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د بوفاتح  - فطّوم  حوّه                                                                   -  محمَّ

 :لجنة المناقشة

الصفة الجامعة الرتبة الاسم واللقب 

يجاني بن الطّاهر .د رئيسًا  جامعة عمار ثليجي بالأغواط -  أ- أستاذ محاضرالتِّ

د بوفاتح    .د ارً  جامعة عمار ثليجي بالأغواط- أ- أستاذ محاضرمحمَّ مشرفًا ومقرِّ

عضوًا مناقشًا  جامعة عمار ثليجي بالأغواط- أ- أستاذ محاضرسامية عرعار    .د

عضوًا مناقشًا  جامعة عمار ثليجي بالأغواط- أ- أستاذ محاضرحميدات ميلود    .د

                                                                                         

  

 

 

 



 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

  
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  :الدراسة    بالعربية      ملخص
 

عن المجال الاستقلال  -علاقة الأسلوب المعرفي الاعتماد طبيعة على  عرفالتَّ الحالية راسةالد هدفت
كل  الفروق بين الجنسين في  كما هدفت كذلك إلى معرفة عربي،ال دبِالأ طلبة لدى  فضيل الجماليبالتَّ الإدراكي

   .)الاستقلال  عن المجال الإدراكي  –الاعتماد (و الأسلوب المعرفي  الجماليفضيل التَّ من

ى وحتَّ .طالبةً (90) و اطالب (52)  منها  ،وطالبة طالبا ( 142)  قوامها نةعيراسة على قت هذه الدبطُ      
متغيرات الدراسة وقد تمثلت تتمكن الطالبة من الإجابة عن تساؤلات الدراسة فقد قامت بتطبيق أداتين لقياس 

والذي يقيس التفضيل الجمالي أما ) شاكر عبد الحميد شاكر و آخرون( الأداة الأولى في مقياس جاهز أعده 

  AAllttmmaann,,  RRaasskkiinn)) ،)وتكن وراسكن  وألتمان (نة من إعداد لت في اختبار الأشكال المتضمانية فقد تمثَّالأداة الثَّ

,,WWiittkkiinn))  يخالشِّ" و" رقاويالشَّ"ومن تعريب" ،وتحظى هذه الأدوات بخصائص ذات درجة مقبولة  سيكومترية
وقد  ؛راسة الحاليةن بهما في الديبات الخاصدق والثَّالبة حساب الصفيها، وقد أعادت الطَّ تْقَبِفي البيئات التي طُ

من قبل أساتذة اللّ هاتم تصنيف، إضافة إلى الأعمال الأدبية التي د من صدقهما وثباتهماأكُّالتَّ تمة، و غة العربي
قصيدة (  دةة المعقَّوالأعمال الأدبي ،)ة قصير بسيطةو قص قصيدة بسيطة،(لة في الأعمال الأدبية البسيطة المتمثِّ

  .)دةة قصيرة معقَّدة، و قصمعقَّ

   أما عن المنهج فقد تم اعتماد المنهج الوصفي ا لملاءمته نظرراسةلطبيعة موضوع الد.  
  : الأتيةو قد خلصت الدراسة إلى النتائج 

والتفضيل  عن المجال الإدراكي) الاستقلال  - الاعتماد ( توجد علاقة موجبة بين الأسلوب المعرفي  -1
  .  الجمالي للأعمال الأدبية البسيطة

والتفضيل الجمالي  عن المجال الإدراكي) الاستقلال  -الاعتماد ( توجد علاقة سالبة بين الأسلوب المعرفي  -2
   .  للأعمال الأدبية المعقدة

 .لا توجد فروق بين الجنسين في الاعتماد مقابل الاستقلال عن المجال الإدراكي –3

  . لصالح الإناث  توجد فروق بين الجنسين في التفضيل الجمالي العام للأعمال الأدبية – 4

التفضيل الجمالي للأعمال الأدبية البسيطة في مقابل الأعمال الأدبية لا توجد فروق بين الجنسين في  –5
   .المعقدة

 ه بأساليبو علاقت اليالجم فضيلِها إجراء دراسات حول التَّالاقتراحات أهم بعض إلى راسةالد كما خلصت
نتائج تبقىو .أخرى معرفية راسةالد حدودها في ةالحالي الأداتية و ،والمكانية ،مانيةالز.  
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TThhee  ssuummmmaarryy  ::  

            TThhee  pprreesseenntt  ssttuuddyy  aaiimmeedd  aatt  iinnvveessttiiggaattiinngg    tthhee  ccoorraaiillaattiioonn    bbeettwweeeenn    ffiieelldd  ((iinnddeeppeennddeennccee  --  ddeeppeennddeennccee  ))  aanndd  tthhee  aaeesstthheettiicc  

pprreeffeerreennccee  ooff    lliitteerraarryy    wwoorrkkss    aammoonngg  tthhee    AArraabb  lliitteerraattuurree  ssttuuddeennttss  ;;  iitt  aallssoo  sseerrvveedd  aass  aann  aatttteemmpptt  ttoo  kknnooww  tthhee  ddiiffffeerreenncceess  

bbeettwweeeenn  mmaassccuulliinnee  aanndd  ffeemmiinniinnee  aaeesstthheettiicc  pprreeffeerreenncceess  ..  

TThhee  ssttuuddyy  wwaass  ccoonndduucctteedd  oonn  tthhee  ssttuuddeennttss  ooff    ffiirrsstt  yyeeaarr    mmaasstteerr  AArraabbiicc  lliitteerraattuurree    iinn    LLaagghhoouuaatt  UUnniivveerrssiittyy  ;;  tthhee  wwhhoollee    

ppooppuullaattiioonn    ccoonnssiisstteedd  ooff  ((  333333))  ssttuuddeennttss,,  wwhheerreeaass  tthhee  ssaammppllee  ccoonnssiisstteedd    ooff    ((114422))  ssttuuddeennttss  ::((  5522))  mmaalleess  aanndd  ((9900))  ffeemmaalleess  ..  TToo  

ffiinndd  aannsswweerrss  ttoo  tthhee  qquueessttiioonnss  rraaiisseedd  bbyy  tthhee  pprreesseenntt  ssttuuddyy,,  tthhee  rreesseeaarrcchheerr  aapppplliieedd  ttwwoo  ttoooollss    ::  

TThhee    ffiirrsstt  ttooooll  wwaass  TThhee  EEmmbbeeddddeedd  FFiigguurreess  TTeesstt  ((EE..FF..TT  ))  EEmmbbeeddddeedd    ffiigguurreess    oorr  ((ccoolllleeccttiivvee  iimmaaggee  ))  wwhhiicchh  wwaass  ddeessiiggnneedd  bbyy  

((AAllttmmaann,,  RRaasskkiinn  ,,WWiittkkiinn  ))  aanndd    ttrraannssllaatteedd  iinnttoo  AArraabbiicc  bbyy    ((AAll--sshhaarrqqaawwii  aanndd      AAll  ––sshhaaiikkhh))..  AAnndd  tthhee  sseeccoonndd  tteesstt  ffoorr  

mmeeaassuurriinngg  tthhee  aaeesstthheettiicc  pprreeffeerreennccee  wwhhiicchh  wwaass  ddeessiiggnneedd  bbyy  ((AABBDDEELLHHAAMMIIDD  SSHHEEKKEERR      ))  

        MMoorreeoovveerr    tthheerree    aarree    lliitteerraarryy    wwoorrkkss  ((  ttwwoo  sshhoorrtt  ssttoorriieess    aanndd    ttooww  ppooeemmss    wwhhiicchh    wweerree    ccllaassssiiffiieedd  bbyy  ddooccttoorrss  ooff  AArraabbiicc  

lliitteerraattuurree    aass  ccoommpplleexx    aanndd  ssiimmppllee  wwoorrkkss..  

          TThhee  tteesstt  vvaalliiddiittyy      aanndd      ffrriiaabbiilliittyy      wweerree  aacchhiieevveedd  iinn  tthhee  pprreevviioouuss  ssttuuddiieess,,  bbuutt  tthhee  rreesseeaarrcchheerr  rreessttaatteedd  tthheemm  iinn  tthhee  pprreesseenntt  

ssttuuddyy..    TThhee  vvaalliiddiittyy  aanndd  tthhee  ffrriiaabbiilliittyy  ooff  tthhee  iinnssttrruummeennttss  wweerree  tteesstteedd  aanndd  pprroovveenn..  TThhee  rreesseeaarrcchheerr  uusseedd  tthhee  ddeessccrriippttiivvee  mmeetthhoodd  

wwhhiicchh  wwaass  ssuuiittaabbllee  ffoorr  tthhee  ttooppiicc..   

TThhee  ssttuuddyy  ccaammee  uupp  wwiitthh  tthhee  ffoolllloowwiinngg  ffiinnddiinnggss::  

11//  TThheerree  iiss  aa  ppoossiittiivvee  rreellaattiioonnsshhiipp  bbeettwweeeenn  ffiieelldd  ((iinnddeeppeennddeennccee  ––  ddeeppeennddeennccee))  aanndd  tthhee  aaeesstthheettiicc  pprreeffeerreennccee  ooff  ssiimmppllee  lliitteerraarryy  

wwoorrkkss..  

22//  TThheerree  iiss  aa  nneeggaattiivvee  rreellaattiioonnsshhiipp  bbeettwweeeenn  ffiieelldd  ((iinnddeeppeennddeennccee  ––  ddeeppeennddeennccee))  aanndd  tthhee  aaeesstthheettiicc  pprreeffeerreennccee  ooff  ccoommpplleexx      

lliitteerraarryy  wwoorrkkss    

33//  TThheerree  aarree  nnoo  ddiiffffeerreenncceess  bbeettwweeeenn  tthhee  ttwwoo  sseexxeess  iinn  ffiieelldd  ddeeppeennddeennccee  rraatthheerr  tthhaann      ffiieelldd  iinnddeeppeennddeennccee..  

44//TThheerree    aarree    ddiiffffeerreenncceess    bbeettwweeeenn    tthhee    ttwwoo    sseexxeess      iinn    tthhee    ggeenneerraall    aaeesstthheettiicc    pprreeffeerreennccee    ooff    lliitteerraarryy    wwoorrkkss    iinn  ffaavvoouurr  ooff  

ffeemmaalleess  

55//TThheerree  aarree  nnoo  ddiiffffeerreenncceess  bbeettwweeeenn  tthhee  ttwwoo  sseexxeess  iinn  tthhee  aaeesstthheettiicc  pprreeffeerreennccee  ooff  ccoommpplleexx  ttoo  ssiimmppllee  lliitteerraarryy  wwoorrkkss..   

IInn  tthhee  lliigghhtt  ooff  tthhee  ffiinnddiinnggss  aacchhiieevveedd  tthhrroouugghh  tthhee  pprreesseenntt  wwoorrkk,,  tthhee  rreesseeaarrcchheerr  mmaakkeess  aa  sseerriieess  ooff  rreeccoommmmeennddaattiioonnss  aanndd  

ssuuggggeessttiioonnss,,  aammoonngg  tthheemm  lleeaaddiinngg  ffuuttuurree  ssttuuddiieess  oonn  tthhee  aaeesstthheettiicc  pprreeffeerreennccee  aanndd  iittss  rreellaattiioonnsshhiipp  ttoo  ootthheerr  ccooggnniittiivvee  ssttyylleess..  

TThhee  rreessuullttss  ooff  tthhee  pprreesseenntt  wwoorrkk  rreemmaaiinn  lliimmiitteedd  iinn  ttiimmee,,  iinn  ssppaaccee  aass  wweellll  aass  iinn  tthhee  uussee  ooff  iinnssttrruummeennttss..    
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Résumé: 

Cette recherche vise à connaître la corrélation entre le style cognitif «Dépendance – indépendance » au Champ 

perceptif, et la  préférence  esthétique chez les étudiants en première année master de la filière littérature 

arabe.L’étude a aussi comme but  d’ étudier les différences entre les deux sexes  au niveau du style cognitif 

«Dépendance – indépendance »au Champ perceptif  et à la  préférenceesthétique. L'étude a été  menée à l' université 

Ammar Telidji de Laghouat .L’échantillon est composé desétudiants de  la premiè1e  année master enlittérature 

arabe,la population totale est constitué de (333) étudiants, et L’échantillon est constitué de 142étudiants  des deux 

sexes : (52) étudiants et (90) étudiantes. Pour la collecte des données, on a utilisédeux  outils de travail: 

1/ Le premier est le  test des formats inclus pour  mesurer le style cognitif  «Dépendance – indépendance au Champ 

perceptif  » qui a été conçu   par( Altman, Raskin ,Witkin ) et traduit en arabe par  Sharqawi et Al –shaikh) ,et  le 

deuxième outil  pour  mesurer la préférence  esthétique qui a été conçu  par  (A. Shaker   ) . 

Alor que  les restes sont  les travaux  littéraire( deux histoires et deux poèmes   ceux–ci ont  été   classifié en deux  

(les travaux complexes et les travaux simples) par des docteurs de la  langue et littérature arabe de l' université de 

Laghouat . 

Cependant, la fiabilité et la validité  des outils s'assuraient en se référant aux autres études faites précédemment, 

aussi dans la présente étude, les caractéristiques psychométriques des instrumentsرont été vérifiées . On a choisi la 

méthode descriptive ,celle-ci convient au thème de l'étude. 

l'étude a abouti aux résultats suivants: 

1- Il y a une corrélation positive entre  «Dépendance – indépendance au Champ perceptif  et la préférence esthétique  

de les travaux littéraires simples. 

2- Il y a une corrélation négative entre  «Dépendance – indépendance au Champ perceptif  et la préférence 

esthétique  de les travaux  littéraires complexes 

3_ Il n y a pas des différences  entre les  deux sexes dans  la Dépendance contre l’indépendance au Champ perceptif. 

-4  Il y a des différences entre les  deux sexes dans la préférence esthétique générale des travaux  littéraires en favour 

des étudiantes . 

-5 Il n y a pas des différences entre les  deux sexes dans la préférence esthétique  des travaux  littéraires complexes 

contre les travaux littéraires simples. 

D'ici on a suggéré  des recommandations  comme ( développer des études visant à connaître la corrélation entre la 

préférence esthétique  et  des autres styles cognitifs).les résultats de  la présente étude reste  limitée  dans le temps ; l’ 

espace, également l’ utilisation des instruments. 
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 عيد ظاهرة الفن نْ ز الإنسانإنسانية، تُميعن غيره من الكائنات متهو و ،متلقِّيا ا كان أمج
نظره، أو  هم بوجهةإقناع ما بقصد، إبها الفنَّان إلى الآخرين وسيلة يتوجه في الأساس

 عبير عن حبه لهذا الواقع ورغبته في أنالت ما بقصد، وإها على واقع لا يرتضيهبِ درليتم
 حيث من ،نسان متميز عن بقية البشرالفنَّان إو .يستميل الآخرين إلى أن ينحازوا إلى صفِّه

 اليوم عموما وإنسان. الانفعالية إضافة إلى السمات ،عام الحدس والخيال والقدرات بشكل
لهذا  ،التّكنولوجيوالصخب  ،فعيةوالن ،ةالقيميو ،ةُراعات الماديتشتد فيها الص حياة يشيع

فظ وح التَّوازن النَّفسي أجل تحقيق والسرور من ،واللّذة ،يبحث لنفسه عن وسائل للراحة
تيحهما ي اللَّذينالتَّعويض، و ة من خلال التَّنفيسالنَّفسي وحماية ذاته من الاضطرابات ،قيمه

  . المعيشُ الواقع ة ويثبتهة والنَّفسيعليه الأدبيات الفلسفي عمجوالفن، وهذا ما تُ كلٌّ من الجمال
ه على نُضفي حدث نريد أنمست أمر عن ثُعن الجمال فإنَّنا لا نتحد عندما نتحدثُو 

 يعتقد ث عن أمرونتحد ،دمآفي بني  أوجدها االلهُث عن فطرة ا نتحدبل إنَّن ؛شخصية الإنسان
 عند ذلك فقط في الجانب الحسي المادي، وهو في الحقيقة لا يقف ورمحصنه أالنّاس  بعض

ى يصل بنا حت ؛قو بالذَّووالسم وإلى عالم الأخلاق ،اه إلى كوامن الإيمان في القلببل يتعد
راقية  ةذلك كلُّه إلى حضارة عالمي.  

في هذا  )2011(" أمل بن ثنيان"الذي تكلمت عنه  التَّربوية ى من العمليةالمغز هذا هوو 
ينالجانب وهو تنمية فكر الإنسان، وتنظيم سلوكه وعواطفه على أساس الد، وبذلك تكون 

  .ةوالاجتماعية ة الله في حياة الإنسان الفرديالعبودي تحقيق ةمن التَّربية الإسلامي الغايةُ
   )3، ص2011أمل بن ثنيان، ( 

 ﴿ عن الجمال، من ذلك كثيرةً آيات الكريم القرآن نتضمقد و        

      ﴾ ]وكذلك ]6:النحل ﴿       ﴾]5: المعارج.[   
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ذي هو ال بر الجميلدر، الصالص عةإليه الرضا وس افُضذي يهو ال الجميلُ الصبرو
انتَزد جاءو فيه باليقين والثِّقة، وتمتلئ بالأمل، النَّفسعن الجزع  ، وتكون بمنأىالر

  .والسخط على القضاء
( http://www.alukah.net/publications_competitions/0/40886/#ixzz3CNPw7EsN)  

﴿                         

   ﴾ ]85: الحجر [  
ي يعن ن أسمى الصفات؛ إذم فح، والصبالجمالِ في القرآن الكريم يتَّسم والصفْح 
ا يتَّصفُ بالجمال عندم، وميلٌه شيء جاتوالصفح في حد ذ رينالآخ ساءاتي عن إاضالتَّغَ

ي ا لوجه االله، لاصفح يكونه ح جعلهذكَديثصاحبن النَّاسه بير بِا ي.  
( http://www.alukah.net/publications_competitions/0/40886/#ixzz3CNPw7EsN )  

﴿        ﴾]الموفي ]10: لزم ﴿              

                   ﴾ ]28: الأحزاب [

ما هطبع، ياطرِالخَ يبِطر الجميل أن يكون بالتَّراضي وجالهالمقصود بالسراح الجميل وو
التَّسامح.  

( http://www.alukah.net/publications_competitions/0/40886/#ixzz3CNPw7EsN)  

 ة فيه، وإنه بفطرة طبيعيدشُنْيقترب من الجمال وي نسانالإِ إن" : "ريلَش "وكما يقولُ   
 هسنف زينو يزيين؛ فهأو الت ينةبالز المرء هذا الاقتراب تنعكس في اهتمام أول مظاهرِ

  ).39، ص 1991فريدريتش شيلر، " (ن عالمه الخارجيزيوي
ي كذلك الوسيط بين طَوالفن رفَعدق هما المبدع والمتلقَِّ نِيي، وبهذا يكون الإبداع والتَّذو

لا ن، العامل الثَّالث أَن العامليذيْعلى ه لاوةية عالفن إلى العملية افُضيو تان متلازمتان،مليع
  .يالإبداع المنْتَج وأ ينّالف وهو العملُ
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نْيالج الظَّواهرلى إ ظروهذا النَّفس ي مجال علمر فاهأعقد الظَّومن  هانأ على ةمالي ،
حين لا  مها علماء النَّفس غالباستخدان يتي كال هو الذَّريعةُ ،الوصفُ بالغموض والتَّعقيد

 ىما يسمل الموجِدبأنه  "فخنر" فُركما يُع ،ق بهذه الظَّواهرلقوله فيما يتعلَّ الكثير يجدون
 هاي قام بِب التارِفقد هدفت التَّج ؛Experiment Aesthetics جريبيةماليات التَّبالج

ي وف .تفضيلات الأفرادو مةالمقد يعة أو المواضنِّيخصائص الأعمال الفَ للربط بين "فخنر"
 العلاقة بين الفروق في الذَّوق تابثلإ تْممص بجارِه التّخيرة ؛ كثير من هذنوات الأَالس

      .)D. E. 1971, pp Berlyne, 10 – 13(يةصوالفروق في الشَّخْ
لَةُ علموزين  " ؤكِّدكما ي قدوالنَّ الأدبب النَّفس صختاريالد1998( "ين الم( متم لةٌصةد 

 وهذا .يهلقَِّتوم بصاحبه دبالأ تربط تيالَّ تلك وخصوصا راث الإنساني،الت في الجذور
 قليلٍ غير م عدداًتض طويلةٌ، لأن القائمةَ ،قليلة صفحات يف هحصر يمكن واسع، لا التُّراث

  .انينوالفنَََّ، اءدبالأو، النُّقاد عن فضلاً النَّفس، وعلماء الفلاسفة أسماء من
ويمكل تلك استشفاف نأفلاطون" عند -وتصريحاًأَ تلميحاً نإ- ةالص" من موقفه يف الفن 

 "وطينأفلُ" :مثل حذا حذوهمامن  وعند "هيرِالّتطْ" ةنظري يف "وطُسأرِ" عندو ،والأدب
 علماء وعند ..."كروتشه"، و"برجسون" ،"شوبنهور"، "كانط "،"يجله" ،"والُبو "،"هوراس"

 روغي ..."مورون شارل"، و"بودوان شارل"، و"آدلر"، و"يونغ"، و"فرويد" :مثل النَّفسِ،
 النَّفسي هجنبالم تأثَّروا ينذال نانينالفو قادالن من هل رصح لا ددع هيلإ افُضي ،ثيرك ؤلاءه

 طُّوروت فسالنّ علم جضلن ةييققالح البداية أن رغي ،اءدبالأ وشخصيات الأدب دراسة في
 أم يينربالغ عند سواء ،ينشرالع القرن من لوالأ صفالنِّ في كانت قدوالن ببالأَد تهقلاع

ابن "كأعمال دامى،الق ربالع النُّقاد عند يالنَّفس قدالنَّ ملامح بعض لُفنُغ ولا .ربالع عند
  )6.5 ص. ، ص1998زين الدين المختاري، ( ."اءرعالشُّو عرالشِّ" في كتابه) ه 276ت" (قتيبة

 ينستقرئملاحظ ما نك -اة منهوالتَّجريبي ةُالنَّظري -دب ة الأَالدراسات في سيكولوجيو
  : ه وجأَ اتَّخذت لها ثلاثةَ -اله

  .الأدبي العمل بإنتاج ذي قامالفنَّان الَّ ع والأديبالمبد ةدراسةُ سيكولوجي: الوجه الأول
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 ةالعقلي اته والعمليتشخصي سمات يثُمن ح يالمتلقِّ ةسيكولوجي دراسة: يِانالوجه الثَّ
  . ياء التَّلقِّنمها أثدتي يستخالَّ

  لخ إِ... وبهوأسل يالأدب لخصائص العم ةدراس: لثالوجه الثا
فعملية  ؛يةالاسةُ الحا الدرهماري إطف لُخدت نِ اللَّذانِالاا المجهم خيرانوالوجهان الأَ

صة الأسلوب خا تتأثر بالعوامل المعرفية للمتلقي بشكل كبير -كما سبقت الإشارة -التلقي 
 بجلب فيلُالك هوحد قُفالتَّذو " 1991فريدريتش شيلر، حيث يؤكد  المعرفي الذي يستخدمه،

 حياة في التَّناغُمِ حرص ذي يقيمهو الَّ الذَّوقَ المجتمع، ذلك لأن إلى نسيجِ والتَّجانُسِ التَّناغمِ
الفرد فسائر الأنماط الأخرتنالُ ى من الإدراك الإنسان والتَّوزيعِ بالتَّمزيق )… (والإدراك 

ي ف الطَّبيعتينِ لاَك ، ذلك أنأو كُلا شيئاً كلِّياً جعلُ من الإنسانِيه الذي و وحدمالي هالج
ية والعقلية، ينبغي عليما أن تتآلفا وتتوافقا معاهالإنسان الحس".  

 ) 294 ص، سابق مرجع ،فريدريتش شيلر (
 طْ وعلملإستطيقاا" غة الأجنبيةفي الل عليه قُلَالجمال، أو ما ي""Aesthetic" ،ي عني في

بالدرجة الأولى  الحسي بالإدراك نىتُع "الإستطيقا" الإحساسِ، حيث أن مغوية؛ علرجمتة اللت
والإحساسِ  اكرشير إلى الإدي تتوال ,« Aisthesis»إغريقي صلمن أ الكلمة تتوقد أ
ِعرفةالممِ ووالفَه) , p 442012, Höfel, L.(.   

 اكتساب الكلمات عن طريق ةًمفاهيم جديد ؛ ليؤسسيأتي علم النَّفس المعرفيل
36، ص 1992صلاح فضل، ( ستوياتالم من عديدها في يفرات وتوظوالتَّصو (.  

اها المعلومات التي يتلقَّ ها الفردبِ كيدرو جتي يعالالطَّريقة ال لوب المعرفيالأس فصوبِ و
مؤكّ - بيئته نفهو مفهوم يمكن أن يستوعب كل الأنشطة -د الفرماويكما ي ات والعملي

و ةالعقليى حدوث للمثير حتّتي تبدأ من لحظة تمثيل المثير أو استقبال الإنسان ة الّالمعرفي
ة عملي تحديدا؛ فإنو به الإنسان، وبصيغة أكثر ذي يمرتي تتناسب مع الموقف الّالاستجابة الّ

ة الّتجهيز أو تناول المعلومات تعني المراحل العقليتي تمر بها المعلومات الملَسقبمن البيئة  ة
نتشفَّو متنظَّو المحيطة بالإنسان لتُخَزر أو ترمز، ستَتُ ثمم في المواقف المختلفة خد



5  

  
  

 
 

  
 

 

وق الفردية في مجال الإدراك، ولأن الإدراك ليس فرفالأساليب المعرفية أصبحت محورا لل
ظرة المتكاملة خصية، ذلك على أساس النّتنظيما منفصلا عن الجوانب الأخرى للشّ

 بمن خلاله إلى جوان ظرر يمكن النّة هي متغيالأساليب المعرفي ؛ فإنخصية الإنسانيةللشّ
دة للشّمتعدوجدانية، أومتعلقة بالدافعية ة، أوخصية سواء كانت معرفي .  

   .)4.3 ص -، ص1994حمدي الفرماوي، (

ومنه أصبحت الأساليب المعرفيعتمدعليها في دراسة الفروق بين الأفراد  ة بمثابة أسس ي
موضوعات، سواء كانت هذه المواقف ة بما فيها من من حيث تعاملهم مع المواقف الخارجي

  ).، ص ح 2006، )ج(أنور الشرقاوي( تربوية، أو مهنية، أو اجتماعية
 ونكممجالب لالقو ي المالج أنيوحتى المجال المعرفي، ات بير بالموادك شكلولٌ بشغُم 

 )أيرنهايم، برلين، تشايلد، أيزنك( كدراسات ؛الدراسات نم دد قليلع اء، باستثندبيةالأَ ريغ
، حنورةو ،حطب يأبو ،سويف( راساتمي، ودالى العوتى المسوغيرهم من العلماء عل

  .على المستوى العربي...) شاكر عبد الحميدو
ة والتفات كمحاولة ساعية، هذه الدراسةُ تجاءلاقة، ك العتلاناً بناء على كلِّ ذلك، وإيمب و
ساليبِ الأَ ا بأحدهبربط لاقتحامِ واكتشاف مجالِ الجماليات، وذلك يها الفضولُ العلميطبع

لى إِ ةُالدراس ي، وقد قُسمتْدراكلِ عن المجالِ الإِالاستقلاَ -ادتمة المتمثِّلِ في الاعيالمعرف
فصول، فصل  على ثلاثة النّظري بانل الجمتاش؛ في، والثَّاني ميدانينظرِ الأولُ :جانبينِ

شْحول الملَكآخَ واعتباراتها، وفصلٌ ةر يندرج ضا منَهالمعرِ وبِسلُالأَ: (موضوع في
الاستقلالُ - الاعتماد نِع جالِالم التَّفضيلِ الجمالإدراكي ،لك ا تناولمفيه ميتس ث، حي)الي 

ياسه ق قطرو ...فيه رةالمؤث ملارة له، والعوالمفس اتيره، والنَّظيفتعر لمن خلا وضوعم
على  الميداني راسات السابقة، بينما احتوى الجانبللد درِفْ، فقد أُإلخ، أما الفصل الثالث...

عرض، وتحليل وتفسير  حول ر، وفصلٌ آخة للدراسةنياالميد جراءاتالإ فصل: ينِلَصفَ
 .الاستنتاج والاقتراحات إلى ضافةإ ،النَّتائج
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 

  المشكلة و اعتباراتها 

  : مشكلة الدراسة -1
، سا نلبماذ قرر مثلاا نكلَّ يومٍ، عندم باختيارات جمالية ومي، نقإرادي أو لاإراد بشكل

و عندما له، أَ ورع ديكلوض ةفنِّي قطعا ارو عندما نخت، أَيبهترت يدونع تالبي فنظِّا نعندم
 كدرنا نلجع، مما يةقصيد وأَ و عندما نقرأ رواية، أَماًلْإلى الموسيقَى، عندما نشاهد ف عنستم

 مأ اعا؛ سواء تعلَّق الأمر بالاستمتنشاطات حياتنَ على جميعِ ي بضوئهيلق ن الجمالَكيف أَ
  . بالإنتاجِ

 الجمالي يلضوالتَّفْ قديد من عمليات التَّذوى العضا عليها أودجي وف اتُمد هذه النَّشاطتعتو 
 دمالأ تفضيلات طويلة "ها أنّباقَ الأذو" شاكر عبد الحميد" وقد عرف ،الأحكام وإصدار
  .هااعالفن بأنو ينمياد يععلى جم نطبقُيف يى أن هذا التَّعروقد رأَ، "فنِّية معينة لأنماط

   )30، ص 2001شاكر عبد الحميد، ( 

ي بيعالطَّ ، ولكن إدراك الجمالنا يدرك في الف؛ كميدرك في الطَّبيعة دق والجمال 
، فهو إدراك مباشر مثل الإدراك العادي للأشياء نايعتدريباً م من الإنسان ضييقت

 وفي علوم الطَّبيعة أَ شياء والموجودات؛ تظهر بوضوحهذه الأ والموجودات، ولكن حقيقة
بواسطة  عللواق هاكدرب إدرا ي، كمنالف ةطه بالجمال بواساسسحالفيزياء، وكذلك يدرب إ

  ).  12، ص 2013, أميرة حلمي مطر( العلم
 لَّك لُمشي انَّموإِ الإنسانِ، حياة من جزء في صرينح لا ،اليالجم أن الإدراك قَّادى العريو

 فُادرت الَّتي" الفَهم" ةلعملي مطابقٌ فهو اذوله ريزية،الغو الذَّهنية هاتاقطو ةالنَّفسي راتهقُد
،والشيئية والنفسية الكونية ير، والمعرفةالتَّفكو ،، والخياللبديهةاو ،والغريزة الحس .وهذه 

ن تيالَّ العناصرتُكَ تيها الَّنفس رناصالع هي ،التَّام الإدراك وأَ لالكام الفَهم تُكَونالفنَّان مالع و 

اخليهب وأَ الدصيرت الشِّعرية. 

إن في للذَّوق العقََّ" عند ،"يةالِكوجميس" قيمةً الفنتقدر في جلَّىتت ،"ادعلى ه والإبداع الخَلْق. 
 لا ،واصفاتمال بهذه وهو. ةيالفن بةالدرو ،العلمية والخبرة ماليالج والحس ة،ويمتاز بالدق
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  المشكلة و اعتباراتها 

 ابةالرت على القائم ستَمتعالم الذَّوق فخلا هولكنّ. اليالجم الإدراك عن كثيراً يختلفُ
  ) .28ين المختاري، مرجع سابق، ص زين الد(والتَّكرار

 فالتَّقدير على التَّفكيرِ ي الَّجعلُ التَّالمبني بها واعيفضيلات ح، وتصبةًومقصود ةًتي نشعر 
وافقتنا على ما م يرنا بإبداءمعاي لن نخذد أَنو لا نونح. هااتفي حد ذ يرمعاي اصةُا الخنميول

من الشُّروط  بلُ أن نُخَفِّفَنق ا لاها، مثلمنع نتنازل نبلُ أَنق ا لانهو رخيص متصنِّع؛ بل إنََّ
ى الأدب عل ن نحملنِ أالممك ومن. يقادنه صم تَّخذن نا أصِ إذا شئنها في الشَّخطري نشتالَّت

 طانبما يهنَّهلأ ؛ بلةماليالج ا من الوجهةبحهقنستنا ماهيرية الرخيصة، لا لأنَّوالموسيقى الج
  .) 555، ص 2006جيروم ستولنيتز،( الذَّوقية يرمستوى المعايب

 ى العلاقةعل رصقت؛ تةً واحدةً فقطقلاع تإذن ليس عمال الفنِّيةالأ بينا ويننب قةالعلاو 
َّـأَ اععلاقة الاستمت وية أَالمالج ها علاقةٌ هروج يف ل هية؛ بينعلى مسافة مع ملوالت

 ." موقف معينٍ" الفنَّي في ملبين العا وبينن "لالتَّفاع ةطبيع" على دموقفيةٌ تعتم

 ينعاضخ لم يعد شيئاً نقبله شاكرين الفنِّي العملف ):2006(" يروم ستولنيتزجِ" وكما يؤكِّد  
 وتحليله هاربي اختغئاً ينبشي نيالف ملالع حب، يصقف الجماليالمو نى عخلََّن نتأ ا بعدإنَّن بل
 هجدونا يوقُ متف لذَّةً عا التَّنازي هذف وندأناساً يج اكن هنأ -الُوالحقُّ يق -. ازع عليهالتَّنو

  .) 547ص ، المرجعنفس ( "هالي ذاتمالج اكفي الإدر

يستمتعون  ون أَقيماً مختلفةً في الف وندجي ينتلفالمخ ن النَّاسطق أَني ومن المومن البديه 
درجاتُ  تفاوتت قدو هم يقبلون على الفنهو أنَّ ،كي ذلف ب الأكبرالسب، وفةختلم سبابلأ هب

  ...وما إلى ذلك ةالانفعالي الحساسيةى الانتباه وم علت قدراته، وتباينلعملل الفَهمِ
ة مختلفة فنِّي تالجمالي في مجالا يلضالتَّف اتدراس راءجلإ سلنّفاء اعى علمبذلك سو 

ى ي ركَّزت علالَّت اتتلك الدراس راساته الدنذكر من بين هذى وأخر وعلاقته بمتغيرات
) 1999( "يبحب زكي ىنشو " ةكدراس يالجمال يب على التَّفضيلروالتَّد أثير التََّخصصت

 ضأو خف عن رفع ةالمسؤول خصائص المثيرو يةخصبعض متغِّيرات الش " ـالموسومة بِ
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 

  المشكلة و اعتباراتها 

ى صلت إلوالَّتي تو "يةفي الفنون المرئ وق العاديين والمتخصصينذت بين درجة الإزاحة
 ةدراسو .منها يطالبس المتخصصينر ي، في حين فضل غمعقَّدلل تفضيل المتخصصين

الاختلافات الثَّقافية  يرِالكشف عن تأث ىالَّتي هدفت إل ،)1971("كنْأيْزِ"و" مصطَفَى سوِيف"
وتفضيل  ،يين للأشكال البسيطةناالبريط الفنَّانين يللتسفر عن تفض ؛يةالجمال في التَّفضيلات

 دةقَّلمصريون الأشكال المعا في حين فضل الفنَّانون .المعقَّدةمنهم للأشكال  غير الفنَّانين
ة وكانت هناك دراساتٌ أخرى اهتمت بعلاق. هم فضلوا الأشكال البسيطةنوغير الفنَّانين م

 ةفي هذا المجالِ في البيئ بشكل بارز ن بين الروادمو يةصل الشَّخالتَّفضيل الجمالي بعوام
نجدالعربي فى الكشإل تدفه قد تانك ةذي أجرى دراس؛ الَّ)1989( "شاكر عبد الحميد " ة 

 دةر، ومنها المجثيليةا التَّمنهم ؛نِّيةالف اللَّوحات ضالتَّفضيل الجمالي لبع نبي ةعن العلاق
 .، والتَّصلُّبمن الغموض ، والنُّفورالعصابيةو مات الشَّخصية، وهي الانبساطيةس ضوبع

ن م مة النُّفوريلي وسثن التَّمالف فضيلن تبي الٍّد جود ارتباط مستقيمت وأظهروالَّتي 
 تا كشفكم. اثى الإنلد لُّبالتَّص ي وسمةالفن التَّمثيل يلتفض نوبي ى الذُّكورلد الغموض

 يل، وبين تفضى الذُّكورلد لُّبالتَّص وسمة ردجالم يلفضن تبي ود ارتباط منحن دالّوج عن
  .وضِ لدى الإناثمورِ من الغجرد والنُّفن المالف

 ف عنى الكشإل تهدف) 1989( " شاكر عبد الحميد " ل أخرى دراسةٌ اكهن تانا كمك
لِبين التَّ العلاقة فضيلِ الجماليةالعربي ةيرصالق ةالقصو الحديث ربيالع رعمن الش نماذج 
على بعدي )البسيط- المقَّعالش ،)د ارتباطات  ودوج نع ، حيث أسفرتخصيةوبعضِ سمات

ى ب لدلة والتَّصصابيتي العمسو ،ة البسيطةدبيللأعمالِ الأَ ماليالج يلفضالت نبي منحنية دالة
ارتباط منحنٍ  ودجن وعو. اثالإن نةيى علد د ارتباطاتٌ مماثلةٌَتوج ا لانم، بيالذكور ةنعي
ة ينى علد بوالتَّصل ةصابيالع متيدة وسالمعقَ ةالأدبي الللأعم الجمالي يلفضالتَ نبي دال

 نبي نم دنج ين، في حالإناث نةيى عة لدارتباطات مماثل ودوج معد لالذُّكورِ مقاب
 دراسةَ الجمالي يلفضوالت ةخصيالش نبي تباطار ودجى وعل تدالتي أك ةالأجنبي الدراسات
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  المشكلة و اعتباراتها 

ي الِمفضيلَ الجوهناك كذلك من درس الت، ,Archbell & Stange "جستان"و "أرتشبيل"
في ) Kawabata and Zeki )2004" زاكي"و" كواباتا" دما أكلثاغ مماط الده بنشقتوعلا

ي ف شاطن النأَ داوج حيثالجمالي،  يلفضالتب هقتوعلا يصبالع صويرالتّ لحو دراسة لهما
 ينفي ح ،ةها جميلنعلى أ فنصي تتات الللمثيرر بكْأَ انك ؛يالجبهِ صفماغية لللدا القشرة

  .ةبيحها قنعلى أ فنصي تتال اتر للمثيربكْأَ يةالحرك ةشاطُ في القشران النك
لقٌ تي تتعك التل اليالجم يلى التفضى علرأخ لعوام يرتأث تهناك دراساتٌ تناول توكان 

نةً في متباي ت؛ فجاءةوسيط اتريتغا كمهالإدخ مت، ينةيمع يةديمغرافو ةيفيزيق بظروف
 ي حظيذالّ الجنس دفي هذا الإطارِ؛ نج لاواتن ةافييمغرالد اتريالمتغ ومن أكثر. اجهنتائ

والَّتي  ،)1998( "هردرللسيد د" راسةس الدنف تأسفر ث، حياتراسالد ة الأسد منحصب
 يلوتفض ،وركالذ حلصال سطوالمتو قّدمن المع لٍّلك يلتفض ودعن وج إليها، ةالإشار تسبق
 "نجستاو أرتشبيل" ةا دراسمأ. يق الجمالوذالتّ ارعلى اختب اثالإن حلصال يطالبس

Archbell & Stange، لتفضيل اثالإن نأ تفقد أظهر لْنمرغي ةيالفن الالأعم ي 
تغم يرتأث تتناول دهناك دراساتٌ ق تكان ر، وفي الجانبِ الآخةالتَّمثيليا هنلك سرِ الجني
 عن تأسفر )1999" (منية الشّناوي حسنأُ" دراسةُ ، فمثلاوقفر ودوج معن عد تأسفر
 صخصائِ نم يةخاص لّك يلتفض ةوالإناث في درج وركالة بين الذفروق د ودوج معد

 "أيزنك"و "فى سويفطَمصلِ"راسة الد نفس هأثبتت اهذا مو. والبسيط دقّالمع رئيالمثيرِ الم
ى زى إلتُع التَّفضيل الجمالي في بلابين الط روقف ودوج دمع رتحيث أظه ،)1971(

 ."فارلي فرانك"و "جون أوسبورن" ةدراس تتهبثأ رالأم سونف .سالجن

التّذوق الجمالي  مكونات هو أحد ةيالأدب الللأعم الجمالي لفضيأن الت اسعلى أسو
 ةاحثة الببم الطَّاللع وددي حف -الموضوع  احول هذ ةدراساتٌ قليل ترِيفقد أُج، الأدبي

تي الَّو ،)1989(" شاكر عبد الحميد" من طرف تديها كانت لرفّتي توال -ةُيدحة الوراسفالد
 توقد أظهر، ل الجمالي للأعمال الأدبيةفضين في التّن الجنسيإلى دراسة الفروق بي تهدف
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 الضلْن الأعمئي فَاث، اللاّالإن من رأكث ةالمعقَّد يةالأدب الللأعم وركيل الذها تفضجنتائ
 لبشك يةالأدب الالأعم يلإلى تفض يلونماث يوالإن وركن الذأ ا تبينكم. ةالبسيط ةدبيالأَ
  .امع

 ارلانحص ،ةالحديث اتراسالد إلى ةكثير اتانتقاد يهتوج مت قد هنأ ىا إلارة هنالإش روتجد
ة ادالم ةزى ذلك إلى صعوبعربما ي، ودبالأ وند يةالتشكيل ونالفن الها في مجاماهتم رأكث

ه من حصت كذلك -ايفي تناوله نظر -الأدبي وقذأخذ الت وقد .هفةرا المهيتصوصخو يةالأدب
ه يتماه يحالباحثون بتوض ماهت ؛دفق ةواضح رغي ةذلك بصور انك إنو ينالباحث اماهتم
جزئيات مما  من النص همنا يتضمع كشفلل ارئبها الق ومتي يقية الالعقل اته بالعملييروتفس
 يةلغو يةفلسف ةعد الاتفي مج اءلمود العوجه ارا لأفكبصم) يبِدالأَ قوذَي التَّأَ( جعله
  .بذلك يةثر قوةُ الذظاهر ت؛ فكانيةونفس
ة فالقيم هته وطاقوتق رالآخ نم ديستم ل الأدبيوالعم سفالن من كلا أن اروعلى اعتب 

 ةها في استجابظممع ثّليتم ل؛ بيهف ناكام ئاشي ةرورالضب تليس صالنّى إلى زتي تُعال
ر أثّيت نّه، لكوسامحس ياجمال انايلقَّى بتََي نلا يكتفي بأ ريذا الأخن هأ ؛ إذهع لامالس وأَ ئالقار
ا معند ولالأ امفي المق يسيكولوج عطاب اتذ يرأثة التفكر إن، ومنه فاتالمثير ضببع
  . انيةة الثتبى الرإل حمنها تتزحز ةالقيم رة، وكذلك فكيةالأدب الالأعمعن  دثنتح

  )87، صمرجع سابقصلاح فضل،  ( 
 راءقال من نمكو ورجمه ثم ،ولىالأ ةرجالدب يضمن قارئ ةرغب يةلتلب لاإ جتَنْي لم صالنّو 
ب ينالفعليإلى عجري ما هو بداعالإ هذا من فقط واحدا هاجو نفإ، "سارتر" ، وحسبيةانالث ةرجالد 
 .يالأدب للعمل انيالث عالمبد ةبمثاب فهو ،يثّانال الوجهب أتيي من هو ئالقار أن بحيث ،بالكات

 يةعمل نإ لب ،ئالقار لأج من وحده يكتب نأَ لّفالمؤ انبإمك هأنب ادالاعتق أالخط فمن 
 الأنّهم ،والقارئ المؤلِّف بين المعقود " ةوءالمر اقميث "ادقصي اءند ةرورالضب سدتج ةالكتاب

 نع تنعمي نأ أو رأيق نأ ةيربح روالآخ ،بيكت لا أو بيكت نأ ريةبح ادهمأح ة،الحريب تّعانيتم
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 من لك نبي الحاصل اطؤالتَّو جتنْي ثبحي ا،تهوفاعلي ةالقراء ةيمأه يؤكِّد ما ؛ وهوةالقراء

  .مسهأنف الكُّتَّابِو القُراء امباهتم اونقديا جدير اإبداعي اصن والقارئ بالكات
 )184، ص 2009ح، حسينة فلاَّ(

في هذا  ةالحديث اته الدراست نحوالَّذي اتَّجه اماله بفإن الجان قما سب ءوفي ضو 
 نأ ينالباحث ناقٌ واسع بييا اتِّفحال اكهنف ،يةالمعرف بالجوان ةراسد هو –تهاعلى قلَّ-الالمج

  .ةيوالعاطف يةالإدراك ياتملالع من دينطوي على عد يالجمال يلالتَّفض
 )76 Nadal, M. , 2007, P (   

 ةللفن لمعرف سيةالنّف اتالدراس الفي مج "الجشطلت" ةلنظري اماله روز الدبر دوق
 مالعال من خلال نيق الفوذالت اع الفني أودا للإبات فهمنعملي اءور ةالكامن لالعوام

 كلي يمل إلى تنظوصتَه عندما ينّأ ،ةيظرالنّ هذه وادى رث يرحي، Arnheim "رنهايميأ"
 تَّسمه ينك على أردي بحيث -ارجهأو خ نفي الف - ينعم ءبشي اصةالخ اتكونالم من دلعد

ة اطسار، البالاستقر ،، الدقَّةيدحدالتّ ،ك، التَّماسوح، الوضي الكليةل فص تتمثّائِصخَبِ
  ."ديالج تُلْطَشْالج" طلق عليهن يقُّ أه يستحنّفإ -ىنعالمو

  )163، صمرجع سابق ،شاكرعبد الحميد( 

 زادو سالنَّظريات في علم النَّف ثمن أحد ارهباعتب وةالمعرفي بق ذا ظهر التياروهك 
جري يتار اللأفكاب اممالاهتلها كذلك ترب واوي ةختلفالم بالجوان طالما جعله ي ،اواجتماعي 
الإنسانية  ةللخبر يةالمعرف ببين الجوان ةالتَّفاعلي ةعلى العلاق Deci" ييسد" دكويؤ .للحياة

 اتجاهالاتّ ي، أ"خصيةالمعرفة الشّ" ميةإلى أه يرالمعرفية منها، كما يش رغي بوالجوان
خاذ ى اتبها عل ونتعينسي امةه اتبمعلوم ادالأفر يدفي تزو ةيالداخل تها من الحالاروغي

  .)44، ص1997شاكر عبد الحميد وآخرون،  ( قراراتهم

 ةالاجتماعي اةالحي يبها في أسالدنج تها تفضيلااتفي حد ذ يةالمعرف يبالأسال رعتبتو
 تعن كون التَّفضيلا لا، فضةق المختلفالتَّذوو اعالإبد يبفي أسال دة كما أنَّها تُوجيربوالتو

 .ارالقر اذمن اتِّخ علنوةً متَضمن
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تأخذ  ها لمإلا أنّ ،يتهاغم من أهمالر على قةلاالع هذه نشير إليه هنا هو أن أن نمكا يوم 
 يةالمعرف يبإلى الأسال ةبالإشار يةالجمال اتالدراس ضراسة، فقد اكتفت بعها من الدحقّ

اطارتب ةدراس علَّقت؛ تَةقليل اناا، وأحياياهبين ثن اتركمتغي نرالمتغيونالفن تبمجالا عام ي 
السيد عبد الصالحين " اسةدرإلى  يرشات نراسالد ، ومن بين هذهبالأد ونبأنواعها د

 يلوالتَّفض الاستقلال عن المجال الإدراكي - الاعتماد:"ـالموسومة بِ )1998" (دردره
ن بي ةعلاق ن وجودع تكشف والتي ،"وكالسل اتلاضطراب ةفارق بئاتكمن ياتللمرئ يالجمال

 Savarese and "ريلَم"و "يزِيتْارِافَس" ةدراسو ،يالإدراك لوالاستقلا يالجمال يلفضالت
Miller )1979(، أ تتي أظهرالارهم عالية على اختبجاتدر تكان ينذين الالمبحوث ن 

 يةثيلالتَّم" اتاللَّوح"أو اتالمثير يللتفض اكبير وا ميلار، أظه)ينالمستقلِّ(نة مالمتض الالأشك
  .ينالمعتمد سعلى عك

 ةالحساسي لحوM,1972. Raychaudhuri" ايتشاودهورياس رانَم" ما دراسةُأَ
 اطارتب ودها عن وججنتائ ترففقد أس ؛ةالإدراكي اترالمتغي ضها ببعتوعلاق ةيالجمالِ

من  ةالجمالي ةحساسيوال ،ةمن جه يدقالتعى إل يلوالم وضمالغ إلى يلالم نلٍّ مكُ ينإيجابي ب
عقَّد يل الموتفض ةالجمالي ةمن الحساسي لّك نبي ارتباط إيجابي اكهن انكما ك ،ىرأخ ةجه

 .الإدراكي لبالاستقلا

 فقد مذكائه ةنسب ةمعرف نع ةقلُّ أهميت ، لابلاَّللط ةيالمعرف يبالأسال فةمعر اراعتبو بِ
ة يالعقل ةالشَّخصي اترمتغي نم يدالعد وءبها في ض امإلى الاهتم اءالعلم نم يرذلك الكث دفع

في هذا  يندعبوالم مينالمهت ائلأو نم "رقاويأنور محمد الشَّ " دعيو. والانفعالية والمزاجية
   .ينالباحث نكثير م ذوهح ذاح وقد. العربي نفي الوط الالمج
 لحو اساتبالعدد الأكبر من الدر) الاستقلال  -الاعتماد (المعرفي  وبالأسل أثراست دوق

حول  "وارياله نىلُب " دراسةُ ت، أثبتلا الحصر الالمث يلى سبفعل ؛يةالمعرف يبالسالأ
 يرفكى التّعل) الإدراكي الالاستقلال عن المج -الاعتماد(المعرفي  لوبالأس ةعلاق
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 يرفي التَّفك تالطَّالبا نفروقاً بي اكهن نأ اتراهقالمن الطّالبات م ينةى عي لدالابتكار
  .عن المجال تلاَّالمستق حلصال يالابتكار

)http://www.ed-uni.net/ed/showthread.php?t=15622(  

 يذلمالت وبأسل نبي ةعلاق ودعن وج تأسفر دفق؛  )2006( "بن زطّة بلدية" ةا دراسأم

عبد االله " ، بينما دراسةُاهالانتب ةعملي نوبي العلى المج ادمعتم أو لاقمست كونه ثحي من
 في بالطُّلاَّ اتدرج نبي يةإحصائ لةدلا اتذ ةعلاق ودوج تأظهر فقد، )2013( "يدامالغَ

  .النَّاقد كيرالتَّف م فياتهودرج )الالمج عن الاستقلال - الاعتماد( المعرفي وبالأسل

 يةتباطعلاقة ار ودوج نى عرهي الأخ تأسفر )2012(" ىافَعمد المحم" ةدراس نأ كما 
ة ليالك جةرللدو ثةالثَّلا ادهبأبع يةالسرعة الإدراك ارفي اختب بلاات الطدرج نبي ةموجب
" شريف نادية" ةُاسما درأَ .) الالاستقلال عن المج -الاعتماد(المعرفي  وبالأسل اتودرج

 وبالأسل اتودرج المخية السيادة نبي ةعلاق ودجو ها عنجنتائ تكشف دفق؛ )1993(
 .لّالإدراكي المستق

 العن المج لالاستقلا نأ تكشف ؛)1993(" العبدان عبد الرحمٰن" اسة لـروفي د 
عام، وعلى  لبشك يةالثَّان ةاللُّغ لُّمتع اتتراتيجيإس امي يؤثِّر إيجابياً على استخداكردالإِ

" د عليهاشم علي محم" دراسةُ تمنها بشكلٍ خاص، كما أظهر ةمعين نواعأَ اماستخد
 من لّك اتالإدراكي ودرج لالاستقلا اتدرج نبي بدالٍّ موج ود ارتباطوج ؛)1992(

 .ةيالكلّ نةيوالع اتالبن نةيوع ينالبن نةيفظي في عاللّ روغي يظفاللّ كاءالذّ

 لةدلا اتفروق ذ ودوج نه عتدراس جنتائ تكشف دفق ؛)1992("الشّربيني زكريا" امأ
 حلصال ةيوالعصابِ يةالإدراكي في الانبساط لعلى المجا ينوالمعتمد لَّينالمستق نبي ائيةإحص

وجود  ،)1982(" رقاويأنور محمد الشَّ"لـ ةٌدراس تا أظهرينمب ،العلى المج ينالمعتمد
لٌّ ، أما كُورالذُّك حالعلمي لصال الفي المج يهعل ينوالمعتمد الالمج نالمستقلِّين ع نبي فروق

ن، ولا يلدى الجنس حواض لا بشكي منهأ هرظلم يي فَيقالفنِّي، والأدبي، والموس يلالم نم
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هن  يةاضالريو لميةالع صاتصات التّخطالب نأ ككذل تالنّمطين، وأظهر نم يى ألد
   .يةالإنسان صصاتالتَّخ تطالبا نالإدراكي م الالمج نع للاً إلى الاستقلايم ثرالأك

ياً ى المستقلِّين مجالِاه لدن مدى الانتبأَ )1979( "يوسف جلال يوسف" ةدراس تكشف دوق
في  ن الطلاَّببي ةالنَّاتج وقالفر نقٌ ومتقطِّع وأيض ينى المعتمددول لصومتّ عواس

) دمتَعم - لٌّقتَسم( يم المعرفوبهأسل وءها في ضيرتفس نمكام، يي العكاديمالأَ يلالتَّحص
 لُّونالمستق مالأكاديمي ه يلفي التَّحص ل الطُّلاَّب، وأن أفض)قٌيض -  عاسو( اهى الانتبمدو

آخرين و" دانْيسا جِينَلِدأَ " ما دراسةُأَ .عالواس اهالانتب ىو مدوالمجال الإدراكي ذَ عنِ
)2007Adelina Guisande et al, (، ها جنتائ تأظهر دفقنع لِّينالمستق الالأطف أن 

ةُ اسرد اينمب .منهم ينأعلى مقارنةً بالمعتمد اهالانتب اسهم على مقيجنتائ تكان لاالمج
 ودوج مإلى عد انفيها الباحث صلفتو ؛)Cakan & Altun )2006 "كاكان"و "ألتون"

 نم لّك نالاستقلال عن المجال الإدراكي وبي -المعرفي الاعتماد وبالأسل نبي قةعلا
 )Milot )1996 "فيكي ميلوت "دراسةَ  كما أن .وبالحاس وراسي والاتِّجاه نحالد يلالتَّحص

  .ىخرالأ ةصيات الشَّخمتغير نوبي العلى المج ادالاعتم نبي يةقوعلاقة  ودوج أثبتت
 يةوق الفردرالفُ اتمؤشِّر نم دةواح يةالمعرف يبالسفالأ ن العلماءيب هعلي تّفقا هو مكمو
بتأثير  اساتالدر نمالعديد  متاهت دفق ؛رواجاً وانتشاراً اتأهم هذه المتغير سالجن انك دوق

 لمث ،يالإدراك الالاستقلال عن المج_تماد المعرفي الاع وبالأسل ىعل سمتغير الجن
 الاعتماد – لالمعرفي الاستقلا وبعلاقة الأسلحول ، )2006("  بن زطّة بلدية " ةدراس

 فروق دوجو توالَّتي أظهر ،ائيةالابتد ةالمرحل يذماه لدى تلاالإدراكي بالانتب العلى المج

السيد عبد "لـ الدراسة سنفو ،عليه الاعتماد أو الالمج عن لالاستقلا في ينالجنس نبي
الذُّكور على  حلصال انالإدراكي ك لالاستقلا نأ تكشف) 1998" (الصالحين محمد دردره

: بـِ ومةسوالم )2002(" سليم محمد الشّايب" وكذلك دراسةُ. ال المتضمنةالأشك اراختب
ية ات الشَّخصرالمتغي ضالإدراكي وبع العلى المج ادالاعتم -لالعلاقة بين الاستقلا"



18 

  
  

 
 

  
 

  المشكلة و اعتباراتها 

د ودوج نع ىرالأخ يه توالَّتي كشف" ةوالبيئي ة والطَّالبات في الطَّلب نبي الَّةفروق
 رونْأَ" ةدراس تا أثبتمني، بح الطَّلبةالإدراكي لصال العلى المج تمادالاع –الاستقلال

 العن المج لالاستقلا إلى يلار مثَكْن أَات كالبالطَّ نأَ ثحي ،سالعك )1981(" ياوِقَرالشَّ
الَّتي ، )1978(" أنور الشّرقاوي"،"سليمان الشّيخ" دراسة كما كشفت بالطُّلا نالإدراكي م

 عنو نبي ةالإدراكي، والعلاق لفي الاستقلا اتوالبن ينالبن ينالفروق ب اسةدر (إلى  تهدف
 نع) الإدراكي في كلٍّ منهما لالاستقلا ةودرج ينالجنس نفيها كلٌّ م صالَّتي تَخص ةالدراس

ك فروق كذل ودووج ،الاستقلال - تمادالمعرفي الاع وبالأسلي ف نالجنسي نوق بيرفُ ودوج
  .ورالذُّك الحلص ينالجنس بين
 ادالمعرفي الاعتم وبعلى الأسل سالجن يرتأث لتدراساتٌ أخرى تناو اكهن ي المقابلفو 

ا نهذكر موق، ونرفُ يةأ م تظهرل ثحي سالعك تها أثبتكنّالإدراكي ل الالمج نع لالاستقلا –
 وبلسالأُه بِتي وعلاقاجِالزو التَّوافُق" :اننوبع ةالموسوم )2012(" سلمى صادق" ةدراس

 في اتجالزوو اجالأزو نبي روقفُ وجود معد نع ، الَّتي كشفت"وامل الشَّخصيةالمعرفي وع

 )2011(" خليفة زواري أحمد" ةدراسالإدراكي، و المجال عن لالاستقلا -ادالاعتم وبسلأُ
 الالمج نع لالاستقلا -ادالمعرفي الاعتم وبالأسل نبي ةعن العلاق فإلى الكش تالَّتي هدف

 ا يخصفيم نالجنسي نوجود فروق بي معد نع تالدراسي والَّتي أسفر يارالإدراكي والاخت
ها يإل تتوصل ةالنَّتيج سونف) الاستقلال عن المجال الإدراكي -الاعتماد( يالمعرف وبالأسل

عرايس "،)2010(" أسماء الدحدوح"و ،)2009(" ي بن الطَّاهرانالتِّيج" ةلٌّ من دراسكُ
 .)1994(" شاكر عبد الحميد" ،)2001(" محمد

تي ال_ ا في حدود علمه_ اتالدراس و قلَّةه ةبهذه المسأل ةالباحث بةالاهتمام الطّ ما زادو
 قصة نالأدبي م لميز؛ بتلقِّي العمالمالمعرفي  وبالأسل طيرب نأ لت ما يمكنتناو نأ قسب
الأدبي  لن العم، ذلك أَتهفي كتاب عه المبدي اتَّبعالَّذ ؛ىربالأحالأدبي  وب، أو الأسلعرشو

 كِّدا يؤمعام، م لتلقِّي بشكأو الم ئى القارلدوانفعالية  يةب معرفانوج ةعلى استثار ليعم
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ية للعم صالخصائ نبي قةالعلا ةأهملالبنيوي ةالمعرف دالفر تتفضيلاو الأدبيي ةوالجمالي. 
 ةالمختلف اتالمستوي اتذ يةروالشِّع ةالنَّثرية يالأدب الالأعم ونتك نأ قّعكننا توم يمها الفبهذ
 اتستوياب الملدى أصح ةمختلف يةتفضيل اتاستجاب ارةعلى إث رةقاد يبالبساطة والتَّرك نم

 العن المج) الاستقلالِ_تماد الاع( وبص بالذِّكر أسلخون يةالمعرف يبمن الأسال ةالمختلف
  . ةة الحالياسفي الدر جتهعالتي ستتم مية الالمعرف يبأحد الأسال هفوصالإدراكي ب

  : يةالتَّالِ ياتالإشكال حنطر قا سبى معل اءوبن
1- علاقةٌ بين لْه دالاعتم وبالأسل تُوج الإدراك العن المج لالاستقلا -ادالمعرفيي 

  ؟ قَّدةالمع يةالأدب الالأعم لفي مقاب ةالأدبية البسيط الالجمالي للأعم يلالتَّفضو
2- لْه فُتُوج د؟  العلى المج ادالاعتم لمقاب لفي الاستقلا نالجنسي نوقٌ بيرالإدراكي  
3- لْه فُتُوج دللأعم يلفي التَّفض نوقٌ بين الجنسير العام ةالأدب الالجمالي؟ ي  
4- لْه فُتُوج دللأعم يلفي التَّفض نالجنسي نوقٌ بير ة البسيط الالجماليةالأدبي ي ف

  ة المعقَّدة ؟الأدبي الالأعم لبامق
  :راسة روض الدفُ - 2
الإدراكي  العن المج لالاستقلا -ادالمعرفي الاعتم وبالأسل نتُوجد علاقةٌ بي لاَ -1

   .ةقَّددبية المعالأَ الالأعم لفي مقاب ةالأدبية البسيط الالجمالي للأعم يلالتَّفضو
2- فُتُوج دنوقٌ بير ادي الاعتمالجنسينِ ف الإدراكي الالمج نع لالاستقلا قابلَم.   
3- فُتُوج دللأعم يلفي التَّفض نوقٌ بين الجنسير العام ةالأدب الالجماليي.   
4- فُتُوج دللأعم يلفي التَّفض نالجنسي نوقٌ بير ة البسيط الالجماليابلفي مق ةالأدبي 
  .ةالمعقَّد يةالأدب الالأعم
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  :راسة ية الدهمأ -3
ا من ضيفَ ذي نعتبره نحن كمسلمينية البحث في قدسية مفهوم الجمال الَّهمى أَجلَّتَتَ - 1 

االله  ذي خلقهإلى كون الجمال الَّ ير، إضافةًغيذي لا يعتريه التَّجمال االله سبحانه وتعالى؛ الَّ
ل والتّيدعونا إلى التأمدبه وحسن إبداعه في خلقهما من آثار كرر فيه؛ باعتباره أثر. 

 2 - ه الهذ كما تستمدديتها من دور التَّراسة أهمذوق من النَّ الجمالية احية الأخلاقي
لترقية السمات الأخلاقيما هو جميلٌ ذة تجاه كلِّواللَّ ة، وتهذيب الحس ونافع كما ومفيد ،

الجمالي أه قُيكتسي التَّذويةًم ةًاجتماعي أن  حيثالعلاقات بين الفرد والجماعة؛ من  لتوثيق
  . إدراكهم للغير رقيو بيلةسمون بالعواطف النَّليم يتَّاقي والسالر وقالأفراد ذوي الذَّ

ية تتناول دراسة محلِّل أو ،)البة الباحثةفي حدود علم الطَّ (راسة هذه الد ربتَعتُ - 3 
وفي حدود علم الطَّ( هاكما أنّ ،فضيل الجماليالتَّر متغياالبة الباحثة أيض(، ن بين م

ة فضيل الجمالي وأحد الأساليب المعرفير التَّبين متغي تي تناولت العلاقةَليلة الَّالدراسات القَ
  .الإدراكيعن المجال ) لُلاَقْتالاس_  ادمتالاع( ألا وهو

تي والّ "ةالأساليب المعرفي" لة فية المتمثِّوء على بعض الجوانب المعرفيالض تسليط -4
 -ةراسات العربيأغلب الد ة، حيث أنالمثيرات البيئي وراء تباين تعامل الأفراد مع تقفُ

حسال طَّالبةر للما توفََّ بباحثة من مادالتَّ تي تناولتالَّ -ة ة علميقد اقتصرت  فضيل الجمالي
فضيل في حين ة والتَّخصيسمات الشّ وفضيل أَن في التَّبين الجنسي وقرفي اهتمامها على الفُ

ب أهملت مثل هذه الجوان.  
5- تَّتَوضأَ حهمةُي الدية المجال الَّراسة أيضا من خلال أهموهو مجالُ فيه؛ ألا ذي تتم 

ارئة على رات الطّغيالتَّ اة تفرضهحضاري ةًيأن أصبح الاهتمام به حتم ة، بعدالجماليربية التَّ
تَ المجتمعات؛ على اختلاف أعراقها سواءفكيرق الأمر بأسلوب الحياة أم بأسلوب التّلَّع .  
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 تلاقحِ ةا قد يساهم في تدعيم عملي؛ مجال الأدب، ممةُسيفْالنَّ راسةُه الدس هذمتَ -6
المجالين الأدبي والسيكولوجيلاسيما وأن ، عون أنّالعاملين في كلا المجالين يدية ه لا أهم

  .عن الآخر نىص منهما هو في غتخص لَّكُ نة أَجبح لهذا التلاقحِ
 لدى طلبة الأدب العربي اتراسة من مطالب وحاجالد من خلال ما ستكشف عنه -7

 في تحقيق كبيرة ةعليم في جميع مراحله، سيكون ذا فعاليها ومراعاتها في التَّفإن الوعي بِ
  . ةعليمية والتّربويالأهداف التّ

 8 - قد تساهم هذه الدر دقيق عن طبيعة التّراسة في وضع تصوة لدى فضيلات الجمالي
وهذا شأنه شأن التّ ،طلبة الأدب العربيف على عرنوع من القدرات لدى الطّ أيا الب مم

  .وتطوير قدراته والأدبي الجمالي خاذ أساليب ناجعة في تنمية الحسيتيح اتّ
حتمل أن تثير اهتمام الباحثين في راسة في ضوء نتائجها، التي يتساهم هذه الد دقَ -9
يمكن الاستفادة منها  ةيبية، وحتى تجروصفي اتفِّزهم على إجراء دراسحا يالمجال، مم اهذ

  . وتفعيلها
4  - راسةأهداف الد :  

- معرفةراسة إلى تهدف هذه الد العلاقة الارتباطية بين الأسلوب المعرفي )الاعتماد  _
الاسلِلاَقْت (عن المجال الإدراكي لدى طلبة الأدب العربي للأعمال  وتفضيلهم الجمالي
ةالأدبي.  
والأسلوب  فضيل الجماليمن التَّ لٍّفي كُ نِفة الفروق بين الجنسيرتهدف إلى معكما  -

  . عن المجال الإدراكي)ل لاَقْتلاسا_ ادمتالاع(المعرفي 
  :أسباب اختيار الموضوع  -5
 ز للجمال والفند والمتميفي اكتشاف هذا العالم المعقَّ الفضول العلمي والرغبةُ -

 . والأدب

- البة الباحثةللطَّ يةة والفنِّالميول الأدبي. 
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- طْالإهمال الذي يبع مجال البحث في الجماليات، بالأدب على  قُيما فيما يتعلَّلاس
ي لِّعيد المحالص. 

إلى  أقرب ال راسخا في الأذهان وهو أن الجماليات موضوعزما وجود اعتقاد -
الفلسفة منه إلى الد؛ةراسة العلمي إضافة إلى  كميمِللتَّ على أساس أنه غير قابل وغير خاضع

الفكرة الخاطئة عنه بأنه لا يربية بِللتَّ تُّملَصة. 

ة من حياتنا اليومي أُلا يتجز وضروري مهم البة الباحثة أن الجمال جزءالطَّترى  -
 نظيرالتَّ لَدة فيها بوالواقعي الحياة ثبعو ؛هذهكَ يعواضى ملَإِ قُرطَوعليه كان لزاما علينا التَّ

 .هاحول

من المفترض  فسالنّ علم ضوء في بِدالأَ دراسةَ نإِحسب رأي الطالبة الباحثة، فو -
 إنتاج من الأدبي العمل مادام ؛"عز الدين إسماعيل"كما يؤكد  اتغَإلى مسو تحتاج لاأ

الإنسان وما  هذا نفس إلى لنايوص لذيا المعبر وه لُمالع هذاموجها للإنسان؛ فو الإنسان
  .لشخصيتة أعمقَ فهمٍ إلىوحاجات، تؤدي بنا  راعشَمو مكبوتات من هيعل تنطوي

6- عالتراسة اريف الإجرائية لمتغيرات الد:  

6 -1 عن المجال ) الاعتماد - الاستقلال (عريف الإجرائي للأسلوب المعرفي الت
  :الإدراكي

يل الأُثِّملُسوب وتنظيم  ،الفرد في إدراك البيئة من حولهبتفضيلا خاصا  المعرفي
أشكال النشاط  سمتَ ؛تظهر من خلالها فروق ثابتة نسبيا ،ومعالجة المعلومات والخبرات

فتتداخل العقلي تَوتتفاعل فيما بينها ليمتأثيرها إلى الشَّ دمظاهر ي التي تُؤثِّر بدورها ف ةخصي
   .المختلفة السلوك

لأشكال ا على مقياس الأدب العربي رجة الكلية التي يحصل عليها طالبوهو الد
   .المتضمنة
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 :التعريف الإجرائي للتفضيل الجمالي  6-2

عن أحد أفراد عينة  ردصتَ ؛وهو عبارة عن استجابة لفظية سلوكية في نفس الوقت 
ة لطلبة الأدب الدراسة الحاليالعربي حيث يعبمن خلالها الطالب عما حركته الأعمال  ر

مشاعر نة المعروضة عليه مالأدبي وعن ميعدمه نحوها من هل.   

ة لأدبيا للأعمال ضيل الجماليفْس التّاعلى مقي طالب الأدب العربيوهو الدرجة الكلية ل 
ب ركَّالم تفضيل يمسعلى ق(ي الجزئو ،)على المقْياسِ ككل(الدراسة العام المستخدم في هذه

  .)البسيط فضيلتو
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 : تمهيد

 فس المعرفيونظريات في ميدان علم النَّ المحاولات لبناء نماذج العديد من ظهرت 
النَّ ،اهتمامها جوهرباحثا عن المعلومات و ،رامفكِّو ،مخلوقا عاقلا وصفهن باى الإنسلإ ظر

ومجهساليب النشاط العقلي التي أصبح هذا الاتجاه أكثر ملاءمة وفهما لكثير من أَ منهو ،از
فالأساليب المعرفية تسهم بقدر كبير في الكشف  ؛ةمن مواقفه الحياتي يمارسها الفرد في كثيرٍ

ليس فقط بالنسبة للأبعاد والمكونات المعرفية الإدراكية بل  ،عن الفروق الفردية بين الأفراد
  .والوجدانية والاجتماعية

 وء على الأساليب المعرفية من خلال وسنسعى من خلال هذا الفصل إلى إلقاء الض
ينصب أكثر تعريفها وخصائصها وتصنيفها وعلاقتها ببعض المتغيرات كما أن الاهتمام س

بالتحديد وما ينطوي ) الاستقلال عن المجال الإدراكي -لاعتماد ا(على الأسلوب المعرفي 
 …عليه ذلك من مفهوم ونشأة وخصائص وطرق قياس وغيرها

  :الأساليب المعرفية :أولا
  :ماهية الأساليب المعرفية - 1

لتوظيف باالمعرفي في ربط الفروق الفردية  شرع الباحثون في مجال علم النفس 
عن دراسة القوانين العامة التي تفسر النشاط الإدراكي على أنه المعرفي بالشخصية، بعيدا 

وقد تعددت  هو رائد الباحثين في هذا المجال، Witkin "وتكن" كل مستقل بذاته، وكان
المفاهيم التي تناولت مصطلح الأسلوب المعرفي بتعدد أبعاده والرؤى المختلفة له داخل 

عاريف التي تناولت تحديد مفهوم الأساليب ويمكن تحديد مجموعة من التَّ. أنظمة الشخصية
  .المعرفية وستكون البداية مع التعريف اللغوي
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  :تعريف الأسلوب المعرفي لغة  1-1

 النخيل والطريق من السطر" بأنه "للزبيدي " "تاج العروس"في )أسلوب(كلمة  وردت 

هم في  :والمذهب يقالفيه، وكل طريق ممتد فهو أسلوب، والأسلوب الوجه  تأخذ الممتد
  . الفن:أسلوب سوء، وقد سلك أسلوبه طريقته، وكلامه على أساليب حسنة، وكذلك الأسلوب 

  )81، ص 1965الزبيدي، محمد مرتضى ( 
 سلوك الفرد تواكب مميزة طريقة أو خاصة أوصفة بعدا "Style " أسلوب كما تعني كلمة

الإدراكية  يشمل كلا من الأنشطةولأن هذا الأسلوب  واسع من المواقف، نطاق في
 حلت قد cognition هنا معرفة أما كلمة ،)…(المعرفي  بالأسلوب سمي فقد والمعرفية

أن تلغيها أو تعوضها، ولكن  من دون، Connaissance-knowledgeمعرفة كلمة لمح
 .من أجل شغل موضوع فحص علمي وقيامها كأداة مفهومية متميزة 

 بنفس الإنجليزية نم أتت فإنها ،cognitionفعلى الرغم من أن أصل الكلمة اللاتيني  

وذلك بفعل ظروف المفهوم والعلوم المؤطرة له، هكذا يكون بروز الكلمة وانتشارها  البناء،
والعلوم المعرفية بصفة  ؛بقوة جاء مع النقلة التي حققها علم النفس المعرفي بصفة خاصة

ثم إن ازدهار الكلمة يجد تفسيره بدون شك من كونها تتضمن إحالة على نشاط الفرد . عامة
بينما هذه الأخيرة، أي المعارف فهي تشير بالأساس إلى . الذي يعرف ويكتسب معارف

ارف وهي النشاطات في مجملها التي تساهم لدى الفرد في تنمية المع. منتوج هذه النشاطات
والحفاظ عليها وكذا استعمالها، كما أنها نشاطات تتفاعل على مستوى عمليات الإدراك 

 .)51، ص2010أسماء الدحدوح، (والذاكرة والتعلم واللغة 

 :تعريف الأسلوب المعرفي اصطلاحا 1-2

يعلى أنها تفضيلات ثابتة تظهر لتميز الفرد في  الأساليب) 2001، فتحي الزيات(ف عر
والسمات الانفعالية  ،تناوله وتجهيزه للمعلومات، وتعمل على تهيئة وتنشيط القدرات العقلية

كما أنها تعمل كوظائف معرفية . التي تعتبر دالة لمتطلبات المهمة أو الموقف المشكل
 .) 116، ص 2001فتحي مصطفى الزيات،( تنفيذية وطريقة الفرد في الإدراك والتفكير
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 

  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

 ويتكن"لـ وفي تعريف آخر "Witkin (1960) تينانت"مع يتفق"Tennant (1988) 
في أن الأسلوب المعرفي على أنه الطريقة التي يتبعها الفرد في حل المشاكل، وهو إحدى 
سمات الشخصية، كما أنه يمكن الاستدلال عليه في مظاهر سلوكية مختلفة بما في ذلك 

ريقة للتوصل إلى معرفة على نحو بل هو ط ؛التعلم، كما أنه ليس مجرد أسلوب إدراكي
  . (Bulla, F. et al, 2012 , p 32)خاص

فإن الأسلوب المعرفي هو الطريقة التي يفضل بها الأفراد ) Messick" (لميسيك" ووفقا 
إضفاء معنى على عالمهم بجمع وتحليل وتقييم وتفسير المعطيات، كما أن الأساليب هي 

  . Altun , A. & Cakan. M, 2006, p) 290(تفضيلات مدى الحياة 
 ريدينغ"و" سميث"فوعر "Riding & Smith )1999 ( الأسلوب المعرفي بأنه

وهو الرابط بين  ،الطريقة المفضلة لتنظيم وتجهيز المعلومات والخبرات لدى الأفراد
  ..p ,1999 (Smith,E.S & Riding, R 357 ( الإدراك والشخصية

 ويعجيلفورد"فُر" Guilford  الأساليب المعرفية على أنها وظائف موجهة للسلوك
الإنساني تتمثل بعدد من القدرات المعرفية أوالضوابط المعرفية بالإضافة إلى اعتبارها 

  .سمات تعبر عن بعض مكونات الشخصية الانفعالية والاجتماعية والعقلية
  )286، ص 2004عدنان يوسف العتوم،( 

 

 ويوزملاؤه" كاجان" فُعر Kagan et al,1978)(  الأسلوب المعرفي بأنه أسلوب
الأداء الثابت نسبيا الذي يفضله الفرد في تنظيم مدركات وتصنيف المفاهيم البيئية الخارجية 

الأساليب المعرفية هي المسؤولة عن الفروق الفردية في عمليات الإدراك  "كاجان"ويعتبر 
المميزة لدى الفرد في الفهم والإدراك لما  والتذكر والتفكير، كما يمكن اعتبارها الطريقة

  .يتعرض له من موضوعات في البيئة الخارجية وكيفية التعامل مع هذه الموضوعات
  )18.17 ص -أسماء الدحدوح، مرجع سابق، ص( 
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 

  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

إلى أن النمط المعرفي هو نمط الأداء الثابت  (Coop & Sigel)"سيجل"و" كوب"روينظ 
  .في تنظيم ما يدرك من حولهنسبيا، والذي يفضله الفرد 

  ) 58، ص2003غبي، قيرات، أحمد الزمحمد الشّ(

 ويعهارفي"فُر" Harvey )1962 (والذي يأن  حيث يرى ،من التعريفات المبكرة عد
  المعلومات Processes ويجيز، Filter  حرشِّي الذي الأساليب المعرفية تشير إلى الأسلوب

   .استخدامها المتمثل في النفسي المعنى لها يعطي والذي البيئة،من  الواردة
   )51أسماء الدحدوح، مرجع سابق، ص( 

فينظران إلى الأساليب ) & 1987Gloger, Kostlin" (جلوجر"و" كوستلين" أما
تلك التي تبدو سائدة في مراحل  ،المعرفية باعتبارها أبنية معرفية تفضيلية تتعلق بالكفاءة

  .الطفولة عند الإنسان وتستمر معه في المراحل العمرية المختلفة
  )6.5ص  -حمدي الفرماوي، مرجع سابق، ص( 

 في حين يعبلاكمان"و" غولدشتاين"فُر" )Goldstein & Blackman( 1987 
العملية التي تمثل بناء أو تكوين فرضي تم تطويره لشرح " المعرفي على أنه الأسلوب

كما يشير مصطلح الأسلوب المعرفي إلى الطرق . الوسيط بين المنبهات والاستجابات
ويذهبان إلى القول بأن الأسلوب المعرفي هو عملية  "المميزة للأفراد نظرياً في تنظيم بيئتهم

  .تحويل للمعلومات، حيث يتم تفسير المثيرات الموضوعية في مخطط هادف
)Stannard. L.P, 2003, p 3  (  

أن المفهوم العام للأسلوب المعرفي  (F. Bulla et al, 2012)وآخرون  "بولا" وترى 
هو في جوهره يقوم على التمييز بين الأفراد، نظرا إلى : ضمنيا عددا من الخصائص يؤدى

  . (Bulla ,F.et al, op.cit , p 32)بينهم  -المستقرة نسبيا-أنها تضع الملامح المميزة 

 ةأن فكر )Gardner y seguidores )1959 "سيغيدورز"و" غاردنر"بينما يرى 
لمعرفي تتضمن مجموعة من المبادئ التي تساعد الفرد في عملية التكيف مع بيئة الأسلوب ا

  .),p Rubio.J, 1994 84 ( معقدة
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 

  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

1- 3 ريفاعتعليق عام على الت  : 

السابقة تباينت في نظرتها للأسلوب المعرفي لاختلاف مشاربها  ريفانلاحظ أن التع 
 "ياتالز"ومنها ما ركز على جوانب دون أخرى، فمثلا تعريف  ،فمنها ما يحتاج إلى الدقة

لم يية المتداخلة معها كالضوابط المعرف فاهيمز بين الأساليب المعرفية وبين الممي
 .وظائفها ودورها في التمييز بين الأفراد نيب هنَّأَوالاستراتيجيات المعرفية رغم 

فيقترب من تعريف الذكاء بوصفه قدرة من القدرات العقلية  "ويتكن" أما تعريف 
قد كما  ،لكنه يتميز عنه بالدقة ،كلاتوباعتبار كل منهما وسيلة للتكيف مع المواقف والمش

وكأنه يريد القول  ؛حين اعتبره طريقة للتوصل إلى المعرفة ،وصفه في الأخير وصفا جيدا
مع ذلك فقد  ،لمتفاعلة فيما بينهابأنه عبارة عن تكوين لمجموعة من القدرات المتداخلة ا

غفل التركيز على الإدراك وهو القدرة الأكثر تمييزا للأسلوب المعرفي، والأمر نفسه أ
يشبه تعريف الذكاء وهو لا يحدد ولا يحيط  الذي "سيغيدورز"و" غاردنر"بالنسبة لتعريف 

الأساليب المعرفية من خلال ذكره  "جيلفورد" فوعر .بدقة بالأسلوب المعرفي هو الأخر
وذلك بربطه إياها بسمات الشخصية بوصفها إحدى عناصرها  ؛لدورها وتأثيرها فحسب

بتركيزه الواضح على  "هارفي"دون أن يتناول الطريقة التي تتم بها، في حين اكتفى
التفاصيل التي يتم من خلالها الأسلوب المعرفي مستندا إلى نظرية معالجة المعلومات مغفلا 

حيث اكتفت بتعريف الأسلوب المعرفي من  ،لـ بولاالأمر نفسه بالنسبة و ،أبعاده الأخرى
" كوستلين" بينماخلال دوره في التمييز بين الأفراد مغفلة ما تبقى من الجوانب المهمة، 

 مامن منظور جشطلتي وارتقائي لكنه فقد ركزا على طبيعة الأساليب المعرفية" جلوجر"و
 .دورها وعلاقتها بالشخصية غفلاأكما  ،الطريقة التي تتم من خلالها غفلاأ

" كوب"و المتوسع وزملائه" كاجان" ى من التعريفات كتعريفوفيما يتعلق بما تبقَّ 
 وافيةً ارِيفَعكلها كانت تَ" بلاكمان"و" غولدشتاين"و" ميسيك"و رغم اختصاره "سيجل"و

  .رغم اختلافها
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 

  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

  :تعريف خاص بالطالبة 4 -1
الأسلوب المعرفي الطريقة التي يفضل الفرد التعامل بها مع المدركات البيئية يمثل  

ملامح الاستمرارية، والتأثير على و وإعادة تجهيزها وتنظيمها، وهي تتميز بالثبات النسبي،
  .التنبؤ بسلوكاتهمو الشخصية، مما يجعلها أداة جيدة للتمييز بين الأفراد

 :النفسيةفاهيم علاقتها ببعض المو اليب المعرفيةالأس - 2

بكونها تتميز  ؛تتميز الأساليب المعرفية على شاكلة مصطلحات علم النفس المعرفي 
إلى درجة حدوث  فاهيمهمن م طا بينها وبين العديدكما أن هنالك ارتبا ،بالحداثة النسبية

   .الشخصية ،التمايز النفسي ،الخلط بينها في كثير من الأحيان كالقدرات العقلية
 :القدرات العقلية و الأساليب المعرفية 1- 2

بين الأساليب المعرفية والقدرات العقيلة على النحو  )Messick )1979" ميسيك"يميز
  : الآتي
 أثناء تكوين تتم التي العمليات المعلومات ومكونات محتوى العقلية إلى القدرات تشير 1-

 . إلى المعرفة التوصل طريقة إلى الأساليب تشير حين في المعلومات، وتناول

تقاس  بينما )الأداء أقصى قياس(الأفراد  أداء مستوى بتحديد العقلية القدرات تقاس - 2
 .زِالممي الأداء أو الفرد عن الصادر الأداء كيفية ضوء في الأساليب المعرفية

 يكون صحيحة أعلى قدرة لديه الذي فالشخص القطب أحادية عوامل العقلية القدرات- 3

 أقصى درجة إلى درجة أقل من مداها يبدأ والقدرات ،أقل قدرة لديه أفضل من الشخص الذي

 عن مختلف "ديناميجشطلت " عن عبارة قطب القطب، وكل ثنائية الأساليب المعرفية بينما

  .الآخر القطب
والعددية  اللغوية القدرة: مثل نوعية مجالات في وتختص العقلية القدرات تظهر - 4

 وكـالسلنشاطات  لكل بالاتساع والشمول المعرفية الأساليب تتميز إلخ، بينما ..والمكانية

 .الانفعالية والاجتماعية القدرات والمجالات مجال نفسها في ر عنعبوتُ
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 

  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

 متغيرات المعرفية الأساليب بينما، Enablingإمكانية  متغيرات العقلية القدرات 5-

  .)44 .43ص  -ص، 2011سميرة ميسون، ( Controling and Organizing وتنظيم ضبط

 :الضوابط المعرفيةو الأساليب المعرفية 2-2

 Cognitive Controls مشكلة الخلط بين الأساليب المعرفية والضوابط المعرفية دعتُ 
من مشكلة هامة جدا، إذ توضع هذه الأخيرة في أغلب الأحيان في فئة الأساليب المعرفية، 

فئة بقد أدى ذلك إلى الاهتمام النظري حيث أنها أكثر عمومية من الضوابط المعرفية، و
   .الأساليب دون الاهتمام بالأطر النظرية الأخرى الخاصة بالضوابط

الاتفاق والاختلاف بين الأساليب المعرفية  أوجه) Messick )1984" ميسيك" يحدد 
   :الآتيعلى النحو  Cognitive Controlsوالضوابط المعرفية 

في أن الضوابط المعرفية تكون تختلف الضوابط المعرفية عن الأساليب المعرفية   -1
وتهتم بشكل نسبي بوظائف متخصصة في المجال  Unipolarغلبها وحيدة القطب أفي 

الذي تتناوله، كما أنها تتميز بالقيمتين التوجيهية والكمية، ولذلك فهي أقرب إلى ما يسمى 
في حين تُعد الأساليب المعرفية من الأبعاد ، Stylistic Abilitiesبالقدرات الأسلوبية 

 .ثنائية القطب

 وظائفَ ،Comparatively Domainنا تمثل الضوابط المعرفية مجالا مقار -2
نوعية متخصصة في ذاتها على عكس ما تتميز به الأساليب المعرفية من كونها مستعرضة 
في الشخصية، وتتخطى العديد من المجالات النفسية سواء أكان ذلك في مجال القدرات 

بط، الضابط العقلية أم في المجال الاجتماعي، أم في مجال الشخصية، ومن أمثلة هذه الضوا
، حيث يشير هذا الضابط إلى تصنيف الأداء المهاري لدى الأفراد "الآلية القوية"المعرفي

  .بما يشبه الأداء المتوقع في القدرة العامة

أي ذات رتبة أعلى من منظور (من المتغيرات عالية الرتبة  ةالأساليب المعرفي دعتُ -3
تنظم وتتحكم في كل من )  التحليل العاملي ونشأت من تحليل عاملي من الدرجة الثانية مثلا
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 

  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

الضوابط المعرفية والاستراتيجيات المعرفية، والقدرات المعرفية، وبعض متغيرات 
أي (؛مميزة للأفراد  Functional Patternsالشخصية الأخرى في أشكال أنماط وظيفية 

 .)في مقابل التغاير والتباين في الأداء  Typical Constructedالأداء النمطي 

4- وابط المعرفية عن الأساليب المعرفية في أن الضوابط تُتختلف الضعبمثابة  د
قل انتشارا عبر المجالات أ، حيث أنها Regulating Variablesمتغيرات تنظيمية 

النفسية المختلفة، وبالتالي تحقق وظائف خاصة، في حين تنتشر الأساليب المعرفية عبر 
 .ساعاعدة مجالات نفسية مختلفة مما يجعلها أكثر اتِّ

أنهما ؛ أي تتشابه الضوابط المعرفية والأساليب المعرفية في نوع النشاط الممارس  -5
 .وفي المجال الذي يمارس فيه النشاطيتسقان في طبيعة النشاط المعرفي الذي يمارسه الفرد 

  )78 ، ص2007سميرة شرقي،  (

  :مايز النفسيمفهوم التو الأساليب المعرفية 2-3

صفة التمايز صفة أساسية من صفات أي نظام سواء كان ذلك النظام سيكولوجيا أم  دعتُ 
 )1948( "فيرنر"و" ليفين"بيولوجيا أم اجتماعيا، وقد ارتبط هذا المفهوم بأبحاث كل من

Werner & Levin ،َّمو ف على مستوى النُّفسي للفرد يتوقَّظام النَّذين افترضا أن النِّالل
 .وضوحا بزيادة قدرته على إدراك التَّفاصيلو لديه، بحيث يصبح أكثر تمايزا

فالطفل في فسي في نموه مع المراحل النَّمائية المختلفة للأفراد ويتزامن مفهوم التَّمايز النَّ 
ن تدريجيا من ه يتمكَّسنواته الأولى لا يتمكن من التمييز بين ذاته والبيئة المحيطة به لكنَّ

يز ذاته عن العالم يفسية من تمخلال إشباع الحاجات الفيزيولوجية الأساسية والحاجات النَّ
اييره الداخلية معو يمهق نوكَيستطيع الطفل أن يو الخارجي وبفعل عملية التدريب والتعلم،

  .الخاصة به محدداَّ بذلك هويته المستقلة عن الآخرين
ت لديه مفسي والأساليب المعرفية، فالفرد الذي نَمايز النَّضح العلاقة بين التَّوهكذا تتَّ

القدرة على فصل المثير وانتزاعه من المجال الإدراكي المحيط به يغدو أكثر قدرة على 
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  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

، كما يتمكن من إعادة تنظيم )فصل الصورة عن المثير(دراكي تنظيم المجال أو الموقف الإ
   .الموقف باستخدام أساليبه المعرفية المختلفة

بل يتناول أيضا  ؛مايز النفسي على الجانب المعرفي للشخصيةولا يقتصر مفهوم التَّ 
الجوانب الانفعالية، وذلك أن انفعالية الأطفال تبدأ كلية وعامة، وتفتقر إلى التحديد 

ثم لا تلبث أن تتحول إلى استجابات أكثر وضوحا وتنظيما، لتنعكس أساليبهم  ،والوضوح
بأن الأساليب المعرفية التصويرية  )Kagan )1970 "كاجان" إذ يؤكد ؛المعرفية المميزة

تكون أكثر عمومية في بداية مراحل النمو ومع تقدم العمر تصبح نوعية ومتمايزة، فطفل 
 الرابعة ينظر إلى المثير ككل بينما ينظر طفل التاسعة إلى المثير من ناحية محتواه الكلي

  . ) 33. 32ص -، ص2011خليفة زواري أحمد، ( والجزئي

 :المعرفيةستراتيجيات الإو المعرفية الأساليب 2-4

هي عبارة عن طرق عامة ) (Messick 1984 "ميسيك"الأساليب من وجهة نظر 
أي أنها بمثابة طرق لإدراك والتفكير، والتذكر  ؛يستخدمها الأفراد في الأعمال العقلية

وتكوين المعلومات، وحل المشكلات، ويستدل على هذه الاستراتيجيات من طرق التوصل 
  .إلى المعرفة 

 فَويميسيك" قُر" Messick  بين الإستراتيجيات المعرفية والأساليب المعرفية، حيث
ث الشعوري أو غير الشعوري للقرارات، والتي رييرى أن الإستراتيجيات المعرفية هي التَّ

يتخذها الفرد حين يكون في موقف الاختيار بين عدة بدائل، مما يجعل الفرد يل من عد
ظيفة لاختلاف وتعدد المواقف التي يتعرض لها عبر أنواع دمة كوخالإستراتيجيات المست

أي أن الاثنين يختلفان من حيث عمومية  .كثيرة ومستعرضة من المواقف دون اختيار
الوظيفة، فالإستراتيجيات المعرفية غالبا ما تتسق مع خصائص المهام التي يقوم بها الفرد 

ب المعرفية التوجه العام نحو المهام أو المواقف التي يتعرض لها، في حين تتضمن الأسالي
الأولى تظل ثابتة  تتميز الأساليب المعرفية عن الإستراتيجيات المعرفية في أنو .والمواقف
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  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

نسبيا لفترات طويلة من حياة الفرد مما يجعلها من الوسائل المهمة للتنبؤ بسلوك الأفراد في 
الإستراتيجيات للتغير بواسطة التدريب تحت المواقف المختلفة في حين يمكن أن تتعرض 

  .شروط معينة
) Shipman & Shipman )1985 "شيبمان"و "شيبمان "ه كل من فق مع ما سبق ما أكدويتَّ 

على أن الإستراتيجيات المعرفية يدخل فيها جانب الشعور الواعي المنظم والمخطط في 
الفرد يعرف ويحدد دلالات استجابات  ومنهتكوين وتناول المعلومات لاتخاذ القرارات، 

ستراتيجيات التي سوف يستخدمها أما ا تحت تأثير الإالسلوك الصادر منه، وبعد ذلك يدرجه
الأساليب المعرفية فتأخذ في الاعتبار ما قبل الشعور أو التنظيم أي دون الأخذ في الاعتبار 

الشعور والوعي الم32 .31ص -، صمرجع سابقأسماء الدحدوح، (  .م لإصدار السلوكلز ( 

  :خصيةمات الشالسو الأساليب المعرفية 2-5

السؤال الذي يطرح نفسه هنا هو، هل يمكننا أن نستفيد من تحديد الأساليب المعرفية في  
دراسة الشخصية في مواقف الحياة المختلفة، سواء في مجالات التعلم والتعليم، أو التوجيه 

  ؟ المهني والتربوي، أو في غير ذلك في مواقف الحياة المتباينة
عديدة أجابت معظمها بالإيجاب، ورأت أن ذوي للإجابة عن هذا السؤال جرت دراسات 

الأساليب المعرفية المختلفة يتميز كل منهم بخصائص وسمات معينة تمكنهم من التعامل مع 
المواقف المختلفة التعليمية أو المهنية طريقة تفاعلهم في الصفوف وفي أساليب التفاعل 

فور "و" كونستارد"دراسة ج،الاجتماعي، ومن بين الدراسات التي توصلت إلى بعض النماذ
التي أكدت أن المعتمدين يمعنون النظر فيمن يتعاملون ، Mann konstard. And "مان

معهم ويتأثرون كثيرا بالخبرات والجوانب الانفعالية، وذلك بالمقارنة مع ذوي الأسلوب 
  : المعرفي المستقل ومن بين النماذج

لاستجابات الطلبة وتعلمهم وهذا من خلال إجراء : Mann.Model)( "مان" نموذج
بحوث ودراسات حول استجابات الطلبة وهذا بالاختبارات النفسية وملاحظة سلوكهم 
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  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

 "غراشا"و "ديتشمان"و "مان"وتفاعلاتهم في حجرة الدراسة وتوصلت إلى نماذج منها نماذج 
  ."مان"وفيما يلي عرض مختصر للنموذج الذي وضعه ،)1974( "سيتون"و

 )33خليفة زواري أحمد، مرجع سابق، ص (  

 - عون الطلاب الطيCompliant: 

  .فعالون ومجتهدون وغير مشاغبين ويكيفون أنفسهم مع ما يرغب فيه من حولهم 
 :Anxious dependentالطلاب التابعون القلقون  - 

ويقلقهم التقويم هؤلاء يظهرون الخوف لكنهم في داخلهم غاضبون يعتمدون على المعلم  
نظرا لعدم ثقتهم لكفاءتهم الفكرية، يسعون لكسب محبة الآخرين وعطفهم، ويتقبلون المعايير 

  .التي يضعها رجال السلطة
  :Discouragedالطلاب المحبطون  - 

ونقص  ،والشعور بالاكتئاب ،وهؤلاء تختلط ليدهم مشاعر الذنب وعدم الرضا عن الذات
   .الحساسية نحو الآخرين

  :Independentالطلاب المستقلون  - 
ية فَّستقرار، ويشاركون في الأنشطة الصالمستقلون شديدو الذكاء يشعرون بالأمن والا 

   .تفكيرهم تجريدي ونقدي، لكنهم انعزاليون، علاقاتهم مع الآخرين شبه محدودة
  :Heroesالطلاب الأبطال أو المتمردون  - 
يشعرون بالتميز ويدركون أنفسهم على أنهم فلتة من فلتات الزمن، يحصلون على أعلى  

الأصوات في الانتخابات الطلابية، لكنهم ضعاف في التحصيل لا يثقون في السلطات 
   .عموما لكنهم يرغبون في الاقتراب من الآخرين

  :Snipersالطلاب القناصة  - 
الأمور، ضعاف في التحصيل يوجهون تعليقات  وهؤلاء يشبهون المتمردين في كثير من 

الفرص ونادرا ما  معادية للمدرس بشكل عام، ومشاغبون داخل الصفوف، يحاولون اقتناص
  .ينجحون
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  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

  :Attention seekersالطلاب هواة لفت الأنظار  - 

ليس من خلال تفوقهم أو تحصيلهم العالي، ولكن من  ؛يستمتعون بلفت الأنظار إليهم 
خلال النكت والتباهي والتفاخر الاجتماعي، يهتمون كثيرا بالانطباع الذي يتركونه عند 
المدرس والطلبة، شكليون يهتمون بالمظاهر ويعتمدون على الآخرين في الأحكام التي 

  .يطلقونها
  :Silent الصامتون - 

قلة فاعليتهم، يستهويهم إرباك الآخرين بما في ذلك وهؤلاء يتميزون بصمتهم و 
 .المدرس، وهم موسوسون لدرجة الهوس، يخافون من الفشل ولذا يلتزمون بالصمت

  )48 ، ص2009التّْيجاني بن الطاهر، ( 

 وقد أشار العتوم إلى وجود علاقة وتداخل بين أنماط الشخصية والأساليب المعرفية
   :الأساليب المعرفيةو) ب - ا( التشابه وبين نمطي الشخصيةيوضح أوجه  الآتيالجدول و

  ب - أ نمطي الشخصيةو يوضح العلاقة بين الأساليب المعرفية )01 (جدول رقم

   )302 عدنان يوسف العتوم، مرجع سابق، ص( 
  
  

  الأساليب المعرفية المرتبطة به  خصائصه  نمط الشخصية

  -أ  -

  قلة الصبر والسرعة والتشتت
  شدة الاهتمام بالوقت وإدمان العمل

  حب التفوق والانجاز
  طموح غير واقعي وأهداف غير واضحة

السطحي  -المرن –المتسرع  -البسيط 
القاصر  -المشتت  -المستقل  - المغامر-

  السيطرة اليمنى من الدماغ -غير الغامض

  -ب  -

ني اهتمام عاد بالوقت انهماك أالصبر والت
  عاد أو قليل بالعمل

  عدم الاكتراث بالمنافسة
  طموح عادي وأهداف واضحة

المعتمد  -الحذر -العميق –المتأمل 
الغامض  -المتشدد  -المعقد  -الشمولي
  السيطرة اليسرى من الدماغ -المركز
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  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

  ): Learning styles( أساليب التعلمو الأساليب المعرفية 6 -2
حيث  ،وظائف متماثلة تشير الدراسات إلى أن الأساليب المعرفية وأساليب التعلم تؤديان 

يساعد كلاهما على اختيار أنشطة واستراتيجيات تناسب كل متعلم، ومع ذلك فإنهما مختلفان 
بينما ترتبط أساليب التعلم  ،حيث ترتبط الأساليب المعرفية بإطار أكاديمي أو بحثي نظري

الأفراد بين  بالتطبيقات العملية في مجال التعليم، كما أن الأساليب المعرفية عادة ما تضع
  .بينما تضع أساليب التعلم الأفراد على متغير متصل بدرجات متفاوتة ،قطبين متضادين

ستراتيجيات لبناء إإلى أن الطلبة يتمثلون  )Borkoski )1990 "بوركوسكي"ويشير  
الارتباطات بين المعرفة الجديدة والمعرفة القديمة وأنهم يمتلكون مهارات فوق معرفية 

ولتحقيق ذلك فان الطلبة يطورون  ."تعلم التَّعلم " تفكيرهم أو ممارسة ما يعرف بـلضبط 
  .أساليب في التعلم تساعدهم على ضبط التفكير وتوجيه عملية التعلم

  ) 292 .291 ص - ص، المرجعنفس ( 

بين  فرقاهنالك أن ) Altun, A, & Cakan, M. 2006( "كاكان"و "ألتون" يؤكد 
وأسلوب التعلم من حيث أن أنماط التعلم تشير إلى طرق اكتساب الفرد الأسلوب المعرفي 

للمعلومات في الموقف التعليمي أما الأسلوب المعرفي فهو أكثر شمولية، حيث يشير إلى 
  .بها معه يتفاعلو الطريقة التي يرى بها الفرد العالم من حوله

(Altun, A. & Cakan, M. ,op.cit, p 290)  

التعلم أيضا في بعض الأحيان وفي بعض المراجع كمرادف للأسلوب ويستخدم أسلوب  
المعرفي، بينما يعارض بعضهم ذلك بحجة أن أسلوب التعلم للفرد يمكن أن يتغير في حين 

  ). Stannard, P. L., op.cit, p. 3( أن الأسلوب المعرفي سمة ثابتة نسبيا
 : propreties of cognitive styles خصائص الأساليب المعرفية -3

   :تتميز الأساليب المعرفية بمجموعة من الخصائص منها
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  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

  :التعلق بشكل النشاط 3-1

الأساليب المعرفية تتعلق بشكل النشاط المعرفي للإنسان وليس بمحتواه، أي أنها تهتم  
بالطريقة التي يدرك ويبها الفرد مشكلات العالم المحيط به وليس بما يفكر به لُّح.  

   :ثنائية القطب 3-2
تعتبر الأساليب المعرفية أبعادا ثنائية القطب ويصنف الأفراد وفق ذلك على متصل يبدأ  

، وهذا يعني أن التصنيف )كبعد التروي(وينتهي ببعد آخر ) كبعد الاندفاع مثلا(كبعد ما 
ي ورغم أن الأسلوب المعرفي ثنائ. يأخذ شكل المنحنى الاعتدالي بالنسبة للأسلوب الواحد

  .إلا أن لكل قطب قيمته وأهميته في ظل شروط معينة ترتبط بالموقف ،القطب
 )9. 8 ص -حمدي الفرماوي، مرجع سابق، ص(

 فريدStannard, P. L.2003 (( "بياج لوكاس ستانارد"فالأسلوب المعرفي كما يقول  
  ."غياب ميزة واحدة يعني وجود ميزة متطرفة لها نأَحيث  ،في طبيعته القطبية

)3Stannard, P. L. op.cit, p  ( 

  :الثبات النسبي 3-3
تتصف الأساليب المعرفية بالثبات النسبي، وهي تنمو وتصبح أكثر تمايزا مع الوقت  

يصبح أكثر ثباتا أو على الأقل يتصف بعدم التغير الحاد من موقف لآخر،  ومنهوالخبرة، 
 فقد تتغير الأساليب المميزة لفرد ؛التعديلا غير قابلة للتغيير أو ولكن ليس معنى ذلك أنه

   .ولكن ليس بسهولة ولا بسرعة ،ما
ويحقق هذا الثبات النسبي للأساليب المعرفية في المواقف السلوكية المختلفة فائدة تنبؤية  

  .كبيرة في عمليات التوجيه والإرشاد النفسي والتربوي على المدى البعيد
  )75سميرة شرقي، مرجع سابق، ص (

 :طابع الاكتساب 3-4

الأساليب المعرفية أبعاد مكتسبة من خلال تفاعلات الفرد مع البيئة الخارجية أكثر منها  
، في إطار 1961"كيلي"ضح ذلك من خلال ما افترضهلتصفات أو خصائص موروثة، 
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  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

نظريته عن البناء الشخصي، بأن كل فرد ينشىء أو يطور إطارا من الأبنية الشخصية 
  .ليتنبأ بالأحداث المحيطة به في عالمه الاجتماعيليفسر أو 

  :التداخل مع متغيرات أخرى و التفاعل 3-5
الأساليب المعرفية تتداخل وتتفاعل ديناميا مع بعضها البعض في تأثيرها على السلوك  

حتى أنه يمكن الاستدلال على أساليب الفرد المعرفية من خلال معرفة موقعه النسبي على 
  .)122 .121ص  -فتحي الزيات، مرجع سابق، ص ( ب ماامتداد أسلو

   :العمومية 6 -3
 تقتصر لا فهي كلية بطريقة إلى الشخصية النظر من تمكننا شاملة أبعاد المعرفية فالأساليب 

 الانفعالية الأخرى الشخصية تتناول جوانب فقط، بل الشخصية من المعرفي على الجانب

 .وتعتبر هذه السمة مهمة لا سيما في المجال التربوي ،الاجتماعية وكذا والوجدانية

   ) 47سميرة ميسون، مرجع سابق، ص  ( 

  :القياس 3-7

 يمكقياس الأساليب المعرفية بوسائل لفظية وغير لفظية أيضا، مما يساعد في تجنب  ن
الكثير من المشكلات التي تنشأ عن اختلاف المستويات الثقافية للأفراد، والتي تتأثر بها 

  .)32، ص 2012محمد المعافى،( إجراءات القياس التي تعتمد بدرجة كبيرة على اللغة

  : ةتصنيف الأساليب المعرفي -4
 )Kagan(كاجان وآخرين و )Witkin( "ويتكن": العديد من علماء النفس أمثال نكمتَ 

أن  نماط المعرفية، والتي يمكنوغيرهم من تحديد بعض الأ )Messick( "ميسك"وآخرين و
  :تميز بين الأفراد في تعاملهم مع المواقف المختلفة، وهذه الأنماط تشمل

- Field Depedence المجال الإدراكي الاستقلال عن - أسلوب الاعتماد 4-1
Idepedence  

مدى قدرة الفرد على فصل العناصر أو الأجزاء عن السياق "في حيث يمثل الاستقلال 
  .)Jover, M. 1994 , p 42(أو المجال الذي توجد به والقدرة على استعمالها استعمالا مختلفا



41 

  
  

 
 

  
 

  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

 :  Simplicity - Complixity أسلوب التعقيد مقابل التبسيط 4-2

ويشير هذا البعد إلى الفروق بين الأفراد في تفسير الظواهر خصوصا الاجتماعية منها  
أفضل مما يكون مع فالفرد الذي يتميز بالتبسيط المعرفي يتعامل مع المحسوسات بدرجة 

تحليلية، بل قل قدرة على إدراك ما حوله من مدركات بصورة أنه يكون أالمجردات، كما 
التعقيد إلى عليه الإدراك الشمولي لهذه المدركات، في حين يتميز الفرد الذي يميل  يغلب

كما  ،المتعددة للمواقف بصورة تحليلية أكثر قدرة على التعامل مع الأبعاد هكونبالمعرفي 
  .يستطيع بشكل أفضل أن يتعامل مع ما يدركه في شكل تكاملي 

 : Focusing - Scaning التفحص –أسلوب التركيز 4-3

يشير هذا النمط إلى الفروق بين الأفراد في سعة الانتباه وشدته التي تجعلهم يختلفون  
في مدى وضوح الخبرات التي تمر بهم، حيث يتميز بعض الأفراد بالتركيز على عدد 

كبر من عناصر أبالفحص الواسع لعدد  بعضهممحدود من عناصر المجال، في حين يتميز 
، بحيث يشتمل انتباههم على قدر أوسع من المثيرات المحيطة بهم أو التي المجال

  . )23 -20ص  -، ص2008منى العمري، (يتعرضون لها 
 تحمل الغموض مقابل عدم تحمل الغموض أسلوب القدرة على 4-4

Tolerance- Intolerance for Ambiguous : 

يرتبط هذا التصنيف بالفروق الفردية التي توجد بين الأفراد من حيث قبولهم أو عدم  
قبولهم للمواقف الغامضة فالأفراد يختلفون في استعدادهم لتقبل ما يحيط بهم من مواقف 

   .إدراكية ولاسيما تلك الغامضة منها
مل مع المواقف فالأفراد الذين يمتازون بنمط تحمل الغموض هم أكثر قدرة على التعا 

أما الأفراد  ؛الغامضة، وعادة ما يبذلون مجهودا عاليا في محاولة منهم لفهمها وإدراكها
قل قدرة على التعامل مع المواقف أفنجدهم  ؛الذين يمتازون بنمط عدم تحمل الغموض

الغامضة فهم سرعان ما يظهرون عدم الارتياح عند مواجهة هذه المواقف، وغالبا ما 
فهم أكثر ميلا  ولهذامصادر أخرى في محاولة منهم لتوضيح هذا الغموض،  يتجهون إلى
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  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

للمواقف المألوفة وأكثر تجنبا للمواقف غير المألوفة مقارنة بأقرانهم ذوي أسلوب تحمل 
  ) 90 .89 ص -ص ،2003رافع الزغلول، عماد الزغلول، ( .الغموض

 : Inclusiveness – Exclusiveness أسلوب الشمولية مقابل القصور 4-5

يشير إلى الفروق الفردية بين الأفراد في إدراك المواقف بصورة شاملة متكاملة على  
نحو لا يحتمل الجدال أو التناقض مقابل القصور في إدراك هذا الموقف وتقبل التَّناقضات 
فالأفراد الذين يمتازون بالنمط الشمولي يميلون إلى إدراك المواقف على نحو متكامل 

مولي عكس الأفراد الذين يتميزون بالقصور فيتعاملون مع المواقف على نحو جزئي وش
  . 70)، ص2012سلمى صادق،(ويمتاز إدراكهم بالقصور ويتقبلون وجود التناقضات فيها 

 : Risking- Cautiousness أسلوب المخاطرة الاندفاع مقابل الحذر 4-6

الأشخاص من حيث السرعة يعكس هذا التصنيف الفروق الفردية التي توجد بين  
التقليدية، فالأفراد الذين يمتازون بنمط  والمخاطرة في اتخاذ القرارات وقبول المواقف غير

قل ميلا أفي اتخاذ القرارات حيالها، وهم  يتسرعون الحذر هم أكثر انتباها للمواقف ولا
أما فئة  .لهم للمجازفة أو المخاطرة في مواجهة المواقف الجديدة وغير المألوفة بالنسبة

وأكثر قدرة على  ،الأفراد ذوي نمط المخاطرة هم في الغالب أكثر ميلا للمخاطرة والتجريب
  ) 90رافع الزغلول، عماد الزغلول، مرجع سابق، ص (.مواجهة المواقف الجديدة أو غير المألوفة

 : Constricted- Flexible Control أسلوب الضبط المتصلب مقابل المرن 4-7

يرتبط نمط الضبط المتصلب والمرن بالفروق الفردية بين الأفراد، فيما يتعلق بمدى  
 .تأثرهم بمشتتات الانتباه، والتناقضات المعرفية في المواقف التي يتعرضون لها

  )61غبي، مرجع سابق، ص قيرات، أحمد الزمحمد الشّ ( 
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  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

  :Impulsive – Reflective أسلوب الاندفاع في مقابل التروي 4-8
حيث يستجيب الأفراد  ،يرتبط هذا الأسلوب بمدى سرعة الأفراد في الاستجابة 

في حين يتميز الأفراد الذين  ،المندفعون بسرعة مع أول ما يبدو معقولا من الاستجابات
يميلون إلى التروي بتقييم الإمكانيات المتعددة والتأمل في معقولية الحلول والمعطيات 
الموجودة حول المثير والتحقق منها قبل إصدار القرارات، كما أن المندفعين لا يتميزون 

إستراتيجية مقارنة  أيضا بأنهم أقل ونبل يتميز ؛فقط بكونهم يعالجون المثيرات بطريقة كلية
  (Messick , S.1996, P 11). بالمتروين

  : leveling- Sharpeningأسلوب التسوية مقابل البروز  4-9
يتعلق هذا المفهوم بالفروق في الذاكرة حيث يميل الأفراد ذوو التسوية إلى الخلط  

وفي استدعاء الخبرات المخزنة من أشياء  ،والارتباك في المعلومات المخزنة في الذاكرة
على عكس ذوي الإبراز الذين يسهل عليهم التمييز  ،وأحداث من حيث التشابه ولاختلاف

  .بين خبرات الماضي وخبرات الحاضر مما يسهل عليهم استعادتها
   (Tbid, P 11)  

  :التطبيقات التربوية للأساليب المعرفية  - 5
الدراسي من أكثر الموضوعات التي كانت محور اهتمام يعتبر التعليم والتحصيل  

ويعتبر هذا الاهتمام من المؤشرات الدالة  .الباحثين الذين اهتموا بدراسة الأساليب المعرفية
على رغبة الباحثين في الاستفادة من موضوع الأساليب المعرفية في فهم الكثير من جوانب 

  .)59 ، ص1995، )ب(أنور الشرقاوي (العملية التربوية بشكل عام
موجهات عملية التعلم كونها تفرض  ىحدإوتؤكد الدراسات أن الأساليب المعرفية تعتبر  

 "رينر"و "ريدر"شكلا وطريقة للتعامل مع مثيرات البيئة ومواقف التعلم الجديدة ويؤكد 

)Ryder and Rayner(  أن التعلم يتأثر بالتفاعل بين الأساليب المعرفية وعدد من
   :مثل المتغيرات
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  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

ويشير التركيب إلى الشكل  :)Structure of Material( تركيب مواد التعلم -
الخارجي لمواد التعلم كهيئتها وحجمها، ومفهوم الفرد الداخلي لهذه المواد كتحديد أسلوب 

فقد يقرر الفرد معالجة مواد التعلم بدرجة عالية من معالجة وفهم مواد التعلم وإدراكها، 
  .الخيارات والافتراضات أو قد يتناولها من منظور محدد وضيق

يتأثر الأفراد بأسلوب عرض  :)Mode Of Presentation( أسلوب العرض -
حيث تجد أن الأفراد الذين يميلون إلى استخدام خيالهم يفضلون أسلوب  ،مواقف التعلم

ا الأفراد الذين يعتمدون الأسلوب اللفظي فيهتمون بالكلمات والنصوص بينم ،الصور
  …وهكذا

يتأثر التعلم بطبيعة محتوى الموقف  :)Content type( طبيعة المحتوى -
التعليمي حيث تشير الدراسات إلى أن الأفراد يتعلمون بشكل أفضل عندما تكون المعلومات 

كما أن المحتوى المجرد يناسب أصحاب الميول اللغوية اللفظية  ،بأسلوب العرض المفضل
  .والمحتوى المادي الحسي يناسب ذوي الخيال الواسع

تشير الدراسات إلى أن الأساليب المعرفية  :)Learning styles( أساليب التعلم - 
حيث يساعد كلاهما على اختيار أنشطة  ،وأساليب التعلم تؤديان وظائف متماثلة

  .)291ص  عدنان يوسف العتوم، مرجع سابق،(واستراتيجيات تناسب كل متعلم 

أن الأسلوب المعرفي الذي يسود لدى  )F. Bulla et al, 2012( نووآخر "بولاَّ"تؤكدو 
الفرد أمر بالغ الأهمية ضمن الأنشطة التي يقوم بها في عملية التّعليم والتّعلم، حيث أنّه 

فمن المهم تحديد الجوانب التي تساهم في ، وتيرة التّعلم والتّأثير على فعاليتها يحدد نوعية
من أجل توفير مستلزمات لكل برنامج عملية التّعلم للطّلاب والأسلوب المعرفي خاصة، 

  .دراسي، وتنفيذ النّماذج التّربوية التي تسمح بتحقيق الأهداف المطلوبة
(Bulla , F. et al, op. cit , p 34) 

الاستقلال عن المجال الإدراكي على سبيل المثال، يتيح لنا التنبؤ بمدى  -فالاعتماد 
هام وفعال في التوجيه الدراسي والمفاضلة نجاح التلميذ في مجال معين، ومنه فهو عنصر 
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  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

بين الشُّعب الدراسية، حيث يعتبر الأفراد المعتمدون عن المجال أكثر ميلا للمواد ذات 
الطابع الاجتماعي والإنساني، في حين يميل المستقلون عن المجال إلى دراسة المواد ذات 

  .كما أنه ليس من السهل تأثرهم بالآخرين على عكس المعتمدين ،الطابع المجرد
(Hansen ,J. W. 1995 , p 20) 

التي  ,D.James, J & Moore"مور ديفيد"و" جان جيمس" وفي هذا السياق نذكر دراسة 
الاستقلال عن المجال  –هدفت إلى الكشف عما إذا كان مستوى الأسلوب المعرفي الاعتماد 

على قدرة الطالب في الاستفادة من التعليمات البصرية المقدمة إليه في  الإدراكي يؤثر
 .تكوين صور بصرية يستفيد منها في استدعاء مقاطع من كلمات غير ذات المعنى أم لا

 كشفلت. ية مختلفةوقد أجريت الدراسة على مجموعة من الطلاب من ثلاثة مستويات دراس
وى الأسلوب المعرفي وإستراتيجية التصور التي ثر المستوى التعليمي ومستأالنتائج عن 

   .يستخدمها الطلاب في استدعاء مقاطع الكلمات
التي هدفت إلى معرفة مدى ارتباط الأسلوب المعرفي الاعتماد  "بدران حسن" ودراسة 

الاستقلال عن المجال الإدراكي بكفاءة تعلم اللغة الانجليزية بين طلاب كلية التربية وقد 
سة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح الطلاب المستقلين عن المجال كشفت الدرا

  .الإدراكي في كفاءتهم في تعلم اللغة الانجليزية كلغة أجنبية

  ) 65.66 ص -، ص1995 ،)ب(أنور الشرقاوي( 
 :الاستقلال عن المجال الإدراكي –الاعتماد : ثانيا

الاستقلال عن المجال الإدراكي أحد الأساليب المعرفية الأكثر بحثا فيها  –يعد الاعتماد  
وقد قدم كذلك انجازات كبيرة . هو أول من اقترحه في الخمسينيات "ويتكن"حتى الآن، يعتبر

  . ساهمت في فتح المجال للباحثين المهتمين بدراسة هذا الأسلوب
)4 p Stannard, P. L. op. cit, (  
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  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

الاستقلال عن المجال  - التطور التاريخي للأسلوب المعرفي الاعتماد  -1

   :الإدراكي
الاستقلال عن المجال  - الاعتماد المعرفي الأسلوب هذايعود كما سبق وأن ذكرنا  

 كبيرا قدرا روفَّ وبذلك ات،يات والستينيمنذ الخمسين وزملائه Witkin "ويتكن"إلى الإدراكي

حول مجموعة من  في الأصل يتمركز البحث وكان ،الأسلوب بهذا الخاصةالمعلومات  من
التي البصري و المجال أو الحيز المواقف التي تضع المجرب أو المفحوص في مهمة إدراك

المستخدم لقياس هذا الأسلوب  )الجمعية الصورة( المتضمنة الأشكال مقياس مهدت لظهور
 test" اختبار تعديل وضع الجسم"فمن بين هذه المواقف تعديل وضع الجسم من خلال 

Body Adjustment ، حيث يطلب من المفحوص على كرسي داخل غرفة مائلة أن
بينما تكون الغرفة ثابتة دائما إضافة إلى اختبار  ،يعدل وضع جسمه في اتجاه عمودي

هذا الموقف إلى الكشف عن مدى  ويهدف، Road and frame test العصا والإطار
قدرة المفحوص على تعديل العصا داخل الإطار المائل في الوضع العمودي دون مراعاة 

 )Ibid , pp 5.4(.لميل الإطار

عند تطبيق هذه الاختبارات الأدائية على مجموعة من الأفراد أن  "ويتكن"وقد استخلص
وقد كانت  ،الفروق الفردية في درجات هذه الاختبارات كانت ثابتة نسبيا عبر الزمن

الملامح الرئيسية لهذه المهام تهدف إلى أن يصل الفرد إلى الإدراك الصحيح بتجاهله 
 .)70 .69ص -ص، 2002هشام الخولي، (للسياقات المتداخلة 

من خلال هذا المفهوم وصف الأشخاص الذين لا يستطيعون إدراك  "ويتكن" وقد قصد 
لاتجاه الكلي أو الشمولي اأي يغلب على إدراكاتهم ؛ الموضوع إلا في تنظيم شامل للمجال

)Global(، وهذا هو الشخص الذي وبهذا تظل أجزاء الأرضية بالنسبة لهم غير واضحة ،
 Fieldأما المستقل عن المجال ، Field Dependentالمعتمد على المجال يطلق عليه 

Independent يحيط به  زلة عماعنه الشخص الذي يستطيع أن يدرك الموضوع في إف
ويتضح من ذلك  .)Analytic(من عناصر أخرى؛ أي قادر على تحليل المجال المركب 
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  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

أو  "الكلي" مقابل "التحليل" يالاستقلال عن المجال يتعلق ببعد -أن أسلوب الاعتماد
  .)69 حمدي الفرماوي، مرجع سابق، ص( وليـالشم

   :الاستقلال عن المجال الإدراكي –مفهوم أسلوب الاعتماد  -2
التي تناولت هذا المفهوم رغم تباينها في  اريفلم تجد الطالبة اختلافا كبيرا في التع 

حسب رأي  -وربما يعود الأمر  ،وزملائه "ويتكن" كما أن معظمها يتبنى نظرة ،التوسع فيه
" ويتكن"يعود إلى أي ؛ إلى أن هذا المفهوم يعود إلى مشرب نظري واحد -الطالبة الباحثة

مما لا  ،بعيدا عن المرونة والتشعب ،إضافة إلى كونه متغيرا متخصصا يتسم بضيق الحدود
وكمثال على ذلك نأخذ بعض ، هتضاربا أو فجوة كبيرة بين الباحثين الذين يتناولون لُكِّشَي

  : ريفاالتع
 يعو وقف أمالطريقة التي يدرك بها الفرد ال " بأنه هذا الأسلوب "أنور الشرقاوي" فُر

نه تناول قدرة الفرد على إدراكه لجزء من المجال أالموضوع وما به من تفاصيل، أي 
الفرد على الإدراك يتناول قدرة وكشيء مستقل أو منفصل عن المجال المحيط به ككل، 

فالفرد الذي يتميز باعتماده على المجال في الإدراك يخضع في إدراكه للتنظيم  ؛التحليلي
فإن إدراكه لها يكون مبهما، في حين يدرك  ؛للمجال، أما أجزاء المجال) يالكلِّ(الشامل 

ة أو الفرد الذي يتميز بالاستقلال عن المجال، بتناوله لأجزاء المجال في صورة منفصل
  .)38خليفة زواري أحمد، مرجع سابق، ص ( "مستقلة عن الأرضية المنظمة لها

 ويعغلول" ه كلٌّ منفُرغلول"و" رافع الزبأنه )2003( "عماد الز :  
عمليات إدراكهم للمواقف ي يشير إلى الفروق الفردية التي توجد بين الأشخاص ف"

المختلفة من حيث التزامهم بالسياق الكلِّي الذي يحدث فيه الموقف، أوالتَّعامل معه على نحو 
  .)88رافع الزغلول، عماد الزغلول، مرجع سابق، ص (" مستقل
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  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

الموقف  الفرد بها يدرك التي الطَّريقة إلى يشير"بأنه ") 2006(ة بن زطّبلدية  " هفُرعوتُ 
 فيها يفصل تحليلية بطريقة وإما الأجزاء فيها يهمل شمولية كلية بطريقة إما وعناصره

  .)38ص ، 2006، بن زطةبلدية (" الشَّامل تنظيمها العناصر عن
 ويعالقدرة على إدراك " حين يصفه بأنَّه )2009( "التِّيجاني بن الطاهر"ه كذلك فُر

   ."منفصلة عن السياقالمثيرات البصرية كمثيرات مستقلَّة 
  ) 66التِّيجاني بن الطاهر، مرجع سابق، ص (

حين يعرفُه بـ  )Jover, M.,1994("جوفر ماريان"ونفس الأمر ذهب إليه تعريف 
مدى قدرة الفرد على فصل العناصر أو الأجزاء عن السياق أو المجال الذي توجد به "

  ). Jover, M. op.cit , p 42( والقدرة على استعمالها استعمالاً مختلفاً
إذن كما لاحظنا فإن التَّعريفات السابقة كلها تتمحور حول طريقة تناول الفرد للمثيرات  

وهي كلُّها تعريفات جيدة يمكن ) إلى أجزاء(البيئية من حيث الإدراك الكلِّي أو التَّحليلي 
  : الآتيس يمكن تصنيف الأفراد على النحو وعلى هذا الأسا .الأخذ بها وتبنِّيها

وتطلق هذه السمة على الأفراد الذين يدركون أجزاء المجال بصورة  :المستقلُّون 
منفصلة ولديهم القدرة على تحليل مكونات المثير المركَّب، وتطلق على أصحاب النَّمط 

يحيط به، حيث أن أصحاب كما أن لديهم القدرة على عزل الموضوع المدرك بما  التَّحليلي
 .هذا المجال يميلون إلى حب الرياضيات والتَّفكير الرياضي

  )39خليفة زواري أحمد، مرجع سابق، ص ( 

ينظرون إلى المجال الكلي الذي يحدث فيه الموقف بما يتضمنه من  :المعتمدون 
  .المجال الَّذي يحدث تفاصيل ولا يستطيعون التعامل مع الموقف على أنَّه جزء مستقلٌّ عن

  )88رافع الزغلول، عماد الزغلول، مرجع سابق، ص (
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  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

الاستقلال عن المجال  - الأساس النظري للأسلوب المعرفي الاعتماد  - 3
  : الإدراكي

 التمايز النفسي و "تكنو" نظرية  
الأسلوب أن لهذا ) 2002( "هشام الخولي"نقلا عن )2011" (خليفة زواري أحمد" يذكر 

في بدايات  psychological differentiation "نظرية التمايز النفسي" مع اًامتداد
مفادها أن أسلوب التي و ،وزملاؤه "ويتكن"دراسته تعود إلى النتائج التي توصل إليها 

الاستقلال في مقابل الاعتماد يرتبط من النَّاحية السيكولوجية بتكوين الفرد، فهو بذلك مفيد 
وفي تعامل الفرد مع  ،فهم النَّواحي النَّفسية والإدراكية والنَّواحي الشَّخصية والاجتماعيةفي 

الوثيق ببعض الأبعاد  كما أكَّدت دراسات هذا الباحث أيضا على ارتباطه، المواقف الحياتية
 جعلمما ، ،ومفهوم الذَّات ،والدفاعات ،بما فيها الضوابط ،النَّفسية المسايرة للشَّخصية

وإنَّما لكلِّ الأساليب  ،ليس لهذا الأسلوب فحسب ؛يضع أُسسا نظرية للدراسة "تكنيو"
تمتَّد إلى مفهوم  ،ويرسخُ لها بذلك أصولاً نظريةً تجريبيةً ،المعرفية بكلِّ أقطابها وأشكالها

ة التي شَهِدها علم التَّمايز النَّفسي بين الأفراد، حيث جاء هذا الامتداد تأثُّرا بالحركة العلمي
كما نجد الأثر الفعلي للاتِّجاه النَّظري  ،وعلم النَّفس المعرفي خاصةً ،النَّفس بشكل عام

 "هشام الخولي"وهنا يذكر. السائد آنذاك خاصةً تيار تقدير الفروق الفردية والأداء المعرفي
من دراسات وبحوث حديثة توصل إليها، أن نظريةَ  Witkin "ويتكن"في ضوء ما قام به 

نُلَخِّصها في  تَعديلاً هاما لتُصبح مكونَةً من ثلاث أبعاد رئيسية التَّمايز النَّفسي قد شَهِدتْ
  ) 41 خليفة زواري أحمد، مرجع سابق، ص(  :الآتيةالعنَاصر 

   Segregation of Psychological function فصل الوظائف النفسية :البعد الأول -

تشمل مؤشرات هذه الوظائف مفهوم الجسم ووضوحه، ففي حالة المستقلين عن المجال  
وبالنسبة لطبيعة ميكانيزمات الدفاع التي  ..نجد أن مفهوم الجسم لديهم يكون أكثر وضوحا

تتكون منها هذه الوظيفة أيضا، نجد أن المستقلين عن المجال الإدراكي يستخدمون دفاعات 



50 

  
  

 
 

  
 

  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

متخصصة مثل الإسقاط كما يستخدم المعتمدون على المجال الإدراكي دفاعات اقل 
  .تخصصا مثل الكبت والإنكار

 segregation of neurophysicalدنيةفصل الوظائف العصبية والب :البعد الثاني -
function  

بالنِّسبة لهذا البعد، فإن نظرية التَّمايز النَّفسي توضح أن التَّمايز الظَّاهر أو الواضح في  
التَّوظيف النَّفسي لا بد أن يظهر أيضا في التوظيف العصبي والفيسيولوجي، فلحاء المخ هو 

فإن الفرد الأكثر تمايزا والذي يظهر  لهذاالمخ، ومركز هذا الفصل في كل من نصف كرة 
مزيدا من التَّخَصص في الوظائف العصبية والفيسيولوجية يختلف عن الفرد الأقل تمايزا 
فأداء المستقلِّين عن المجال أفضل في أحد نصفي كرة المخّ عنه بالنِّسبة للنصف الأخر في 

الأفراد الذَّين يستخدمون اليد اليمنى يكونون  أن ، هذا وتوجد أدلَّة بحثية تؤيدمهام معينة
مستقلين عن المجال بطريقة أكثر من الذين يستخدمون اليد اليسرى، أو الذين يستخدمون 

  .) 74 .73 ص -هشام الخولي، مرجع سابق، ص(كلتا اليدين معا 

  segregation of self- monself ذاتاللاَّ - ذاتفصل ال: البعد الثالث  - 
والرغبات  العواطف بين بالتَّمايز وعيٍ على الفرد يصبح عندما العمل في المكون هذا يبدأ 

 مرتفعٍ بشكلٍ النَّفسي بالتَّمايز يتَّصف الَّذي الفرد أن أي الآخرين تخص التي الخاصة، وتلك

 على لنفسه تمييزه في يعتمد الآخرين، فهو ذات عن ذاته يعزل أن يستطيع الَّذي هو الفرد

 في بالاستقلالية تَتَّصف فهي التَّمايز، هذا في المرجِع هي تُصبِح الذات، بحيث لهذه إدراكه

 أن من يتمكَّن لا فهو ضعيفة بدرجة ذاتَه يدرك عندما الفرد أن حين في الاجتماعية، علاقاتها

 الخارجي الإطار المرجعي على للاعتماد يدفَعه وهذا ،الآخرين عن منْفَصلة ذاتَه يدرك

 والمعتمدين المستقلِّين بين الأفراد النَّفسي التَّمايز فإن ومنه. الداخلي مرجعه وضوح لانخفاض

 أو )الذَّات( ةالداخلي المرجعية الأطر من أي على الفرد درجة اعتماد في يتوضح مجالياً

 بالتَّحول يرتبط الخارجية المرجعية الأطرِ على الاعتماد بأن ويتَّضح. )اللاَّذات( الخارجية

 على الاعتماد ذوي الأفراد جاذبية على يؤثِّر أن يُمكن التَّحول وهذا الآخرين، توجه نحو
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 المدلولات يستغلُّون المجال على المعتمدين مجالياً، حيث أن المستقلِّين الأفراد وكذلك المجال

  .المجال عن المستقلين من أكبر الغامضة المواقف في كبيرا استغلالاً الاجتماعية
  )28، ص 2011علا أسعد الديري، (

  المجال على الاعتماد - الاستقلال أسلوبخصائص الأفراد ذوي  -4
النفسية  النواحي فهم في المجال على الاعتماد -الاستقلال المعرفي يفيد الأسلوب 

في أسلوبهم  الأفراد شخصيته، ويختلف بتكوين يرتبط حيث للفرد، والاجتماعية والإدراكية
 .بهم الخاصة الاتجاهات للحاجات وتكوين إشباعهم كيفية في وأيضا

  )76سلمى صادق، مرجع سابق، ص ( 

فإن المعتمدين على المجال يتميزون بكونهم ) Daniels )1996"دانيالز"ـل ووفقا 
أنَّهم يواجهون صعوبة في إعادة  يعتمدون على مجال الإدراك الحسي المحيط بهم، كما

هيكلة المعلومات الجديدة وإقامة علاقات بينها وبين الخبرات السابقة، ولديهم صعوبة في 
 المستقلُّون عن المجال بأن زدى، في حين يتمياسترجاع المعلومات من الذاَّكرة الطَّويلة الم

ة عن المجال والقدرة أيضا على إعادة لَديهم القدرة على إدراك المواضيع بصورة منفصل
  .تنظيمِ العناصرِ في مجالٍ مختلف، وبأن لديهم كفاءة أكبر لاسترجاع المعلومات من الذَّاكرة

)291 (Altun, A. & Cakan, M. op.cit, p   

يظهر المعتمدون مهارات أكبر في العلاقات مع الآخرين على عكس المستقلين كما  
من المعتمدين الذين يظهر لديهم نقص في الجانب الاجتماعي، إلا أنهم يظهرون مهارة أكبر 

  ). ,p Rubio, J., op.cit 90 ( في إعادة الهيكلة المعرفية
وأجنبية ومادة علمية يمكن القول من دراسات عربية الطالبة بناء على ما اطلعت عليه و 

أن كون الفرد مستقلا أو معتمدا على المجال الإدراكي من شأنه أن يضعنا في تصنيفات 
مما جعل الباحثين يعتمدون تصنيفات  ،للملامح التي تطبع شخصية الأفراد من كلا القطبين

وهو ) 1981( "الشرقاوي"متباينة وقد رصدت الطالبة أهم هذه التصنيفات من بينها تصنيف 
   :الآتيعلى النحو 
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يمثل خصائص الأفراد ذوي الاستقلال عن المجال الإدراكي مقابل ) 02(جدول رقم 
  الاعتماد عليه

 عن المجال نوالمستقل  الخصائص

Field – Independent  
 المجال على المعتمدون

Field- Dependent  
  المجال على اعتماداً أكثر الإناث  عن المجال استقلالاً أكثر الذكور  الجنس

  الأدبية التخصصات يفضلون  العلمية التخصصات يفضلون  التخصص

  المجال على بالاعتماد والمسنين الأطفال يتميز  المجال عن بالاستقلال الشباب يتميز  العمر

  منخفض بطموح المعتمدون يتميز  مرتفع بطموح المستقلون يتميز  الطموح
  .فيها مشاركة والتي الجماعية الأعمال يفضلون  الجماعي العمل عن المنفردة الأعمال يفضلون  العمل طبيعة
 الاجتماعية العلاقات

  والصداقة
  الآخرين عن والبعد والانفرادية بالعزلة يتصفون

 ويرغبون اجتماعيون بأنهم يتصفون

  . الآخرين مع الاجتماع في

  المفضلة المهن
 تتطلب التي المهن في العمل يفضلون

  والموضوعية بالتحليل تتميز أو
 التي في المجالات العمل يفضلون

  اجتماعية مهارات تتطلب

  
   )35محمد المعافى، مرجع سابق، ص ( 

  

إلى ما يقارب  "سعد عيسى علي مراد"نقلا عن  "اهرالتّيجاني بن الطَّ "في حين يشير 
الاستقلال عن  -الاعتماد القطبين من الأسلوب المعرفي  ذوو بها يتميز خاصية ةعشر سبع

  :الآتي الشكل هذا في نوردها اليومية المواقف من العديد في الإدراكي المجال
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  المجال عن ستقلالالا –الاعتماد  أسلوب خصائص ذوي يوضح )10( رقم شكل
 اليومية بعض المواقف الإدراكي في

  ) 82.83 ص -مرجع سابق، صاهر، التّيجاني بن الطَّ(  
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  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

 :)المجال الإدراكي عن الاستقلال - الاعتماد(طرق قياس أسلوب  -5

المعرفية  الأساليب أكثر من الإدراكي المجال على الاعتماد-الاستقلال أسلوب يعتبر 
 اّتخذوه محورا المعرفي، وقد النفس علم علماء جانب من اعناية واهتمام نال أهمية، والذي

 تقيس الخصائص التي الاختيارية المواقف تعددت فقد ذلك المعرفية، وعلى الأبحاث لكثير من

موثوق  سيكوميترية خصائصب قياسها أدوات متعلت الّتعدد هذا المعرفية والإدراكية، ويرجع
من اختلاف المستويات  تنشأ التي المشكلات تجنب إلى تهدف لفظية غير أنها حيث بها،

 .الثقافية والعمرية

الفردية في  الفروق مدى بدراسة البداية في) 1962(زملاؤه و Witkin "تكنو"واهتم  
 تاراباخت ، تُقَدر بستةمختلفة أدوات وتقنيات إعداد حاولوا هذا المعرفي، وعلى الأسلوب هذا

الخامس أما الاختباران والمسنين،  ،والكبار ،بين الطلاب الفروق لقياس منها الأربعة الأولى
  .)81سلمى صادق، مرجع سابق، ص( بين الأطفال الفروق لقياس يستخدمانف ؛والسادس

  : وفيما يلي عرض لأهم هذه الاختبارات
  :Rod and Frame Test الإطارو اختبار المؤشر 5-1
وهو عبارة عن ) Asch )1948" آش"و Witkin"وتكن"ابتكر هذا الاختبار من طرف 

مؤشر متحرك مضيء محاط بإطار مربع مضيء هو الآخر، يتواجد بغرفة مظلمة يجلس 
فيها المفحوص كذلك، يطلب من المفحوص أن يقوم بتحريك المؤشر يمينا ويسارا بواسطة 

، بمعنى أن الأمر يتعلق )رأسي(مقبض مثبت بالكرسي الذي يجلس عليه، ليجعله في وضع 
المفحوص على تحريك المؤشر باتجاه عمودي دون اعتبار لاتجاه الإطار ويرى بمدى قدرة 

أن أداء الفرد على هذا الاختبار مرتبط بأدائه في عدة مواقف عملية أخرى والتي  "وتكن"
  .تتطلب الفصل بين المثيرات والمجال المتواجدة ضمنه

ين على المجال على هذا الاختبار أن المعتمد "وتكن"كما أظهرت نتائج دراسات  
، بينما يميل )باعتبار الإطار كمرجع(يميلون إلى تحريك المؤشر في اتجاه مع ميل الإطار



55 

  
  

 
 

  
 

  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

المستقلون إلى تحريك الإطار باتجاه عمودي دون مراعاة درجة ميل الإطار معتمدين في 
 .) Richardson, T.E. J., 1998, pp 141. 142(ذلك على خبرات داخلية 

 

  
  الإطارو المؤشر لاختبار اتخطيطي ارسميمثل ) 02(شكل رقم 

)Hudson, T.et al, 2006, p 378(  
  

   Body Adjustment Test :اختبار تعديل وضع الجسم 5-2
 في هذا الاختبار يجلس المفحوص على كرسي داخل 

 موجودة داخل الغرفة التي يجرى(ة غرفة صندوقية صغير
وضع  أن يقوم بتعديل، ويطلب من المفحوص )فيها الاختبار

  وضعها على تبقى الغرفة في حين العموديجسمه بالوضع 
 : جزأينيتكون هذا الاختبار من و .مائلة
 

  : الجزء الأول - 
ويس180وضع الغرفة، وهي غرفة صغيرة الحجم صندوقية الشكل طولها  ى تعديلَم 

سم تقريبا، هذه الغرفة يمكن تحريكها يمينا ويسارا  150 سم وارتفاعها 150سم، وعرضها 
بزوايا معينة يمكن للباحث تحديدها، حتى يصدر المفحوص حكمه بان الغرفة أصبحت 

  .عمودية بينما يظل وضع الفرد مائلا كما هو
  

  

 
يمثل تطبيقا لاختبار ) 03(شكل رقم 

 ( Ibid, p 380) تعديل وضع الجسم
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 

  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

  : الجزء الثاني -
 ويسى تعديل وضع الجسم، بداخل نفس الغرفة السابقة يوجد كرسي يقوم المفحوص م

بنفسه بتحريك الكرسي يمينا ويسارا بزوايا يحددها الباحث أو الفاحص، سواء في اتجاه 
   .الغرفة أو العكس حتى يصل إلى ما يتصوره الوضع الحقيقي

 )47سابق، صاري أحمد، مرجع خليفة زو (  

لاَيفي هذا الاختبار أن المعتمدين على المجال يميلون إلى تعديل وضع أجسامهم بما  ظُح
بينما يميل المستقلون عنه إلى تعديل وضع أجسامهم دونما اعتبار  ،يتوافق مع ميل الغرفة

 .لميل الغرفة معتمدين في ذلك على مرجعية داخلية
 (Hudson, T. et al, op.cit , p 380) 

   The Rotating Room Test(R.R.T):الدوارة الغرفة اختبار 5-3
نهاية  معدنية، وفي ذراع عليه مركب عمود يتوسطها غرفة من الاختبار هذا يتكون 

 هذه في الفاحص ويتحكم. للتجربة أدائه أثناء المفحوص عليه يجلس كرسي الغرفة يوجد

 الغرفة جعل في يتحكم وأيضا .المحور جول دائرية حركة في تدور بحيث يجعلها الذراع

 وسوف. مائلة الغرفة تكون المفحوص دوران أثناء وفي. تثبيته مع حول المفحوص تدور

 على يعمل أن المائلة، وإما للغرفة بالنسبة عمودي اتجاه في يميل إما أن أن المفحوص نلاحظ

 الدوران ويشير من الجسم على القوي الأثر استبعاد مع حقيقي بشكل جسمه مستقيما جعل
 1972زملاؤه و Nelson "نلسون" إليها توصل التي النتيجة إلى) witkin (1981" ويتكن"

 عن المستقلين من أكثر اتساعا بصريا خداعا أظهروا الإدراكي المجال على بأن المعتمدين

 أكثر المجال عن المستقلون كان بينما. حولهم البصري يدور المجال عندما وذلك. المجال

  .أنفسهم حول يدورون عندما الإدراكي على المجال المعتمدين من بصريا خداعا
  )92 .91 ص -هشام الخولي، مرجع سابق، ص( 
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 

  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

 : المتداخلة الأشكال اختيار 5-4

–الاعتماد  أسلوب لقياس )Grainer )1974 "جرينر" الأصل في الاختبار هذا أعد

 ليلائم) 2000(بنائه  بإعادة "الخولي محمد هشام" قامو الإدراكي، المجالن ع الاستقلال

 .المصرية البيئة في والإعدادية المرحلة الابتدائية تلاميذ

 يشير الإدراكي المجال على الاعتماد-الاستقلال الأسلوب فإن الاختبار، هذا خلال ومن 

معه من  يتداخل عما المدرك الموضوع عزل على القدرة في الفردية إلى الفروق
ككل  الإدراكي المجال من المراد انتزاعه المدرك مع تتداخل التي أو ىالأخرالموضوعات 
 أما .المجال في به يحيط عما المدرك الموضوع عزل هيمكن المجال عن فالفرد المستقل

مع  يتداخل أنه إدراكه، حيث المراد الموضوع عزل فلا يستطيع ؛المعتمد مجاليا
 .المجال في الموضوعات الأخرى

 وطيور لحيوانات متداخلة أشكالا تحتوي الصعوبة متدرجة فقرات من الاختبار ويتكون 

 معين شكل بتعيين المفحوصوجوب قيام  شير إلىت جملة فقرة كل أسفل يوجد كما، مألوفة

الحيوانات  لهذه فردية أشكال بهما يوجد الأخيرتين، حيث الصفحتين في توجد أشكال بين عدة
 المتداخلة الأشكال في بالقلم حدودها وتعيين باكتشافها يقوم أن مفحوص كل وعلى أو الطيور
المتداخلة  والأشكال الفردي الشكل رؤية المفحوص يستطيع ألا الاختبار تنظيم في وقد روعي

  ). 51ة، مرجع سابق، صبن زطّبلدية ( واحد وقت في
: The Hidden Figures Test (H.F.T) 5-5 اختبار الأشكال المختفية 

الابتدائية  المرحلة تلاميذ مع يتلاءم حتى الاختبار هذا بإعداد) 2002(عام  "الخولي" قام 
 ويتطلب قسمين من يتكون الاختبار وهذا السابق للاختبار مكافئة صورة وليكون والإعدادية،

 متدرجة فقرات خمس عن عبارة القسمين هذين من وكل دقائق، ثلاث قسم كل الأداء على

 القسمين هذين ويسبق الاختبار، من الثاني للقسم ئامكاف الأول القسم ويعتبرهذا  الصعوبة،

 .الاختبار في الأداء على المفحوصين الأمثلة لتدريب من مجموعة
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 

  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

 القسم (طيور في أو لحيوانات أشكال ثلاثة عن عبارة القسمين فقرات من فقرة وكل

 توجد الأشكال وهذه ،)الثاني القسم (في أخرى طيور أو لحيوانات أشكال ، وأربعة)الأول

 صفحة في توجد فقرة كل أن حيث - الصفحة أعلى في بعضها عن منفردة بعيدةً صورب

 الصفحة أعلى في جدتو تيلا أشكال الثلاثة الصفحة أسفل في ويوجد– بها خاصة منفردة
 الأشكالمع أحد  ومتطابقاً كاملاً يكون الذي هو فقط واحد شكل هذا ويوجد ،ةولكنها متداخل

 وعلى مكتملة، وغير ناقصة فتكون المتداخلة الأشكال بقية الصفحة، أما أعلى في الموجودة

 في مع أحد الأشكال يتطابق والذي ،المتداخلة في الأشكال الكامل الشكل يحدد أن المفحوص

 المعني الشكل على الرصاص قلم الإشارة بواسطة من خلال يتم التحديد وهذا ،الصفحة أعلى

 ).33يري، مرجع سابق، صعلا أسعد الد(الصفحة  أعلى في

:The Embedded Figures Test (E.F.T) 5-6 اختبار الأشكال المتضمنة 

جمعية  صورة وله وقلم، ورقة اختبار أنه حيث انتشاراً، الأكثر هو الاختبار هذا يعتبر 
 الاختبار هذا فكرة وتعتمد تناولته، التي الدراسات وتعدد كثرة على ساعد مما فردية، وأخرى

 في صعوبة يجد أنه كما واحدة، وحدة أنها على المعقدة للأشكال للنظر الفرد على تفضيل

 أو المركبة الأشكال من شكل كل داخل مطموراً يكون الذي البسيط الشكل أو عزل استخدام

 تتداخل حيث المتضمنة، أو المطمورة الأشكال باختبار الاختبار هذا فقد سمي ولذلك المعقدة،

 ويحتاج هذا المعقد، الشكل في انتشاراً والأكثر الأخرى مع التفاصيل البسيط الشكل تفاصيل

 حدود المفحوص يكتشف حتى لتطبيقه اللازم الزمن أكبر من زمن إلى الاختبار هذا تطبيق

 يمكنه آخرا مفحوص نجد بينما، بمفرده تماماً لا يكتشفه وقد المعقد، الشكل داخل البسيط الشكل

 الزمن وقبل ؛ المعقدة الأشكال داخل الأشكال البسيطة معظم وسرعة بسهولة يكتشف أن

 الفرد ويعتبر البسيط، الشكل تحديد وعزل على التمكن من لديه الفرد وهذا للاختبار المحدد

 الإدراكي المجال عن الثاني مستقلاً الفرد يعتبر بينما الإدراكي، المجال على معتمداً الأول

 بينما كلية، وحدة المجال في إدراك إلى يميل المجال على المعتمد فالفرد ذلك ضوء وعلى
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 

  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

 عن عزل أجزائه من ويتمكن بالوضوح، للمجال إدراكه صفيتَّ المجال عن المستقل الفرد

  .بعضها
 oltman- raskin "وتكن"و "راسكن"و "لتمانوأ "من كل الأصل في الاختبار هذا أعد وقد 

and witken المجالعن الاستقلال  -الاعتماد(الإدراكي  الاستقلال أسلوب لقياس 

 بإعادة) 1977 ،"الشيخ الخضري سليمان"و "الشرقاوي أنور" من كل قام وقد ،)الإدراكي

 ثلاثة من الاختبار هذا ويتكون المصرية، البيئة في والمراهقين والكبار الطلاب مئليلا بنائه

  :يلي كما هي أقسام
 سبع من ويتكون المفحوص، تقدير في درجته تحسب ولا التدريب، وهو :الأول القسم

 .سهلة فقرات

 .الصعوبة متدرجة فقرات تسع من ويتكون :الثاني القسم

 القسم هذا ويعتبر أيضاً، الصعوبة متدرجة فقرات تسع من يتكون وهو :الثالث القسم

 .ارالاختب من للقسم الثاني مكافئاً

داخله  ويتضمن معقد أو مركب شكل عن عبارة الثلاثة الأقسام في الفقرات من فقرة وكل 
 الذي البسيط الشكل حدود على الرصاص بقلم يعلم أن المفحوص من ويطلب بسيطاً، شكلاً

 اكتشافها المفحوص من يطلب التي البسيطة الأشكال طبعت وقد المعقد، الشكل يوجد بداخل

 يستطيع ألا الاختبار تنظيم في روعي الاختبار، من الأخيرة الصفحة على وتعيين حدودها

 آنٍ في يتضمنه الذي المعقد أو المركب الشكل إلى بالإضافة البسيط الشكل المفحوص رؤية

 دقائق وخمس الأول للقسم دقيقتان وهو محدد، زمن الثلاثة الاختبار من أقسام قسم لكل واحد

 )35. 34ص  -ص، المرجعنفس ( .الثالث للقسم أخرى دقائق إلى خمس بالإضافة الثاني للقسم

كثير من الباحثين يفضلون الاعتماد على اختبار الأشكال المتضمنة والاختبارات الأدائية  
نظرا لأنه  ،الاستقلال عن المجال -التي على شاكلته لقياس الأسلوب المعرفي الاعتماد
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 

  الاستقلال عن المجال الإدراكي  - الاعتماد 
 

اللغة لأداء المهام، كما أن خصائصه اختبار غير لفظي ولا يتطلب سوى الحد الأدنى من 
  .السيكومترية قد تم التحقق من صدقها وصلاحيتها عبر الثقافات

(Altun. A, & Cakan. M, op.cit, p 290 ) 

  :اختبارات للأشكال المتضمنة التي يتم تطبيقها حسب السن وهيثلاثة وهناك 

سنوات  5 -3مقياس الأشكال المتضمنة للأطفال في سن ما قبل المدرسة من  -
  " .PEFT"والمسمى اختصارا بـ

المسمى اختصارا و 12سنوات إلى  5مقياس الأشكال المتضمنة للأطفال من  -
 ". CEFT"ب

 بوهو الأكثر استعمالا والذي يرمز له ) الصورة الجمعية(والأشكال المتضمنة  -
)GEFT( Jover, M. op.cit , p 42) .(  

  :خلاصة الفصل
 -السابق على الأساليب المعرفية بشكل عام وأسلوب الاعتماد تم التعرف في الفصل  

حيث تم تناول كل منهما  ،الاستقلال عن المجال الإدراكي مسقط الضوء في الدراسة الحالية
بالتعريف؛ فتم الاتفاق على أن الأسلوب المعرفي عبارة عن تفضيلات ثابتة نسبيا وطريقة 

ن بيئته المحيطة، كما تم الاتفاق كذلك على أن معالجة الفرد للمعلومات التي يتلقاها م
الاستقلال عن المجال الإدراكي هو عبارة عن مدى قدرة الفرد على فصل  -الاعتماد 

العناصر أو الأجزاء عن المجال الذي توجد به، استنادا إلى النظرة الكلية أو الجزئية 
لإطار والتصنيفات، وصولا للمثير، وقد تم التعريج كذلك على النظريات المفسرة في هذا ا

 .الاستقلال عن المجال الإدراكي -إلى طرق قياس الأسلوب المعرفي الاعتماد 
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  :تمهيد
 عيلكتاب في تناولهم او ثرية؛ فقد تعددت اتجاهات الباحثينو ةدالتَّذوق الفني ظاهرة معق د
م بِه من سالذي يت هذا الإيقاع المتغير وما عزز ذلك الثراء هو من زاوية تخصصه، كُلٌّ له

  .ىمن ثقافة إلى أخرو إلى آخر،عصر 
 وفي هذا الفصل سيتم تناول التذوق الجمالي من حيث تعريفه وعناصره ومراحله 

كما سيتم التركيز على أحد عناصره  ،والنظريات المفسرة له ،والعوامل المؤثرة فيه
  .طرق قياسهتوضيح و ،بالتعريف

لاأو :ق الجماليالتذو Aesthetic appreciation:  

1 - تعريف التالجمالي قٍذو: 

بحكم  ،من زاويته الخاصة هفُرعي فكلٌّ ؛يكن هناك اتفاق على تعريف التذوق الجمالي لم
لتلتقي في المصب الفلسفي الذي  ،أن هذا المفهوم موجود في مجالات عدة تختلف فيما بينها

  . قد انفصلت عنهأنها وإن كان يبدو لنا ظاهريا  ؛لها صلة وشيجة به
وعلم  ،والأدب ،والتسويق ،والاقتصاد ،ومن بين هذه المجالات نجد الفن بكل أنواعه 

فحيثما وجد الإنسان وجد  ؛النفس في الأخير الذي يدرس هذا المفهوم ضمن هذه المجالات
 .والنقاش وفيما يلي عرض لمجموعة من التعاريف بالتعليق ،علم النفس

1-1 تعريف التلغةًق الجمالي ذو: 

ا اقًذَما وقًوذَ وقُذُي ،ءيالشَّ ذاقَل مصدر قَوأن الذّ )ابن منظور(ل "بِرالع انِسلِ "ورد في
اقُذَوالم و طَهعالشَّ ميمِوبغير الفَ مِوق يكون بالفَ، والتذَُء، ذَالفعل تَ اأماقَأي ذَ قَو مة بعد ر

مأصلٍ ذاتُ والكلمةُ ،ةر قُلَطْلكن معناها اتسع وأصبحت تُ مادي لِّى كُلَع ما يه كُرِدالمرء 
من لِلاَخ حواسوِو هجد1526ص ،ت .ابن منظور، ب(ه ان .(  
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1-2 ذَتعريف التق الجمالي وا اصطلاح: 

و يعفُرالغَ" هامدبأنه )1999(" ي  "أو ،العاديالشيء الجميل من الشيء  يزقدرة على تمي 
  ". عزى إلى القدرة على استنباط كل ما هو جميل في الفن والطبيعةتُ

 )8، ص1999أحمد الغامدي، ( 

ملكة " عريف للذوق أو التذوق بأنهت) 1983(" لإبراهيم مدكور" وقد جاء في المعجم الفلسفي 
ة نَيعم داعوقَالحكم على الأعمال الفنية عن طريق الإحساس والتجربة الشخصية دون تقيد بِ

 )89ص ، 1983إبراهيم مدكور، (". هوهواياتَ الفنانِ خل في هذا الحكم ميولُدتا وكثيرا م

وق إلى كل من القدرة على التذ يرشي " بقوله )Boşca, L., 2011( "اكَوشْب" هفُرعيو 
   .خصائص الأشياء يزوالفنية، والقدرة على تمي واللذة من الأشياء الطبيعية وررالس استمداد

 )Boşca , L., 2011, p 26 (   
 وحسهيوم" ب "D. Humeفْ، يهم يز بعض خصائص الأشياء الذوق على أنه وسيلة لتمي

 .) Ibid, p 26( من خلال الحواس الخمسة

 بينما يعفُروآخرون" نستيف" ه Stephen et al, 2013) (ّالقدرة على إعطاء قيمة " هبأن
 ."ةأن تنطوي على منفع ها بدونولِبا أو عدم قَهولِبمن خلال قَلشيء أو لفكرة 

 )175 , p , 201328(Stephen, E. et al,   

اأم "موس نادالكُار) "Nadal.M, 2007(تلك القدرة التي  " وق الجمالي هوذَالتفيرى أن  ؛
وهي قدرة مبنية على العمليات  ،جميلة وقبيحة أشياء الإنسان من تقسيم العالم إلى نكِّمتُ

ة والعاطفية الموجودة من قبلالإدراكي" )IV Nadal, M. , op.cit, p.(  

في حين يعخلال من ويتم ،تربوي هدف أو قدرة بأنه، )2010(" لبد الكريم عبد" هفُر 

 بالسرور وشعوره مادية أو معنوية، موضوعات من يدركه بما الاستمتاع على المتعلم تدريب

 لدى التذوق خلق خلاله من يستهدف الفنية، التربية لدروس ايرئيس فاهد ذلك ويعد حيالها،

  .)197، ص 2010لبد،  الكريم عبد( الأفكار ودقة الأعمال لإنجاز المتعلمين
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يتطلب في جوهره إصدار أحكام نمط مركب من السلوك  " هبأنَّ" طارق كمال" فهيعر كما
  ."فكرة أو موضوع من الناحية الجمالية أو على قيمة شيء

  )374 ، ص2008 مصطفى عبد العزيز،( 

يعهيدجر" فُر" Heidegger وظيفة بأنه التذوق نتاج الإ إعادة في المتذوق
)reproduction (للرؤية الإبداعية للموضوع الجمالي ) ،144، ص 2002توفيق سعيد(.  

قدرة الفرد على الاستجابة  " هنَّأَبِ "د الترتوريمحم"و" محمود الخوالدة" ل منفه كُيعر و
   .نه القدرة على التأثر بالجمالأ للجمال أينما وجد أي

)62، ص 2006رتوري، د التَّمحمود الخوالدة، محم( 

ظر إلى انقباضها لدى النَّالنفس أو  ة يصدر عنها انبساطة معنويحاس: في الأدب والفن 
  .)10، ص2006اهين ،سلطان الشَّ( أثر من آثار العاطفة أو الفكر

وبأنه وسيلة  ،ذوق قدرةمما سبق من تعريفات نلاحظ أن معظمها يتفق على اعتبار التّ
و يز الجميل من غيرهلتميستيفن"لكن تعريف  .تع بهالتم" )Stephen et al, 2013(قد  ؛

أو غير جمالية، وبهذا فهو ليس تعريفا دقيقا  كانت نوع من المثيرات جمالية ينطبق على أي
تناوله لهذا المصطلح من  من حيثيء فيبدو مختلفا بعض الشَّ ؛"عبد الكريم لبد"ا تعريف أم

عن سلوك مركَّ ه عبارةٌنّأ "طارق كمال"ة، بينما يرى وجهة نظر تربويدة ب وهذه إضافة جي
ا يمنعنا من الوقوع في الارتباك والخلط ة عناصره ممعن بقي ذوقالتَّ يزتمييمكن من خلالها 

 قه منا، لحصره للمصطلح فيما يحقّكافي "اهينسلطان الشَّ"بينها، في حين لم يكن تعريف 
   .سرور فحسب

من  ذوقة التَّة لعمليلبيس "ةيوجِولُينُومينُف "وجهة نظر "هيدجر" في حين يعكس تعريف 
 لِمالع ظفْح" ل استخدام مصطلحضفَي "هيدجر"دها وديناميكيتها، بدليل أن حيث ثرائها وتعقُّ

يرى أن  هنَّأَ أي ؛ة ذاتهالالة على العمليللد ق الجماليذوعوضا عن مصطلح التّ؛ "ينِّالفَ
قِّلَتَالما على العمل الفنّي لا يضيف جديدوهو فحسب الاستقبال ما يقتصر دوره علىإنّ، ي ،

  .قذوة التَّحول عملي "كروتشيه "و "شوبنهاور"بذلك يقترب من وجهة نظر 
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 :ذوق الجماليات التنمكوو عناصر -2

 ز التَّيتميذوا سلوكيا مركّق الجمالي بكونه نسيجن من مجموعة من العناصر با، حيث يتكو
خَمنها بِ ز كلٌّالتي يتميائِصص معنَيةويتم ، تناوله بالدراسة إمأو بتجزيئه إلى  ا بشكله العام
 ه اختلافٌأنّ رغم ذلك الاختلاف بين تلك العناصر إلاّو منها على حدة، تناول كلٍّو عناصره

ل هذه نوعا ما، ففي الواقع هناك تداخل كبير، بحيث يصعب الفصل بينها تتمثَّ نظري
ة الجمالعناصر في الحساسيالتّوة، اليو، فضيل الجماليالحكم الجماليمالِ، الخبرة الجة وفيما ي

  .عنصر من هذه العناصر يلي تعريف لكلّ

2-1 تعريف الحساسيةة الجمالي: Aesthetic Sensitivity   
ذي يظهره الفرد كدليل على ة إلى المستوى الّة الجماليتشير الحساسي "لدايشَتَ "حسب  

 .سقةة متّلة بأنماط خارجيللمثيرات ذات الصالاستجابة 

 ) 222 p , M. 1972, (Raychaudhuri 

ها الانطباع بأنّ )2011( ،"وفاء الفريداوي"و "ياوِيثَالع لْمأَ" من لٌّا كُهفُرعكما تُ 
نظيم والتّ ،ونواللّ ،كلذي تحدثه حواسنا تجاه ما هو جميل في البيئة من حيث الشّالّ الإيجابي

174، ص2011أمل العيثاوي، وفاء الفريداوي،( ة للمثيراتحسب القيمة الجمالي(.   
ة ة الجماليالحساسي ا يشير إلى أنمهِيلَك أن إلاّ ؛ابقينعريفين السرغم اختلاف التّ نلاحظ 

  .عن المصطلح ربعيو يقٌقا دمهِيلَك نأ كما ،أثر بخصائص المثيرتتطلب الحد الأدنى من التَّ
2-2 التفضيل الجمالي Preference Aesthetic  
و يعفُرل في الميل الجمالي الذي يتمثَّ نوع من " بأنه )2008( "مصطفى عبد العزيز" ه

لُنزعة سوكية عامأو يقبل على أو ينجذب نحو ( ة لدى المرء تجعله يحب (فئة معنَيمن  ة
أومعنى ذلك . دون غيرها أعمال الفن تحدثه الأعمال يق بالأثر الذالجمالي يتعلَّ التفضيلن 

 بلّفور، ويتطأو النُّ فض، أو الحبول والرأي في صورة القب ؛مظاهره ة في أبسطيالفنّ



67 

  
  

 
 

  
  فضيـــــــــــــــل الجمــــــــــــــــاليالت  

 

تي تعرض على المبحوث للمفاضلة من فئات فضيل الجمالي أن تكون الأعمال الفنية الّالت
  . )375 مرجع سابق، ص مصطفى عبد العزيز،( ةفَلتَخْم يبالِسأَ منتكون  نأمختلفة، ك

  :Aesthetic jugement تعريف الحكم الجمالي 2-3
ويع2008( "مصطفى عبد العزيز"فق معه في ذلك يتَّالجمالي و الحكم "طارق كمال" فُر (
المفحوص على العمل الفني وأحكام الخبراء  رهدصدرجة الإتقان بين الحكم الذي ي " هبأنّ

في الفن، يس الفنّويعني ذلك مدى مسايرة المفحوص للمقايائعة في عصره وثقافتهة الشّي."  
  )74 ، ص2007طارق كمال، ( 

خص على ذي يتطابق فيه حكم الشَّالمدى الَّ" بأنه )Child )1965 "تشايلد " هفُُرعا يمكَ 
لعمل من الأعمال الفنّ ةالقيمة الجماليوالمعيار  ةية، مع معيار خارجي مناسب لقيمتها الجمالي
الخارجي المخْتَسدحكم الخبراء هنا مصدره م") Nadal, M. op.cit, P 99(.  

الحكم الجمالي يستخدم  أنMarcos Nadal )2007 ( " "ماركوس نادال"يرى و 
يم شخص ما قيمةًللإشارة إلى تقي ة أَجمالينِّو فية لمثير بصري معحكم اليمكن قياس و ،نٍي

باستخدام المعِجِارِالخَ يرِايعلى الرغم من أن هذا قد تغير عبر  ،من الخبراء ة المقدمةي
 لتحديد كيف يكون ه لا يمكن أن يكون هناك معيارير وتطورها، كما أنَّاريخ بتغير المعايالتَّ
"الجيالجمالللتفضيل " دراللشخص، نظ ي لأن تلك مسألة ذاتيةٌة وشخصي .(Ibid, P IV)   

أساسى عريفات السابقة تتفق جميعها، علالتَّ نلاحظ أن أن هو ما يستند  الحكم الجمالي
من تقيها إن طالت أو قصرت لُّوهي كُ .ة؛ إلى آراء الخبراءيم للموضوعات الجمالي

  ."تشايلد " يف وهو تعريفى أحد هذه التَّعارِالبة تتبنّالطَّن إوبهذا ف دةٌيج تعريفاتٌ

التفضيل والحكم الجماليين  إلى أن عمليتي )1999( "حسن ناويأمنية الشِّ" تشيرو
مع  ات الثلاث متداخلةٌهذه العملي وأن ،الجمالي ا عملية التذوقمهنُمضتَعمليتان تحتويها وتَ
  .منفصلا عن الآخر فصلها أو تناولها كلاّالصعب  بعضها البعض ومن

  ) 83 ، ص1999ناوي حسن، شّلأمنية ا(    
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يلازم في كثير من الأحيان المصطلحات  رخَآَا حلَطَصم كالِنَه نلإشارة هنا إلى أَوتجدر ا
التي  فاعلوهذا المصطلح يصف علاقة الاندماج والتّ ،ابقة إلى درجة الخلط بينه وبينهاالس

التّ ةتكون عليها عمليلقي والتذوق لا وهوأ ؛للمثير الجمالي ة وفيما مصطلح الخبرة الجمالي
  .ريف لهاتعمجموعة من اليلي 
2-4 ةتعريف الخبرة الجمالي: experience Aesthetic   
   يمن تعريفُك "الخبرة الجالِميأنّ ىعل "ةها حالة معمن الاندماج مع مثير أو  ةٌنَي

واكتشاف  ه من متعةما نشعر بِلمواصلة التفاعل معه، نتيجة لموضوع جمالي، لا لسبب إلا 
 .فاعلوارتياح أو قلق، بتأثير من هذا التَّ

(http://www.nizwa.com/articles.php?id=1598)   
دة، لأنها خبرة محكومة بأنها خبرة ذوات محاي )2002" (توفيق سعيد "ا هفُرعي كما  

ان تلتقي ا لقصد فنَّالذي ينبثق من العمل الفني نفسه، ويكون نتاج يالجمال الموضوعِ ةينْبِبِ
  .)139توفيق سعيد، مرجع سابق، ص ( واتمعه هذه الذَّ

ة الخبرة الجمالي يجابي الذي يطبعالإ والتفاعل ،ةالتعريف الأول الصورة الديناميكي أظهر
ده ق وبذلك يمكنأثناء عملية التذوتعريفا دقيقا وافيا أن نَع.   

دة ها محاينَّوات، ذوات المتلقين التي يصفها بأَفيقصد بالذَّ "توفيق سعيد" أما في تعريف
وموضوعيالأخير، لكن مع ذلك لا يؤثر فيها إلا هذا  للمثير ولا ةة في معالجتها الإدراكي

تبدو الصورة الدة التَّيناميكيفاعليعريف وبناء على ة واضحة بدقة في هذا التَّة للخبرة الجمالي
   .لالبة الباحثة تتبنى التعريف الأوالطَّ نإذلك ف
3 - ذَأبعاد التق الجمالي و: 

 :ي تمثّلت ف الجماليلتذوق لإلى أربعة أبعاد  )2000( "ورةمصرى حنُّ" أشار و قد

3-1 ويتضمن الاستعدادات العقلية والعمليات :عد المعرفيالب المعرفية التي زوبها  د
والأصالة والمرونة  ،)البداهة( سِوالحد ،والاستدلال، فهملالإنسان والتي هي من قبيل ا

  .الخ …
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3-2 البعالوجداني د: نويتضم وافعالاتجاهات والميول والد ة، وخصائص الشخصي
ا يلعب دورا أساسيا في تشكيل بِممة يقبل بها الإنسان أو يرفض ما يعرض طانة وجداني

ض له من نَعليه أو يتعرماذقويمِقابلة للتذوق والتَّ ج.   
3-3 و :عد الاجتماعيالبقافين التراث الثَّيتضم بين  والاقتصادي وما هو شائع

 اي، ممة للمتلقِّة ثقافيما يساهم في تكوين خلفية اجتماعي لُّ، وكُيرايعمو افرعالجماعة من أَ
 .اهاتي يتلقَّماذج الَّعن النَّ يجعله يميل إلى، أو يشيح بوجهه

بهذا البعد إلى مجموعة من الخصائص  ارشَيو :البعد الجمالي التشكيلي 3-4
ةالجمالي، يفي صميم العمل المعروض على المتلقّ بعضها كامن، داخل  وبعضها كامن

مقويموالتَّ ،شكيلخصي، والتي من قبيل القدرة على التَّلوك الشّكونات الس، ل الغموض وتحم
 . )107، ص 2000مصرى حنورة، (الخ …والاستمتاع ،والتحوير ،كوالشَّ

   :مراحل عملية التذوق الجمالي -4
مشابهة الالفني  عن وجود مراحل لعملية التذوق "هولمان" فكرة قدمها ىإل "حنُّورة" يشير 

 ، تلكقه لعمل ما من أعمال الفنة مراحل أثناء تذوأي أن المتذوق يمر بعد؛ لمراحل الإبداع
   :المراحل هي

   .خوله يسمح له بالدهيؤ للوقوف بباب العمل لعلّأي التَّ :مرحلة الاستعداد 4-1
أن  قبل رمتي تَتلك المرحلة الَّ أو الحضانة، وهي الكمونِ أو :مرحلة الاختمار 4-2

مع فكرة أو موضوع العمل الفني، وهي تمثل نوعا من الانصراف أو عدم  يحدث اندماج
إطار الوجود الفيزيقي ن ظل المتلقي في إالمجال السيكولوجي للعمل، حتى و الحضور في

  . الفني للعمل
أي حدوث انفتاح وفيض، بما يسمح بنوع من الفهم والاستيعاب  :الإشراقمرحلة  4-3

  .والبلورة لمضمون العمل ومتعلقاته
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فيها المتلقي إلى حكم وقرار يخص  صلوهي المرحلة التي ي :مرحلة التحقق 4-4
  .العمل، ويخلص فيه إلى تحديد علاقته به

ويقِّعالواضح أن هذه المراحل التي يتحدث من ": على ما سبق قائلا )2000( "حنورة" ب
باعتبارها مراحل عملية الإبداع، وباعتبارها في نفس الوقت مراحل عملية  "هولمان" عنها

ن العملية التذوقية أ صحيحالتذوق الفني، ليست أكثر من محاولة لتجزيء ما هو متحد، 
انخراط ه بمجرد ، لأنلا تبدو مقنعةلة وجود مراحل ألية الإبداعية، ولكن مستشبه العم

) المتلقي لِبمن ق(نفسه للعمل، حتى ليصعب التمييز  بهنه يإالشخص في عملية التلقي، ف
  . )119 ، صالمرجع نفسه (بينه وبين المجال الذي يعيش فيه 

5- النظريات المفسذوق الجماليرة للت:   
من خلال أسئلة محددة نه يتم النظر إليها إل نظرية من النظريات لأي ظاهرة فعند تناو

ن تشمل هذه النظرية جميع الجوانب المتصلة بهذه أبالضرورة وليس  ،ول الإجابة عنهاتحا
الظاهرة، لاسيما إذا كانت هذه الظاهرة تتسم بالهلامية والمرونة من حيث تناولاتها 

مثلما هي عليه حال التذوق الفني  ،وتشكيلها لمصب تلتقي فيه مجالات عدة ،ومداخلها
كل نظرية تحاول أن تنظر إلى الموضوع من زاوية خاصة تتلاءم مع منطقها  والملاحظ أن

بشكل عام، وبذلك يمكن القول أن كل نظرية تقدم وصفا أو تفسيرا لعملية التذوق الجمالي 
  .إنما تقدم جانبا واحدا من الصورة الكاملة له

من النظريات التي سعت  - إن صح القول- " تشكيلة" الطالبة و بناء على ذلك تعرض
إلى وضع قوانين وأسس لتفسير هذه الظاهرة الجمالية، وسيتم عرضها ابتداء بأقدم 
النظريات وهي القطاع الذهبي، والتحليلية والجشطلتية ثم السلوكية ثم باقي النظريات 

  : الآتيوصولا إلى النظريات المعرفية على النحو 
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  :القطاع الذهبي  5-1
 "فخنر" تعود فكرة القطاع الذهبي في الأصل إلى بدايات الجماليات التجريبية لصاحبها 

وتتعلق هذه الفكرة بذلك الاعتقاد الذي ساد لدى بعض الفلاسفة، والمصممين المعماريين 
تعة إن وعلماء النفس، والنقاد، وغيرهم بأن بعض الأشكال تكون أكثر إثارة للسرور، أو الم

ن تكون نسبة الطول إلى العرض فيها مثلا هي أهي كانت ذات نسب هندسية معينة، ك
  5,8. أو 0,62
و قد كان أحد الطُّموحات المتكررة لدى أصحاب الجماليات التجريبية النجاح في   

اكتشاف علاقة قانونية بين استجابة التفضيل الجمالي، من ناحية والخصائص المميزة 
للأشكال الهندسية، من ناحية أخرى، هذا بالرغم من أن فكرة القطاع الذهبي فكرة تمتد 

شرين بوقت طويل، فقد ارتبطت منذ وقت مبكر بجذورها إلى ما قبل القرن الع
الخاص بموضوعات معينة والذي يجعل من ) أي التناسق والانسجام(الشكلي  "الهارموني"ب

ينظر إليها يشعر بالمتعة والسرور حيث استخدمت في دراسة التصميم وفي دراسة أبعاد 
 . الوجه الإنساني والجسد الإنساني في العصور القديمة

 رِيى، والكثير منها متناقض، والكثير تْ تجارِوأُجركثيرة حول الفكرة ومازالت تُج ب
منها أيضا يدعم فكرة القطاع الذهبي، لكن هذه النتائج في عمومها غير مقنعة بشكل عام 

   .لتأسيس مبدأ عام داخل الجماليات التجريبية خاصة، وعلم الجمال بشكل عام
  )188 - 185ص  - ، ص2001شاكر عبد الحميد، ( 

   :النظرية التحليلية 5-2
تمحورت مساهمة علم النفس التحليلي غالبا حول تحليل شخصيات الأفراد أو أعمالهم  

، إضافة إلى بعض الشخصيات الأخرى "ليوناردو دافنشي" عن "فرويد"وأشهر مثال ما كتبه
كتفسير للإبداع الفني وتذوقه  ،التي نجدها متفرقة هنا وهناك في كتاباته وكتابات أتباعه

لتعبير عما هو مخفي في النفس وسيلة للتصريف وا) التذوق والإبداع(حيث يعتبرهما أي 
فهي تمثل حلولا توفيقية بين الرغبات  ؛جل تحقيق رغباتها التي لها امتداد لاشعوريأمن 
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، التي هي "ا العلياالأن"و "الأنا"وبين متطلبات ،"الهو"البيولوجية الأساسية التي تنتمي إلى
أجزاء من الشخصية التي تساهم في التكيف مع الواقع الخارجي ومع مطالب المجتمع، أما 
عن صدق الافتراضات التحليلية حول تأثير خبرات الطفولة على الشخصية وفاعلية التحليل 

  .النفسي كتقنية علاجية فلم تلق التأييد الكافي في نتائج الدراسات التي تلتها
(Berlyne, D. E. ,op.cit , pp 13 - 15 )  

كيف تتم عملية التسامي التي تكلمت عنها النظرية  )1983( "نايف البلّوز"و يشرح
عن وجود مضمون للاوعي لا يجد  "فرويد" وقد دافع ": التحليلية بشيء من التفصيل قائلا

سبيلا طبيعيا إلى الوعي ولكنه يؤثر بطرق ملتوية في حياة الوعي، وهذا المضمون يشتمل 
على الرغبات والأفكار والتصورات التي تنافي قواعد الحياة الاجتماعية وقيمها وضوابطها 

إلى أعماق اللاوعي، وتعتمل فيه  درِوالتي ما إن تحاولْ الظُّهور في ساحة الوعي حتى تَ
والارتباك والأحلام  ،والنِّسيان ،والنُّكات ،زلاَّت اللِّسان :مثل في مظاهرتبدو وما تلبث أن 

ولقد حاولتْ هذه النَّظرية شرح المنجزات الحضارية بوصفها طاقةً جنسيةً محولة  ،…الخ
سامي عن اللذة الجنسية المباشرة كما أن الإبداع المت ،لتسامي إلى أشكال ثقافيةابطريقة 
قِّلَتَيحمل للمضربا من الإرواء والإرضاء والانفعال الجمالي الممتع، وفوق ذلك يفتح  ين

  .النجاح الفني المجال للعودة الإيجابية إلى الواقع وتحقيق مبدأ اللذة ضمن حدود معينة
  )274، ص 1983نايف بلّوز، ( 

 " :بقوله الذي سبقه" بالتطهير الأرسطي" "فرويد" جاء بهثم يستطرد مشبها التسامي الذي 
، فكلاهما يحرر المرء من عبء ما "التطهير الأرسطي"و "التصعيد الفرويدي " ثمة شبه بين

يضطرب في أعماق النفس من انفعالات ضارة، وإن اختلفت دوافعها الأساسية ولقد وجد 
"لا للتسامي البريء؛ بل لتحويل الانفجار  ،وسيلة "اللاوعي الفرويدي"في "رياليونالس

المنطلق من اللاوعي إلى قوة إيجابية ترالإنسان إلى الواقع، وتأخذ بيده لاكتشاف  د
  .)274ص ، المرجع نفسه( "الحقيقة
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 رِوحذاته، لم يكن هنالك فصل حاسم بين موضوع  "فرويد" بنا الإشارة إلى أنه لدى ي
الإبداع وموضوع التلقي أو التذوق، فقد تعامل معهما في كثير من الحالات، كما يشير عديد 

   .من الباحثين، كما لو كانا موضوعا واحدا أو جانبين لعملية واحدة
  )133 مرجع سابق، ص، شاكر عبد الحميد (

النظرية، هو أن المصطلحات التي أتت بها المدرسة ومن بين الانتقادات الموجهة لهذه  
فهي غير قابلة للتجريب على أرض الواقع الذي  ومنه ،التحليلية غير قابلة للملاحظة العلمية

يجعلها أكثر علمية، كما أن أغلب معطيات المدرسة التحليلية قد تم جمعها من خلال 
افة إلى كونها أُثْبِتَتْ على المرضى المرضى المقيمين بفيينا فقط، ومن الصعب تعميمها، إض

  .)(Berlyne, D. E. op.cit , pp 14. 15 وليست على الأسوياء
إضافة إلى ما سبق من انتقادات موجهة للنظرية ، (1987) "شاكر عبد الحميد"و يشير

التحليلية بأنها لا تؤدي إلى تنبؤات جديدة، وهذا يرجع إلى أن اللغة التي صيغت بها 
تُوجه إلى  كثيرةً ذات نسيج مفتوح، كما أن هناك انتقادات ،لغة مجازية شعرية النظرية هي

النظرية من وجهة نظر اجتماعية أو أنثروبولوجية، أو من وجهة نظر منطقية خاصة فيما 
  .يتعلق بغموض وتناقض العديد من مفاهيمها

إلى الأثر الفني كما لو كما يرجع سوء تفسيرها للإبداعات الفنية إلى جنوحها إلى النَّظر 
   .كان فحسب من قبيل الألغاز التي لا يتيسر قط فهم معناها بطريق مباشر

  ) 41، ص 1987شاكر عبد الحميد، ( 

كذلك إلى أنه على الرغم من أن نظرية التحليل  "أمنية الشناوي حسن"وتشير   
النفسي اهتمت ببعض الجوانب الهامة في السلوك الجمالي ودراسة الخبرة التذوقية للمتلقي 
وأسباب شعوره باللذة، إلا أنه يؤخذ عليها أنها أهملت الجوانب الموضوعية للعمل الفني 

الأبعاد الجمالية في العمل الفني، سواء كانت لدرجة أنها لم تَكُن هناك أيةُ مناقشات تتناول 
متعلقة بالخط أو اللون أو الشكل كما يؤخذ على نظرية التحليل، عدم الدقة في تناول 
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الموضوعات وتفسيرها إضافة إلى كونها عجزت عن تفسير وتوضيح المحتوى المعرفي 
 .عرفية ميفة الويرجع ذلك إلى تركيزها على الدوافع وإهمالها للوظ ،والإدراكي للفن

  )10ص  أمينة الشناوي حسن، مرجع سابق،(

التي طالت  -كما لاحظنا  -أنه رغم كثرة الانتقاداتإلى ومما سبق تشير الطالبة الباحثة 
–" قبالس بصقَ"ننسى أن هذه الأخيرة كان لها  يل النفسي، إلا أننا لا يجب أنمدرسة التحل

كما أنه لا  ،في التناول العلمي للسلوك الجمالي من حيث إنتاجه وتذوقه -إِن صح التَّعبِيرِ
نتباه علماء النفس ضل في لفت احيث ينسب إليها الف ،يجب أن نغفل الجوانب الايجابية لها

  . لى عمق ظاهرة التذوق الجمالي وديناميكيتهاإ
  :نظرية الجشطلت 5-3

في مجال الجماليات، ونجد ذلك بشكل ا الأكثر إسهاما ونجاح "الجشطلت" تعتبر نظرية
هذا الأخير الذي يعتبر من الكُتَّابٍ  )1954(" أيرنهايم"، و")1940(كوفكا "أعمال أساسي في

 (Berlyne, D. E ,op.cit ,pp 15). الغزيري الإنتاج، والمطَورين في سيكولوجية الفن

بتفسيراتها إلى مجال الفن أمراً طبيعيا باعتباره المجال  النظرية الجشطلتيةكان امتداد  
الذي يمكن أن تتجلى فيه بصورة واضحة عمليات التنظيم، وإعادة التنظيم للعمليات 
الادراكية وعمليات الاستبصار وعمليات التذوق وغير ذلك، من العمليات التي تمثل 

  .نيالمداخل الأساسية لفهم سيكولوجية النشاط الفني الإنسا

هو المتحدث الرسمي باسم الجشطلت في مجال الفن، وكانت  "أدولف أيرنهايم"و قد كان
في الواقع " أيرنهايم"كتبه العديدة ومقالاته عن الفن والنشاط الفني بالغة التأثير، وقد احتلَّ
اعترافاً به  "هارفارد"منصب أول أستاذية في العالم قاطبة لسيكولوجية الفن في جامعة

  .ازاتهوبانج
بأن الحواس تحمل أو تنقل مادةً غير متبلورة أو غير  "النظرية الجشطلتية"تتمسك

إنَّها تؤكد بدلا من ذلك على أن الشكل الجيد  .منتظمة يفْرض عليها النِّظام من خلال العقل
في كتابه  "كوهلر" هو خاصية في الطبيعة عموما عضوية كانت أم غير عضوية، وقد أكَّد
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على أن الميل نحو إنتاج الأشكال البسيطة يمكن ملاحظته في "الجشطلت الطبيعي"المبكر عن
في وسعها لخلق  القوى المتفاعلة تبذل ما أنحيث  ،العديد من الأنساق والمجالات الطبيعية

 .)47مرجع سابق، ص ، شاكر عبد الحميد( حالة من التوازن

هذا الكل هو أكثر من و ،"الجشطلت"بأن الإدراك يحدث للكل أو "الجشطلتنظرية " ملِّستُ 
أن الأجزاء تتكامل في وحدات كما  ،وأن الجزء يتحدد بطبيعة الكل ،مجرد مجموع أجزائه

والاقتراب  مبادئَ مشهورةً لتفسير عملية الإدراك منها الاقتران "يونالجشطلت" ويضع .كلية
  . والحركة، والتشابه، والاتصال

البنائية (على أنه حكم يتعلق بالخصائص  "الحكم الجمالي" إلى الجشطلت علماءونظر  
أي بساطتها وتوازنها، ومثل هذه الخصائص . المميزة للموضوعات المنبهة) أو البنيوية
  . وأنها ترتبط بتفضيل المفحوص لهذه الموضوعات المنبهة البنائية لابد

في تفسيراتهم للسلوك الفني الجمالي على  "أيرنهايم"مثل "الجشطلت"ولم يقتصر علماء 
خيل والتَّ ،والتفكير ،والتأمل ،من العمليات الخاصة بالاستدلال بل استفادوا ؛مفهوم الإدراك

  ) 10ص سابق، مرجع حسن، أمينة الشناوي( .والإدراك الجمالي الفني الإبداع عمليات تفسيرفي 
  :المنحى السلوكي  5-4
السلوكية بكشفها عن الجوانب المختلفة لسلوك المتذوق بالتَّجريب اهتمت النظرية  

وافترضت أن الإنتاج الفني عبارة عن منبهات حسية تثير لدى البشر  ،والبحث العلمي
أو ، بعض الاستجابات، فالعمل الفني ينبه مراكز الحس بما تحمله من موجات صوتية

مات السلوكية مفيدة بالنسبة للبحث العلمي وقد كانت إسها. أو وسائل فيزيقية أخرى ،ضوئية
كان أبرزها  والتجارب المعملية للضبط والكشف عن الجوانب المختلفة للسلوك الجمالي

  .)24، ص 1999نشوى زكي حبيب، ( "بيرلين"أعمال 
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   :نظرية مستوى التكيف 5-4-1
ومن أهم أسسها أن لكل فرد مستوى  ،رغم أن هذه النَّظرية ترتبط عامة بمستوى التكيف

وترى أننا  ،أمثلَ لتكَيفه، إلا إنَّها حاولت تفسير سلوك التَّذوق الفني في ضوء نتائجها هذه
ن أخارجه، و يجب أن نبحث عن محددات سلوك التذوق الجمالي داخل الفرد أكثر من

الميكانيزمات و الحركيالميول التعبيرية تؤثر في الجهاز العصبي المركزي، والجهاز 
  .الحركية وقت الحزن؛ بطريقة مغايرة لوقت السرور

استجابات مختلفة حينما تظهر في مجالات  جتنْو من هنا فإن المثيرات المتماثلة قد تُ
ظرية وحينما تتغير حالة الكائن الحي، ومن أهم الأسس التي تقوم عليها هذه الن ،مختلفة

منه ن كل مثير جميل يكون محققا لتكامل الشخصية، وأقولها بأنه ليس من الضروري 
بل يتوقف هذا على عملية التكيف التي تحدث بين هذا المثير والشخصية  ؛مفضلايكون 

المدركة له، وإذا استطاع المتذوق إحداث تعديلات داخلية للمثيرات التي يتلقاها بحيث يحقق 
كانت  –قاء المعلومات من المثيرات وتتدخل هنا عملية انت –المستوى المطلوب من التكيف 

  .هذه المثيرات مقبولة لديه وإلا فإنها تظل محتفظة بخاصية التطرف هذه انخفاضا وارتفاعا
  )16 ، ص1999أيمن القاضي،  (

   :لبيركوف "المقياس الجمالي" نظرية 5-4-2
ل هذا الحدس أول من حوGeorge Birkhoff )1932(  "جورج بيركوف"كان  
إلى صيغة رياضية، واقترح وسيلة للمقارنة بطريقة عقلية بين مواضيع جمالية  ،"الجمال"أي

من وجهة نظره، تأتي القيمة الجمالية لمثير أو موضوع ما من خلال العلاقة بين . متنوعة
نظامه وتعقيده، كالترتيب والبساطة في الأعمال الفنية، وقد أسس صيغته الشهيرة على 

جهد الذي يبذله شخص ما ليهتم بمثير معين ويركز معه ينمو بالتوازي فرضية فحواها أن ال
  .مع مقدار تعقيد التفاصيل المرئية للمثير



77 

  
  

 
 

  
  فضيـــــــــــــــل الجمــــــــــــــــاليالت  

 

حيث عرض صيغة رياضية  مساهمة رياضية مهمة، )1932( "بيركوف" وقد ساهم 
 مانشعر به نذيلمدى السرور والمتعة الجمالية ال (M)تسمح بالقياس الجمالي حيث تمثل 

  .التعقيد) C( يمثلو الترتيب، (O)في حين يمثل نحو المواضيع، 
 ) 8Nadal, M.op.cit, p (  

يمكن قياس القيمة الجمالية للمثيرات، والتي تتأتى من خلال المعادلة  "لبيركوف" وفقا
  : الآتية

    
  

  
 

  

  : تيالمعادلة لتكون على النحو الآ اقترح أيزنك تعديلا لهذهو  
  

  

)Mbipom ,G.& Harper ,S, 2009, p 9(  

تمثل نهجاً رياضيا في مجال القياس الجمالي والذي  "نظرية بيركوف"على الرغم من أن
لا يزال لديه بعض العناصر  "بيركوف"يرى أن) Berlyne(برلين إلا أن  ،يجعلها علمية

لتحديد التعقيد والترتيب  "بيركوف"، ربما لأن برلين لم يجد أسلوب"الجماليات التأملية"من
قد اختيرت بدون دراسة أو استخلاص  "بيركوف"مقنعا بالشكل الكافي، لاسيما وأن متغيرات

ويبدو أن الربط بين المنهج . للنتائج من الاستجابات الجمالية البشرية والسلوكات العامة
  .) Ibid,p11(رسةالتأملي والعلمي لدراسة التفضيل الجمالي يمثل مشكلة بالنسبة لهذه المما

نفسه، لم يقم بأية  "بيركوف"إلى أن )Marcos Nadal, 2007" (ماركوس نادال"يشير
دراسة جادة للتأكد والتنبؤ من نموذجه، ومع ذلك، تم اختبار صيغته من طرف علماء 

فعلى سبيل المثال، فقد وجد كل . وأسفرت هذه الجهود عن نتائج متناقضة. آخرين
وجود نتائج تدعم ) Meier" )1942" "ماير"و ،Brighouse (1939)" "بيرغوس"من

بين التعقيد والنظام، في حين جاءت نتائج الدراسات التي  "وفكبير" العلاقة التي تكلم عنها
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" Pratt""برات"و ،"Center–Beebe""سانتر -بيب"،)Weber )1927 فيبرقام بها 
  .على عكس ذلك) 1942( Eysenck أيزنكو Davis (1936)، "دافيز"، و)1930(

 )9 Nadal, M. op.cit, P  (  
  : "بيرلين"نظرية الاستثارة لـ 5-4-3
بلا شك واحد من أبرز الشخصيات المساهمة في تنشيط لدراسة  "Berlyne" برلينف 

خلال الستينيات والسبعينيات، حيث وضع . الظواهر النفسية ذات الصلة بالفن والجماليات
، الذي "الجماليات النفسية"أو "علم الجمال النفسي"برنامجا لبحوث واسعة، عرفت باسم 

وكان هدفها الرئيسي التفصيل في . رةأصبح نقطة انطلاق للجماليات التجريبية المعاص
التي يمكن أن تفسر تفضيل الناس لبعض الأنواع من  "اللذة" مجموعة من قوانين السعادة

  .المثيرات
تتناقص مع زيادة التعقيد حيث  "السرور"أن المتعة أو "برلين" لتنص نظرية الاستثارة و 

تحدث المنبهات المتوسطة التعقيد سرورا أكبر مقارنة بالمنبهات البسيطة أو الغاية في 
مقلوب، حيث يمثل  Uالذي يتخذ شكل  Wundtالتعقيد، ويظْهر ذلك في منحنى فونت 

لتي عرض والطريقة ا ،والمتغيرات الإيكولوجية ،الخصائص المميزة للمنبه: المحور الأفقي
ما يحدثُه المنبه من أثرٍ في نفس المفحوص من : بها المثير، في حين يمثل المحور العمودي

  . )13Ibid, P(  متعة وسرورٍ

 
خاصية المثير من وجهة نظر و مثل العلاقة بين التفضيل الجماليي): 04(شكل رقم 

  بيرلين
)Mbipom .G & Harper. S, op.cit , p7(  
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معيبة على هذه النظرية؛ أنها نظرت بسطحية للسلوك  "نشوى زكي حبيب" و قد عقبت
 -مثيرعلى أنه مجرد زيادة كمية بعيداً عن كونه عملية تنظيم معرفي وانفعالي ضمن مبدأ 

  ). 26 نشوى زكي حبيب، مرجع سابق، ص(استجابة 
  :المنحى المعرفي 5-5

   :)1974(نظرية مارتيندال  5-5-1
نظرية معرفية في التفضيل الجمالي تفسر السلوك الجمالي ) 1974( "مارتيندال"افترض

وطبقاً لهذه النَّظرية فإن مقدار السرور الذي يستثار من خلال المثير الجمالي، ما هو إلا 
وظيفةٌ لكيفية استثارة التَّمثيل الداخلي أو كيفية استثارة الوحدات المعرفية التي تُشَفِّر هذه 

وهو  ،"مارتيندال"المثيرات، وتُؤسس هذه النظرية على النَّموذج المعرفي الذي افترضه
مشابِه للنماذج الحديثة الخاصة بطريقة عمل العقل، حيث ينظر إلى العقل على أنه مكون 
من مجموعة وحدات معرفية تنقسم إلى طبقات أو فئات تخصص كل منها للعمليات 

فإن الوحدات المعرفية تختلف في قوتها  "لمارتيندال"ووفقا . صوريةالإدراكية والعمليات الت
في كيفية الاستثارة الَّتي يمكن أن تصبح عليها، حيث يمكن افتراض أن وحدات تشفير 

أقوى من وحدات تشفير المثيرات غير ) التي تتكرر بشكل أكبر(المثيرات التنميطية 
 ير السار هو المثير الذي يستثير وحدة معرفية أقوىأن المث "مارتيندال"المتكررة، ويرى 

لديها القدرة على استثارة بقية الوحدات المجاورة الخاصة بالفئة التي تنتمي إليها، ومن ثم 
يزيد تفضيل المثير، أما المثير غير السار فهو المثير الذي يستثير وحدة معرفية ضعيفة 

لها، ومن ثم يقل تفضيل المثير، وعلى هذا وغير قادرة على استثارة أية وحدة مجاورة 
عندما يسبقُ المثير أو يصاحب بمثيرٍ آخر فإن المثير الأول يزيد من تفضيل المثير الثّاني 
عندما يكون تأثيره قادراً على استثارة الوحدة المعرفية التي تشفر المثير الثاني، وعلى 

ل عندما يكون تأثير المثير الأول يؤدي إلى عدم الجانب الآخر فمن المتوقَّع أن التفضيل يق
  .)15 اوي حسن، مرجع سابق، صأمنية الشنّ(استثارة الوحدة المعرفية التي تشفِّر المثير الثَّاني
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   :نظرية معالجة المعلومات 5-5-2
حيث تَحدثَ عن هذه النظرية باعتبارها  )Weiver" (ويفر"و مؤسس هذه النظرية هو

سم الآبط، علم الضح هذه النَّظرية تيوالاتِّصال، والريوض.  

  
  يوضح توصيل المعلومات من وجهة نظر نظرية المعلومات) 05(شكل رقم 

  ) 26 نشوى زكي حبيب، مرجع سابق، ص( 

و بناء على الشَّكل أعلاه نستطيع القول بأن نظرية المعلومات تُفَسر التَّذوق على أنَّه 
الكثير من خصائصها على كمية ونوع وخصائص المعلومات التي عملية اتصال تتوقف 

التذوق، وما يتم خلال العملية من استيعاب  يطرحها المثير أو الموضوع الفني موضع
وإثارة للأفكار وإعادة النظر، ثم المقارنة بين نفس العمل وأعمال اخرى موجودة في عقل 

  ).16 أيمن القاضي، مرجع سابق، ص( الإنسان
من خلال وجود طرفين أحدهما هو المرسل، والثاني هو المتلقي، أو المتذوق  ذلكو

يوضح هذه القنوات  تيعلى هذه القناة، والشكل الآ بينهما قناة توصيل، ورسالة محمولة
ة بأحد العناصر في العمل الفنِّيالَّتي من خلالها تُنْقَلُ المعلوماتُ الخاص : 
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  في العمل الفنيما  قنوات نقل المعلومات لعنصرٍ وضحي) 06(شكل رقم 

  ) 27 .28 ص-نشوى زكي حبيب، مرجع سابق، ص( 

مبينَةً الجوانب السلبية والإيجابية لهذه النَّظرية؛ واعتبرت  "نشوى زكي حبيب "وقَد عقَّبت
بأن هذه النَّظرية تَمكَّنَتْ من تحليل بعض الجوانب البنائية للعمل الفَنِّي، إلاَّ أنَّها كانتْ غير 

الفَنِّي قادرة على تفسير المعاني المتَضمنَة في الفكرة، كما عابت نظرتها التَّجزيئية للعمل 
بينما هو في الأساس يعتمد على الإدراك الكلي، لكنَّها عادت لتُبين أهمية النَّظرية كونها 
تتناول الفن من خلال ردود فعلٍ جمالية متبادلة وخبرة لا تقتصر على مثيرات معينة في 

 29 .28ص ، المرجع نفسه(العملِ الفنِّي (.   
  :النظرياتتعقيب عام على  6- 5

يمكن  و في الأخير وبعد هذا العرض الموجز لأهم النَّظريات الفاعلة في المجال الجمالي
القول بأنه لا وجود لنظرية شاملة قد تمكنت من استيفاء كل الجوانب المتعلقة بالظواهر 

م في النفسية بشكل عام والجمالية بشكل خاص، ذلك التَّشَعب الذي قد يدخل الباحثَ أو العال
متاهات لا تصل به بعيداً، وعلى أية حالٍ فان التَّخصيص والتَّركيز على جانب من جوانب 
 دقيقة راسة ليس عيبا؛ بل من شأنه تحصيلُ نتائجالسلوك دون آخر، واستئثاره بالد
ومحكمة، كما من شأنه إثراء الظَّاهرة موضوعٍ الدراسة بشكل خاصٍ والمعرفة العلمية 

   .كل عامبش
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   :العوامل المؤثرة في التذوق الجمالي -6
يختلف الذَّوق الجمالي من شخص إلى آخر، ومن زمن إلى آخر؛ فحتى الشخص الواحد 
قد يختلف تذوقه للعمل الفنِّي الواحد بين الفترة والأخرى، وهذا طبعا لا يتم اعتباطاً، إنَّما 

،نةة على أسس ومبادئَ معيذاته، ومنها ما يتعلّق  العملية مبني منها ما يتعلَّق بالفرد بحد
   .بطبيعة المثير ومنها ما تعلَّق بالظُّروف والزمان والمكان والطَّريقة

  : عوامل متعلِّقة بالمتلقِّي 6-1

  :عوامل ديمغرافية  2- 1- 6
أظهرت الدراسات أن المتغيرات الديموغرافية، مثل نوع الجنس، والوضع الاجتماعي  

والجنس هو واحد من بين . والاقتصادي، والعمر، يمكن أن تؤثِّر على الاستجابات الجمالية
هذه المتغيرات الديمغرافية، وهناك دراساتٌ تُظْهِر أن الإناث يملن بشكل أكبر للفن بشكل 
عام بالمقارنة مع الذكور، كما تبين أن الإناث يملن إلى تفضيل الفن التجريدي حسب إحدى 

 ),1972Bernard(بينما وجدت دراسة أخرى لـ  ،),frumkin 1963( "فرومكين" ساتدرا
 Cupchik "كوبتشيك"أما دراسة . أن الذُّكور أكثر انجذاباً للفن الحديث أكثر من الإناث

فقد أظهرت أن الإناث يفضلن الفن التَّمثيلي في حين  )Gebotys )1988 "وجيبوتيس"
 التَّجريدي ل الذكُّور الفنفضي(Leon, E. , 2007,p 41). 

 )Furnham & Walker )2000 "ووكر"و "فورنهام" بينما في دراسة أخرى اكتشف  
وقد يرجع ذلك إلى أن للإناث تفضيل الفن التَّجريدي أكثر من الذُّكور يملْن إلى أن الإناث 

  Kristen, A. & Ken. S, w.d, p 35). (درجات أعلى في العصابية من الذُّكور
الَّتي أظهرت ) , 1967Eisenman( "أيزنمان"ونفس النَّتيجة تَوصلتْ إليها دراسةُ  

 تَتْ دراستُهالجنس عاملٌ بالغ التَّأثير لتفضيل التَّعقيد، حيث أَثْب إلى أن لْنمالإناث ي أن
   Osborne. J,& Frank.F , 1970 , p 70)(تفضيل درجة أكبر من التَّعقيد أكثر من الذُّكور
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  :العوامل المعرفية 6-1-3
هو  ).,Nadal ,M. et al 2008" (ماركوس نادال"إن التَّفضيل الجمالي كما يشير

في مناطقَ مختلفة من  تَحدثُالعملية الَّتي تنطوي على عمليات معرفية متعددة، والَّتي 
ة مختلفةماغ وفي أطرٍ زمني387 (الد Nadal ,M. et al ,op.cit , p(.  

إذا "مؤكِّداً على تأثيرِ العمليات المعرفية في نظرتنا الجمالية " جورج سانتيانا"و يقول 
اختلفت طبيعة الشَّخصين؛ فالصورة التَّكوينية الَّتي يجدها الشَّخص الأول ساحرةً، قد يعجز 

   ."الثَّاني عن رؤيتها على الإطلاق، لاختلافهما في تصنيف إدراكاتهما والتمييز بينها
رف قائلاًو يإلى تنسيقها ": د ية إنَّما يرجعا أكثر التأثيرات أهموإلى ما يتحقَّقُ فيها من أم

 كردالتي ي الذِّهنية اتة، ولذلك لا يزال يتحتَّم علينا أن ندرس تلك العمليريعلاقات تصو
 .126) - 83ص  - ، ص2001جورج سانتيانا ،( عن طريقها هذا التنسيق وهذه العلاقات

التَّرتيب والنَّسق، وهكذا أن الجمال لا ينحصر فقط في النِّظام، و" فيرى "بوسويه" أما 
  . ي القدرة على الفهم والحكم على الجمالأ ؛فهو ينتمي إلى العقل

  ) 382، ص 2002جان بارتليمي، (

العملِ الأدبي مثلاً تقتضي إجراء  تعيينبأن عملية ) 2002(" توفيق سعيد" ويضيف
تُنَاظر نفس التَّعقيد الَّذي تكون عليه سلسلة من العمليات الواعية المعقَّدة من جانب القارئ، 

 وغير متشابكة بنية العمل الأدبي تكون مؤلَّفة من طبقات بنية العمل الأدبي، فكما أن
متجانسة في نفس الوقت، كذلك فإن الأفعالَ المعرفية المناظرةَ له تكون متعددةً، ومتباينةً 

غاية، فالقارئ أثناء قراءته لعمل أدبي ما؛ يجب أن يجري ومتداخلةً معاً في علاقات معقَّدة لل
كما تكون هناك أفعال تصورية للمعاني ) …(عمليات إدراكية لصورة الكلمة وصوتها 

  .)462 - 434 ص -توفيق سعيد، مرجع سابق، ص( القصدية

                                                             


 .الصورة الإدراكية المجالية لهو تعيين النص يعني التحديد الذهني لمعنى النص 
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وإعطاء معنى لها متعلِّقٌ أن ترجمة الرسالة الفنِّيةSolso, R. 1996(  ( سولسو يؤكِّد و
بخبراتنا السابقة المترسبة عن الفن ومتعلِّقاته، حيث تصبح هذه الخبرات كخبرات إدراكية 
داخلية؛ لترجمة أي فن تقع عليه حواسنا فيما بعد؛ فمثلا معرفتنا بتاريخ الفن أو بالعقائد 

تؤثِّر على الطَّريقة الَّتي  ،)منْتجِه( بقصة حياة صاحبه الَّتي شكَّلت خلفيةً لهذا العملٍ الفنِّي أو
ندركها به، فعلم النّفس المعرفي الحديث شرح طريقةَ تنظيمِ الأفراد لانطباعاتهم نحو العالم 
من حولهم في إطار نظرية المخطَّط من خلالِ خبراتهم الواسعة حول الأشياء والعالم من 

  .(Solso, R. 1996, P 102)هم حول
  .Leder, H. et al وآخرينهذه النّظرة تتوافقُ مع نظرة ليدر و

) 2-1 H. et al, 2010, P Leder, (  

لا تشير فقط إلى أهمية " سولسو"بـترى الطَّالبةُ الباحثةُ أن هذه الرؤية الخاصة  
الأخيرة مع الخبرة والتَّعلم العوامل المعرفية للفرد؛ إنما تؤكِّد كذلك على التَّفاعل بين هذه 

  .وخصائص المثير
 :الخبرة والتدريب 6-1-4

تجربة الفن هي تجربة ذاتُ أثر على التَّذوق الجمالي، حيثُ أن التَّدريب والخبرة 
الفن، كما يؤَثِّران من يساعدان على شحذ الإحساس بالجمال، ويثَقفَانِ حول ما يعتَبر جيداً 

على التَّفضيلات الجمالية الخاصة بهم، فالمدربون وغير المدربِين الَّذين يشاركون، غالباً ما 
وقد افترض . تظهر بينهم تفضيلات مختلفة فيما يتعلَّق بالفن التَّمثيلي مقابل الفن التَّجريدي

ذوق الجمالي بين المدربين وغيرِ المدربين العديد من المؤلِّفين أن بعض الاختلافات في التَّ
المشاركين، يمكن أن يكون نتيجة العمل على تنمية الذَّوق الجمالي، بينما افترض آخرون 

  . أنَّه من الممكن أن يكون مرتبطاً بالتَّدريب وتوفير تعليم القيم الثَّقافية لماهية الفن الجيد
(Leon. E ,op.cit , pp 36. 37)   

 الفني الاختلافات في التَّفضيل) ,2001Frunham & Walker( "ووكرو فرونهام"و يفسر
بأن الناس الذين يتعرضون عادة للفن أكثر معرفة وفهما  ؛غير مدربينو بين المدربين



85 

  
  

 
 

  
  فضيـــــــــــــــل الجمــــــــــــــــاليالت  

 

كما يتعرضون إلى أنماط غير عادية أكثر ، وتذوقا للقيم الثقافية والفنية لما هو جيد من الفن
التي يمكن أن تؤدي إلى تصنيف هذا الفن كفن أرقى من غيره، بغض النظر عن  الفن،من 

  Ibid, pp 43). -46 ( القيم الشخصية الخاصة بهم

وقد دعمت كثير من الدراسات النتائج التي أسفرت عنها أبحاث أيزنك حيث أظهرت  
في تذوق الفن وتفضيله، هذه  "قاعدة المعرفة" أهمية )(Seifert 1992 "سيفرت" لدراسة 

 "كوبتشيك"و "وينستون"إضافة إلى دراسة  ،من تعليم الفن والتربية عليه تتأتىالمعرفة التي 
Winston and Cupchick )1992 (وقد أظهرت هذه  ؛اللذين قاما بتجارب أكثر تعقيدا

الدراسة دور التدريب الفني في تفضيل المثيرات الفنية ذات المستوى العالي من 
  .)MARTY ,G. et al , 2003,p 480(الرقي

أن الخبراء في المجال الفني  )(MARTY ,G. et al , 2003وآخرون "جيزال"ترى 
مما يخلق  ،عملية التذوقإدخال عامل التعليم بطريقة مباشرة أثناء إلى يميلون في تفضيلهم 

  .) Ibid,p 480(تباينا بينهم وبين غير الخبراء

  :مميزات الشخصيةو النفسية الحالة 6-1-5

أن مزاج المتلقي ونوعية العاطفة التي تطبع العمل ) Leon , E.2007( "ليون"ويؤكد  
 .(Leon ,E. op.cit , p 32) يمكن أن يسهما إسهاما كبيرا في التذوق الفني بشكل عام ،الفني

دوافع بعض  وقد تبين من البحوث النفسية في هذا المجال أن تفضيل المعقد يعد من 
على أساس أنه عنصر من عناصر التذوق، فمن الناحية المزاجية اتضح  ،أنماط الشخصي

  .خلاقيةن الميل إلى التعقيد يرتبط ارتباطا إيجابيا بالرقة، والمجاراة، واحترام الأحكام الأأ
   :عوامل متعلقة بخصائص المثير 6-2

 Woods &"بادجيت"و" وودز"لدراسة للتفضيلات الجمالية للملابس والموضة،  في

Padgett )1987(، َتبيخصائص العناصر الداخلية أن الأفضلية تتحدد بنوعين من  ن
فالعناصر الداخلية تتعلق بالخطوط، الألوان، الأشكال  ؛والمحتوى الرمزي الخارجي
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 والتناسق، إلخ من المثيرات وخارجية تتعلق بقيمة الرمزية للمثير، على سبيل المثال
فهذه الرموز الخارجية تؤثر . تسميات مصممين والمتاجر أو أصحاب اللوحات والقصائد

  . (Leon, E .op.cit , pp 36. 37) على الأحكام الجمالية
واستنادا إلى علماء النَّفس الجشطلت، فنحن لا نسمع أو نرى عناصر بصرية وأصوات 
معزولة أو منفصلة، بل هيئات وتكوينات لها علاقة بحدوث تنظيم إدراكي في الجهاز 

والبساطة هي في كثير من  العصبي، فبعض تنظيمات الأشكال مثل الانتظام، والتماثل،
  .(Berlyne, D. E. op. cit ,p 16)ل بين شكلين أو أكثرالأحيان كافية لانتقاء الأفض

التقييمات الجمالية تتأثر بمتغيرات  )H. et al, 2010 Leder ,(آخرونو "ليدر"ويرى  
  . )H.et al, op.cit ,p Leder,1(  مثل مدة التعرض للمثير، وتواتر التعرض، والوضوح
 .تطبعه يمكن أن تؤثِّر على تذوقنا لهكما أن الألفة بالمثير، أو الجدة، أو الغرابة التي 

إن ":مثالا على الألفة والجدة في التَّذوق الأدبي، حيث يقول )1980" (وليد السعيد" ويضرب
حكم شخصٍ ما على قطعة أدبية قرأها مرات عديدة، يختلف عن حكمه على نفس القطعة 

تشف أسرارا لم يلاحظها في المرة حين يقرؤها لأول مرة، لأنَّه في كل قراءة جديدة لها يك
الأولى، وهذه الاكتشافات الجديدة في النص، قد تغير حكمه على النَّص، مما يؤدي إلى 

  .) 38، ص 1980وليد السعيد، (اختلاف في التَّذوق، وتجديد فيه حسبما يتَوصلُ إليه القارئ 

ر خصائص المثير وأكثرها دراسة كما أن التَّعقيد والبساطة يعتبران من بين أهم وأشه
كما سبق وأن  ،لكننا سوف نأخذ التعقيد والبساطة في المجال الأدبي بشيء من الاستفاضة

المعقَّد  ريفاوستكون البداية مع تع ،تمت الإشارة، بوصفه موضوع الدراسة الحالية
الفنون نوجزها و كان التهانوي قد أوضحها في كشاف مصطلحات العلوم والبسيط من الكلام

  :فيما يلي 
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التعقيد:  
التَّعقيد عند أهل البيان كون الكلام غير ظاهر الدلالة على ":التَعقيد بقوله "التَّهانوي"يعرفُ

المراد لخلل، إما في النَظْمِ، وإما في الانتقال؛ أي كونه غير ظاهر الدلالة مع أن المقصود 
  ."من إيراده إعلام المرام

مشيراً إلى أهمية التَّعقيد باعتباره عنصراً من عناصرِ علم البديع  "التَّهانوي" يستَطْرِدو 
والتَّعقيد مطلقاً سواء كان لفظياً أم معنوياً أُورِد عليه أنَّه :"ووسيلةً لاختبار أهلِ الفطنة بقوله

 ." لو كان مخلا بالفصاحة لم يكن اللغز والمعمى عنه مقبولين

حيث يوضح كيف يحصل " الإيضاح"يضيف تعريفا آخر للمعقد من الكلام نقلا عنكما 
ما سلم نَظْمه من  اللفظي وهو الكلام الخالي عن التَّعقيد:"التعقيد بنوعيه اللَّفظي والمعنوي

الخلل؛ فلم يكن فيه ما يخالف الأصل من تقديمٍ، وتأخيرٍ، أو إضمارٍ، أو غير ذلك، إلاَّ وقد 
ما  المعنوينةٌ ظاهرةٌ، قرينةٌ لفظيةٌ أو معنويةٌ وهو الكلام الخالي عن التعقيد قامت قري

يلَ للسامع أنَّه حتى يخَ -،يكون الانتقال فيه من معناه الأول إلى معناه الثَّاني الَّذي هو المراد
ه487 .486ص  -ص ،1996التَّهانوي، " (قد فَهِم(.   

 البساطة:  
لا  امأما البسيط في اللُّغة، فهو بمعنى المبسوط أي المنشور كالأرضِ الواسعة، وهو 

بمعنى الشَّيء الذي له جزء جزء له بالفعل ويقابله المركَّب.  
  )335 - 333ص  -ص، المرجع نفسه( 

 :)2011("أنور الموسى"كإشارة منه إلى أهمية الغموض في النَّص الأدبي، يقولو 
. الَّذي يلون النَّص الأدبي بالرؤى والأخيلة، ويعطيه مداءات لا متناهية فالغموض هو"

كم أهب وكم أم أمنع ؟، فليس من ): واعياً أم من غير واعٍ(وكأنِّي بالشَّاعرِ يسألُ نفسه 
اني اعتباطيفالغموض  .ساذجٍ... الجمال في شيء من يهبك ما لديه من الجمال بشكل مج

يجعل النَّص أكثر ثراء، لأنَّه ... واللُّجوء إلى الرمز، وإلى الإشارة والتَّلميح ليس عيبا
مهمةُ المتلقِّي ما كانتْ سهلةً يوماً، إن عليه أن يدفع . يصبح أشد تحريضاً لخيالِ المتلقِّي
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يجهد نفسه كي يكشفَ  عليه أن... بالعملية العاطفية والفكرية إن أراد أن يستمتع بالنَّصِ
  " .وألاَّ يسيء الظَّن بالأديبِ إن لم يفْهمه من القراءة الأولى ويكتشفَ

  ) 302 -299ص  -، ص2011أنور الموسى، (
6-3 تباعد الأماكنٍو الأزمان :  

عبد "فالذَّوق في العصورٍ القديمة، يختلفُ عنْه في عصرِناَ الحاضرِ، وحكم ناقد كـ 
على نص أدبي يختلفُ عن حكمِ ناقد في عصرِنَا هذا لنفس النَّص، وكلُّ  "القاهر الجرجاني

ذلك يعود إلى تطور العلم والثَّقافة، وظهورِ علومٍ ومخترعات جديدة بدلت الأذواقَ وغيرتْها 
في الشَّبابِ، وفي الشَّبابِ عما كانتْ عليه، والقارئُ أو المتذوقُ يختلفُ ذوقُه في الصبا عنه 

عنْه في الهرمِ، وكلُّ ذلك لتباعد الأزمنة وتحولِ الإنسانِ من طورٍ إلى طورٍ آخر يختلفُ 
   .) 37، صمرجع سابقوليد السعيد، (عن الَّذي قبلَه اختلافاً كبيراً 

  :الثَّقافية و العوامل البيئية 6-4
الحقائق الأخرى ليس منعزلاً؛ بلْ يرتبطُ بألف حقيقة أخرى إن العمل الفنِّي شأنه شأن 

إن أفكار الطبيعة السائدة " ":أنجلز"تَتَحدد بالحضارة، والثَّقافة، والعادات المحيطة، حيثُ يؤكِّد
هيمن على المادية آخر فإن الطَّبقةَ الَّتي تُ هي بعينها الأفكار السائدةُ في كلِّ عصرٍ، وبتعبيرٍ

للمجتمعِ هي كذلك القُوة الروحية المسيطرةُ والطبقةُ الَّتي تمتلك وسائلَ الإنتاجِ الثَّقافي، ولا 
يمكن إلاَّ أن نَشْتَم الأعمالَ الفنِّيةَ من خلالِها، وحكمهاَ حكْم المذاهبِ السياسية والأخلاقية 

يني38 - 35 ص -جان بارتليمي، مرجع سابق، ص(ة والد.(   
للبيئة أهميةٌ كبيرةٌ في تطورِ الذَّوق ونُموه؛ فعلى سبيل المثالِ يفَضلُ البدوِي النُّصوص  و

الأدبية الَّتي تتحدثُ عن الصحراء، والأغنامِ، والإِبِلِ، واللَّيلِ، والنُّجومِ، وغيرِ ذلِك مما 
يتََّصلُ بحياة الصحراء، بينما يفضل المدني النُّصوص الَّتي تَتَحدثُ عنِ الحضارة وتَقَدمِ 

بأشكالِها المختلفة الحياة.   
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يستشهد عيد" وكمثالٍ على ذلكفي تاريخِ الشِّعرِ  )1980( "وليد الس ضاربة بلطيفة
يسكن البادية ولما وفَد على الخليفة ليمدحه قالَ  "الجهمِعلي بن "حيث كان الشَّاعر ،العربي
  :شعرا

للود كأنتَ كالكلبِ في حفاظ  ِوكالتَّيس في قراعِ الخطوب  
 ليعود ليعيشَ ببغداد إلى المدينة هعلي بن الجهم" فقام الخليفةُ بنقل"  اه بقصيدةممتدحاً إي

رقيقة جميلة :  
 يونوالجِسرع افَةصن الرا بيهالم  رِيرِي ولَا أدحيثُ أد نى مواله نلَبج  

  .و من هذا تتَّضح لنَا أهمية البيئة في تغيرِ الأذواق واختلافها
  ) 37وليد السعيد، مرجع سابق، ص(

 إن" :إحسان بقولهبداع وتذوقنا له +الثقافية في الإو ويؤكد على هذه أهمية البيئة الحضارية
 يتحدد التي من المصطلحات وغيرها والحركة ،والترابط ،والتوازن ،والتناسق ،الدقة اهيممف

 في جمال وسمات في الطبيعة الحضارية المؤثرات وليدة هي الفني، الإبداع مقدار فيها
 ، ومن"فني إبداع حالة إيجاد من أجل الفنية وأعماله نتاجه وأودعها الإنسان أدركها الكون

 من المستمد الشامل، المستوى هذا على الإنسانية الحياة الإبداع في إلى النظرة تكون هنا
 الإبداعي مفهومنا توسع بأن كفيلة الجمالية، والتيارات الكون، والمؤثرات الحضارية حقيقة

 حقيقة تبدو فيه فني إبداع .المعروفة الصغيرة حدوده في تحصره الجمالي ولا وإدراكنا
 الحضارية المؤثرات أن يعني وهذا، تلك ولا هذه تختل فلا )الأنا( وحقيقة الفرد المجتمع

  ."فيه ومعناها الحرية صورة تعكس التي هي ما مجتمع في السائدة والتيارات الجمالية
  ) 216. 215ص  -، ص2004إحسان عرسان الرباعي،(

   :التربيةو التذوق الجمالي -7
 الفَنِّي التَّذوق موضوعِ إثارة على تعملُ َالجماليةَ الخبرة أنRed Fren  "فيرين ريد"يرى

 فالجمالُ قد وصدق؛ رهافة من الجماليةُ القيمةُ تحملُه ما زاوية من جماليةً، قيمةً يعد ما كلِّ في
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 المعياري المبدأَ لديه نلتمس الَّذي الوجدانِ خلالِ من لنَا يتجلَّى كما ميلٍ، أو كرغبة لنا يتَكَشَّفُ

   .صدقنَا مدى لنا ويضمن للفن، وحبنَا تقديرنَا يعادلُ الَّذي
الفنونِ  فهمِ إلى تهدفُ َعنده الجمالية التَّربية أن يجد التَّربوية "ديوي" لفلسفة والمستقرئُ 

 ومهاراته الفرد واهتماماته ميولِ اكتشافدورها في  عن فضلاً بها، وتذوقها والاستمتاعِ

وتنميتها الفنية عن طريق العملية ةالتَّربوي.  
 الضوء يلقي أن أراد الفنِّي الذَّوق لتربية خاصة أهمية بإعطائِه "ديوي"أن القول ويمكن 

 لدى الفنِّيّة انتشارِ الثَّقافة لذلك يتمثل في مثالاً يسوقُ حيثُ الجمالي، الوعي أهمية على

التُّراثُ  بناء عاتقهِم على يقع الَّذين المتخصصين الفنَّانين عدد بازدياد سواء المجتمع،
الحضارِي ،يى الإنسانى الفنَّي الذَّوق أو بارتفاع مستولَد من أكبرِ عدد المجتمعِ أفراد  غير

ذلك أن – ديوِي حسب – لن إلاَّ عن يكون التَّربية طريق ،ةومن الجمالي خلالِ الممارسة 

المدرسية  المؤسسة داخلَ التَّلاميذُ يستطيع حتَّى والتَّأملِ، ِعلى المشاهدة القائم الفنِّي والتَّهذيبِ
الطِّبيعة والعملِ كل من في الجمالِ مواطنِ استيعاب ،الفنِّي قِّبعه على "ديوي"ويهذه  رؤيت
إلى بالإشارة ضرورة امتلاك التَّلاميذ للخبرات الجمالية دالمدخلَ الّتي تُع لاستيعابِ الوحيد 

  ).117.116 ص -، ص2010صابر جيدوري، (  الوجود في الجمالِ مواطنِ

كما أن ممارسةَ الفنونِ لها دور مهم في تحفيزِ الطُّلابِ على الاهتمامِ والفضولِ وتركيزِ 
الطُّلابِ، فممارستُه وتذوقه هما من مولِّدات الثِّقة بالنَّفسِ، وروحِ المبادرة، والرغبة في 

 والمجتمعِ بشكلٍ خاص بشكلٍ عام البشرية من الثَّقافَة ةالإبداعِ والاستفاد. 

وتعزيزِ علاقته  لفرد،ويعتبر الفن كأداة تعليمية كبرى، نظراً لأن له جذوره في إنشاء ا
م . بالآخرِ والثَّقافةها تدفعكم ،ةللجميعِ بالتَّعبيرِ عن النَّفس بحري كذلك تسمح الفن وممارسة

ةالمجتمعي الفكرِ، والعملِ في البيئة عِ أنماطوتنو بوضوحٍ بثراء إلَى الاعتراف. 
 (Dahan .H, 2009, p 3)  
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  :لدراسة التذوق الجماليالفروع الجديدة  -8

هناك كما نعلم فروع ومجالات عدة تهتم بالجمال وتُلْقي عليه أغلب تركيزها مثل 
الأدب، وهذه الفروع لن يتم الخوض فيها على اعتبار، أنَّها غنيةٌ عن ، والرسم، والموسيقى

رقَتْه الدراسةُ الحاليةُ في مقامٍ التَّعريف علاوةً على أن التَّذوق الأدبي هو موضوع قد طَ
   .آخر
  هاتيغْرالجمالِ وم الحثيثُ وراء عيذَا السرٍ لهذا المجالِ، هو هظُ من تَطَولاَحوالم

 الباحثين استقطبتْ اهتمام ى إلى ظُهورِ فروعٍ جديدةالتّجاري، الَّذي أد واكتسابِِه الطَّابع
ةلظاهر ارسينهذه الفروعِ ما والد ومن بينِ أهم قيلي التَّذو:  

  Environmental Aesthetics: الجماليات البيئية 8-1

تُمثِّلُ الجمالياتُ البيئيةُ أو علم الجمالِ البيئي حالةً من التَّفاعلِ العلمي الخاص المتميزِ  
التَّجريبيةُ، وعلم النَّفسِ البيئي، حيثُ يستَخْدم بين مجالينِ من مجالات البحث هما الجمالياتُ 

 بين المثيرات في تفسيرِ العلاقة للمساعدة ة المناسبةالعلمي البحث هذانِ المجالانِ مناهج
الإنسانية والاستجابات ةة على  .الطَّبيعيالبيئي في الجماليات إذَن الأساسي ويشتملُ الاهتمام

والسلوك، ثم ) الانفعالات(لات لفهمِ التَّأثيرات الخاصة بالبيئة في التَّفكيرِ والوجدانِ محاو
ترجمة النَّتائجِ الخاصة بهذا الفهمِ إلى تصميمات بيئية جديدة يحكُم عليها النَّّاس بأنَّها مفضلةٌ 

  .أو محببةٌ جمالياً بالنِّسبة لهم
المعرفة المناسبة للعلاقات بين خصائصِ البيئة، والتّأثيرات المعرفية ومن خلالِ  

والوجدانية والسلوكية الجمالية لهذه الخصائصِ، يمكن للمتخصصين في مجالِ التَّصميم 
بالتَّخطيط والتَّصميمِ والتَّنْفيذ والإدارة  –على نحوٍ أفضلَ  –البيئي والمعماري أن يقوموا 

للأفراد ةالحالي مع التَّفضيلات بما يتناسب دةالجي.   
  للبيئة في الاستجابة الجمالي البعد يةأشارتْ دراساتٌ سيكولوجيةٌ عديدةٌ إلى أهم وقد

كانتر"كدراسة" Canter  ين وغير المعماريين كانللمعماري بالنِّسبة أنَّه دجمثلاً الّذي و
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هو العاملُ الجمالي المرتبطُ بالشُّعورِ  ،اسي في الاستجابة للبيئات المثيرة للانتباهالعاملُ الأس
  .)39 .38 ص -ص، 2005ربيني، فوزي الشّ( بالمتْعة والجمالِ

  :Marketing Aestheticsجماليات التسويق  8-2
تَقَبلِّ  عمليات في والأساسية المهمة الصناعي أحد العواملِ للمنْتَجِ المظهري البعد يمثل

كستهلنْتَجِ، المز للمالمظهريةُ وتتمي يها الَّتي الأدوارِ باختلافالمتلقِّي، وعلى في التَّأثيرِ في تؤد 

مختلف ،الجمالية ،الأصعدة ةوالتَّفاعلي ،والوظيفية. 

عمليات  إلى ِمردها للمنْتَج المميزةَ الخصائص أن يحددوا أن الباحثين من العديد وقد حاول 
بأسسِ  تحديدها يتم ما غالباً )عليها المتعارف(الفطرية  التَّفضيلات وأن. الجمالي التَّقديرِ

والتَّوافق ،كالوحدة ،المرئية التَّنظيمات من والتناسبِ وهناك العناصر، بين أن يعتقد عمليات 

 في مباشرٍ بشكلٍ تؤثِّر الّتي بالتَّعقيد، والتَّشابه، والميزة الأخرى ترتبطُ الجمالي قد التَّفضيلِ

الحكمِ الشكلي والمظهري نْتَجِ الجمالي؛ هو للماللَّون اللَّونِ تفضيلِ فعمليات رتبعاً تتغي لطبيعة 

 وتبعاً ،)خارجي داخلي، كرسي، سيارة،(فيها  سيستَخْدم الَّتي يحملُه، والبيئةُ المنْتَج الَّذي

 للأساسِ وتبعاً المنْتَج فيها يوجد للحضارة الَّتي تبعاً ذلك به، كما يكون كُونت للطِّراز الَّذي

الفكري الاجتماعي.  
 متناسبة وتطلُّعاتهم جيدة، ٍجمالية بقيم المحملة المنْتَجات شراء إلى المستهلكين أغلب يميلُ

 قبيحةً الَّتي تُعد غيرِها من أفضلَ تعملُ الجذَّاب المظهر ذات المنتجات يجدون أنَّهم حتى

 المستْهلك المميزات ويحدد له، الوظيفي بالبعد المنْتَجِ مظهريةُ ترتبطُ قد إذْ .بها مقارنةً

 الَّتي يقدمها إذْ الوظيفة بتحقُّق المظهرية ترتبطُ وقد ها،وأشكالئة الهي خلالِ من الوظيفية للمنْتَجِ

نفعيةَ أن وظائف نْتَجِ منالممكنِ الم أن ه من مباشرٍ بشكلٍ واضحةً تكونتكَةُ خلالِ مظهريسفَم 

 الأداء كفاية على المظهريةُ تدلُّ قد للحملِ أو قابلٌ المنْتَج أن على تدلُّ مثلاً للمنْتَجِ المقْبضِ

  . )178 -169ص -ص، 2009،جاسم بهيل( 
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   Television Aesthetics :جماليات التلفزيون  8-3

وهذا الفرع يدرس عمليات التَّشكيلِ للأفكار  "جماليات الميديا التَّطبيقية"و يسمى أيضا
والتَّجسيد لها من خلالِ العناصرِ الأساسية للصورة التِّلفزيونية وهي الضوء، واللَّون 
والصوتُ، والزمن، والحركة، والعمقُ، ويتم ذلك كلُّه بهدف دراسة جماليات الصورة 

  .طرائق تلقِّيها أيضاً، وتأثيراتها المباشرة وغير المباشرةالتلفزيونية، وكيفية إبداعها و
  )60ص  مرجع سابق،عبد الحميد،  شاكر( 

  * Aesthetic preferenceالتفضيل الجمالي: ثانيا
 تُمثِّلُ جانباً واحداً فحسب من جوانبِ دراسة التَّفضيلِ الجمالي ةدراسةَ عملي أن غْمر

 الجمالي لوكفي هذا الس راساتاستأثرتْ بالجانبِ الأكبرِ من الد إلاَّ أنَّها على ما يبدو قد
  .المجالِ

   :تعريف التفضيل الجمالي -1
  وفي ما يلي عرض لأهم التعريفات للتفضيل الجمالي لغة واصطلاحا

  :ًلغة تعريف التفضيل الجمالي 1-1
فَضلْتُه على غَيرِه تَفْضيلاَ إذا حكَمتُ لَه من الفعل فَضل، و التّفضيل جاء في لسانِ العربِ

وقيل  ﴾ وفَضلْناهم علَى كَثيرٍ ممن خلَقْنا تفْضيلاً﴿  بِذَلِك أي صيرتُه كَذَلِك، وفي قوله تعالى
وكُنْتُ أفضل منْه لِ فَضلاً أي غَلَبتُه بِالفَض هلُضفْفي تأويله أن االله فَضلَهم بالتّمييز، وأَ

   ). 3429 ابن منظور، مرجع سابق، ص(ضلَ علَيه أَي زاد فوأْ

                                                             
* كلمة التفضيل الجمالي استُ لاحظت الطالبة أنمتْخد في كلِّ تؤخذُ حيثُ ،المراجعِو من الكتبِ في كثيرٍ باعتباطية مرها على أنَّ ة

لكلٍّ لةٌمعاد الخبرة الجماليةالجمالية، و الحساسية، وذوق الجماليالتَّ، والحكم الجمالي من، لأهذا غير صحيح مع أن ،لكلِّ ن 
   .إلى المطلوبِ الوصولِ دون وهتُلهذا يجعلنا نَ الاعتبارِ نا بعينِأخذ عدم نالي فإبالتَّ، وة في القياسِالخاص هطريقتُ، وهدلالتُ مصطلحٍ
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) فرنسي -عربي" (القاموس" في قاموس "Préférence" "تفضيل " وقد وردت كلمة 
بحكم أنFavoritisme"،  " مقترنة بالكلمة الفرنسيةو "تمييز" مرادفة للكلمة العربية
  ).251، ص 2004مكتب الدراسات والبحوث،( التَّمييز بين شيئين أو أكثرالتفضيل ينطوي على 

التَّفضيل الجمالي تعريفاً  "أمنية الشّناوي حسن" تُعرفُ "عبد السلام الشَّيخ"ونقلا عن 
اللُّغوي منه إلى الاصطلاحي، حيثُ تشير إلى أن إلى التَّعريف اعتباره أقرب مكني 

" بكلمة ةالخاص لالاتن أو أكثر  تفضيلالدْشيئي بين متَت مقارنة عمليات نتتضم)…( 
 .)"أي نسبةً إلى الجمال( بكلِّ ما هو جميلٌ" الجمالي"وتتعلَّقُ كلمةُ

  )12أمينة الشناوي حسن، مرجع سابق، ص(
  :تعريف التفضيل الجمالي اصطلاحا 1-2

 ويعالَّذي " بأنَّه" أبي حطب" نقلاً عن "عبد الحميدشاكر " هفُر الجمالي الاتِّجاه من نوع
فئة ) يقبِلُ على أو ينجذب نحو(يتمثَّل في نزعة سلوكية عامة لَدى المرء تجعلُه يحب أو 

ق بالأثرِ الَّذي الجمالي يتعل رِها، ومعنى ذلك أن التَّفضيلَمعينة من أعمالِ الفن دون غي
  .تُحدثه الأعمالُ الفنِّيةُ في أبسط مظاهرِه، أي في صورة القَبولِ والرفْض، أو الحب والنُّفورِ

 )244 -243ص .مرجع سابق، ص، شاكر عبد الحميد وآخرون( 

أن التَّفضيل الجمالي يتطلَّب أن تكون الأعمالُ الفنِّيةُ من فئات  "أبو حطب" و يضيف
أيضاً بأن عقِّبكما ي ،مختلفة   قيختلفُ عن الجوانبِ الأخرى من التَّذو التَّفضيلَ الجمالي َ

" بالذَّوق الجيد" ي تتعلَّقُالجمالي في أنَّّّّّّّه لا توجد فيه مجموعةٌ عامةٌ واحدةٌ من المستويات الَّت
، ولاَ يوجد فيه ما هو أصوب أو "الذَّّّّّّّّّّّّوق الجمالي"وإنَّما يفْتَرض وجود ضروبٍ عديدة من

النِّسبية، حيثُ توجد أساليب ) الانتقاءات(أفضلُ، والحكم في هذه الحالة هو نوع من الأحكامِ 
  ). 375 مصطفى عبد العزيز، مرجع سابق، ص( منها قيمتُه وحدوده عدة للاستجابة للفن، لكلٍّ

أن التّفضيلَ الجمالي يمثِّلُ نسيجاً سلوكياً، يمتد هذا النَّسيج في  "عبد السلام الشّيخ"يرى
معظمِ استجاباتنا وينعكس في إحساسنا بالاستمتاعِ يؤدي إلى درجة ما من تقبلِ أو رفضِ 

فينَا الإحساس الموضوعِ الَّذي أثار. 
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اج العقلي يجب أن يقلَّ إلى أدنى يضيفُ موضحاً كذلك أن الوعي والإرادةَ أو الاستنت و
حد ممكنٍ وراء هذا الإحساسِ الَّذي يمكن أن يطلقَ عليه الإحساس بالجمالِ والَّذي يتضمن 
 أو حتَّى بمجرد ،بالطَّرب، بالمتعة ،رور، بالنَّشوةأحكاماً لفظيةً متباينةً مثل الإحساسِ بالس

  . )11نشوى زكي حبيب، مرجع سابق، ص( أو سماعه الرغبة في رؤية المثيرِ
 ،ةعلمي ةعلى ما توفَّر لديها من ماد ةُ الباحثَةُ بناءها  -لاحظتْ الطَّالبعلم وفي حدود

وهو في مجمله يبدو  "أبي حطب" قد اتَّفقتْ على تعريف العربية أن كلَّ المراجعِ -وبحثها
إلاَّ أنَّه كان من الأحسنِ إضافةُ عبارة  ،، فقد أحاطَ بالمصطلحِ بإحكامٍتعريفاً لا غُبار عليه

ةتوضيحي "ق الجماليمن عناصرِِ التَّذو هو عنصر"  هتفي خلفي لوضعه التَّعريف في بداية
 .الحقيقية لاسيما إذَا تم تناولُ هذا المصطلحِ بمعزِلٍ عنِ المصطلحات الجمالية الأخرى

فهو تعريفٌ غير دقيق ويمكن أن ينطبقَ على التَّذوق  "عبد السلام الشيخ" أما تعريفُ  
   .ى التَّفضيلِ الجماليالجمالي أكثر منه عل

  .هي الأخرى  "أبي حطب" ومنه تتبنَّى الطَّالبةُ الباحثةُ تعريفَ 
   :طرق قياس التفضيل الجمالي -2

 ابتكارِ وسائلَ علمية إلى ضرورة في الآونة الأخيرة ه الباحثونالجمالِ  لقياسِ لقد تنب
الأفعالِ ت وكذلك ردود لدراسة كشرط ،هاهأدوات ج ةلوا لعدوتوص ،ةعملي الجمالِ بطريقة

 المشكلةَ الَّتي كان أكبر، لكن على دقَّة ها يعتمدوبعض باستخدامِ الكلمات ،بعضها وصفي
يصطدم بها هذا النَّوع من الدراسات هو صعوبةُ الضبط والتَّحكُّمِ في الظَّاهرة الجمالية لما 

زتتمي  كثيرة في مواطن دخولِ الذَّاتية ا لضرورة؛ نظروالمرونة به هذه الأخيرة من النِّسبية
 مثلاً في اختيارِ المثيرات الَّتي سيتم عرضها على المفحوصين كإحدى أدوات الدراسة

مهذا ض وسيأتي توضيح الميدانية فصل الإجراءات (ن(.  
مالَه  كلَّيمس س مجالات عدة، أي من التَّفضيل الجمالي يوحري بنَا الإشارة إلى أ 

كما أنَّه توجد اختلافاتٌ بين جمالٍ وآخر، نظرا لاختلاف المعاييرِ  ،علاقةٌ بالفن والجمالِ
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صوير ها في مجالِ التَّذاتُ هي الجمالية، فالمعايير الجماليةُ في مجالِ الموسيقى مثلاً ليستْ
وأشهر معيارٍ جمالي، هو معيار البساطة مقابل التَّعقيد، وهو المعتَمد في الدراسة ). الرسم(

ةالحالي.   
  : القياس المباشر 2-1

  :الترتيبو أسلوب الاختيار 2-1-1
 إلى ثلاثة من الأساليبِ استخدمها في تجاربِ الجماليات، كان هناك أسلوب" فخنر"أشار
للأفراد " مواضيع"، حيثُ يتم تقديم مجموعة من المثيراتthe method choiceالاختيار

المبحوثين أو المشاركين ويطْلَب منهم المقارنةُ والاختيار بينَها بناء على ما تُثيره من سرورٍ 
ومتعة.  
في بعضِ الأحيانِ، كانتْ تُستَخْدم مواد فنِّيةٌ حقيقيةٌ، مثلَ نُسخٍ من لوحات، وصورٍ  

مقتطفات موسيقية، وأحياناً كانتْ تُستَخْدم مواد أبسطُ بكثيرٍ، كبقعٍ من الألوانِ أوِ الأشكالِ و
أوِ الأصوات ةالبصري .(Berlyne, op.cit,pp 11. 12)   

حتْ إجراءاتُ التَّسجيلِ والحصولِ على استجابات الَّتفضيلِ الجمالي مماثلةً وقد أصب
 أكثر تنوعاًلتقنيات القياسِ الَّتي يستخدمها علماء النَّفس عادةً، حيثُ أصبحتْ أكثر تطورا و

من  ، وذلك بأن يطلب"التَّرتيب"استخدمتْ دراساتٌ لاحقةٌ أسلوب: فعلى سبيلِ المثالِ
 من المثيرات سلسلة ترتيب المشاركين)تفضيلهم لها) مجموعة من الأعمالِ الفنِّية من  حسب

 أو بأسلوبِ المقارنة ،المزدوجة الأكثرِ إلى الأقلِّ تفضيلاً، ويكون ذلك بأسلوبِ المقارنة
ةالثُّلاثي تصنيفُها في أزواجٍ وذلك ليتم ةأو الأعمالِ الفنِّي الفنِّية المثيرات عرض حيثُ يتم ،

 من المبحوث طلبي مكن أنعلى تفضيلهم لهذينِ العنصرينِ، كما ي من المبحوثين كإشارة
  .وعة المعروضةكلِّ عنصرٍ من المجمباختيار رقمٍ يمثِّل الدرجةَ من التَّفضيلِ أو الإعجابِ 

)5 Nadal, M. op.cit, P(  
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  :المقاييسو الاختبارات 2-1-2
 ةالأجنبي المقاييسِ في البيئة من أهم:  
  . للتَّفضيلِ الجمالي للمعقَّد والبسيط" أيزنك"اختبار -
  Barron- Welch art scale" بارون وولش"اختبار الفن لـ -
اختباراً للمساعدة في الكشف عن الاضطراباتWelsh  " ويلش"، أعد1947 في عام 

يتم عرضها على مجموعات من المرضى  ،)مثير(رسمةً  200النّفسية والذي يتكون من 
ويلش لتفضيل  اختبار"يطلب في هذا الاختبارِ، المعروف باسمِ. النفسيين وغير المرضى

عن حالة القَبولِ وعدمِ  وهو اختبار يكشفُ، Welsh Figure Preference Test"الشّكل
ليميز بين تفضيلِ  ،رسمةً 400القَبولِ للرسومات، بعد ذلك تم توسيع نطاق الاختبارِ إلى 

وغيرِ الفنَّانين الفنَّانين) Ibid, PP 97. 98 .(  

شارحاً أكثر التّطورات الَّتي طرأتْ على هذا الاختبارِ منذ  "حسن العيسى" يضيفُو 
هنشأت على" بأن لوا قبلَ ذلكمع الباحثين بعض  ميز بيني مكن أناختبارٍ ي بناء محاولة

المبدعين وغيرِ المبدعين في التَّفضيلِ الجمالي في مجالات الفن التَّشكيلي، مثلَ 
الَّذي يمثِّلَ نمطاً مختلفاً لاَ يعتمد على الألفاظ أو اللُّغة، إنَّما يعتمد على صورٍ  "ولش"اختبارِ

مرسومة بالحبرِ الصيني الَّتي يطلب من الشَّخصِ المخْتَبرِ أن يستجيب لكلٍّ منها بإحدى 
بالاشتراك  "بيرون فرانك"هووقد اشتَقَّ منه باحثٌ آخر  ،)لا تُعجبني( -)تُعجبني (استجابتين
رسماً تخطيطياً تجريديا تتدرج  62مقياساً جديداً يتكون من 1952في سنة " ولش"مع مؤلِّفه

من الأشكالِ البسيطة الّتي تتميز بالتَّماثُلية أو الانتظامِ إلى الأشكالِ المعقَّدة غيرِ المنتظمة أو 
هذا المقياسِ تمهيداً لاعتماده كاختبارٍ للتَّمييزِ بين  اللاَّتماثلية، وأجريتْ دراسةٌ بقصد تقنينِ

المبدعين وغيرِ المبدعين في الفن وطُبقَّتْ هذه الدراسة على مجموعة المصورين تُمثِّل 
  .فنَّانا مصوراً 37جهات متفرقةً من الولايات المتَّحدة الأمريكية بلغ عددها 
  ) 194، ص 1979حسن أحمد العيسى، (
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كما كانُوا  اللاَّتماثلية ـ أوو وتبين أنَّهم يظهِرون تفضيلاً ملحوظاً للأشكالِ المعقَّدة 
ِالفنَّانين تتكون  بينَما أظهرتْ عينَةٌ مقابلةٌ من غير .الديناميةو يصفونَها هم بالأشكالِ الحيوية

وهكذا تَكَّون المقياس على . المنتظمة فرداً تفضيلاً ملحوظاً للأشكالِ البسيطة 150من 
أساسٍ من الصدق الأمبريقي أي أنه صالح للتَّمييزِ بين الفنَّانين وغيرِ الفنَّانين وأصبح في 

ويشارBarron- Welch art scale   "ولشو بارون مقياس الفن"صورته تلك يسمى بـ
بعد ذلك بمراجعة هذا  "ولش"وقد قام). W.B: (اسم مؤلِّفَيهإليه عادةً بالحرفينِ الأولين من 

. المقياسِ بهدف استبعاد أي اتجاه للاستجابة النَّمطية بطريقَة معينَة أو في اتِّجاه معينٍ
، وتتكون هذه )A.R(أو باختصارِ " الفن المعدل مقياسِ"ب وأصبحتْ صورتُه الحاليةُ تُسمى 

رسمةً أخرى لا  30رسمةً يفضلها الفنَّانُون عادةً أكثر من عامة النَّاسِ، و 30رة من الصو
 )195 .194ص  -، صالمرجع نفسه( .يفضلُها الفنَّانُون أو لا تعجبهم وتعجب عامة النـاس

 المقاييس في البيئة العربية المطبقة من أهم :  
 :تأليف عبد السلام الشِّيخ  اختبار التّذوق البصري للأشكال من -

والذي يهدفُ إلى قياسِ تفضيلات الأفراد لخصائصِ المثيرات المرئية والشَّائعِ  
   .استخدامها في الفَن التَّشكيلي مثلَ خاصية التَّركيبِ والتَّوازنِ

ن ثلاثة يتكون مبنداً، كلُّ بند ) 22(شكلاً موزعا على ) 22(ويتكون هذا الاختبار من  
بحيثُ  أشكالٍ أو بمعنَى أوضح اتثلاثَ مر داخلَه ريتكر من شكلٍ واحد نيتكو كلُّ بند

يتماثلُ في كلِّ شيء فيما عدا خاصية واحدة تمثِّلُ المتغير المراد قياس تذوقه، فالشَّكلُ في 
لُ المتوسطَ، وفي الوضعِ الثَّالث يمثِّلُ المعقَّد على هذا صورته الثَّانية داخلَ نفسِ البند يمثِّ

 الاختبار ويقيس هي 6البند التَّركيب : متغيرات-  نساطةُ التَّوازالب- نِ، التَّجانُسعدم التَّواز
غير  -غير المفارِق، المتداخلُ  -غير المغلق، المفارِقُ  –عدم التَّجانُسِ، المغلقُ  -
  ).172نشوى زكي حبيب، مرجع سابق، ص ( متداخلِال

 .مقياس الاتِّجاه نحو التَّفضيل الجمالي لعبد السلام الشّيخ -
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-  التَّفضيلِ الجمالي شاكر عبد الحميد"لـمقياس"  راسةفي الد مستَخْدوهو الم وآخرين
 هذه من في مقامٍ آخر وصفُه باستفاضة وقد تم الحالية راسةفصل الإجراءات ضمن(الد 

 .)الميدانية

 :القياس غير المباشر للتفضيل الجمالي 2-2

ويمكن قياس التَّفضيلِ الجماليِ بطريقة غيرِ مباشرة تختلفُ عنِ إصدارِ المفحوصِ  
لأحكامٍ يعبر بها عن رضاه وعدم رضاه عن العملِ الفنِّي، تتمثَّلُ هذه القياساتُ في القياسات 

مما  )إلخ...ظيفيكاستجابة الجلد الجلفانية، والتَّصوير بالرنينِ المغناطيسي الو(الفيزيولوجية 
والمميز في هذه القياسات أننا  .يسمح بمراقبة الأثرِ الَّذي تُحدثُه المثيراتُ المتنوعةُ وقياسه

لا نشترطُ فيها من المفحوصِ استجابات لفظيةً أو القيام بسلوكات معينة، مما يجعلُ 
ك، يشترطُ هنا سلامةُ الأجهزة وصحةُ بة، مع ذلالمفحوص أكثر راحةً أثناء قيامه بالتجرِ

 177(القياسات , p Stephen, E. et al.op.cit .(  
   :وهناك طرقٌ قد تُعتبر هي الأخرى طرقاً غيرِ مباشرة لقياس التَّفضيل الجمالي وهي 

لُ ما أي ملاحظةُ الباحث لسلوك المتلقِّي، وهو يمارِس فعل التَّلقِّي ويسج :الملاحظة
 لوكشكلٍ من أشكال الس ه إليه أسئلةٌ لاستقصاءوقد تُوج ،من أنماط سلوكية ظاهرة عتَريهي

 ).57.58 ص - مصرى حنورة، مرجع سابق، ص(الظَّاهرِ أو الباطن أثناء ذلك 

   التذوق الأدبي: ثالثا 
على  التعقيدو النفسية التي يطبعها الغموض كان التَّذوقُ الأدبي في مقدمة الظَّواهرِلقد  

، حيثُ انتقل النّقد الأدبي القديم في تحديد ماهيتهو لتفسيره، الرغم من قدمِ الانشغال به
،الأدبي قللتَّذو ضتتعر ه إلى قضايا جماليةمن مراحل عبد القاهر الجرجاني"ليأتي  مرحلة" 

هو "دلائلُ الإعجازِ" بكتابي"البلاغة و "أسرارخْير ة اللَّفظتْ على ثُنائِيالتي ركَّز تةبنظري ج
لا يرجع العملَ الأدبي ولاَ إلى  والمعنى،لأن هماجمالُه إلى اللَّفظمعنَى وحد  ورةبل إلى الص

 .الأدبية مجتمعةً
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1- ذوق الأدبيتعريف الت : 

إلا أن كغيره من الفنونِ اللُّغوية إلا أنه التَّذوق الأدبي  رغم قلة البحوث التي تناولت
الباحثين تفسيره، وماهيتهسعت لكشف عن  على قلتها اهتمامات  الَّتي يقوم العقلية بالعمليات

بها القارئُ، للكشف عما يتضمنُه النَّص من جزئِيات، وأدى ذلك إلى اختلاف الباحثين في 
  .تعريفه

الذّوقَ قوةٌ إدراكية لها " أن "لتّّهانويا"لـ ورد في كشّاف اصطلاحات الفنونِ والعلومِ و
ةه الخفيالكلامِ ومحاسن لطائف بإدراك 834التّهانوي، مرجع سابق، ص ( ."اختصاص .(  

   المعاصرة يكولوجيةالس ؤيةكثيراً من الر كماَ يقولُوهي وجهةُ نظرٍ تقترب قللتَّذو 

والَّتي تربِطه أكثر بعمليات الإدراك وما يرتَبِطُ بها من اكتشاف  ،)2005( "حسن عبد العال"
نِ والأضداد190 ص، 2005حسن عبد العال،  ( للمحاس.( 

بأن الذَّوقَ الأدبي استعداد خاص يهيئ صاحبه لتقديرِ  "عبد القاهر الجرجاني"ويرى 
 طبيعةٌ فطريةٌ في الإنسانِ، ويرى أن الجمالِ وفهمِ أسرارِ الحسنِ في الكلامِ، وهذا الاستعداد

اص الطَّبع شرطٌ أساسي في التَّذوق الأدبي، والثَّقافةَ الأدبيةَ بغيرِ هذا الاستعداد الفطري الخ
والذَّوقُ عنده يكون باجتماعِ الاستعداد الفطري مع الثَّقافَة الأدبية الواسعة . لن تُجدي شيئاً

 الفطري عيد، مرجع سابق، ص (قليلٌ في النَّاسِ  –كما يقول  –والاستعداد10وليد الس .(  

شيرإديسون"بينما ي"  ةَ من مجالِ الأطعمةهذه الاستعارةَ الخاص متَخْدتَس اللَّغات معظم أن
من أجلِ التَّعبيرِ عن م لوك الفنِّيإلى مجالِ الس بتمييزِ كلِّ كَلَوالمشروبات العقلِ الَّتي تقوم ة

الكتابة في عمليات قيقَةوكلِّ مظاهرِ الاكتمالِ الد الظَّاهرة فَالأخطاءهذه  "إديسون"، وقد عر
ةَ على أنَّهاكَلَالم "وحِ ةُكَلَمالر"،  وتستجيب إلى مظاهرِ الجمالِ لدى أحد المؤلِّفين هالَّتي تتنب

لها بالشُّعور بالسرورِ، وتتنبه إلى علامات النَّقصِ لديه وتستجيب لها من خلالِ النفورِ 
إيديسون" واعتقد"  وهي وجهة نظرٍ يراها العلماء ،والتَّهذيبِ والتَنمية الذَّوقَ قابلٌ للتَّثقيف أن

  .) 191حسن عبد العال، مرجع سابق، ص (صحيحةً حتَّى يومنَا هذا 



101 

  
  

 
 

  
  فضيـــــــــــــــل الجمــــــــــــــــاليالت  

 

بأنَّه سلوك يعبر فيه القارئُ أو السامع عن فهمه للفكرة الِّتي ) Gray" (جراي"كما يعرفه
النَّص الأدبي، وتَأثُّرِه بالصورة البيانية الَّتي يحتويها، وإحساسه بالوقْعِ الموسيقي  يرمي إليها

ده ورديئِهه على التَّمييزِ بين جيوقدرت ،ةتَكَربه المه إلى عباراتوتراكيبِه، وتفطُّن هلألفاظ.  
  .)326 -327 ص -ص ،2009سامي محمد الهزايمة، ( 

أنَّه عبارةٌ عن مجموعة من العمليات العقلية المتدرجة والمتسلسلة  "حنورة"حينِ يرىفي  
تبدأ بتقويم المادة المعروضة من طرف لطرف فهو استجابة تقويمية تحمل طابع آخر ،

المتعة، فالقارئ أو السامع يبدأ بمرحلة الاستعداد، وفيها يستكشف العمل الأدبي، ومن ثم 
المعايشة حيث الاستمتاع والتقبل أو الرفض والنفور من هذا العمل، ثم مرحلة الحكم مرحلة 

   .)327ص ، المرجع نفسه ( عليه
لم يكن هناك اختلاف كبير جدا بين التعريفات السابقة سواء طالت أم قصرت، وكلها  

   .بالتفصيلكانت دقيقة وتشير إلى عملية تفاعل القارئ مع العمل الأدبي وطبيعتها المتدرجة 
2- التذوق الأدبي و لقينظرية الت :  
لقد أدركت الدراسات التي تتعامل مع النص تنظيرا وتطبيقا أن المنشئ يدعو القارئ  

فالتلقي أضحى  ؛لا وجود للنص ولا يمنحه مشروعيته لِبقَتَال هذاالعمل، ودون  لِبقَلتَ
عنصرا مهما في دراسة النص وتأويله، لأن دراسة النص دون تفاعل بين النص والقارئ 

نص موجود تقوله لغته، ونص  :تغدو دراسة مبتورة وناقصة، وهذا يعني أن النص نصان
   .) 100، ص 2008موسى ربابعة، (غائب يقوله قارئ منتظر

نه سواء أكان طفلا أم راشدا يشعر بمتعة إف ،يكتشف المتلقي المعنى وهو يقرأ ينحفَ 
فإنها في الواقع نشاط يهدف  ؛تملأ جوانحه؛ فالقراءة وإن اتخذت طابع الاستقلال ظاهريا

إلى إنتاج المعاني، وكما هي الحال في إستراتيجيات الإدراك فإنها تتلخص في التقاء 
في كونها الأداة الاتصالية  تحتفظ بدورها -أي القراءة -وهي  .الخيارات واتخاذ القرارات

  .الأفضل التي تحتكر الامتياز الثقافي وهو ما لا تمتلكه أية وسيلة أخرى
  )57. 56 ص -أنور الموسى، مرجع سابق، ص( 



102 

  
  

 
 

  
  فضيـــــــــــــــل الجمــــــــــــــــاليالت  

 

المتلقي و و لقد برز في هذا لإطار نظرية أحدثت تغييرا في النظرة العامة لعملية التلقي
نظريتين  اشتملت نظرية التلقي علىو على أساسه مبادئها ينبتَو ،لتمنح المتلقي أهمية كبيرة

  :نفرعيتين لها تمثلت في نظريتي

   Jauss :نظرية الاستقبال ياوس  2-1
وقد تطورت النظرة إلى القارئ من خلال مفهوم جديد جاءت به نظرية الاستقبال على  

المفهوم سماه ، وهذا Hans Robert Jauss"هانز روبرت ياوس "يد الناقد الألماني
أن الماركسية والشكلانية قد غيبتا القارئ؛ فالماركسية  "ياوس"ويرى "أفق التوقع" "ياوس"

مثلا نظرت إلى القارئ بشكل لا يختلف عن المؤلف، أما الشكلانية فإن نظرتها إلى القارئ 
  ."ةًكَرِدم"لم تتجاوز كونه ذاتا

ة في التركيز على توقع القارئ، وذلك أهمية كبير "ياوس"وقد كان للدراسات التي قدمها 
ضمن معطيات جديدة تقوم على تجسير الهوة بين ما هو تاريخي وبين ما هو جمالي في 
دراسة النص الأدبي، معتمدا في ذلك على مفهوم أفق التوقع، فبالنسبة إلى طبقة القارئ 

وهو  قع القارئالمحددة ضمن إطار ثقافي معين، فإن ظهور عمل فني في فترة ما يشكل تو
توقع يتأسس من خلال الأعمال الأخرى المتشابهة والمتقاربة ومن خلال الوضع التاريخي 

 . )107موسى ربابعة، مرجع سابق، ص(العام 

 "ياوس"حيث يرى أن  ،هذا المصطلح بصورة أعمق) 2004محمد ناجح حسن، (ويشرح  
 من تغييرات عليه طرأ وما الأدبي، النوع تطور عملية لتحديد "التوقع أفق"مفهوم قد استغل

 ما لم أدبيا نصا المتلقي تناول فإذا المتلقي، ذهن في له سمتر التي والصورة، الشكل في

الخيبة  بلحظة حينئذ يصطدم فإنه المتلقي، ذهن في المألوفة الفعلية صورته مع سماته تتوافق
العمل  عليها ينطوي التي المعايير مع السابقة معاييره مطابقة في المتلقي ظن يخيب حيث

 أو أن الأدبي، النص مع اتصاله حلقة ويفقد الجديد، النمط مع ينسجم إما ألاَّ وبالتالي الجديد،

 والتواصلفهمه  على والعمل الجديد، النمط وبين بينه الانسجام بإيجاد انتظاره أفق تغيير يعيد
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 وعلى هذا المختلفة، بتطوراتها الفني الإبداع نماذج فهم على المتلقي قدرة تبرز وهنا معه،

هو  كما المبدع وليس الأدبي، العمل تطور بعملية الأول المتحكم هو المتلقي فإن الأساس
  .مألوف

 الموجود الانتظار بين الفاصلة نسمي المسافة كنا بقوله إذا المسألة هذه عن"ياوس "ويعبر 

الأفق  تغيير إلى يؤدي أن للتلقي يمكن حيث، "الجمالية المسافة"بالجديد  والعمل سلفا
مرة  المعبر عنها لأول الأخرى التجارب يجعل أو المعهودة، التجارب مع الموجود بالتعارض

 النقد وأحكام الجمهور فعل ردود من المستخلص الجمالي الفارق هذا الوعي، فإن إلى تنفذ
  35) .. 34 ص -ص، 2004د ناجح حسن، محم( التاريخي للعمل مقياسا يصبح يمكن أن

 *"الانزياح الجمالي"مشيرا إلى أن المسافة الجمالية أو  "خير الدين دعيش"كما يضيف
ميمكنه أن يوعالعمل الجديد داخل الفن المستهلك، إذا ما حدث وأن تقلصت المسافة بين  ض

الحكم الجمالي بدورها المعايير التي يعرضها العمل الجديد وبين أفق التوقع، لذا فإن إمكانية 
 .) 80، ص 2009خير الدين دعيش، (ا لتقلص المسافة الجمالية عبمتقلصة تَ

فالمدرسة السريالية، التي لا يكاد ينجو من تأثيرها شاعر معاصر، تتعمد أن تصدم 
القارئ بالربط بين شيئين متنافرين تاركة له البحث عن العلاقة بينهما، ومن هنا باتت 

الحديثة تختار وسائل تعبيرية لا تسهل رؤيتها على أنها صورة لغوية أو القصيدة 
 ويعوزها التطابق مع العالم المجرب، حتى أطلق ،استعارات، لأنها تفتقر إلى أدوات التشبيه

   .)17موسى ربابعة، مرجع سابق، ص ( على هذا النوع اسم الاستعارة الجريئة "هارلد فاينرش"
  
  
 

                                                             
اختراقه سواء أكان ذلك الاختراق صوتيا أم ، والانزياح كمفهوم أسلوبي هو قدرة الأديب المبدع على انتهاك المتناول المألوف *

 جلبةًتنزع إليه النفس مادام م ،محمودو مقصود ، وخطأ ولكنه خطأأي انزياح بالنسبة إلى معيار ؛صرفيا أم معجميا أم دلاليا
   ...خرير الضوء، عابر سرير قد يطال الانزياح حتى عناوين الأعمال الأدبية مثلا، وعاكسا لجمال فني، وللسرور
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 : Wolfgang Iser "فولفغانغ آيزر " نظرية 2-2

لقد تطورت النظرة إلى القارئ ودوره الفاعل في قراءة النص عند الناقد الألماني 
   .هو أحد أصحاب نظرية التأثير والاتصالو ،Wolfgng Iserفولفغانغ أيزر 

أن العلاقة بين القارئ والنص ليست علاقة تسير في اتجاه واحد من النص  "أيزر"يرى 
إلى القارئ وإنما هي علاقة تبادلية تسير فيها عملية القراءة في اتجاهين متبادلين من النص 

ومن القارئ إلى النص، فبقدر ما يقدم النص للقارئ يضفي القارئ على النص  ،إلى القارئ
  .لها وجود في النص إبعادا جديدة قد لا يكون

أن يتجاوز ما فعله غيره في التركيز على العلاقة بين النص والقارئ  "آيزر" لقد استطاع
، يجب وجعلها أساس نظريته، وبناء على ذلك" الفجوات"أو" الفراغات"فقط بما أسماه بـ

 القارئ أن يملأ هذه الفراغات ذاتيا بطريقة المشاركة الخلاقة مع ما هو معطى في على
النص الذي أمامه؛ فتجربة القراءة إذن عملية ارتقائية من التوقع والإحباط والتأمل وإعادة 

  .البناء

و القارئ الذي يطلب منه ملء الفراغات لابد أن يكون قارئا متمرسا وليس قارئا عاديا 
لذكائه وفطنته يمتلك قدرة على ملء  ،تمرسميكتفي بملامسة سطح النص، فالقارئ ال

هذه الفراغات من حيل أسلوبية لا يكتشفها ولا  تجالتي يتركها المبدع، وعادة ما تن الفراغات
ومن خلال ذلك يتمكن من تحقيق التواصل بينه وبين العمل  ،يفهم أبعادها إلا قارئ متمرس

  .)106 .105ص -موسى ربابعة، مرجع سابق، ص(الفني وتذوق بعده الجمالي

 للقارئ يمكن شيئاً الإطلاق على ليس ،)المعنى( ٌبأن اعتقاد راسخ "آيزر"كان لدىو قد 

 عكس في يسير أن التشفير، حينما يحاول فك بواسطة باكتشافه يقوم أن بعد تحديده ووصفه،

 وذهنية شعورية تجربة في يتمثّل نصه وإنّما بتّشفير قام الذي المؤلّف سلكها التي الطريق

القراءة  أن وكيف الفرضية، هذه تأكيد يستطيع وحتى الاعتقاد، هذا القارئ بسبب يختبرها
 "النصية البنيات"عن  الأدبي العمل ثنايا في الكشف على النقدية جهوده في ركّز "دينامي حدثٌ"
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 ."الضمني القارئ" التي أسماها البنيات تلك القارئ، استجابات تستدعي أن نهاشأ من التي
بين التفاعل بعد إلاّ ينتج لا المعنى ولأن  القطب(النص ( والقارئ )الفنيالقطب الجمالي( 
 إنتاج المعنى والمشاركة أي ،لمجالا ذلك في جميعها تدخل كثيرة مهام الأخير لهذا "آيزر"أسند

  .45) ص ،2012، بو خال لخضر( وبنائه اختراعه في

  : آيزر لهذا التفاعل بين النص والمتلقي ةيبين نظر تيوالشكل الآ

  
  
  
  

   
 القراءة إلى طبيعة " آيزر " نظرة تلخص التي الجدلية يوضح العلاقة) 07(شكل رقم 

 الأدبية

   42)ص، المرجع نفسه( 

  : لقيالت ةتعقيب على نظري 2-3
بدور  وانطلاقا من هذه الرؤى ومن خلال استقراء موقفها من القارئ الذي حظي لديها 

أساسي وفاعل في عملية القراءة، لم يعد القارئ مرسلا إليه فقط؛ بل من الواضح أن هنالك 
وشيجةً تربط بين كل هذه الرؤى من خلال المسميات المختلفة التي أطلقتها، والتي تعبر 

الإحباط،  )اللاَّمتوقع(عن دور القارئ وطريقة استجابته لما يقرأ مثل التوقع، التوقع الخائب 
التوتر، المسافة الجمالية وأفق  ،التأمل، إعادة البناء، الانحراف، الصدمة، ملء الفراغ

   .التوقع
  
  

  )الفني القطب(
النص 

  )القطب الجمالي(
 القارئ
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  :خلاصة الفصل 
في هذا الفصل، تم تسليط الضوء على بدايات دراسة الجمال وتذوقه، حيث كان مرتبطا  

وقد في البداية بالفلسفة كل الارتباط، شأنه شأن كثير من التخصصات في علم النفس 
ظهرت مساع حثيثة لإكساب هذه الظاهرة الجمالية صبغة علمية، أو على الأقل الاقتراب 
منها، ليكون بذلك علم النفس المحضن الأكثر رحابةً بين المجالات الأخرى، كما تم في هذا 
الفصل كذلك تناولُ التذوق الجمالي بتعريفه، وذكر عناصره، والنَّظريات المفسرة له 

وتناوله من  ل المؤثِّرة فيه، وأبعاده، ومراحله، للتركيز بعد ذلك على أحد عناصرهوالعوام
مختلفة ألا وهو التفضيل الجمالي وصولا إلى التذوق الأدبي؛ الذي يعتبر أحد  جوانب

وقد تم التعريج على النظريات الفاعلة في المجال الأدبي  .مجالات دراسة التذوق الجمالي
  . والمفسرة لهذا الجنس من التذوق
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  السَّـــــــــــــــــــابقةالدراسات  
 

 : تمهيد

الدراسات السابقة من أهم ركائز البحث العلمي لكونها تساعد الباحث على معرفة ما  عدتُ
توصل إيه، الباحثون قبله، إضافة إلى التعرف على الإيجابيات ليحذو حذوها وعلى 

وهذا الفصل يضم مجموعة من الدراسات السابقة التي لها .السلبيات ليتجنب الوقوع فيها
  .صلة بموضوع الدراسة

ت دراسات كثيرة التفضيل الجمالي وعلاقته بمتغيرات أخرى، وكذلك الأمر تناول 
. عن المجال الإدراكي، والذي اتسم بغزارة البحث فيه )الاستقلال -الاعتماد(بالنسبة لمتغير 

وقد حاولت الطالبة جاهدة جمع الدراسات التي تتطابق مع دراستها، لكنها لمست ندرة 
فباستثناء دراسة مصرية واحدة، ودراسة أو اثنتين تتطابق وبشكل كبيرة في هذه الأخيرة، 

لم يتوفر لها أية دراسة  -وبحثها طالبةفي حدود علم الو -غير كامل مع الدراسة الحالية
التذوق "أخرى بهذه المواصفات، وتجدر الإشارة إلى أن الطالبة قد وجدت دراسات بعنوان

لتفضيل الجمالي عنصر من عناصر التذوق ا حكم أنوقد أخذت بها، أولا ب" الجمالي
  .الجمالي، ثانيا كون هذه الدراسات قد تضمنت في ثناياها فرضيات حول التفضيل الجمالي

المشكلة التي اعترضت الطالبة في جمعها للدراسات السابقة هو وجود بعض الدراسات 
مضمونها التفضيل في حين تتناول في " الحساسية الجمالية"و" الخبرة الجمالية"معنونة بـ

في حين يكون المضمون " التفضيل الجمالي"الجمالي والعكس حيث تعنون الدراسة بـ 
  .مختلفا تماما

أن  اختارت الطالبة عرض الدراسات السابقة حسب تسلسلها الزمني وهذا بحجة 
التي تقترب من دراستها زمنيا تكون أفضل نظرا لتغير  -حسب رأيها –الدراسات 
وتطورها، كما أنها اختارت كذلك عرض الدراسات من الأقرب جغرافيا إلى المجتمعات 

   .الأبعد بحجة أن الأفراد المتقاربين جغرافيا تكون سمات الشخصية لديهم أكثر تقاربا نسبيا
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  الدراسات السابقة: أولا
  :شبه المطابقة الالدراسات  - 1
  : الدراسات العربية 1- 1
الاستقلال  -الاعتماد" :الموسومة بـ )1998" (دردرهالسيد عبد الصالحين " دراسة -

وقد " عن المجال الإدراكي والتفضيل الجمالي للمرئيات كمنبئات فارقة لاضطرابات السلوك
هدف الباحث من خلالها إلى دراسة طبيعة العلاقة المحتملة بين التفضيل الجمالي 

جهة، وما إذا كانت هذه العلاقة من ) الاستقلال -الاعتماد (للمرئيات، والأسلوب المعرفي 
تفيد في إمكانية التنبؤ ببعض الاضطرابات السلوكية، التي حددها الباحث من جهة أخرى 

ينة من طلاب كلية ، لدى ع)تعميم العدوان، أشكال الكذب، اضطرابات الشخصية(وهي 
  :لمنيا، وافترض مجموعة من الفروض االآداب، جامعة 

التفضيل (بين المعتمدين والمستقلين إدراكيا، في كل من توجد فروق دالة إحصائيا  -
  ).نوعية الاضطرابات السلوكية - الجمالي للأشكال المرئية 

التفضيل الجمالي للأشكال (توجد فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث، في كل من  -
  ).الاستقلال الإدراكي  -نوعية الاضطرابات السلوكية -المرئية 

ارتباطية دالة إحصائيا بين التفضيل الجمالي والاستقلال الإدراكي  توجد علاقة -
  .والاضطرابات السلوكية 

والثالثة  ،بالفرقة الثانية ،طالبا وطالبة 560جريت الدراسة على عينة قوامها أُ   
والدراسات  ،والإعلام ،واللغة الإنجليزية ،واللغة الفرنسية، التاريخ :والرابعة بأقسام

وقد تعددت الأدوات ). إناث 280ذكور،  285(بكلية الآداب جامعة المنيا  ،الإسلامية
عبد "ـ اختبار تذوق الأشكال البصرية ل: من لامطبقة في هذه الدراسة حيث شملت كال

سليمان "و "الشرقاوي"واختبار الأشكال المتضمنة ترجمة  ،)1977( "السلام الشيخ
اختبار و، )السيد دردره ترجمة(اختبار اضطرابات الشخصية الدولي  )1985( "الخضري



111 

  
  

 
     

  
 

  السَّـــــــــــــــــــابقةالدراسات  
 

 "الشيخ"اختبار تعميم العدوان إعداد ، و)1995( "خميس"و ،"الشيخ"أشكال الكذب إعداد 
  : ، وقد خلصت الدراسة إلى مجموعة من النتائج)1995( "ربيع"و

تعميم (في كل من وجود فروق دالة إحصائيا بين المعتمدين والمستقلين إدراكيا  -
لصالح  اضطرابات الشخصية الاعتمادية والحدية(و) العدوان لصالح المعتمدين على المجال

اضطرابات الشخصية البارانويدية والنرجسية، لصالح المستقلين ( و) المعتمدين على المجال
  ). وفي التفضيل الجمالي . إدراكيا

 .الذكوروجود تفضيل لكل من المعقد والمتوسط لصالح  -

 .تفضيل المتوسط المتجانس والبسيط لصالح الإناث على اختبار التذوق الجمالي -

 .الاستقلال الإدراكي لصالح الذكور على اختبار الأشكال المتضمنة -

  )255-253ص  - ، صمرجع سابق، )ج(أنور الشرقاوي( 

   :الدراسات الأجنبية 1-2
والتي هدفت ) Savarese and Miller )1979" ميلر"و" سافاريتزي" دراسة -   

لتحديد ما إذا كانت توجد  ،العلاقة بين الأسلوب المعرفي والتفضيل الجمالي إلى الكشف عن
وأدائهم على اختبار الأشكال  ،في التعقيد متفاوتة اتحولَأية علاقة بين تفضيل المبحوثين لِ

في حين تم تطبيق  ،)الإدراكيالاستقلال عن المجال  -الاعتماد (المتضمنة الذي يقيس 
لوحة، على  36بالمزاوجة مع  )ميلروسافاريتزي (نِيمقياس التفضيل الفني من إعداد الباحثَ

ذكرا وأنثى، وقد أظهرت النتائج أن المبحوثين الذين كانت درجاتهم  137عينة قوامها 
فضيل المثيرات ، أظهروا ميلا كبيرا لت)المستقلين(عالية على اختبار الأشكال المتضمنة 

  .) Nadal, M.,op.cit , pp 105. 106(التمثيلية على عكس المعتمدين" اللوحات"أو
حول الحساسية  )M.Raychaudhuri)1972 "يرايتشاودهور ماناس" دراسة -

الجمالية وعلاقتها ببعض المتغيرات الإدراكية، هدفت هذه الدراسة إلى معرفة العلاقة بين 
أجريت الحساسية الجمالية والتفضيل الجمالي للمعقد والاستقلال عن المجال الإدراكي، 

على عينة طلاب الجامعة التي تألفت من  بالهند "بهاراتي رابيندرا" الدراسة بـ جامعة
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) 30(طالبا من طلبة الفنون ذوي الثلاث سنوات من الخبرة والتدريب على الأقل و) 30(
طالبا من تخصصات مختلفة، ولجمع البيانات قام الباحث باستخدام مجموعة من الأدوات 

  :والتي تمثلت في 
أخرى غير فنية، وجداول اختبار  (30)منها فنية و (30)مجموعتين من المثيرات  

 The Welsh Figure Preference Test (WFTP)" ويلش" تفضيل الأشكال لـ
 Rorschach "الرورشاخ"وبقع الحبر )Meier )1940 "ماير "الحساسية الجمالية لـ اختبار

وأسفرت النتائج عن وجود ارتباط إيجابي بين كل من الميل إلى الغموض والميل إلى 
من جهة والحساسية الجمالية من جهة أخرى، كما كان هناك ارتباط إيجابي بين كل التعقيد 

   ..من الحساسية الجمالية وتفضيل المعقد بالاستقلال الإدراكي
 )225  -221 pp op.cit , (Raychaudhuri, M.,  

عن الجال  )الاستقلال –الاعتماد (الدراسات التي تناولت الأسلوب المعرفي  -2

  : الإدراكي
  :الدراسات العربية 1- 2
  :الدراسات المحلية  1- 1- 2

العلاقة بين الأسلوب  التي هدفت إلى الكشف عن )2011(" خليفة زواري أحمد"دراسة -
الاستقلال عن المجال الإدراكي والاختيار الدراسي والتي طبقت  -المعرفي الاعتماد 

 أنثى 61ذكرا و 41منهم تلميذا  102بولايتي الجزائر والوادي، على عينة تألفت من 
  : وانطلق الباحث من مجموعة من الفروض أهمها

توجد فروق بين التلاميذ المستقلين والمعتمدين على المجال الإدراكي في القدرة على  -
  .اتخاذ القرار الدراسي 

الاستقلال عن  -الاعتماد(لا توجد فروق بين الجنسين فيما يخص الأسلوب المعرفي  -
  ).الإدراكي المجال 
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اختبار الأشكال المتضمنة : أما عن الأدوات التي قام الباحث بتطبيقها فقد تمثلت في 
، ومقياس القدرة على )الاستقلال عن المجال الإدراكي -الاعتماد (لقياس الأسلوب المعرفي 

  .اتخاذ القرار
  : ومن أهم توصلت إليه النتائج

والمعتمدين على المجال في القدرة على اتخاذ عدم وجود فروق بين التلاميذ المستقلين  -
  .قرارهم الدراسي

الاستقلال  -الاعتماد(عدم وجود فروق بين الجنسين فيما يخص الأسلوب المعرفي  -
  . )143 -11 ص -خليفة زواري أحمد، مرجع سابق، ص( )عن المجال الإدراكي

 -الاعتماد(الأسلوب المعرفي : والموسومة بـ )2009(" التِّيجاني بن الطَّاهر" دراسة - 
والفهم القرائي الميتا معرفي لدى تلاميذ نهاية المرحلة ) الاستقلال عن المجال الإدراكي

الابتدائية، والتي أجريت الدراسة على عينة من تلاميذ ثلاث مؤسسات تربوية بولاية 
  .تلميذا 285الجزائر، وقد تألفت العينة من  –الأغواط 

  : الباحث ومن أهم ما افترضه 
الاستقلال -الاعتماد (المعرفي  الأسلوب بين إحصائية دلالة ذات علاقة وجود نتوقع لا -

 .الميتامعرفي لديهم القرائي الفهم بدرجات التلاميذ لدى )عن المجال الإدراكي

ذوي الأسلوب  التلاميذ لدى الميتامعرفي القرائي الفهم في إحصائية دلالة ذات فروق توجد - 
  .الجنس إلى فيه المجال الإدراكي تُعزى الاستقلال عن المعرفي

وطبق الباحث اختبارين الأول كان اختبار الأشكال المتضمنة والثاني تمثل في مقياس 
 .الفهم القرائي

أما عن الأساليب الإحصائية فقد استخدم الباحث المتوسط الحسابي، الانحراف المعياري 
 توظيف بين علاقة وتمثلت أهم النتائج في وجود، "ت"معامل الارتباط بيرسون، اختبار

 عند القرائي الميتامعرفي الفهم الإدراكي ومدى عن المجال الاستقلال -أسلوب الاعتماد

 في الدراسي والمستوى الجنس الابتدائي، إضافة إلى عدم تأثير كل من المستوى تلاميذ
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الاستقلال عن  أسلوب ذوي عند ومكوناته الميتامعرفي ومستوياته القرائي درجات الفهم
  .الاعتماد على المجال الإدراكي أسلوب بالنسبة لذوي العكس بينما المجال الإدراكي،

  :وقد قدم الباحث مجموعة من الاقتراحات أهمها
ضرورة دراسة فاعلية الأساليب المعرفية والفهم القرائي والتفكير ما وراء المعرفي  -

  .عند التلاميذ الموهوبين والتلاميذ بطيئي التعلم
  )200 -19ص  -التِّيجاني بن الطَّاهر، مرجع سابق، ص(  

 –علاقة الأسلوب المعرفي الاستقلال "بعنوان  )2006(" بن زطة بلدية  " دراسة -
السنة السادسة ( الابتدائيةالاعتماد على المجال الإدراكي بالانتباه لدى تلاميذ المرحلة 

  :والتي هدفت إلى )" ابتدائي 
 على الاعتماد "الاستقلال"المعرفي الأسلوب بين علاقة وجود عدم أو وجود عن الكشف -

  .الابتدائية المرحلة تلاميذ لدى الانتباه الإدراكي وعملية المجال
  المعتمدين المستقلين والتلاميذ التلاميذ بين فروق وجود عدم أو وجود عن الكشف -

 .الانتباه عملية على المجال في

، أما الأدوات تلميذا وتلميذة بالسنة السادسة ابتدائي 139عينة قوامها طبقت الدراسة على 
 أنور"لـ  )الجمعية الصورة(المتضمنة  الأشكال اختبارمن المستخدمة فقد تمثلت في كل 

 "وبيالنُّ محمد"ـ ل الزائد بالنشاط المصحوب الانتباه اضطراب واختبار، "الشرقاوي محمد
  ."علي محمد"و

على  معتمدا أو مستقلا كونه حيث من التلميذ أسلوب بين علاقةوجود وقد أظهرت النتائج 
 المجال عن الاستقلال في الجنسين بين كما أظهرت وجود فروق الانتباه، عملية المجال وبين

 حول الدراسات من المزيد إجراء ضرورة من بين أهم اقتراحات الباحثة،و .عليه الاعتماد أو

  .ككل الشخصية وجوانب التعلم على المعرفية وأثرها الأساليب
  )124 .123ص  -مرجع سابق، ص، بن زطّةبلدية (



115 

  
  

 
     

  
 

  السَّـــــــــــــــــــابقةالدراسات  
 

الاستقلال عن  –الاعتماد (حول الأسلوب المعرفي ) 2013( "الغامديعبد االله " دراسة - 
، وقد هدفت إلى التعرف على "والتفكير الناقد لدى عينة من طلاب المرحلة الثانوية) المجال

والتفكير الناقد، وكذلك ) الاستقلال عن المجال –الاعتماد (العلاقة بين الأسلوب المعرفي 
من أبعاد التفكير الناقد الخمسة تبعا للأسلوب المعرفي  التعرف على الفروق في كل بعد

لدى طلاب المرحلة الثانوية، إضافة إلى الكشف عما إذا كانت توجد ) مستقل –معتمد (
الاستقلال عن  -الاعتماد ( فروق بين متوسطات درجات الطلاب في الأسلوب المعرفي

الثانوية العامة في الأسلوب  تبعا للصف الدراسي، ومعرفة درجات طلاب المرحلة) المجال
  ..تبعا للتخصص الدراسي) الاستقلال عن المجال –الاعتماد (المعرفي 

من طلبة المرحلة الثانوية بالمدارس الحكومية  200طبقت الدراسة على عينة قوامها 
  .السعودية –بجدة 

 المعرفي الأسلوب في الطلاب درجات بين علاقة وجود تمثلت أهم فروض الدراسة في
 بين الناقد، وعدم وجود فروق التفكير في ودرجاتهم )عن المجال الاستقلال -الاعتماد(

- معتمد(للأسلوب المعرفي  تبعاً الخمسة بأبعاده الناقد التفكير في الطلاب درجات متوسطات

المعرفي  في الأسلوب الطلاب درجات بين إحصائية دلالة ذات فروق ، كذلك وجود)مستقل
  ).شرعي –طبيعي(للتخصص  وتبعاً الدراسي للصف تبعاً )الاستقلال- الاعتماد(

الصورة (الأول تمثل في الأشكال المتضمنة : استخدم الباحث في هذه الدراسة اختبارين
وتوصلت الدراسة في الأخير إلى  .، أما الثاني فتمثل في اختبار التفكير الناقد)الجمعية 

 - الاعتماد( المعرفي الأسلوب في الطلاب درجات بين إحصائية دلالة ذات علاقة دوجو
 بين إحصائية دلالة ذات فروق الناقد، ووجود التفكير عن المجال ودرجاتهم في الاستقلال

-معتمد(المعرفي  للأسلوب تبعاً الخمسة بأبعاده الناقد التفكير في الطلاب درجات متوسطات
 في الطلاب درجات بين إحصائية دلالة ذات فروق ، كما أظهرت كذلك وجود)مستقل

 فروق الدراسي، ووجود للصف عن المجال تبعاً) الاستقلال -الاعتماد( الأسلوب المعرفي
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عن ) الاستقلال - الاعتماد (المعرفي  الأسلوب في الطلاب درجات بين إحصائية دلالة ذات
  .)3 .2ص  -ص ،2013عبد االله الغامدي، ( )شرعي -طبيعي(للتخصص  تبعاً المجال

السرعة الإدراكية وعلاقتها بالأسلوب المعرفي " حول )2012(" محمد المعافى" دراسة -
" لدى عينة من طلاب المرحلة الثانوية بمحافظة الليث بالسعودية) الاستقلال –الاعتماد (

وقد هدفت هذه الدراسة إلى معرفة العلاقة بين السرعة الإدراكية والأسلوب 
لى معرفة الفروق في السرعة إلدى طلاب الثانوية و) الاستقلال -الاعتماد"(المعرفي

الإدراكية بين طلاب الثانوية حسب التخصص والعمر وكذلك معرفة الفروق في الأساليب 
المستخدمة لدى طلاب الثانوية حسب العمر والتخصص " الاستقلال -الاعتماد"المعرفية

  ).الشرعي -الطبيعي(
دية من طلاب المرحلة الثانوية بالمدارس الحكومية قام الباحث باختيار عينة قص

تمثل الاختبار الأول : طالبا، مطبقا مجموعة من الأدوات) 314(بمحافظة الليث وعددهم 
ترجمة  "ديرمين"و "فرنش هارمان"و "اكستروم"في اختبار السرعة الإدراكية تأليف 

" الأشكال المتضمنة"أما الاختبار الثاني فتمثل في) 1993( الشيخ عبد السلامو "رقاويالشّ"
  ).1989( "الشيخ"و "الشرقاوي"ترجمة  "راسكن"و "أولتمانأو الصورة الجمعية تأليف 

  : ومن بين أهم ما توصلت إليه الدراسة
وجود علاقة ارتباطية موجبة بين درجات الطلاب في اختبار السرعة الإدراكية بأبعاده  -

  ).الاستقلال عن المجال-الاعتماد(وللدرجة الكلية، ودرجات الأسلوب المعرفي الثلاثة 
وجود فروق بين متوسطات درجات عينة الدراسة حسب التخصص فيما يتعلق بالدرجة  -

  .الكلية للسرعة الإدراكية، لصالح ذوي التخصص الطبيعي
يتعلق بالدرجة  عدم وجود فروق بين متوسطات درجات عينة الدراسة حسب العمر فيما -

  .الكلية للسرعة الإدراكية
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الدراسة حسب التخصص في الأسلوب  ةبين متوسطات درجات عين وجود فروق -
  .المعرفي والفروق لصالح ذوي التخصص الطبيعي 

  : ومن أهم الاقتراحات التي عرضها الباحث
  .الاستفادة من اختبارات السرعة الإدراكية، في تشخيص صعوبات التعلم  -

  )محمد المعافى، مرجع سابق، ص أ (     

الأساليب المعرفية وعلاقتها بالتوتر :"الموسومة بـ )2010(حدوح أسماء الددراسة  -
طالبا  229، التي طبقتها على عينة تألفت من "النفسي لدى طلبة الجامعات الفلسطينية

  .الأقصى بغزة وطالبة من كلية العلوم وقسم الإرشاد بالجامعة الإسلامية وجامعة 
 المعرفية بين الأساليب محتملة الوجودالكشف عن العلاقة الومن أهم ما هدفت إليه، 

 التعرف علىو النفسي، والتوتر، الاندفاع -والتروي الاستقلال، -  الاعتماد في تتمثل والتي

 .النفسي والتوتر ،الاندفاع -والتروي الاستقلال، -الاعتماد على الجنس متغير درجة تأثير

 :و من أهم ما افترضته الباحثة

  .الجنس تعزى لمتغير )الإدراكي الاستقلال(المعرفي الأسلوب فروق في لا توجد -
 المستوى تعزى لمتغير )الإدراكي الاستقلال(المعرفي الأسلوب في فروق لا توجد -

  .التعليمي
 التخصص تعزى لمتغير) الإدراكي الاستقلال( المعرفي الأسلوب في فروق لا توجد -

 ).أدبي علمي،(

اختبار الأشكال المتضمنة لقياس الأسلوب المعرفي  قامت الباحثة بتطبيق ثلاثة مقاييس
مقياس تزاوج الأشكال المألوفة لقياس وعن المجال الإدراكي، ) الاستقلال  -الاعتماد (

مجموعة من  نعفي الأخير وأسفرت الدراسة ، )والاندفاع  -التروي (الأسلوب المعرفي 
  :النتائج أهمها

  . الجنس لمتغير فروق في أسلوب الاستقلال الإدراكي تعزى عدم وجود -
 . التعليمي المستوى لمتغير تعزى أسلوب الاستقلال الإدراكي عدم وجود فروق في - 



118 

  
  

 
     

  
 

  السَّـــــــــــــــــــابقةالدراسات  
 

 )أدبي علمي، (التخصص لمتغير أسلوب الاستقلال الإدراكي تعزى في وجود فروق -
 .العلمي التخصص لصالح

  :وقد اقترحت الباحثة بعض المواضيع للدراسة تمثلت في 
  .العامة الثانوية طلبة وعلاقتها بالتحصيل الدراسي لدى المعرفية الأساليب -

 ) َّّّّّّّّ217 -160ص  -حدوح، مرجع سابق، صأسماء الد (  

هدفت دراستها إلى الكشف عن أثر الأسلوب المعرفي  )2006("الهواري"دراسة  -
عن المجال الإدراكي على التفكير الابتكاري لدى عينة من  )الاستقلال  –الاعتماد (

والثالث الإعدادي بمدرسة  ،طالبة من طالبات الصف الأول 40الطالبات المراهقات قوامها 
 .النزهة بمصر الجديدة

وتم تقسيم أفراد العينة إلى ) الصورة الجمعية(تضمنة وقد تم تطبيق اختبار الأشكال الم
مجموعتين مجموعة الطالبات المعتمدات على المجال الإدراكي ومجموعة الطالبات 

  . "تورانس" ـل المستقلات عنه، كما تم تطبيق مقياس التفكير الابتكاري
و قد أسفر تحليل التباين عن وجود فروق دالة إحصائيا بين الطالبات على مقياس التفكير 

عن وجود فروق دالة إحصائيا  T .testالابتكاري، كما كشفت نتائج المعالجة الإحصائية 
بين الطالبات المعتمدات على المجال الإدراكي والمستقلات عنه على مقياس التفكير 

  .وذلك لصالح المستقلات عن المجال الإدراكي) كليةالدرجة ال(الابتكاري 
كما أسفرت النتائج عن وجود فروق دالة إحصائيا بين المعتمدات والمستقلات عن  

المجال الإدراكي في بعد المرونة وذلك لصالح المستقلات عن المجال الإدراكي، ووجود 
اكي في بعد الطلاقة وذلك فروق دالة إحصائيا بين المعتمدات والمستقلات عن المجال الإدر

لصالح المستقلات عن المجال الإدراكي، بالإضافة إلى وجود فروق دالة إحصائيا بينهما في 
  .بعد الأصالة وذلك لصالح المعتمدات، بينما لم توجد فروق بينهما في بعد التفاصيل

  )90أسماء الدحدوح، مرجع سابق، ص ( 
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الاعتماد على المجال  - العلاقة بين الاستقلال") 2002(" سليم محمد الشايب" دراسة - 
 العلاقة ونوعِ ،كم ، وهدفت الدراسة إلى بيانِ"الإدراكي وبعض المتغيرات الشخصية والبيئة

العصابية و ،يةالانبساط(المجال الإدراكي وسمات الشخصية عن  الاستقلال -الاعتماد بين
المجال الإدراكي ومتغيرات البيئة  عن قلالالاست -الاعتمادوتحديد العلاقة بين  ،)الذهانية

المجال  نعالاستقلال  -الاعتماد الأسرية إضافة إلى تحديد الفروق بين الجنسين في
  . الإدراكي

  :وقد افترض الباحث
الاعتماد على المجال الإدراكي بين الطلبة  -لا توجد فروق دالة في الاستقلال -

  .والطالبات
الاعتماد على المجال الإدراكي وسمات  -لا توجد علاقة دالة بين الاستقلال  -

  .الشخصية للطلبة
الاعتماد على المجال الإدراكي وسمات  -لا توجد علاقة دالة بين الاستقلال  -

  .الشخصية للطالبات
طالبا وطالبة من أقسام اللغة الإنجليزية واللغة  130واشتملت الدراسة على عينة قوامها  

العربية والرياضيات بكلية التربية بالعريش، وقد تم استخدام مجموعة من الأدوات تمثلت 
 صبره محمد"اختبار الأشكال المتضمنة، واستفتاء أيزنك للشخصية من إعداد : في كل من

) 1974( Moss "موس"ـ ، ومقياس البيئة الأسرية ل)1976( "محمود إمامحنفي "و "علي
الاعتماد على  –وأسفرت النتائج عن وجود فروق دالة بين الطلبة والطالبات في الاستقلال 

 – الاعتماد(و يةالمجال الإدراكي لصالح الطلبة، وعدم وجود علاقة بين الانبساط
المجال لإدراكي كما أسفرت عن وجود علاقة ارتباطية بين العصابية  نع )لاستقلالا

الاعتماد على المجال الإدراكي للطلبة، كما أظهرت معاملات  –والذهانية والاستقلال 
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 – الارتباط عدم وجود علاقة دالة إحصائيا بين الانبساط والعصابية والذهانية والاستقلال
 )283. 282، مرجع سابق، )ج(ور محمد الشرقاويأن( .الاعتماد على المجال الإدراكي

هدفت هذه الدراسة إلى اختبار أثر التفاعل بين وجهة ) 2001( "عرايس محمد" دراسة- 
والتمييز  عن المجالي الاستقلال –الاعتماد  :الضبط والجنس وعلاقته بالأسلوبين المعرفيين

راسيالتصوري والتحصيل الد. 

طالبا من طلاب من طلاب الفرقة الأولى بكليتي القانون  158تكونت عينة الدراسة من  
-2001حدي، وذلك العام الدراسي، بجامعة التَّ) إعلام – ةإنجليزي –تاريخ (والآداب 

للكبار حيث قام ) الخارجي –الداخلي (، واستخدم الباحث اختبار وجهة الضبط 2002
، كما 1987العربية عام  إلى "صلاح أبو ناهية"و ،"رشاد موسى"بترجمة هذا المقياس 

 "أنور الشرقاوي"الذي قام بإعداده وتعريبه  "وتكن" لاستخدم اختبار الأشكال المتضمنة 
المجال  نع)الاستقلال –الاعتماد (والذي يقيس الأسلوب المعرفي  ،"سليمان الشيخ"و

  .الإدراكي
توجد فروق دالة بين الطلاب ذوي وجهتي الضبط، وذلك  كشفت نتائج الدراسة أنه لا 

والتمييز التصوري  ،المجال عن الاستقلال –الاعتماد : من حيث الأسلوب المعرفي
والتحصيل الدراسي، وكذلك لا توجد فروق دالة بين الذكور والإناث وذلك من حيث 

والتمييز التصوري، بينما وجدت  ،المجال نعالاستقلال  -الاعتماد  الأسلوب المعرفي
دالة بينهما في التحصيل الدراسي، كما أنه لا يوجد أثر دال للتفاعل بين وجهة  اًفروق

 عن الاستقلال –الاعتماد الضبط والجنس للطلاب وذلك من حيث الأسلوب المعرفي 
  . )78علا أسعد الديري، مرجع سابق، ص( والتحصيل الدراسي ،والتمييز التصوري ،المجال

الاستقلال عن المجال  -علاقة الاعتماد " بعنوان) 1994( "شاكر عبد الحميد "دراسة  -
الاستقلال  –قد هدفت الدراسة إلى استكشاف العلاقات الممكنة بين الاعتماد و ،"بالإبداع

وجود فروق بين الجنسين في  وقد افترض الباحث ،كأسلوب معرفي وبعض قدرات الإبداع
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الاستقلال  –وعدم توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين الاعتماد  ،الاستقلال –الاعتماد 
  .والإبداع عامة

 103لآداب جامعة القاهرة منهم من طلاب كلية ا ،طالبا وطالبة 282وتألفت العينة من 
اختبار الأشكال المتضمنة : ق الباحث على العينة اختبارينطالبة، وقد طب 179و، اًبالط
لتسفر الدراسة عن  ، أعده بالعربية الشرقاوي وكذلك اختبار الإبداع،)الجمعية  الصورة(

  :ة تيالنتائج الآ
الاستقلال وفي الطلاقة أو الأصالة ولكن  -لا توجد فروق بين الجنسين في الاعتماد -

  .توجد فروق بينهم في المرونة لصالح الذكور
 –والمستوى المتوسط من الاعتماد هناك ارتباطات مستقيمة دالة بين الطلاقة  -

الاستقلال في عينة الذكور، وارتباطات مستقيمة دالة بين الطلاقة والمستوى المنخفض من 
  .الاستقلال في عينة الدراسة –الاعتماد 

  )198-196ص  -، مرجع سابق، ص)ج(أنور محمد الشرقاوي( 
نمط السيادة المخية هدفت الدراسة إلى التعرف على  )1993( "شريف نادية" دراسة - 

من بين طلبة المرحلة  303وعلاقته بالأساليب المعرفية الإدراكية، وتكونت العينة من 
طالبة، تم تطبيق اختبار الأشكال المتضمنة  164و طالبا 138الثانوية بدولة الكويت، منهم 

 الكويتيةوالذي تم تقنينه واستخدامه على البيئة الخليجية  ،)1962( "وتكن"الذي أعده 
كشفت نتائج الدراسة عن وجود علاقة بين السيادة المخية ودرجات الأسلوب الإدراكي و

  .)74لا أسعد الديري، مرجع سابق، صع( المستقل
وهدفت دراسته إلى معرفة تأثير الأسلوب ) 1993(" العبدان عبد الرحمٰن" دراسة - 

استخدام استراتيجيات تعلم اللغة  المجال الإدراكي فين ع )الاستقلال - الاعتماد( المعرفي
  .الثانية
فردا تم اختيارهم عشوائيا من الطلاب والطالبات  175تكونت عينة الدراسة من و 

الملتحقين بجامعة الملك سعود، ويدرسون اللغة الإنجليزية بوصفها لغة أجنبية قبل الشروع 
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باحث اختبار الأشكال في دراستهم الأكاديمية في التخصصات التي اختاروها، واستخدم ال
 .المتضمنة، واختبار استراتيجيات تعلم اللغة الثانية

المجال  نعالاستقلال  -الاعتماد (كشفت نتائج الدراسة أن للأسلوب المعرفي وقد  
تأثيرا على استخدام استراتيجيات تعلم اللغة الثانية، فقد تبين أن المستقلين عن ) الإدراكي

  .في استخدام استراتيجيات تعلم اللغة بشكل عاميه لالمجال يفوقون المعتمدين ع
وهكذا استنتج الباحث أن الاستقلال عن المجال الإدراكي يؤثر إيجابيا على استخدام  

  . استراتيجيات تعلم اللغة الثانية بشكل عام، وعلى استخدام أنواع معينة منها بشكل خاص
  ) 74، ص المرجع نفسه(

 - الاعتماد( علاقة الأسلوب المعرفي"بعنوان) 1992( "هاشم علي محمد" دراسة 
المجال الإدراكي بالذكاء اللفظي وغير اللفظي لدى عينة من طلبة المرحلة  عن) الاستقلال

 –الاعتماد والتي هدفت إلى الكشف عن العلاقة بين الأسلوب المعرفي  ،"الثانوية بالمنيا
وما  ،اللفظي وغير اللفظي) القدرة العقلية العامة(المجال الإدراكي والذكاء  نعالاستقلال 

مدى تمايزها، وافترض الباحث وجود ارتباط دال موجب بين الاستقلال الإدراكي وكل من 
وقام ). بنين، بنات، العينة ككل(الذكاء اللفظي وغير اللفظي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

واختبار ، "الخضري"و "رقاويالشَّ"الأشكال المتضمنة من إعداد  اختبار: باستخدام كل من
واشتملت عينة ، "أحمد زكي صالح" ر إعدادذكاء الشباب اللفظي، واختبار الذكاء المصو

اختيرت  "نيالما"طالبا وطالبة من بين طلاب المرحلة الثانوية بمدينة  188البحث على 
عشوائيا، وأسفرت نتائجها عن وجود ارتباط دال موجب بين درجات الاستقلال الإدراكي 

  .ودرجات كل من الذكاء اللفظي وغير اللفظي في عينة البنين وعينة البنات والعينة الكلية
  ) 180. 179 ص - مرجع سابق، ص، )ج(أنور محمد الشرقاوي( 

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن الفروق في  وقد )1992( "الشربيني زكريا" دراسة -
باختلاف الأسلوب المعرفي ) الكذب –الذهانية  –العصابية  –الانبساطية (أبعاد الشخصية 
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وباختلاف الجنس، وكذلك الكشف عن أثر ) المجال الإدراكي نالاستقلال ع –الاعتماد (
  .ار إليهاتفاعل متغيري الأسلوب المعرفي والجنس على أبعاد الشخصية المش

طالبا وطالبة من التخصصات الأدبية بكلية التربية ) 149(تكونت عينة الدراسة من  
، وكشفت نتائج )1989(جامعة الملك سعود، واستخدم الباحث اختبار أيزنك للشخصية 

الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المستقلين والمعتمدين على المجال 
ة لصالح المعتمدين على المجال، كما تبين أنه لا توجد الإدراكي في الانبساطية والعصابي

فروق بين المجموعتين في الذهانية والكذب، في حين توجد فروق دالة إحصائيا بين 
الجنسين في العصابية والكذب لصالح الذكور، توجد فروق دالة بين الجنسين في الذهانية 

الانبساطية وقد تبين أنه ليس  لصالح الإناث، كما أن الذكور لا يختلفون عن الإناث في
أثر يوجد لتفاعل الجنس والأسلوب المعرفي أثر على الانبساطية والذهانية والكذب، بينما 

  .)73علا أسعد الديري، مرجع سابق، ص( س والأسلوب المعرفي على العصابيةلتفاعل الجن

والتي سعت إلى الكشف عما إذا كانت هناك ، )1982( "أنور محمد الشرقاوي" دراسة -
ميول مهنية ترتبط بكل من قطبي هذا الأسلوب، إضافة إلى الكشف عن الميول المميزة لدى 
كل من الجنسين في كل من نمط الاعتماد على المجال الإدراكي، ونمط الاستقلال عن ذات 

الجنسين يتميزون عن وافترض الباحث بأن المعتمدين على المجال الإدراكي من . المجال
كما أنه لا . المستقلين عنه بالحصول على درجات أعلى في الميل إلى الخدمة الاجتماعية

توجد فروق بين المستقلين عن المجال الإدراكي من الجنسين والمعتمدين عليه في درجة 
 إضافة إلى أن المستقلين عن المجال. الميل الإقناعي، والميل الأدبي، والميل الكتابي

الإدراكي يتميزون عن المستقلات عنه في الميل الميكانيكي، والميل الحسابي، والعلمي بينما 
تتميز المستقلات عن المستقلين، بالحصول على درجات أعلى في الميل الفني والميل 

 )1977(وقد استخدم الباحث مقياسين الأول تمثل في اختبار الأشكال المتضمنة . الموسيقي
والثاني تمثل في اختبار الميول المهنية من إعداد  "الشيخ"و "الشرقاوي أنور"من إعداد 
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طالبا من التخصصات المختلفة في  234، طبق على عينة قوامها "أحمد زكي صالح"
 – 1979الأقسام العلمية والاجتماعية والإنسانية في جامعة الكويت خلال العام الجامعي 

وتضمنت العينة كلا الجنسين بالتساوي، وقد أسفرت عن وجود فروق دالة  ،1980
كور المستقلين عن المجال والمعتمدين عليه في الميل الميكانيكي لصالح إحصائيا بين الذُّ

المستقلين، في حين لم تظهر الفروق بين الإناث المستقلات والمعتمدات على ذات المجال 
الذكور يوجد بدرجة أكبر مما يوجد به لدى الإناث أما في كما أن الميل الميكانيكي لدى 

فقد ظهرت فروق بين الجنسين لصالح الذكور في كلا أسلوبي الإدراك وفي  ؛الميل الحسابي
المجال العلمي كانت هناك فروق بين المستقلين عن المجال والمعتمدين عليه لصالح 

الإدراك في هذا الميل، أما كل من الذكور، بينما لم تظهر الفروق بين الإناث في نمطي 
الأدبي، والموسيقي فلم يظهر أي منها بشكل واضح لدى الجنسين، ولا لدى و الميل الفني،

  .)143 -139ص  -، مرجع سابق، ص)ج(محمد الشرقاوي أنور ( أي من النمطين

الأساليب المعرفية المميزة لدى طلاب " )1981( "محمد الشرقاوي أنور" دراسة -
هدفت الدراسة إلى الكشف عن " وطالبات بعض التخصصات الدراسية في جامعة الكويت

الأساليب المعرفية، التي يتميز بها طلاب وطالبات بعض الأقسام العلمية والإنسانية في 
جامعة الكويت، أي يسعى البحث إلى معرفة العلاقة بين التخصص الدراسي والأسلوب 

والطالبات، وهل توجد فروق بين الجنسين داخل هذه  المعرفي الذي يتميز به الطلاب
التخصصات وقد افترض الباحث بأن طلاب وطالبات التخصصات الرياضية والعلمية 
يتميزون بالاستقلال عن المجال الإدراكي، في حين يتميز طلاب وطالبات التخصصات 

في درجة الاستقلال  الإنسانية بالاعتماد على هذا المجال، كما أن هناك فروقا بين الجنسين
عن المجال الإدراكي، حيث يميل الطلاب إلى الاستقلال عن المجال الإدراكي بدرجة أعلى 

  .مما يكون لدى الطالبات
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من إعداد  )1977( "الأشكال المتضمنة"واعتمد الباحث في دراسته الميدانية على اختبار
جميع (والذي طبق على عينة من طلاب جامعة الكويت  "الشيخ"و "الشرقاوي"

  . طالبا وطالبة 456بلغ مجموعها ) التخصصات
أظهرت النتائج وجود فروق بين الطلاب والطالبات لصالح الطالبات في الأسلوب 

، مما يعني أن الطالبات أكثر ميلا )الاستقلال عن المجال الإدراكي –الاعتماد (المعرفي 
ن المجال الإدراكي من الطلاب، في حين توجد فروق لصالح مجموعة إلى الاستقلال ع

التخصصات العلمية والرياضية، مما يعني أن طالبات التخصصات العلمية والرياضية هن 
  .الأكثر ميلا إلى الاستقلال عن المجال الإدراكي من طالبات التخصصات الإنسانية

  ) 138 .137ص  -ص، المرجع نفسه( 

 -الاعتماد (تناولت هذه الدراسة علاقة ) 1979( "جلال يوسف يوسف" دراسة  - 
المجال الإدراكي بمدى الانتباه وأثر ذلك على التحصيل الدراسي لدى عن  )الاستقلال

طالبا وطالبة بكلية التربية بجامعة  226طلاب كلية التربية، وتألفت عينة الدراسة من 
 -لقياس الأسلوب المعرفي الاستقلالالمنصورة باستخدام اختبار الأشكال المتضمنة 

الاعتماد على المجال الإدراكي، وكذلك مقياس مدى الانتباه قام الباحث بإعداده، ويتكون من 
  .كلمات 10اثنتي عشرة فقرة يتضمن كل منها 

وبعد التحليل الإحصائي توصل الباحث إلى أن مدى الانتباه لدى المستقلين مجاليا واسع 
ين ضيق ومتقطع وأن الفروق الناتجة بين الطلاب في التحصيل ومتصل ولدى المعتمد

ومدى الانتباه ) مستقل -معتمد (الأكاديمي العام، يمكن تفسيرها في ضوء أسلوبهم المعرفي 
، وأن أفضل الطلاب في التحصيل الأكاديمي هم المستقلون عن المجال )ضيق -واسع (

  .)11مرجع سابق، ص ، ةبن زطّبلدية (الإدراكي ذوو مدى الانتباه الواسع

دراسة لبعض " :الموسومة بـ )1978( "أنور الشرقاوي"و" سليمان الشيخ"دراسة  -
وقد هدفت إلى دراسة الفروق بين البنين والبنات " العوامل المرتبطة بالاستقلال الإدراكي

في الأسلوب المعرفي الاستقلال الإدراكي، وكذلك العلاقة بين نوع الدراسة التي تخصص 
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فيها كل من الجنسين ودرجة الاستقلال الإدراكي في كل منهما وقد استندت الدراسة إلى 
مجموعة من الفرضيات أهمها وجود علاقة بين نوع الدراسة التي يتخصص فيها الفرد 
ودرجة الاستقلال الإدراكي عنده، حيث يتفوق دارسو العلوم الرياضية والطبيعية عن أولئك 

لإنسانية، ووجود فروق بين الجنسين في درجة الاستقلال الإدراكي الذين يدرسون العلوم ا
   .حيث يتفوق البنون على البنات

طالبة من طلاب كلية التربية  100طالبا و 264الدراسة على عينة قوامها  قتْبطُ  
وتم تطبيق اختبار الأشكال . جامعة عين شمس السنة الرابعة من تخصصات مختلفة

المتضمنة من تقنين وتعريب الباحثين على العينة بطريقة جمعية في مجموعات، يتراوح 
في الأخير عن وجود فروق تعزى إلى  مفحوصا، لتسفر النتائج) 30-20(عدد كل منها 

نوع الدراسة لصالح طلاب وطالبات الدراسات العلمية، ووجود فروق كذلك بين الجنسين 
  . )132 .131ص  - ، مرجع سابق، ص)ج(أنور محمد الشرقاوي( لصالح الذكور

2-2 راسات الأجنبيةالد:  
حول الأسلوب  )Guisande, A. et al ()2007( وآخرين" أدلينا جيساند " دراسة  - 

الاستقلال عن المجال الإدراكي وعلاقته بالانتباه، طبقت الدراسة شمال  -المعرفي الاعتماد
تتراوح أعمارهم ) أنثى 70ذكرا و 79(طفلا  149إسبانيا على عينة من الأطفال قوامها 

 CEFTسنة، استخدم الباحثون اختبار الأشكال المتضمنة للأطفال  11سنوات و 8مابين 
 )Trenerry et al ,1990(وآخرين " تينيري" من إعداد "VSAT "ومقياس الانتباه 

ومن أهم ما أسفرت عنه نتائج  (WISC-IV). لوكسلرإضافة إلى اختبار الذكاء للأطفال 
الأطفال المستقلين عن المجال كانت نتائجهم على مقياس الانتباه أعلى  أن هذه الدراسة

  .مقارنة بالمعتمدين منهم في حين لم تظهر أية فروق في الانتباه بين الجنسين
 (Guisande, M. A. et al, 2007,pp 572- 575 )  

، التي سعت إلى )Altun, A. & Cakan, M. 2006( "ألتون وكاكان"دراسة  -
الاستقلال عن المجال الإدراكي  -الكشف عن العلاقة بين الأسلوب المعرفي الاعتماد
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والتحصيل الدراسي والاتجاه نحو الحاسوب، طبقت الدراسة على عينة من الطلاب 
  .طالبا 130الجامعيين قوامها 

عن ) ستقلالالا -الاعتماد(وافترضت الدراسة عدم وجود علاقة بين الأسلوب المعرفي  
وكل من التحصيل الدراسي للطلبة واتجاههم نحو الحاسوب، لجمع البيانات قام المجال، 

 ومقياس الاتجاه نحو الحاسوب، GEFTالباحثان بالاعتماد على اختبار الأشكال المتضمنة 

CAS ،بالإضافة إلى نتائج التحصيل الدراسي.  
الاستقلال عن  -وتوصل الباحثان إلى عدم وجود علاقة بين الأسلوب المعرفي الاعتماد
  . المجال الإدراكي وبين كل من التحصيل الدراسي والاتجاه نحو الحاسوب

(Altun, A. & Cakan, M., op. cit, pp 293 -289 ) 
حول الاعتماد على المجال الإدراكي ) Milot .V )1996 "فيكي ميلوت" دراسة -

طالبة ) 69( 137والاندفاع، طبقت الدراسة على عينة من طلاب المرحلة الثانوية قوامها 
، ولقياس أسلوب الاعتماد على المجال تم 18و 15وطالبة تتراوح أعمارهم مابين ) 68(

 "أولتمان"و "ويتكن"ـ ل (GEFT)تطبيق النسخة الفرنسية لاختبار الأشكال المتضمنة 
واختبار العوامل الكبرى للشخصية ، (Witkin, Oltman ,Raskin 1971) "راسكن"و

(EPI) أيزنك" ـل" )Eysenck, 1976 .( وقد أسفرت النتائج عن عدم وجود علاقة بين
الاعتماد على المجال الإدراكي والاندفاعية بينما توجد علاقة قوية بين الاعتماد على 

  .) , p ,1996Milot. V 4 (الشخصية الأخرىالمجال وبين متغيرات 
 - التعليق على الدراسات السابقة التي تناولت الأسلوب المعرفي الاعتماد 2-3

  :الاستقلال عن المجال الإدراكي 
من العرض السابق للدراسات يلاحظ أنه لا توجد دراسة قد تناولت متغير الأسلوب     

الأدب العربي بشكل و بشكل عام الاستقلال عن المجال لدى طلبة الأدب -المعرفي الاعتماد
  :ويمكن تلخيص أهم ما تناولته الدراسات فيما يلي خاص،
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 من حيث الأهداف:  
ب المعرفي وجوانب من الشخصية والعمليات الكشف عن وجود علاقة بين الأسلو - 

  . المعرفية والأساليب الإدراكية وأنواع التفكير
الاستقلال عن المجال الإدراكي تعزى إلى  -الكشف عن وجود فروق في الاعتماد - 

  ).الجنس، التخصص، العمر، الحالة الاجتماعية، سنوات الخبرة(
  من حيث العينة:  

  .فردا) 456(و) 40(ن الدراسات ما بين تفاوت عدد أفراد العينة بي 
  من حيث نوع العينة:  

طبقت أغلب الدراسات على عينة الطلبة الجامعيين في حين طبقت الدراسات الأخرى 
 "ة بلديةبن زطَّ"ودراسة  ،)2009" (التّيجاني بن الطَّاهر"على عينات مختلفة مثل دراسة 

 )2007( أدلينا جيساند وآخرين دراسةو ،الابتدائيا على تلاميذ قتَباللتان طُ ،)2006(
، أما الدراسات المتبقية فقد طبقت على طلبة الإعدادية العاديين المطبقة على الأطفال

  . والثانوية
  من حيث المكان:  

في فلسطين ) 2(منها في السعودية و) 4(أجريت الدراسات في دول مختلفة حيث كانت  
  . في الكويت وواحدة في تركيا) 3( في الجزائر و) 3(في مصر و) 7(و

  من حيث أدوات جمع البيانات:  
يلاحظ أن معظم الدراسات العربية والأجنبية، قد استخدمت اختبار الأشكال المتضمنة 

التي ) Adelina Guisande et al( )2007، أدلينا جيساند وآخرين(للكبار باستثناء دراسة 
  .CEFTطبقت اختبار الأشكال المتضمنة للأطفال 

  من حيث المنهج:  
العبدان "دراسة ، نلاحظ أن أغلب الدراسات قد استخدمت المنهج الوصفي باستثناء   

  .التي استخدمت المنهج التجريبي ) 1993( "عبد الرحمن
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  من حيث النتائج:  
 -ارتباط بين الأسلوب المعرفي الاعتماد فقد أثبت عدد كبير من هذه الدراسات وجود 

استخدام استراتيجيات تعلم لغة ثانية، الفهم  (الاستقلال عن المجال ومتغيرات متنوعة مثل 
  ).القرائي، التفكير الناقد، السرعة الإدراكية، الانتباه

وقد تضاربت نتائج الدراسات السابقة بين من توصلت إلى وجود فروق ومن توصلت 
  .جودها إلى عدم و

 )2010( "أسماء الدحدوح"و )2011( "خليفة زواري أحمد" فمثلا دراسة كل من 
أظهرت عدم وجود فروق في  ،)1994( "شاكر عبد الحميد"و، )2001( "محمد عرايس"و

الاستقلال عن المجال تعزى إلى متغير الجنس، في حين  –الأسلوب المعرفي الاعتماد 
 أنور"و )2002( "سليم محمد الشايب"و، )2006(بن زطة بلدية : أظهرت دراسات كل من

وجود فروق بين ، )1978( "أنور الشرقاوي"و "سليمان الشيخ"، و)1981( "الشرقاوي
سليمان "و ،)2011( "محمد المعافى"الجنسين في هذا الأسلوب، كما أن دراسات كل من 

، أثبتت وجود فروق في )2013( "الغامدي عبد االله"و ،)1978( "الشرقاوي"و "الخضري
عن المجال الإدراكي تعزى إلى الصف الدراسي ) الاستقلال –الاعتماد (أسلوب 

   .والتخصص
3 - راسات التي تناولت متغير التفضيل الجماليالد :  
3 -1 راسات العربيةالد: 

بعض متغيرات الشخصية وخصائص ": بعنوان )1999" (نشوى زكي حبيب " دراسة -
المسؤولة عن رفع أو خفض درجة الإزاحة بين تذوق العاديين والمتخصصين في المثير 

والتي هدفت إلى التعرف على الفروق بين تذوق العاديين وتذوق ، "الفنون المرئية
وعن دور المتغيرات الشخصية في تفضيل خصائص المثير لدى ، المتخصصين

دم الاعتماد على محكات وذلك في ضوء الاعتماد أو ع ،المتخصصين وغير المتخصصين
وعن دور تأثير اختلاف خصائص المثير الجمالي في تباين  ،النقد الفني في التقييم لجمالي
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) 74(و، من المتخصصين) 82( ،وطالبة طالبا156 تفضيلات الأفراد طبقت الدراسة على
وقد استخدمت الباحثة . معتمدة في ذلك على المنهج التجريبي ،من غير المتخصصين

عة من الأدوات تمثلت في اختبار النقد الفني تأليف عبد السلام الشيخ والباحثة مجمو
، واختبار مركز الضبط لـ عبد السلام الشيخ، واختبار "يزنكلأ " E.P.Qواختبار 

الإحساس بالجمال تأليف عبد السلام الشيخ كذلك، ولوحة تمثل أُما تحمل رضيعها وهي 
 .مثال للفن التشكيلي

وتوصلت الدراسة إلى تفضيل المتخصصين للمعقد، في حين فضل غير المتخصصين  
عدم وجود فروق ين المتخصصين وغير المتخصصين  إلىالبسيط، كما توصلت 

والمنبسطين والانطوائيين، والمعتمدين وغير المعتمدين على محكات النقد الفني وذلك 
  .) 220 -152ص .مرجع سابق، صنشوى حبيب، (بالنسبة لتفضيل خصائص المثير المرئي

التفضيل الجمالي ": الموسومة بعنوان )1999" (أمنية الشناوي حسن" دراسة -
لخصائص المثير المرئي وعلاقته بالانفتاح على الخبرة وبعض خصائص الأسلوب 

العلاقة بين خصائص الأسلوب الإدراكي المقيسة  ، والتي هدفت إلى التعرف على"الإدراكي
من جهة والانفتاح على الخبرة من ) الإدراكية الإغلاق الإدراكي ودقة الإدراكالسرعة (

كما هدفت إلى معرفة أفضل مجموعة من المحددات للتنبؤ بتفضيل كل خاصية  ،جهة ثانية
  .من خصائص المثير المرئي الجمالي

طالبة من ) 98(طالب  )100( بواقع طالبا )198(طبقت الدراسة على عينة تألفت من 
طلاب كلية الآداب، حيث اتبعت الباحثة المنهج التجريبي مستخدمة مجموعة من الأدوات 

اختبار التذوق الجمالي للأشكال، واختبار الانفتاح على  لجمع البيانات والتي تمثلت في
   .الخبرة، واختبار شطب الحروف، واختبار مضاهاة الأشكال، واختبار الإغلاق الإدراكي

على أن الانفتاح على الأفكار كأحد مظاهر سمة الانفتاح على الخبرة وقد أسفرت النتائج 
لاسيما لدى الذكور إضافة إلى عدم وجود  ،كان أكثر هذه المظاهر ارتباطا بتفضيل المعقد
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فروق دالة بين الذكور والإناث في درجة تفضيل كل خاصية من خصائص المثير المرئي 
  ).117 -2 ص -جع سابق، صأمنية الشناوي حسن، مر( المعقد والبسيط

التي هدفت إلى الكشف عن العلاقة بين  ،)1989( نيآخرو "عبد الحميدشاكر "دراسة  -
التفضيل الجمالي لبعض اللوحات الفنية منها التمثيلية ومنها المجردة، وبعض سمات 

  .الشخصية، وهي الانبساطية والعصابية، والنفور من الغموض، والتصلب
عشر لوحات تمثيلية وعشر لوحات (ولتحقيق هذا الهدف تم عرض عشرين لوحة فنية  

مبحوثة  246وعينة من الإناث قوامها  مبحوثا، 96على عينة من الذكور قوامها ) مجردة
من طلاب كلية الآداب بجامعة القاهرة، وذلك في جلسات جماعية تراوح عدد أفرادها بين 

أثناء مشاهدة المبحوثين لكل لوحة من اللوحات العشرين مبحوثا في المتوسط، و 30و 10
كانوا يجيبون على أسئلة اختبار التفضيل الجمالي للتصوير صمم خصصا لهذا الغرض 

 والعصابية، والنفور من الغموض، والتصلب يةوبعد ذلك يجيبون على اختبارات الانبساط
  :ةتيد كشفت الدراسة عن النتائج الآوق

مستقيم دال بين تفضيل الفن التمثيلي وسمة النفور من الغموض لدى هناك ارتباط  -
  .الذكور، وبين تفضيل الفن التمثيلي وسمة التصلب لدى الإناث

هناك ارتباط منحن دال بين تفضيل المجرد وسمة التصلب لدى الذكور، وبين تفضيل  -
 .الفن المجرد والنفور من الغموض لدى الإناث

) سواء التمثيلي أو المجرد( ة دلالة في ارتباطها بتفضيل الفنإن أكثر سمات الشخصي -
 .هي التصلب والنفور من الغموض

) سواء التمثيلي أو المجرد(إن أقل سمات الشخصية دلالة في ارتباطها بتفضيل الفن  - 
 .) 91- 89ص  - نشوى حبيب، مرجع سابق، ص(والعصابية  يةهي الانبساط

التي هدفت إلى دراسة الفروق بين  ،)1989(ن يوآخر "شاكر عبد الحميد"دراسة  -
الجنسين في التفضيل الجمالي للأعمال الأدبية، ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث 
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) إحداهما معقدة والأخرى بسيطة (قصيدتين شعريتين : مجموعة من الأدوات تمثلت في
 164من الذكور قوامها  ، على عينة)إحداهما معقدة والأخرى بسيطة(وقصتين قصيرتين 

جامعة القاهرة، وذلك في  -مبحوثة من طلاب كلية الآداب  229مبحوثا وعينة من الإناث 
مبحوثا في المتوسط، وبعد قراءة  50إلى  15جلسات جمعية تراوح عدد أفرادها بين 

من القصتين كانوا يجيبون على أسئلة  ،المبحوثين لكل قصيدة من القصيدتين وكل قصة
وقد أسفرت النتائج عن تفضيل  ،ر للتفضيل الجمالي في الأدب صمم لهذا الغرضاختبا

كما . الذكور للأعمال الأدبية المعقدة أكثر من الإناث اللائي فضلن الأعمال الأدبية البسيطة
  . تبين أن الذكور والإناث يميلون إلى تفضيل الأعمال الأدبية بشكل عام

  )195 -175ص .مرجع سابق، ص، شاكر عبد الحميد( 

هدفت إلى  ،)1989( أخرى لنفس الباحث مع مجموعة من الباحثين دراسةوفي  - 
الكشف عن العلاقة بين التفضيل الجمالي لنماذج من الشعر العربي الحديث والقصة 

وبعض سمات الشخصية، تم عرض قصيدتين ) المعقد -على بعد البسيط (القصيرة العربية 
 إحداهما بسيطة والأخرى(، وقصتين قصيرتين )والأخرى معقدةإحداهما بسيطة (شعريتين 

مبحوثة  229مبحوثا، وعينة من الإناث قوامها  164على عينة من الذكور قوامها ) معقدة
جامعة القاهرة، وذلك في جلسات جمعية تراوح عدد أفرادها بين  -من طلاب كلية الآداب

ن لكل قصيدة من القصيدتين وكل قصة لمبحوثيامبحوثا في المتوسط، وبعد قراءة  50و 15
من القصتين كانوا يجيبون على أسئلة اختبار التفضيل الجمالي في الأدب، صمم خصيصا 
لهذا الغرض، وبعد ذلك يجيبون على أسئلة اختبارات الانبساطية، والعصابية، والنفور من 

  :الغموض، والتصلب، وقد كشفت النتائج عما يلي
لا توجد ارتباطات مستقيمة دالة بين التفضيل الجمالي للأعمال الأدبية البسيطة أو  -

المركبة، وبين كل من سمات الشخصية موضوع الاهتمام، سواء في عينة الذكور أو في 
  . عينة الإناث
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توجد ارتباطات منحنية دالة بين التفضيل الجمالي للأعمال الأدبية البسيطة وسمتي  -
 .تصلب لدى عينة الذكور، بينما لا توجد ارتباطات مماثلة لدى عينة الإناثالعصابية وال

يوجد ارتباط منحن دال بين التفضيل الجمالي للأعمال الأدبية المعقدة وسمتي  - 
  .والعصابية والتصلب لدى عينة الذكور، بينما لا توجد ارتباطات مماثلة لدى عينة الإناث

  )230 - 201ص  -، صالمرجع نفسه( 

حول تأثير الاختلافات الثقافية في  )1971( "أيزنك"و "مصطفى سويف"دراسة  -
التفضيلات الجمالية، طبقت الدراسة على مجموعات كعينات، المجموعة الأولى بريطانية 

أنثى من طلبة  180ذكرا و 176و ،من طلبة الفنون 408ذكرا والإناث  369تتكون من 
أنثى من  300ذكرا و 397والمجموعة الثانية مصرية للمقارنة تتكون من  ،غير الفنون
أنثى من غير طلبة الفنون، وقد أسفرت النتائج عن عدم  145ذكرا و 54و ،طلبة الفنون

وجود الفروق بين الطلاب في المجموعتين تعزى إلى الجنس، وأن الفنانين البريطانيين 
  .فنانين منهم يفضلون الأشكال المعقدةبينما غير ال ،يفضلون الأشكال البسيطة

وغير الفنانين منهم يفضلون  ،في حين أن الفنانين المصريين يفضلون الأشكال المعقدة
   .) 53نشوى حبيب، مرجع سابق، ص (الأشكال البسيطة 

  :الدراسات الأجنبية 3-2
حول التصوير العصبي ) Kawabata and Zeki )2004 "زاكي"و "كواباتا"دراسة  -

حيث قام فيها الباحثان بتسجيل نشاط الدماغ بالرنين  ،وعلاقته بالتفضيل الجمالي
الأعمال (المغناطيسي الوظيفي للمبحوثين أثناء تصنيف المثيرات الفنية المعروضة عليهم أو

وقد وجدا أن النشاط في القشرة الدماغية للفص الجبهي كان أكبر للمثيرات التي ). الفنية
يلة، في حين كان النشاط في القشرة الحركية أكبر للمثيرات التي تصنف على أنها جم
  .)Nadal, M. et al,op.cit ,p 383 (تصنف على أنها قبيحة

حول  )Osborne j. & frank f,1970( "فارلي فرانك"و "جون أوسبورن"دراسة  -
العلاقة بين التفضيل الجمالي والتعقيد البصري في الفن المجرد، طبقت هذه الدراسة على 
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 مطالبا جامعيا من الفنون الجميلة وعلم النفس، لجمع البيانات استخد) 50(عينة قوامها 
الباحث اختبار التعقيد البصري، واختبار العوامل الكبرى للشخصية لـ أيزنك، بالإضافة 

فنية، تم عرض اللوحات على الطلاب وطلب منهم تصنيفها إلى ثلاث مستويات  إلى لوحات
  ).بسيط، متوسط، معقد(

وأسفرت النتائج عن وجود علاقة بين التفضيل الجمالي والتعقيد البصري، وعدم وجود  
علاقة بين التفضيل الجمالي والعوامل الكبرى للشخصية، كما كشفت عن عدم وجود فروق 

  .ي التفضيل الجمالي للتعقيدبين الجنسين ف
 (Osborne, w. J. And Frank. f,h. ,op.cit , p 69  )  

هدفت و، Archbell, K. & Stange, K "ستانغ كين"و "أرتشبيل كريستن"دراسة  -
هذه الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بين العوامل الكبرى للشخصية والتفضيل الجمالي 

طبق الباحثان في  ،طالبا جامعيا 372تكونت العينة من  .التمثيليةللمثيرات التمثيلية وغير 
 John (1991) "جون"الكبرى للشخصية، من إعداد  الخمسة هذه الدراسة قائمة العوامل

، كما قاما ”Aesthetic Exposure Scale"مقياس التعرض الجمالي"بالإضافة إلى 
الشرائح، عشرة منها تمثيلية باستخدام عشرين قطعة فنية تم عرضها على جهاز عرض 

أخرى غير تمثيلية، وقد أسفرت النتائج عن وجود ارتباط بين الشخصية والتفضيل  عشرةو
فمثلا كان هناك ارتباط قوي بين الانفتاح على الخبرة وتفضيل الأعمال الفنية  ؛الجمالي

وأنهن أكثر  ةالتمثيلية، كما أظهرت أن الإناث يملن لتفضيل الأعمال الفنية غير التمثيلي
  (Kristen, A. & Ken, S. op.cit, pp 330. 331).عصابية من الذكور

3-3 التراسات الَّعقيب على الدتي تناولت متغير التفضيل الجمالي :  
 ابق للدراسات يلاحظ أن هناك دراسات قد تناولت المتغير الثانيمن العرض الس 

وهو ما يتماشى مع الدراسة الحالية لكن ما يلاحظ ، التفضيل الجمالي لدى طلبة الأدب
إن  ،اتيات والثمانينيعليها كذلك أنها دراسات قديمة، بحكم أن معظمها يعود إلى السبعين

ينتا دراسمواعتبرناه ،)1999( "أمنية حسن"و ،)1999( "نشوى حبيب" استثنينا دراستي 
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التي سبقتها في هذا الإطار، لكن على ا مقارنة بالدراسات العربية نسبي تينحديث تينعربي
في حدود علم  - العموم لا توجد دراسة عربية من بين هذه الدراسات قد طبقت بعد الألفين

  :هذه الدراسات مايليارتكزت عليه وأهم ما  -طالبة ال
 من حيث الأهداف:  

التعرف على العلاقة بين التفضيل الجمالي لبعض اللوحات الفنية التمثيلية منها  - 
  . والمجردة وبعض سمات الشخصية

  . التعرف على علاقة بين التفضيل الجمالي للأعمال الأدبية وبعض سمات الشخصية -
  . الكشف عن وجود فروق بين الجنسين في التفضيل الجمالي للأعمال الأدبية -
  .الكشف عن تأثير الاختلافات الثقافية على التفضيل الجمالي -
  . لانفتاح على الخبرةاالعلاقة بين درجة تفضيل خصائص المثيرات المرئية و -
  .دور المتغيرات الشخصية في تفضيل خصائص المثير -

  من حيث العينة:  
  .فردا) 393( و) 50(تفاوت عدد أفراد العينة بين الدراسات ما بين  

  حيث نوع العينة من:  
  "زاكي"و "كواباتا" طبقت أغلب الدراسات على عينة الطلبة الجامعيين ماعدا دراسة 

  من حيث المكان:  
مصطفى "أجريت أغلب هذه الدراسات العربية في مصر، في حين أجريت دراسة  

المتبقية ية الثلاث بينما الدراسات الأجنب) ايبريطان -مصر(في  )1971( "أيزنك"و "سويف
  .ا غير محددفمكان إجرائه
 من حيث أدوات جمع البيانات:  

اختبار  يلاحظ أن أغلب الدراسات قد استخدمت مقياس التفضيل الجمالي، الأعمال الفنية 
التي طبقت التصوير ) 2004( "زاكي"و "كواباتا"، ما عدا دراسة للشخصيةالعوامل الكبرى 
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 "جون أوسبورن"وكذلك دراسة  ،التفضيل الجماليبالرنين المغناطيسي مكان اختبار 
  . التي طبقت اختبار التعقيد البصري، )1970( "انكفارلي فر"و

 من حيث النتائج :  
أظهرت الدراسات أن أكثر سمات الشخصية دلالة في ارتباطها بالتفضيل الفني هي    

  .التصلب والنفور وأن أقلها ارتباطا به هي العصابية
وتضاربت الدراسات السابقة بين من توصلت إلى وجود فروق بين الجنسين في التفضيل 

وبين من توصلت إلى عدم وجود فروق  ،)1989( "شاكر عبد الحميد"الجمالي كدراسات 
 "أيزنك"و "سويف"، ودراسة )1970( "فارلي فرانك"و "أوسبورن"كدراسة جون  ،بينهما

)1971(.  
  :ابقةالس اتراسالحالية بين الدراسة مكانة الد: ثانيا

يمكن أن نلاحظ أن موضوع الدراسة  ،بعد هذا العرض المفصل للدراسات السابقة 
فيما يتعلق  ،، لاسيما في البيئة المحلية)طالبةفي حدود علم ال(الحالية موضوع حديث 

بمتغير التفضيل الجمالي الذي لم تعثر فيه الطالبة ولا على كتاب واحد أو دراسة على 
كما ، مما يشير إلى ندرة البحث في هذا المتغير على المستوى المحلي، الأقل في الجزائر

أن الطالبة في حدود بحثها لم تعثر على دراسة تتناول المتغيرين المذكورين معا لدى طلبة 
  .الأدب العربي بهذا التطابق التام، مما يشير إلى أهمية دراسة هذا الموضوع

 حيث  )1989(" شاكر عبد الحميد" وتتفق هذه الدراسة من حيث نوع العينة مع دراستي
تم تطبيقهما على طلبة الأدب العربي، ونفس الأسلوب في عرض الأعمال الأدبية كما تتفق 
معها في تناول التفضيل الجمالي للأعمال الأدبية تحديدا وليس التفضيل الجمالي للمثيرات 

حسب ما لاحظته الطالبة وما توفر -المرئية التي صبت فيها البحوث الأخرى جلَّ اهتمامها 

                                                             
  أن هذه الندرة فيما يخص دراسة الجماليات في الجزائر هي في حد ذاتها  -حسب رأيها المتواضع  -وترى الطالبة الباحثة

باعتبار الشعب الجزائري أكثر شعب يفترض أن يكون ذواقا وميالا للجمال لتعاقب الحضارات  ،ظاهرة غريبة تستوجب الدراسة
   .المتنوعة عليه



137 

  
  

 
     

  
 

  السَّـــــــــــــــــــابقةالدراسات  
 

في حين اختلفت الدراسة الحالية مع ما تبقى من الدراسات في العينة  -ا من مادة علميةلديه
ومقياس التفضيل الجمالي وطبيعة التفضيل الجمالي، حيث عالجت الدراسة الحالية متغير 

زت بقية الدراسات على التفضيل الجمالي للمثيرات التفضيل الجمالي الأدبي، بينما ركَّ
حيث طبيعة المنهج مع معظم الدراسات المذكورة آنفا باستخدامها  من هتالمرئية، كما تشاب
 "شاكر عبد الحميد"فقد تشابهت مع دراستي  ؛أما من حيث الأدوات،للمنهج الوصفي 

وقد تشابهت كذلك مع  ،بتطبيقها لمقياس التفضيل الجمالي لقياس المتغير الثاني) 1989(
لاختبار الأشكال المتضمنة، وفيما يخص مكان الإجراء معظم الدراسات السابقة بتطبيقها 

 2009( "التِّيجاني بن الطَّاهر"فقد تشابهت مع دراسة.(  
   :خلاصة الفصل

في الفصل السابق، تم عرض الدراسات السابقة العربية والأجنبية التي تناولت متغيرات  
الدراسة الحالية والمشابهة لها، حيث تم عرض الدراسات التي تشابهت مع موضوع 

 -في حدود بحث الطالبة -الدراسة الحالية من حيث المتغيرين معا مع اختلاف العينة، لأنه 
تم عرض الدراسات التي تناولت وة تطابقت تطابقا تاما مع دراستها، لم تقع بين يديها دراس

المتغير الأول دون الثاني، تليها الدراسات التي تناولت المتغير الثاني دون الأول مع تعقيب 
  .عام على كل مجموعة، وصولا إلى بيان مكانة الدراسة الحالية بين الدراسات السابقة
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  راسة دــــلل يــدانيةالإجراءات الم
 

  :تمهيد
لا تخلو أية دراسة من حتمية الوصول إلى نتائج يؤخذ بها ويطمأًن إلى صحتها، ولا 

بوصفها  يتأتى ذلك إلا من خلال التزام الباحث بإجراءات منهجية منطقية، ودقيقة ومحكمة،
الجانبين النظري والتطبيقي، وتقتضي هذه الإجراءات مراعاة مدى الجسر الرابط بين 

ملاءمة المنهج وأدوات الدراسة لطبيعة الموضوع، بالإضافة إلى الوقوف على ما تتمتع به 
هذه الأدوات من خصائص سيكومترية من صدق وثبات، كما ينبغي أن تكون طرق 

  .حصائيةالمعاينة سليمة وينطبق الأمر كذلك على الأساليب الإ
 .ويأتي هذا الفصل وقد عكفت فيه الطالبة على الاستفاضة في كل نقطة مما سبق ذكره

1- راسة منهج الد:  
ومناهج . يعرفُ المنهج على أنه الخطوات الفكرية التي يسلكها الباحث لحل مشكلة معينة

المشكلة موضوع البحث التي يستخدمها الباحثون متعددة،إذ يعتمد اختيار المنهج على طبيعة 
وكان الباحث متحكما في  ،وكلما كان المنهج متوافقا مع طبيعة الموضوع المدروس ،البحث
  . كلما أدى ذلك إلى نتائج أكثر صدقا ،تقنياته

وتتطلب الدراسة الحالية المنهج الوصفي نظرا لطبيعة موضوع الدراسة الذي يهدف إلى 
الوصفي يعتبر أحد أشكال التحليل والتفسير دراسة العلاقة بين متغيرين، كما أن المنهج 

العلمي المنظم لوصف مشكلة ما حيث يعنى بما هو في الواقع وبتفسيره عن طريق جمع 
  .البيانات والمعلومات المقننة عن المشكلة وتصنيفها وتحليلها، وإخضاعها للدراسة الدقيقة

عها للبيانات، والتي وقد اعتمدت الطالبة في هذه الدراسة على أدوات وصفية في جم 
ربما من شأنها  غية الوصول إلى تحليل وتفسير النتائج، التيب) مقياس واختبار( تمثلت في

  .الضوء على حقائقَ يمكن الاستفادة منها في بحوث أخرى سلطأن ت
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  :حدود الدراسة  -2
تتسم كل دراسة بوجود حدود لها، تمثل حصرا وتسقيفا لنتائجها، وقد تمثلت حدود 

  : الدراسة الحالية فيما يلي
  : الحدود المكانية 2-1

بجامعة عمار ، قسم اللغة العربية وآدابها  -الُّلغات الآداب و تم إجراء هذه الدراسة بكلية
  . ثليجي بالأغواط

  :الحدود الزمانية  2-2
  تحديدا خلال شهري)  2014-2013 ( تم إجراء هذه الدراسة خلال السنة الجامعية     

  ).ماي و أفريل( 
   :الحدود البشرية 2-3

قسم ب السنة الأولى طلبة طالبا وطالبة من) 142(طبقت الدراسة على عينة قوامها   
  . بجامعة عمار ثليجي بالأغواط - اللغة العربية وآدابها

  :الأداتية الحدود  2-4
الاستقلال -الاعتماد (لقياس الأسلوب المعرفي " الأشكال المتضمنة"طبقت الطالبة اختبار

أنور " وقد أعده للعربية ،"ويتكن"و" راسكن"و" أولتمان"عن المجال الإدراكي من إعداد) 
أما الأداة الثانية فتمثلت في مقياس التفضيل . "سليمان الخضري الشيخ"و "الشرقاوي

  ."شاكر عبد الحميد" الجمالي من إعداد
  : متغيرات الدراسة -3

  :اشتملت الدراسة على متغيرين أساسيين ومتغير ديمغرافي واحد كما يلي
الاستقلال عن المجال  -الاعتماد (المتغير الأول وقد تمثل في الأسلوب المعرفي   - أ

 ).الإدراكي 

 .التفضيل الجمالي الثاني وهو المتغير -ب
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 . المتغير الديمغرافي متمثلا في الجنس  - ج

 :مجتمع الدراسة وعينته  -4

من أجل تحقيق أهداف الدراسة الحالية، قامت الطالبة بتحديد مجتمع الدراسة وكما سبق 
وأن تمت الإشارة فإن الدراسة الحالية ركزت على طلبة الأدب العربي بقسم اللغة العربية 

طالبا ) 52(بواقع  )142(طبقت على عينة قوامها وآدابها بجامعة عمار ثليجي، حيث 
   .طالبة) 90(و

   :مبررات اختيار العينة الحالية*
 :اختيار العينة من جامعة واحدة  - 

دها بها وجنظرا لو ومنطقة واحدة  ،قامت الطالبة باختيار العينة من جامعة واحدة
وآدابها وأساتذته وجود تسهيلات إدارية من طرف رئيس قسم اللغة العربية وكطالبة، 

والتنظيمية على  ،والبيئية ،والثقافية ،والاجتماعية ،وللتقليل من تأثير العوامل التعليمية
واللذين يحتاج تطبيقهما  ،في تطبيق الاختبارين ك صعوبةًلراسة، كما أن هناإجراءات الد

  .ووقت ،وجهد ،إلى تكاليف مادية
 :اختيار العينة من السنة الأولى - 

كون هذه الدفعة هي  ،أفراد العينة من السنة الأولى فهذا خارج عن النطاق و أما كون
  ).لا توجد سنة ثانية (أي  ؛الدفعة الأولى للماستر

 : اختيار العينة من طلبة الأدب العربي - 

يعود اختيار طلبة الأدب العربي بالذات إلى طبيعة موضوع الدراسة والذي يمأحد  س
  . جوانب التذوق الأدبي

   :اختيار العينة من طلبة الماستر دون الليسانس - 
علم  أساتذةو ،الأدب العربيأساتذة وبعد استشارة عدد من  –لأنه في اعتقاد الطالبة

أي مرحلة  ؛أن طلبة الماستر قد وصلوا إلى مرحلة لا بأس بها من التذوق الأدبي -النفس
   .الخبرة من التساوي النسبي في الخبرة مما يخفف من تأثيرِ عامل
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  تمثيلها من المجتمع الأصلي يمثل خصائص العينة الأساسية و) 08(ل رقم شك

  
 تمثيلها من المجتمع الأصلي يمثل خصائص العينة الأساسية و) 03(جدول رقم 

  
أعلاه أن نسبة الإناث أكبر من نسبة الذكور سواء بالنسبة الجدول  نلاحظ من خلال  

) 333(والذي يبلغ عدد أفراده ككل ،لعينة الدراسة الأساسية أم بالنسبة للمجتمع الأصلي
إلى دراسة العلوم الإنسانية  ،"نسبيا" للإناث ويمكن تفسير ذلك بالميل الملاحظ في الواقع

 "نسبيا" بشكل عام ويدخل في هذا الإطار تخصص الأدب على عكس الذكور الذين يميلون
  .إلى التخصصات العلمية

  

0%
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20%
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40%

50%

60%

70%

المجتمع الأصلي عینة الدراسة

40,54%
36,61%

59,45%
63,38%

الذكور  الإناث 

  الجنس
  عينة الدراسة  المجتمع الأصلي

  %  العدد  %  العدد
 36,61 % 52 40,54%  135  ذكور

  63,38 % 90  59,45%  198  إناث
 100 % 142 100 % 333  المجموع
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   :أدوات الدراسة وصف -5
 :اختبار الأشكال المتضمنة  :الأداة الأولى 5-1

 ,Oltman, Raskin"ويتكن"و "راسكن"و "أولتمان"أعد هذا المقياس في الأصل كل من 

and Witkinالاستقلال عن المجال الإدراكي، وقد قام كل  - ، لقياس أسلوب الاعتماد
، بإعادة بنائه ليلائم الطلاب )1977( "سليمان الخضري الشيخ"و "أنور الشرقاوي"من

  . ) 98 علا أسعد الديري، مرجع سابق، ص( والمراهقين والكبار في البيئة المصرية

  : من ثلاثة أقسام هي) الصورة الجمعية(لأشكال المتضمنة يتكون اختبار ا
وهو قسم للتدريب ولا تحسب درجته في تقدير المفحوص ويتكون  :القسم الأول  ) أ

  .من سبع فقرات سهلة

 . ويتكون من تسع فقرات متدرجة في صعوبتها :القسم الثاني  ) ب

 مكافئويتكون من تسع فقرات أيضا متدرجة في الصعوبة وهو  :القسم الثالث  ) ت
 .للقسم الثاني من الاختبار

عبارة عن شكل معقد يتضمن داخله شكلا  ،وكل فقرة من الفقرات في الأجزاء الثلاثة
بسيطا معينا، يتطلب من المفحوص أن يعلِّم بقلم الرصاصِ على حدود الشكل البسيط، وقد 
 طُبِعتْ الأشكال البسيطة التي يتوجب على المفحوص اكتشافها وتعيين حدودها على

  ).147التِّيجاني بن الطَّاهر، مرجع سابق، ص ( الصفحة الأخيرة من الاختبار

  :زمن الاختبار  5-1-1
 يدهذا الاختبار من اختبارات السرعة، لذلك يجب الالتزام بدقة الزمن المخصص  ع

لإجراء الاختبار كله مع شرح طريقة الإجابة وقراءة التعليمات حوالي نصف ساعة ويحتاج 
طَالمللاختبار إلى قُب"ِممأما زمن الإجابة على أجزاء ) ساعة إيقاف لضبط الزمن بدقة( "انز

  : الاختبار فهو كما يلي
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  دقيقتان  ):للتدريب(القسم الأول *
  دقائق 5 :القسم الثاني*
  ).107اري أحمد، مرجع سابق، خليفة زو( دقائق 5 :القسم الثالث*

الفقرات  على الإجابة المبحوثيكمل  حتى ولو لم القلم وضع من انتهاء الزمن،لابد وبعد
  .الثاني والثالث القسمين على تتم الإجابة الطريقة وبنفس

   :تصحيح الاختبار 5-1-2
ويتم تصحيح الاختبار بإعطاء درجة واحدة عن كل شكل إجابته صحيحة، وتجمع 

للحصول على الدرجة الكلية، وبذلك تكون  ،فحوص عن القسمين الثاني والثالثمدرجات ال
درجة يحصل عليها الفحوص إذا أجاب إجابات صحيحة على  18الدرجة النهائية للاختبار 

جميع فقرات القسمين الثاني والثالث، وكلما زادت درجة الفرد في الاختبار كان ذلك دليلا 
  .حعلى زيادة ميله إلى الاستقلال عن المجال الإدراكي والعكس صحي

  ) 100بن زطّة ، مرجع سابق، ص بلدية ( 
  :معايير اختبار الأشكال المتضمنة * 

في اختبار  ] 11- [10تم استبعاد أفراد الفئات الوسطى الذين تتراوح درجاتهم ما بين 
الأشكال المتضمنة، حيث تم اعتماد درجات أفراد الفئات الطرفية للمقارنة والتمييز بين 

والمستقلين عن المجال الإدراكي؛ فالطلبة الحاصلون على أكثر من الطلبة المعتمدين 
كدرجة خام يعتبرون مستقلين عن المجال الإدراكي في الدراسة الحالية، أما ) 11(الدرجة 

كدرجة خام يعتبرون معتمدين على المجال ) 10(الحاصلون منهم على أقل من الدرجة 
  :يوضح ما سبق تيالآالجدول  الإدراكي و
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  يوضح المعايير الخاصة باختبار الأشكال المتضمنة) 04(الجدول رقم         

  
  
  
  
  
  
  

  

   :تطبيق اختبار الأشكال المتضمنة  مبررات 5-1-3
الاختبار  -في حدود علم الطالبة  -كما رأينا تم تطبيق الاختبار الأشكال المتضمنة لأنه

كما أن هذه  ،الأشهر والأكثر تطبيقا في الدراسات السابقة في البيئتين العربية والمحلية
  . أَن لتطبيقهمالأخيرة قد أثبتت صلاحيته وارتفاع خصائصه السيكومترية ما يطْ

  :العربية  من خلال بعض الدراسات  ثبات الاختبار صدق و 5-1-4
  :تم التأكد من صدق وثبات الاختبار في الدراسات العربية و فيما يلي عرض لأهمها

  :صدق الاختبار 1- 5-1-4
 الأشكال المتضمنة ختبارلها بقياس معامل صدق العل من بين أهم الدراسات التي يشهد  

-الاعتماد(تأثير كل من الأسلوب المعرفي  "الموسومة بـ 1985" أبي بية سامي" دراسة

ذكور (وكذلك الجنس  ،)داخلي خارجي(ووجهة الضبط ) الاستقلال عن المجال الإدراكي
تلميذا من تلاميذ  78وذلك على عينة قوامها " على قابلية التعلم الذاتي) إناث كل على حدة

مصر، تم حساب معامل صدق الاتساق الداخلي للاختبار بحساب الصف الأول ثانوي ب
وكذلك ) =54,0r(معامل الارتباط بين القسم الثاني من الاختبار والدرجة الكلية الذي بلغ 

 الاختبار                

  الفئات    
  اختبار الأشكال المتضمنة

  الدنيا
0 ] –  4 [  

] 5 – 9   [  
  ]11 - [10  الوسطى

  العليا
12]-  14[  
15] - 18 [  
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   )0,01(، وكلاهما دال عند مستوى )=24,0r(القسم الثالث من الاختبار والدرجة الكلية
  . )108خليفة زواري أحمد، مرجع سابق، ص (مما يدل على أن الاختبار صادق 

 لها  دراسةلهذا الاختبار في  بحساب الاتساق الداخلي "أسماء الدحدوح" وقد قامت -
، حيث طبقت "المعرفية وعلاقتها بالتوتر النفسي لدى طلبة الجامعات الفلسطينية"بعنوان

وتراوحت قيم معاملات الارتباط بين فقرات الاختبار  ،طالبة 04الدراسة على عينة قوامها 
 50,0وجميع هذه المعاملات دالة عند مستوى  ،) ,6320 - ,3440 (والدرجة الكلية بين 

  .فالاختبار صادق منهمما يؤكد اتساق فقرات الاختبار مع المجموع الكلي لدرجاته و
  )112ص أسماء الدحدوح، مرجع سابق، ( 

فقد قام بدراسة عنوانها سمات الشخصية وعلاقتها  )1997" (طهراويحسن "أما جميل -
الاستقلال عن المجال الإدراكي، وطبق  -ببعض الأساليب المعرفية منها أسلوب الاعتماد

الذي تأكد من حساب صدقه بطريقة الاتساق ) الصورة الجمعية(اختبار الأشكال المتضمنة 
) r=0,91(سم الثاني من الاختبار والدرجة الكلية الداخلي عن طريق معامل الارتباط بين الق

 30 وذلك على عينة قوامها ، )r= 0,88(وكذلك القسم الثالث من الاختبار والدرجة الكلية 
وهذا يدل على أن الاختبار يتسم  ،)0,01(طالبا، والنتيجتان دالتان عند مستوى الدلالة 

  ).109مرجع سابق، ص  خليفة زواري أحمد،(بدرجة عالية من الاتساق الداخلي في حدود العينة

" في البيئة الجزائرية نذكر  كذلك و من بين الذين طبقوا اختبار الأشكال المتضمنة -
الذي قام بحساب صدق الاتساق الداخلي لهذا الاختبار في  ،)2009( "التيجاني بن الطاهر

الاعتماد على المجال الإدراكي و الفهم  -الاستقلال ( الأسلوب المعرفي " دراسة له بعنوان 
تلميذا من الجنسين، حيث تم ) 76(، على عينة استطلاعية قوامها )القرائي الميتامعرفي 

ثاني و الثالث و الدرجة الكلية للاختبار، و قد حساب الارتباط بين كل بند من القسمين ال
أظهرت النتائج صدق هذا الاختبار؛ فكل قيم البنود المشَكِّلَة لكل من القسمين جاءت دالة 

   :و الجدول أدناه يوضح ذلك , 0.05أو  0.01عند أحد المستويين 
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المتضمنة صدق الاتساق الداخلي لاختبار الأشكال معاملات يوضح ) 50( جدول رقم 
  "التيجاني بن الطاهر"في دراسة 

  معاملات الارتباك بين كل بند  رقم البند  القسم
  76=و الدرجة الكلية ن 

  بنود الغرض منها التدريب على تعليمة الاختبار 6القسم الأول يتضمن 

ني
ـثا

ــ
لـ

م ا
ـس

ــ
ــ

قـ
ال

  

  0,23*  01البند رقم 

ــ
ــ

الق
لث

ـثا
ــ

لـ
م ا

ـس
  

  0,37**  01البند رقم 
  0,54**  02  البند رقم  0,63**  02  البند رقم
  0,42**  03  البند رقم  0,38**  03  البند رقم
  0,24*  0  4البند رقم  0,27*  0  4البند رقم
  0,42**  0  5البند رقم  0,27*  0  5البند رقم
  0,27*  0 6البند رقم  0,37**  0 6البند رقم
  0,24*  0 7البند رقم  0,61**  0 7البند رقم
  0,49**  0 8البند رقم  0,55**  0 8البند رقم

  0,58**  0 9رقمالبند   0,66**  0 9رقمالبند 
  )153اهر، مرجع سابق، صالتِّيجاني بن الطَّ(

  :ثبات الاختبار 2- 5-1-4
 على الّتي أجريت" سامي أبي بية" نتائج دراسة فنجد الاختبار ثبات قياس يخص فيماو -

 الثبات، وذلك من مهم إلى معامل توصلت قد الإعدادية المرحلة و الابتدائية المرحلة تلاميذ
–كيودر معادلة الاختبار واستخدام مفردات بين الداخلي الاتساق حساب طريق عن

  :أبوبيه سامي توصل إليهاي الت النتائج يوضح تيالآالجدول  و ريتشاردسون
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ي أب سامي" دراسة الدراسة في لعينةل بالنسبة الثبات معاملات يوضح :)60(رقم جدول 
  (1983)"بيه 

 

 تقل عن  لا عينات في الثبات من عالية درجة له الاختبار أن أعلاه من الجدول يتضح
 بين "أبوبيه سامي" عليها تحصل الارتباط التي معاملات قيم تُفسره ما تلميذاً، وهذا  45

الثاني والثالث  القسم في المفحوص درجة التي تحدد منها أقسام الاختبار،خاصة مختلف
 0.70 تفوق درجة لدرجاتا  كل في الجدول فإن مبين هو للاختبار، وكما والدرجة الكلية

 على يدل دلّ إنما إن لمختلفة، وهذاا بمستوياتها الابتدائي والإعدادي الصف كل من لدى
  .ثابت تبارالاخ نجد أن سبق لما النتيجة وتدعيماً هذه ضوء في الداخلي و الاتساق ميزة

 )150 .149ص  -اهر، مرجع سابق، صالتِّيجاني بن الطَّ(                             

 الإدراكي المعرفي الأسلوب" بـ الموسومة (1987)"القريطى المطلب عبد" دراسةأما  -
) الإعدادية( المتوسطة المرحلة تلاميذ لرسوم النفسية والخصائص الفني وعلاقته بالإبداع

بعد  الإجراء إعادة طريقة باستخدام الاختبار ثبات بالتحقق من قام أين الرياض بمدينة
لارتباط ا معامل ،وبلغ بالسعودية حطين بمتوسطة تلميذا 30من على عينة يوما 15ضيم

                     .)150 ص ، المرجع نفسه(الاختبار ثبات يؤكد  مما  0.84 المرتين كلتا الدرجات في بين

التوافق الزواجي وعلاقته بالأسلوب " الموسومة بـ "سلمى صادق" وفي دراسة -
لفاكرومباخ بـ ألأشكال المتضمنة المحسوب بواسطة قدر معامل ثبات اختبار ا "المعرفي

  ). 127سلمى صادق، مرجع سابق، ص ( وهو معامل ثبات مقبول 0,76

  الصفوف
حجم 
  العينة

  أقسام الاختبار
  الاختبار الكلي

  القسم الثالث  القسم الثاني

  الصف السادس الابتدائي
 الصف الأول الإعدادي

  الصف الثاني الإعدادي
  الصف الثالث الإعدادي

45 
50 
46 
52  

0 ,62 
0 ,68 
0 ,70 
0 ,74  

0 ,68 
0 ,71 
0 ,72 
0 ,78  

0 ,72 
0 ,75 
0 ,77 
0 ,81  
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 الأشكالتم حساب معامل الثبات لاختبار   " اهرالتِّيجاني بن الطَّ" وفي نفس الدراسة 
ليتحصل الباحث على معامل ارتباط لنصفي الاختبار  ،المتضمنة بطريقة التجزئة النصفية

وكانت دالة عند مستوى  ، 68 ,0بمعادلة براون ارتفع إلىوبعد التصحيح   ،0,51در ب قُ
  .)156 اهر، مرجع سابق، صالتِّيجاني بن الطَّ(  0,01دلالة

  اختبار التفضيل الجمالي: الأداة الثانية 5-2
ويتكون من قسمين الأول ) 1989(" شاكر عبد الحميد" هو اختبار معد من طرف و 

بندا يجاب عليه بنعم أو لا، والجزء الثاني عبارة عن ثلاثة أسئلة مفتوحة 1 7يشتمل على 
  . تتعلَّق بعمليات التفضيل أو عدم التفضيل للعمل الأدبي المعروض على المبحوثين

  )123ص  ،خرون، مرجع سابقآشاكر عبد الحميد و( 
وكل بعد منها يضم هو الآخر عددا معينا  ،ويضم مقياس التفضيل الجمالي خمسة أبعاد

  :من البنود كمايلي
 بنود) 4(يضم      :عدم الاستمتاع –الاستمتاع 

  بنود) 5(يضم :                التركيب –البساطة 
  بندين) 2(يضم             :الانقباض  –  البهجة 

  بنود  )4(يضم  :            الوضوح –الغموض 
 بندين  )2(يضم                :الحداثة –التقليدية 

 :يوضح توزيع البنود على الأبعاد تيالأ الجدول و
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 أبعاده و التفضيل الجمالي  مقياسيمثل أرقام بنود  :)70(جدول رقم 

  
  :طريقة تصحيح مقياس التفضيل الجمالي  5-2-1

هذا  .)1(وفي حالة الإجابة بـ لا ) 2(يمنح المجيب على الاختبار في حالة الإجابة بنعم 
فالعكس، حيث يمنح المجيب في  ؛البنود السلبية تعلقأما فيما ي ،يجابيةالإ البنودب تعلقفيما ي

  . يجابيةالسلبية والإ يبين البنود تيالآالجدول  و ،)2(وفي حالة لا  ،)1(حالة نعم 
التفضيل  مقياسيجابية عبر الإ و  توزيع البنود السلبية  يوضح : )80(رقم   جدول

  الجمالي
  

  
  

  
تجمع العلامات عن المقاييس المتكررة بعد كل عمل أدبي؛ فيتم جمع العلامات المتعلقة  

القصيدة والقصة القصيرة المعقدتين معا ممثلتان للنوع الأدبي (بكل نوع أدبي على حدة 
كما يمكن  ،)والقصيدة والقصة القصيرة البسيطتين معا ممثلتان للنوع الأدبي البسيط() المعقد

جمع العلامات المتعلقة بالأعمال الأدبية الأربعة معا ممثِّلَةً الدرجة الكلية للمقياس لتشكل 
  .التفضيل الجمالي العام

  المجموع  أرقام البنود  الأبعاد
  4 09 - 12 -  14 - 17  عدم الاستمتاع –الاستمتاع 

  5 4 - 8 - 10 -  13 - 15  التركيب - البساطة 
  2 1 - 6  الانقباض –البهجة 

  4 2 - 3 -5 - 11  الوضوح -الغموض 
  2 07 - 16  الحداثة –التقليدية 

  17  المجموع

  أرقام البنود  النوع
 17-14-12-11-10-8-4-2-1  البنود الايجابية

  16-15-13-9-7-6-5-3  البنود السلبية
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   :مبررات تطبيق مقياس التفضيل الجمالي الحالي 5-2-2
لبة على مجموعة من المقاييس التي توفرت لديها، لكنها لاحظت أن لقد اطلعت الطا

مثل الخصائص السيكومترية أو كيفية  ،المقاييس الأخرى لم تتوفر عنها المعلومات الكافية
؛ فقد عرضت )اكتفت بوصفها(التطبيق، وبعضها لم يرِد في ملاحق الدراسات التي طبقته 

 علم النفس،أساتذة على بعضٍ من ) وفرت لديها كوثيقةالَّتي ت(الطالبة أحد هذه المقاييس 
لكنَّهم أشاروا عليها باستخدام المقياس المطَبق حاليا بدلاً منه، لأن الأول لم يستوف الشروط 

بصورة واضحة "بصلة للتفضيل الجمالي اللازمة لاعتماده، فمثلا كانت أغلب بنوده لا تَمتُّ 
الذي تم اعتماده في هذه الدراسة، كما أنه لم تتوفر أية معلومات عن ، مقارنة بالمقياس "جدا

الاطلاع عليه ويمكن  .دهأو عن كيفية تصحيحه، أو حتى عن مع ،خصائصه السيكومترية
قد أشاروا إلى الأساتذة  ، إضافة إلى أن)المذكرة من  3رقم  الملحق نظرأ(ضمن الملاحق 

باعتباره يضع المبحوث فيما يشبه الموقف التجريبي  ،حالياإحدى مميزات المقياس المطبق 
فعلا، حيث يمكن قياس ذلك التفاعل الذي يحدث في تلك اللحظة بالفعل بين الطَّالب القارئ 

  . مع النَّص" المتلقِّي"أو
ت مقياس التفضيل الجمالي في الدراسات العربية اثب صدق و 5-2-3

  :السابقة
باستخدام  )1997" (عبد الحميد شاكر " التفضيل الجمالي من قبلِتم حساب ثبات مقياس 

إلى فردي وزوجي، وتم حساب معامل ارتباط بيرسون بين " القسمة النصفية"أسلوب
براون وبلغ معامل  -ين، وبعد ذلك تم تصحيح الطول باستخدام معامل سبيرمان أالجز

  .ينة الإناث في ع 0,22في عينة الذكور و 0,81الثبات بعد التصحيح 
فقد تم حساب الارتباطات بين البنود المفردة والدرجة الكلية لبنود  ،أما بالنسبة للصدق

 .الاختبار، وقد جاءت جميع الارتباطات دالة ومنه يمكن القول أنه مقياس صادق

  ) 211ص،  المرجع نفسهشاكر عبد الحميد وآخرون،  (                                           
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   الأعمال الأدبية: الأداة الثالثة 5-3
  :تحكيم الأعمال الأدبية و  طريقة اختيار 5-3-1

تمثلت الأعمال الأدبية في هذه الدراسة، في قصيدتين من الشِّعر الحر وقصتين 
قصيرتين، تم تصنيفها إلى أعمال أدبية تتسم بالتعقيد النسبي وأعمال أخرى تتسم بالبساطة 

) الحر من الشعر قصص قصيرة، وقصائد(أعمال أدبية  بعرض  قامتحيث ، *النسبية
بجامعة ) في علم الجمال والأسلوبية(الأدب العربي أساتذة مختلفة ومتفاوتة على اثنين من 

وتجدر الإشارة إلى . عمار ثليجي ليقوما بتحكيمها، ويتم بعدها تصنيفها على هذا الأساس
لتي لا مفر منها في اختيارها للأعمال الأدبية أن الطالبة اعتمدت على شيء من الذاتية ا

بمساعدة  –) اشترطت(بحكم أن الطالبة تنشط في المجال الأدبي، كما أنها حرصت كذلك 
على ألا يتعدى العمل الأدبي الصفحة حتى يتسنَّى لأفراد العينة  -بعض دكاترة الأدب 

سيما وأن الإجابة على هذا ، لا)يبعد كل عمل أدب(قراءتُه والإجابةُ على المقياس المرفق 
المقياس تتطلب تركيزا لقراءة الأعمال الأدبية الأربعة كلِّها، إضافة إلى اعتبارات الوقت 

 ،)الأشكال المتضمنة(والظروف، كون المبحوث مطالب كذلك بالإجابة على الاختبار الآخر 
لحديث من أجل توحيد كما اشتُرِط كذلك أن تكون الأعمال الأدبية مصنفة ضمن الأدب ا

على أربعة منها، وقد لأساتذة الجنس الأدبي من حيث خصائصه، وقد تم الاتفاق بين ا
؛  توفرت فيها الشروط الأكاديمية والعملية التي من شأنها تسهيل بلوغ الأهداف المنشودة

  : ةتيختيار على الأعمال الأدبية الآفوقع الا
  . على أنها نموذج للقصيدة البسيطة "تريدين" لنزار قبانيقصيدة  -
  . على أنها نموذج للقصيدة المعقدة "الأحجار"لأدونيسقصيدة  -

                                                             

أقل فنية من  الجدير بالذكر أن تصنيف العمل الأدبي في هذه الدراسة على أنه بسيط ،لا يتضمن أية إشارة بأن هذا العمل * 
الأعمال الأخرى فكل هذه الأعمال مرتفعة بشكل خاص ومميز عن غيرها وهي أعمال تتفاوت في أسلوبها التعبيري الجمالي 
لِوصلنا بعالم الكاتب، والدليل على ذلك أننا قد نجد أعمالا معقدة وأخرى بسيطة للأديب نفسه كما رأينا، كما أن عدم اختيار أعمال 

   .ئرية كما هو ملاحظ، غير مقصود إنما لاعتبارات عملية وأكاديمية سبق توضيحها لا أكثرأدبية جزا
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  .على أنها نموذج للقصة القصيرة البسيطة "لكالعصفور والس"ليوسف إدريسقصة  -
  . على أنها نموذج للقصة القصيرة المعقدة "المرتبة المقعرة"ليوسف إدريس قصة كذلك -

 ولينلاختيار عليها فهي موضحة في الجدأما الأعمال الأدبية المعروضة التي لم يقع ا
:ينتيالآ

  القصيرة التي تم إلغاؤها من قبل الحكاميمثل القصص : ) 09(جدول رقم 

  الكاتب  القصة القصيرة
  محمد مسعد ياقوت  عطور وأحزان
  فاروق منيب  الجرح والوردة
  محمد عبد الحليم عبد االله  الإنسان الطيب

  

  يمثل القصائد التي تم إلغاؤها من قبل الحكام :)10(جدول رقم 

  الشاعر  القصيدة
  أحمد مطر  الحلم

  فدوى طوقان  على شباك التصاريح حكاية أخرى

  عبد الوهاب البياتي  أنا وأنت أبدا
  

 :عرض الأعمال الأدبية  طريقة تطبيق و 5-3-2

يتم دمج الأعمال الأدبية مع مقياس التفضيل الجمالي وتدبيسهما معا بشكل يسمح 
حيث  ،بقراءتهللمبحوث بالإجابة على كل مقياس للتفضيل الجمالي بعد كل عمل أدبي يقوم 

يتكرر نفس المقياس أربع مرات بعد كل عمل أدبي من الأعمال الأدبية المعروضة، وفي 
هذه الدراسة حرصت الطالبة على عدم ترتيبها حتى لا يبدو إيقاع البساطة والتعقيد واضحا 

  :تيبحوث ليتم عرضها على النحو الآللم
  يليها مقياس التفضيل الجمالي                      القصيدة المعقدة 
  يليها مقياس التفضيل الجمالي                     القصيدة البسيطة
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  يليها مقياس التفضيل الجمالي             القصة القصيرة البسيطة 
  يليها مقياس التفضيل الجمالي              القصة القصيرة المعقدة

  :  الدراسة لاستطلاعية -6

  : العينة الاستطلاعية 1- 6
) 12(طالبا وقد تألفت العينة من 40تم تطبيق الدراسة الاستطلاعية على عينة قوامها 

  .طالبة) 82(طالبا و
  :إجراءات تطبيق الدراسة الاستطلاعية  6-2

 بدأت الدراسة عندما قدمت الطَّالبة طلبا إلى رئيس قسم اللغة العربية وآدابها بكلية 
وقد قوبل الطلب بالترحيب، وقد وجدت  -بجامعة عمار ثليجي بالأغواط - تاللغاالآداب و

الطالبة  صعوبة كبيرة في إقناع الطلبة بالمشاركة، وإقناع الأساتذة الذين يدرسونهم بمنحهم 
عللوا رفضهم هذا بالتأخر في البرنامج،  فقد ؛حصصهم لإجراء الدراسة فيها حصة منل

ة الاستطلاعية باختيار عينة عشوائية لتصل الطالبة في راسلكن رغم ذلك تم تطبيق الد
اختبار الأشكال المتضمنة و مقياس التفضيل من  لكل استمارة 40الأخير إلى جمع 

قد تم تعريفهم بطبيعة أدوات  لذيناو ئهاالطالبة  بزملااستعانت وللإشارة فقد الجمالي، 
  .الدراسة وطريقة تطبيقها لمساعدتها على التحكم الجيد بمجريات التطبيق

   :الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة الحالية 6-3
تم ومن أجل الاطمئنان إلى الأدوات المستخدمة في الدراسة الحالية وإلى مدى صلاحيتها 

  :ةالآتيالطرق بحساب صدقها و ثباتها 
  :الخصائص السيكومترية لاختبار الأشكال المتضمنة : أولا

  :الصدق  -1

اعتمدت الطالبة  في حسابها للصدق الخاص باختبار الأشكال المتضمنة طريقتين    
صدق "الأولى تمثلت في صدق الاتساق الداخلي، أما الثانية فتمثلت في الصدق التمييزي أو

  ".المقارنة الطرفية
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  :الاتساق الداخليصدق /أ

وقد تم ذلك من خلال حساب قيم معاملات الارتباط بين كل بند والدرجة الكلية للقسمين 
  : تيالآ الجدولالثاني والثالث كما هو موضح في 

 الدرجة الكلية و   بند  كل بين  الارتباط  معاملات  يوضح  ):11(جدول رقم 
  المتضمنة  الأشكال  لاختبار  )الثالث الثاني و(للقسمين 

  البند  الارتباط

 القسم الثالث

 البند الارتباط

 القسم الثاني

0.665** 01 0.369* 01 

0.448** 02 0.674** 02 

0.665** 03 0.535** 03 

0.528** 04 0.653** 04 

0.425** 05 0.678** 05 

0.747** 06 0.402* 06 

0.775** 07 0.412** 07 

0.738** 08 0.496** 08 

0.631** 09 0.525** 09 

  

لقسمي المقياس السابق يتضح أن معاملات ارتباطات البنود بالدرجة الكلية الجدول من  
وهذا ما يعطي مؤشرا للاتساق الداخلي  ،)0.01(دالة إحصائيا عند مستوى دلالة كانت 

  .للمقياس
لاختبار الأشكال المتضمنة ككل  وقد تم حساب معاملات ارتباط كل بند مع الدرجة الكلية

  :تيالآالجدول  وهذا ما يوضحه
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رتباط لكل بند مع الدرجة الكلية لاختبار لامعاملات ا يوضح  ):12(جدول رقم 
  الأشكال المتضمنة ككل

 البند الارتباط  البند  الارتباط

0.603** 10 0.379* 01 

0.461** 11 0.591** 02 

0.493** 12 0.357* 03 

0.434** 13 0.464** 04 

0.374* 14 0.345* 05 

0.572** 15 0.349* 06 

0.651** 16 0.445** 07 

0.663** 17 0.472** 08 

0.554** 18 0.725** 09 

  
مما سبق يتضح أن معاملات ارتباطات البنود بالدرجة الكلية للمقياس ككل كانت دالة  

  .لاتساق الداخلي للمقياسامما يدل على ) 0.05(و) 0.01(إحصائيا عند مستوى دلالة 
  :الصدق التمييزي /ب

وذلك بترتيب كما تم حساب صدق هذا المقياس باستخدام طريقة المقارنة الطرفية  
 11 والأدنى، أي ما يقابلها من طرفي المقياس الأعلى % 27الدرجات تنازليا ثم أخذ نسبة 

ثم المقارنة بينهما  ،دنياالدرجات من ذوي ال طالبا 11و ،علياالدرجات طالبا من ذوي ال
  : تيالآالجدول  كما هو موضح في ) Ttest(باستخدام اختبار الدلالة الإحصائية 
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الثلث الأدنى  و  لدلالة الفروق بين الثلث الأعلى" ت"قيم وضح ي) 13(رقم  جدول
 لاختبار الأشكال المتضمنة

 الطرفان
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 t درجة الحرية
لدلالة ا

 الإحصائية

 الدرجات
 1.18 5.00 11 الطرف الأعلى

20 14.01 
دال 

 0.00 0.00 11 الطرف الأدنى إحصائيا

  

) 10(رقم  الجدول كما هو موضح في  ،)Ttest(وبالنظر إلى قيمة اختبار الدلالة   
وهي دالة  ،)14.01(حيث بلغت قيمته  ،يتضح بأن هذا اختبار الأشكال المتضمنة صادق

  ).4أنظر إلى الملحق رقم (، )α= 0.01( الإحصائية ومستوى الدلالة) 20(عند درجة الحرية 
  : الثبات - 2
  :ثبات ألفا كرونباخ / أ

ذلك قسميه، فكانت تم حساب معامل ألفا كرونباخ لاختبار الأشكال المتضمنة ككل وك
  :تيالنتائج كالآ

  الاختبار معاملات ثبات قسمي اختبار الأشكال المتضمنة ويوضح  ): 14(جدول رقم 
  ككل بطريقة  ألفا كرونباخ

 معامل ألفا كرونباخ عدد الفقرات 
الثانيالقسم   09 0.678 

 0.807 09 القسم الثالث
 0.820 18 الاختبار ككل

  

السابق أن معاملات الثبات بطريقة ألفا كرونباخ لقسمي الاختبار قد  الجدول يتضح من  
وهي معاملات ثبات مقبولة جدا، كما بلغ معامل الثبات  ،)0.80-0.67(تراوحت بين 
، وهي قيمة مرتفعة، مما يعني أن الاختبار يتمتع بدرجة عالية من )0.82(للاختبار ككل 

  .الثبات
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  :ثبات التجزئة النصفية /ب

وباستغلال نفس بيانات العينة الاستطلاعية، قامت الطالبة  بتقسيم عبارات الاختبار إلى  
نصف الأول يضم البنود الفردية، والنصف الثاني يضم البنود الزوجية، بعد ذلك نصفين، ال

  : تيل الارتباط فكانت النتائج كالآتم حساب معام
  بطريقة التجزئة  المتضمنة الأشكال   اختبار  ثبات  معامل يوضح :  )15(جدول رقم 

  جوتمان  بمعادلة المصححة  و  النصفية

  

  .أن معامل الثبات مقبول وهو دال إحصائيا ويمكن الوثوق به أعلاه يتضح من  الجدول
نلاحظ من النتائج السابقة أن الاختبار بشكل عام يتمتع بدرجات مقبولة من الصدق  -

  .يمكن الوثوق بها والاطمئنان إليها لاستخدامه في البيئة المحلية ،والثبات
  :الخصائص السيكومترية لمقياس التفضيل الجمالي: ثانيا

  :الصدق - 1
  :صدق الاتساق الداخلي / أ

كما قامت الطالبة بحساب صدق الاتساق الداخلي لمقياس التفضيل الجمالي بين أبعاد  
  :يوضح ذلك  تيالآالجدول الكلية للاختبار ككل والمقياس الفرعي مع الدرجة 

  
  
  
  
  
  

  الدلالة الإحصائية  الثبات بعد التصحيحمعادلة   معامل الارتباط
  دال إحصائيا  0.66  0.49
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 لمقياسقاييس الفرعية معاملات الارتباط بين أبعاد الميوضح ): 16(جدول رقم 
  ككل للمقياس  الدرجة الكليةو  التفضيل الجمالي

  القصة المعقدة  القصة البسيطة  القصيدة البسيطة  القصيدة المعقدة

  الارتباط  الأبعاد  الارتباط  الأبعاد  الارتباط  الأبعاد  الارتباط  الأبعاد
  **0.710  الأول  **0.714  الأول  **0.757  الأول  **0.566  الأول
  **0.820  الثاني  **0.735  الثاني  **0.733  الثاني  *0.378  الثاني
  **0.644  الثالث  **0.736  الثالث  **0.667  الثالث  **0.510  الثالث

  **0.798  الرابع  **0.734  الرابع  **0.746  الرابع  **0.610  الرابع

  *0.410  الخامس  *0.392  الخامس  **0.485  الخامس  *0.341  الخامس

  

للمقاييس بين أبعاد  "بيرسون"من خلال الجدول أعلاه، نلاحظ أن قيم معامل الارتباط     
الفرعية الأربعة والمقياس ككل جاءت دالة إحصائيا، وهذا مؤشر على أن مقياس التفضيل 

  .الجمالي بمقاييسه الأربعة يتمتع بدرجات مقبولة من الصدق
  :حساب الصدق التمييزي/ ب

 الصدق"أو ،باستخدام طريقة المقارنة الطرفيةتم حساب صدق هذا المقياس كذلك      
، من طرفي المقياس الأعلى %27وذلك بترتيب الدرجات تنازليا ثم أخذ نسبة " التمييزي

 اتدرجطالبا من ذوي ال) 11(و ،علياال اتدرجذوي ال طالبا من) 11(والأدنى، أي ما يقابلها 
هذه  تْدم، وقد اعتُ)Ttest(دنيا، ثم المقارنة بينهما باستخدام اختبار الدلالة الإحصائية ال

وهذا ما  ،)يالتفضيل الجمال(المقياس الكلي  بالإضافة إلى ،المقاييس الفرعية الطريقة مع كلِّ
  :أدناه يوضحه  الجدول
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الثلث الأدنى  و  لدلالة الفروق بين الثلث الأعلى" ت"قيم وضح ي) 17(جدول رقم 
  ككلالتفضيل الجمالي و المقياس   مقياس للمقاييس الفرعية الأربعة ل

 

  المقاييس
حجم 
  العينة

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

درجة 
  الحرية

 Pقيمة   )T(قيمة 
دلالة ال

  الإحصائية
  القصيدة
  المعقدة

 1.60114 29.1818 11  الطرف الأعلى
20 12.763 0.000 

  دال عند
 1.57249 20.5455  11  الطرف الأدنى 0.01 

  القصيدة
  البسيطة

 0.93420 32.5455 11  الطرف الأعلى
20 13.246 0.000 

  دال عند
 1.84883 24.2727  11  الطرف الأدنى 0.01 

 القصة
  البسيطة

 0.93420 32.5455 11  الطرف الأعلى
20 13.246 0.000 

  دال عند 
 1.84883 24.2727  11  الطرف الأدنى 0.01

  القصة
  المعقدة

 1.30035 30.0909 11  الطرف الأعلى
20 13.945 0.000 

  دال عند 
 1.70027 21.0909  11  الطرف الأدنى 0.01

مقياس 
التفضيل 
  الجمالي

 4.17133 113.000 11  الأعلىالطرف 

20 8.423 0.000 
  دال عند

 5.28118 95.9091  11  الطرف الأدنى 0.01 

  

للمقاييس الفرعية )  T.test(أعلاه، نلاحظ أن قيم اختبار ) 14(رقم خلال الجدول من   
الأربعة والمقياس ككل جاءت دالة إحصائيا، وهذا مؤشر على أن مقياس التفضيل الجمالي 

  .بمقاييسه الأربعة يتمتع بصدق تمييزي بين طرفي المجموعتين 
  :الثبات - 2

  :ثبات ألفا كرونباخ 
تم حساب ثبات هذا المقياس عن طريق التناسق الداخلي بحيث تقوم هذه الطريقة على  

أساس حساب معدل ارتباطات العبارات فيما بينها عن طريق معامل الثبات لألفاكرونباخ 
  : تيالآ كما هو موضح في الجدول
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ككل يوضح ثبات المقاييس الفرعية للتفضيل الجمالي والمقياس ): 18(الجدول رقم 
 كرونباخ بطريقة ألفا

 عدد العبارات ألفا كرونباخ المقاييس الفرعية

 17 0.72 )الأحجار(المقياس الفرعي للقصيدة المعقدة 

 17 0.81 )تريدين(المقياس الفرعي القصيدة البسيطة 

  17 0.81  )العصفور والسلك(القصة البسيطة "المقياس الفرعي
  17 0.72  )المرتبة المقعرة(المقياس الفرعي للقصة المعقدة 

  68 0.75  مقياس التفضيل الجمالي العام
  

كرونباخ في المقياس  بلغت قيم معامل الثبات ألفا ،أعلاه الجدول كما هو مبين في  
القصيدة (، وفي كلٍّ من المقياس الفرعي الثاني )0.72() القصيدة المعقدة(الفرعي الأول 

، في حين بلغت )0.81(بلغت قيمته ) القصة البسيطة(والمقياس الفرعي الثالث ) البسيطة
، وعموما بلغت قيمة معامل )0,72() القصة المعقدة(قيمته في المقياس الفرعي الرابع 

  .ا المقياس يتمتع بثبات عال، وهذه القيم تدل على أن هذ)0.78(الثبات في المقياس ككل 
وبشكل عام يمكن القول أن الأدوات المطبقة في الدراسة الحالية تتمتع بدرجات مقبولة  

  .من الصدق والثبات تسمح باستخدامها بثقة
   :إجراءات تطبيق الدراسة الأساسية -7
باعتباره آخر  ،كيومٍ لإجراء دراستها الأساسية، 201 4ماي 31اختارت الطالبة يوم  -

يوم يجري فيه الطلبة المعنيون بالدراسة امتحاناتهم، وقد استعانت الطلبة  بزملاء لها، كانت 
قد عرفتهم على طبيعة أدوات الدراسة وطريقة تطبيقها من أجل مساعدتها على التسيير 

سارات توزيع استمارات، شرح التعليمات، الإجابة على استف(الجيد والمحكم لعملية التطبيق 
، وقد استفادت كثيرا )هم البعضالمبحوثين، الحفاظ على الهدوء وعدم تكلم الطلبة مع بعض

نجاح عملية التطبيق لإمن وقوف رئيس القسم ونائبه على الإجراءات الإدارية، وسعيهما 
بشتى الوسائل، حيث قاما بوضع إعلانات على مداخل القاعات والأماكن التي يمكن أن 
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ة المعنيون، حتى في القاعات التي يجرون فيها الامتحانات، وقد قصد رئيس جد بها الطلبتو
القسم ونائبه قاعات إجراء الامتحانات ليخاطب الطلبة ويلتمس منهم الحضور إلى المدرج 
الذي ستجرى به الدراسة، كما أن الطالبة  قد استعانت كذلك بالإكراميات التي رأت أنَّه من 

  . قد تكون كذلك مبعثا على الراحة والاطمئنان لدى الطالب شأنها جذب الطلاب، وربما
حضرت الطالبة كل الإجراءات اللازمة للاختيار العشوائي للعينة لكنها تفاجأت بأن  - 

طالبا فقط ) 159(طالبا، لم يكن في المدرج سوى  333عدد الطلاب كان قليلا؛ فمن أصل 
) 200(الاستطلاعية، وكانت قد حضرتْ هذا مع استبعاد الطلبة الذين شاركوا في الدراسة

ونظرا لكل ما سبق اضطرت الطالبة  إلى تطبيق الدراسة على جميع .استمارة لكل اختبار 
الحاضرين دون إجراء القرعة لتصبح العينة قصديةً، وقد حرصت على توزيع الاستمارتين 

عليها نفس الترقيم ونفس الاستمارة  ،معا، حيث يأخذ كل طالب استمارة من كل اختبار
وتم تطبيق  ،ن أشارت الطالبة ، تم توزيع الاستمارات معاأكما سبق وللبيانات الشخصية، 

حيث .الذي تم تقديمه للطلاب على شكل كراسة صغيرة ،اختبار الأشكال المتضمنة أولا
؛ باعتبار "نٍمزما"شرحت الطالبة  في البداية التعليمات الخاصة به، وقد استعانت بـ

الاختبار واحدا من الاختبارات الموقوتة، وقامت برسم الأشكال الموجودة في نهاية الكراسة 
على السبورة لتفادي تعطيل الإجابة، حيث طبقت في البداية الجزء التدريبي الذي يستغرق 

أما  ،الأساسين في الاختبار يستغرق كل منهما خمس دقائق الجزأيندقيقتين؛ لتطبق بعدها 
مع  تم دمجهفقد كذلك،  هوقد سبقت الإشارة إليالمقياس الثاني ألا وهو التفضيل الجمالي 

وتدبيسهما على شكل كراسة، وقد تم شرح التعليمات الخاصة بهذا المقياس  الأعمال الأدبية
ثم الإجابة على المقياس الذي يليه، وتكرر نفس العملية مع  ،والمتمثلة في قراءة العمل بتأن

  .الأعمال الأدبية الأخرى
) 17(، وقد قامت الطالبة بإلغاء للفرد الواحد ليتم جمع استمارة من كلا الاختبارين

من كل اختبار بحجة وجود نقص في الإجابة على بنودها ليصبح عدد الأفراد  استمارة
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 )90( طالبا و) 52(من المجتمع الأصلي منهم ) 42,64%(بنسبة  ،)142(للعينة النهائية 
   .طالبة

  

  :الأساليب الإحصائية  -8
 لوصف عينة الدراسة  :النسبة المئوية 8-1

  
  ) 116، ص 1999عبد الرحمن العيسوي، (

  .لحساب الانحراف المعياري :المتوسط الحسابي 8-2

 
 )44 ، ص1997السيد محمد خيري، ( 

  . T. test ''ت''لحساب معامل الفروق  :الانحراف المعياري  8-3

  
  )51،ص  1997سعد عبد الرحمن، ( 

 

 لحساب صدق الاتساق الداخلي لأدوات الدراسة :"بيرسون" معامل الارتباط 8-4
 ولاختبار الفرضيتين الأولى والثانية 
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 : حيث

  عدد أفراد العينة:معامل ارتباط بيرسون :ر
  مجموع قيم المتغير الثاني  :مجموع قيم المتغير الأول مج ص : مج س
  .   ) المتغير الثاني Xالمتغير الأول ( مجموع قيم: صمج س 

  123)ص ، 2008أحمد سعد جلال،(
 

 الفروق الرابعة  ةلحساب صدق الأداة واختبار فرضي: T. test "ت"اختبار  9-5

 

 
 : حيث

 متوسط العينة الثانية : 2متوسط العينة الأولى م: 1م

الانحراف المعياري للمجموعة  : 2ع      الانحراف المعياري للمجموعة الأولى : 1ع   
  الثانية

  .عدد أفراد المجموعة الثانية: 2ن                   عدد أفراد المجموعة الأولى: 1ن  
  135)ص ، المرجع نفسه(
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  .لاختبار الفرضية الثالثة  :2اختبار كا 9-6
 

  
  )الملاحظ (التكرار المشاهد  = ك

  )148، ص 1999أحمد محمد الطبيب، (  التكرار المتوقع =َ ك
 

لحساب   (20) نسخةال SPSSبرنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية  تم استخدام
الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة، بينما تم استخدام الطريقة اليدوية للمعالجة 

  .الإحصائية للفرضيات
  : الفصلخلاصة 

من حيث المنهج والعينة  ،للدراسة يدانيةالإجراءات المتعرفنا في الفصل السابق على 
ومواصفاتها، والأدوات المعتمدة لجمع البيانات، والظروف التي طبقت فيها، كما تم التأكُّّد 
من خصائصها السيكومترية، إضافة إلى الأساليب الإحصائية التي استُخدمت لمعالجة 

لسادس والأخير؛ فسيتم عرض النَّتائج وتحليلها فرضيات الدراسة، أما في الفصل ا
وتفسيرها في ضوء الأدب السيكولوجي المتعلق بمتغيري الدراسة، للوصول إلى استنتاجٍ 

واقتراحات عام.  
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  : تمهيد

الأدوات و خصائص العينةو ،يدانيةفي الفصل السابق  تم تناول الإجراءات الم
سيتم في و الأساليب الإحصائية  المعتمدة  لمعالجة البيانات،و المستخدمة في هذه الدراسة،
تفسيرها استنادا إلى الإطار النظري لهذه و تحليلها،و الدراسة،هذا الفصل عرض النتائج 

          .الدراسة من دراسات سابقة  وأدبيات متعلقة  بالموضوع 

    : الدراسة نتائجوتحليل عرض  - 1

قبل الشروع  في عرض النتائج؛ لابد من التعريج على الخطوة المهمة التي قامت بها      
الأسلوب المعرفي لدى أفراد عينة الدراسة والتمييز بين  الطالبة ، فمن أجل تحديد نوع

 أفراد الفئة الوسطىتم استبعاد  ،الطلبة المعتمدين على المجال والطلبة المستقلين عنه
    .) المذكرة من 146ص   04 انظر الجدول رقم(  طلاب) 5(البالغ عددهم و

  :سبق  يوضح ما تيالجدول الآو     

المستقلين على و النسب المئوية لتوزيع أفراد العينة المعتمدينيوضح ) 91(جدول رقم 
 أساس متغير الجنس

                            الذكور الإناث المجموع
  

 ت % ت % ت %

 المستقلون عن المجال الإدراكي 2 57 ,28 5 71,42 7 5,10

 المعتمدون على المجال الإدراكي 47 36,15 83 63,84 130 89 ,94

 المجموع 49 34,50 88 61,97 137 100
 

على أساسِ ) إناث  - ذكور( يوضح الجدول أعلاه توزيع أفراد عينة الدراسة 
الذين أظهرت  ،عن المجال الإدراكي) الاستقلال -الاعتماد (متغير الأسلوب المعرفي 

 الجنس

 المعرفي   الأسلوب
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تباينا في تفضيلهم لأحد قطبي هذا الأسلوب  درجاتهم على اختبار الأشكال المتضمنة 
بعد استبعاد الفئة الوسطى كما سبقت  -المعرفي، حيث نجد أن عدد الذكور في العينة

، بينما )36,15%(، مايعادل )47(طالبا، فكان عدد المعتمدين الذكور   49يبلغ  –الإشارة 
     .)57 ,28%(ما يعادل  طالبين،أي  )2(بلغ عدد المستقلين منهم 

طالبة، منهن    )  88( –بعد استبعاد الفئة الوسطى كذلك  –بينما بلغ عدد الإناث        
في حين بلغ عدد  ، )63,84%(يعادل  طالبة معتمدة عن المجال الإدراكى، ما) 83(

  ).71,42%(؛ أي  ما يعادل ) 5(الطالبات المستقلات عن المجال  

الاعتماد على المجال الإدراكي كان الأسلوب الغالب مما سبق نستنتج أن أسلوب و    
بنسبة كبيرة بين أفراد العينة مقارنة بأسلوب الاستقلال عن المجال الإدراكي، حيث أن 

 ,94( يعادل ؛ أي ما)130(العدد الإجمالي للطلبة  المعتمدين بلغ بين الذكور والإناث 

من الحجم الكلي للعينة، في حين نجد العدد الإجمالي للطلبة المستقلين لم يبلغ سوى ) 89%
تصار هذه النتائج يمكن اخو هي نسبة ضئيلة جدا،و ) 5,10% (طلاب؛ أي ما يعادل ) 7(

  : تيفي الشكل الآ

 

  

  

  

  

  

إناثاً في أسلوب و يوضح نسب تمثيل أفراد عينة الدراسة ذكورا)  09(شكل رقم 
  المجال الإدراكيعن الاستقلال  مقابل  الاعتماد
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ذكور  الإناث المجموع

28,57%

71,42%
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36,15%

63,84%

94,89%

الاستقلال عن المجال الادراكي  الاعتماد على المجال الادراكي 
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وكما هو موضح في الشكل أعلاه فإننا نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة يميلون إلى 
مقابل نسبة ) 89 ,94%(الاعتماد على المجال الإدراكي، حيث بلغت نسبة المعتمدين 

     .) 5,10%(المقدرة بـ و ضئيلة من المستقلين

تُفسر النتيجة كذلك بالرجوع إلى نسبة الذين اختاروا تخصص وربما يمكن أن 
الذين اختاروا تخصص الأدب و ),61 % 97(نسبتهم  الأدب العربي برغبة حيث بلغت

، فالأدبيات حول الأسلوب المعرفي نسبتهم  )38,02%(التي بلغت و العربي بدون رغبة
حيث  ،يميلون إلى التخصص الأدبي الاستقلال عن المجال، تؤكد أن المعتمدين –الاعتماد 

المجال  لىأن الأفراد المعتمدين ع، ) , 1995John W. Hansen( "جون هانسن"يرى  
يعتبرون أكثر ميلا للمواد ذات الطابع الاجتماعي والإنساني، في حين يميل المستقلون عن 

 (John W. Hansen ,op.cit, p20) .المجال إلى دراسة المواد ذات الطابع المجرد

العلمية و وهذا ما أثبتته كذلك بعض الدراسات التي قارنت بين التخصصات الأدبية 
التوتر و حول الأساليب المعرفية  )2010( أسماء الدحدوح"في هذا الأسلوب، كدراسة 

الاستقلال   -جود فروق في الأسلوب المعرفي الاعتمادو النفسي، حيث ذهبت دراستها إلى
يميل ذوو التخصص العلمي إلى  ولهذا لصالح التخصص العلمي،عن المجال الإدراكي 

 .الاستقلال مقارنة بذوي التخصص الأدبي

 ) 154.155ص - ، صمرجع سابق أسماء الدحدوح، (

حول العوامل  1978سنة " أنور الشرقاوي"و سليمان الشيخ"كما تؤكد دراسة 
وجود فروق تعزى إلى نوع الدراسة لصالح طلاب   المرتبطة بالاستقلال الإدراكي؛

 .  )132 .131ص  -، مرجع سابق، ص)ج( أنور محمد الشرقاوي(وطالبات الدراسات العلمية 

كانت قد هدفت إلى التعرف  1981الشرقاوي وفي دراسة أخرى كذلك لـ أنور 
على الأساليب المعرفية المميزة لدى طلاب وطالبات بعض التخصصات الدراسية في 
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جامعة الكويت، أظهرت أن طالبات التخصصات العلمية والرياضية هن الأكثر ميلا إلى 
 .الاستقلال عن المجال الإدراكي من طالبات التخصصات الإنسانية

  ) 138 .137ص  -، صالمرجع نفسه(

   :نتائج الفرضية الأولى تحليل و عرض 1 -1

الاستقلال عن - لا توجد علاقة بين الأسلوب المعرفي الاعتماد " : نص الفرضية  
للأعمال الأدبية البسيطة في مقابل الأعمال الأدبية   التفضيل الجماليو المجال الإدراكي

 ."المعقدة 

بين درجات   "بيرسون" الارتباطو للتحقق من هذه الفرضية تم استخدام معامل 
درجاتهم على قسمي مقياس التفضيل الجمالي لكل و ،الطلبة على اختبار الأشكال المتضمنة

الأعمال الأدبية البسيطة، حيث تم جمع درجات الطلبة على و من الأعمال الأدبية المعقدة
 ؛صيرة المعقدةمقياس التفضيل الجمالي فيما يتعلق بكل من القصيدة البسيطة والقصة الق

القصة وفتعتبر بذلك مقياسا واحدا، في المقابل تم نفس الأمر بالنسبة للقصيدة المعقدة 
وسيتم اعتماد هذه ( احد كذلك، و القصيرة المعقدة لتعتبر درجاتهما درجات لمقياس

بما  بشكل مزدوج "بيرسون" قد تم دمج قيمتيو ،)الطريقة كذلك في الفرضيات الأخرى
وفيما يلي عرض للنتائج التي تم الحصول عليها من خلال  ،ارنة بشكل أفضليسمح بالمق

  : يوضح ذلك تيالجدول الآو المعالجة الإحصائية لهذا الفرض
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 -الاعتماد (ن الأسلوب المعرفي بي" بيرسون"قيم معامل الارتباط  يوضح) 02(جدول رقم 
للأعمال الأدبية البسيطة  في التفضيل الجمالي و عن المجال الإدراكي )الاستقلال

 مقابل الأعمال الأدبية المعقدة

  
على  )0.57-) (0,40(المحسوبة " بيرسون"يتبين من الجدول السابق أن قيمة 

للأعمال و للأعمال الأدبية البسيطة (التوالي لكل من المقياسين الفرعيين للتفضيل الجمالي 
عند  عن المجال الإدراكي دالة إحصائيا)الاستقلال -بالاعتماد(وعلاقتهما ) الأدبية المعقدة

توجد  منهالمجدولة، و "بيرسون"كانت أكبر من قيمتي  )0,01( مستوى دلالة إحصائية
 بين التفضيل الجماليو ،عن المجال الإدراكي)الاستقلال –الاعتماد(علاقة ارتباطية بين 

ولهذا فالفرض الصفري لم . الأدبية البسيطة في مقابل الأعمال الأدبية المعقدة للأعمال
  . يتحقق

 - الاعتماد(الأسلوب المعرفي كما نلاحظ كذلك أن العلاقة الارتباطية بين         
المقياس الفرعي الأول جاءت موجبة؛ بمعنى أنه كلما و ،عن المجال الإدراكي) الاستقلال

 .المجال الإدراكي زاد التفضيل الجمالي للبسيط من الأعمال الأدبيةزاد الاستقلال عن 
عن المجال )الاستقلال -الاعتماد (في الجهة المقابلة جاءت قيمة العلاقة الارتباطية بين و

المقياس الفرعي الثاني سالبة أي معاكسة لها في الاتجاه، وداعمة لها في و ،الإدراكي

  الارتباط                                                   

 المتغيرات        
معامل 
 الارتباط

df 
  الدلالة 

 الإحصائية

 الاستقلال –الاعتماد 

 عن المجال الادراكي

 0,40 التفضيل الجمالي للأعمال الأدبية البسيطة
140  
 

  :دالة عند
0,01 
 

  :دالة عند 0.57- عمال الأدبية  المعقدةالتفضيل الجمالي للأ
0,01 
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الاستقلال عن المجال الإدراكي  ت خاصيةكلما زاد المعنى أو الفكرة، حيث تظهر أنه
      .نقص التفضيل الجمالي للمعقد 

   :نتائج الفرضية الثانية  تحليل و عرض  1-2

بين الجنسين في الاعتماد مقابل الاستقلال عن  توجد فروق" : نص الفرضية   
 ."المجال الإدراكي

لدلالة الفروق بين  متغيرين  "2كا"و لمعالجة هذه الفرضية تم استخدام اختبار 
عن المجال الإدراكي من ) المستقلين  –المعتمدين (و من جهة) الإناث -الذكور(اسميين  

فيما يلي عرض لنتائج المعالجة الإحصائية لهذا الفرض موضحة في و جهة أخرى،
  :الجدول أدناه 

  لدلالة الفروق بين الجنسين فيما" 2كا"يوضح قيم ) 21(جدول رقم 

 الإدراكيمقابل الاستقلال عن المجال    –المعرفي الاعتماد الأسلوبيخص 

  

  الجنس                  
     

 الأسلوب المعرفي  

  قيمة  المجموع إناث ذكور
 2كا

 

  

df 

  الدلالة
 الإحصائية

 % ت % ت % ت

المستقلون عن المجال 
 الإدراكي

2 28, 57 5 71,42 7 ,105 

المعتمدون على المجال  غير دالة 1 0,15
 الإدراكي

47 36,15 83 63,84 130 94, 89 

 100 137 61,97 88 34,50 49 المجموع
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غير دالة ) 0,15(للفروق التي بلغت ) 2كا(أن قيمة  ،يتضح من الجدول أعلاه
الإناث في الأسلوب المعرفي، مما يدل على أن متغير و إحصائيا بين التلاميذ الذكور

عن المجال الإدراكي لا يختلف باختلاف الجنس  )الاستقلال -الاعتماد(الأسلوب المعرفي 
  .نرفض الفرضية البديلة ومنه

  :نتائج الفرضية الثالثة تحليل و عرض 3- 1

للأعمال   بين الجنسين في التفضيل الجمالي العام لا توجد فروق" : الفرضيةنص 
   ."الأدبية

بين  متوسطي درجات الطلبة    "ت"و للتحقق من هذه الفرضية تم استخدام  اختبار 
مدى ميل (الإناث، على مقياس التفضيل الجمالي للأعمال الأدبية بشكل عام أي و الذكور

فيما يلي عرض للنتائج التي أسفرت عنها المعالجة و .)ب أصلا وتفضيل المجموعتين للأد
  : الإحصائية لهذا الفرض

 الذكور   درجات  متوسطي  بين الفروق  لدلالة " ت"يوضح قيم ) 22(جدول رقم 
  الإناث  في التفضيل الجمالي العام للأعمال الأدبيةو

  

 المجدولة" ت"من  أكبر )11,53(المحسوبة " ت"يتبين من نتائج الجدول أعلاه أن قيمة      
توجد فروق بين الذكور والإناث  لذامرتفعة جدا؛ فهي دالة إحصائيا، ووهي قيمة  )63,2(

في التفضيل الجمالي العام للأعمال الأدبية، لصالح الإناث بمتوسط حسابي قدره 

  المجموعات        
 المتغيرات

  ذكور
 )    52=  ن   (

  إناث
 )  90=  ن( 

  قيمة ت
 المحسوبة

  

df 

  مستوى
 الدلالة

التفضيل الجمالي 
 العام للأعمال الأدبية

 ع م ع م
11,53 140 

  :دالة عند
0,01 102,48 6,29 104,44 5,45 
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بالنسبة للذكور لكن الفرق لم ) 102,48(مقابل متوسط حسابي قدره  للإناث )104,44(
   .لهذا نرفض الفرض البديلو .يكن كبيرا رغم ذلك

  :نتائج الفرضية الرابعة تحليل و عرض 4- 1

بين الجنسين  في التفضيل الجمالي  للأعمال  الأدبية  توجد فروق" :  نص الفرضية     
  ."البسيطة في مقابل الأعمال الأدبية المعقدة  

بين  متوسطي درجات الطلبة     "ت"للتحقق من هذه الفرضية تم استخدام  اختبار و     
المقياسين الفرعيين  للتفضيل الجمالي للأعمال الأدبية ليتم الإناث، على كلا و الذكور

حيث يتعلق الأول ( التعامل معهما على أساس أنهما مقياسان منفصلان، كل على حدة 
، وقد تم  دمج نتائج )أما الثاني فيتعلق بالأعمال الأدبية المعقدة  ،بالأعمال الأدبية البسيطة

  :توضح ما سبق  ةتيالنتائج الآو مقارنة بينهماالمقياسين في جدول واحد حتى تسهل ال

الإناث في و الذكور لدلالة الفروق بين متوسطي درجات" ت"يوضح قيم ) 32(جدول رقم 
  التفضيل الجمالي للأعمال الأدبية البسيطة في مقابل الأعمال الأدبية المعقدة

 
نجد أن " ت"وبالرجوع إلى الجداول الإحصائية  لـ   ،بناء على نتائج الجدول أعلاه      
 للتفضيل الجمالي للأعمال الأدبية البسيطة  بالنسبة)  1,75(و )0,78(المحسوبة " ت"قيمة 

 "ت"كانت أصغر من قيمة  -على التوالي -الأعمال الأدبية المعقدة بين الجنسين و

  المجموعات              
 المتغيرات

  ذكور
 )  52=  ن (

  إناث
 df "ت"قيمة  ) 90  = ن( 

الدلالة 
 الإحصائية

التفضيل الجمالي  للأعمال 
  الأدبية البسيطة

 

 ع م ع م

52,61 4,24 54,52 3,98 0,78 

140 

 غير دالة

التفضيل الجمالي  للأعمال 
 الأدبية المعقدة

 غير دالة 1,75 4,18 49,98 4,19 49,77
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نه لا توجد فروق أ، حيث نستنتج ؛ فلم تكن دالة إحصائيا )2 ,35( لكل منهما المجدولة
أم  ،مر بتفضيل الأعمال الأدبية البسيطةالأبين الجنسين في التفضيل الجمالي سواء تعلَّق 

  . نرفض الفرض البديل لهذابتفضيل الأعمال الأدبية المعقدة و
 :دراسةنتائج التفسير  و مناقشة -2

  :تفسير الفرضية الأولىو مناقشة   2-1

 بين الأسلوب المعرفي موجبة عن وجود علاقةالأولى الفرضية نتائج كشفت     
 التفضيل الجمالي للأعمال الأدبية البسيطةو عن المجال الإدراكي)الاستقلال -الاعتماد(
عن المجال )الاستقلال –الاعتماد (بين الأسلوب المعرفي توجد علاقة سالبة مقابل الفي و

 ت خاصية كلما زادبمعنى أدق، الأدبية المعقدة، ولأعمال الإدراكي والتفضيل الجمالي ل
 الاستقلال عن المجال الإدراكي زاد التفضيل الجمالي للبسيط من الأعمال الأدبية وفي

   .نقص التفضيل الجمالي للمعقد منهانفس الوقت  

قد تناولت هذا الموضوع بهذا - في حدود علم الطالبة   –لم تكن هناك دراسات     
الاستعانة بالدراسات التي درست الارتباط بين متغيري ممكن لكن من ال ،امالتطابق الت

التفضيل الجمالي في مجال التصوير من و عن المجال الإدراكي )الاستقلال –الاعتماد (
 -كما تقول كلود عبيد -الشعر و  هذه النتيجة؛ فالفن التشكيليو أجل المقارنة بين نتائجها

الإدراكية، فهناك  ةكَلَيصدران عن نفس الم ،فسي الإنسانيمظهران من مظاهر النشاط الن
بحيث يتشابهان  ،الالتصاقو الشاعر على درجة من التقاربو رابط وثيق بينها، فالرسام

   يؤثران من خلالهو في الكثير من الأشياء، من ناحية المجال النفسي الذي ينبعان منه
جودها لدى الفنان المبدع حتى يكتمل و من حيث القدرات الفنية الأساسية التي يفترضو

محاولة و لهما النضج، كما أن هذين الفنين سيلتقيان في إعادة تشكيل الواقع من جديد،
في تقديم النموذج الفني و ،محاولة تقديمه مشخصاو تجاوزه، وفي تحسين المفهوم،
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 468-556("سيمونيدس"كما يقول اليوناني و لكن كل حسب مادته التي تشكله،و ،تعميمهو
قد ترددت هذه و ،"إن الشعر صورة ناطقة وإن الرسم أو فن التصوير شعر صامت) "م ق
 ينظر "أرسطو" أن كما ،"سيدونيوس"و "هوراس"لمقولة على لسان من لحقه؛ مثل الشاعرا

 إلى الفنون بأشكالها المختلفة بأنها تشترك في خاصية المحاكاة  ولذلك ينبغي للشعر
ا فنين قائمين على المحاكاة، أن يستخدما مبدأ واحدا بعينه للتكوين أو التصوير بوصفهمو

 .)12-9ص  -،  ص2010كلود عبيد،(البناء 

إنما الشعر صناعة " كذلك حين قرن القصيدة بالصورة بقوله  "الجاحظ"ذهب إليه  وهذا ما
  )21،  ص1994، بشرى صالح("جنس من التصويرو وضرب من النسج

ما أسفرت عنه دراسة و نقارن بين هذه نتيجة الفرضية الحاليةمنه يمكن أن و    
ت أن المبحوثين الذين تي بينال )Savarese and Miller )1979" ميلر"و "سفارتزي"

، أظهروا ميلاً كبيراً )المستقلين(نة عالية على اختبار الأشكال المتضمهم كانت درجات
، بينما تناقضت على عكس المعتمدين)البسيطة (  مثيليةالت" اللَّوحات"لتفضيل المثيرات أو 
السيد عبد الصالحين "، ودراسة "رايتشاودهوري"دراسة كل من  مع ما أسفرت عنه

اللتان أكدتا أن هناك ارتبطا إيجابيا بين التفضيل الجمالي للمثيرات الفنية المعقدة " دردره
  .عن المجال الإدراكي) الاستقلال - دالاعتما(و

التي تمثلت في وجود و تفسير هذه النتيجة التي أسفرت عنها الدراسة الحالية،يمكن و    
العكس و ،الاستقلال عن المجال الإدراكيخاصية و ارتباط موجب بين تفضيل البسيط

الاستقلال عن المجال خاصية و المتمثل في وجود ارتباط سالب بين تفضيل المعقد
اتساع رقعة جمهوره و ثير عامل سمعة الكاتبالإدراكي، بأنه من المحتمل أن تعزى إلى تأ

ليس فقط في الوسط الأدبي؛ بل حتى  ،خاصة يتمتع بشعبية كبيرة "فنزار قباني" ؛من القراء
الطلاب على المقياس  بين عامة الناس، مما قد يرجح الكفَّة له من خلال ارتفاع درجات
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أنه في الأسئلة   لى سبيل المثال، والدليل على ذلك ع)القصيدة البسيطة(الفرعي لقصيدته 
، من المقياس الفرعي المتعلق )20(ورقم  ،)19(المفتوحة نلاحظ أن السؤالين رقم 

نزار "حول سبب الإعجاب بقصيدة  بالقصيدة البسيطة، كانت معظم مبررات الطلاب
نزار مما يظهر ميلا صريحا لقصيدة  ،شهيرةوتميل إلى كون هذه القصيدة معروفة  "قباني
هي نسبة لا يستهان و ،% 3863,فقد بلغ شيوع هذه الإجابة نسبة) القصيدة البسيطة( قباني

 " بادجيت"و  " وودز"الموضة، لـ و دراسة للتَّفضيلات الجمالية للملابس ففي ؛بها

&Woods) 1987(Padgett,  - ن   -كما سبقت الإشارة في الجانب النظريتبي أن
. خصائص العناصر الداخلية والمحتوى الرمزي الخارجيالأفضلية تتحدد بنوعين من 

إلخ، من المثيرات ... التناسقو فالعناصر الداخلية تتعلق بالخطوط، الألوان، الأشكال،
وخارجية تتعلق بالقيمة الرمزية للمثير، على سبيل المثال، تسميات مصممين والمتاجر أو 

  .ثر على الأحكام الجماليةفهذه الرموز الخارجية تؤ ؛أصحاب اللوحات والقصائد

 (Leon, E .op.cit , pp 36. 37)                                           

 إعطاء معنى لهاو الفنِّية، أن ترجمة الرسالة )Solso, R. 1996( "سولسو" ويؤكِّد
متعلِّقٌ بخبراتنا السابقة المترسبة عن الفن ومتعلِّقاته، حيث تصبح هذه الخبرات كخبرات 

أو  ،تقع عليه حواسنا فيما بعد؛ فمثلا معرفتنا بتاريخ الفن إدراكية داخلية؛ لترجمة أي فن
الطَّريقة صاحبه  تؤثر على ة حياة أو بقص ،بالعقائد التي شكلت خلفية لهذا العمل الفني

  . )Solso, R. op.cit, p 102 (تي ندركها به ال

  :تفسير الفرضية الثانيةو مناقشة   2-2

جود فروق بين الجنسين في و أظهرت المعالجة الإحصائية لهذه الفرضية عدم
  . الإدراكي  المجال عن )الاستقلال –الاعتماد (الأسلوب 
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 ،2009" التِّيجاني بن الطَّاهر" من كلتتفق هذه النتيجة مع ما أسفرت عنه دراسة و    
شاكر " ،2001" عرايس محمد"، 2011" خليفة زواري أحمد" ،2010" أسماء الدحدوح"و

  .1994" عبد الحميد

حول  )2006(" بلدية بن زطّة "  هذه النتيجة مع دراسة كل من عارضتبينما ت     
 نع) الاستقلالِ –الاعتماد (علاقة الأسلوبِ المعرفي  ى تَلاَميذلَد بالانتباه المجالِ الإدراكي

الابتدائية و المرحلةفروق الَّتي أظهرتْ وجود نِ بينو ،في هذا الأسلوب الجنسيراسةد 
كان لصالح الذكور على  كشفتْ أن الاستقلال الإدراكي التي ،)1998" ( السيد دردره"

، التي هدفت إلى )2002(" سليم محمد الشّايب" دراسةو .المتضمنَة اختبار الأشكال
الاستقلال على المجال الإدراكي وبعض المتغيرات  -عتماد العلاقة بين الاالكشف عن 

ة والطَّالبات جود فروق دالة بين الطَّلبو عن ىوالتي كشفت هي الأخرخصية والبيئية الش
أنور "دراسةُ  الطَّلبة، بينما أثبتتراكي لصالح الإد المجال نع)الاستقلال –الاعتماد(في 

طالبات كُن أكثر ميلاً إلى الاستقلال عن المجال ال حيثُ أن ،العكس 1981" الشرقاوي
الَّتي  ،1978" أنور الشّرقاوي"، "سليمان الشّيخ" دراسة كما كشفت الإدراكي من الطُّلاب

عن المجال الاستقلالِ  خاصية والبنات في دراسة الفروق بين البنين( هدفتْ إلى 
خصص فيها كلٌّ من الجنسين ودرجة تي تالإدراكي، والعلاقة بين نوع الدراسة ال

الأسلوب ي ف وجود فروق بين الجنسين عن) الإدراكي في كلٍّ منهما عن المجال الاستقلال
جنسين جود فروق كذلك بين الوو عن المجال الإدراكي،) الاستقلال -الاعتماد( المعرفي

 سلوبلأ الإناث فيو الذكور بين دالة فروق وجود عدم يرجع وقد .لصالحِ الذُّكور
 للفتاة تتيح أصبحت التي ،الثقافية العوامل إلى الإدراكي المجالعن  )الاستقلال -الاعتماد(

التي تُكسب المرأة  الاجتماعية التنشئة ظروف وإلى الذكر، والحرية مثل للحركة مجالا
لا  قد   ، وطريقة معالجة للمعلومات تتلقاها من المحيطعادات تفكيرٍو حياة معينة أساليب

هذه النظرة تتسق مع أورده و كان يتميز الرجل به في الماضي،بما  مقارنة تختلف كثيرا
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العربية و   حين لخص جملة من المعطيات من مختلف الدراسات الغربية  "الشَّرقاوي"
 تجريبية  دوات قياس الأساليب المعرفية، في عدة مواقفَالتي استخدمت العديد من أ

مفادها الفروق بين الجنسين  تتميز بمايليو  اختبارية :  
غير مؤكدة في أغلب الدراسات التي و الفروق بين الجنسين بصفة عامة ليست كبيرة -

 .الأجنبيةو الدراسات التي أجريت في المجتمعات العربية

أكثر وضوحا داخل كل جنس على حدة، سواء في إطار  تكون الفروق بين الأفراد -
 . المهنية أو في إطار العلاقات الاجتماعية والخصائص الشخصيةو المواقف التربوية

    تظهر الفروق بين الجنسين حسب العديد من الدراسات مع بداية مرحلة المراهقة  -
جعل الذكور أكثر تظل حتى بداية مرحلة الرشد، وتكون لصالح الذكور غالبا، مما يو

 .) 89مرجع سابق، ص  ،)ب(أنور الشرقاوي( ميلا إلى الاستقلال

  :تفسير الفرضية الثالثةو مناقشة   2-3

أظهرت نتائج هذه الفرضية وجود فروق بين الجنسين في التفضيل الجمالي العام     
العلاقة وتفسيرا دراسات سابقة تناولت هذه لا توجد  ،في حدود علم الطالبةو لصالح الإناث

لهذه النتيجة، ربما يعزى ميل الإناث إلي تفضيل الأدب إلى ذلك الإشباع الذي يحققه 
 بإن ذلك يبعث فيها شعوراً بالتَّفوق بسب" "إحسان عباس"فكما يقول  ؛ العمل الأدبي للمرأة

   .ثم هذا يخلِّصها من إيقاعات البطولة الرجولية ،الاهتداء إلى كشف الجديد

  )16، ص1978إحسان عباس،  (

 "بسام جرار"حيث يشير  ،يمكن أن تُعزى هذه النتيجة كذلك إلى طبيعة تكوين المرأةو  
يمتلكن القدرة على تمييز الفوارق الدقيقة في الصوت   نهنَّإِ "إلى طبيعة الإناث بقوله 

والحفظ قبل  ،وطلاقة اللسان ،والموسيقى بسهولة أكبر والفتيات يكتسبن المهارات اللغوية
الأولاد، كما أن الإناث أكثر حساسية للمضامين الشخصية والاجتماعية، وأكثر مهارة في 
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فهم التلميحات التي تحويها التعبيرات اللفظية والإيماءات، وهن أسرع من الرجال في 
إحساسهن عمليات تحليل المعلومات الحسية والشفهية، لأنهن يعتمدن بشكل أكبر على 

  .)http://www.islamnoon.com/Motafrkat/gender.htm( الداخلي

وترى الطالبة  حسب رأيها الخاص، ومن خلال استقرائها للواقع المعيش للمرأة أنه طالما  
قد كان الدين الإسلامي سابقا إلى تأكيد ذلك و –تتميز المرأة بكونها كائنا عاطفيا وحساسا 

فهي بحاجة ماسة أكثر من الرجل إلى التَّعبير عن مشاعرها  - وحتى الواقع المعيش
في المجتمعات " طابوهات"مكبوتاتها بعيدا عن الأساليب التي تُمثِّل و التَّنفيس عن رغباتهاو

الذُّكورية والمحافظة، وحبذا لو يكون ذلك التَّنفيس بأقل الأضرار النفسية والجسدية 
والذي يعتبر   إلا من خلال التَّسامي الذي تكلمت عنه التحليليةالذي لا يحقَّقُ و الممكنة،

 يمكن أن تعتمد عليه المرأة حتى لا تبدو الأمور على ما هي " مكانيزم دفاعي"كذلك أهم
  . ظها على حد أدنى على الأقل، من التَّوازن النَّفسيا، وأيضا لحفعليه في عالمها الداخلي

ع وتطوره، أصبحت تنمية المرأة لقدراتها وثقافتها ضرورة في ظل تغير المجتمو     
. حيوية؛ تستدعي منها الانفتاح على مختلف الفنون وتذوقها من أجل مواكبة العصر

ويعتبر الأدب من بين أقرب وأسهل أساليب تفتُّح الذهن عموما، والسمو بالذَّوق العام 
في النهاية،  لتحجز لنفسها مقعداً للمرأة خصوصا، وكل ذلك من أجل أن تُحقِّقَ ذاتها 

يجعلها تحظى بالقيمة اللاَّزمة في المحافل الرجولية، مما يشعرها بالأمن والتَّوازن 
  .النفسيين ولو بصورة نسبية

كلِّ ما سبق، ما لمسته الطالبة  من حماسة لدى الإناث  ىكما يمكن أن نضيف إل    
وإقبالهن ورغبتهن في التَّعاون والظهور بمظهر لائق، والذي ربما قد يكون من شأنه 

  ". إرضاء الباحث"التأثير على إجاباتهن ليدخلن في إطار ما يسمى بـ 
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  : تفسير الفرضية الرابعةو مناقشة   2-4

الجمالي للبسيط تفضيل اللا توجد فروق بين الذكور والإناث في  أظهرت الفرضية أنه    
  . منها معقدمن الأعمال الأدبية في مقابل التفضيل الجمالي لل

والتي كانت قد سبقت  ،)1998( "السيد دردره"هذه النتيجة من دراسة  عارضتوقد ت    
وتفضيل البسيط  ،الإشارة إليها، حيث كشفت عن تفضيل المعقَّد والمتوسط لصالح الذكور

أن الإناثَ يملن  "ستانغ كين"و "أرتشبيل كرسيتين"لصالح الإناث، في حين أظهرت دراسة 
  ). البسيطة (إلى تفضيل الأعمال الفنية غير التمثيلية 

 ةتفضيل الذُّكور للأعمال الأدبية المعقد "1989شاكر عبد الحميد "كما أظهرت دراسة     
أكثر من الإناث اللائي فضلن الأعمال الأدبية البسيطة، بينما اتَّفقت نتيجة هذه الفرضية مع 

التي أسفرت عن عدم وجود فروق  ،)9199" ( أمنية الشناوي حسن"ما أظهرته دراسة 
ة تفضيل كل خاصية من خصائص المثير كما اتَّفقت مع دالَّة بين الذكور والإناث في درج

 "فارلي فرانك"و "جون أوسبورن"ودراسة  ،)1972" (أيزنك"و "مصطفى سويف"كل من 
قد يكون  ،وربما تعزى النتيجة التي أسفرت عنها الدراسة الحالية إلى تأثير عوامل عدة

الموحدة والمشتركة التي  ربما إلى الظروف أو ،منها خضوع الطلبة لنفس شروط التدريس
 ؛يعود ذلك إلى الحالة المزاجية والإيقاع الموحد لهاقد أو  ،طبعت أجواء تطبيق الدراسة

يعود الأمر إلى عواملَ  رماو. )أي بعد الدوام الدراسي الصباحي(خاصة بعد الظهيرة 
لتخفيف التي كانت الطالبة قد سعت جاهدة إلى او ،فيزيقية كارتفاع درجة الحرارة مثلا

منها بإضفاء جو من المرح والراحة والاطمئنان؛ فقد تمت الإشارة في الجانب النظري 
؛ فحسب قوله )Leon, E.2007(ليون إلى تأثير الحالة المزاجية للمتلقي، وهذا ما يؤكده 

مزاج المتلقي، ونوعية العاطفة التي تطبع العمل الفني، يمكن أن يؤثرا في التَّذوق "فإن 
  .(Leon ,E. op.cit , p 32)"ي بشكل عامالفن
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 

 
 عرض و تحليل و مناقشة و تفسير نتائج الدراسة 
 

إلى وجود مثيرات داخلية تتمثل في تأثير الحالة التي يكون عليها  "بول جيوم"يشير و     
يتم تفسير تبعية الاستجابة  ،الشخص وعن طريق هذه الإضافة وجمع الوقائع البسيطة

فالمثير الخارجي هو بمثابة مفتاح يفتح الباب تَبعا لما يكون  ،بالنسبة إلى الحاجات الوقتية
صحيح أن هذه التَّعقيدات ما تزال مستعارةً من نمط الآلة، ولكن هذا . عليه المثير الداخلي

  .يحدث فعلا من النّاحية الفيزيائية بين المثيرات الداخلية والخارجية

   )184، ص1963 بول جيوم،( 

التي تمت الإشارة إليها سابقا، حيث أن لكل فرد  "التكيف"إليه نظرية هذا ما ذهبت و     
مستوى أمثلَ لتكَيفه، وترى أنَّنَا يجب أن نبحث عن محددات سلوك التَّذوق الجمالي داخلَ 

والجهاز  ،الفرد أكثر من خارجه، وأن الميول التعبيرية تؤثِّر في الجهاز العصبي المركزي
ومن هنا  ،لميكانيزمات الحركية وقت الحزن؛  بطريقة مغايرة لوقت السروراو ،الحركي

 . فإن المثيرات المتماثلة قد تنتج استجابات مختلفة حينما تظهر في مجالات مختلفة

كما أن المدرسة التحليلية والتِّي تم الخوض فيها باستفاضة في الجانب النَّظري ترى      
ي أو الخلفية النفسية تُؤثِّر بالسلب وبالإيجاب على تلقِّينا للمثيرات الفنِّية أن السير النَّفس

  . وعلى أحكامنا وتذوقنا لها

الألفة بالمثير بالنظر إلى و كما يمكن كذلك أن تعزى النتيجة إلى عامل الخبرة
ما  قد سبقت الإشارة إلى هذه الفكرة  من خلالو خضوع الطلبة إلى نفس شروط التدريس،

التقييمات الجمالية أن  ، حيث يرون)H. et al, 2010 Leder , (" آخرون"و" ليدر"يؤكده 
 . تتأثر بمتغيرات مثل مدة التعرض للمثير، وتواتر التعرض

 )                                                                  p1 Leder, H. et al, op.cit ,(   



186 

    
  
 

    
 

  
 

 
 عرض و تحليل و مناقشة و تفسير نتائج الدراسة 
 

إن "حيث يقول  ،مثالا على الألفة والجِدة في التَّذوق الأدبي 1980" وليد السعيد"ويضرب 
حكم شخصٍ ما على قطعة أدبية قرأها مرات عديدة، يختلف عن حكمه على نفس القطعة 

 .) 38، ص مرجع سابقوليد السعيد، (".حين يقرؤها لأولِ مرة

أن التَّأثير العام للتدريب أو التَّمرين يحد من المكون  "جون أندرسون"كما يؤكِّد      
فإذا ما تدرب الفرد على المكون المركزي لعمل ما، وكان هذا  ؛المعرفي المركزي

التَّدريب كثيراً لدرجة أن هذا العمل أصبح يتطلب لأدائه قدراً قليلاً من الجهد أي بطريقة 
  .) 143  ، ص2007جون أندرسون، (آلية  

 حيثُ بدا من إجابات الطلبة على ،ربما هذا ما حدث مع الأعمال الأدبية المعقدةو    
الأسئلة المفتوحة بأن بعضهم لديه معرفة، وخبرة مسبقة بهذه الأعمال من خلال شرحه 

   .  ه لهاتفسيرو
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  

  :الاستنتاج عام واقتراحات الدراسة  -

I-  عامالاستنتاج :  

) الاستقلال-الاعتماد(عن العلاقة الأسلوب المعرفي  هدفت هذه الدراسة إلى الكشف     
 الأولى ماستر أدب عربي بجامعة طلبة السنة لدى عن المجال الإدراكي بالتفضيل الجمالي 

كما هدفت كذلك إلى معرفة  الفروق بين الجنسين في كل من  ، بالأغواط ثليجي عمار
 .عن المجال الإدراكي) لاستقلال  -الاعتماد ( التفضيل الجمالي و الأسلوب المعرفي 

 :ة خلصت الدراسة إلى النتائج الآتي و قد

عن المجال ) الاستقلال  -الاعتماد ( توجد علاقة موجبة بين الأسلوب المعرفي  -1
  .  والتفضيل الجمالي للأعمال الأدبية البسيطة الإدراكي

عن المجال ) الاستقلال  -الاعتماد ( توجد علاقة سالبة بين الأسلوب المعرفي  -2
   .  والتفضيل الجمالي للأعمال الأدبية المعقدة الإدراكي

 .لا توجد فروق بين الجنسين في الاعتماد مقابل الاستقلال عن المجال الإدراكي –3

  . لصالح الإناث توجد فروق بين الجنسين في التفضيل الجمالي العام للأعمال الأدبية – 4

لا توجد فروق بين الجنسين في التفضيل الجمالي للأعمال الأدبية البسيطة في مقابل  –5
  . الأعمال الأدبية المعقدة

وتبقى الدراسة الحالية، محاولة ساعية مبعثها الفضول والرغبة في طرق مجال      
عمق في الجماليات في البيئة الجزائرية، لفتح المجال لبحوث أخرى، و تشجيع الباحثين للت

موضوع التفضيل الجمالي، و بعث الحياة فيه، خاصة في ضوء الندرة الغريبة التي بدت 
والتي تضع علامة استفهام  -في حدود علم الطالبة  –على هذا المجال في البيئة المحلية 
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  

حول سبب ذلك، فالاهتمام بالتذوق الجمالي وتنميته، أصبح ضرورة تربوية وحضارية 
قي، من أجل مواكبة العصر لحاصلة في المجتمعات التي تنشد الرتفرضها التطورات ا

وللتخفيف من ضغوط الحياة و مشاكلها، الذي من شأنه الحفاظ على التوازن النفسي 
  .للأفراد

وحري بنا الإشارة في الأخير إلى أن هذه الدراسة تتحدد بالعينة، وبطريقة اختيارها 
صدق ما عبر عنه أفراد العينة كتابيا في مقياس  ودرجة تمثيلها للمجتمع الأصلي، و بمدى

التفضيل الجمالي المطبق عليهم في هذا البحث، و كذلك بمدى صعوبة تطبيق المقاييس 
  .وظروف تطبيقها، إضافة إلى  مكان وزمان التطبيق، و مدى تعاون العينة

II  - الدراسة   اقتراحات:   

طالبة  إلى مجموعة من الاقتراحات من خلال ماتم الوصول إليه من نتائج، خلصت ال
   : تمثلت في

لابتكاري، و التفكير ادراسة التفضيل الجمالي علاقته بمتغيرات أخرى مثل التفكير  -
، والنرجسية، وسمات الشخصية، والسيادة )الاندفاع –التروي (الناقد والأسلوب المعرفي 

  .النصفية للدماغ 

  .لهندسة المعمارية وطلبة الفنون الجميلة دراسة التفضيل الجمالي لدى طلبة ا - 

الاستقلال عن المجال الإدراكي لدى ذوي الاحتياجات الخاصة  -دراسة الاعتماد  - 
  . كذوي صعوبات التعلم و الصم
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 :البیانات الشخصیة

  ذكر                              أنثى :              الجنس

  ........................................................................................: ................ــا المنطقة التي نشأت فیھ

  .........................................................................................................................: الھوایات

  :اختیار التخصص كان

  برغبة           

  بدون رغبة          

 تعليمات عامة                                   

ى بعض الجوانب السيكولوجية لنماذج من الأدب يهدف هذا البحث إلى التعرف عل
العربي، وسنقدم لك فيما يلي قصيدتين ، وقصتين قصيرتين، المطلوب منك أن تقرأ كلا 

  :منها بعناية ثم تجيب على الأسئلة التالية لكل منها وذلك على النحو التالي

البديل     ، ضع دائرة حول))لا((أو )) نعم ((في حالة الأسئلة التي يليها : أولا
  ).نعم أو لا(الذي تختاره والذي يعبر عن رأيك 

في حالة الأسئلة المفتوحة اكتب إجابتك في السطور المتروكة لك لهذا  :ثانيا
  .الغرض

لا تهمل ملأ البيانات الشخصية رجاء، مع العلم أن هذه المعلومات ستستخدم : ثالثا
  .لغرض بحثي علمي بحت 

  ونشكر لك حسن تعاونك سلفا
 

  

  

  

  2الملحق رقم 

مقياس التفضيل الجمالي  
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سقطتْ حجَره
ّح شيءٌ في الجدرانْ  فتَفت

...صار البعُد أحنّ وأشھى
سَقطَتْ حجره

.فتغیّر شيءٌ في الإنسانْ 
مِن زمانٍ عشقتُ الحجَرْ 

ً وافترقْنا، وانجبلنا معا
من زمان رأیتُ الحجر

ً، والمرایا سُرّة
ً، والتقینا موعدا

وانجرَحْنا، ونمنا وقمنا
وافترقنا، وعدنا

وأنا الیوم أنأى وأنفذ ممّا تقول المرایا
فأنا أوَل الشّظایا، أنا آخر الشّظایا ...

حَجَرٌ یحمي نھد الحبلى
َسْكَرْ  حَجَرٌ ی

ّح في أھداب الشاعرْ  یترن
ویصیر یمامَھْ 

ترقد في أھداب الشّاعر
حجَرٌ یسھرَْ 

ویصیر ستائر
ّى حول جبین الشّاعر تتدل

...ویصیر غمامھ
یھِ یا غمامھ ّ دُل

یجھل أن یسیرَ یا غمامھ
ِ الظلامْ  بَ َول في ل

وحینما یخرجُ صوب النورْ 
والجھة الخفیھّ

في وطن الكلامْ 
َ من براءة العصفورْ  أبْرأ

ترمیھ بندقیھّْ .. .
یھ یا غمامھ ّ دل
خُذیھ واغسلیھِ 
 من لیل قاتلیھِ 

ةباͿ یاغمام

 

 

 الأحجار
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  تريدين

  

 دعبو  

 اءسالن ادزرا شَهأَنَا ي  

  نَا عاملٌ أَ

 يرشْقَ فَقمد نم  

 هسي أُغَميفغر  

 اءمبِالد  

  شُعورِي بسيطْ

  وأَجرِي بسيطْ  

 اءلِيالأَوزِ وبِالخُب نأُومو  

كَالآَخَرِين ببِالح لُمأحو  

  وزوجٍ تخيطُ ثُقُوب رِدائِي  

 تَيكْبلَى رع نَامفْلٍ يطو  

  كَعصفُورٍ حقْلٍ 

 اءم ةرهكَز    
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 العصفور والسلك                                                                   

مكانا بين عمودين من سلك تليفون، مخالبه تشبثت برفق،هبت الريح، .. سلكا اختار أعلى بقعة وحط، كانت

بلغ أقصى تحدث فجأة تة، فجأة تأتي ،فجأة أوصفر السلك، تمايل، تشبث أكثر، هو لا يكف عن الحركة، عنده مفاج

  .المدى

، انتشى فجأة طار، حام، حوم، حط، تشبث، تلفت، على وفجأة شقشق، فجأة تلفت، فجأة رفرف، فجأة صوص

ة، رفرف، رفرفت، اقتربت، صوصو، شقشقت، حك المنقار بالمنقار، حكت، أمال رأسه، أرقدت فمقربة لمح الألي

  .فزة هبط، بالنشوة تبرز، بصقة براز أبيض لونت السلك رأسها فوق رأسه، انتشى، نط، بالقفزة أحب بالق

لا شيء . سبع مكالمات معا –وفي نفس الوقت –السلك صدئ قديم غير سميك، يحمل في هذه اللحظة بالذات 

سلامات، احتجاجات، تحيات، صفقات، وداعات، استغاثات، أرض .. في الظاهر يحدث، في الداخل تدور عوالم وأكوان

 - ماديا-د تباع، أصوات غلاظ، صوصوات رقيقات، تخلط الكلمات، تتمازج، تتوحد، كلها في النهاية تصير تباع، بلا

شحنات متجانسات، متشابهات، كلمة الحب لها نفس شحنة البغض، كهارب الصدق هي كهارب الكذب، . الكترونات

ل، النضال كالخيانة كالكفاح، البطولات الصراحة كالنفاق، اللوعة كاللعنة، الليل كالصبح كالنهار، الحرام كالحلا

في ومضة بحركتها تتغير مصائر، تجهز مشاريع ، ! الكترونات متحفزات متحركات! شحنات ! كالنذالات، كلمات 

بالكلمات، بنفس الكلمات  تنتهي وتبدأ حيوات واتجاهات، ومضات، وتتم موافقات، وتبرم صفقات، وتدبر مؤتمرات،

  .الطيبات

صدئ صامت داكن، لا ينم مظهره عن شيء مما في داخله يعتمل ويدور، ولا يبدو منه أو عليه  والسلك القديم

  .أقل تغيير، مستمر في وجوده الظاهر الطويل الممتد

و العصفور متشبث بالسلك، بمخالبه البريئة يمسك بهذا كله ويحتويه، في ملكوته الخاص يحيا، لا يدري حتى 

بأن السلك سلك، بلكلما فرغ صبره منه فجأة يتقافز، .. يسري فيه يسري فيه، إن هو إلا مكان عال للوقوفبأن ما  ه

يرفرف، يشقشق، يطير، يحوم، بالقفزة يزاول مع وليفته الحب، وبنفس القفزة يهبط ، وبالنشوة يصوصو، وبالنشوة 

 .تتراكمخالي البال يتبرز، بصقة براز صغيرة بيضاء على السلك، نفس السلك، كالزمن، كالصدأ 
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  المرتبة المقعرة
  

جديدة وعالية ومنفوشة، رقد فوقها بجسده الفارغ الضخم، واستراح إلى نعومتها ) المرتبة(و) الدخلة(في ليلة 
  :وفخامتها، وقال لزوجته التي كانت واقفة إذ ذاك بجوار النافذة

  هل تغيرت الدنيا؟.. انظري  -
 :ونظرت الزوجة من النافذة ثم قالت

 .لم تتغير .. لا  -
 .فَلأنم يوما إذن -

 .و نام أسبوعا، وحين صحا كان جسده قد غور قليلا في المرتبة
 :فرمق زوجته وقال 

 هل تغيرت الدنيا؟.. انظري  -
 :فنظرت الزوجة من النافذة ثم قالت 

 .لم تتغير .. لا  -
 .فلأنم أسبوعا إذن  -

 :ونام عاما، وحين صحا كانت الحفرة التي حفرها جسده في المرتبة قد عمقت أكثر،فقال لزوجته
 هل تغيرت الدنيا؟.. انظري   -

 :فنظرت الزوجة من النافذة ثم قالت 
  .لم تتغير.. لا  -
 .فلأنم شهرا إذن -

 :م خمس سنوات، وحيز صحا كان جسده قد غور في المرتبة أكثر، وقال كالعادة لزوجته ونا
  هل تغيرت الدنيا؟.. انظري  -

 :فنظرت الزوجة من النافذة ثم قالت 
  .لم تتغير.. لا  -
 .فلأنم عاما إذن -

فوقه فاستوى  ونام عشرة أعوامٍ، كانت المرتبة قد صنعت لجسده أخدودا عميقا، وكان قد مات وسحبوا الملاءة
 .سطحها بلا أي انبعاج، وحملوه بالمرتبة التي تحولت إلى لحد وألقوه من النافذة إلى أرض الشارع الصلبة 

حينذاك وبعد أن شاهدت سقوط المرتبة اللحد حتى مستقرها الأخير، ونظرت الزوجة من النافذة وأدارت 
  :بصرها في الفضاء وقالت 

  .لقد تغيرت الدنيا! يا الهي  -
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  مقياس التفضيل الجمالي 

 :التعليمات

فيما يلي مجموعة من الأسئلة والعبارات عن الأسلوب الذي نسلك ونشعر ونتصرف بمقتضاه والمطلوب منك أن تختار اجابة 
الخانة المقابلة للسؤال أو العبارة التي تتفق معك لا توجد إجابات في ) × ( ، وذلك بوضع علامة )لا(أو ) نعم(إما : واحدة

أجب  بسرعة ولا . صحيحة أو خاطئة وليس هناك أسئلة خادعة، والمهم فقط هو الدقة في وصف مشاعرك وآرائك وعاداتك
  :تفكر كثيرا حول المعنى الدقيق للسؤال أو العبارة

  لا  نعم  
  هل تشتاق غالبا للإثارة والصخب؟ -
  هل تشتاق غالبا إلى أصدقاء يفهمونك حتى يدخلوا على نفسك البهجة؟-2
  أي لا تحمل الهم؟ )) بحبوح((هل أنت عادة -3
  هل تجد من الصعب جدا أن يرفض لك طلب؟-4
  هل تتوقف وتفكر في الأمور قبل أن تفعل أي شيء؟-5
  هل مزاجك غالبا متقلب؟-6
  دون أن تتوقف للتفكير؟هل أنت بوجه عام تعمل وتقول أشياء بسرعة -7
  بدون سبب واضح ؟)) بالتعاسة((هل حدث أن شعرت -8
  هل تقدم على فعل أي شيء من أجل إظهار الجراءة والتحدي؟ -9

  هل تشعر بالخجل عندما تريد أن تتحدث مع شخص غريب وعلى-10
  قدر من الجاذبية؟ 

  هل تفعل الأشياء غالبا باندفاع اللحظة الحاضرة؟-11
  غالبا من أجل أشياء لم يكن يحسن بك أن تفعلها أو تقولها؟ هل تقلق-12
  هل تفضل بوجه عام أن تقرأ على أن تقابل الناس؟-13
  هل من السهل جرح مشاعرك؟-14
  هل تفضل الخروج كثيرا ؟-15
  هل تتدفق بالطاقة، وأحيانا أخرى تكون خاملا جدا ؟-16
  ؟هل تفضل أن يكون لك أصدقاء قلة ولكن من نوع خاص-17
  هل تسرح كثيرا مع أحلام اليقظة؟-18
  عليهم؟) تتنرفز((عليك بعض الأشخاص )) اتنرفز((هل إذا -19

    

  3لملحق رقم ا

الذي تم إلغاؤه مقياس التفضيل الجمالي 
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  هل تضايق غالبا مشاعر الذنب؟-20
  هل تستطيع عادة أن تنطلق وتمتع نفسك متعة حقيقية في حفل مليء بالحيوية؟-21
  )) مشدود الأعصاب((هل تعتبر نفسك متوترا أو -22
  أنك مليء بالحيوية؟ هل يرى الناس -23
  هل يحدث غالبا بعد أن تفعل شيئا هاما أن تنتهي إلى الشعور بأنه كان -24

  يمكنك أن تفعل أحسن من ذلك؟ 
  هل تكون غالبا صامتا وأنت مع أشخاص آخرين؟ -25
  هل تتدفق الأفكار إلى رأسك إلى حد أنك لا تستطيع النوم؟-26
  أن تبحث عن ذلك في كتاب على إذا أردت أن تعرف شيئا ما فهل تفضل -27

  أن تتحدث عنه مع شخص ما؟
 هل يحدث أحيانا أن تضطرب دقات قلبك بشكل مفاجئ؟  -28
  هل تفضل نوع العمل الذي يلزمك أن توليه انتباها شديدا ؟-29
  هل تصاب برجفة او ارتعاش؟  -30
  ؟))المقالب((هل تكره أن تكون في جماعة يتبادل أعضاؤها-31
  سريع الاستثارة؟هل أنت -32
  هل تفضل أن تعمل الأشياء التي يكون عليك أن تسرع في الأقدام على تنفيذها؟-33
  هل تشغل بالك أشياء قد تحدث؟ -34
  هل أنت بطيء وغير متعجل في الطريقة التي تتحرك ا ؟ -35
  هل تعاني من كثرة الكوابيس؟ -36
 لا تفوتك فرصة للتحدث مع احد الغرباء؟ هل تحب التحدث إلى الناس كثيرا  إلى درجة أنه  -37
  هل تعاني من كثرة الآلام والأوجاع؟ -38
  هل تشعر بتعاسة شديدة إذا لم تر الكثير من الناس معظم الوقت؟-39
  هل تعتبر نفسك شخصا عصبيا؟-40
  هل يمكن أن تقول أنك شخص واثق من نفسه إلى حد ما؟-41
  أوفى عملك خطأ؟ هل تتأذى بسهولة عندما يجد الناس فيك-42
  هل تجد من الصعب أن تستمتع استمتاعا حقيقيا بحفل يج؟ -43
  هل تضايق مشاعرك النقص؟ -44
  هل يمكنك بسهولة أن تبعث الحيوية في حفل كئيب؟-45
  هل تقلق على صحتك؟-46
  هل تحب أن تدبر للآخرين مقالب؟-47
  هل تعاني من الأرق؟-48
  ة وتحديدا للأشياء؟أرغب في أن يكون الناس أكثر دق-49
 .لا أحب التفكير في مشكلة ما إذا لم تكن هناك إمكانية في الوصول إلى حل قاطع وواضح ها-  50
  .أؤيد التمسك الصارم بكل القوانين مهما كانت النتائج المترتبة على ذلك- 51
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  يوجد حل واحد صحيح بالنسبة لمعظم المشكلات، يستطيع الشخص الوصول إليه من-52
  .ل إحاطته بكل الحقائقخلا 

  مشكلتي الأساسية مع معظم الناس أم لا يأخذون  الأمور بجدية كافية-53
  .يضايقني أن يعوق شيء ما غير متوقع قيامي بنظام حياتي اليومي-54
  .غالبا ما أبدأ القيام بأعمال لا أستطيع ان أيها-55
 .أن يفعلوا نفس الشيءأصنع لنفسي مستوى طموح مرتفع، وأشعر أن الأخير يجب -56

  أشعر بعدم الارتياح للأشخاص الذين يظهرون دائما تشككهم وعدم -57 
  .تأكدهم من الأشياء

  معظم المناقشات أو المشكلات التي أتعرض لها تكون بسبب المبادئ-58
  .لا أحب التعامل مع الأشياء المشكوك فيها والتي لا يمكن التنبؤ ا-59
  .أمور الصواب والخطأ أكثر من معظم الناسأعتقد أنني أدقق في -60
  .يزعجني الاستماع إلى محاضر ما لا يتسق قوله مع ما يؤمن به-61
  .حينما أقرر القيام بشيء ما، فإنه يصعب علي الرجوع فيه -62
  .يهمني دائما أن أخطط لعملي بعناية وأن أنظمه-63
  لكلمات مثل يمكن أن يصبح تفكيرنا أحسن بكثير لو تخلينا عن بعض ا-64
  )).ربما((و)) تقريبا((و)) محتمل((

  .أحب أن أحدد مكان لكل شيء وأن أضع كل شيء في مكانه المناسب-65
  .لا أصدر عن الناس أحكاما ما لم أكن متأكدا من الحقائق تماما -66
  .من المعروف عن أنني شخص مثابر وجاد في عملي -67
  .تين المستقر هي أفضل ما يناسب مزاجي الشخصيأجد أن أسلوب الحياة المنظمة ذات الرو -68
  الشخص القوي هو الذي يكون قادرا على مواجهة المشكلات -69

  .حتى في أصعب الأمور 
  من الصعب علي أن أتعاطف مع شخص يبدي دائما تشككه وعدم تأكده-70

  من الأشياء 
  مؤلفها في حيرة  غالبا ما أستطيع الوصول إلى تصور اية قصة معينة، عندما يتركني-71

  .من مصير البطل
  الآباء يفهمون الامور دائما بشكل افضل-72
  معظم النساء إما صالحات أو فاسدات -73
  إذا ما كان علي اختيار ما بين بديلين، ولا أستطيع المفاضلة بينها فإنه من -74

  . الأحسن اختيار أي منهما حسما للأمور
  أكره التعامل مع الألغاز التي لا يمكن الوصول فيها إلى حل -75
   .هناك دين واحد هو الصادق -76
  أشعر بعدم الارتياح حين يتحدث أحد الأشخاص عن شيء-77

  .لا أستطيع فهمه 
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 .النساء يحاولن تقليد الرجال كثيرا في الوقت الحاضر-78
  ما يقدم لي أحد بسهولة حين)   رأيي(يمكنني تغيير وجهة نظري -79

  .الأشخاص  دليلا مقنعا على خطئها 
  .اتخذ موقفا فلسفيا من الحياة في معظم الأحيان-80
  .أكون آرائي بسرعة كبيرة-81
  .أشعر بعدم الارتياح عند قيامي بعمل أي شيء يخرج عن التقاليد المألوفة-82
  .أكره تعلم الأشياء التي لا أعرف عنها شيئا على الإطلاق-83
  رغب دائما في عمل الأشياء المقبولة اجتماعياأ-84

  

 

.  
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 الخصائص السيكومترية لأدوات جمع البيانات 
  اختبار الأشكال المتضمنة:  أولا 

  : الصدق 
  صدق الاتساق  الداخلي بين الأبعاد فيما بينها والدرجة الكلية 

Corrélations 

 الدرجة الكلیة القسم الثاني القسم الأول 

 القسم الأول

Corrélation de Pearson 1 .498** .859** 

Sig. (bilatérale)  .001 .000 

N 40 40 40 

 القسم الثاني

Corrélation de Pearson .498** 1 .871** 

Sig. (bilatérale) .001  .000 

N 40 40 40 

 الدرجة الكلیة

Corrélation de Pearson .859** .871** 1 

Sig. (bilatérale) .000 .000  

N 40 40 40 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 
)الدرجة الكلية للقسم(صدق الاتساق الداخلي لبنود القسم الثاني   

 
Corrélations 

  VAR00010 
VAR00001 Corrélation 

de 
Pearson 

.369* 

Sig. 
(bilatérale) 

.019 

N 40 
VAR00002 Corrélation 

de 
Pearson 

.674** 

Sig. 
(bilatérale) 

.000 

N 40 
VAR00003 Corrélation 

de 
Pearson 

.535** 

  4الملحق رقم 

للخصائص السيكومترية spssنتائج  
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Sig. 
(bilatérale) 

.000 

N 40 
VAR00004 Corrélation 

de 
Pearson 

.653** 

Sig. 
(bilatérale) 

.000 

N 40 
VAR00005 Corrélation 

de 
Pearson 

.678** 

Sig. 
(bilatérale) 

.000 

N 40 
VAR00006 Corrélation 

de 
Pearson 

.402* 

Sig. 
(bilatérale) 

.010 

N 40 
VAR00007 Corrélation 

de 
Pearson 

.412** 

Sig. 
(bilatérale) 

.008 

N 40 
VAR00008 Corrélation 

de 
Pearson 

.496** 

Sig. 
(bilatérale) 

.001 

N 40 
VAR00009 Corrélation 

de 
Pearson 

.525** 

Sig. 
(bilatérale) 

.000 

N 40 
VAR00010 Corrélation 

de 
Pearson 

1 

Sig. 
(bilatérale) 

  

N 40 

*. La corrélation est significative au 
niveau 0.05 (bilatéral). 
**. La corrélation est significative au 
niveau 0.01 (bilatéral). 
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)البنود مع الدرجة الكلية لبعد القسم(صدق الاتساق الداخلي للقسم الثالث    
 

Corrélations 

  VAR00010 
VAR00001 Corrélation 

de 
Pearson 

.665** 

Sig. 
(bilatérale) 

.000 

N 40 
VAR00002 Corrélation 

de 
Pearson 

.448** 

Sig. 
(bilatérale) 

.004 

N 40 
VAR00003 Corrélation 

de 
Pearson 

.665** 

Sig. 
(bilatérale) 

.000 

N 40 
VAR00004 Corrélation 

de 
Pearson 

.528** 

Sig. 
(bilatérale) 

.000 

N 40 
VAR00005 Corrélation 

de 
Pearson 

.425** 

Sig. 
(bilatérale) 

.006 

N 40 
VAR00006 Corrélation 

de 
Pearson 

.747** 

Sig. 
(bilatérale) 

.000 

N 40 
VAR00007 Corrélation 

de 
Pearson 

.775** 

Sig. 
(bilatérale) 

.000 

N 40 
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VAR00008 Corrélation 
de 
Pearson 

.738** 

Sig. 
(bilatérale) 

.000 

N 40 
VAR00009 Corrélation 

de 
Pearson 

.631** 

Sig. 
(bilatérale) 

.000 

N 40 
VAR00010 Corrélation 

de 
Pearson 

1 

Sig. 
(bilatérale) 

  

N 40 

**. La corrélation est significative au 
niveau 0.01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au 
niveau 0.05 (bilatéral). 

)البنود كلھا مع الدرجة الكلیة ( صدق الاتساق الداخلي    
Corrélations 

  VAR00019 
VAR00001 Corrélation 

de 
Pearson 

.379* 

Sig. 
(bilatérale) 

.019 

N 40 
VAR00002 Corrélation 

de 
Pearson 

.591** 

Sig. 
(bilatérale) 

.000 

N 40 
VAR00003 Corrélation 

de 
Pearson 

.357* 

Sig. 
(bilatérale) 

.027 

N 40 
VAR00004 Corrélation 

de 
Pearson 

.464** 

Sig. 
(bilatérale) 

.003 

N 40 
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VAR00005 Corrélation 
de 
Pearson 

.345* 

Sig. 
(bilatérale) 

.029 

N 40 
VAR00006 Corrélation 

de 
Pearson 

.349* 

Sig. 
(bilatérale) 

.029 

N 40 
VAR00007 Corrélation 

de 
Pearson 

.445** 

Sig. 
(bilatérale) 

.004 

N 40 
VAR00008 Corrélation 

de 
Pearson 

.472** 

Sig. 
(bilatérale) 

.002 

N 40 
VAR00009 Corrélation 

de 
Pearson 

.725** 

Sig. 
(bilatérale) 

.000 

N 40 
VAR00010 Corrélation 

de 
Pearson 

.603** 

Sig. 
(bilatérale) 

.000 

N 40 
VAR00011 Corrélation 

de 
Pearson 

.461** 

Sig. 
(bilatérale) 

.003 

N 40 
VAR00012 Corrélation 

de 
Pearson 

.493** 

Sig. 
(bilatérale) 

.001 

N 40 
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VAR00013 Corrélation 
de 
Pearson 

.434** 

Sig. 
(bilatérale) 

.005 

N 40 
VAR00014 Corrélation 

de 
Pearson 

.374* 

Sig. 
(bilatérale) 

.017 

N 40 
VAR00015 Corrélation 

de 
Pearson 

.572** 

Sig. 
(bilatérale) 

.000 

N 40 
VAR00016 Corrélation 

de 
Pearson 

.651** 

Sig. 
(bilatérale) 

.000 

N 40 
VAR00017 Corrélation 

de 
Pearson 

.663** 

Sig. 
(bilatérale) 

.000 

N 40 
VAR00018 Corrélation 

de 
Pearson 

.554** 

Sig. 
(bilatérale) 

.000 

N 40 
VAR00019 Corrélation 

de 
Pearson 

1 

Sig. 
(bilatérale) 

  

N 40 

**. La corrélation est significative au 
niveau 0.01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au 
niveau 0.05 (bilatéral). 

. 
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 الصدق التمييزي لاختبار الأشكال المتضمنة
 

Statistiques de groupe 

 VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

VAR00001 
 35675. 1.18322 5.0000 11 العلیا

 00000. 00000. 0000. 11 الدنیا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

  

Test de Levene sur 
l'égalité des variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 
VAR00001 Hypothèse 

de 
variances 
égales 

18.519 .000 14.015 20 .000 5.00000 .35675 4.25583 5.74417 

Hypothèse 
de 
variances 
inégales 

    14.015 10.000 .000 5.00000 .35675 4.20510 5.79490 
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 ثبات ألفا كرونباخ للقسم الثاني 
 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 40 100.0 

Exclusa 0 .0 

Total 40 100.0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

.678 9 

 

 ثبات ألفا كرونباخ للقسم الثالث
 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 40 100.0 

Exclusa 0 .0 

Total 40 100.0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

.807 9 

ثبات ألفا للإختبار الكلي    
 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 40 100.0 

Exclusa 0 .0 

Total 40 100.0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

b.  
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Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

.820 18 

ثبات التجزئة النصفیة لإختبار الأشكال المتضمنة    
 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 40 100.0 

Exclusa 0 .0 

Total 40 100.0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur .678 

Nombre d'éléments 9a 

Partie 2 
Valeur .807 

Nombre d'éléments 9b 

Nombre total d'éléments 18 

Corrélation entre les sous-échelles .498 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale .665 

Longueur inégale .665 

Coefficient de Guttman split-half .664 

 
 :الاختبار الثاني  

 ثبات ألفا للتفضیل الجمالي ككل
 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 40 100.0 

Exclusa 0 .0 

Total 40 100.0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 
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Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

.758 17 

 ثبات أـلفا كرونباخ للقصيدة المعقدة 
 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 40 100.0 

Exclusa 0 .0 

Total 40 100.0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

.728 17 

 

 ثبات الفا كرونباخ للقصيدة البسيطة 
 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 40 100.0 

Exclusa 0 .0 

Total 40 100.0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

.810 17 

 

 ثبات ألفا كرونباخ  للمقیاس الفرعي للقصة البسیطة 
 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 40 100.0 

Exclusa 0 .0 

Total 40 100.0 
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a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

.810 17 

 
 ثبات ألفا كرونباخ للمقياس الفرعي للقصة المعقدة
 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 40 100.0 

Exclusa 0 .0 

Total 40 100.0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

.728 17 

 

 صدق الاتساق بين أبعاد المقياس الفرعي للقصيدة المعقدة و ا لدرجة  الكلية 
 
 VAR00006 

VAR00001 

Corrélation de Pearson .566** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 40 

VAR00002 

Corrélation de Pearson .378* 

Sig. (bilatérale) .043 

N 40 

VAR00003 

Corrélation de Pearson .510** 

Sig. (bilatérale) .001 

N 40 

VAR00004 

Corrélation de Pearson .610** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 

 
40 

VAR00005 

Corrélation de Pearson 341.  * 

Sig. (bilatérale) .045

N 40 
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 صدق الاتساق الداخلي بين أبعاد المقياس الفرعي القصيدة البسيطة 
 
 VAR00006 

VAR00001 

Corrélation de Pearson .757** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 40 

VAR00002 

Corrélation de Pearson .733** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 40 

VAR00003 

Corrélation de Pearson .667** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 40 

VAR00004 

Corrélation de Pearson .746** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 40 

VAR00005 

Corrélation de Pearson .485** 

Sig. (bilatérale) .002 

N 40 

VAR00006 

Corrélation de Pearson 1 

Sig. (bilatérale)  

N 40 

 صدق الاتساق بين أبعاد المقياس الفرعي للقصة البسيطة 
 
 VAR00006 

VAR00001 

Corrélation de Pearson .714** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 40 

VAR00002 

Corrélation de Pearson .735** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 40 

VAR00003 

Corrélation de Pearson .736** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 40 

VAR00004 

Corrélation de Pearson .734** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 40 

VAR00005 

Corrélation de Pearson .392* 

Sig. (bilatérale) .012 

N 40 

VAR00006 

Corrélation de Pearson 1 

Sig. (bilatérale)  

N 40 
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 صدق الاتساق بین أبعاد المقیاس الفرعي للقصة المعقدة والدرجة الكلیة 
 
 VAR00006 

VAR00001 

Corrélation de Pearson .710** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 40 

VAR00002 

Corrélation de Pearson .820** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 40 

VAR00003 

Corrélation de Pearson .644** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 40 

VAR00004 

Corrélation de Pearson .798** 

Sig. (bilatérale) .000 

N 40 

VAR00005 

Corrélation de Pearson .410* 

Sig. (bilatérale) .041 

N 40 

VAR00006 

Corrélation de Pearson 1 

Sig. (bilatérale)  

N 40 
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  )الصدق التمییزي(الصدق عن طریق المقارنة الطرفیة 
T-Test الأحجار 

  
Group Statistics 

COTY N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

PARTY1 COTY1 11 29.1818 1.60114 .48276 
COTY2 11 20.5455 1.57249 .47412 

  
  

Independent Samples Test 

 

Levene's 
Test for 

Equality of 
Variances 

 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 
Lower Upper 

PARTY1 .031 .863 12.763 20 .000 8.63636 .67665 7.22490 10.04782 
12.763 19.993 .000 8.63636 .67665 7.22487 10.04785 

 
  

T-Test  القصیدة البسیطة 
  

Group Statistics 
COTY N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

PARTY2 COTY1 11 32.5455 .93420 .28167 
COTY2 11 24.2727 1.84883 .55744 

  
  

Independent Samples Test 

 

Levene's Test 
for Equality of 

Variances 
t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 
Lower Upper 

PARTY2 7.568 0.012 13.246 20 .000 8.27273 .62457 6.96991 9.57555 
13.246 14.794 .000 8.27273 .62457 6.93988 9.60558 

 
  
  
  
  

T-Test القصة البسیطة 
 

Group Statistics 
COTY N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

PARTY3 COTY1 11 30.1818 2.31595 .69829 
COTY2 11 19.9091 1.30035 .39207 
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Independent Samples Test 

 

Levene's Test 
for Equality of 

Variances 
t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 
Lower Upper 

PARTY3 9.067 0.006 12.828 20 .000 10.27273 .80083 8.60223 11.94322 
12.828 15.735 .000 10.27273 .80083 8.57273 11.97273 

  
  

T-Test القصة المعقدة 
 

Group Statistics 
COTY N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

PARTY4 COTY1 11 30.0909 1.30035 .39207 
COTY2 11 21.0909 1.70027 .51265 

  

  
Independent Samples Test 

 

Levene's Test 
for Equality of 

Variances 
t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 
Lower Upper 

PARTY4 0.792 0.383 13.945 20 .000 9.00000 .64539 7.65374 10.34626 
13.945 18.716 .000 9.00000 .64539 7.64779 10.35221 

  
  

T-Test المقیاس ككل 
  

Group Statistics 
COTY N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

TOTAL COTY1 11 113.0000 4.17133 1.25770 
COTY2 11 95.9091 5.28118 1.59234 

  
Independent Samples Test 

 

Levene's Test 
for Equality of 

Variances 
t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 
Lower Upper 

TOTAL .3090 0.584 8.423 20 .000 17.09091 2.02913 12.85822 21.32359 
8.423 18.982 .000 17.09091 2.02913 12.84362 21.33820 

 


