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و تقدير شكر   

 الحمد لله الذي هدانا لهذا وما كنا لنهتدي لولا أن هدانا الله

نتقدم بالشكر الجزيل والدعاء ، الحمد لله الذي على يديه تتم الصالحات 
 لكل من علمنا حرفا، أو أسدى إلينا نصحا من أساتذة كرام.

 العملهذا على  تالذي أشرف ةنا الفاضلتونخص بالذكر أستاذ

  أقنيني أمينة  ة: الأستاذ

 نسانية و الاجتماعيةة كلية العلوم الإوإلى جميع أساتذ

 -بالأغواط-و الديموغرافيا  الاجتماعقسم علم 

 بما جاد عليهم الله من علمه. علينا والذين لم يبخلوا
 هذا سهلوا لنا إنجاز عملنا كل الذينوشكر موصول إلى  

 إلى الأخ سماحي ، وأمين
وإلى كل من ساهم من قريب أو بعيد، بدعاء أو سؤال أو كلمة طيبة، نقول  

 لهم 
 الله عنا خير الجزاء وبارك الله فيكم. جزاكمجميعا 

  
 منيرة و نورية 



 داءـــــــإى

 أىدي ثمرة ىذا الجيد المتواضع إلى من أوصى بيما الرحمان احسانا

من فـارقني وكلو شوق إلى وصولي    انتظار، إلىالله بالييبة والوقـار إلى من علمني العطاء بدون  إلى من كلو   
إلى من أودعتني لله والدي    إلى من يرتعش قـلبي لذكره، إلى من أحمل اسمو بكل افتخار .رفيعة.إلى درجات  

 العزيز رحمو الله.

  الغالية التي  ل إلىإلى من ركع العطاء أمام قدمييا وأعطتنا من دميا وروحيا وعمرىا حبا وتصميما ودفعا لغد أجم
 ييا أمي الحبيبةفي عيننرى الأمل  

أبصرت في رحابيم    إلى بيجتي أيامي إلى منوإصراري   تيعز   استمد وبيم ليّ من روحيإإلى من ىم اقرب  
وإلى إخوتي   زوجي الحبيب وأبنائي ،بسمة ونسمة ويوسف،  النور فطبعوا على قـلبي شمس الحب والاحترام

 وأخواتي  

 خاصة    العمل ىذا انجاز في ساعدنا من كل إلى

 ينساىم لم قـلبي لكن و قـلمي نساىم من كل إلى
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 داءــاى

 

 الوالدين الكريمين حفظيما الله وأطال في عمرىما  أىدي ثمرة جيدي ىذا  إلى

 إلى زوجي الغالي وابني

 إلى عائلتي الكريمة  كبيرا وصغيرا  

 إلى عائلة زوجي  

 ساندنا في اتمام ىذا العمل  إلى كل  
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يسعى إلى تحقيق غايتو وىي البقاء والتكيف داخل المجتمع ،وبموجب ذلك يولد الانسان كائن بيولوجي 
يتم نقل ثقافة المجتمع وحضارتو واجازاتو للاجيال المتعاقبة من خلال عممية التنشئة الاجتماعية ، 
فالتنشئة الاجتماعية ىي عممية تعمم وتعميم وتربية تقوم عمى التفاعل الاجتماعي حيث تيدف الى اكساب 

) طفلا ، مراىقا ، فراشد، فشيخا ( سموك ومعايير واتجاىات مناسبة لادوار اجتماعية معينة تمكنة  الفرد
من مسايرة جماعتو والتوافق معيا وتشترك عدة مؤسسات في عممية التنشئة الاجتماعية ومنيا الاسرة 

بات الانسان المادية والمدرسة وغيرىا..... فالاسرة كانت ولا زالت اقوى مؤسسة اجتماعية تؤثر في مكتس
في حياتو وىي مستمرة معو استمرار حياتو بطريقة مباشرة او غير مباشرة الى ان  ولىفيي الاوالمعنوية ، 

 يشكل اسرة جديدة خاصة بو .

وتتميز العلاقات في الاسرة بالعمق والدفء والمواجية ولذلك كانت ىذه البيئة انسب البيئات لمطفل حيث 
والجو المناسب لاصدار شتى الوان السموك التي تناولتيا الاسرة بالتعديل والتيذيب يجد الامن والحماية 

لحين اعتمادىم عمى انفسيم ، ولما كانت عممية التنشئة الوالدية تبدا من بداية حياة الطفل ، فان ىذه 
فولة والمراىقة العلاقة تتحدد معيا منذ السنوات الاولى اذ ان اىم المشكلات التي يتعرض ليا الفرد في الط

اساليب وفي حياتو اليومية ىي علاقة بالخرين او عمى وجو الخصوص الاباء والاميات وما يتبعونو من 
المعاممة ولعمى الموضوع الذي نحن بصدد دراستو وىو العوامل الاسرية والمدرسية المساىمة في انتشار 

ر من اىم المواضيع المشتركة بين لدى تلاميذ الطور المتوسط ، والتي تعتبظاىرة العنف المدرسي 
 المدرسة والاسرة والوالدين بالخصوص لا تكون معالجة ىذا الموضوع من طرف واحد .

فالمعاممة الوالدية ىي كل ما ياخذه الابن من والدية من سموكات وتوجييات والاسرة ىي المحور الذي 
رؤيتو لمحياة ،وىي مصدر لتكوين  تدور حولو عناصر تكوين الشخصية ، فيي اول بيئة تضم الطفل لدى

 خبراتو .

ولعمى المشكل الذي بات يؤرق كل المؤسسات التربوية ىي ظاىرة العنف المدرسي الذي تنتج عنو 
حد الاسباب ليذه الظاىرة أسموكات عنيفة داخل المؤسسة ،ولقد ركزنا في بحثنا ىذا عن المعاممة الوالدية ك

  .قسمين : جانب نظري وجانب تطبيقيولدراستيا ، قد قسمنا دراستنا إلى 
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 أسباب إختيار الموضوع:
 أسباب ذاتية: 

 .الرغبة الذاتية في معالجة ىذا الموضوع-
 .يمثل ىذ البحث أىم خطوة في الحصول عمى شيادة ماستر في عمم الإجتماع التربوي-

 الأسباب الموضوعية:
 بالتربوي.  درج في إطار عمم الإجتماعينطبيعة الموضوع -
الإنتشار السريع ليذه الظاىرة في الأوساط وذلك  ظاىرة العنف المدرسي الوقوف عمى أسباب الحقيقية وراء-

 التعميمية والتربوية. 
عمى التمميذ والواقع  ة والإجتماعية الآثار النفسيوما تتركو من  التي تيدد العممية التربوية ةخطورة الظاىر -

  .عموما
 :أهداف الدراسة 
 إلى:  تيدف الدراسة

دراسة ميدانية لبعض  محاولة معرفة أسباب ظيور العنف المدرسي بإستخدام أسموب عممي من خلال -
 مرحمة المتوسط.الالتلاميذ 

 إبراز أساليب المعاممة الوالديو والمدرسية الأكثر إسياما لمعنف المدرسي.-
 التأكد من صحة الفرضيات الموضوعية في ىذا البحث.

 .التعرف عمى العنف المدرسي وأشكالو لتلاميذ مرحمة المتوسط-
 أهمية الدراسة: 

الوالدين البارز في تشكيل شخصية الأبناء عن طريق تدريبيم عمى  في أىمية دور تظير أىمية ىذه الدراسة 
 إستجابات من خلال أساليب متنوعة في المعاممة ليم وخاصة في مرحمة المراىقة. إصدار

 تي يعاني منيا المجتمع بصفة عامةالعنف المدرسي ىي موضوع الساعة ومن أىم المشكلات الإن ظاىرة 
 .الجزائرية في الآونة الأخيرة داخل المدارس والمدرسة بصفة خاصة، وخصوصا أنو زاد إنتشاره

 
 الإشكالية :

،وتمعب الأسرة دورا ىاما في  الأسرة المؤسسة الإجتماعية الأولى المسؤولة عن التنشئة الإجتماعية تعد     
كتساب سموك الأفراد بطريقة سوية من خلال نماذج سموكية التي تقدميا للؤبناء وتسيم  العناية والرعاية وا 
الأسرة في تنمية شخصية الطفل تطويره وتكسبيا إتجاىات وقيم، والأسرة تمثل الإطار الأساسي لمتفاعل بين 

ذا كان ىذا ال تفاعل يعد من أكثر الظروف تأثيرا عمى إتجاىات الأبناء وسموكيم منذ الوالدين والأبناء، وا 
البدايات الأولى من حياة الفرد، فإن اليدف الأساسي للؤسرة ىو تربية الأطفال مستعممة عدة أسايب في 

، وىذه الأساليب ليا دور مؤثر عمى كثير من الخصائص والسمات  الشخصية للؤبناء ، المعاممة مع الأبناء
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مشكلات النفسية  والأسرية والمدرسية للؤبناء، يرجع ىذا الدور الميم الذي تقوم بو الأسرة في تنشئة وال
ساليب أحيث تكون ىذه   ،الأبناء، وتشكل شخصياتيم وتحدد مستقبميم التعميمي والنفسي والإجتماعي

ف من أسرة إلى أخرى، ومن إيجابية أم سمبية تظير نتائجيا عمى سموكيات الأبناء وتختمالمعاممة الوالديو 
ىتو المشكلات نجد سوء المعاممة الوالدية التي تتسم القوة والإىمال عمى الأبناء من خلال الجو الأسري 

ىمالو من كل الجوانب وخاصة الجانب النفسي كونو يؤثر عميو ب شكل الذي يسوده القسوة عمى الإبن وا 
ا ىي المؤسسة التربوية الثانية في الأىمية بعد سمبي وخاصة في الوسط المدرسي، فالمدرسة بإعتبارى

ورعايتيا وتنمية شخصيتو ومياراتو، ولا بد أن البيئة المدرسية الأسرة، حيث مكانتيا في التأثير عمى التمميذ  
منيا العنف المدرسي وأشكالو مميئة بالمثيرات التي تعمل عمى تحفيز طاقاتو الكامنة خاصة الطاقات السمبية 

تعاني من تزايد اصة فالعديد من المدارس الجزائرية المختمفة، ونظرا لإنتشاره في المجتمع عموما والمدرسة خ
وخاصة ما تغمب منيا معاممة الأستاذ داخل  في شدة عنف التلاميذ بالإظافة إلى مشكلات مدرسية أخرى 

الرسوب التحفيز وغيره وسواء كانت سمبية كالتمييز والإىمال و الصف سواء كانت ىذه المعاممة إيجابية ك
والصراعات داخل المؤسسة، قد يرجع السبب إلى ظاىرة العنف المدرسي ويأخذ عدة أسباب عديدة من بين 

 ما سنتطرقالعنف المدرسي من التلاميذ وىذا  ىتو الأسباب نجد أساليب المعاممة الوالديو ليا علاقة لظاىرة
 : فإن السؤال المطروح ىوذه الدراسة وعميو إليو في ى

 معاممة الأستاذ لدى تلاميذ الطوربالمعاممة الوالدية و له علاقة  هل العنف المدرسي  السؤال العام 
 المتوسط؟

 الفرعية التالية: ويتفرع هذا السؤال إلى تساؤلات 
 ؟تمميذ لسموك العنيف داخل المدرسةفي ممارسة ال علاقة كالقسوة والإىمال ليا  لأسموب معاممة الوالدين  ىل

 ىل ممارسة التمييز داخل القسم من طرف أساتذة لو علاقة بممارسة التمميذ لمعنف المدرسي ؟
 

 : الفرضيات
 مميذ لسموك العنيف داخل المدرسة. في ممارسة الت علاقة كالقسوة والإىمال ليا  لأسموب المعاممة الوالدية 

 التمميذ لمعنف المدرسي. داخل القسم من طرف أساتذة لو علاقة بممارسة  بين التلاميذممارسة التمييز 
 تحديد المفاهيم: 

 تعريف العنف:
 فق بوير عنفا و عنافة، لم يعنف ييقال عنف بو و عميأصل كممة "عنف" في المغة إلى "عنف" لغة:

 1.أي أخذه بعنف قال عنف فلانا أي لامو بعنف و شدة و عتب عمي إعتنفيف و يفيو عن
                                                           

 العنف الطلابي في الجامعة الأردنية من وجهة نظر الطمبة و دور الاسرة التربوية فيابتيال عبد الله الرفاعي:   1

 .98ص ،5505،  25، العدد 52الأمنية و التدريبات، المجمد  ، المجمة العربيةعلاجه من المنظور الإسلامي
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  .1رفق بو و عاممو بشدةيو : لم يقال عنف بالرجل و عنف عميالعنف ىو الشدة و القسوة ضد الرفق و 

 .و تعني القوة violentiaمن violence: العنفباللاتنية العنف
 دتجسي ةيالعنف عنده ىو شعور بالغضب أو العدوانFitzhugh Dodson : "ف.دودسون عرفواصطلاحا:

 2ر الآخر". ميا أو بأعمال تيدف إلى تديجسدية دام بافعال
ىذا  سواء كانذائي إي العنف ىو عبارة عن إلحاق الأذى بالفرد أو جماعة ما ميما كان نوعيا فيو سموك*
 . ن أو الممتمكاتيمحق الضرر بالآخر يا و ىو يا أو معنو يا أو نفسيبدن
جة ينت ب سواء تميذاء أو التخر ييدف إلى الإيإن العنف ىو سموك جسدي أو لفظي  ف إجرائي لمعنف:يتعر 

 ة فييتضمن العنف القصد و النية ما ، فلا بد أن يق قصد أو غايلتحق مةيخلاف أو تم كوس
 .ر مباشرين، سواء كان ذلك الأذى مباشر أو غيإلحاق الأذى المقصود بشخص مع

 :لعنف المدرسيا فيتعر 
المفظي ،  ريإن العنف في الوسط المدرسي بأنو السموك العدواني المفظي و غShildeler " رلدميش عرفي

 "3قع داخل حدود المدرسة ي نحو شخص آخر
ضد طالب  صدر من طالب أو مجموعة من الطلابي ةيبالعدوان تسمي"ىو نمط من السموك  العنف المدرسي:

اتجاه  ةيأو خف ةية أو جسميوأحداث أضرار ماد تسبب في أحداث اليجوم و الإعتداءيآخر ،او مدرس و 
 .4بعضيم البعض" 

 :اصطلاحا
 ن،يالآخر  ذاءيإ تضمني فعل أو موك،س من ذيالتلام من صدري كمما بكونو لمدرسيا ني " العنفيلعر ا عرفياي
تلاف السب أو ببالضر  لإعتداءفي ا تمثليو   كونيو  الخاصة، أو العامة الممتمكات وا 

 5مصمحة"  قيتحق ىو الفعل ىدف
 :ايإجرائ لمدرسيا العنف فيتعر 

                                                           
 .255،ص  0892،لبنان،   دار المشرق ، بيروت ،52، ط ،المنجد في المغة و الإعلام  1
 .55،ص  0889لبنان،  بيروت،، دار العربية لمعموم ، 0، ، ط العنف والجريمة ،وديع شكور خميل  2
 .552ص، 5552-5555الممتقى الدولي حول العنف و المجتمع، جامعة بسكرة ، ، العنف المدرسي ،احمد حويتي 3
،ص  5559، مصر ، دار الجامعة الجديدة ، الاسكندرية،سيكولوجية العنف العائمي و المدرسي ،طو عبد العظيم حسين   4

525. 
 بالمممكة العربية السعودية دراسةدور مدير المدرسة في الحد من عنف الطلاب في المدارس  ،العريني محمد صالح  5

، رسالة دكتوراه غير منشورة جامعة السودان لمعموم والتكنولوجيا، السودان، تطبيقية عمى مديري المدارس بمدينة الرياض
 . 05، ص 0252
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 ممتمكات عمى التلاميذ والإعتداءوالتخريب ة ر يطوالس القوة بيأسالل إستعما محاولةل في تمثي سموك ىو
  .من طرف التلاميذ" ديالتيد أو المطاردة أو المشاغبة أو المدرسة

 
 أساليب المعاممة الوالدية :

 :الوالدية المعاممة تعريف
 :المغة في الوالدية المعاممة أساليب معنى
لمتعريف  عميو سنتطرق متفق شيء ليستىي  و  لوالدية،ا لمعاممةا إلى أساليب الباحثين من العديد نظر لقد

 :مايميفي المغوي و الاصطلاحي 
  المغوي المعنى إلى تعرض سوف الوالدية  لمعاممةا أساليب مفاىيم إلى التطرق قبل :الأساليب تعريف 

 . ساليبأ كممة معنى عن بالبحث الوالدية المعاممة لأساليب
 والأسموب أسلاب الجمع و ما يسمب السمب الثوب خذا  ثوبو سمبو ويقال (سمب) لفعلا  من اشتقت:لغة 
 سمب ويقال(سمب)الفعل من مشتقة أساليب فكممة الصحاح مختار في أما الفن وىو الطريق أو اليمزة يضم
 .1لفنىو ا والأسموب اختمس أي
 ىي "الصحاح مختار" في :يمي كما إلييا الإشارة يمكن العربية المغة في المعاممة كممة إن :المعاممة تعريف 
 عامل ورجل ، عمولورجل  ،عمى العمل مطبوع  ورجل لعملليو اإ طمب أي واستعمالو )عمل(الفعل من

 قصد، عن فعلا فعل أي عملا عمل ويقال)عمل(الفعل من ىي الوسيط المعجم وفي العمل، كثير بمعنى
 في معو متصرف أي ،وعاممة عاملا جعمو أي أعممو : ويقال جمعيا، في سعى أي الصدقة عمى فلان وعمل
 الشرعية الأحكام ىي ،والمعاملات للآخر منيما محل عامل أي وتعاملا لنفسو،ل عم أي واعتملنحو  أو بيع

  )عامل)مصدر والمعاممة العمل عمى المطبوع أي والعمول الدنيا،بأمور  المتعمقة
 - ىو الوالدولد  الفعل من ىين بأ المنير المصباح في إلييا يشار الوالدين كممة إن :الوالدين تعريف 

 في "الوالدية" معنى أما ، لولدىا الوالدة وضع ،والولادة المولود الصبي ىو والوليد الأم ىي والوالدةالأب،
 .ولد الفعل من ىي الوسيط المعجم،

 منيا الوالدية لممعاممة تعاريف عدة كىنا :اصطلاحا الوالدية المعاممة: 
 أبنائيم معاممة في الوالدين يتبعيا التي الطريقة تمك ىي الوالدية المعاممة :الخير أبو عبدالكريم تعريف 
 استجابة خلال من لطفلك اسمو  في سمبي أوإيجابي  أثيرتحدث ت والتي الاجتماعية، التنشئة عممية أثناء 

 )2 لسموكو) الوالدين

                                                           
 .52،ص 5555،  ،الأردنعمان ، الشروق دار،  ة في التنشئة الإجتماعيةالإتجاهات الوالديفاطمة الكتاني ،   1
 .59بق ذكره  ، ص مرجع س،علاء الدين الكفافي  2
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 فشل الوالدين في إمداد الحجات الأساسية كالطعام والحماية والممبس ويأخذ ىذا يقصد بو :  تعريف الإهمال
 .الإىمال عمى ثلاث أشكال منيا : الإىمال البدني والإىمال التربوي والإىمال الوجداني 

 : النفسية والتربوية والإجتماعية و عدم ىو عدم مبالاة الوالدين للؤبناء في جميع النواحي  تعريف الإجرائي
 سواء المادية أو المعنوية .إىتمام بما حاجيات التلاميذ 

 : من يعاقب بأنو ويشعر منيما، اً  شيئ عندما يطمب والديو من والخوف الرىبة الطفل يدرك تعريف القسوة 
 .1أخطائو البسيطة مع يتناسب لا عقابا والديو قبل

 ىي إحساس الطفل بأن أحد الوالدين أو كلاىما قاسي في تعاممو كأن يستخدم معو التيديد : تعريف الإجرائي
  .بالحرمان

 والتي تسمح لو ىو المستفيد الأساسي من عممية التعميم ، يمتمك قدرات وطاقات لتعميم : التمميذ تعريف ،
 . في التعميم والحصول عمى المعرفةمن طريقتو وأسموبو  بتطور والتقدم إنطلاقا

 بالمدرسة حيث تسعى المدرسة من ىو الفرد  الذي يصل إلى السن القانوني و يمتحق :يتعريف الإجرائ
كتسابو     لعديد من الميارات العممية .خلال العممية التعميم إلى تنمية قدراتو و إستعداداتو وميولاتو وا 

المعمم و يتبع  يمتحق بالمدرسة حيث تسعى المدرسة و يتمقى دروسو عن طريق فيو الشخص الذي  -
وعموم مختمفة لينمي قدراتو المعرفية والعقمية والجسمية تعميماتو لموصول إلى تحقيق عدة ميارات و معارف 

 . 2كو وتنمية الجوانب المعرفية والإجتماعية لديووتعديل سمو 
 وجيةالمقاربة السوسيول: 

إن المقاربة السوسيولوجية خطوة أساسية في البحث الإجتماعي حيث لا يمكن الإنطلاق إلى ميدان الدراسة 
دون تبني نظرية ضمن إحدى النظريات السوسيولوجية حيث تعطي النظرية شرحا عقلاني في البحث 

 :الإجتماعي فالنسبة لموضوع دراستنا فقد إعتمد عمى نظريتين
 لائم عن ذاتو في إطار العنف نتيجة لفشل الفرد في تكوين تصور مقد يكون :نظرية التفاعمية الرمزية

الثقافة العامة السائدة في المجتمع فإنو ينتمي إلى ثقافة أخرى تعطيو المبادئ اللازمة لبناء فكرة ذاتية ترضيو 
وتذىب ىذه النظرية من خلال تفسيرىا ويشعر فييا رفقائو أنو إنسان سوي ليتمكن من تحقيق أىداف عامة، 

لمعنف المدرسي أن الكائنات الإنسانية تسمك إزاء الأشياء في ضوء ما تنطوى عميو من معاني، ىذه المعاني 
ىي نتاج تفاعل إجتماعي في المجتمع ويرى أصحاب ىذه النظرية أن الجزء الأىم لمتنشئة يقع عمى عاتق 

داد والمعممين كما أن التنشئة الإجتماعية تعتمد عمى إختلاف الأدوار بين الأم ويشاركيا في ذلك الآباء والأج
الأسرة والمدرسة والرفاق وقد يتعمم الأطفال السموك العدواني بطريقة مباشرة عن طريق قدوة العنف عمى 

                                                           
 الفروق  في إساءة المعاممة وبعض المتغيرات الشخصية بين الأطفال المحرومين من أسرهمإسماعيل أحمد السيد محمد ،   1

، أفريل 5، العدد 00، المكة المكرمة مجمة دراسة النفسية ، مجمد  وغير محرومين من التلاميذ من مدارس المتوسط
 .55،ص 5550

 .059،ص 0882،  لبنان  ،الشروق دار ، لمتمميذ التعميم العام دراسات السيكولوجية التربويةمحمد مصطفى زيدان ،  2
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 إعتباره سموك مستحب في مواقف معينة وأنو وسيمة كل الصراعات وبذلك يكون العنف سموكا متعمما ويمكن
تجنبو أو التخفيف منو عن طريق تغيير عممية التنشئة الأسرية ومشاركة المدارس ووسائل الإعلام لعمية 

 .1التغيير
 
 :نظرية التعمم الإجتماعي 
 وكيفية إدراك الأبناء لتمك المعاممة وذلك من  تولي ىذه النظرية إىتماما كبيرا لأساليب المعاممة الوالديو

 خلال تفاعلاتيم الأسرية المختمفة والتي تمكنيم من إكتساب السموك الإجتماعي.
  من أنصارهRITTER 0822  الذي يرى بأن مايحدد السموك الفرد حسب نظرية التعمم الإجتماعي ىي

والفرد يستجيب بالسموك الذي تعممو متوقعا أنو )أي  الأىداف، وأن السموك دائما ما يتصف بالإتجاىية
 BANDURE ANDإلى إشباع حاجاتو في مواقف معينة ومن أنصاره كذلك سموك( سوف يؤدي بو 

WELLENG0828 ل بين محددات المعنوية والسموكية، ويؤكد وكذلك يرى التفاعل المستمر الدائم والمتباد
 .القسوة والإىمال (مة الوالدية ) ب المعامة أساليعمى أىمي

 الدراسات السابقة:
 الدراسة الأولى:

( تيدف الدراسة إلى 5555دراسة موسى نجيب معوض أساليب المعاممة الوالدية للاطفال الموىبين ، )
للؤطفال الموىبين الذكور و الإناث ، وتحديد  الكشف عن الأساليب المعاممة الوالدية ، كما يدركيا الأباء
 الفروق بين أساليب معاممة الوالدين )الذكور و الإناث  ( .

الدراسة تندرج ضمن تصنيفات الدراسة الوصفية و إستخدم الباحث نيج المسح الإجتماعي بطريقة العينة 
 العشوائية البسيطة .

( و تكونت عينة الدراسة من 05-2وح  أعمارىم  مابين ) و تم الأخذ عينة الدراسة من الأطفال الذين تترا
مفردة طبق عمييم طبق عمييم القدرة عمى التفكير  255بنات ( من مجموعة  55بنين و  55مفردة )  25

 درجة تقريبا . 522الإبتكاري و الذين تحصموا عمى 
 أسموب  الديمقراطية في المعاممة . -
 أسموب التقبل .-
 ي المعاممة .أسموب التفرقة ف -

 أما بالنسبة لنتائج الدراسة  فيي كالآتي :

                                                           

،ص  5555،مصر،لمنشر ، القاىرة  المصرية أنجو مكتبة ،سيكولوجية النمو من الميلاد إلى المراهقة كمال الدسوقي،  1
025-025. 

 



البناء المنهجي للدراسة                          الفصل الأول                                             
 

10 
 

وجود فروق جوىرية في أساليب المعاممة الوالدية ، كما يدركيا الأباء للؤطفال الموىبين )الذكور والإناث(  -
 لاساليب معاممة آباىم في أساليب الإيجابية ) الديمقراطية والتقبل ( وكانت لصالح الإناث . في إستجابتيم

دمك وجود فروق جوىرية في أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا الأباء للؤطفال الموىبين ) الذكور ع-
والإناث ( بإستجابتيم للؤساليب المعاممة آبائيم بالنسبة للؤساليب السمبية ) أسموب التذبذب والقسوة و التقرقة 

 والإىمال (
بالنيابة لمعاممة الأمياتيم و كانت لصالح الذكور مقابل وجود فروق جوىرية في أسموب التفرقة كما الآباء  -

 الإناث .
 :ةالدراسة الثاني

 بعض ضوء في المتوسطة المرحمة طلاب لدى العنف بعنوان الشهري عبدالرحمن نوحبن بن عمي دراسة
 .2009سنة جدة، مدينة في والاجتماعية النفسية المتغيرات

 :الدراسة مشكمة
 المتوسطة لمرحمة طلابا من عينة لدى والاجتماعية لنفسيةالمتغيرات ا وبعض العنف بين علاقة ىناك ىل-
 .جدة مدينة في التعميم في

 :فرضيات
 .العينة أفراد لدى والعنف الأبناء يدركيا كما الاجتماعية لتنشئةا  أساليب بين العلاقة عمى التعرف-
 العينة أفراد لدى غيرىما او واحدىما ما والديو مع الطلاب لإقامة تبعا العنف في الفروق عمى التعرف-

 مدينة في المتوسطة الثالث الصف طلاب الدراسة ومجتمع الوصفي المنيج الدراسة ىذه في الباحث استخدم
 .طالب 530لمدراسة النيائية العينة وبمغت جدة،
 :التالية النتائج إلى الدراسة خمصت لقد :الدراسة نتائج

 التنشئة أساليب مقياس ودرجات العنف مقياس درجات بين إحصائية دلالةت ذاة ارتباطي علاقة توجد-
 .الدراسة عينة أفراد ياركيد كما الاجتماعية

 الوالدين احد مع الطالب إقامة لمتغيرة نتيج العنف مقياس درجات في إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا-
 .الدراسة عينة أفراد لدى غيرىما او اوكلاىما
 الثالثة :الدراسة 

 .اسة ميدانية لمدارس الشرق الأوسطدراسة بعنوان العوامل الإجتماعية المؤدية لمعنف لدى الطلاب الثانوي در 
 تناولت الأسئمة الدراسة 

 ما أنماط السائدة في العنف المدرسي عند الطلاب لمرحمة الثانوية ؟ -
 ؟التحميمي ) المنيج مسح إجتماعي (ما دور التنشئة الأسرية في العنف المدرسي أستخدم المنيج الوصفي  -

تضمنت عينة الدراسة آراء طلاب المرحمة الثانوية والإدارة المدرسين والمرشدين في مدارس الشرق الرياض 
 مدرسة . 52بمغت عددىم 
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 توصل الباحث إلى النتائج من أىميا :
أفاد الطلاب بوجود أنماط السائدة في العنف المدرسي و أبرزىا الصراخ أما المدراء المرشدين فأنماط العنف -

أكثر شيوعا في الجدل الكلامي الذي يؤدي إلى العنف أدلى الطلاب بوجود  دور التنشئة  الأسرية في العنف 
ل العنف لدى طلاب أصحاب الوضع المدرسي وأبرزه كثرة المشاكل العائمية أما فريق التربوي المعد

 الإجتماعي .
 الدراسة الرابعة 

 بالشعور وعلاقتيا يدركيا الأبناء كما الأب معاممة أساليب " بعنوان دراسة ) 5500 أبريعم،( أجرت كما
 العلاقة طبيعة عن الكشف إلى وىدفت ،"تبسة مدينة في الثانوية المرحمة طلاب من عينة لدى النفسي بالأمن

 الثانوية، المرحمة طمبة لدى النفسي بالأمن وشعورىم الأب معاممة لأساليب الأبناء بين إدراك الموجودة
 وتكونت
 تطبيق وتم بالجزائر، تبسة ولاية في ثانوي الثانية السنة طمبة من وطالبة طالباً  ( 092 من) ةراسالد عينة

إدراك   بين سمبية ارتباطيو علاقة وجود الدراسة إلى توصمت .النفسي والأمن الوالدية المعاممة أساليب مقياسي
 وجود تبين كما النفسي، بالأمن وشعورىم والتذبذب( والسيطرة، والتحكم )التفرقة، الأب معاممة لأساليب الأبناء
 وأظيرت النفسي، الأمن وشعورىم السوية الأب معاممة لأساليب الأبناء بين إدراك  موجبة ارتباطيو علاقة
 بالأمن شعورىم وبين للؤب المعاممة في الحماية الزائدة  لأسموب إدراك الأبناء بين علاقة وجود عدم النتائج
 التفرقة،) الأب معاممة لأساليب في إدراك الأبناء إحصائية دلالة ذات فروق وجود عدم وتبين النفسي،
 لأسموب الأبناء إدراك  إحصائية دلالة ذات فروق ووجود أظيرت حين في ،(والتذبذب والسيطرة،  والتحكم
 .لذلك إدارك أكثر الإناث أن أي الإناث، ولصالح لمجنس تعزى للؤب السوية المعاممة الزائدة وأسموب الحماية

 
 



 
 
 
 
 

 الفصل الثاني 

 أساليب المعاممة الوالدية  
 تمهيد

 ة وأشكالهاالأسر  تعريف :أولا
 ووظائفها الأسرة دور :ثانيا
 خصائص الأسرة :ثالثا

 الوالدية المعاممةأساليب  تعريف :بعاار 
  المعاممة الوالدية خصائصخامسا: 

  المعاممة الوالدية أهداف :اسادس
  الوالديةالمعاممة  أساليب :سابعا
 المعاممة الوالدية محددات :ثامنا
  (الطفل) التمميذ لدى العنف سموك لتأسيس المؤدية الأسباب أهم :تاسعا

 الفصل خاتمة 
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 : تمهيد
،  ولحيات الأولىتي يتفاعؿ معيا الفرد منذ البدايات الالوالدية مف أىـ أساليب التنشئة الاجتماعية المعاممة تعد 
بقاءىا تأثيراالمؤسسات  أكثرمف  وأنيامف العلبقات المباشرة  بأنيا تتسـ و  تكوف  أف إما في حياة الفرد، وا 

ونموه المتكامؿ وتحقيؽ تكيفو النفسي إذا كانت العلبقات السائدة فييا حاجاتو النفسية  إشباعمساعدة عمى 
ما أف تكوف معرقمة لإشباع ح نسانية وتربوية سميمة وا  اجاتو النفسية وذلؾ ما إذ كانت تقوـ عمى أسس نفسية وا 

مى أسس ومفاىيـ خاطئة وغير سميمة ، ونظرا لأف الأبناء يمارسوف أولى علبقاتيـ الحياة السائدة فييا قائمة ع
 الإنسانية مع والدييـ منذ ولادتيـ مما يجعؿ ليذا التفاعؿ أثر كبيرا عمى سموكياتيـ إتجاه الآخريف.
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 شكالهاة وأالأسر  تعريف  :أولا     

 :مفهوم الأسرة -1
ليس للؤسرة تعريؼ ومعنى واحد يتفؽ عميو العمماء بالرغـ مف كونيا أحد أىـ الوحدات الأساسية التي      

 يتكوف منيا البناء الاجتماعي لذا سنتطرؽ إلى بعض التعريفات8
النقطة الأولى التي يبدأ منيا التطور وىي بأنيا "الخمية الأولى في جسـ المجتمع، وىي أوغست كونت يعرؼ  

  .1الوسط الطبيعي والاجتماعي الذي يترعرع فيو الفرد "
أف الأسرة رابطة اجتماعية مف زوج وزوجة وأطفاليما، أو بدوف أطفاؿ، أو مف زوج "  أوجبرن فيرىأما   

   2." بمفرده مع أطفالو أو الزوجة بمفردىا مع أطفاليا
  ماكيفر  يعرؼmegiver"وحدة بنائية تتكوف مف رجؿ ومرأة تربطيما علبقة روحية 8الأسرة بأنيا  
أطفاؿ وأقارب يكوف وجودىا قائـ عمى الدوافع الغريزية والمصالح المتبادلة والشعور المشترؾ  متماسكة مع  
  3منتسبييا. لذي يتناسب مع أفرادىا وا

صغيرة تتكوف عادة مف الأب والأـ وواحد أو أكثر مف  "الأسرة بأنيا جماعة إجتماعيةسبوجار دو يعرؼ 
الأطفاؿ، يتبادلوف الحب ويتقاسموف المسؤولية وتقوـ بتربية الأطفاؿ، حتى تمكنيـ مف القياـ بتوجيييـ 

  4.وضبطيـ، ليصبحوا أشخاصيـ يتصرفوف بطريقة إجتماعية
لأنيا ىي التي تربط البناء الاجتماعي بالشخصية،  "الأسرة ىي النسؽ إجتماعي Parsons بارسونزيقوؿ 

فالقيـ والأدوار عناصر إجتماعية تنظـ العلبقات داخؿ البناء وتؤكد ىذه العناصر علبقة التداخؿ والتفاعؿ 
 5.بيف الشخصية والبناء الاجتماعي، وىو الجسر الرابط بينيما " 

 

                                                           
 .5،ص2002،، مصردار المعرفة الجامعية ،والمجتمعالأسرة السيد عبد العاطي وآخروف،   1

2
 Antigone Mouchlturuis،la femme la famille et leurs conflits, réponses institutionnelles et 

aspirations sociales, l'harmattann  , paris ,1998, p23. 
 .22ص ،2002 ، مصر،الإسكندرية الجامعية،، دار المعرفة عمم الاجتماع الأسرة، بيوميمحمد أحمد  3
 .226، صالكويت ،مكتبة الفلبح لمنشر و التوزيع ،2،طعمم النفس الأسري، مبارؾأحمد محمد  4

  .6، ص2762، ، بيروت، لبنافونشرالنيضة العربية لمطباعة  دار، العائميدراسات في عمـ الاجتماع  ،خشابمصطفى   5
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"الأسرة في معجـ المصطمحات العموـ الاجتماعية عمى أنيا "الوحدة الاجتماعية  أحمد زكي بدوي ويعرؼ    
الأولى التي تيدؼ إلى المحافظة عمى النوع الإنساني وتقوـ عمى المقتضيات التي يرتضييا العقؿ الجمعي 

  .1والقواعد التي تقرىا المجتمعات المختمفة "
ة عف جماعة مف الأفراد يرتبطوف معا بروابط الزواج، الدـ وجاء في معجـ عمـ الاجتماع أف الأسرة عبار     

والتبني، ويتفاعموف معا وقد يتـ ىذا التفاعؿ بيف الزوج والزوجة، وبيف الوالديف والأبناء، ويتكوف منيا جميعا 
  2وحدة إجتماعية تتميز بخصائص معينة.

فيو النمو و التعمـ و ىي العالـ  ىي 8مسرح التفاعؿ الذي يتـحامد عبد السلام زهران والأسرة عند    
  .3الصغير لمطفؿ الذي بو تتكوف خبراتو عف الناس و الأشياء و المواقؼ 

وعميو يمكف تعريؼ الأسرة عمى أنيا8 جماعة أولية في المجتمع تتكوف عدد مف الأفراد، تربطيـ صمة     
لزواج بيف الزوجة والزوج أو الدـ بيف حيث يرتبطوف بالروابط ا القرابة مبنية عمى محور الإنتساب المزدوج،

الأباء والأبناء يعيشوف تحت سقؼ واحد يتفاعموف وفقا لأدوار إجتماعية محددة، وتقوـ بينيـ إلتزامات 
محددة،وىي التي تقوـ بأىـ وظيفة إجتماعية وىي التنشئة الاجتماعية برعاية الأطفاؿ والعناية بشؤونيـ مف 

 .جتماعية والتربويةالنواحي الجسمية والنفسية والا
 أشكال الأسرة: -2

 النواة.ا أىميا الأسرة الممتدة والأسرة تعددت أشكاؿ الأسرة نتيجة لمظروؼ التاريخية التي مرت بي
  الأسرة الممتدة:  2-1

وىي الوحدة الاجتماعية التي تشمؿ عمى عدة أجياؿ في آف واحد، تشمؿ الجد والجدة والأبناء وزوجاتيـ 
نما تمتد أيضا لتشمؿ الأقارب الأخريف، الأجداد، الأعماـ ،والعمات تحت رئاس والأحفاد  ة الاب الأكبر أو وا 

كبيرة أيف يعيش فييا  الأسرةىي8  مصطفى بوتفنوشتإف شكؿ الأسرة الممتدة ىو كما يعرفيا  رئيس العائمة،
شخص فأكثر ، إلا  40لى إ 20عدد كبير مف الأسر الزواجية، تحت سقؼ واحد ىو "دار الكبيرة " تعد مف 

أف التغيرات الاجتماعية و الاقتصادية الحديثة أدت إلى تطور الأسرة الجزائرية نوع آخر مف الأسر، وىي 
 .4الأسرة الزواجية، وكما تسمى أيضا بالأسرة النووية أو النواة 

                                                           
 .52، ص2771منشورات جامعة دمشؽ ،  ،التربويالاجتماع  عمموطفة، عمي أسعد   1
 .25، ص 2773، الإسكندرية ،دار المعرفة الجامعية العائميدراسات في عمم الاجتماع  وآخروف،غريب سيد أحمد   2
 .     222 ، ص2757مكتبة الطميعة الأسيوط،  ،الاجتماعدراسات في عمم  ،وآخروفعبد اليادي الجوىري  3
 

4
 Mostafa boutefnouchet,la famille algérienne, société d'édition et diffususion,alger,1980, p258. 
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 الأسرة النووية أو النواة: 2-2
سـ الأسرة البسيطة، وىي أصغر وحدة قرابية في  يطمؽ أيضا عمييا إسـ الأسرة الزوجية أو الزواجية، وا 

المجتمع، وتتألؽ مف الزوج و الزوجة وأولادىا غير متزوجيف يسكنوف معا في مسكف واحد تقوـ بيف أفرادىا 
  .1 إلتزامات متبادلة إقتصادية و قانونية و إجتماعية

للؤطفاؿ تتأثر بلب شؾ بتكويف الأسرة الاجتماعي، فالأسرة الممتدة الاجتماعية  أف التنشئةوخلبصة القوؿ 
 القرار، ويكثرو إتخاذ  الاستقلبليةتغيب فييا فمسفة  ،العائمة الجزائرية "في كتابو " مصطفى بوتفنوشتحسب 

الاىتماـ بسبب كثرة عدد الأطفاؿ و عدـ قدرة الوالديف عمى إعطاء الأبناء حقيـ مف  واللبمبالاة فييا الإىماؿ 
و إعطاء الحرية لمطفؿ و تمبية  يالإستقلبل في حيف نجد الأسرة النووية تتميز بالإتجاه التوجيو، والرعاية و

 السميـ.وكذلؾ توفير الحب و الرعاية الكافية لمنمو الاجتماعية، إحتياجاتو المادية منيا و 
ة مستقمة وأبناء غير بالغيف وتقوـ كوحدكما تعرؼ الأسرة النواة بأنيا جماعة صغيرة تتكوف مف زوج وزوجة 

 .2عف باقي المجتمع المحمي
وتتسـ ىذه العائمة بصلببة العلبقات الاجتماعية بيف الزوجيف خصوصا عندما يكوف الأطفاؿ صغارا ولكف 

، وقد تقطع علبقات الأبناء بالأباء بعد الزواج الأبناء ونضج الأطفاؿسرعاف ما تضعؼ ىذه العلبقة بعد بموغ 
 صوصا في حالة إنتقاليـ الجغرافي.خ

 والأىداؼ المشتركة ووجود المصالحويرجع السبب في صلببة العلبقات الأسرية في تماسكيا عمى الصداقة 
 والأبناء.بيف الآباء 

وأخواتو  وعميو نستنتج أف الفرد يمر خلبؿ حياتو نمطيف مف الأسرة النواة فيو يولد في الأسرة مكونة منو ،
family of    orietation  ومف والديو تسمى الأسرة التوجيو 

وعندما يتزوج الفرد يترؾ أسرتو يخمؽ لنفسو أسرة نواة أخرى تتكوف منو ومف زوجتو و أطفالو تسمى أسرة 
family of procreation  3.وىنا فإف كؿ شخص ينتمي بشكؿ ما لأسرة واحدة عمى الأقؿ  

 

                                                           
1 Op cit ، p259. 

 ( المسؤوليات النفسي، الأدوار المرض )21مى مشارف القرن ،الأسرة ععبد المجيد سيد منصوري ،زكريا أحمد الشربيني   2
 .  27،ص  2000،  ،القاىرةدار الفكر العربي 2ط ،
 
ص  ،2762  ،مصر،الإسكندرية، التوزيعلنشر و االجامعية لمطباعة و دارالمعرفة ، الأسريةالزواج و العلاقات  الخولي،سناء  3

31   . 
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 دور الأسرة ووظائفها  ثانيا:      
 والتشريعية الالزظبدٌخ ثٕظبئفٓب لٍبيٓب ػُذ انًجزًغ إَجبصاد ،ٔرحمٍك انفشد حبجبد ثئشجبع الأسشح رمٕو  

عالة الإنجاب وتنظيـ والتربوية والقضائية والتنفيذية   1.الأطفاؿ وا 
 المكانة ومنحيـ أعضائيا، عمى الجسدية والمحافظة الأطفاؿ إنجاب الأسرة وظيفة مف أف الخولي وترى

 .الاجتماعي والضبط الاجتماعية والتنشئة الاجتماعية
 والفرص والأمف والحب والسمات الاستعدادات لأطفاليا تمنح الأسرة أف Simart سمارت كما يرى     

 يسمكوف كيؼ وتعميميـ ، والعاطفية والعقمية الفسيولوجية حاجاتيـ بإشباع وتقوـ شخصياتيـ لنمو العديدة
 2. والبيئة الوراثة عاممي خلبؿ مف تأثيرىا ويتـ ويعمموف ويتعامموف
 عنو وتبعد لمطفؿ الصالح المأوى تكفؿ أف عمييا بأف الأسرة وظائؼ Watersوترز و  حددت كما       
 وتييئ الأمراض مخاطر لدرء اللبزـ الصحي المستوى عمى الحصوؿ مف وتمكنو والاضطراب القمؽ عوامؿ

 التي الإنسانية المواقؼ مع والتجاوب عمييا المتعارؼ المعايير مواجية عمى وتدربو الاجتماعي الكياف لو
 .3يفالآخر  عمى الاعتماد مف فطامو مسؤولية عمييا ويقع والغضب، والخوؼ كالحب العواطؼ تبرز
 :كالتالي الأسرة وظائؼ تصؼ أف يمكف ذلؾ وعمى    
 ثمظذ الإسلايٍخ انششٌؼخ فً إنٍٓخ رؼبنٍى ػهى يجٍُخ اجزًبػٍخ لٕاػذ ٔفك انجششي انُٕع حفع   -2

 .ٔالاسزًشاس انزؼًٍش

 

كسابيـ الأطفاؿ تربية -2 الأسري  بالانتماء الشعور وتنمية ليـ اللبزمة والخبرات والمعتقدات العادات وا 
 .شخصيتيـ وتكويف والاجتماعي

 إنساف لخمؽ النفسي والأمف لأفرادىا والتكافؿ الاىتماـ علبقات بتوفير النفسية بوظيفتيا القياـ  -1
 و كيانيا عمى والمحافظة الأسرة مصمحة أجؿ مف المتعمؽ والتفاعؿ الأسري بالانتماء يشعر ومستقر متزف
 .حدتيا

 الأسرة أمف وتحقيؽ لمحياة اللبزمة والمتطمبات الاحتياجات بتوفير الاقتصادية بوظيفتيا القياـ   -2
 .المادي

                                                           
 ص ،1981 ،  ، لبنافبيروت ،المعرفة عالـ،  1ط  ،الأحداث جنوح في العائمي التفكك اثر ،الأمير عبد جعفر ،الياسيف  1
25. 

2
 .214ص  ، ، يظشانمبْشح انًؼشفخ، ػبنى ،  داس الدیني النفس علن،انؼضٌض ػجذ ػهً سشبد يٕسى،  

 .153 ص ، 1984 مصر،،الإسكندرية ،المصري المكتب العوامل ومشكمة الأحداث انحراف ،منير العصرة،  3
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 مف أفرادىا ومنع ، الحاضر الجبؿ مع واملتلبئ وتربتيـ الأطفاؿ بإنجاب الحضارية بوظيفتيا القياـ  5 -
عداد المجتمع قيـ مع تتفؽ لا التي الاجتماعية غير السموكيات قتراؼإ  والمشاركة والتفاعؿ لمعمؿ أعضاءىا وا 

 1ية.الاجتماع
      خصائص الأسرة :ثالثا  
 وعمومية فلب انتشاراوىي أكثر الظواىر الاجتماعية  الاجتماعي،الأسرة ىي أوؿ خمية يتكوف منيا البناء  -

 الأسري.نجد مجتمعا يخمو مف النظاـ 
 الاجتماعية. وثمرة الحياةمف عمؿ المجتمع  إداريا ولكنياالأسرة ليست عملب فرديا أو  -
ا خصائصي وتضفي عمييـتعتبر الأسرة الإطار العاـ الذي يحدد تصرفات أفرادىا فيي التي تشكؿ حياتيـ  -

    2.وطبيعتيا
وتبدو ىذه الطبيعة واضحة إذا رجعنا إلى تاريخ الأسرة فقد كانت قائمة في العصور  إقتصادية،تعتبر وحدة  -

  الحياة.القديمة بكؿ مستمزمات 
تعتبر الأسرة وحدة لمتفاعؿ متبادؿ بيف الأشخاص ويقوـ أعضائيا بأداء العديد مف الأدوار كأدوار الزوج  -

 المجتمع.وىي الأدوار حددىا  والأخ،و الأخت  والإبنة ،الإبف  والأـ،الأب  ،والزوجة
تعد الأسرة الأبوية ىي الطابع المميز لممجتمع الجزائري وىذا الشكؿ الأبوي ينحدر مف الأسرة الممتدة  -

 وبالتالي فإف أىـ خصائص الأسرة الجزائرية فيمايمي 8
وىي عائمة  عدة عائلبت تحت سقؼ واحد "دار الكبيرة " ،الأسرة الجزائرية موسعة تعيش في احضانيا 

والإنتماء الأبوي و الأسرة في الجزائر، ىي أسرة منقسمة أي أف الأب لو ميمة  أكناتية ، النسب فييا ذكوري ،
 3.و مسؤولية الأبناء أما البنات يتركف المنزؿ العائمي عند الزواج 

 المعاممة الوالدية  أساليب رابعا :  تعريف  
 لغة : الوالدية المعاممة أساليب معنى -1

                                                           
، العمميالمكتب ، الطفولةو  الأسرة مجال في المهنية الممارسات في المدخل ،وآخروف خميؿ خيري الجميمي، 1

 .23 ص ، 1999 ،مصر،الإسكندرية
  ،القاىرة، ولية للئستثمارات الثقافيةلدا دار، 2ط ،النظرية الاجتماعية ودراسة الأسرة  ،سامية مصطفى الخشاب 2

 .21،ص2006،مصر،
3
 Mostafa boutefnouchet ، Op cit ,p .562  
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 في حصرت ،حيث عميو متفؽ شيء ليست ،وىي الوالدية المعاممة أساليب إلى الباحثيف العديد مف نظر لقد
 :يمي كما والاصطلبحية تعاريفيا المغوية إلى سنتطرؽ ثلبث

 المعنى إلى تتعرض سوؼ الوالدية المعاممة أساليب مفاىيـ إلى التطرؽ قبؿ :الأساليب تعريف - أ
 الصباح فينجد أنيا  المغوية القواميس في أساليب كممة  معنى عف بالبحث الوالدية المعاممة لأساليب المغوي
 والأسموب أسلبب والجمع يسمب ما والسمب الثوب أخذ ثوبو سمبو ويقاؿ (سمب)الفعؿ مف اشتقت قد المنير
 سمب ويقاؿ الفعؿ )سمب( مف مشتقة أساليب فكممة الصحاح مختار في أما الفف وىو الطريؽ أو اليمزة  يضـ
 .الفف ىو والأسموب اختمس أي
 مختار" في :يمي كما إلييا لإشارة يمكنا العربية المغة في المعاممة كممة إف :المعاممة  تعريف  - ب

 ، عموؿ ورجؿ العمؿ، عمى مطبوع ورجؿ العمؿ إليو طمب أي واستعمالو الفعؿ )عمؿ( مف ىي "الصحاح
 فعلب  فعؿ أي عملب عمؿ الفعؿ )عمؿ( ويقاؿ مف ىي الوسيط المعجـ ،وفي العمؿ كثير بمعنى عامؿ ورجؿ
  أي وعاممة عاملب، جعمو أي أعممو :ويقاؿ جمعيا، في أيسعى الصدقة  عمى فلبف ،وعمؿ قصد عف

 والمعاملبت للآخر،ما مني محؿ عامؿ أي وتعاملب لنفسو، عمؿ أي واعتمؿ نحوه، أو بيع في معو متصرؼ
 1.عامؿ مصدر والمعاممة العمؿ عمى المطبوع أي ،والعموؿ بأمور الدنيا المتعمقة الشرعية الأحكاـ ىي
 ىو والوالد  ولد الفعؿ مف ىي بأنيا المنير المصباح في إلييا يشار الوالديف كممة إف  :الوالدين تعريف -ج

 في "الوالدية" معنى ،أما لولدىا الوالدة وضع والولادة المولود، الصبي ىو والوليد الأـ ىي ،والوالدة الأب
 2.ولد  الفعؿ مف ىي الوسيط المعجـ

   :اصطلاحا الوالدية المعاممة تعريف -2
 :منيا الوالدية لممعاممةتعاريؼ  عدة ىناؾ      

 الخير أبو الكريم عبد تعريف:  
 الاجتماعية، التنشئة عممية أثناء أبنائيـ معاممة في الوالديف يتبعيا التي الطريقة تمؾ ىي الوالدية المعاممة 

 3الوالديف. استجابة خلبؿ مف الطفؿ سموؾ في سمبي أو ايجابي تأثير تحدث والتي
 إسماعيل الدين عماد تعريف: 

                                                           
 الوالدية والاكتئاب لدى بعض المراهقين والمراهقات بمستشفىالعلاقة بين أساليب المعاممة  بنت عمي راجح بركات، آسيا 1

 .21، ص2006جامعة أـ القرى المممكة العربية السعودية، رسالة الماجيستر، ، الصحة النفسية بالطائف
 .26ص المرجع،نفس 2
 .27ص بركات، مرجع سبؽ ذكره،  أسيا بنت عمي راجح 3
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 تيـحيا مواقؼ في الأطفاؿ معاممة في أساليب مف بو ويتمسكوف الآباء يراه ما ىي الوالدية المعاممة   
 1المختمفة.

 الفتاح عبد يوسف تعريف: 

 التي المتنوعة، السموؾ وصيغ والمثؿ القيـ أبناءىـ يمقنوا لكي الآباء يتبعيا وسيمة ىي الوالدية المعاممة
 2.الآخريف مع الاجتماعية تيـعلبقا في ويسعدوف وأعماليـ، تيـحيا في ينجحوف تجعميـ

 المعاممة الوالدية خصائص :خامسا
 :انزبنٍخ انؼًهٍبد فً رزًثم انخظبئض يٍ انٕانذٌخ يجًٕػخنهًؼبيهخ  -

3 
 ومعايير اسموك الفرد إكساب تستيدؼ والاجتماعي العائمي التفاعؿ عمى قوـت وتربية تعميـ عممية -

 .معيا والتوافؽ الجماعة مسايرة مف تمكنو لأدوار مناسبة واتجاىات
 ت أخرى .جماعا في ثـ الأسرة جماعة في الفرد تكامؿ عمى تعمؿ أساسية اجتماعية عممية -
ر لممعايي لممجتمع المكونيف الأسرة أفراد في وتستدمج تغرس فيي متدرجة بنائية إيجابية عممية -

 .والقيـ
 · .لآخر جيؿ ومف لآخر مجتمع مف وتختمؼ متغيرة عممية -
 فكؿ البنائية الأنساؽ كؿ في الحادث التغير مع لمتوافؽ عادةالمعاممة الوالدية  أساليب تتغير -

 .وتعديمياالمعاممة  أساليب تشكيؿ في ىاما دورا تمعب الأنساؽ
 يسزًشح يؼبيهخ  رزطهت جذٌذح يٕالف فً انًسزًشح انًشبسكخ أٌ حٍث يسزًشح ػًهٍخ ثأَٓب رًزبص -

 .نهزفبػم انجذٌذح انًزطهجبد يمبثهخ يٍ ٌزًكٍ حزى ٔنُفسّ ثُفسّ انفشد ثٓب ٌمٕو -

 ولكنيا معو  رٕنذ لا انزً الإَسبٍَخ طجٍؼزّ خلانٓب يٍ انفشد ٌكزست حٍث ٔاجزًبػٍخ إَسبٍَخ ػًهٍخ -
. الحياة تجارب الآخريف يشارؾ عندما الموقؼ خلبؿ مف تنمو

 :المعاممة الوالدية  أهداف :سادسا      
 الأسشح رسؼى انزً الأْذاف أْى َحظش أٌ رؼشٌف انًؼبيهخ انٕانذٌخ ًٌكُُب إنى انزطشق خلال يٍ           

 :يمي فيماالمعاممة الوالدية  عممية خلبؿ مف لتحقيقيا
 · . إنسانية بطريقة يتصرؼ كيؼ الطفؿ تعميـ -
 ا.إليي ينتمي التي الجماعة وأىداؼ ومعايير قيـ المنشأ تمقيف -

                                                           
 .20نفس المرجع ،  ص1
 .22نفس المرجع ، ص 2

 .234 ص ،2005عماف،الأردف، لمنشر، وائؿ دار، 1 ط ،العائمي الاجتماع عمم، الحسف محمد  3
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 لمثقافةالامتثاؿ  حتى النظافة وعادات وأعماؿ التدريب مف تبدأ التي الأساسية النظـ المنشأ تمقيف -
 .الطموح مستويات تمقينو عف فضلب المجتمع

 ة. الداعم موقفيا و الاجتماعية الأدوار المنشأ تعمـ -
 طريقيا عف والأدوار والنظـ المعايير اكتساب خلبؿ مف الاجتماعية بالحياة المنشأ حاجات إشباع -

 عميو توافؽ اجتماعي طريؽ يسمؾ كيؼ ويتعمـ والتقاليد والعادات والقيـ النفسية الاتجاىات الفرد يكتسب
 .الجماعة

 حولو. الاجتماعية بالمعايير يتفؽ لما حاجاتو إشباع و انفعالاتو ضبط عمى قادرا يصبح أنو -
 الوالديف واحتراـ احتراـ خلبؿ مف وذلؾ وضبطيا بالانفعالات التحكـ عمى القدرة الفرد تعطي أنيا -

 جزء يعتبر وىذا الغضب عف الابتعادو  المخاوؼ إخفاء ومحاولة الاحتراـ و بالرضا انفعالاتيـ مقابؿ الكبار
 .بالأنفاؿ  يتعمؽ   فييـ العربية المثاؿ مف ثقافتيا مف

 الأساسية عناصرىا وتكامؿ النموذجية سماتيا تكوف شخصية بناء -
 الاجتماعي الوسط مع والتكيؼ الوظيفية الأدوار أداء عمى الفرد وتدريب  الشخصية معالـ مورتتب -

  فيو. يعيش الذي
 

 المعاممة الوالدية أساليب سابعا :
 التي الأساليب أحد إلى و يتعرض فإنو اليومية الحياة مواقؼ خلبؿ والديو مع وتفاعمو الطفؿ تنشئة خلبؿ
 قد، و لمطفؿ السوي التوافؽ تحقيؽ عمى تساعد صحيحة و ايجابية تكوف أف فيمكف الوالداف، ىذاف يتبعيا
 1.توافقو دوف وتحوؿ الطفؿ، شخصية عمى سيئة آثار تترؾ وخاطئة سمبية تكوف

 :الجانبيف كلب مف الأساليب لبعض وسنتعرض

 :خاطئةال الأساليب  -1
 الزائدة الحماية: 

 في والمبالغة ا،بي القياـ يمكنو التي بالواجبات الطفؿ عف نيابة كلبميما أو الوالديف أحد قياـ في يتمثؿ
 .المختمفة نشاطاتو اختيار فرصة أو بنفسو قراره اتخاذ فرصة لو تتاح فلب والرعاية، الاىتماـ

                                                           
 . 61ص،مصر، القاىرة العربي، الفكر دار ،معاممته في الوالدين وسبل الطفل تنشئة الشربيني، زكريا1
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 تيـاتجاىا تبدو لذلؾ ، ةونبذ الطفؿ لرفض اللبشعورية الآباء مشاعر الشديدة الحماية اتجاه يعكس وقد
 لكف لمطفؿ حبيـ الآباء يؤكد وقد كما ، تيـومعانا قمقيـ لتعكس والقسوة التساىؿ بيف ما متقمبة التربوية
 :ىنا الطفؿ يفيمو دق الذي الخطاب و ،ذلؾ تعكس لا قد بالقمؽ والمشوبة لو حمايتيا في المبالغ تيـتصرفا

 تؤدي لذلؾ ... بنفسؾ الانجاز تحسف أف تستطيع لا أنؾ يشعراف مانيإ بؾ، يثقاف لا وأباؾ أمؾ إف -
 1.موقؼ أي مواجية عند والضعؼ باليشاشة الشعور إلى الزائدة الحماية

 لأحد مانيفقدا أو طفولتيا في لموالديف الحب توفر عدـ ىو الزائدة الحماية إلى الأولياء يدفع قد ما و
 2.منسجمة الغير الزوجية العلبقة وكذا ، العقـ مف فترة بعد الإنجاب أو الحمؿ أثناء الأـ معاناة أو الأبناء

 الإهمال: 
شباع أسئمتو عمى الإجابة ورفض المرغوب السموؾ عمى الطفؿ بتشجيع الاىتماـ بعدـ الأسموب ىذا يتميز  وا 
 أف يجب التي الخبرات مف الطفؿ فيحرـ خطأ ارتكب إذا بعقابو الاىتماـ عدـ إلى بالإضافة المغربي فضولو
 محبوب غير بأنو الطفؿ يشعر أف الأسموب ىذا آثار ومف خطأ، ىو وما صحيح ىو ما بيف كالتميز يتعمميا

 المتنوعة السموكية الاضطرابات إلى يؤدي وقد والوحدة، لمشؾ فريستو يجعمو أمنو ييدد مما القيمة، عديـ أو
 والخروج العدواف، السرقة، في المتمثؿ المنحرؼ السموؾ إلى الانتباه لجمب الغضب مجرد بيف تختمؼ التي
 3.السمطة عف
 عمى المحاسبة وعدـ وتشجيعو فيو المرغوب السموؾ عمى الطفؿ إثابة بعدـ يتميز الأسموب ىذا أف ماك

 وأسباب الإحباط وتسببمو منو بمتسخر تشجعو فلب ما انجازا لأمو الطفؿ يقدـ كأف فيو، مرغوب الغير السموؾ
 4والديو. عف الطفؿ ىذا انفصاؿ إلى تعود قد الطفؿ إىماؿ

 التفرقة: 
 كتفضيؿ السف أو المولود ترتيب أو الجنس بسبب بينيـ والتفضيؿ الأبناء، بيف المساواة عدـ تعمد في يتمثؿ
 ...وغيرىا والممبس المأكؿ في وأخواتو إخوتو عف الأكبر الولد تمييز أو الأنثى، عمى الذكر

 ىذا عمى يترتب ما وغالبا الإخوة باقي مف أكثر الطفؿ ىذا عمى والرعاية والحماية الاىتماـ فينصب

                                                           
 .60، ص 2000 ،الأردف، عماف ، وؽشر ال دار ، الاجتماعية التنشئة في الوالدية الاتجاهات الكتاني، فاطمة1
 .22، ص2003،،الأردف عماف،  والتوزيع لمنشر وائؿ دار الاجتماعية، والتنشئة التربية،( 2005 ) الرشداف زاىي الله عبد 2
 .12، ص2005،  الطفولة دراسات مجمة في  ،المنعـ عبد جميمة3
 .12ص  ،سبؽ ذكره مرجع جميمة عبد المنعـ،  4
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كاف  لو حتى لنفسيا شيء كؿ تستحوذ أف وتحب تعطي، أف دوف تأخذ أف تعودت أنانية وشخصيتو الاتجاه
 ماتتولد غالبا والأخوات للؤخوة بالنسبة أما شعورىـ يراعي أو للآخريف يكترث فلب الآخريف، حساب عمى

لى المميز، الأخ أو الأخت عمى المبطف والحقد الشديدة الغيرة ،لدييـ  1.نحوه العدوانية زيادة وا 
 

 في التفرقة ىي وأخطرىا السوية الغير الاجتماعية التنشئة أساليب أف (2007  جادو، أبو صالح ) ويرى
 .2تمعاتلمجامف  مجتمع في الفعمييف والمرضى الجانحيف عدد تحدد التي ىي الأخيرة وىذه المعاممة

 
 التذبذب: 

 يثاب  والشدة الميف بيف الطفؿ معاممة في التقمب ويمثؿ النفسية، الطفؿ صحة عمى الأنماط أخطر مف يعتبر
 يثاب الذي فالسموؾ الأبويف، بيف السمطة في  باللبتوازف ويعرؼ ،أخرى مرة عميو ويعاقب مرة العمؿ عمى
 مرة عميو ويعاقب مرة عميو يثاب السموؾ بنفس الطفؿ قياـ أف كما الآخر،  مف يرفض قد أحدىما مف عميو

 مف حيرة في الطفؿ يجعؿ ما وىذا التنشئة، عمميات في والأـ الأب مف كؿ اتجاه في التباعد فيتضمف أخرى،
 فقد الاجتماعي، توافقو عمى يؤثر كما ومتذبذبة متقمبة شخصية لديو وتكوف مستقر، وغير القمؽ ودائـ أمره
 كسمة والازدواجية التذبذب يضؿ وىكذا أصدقائو، مع ضاحؾ باسـ ولكنو  أسرتو في التكشير دائـ مثلب يكوف
 3الشخصية. ليذه مميزة

 التسمط: 
 أساليب عمى المعتمدة الطاعة وفرض التمميذ ورغبات بحاجات الاىتماـ دوف الشدة في مبالغة بيا يقصد
 القيود  وفرض تمميذال سموؾ لتنظيـ والتفسير الشرح أساليب مف أكثر الجسمي والعقاب كالتيديد قسرية

 أو عمره مع اسبنتت لا قد المعايير وفؽ يسمؾ أف لتمميذا مف طالبيف الزائد، والتحكـ الطفؿ عمى المحددة
 .لا بكممة تمميذال ومطالب رغبات كؿ وتقابؿ نموه،
  أصدقائيـ ونوعية واستذكارىـ ونوميـ الطعاـ تناوؿ طريقة تحديد الأبناء عمى التسمط مظاىر ومف

 تمميذال يجعؿ مما حقوقيـ، ممارسة مف ويحرميـ تيـشخصيا يسمب الذي الأمر   ... دراستيـ نوع وتحديد
 ممتمكات عمى والتعدي والحيرة الكفاءة بعدـ الشعور السمطة، مف دائما مذعورا نفسو، مف واثؽ غير مترددا

                                                           
 .44، ص2001 ،الأردف عماف، والتوزيع، لمنشر الصفاء دار، لمطفل الاجتماعية التنشئة اليمشري، عمر1
 .64، ص2005، الأردف ،والطباعة  والتوزيع لمنشر ميسرة دار،  2ط الاجتماعية، التنشئة سيكولوجية جادو، أبو صالح2
 .65ص سبؽ ذكره،  مرجعاليمشري، عمر  3
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 يشعر  تمميذال يجعؿ تعسفي ضمير نمو إلى يؤدي كما السمطة، غياب في الأخطاء ارتكاب تمفيا، و الغير
 ALINE etألينومشال،  دراسة وأظيرت ، ما منظور مف خاطئة تكوف لا قد وتصرفات أفكار  بسبب بالذنب

MACKEL   ،1984  )لمقسوة تعرضوا قد دراسيا والمتأخريف انفعاليا والمضطريف  العدوانييف لتلبميذا أف 
 الوالدية المعاممة سوء ضحايا طفولتيـ في كانوا الجانحيف  تلبميذال مف  ( %70، 80) الوالديف، مف والنبذ
 .1طفولتيـ في عاشوه الذي والتسمط والنبذ

 العقابي البدني  الأسموب: 
 ورائو مف اليدؼ يكوف وقد المختمفة الضرب أنواع باستخداـ لمطفؿ الجسدي الإيذاء عمى الأسموب ىذا يعتمد
 عمى كالاعتداء المرفوض السموؾ ارتكاب مف منعو أو والمعايير، بالقيـ الالتزاـ عمى الطفؿ كإجبار نبيلب
 .مثلب أخيو
 مع عدوانييف ،أصبحوا والدييـ قبؿ مف بقسوة عوقبوا الذيف الأبناء أف، (BORDZINSK،1998)ويذكر
 2.المراىقة في ومنحرفيف المعمميف، مع وأيضا الأطفاؿ مف غيرىـ

 :الايجابية الأساليب-2
 وسوية،  متزنة شخصيتو عميو يترتب حيث التربوية، الحقائؽ نظر وجية مف السوية الأساليب بممارسة يقصد
 .وخصائصيا السميمة النفسية الصحة متطمبات مف وافر بحظ تستمتع
 الأساليب تجنب تضمف حيثي للؤطفاؿ، النفسية الصحة تحقؽ التي الأساليب أنسب مف الأسموب ىذا يعتبر

 3. الاجتماعي النفسي والتكيؼ التوافؽ عنيا ويترتب النفسية، الصحة أسس وتطبيؽ السوية الغير التربوية
 التعامؿ في الوالداف يتبعيا التي والبناءة السوية الأساليب تمؾنيا بأ( 2202، النيال أحمد مايسة) عرفتيا وقد
 4.النفسية بالصحة يتمتعوف أطفاؿ تنشئة إلى دؼتيو  أبنائيما مع

 8يمي  فيما الأساليب ىذه تمخيص ويمكف

 الديمقراطي الأسموب: 
 سمطتيما عمى معتمديف الوالديف، قبؿ مف إرادتو كبح أو الطفؿ عمى الصارـ النظاـ فرض عف بالبعد ويتميز

 

                                                           
 .55سبؽ ذكره، ص مرجعالكتاني، فاطمة   1
 .262، ص، مرجع سبؽ ذكره الشربيني زكرياء 2
 . 45 ص ،، عمي محمد جادو أبو صالح 3
 34، ص  2003، دار اليضاب، 2ط ،العنف المدرسي بين المدرسة والأسرة، جادوىأميمة منير عبد الحميد 4
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 1.لمسموؾ محددة مطمقة المعايير وفؽ الأطفاؿ سموؾ مقيميف و ،تيماوقو  
 ليـ الاختيار حرية ترؾ مع القرارات اتخاذ عمى تيـومساعد المناقشة، عمى للؤطفاؿ الوالديف بتشجيع ويتسـ
  . ومشاعرىـ  آرائيـ عفر والتعبي
  8 منيا مميزات بعدة يتميز الديمقراطي الجو أف (BALDWEN،1993) ويرى
 2مباشرة. الآباء مع التفاعؿ خلبؿ المغة الأبناء واكتساب التعسفية، العقاب أساليب تجنب التسامح،  

 ،  بيـ وييتموف أبنائيـ حاجات ويستشعروف الاستجابة في والسرعة بالدؼء الديمقراطيوف الآباء ويتميز
 .لأبنائيـ  العمري لممستوى ملبئمة واضحة سموكية معايير يضعوف ما وعادة

 ينفي الوالد قبؿ مف الديمقراطي النمط استخداـ أف ( إلى Hurlock،1974)  وتشير دراسة
ومع  البيت خارج ايجابية أكثر ويصبح لمطفؿ، الاجتماعي التكيؼ عمى ممحوظة بطريقةر يؤث أبنائيـ تربية

 .الاجتماعية  الأنشطة وعمى الآخريف،
 ويكونوف الأبناء، إنتاجية إلى زيادة يؤدي الأسرية التنشئة في الديمقراطي النمط أف تبيف  أخرى دراسة وفي
 وتحميا الاستقلبلية إلى النفس وميلب عمى اعتمادية ،وأكثر مواظبة وأكثر الغير، ممتمكات عمى اعتداءا أقؿ
 وأقؿ بالود اتصافا ،وأكثر صعبة ظروؼ تحت عقمي نشاط في نيماؾالا عمى قدرة وأكثر المبادرة، بروح

بداعا وتمقائية أصالة وأكثر عدوانية،  3. وا 
 التقبل)الدفء( أسموب:               
 وانجازاتو رأيو تقديره ىو حب عف الظاىر والتعبير الطفؿ مشاركة إلى السعي في يتمثؿ المعاممة دؼء إف

 إلى بالإضافة ومداعبتو بتصرفاتو المفعوؿ والفخر إليو، الحديث حسف خلبؿ مف منو والتقرب معو والتجاوب
 4.لو الأمور وتوضيح لإقناعو والشرح الحوار لغة واستخداـ رعايتو
 خلبؿ  مف للؤولاد حب مف الوالداف يظيره ما في يتجسد التقبؿ أسموب أف(1984 )الدمرداش،ويرى

 غالبا  تقبميـ يتـ الذيف والأطفاؿ سميمة، اجتماعية تنشئة شروط مف شرط ىو الطفؿ وتقبؿ ليـ، معاممتيما
 الانفعالية. الناحية مف طمأنينة وأكثر استقرارا وأكثر ونا،تيا أكثر  يكونوف

                                                           
 .251ص  مرجع سبؽ ذكره ، الشربيني ، زكرياء 1
 .23ص،  ذكره سبؽ مرجع ،الخشاب مصطفى سامية 2
 يظش انجبيؼٍخ المعرفة دار ،والاضطراب السواء بين الشخصية في دراسة المرضي النفس عمم محمد، أحمد مجدي الله عبد3

،9191 ،99 . 
 .252ص ،مرجع سبؽ ذكره   الشربيني، زكرياء 4
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 عمى  تنعكس آثار عميو ويترتب الشخصية نمو في حاسـ أمر التقبؿ أف(  RUNNER  1979ويشير) 
 1.الرشد مرحمة في لمحياة الايجابيةنظرتيـ و  لأنفسيـ الايجابي وتقديرىـ ونموىـ الأبناء سموؾ
 السائد أف دؼء العلبقة بيف الوالديف والأطفاؿ في المنزؿ وىذا مف خلبؿ التقبؿ (kANTAR 1974)ويرى 

 الآخريف تجاه بالمسؤولية ىشعورىـ ىوعم الآخريف مع الأطفاؿ علبقات عمى أثر ليا
 2.الشخصية قوة  عناصر لديو يخمؽ والديو مف تقبؿ بأنيـ الطفؿ شعور أف(SIMMONS1982)فيما يرى 
 .لمطفؿ السميـ  النمو عمى يساعد عموما التقبؿ اتجاه فييا يؤكد التيفي دراستو (RIM 1987)وحسب 

 الحزم أسلوب: 

 مف ناضجة نماذج إلى الوصوؿ عمى وحثو أخطائو إلى تنبييات يتضمف الطفؿ عمى متزف ضبط إقامة يعني
عمى  تشجيعو إلى بالإضافة الرغبة، وتقدير الحب مف جو في المقبولة السموكية لأشكاؿ توضيحا مع السموؾ،
بداء التحاور  3. الطفؿ قبؿ مف النظاـ رفض النظاـ ىذا يقابؿ وقد رؤيتو، وا 

 التسامح أسموب: 
 مستقبميـ يشكموا أف الفرصة بذلؾ ليـ فيتيحوف الأبناء، عمى سيطرة أقؿ الوالديف كوف يعني

 مف إليو يميموف ما بممارسة لأبنائيـ الأسموب ىذا خلبؿ مف الآباء ويسمح مطالبيـ يحققواـ تيحاجا ويشبعوا
 تعديؿ، إلى يحتاج الذي ابنيا سموؾ تحمؿ إلى المتسامحة الأـ وتميؿ عمييـ، سيطرة أو ضغط دوف أنشطة
 منو متوقع ىو لما وفقا يسمؾ وحينما بشخصيتو، ويستقؿ ذاتو عمى يعتمد لكي الفرصة أمامو تتيح بذلؾ وىي
 .4والتمقائية  بالنفس الثقة فيو فينمي السميـ، سموكو عمى  تثبيتو

 الاستقلال أسموب: 
 خلبؿ مف ميولو كؼ ودوف محددة، اتجاىات في دفعو دوف سموكو لينظـ الحرية مف قدرا الطفؿ منح ىو

 عف بمعمومات تزويده أو لرغباتو مراعاة غير مف ممارستيا عمى الالتزاـ بيا ويشجع منو يطمب نظـ و قواعد
 5.سموكو نتائج

 :والعقاب الثواب أسموب

                                                           
 بمستشفى والمراهقات المراهقين بعض لدى والاكتئاب الوالدية المعاممة أساليب بين العلاقة،أسيا بنت عمي راجح بركات 1

 .26، ص2000، السعودية العربية المممكة القرى أـ جامعةرسالة ماجيستر  ،بالطائف النفسية الصحة
 .21، مرجع سبؽ ذكره  ،ص بركات راجح عمي بنت أسيا 2
 .12 ص ،،  مرجع سبؽ ذكره الأنصاري سامية 3
 .11نفس المرجع ، ص   4
 .11ص المرجع،نفس  5
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 إلى يؤدي الطفؿ مع الثواب صيغ فاستخداـ الآباء، عمييا يعتمد التي الايجابية التنشئة تقنيات مف يعتبر
 الأسرة، في المياـ بعض إنجاز أو جيد بسموؾ الطفؿ قياـ عند لتواب استخداما ويكوف وفعاليتو، تعممو سرعة
 مرغوب غير بسموؾ الابف قاـ إذا أما ىدية، شراء أو والثناء كالمدح ممارسات عدة الثواب صيغ تأخذ

 العقاب، أسموب استخداـ يجب الحالة ىذه ففي  ،الأسرة مع التعاوف وعدـ الوالديف وعقوؽ والسرقة كالكذب
 مستقبلبو يمنع ما وىذا مستيجف، أسموب بأنو لو ليتبيف وىذا معقوؿ بأسموب ضربو أو ذمو أو مقاطعتو مثؿ
 1.السيئ السموؾ تكرار مف

 معينة سموكيات يكسب أو يبقى أو ليقوي كمعرز الطفؿ يجنيو عما عبارة ىو والعقاب الثواب وأسموب
 و  )الخروج النشاطية الإثابة أو .(.ماؿ لعب، الموضوعية) الإثابة أو ( ...شراب أو )طعاـ الأولية ،كالإثابة

 أو لفظي نقد أو جسدي ألـ مف الوالد يوجيو ما مقابؿ إيماءات( أو )ابتسامات الاجتماعية الإثابة أو ..(ىةالنز 
 2. لمطفؿ الممنوحة الامتيازات في تخفيض أو استيجاف أو توبيخ

 :الوالدية المعاممة محدداتثامنا:       
 تأتي فبعضيا معو تعامميما طريقة وتحدد لمطفؿ تنشئتيما أثناء الوالداف تواجو التي العوامؿ مف العديد ىناؾ
 سواء ىؤلاء عف خارجة محيطات مف تأتي الآخر وبعضيا الطفؿ داخؿ مف تبدو وبعضيا الأبويف أحد مف

 :كالتالي تظير العوامؿ ىذه وأىـ ثقافية أـ اقتصادية أو اجتماعية كانت
 :الوالدين بين العلاقة-1

  الأـ تشعر علبقات ىي والجيراف والأصدقاء الأقارب مف الوالداف يتمقاىا التي والمشاركة  المساندة  إف     
  الوالدية العلبقات شبكة وضيؽ الاجتماعية فالعزلة حريتيـ، وتقييد عقابيـ وتجنبيا أطفاليا رعاية عند بالكفاية
 3.لموالدية الوظيفي بالاختلبؿ يرتبط
 والرضا بالسعادة  تشعرىا والطفؿ الأـ بيف الجيدة العلبقة أف تبيف (TURNBULL 1997) دراسة  وفي
 والكآبة لمحزف  تعرضا أقؿ وتجعميا حاجاتو، وتمبية ومسؤولياتو أعبائو تحمؿ عمى وتساعدىا دورىا، عف
  .والأـ الطفؿ مف كؿ عمى ايجابي بترؾ وذلؾ

 
 :إخوته بين الطفل ترتيب -2

                                                           
 .47، ص2002،،عماف،الأردف5  مجمد التربوية، لمعموـ الأردنيةالمجمة  ،الوالدية المعاممة أساليب، الصرايرة خالد1
 .76ص  مرجع سبؽ ذكره،،  الشربني زكرياء  2
 .52صمرجع سبؽ ذكره محمد حسف ،  3
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لـ  ووالديو نشأ أنو ذلؾ النفسية العيادات عمى ترددا أكثر )الأكبر(  الأوؿ الطفؿ أف الدراسات أثبتت     
 فينشأ طفميـ، تربية عمى يساعدىما الذي التوافؽ بينيما يتـ ولـ الأطفاؿ لتربية اللبزمة الخبرة بعد يكتسبا
 .لو منافس ولد ما إذا وعدوانيا غيورا الطفؿ 

 الناحية ليذه تعرض كما ، الإىماؿ أو والتراخي الزائد لمتدليؿ يتعرض فقد الأخير الطفؿ أما
(ALFRED ADLER 1984) أف ويحاوؿ الأكبر أخيو نحو بالنقص يشعر الأصغر الأخ رأى الذي 

 .1إخوتو مف يكبره مف عمى التفوؽ بإظيار النقص ىذا يعوض
  بوالديو حدث التي والأساليب بالظروؼ شخصيتو وتتأثر بالدلاؿ )يفسد( تكيفو يسوء ماا غالب الوحيد والطفؿ

 .معيـ والعطاء والأخذ التعامؿ عف يعجز بكبار محاطا نفسو يجد أنو كما عميو الاقتصار
 2سميما . تكيفا متكيفة شخصية إلى ينمو الإخوة مف كبير عدد بيف ينشأ الذي الطفؿ بينما

 :الطفل جنس -3
 وقد  والأبناء، الوالديف بيف التعامؿ نمط في المؤثرة والاجتماعية البيولوجية العوامؿ أحد ىو الطفؿ جنس    
 قد الوالدية المعاممة وأساليب،  الوالدي السموؾ عمى كبير تأثير لو الطفؿ جنس أف الدراسات مف العديد أكدت
 3الطفؿ. شخصية عمى تأثر نيافإ  سوية غير أو سوية كانت وسواء الطفؿ، لجنس تبعا إيجابا أو سمبا تتأثر

 :وتركيبها الأسرة حجم-4
 ىي أقدر الأبناء تربية في واحد أسموب عمى والاتفاؽ والحب التفاىـ مف جو فييا يسود التي الأسرة تعد     
 أو فقداف أو الطلبؽ بسب سواء المتصدعة الأسر بينما واجتماعيا نفسيا متوافقيف أبناء تكويف عمى الأسر
 .والاجتماعية النفسية المشاكؿ مف العديد إلى يؤدي كلبىما أو الوالديف  أحد   غياب
 ضيؽ التفاعؿ إلى يؤدي الأسرة داخؿ الأفراد عدد فكبر والأبناء الأـ بيف التقارب في الأسرة حجـ ويؤثر
لمخبرات  الأبناء وتعرض الأـ صراعات مف يزيد قد أنو كما  بيـ العلبقة في والتسمط الأبناء مع المفظي
 .تيـحاجا إشباع وعدـ المؤلمة
 الأسرة في الأبناء عدد بيف ارتباط وجود إلى (CHTOLEZk1967)دراسة  وأشارت

الأبناء  فكثرة الآباء عند وجودىا وعدـ المتشددة والسيطرة العقاب أساليب استخداـ في الأميات ومعتقدات
 .الإقناع أسموب معيـ فيستعمؿ الأبناء قمة أما المطالب تحقيؽ في السيطرة استعماؿ بوجوب ليف توحي

                                                           
 .2773، 5 مصر،ط شمس، عيف جامعة ،المراهقة الطفولة النمو النفس عممزىراف ،  السلبـ عبد حامد1
 .64ص 2772الجامعية،  المعرفة دار ،وتطبيقاته نظرياته الاجتماعي النفس عمم،محمودعوض عباس2
  234ص،  ذكره سبؽ مرجع الشربيني ، 3
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 MOHAMED)دراسة  نجد وكذا والخضوع العدوانية سمات الأكبر الحجـ ذات الأسر أطفاؿ عمى يظير كما
 كاف والآئي سنا الأميات الأصغر مع ارتبطت الأطفاؿ نحو السالبة الاتجاىات أف إلى توصمت الذي(1981
 1.أكثرأو  أطفاؿ ثلبثة لدييف

 :والاقتصادي الاجتماعي المستوى-5
 أنماط مف عميو يترتب وما بو يقترف لما نظرا الأىمية بالغا متغيرا والاقتصادي الاجتماعي المستوى يعد     

 .الفرد عند سموكية
 الاقتصادي  الوضع أف إلى والعدواف الإحباط نظرية في ( MCKINLY 1984)ذىب فقد     

الكبت  درجة في بدوره يؤثر والذي التنشئة، أثناء الفرد يعايشيا التي الإحباط بدرجة يرتبط والاجتماعي
 واجتماعي  اقتصادي مستوى ذات أسر إلى ينتموف الذيف والأبناء الأبناء مع الوالديف وتفاعؿ والقسوة والتسمط

أسر  إلى ينتموف ،الذيف لأفرادىـ تتاح لا قد والانفعالية والعقمية الجسمية الرعاية مف إمكانيات ليـ تتييأ عاؿ
 2.والاجتماعي الاقتصادي المستوى في أقؿ
 التعميمي المستوى  ارتفع كمما عاـ بوجو يتناقض التسمط متوسط أف( 1986القرشي، دراسة ) وأكدت    

 .لموالديف
 مف حرية أكبر أطفاليـ يمنحوف المرتفع التعميمي المستوى مف الآباء أف(ROY1950)دراسة  وأظيرت    
 .الأقؿ التعميمي المستوى مف الآباء يمنحيا التي
 ميلب أكثر المرتفع  التعميمي المستوى مف الأميات أف تأكد(YARROW1962)ؿ  أخرى دراسة وفي

 تعميما. الأقؿ الأميات مف الضبط عممية في لمتسامح
 جو أسري في يعيشوف دراسيا المتفوقيف الأطفاؿ أف(1985السميع، عبد )غريبالدراسة أوضحت وكذا    

 3الأـ. لدى الاجتماعي التوافؽ بارتفاع يتصؼ
 
 :الأم عمل-6

 قد كانت الدراسات واف بالأطفاؿ العناية مستويات عمى يؤثر ما غالبا لمعمؿ الأـ خروج أف الكثيروف يعتقد
 تأثير عف مواجية الدراسات عند (HOFFMAN)انتيى  حيث الأبناء رعاية عمى الأـ عمؿ تأثير في اختمفت

                                                           
 .220ص،  ذكره سبؽ مرجعجادو،  أبو صالح1
 .21 ، ص2762، عربية دراسات مجمة في، الشتا السيد2
 . 24ص، جميمة عبد المنعـ3
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 حرماف الأطفاؿ ويتبعو مع تفاعميا عمى يؤثر وبالتالي الانفعالية حالتيا عمى يؤثر عمميا أف إلى الأـ عمؿ
 .لمطفؿ وعقمي عاطفي
 الأمومي اتجاه سموكيا وكمية نوعية في يؤثر الأـ عمؿ أف وىو(BOLSKY)إليو  يشير التوجو ونفس    
 .طفميا
 مف التوافؽ درجات ليـ أولا يعممف سواء الراضيات الأميات أطفاؿ أف(ETAUGT 1987)يرى  بينما    

 1.الأطفاؿ  عمى بالإيجاب يؤثر والاجتماعي النفسي
 تعممف لا التي الأميات أف إلى عديدة دراسات وصمت فقدت ذىنيا المتخمفيف الأطفاؿ للؤميات وبالنسبة    

 قبؿ مف الكافي الإشراؼ أف ويبدوالعاملبت  بالأميات مقارنة والكآبة والحزف القمؽ مف أعمى مستوى لدييف 
 اتجاه الأـ وموقؼ الطفؿ بيئة استقرارىو  ىنا فالميـ بياغيا تأثير عف الشائعة الثغرة يسد الذي ىو العاملبت

 بؿ المنزؿ في المستمر وجودىا أو الأـ بعمؿ ليا لاصمة بعيد حد إلى الأطفاؿ فمشكلبت كأـ ووظيفتيا عمميا
 قبؿ مف والدعـ التعاوف أف كما ، للؤطفاؿ المناسبة التنشئة خمؽ الوالديف بيف والوفاؽ الأسري الاستقرار في

 2.العاممة الأـ تواجييا التي الأدوار في الصراع مف يقمؿ الزوج
 :الوالدین شخصية -7

 فكثيرا منيما، الطفؿ يتمقاىا التي المعاممة نوع عمى التأثير في وأساسيا كبيرا دورا تمعب الوالديف شخصية   
   ما يعكس منيـ والكثير طفولتيما في وخاصة سابقة تجارب مف الولداف بو مر بما المعاممة ىذه تتأثر ما

 عدـ كاف مثلب الطفؿ إىماؿ في الرئيسي السبب أف وجد وقد أبنائو عمى طفولتو أياـ معاممة مف صادفيـ
 .العاطفة  المتدني التوافؽ بسبب طفلب كاف الذي الوالد توافؽ وسوء ثبات 
للؤبناء  المعاممة في بالدؼء موجبا ارتبط الأميات لدى بالنفس الثقة مستوى ارتفاع أف إلى البحوث وتشير
البيئة  عمى استعدادا تبديف المكتئبات الأميات أف كما لدييف الاستيجاف مع سالبا الارتباط وجاء وتقبميـ
مع  متفاعؿ الحنوف الدافئ الأب أف إلى (BELSKY1970) ويشير ليـ، متقبمة غير أو للؤطفاؿ الرافضة
 .3أبناءه

 :الطفل شخصية -8

                                                           
 .242ص ذكره ، مرجع سبؽ،الشربيني  زكريا1
 .  241نفس المرجع ، ص 2
 . 242نفس المرجع ،ص 3
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  المعاممة في شدة أقؿ أو أكثر وتجعمو الوالديف استجابات عمى تؤثر المزاجية وحالتو الطفؿ خصاؿ إف   
 الوالدي الأداء يحدد أف يمكف الرضاعة فترة في خاصة المتقمب المزاج أف إلى (BATY 1984)توصمت فقد

 .بطفميما واىتماما حماية أكثر الوالديف يجعؿ أف يمكف ذكائو أو الطفؿ وسامة فيو نجد الذي في الوقت
 معينة نحو توجيات يتخذوف الوالديف تجعؿ إعاقتو ومدى الجسمية وصحتو الجسدي الطفؿ تكويف أف كما

ىمالو . عنو التخمي أو حماية في المبالغة إلى مثلب الطفؿ إعاقة تدفعيـ فقد معاممتو،  1وا 

 (الطفل) التمميذ لدى العنف سموك لتأسيس المؤدية الأسباب أهم تاسعا:    
 :الأسریة أسباب - 1

 :كبنزبنً انؼٕايم ْزِ إجًبل ًٌكٍ         
 المعاممة، في التفرقة العاطفي، الرفض الإىماؿ، القسوة،)مثؿ الخاطئة الأسرية التنشئة أساليب *

 العيب عمى القائمة التربية خلبؿ مف للؤطفاؿ الفكري القمع استحسانو، خلبؿ مف العنؼ سموؾ تمجيد
 (.الأبناء بيف المعاممة في التمييز لذلؾ، تفسير تقديـ دوف والحراـ والحلبؿ

 . الوالديف أحد فقداف أو الطلبؽ نتيجة الحناف فقداف*
 بالطلبؽ والتيديد الأسرية المشاجرات لكرة الأسري الاستقرار بعدـ الشعور *
 .الاقتصادي المستوى لتدني نتيجة المادية أبنائيا لحاجات الأسرة إشباع عدـ*

 الأسرة أفراد عدد بيف علبقة ىناؾ أف الدراسات مف العديد خلبؿ مف وجد فمقد الأسرة أفراد عدد كثرة *
 .العنؼ وسموؾ

  نحم كٕسٍهخ انؼُف سهٕن نزجًُ أفشادْب ًٌٍم يكزع يكبٌ فً أفشادْب رؼٍش انزً فبلأسشح انسكٍ ثٍئخ *
يشكلارٓى.

2 
 
 :مجتمعية أسباب-2

 انًجزًغ  فً انزفكٍش ٔطشق انحٍبح ٔأسبنٍت ٔانمٍى انًثم جًٍغ ُْب ثبنثمبفخ ٌٔمظذ :انًجزًغ ثمبفخ - أ        

 .انؼُف ٔرًجذ ٔانًخبطًبد انسهجٍخ انظٕاْش فٍٓب ركثش ثمبفخ انسبئذح انثمبفخ كبَذ فئرا
 نسؽ التعميـ في يؤثر الأسرة نسؽ في المختمفة بأنساقو ويتأثر يؤثر متكامؿ نظاـ يعتبر المجتمع إف- ب     

  

                                                           
 .220ص ،مرجع سبؽ ذكرهجادو،  أبو صالح1
 .   123  ،ص 1996 ،لندف الوراؽ، مطبعة ،2ط،اللاشعور خوارق، عمي الوردي 2
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 1وىكذا. المدرسة عمى ينعكس فسوؼ الأسرة في العنؼ ساد فإذا ، وىكذا بالأسرة ويؤثر الأعلبـ ونسؽ
 ساكنييا بالإحباط لشعور ونتيجة الإنساف حقوؽ أبسط مف المحرومة الميمشة فالمناطؽ : اليامشية - ج    
  .ويمجدونو بؿ العنؼ أسموب تبني إلى يميموف ما عادة
 الواقع ثبنظهى انفمٍشح انطجمخ لإحسبط َزٍجخ انؼُف سهٕن اَزشبس فً انًًٓخ الأسجبة يٍ انفمش ٌؼزجش - د    

 والإحباطات الحاجات إشباع عمى المقدرة عدـ ظؿ وفي الاجتماعي التكافؿ فمسفة غياب في خصوصا عمييا
 .الطبقة ىذه لأفراد المستمرة

 الأىداؼ تحقيؽ فً ٔانًسبٔاح انؼذانخ انزٕافش ٔػذو الاطًئُبٌ ػذو ػهٍّ ٌغهت يجزًؼً يُبج :انًُبخ - ِ    
 .والقمع للئكراه ضحية بكونو الفرد وشعور

 .لممستقبؿ الرؤيا وضوح عميو يغمب مضطرب سياسي مناخ - و   
 2ؼ.العن يولد فالعنؼ والاحتلبؿ الغزو - ي    

 :نفسية أسباب -3
 أو انفشد أْذاف رحمٍك دٌٔ ٌحٕل انزي الإحجبط يظذس َحٕ انؼُف ٌٕجّ يب فؼبدح :الإحجبط 

 .سياسية أو اجتماعية أو نفسية أو مادية كانت سواء الجماعة         
 إحساس مع للؤفراد والمعنوية المادية والدوافع الحاجات إشباع عدـ بسبب يكوف و 8الحرماف  

 .التوزيع في العدالة بعدـ الأفراد       
 لمتخفيؼ الاجتماعي النفسي الدعـ يتـ لـ إذا خصوصا والأزمات الكوارث و النفسية الصدمات  
 . الأصيخ أٔ الأصيخ ثؼذ يب ػهى انًزشرجخ اَثبس يٍ    
 حياة في تأثير صاحب النموذج كاف إذا خصوصا الكبار مف يتعمموف فالصغار 8النمذجة  

 .المعمـ أو الأب مثؿ الطفؿ     
 أو العدواف مصدر عمى مباشرة بطريقة بطريقة العنؼ يولد فالعنؼ لمعنؼ الشخص يتعرض 

 .التعنيؼ بمصدر علبقة آخر مصدر عمى نقؿ أو إزاحة بعممية المعنؼ الشخص ىذا يقوـ     
 الآخريف قبؿ مف أو الذات قبؿ مف (خاطئ تعزيز) خاطئ بأسموب الذات تأكيد.  
 المعنوي أو المادي لمتيديد الشخص يتعرض عندما الذات حماية.  
 العنيؼ السموؾ تقدر الاجتماعية البيئة كانت ما إذا خصوصا المراىقة مرحمة في الظيور حب 

                                                           
 123 ص ، المرجع نفس   1
 123 ص السابؽ، المرجع نفس  2
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 .والييمنة لمرجولة معيارا وتعتبره      
 الزائدة الطاقة تصريؼ طريقيا عف يمكف التي والبدائؿ الأنشطة وجود وعدـ الفراغ وقت.  
 نفسية وأحاسيس مشاعر مف يصاحبو ما مع الوطف داخؿ بالاغتراب الأفراد أو الفرد شعور 

 . والاغتراب العنؼ بيف علبقة ىناؾ أف الدراسات مف العديد في وجد حيث واجتماعية     
 عند دوافعيـ عمى السيطرة في بضعؼ يتسموف الذيف الأفراد عف العنؼ يصدر ما غالبا 

.انؼُف نسهٕن ٌؤدي يًب انظؼجخ نهًٕالف رؼشضٓى          
1
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 .124 ص  ،سبؽ ذكره مرجع، عمي الوردي  
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 الخلاصة     

 

 ادرة عفػػات الصػػػالمعاممة الوالدية تتمثؿ في مجموعة مف الأساليب والسموكي  إفوخلبصة القوؿ      
 الواحد، الوالديف اتجاه الأبناء، إلا أف ىذه المعاممة تختمؼ مف مجتمع لأخر ومف أسرة لأخرى داخؿ المجتمع

لكف الشيء الميـ  لتداخؿ مجموعة مف العوامؿ والظروؼ التي تتأثر بيا والتي تطرقنا إلى بعضيا وىذا نتيجة
مف انطباع و تصور  و الضروري ىو إدراؾ الابف لطبيعة ىذه المعاممة التي يتمقاىا مف والديو و ما يحممو

 .تأثير عمى سموكياتو عف نوعية العلبقة التي تجمعو بوالديو وما ينجز عف ذلؾ مف
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 تميید :
يعتبر العنف مصطمحا جديدا لمشكمة قديمة قدم الإنسانية، ولكن في السنوات الاخيرة أدركت       

 ،دة لوعي المجتمع والتربية العامةالمجتمعات جدية ىذه المشكمة و خطورتيا الأمر الذي أضاف عناصر جدي
و إذا سممنا جدلا بأن العنف المدرسي ىو جزء من ثقافة العنف بشكل عام ، فإن ظاىرة العنف المدرسي  

وى المحمي والعربي والعالمي ، تعد من أكثر الظواىر تصاعدا أو انتشارا في المدارس الثانوية عمى المست
 موضوعو . من ىنا تأتي اىمية ىذا البحث  لدراسة و 
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 :العنف تعریف :أولا
 والإضرار الأذى إلحاق بيدف وظاىرة مباشرة بصورة المقبولة غير القوه استخدام عمى يقوم الذي السموك ىو

 . نفسية معنوية أو لفظية أو مادية بصورة ذلك كان سواء والممتمكات الأشياء أو بالأشخاص
 مباشر ضمنيا، أو صريحا ماديا أو بدنيا أو لفظيا الفرد يصدره سموك بأنو" العنف عرف بص أن كما 
 او نفسو لمشخص مادي او بدني، أذى إلحاق السموك ىذا عمى يترتب و سمبيا، او ناشطا مباشر، غير او

  ."1للآخرين
 السموك" بأنو العنف تعريف يمكن قد و الضرر و بالإيذاء تستخدم التي الجسدية القوة" بأنو العتيق يعرفو و

 المفظي والإيذاء الجسدي، الإيذاء منيا متعددة أشكال لو و بالآخرين الشخصي الأذى إلحاق إلى يؤدي الذي
 2"النفسي الإيذاء و السباب و الشتم و بالتجريح
 :بو المتعمقة المفاىیم و المدرسي العنف تعریفثانیا :

 المدرسي العنف مفيوم حول التعاريف اختمفت و تعددت*
 ضد سواء مدرستو في التمميذ يمارسو الذي السموك" بأنو المدرسي العنف عرفوا آخرون و خدیجة تبداني*

 التكيف سوء مظاىر من مظير ىو و عمييا، القائمين و المدرسة ممتمكات ضد أم أساتذتو أم زملبئو
 .3 "المدرسي

 من غيره عمى ، التلبميذ من عدد أو تمميذ تعدي عبارة المدرسي العنف أن إلى" فوزي فاطمة الباحثة تشير و
 .4" الشخصية الممتمكات سمب ،أو الفعل أو بالقول بالمدرسة العاممين أحد أو التلبميذ

 أو مادي مباشر غير أو مباشر مستتر، أو ظاىر فعل كل ىو العنف أن العجمي حسنين محمد يشير و*
 القانوني غير الاستعمال أنو يضيف و ممكية أو بجماعة أو بالآخرين أو بالذات الأذى لإلحاق موجو معنوي
 ."جماعية أو شخصية غايات تحقيق ،ابتغاء البدني أو المادي القير لوسائل

                                                           
 ،عمان،الأردن  ،الوراق مؤسسة ،1ط ،التطبیق و النظریة بین المدرسي العنف زيادة، الرحيم عبد رشيد احمد  1

 .1،ص 2007
 الإسلبمية، جامعة مجمة ،01  ج ،الثانویة المرحمة طمبة لدى العنف تفشي إلى المؤدیة العوامل العاجز، عمي فؤاد   2

 6  .،ص 02،2002 العدد
 و لمنشر قرطبة دار ، 1 ط ،الواقع و الإشكالیة بین المدرسي التكیف سوء المدرسة و الأسرة ،آخرون و خديجة تبداني  3

 78 .ص ، 2004 الجزائر ، وىران، ،التوزيع
  التوزيع، و لمنشر السحاب ،دار 0ط  ،الإعلام(  و المدرسة و الأسرة المدرسي )بین العنفجادوا،  منير أميمة-  4

 .6،ص  2005
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  المدرسة داخل التمميذ من يصدر تصرفا أو سموكا بكونو " فعرفو Alian bauer بووي  آلان أما -
 .1المدرسة بممتمكات الضرر و الأذى بإلحاق ،ييدف رمزيا أو جسميا السموك ىذا أكان سواء

 داخل يقع آخر شخصيا نحو المفظي غير و المفظي العدواني السموك بأنو المدرسي العنف شيمدر يعرفو و
 .المدرسة حدود

 :العدوان و العنف*
 السموكية الاستجابة العنف يمثل كما عدوانية كوسيمة العنف يتضمن حيث العنف، عمى العدوان يشتمل
 لمنتائج و يحدث لما تفكير و وعي دون العنف نحو صاحبيا تدفع التي المرتفعة الانفعالية السمة ذات

 .2لالفع ىذا عمى المترتبة
 العنف من غموضة أكثر العدوان أن و العدوان أشكال من شكل العنف أن إلى البعض يذىب حيث

 . 3صحيح العكس و عدوانا يعد عنف كل أن و
 الخشن الفعل ىو و محدود غير لعنف صفة العدوان أن حيث العدوان من جزء العنف أن اعتبار يمكن إذن
 .القواعد تحترم لا التي العنيفة القوة ىو ،كما الآخرين ارغام إلى ييدف الذي
 لتفادي ذلك و بينيما بالتمييز الباحثين بعض قام فقد العدوان، و العنف مفيومي بين لمتفرقة بالنسبة أما

 العدوان أن حين في ، بحت مادي طابع لو العنف أن عمى ذلك في اعتمدوا قد و المفيومين بين الالتباس
 .معا المعنوية و المادية المظاىر عمى يشمل
 الأضرار  دائما بو يقصد العدوان أن كون في العدوان و العنف بين(  (molars مولاروالباحث  ميز حيث

 التربية فيو يقصد فقد الإعداء إرادة بالضرورة يقتضي لا العنف بينما الرمزي، أو الجسدي
 .المفيومين بين التمييز في يساعد الإضرار من القصد فإن الرأي ىذا وفق منو و :مثلب

 :الغضب و العنف
 يواجو عندما الفرد لدى تظير سمة ىي و ذاتو عمى سيطرتو عدم و الفرد انفعال يعني قد الغضب     
 قوي شعور عن يعبر الانفعال ىو الغضب الانفعال ىذا لديو تظير التي المواقف و الصعوبات من الكثير
 ىذا يحتمل لا درجة إلى بو يصل الذي الفرد فان ذلك خلبل من و إذن الرضا بعدم

                                                           
1
  Alain baur ,Mission sur les violences milieu scolaire ,les sanction et la phase de la 

famille,remixaux ministres de l’éducation national,paris,2010,p09. 
،العدد الأول ،الييئة المصرية العامة لمكتاب  في سیكولوجیة العدوان والعنف، مجمة عمم النفسسعد المغربي ،  2

 .3ص،0876 مصر،،القاىرة،
 .73،ص1110، القاىرة، مصر،0،ط الاكتئاب في العصر الحدیثحسين  عمي قائد،   3
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 العنف يصحب سموك الغضب لان المختمفة العنف صور في الانفعال ىذا تفريغ ىنا يبدأ و الانفعال
 الآخرين من الانتقام و الأذى إيقاع في برغبة مصحوب العنف يكون الغالب في و الأحيان بعض في
 فعل ردود عن و الغضب عن الأحيان اغمب في ناتج سموك العنف إن أي العنف طريق عن ذلك يتم

 من مظير عن تعبيرا العنف يعتبر حيث بالغضب العنف اقتران عمى دليل ىذا و  1.لمغضب شائعة
 2. بالغير الأضرار و إيذاء إلى تيدف التي المختمفة العنف صور في الغضب مظاىر

 و عنف إلى يتحول معينة نقطة عند الغضب لان العنف درجات أقصى ىو الغضب أن اعتبار يمكن عميو و
 .الغضب إثارة مصدر تكون التي الأشياء في الغضب ىذا لتفريغ محاولة عن الفرد يبحث

 :الإساءة و الغضب*
 بيم الضرر لإلحاق عمييم التعدي محاولة في الآخرين مع السموك في التصرف سوء يعني قد الإساءة      
 .3 "المسؤولية يستوجب بالغير ضرر عنو ينشا الحق استعمال في انحراف ىو " الإيذاء

 سوي غير و شاذ السموك ىذا اعتبر معين سموك في توافرت إذا التي الصفات احد الإيذاء كان إذا و
 الذات، أو الآخرين إيذاء الفعل بيذا ييدف لأنو لمعنف ىدف ىو الإيذاء و ، 4 عنيف سموك و وعدواني
 فعل عميو ينطوي ما عمى بناء غيره أو ذاتو ، الآخرين إيذاء الفعل بيذا ييدف فانو بالعنف فرد يقوم فعندما
 .معنوية و مادية أضرار من العنف

 إلى الإيذاء فكرة ىذه عنيفا، اعتباره ثم معين فعل في توفرت إذا التي الثلبثة العناصر من كان الإيذاء و
 احد الأخير باعتبار بالإيذاء يقترن العنف أن لنا يتضح ذلك بعد و ثالثا القوة فكرة و ثانيا الشدة فكرة جانب

 .لمعنف الأساسية المكونة العناصر
 :المدرسي العنف أشكال :ثالثا
 السموك ليذا المنتج الفرد بيا يمر التي الظروف و المواقف باختلبف تختمف أشكالا و صورا العنف يأخذ

 :الأشكال ىذه بين من و الإحباط أو الغضب و الرفض عن لمتعبير كوسيمة
 :الجسدي العنف - 1

                                                           
 الدولية ،المجمة 1 ط ، وخزام سيد الطواب، ترجمة ،الاجتماعیة الروابط الوارثة البیئیة، الاجتماعي السموك ،دافيدوف لندا  1

 .54،، مصرالقاىرة الدولية، للبستثمارات
 .16 ،ص 1999 مصر، ، القاىرة النشر، و لمطباعة فياء ،دار ،الأسري العنف ،إسماعيل جلبل حممي  2
 . 61ص  مصر، الإسكندرية، ،المؤلفات و الأبحاث و الرسائل إعداد و العممي البحث موسوعة، مراد الفتاح عبد  3
،  القاىرة جامعة ،النشر مركز ،3 ط ، تطبیقاتو و أسسو الاجتماعي النفس عمم درويش العابدين الدين زين   4

 .086،صمصر
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 الباحثين أيدي عمى كتبت التي التعريفات في متباين و كبير اختلبف ىناك يوجد لا الجسدي لمعنف بالنسبة
 لعدد شاملب تعريفا ىناك و ، التعريف ىذا في لبس أي إلى يؤدي لا الجسدي العنف في الوضوح أن حيث
 و إيذائيم اجل من الآخرين اتجاه متعمد بشكل الجسدية القوة استخدام ىو :الجسدي العنف التعريفات من

 إلى يؤدي مما شرعية غير عقاب كوسيمة وذلك ، العضو لي يدعي ما ىذا و ، ليم جسمية أضرار إلحاق
 .1للؤخطار الفرد صحة يعرض كما الأضرار، تمك جراء نفسية معاناة و الأوجاع و الآلام

 بالأدوات أو بالأيدي، الضرب الخنق ، بالأرجل رفسات ، بالنار الكي الجسدي، لمعنف الأخرى الأمثمة من و
 . 2الخ ...الركلبت و لطمات ، الشخص دفع ،
 :المفظي العنف  - 2 

 و الرفض صورة في عنو يعبر و آخر حي كائن بمشاعر يضر مثيرا تحمل ممفوظة صوتية استجابة ىو
 تستخدم قد و بيم، الاستيزاء و أىانتيم و استفزازىم بيدف الآخرين نحو أو الذات نحو الموجو النقد و التيديد
 .3 المختمفة الجسم أجزاء من جزء أي أو الإشارات و الإيماءات الألفاظ بجانب

 (:المفظي غیر) الرمزي العنف -3
 ىو الذي الفرد بيا يتمتع التي لمقدرة ذلك و التسمطي بالعنف النفس عمماء يسميو العنف من النوع ىذا و

 و وعقمية نفسية نتائج تحدث رمزية أو تعبيرية طرق استخدام في الممثمة و العنف من النوع ىذا مصدر
 المثال سبيل عمى و لفظية غير بطرق التعبير يشمل ىو و العنف من النوع ىذا إليو الموجو لدى اجتماعية
 إليو النظر أو العداء لو يكن الذي الشخص إلى النظر عن كالامتناع ليم الاىانة توجيو أو الآخرين كاحتقار
 .4 تحقيره و ازدرائو عمى تدل بطريقة

 :الإىمال-  4
 :فئتين إلى الإىمال يصنف و الزمن من مستمرة لفترة الأساسية الفرد رغبات تمبية عدم انو عمى يعرف

 مقصود غير إىمال*            مقصود إىمال*
                                                           

 .173،ص  1117، عمان، الأردن، 0، دار الصفاء،ط العنف و الطفولةسوسن شاكر مجيد،     1
 .08،الجزائر، بدون سنة، ص27، المركز الوطني لموثائق التربوية ،العددالعنف في الوسط المدرسيفريد  حاجي وآخرون ،  2
 ،1116 الأردن،مؤسسة الوراق ،عمان،، 0،ط، المدرسي بین النظریة والتطبیقالعنف أحمد رشيد عبد الرحيم زيادة ،   3
 . 06ص

العوامل النفسیة والاجتماعیة المسؤولة عن العنف المدرسي في المرحمة الاعدادیة كما یدركيا عبد الله محمد النيرب ،  4
، 1117،رسالة ماجستير غير منشورة ،كمية التربية ،قسم الارشاد النفسي ،الجامعة الاسلبمية غزة ، المعممون والتلامیذ

 .00ص
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  :الجنسي الاستغلال-  5
 الجنسي بالاستغلبل يقصد و القوة باستخدام جنسية رغبات لإرضاء شخصين بين الجنسي الاتصال وىو

 ملبمسة، يزيل ىو و الفرد عمى النظر استراق ، جنسية ملبطفة أو ملبمسة، التناسمية، الأعضاء كشف
 .1 استغلبلو بقصد أفلبم أو جنسية لصور الفرد تعريض

 المدرسي العنف عوامل : رابعا
 سبب إلى يرجع لا فيو الإنساني، السموك ظواىر من كغيرىا ظاىرة المدرسي العنف ظاىرة تعتبر-

 :عدة أسباب إلى يرجع بل واحد،
 و بالفرد،  تتعمق نفسية عوامل منيا المدرسي، بالعنف ترتبط عديدة عوامل ىناكأن  beaulieuيرى بوليو 

 إحداثا يكن لم المدرسي ،فالعنف بالمجتمع تتعمق أخرى و الأقران، بجماعة تتعمق عوامل و ، مدرسية عوامل
 .2المجتمع في العام العنف مشكمة من جزء ىو بل معزولة

 * :الفردیة العوامل -1
 التعميم من الانتقال مرحمة أن فيو لاشك مما و البيولوجية، بطبيعتو و ذاتو، بالتمميذ ترتبط عوامل ىي و

 عقمية، الجوانب، مختمف في تغيرات مرحمة وىي المراىقة، مرحمة مع تتزامن الثانوي التعميم إلى الأساسي
 النفسي البناء أن إلى الدراسات بعض تشير و ، سموكية مشاكل ظيور إلى يؤدي انفعالية،مما ، فيزيولوجية
 خاصة ، العنيف السموك يولد ما الاندفاعية، الخصائص ىذه من و لديو الشخصية خصائص و الانفعالي

 .3المراىقة مرحمة في
 النمو وتيرة تسارع خلبل من خاص بشكل البموغ في ندرج ، التغيرات من مجموعة المراىقة مرحمة تتخمل-

 اتساع و عضلبتو بنمو ذلك و الطفيمية، ملبمحو زوال نلبحظ كما ، وزنو و قامتو في مفاجئة زيادة فنجد
 .4الأطراف و الجنح نمو في تسارع و كتفيو

 يسمك يجعمو ما توترا، و ضيقا لو تسبب أن يمكنيا ، المراىق عمى تطرأ التي التغيرات ىذه كل-
 .المدرسي كالعنف ، تربوية لا سموكات

                                                           
 .11سبق ذكره ،صد عبد الرحيم زيادة ،مرجع أحمد رشي  1

2 Beulieu , j la violence a lecsle second aire,mensire de maitrise, fautrise des sciences de 
l’éducation ,universté de la val ,p01 . 

 .154،ص ذكره سبق مرجع طو عبد العظيم حسين ، 3
 .23،ص0884،دار الفكر المبناني ، بيروت ،لبنان  خفایاىا  -ظواىرىا –التحمیل النفسي لممراىقة عبد الغني الديدي ،   4



 العنف المدرسي                                                                                            الفصل الثالث  
 

44 
 

 مظاىر من مظيرا العواطف تعتبر حيث ، المراىق نمو بتطور فيتأثر ، الانفعالي النمو يخص فيما أما
 من بشيء العاطفي و الييجاني مظيرىا في انفعالاتو عن الأخير ىذا يعبر إذ ، الانفعالية الحياة

 .1 مستقرة غير و مضطربة شخصيتو تكون و المغالاة
 في ىاما دورا تمعب الغضب مع التعامل عمى القدرة عدم أن حسين العظيم عبد طو الدكتور يضيف و

 داخل العنف حدوث تساىم التي القوية العوامل من الغضب يعد ،إذ المدرسة في العنف حوادث زيادة
 سموك يسمكون بالتالي و الغضب، سموك يظيرون الضغوط تحمل عمى قادر غير فالتمميذ ، المدرسة
 .2العنف

 إلى بو يؤدي ما ، الانفعال و بالغضب الشعور لديو يولد المدرسة في بالإحباط التمميذ شعور أن كما-
 ضغوطو يفرغ العنف بسموك إن انو منو ظنا الآخرين، عمى أم ذاتو عمى سواء العنف، سموك ممارسة

 . 3توتراتو و
 يؤكده ما ىذا ،و المشاكل فييا تكثر مرحمة ،فيي الجوانب جميع تمس تغيرات مرحمة إذا فالمراىقة-

 كالسرقة، الشاذة السموكات كل ،أي لممجتمع مضاد بسموك المراىق يقوم" : بقولو رقبان مصطفى نعمة
 سوء و بالاستغلبل يتميز انو ،فنجد المراىق يمكنيا صفات في الواجب، من التيرب الكذب،
 . "4التصرف

 التي التغيرات، من كثير بحدوث تتميز عمرية مرحمة المراىقة إن ، القول يمكن ذكره سبق ما خلبل من-
 ،تؤثر انفعالية ،،نفسية اجتماعية مشاكل من مجموعة من يعاني يجعمو الذي ، التوافق عدم لممراىق تسبب
 .العنف إلى الأوقات اغمب في المراىق فيمجا سموكاتو، و تصرفاتو عمى

  :الأسریة العوامل -2
 احد الأسري السياق يعتبر و لمطفل السوي غير السموك و السوي السموك تشكيل في ىاما دورا الأسرة تؤدي

 الأسرة تعد .أعضائيا تصرفات تحدد التي فيي المدرسة داخل العنف ظيور في تساىم التي اليامة العوامل
 .المجتمع في السائدة التقاليد ،و العادات ، القيم ، الثقافة الفرد تكسب التي الأولى الجماعة

                                                           
 .021، ص 0865 سوريا،، دمشق ،طبعة خالد بن الوليد ، عمم النفس الطفولة والمراىقةحسين فيصل الغزي ،  1
 .167بق ذكره ،صطو عبد العظيم حسين، مرجع س  2
 لتربویةا أسباب سموك العنف الطلابي ضد المعممین والاداریین في المدارس الثانویة في الاردن في العمومخالد الصرايرة ،   3
 .031،ص1118،الاردن ،11،العدد 14مجمد ،

 .053،ص1111 ،مصر ،مكتبة البستان 0ط ،الطفل بین النظریة والتطبیق،النمو ورعایة  نعيمة مصطفى رقبان  4
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 ، سموكو في أسموبا يتخذىا سوف التي السموكية الأساليب يتعمم الصواب و الصح فكرة الفرد يتعمم ومنيا 
 .1حقوق من مالو و واجبات من عميو ما ويتعمم

 سميما، غير نفسيا نموا أو سميما نفسيا نموا الطفل ينمو فبسببيا لمفرد، النفسي النمو عمى أثرا للؤسرة أن كما-
 تمبي و مستمرة الأسرة تكون ،فعندما العدوانية عنصر فييا ،بما الطفل شخصية سمات عن المسؤولة فيي

 للبنحرافات خصبة أرضا شك بلب فيي المضطربة الأسرة أما الطفل سعادة ذلك عن ينتج الطفل حاجات
 . 2النفسية الاضطرابات و السموكية

 دورا تمعب الأسرية، فالظروف العنف سموكات حدوث في كبير حد إلى تساىم عديدة أسرية عوامل ىناك و-
 .السموك من النوع ىذا المراىق دفع في ميما

 المراىق بين القائمة العلبقة نوعية ىي حياتو في المراىق ليا يتعرض التي مشكلبت أن ىذا من نجد-
 تحقيق طريق عن الذات تأكيد في الحرية بين و بينيم يقيفون الذين الآباء الخصوص عمى و ، الراشدين
 حسب الوالدين المعاممة أساليب تنوع بحيث الخاصة شؤونيم في بالتدخل ذلك و المجتمع، في المكانة
 .الوالدين اتجاىات اختلبف

  :المدرسیة العوامل -3
 المناسبة الظروف توفير و التربية بوظيفة تقوم التي المؤسسة" إنيا عمى المدرسة زىران حامد يعرف
 ، جسميا ينمو كما ، ثقافة و عمماء يزداد حيث (التمميذ) الطفل شخصية تتأثر و ، لمطفل النفسي لمنمو

 3 "انفعاليا ،و اجتماعيا
 تأثيرىا درجة و مكانتيا حيث من الأسرة، بعد الأىمية في الثانية الاجتماعية المؤسسة المدرسة تعد-

 مميئة اجتماعية بيئة لو توفر أنيا إلى إضافة بالمعارف، تزويده و مواىبو تنمية و رعايتو و المراىق عمى
 . 4 مجتمعو عمى و عميو يعود الذي بالاتجاه توجيييا يتم التي بالمثيرات

 يجعل السمبي المدرسي المناخ ىذا مثل و بالحرية، يتمتع لا المدرسة في التمميذ إن فيو لاشك مما و-
 .العنف سموك إلى أحيانا يجره ما ىذا التوتر، و بالضيق يشعر التمميذ

                                                           
1
 Bruno de vauche, ado lexents ,  violent, clinique et prevention, paris, ed dunod,2003,p23. 

2
  Gustauve Nicolas,Ficher,pschologie des violences sociales ,ed dunod,paris,2003,p96 . 

،رسالة مقدمة لنيل الماجستير العلاقة بین المفيوم الذّات والسموك العدواني لدى الطالب الاصم عواض بن محمد الحربي،  3
 .25ص ،1112في عمم الاجتماع 

دار الثقافة لمنشر  ،0ط ، النظرية أسالیب الفنیة وتطبیقاتو -مفاىیمو النظریة  –التوجیو المدرسي سعيد عبد العزيز ،  4
 .14،ص1113والتوزيع، الاردن ،
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 مع جنب إلى حينا الطفل تربية عمى تساعد ىامة مؤسسة المدرسة إن القول يمكننا الأساس ىذا عمى و-
 إن يمكن إذا ،فيي خاطئة او صحيحة سموكات اكتساب إلى توجيو و الفرد شخصية تكون فيي الأسرة،
 مدرسية عدة عوامل ىناك و. العنف سموك ممارسة إلى بو يؤدي مما ، الأفراد انحراف أسباب من سببا يكون
 الجو ، المعمم و التمميذ بين البيداغوجية العلبقة طبيعة ىي و ، السموك ليذا مشجعة عواملب تكون أن يمكن

 .الرفاق جماعة الحديث التربوي التقويم جانب إلى التدريس طرائق و النظام فييا بما المدرسي
 :تممیذ - معمم البیداغوجیة العلاقة-ا

 الوجو عمى التربوي عممو ممارسة عمى القادر الفرد ذلك انو عمى: "المعمم"  زيدان مصطفى يعرف
  .1الأكمل
 في كبيرة قوة لديو إذ شخصيتو، تكوين و لمتمميذ العممية المعرفة نقل في الأساسي المعمم دور يمكن
 . التمميذ عمى التأثير

 لا المعمم دون و التربوية، العممية في خاصة مكانة لممعمم إن :الحسناوي العزيز عبد موقف الباحث يؤكد و
 ايجابية اتجاىات و رغبة من بو يتمتع وما ، كفاءات من بو يتصف ما و فالمعمم ، العممية ىذه نجاح يتم
 .2 مناسبة تربوية خبرات لاكتساب يييئو و التعمم عمى الطالب يساعد التدريس نحو

 فيي. سموكاتيم عمى كبير تأثير لو التلبميذ مع المعممين تعامل طريقة إن عديدة دراسات بينت لقد و-
 .منحرف او مثالي سموك عمى تشجع إما
 :نوعين نجد المدرسي الوسط في التمميذ مع المعاممة أثناء المعمم يتبعيا التي الأساليب بين من
 (:التسمطي) السمطوي الأسموب-  1   
 العميا، السمطة من تأتي التي الأوامر من مجموعة عن عبارة ىو و . المعمم يستعممو أسموب ىو  
 أسموب ىو و. التنفيذ إلا عميو ما و التمميذ الأستاذ يأمر حيث (التمميذ، )الدنيا السمطة إلى (المعمم)

 .3التمميذ حرية من الحد و التيديد عمى يعتمد
 (:المتسامح) المین الأسموب  - 2

                                                           
 .012،ص0861، دار النيضة  ، بحوث سیكولوجیةمحمد زيدان ،   1
 دراسة مقارنة لمعرفة تطور اتجاىات مدرسي الفیزیاء نحو استخدام الحاسوب والأنترنت موقف عبد العزيز الحسناوي ،  2

 .17، ص1101، 33د ،مجمة العموم الإنسانية ، العد في التدریس وأثرىا في تحصیل طمبتيم
 .104، ص0854مصر، ، القاىرةمكتبة النيضة ،  ،،  السموك الاجتماعي لمفردمصطفى زيدان ،   3
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 Gualimar قاليمار يقول فكما معيم يتسامح ، التلبميذ مع يتساىل نجده حيث المعمم يستعممو أسموب ىو و 
 طرف من احترام و  إعجاب كل من خال فيو ، الاستقرار و الانتباه بعدم يحاط إن سيل المين المعمم

 غرفة داخل الفوضى خمق إلى يؤدي ما ، اتجاىو العدوانية و اللبمبالاة سموكات يظيرون و التلبميذ
 .1الصف

 التواصمية الاتصالية لمعممية إدارتو حسن في المعمم نحكم أن نجد ، لمتمميذ المعمم معاممة نمط جانب إلى
 أو تفاعمية عممية فالتدريس نجاحو، و التدريس فاعمية عن الكشف مؤشرات أىم من الدراسة، حجرة داخل

 الخبرات و الميارات و المعارف المتعممين إكساب المعمم فييا ،يحاول المتعمم و المعمم مابين إتصالية
  . 2مختمفة طرائق و بأساليب مستعينا المطموبة التعميمية

 حرية من الحد و التيديد عمى يعتمد تسمطي، يكون أن المعمم عمى يجب لا أن نستنتج المنطمق ىذا ومن
 كرد العنف سموكات تبني إلى بالتمميذ يدفع ما ، اللبمبالاة صفة لديو تظير لينا يكون ألا يجب و ، التمميذ
 . المعاممة من الأساليب ليذه فعل

 الخطيب يشير السياق ىذا ،ففي مؤىلبتو و كفاءة باختلبف المعمم يستعمميا التي التدريس طرائق تختمف-
 جية، من المعممون يدركو أمر التلبميذ جميع تناسب واحدة تعميمية طريقة وجود عدم " أن إلى م 2007 عام
 قوي مبرر وجود بعدم الاعتقاد إلى المعممين يدفع ما غالبا و ثانية جية من العممي البحث يوضحو أمر و

 . " 3متعددة و متنوعة الأساليب أن طالما ، أساليبيم ليغيروا
 :نجد المعمم يستعمميا التي التدريس طرائق بين من

 عمى تعتمد و التدريس في المستخدمة الطرائق أىم من تعتبر و :المحاضرة طریقة -1-2-
 .4 الإنتياء بعد إلا الاستفسار حتى أو ، المقاطعة ينقل الذي المعمم
 ، التلبميذ مع التعامل خبرة و مرونة لديو و ، لمفصل إدارتو في حكيما يكون أن المعمم عمى يجب

 .معيم صارما يكون متى و تلبميذه مع ديمقراطيا يكون متى فيعرف
                                                           

ديوان المطبوعات الجامعية ،الجزائر ، ، 0،ط، ،سیكولوجیة المدرس الجزائري دراسة وضعیة تحمیمیةناصر الدين زبدي   1
 .111، ص1116

 .06، ص1112دار الشروق لمنشر والتوزيع ، ، 0ط ، كفایات التدریسسييمة محسن كاظم الفتلبوي ،  2
 متطمبات الممارسة التعمیمیة لذويواقع تكوین المربي المختص ومدى استجابتو لربيعة علبونة نادية بودياف ،   3

الخاصة في القرن ، مداخمة مقدمة في فعاليات الممتقى الدولي الخامس حول معممي ذوي الاحتياجات  الاحتیاجات الخاصة
 .16، ص1116، جامعة فرحات عباس ، سطيف ،1116أفريل 13إلى 12،من  العشرين

 .273سييمة محسن كاظم الفتلبوي، نفس المرجع السابق ،ص   4
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 :المدرسیة البیئة -2-2-
 قاعات و ،ملبعب مطاعم و تعميمية وسائل من ، المدرسية الإمكانات نقص إن إلى" أبود محمود يشير

 الذي المتنفس تعتبر التي الترفييية الأنشطة كنقص لمتلبميذ، سموكية مشاكل خمق إلى يؤدي لمنشاطات
 طاقاتيا كل توجيو المدرسة من لابد لذا ، الكامنة طاقاتو عن التعبير و قدراتو و مواىبو إخراج المتعمم يحاول
 ، الترفييية التلبميذ إحتياجات توفير أجل من إمكاناتيا و طاقتيا كل توجيو المدرسة من لابد لذا ، الكامنة

 .1 الفنية و ، الرياضية ، الثقافية كالأنشطة
 :المدرسیة الإدارة -3-2-

 أسموب خلبل من و لممتعممين، النفسية الصحة تحقيق في بارزا دورا تمعب المدرسية إدارة أن فيو شك لا مما
 .خصوصا المعمم و عموما المدرسة عمى سمبا أو إيجابا ينعكس الذي و ، المدرسة في السائد التعامل

 :التربوي التقویم -4-2-
 .2 القرارات إتخاذ لغرض الموضوعات و الأشياء قيمة عمى الأحكام إصدار التربوي بالتقويم يقصد-
 إداريين، تلبميذ، معممين بالتقويم المعنيين الأفراد سموك في التغيير مدى تحديد في التقويم أىمية تكمن-

 . 3أدائيم التحسين
 الميادين أبرز من تعد التي المدرسية، المناىج فييا بما التربوية المجالات كل التربوي التقويم يشمل-

 تحقيق في التعميمية المؤسسات عمييا تعتمد ميمة أداة فيي ، التربوي النظام مكونات أىم و التربوية،
 . 4أىدافيا

 فالمعمم التمميذ لدى العنف سموكات نشوء عوامل من عاملب تكون أن يمكن مقوماتيا و المدرسة أن نلبحظ-
 عمى سمبا يعود فسوف كفاءتو ،و المعمم شخصية في خمل فأي ، التربوية العممية في الأساسية الركيزة ىو

 .المدرسي العنف إلى تؤدي المعتمة البيداغوجية العلبقة طبيعة من ،فكل التلبميذ سموكات
 :الرفاق جماعة -4-2-

                                                           
 .78، ص1116، 10،مجمة تربوية نصف سنوية ،كمية التربية ،غزة ،العدد ثقافتنا التربویةمحمود ابود ،  1
 . 22،ص1112الأردن9  دار الكندي لمنشر والتوزيع ،  القياس والتقويم في التعمم والتعميمعمي ميدي كاظم ،  2
عمان،  ، دار الثقافة لمنشر والتوزيع،0، ط أصوليا وتطبیقاتيا–الإدارة التعمیمیة والإشراف التربوي جودت عزت عطوي ،  3

 .28، ص1117 الاردن،
 ،1115 الأردن عمان، ، دار حامد لمنشر والتوزيع ، یة لممرحمة الأساسیةتقویم وتطویر الكتب المدرس عبير عميمات،  4 

 .05ص
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 و المدرسة، و الأسرة بعد الفرد شخصية عمى مباشر تأثير ليا التي الأولية الجماعات من الرفاق جماعة تعد
 نجد إذ ، الاتجاىات و الأىداف العمر، حيث من أفرادىا بين التجانس و التشابو ىو الجماعة ىذه يقوي ما
 الاندفاعات تظير ثم من و الذاتي، الضبط عممية تضعف المنطقي التفكير يقل الجماعة تأثير تحت و انو

 إلى النزوع ىو الرفاق جماعة لدى العنف أسباب أن" الطيار العزيز عبد عمي بن فيد: يقول ،فكما العدوانية
 ."1الرفاق طرف من بالرفض الشعور ، الآخرين عمى السيطرة

 و التفاعل عممية خلبل من معاييره عمى و المراىق عمى بالغا تأثيرا تؤثر النظراء و أقران إلا فجماعة-
 و بو إذ و المثل، و الأخلبق عمى نشأ مراىق من فكم .إيجابيا دورا لمصداقة أن كما ، المتبادل التأثير

 .2الأخلبق ىذه إنحمت السوء لرفقاء بمصاحبتو
 بالخصوص و التمميذ سموك عمى بالغا تأثيرا ليا التي الأولى العوامل من تعتبر ، الرفاق جماعة أو الصحبة-

 .العنف سموكات إلى المراىق تجر أن يمكنيا التي السيئة الصحبة
 :الإعلام وسائل -5-2-

 التمفزيونية خصوصا و الإعلبمية فالبرامج المراىقين، لدى العنف ظاىرة تنامي في دورا الإعلبم لوسائل
 التسمية لمجرد المراىق يشاىده الذي العنف مثل ، الخاطئة التصرفات من عينة ليم تقدم إنيا حيث من
 لوسائل الفعال و القوي السمبي التأثير بفعل مؤلم لواقع الإثارة و التسمية نياية في ينقمب قد ، الإثارة و

 .المختمفة السموكية بأنماطو العنف لتجسيد الإعلبم
 كما التمفزيون، في يشاىدونو لما المحاكاة و التقميد عمى القدرة لدييم المراىقين إن عمينا يخفى لا و-

 ينجدون أنيم كما التمفزيون، في إن نجد لذا المتعة، فيو يجدون و العنف، لمشاىد ينجذبون أنيم
 .العنيفة التمفزيونية البرامج حول يدور حديثيم معظم أن نجد لذا المتعة، فيو ينجدون و العنف، لمشاىد

 يشيده الذي التكنولوجي التطور تبرز أداة بمثابة فيي حدين، ذو سلبحا إذا الإعلبم وسائل تعتبر-
 .الانحرافة السموكات انتشار في تساعد وسيمة و جية، من العالم
  :الاقتصادیة العوامل- 4

 إن الدراسات من مجموعة أثبتت فقد لمفرد، الاقتصادي المستوى باختلبف العنيف السموك يختمف

                                                           
، دراسة مقدمة لنيل شيادة العوامل الاجتماعیة المؤدیة لمعنف لدى طلاب المرحمة الثانویةبن عمي عبد العزيز الطيار،  فيد  1

 .    38-37،ص1118الماجستير ،جامعة نايف لمعموم الأمنية ، المممكة السعودية ،
في عمم الاجتماع ،  ، دراسة مقدمة لنيل شيادة الماجستيرأسالیب التنشئة الأسریة وانعكاساتيا عمى المراىقرحيمة شرقي،   2

 . 018،ص1114-1113جامعة الحاج لخضر ،دراسة ميدانية بولاية بسكرة،
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 المستوى ذوي المراىقين من عدوانية أكثر المنخفض الاقتصادي المستوى في يعيشون الذين المراىقين
   Sirz. Makoby. Levin  لفين و ماكوني و سيزر من كل وجد فقد. المرتفع الاقتصادي

 .المرتفعة الطبقات في منيم عدوانية أكثر المتوسطة الطبقات في المراىقينإن 
  يؤدي الاقتصادي النشاط قمة و ندرتيا و المصادر قمة إن Michoel joram و أكد ميشيل جورام 

 إن استنتاج يمكننا عميو و المحرومة و الفقيرة المجتمعات اغمب في واضحا يبدو كما ، 1 العنف إلى
 :العوامل ىذه بين من و إحداثو، إلى تؤدي عدة عوامل المدرسي لمعنف

 يمجا الذي السمطوي التعامل التربوي الجانب إىمال و التعميمي، الجانب في تتمثل و :مدرسیة أسباب-
 . الترفييية للؤنشطة المدرسة إىمال مع ، الأساتذة بعض إليو
 ولوازمو حاجياتو كل عمى الفرد حصول فعدم المزري، الاجتماعي المستوى و الفقر مثل :اقتصادیة أسباب-

 .انحرافة سموكات لديو يخمق
 لقواعد ىقاالمر  فييا يخضع التي المراىقة، مرحمة في خاصة الأقران و الرفاق بجماعة تتعمق أسباب-

 .المراىق ذلك معايير و قواعد مع تتفق لا قد معايير و سموكات لديو تنمي ،التي الجماعة
 يقتدي نموذجا تصبح عنف برامج من تعرضو ما و الإعلبمية، البرامج فمضمون :إعلامیة أسباب-
 .2 اليومية تصرفاتو في الطفل بو

 :العنیف خصائص التممیذ :خصائص
 كل ىأر  فقد العدوانيين غير و العدوانيين ببن الشخصية سمات في اختلبفا ىناك إن البعض يعتقد-

  . نوبات إظيار و باليجومية، يتصف العدواني الطفل .  إنMillma Schaefer من شيفر و مممان
 حقوق تجاىل ،و الخلبفات لحل الشجار استخدام و المقاتمة و الإحباط عند الحادة عند الحادة الغضب
 او ، بالأذى الآخرين ييددون أنيم العدوانيين لمطلبب المباشرة الملبحظة تظير كما رغباتيم، و الآخرين
 و ، يحرجونيم و الآخرين يغيظون و سمبية، صوت نيرة ويتحدثون فعلب الجسمي الأذى بيم يوقعون
 و جسميا و لفظيا الأذى إيقاع و لممعارضة بالميل يتصفون و ، لرغباتيم الفورية بالاستجابة يطالبون
 .الإحباط او النقد تقبل في صعوبة يجدون و الآخرين، إغاظة يحاولون

 و للآخرين،- المنفعة و المساعدة تقديم إلى يفتقرون العدوانيين الأطفال إن  Perssonكما وجد بيرسون -
 لميارات يفتقرون و الآخرين، تجاه بالذنب شعورا اقل و عدوانية، من أكثر نوايا لدييم إن

                                                           
 .80،ص0888والطباعة ،،دار غريب لمنشر  الاغتراب والتطرف نحو العنفمحمد خضر بن عبد المختار ،   1
 .80نفس المرجع السابق ،ص   2
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 عدواني، مكان و ميدد انو عمى الخارجي العالم إلى ينظرون أنيم يرى و انفعالاتيم، لضبط التكيف
 .عدوانا الأقل الأطفال من وغضبا و عدوانا أكثر يرونيا ، مختمف بشكل المواقف يرون فالعدوانيون

 فيو الآخرين، نوايا عمى الملبئم غير حكمو بسبب. العدوانية لمسموكيات استعمالو يبرر العدواني الطالب إن-
 يكون عادة و بالمثل، عمييم الرد العدواني الطالب عمى بالتالي و تجاىو، عدوانية نوايا ليم أصدقائو إن يتوقع
 يدفع و سمبيا، تقييما نفسو تقييم إلى عنو، ابتعادىم و الرفاق رفض يؤدي قد و محبوب، غير العدواني الطفل

 كثيرة مضايقات و عقوبات إلى يتعرض و الفداء كبش إلى يتحول قد و ىذا و. الانعزال و بالوحدة لمشعور بو
   1بيا. سببية علبقات أية لو يكن لم
 في نقص من يعانون إنيم حيث ، اجتماعية ميارات تطوير في العدوانيون الأطفال يفشل ما غالبا و-

 من ذكاء اقل العدوانيين إن ذلك عمى علبوة استمراره، و العدوان نمو عمى يساعد مما التواصل، ميارات
 عمى يحصمون لا. التعميم في صعوبة يواجيون الذين الطلبب أن يميز ما ىو و العدوانيين، غير الأطفال
 أفعال ظيور و الإحباط إلى يؤدي مما. التعميمية انجازاتيم ضعف بسبب الكافي، الاجتماعي التشجيع
 يميل بينما التلبميذ، بقية مع المشاركة رفض و. المجموعة من الانسحاب إلى بعضيم يميل قد و مختمفة،
 الفصل داخل سموكو ويأخذ المشاركة عمى التحريض محاولتيم في ، عدوانيين يكونوا أن إلى الأخر، بعضيم
 الطلبب مضايقة و المعمم سمطة عمى التمرد و بيا، المكمفين الواجبات عمى الواجبات عمى الاحتجاج صيغة

 إحساس من يعاني العدواني الطالب إن مختار يرى و ،2 المقبول الصفي السموك أنماط مخالفة و الجيدين،
 الإحساس يؤدي إذ. الطالب لدى الشخصي السموك في الأساسية الدعامة يشكل ما ىذا و بالنقص دفين

 الأنانية و العدوان بين العلبقة حول الدراسات بعض أيضا ووجدت لديو، العدوانية النزعة ظيور إلى بالنقص
 .العدوانيين غير من أنانية أكثر العدوانيين إن الطلبب، لدى
 المدرسي العنف مظاىر: 

 :المرغوب غیر الصفي التحدث و المرح- 1
 الأصوات إحداث مثل مرغوبة غير سموكات تبني طريق عن بسخف التصرف إلى المتعممين بعض يميل قد
 ردود يثير مما التدريسات سير أثناء في الأقران مع عال بصوت الحديث و المتكررة القيقية و الفكاىة و

 .الأقران و المعممين من تجاىيم سمبية أفعال

                                                           
 .2 ،ص 2000 ،،الأردن عمان ،الفكر دار ،الاجتماعي النفس عمم الرحمن عبد خميل المعايطة و القمش 1

 .  26 ص   ق،ابالس المرجع نفس   2
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 و مرح غير بأنو عميو المعممين أحكام كذلك و الكلبم كثير و ومنيج سخيف بأنو أقرانو بين المتعمم سمعة إن
 عمى و دراسية مرحمة أي في سموكياتو مرافقة تكون قد المتعمم سموكات في مشكمة لوجود مؤشرات ىي تافو

 النشاطات إعاقة إلى المتعممين من البعض ميل ىو المرغوب غير الصفي التحدث و بالمرح نعني العموم
 .1 الأقران مع اليادف غير الجانبي الحديث و بالتيريج الفصل داخل التعميمية

 :الأقران ضرب- 2
 او إيذائيم او أقرانيم عمى التعدي إلى يميمون التلبميذ بعض إن أخرى و فترة بين المعمم يلبحظ

 بعض في يحدث كما الفاعل مباشرة القرين يعرف لا بحيث الخمف، من مباشر غير بالضرب إزعاجيم
 بالقوة ممتمكاتيم اخذ و غيرىا او الرصاص بقمم الأقران وخز او لوجو، وجيا المباشر او المناسبات،

 ىذا مثل عن ينتج و الأخرى الشخصية الأغراض و الكتب و الدفاتر و الأقلبم في الحال ىو كما
 تنمية و مجموعات او فرادى التلبميذ تعمم إعاقة و التعميم عممية سير تخمل غالبا الصفي السموك
 . 2 بينيم الخلبفات و السمبية المشاعر

 :المدرسي الأثاث تخریب 3-
 يعني و المدرسي الأثاث تخريب و ، الأشياء تكسير و بإتلبف الشخص يقوم أن يعني التخريب مفيوم إن
 .فييا تمف إحداث إلى يؤدي مما المياه، محطات او النوافذ او الدراسية بالمقاعد بالعبث التمميذ قيام
 :منيا أخرى مظاىر المدرسة داخل العنيفة السموكات تتخذ و
 .التدريسية الييئة أعضاء ضد الشتم و السيئة الألفاظ استخدام-
 .الطلبب عمى المدرسة في السمطة يمثل من او المعممين من السخرية و التيكم-
 .الإدارة و بالنظام الخاصة الموائح و بقوانين التزام عدم و المدرسية السمطة لأوامر الخضوع رفض-
 .لمعاقبتيم المدرسية الإدارة لقرارات الاىتمام عدم و التعميمي الواقع عمى التمرد-
 .3التربية  و الأدب عن خارجة بعبارات المدرسة حوائط تشويو-

 .المدارس في العنف ظاىرة وراء تقف التي الأسباب سادسا :
 :المدرسي المجتمع سمطویة- 1
 يؤدي الذي الأمر مشكلبتو مواجية عمى قادر غير جيل خمق إلى المدرسي المجتمع في التسمط يؤدي

                                                           
 . 367، ص1114الأردن ،  ،  الشروق دار ،0، ط ، تعدیل سموك التدریسسييمة محسن كاظم الفتلبوي  1
 .58، ص1115،  عمان،الأردن ، دار الثقافة ،0، ط مشكلات تربویة معاصرةعبد العزيز معايطة ،محمد الجغيمان ،  2
 .58نفس المرجع السابق ،ص  3
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 بدورىا تقوم أن المدرسة تستطيع فحتى العنيفة، السموكيات إلى تعود التي النفسية العمل و الإحباط شيوع إلى
 في المعقول الحد المدرسة تجاوزت فإذا النظم، و القواعد من مجموعة تفرض فإنيا التربوي، و التعميمي
 قد ذلك فان للؤمور الطبيعي الحد و يتفق لا صارما أسموبا فرضت و النظم و التعميمات و القواعد فرض
 نحو الأولى الخطوة المدرسة من اليروب بعد و نيائيا منيا اليروب و المدرسة، من الطلبب نفور إلى يؤدي

 .1 منحرفة سموكيات في الانخراط
 و يتفق نموا فيو لينمو مكانا لو يجد لا و بالمسؤولية الشعور و الحرية من قسط الطالب يتوافر لا فحيث-

 إلى النزوع و القصور و القمق و بالإخفاق الطالب يصاب الجو ىذا مثل ففي المجتمع، حاجات و طبيعة
 .2 قصوره عن التعويض و ذاتو لإثبات الاجتماعية غير الأعمال بعض
 :لمتلامیذ الفردیة الفروق یراعي لا مجتمع ضمن التواجد 2-
 او تعميمية صعوبات صاحب لمطالب اىتمام أي تعير ولا الناجح الطالب المدرسة تقدر الأحيان من كثير في

 العنف وراء من الرئيسي الدافع ىو الإحباط فان الدوافع نظرية بحسب و. المدرسة مع المتجاوب غير الطالب
 ناتج العنف يكون ما فكثيرا الخاصة، قدراتو يثبت أن بالعجز يشعر الذي الفرد يتمكن العنف بواسطة انو او
 أن يمكن ما شخص عن يفتش باستمرار معمميو قبل من يعاقب الذي الطالب فان كذلك الغيرة و المنافسة عن

 .عميو غضبو يصب
 :المدرسیة البیئة
 لمعالجة الميام ببعض المدرسة تقوم أن المتوقع من و المدرسة، في الطلبب لدى الانحراف بوادر تظير
 في نقص لوجود الحالة ىذه في الميام بيذه القيام من المدرسة تتمكن لا قد و ىذه، الانحراف بوادر

 مياوي في التردي دون لمحيمولة ينبغي بما القيام و الانحراف بوادر لكشف اللبزمة القدرات و الإمكانيات
 في النقص و المعمم إعداد في النقص و الإمكانيات نقص إلى المدرسة العنف انتشار يعزى كما الانحراف،

 و الضيق و التوتر من نوعا الطلبب لدى يولد مما المدارس في الازدحام و بالطلبب الفردية العناية
  3.العدوانية السموكات إلى يدفع ذلك كل و الاضطرابات

 :المدرسي الإخفاق 4-
 لأسباب الدراسي الإخفاق يرجع و تصرفاتيم، و الطلبب سموك عمى انعكاسات لو الدراسي الإخفاق

                                                           
 .65، ص 0882، ،لبنان بيروت ،دار العموم لمطباعة والنشر،، 1، طدراسات في عمم الاجتماع الجنائيالطخيسي ابراىيم،   1
 .111،ص0888،،القاىرة، مصر  دار النيضة العربية، أسس الصحة النفسیةالقوصي عبد العزيز ،  2
 .66،ص1112السعودية،  الرياض، ،توجیو المراىقین ،التوجیو والإرشادالشيري ،عمي ىشبول،    3
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 بعدم يتعمق ما منيا و التعميمية، العممية في الفردية الفروق تراع لم إذا العقمي بالقصور يتعمق ما منيا متعددة
 إلى تدفعو قد و الطالب، شخصية عمى تؤثر الأمور ىذه كل و الدراسية البرامج مع الانسجام عدم و الرغبة
 لمشعور نتيجة لممجتمع مضادة فعل ردود إبداء او المدرسة من كاليروب العنف أشكال بعض ممارسة
 .الأحيان بعض في كالانتحار الذات مع العنف محاولة و بالنقص

 :المتخصصة الوحدات او المجان غیاب 5-
 ىذه داخل ما بعمل منيا كل تيتم لجان عدة او متخصصة لجنة التربوية المؤسسة في يوجد عندما

 الارتقاء إلى يؤدي مما المؤسسات ىذه داخل المناسب الجو يوفر سوف شك دون ذلك فان المؤسسات
 بالمستوى أيضا ترتقي و العممية مسيرتيم تعيق قد التي المشكلبت من الكثير عن بعدىم و الطلبب بمستوى
 ذات الجوانب الاعتبار في تأخذ سوف المجان ىذه لان معرفيا و سموكيا معممين و إدارة من لممؤسسة العام

 و لتقوية أفضل ىو ما تقديم محاولة و بيا يوجد ما بكل المدرسة و المعمم و الطالب من كل عمى التأثير
 المؤسسات من كثير إن" ىنا الباحثين احد يشير المجال، ىذا في المدرسة في لدييم السوية الجوانب تدعيم

 الاتصال أساليب و طرق و نظم وجود إلى و الطمبة تتابع لجان وجود إلى و تأديبية لجان إلى تفتقر التربوية
 للبجتيادات عادة تترك الأمور ىذه إن التربوية المؤسسات في الإداريين و المسئولين و الأساتذة بين

 .1 "مرات تخطيء و تصيب حيث الشخصية،
 التربوي الميدان في السمبية المظاىر من كثير شيوع يجعل سوف الجان ليذه المدارس افتقار فان لذلك

 دراسة عمى العمل بيا يناط التي المتخصصة الوحدات وجود عدم إلى مدارسنا في نفتقر إننا و خصوصا
 مكامن إلى مدارسنا في المسئولين من الكثير يرشد سوف ذلك لان معالجتيا، و فييا توجد التي المشكلبت

 و العنف لوقوع القبمية التدابير و الإجراءات من يعتبر ذاتو حد في ىذا و ذلك بحدوث التنبؤ إلى و الخطر
 القصور أوجو معالجة عمى تعمل المجان ىذه فان كذلك عامة بصفة الجريمة من الوقاية مفيوم مضمون ىذا
 إلى كذلك بينيم العلبقة تعميق إلى كذلك بينيم العلبقة تنمية إلى و المدرسة او بالمعمم الطالب علبقة في

 توثيق كذلك و التربوية العممية يخدم فيما بينيم الترابط و العلبقة زيادة و المدرسة و الأسرة لدى الوعي تعميق
 العلبقة تعزيز في دورىا و الآباء كمجالس الدورية المجالس طريق عن ذلك و والمدرسة الأسرة بين الصمة
 .التعميمية و التربوية العممية تخدم بينما المدرسة و الأسرة بين
 

                                                           
 .017،ص1110 لبنان،، بيروت ، دار الطميعة ،0،ط الجریمة والعقوبة والمؤسسات الاصلاحیةطالب لحسن ،  1
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 :المدرسي الوسط في العنف آثار: سابعا 

 .والانفعالي الاجتماعي و السموكي المجال في المدرسي الوسط في العنف أثار أىم :التممیذ عمى- 1
 عمى القدرة  عدم انضباط، مشاكل مبررة، غير مخاوف زئدة، ا عصبية المبالاة، عدم :السموكي المجال1-1

 محاولات المخدرات، أو الكحول شرب مثل ضارة بسموكات القيام الكذب، السرقات، الانتباه، تشتت التركيز،
 المؤسسات داخل بالحيوانات التنكيد النيران، إشعال المدرسة، في الأثاث و الممتمكات تحطيم الانتحار
 . 1التربوية

  :الاجتماعي المجال1-2
 .الآخرين اتجاه العدوانية-
 .جماعية نشاطات في المشاركة عدم-
 .الناس عن العزلة-
 .الجماعة نشاط سير عمى التعميل-
 .الآخرين مع العلبقات قطع-
  :الانفعالي المجال 1-3
 .ئداز  قمق و دائم توتر و اكتئاب-
 .بالنفس الثقة انخفاض-
 .سريعة فعل ردود-
 .بالخوف الشعور-
 .الأمان وعدم الغضب-
 .مواقفو في الدافعية و اليجومية-
 .النفسي الاستقرار و اليدوء عدم-
 :التعمم عمى-2
 .العممي التحصيل مستوى في انخفاض-
 .المتكررة غيابات و الدراسة في تأخر-

                                                           
، مذكرة ليسانس ، جامعة قسنطينة،  رأي تلامیذ المدرسة الاكمالیة نحو العنف المدرسيجرواق عادل وآخرون ،  1
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 .المدرسية الأنشطة في المشاركة عدم-
 .منقطع او دائم بشكل المدرسة من التسرب-
 :المدرسة عمى-3
 الأخطار في تراكم إلى تؤدي مما ىستيرية( )أحيانا فعل ردات بمثابة تكون مقبولة غير سموكات تنفيذ-

 .التربوية
 .الترىيب و التعنيف و الشحن أجواء نتيجة تربويا مرفوض لغوي قاموس تشكيل-
 حساب عمى الحصة في الفوضى يولد مما تلبميذ عمى أحيانا الضغوط و الضبط أسموب ممارسة-

 .المعمم
 .الخائف دور ممارسة إلى بالتمميذ يدفع مما الرسائل تبادل و المناقشة و التعبير عمميات إعاقة-
 .السلبح حمل و الضرب و الاغتصاب و السرقة و القتل جرائم انتشار-
 .1تلبميذه مع الناجحة التعامل أساليب فقدانو إلى إشارة و لمتعميم الأستاذ أىمية عدم عمى دليل إعطاء-
 :المجتمع عمى -4

 المدرسي الوسط في فالعنف بالقوة القسوة و السطو و العمدي التخريب أعمال و الاغتصاب او القتل
 مدارس و محدودة مناطق في محصورا الثمانينيات و السبعينيات بداية كان العربية المجتمعات في

 البمدان في التربوية المؤسسات ييم العنف أصبح الماضي القرن من التسعينيات بحمول لكن و معينة،
 .الأمريكية المتحدة الولايات في خاصة و الأوروبية

 :لمعنف المفسرة النظریة الاتجاىات:ثامنا 
 تترتب التي و اليامة الاجتماعية و النفسية الموضوعات من المختمفة بأشكالو العنف سموكيات تعد
 عمماء حاول لذا العامة الممتمكات عمى و الآخرين عمى و ذاتو، الفرد عمى سمبية نتائج و آثار عميو
 الافتراضات سنتناول يمي فيما و يتباه الذي نظري إطار كل حسب العنف تفسير الاجتماع و النفس

 .العنف سموكات تفسير في الشائعة النظريات بعض عمييا تقوم التي الأساسية
 :النفسي الاتجاه-1
  :النفسي التحمیل نظریة 1-1

  في الموت غريزة Freudإن نظرية التحميل النفسي تيتم بجذور سموكات العنف فقد استخدم فرويد 

                                                           
 .44، 43سبق ذكره صجرواق عادل وآخرون، مرجع   1
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 إلى ينزع و الآخرين يقاتل فالشخص ، الذات تدمير العدواني ،فالسموك للئنسان العدوانية لمنزعة تفسيره
 غريزي سموك العدواني السموك أن ويرى ، الحياة غرائز قوى أعاقتيا قد الموت في رغبتو لان التدمير،

 .الفرد داخل تنشا التي العدوانية الطاقة تصريف ىدفو
 لا و الإشباع في تمح التي الجنسية كالطاقة تماما إشباعو يجب غريزي سموك "فرويد" يعتمد كما فالعدوان

 الانتحار او الإىانة بالتحقير،و ذاتو عمى اعتدى إذا ،او الإيذاء ،او بالضرب غيره عمى اعتدى إذا إلا تيدأ
 الطاقة تستحدث خارجية إثارة من بد لا ذلك ليتم و سموكيا عنو التعبير طريق عن النفسي توتره ،فينخفض
 موجيا سموكا أي بديلب عدوان او التيديد مصدر نحو موجيا سموكيا أي مباشرا العدوان يكون قد و العدوانية

 مع التوحد و الجريمة و العنف أفلبم في مشاىد خلبل من ذلك ،و خياليا يكون ان ،و بديمة مصادر نحو
 تقترح فيي غريزية استجابات بوصفو العدوان مع تتعامل النفسي التحميل نظرية أن بما و المعتدين شخصيات

 يعتقد النفسي المحمل إن بمعنى الاجتماعية الإصلبحات خلبل من تقميمو او العدوان إيقاف بالإمكان ليس انو
 او العدوان تحويل في محصور عممو المعالج يستطيع ما كل و العدوان معالجة في فعالة طريقة توجد لا انو

 .1 اليدامة و التخريبية اليداف من بدلا بناءه أىداف نحو توجيو
  :العدوان و الإحباط نظریة 1-2

 منيا نعرض العدوان الإحباط يسبب مدى أي والى العدوان، و الإحباط بين لمعلبقة عديدة تفسيرات قدمت
 الإحباط إن أي عنف او عدوان عنو ينتج الإحباط أن إلى نظرية ىذه تذىب "زملبئو و دولارد" نظرية نموذجا

 ىناك إلى زملبئو و دولار أوضح و الإحباط من دائما ينشا العدوان إن و يستدعيو و العنف يستثير الذي ىو
 المحيط المنبو أىمية وىي الإحباط خبرة تثيره الذي العدائي الحافز تقوية شانيا من أساسية عوامل ثلبثة

 .2 العدوانية او العنيفة الاستجابة توابع او عواقب عدد و إحباط من بت يشعر ما درجة و لمفرد بالنسبة
 :الاجتماعي الاتجاه-2
 :الاجتماعي التفكك نظریة 2-1
 من بمجموعة يرتبط الفرد إن باعتبار المنحرف السموك ظاىرة نمو في قويا دورا يمعب الاجتماعي التفكك إن

 المعايير من مجموعة وحدة لكل و الحاجات بعض لو تشبع منيا وحدة كل و النظم و الاجتماعية الوحدات
 لا حينئذ المجتمع في لمثقافة الممثمة الوحدات لكل بالنسبة واحدة المعايير تمك كانت فإذا السموك تنظم التي
 الفرد إن حيث السموك تنظم التي المعايير في الوحدات ىذه تختمف حينما المشكمة تظير لكن مشكمة توجد

                                                           
 .18، 17أحمد رشيد عبد الرحيم زيادة ، نفس المرجع السابق ،ص9  1
 .20،ص1114 مصر،القاىرة، ، مركز البحوث والدراسات النفسية ، العنف في الحیاة الجامعیةمعتز سيد عوض الله ،  2
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 من و العمل زملبء إلى المدرسة ومن الرفاق جماعة إلى الأسرة جماعة من ينتقل المجتمع داخل تفاعمو في
 .1 بالآخرين علبقاتو توجو التي السموك معايير بعض منيا يكتسب فانو الجماعات ىذه مع الفرد تفاعل خلبل

 إذا ما بعكس محدودة الفرد معيا يتفاعل التي الجماعات كانت كمما تزداد المعايير بين التماثل فرصة إن و
 وجود حالة في لممعايير المعرفي المخزون في الاضطرابات من حالة إلى يؤدي ما ىو و تفاعمو دائرة اتسعت
 .انحرافي أنماط إلى تؤدي داخمية صراعات إلى يؤدي الجماعات بين مختمفة معايير و ثقافية أنماط

  :الاجتماعي التعمم نظریة 2-2
 حيث لمعدوان نظرية وضع الذي "دورا بان ألبرت" رسيم أ عمى و الاجتماعي التعمم نظرية أنصار يشير
 "دورا  بان " يصف و الأخرى السموكيات أنواعو من غيره مثل متعمم اجتماعي سموك العدوان إن يرى

 فييا يكتسب التي السابقة الخبرة نتيجة الإنسان لدى بناءه يتم السموك من واسع مدى باعتباره العدوان
 كالمركز المادية غير المكافآت تمقي و التدعيم من متنوعة أشكالا توقعو و العدوانية الاستجابات الشخص

 العنف ،)الاكتساب)التعمم طرق إحدى و العقابية العدالة او ، الأسى من التخمص الاستحسان، ، الاجتماعي
 العنف يؤدي حيث او لمشخص مغزى ذا (القدرة) النموذج فييا يكون التي المواقف في الخاصة الملبحظة ىي
 من كلب العممية ىذه تمثل حيث العقاب او بالمكافأة البسيط الإجرائي الشريط من أعقد العممية و النجاح إلى

 .2 الاجتماعي التسييل و بالتقييد التعميم
 :المدرسي العنف لسموك العلاجیة الاستراتیجیات تاسعا :
 في العنف درجة خفض عمى المراىقين مساعدة في تستخدم التي الاستراتيجيات و البرامج من عديد ىناك

 .فيو التحكم ثم من و العنيف، السموك حدة من يقمل المدرسي، العنف لمنع المبكر فالتدخل المدرسة،
 مدرسين من ، المعنية الأطراف جيود تضافر العنيف لمسموك العلبجية الاستراتيجيات و البرامج تتطمب-

 . أسرىم و وتلبميذ
 :المدرسي العنف سموك من الحد في الأسرة دور -1
 والوجدانية، العقمية النواحي من المراىق شخصية تكوين عن المسؤولة الأولى الاجتماعية المؤسسة الأسرة تعد

 .العنيف السموك تفشي في كبير دور من ليا لما الباحثين من العديد بتا اىتم لقد و الاجتماعية، ، والأخلبقية
 الإفلبت لمتمميذ الفرصة يتيح و ، بالآخر احدىما ثقة من يقمل المدرسة، و الأىل بين التواصل فقدان إن-
 .السموك لتعديل الضروريين الإشراف و الرقابة من

                                                           
 .62ذكره صفيد بن عمي عبد العزيز الطيار، مرجع سبق   1
 .26، 25، ص11139، ،مصرالقاىرة مؤسسة طيبة ، العدوان والاكتئاب ،حسين فايد ،  2
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 :يمي فيما العنف سموك من التخفيف في الأسرة دور يمكن-
 .الاجتماعية التنشئة في الإرشادية ،و التربوية أساليبيم مراعاة و الأولاد نمو رعاية*
 لإشباع ذلك و نواحييا، جميع من المراىق شخصية نمو في للئسيام المناسب الأسري المناخ توفير*

 .السوية الأسرية العلبقات تحقيق مع الأساسية، حاجياتو
 مستواىم كذا و مشكلبتيم و حاجاتيم و أبنائيم أوضاع عمى لمتعرف بالمدرسة الاتصال استمرار*
 .لتحصيميا
 الندوات و ،الحفلبت الدورات في مشاركتيم و الجديدة، بالمناىج الخاصة بالدورات الأمور أولياء مشاركة*

 .المدرسة تقيميا التي
 الأبناء سموك واقع ،عن والدقيقة الصحيحة بالمعمومات المدرسة في التربويين المرشدين و المعممين تزويد*
 تنمية و السموك لتعديل اليادفة الإرشادية و التربوية البرامج إعداد عمى يساعد ذلك لان ، البيت في

 . 1شخصياتيم
 :المدرسي العنق سموكات من الحد في المدرس دور -2
 :نجد العنف سموك من الحد و لمتقميل اتخاذىا لممدرس يمكن التي الأساليب بين من-
 خلبل من ذلك و الخاصة، خبراتيم عن الإفصاح عمى يشجعيم ذلك لان لمتلبميذ الملبئمة الأنشطة توفير*

 .المناقشة
 لا المدرس إن يدرك التمميذ لجعل ذلك الفصل،و داخل العنف سموك مع مباشر بشكل المدرس يتعامل إن*

 .السموكيات من النوع ىذا مع يتسامح
 .القسم داخل العنف ضد سموكية معايير و قواعد بناء في التلبميذ مشاركة*
 .الجماعي العمل عمى التشجيع و التعاوني السموك التلبميذ تعميم*
 . 2العنف سموك حول التلبميذ مع مناقشات عقد*
 وحمو يعيشيا، التي الضغوطات من لمتخفيف ذلك و القانون، لو يسمح ما حدود في للؤستاذ، الحرية إعطاء*

 .3 صفو داخل يجري بما الادرى كونو بنفسو ليا يتعرض التي لممشكلبت
 

                                                           
 .174سبق ذكره ، صسعيد عبد العزيز ، مرجع   1
 . 285 ص،1116،  الأردنعمان، دار الفكر ، ،0، ط استراتجیات ادارة الظغوط التربویة النفسیةطو عبد العظيم حسين ،  2

3
 Isidri Fethi ,la violence scolaire ,causes et solutipns envisageables mémoire de titularistion en 

tant professeur d`enseignement secondaire,Tunise,2008,2009,p23. 
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 .1 تعديمو او التلبميذ سموك لتغيير المؤىمين الأفراد واىم ، لمسموك الوحيد الموجو ىو فالمعمم* 
 :المدرسي العنف سموكات من الحد في المدرسة دور-3

 الزى نظام تتبنى مدارس ىناك إذ السائد، المدرسي النظام باختلبف العنف سموكات مواجية برامج تتعدد
 من يخفض التلبميذ لدى المدرسي الزى توحيد إن فكرة عمى مبنية ىي و ، الرسمي اليندام او الرسمي
 .ملبئمة تعمم بيئة خمق عمى يساعد و التلبميذ اتجاىات من يحسن و الانضباط، حوادث

 المدرسي العنف من الوقاية في فعال بدور المدرسة تشارك فييا و ، المراقبة ببرامج يعرف ما ىناك و-
 ، المدارس من العديد في البرنامج ىذا يستخدم و ، المسدود المدرسي الحرم برنامج البرامج، ىذه أمثمة من و
 التلبميذ لبعض فقط يسمح إن عمى الدراسي، اليوم أثناء المدرسة في يبقى إن التمميذ من يتطمب ىو و

 .2الأمر ولي من مكتوب طمب عمى بناءا المدرسة بمغادرة
 الظروف تحسين أي التمميذ احتجاجات توفير و التربوية المؤسسات في الموجود النقص دراسة محاولة-

 . 3لمتمميذ الانفعالية و العقمية القدرات تنمي التي المدرسية
 ذلك ،و معا العمل الإداريين و التلبميذ و للؤساتذة تسمح عممية خطة وضع وجوب إضافة يمكن و -

 .القرارات اتخاذ في المعنية الأطراف كل و التلبميذ لإشراك
     الاجتماعي الأخصائي يستخدميا التي و ، المعرفي بالعلبج الخاصة الاستراتيجيات من مجموعة ىناك
 :التالي النحو عمى تسير العلبج ىذا ممارسة عند
 مع العقلبنية غير الأفكار و الأىداف، ،الخبرات، المشكلبت لتحديد تستخدم :المعرفي البناء إستراتیجیة*

 .العميل لدى القوة مصادر اكتشاف
 الخيال، و الواقع بين الفجوة تحديد و النفس، حديث لمعرفة تستخدم :الاجتماعي الضبط إستراتیجیة*

 .الانفعال و الضغوط تحمل عدم إلى تؤدي التي الخبرات طبيعة و ، ألقيمي النسق ومضامين
 ، لتغييره الدافع إيجاد ،و اللبتوافقي و المرغوب غير السموك لتحديد تستخدم: السموك تغییر إستراتیجیة*
 

                                                           
، دراسات عربية في عمم  دوافع السموك الصفي لدى تلامیذ المرحمة الانسانیة من وجية نظر المعممینزياد بركات ،  1

 .737 ص، 14،1111، مجمد3النفس، العدد
 .205، 204طو عبد العظيم حسين ، مرجع سبق ذكره  ، ص9  2

3 Nalan,Genç ,la violence scolaire parue dans la presse écrite turque, journal of 
,internationt social research,v1 /2.2008 ,p166. 
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قناعو    . 1حياتو أمور تسير التي المسؤولية تحمل عمى قدراتو تدعيم مع الجديد، الايجابي بالسموك العميل ا 
 الاستراتيجيات، و البرامج ،تنوع المدرسي لمعنف العلبجية للبستراتيجيات استعراضنا خلبل من نستنتج و-

 .التربوية المؤسسات و المدارس داخل العنف سموكات من تخفيف إلى تيدف علبجية خطوات أنيا
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .311ص ،1118 مصر، ،القاىرة ،عمم الكتاب، سیكولوجیة العنف ضد الطفل،د العزيز ،موسى رشاد عب  1
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 :خاتمة 
المدرسي ظاىرة سموكية منتشرة في مؤسستنا التربوية ، و ىي تعتبر من أىم المشاكل يمكننا القول أن العنف 

السموكية التي شغمت اىتمام العاممين في مجال التربية  خاصة في الآونة الاخيرة و ىذا لانتشارىا المفزع في 
 مؤسساتنا التربوية و بالخصوص عند المراىقين المتمدرسين .

ل إلى عرض مجموعة من تعريفات العنف و إلى الفرق بين العنف و العدوان  ثم و لقد تطرقنا في ىذا الفص
تطرقنا إلى النظريات المفسرة ليذا السموك ، و كون العنف المدرسي متغير ميم في دراستنا فمقد عرضناه 
نا بشكل من التفصيل ، اذ تطرقنا إلى تعريف العنف المدرسي ، و اشكالو و اسبابو و مظاىره   كما تطرق

 إلى العلبج و الوقاية من ظاىرة العنف المدرسي .
 



 
 الميداني الجانب

 للدراسة
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 تمهيد.

 منهج الدراسة .1
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 العينة وطريقة إختيارها. .4
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 تمهيد:
جراءات  تباع خطوات وا  بعد التطرق إلى الجانب النظري لموضوع البحث ، فلابد القيام بالبحث الميداني وا 
منظمة بيدف الوصول إلى الحل المشكمة أو تفسير لظاىرة أو إيجاد علاقات بين المتغيرات، وسيتم في ىذا 

خدم في البحث ، إلى طريقة إختيار الفصل عرض الأسس المنيجية لدراسة الميدانية المتمثمة في المنيج المست
 العينة الدراسة ومجالات الدراسة والأدوات جمع البيانات .
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 منهج الدراسة : .1

المنيج ىو الطريقة التي يعتمدىا الباحث في دراستو لممشكمة لاكتشاف الحقيقة والإجابة عمى الأسئمة 
التي يثيرىا موضوع البحث وىو البرنامج الذي يحدد لنا سبيل الوصول إلى تمك الحقائق  والإستفسارات

والإكتشافات وعميو فإن موضوع البحث ىو الذي يفرض عمى الباحث استخدام منيج معين دون آخر لذلك 
ج تختمف المناىج بإختلاف الموضوع ،وحتى يتمكن الباحث من دراسة موضوعية عممية فإن تحديد المني

المتبع في البحث يعتبر خطوة ىامة وضرورية ،ونظرا لطبيعة المشكمة المطروحة فإن المنيج الوصفي 
 التحميمي ىو المنيج الملائم لمدراسة الحالية .

 والكيفية الكمية بنوعييا البيانات جمع عمى يعتمد الذي المنيج ذلك بأنو يعرف الوصفي المنيج ىذا أن كما
 وخصائصيا طبيعتيا لمعرفة النتائج لاستخلاص وتفسيرىا تحميميا أجل من ة،الدراس محل الظاىرة حول

 " الأخرى الظواىر وبين عناصرىا بين العلاقات وتحديد

 التحميل و المعمومات في التدقيق اجل من الباحث يستعممو خاص منيج و طريقة عممية دراسة لكل
 التي الموضوعية الطريقة العممي البحث منيج يعتبر و عممية معمومات يستنبط خلالو من الذي الموضوعي

 ىدف مع ملائم فيو دراستنا لموضوع مناسبا كونو في الوصفي المنيج استخدمنا لذا ، الدراسة عمى تساعد
العنف المدرسي بين المعاممة الوالدية ومعاممة الأستاذ لدى تلاميذ الطور  عن الكشف في ناويساعد البحث،

 الاغواط، مدينة في المتوسطة المرحمة تلاميذ من عينة لدىظاىرة العنف المدرسي  في إنتشار المتوسط ودوره
 .وتحميميا وتنظيميا البيانات تجميع خلال من وذلك معينة، خطوة وفق ذلك ويتم النتائج، استخلاص يأتي ثم
 أدوات جمع البيانات: .2

ىي الأدوات المستخدمة في جمع المعطيات والبيانات يمجأ إلييا الباحث بجمع الحقائق والحصول عمى 
 .1المعمومات التي يتطمبيا موضوع الدراسة 

 وقد تتباين وتتعدد وسائل وأدوات الحصول عمى المعمومات باختلاف المواضيع والمناىج المتبعة .
 ت الآتية من أجل حصول عمى المعمومات اللازمة.ولقد إعتمدنا في ىذه الدراسة عمى الأدوا

 : الملاحظة 

ونعني بيا المشاىدة والمراقبة الدقيقة لسموك أو ظاىرة معينة وتسجيل الملاحظات بغية تحقيق أفضل النتائج 
 .2والحصول عمى أدق المعمومات

                                                           
 .396،ص1981 ،مصر،الاسكندرية ،دار المعرفة الجامعية،  الإجتماع والمنهج العمميعمم محمد عمي محمد ، 1
 .118،ص 1996مصر، ، مكتبة الإشعاع الفنية ،الاسكندرية ، 1،طمناهج البحث العمميعبدالله محمد الشريف ، 2
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ولقد كانت الملاحظة البسيطة ىي أول ما لفت انتباىنا لموضوع الدراسة حيث أن موضوع العنف المدرسي 
 أخرى.عمى جوانب  انعكاسات لو من أثار وساعة،والواقع الذي يعيشو المجتمع اليوم،ولماالىو موضوع 

 ضوع ونمطو لمباحث. عممية ليا دور كبير في تحديد المو الن الملاحظة بنوعييا البسيطة و فإ وبالتالي

 الإستبيان : إستمارة 

المرتبطة تم الإستعانة بيا لجمع المعمومات ، يعد "الأداة الملائمة لمحصول عمى معمومات والبيانات والحقائق 
بواقع معين، ويقدم الإستبيان عمى شكل  عدد من الأسئمة يطمب الإجابة عنيا ، من قبل عدد من الأفراد 

 . 3المعنيين بالموضوع
وىناك من عرفو عمى أنو أسموب جمع البيانات الذي يستيدف إستشارة الأفراد المبحوثين بطريقة منيجية 
لتقديم حقائق أو آراء أو أفكار معينة في إطار البيانات المرتبطة بموضوع الدراسة وأدواتيا دون تدخل الباحث 

 .4في التقرير الذاتي لممبحوثين في ىذه البيانات 
 سؤال توزعت عمى ثلاث محاور وىي كالآتي :  29الإستمارة تضمت

 .أسئمة  4إحتوت عمى  المحور الأول: خاص بالبيانات الأولية -
علاقة أساليب المعاممة الوالدية )القسوة والإىمال( في  المحور الثاني: متعمق بالفرضية الأولى حول -

 . سؤال18وتضمنت ممارسة التمميذ لمسموك العنيف داخل المدرسة
أسموب التفضيل والتمييز بين التلاميذ داخل القسم من المحور الثالث: متعمق بالفرضية الثانية حول  -

  سؤال11منت ضوت طرف بعض الأساتذة وعلاقتو بممارسة التمميذ لمعنف
 :مجالات الدراسة .3
 عنيا . تمت دراستنا في متوسطة المصالحة وىي مستوى بمدية الأغواط و يتم لمحةالمجال المكاني :  3-1

ثنان  20يوجد بيا 2م 9400ومساحتيا كمية لممؤسسة  2005تاريخ إنشائيا  قاعة لتدريس و ثلاث مخابر وا 
ثنان محلات آخرى تتمثل في   سكنات . 5محلات إدراية و  6ورشات تكنولوجية و إثنان ملاعب و مكتبة وا 

 : الزمانيالمجال  3-2
دراسة تمت ال و بالنسبة لموضوع دراستي ، فقد 2016-2015تمت إجراء ىذا البحث خلال السنة الجامعية 

  2016ماي  غاية إلى الجانب النظري من شير فيفري 
                                                           

 .104ص ،2009، الأردن، عمان،، الفكر دار ،البحث العممي أدواته ،أساليبهذوقان عبيدات وآخرون، 3
 .2002، مصر ، والتوزيع لمنشر الفجر دار ، والاجتماعيةأساليب البحوث الإعلامية محمد منير حجاب ، 4
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تعتبر الدراسة الإستطلاعية العتبة الأولى لمدراسة الميدانية وقد قمنا بإجراء دراستنا الإستطلاعية من أجل 
وسمحت ىذه الدراسة بالتعرف عمى تحديد  التعرف عمى جوانب الموضوع وساعدتنا الدراسة الإستطلاعية في

، اضافة   متسييل في بناء الإستمارةلمؤشرات جوانب الموضوع وضبط الفرضيات بدقة أكثر وموضوعية ، 
تلاميذ من مؤسسة المصالحة وذلك من أجل ضبط 10استمارات تجريبية عمى 10الى ذلك قمنا بتوزيع 

 ابات التلاميذ.الفرضيات وتحديد اسئمة الإستمارة عن طريق إج
 العينة وطريقة إختيارها : .4

تمعب العينة دورا كبيرا في نجاح ودقة البحث لذلك يجب أن يكون مجمع البحث ممثلا ومتجانسا يخدم 
أغراض وأىداف البحث والعينة المختارة من ىذا المجتمع ،تحتوي عمى جميع مبررات وخواص المجتمع 

 .5الأصمي أي مجتمع البحث

إن العينة كما ىو معروف عند الباحثين ىي وحدة إحصائية تتميز بأنيا جزء من المجتمع الأصمي،  -
 .6وبالتالي ىي ممثمة لو وىي تحقق أغراض الباحث عمى مشقة الدراسة لممجتمع الأصمي

 ونظرا لطبيعة الموضوع ، العوامل الأسرية والمدرسية المساىمة  في إنتشار ظاىرة العنف المدرسي لدى -
 دية(.ة مناسبة ىي العينة العمدية )القصتلاميذ الكور المتوسط ، فإن العين

العينة العمدية)القصدية( ىي التي تقوم عمى تقدير الباحث في اختيار المفردات أو الحالات التي تكون  -
أن تكون من وحدات معينة  عينة البحث ، وتحقق اليدف من الدراسة ، أي أنيا عينة يعمد الباحث

 . 7ومقصودة
 تمميذ وتمميذة من تلاميذ السنة الرابعة متوسط. 25ومنو فإن العينة مكونة من

تمكنا من اختيار العينة والوصول إلييا عن طريق مساعدة مستشار توجيو مؤسسة المصالحة لأن من شروط 
ىذه العينة عدم توفر لنا كباحثين المجتمع الأصمي لمدراسة،  عدم توفر لنا قاعدة الصبر وىي عينة غير 

 .إحتمالية
الأكثر ممارسة لسموك ميذ السنة الرابعة متوسطة وقد اخترنا العينة القصدية لعدة اختبارات منيا لأننا أخذنا تلا

بتوجيو مستشار التوجيو الذي أعطانا قائمة التلاميذ الأكثر عنفا داخل المدرسة العنيف داخل المدرسة وكذلمك 
                                                           

 ،2007، الأردنعمان،، والتوزيع لمنشر الصفاء دار ،مناهج البحث الإجتماعيناجح رشيد القادري،محمد السلام الوليد ، 5
 .216ص

 .70،ص2007دار المكتبة،،،الأوراسة  البحوث العممية والرسائل الجامعيةمنهجية كتابة داودي محمد بوفاتح محمد،  6
 .61،ص 2008الجزائر، ،ديوان المطبوعات الجامعية، محاضرات في المنهجية لطلاب عمم الإجتماعجازية كيران، 7
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ارة ووجيت ليم إنذارات خلال عرضيم عمى مجالس التأديب والقسم المذين لدييم مشاكل مع الأساتذة والإد
 .تمميذ 25تمميذ وعميو العينة القصدية كان قواميا 25وكان عددىم 
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 تمهيد  
المنيجية لمدراسة والمتمثمة في تحديد المنيج المتبع وكذا عينة الدراسة كما تم بعد التطرق إلى الإجراءات 

استعراض الفرضيات ولاختبار ىذه الأخيرة تمج جمع البيانات بالأدوات المحدد لمدراسة وفي ىذا الفصل سيتم 
 عرض البيانات وتحميميا وتفسير النتائج التي تم التوصل الييا .

 خاصة بالبيانات الشخصية:عرض وتحميل الجداول ال – (1
 الجنس حسب العينة أفراد توزيع (: يبين11رقم) الجدول

 النسبة% التكرار الجنس
 %35 74 ذكور
 %23 5 إناث

 %711 32 مجموعال
% 35أن نسبة  نلبحظمن خلبل قراءتنا الإحصائية ليذا الجدول الذي يبين توزيع أفراد العينة حسب الجنس،

نجد أن ممارسة سموك العنيف من طرف  % ومنو23من الذكور ىي أعمى نسبة مقارنة مع الإناث بنسبة 
أكثر وىذا راجع في الأساس إلى طبيعة الجنس الذكري الذي يتميز بممارسة العنف في سموكو عمى  ذكورال

 .الأنثى
 السنحسب  العينة أفراد توزيع يبين(:10)رقم الجدول
 النسبة% التكرار السن

[72- 71] 77 11% 
 [72- 73] 5 23% 
 [74- 75] 3 31% 

 %711 32 المجموع
 

سنة وتمييا 71 -72% من التلبميذ تتراوح أعمارىم بين 11يبين ىذا الجدول أفراد العينة حسب سنيم إذ أن 
من التلبميذ، الذين تتراوح %23سنة والتي قدرت بينيم ب 73 -72من التلبميذ الذين تتراوح أعمارىم بين 

% وىي أقل نسبة باعتبارىا النسبة خارجة عن السن القانونية ومن كل 31سنة نسبة 75 -74أعمارىم بين
ىذا نلبحظ أنيا بداية مرحمة المراىقة لدى التلبميذ، بحيث تعتبر مرحمة صعبة وحساسة وحرجة وتتجمع فييا 

والإبتكار وكل ىذا ينعكس عمى سموكيم داخل القسم والتفاوت  كل سموكات التلبميذ المتنوعة مثل الإندفاعية
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في السن أيضا ىم من أحد العوامل المؤدية إلى وقوع العنف بإعتباره أكثر خشونة من السن الأقل )يكونون 
 فوضويين( .

 عرض وتحميل الجداول الخاصة بالفرضية الأولى:

 المستوى التعميمي للؤب  (: يبين توزيع أفراد العينة حسب10الجدول رقم)

 النسبة % التكرار بالمستوى التعميمي للؤ
 %5 3 أمي

 %5 3 إبتدائي
 %35 4 متوسط
 %31 3 ثانوي

 %23 5 جامعي
 %711 32 المجموع

 
يوضح ىذا الجدول الإحصائي المستوى التعميمي للؤب فقد بمغت أعمى نسبة الأب في المستوى الجامعي تبمغ 

% ويقابميا 31% ثم تمييا المستوى الثانوي 35%في حين النسبة الثانية في المستوى المتوسط ب23
 %.5المستويين المذان ليما نفس النسبة وىو المستوى الأمي والإبتدائي التي تقدر ب

في تسيير شؤون  ونستنتج أن ىناك تفاوت في المستوى التعميمي وعميو فإن أىمية المستوى التعميمي للآباء
الأسرة وخاصة فيما يخص حياة الأبناء بكل جوانبيا من حيث تمدرسيم ومراقبة سموكيم وأعماليم المدرسة كما 

ة عمى عكس الآباء الذين لم يتمقوا التعميم . ليم أيضا القدرة عمى فيم حاجات أبنائيم بطرق سميمة في المعامم
 وىذا ما جعل الآباء المتعممين يقدرون قيمة العمم والتعمم ويحثون أبنائيم عمى النجاح.

 (:يبين توزيع أفراد العينة حسب المستوى التعميمي للؤم10الجدول رقم)
 %النسبة التكرار المستوى التعميمي للؤم 

 - - أمي
 %73 1 إبتدائي
 %31 3 متوسط
 %23 72 ثانوي

 %5 3 جامعي
 %711 32 المجموع
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من خلبل قراءتنا  الإحصائية ليذا الجذول الذي يبين توزيع أفراد العينة حسب المستوى التعميمي للؤم تبين أن 

% من الأميات لديين 31لديين مستوى تعميمي في حين نجد نسبة  % من أميات المبحوثين23نسبة 
% منين لدييم مستوى تعميمي ابتدائي ، أما بالنسبة للؤمية فيي 73مستوى تعميمي متوسط ، غير أن نسبة 

 منعدمة .
ومنو نستنتج أن أغمبية الأميات المبحوثين لديين مستوى تعميمي ثانوي ومستوى متوسط، وبالتالي ىناك 

 وت في المستوى التعميمي بين الأميات المبحوثين.تفا
 (: يبين توزيع أفراد العينة حسب المستوى الإقتصادي للؤسرة10جدول رقم )

 النسبة % التكرار المستوى الإقتصادي للؤسرة
 %1 7 ضعيف
 %23 5 متوسط
 %23 71 حسن
 %5 3 جيد

 %711 32 المجموع
 

 أنالذي يبين توزيع أفراد العينة حسب المستوى الإقتصادي للؤسرة حيث من خلبل قراءتنا الإحصائية لمجدول 
ثم يميو المستوى الإقتصادي المتوسط  لممبحوثين الحسن المستوى الإقتصادي تمثل %23نسبة  أكبر 
% وأخيرا يأتي المستوى الإقتصادي 5%، في حين يقابمو المستوى الإقتصادي  الجيد بنسبة  23بنسبة

 .% 1الضعيف بنسبة 
وعميو نستنتج أن المستوى الإقتصادي يمعب دورا ىاما في توفير حاجيات الأبناء وأي نقص مادي قد يؤدي 

 لممارسة السموكات العنيفة.أحيانا 
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 مي لديهم.التعم(:يبين توزيع أفراد العينة حسب سموك التعامل للآباء وعلاقته بالمستوى 6الجدول رقم )
مستوى 

 ميالتعم
 للبب 

 اسموب
 التعامل

 

 
 
 أمي

 
 

 إبتدائي

 
 

 متوسط

 
 
 ثانوي

 
 

 جامعي

 
 

 المجموع

 
 قسوة وشدة

 % ك % ك % ك % ك % ك % ك
3 711% 7 21% - - - - - - 2 73% 

 %1 7 - - - - %71.36 7 - - - - التيديد
العنف 
 %73 2 - - - - %13.52 2 - - - - والضرب

 %1 7 - - - - -  %21 7 - - السب والشتم
 %1 7 - - %73.34 7 -  - - - - الإىمال
 %11 71 %711 5 %73.34 7 %71.36  - - - - التسامح
 %31 3 - - %33.33 1 %35.21  - - - - الدلال
 %711 32 %711 5 %711 3 %711 4 %711 3 %711 3 المجموع

 
 الذي يبين توزيع أفراد العينة حسب أسموب التعامل للآباء وعلبقتو بالمستوى  التعميميمن خلبل ىذا الجدول 
%من الآباء الذين لدييم مستوى تعممي جامعي يتعاممون مع الأبناء بالتسامح 711لدييم ، يتبين أن نسبة

 والدلال.
، تمييا مي أمي ، يتعاممون مع الأبناء بقسوة وشدة لآباء المبحوثين لدييم مستوى تعمنفس النسبة مع ا -

% ، من 21ل الأبناء ، في حين نجد % من الآباء لدييم مستوى تعممي ثانوي يتعاممون بدلا33.33نسبة 
الآباء المبحوثين الذين لدييم مستوى تعممي إبتدائي يتعاممون مع الأبناء بالقسوة والشدة ، نفس النسبة مع 

% من الآباء  13.52الآباء ذوي المستوى الإبتدائي يتعاممون مع الأبناء بالسب والشتم بينما نجد نسبة 
 توسط يتعاممون بالعنف والضرب.المبحوثين ذوي مستوى تعميمي م
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ومنو نستنتج أن غالبية الآباء الذين لدييم مستوى تعممي جامعي يتعاممون بالتسامح مقارنة مع الآباء  -
 .الأميين يتعاممون بالقسوة والشدة

بتدائي إلى الثانوي يتعاممون بالقسوة والشدة والعنف والضرب، الإمي ،يبين المستوى التعم ونجد الآباء -
مي للآباء يؤثر في معاممة مع الأبناء ، يمنيم يتعاممون بالدلال مع الأبناء ،وبالتالي فإن المستوى التعم وأيضا

ستخداميفإذا كان مستوى التعم أسموب  مي للؤب مرتفع كان لديو وعي في كيفية المعاممة مع الأبناء بالتفاىم وا 
مي المنخفض يتعاممون بالقسوة يجيد في التعامل وبأسموب متحضر ، عمى عكس الآباء ذوي المستوى التعم

دون مراعاة سنيم وتأثيرات السمبية ليذه المعاممة من ناحية النفسية والجسمية والشدة والعنف مع الأبناء 
نتائج ئة من طرف الوالدية عمى الأبناء ىي والعقمية وتنعكس عمى سموكاتو في الوسك المدرسي فالمعاممة السي

 لمشكلبت اجتماعية أخرى مما تظير آثار وخيمة عمى الوسط المدرسي .
 (:يبين توزيع أفراد العينة حسب أسموب تعامل الأمهات وعلاقته بالمستوى التعممي للؤم10جدول رقم)

 
 مستوى

 تعميمي 
 أسموب

 مالأ تعامل 

 
 

 امي           
 
 

 
 

 إبتدائي

 
 

 متوسط

 
 

 ثانوي

 
 

 جامعي 

 
 

 المجموع 

 
 

 قسوة والشدة

 % ك % ك % ك % ك % ك % ك
- - 3 21% 7 73.34% - - - - 2 73% 

 %5 %3 - - - - - - %21 3 - - التهديد 
 %1 %7 - - - - %73.34 7 - - - - العنف والضرب
 - - - - - - - - - - - - السب والشتم

 %1 %7 - - - - %73.34 7 - - - - إهمال
 %11 %77 %711 3 %22.51 4 %22.22 3 - - - - تسامح

 %35 %4  - - %13.72 3 %73.34 7 - - - - دلال
 %711 %32 %711 3 %711 72 %711 3 %711 1 - - المجموع 
 

من خلبل ىذا الجدول الذي يبين توزيع أفراد العينة حسب أسموب التعامل للؤميات وعلبقتو بالمستوى 
 .التعميمي لديين 
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% من الأميات المواتي لديين مستوى تعميمي جامعي يتعاممن مع أبناءىن بالتسامح وتمييا 711أن نسبة  يبين
بناءىن بأسموبي التسامح والدلال في أن مستوى تعميمي ثانوي يتعاممن مع %من الأميات لديي22.51نسبة 

% من الأميات التي يتعاممن مع أبناءىن بأسموبي القسوة والشدة والتيديد بينما نجد أن النسبة 21حين نجد 
% من الأميات المواتي لديين 22.22الأسموبي المستوى الثانوي تقابميا  %يتعاممن بنفس13.72الموالية ىي  

%من الأميات التي لديين 73.34ناءىم بأسموبي الدلال والتسامح وتمييا نسبة مستوى المتوسط يتعاممن مع أب
 والضرب. مستوى متوسط يتعاممن بأساليب متعددة منيا القسوة والعنف والإىمال والإىمال

ومنو نستنتج أن غالبية الأميات المواتي لديين مستوى تعميمي جامعي يتعاممون بتسامح مقارنة مع الأميات 
ن مستوى متوسط يتعاممن بالقسوة والإىمال والعنف ونجد الأميات بين المستوى المتوسط وثانوي التي لديي

 يتعاممون بالتسامح والدلال.
لمحنان في معاممة مع الأبناء رغم ذلك يبقى أسموب الأم رمز ومنبع وبالتالي المستوى التعميمي للؤميات يؤثر 

بيم  للؤخطاء الذي يكون في بعض الأحيان مفرطا مما ينعكس والعاطفة والتسامح والدلال ،بالرغم من إرتكا
 عمى سموكياتيم .سمبا 
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 (:يبين توزيع أفراد العينة حسب ممارسة العنف وعلاقته بأسموب تعامل الأب 10جدول رقم )

 اسموب تعامل
 الاب

 ممارسة  العنف
 

السب  العنف والضرب التيديد القسوة والشدة
 والشتم

 المجموع الدلال التسامح الاىمال

 
 نعم

 % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك
3 33.33% 7 711% 7 22.22% 7 711% 7 711% 2 21% - - 6 23% 

 %31 73 %711 3 %41 4 - - - - %33.34 3 - - %22.22 7 لا

 %711 7 %711 7 %711 2 %711 7 %711 2 المجموع
7
1 

711% 3 711% 32 711% 

% التي يتقاسميا كل من المبحوثين الذين يتمقون معاممة 711جدول يبين توزيع المبحوثين حسب ممارسة العنف وعلبقتو بأسموب تعامل الأب، حيث يتضح أن نسبة 
المبحوثين يتمقون معاممة الدلال من طرف الأب لا يمارسون العنف، % من 711الإىمال والسبب والشتم والتيديد من طرف الأب يمارسون العنف، في مقابل ذلك نسبة 

% من المبحوثين الذين يتمقون معاممة العنف والضرب 22.22% من المبحوثين يتمقون معاممة التسامح من طرف الأب لا يمارسون العنف، ثم تأتي نسبة 41بينما نسبة 
 من طرف الأب يمارسون العنف.

ب مع أبنائو داخل البيت لو وعميو نستنتج أنو كمما زادت معاممة الأب السيئة لأبنائو تزيد ممارستيم لمعنف داخل المدرسة عمى إختلبف نوع العنف ،حيث أن تعامل الأ
فجرونو بممارسة العنف داخل المؤسسات التربوية عمى تأثير عمى نفسية الأبناء فالسب والشتم والتيديد والإىمال والقسوة أساليب تشكل ضغطا وكبتا لدى الأبناء الذين ي

 عكس المعاممة الحسنة للبب التي تقمل من نسبة ممارستو داخل المؤسسة.
 فالمعاممة الأبوية تمعب دورا فعالا في انعكاساتيا عمى سموك الأبناء فشعور الإبن أنو نكرة عمى المجتمع يدفعو لممارسة العنف.
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 ( يبين توزيع أفراد العينة حسب ممارسة العنف وعلاقته بأسموب تعامل الام 10جدول رقم )

 أسموب
 تعامل الام

 
 ممارسة
 العنف

 

السب  العنف والضرب تهديد قسوة وشدة
 المجموع الدلال التسامح الإهمال والشتم

 % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك % ك

 %31 73 %24.71 1 %21.21 3 %711 7 - - %711 7 %711 3 %33.34 3 نعم

 %23 6 %13.53 2 %12.12 2 - - - - - - - - %22.22 7 لا

 %711 32 %711 4 %711 77 %711 7 - - %711 7 %711 3 %711 2 المجموع

تعامميم امياتيم بأسموب  من المبحوثين %711ن خلبل الجدول الذي يبين توزيع أفراد العينة حسب ممارسة العنف وعلبقتو بأسموب تعامل الام حيث تبين أن نسبة م
من المبحوثين الذين يتمقون   % 33.34التيديد يمارسون العنف ، ونفس النسبة لممبحوثين الذين يتمقون معاممة الإىمال من طرف الأميات يمارسون العنف اما نسبة 

من المبحوثين  %21.21اممة الدلال يمارسون العنف أيضا زنسبة من المبحوثين الذين يتمقون مع % 24.71معاممة القسوة والشدة يمارسون العنف في حين نجد أن 
من المبحوثين الذين يتمقون القسوة والشدة من امياتيم لا يمارسون العنف وتكاد تنعدم   %22.22الذين يتمقون معاممة التسامح من امياتيم يمارسون العنف اما نسبة 

 للببناء . ممارسة العنف بالنسبة للبميات بالسب والشتم بالنسبة
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 (: يبين توزيع أفراد العينة حسب رد فعل الوالد عمى الخطأ11جدول رقم )

 النسبة% التكرار رد فعل الوالد عمى الخطأ
 %5 3 الضرب

 %73 2 التوبيخ و الشتم
 %51 31 التوجيه و النصح

 - - اللامبالاة
 %711 32 المجموع

من خلبل قراءتنا الإحصائية ليذا الجدول الذي يبين توزيع أفراد العينة حسب رد فعل الوالد عمى الخطأ ، 
% رد فعل 73% رد والدىم عمى الخطأ ىو التوجيو والنصح ،ونسبة 51يتضح أن أكبر نسبة من المبحوثين 

عل والدىم عمى الخطأ ىو % من المبحوثين رد ف5والدىم عمى الخطأ ىو التوبيخ والشتم، وتمييا نسبة 
 الضرب.

وبالتالي فإن أغمب المبحوثين يكون رد فعل والدىم عمى الخطأ بالنصح والتوجيو وتمييا التوبيخ والشتم وعميو 
فمكانة الأب تفرض عميو أن يكون المسير لشؤون الأسرة فيو متخذ القرار خاصة فيما يخص الأمور المتعمقة 

 لسوية وغير السوية.بالأبناء وممارستيم لمسموكات ا

 (: يبين توزيع أفراد العينة حسبرد فعل الوالدة عمى الخطأ  11جدول رقم )

 النسبة% التكرار رد الوالدة عمى الخطأ
 %1 7 الضرب

 - - التوبيخ و الشتم
 %63 32 التوجيه والنصح

 %1 7 اللامبالاة
 %711 32 المجموع

من خلبل الجدول الذي يوضح توزيع أفراد العينة حسب رد فعل الوالدة عمى الخطأ، يتضح أن أكبر نسبة 
% ىي النسبة التي يتقاسميا كل من 1% من المبحوثين رد فعل والدتيم عمى الخطأ ىو النصح والتوجيو، 63

 المبحوثين الذي تكون رد فعل والدتيم عمى الخطأ بالضرب واللبمبالاة.

نستنتج أن أغمب المبحوثين رد فعل أمياتيم عمى الخطأ ىو النصح والإرشاد ويمييا بأقل نسب  وعميو
اللبمبالاة والضرب وذلك بإعتبار الأم تمضي وقتا أكبر مع أبنائيا داخل البيت وأسموبيا المين في التعامل 
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مرة واليدف من ذلك محاولة وحمايتيا الزائدة في التعامل مع أبنائيا مما يجعل النصح والإرشاد عممية مست
 تعديل سموك أبنائيا.

 حسب نوع العنف في المدرسة وعلاقته بشجار الوالدين  العينة فراديبين توزيع أ(:10رقم) جدول

 شجار الوالدين 
 نوع العنف   

 المجموع  لا نعم

 
 سب وشتم الأساتذة

 

 % ك % ك % ك
- - 7 22.22% 7 1% 

تكسير وتخريب 
 (المؤسسةممتمكات )

7 71.36% - - 7 1% 

 %1 7 - - %71.36 7 سب وشتم الإدارة
 %35 4 %33.34 3 %47.36 2 شجار مع الزملبء

 %31 72 - - - 72 امتنعوا عن الإجابة 
 %711 32 %711 2 %711 32 المجموع 

 

مدرسة وعلبقتو بشجار الوالدين ، نلبحظ في المن ىذا الجدول الذي يبين توزيع أفراد العينة حسب نوع العنف 
ينعكس % من مبحوثين أوليائيم يتشاجرون 47.36%إمتنعوا عن الإجابة كما يتضح أن نسبة 711نسبة 

يتشاجرون مع % من المبحوثين لا يتشاجرون أوليائيم أيضا 33.34عمى شجارىم مع الزملبء ،تمييا نسبة 
يتشاجرون أوليائيم لكن يقومون بسب وشتم الأساتذة ،في حين % منيم لا 22.22زملبءىم ، بينما نجد نسبة 

% من مبحوثين يقومون بتكسير وتخريب ممتمكات المؤسسة ،يقوم أوليائيم بشجار وخلبفات 71.36نسبة 
 العائمية ، نفس النسبة مع الذين يقومون بسب وشتم الإدارة .

الذي يسوده الشحنات السمبية من الملبحظ أن الخلبفات الأسرية وشجار الوالدين أمام الأبناء والجو الأسري 
يؤثر عمى نفسية الأبناء وعمى شخصيتيم وقد تؤدي إلى أمراض نفسية واظطرابات قد تظير في سموكاتيم 

 داخل المؤسسة .
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في حالة تعرض الابن لوالدين عمى العنف ( يوضح توزيع أفراد العينة حسب تحريض ا10الجدول رقم )
 لمعنف

تحريض الوالدين عمى العنف في 
 حالة تعرص الابن لمعنف 

 النسبة% التكرار

 %51 31 نعم 
 %31 12 لا

 %711 32 المجموع
 

من المبحوثين الذين اوليائيم يحرضونيم عمى العنف كردة فعل  %51نلبحظ من خلبل ىذا الجدول أن نسبة 
 منيم لا يحرضيم اوليائيم عمى العنف . %31ونسبة 

ومن ىذا نستنتج أن تحريض الوالدين عمى العنف عند تعرض أبنائيم لمعنف ىو غيرة عمى أبنائيم دون النظر 
إلى ما يسببو ىذا التحريض من ممارسة سموكات عنيفة حيث أن الابن يتقبل من والديو أي نوع من التحريض 

 يصاب إبنيم بأي مكروه. عمى أساس أنيم ولا يسمحون بأن

 ( : توزيع أفراد العينة حسب تفرقة الوالدين في المعاممة وعلاقته بالجنس 10جدول رقم )

 الجنس
 تفرقة الوالدين
 في المعاممة

 مجموع اناث ذكور

 % ك % ك % ك

 %31 3 %32 3 %32.22 1 نعم
 %43 76 %43 3 %43.74 72 لا

 %711 32 %711 5 %711 74 المجموع
 

من خلبل قراءتنا الإحصائية ليذا الجدول يتبين توزيع أفراد العينة حسب تفرقة الولدين في معاممة وعلبقتو 
من الذكور صرحوا أن والدييم لا يستخدمون التفرقة في معاممة مع  %43.14بالجنس ، يتبين أن نسبة 

تعاممون بالتفرقة في معاممة ،في من اناث صرحوا أن الوالدين لا ي %42الأبناء وكونيم ذكور ، تمييا نسبة 
من  %32.22من اناث صرحوا أن الوالدين يستخدمون التفرقة في مقابل نجد نسبة  %32حين نجد نسبة 
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الذكور ، فالجنس يعد عامل مؤثر عمى الوالدين من ناحية المعاممة فنجد ىناك أولوية لمذكر قبل انثى ، 
جزائري خاصة عمى اعتبار أن الذكر ىو رجل العائمة والسند خاصة في المجتمعات العربية عامة والمجتمع ال

الذي تعتمد عميو الأسرة في الأمور الحياة في شتى جوانبيا وكونو يحمل المقب العائمة ، وبالتالي لو كل 
تفضيل ومعاممة خاصة للبسرة فالوالدين الذين بعاممون الأبناء بالعدل ومساواة سواءا الذكر أو انثى ، ىذا 

 مى الوعي وادراكيم بكيفية التعامل معيم بأسموب متحضر وراقي .دليل ع

 (: يبين توزيع أفراد العينة حسب قمق الوالدين عند التأخر10جدول رقم )

 النسبة التكرار قمق الوالدين عند التاخر
 43% 76 نعم
 %31 3 لا

 %711 32 المجموع
من  43من خلبل الجدول الذي يبين توزيع أفراد العينة حسب قمق الوالدين عند التأخر، حيثيتضّح أنّ نسبة %

% من المبحوثين قد صرحوا أنّ 31المبحوثين قد صرحوا أنّ الوالدين يقمقون عمييم عند تأخرىم، ونسبة 
 الوالدي لا يقمقون عمييم عند التأخر.

يقمق أولياءىم عند تأخرىم وىذا راجع إلى الإىتمام والخوف عمى أبناءىم ونستنتج أنّ غالبية المبحوثين 
والواجب الذي يؤديو الوالدين في عممية التنشئة وخوف الوالدين عمى أبناءىم يزيد كمما زادت المشكلبت 

 الإجتماعية  خاصة الوقت الحالي.

 عمى الأبناء  (: يبين توزيع أفراد العينة حسب فرض الوالدين للؤوامر16جدول رقم )

فرض الوالدين للؤوامر عمى  التكرار النسبة%
 الأبناء

 نعم 73 15%  
 لا 72 23%  
 المجموع 32 711%  
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من خلبل الجدول الذي يمثل توزيع أفراد العينة حسب فرض الوالدين للؤوامر عمى الأبناء، توضح أكبر 
% من ىم يفرض أولياءىم الأوامر 15لا يفرض أولياءىم أوامر عمييم ونسبة  % من المبحوثين23نسبة

 عمييم.

ونستنتج أن الأولياء الذين لا يفرضون الأوامر عمى الأبناء ربما نرجعو إلى معاممة التسامح والدلال وىذا دليل 
مى سموكاتيم، أما الذين عمى أنيا أسرة ديمقراطية، و ذلك بإعطاء حرية مفرطة للؤبناء وىذا قد ينعكس سمبا ع

يفرضون أوامر عمى أبنائيم فيذا راجع إلى إستعمال أسموب  السيطرة مع الأبناء واتباع سياسة الأمر والنيي 
وليذا الأسموب تفسيران، الأوّل إيجابي إذا كانت الأوامر في إيطار مصمحة الأبناء، إما التفسير الثاني فيو 

 بغية السيطرة عمى الأبناء.   سمبي إذا كانت الأوامر مبالغ فييا 
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 عرض وتحميل الجداول الخاصة بالفرضية الثانية :

 (: يبين توزيع أفراد العينة حسب نوع الإهانة 10جدول رقم )

 النسبة% التكرار نوع الإهانة
 %31 2 السب والشتم

 %31 2 الإستهزاء والسخرية
 %73 1 الضرب والعنف

 %11 77 إمتنعوا عن الإجابة
 %711 32 المجموع

% من المبحوثين الذين 11جدول يبين توزيع أفراد العينة حسب نوع الإىانة ، حيث توضح  أكبر نسبة 
إمتنعوا عن الإجابة ونفس النسبة التي يتقاسميا كل من المبحوثين الذين أدلوا أن نوع الإىانة السب والشتم 

% من المبحوثين أجابوا أن نوع الإىانة الضرب 73%  ، ونسبة 31والسخرية وذلك بنسبة  وكذلك الإستيزاء
والعنف ، ومنو نستخمص أن المبحوثين الذين يتعرضون للئىانة غالبا ما تكون بالسب والشتم وأيضا الإستيزاء 

عممون أسموب التمييز والسخرية وىذا راجع لتدني مستوى تعامل الأساتذة مع التلبميذ خاصة اولئك الذين يست
  في المعاممة مع التلبميذ داخل القسم. 

 (: يبين توزيع أفراد العينة حسب نوع التمييز10جدول رقم )

 النسبة % التكرار نوع هذا التمييز
 %43 76 حسب التحصيل الدراسي
 حسب الطبيعة الإجتماعية

 %5 3 )الفقير، الغني (

 حسب الجنس
 %73 1 )ذكور، إناث(

 %711 32 المجموع
% من المبحوثين صرحوا أن الأساتذة يميزون بين التلبميذ حسب التحصيل 43جدول يوضح أكبر نسبة 

% من المبحوثين صرحوا أن الأساتذة يميزون بين التلبميذ عمى حسب 73الدراسي )يفضمون النجباء ( ونسبة 
يز عمى أساس الطبقة الإجتماعية )الفقير % من المبحوثين أجابوا أن التمي5الجنس )ذكر، أنثى( ، ونسبة 

 والغني(.
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وعميو نستخمص أن غالبية المبحوثين جاءت تصريحاتيم بأن تمييز أساتذتيم قائم عمى أساس التحصيل 
الدراسي )تفضيل النجباء( وذلك يرجع إلى بيداغوجية الأستاذ داخل القسم فيو دائما يفضل التمميذ المتفوق 

ماكن جموسيم في الأمام وأسموب الحوار داخل القسم موجو إلى المتفوقين وكأن داخل القسم وذلك يجعل أ
 البقية غائبين وىذا يؤثر عمييم .

 تحميل نتائج الفرضية الاولى 

الذين يتعاممون مع  من المبحوثين %711يتضح ان نسبة  75الى  2من خلبل نتائج الفرضية الأولى من 
اوليائيم بالتسامح لدييم مستوى جامعي وىذا النوع من أسموب التعامل إذا كان بشكل دائم قد يجعل من الابناء 

كل من المبحوثين الذين يتعامل اوليائيم معيم بالتيديد والسب  %011يتمادون في اخطائيم ويتقاسم نسبة 
ئيم داخل البيت لو تاثير فعال عمى سموكاتو فالمعاممة السيئة تزيد والشتم والاىمال ، فتعامل الوالدين مع ابنا

يتقاسميا كل من المبحوثين من جنس الذكور والاناث حيث لا   % 67في تنامي سموك العنيف ، أما نسبة 
يفرق الوالدين بينيما في المعاممة ويمكن ارجاع السموك العنيف إلى عوامل اخرى غير التفرقة بين الجنسين 

من المبحوثين لا يحرضيم اوليائيم عمى العنف يتشاجرون مع الأساتذة أي ان   %71ل البيت ، أما نسبة داخ
تحريض الوالدين ليس المسؤول الوحيد عمى شجار التلبميذ مع اساتذتيم بل ىناك عوامل اخرى مثل رفقاء 

 سي (.السوء أو تجاىل الاستاذ لمتمميذ أو تيميشو )تراجعو في نتائج تحصيمو الدرا

 .فالفرضية الأولى قد تحققت  ,والسيسيولوجيوفي الأخير من خلبل المعالجة الإحصائية 
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حسب تمييز الأساتذة بين التلاميذ وعلاقته بتأثير عمى مشاركة  توزيع أفراد العينة (:يبين10رقم) جدول
 داخل القسم 

 تمييز الأساتذة       
 عمى  تاثير

 المشاركة

 
 نعم

 
 لا

 
 المجموع

 
 
 نعم
 

 % ك % ك % ك

71 33.34% 2% 21% 72 31% 

 لا
 2 22.22% 2% 21% 71 11% 

 المجموع
 72 711% 71% 711% 32 711% 

من ىذا الجدول الذي يبين توزيع أفراد العينة حسب تمييز الأساتذة بين التلبميذ وعلبقتو بتأثير عمى  نلبحظ
% من مبحوثين قد أجابوا أن تمييز الاساتذة يؤثر عمى مشاركة 33.34مشاركة داخل القسم، نلبحظ أن نسبة 

داخل القسم ،نفس نسبة منيم لا  % لا يميزون الأساتذة بين التلبميذ لا يأثر عمى مشاركة 21بينما نسبة 
يميزون الأساتذة بين تلبميذ وتؤثر المعاممة السيئة في المشاركة داخل القسم ، وبالتالي نلبحظ أن تمييز 
الأساتذة وتفضيل بين التلبميذ يؤثر عمى مشاركة داخل القسم ، وكل ما كان معاممة الأستاذ مع النجباء 

نتباىيم ويصبحون لا ييتمون بالمادة وقيمة المعرفة  ولا ييم أن فيموا ومجتيدين يؤثر عمى بقية مما يشتت إ
  .عنيينالدرس أولا،  وبالتالي فإن الأستاذ الذي يخاطب الفئة المتفوقة فقط وكأن بقية التلبميذ غير م
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 ( :توزيع أفراد العينة حسب الشجار مع الأساتذة 01جدول رقم )

 النسبة% التكرار الشجار مع الأساتذة
 %31 72 نعم 

 %11 71 لا
 %711 32 المجموع

 

لا يمارسون الشجار  %11يمارسن الشجار مع الأساتذة ونسبة  %31نلبحظ من خلبل ىذا الجدول أن نسبة 
 مع الاساتذة .

وعدم وذلك راجع لممرحمة العمرية ومفرزاتيا النفسية وعميو يتبين أن غالبية المبحوثين يتشاجرون مع الأساتذة 
 تقبل النقد أو التصحيح ، خاصة اذا كان الأستاذ يراقب باستمرار الواجبات والتحصيل الدراسي .

 ( يوضح توزيع العينة حسب تأثير المعاممة السيئة 01الجدول رقم )

 نسبة تكرار المعاممة السيئة
 %31 72 نعم
 %11 71 لا

 %711 32 المجموع
 

من المبحوثين تؤثر عمييم المعاممة السيئة من طرف  %31اكبر نسبة من خلبل قراءتنا لمجدول تبين أن 
 من المبحوثين لا تؤثر عمييم المعاممة السيئة . %11الأستاذ ونسبة 

وعميو نستنتج أن المعاممة السيئة للؤستاذ تؤثر سمبا ، حيث أن أسموب اىمال اللبمبالاة ، والتيميش لمتمميذ 
يقتل فيو حداث المنافسة ورغبة التعمم ، كما يجعميم يكره المادة حتى حضورىا ، فالاستاذ لو دور فعال إما في 

 ترغيب المادة أو النفور منو .
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 توزيع العينة حسب معاممة الأستاذ  ( يوضح 00الجدول رقم )

 نسبة تكرار معاممة الأستاذ
 %31 2 اىتمام لأمرك
 %73 1 معاممة قاسية
 %31 73 اىمال ولا مبالاة

 %711 32 المجموع
 

 من مبحوثين% 31جدول يوضح توزيع العينة حسب معاممة الأستاذ إذ يتبين من خلبل جدول أن نسبة 
 فيعامميم الأستاذ معاممة خاصة .  %73بإىمال ولا مبالاة اما نسبة  %31يعامميم الأستاذ بالاىتمام ونسبة 

يتمقون معاممة من بعض أساتذة في حالة كانت  ومن خلبل قراءتنا الإحصائية يتبين أن غالبية المبحوثين
نتائج الفصمية ضعيفة بإىمال ولا مبالاة وىذا يفسر أن اىتمام الأستاذ بالمتفوقين اما ضعيفي المستوى 
فيعاممون بالإىمال واللبمبالاة وىذا دليل عمى تمييز بعض الأساتذة بين التلبميذ ، فاىتمام الأستاذ بالتمميذ 

وكذا تحصيمو الدراسي بات امر ضروري كميام ودور الأستاذ عمى التمميذ وادائو لواجباتو عمى بقدراتو الفكرية 
 .اكمل وجو والعمل بضمير 

 نتائج الفرضية الثانية 

السب والشتم  يتعرضون لاىانة %21نلبحظ ان نسبة  22إلى  01من  لبل تحميل نتائج الفرضية الثانيةمن خ
ونفس النسبة استيزاء وسخرية ويمكن ارجاع ىذا إلى تراجع مستوى تعامل الأساتذة مع التلبميذ  ، ام 

التي يتقاسميا كل من المبحوثين الذي يتعرضون للبىانة يكون رد الفعل عمييم أما التكسير  %54نسبة
م تؤثر عمى مشاركتيم داخل القسم يمكن منيم يميز الأساتذة بيني %77.76والتخريب أو السب والشتم ونسبة 

من التلبميذ لا يتشاجرون  %45ارجاعو إلى ان ىذا التمييز يخمق نوع من النقص وعدم الرغبة في التعمم و 
مع الأساتذة لكنيم يشعرون بالظمم والاحتقار وىذا الشعور قد يتولد لاسباب اخرى وىي التي تحدث داخل 

من المبحوثين يعامميم اساتذتيم باىمال ولا مبالاة ورد فعل عمى عدم  %75الؤسسة التربوية ، ونجد نسبة 
 تجاوب التمميذ لاوامر الاستاذ داخل القسم مما يؤثر عمى التمميذ تحصيمو الدراسي وسموكو اليومي .

 وفي الأخير من خلبل المعالجة الإحصائية والسوسيولوجية فالفرضية الثانية قد تحققت 
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 الاستنتاج العام:

مما سبق يمكن ان نستنتج ان بعض أساليب المعاممة الاسرية ليا دور فعال في خمق السموك العنيف ،     
فكمما كانت الاسرية من طرف الوالدين ايجابية وفعالة ومدروسة بشكل صحيح وقائمة عمى اسس اخلبقية من 

لعنيف ، واستقرار الاسرة وشعور وفيم مشكلبتيم ومحاولة معالجتيا كمما قل السموك ا بأبنائيمخلبل الاحتكاك 
 والراحة داخل البيت بعيدا عن الضغوطات تجعمو مرتاحا ومتوازنا نفسيا . بالطمأنينةالابن 

من دور اضافة إلى أساليب المعاممة الاسرية نجد  أساليب المعاممة المدرسية وما تمعبو ىذه المنظومة    
الشتم أو التمييز والسب و  كالإىانةيستفز التمميذ لتي عمى سموك التمميذ ،فاستعمال الاستاذ الاساليب ا

بالصخرية ليا دور كبير في ممارسة العنف سواءا داخل مؤسسة تربوية أو خارجيا أو مع الزملبء ، ولا يمكن 
ان نغفل تداخل عوامل اخرى لممارسة العنف) لدى التمميذ المراىق مع مختمف التغيرات التي تحدث عميو 

 يا .خاصة النفسية من
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العنف المدرسي بين المعاممة الوالدية ومعاممة الأستاذ الموضوع الذي تناولناه في دراستنا ) من خلال     
سموك الأبناء ألا وىي المعاممة  ( تم التعرف عمى أحد العوامل المؤثرة فيلدى تلاميذ الطور المتوسط

لآباء ويتمسكون بو من أساليب في معاممة الأبناء في مواقف حياتيم وكما الوالدية والتي تعبر عن ما يراه ا
يعبر عنيا الأبناء وىي أحد العناصر الأساسية في عممية التنشئة الاجتماعية ، فأساليب المعاممة الوالدية 

وبالتالي تكون لديو  للإبن نمو صحيح وتقية من الإنحراف والإضطراب ، إذ كانت ايجابية وصحيحة تؤمن
القدرة عمى التوافق الشخصي ، فإذا كانت تمك المعاممة الوالدية قائمة عمى العطف والحنان والتفيم 

دييم بين الآباء والأبناء المراىقين ،وبالتالي لا تظير لوالتسامح والإستقلالية ، فإنيا تخمق نوعا من الألفة 
سموكات عنيفة في المدرسة والعكس إذا كانت سمبية مفتقدة لمعطف والحنان والتفاىم وتتسم بالرفض 
والإىمال تؤده عمى تباعذ بين الآباء والأبناء وتنعكس سمبا عمى المراىق الدارس ويصبح يتميز بالحساسية 

 المفرطة والإنفعال مما يولد لو سموك عنيف .

روري أن تكون معاممة الآباء والأبناء قائمة عمى سياسة رشيدة تقدر طبيعة ولذلك كان لابد من الض  
مرحمة المراىقة وتفيم خصائصيا بالرفق وبأسموب الصديق المخمص والناصح ، وعميو كانت ضرورة 

     تناول ىذا الموضوع .
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Π:الوحور الثاني: بياناث الفرضيت الأولى) 

 ٌلأعب١ٌت اٌّؼبٍِخ اٌٛاٌذ٠خ )اٌمغٛح، الإّ٘بي( ٌٙب ػلالخ فٟ ِّبسعخ اٌز١ٍّز ٌٍغٍٛن اٌؼ١ٕف داخً اٌّذسعخ.
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 اٌغت ٚاٌشزُ              اٌؼٕف ٚاٌعشة           اٌزٙذ٠ذ                  ٚ اٌشذح اٌمغٛح

 اٌزغبِح  اٌذلاي      )اٌلاِجبلاح(         الإّ٘بي          

 غ١ش رٌه............................................................................................................          

اٌؼٕف اٌّذسعٟ ث١ٓ اٌّؼبٍِخ فٟ إغبس إٔجبص ِزوشح رخشج ١ًٌٕ شٙبدح اٌّبعزش رحذ ػٕٛاْ:

 رلا١ِز اٌطٛس اٌّزٛعػ ٌذٜ  اٌٛاٌذ٠خ ِٚؼبٍِخ الأعزبر

ٌذٞ ػ١ٕخ ِٓ رلا١ِز عٕخ ساثؼخ ِزٛعػ، ٔشجٛ ِٕىُ الإجبثخ ػٍٝ الأعئٍخ ثصذق ِٚٛظٛػ١خ 

 ػٍٝ رؼبٚٔىُ. ٌٚىُ ِٕب جض٠ً اٌشىش ٚاٌزمذ٠ش، ػ١ٍّخٚاٌزٟ لا رغزخذَ إلا لأغشاض 
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 ................................................................................................................... غ١ش رٌه
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 غ١ش رٌه أروش.............................................................................................................     
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