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 تعالى:الله  قال

وَقُلِ اعمَلوا فَسَيـَرَى اللَّـوُ عَمَلَكُم  }
وَرَسولوُُ وَالمُؤمِنونَ وَسَتـُرَدّونَ إِلى 
يـُنَبِّئُكُم بِما   عالِمِ الغَيبِ وَالشَّهادَةِ فَـ

 .{ كُنتُم تَعمَلونَ 

 015التوبة 
 

 

 



 

 

 شكر وتقدير:

الحمد لله الذي زيَّن قلوب أوليائو بأنوار الوفاق، وسقى أسرار أحبائو شرابا لذيذ المذاق، وألزم      
فلا يعلم الإنسان في أيّ الدواوين كُتب ولا في أي الفريقين  الإشفاق،و قلوب الخائفين الوجل 

 يُساق، فإن سامح فبفضلو، وإن عاقب فبعدلو ولا اعتراض على الملك الخلاق...

بسم الله والصلاة والسلام على المبعوث رحمة للعالمين سيّدنا محمد بن عبد الله ورسولو،      
وصفيو من خلقو وحبيبو، خاتم أنبيائو وسيّد أصفيائو، المخصوص بالمقام المحمود في اليوم 

 المشهود، أما بعد:

على توفيقو، فلو الفضل ولو الثناء الحسن، فبمشيئتو سبحانو تمَّ إنجاز ىذا  وأخرانحمد الله أولا    
 الجهد، فإن كان فيو من نقص فمن نفسي والشيطان، وإن كان فيو من توفيق فبتوفيق الله عزَّ وجلَّ.

 :الدكتور ىذه الدراسة نتوجو بالشكر الجزيل إلى الأستاذ الكريم الذي تفضَّل بالإشراف على       
 فجزاه الله كريم الجزاء. انشغالاتوالذي لم يبخل بملاحظاتو القيمة رغم   بد القادر بن التواتيع

وأعضاءٍ  كما أتقدم بالشكر في ىذا اليوم إلى أساتذتي الأفاضل في لجنة المناقشة رئاسةً       
عز وجل أن ، سائلةً المولى لو وتقويم معوجِّولتفضلهم بقبول مناقشة ىذا البحث، فهم أىل لسد خل

 يثيبهم عني خيراً، وأن ينفعني بتوجيهاتهم والله المعين على ذلك.

 

 برابح  سارة                                                                                

 

  



 

 

 داء:هإ
إلى الإنساف العظيم، كالرسوؿ الكريم، إلى من تربع على عرش حبي كإعجابي، كت٘لك قلبي كفؤادم،  ✿

 . -صلى الله عليو كسلم –الذم أخرجتٍ من الظلمات إلى النور، إلى رسوؿ الله 

، الذم ضحى تٔتاع الدنيا ليمتعتٍ، كحرـ نفسو ليكرمتٍ، ✿  إلى رمز العطاء كالوفاء، كمنبع اتٞود كالكرـ

  بالنظر إليو.تٍظو الله كأطاؿ في عمره في طاعتو، كمتعفلى أبي حإجولة ات١كتملة كالأبوة ات١قدسة، إلى الر 

إلى التي حببتتٍ في حسن الأخلبؽ، كسربلتتٍ بالعطاء، إلى   لركح، إلى أمتَة قلبي، كقرة عيتٍإلى إنسانة ا ✿

 حبيبة قلبي، أمي حفظها الله كرعاىا.

اطمة الزىراء التي شجعتتٍ كعلمتتٍ أف مسافة الألف ميل تبدأ ػػػإلى رت٭انة القلب كشمس الدرب، أختي ف ✿

 تٓطوة تٖت الأقداـ، إليك رفيقة دربي.

الذين عشت  عبدالرشيد ك صهيب اتٟسن ل كئناهم كالأعز إلى قلبي دكما إخوبٌ: إلى من نشأت بين ✿

 معهم أتٚل أياـ حيابٌ كمازلت. 

كأصدؽ مشاعر الذكريات إلى رفيقتي  كقضيت معهم أنبلإلى من عشت معهم أتٚل تٟظات حيابٌ،  ✿

 رت٭ة صيافة كصابرين بن الطيب.ػػػدربي: ف

 إلى الأخت التي أت٧بتها الأـ الثانية "خولة زبتَم" حفظها الله ككفقها ت١ا ت٭ب كيرضى. ✿

 

 سارة برابح                                                                        
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 مقدمة:

صلى الله عليو -اتٟمد لله الذم بنعمتو تتم الصاتٟات، كالصلبة كالسلبـ على سيد ات١خلوقات ت٤مد     
الذم أرسلو الله تعالى بأعظم ات١عجزات فحول أصناؼ العلوـ كات٠تَات كعلى آلو كصحبو النجوـ  -كسلم

 الزاىرات، أما بعد:

اعره كاتٕاىاتو أفكاره كمش الفرد عنتعد اللغة المحور الأساسي الذم يتواصل بو الإنساف، كالتي يعبر بها     
 ليعبر عن آرائو كيبلغها للعام  ات٠ارجي، كتيعتبر كذلك كسيلة كردكد أفعالو، كمٌا تيعد كسيلة الاتصاؿ الأكلى

مهمة لتطوير تفكتَه كمعرفة شخصية الفرد، لذلك ىي من أىم ات١واد الأساسية التي يستطيع التلبميذ من 
 خلبت٢ا أف يكسبوا العلوـ كات١عارؼ في ات١واد الدراسية الأخرل.

أصبحت تٖتل ىرـ القراءة، كالكتابة كالتي كىي: الاستماع، التحدث، رئيسية  أربع مهارات العربيةكللغة     
أنها تعبر عن التًتيب اللغوم عند الفرد فالتحصيل اللغوم مرىوف بهذه تعلم اللغة كىي بهذا التًتيب؛ تْيث 

ها التي تتحد فيما بينها مكونة اللغة، ككل مهارة ت٢ا قدرات كمهارات فرعية كمطالب ينبغي أف ينقلالفنوف 
 التلبميذ حتى تتحقق أىداؼ ات١هارة.

في مرحلة التي تسعى العملية التعليمية التعليمية إلى تٖقيقها خاصة الأىداؼ كاكتساب ات١هارات ىدؼ من     
قبل ات١درسة )ات١رحلة التحضتَية(، إذٍ يينظر ت٢ذه ات١رحلة على أنها من أىم ات١راحل التعليمية، لذلك تعتبر  ما

 التًبوية ل ات١والية، لذلك اىتمت ات١نظومةالقاعدة ات٢امة أك الركيزة الأساسية التي ينبتٍ عليها التعليم في ات١راح
من ست سنوات(،  ػػػػل ىذه الفئة العمرية )أقلقببأطفاؿ ىذه ات١رحلة، فقامت بتأسيس مؤسسات تست

رت ما يسمى بالتعليم ػػػاعدىم على تنمية مهاراتهم ككذلك الات٩راط في الوسط التعليمي، حيث كفػػػػػػػلتس
 ؤسسات كدكر الأطفاؿ كات١دارس القرآنية ... كغتَىم.التحضتَم كذلك بإنشاء عدة م

ات٫ة ىذه ػػػكضح مدل مستَية لأػوء على ات١رحلة التحضػسلط الضأالبحث أف ذا ػػػػػػػفي ى تد حاكلػػػػػػػلق    
ارات ػػػػػػػلى اكتساب مهػػػده عػػػػػػػافية تساعػػػلبت إضػػو من مؤىػػا تقدمػػػػم كأت٫يػةفل، ػػارات الطػػػلة في تنمية مهػػات١رح
"سنة  ارات اكتساب اللغـــــةهـــــــالتحضيريـــــة في تنمية م)دور المرحـــــلة ث موسوما بػػػ :ػػاء البحػػػرل، فجػػػػػػػأخ

 .أولى ابتدائي أنموذجا"(
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تعتبر مهارات اكتساب اللغة مهارات أساسية تعمل على تنمية الاستعداد التعليمي للطفل، ت٢ذا فالغاية      
السابق ذكرىا، كعلى  ة ات١هاراتالعامة ت٢ذه الدراسة ىي معرفة مدل مسات٫ة برنامج ات١رحلة التحضتَية في تنمي

 الآبٌ:طرح الإشكاؿ أىذا الأساس 

 ىل للمرحلة التحضتَية دكر في تنمية مهارات الاكتساب اللغوم لدل الطفل؟ 
 كيندرج ضمن ىذا الإشكاؿ عدة تساؤلات كىي:

 ما ىو مفهوـ ات١هارة اللغوية؟ 
 ىي كظائفو؟ ىو مفهوـ التعليم التحضتَم؟ كما ما 
  الطفل مهارات اللغة من خلبؿ البرنامج ات١قدـ في السنة التحضتَية؟ىل يكتسب 
 ما مدل استفادة ات١تعلم من السنة التحضتَية؟ 

 كقد دعت ىذه التساؤلات إلى الفرضيات التالية:
  تساىم ات١رحلة التحضتَية إلى حد بعيد في تنمية مهارات اكتساب اللغة كما تعمل على تهيئة الطفل

 للتعلم.
  تهيأ ات١رحلة التحضتَية للبلتحاؽ بالتعليم الإلزامي.كما قد 
 .قد يكتسب الطفل رصيدا لغويا من خلبؿ ما تلقاه من دركس في ات١رحلة التحضتَية 
  قد يكتسب ات١تعلم عدة مهارات كالربط بتُ اتٟركؼ كيتعرؼ على الصور كينتج تٚلب قصتَة من

 خلبؿ ما بً دراستو.

 بهذه الفئة، كفضولا متٍ يت١وضوع، فتًجع أساسا إلى اىتمامختار ىذا اأ جعلتتٍ عن الدكافع كالأسباب التي أمٌا
ت١عرفة مدل إسهاـ ات١رحلة التحضتَية في تطوير تفكتَ الطفل، كمدل إسهامها في تنمية ات١هارات اللغوية لدل 

 ات١تعلم، كلأف ىذا ات١وضوع أقرب إلى حقل التعليمية التي ىي ت٣اؿ دراستنا.
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أف تكوف خطة  ت، ارتأي للمادة العلمية يكبعد تٚعكللئجابة عن التساؤلات التي انطلق منها ىذا البحث 
 : كالتالي  يتْث

 مقدمة كمدخل كفصلتُ اثنتُ كخات٘ة. -

خلبلو على مفهوـ اللغة كخصائصها ككظائفها ككذلك أىػػػػػػػم ات١دخل معنوف بػػػ :حوؿ اللغة كقفنا من       
 فسرة لاكتساب اللغػػػػػػػة.النظريات ات١

كقد  "الاىتماـ بالتعليم التحضتَم كات١هارات ات١ستهدفة خلبؿ ىذه ات١رحلة "بػػػػ : توأما الفصل الأكؿ فعنون     
فيو تعريف التعليم  تتعليم التحضتَم في اتٞزائر، فصلفيو مبحثتُ؛ مبحث يتحدث عن الاىتماـ بال تكلتنا

فيو ات١هارات الأربع ات١تمثلة في مهارة الاستماع،  تكات١بحث الثاني تناكل كمؤسساتو،التحضتَم ككظائفو 
 أنواعها كأىداؼ تدريسها. عند مفهومها ك تدث، القراءة كالكتابة، كلقد كقفالتح

كاف عبارة عن دراسة ميدانية حوؿ ستَ حصص تستهدؼ مهارات معينة ت١عرفة بالنسبة للفصل الثاني      
للسنة الأكلى ابتدائي،  ةمعلم ة عشرتحضتَية في الطفل، تتبعها مقابلة أيجريت مع تٜسمدل تأثتَ ات١رحلة ال

ة، كقد ت٘ت الإجابة عن كذلك بغية الكشف عن دكر ات١رحلة التحضتَية في تنمية مهارات اكتساب اللغ
 صل من خلبؿ تٖليلها إلى النتائج التي تطمح إليها الدراسة.الأسئلة لأ

إلػػػػػػػيو من خػػػػػػػلبؿ اتٟصص ات١يػػػػػػػدانية كنتػػػػػػػائج تٖليػػػػػػػل ت ػػػصيلة مػػػػػػػا توصػػػػػػػلككػػػػػػػانت ات٠ات٘ة حػػػػ      
 ات١ػػػػػػػقابلبت.

التي  بوصف كيفية ستَ اتٟصص تات١نهج الوصفي التحليلي تْيث قم تت١عاتٞة موضوع الدراسة فقد اتبعك 
بتحليل ات١علومات التي بً اتٟصوؿ عليها من خلبؿ ات١قابلة التي أيجريت مع  تمهارات اللغة، كقمتستهدؼ 
 ات١علمات.

 في ىذه الدراسة على تٚلة من ات١صادر كات١راجع كاف أت٫ها: تاعتمد    

 ات١هارات اللغوية كمستوياتها، تدريسها كصعوباتها، رشدم أتٛد طيعيمة. -
الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة كتنمية ات١هارات اللغوية عند العرب كغتَىم، زين كامل ات١هارات اللغوية  -

 ات٠ويسكي.
 .2003برنامج طفل ما قبل ات١درسة، حناف عبد اتٟميد العناني، دار الصفاء،  عماف ط -
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 النمو كالطفولة في رياض الأطفاؿ، ت٤مد جاسم ت٤مد. -

صعوبات، كىي الوضع  ريق ىذا البحث، كككل باحث كاجهتتٍكمن بتُ الصعوبات التي اعتًضت ط     
لتعويضها  تكماؿ الدراسة ات١يدانية، فاضطرر كبتُ إ بتو جائحة كوركنا، الذم حاؿ بيتٍالراىن للبلبد الذم سب

 بإجراء مقابلة مع بعض ات١علمات.

 تإلا بالله، كإف جانب يفما توفيق تككفق تث بعوف الله، فإف اىتديػػػػكبالرغم من ىذا فقد بًٌ إت٧از البح    
 ر المحاكلة كالاجتهاد.ػػػػأج ة الإنساف ات٠طأ كالنسياف، كحسبيالصواب فمن طبيع

نوه بالمجهود الذم بذلو الأستاذ الدكتور "بن التوابٌ عبد القادر" الذم أشػػػػرؼ على ىذا أأف  بيكت٬ػػػػدر     
الأمر ذلك، فلو كل التقدير كالاحتًاـ على اتٞهد الذم بذلو  استدعى كلما  ييدٌخر كسعان في نصػػػػحعمل كم  ال

 في سبيل إت٘اـ البحث.

في إعطاء البحث حقو من الدراسة كما توفيقنا  -إلى حدو ما -أف نكوف قػػػػد كيفًقنا ز كجل ػػػػؿ ات١ولى عأكنس    
 نصتَ.إلا بالله فهو نعم ات١ولى كنعػػػػم ال

 

     

 
 
 
 
 



 

 

 
 

 : مدخل       
 حول اللغة : 

 
 . تعريف اللغة 
 .خصائص اللغة 
 .كظائف اللغة 

  ات١فسرة لاكتساب اللغة.النظريات
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 مدخل: حول اللغة.

 تعريف اللغة :

 لغة: -

(: اللسن، كحػدىا أنهػا أصػوات يعػبر بهػا كػل قػوـ عػن أغراضػهم، ك جاء في لساف العرب في مادة )ؿ،غ،    
كىي فعلة، كمن لغوتي أم تكلمت، أصلها لغوة، ككرة، كقلػة، كثبػة، كلهػا لامتهػا كاكات، كقيػل أصػلها لغػًي 

كات٢اء عػوض، كتٚعهػا لغػيى مثػل بػرة بػرل، المحكػم، كفي اتٞمػع ليغػات كلغػوف، كاللغػو النطػق، يقػاؿ: ىػذه كلغوى 
 1لغتهم التي يلغوف بها أم ينطقوف بها.

كجػػاء في معجػػم العػػتُ في مػػادة )ؿ،غ،ك(: اللغػػة كاللغػػات ك)اللغػػوف(: اخػػتلبؼ الكػػلبـ في معػػتٌ كاحػػد     
سورة الفرقػاف  (  وَإِذَا مَرُّوا باِللَّغْوِ مَرُّوا كِرَامًا في الباطل كقولو عز كجل: )كلغو يلغو)لغوا( يعتٍ اختلبط الكلبـ 

يعػتٍ رفػع الصػػوت  ،26فصػلت الآيػػة  ( وَالْغـَوْا فِيـوِ لَعَلَّكُــمْ تَـغْلِبـُونَ  أم في الباطػل، كقولػو تعػػالى: )  ،72الآيػة 
 2بالكلبـ ليغلطوا ات١سلمتُ.

 اصطلاحاً: -
عيرِّفػػت اللغػػة عػػدة تعريفػػات تٗتلػػف عنػػد البػػاحثتُ القػػدامى كالمحػػدثتُ كػػل حسػػب ت٣ػػاؿ اىتمامػػو، كتٯكننػػا     

 ذكر ىذه التعريفات: 

دٌىا حػمن أكائل من قدـ تعريفا ذكيان للغة ىو أبو الفتح عثماف ابن جتٍ جاء في كتابو ات٠صػائص: " أمػا     
 3.)فإنها أصوات( يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم"

عرفها ابن خلدكف في مقدمتو حيث قاؿ: "اللغة في ات١تعارؼ عليو ىي عبارة ات١ػتكلم عػن مقصػوده كتلػك     
  1..."ـالكلبالعبارة فعل لساني ناشئ عن القصد بإفادة 

                                                           
، لساف العرب - 1 ، 2004، دار اتٟديث، القاىرة، ط4، مادة)ؿ،غ،ة(،ج7ابن منظور أبو الفضل تٚاؿ الدين ت٤مد بن مكرـ
 .214ص
 .92الفراىيدم ات٠ليل ابن أتٛد، كتاب العتُ، تح: عبد اتٟميد ات٢نداكم ص  - 2
 -ق1318. القاىرة. مصر.2دار الكتب ات١صرية.ات١كتبة العلمية. جابن جتٍ أبو الفتح، ات٠صائص، تح: ت٤مد علي النجار، - 3

 .33ص ـ.1901
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ىذه الأصوات تعد كسيلة للتواصل بػتُ أفػراد المجتمػع، يعػبركف بهػا عػن حػاجتهم كأغراضػهم، كمنػو تٯكننػا      
ار كىػي القوؿ أف اللغة ىػي تعبػتَ عمػا في ت٬ػوؿ في خػاطر الإنسػاف مػن أفكػار كأراء قصػد التبليػك كنقػل الأفكػ

 كسيلة من كسائل الاتصاؿ. 

 خصائص اللغة: -أ

 ات٠صائص تٕمع عليها معظم لغات العام  كىي: تتميز اللغة تٔجموعة من

 :اللغة إنسانية -0
تعػػد اللغػػة مػػن أبػػرز مػػا تٯيػػز الإنسػػاف عػػن غػػتَه مػػن ات١خلوقػػات، فصػػارت لازمػػة مػػن لوازمػػو كيعػػبر بهػػا عػػن     

أفكػاره في قوالػػب منسػجمة لأف: "الإنسػػاف لػػيس حلقػة في سػػلم حلقػات تطػػور الكائنػػات اتٟيػة كليسػػت لغتػػو 
 2 سلسلة حلقات تطور كسائل الاتصاؿ".أيضا حلقة في

 اللغة نظام: -9
ف لكل لغة العػام  نظػاهـ ت٤ػدده في ترتيػب حركفهػا كمفرداتهػا كتراكيبهػا تٖكػم بأنظمػة  تتكامػل مػع بعضػها إ    

لتيكػػػػوِّف النظػػػػاـ الليغػػػػوم،  فهنػػػػاؾ ات١ستول)الصػػػػوبٌ كالصػػػػرفي كالنحػػػػوم كالػػػػدلالي( كلكػػػػل مسػػػػتول مػػػػن ىػػػػذه 
 كقوانتُ كت٣اؿه يعمل فيو. ات١ستويات حدكد 

 اللغة صوت: -3
إفَّ اللغػة عبػػارة عػن صػػوت، فهػػذه ات٠اصػية مػػن أساسػػيات اللغػة، حيػػث أنهػػا الوسػيلة الأكلى للتعػػرؼ علػػى     

 مدلولات اللغة كفهمها ىو نطقها من جهاز النطق. 

 اللغة مكتسبة: -4
اعي مهػػم جػػدا في اكتسػػاب الطفػػل اللغػػة يولػػد الإنسػػاف مػػع اسػػتعداده لػػتعلم، فهنػػا يكػػوف الوسػػط الاجتمػػ    

كالتًبيػػة "فالإنسػػػاف منػػػذ كلادتػػػو يسػػػتمع ت١ػػػا حولػػػو مػػن أصػػػوات بٍ ت٭اكيهػػػا تػػػدرت٬يا تبعػػػا لنضػػػج أعضػػػاء نطقػػػو 
  1كقدراتو العقلية".

                                                                                                                                                                                                 
 .4/1128، 2004ابن خلدكف، ات١قدمة، تح: علي عبد الواحد كافي، نهضة مصر للطباعة كالنشر،  - 1
يب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، دار ات١ستَة للنشر كالتوزيع، عماف، راتب قاسم عاشور، ت٤مد فؤاد اتٟوامدة، أسال - 2
 .24، ص1،2007/2008ط
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 اللغة اجتماعية: -5
إف اللغػػػػػػة ظػػػػػػاىرة إنسػػػػػػانية تسػػػػػػتخدـ في كػػػػػػل المجتمعػػػػػػات البشػػػػػػرية، كلا تٯكػػػػػػن اكتسػػػػػػابها خػػػػػػارج الإطػػػػػػار     

 2الاجتماعي.

 اللغة عرفية: -6
إف اللغة قواعد متعارؼ عليها بتُ مستخدمي اللغة، كىذه اللغة القواعد ت٭كمها التعارؼ كلػيس ات١نطػق؛     

 3ز معينة كالتي تستعمل ضمن إطار معتُ.أم يتفق الأفراد فيما بينهم على أشكاؿ كرمو 

 وظائف اللغة :    -ب

إف اللغػػة ىػػي ات١ػػرآة العاكسػػة للحيػػاة الاجتماعيػػة فهػػي الػػتي تعػػبرِّ عػػن الأحاسػػيس كتوصػػل الأفكػػار مػػن      
ات١تكلم إلى ات١خاطب، فهي بهذا الاعتبار تعد ت٤ور التفاعلبت بتُ الأفراد كاتٞماعات فهي أداة لا غػتٌ عنهػا 

 فاىم بتُ البشر،  كلا شك أف للغة كظائف تقوـ بها كتتمثل في:للت

 الوظيفة الاجتماعية: -0
اللغػػة ظػػاىرة اجتماعيػػة فهػػي أداة للتفػػاىم ككسػػيلة للفهػػم كالإفهػػاـ كإشػػباع اتٟاجػػات كات١طالػػب "فاللغػػة       

ظهػر مػن ات١ظػاىر الإنسػانية أنها تعد رباطان قوميا قويا للشعوب، فاللغة م كما  ىي نتاج اجتماعي ت١لكة اللساف"
 كالرابط بتُ ماضيها كحاضرىا.

 الوظيفة الثقافية: -9
اللغة كسيلة تسجٌلً التًاث العقلي كاتٟضارم لأم أمة من الأمم كأداة تٖصيل الثقافات، كالتَّزكد بػالكثتَ      

 من القيم كات١عايتَ. 

 الوظيفة التعليمية: -3
ػا ىػي كسػيلة اللغة كسيلة تربوية تعليمية ىامة     ، كلا تػدرَّس اللغػة علػى أنهػا ىػدؼ خػاص مقصػود لذاتػو كإت٪َّ

 لبلوغ ىدؼ أتٝى كأظم ألا كىو تربية كتعليم الأجياؿ الصاعدة.

                                                                                                                                                                                                 
 .27، ص2008ت٤سن علي عطية، اللغة العربية مستوياتها كتطبيقاتها، دار ات١ناىج للنشر كالتوزيع، الأردف، ط-  1
 27ات١رجع نفسو، ص - 2
 .28ات١رجع نفسو، ص  - 3
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 الوظيفة الفكرية العقلية: -4
تعػػد اللغػػة مػػن عوامػػل النمػػو الفكػػرم، فهػػي تػػزكد الفػػرد بػػأدكات التفكػػتَ ك" تػػؤدم دكرا مهمػػا في تكػػوين     

 1ات١فاىيم كات١دركات الكلية، كالعمليات العقلية كالتحليل كالتعميم كالتجريد كاتٟكم كالاستنتاج".

 الوظيفة النفسية: -5
كبوتػات الػنفس مػن مطالػب كحاجػات ت٥تلفػة، فتسػاعده إف اللغة ىي الأداة التي يعبر بهػا الإنسػاف عػن م    

على إشباع حاجاتو كرغباتو النفسية، كما أنها تساعده أيضا علػى التػأثتَ في نفػوس الآخػرين كإقنػاعهم بفكػرة 
 أك قضية ما.

 

 النظريات المفسرة لاكتساب اللغة: -جـ

لقػػد اىػػتم عػػدد كبػػتَ مػػن البػػاحثتُ بتفسػػتَ ظػػاىرة اكتسػػاب اللغػػة فتوصػػلوا إلى عػػدة نظريػػات تفسػػر ىػػذه      
الظػػاىرة، كلا تٯكننػػا في ىػػذا ات١قػػاـ أف نػػذكر تٚيػػع النظريػػات بتفاصػػيلها كجوانبهػػا كنقػػدىا؛ كلأف مػػا يهمنػػا ىػػو 

ت٨ملهػػا في نظػػرتتُ رئيسػػيتتُ ت٫ػػا:  نظػػرة كػػل نظريػػة إلى اكتسػػاب اللغػػة عنػػد الطفػػل، كعلػػى العمػػوـ تٯكننػػا أف
 السلوكية كات١عرفية.

 (1904/1990)كتٯثلها سكينر النظرية السلوكية:  -0
كمػػا كضػػعها سػػكينر: أفَّ اللغػػة يػػتم تعلمهػػا   -ات١تفرغػػة عػػن النظريػػة السػػلوكية العامػػة -تعتػػبر نظريػػة الػػتعلم      

ىا "عبػارة عػن مهػارة ينمػو كجودىػا لػدل الفػرد عػن بنفس الطريقة التي نتعلم بها أنواع السلوؾ الأخرل؛ إذ يرا
 .2طريق التعزيز كات١كافأة"

"كلا فرؽ بينها كبتُ أم سلوؾ آخر، لأف اللغة عندىم شكل مػن أشػكاؿ السػلوؾ...، كالسػلوؾ اللغػوم     
ىو ناتج عن تلك الاستجابة ت١ثتَ ت٤دد، فػإذا تعػززت ىػذه الاسػتجابة أصػبحت بػالتكرار عػادة لغويػة راسػخة 

                                                           
 .22ص .اللغة العربية مستوياتها كتطبيقاتها،. ى عطيةت٤سن عل - 1
 .99، ص1990، 145تٚة سيد يوسف، سيكولوجية اللغة كات١رض العقلي، سلسلة عام  ات١عرفة، الكويت، العدد  - 2
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يتعامػػل بهػػا الطفػػل بتلقائيػػة كتصػػبح ضػػمن سػػلوكو، فالنظريػػة السػػلوكية تركػػز علػػى دكر البيئػػة ات٠ارجيػػة كعامػػل 
  1أساسي في تفستَ السلوؾ".

كيقػػوم حػػتُ  يتعػػززإفَّ السػػلوؾ اللغػػوم كمػػا يػػراه سػػكينر: " كػػأم سػػلوؾ آخػػر يػػتحكم فيػػو نتائجػػو، فهػػو     
 2إنو يذكم كينطفئ خاصة إذا غاب التعزيز".تكوف النتيجة مكافأة، أما إذا كانت عقابا، ف

فاللغػػة ىػػي نتػػاج لعلميػػة تػػدعيم مػػن الآبػػاء كالمحيطػػتُ بالطفػػل بشػػكل عػػاـ ت١ػػا يصػػدره مػػن ت٤اكػػاة كتقليػػد     
لػػبعض الألفػػاظ اللغويػػة أك ات١قػػاطع دكف غتَىا،كىػػذا مػػا ت٬عػػل الطفػػل يسػػتجيب ت٢ػػا بتكرارىػػا حػػتى تتحػػوؿ إلى 

 إنها تٗتفي كلا يتشجع الطفل لتكرارىا.عادة، أما الأصوات التي أت٫لها الأىل كم  يقوموا بتدعيمها كتعزيزىا ف

 النظرية اللغوية: -
تبحػػػث النظريػػػة اللغويػػػة الوظيفػػػة في علػػػم اللغػػػة النفسػػػي اتٟػػػديث عػػػن اتٞوانػػػب ات١عرفيػػػة اتٟقيقػػػة كالػػػذاكرة     

كالإدراؾ كالفكػػر كالعاطفػػة كات١عػػتٌ، كغتَىػػا مػػن اتٞوانػػب الػػتي تتكامػػل لتكػػوف ات١عػػتٌ كالوظيفػػة اللغويػػة كتٖقػػق 
 دؼ اتٟقيقي من الكلبـ كىو التواصل.ات٢

( حيػػػث يػػػرل أفَّ "ىنػػػاؾ حقيقػػػة عقليػػػة تكمػػػن ضػػػمن السػػػلوؾ 1928تٯثػػػل ىػػػذا الاتٕػػػاه نعػػػوـ تشومسػػػكي)
 -في ظػػل ات١بػػدأ العقلػػي –الفعلػػي، فكػػل أداء كلبمػػي تٮفػػي كراءه معرفػػة ضػػمنية بقواعػػد معينػػة، كتعتػػبر اللغػػة 

   3حيث أنها أداة للتعبتَ كالتفكتَ". تنظيما عقليا فريدا من نوعو تستمد حقيقتها من

إف النظرية العقلية سعت إلى فهم النِّظاـ اللغوم للطفل حيث ترل:" أف لغتو نظاـ لغػوم صػحيح في ذاتػو،   
كلا تٯكن أف توصف بأنها أكثر خطأ في مراحلها الأكلى؛ لأف الطفل يكوف باستمرار افتًاضات بنػاء علػى مػا 

 ىػػذه الافتًاضػػات عػػن طريػػق الكػػلبـ أك الفهػػم، كمػػع ت٪ػػوِّه يراجعهػػا فيعػػدَّ ت٢ػػا أك يتلقػػاه مػػن تعليمػػات، بٍ تٮتػػبر
  4يعدؿ عنها".

                                                           
اتٟديث، القاىرة،  عبد المجيد عيساني، نظريات التعلم كتطبيقاتها في علوـ اللغة، اكتساب ات١هارات اللغوية الأساسية، دار الكتاب - 1

 .114، ص1433/2012
، 1994دكجلبس براكف، أسس تعلم اللغة كتعليمها، تر: عبده الراجحي كعلي علي أتٛد شعباف، دار النهضة العربية، لبناف،  - 2
 .37ص
 .101سيكولوجية اللغة كات١رض العقلي، صتٚعة سيد يوسف . - 3
 .40أسس تعليم اللغة كتعليمها، صدكجلبس براكف،  - 4
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ىػػػذا يعػػػتٍ بػػػأف الطفػػػل يػػػتعلم أك يكتسػػػب مفػػػردات كألفػػػاظ كيسػػػتخدمها بطريقتػػػو ات٠اصػػػة سػػػواءن كانػػػت     
 صحيحة أـ خاطئة كمع تطوره تتطور الألفاظ كات١فردات كيصوب ات٠طأ منها.

ر تشومسػكي اكتسػاب اللغػة علػى أسػاس كجػود ت٪ػاذج معينػة مػن الإدراؾ لػدل الأطفػاؿ، أم أف لقد فسَّ     
الأطفػػاؿ يولػػدكف تّهػػاز داخلػػي يػػوجههم إلى اكتسػػاب اللغػػة، حيػػث أف "ىنػػاؾ كليػػات في التًاكيػػب اللغويػػة 

أفَّ  تشػػتًؾ فيهػػا تٚيػػع اللغػػات، كتًكيػػب اتٞمػػل مػػن الأتٝػػاء كالأفعػػاؿ كالصػػفات كاتٟػػركؼ، كيػػرل تشومسػػكي
 1ىذه العموميات ىي التي تتشكل منها النماذج الأكلية ات١شار إليها".

 معناه أف الأطفاؿ يولدكف كلديهم ت٪اذج أكلية للتًكيب اللغوم في أم لغة من لغات العام .    

 ( 1896/1980)كتٯثلها بياجيو النظرية المعرفية: -3

م ىػػذه النظريػػة بػػالنحو ات١عػػرفي عنػػد الطفػػل كأسػػاس تٞوانػػب يعػػد بياجيػػو رائػػد النظريػػة البنائيػػة ) ات١عرفيػػة(، تهػػت
النحو ات١ختلفة الأخرل، كما أنها تقوـ على أسػاس التعريػف بػتُ الأداء كالكفػاءة "إفَّ اكتسػاب اللغػة في نظػر 

نشيطة تبتٍ فيها الكفػاءة علػى تنظيمػات داخليػة،  2بياجيو ليس عملية اشتًاطية بقدر ما ىو كظيفة إبداعية"
 لية، بٍ يعاد تنظميها كفق تفاعل الطفل البيئة ات٠ارجية.تبدأ أك 

 مراحل الاكتساب اللغوم عند بياجيو تٯر ثلبث مراحل كىي:

"كيقصػػد بػػو تعػػديل ات٠ػػبرات اتٞديػػدة تٔػػا يتناسػػب مػػع الأبنيػػة ات١عرفيػػة ات١وجػػودة لػػدل الفػػرد التمثيــل:  -3-0
تقتضػي إدخػاؿ معػارؼ جديػدة في ت٥طػط داخػل  فهي عملية تغيتَ في ىذه ات٠برات لتصبح مألوفة، فهػو آليػة

بيتٌ معرفية متوفرة سابقا عند الطفل".
3  

"كىػػػو الاسػػػتجابة الػػػتي أصػػػدرىا الفػػػرد في عمليػػػة التمثيػػػل الػػػتي أثارىػػػا ات١ػػػتعلم نتيجػػػة تٚعػػػو التـــواؤم:  -3-9
 4للمعلومات اتٞديدة، نتجت عن عدـ توافق بينها كبتُ بنيتو الذىنية".

                                                           
 .108، ص1989، 99ت٤مد عماد الدين إتٝاعيل، الأطفاؿ مرآة المجتمع، سلسة عام  ات١عرفة، الكويت، العدد - 1
 .110ات١رجع السابق، ص - 2
 .85نظريات التعلم كتطبيقاتها في علوـ اللغة، صعبد المجيد عيساني. - 3
 .85صنظريات التعلم كتطبيقاتها في علوـ اللغة، ،عبد المجيد عيساني - 4
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دمػػػج ات١علومػػػات اتٞديػػػدة مػػػع بقيػػػة ات١علومػػػات ات١وجػػػودة في البنيػػػة الذىنيػػػة فعمليػػػة "كىػػػو التنظـــيم:  -3-3
 1التنظيم تعتٍ العلبقة اتٞديدة الناتٕة عن ترتيب موقع ات١علومات اتٞديدة في البنية الذىنية للمتعلم".

 

                                                           
 .85نفسو، صات١رجع   -1
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 الاىتماـ بالتعليم التحضتَم في اتٞزائر.المبحث الأول: 
 تمهيد:

اعتباران للمكانة التي تٖتلها رعاية الطفولة ات١بكرة في عملية تنمية شخصية الطفل تٔختلف أبعادىا      
كت٣الاتها ت٦ا تٯكنو من التكيف مع المحيط كالتأثتَ فيو، فإف الاىتماـ بو صار متزايدا في تٚيع ات١ؤسسات 

ئة الأطفاؿ ما بتُ ات٠امسة كالسادسة من التًبوية، فمرحلة التًبية التحضتَية ىي ات١رحلة التي تستهدؼ ف
 العمر.

إف اللغة كثيقة الصلة بالفكر، فتنمو لغة الطفل بشكل سريع في ىذه ات١رحلة)التحضتَية( لذلك تعد     
مرحلة الأساس الذم يتكوف فيو تٚيع مقومات شخصية الفرد، فيتعلم الطفل فيها كيفية التعبتَ عن نفسو 

أصدقاء جدد كقبل كل شيء قضاء الوقت بعيدا عن كالديو، فذلك تٯثل بذرة  بصورة خلبقة، كالتعرؼ على
 الاعتماد على نفسو.

إف اكتساب الطفل ت٠برات مبكرة لو تأثتَ على طبيعة النمو لديو على ات١ستول العقلي كالاجتماعي     
 ت كالأمراض.كاتٟس اتٟركي ككذا اللغوم، فهذا سيجعل من الطفل ينمو ت٪وان سليما خالي من الأزما

كعندما أقرت الدراسات اتٟديثة مدل أت٫ية ىذه ات١رحلة للطفل اىتمت أكثر تٔؤسسات التًبية     
التحضتَية عملوا على تطويرىا فأصبحت تستقبل الأطفاؿ من كل الطبقات، بعدما كانت تضم الأطفاؿ 

وعة تساعد ت٪و الطفل من الذم ت٬دكف فيو ما يلبي حاجياتهم، ت١ا كانت تقدمو من برامج كنشاطات متن
 تٚيع اتٞوانب.

كقد أطلق على ىذه ات١ؤسسات في بداية نشأتها }رياض الأطفاؿ أك بيوت الأطفاؿ/ أك دكر اتٟضانة{،     
كمع ازدياد اتٟاجة إليها اتسع انتشارىا إلى درجة أنها فتحت أقساـ خاصة بالطفل في ات١دارس الابتدائية 

 حضتَية.      كأيطلق عليها اسم الأقساـ الت

 طرؽ إلى تبيتُ أت٫ية ىذا التعليم للطفل، إضافة إلى ذكر كظائفو.  أتكس    
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 التعليم التحضيري في الجزائر: - 0

 تعريف التربية التحضيرية: -0 -0
 كقبل أف نتطرؽ إلى تعريف التًبية التحضتَية لا بد أف نقف عند تعريف التًبية.

 التربية:
كتعتٍ في اللغة التنشئة، كأصلها: )ربا يربو ربوان، كىرىبػىوٍتي في حجره رىبوان كريبيوان، كرىبػىيٍتي ربىاءن كريبيٍان، نشأتو     

بيًىتو( كىرىبػَّيٍتيو غىذىكتيو كتًى
1. 

هَا الْمَاءَ اىْتـَزَّتْ قاؿ الله تعالى: )    اتٟج  (وَربََتْ وَأَنبَتَتْ مِن كُلِّ زَوْجٍ بهَِيجٍ وَتَـرَى الْأَرْضَ ىَامِدَةً فإَِذَا أَنزَلْنَا عَلَيـْ
 أم النمو كالزيادة كالتنشئة.  ،5الآية 

 التربية التحضيرية:
ىي التًبية ات١خصصة للؤطفاؿ الذين م  يبلغوا سن القبوؿ الإلزامي في ات١درسة حيث تسمح بتنمية     

 .إمكاناتهم كما تيوفر ت٢م فرصة النجاح في ات١درسة كاتٟياة

كما أنها تقود الطفل إلى استكشاؼ إمكاناتو كتوظيفها في بناء فهمو للعام ، كتعمل ىذه ات١رحلة عل      
 2تكملة التًبية العائلية، كاستدراؾ جوانب النقص منها كمعاتٞتها.

أعمارىم إذان ات١رحلة التحضتَية ىي ات١رحلة التعليمية غتَ الإلزامية ات١خصصة لفئة الأطفاؿ الذين تتًاكح     
بتُ أربع كست سنوات، تعمل ىذه ات١رحلة على تٖضتَ الطفل للحياة الاجتماعية عن طريق تفاعلو 

 بالدخوؿ إلى ت٤يط غتَ الذم اعتاد عليو كعن طريق تنمية قدراتو العقلية كاتٟسية.

 وظائف التعليم التحضيري في الجزائر: -9 -1

 مل على تٖقيقها كتتمثل:للتعليم التحضتَم بطبيعة اتٟاؿ كظائف كأىداؼ يع

                                                           
ـ، مادة )ربى(، نسخة 2005-ق1426، مصر، 2ات٢يئة ات١صرية العامة للكتاب، ط ت٤مد بن يعقوب الفتَكزأبادم، القاموس المحيط، - 1

 .326ص مصورة،
 ،2009الوطنية للمنهاج، سنوات(، كزارة التًبية الوطنية، مديرية التعليم الأساسي، اللجنة 6-5ينظر: منهاج التًبية التحضتَية) - 2
 .5ص
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 .التنشئة الاجتماعية كاللغوية 
  . استكشاؼ الطفل لإمكاناتو كتوظيفها في بناء فهمو للعام 
 .إعداد الطفل كمساعدتو على الاندماج في المجتمع 
 .1العمل على إدراؾ جوانب النقص في التًبية العائلية كمعاتٞتها 
  ،كتربيتهم على حب الوطن كالإخلبص لو.تقوية الطفل على العادات العملية اتٟسنة 
 .يعمل ات١علم في ىذه ات١رحلة على تربية الأطفاؿ على حب الأعماؿ كيعودىم على العمل اتٞماعي 
 .ت٘كينهم من تعلم بعض ات١بادئ كالقراءة كالكتابة كالاستماع كاتٟساب 
 .َتعويد الطفل على ات١عاملة اتٟسنة مع الغت 

ات١رحلة التحضتَية في اتٞزائر فهي اللغة العربية فقط؛ كىذا لتلقتُ الأطفاؿ كتعليمهم أما عن لغة التعليم في 
 اللغة الأـ كما رأل ذلك بعض مفكرم التًبية.

 مؤسسات التعليم التحضيري في الجزائر:  -3 -0

ما لقد أضحت مرحلة التعليم التحضتَية حاجة مصتَية زيادة عن كونها حاجة تربوية كاجتماعية كىو     
يبرر الانتشار الواسع للتعليم التحضتَم في ت٥تلف أت٨اء اتٞزائر، كتٯكننا القوؿ أف مؤسسات التعليم 
التحضتَم في اتٞزائر ىي كغتَىا من ات١ؤسسات في دكؿ العام ، كالتي تتمثل غالبا في رياض الأطفاؿ 

 كمدارس اتٟضانة كأقساـ الأكلاد أك بيوت الأطفاؿ.
 اتٞزائر كفي العديد من دكؿ العربية الأخرل كجود نوع آخر من مؤسسات التعليم كمن ات١عركؼ أنو في    

التحضتَم كىي الكتاتيب كات١دارس القرآنية كالرياض كدكر اتٟضانة، كمنها ما ىو تابع للبلديات كالشركات 
 كات٢يئات كات٠واص...، كمن أىم ىذه ات١ؤسسات:

 المدراس القرآنية: -أ

 الكتاتيب: -

                                                           
 .9، ص2004سنوات(، مديرية التعليم الأساسي كاللجنة الوطنية للمناىج، جويلة  6-5منهاج التًبية التحضتَية)أطفاؿ في سن  - 1
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كؿ مؤسسة تعليمية عرفتها اتٞزائر كغتَىا من دكؿ العام  العربي الإسلبمي، قامت الكتاتيب تٔهمة كىي أ    
تٖفيظ القرآف الكريم للؤطفاؿ، كتعليم مبادئ القراءة كالكتابة كقواعد السلوؾ السوم، كما أنها تعمل على 

 واصل مع أقرانو.تقوية اتٞانب الاجتماعي ككذا اللغوم في شخصية الطفل كذلك بالتفاعل كالت

كالكتاتيب عبارة عن حجرة أك حجرتتُ مفركشتتُ تْصتَة، كمعركؼ أنها تكوف ت٣اكرة للمسجد، أك في     
منزؿ ات١علم بينيت خصيصا لتلقتُ القرآف كتٖفيظو، ت٬لس الأطفاؿ في حلقة كات١علم قبالتهم لتحفيظهم 

 القرآف.

ـ ت٢م التعليم ت٣انا، كبالرغم من بساطة ىذه كاف يلتحق بالكتاتيب أطفاؿ ات٠مس سنوات فيقد     
الكتاتيب إلا أف ت٢ا دكر كبتَ في العملية التعليمية، ت٘يزت الكتاتيب عن بقية ات١ؤسسات بكونها جعلت من 
القرآف ىو المحور الأساسي للمنهج كالنشاطات التعليمية، فعملت على تٖفيظ القراءة كالكتابة كات٠ط 

 كاتٟساب.

 القرآنية:المدارس  -
كىي عبارة عن أقساـ تابعة للمساجد تستَىا الوزارة ات١كلفة بالشؤكف الدينية تتباين فيها مستويات     

التعلم، تدرس فيها مبادئ القراءة كالكتابة كالتلقتُ، تعمل على تٖفيظ القرآف الكريم كتعليم تلبكتو بالإضافة 
 إلى فقو كاتٟديث كعلوـ الشريعة.

 رياض الأطفال: -ب
فأََمَّا الَّذِينَ آمَنُوا وَعَمِلُوا الصَّالِحَاتِ فَـهُمْ فِي رَوْضَةٍ  كردت كلمة ركضة في القرآف الكريم؛ قاؿ الله تعالى: )    

، جعل الله الركضة جزاء ت١ن عمل صاتٟا، كمن ىنا يظهر معتٌ كقيمة الركضة، 15الركـ الآية  ( يُحْبـَرُونَ 
 ت٬تمع فيو الأطفاؿ ركضة.كت٢ذا أيطلق على ات١كاف الذم 

 الروضة لغة: 
)ركض( الرَّكضة: الأرض ذات ات٠ضرة، كالركضة البستاف اتٟسن، كالركضة ات١وضع الذم ت٬تمع إليو ات١اء     

، كريًىاضىاف.نبكيكثر  ، كريكضه ، كرياضه  1تو،... كاتٞمع من ذلك كلو ركضاته

                                                           
 .299لساف العرب، مادة )ر،ك،ض(، ص - 1



 الفصل الأول          الاهتمام بالتعليم التحضيري والمهارات المس تهدفة خلال هذه المرحلة

 
17 

 

بوية تقوـ باستقباؿ الأطفاؿ بدءن من بلوغهم سن عيرفت رياض الأطفاؿ على أنها: "مؤسسة اجتماعية تر     
الثالثة من العمر حتى مشارؼ دخوت٢م ات١درسة، تنمي فيهم دقة ات١لبحظة كتركيز الانتباه كي يكوف لديهم 
اتٕاىا ت٨و ات١شاركة الاجتماعية الفعالة مع الآخرين،إضافة إلى تعليمهم مبادئ اتٟساب كالقراءة كالرسم 

 1كالكتابة".

ا جاء تعريف آخر للرياض بأنها:"مؤسسة تربوية تعليمية،تستقبل الأطفاؿ في سن ما بتُ الثالثة كم     
كالسادسة من العمر، لتوفر ت٢م الرعاية الشاملة كات١تكاملة التي تضمن ت٢م النمو ات١تكامل، كات١توازف جسميا 

 2كعقليا كنفسيا كاجتماعيا".

ديدة اتٟساسية في حياة الطفل ما بتُ ثلبث كست سنوات لأنها كىي أيضا: "كسيلة فعالة تعالج فتًة ش     
 .الابتدائية"تهيئة ت١رحلة 

من خلبؿ ىذه التعريفات يتبتُ لنا أفَّ رياض الأطفاؿ ىي مؤسسات تربوية تستقبل الأطفاؿ ما قبل      
سن الدخوؿ الإلزامي للمدرسة أم سن ات٠مس سنوات، لتقدـ للطفل ت٣موعة من الأنشطة كالبرامج التي 

غتَ إلزامية، كعادة لا  تعينو على النمو اتٞسمي كالعقلي كالاجتماعي كاللغوم السليم بدكف أمراض، كىي
 تكوف تابعة لوزارة التًبية كالتعليم.

 
 الحضانة:  -جـ

ىي مؤسسات اجتماعية تربوية تستقبل الأطفاؿ الصغار الذين تتًاكح أعمارىم من عامتُ أك ثلبث إلى     
أربع سنوات كفي بعض البلداف تستقبل حتى الأطفاؿ الرضَّع ابتداءن من الشهر الأكؿ، كغالبان ما تكوف لأبناء 

 السيدات العاملبت.

                                                           
 .83، ص2002مؤسسات التنشئة الاجتماعية، منشورات جامعة باجي ت٥تار، عنابة  - 1
ىدل، الاكتساب اللغوم عند الطفل في مرحلة التعليم التحضتَم، مذكرة مقدمة لنيل شهادة ات١استً، أـ العمراكم  - 2

 .26ق، ص 1436-ـ2015البواقي،
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تص بالرعاية الصحية كالغذائية للطفل يتلقي فيها الطفل تعتبر ىذه ات١ؤسسة أقرب للمنزؿ، تْيث تٗ     
، تعمل على تربية الطفل كتٖستُ  بعض النشاطات اتٟرة، كما يتخلل ىذه النشاطات أكقات للراحة كالنوـ

 سلوكو فهي بالنسبة للطفل البيت ات٢ادئ.

 القسم التحضيري: -د
ذم يقبل فيو الأطفاؿ ات١تًاكح أعمارىم بتُ لقد جاء تعريف القسم التحضتَم على أنو ىو: "القسم ال     

أربع كست سنوات في حجرات تٗتلف عن غتَىا بتجهيزاتها ككسائلهم البيداغوجية ككما أنها ات١كاف 
ات١ؤسسابٌ الذم ينظر فيو ات١ربي للطفل على أنو ما زاؿ طفلب كليس تلميذا، كىي بذلك استمرارية للتًبية 

   1بذلك ات١بادئ القراءة كالكتابة ك اتٟساب". مكتسبارحلة ات١قبلة الأسرية تٖضتَا للمتمدرس في ات١

إذف القسم التحضتَم ىو القسم ملحق بات١درسة الابتدائية يلتحق بو الأطفاؿ الذين بلغوا سن ات٠مس     
سنوات، يتلقى الأطفاؿ في ىذه ات١رحلة برامج خاصة بالتًبية التحضتَية، فتجعلهم على استعداد بالالتحاؽ 

 بالسنة الأكلى ابتدائي.

 ائرية:القسم التحضيري في المؤسسة التربوية الجز -9
بدأ الاىتماـ بالتًبية التحضتَية في اتٞزائر مع ظهور الإصلبحات اتٞديدة ات١تمثلة في ات١قاربة بالكفاءات     

من الباب  2008جانفي  23، حيث أفرد القانوف التوجيهي للتًبية الوطنية الصادرة في 2008سنة 
 حضتَية.الثالث ات١عنوف بتنظيم التدريس فصلب كاملب لأحكاـ التًبية الت

 تعريف القسم التحضيري: -أ
ىو قسم ملحق بات١درسة الابتدائية، يستقبل الأطفاؿ الذين تتًاكح أعمارىم ما بتُ ات٠مس كالست      

سنوات، كقد يسمح لأطفاؿ الأربع سنوات كذلك الالتحاؽ تٔقاعد السنة التحضتَية كىذا ما لاحظناه 
 ميدانيا.

لطفل نفسيا كاجتماعيا، كما تعمل أيضا على تسوية سلوؾ الطفل تعمل ىذه الأقساـ على تهيئة ا    
كتزكيده بات٠برات الضركرية كذلك تبعا لبرامج كضعت خصيصا ت٢ذه الفئة العمرية، فتجعل الطفل على 

 استعداد للدخوؿ غلى السنة أكلى ابتدائي، أم ت٤يط ت٥الف للمحيط الذم اعتاد عليو.
                                                           

 .8، ص2008سنوات(،  5/6الدليل التطبيقي ت١نهاج التًبية التحضتَية، مديرية التعليم الأساسي، ) - 1
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"ت٣موع الأنشطة كالأساليب التي تتم داخل غرفة الصف من أجل إشباع يقصد بالبرنامج  :برنامجو -ب
حاجات الطفل كتٖقيق الأىداؼ ات١نشودة من البرنامج كتنجز ىذه الأنشطة كالألعاب من طرؼ الأطفاؿ 

  1بقيادة ات١ربية".
علومات كات٠برات تٯكننا أف نقوؿ إفَّ البرنامج ىو أسلوب تتبعو ات١ربية لإشباع حاجات الطفل كتقديم ات١     

 ات١ناسبة لسنو.

ماع كسرد القصص، كالقراءة ككذلك تتتعدد النشاطات التي يقوـ بها الطفل داخل الصف كنشاط الإس     
التحدث، فتعمل ىذه النشاطات على تقوية كتنمية مهارتو منها مهارات الاستعداد اللغوم التي يكوف فيها 

سمية كالعقلية، كقد لا تعتمد القدرات ات١طلوبة على ت٣رد التَّعلم الطفل في حالة من التهيؤ من الناحية اتٞ
 -الاستعداد اللغوم-السابق فحسب كإت٪ا أيضا على درجة النضج كالتدريب ات١ناسب فيعمل ىذا الأختَ 

على مساعدة الطفل في التفاعل كالتواصل الاجتماعي كالاكتساب اتٞيد للمهارة اللغوية التي تعتبر أساس 
 ل ات١هارات ات١عرفية كالنجاح في ات١راحل التعليمية ات١والية.تعلم ك

 تنقسم البرامج ات١وجهة للؤطفاؿ إلى أربعة أنواع كىي:
سنوية، كتشمل ىذه الطة ات٠سنوم أك البرنامج ال البرنامج اليومي كالبرنامج الأسبوعي كالبرنامج الشهرم ك

 2يصا مايلي: البرامج كالتي أعدَّت لأطفاؿ التًبية التحضتَية خص

 .عمليات تطوير حواس الطفل كحركاتو 
 .عمليات تطوير لغة الطفل 
 ...عمليات النمو العقلي أك القدرات العقلية مثل التذكر، الانتباه، التًكيز 
 ...عمليات النمو النفسي كالاجتماعي كتتمثل في نشاطات ترفيهية كفنية كرياضية 

مقسمَّة إلى عدة ت٣الات من بينها المجاؿ اللغوم الذم بدكره كيشمل البرنامج عدة جوانب معرفية كمهارية 
 يتضمن عدة ت٤تويات تتمثل في المحادثة كالتعبتَ كالقراءة  كالتخطيط.

 1المحادثة والتعبير: -
                                                           

 .13، ص2003برنامج طفل ما قبل ات١درسة، دار الصفاء، عماف، طحناف عبد اتٟميد العناني،  - 1
 .269، ص2002، 1ت٤مد الطيطي كآخركف، مدخل إلى التًبية، دار ات١يسرة، عماف، ط - 2
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 كيضم: 
 .تكوين تٚل اتٝية كفعلية بسيط كمركبة، كتٚل اتٝية كفعلية للرصف كسرد الأحداث 
 ف.أدكات الاستفهاـ: ىل، ما، من، كي 
 .َالصفات: كبتَ، صغتَ، تٚيل، قبيح، طويل، قصت 
 .الضمائر: أنا، أنت، ىو، ىي 
 .الألواف: أبيض، أتٛر، أزرؽ 
 .ظركؼ ات١كاف: فوؽ، تٖت، أماـ، كراء 

كمن ىنا يتكوف للتلميذ عدة قدرات ككفاءات تتمثل في ات١ستول اللغوم كالرصيد ات١عجمي لديو، فيتواصل 
 عن حاجاتو ات٠اصة. مع غتَه بشكل سهل سلس كيعبر

 

 كتضم:2القراءة: -
 .ُات١قارنة بتُ صورتت 
 .ربط الصورة بالكلمة 
  ث–يسمع حرؼ-. 
  ؾ–يسمع حرؼ-. 
 .ترتيب كلمة تٚلة 
 .تعيتُ كلمة في تٚلة 
  تّزأيهاربط الكلمة. 
 .ربط اتٟرؼ بالكلمة 

                                                                                                                                                                                                 
التًبوية، التدرج السنوم الوزارم لقسم السنة التًبية التحضتَية، مديرية التًبية لولاية الأغواط، مفتشية التعليم الابتدائي، ات١قاطعة  - 1

2019/2020. 
 ات١رجع نفسو. - 2
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 .تشكيل الكلمات؛ أم قدرة الطفل على التمييز بتُ اتٟركؼ 

ليما، كيكوف لدل الطفل رصيد كينتج ىذا النشاط طفل قادر على نطق أصوات اللغة العربية نطقا س 
 لغوم.

 1التخطيط: -
"رسم ات٠طوط بٌٍ رسم اتٟركؼ، كتشكيل اتٟركؼ بالعجتُ" فيتعلم الطفل رسم اتٟركؼ بشكل  يتضمن    

 حركات يده. سليم صحيح، فتذىب تلك الصعوبة التي يواجهها الطفل في التحكم في

فهذه النشاطات الأربع )المحادثة، التعبتَ، القراءة، التخطيط( تساعد الطفل على اكتساب اللغة،     
كيتحقق ىذا إذا بً ت٦ارسة ىذه النشاطات بالوجو السليم كاتٞيد، مع تقييم كل طفل تقييما فرديا كفي كل 

 نشاط.
 

 المبحث الثاني: المهارات اللغوية.
 تمهيد:

تعتبر اللغة منظومة متكاملة تنطوم تٖتها أربع مهارات تتمثل في الاستماع، كالتحدث، كالقراءة،     
كالكتابة، كىي بهذا التًتيب، حيث أنها تعبر عن التًتيب الطبيعي للؤداء اللغوم عند الفرد، فالتحصيل 

 اللغوم مرتبط بهذه ات١هارات التي تتحد فيما بينها مكونة لغة.

معرفة أت٫ية كمدل فاعلية ىذه ات١هارات في العملية التعليمية التعلمية، في ىذه ات١بحث  تٍا تٯكنمن ىن    
التعرؼ على كل مهارة على حدل، كذلك بتحديد مفهومها كأت٫يتها كأنواعها كالأىداؼ التي تسعى  تٍتٯكن

 إلى تٖقيقها كل مهارة.

 طرؽ أكلا إلى تعريف ات١هارة.أتأف  لغوية، لا بدفصِّل في معتٌ ات١هارات الأكقبل أف     

 تعريف المهارة:-1

                                                           
ة، التدرج السنوم الوزارم لقسم السنة التًبية التحضتَية، مديرية التًبية لولاية الأغواط، مفتشية التعليم الابتدائي، ات١قاطعة التًبوي - 1

2019/2020. 
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 عرفت ات١هارة بالعديد من التعريفات نذكر منها:    

: "أنها تعتٍ الكفاءة في أداء مهمة ما، كتٯيز بتُ نوعتُ من ات١هاـ، الأكؿ حركي Munnتعريف مان     
كأف ات١هارات اللفظية تعتبر جزء منها كالثاني لغوم، كيضيف بأف ات١هارات اتٟركية ىي: إلى حد ما لفظية؛ 

 1حركية".

فإف ات١هارة "تدؿ على سلوؾ ات١تعلم أك ات١كتسب الذم يتوافر لو شرطاف جوىرياف أكت٢ما:  تعريف آخر:    
أف يكوف موجها ت٨و إحراز ىدؼ أك غرض معتُ، كثانيهما: أف يكوف منظما تْيث يؤدم إلى إحراز 

   2السلوؾ ات١تعلم ت٬ب أف يتوافر فيو خصائص السلوؾ ات١اىر".ات٢دؼ في أقصر كقت ت٦كن، كىذا 

بأنها: "ىي الأداء ات١تقن القائم على الفهم كالاقتصاد في الوقت كاتٞهد معا، فات١هارة  عُرفت كذلك    
 3اللغوية ىي الأداء اللغوم ات١تقن ت٤ادثة كانت أك قراءةن أك كتابة أك استماعا".

مَّا بالعتُ ق من تعريفات بأف ات١هارة ىي: نشاط عضوم متعلق بأحد اتٟواس إنستنتج من خلبؿ ما سب    
، كىي أف يستطيع ات١تعلم فعل شيء ما بكفاءة كدقة، كذلك مع مراعاة ات١ستويات أك باللساف أك باليد

 التعليمية أك القدرات الفردية.

 مفهوم المهارة اللغوية:-2

تٔا أف ات١هارة مرتبطة باللغة فيمكننا القوؿ إفَّ: "ات١هارة اللغوية ىي عبارة عن أداء لغوم يتَّسم بالدقة     
كالكفاءة فضلب عن السرعة كالفهم، كعليو فإنها )أداء( كىذا الأداء إما أف يكوف صوتيا أك غتَ صوبٌ، 

تذكؽ البلبغي كإلقاء النصوص النثرية كالشعرية، كالأداء الصوبٌ اللغوم يشتمل القراءة كالتعبتَ الشفوم، كال

                                                           
ـ، 2004ق/1425مصر، -، القاىرة1كر العربي، طرشدم أتٛد طعمية، ات١هارات اللغوية كمستوياتها تدريسها كصعوباتها، دار الف - 1
 .29ص
 .148، ص2007، عماف، 1ت٤مد عدناف عليواف، تعليم القراءة ت١رحلة رياض الأطفاؿ، دار اليازكرم العلمية للنشر كالتوزيع،ط - 2
 .45، ص2003، 1، طجودت أتٛد سعادة، تدريس مهارات التفكتَ مع مئات الأمثلة التطبيقية، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع - 3
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أك غتَ صوبٌ فيشتمل على الاستماع كالكتابة كالتذكؽ اتٞمالي ات٠طي، كلابدَّ ت٢ذا الأداء من أف يتسم 
 1بالدقة كالكفاءة فضلب عن السرعة كالسلبمة اللغوية ت٨وان كصرفان كخطان كإملبءن".

 أنواع المهارات اللغوية: -3

)ات١رسل، 2عن ات١هارات اللغوية يقودنا حتما إلى اتٟديث عن نظرية الاتصاؿ كأركانها ات١تمثلة في: إفٌ اتٟديث 
ات١رسل إليو، الرسالة، الوسيلة...( كالوسيلة ىي اللغة، ألفاظها كتراكيبها اتٟاملة للمعاني، كات١رسل لا يكوف 

ا، كعليو تتشكل اللغة من أربع مهارات كىي: إلا متكلما أك كاتبا، كات١رسل إليو لا يكوف إلا مستمعا أك قارئ
 الاستماع، التكلم، القراءة، كالكتابة".

 :مهارة الاستماع -أولا

  (وَلا تقَفُ ما ليَسَ لَكَ بِوِ عِلمٌ إِنَّ السَّمعَ وَالبَصَرَ وَالفُؤادَ كُلُّ أُولـئِكَ كانَ عَنوُ مَسئولًا  )  :قاؿ الله تعالى
الكرتٯة الأت٫ية البالغة التي يتمتع بها الاستماع، فكثتَ من الباحثتُ يعدكنها أكلى يتبتُ لنا من خلبؿ الآية 

 ات١هارات اكتسابا.

 مفهوم الاستماع: -

"ىو تلك العملية الإنسانية الواعية ات١دبرة لغرض معتُ كىو اكتساب ات١عرفة، تستقبل فيها الأذف أصوات     
كتٓاصة ات١قصود كتٖاؿ فيها الأصوات إلى ظاىرىا ات١نطوؽ الناس في المجتمع في ت٥تلف حالات التواصل 

كباطنها ات١عنوم، كتشتق معانيها ت٦ا لدل الفرد من معارؼ سابقة كسياقات التحدث كات١وقف الذم ت٬رم 
فيو خالصة أك مسموعة مبصرة معا، كمن بٍ تكوف أبنية للمعرفة في ىذا الذىن من خلبؿ الاستماع الذم لا 

من الاتصاؿ كخلوه من التشتيتات أك التًكيز على معتٌ ات١ستمع إليو، كىذا القصد الأصلي بدَّ فيو القصد 
 3من عملية الاستماع كلها".

                                                           
 زين كامل ات٠ويكسي، ات١هارات اللغوية: الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة كتنمية ات١هارات اللغوية عند العرب كغتَىم، دار ات١عرفة - 1

 .13، ص1428/2008اتٞامعية، طبع كنشر كتوزيع، 
 .135-134، ص 2010، 1اتٞزائر، ط -ة مزكار، الوادمعبد المجيد عيساني، اللغة بتُ المجتمع كات١ؤسسات التعليمية، مطبع - 2
 .39، ص2007، 2راتب قاسم عاشور، ت٤مد فؤاد حوامدة، أساليب التدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، دار ات١يسرة، ط - 3
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كيعرؼ الاستماع كذلك على أنو: "مهارة مهمة من مهارات الاتصاؿ اللغوم بتُ أفراد المجتمع في معظم     
تنمية مهارة الاستماع كما يندرج تٖتها من  ات١واقف اتٟياتية، ت٦ا يستوجب القياـ بدراسة كصفية حوؿ

 1مهارات فرعية".

كما يعتبر الاستماع عملية معقدة كمركبة متعددة ات٠طوات بها يتم تٖويل اللغة إلى معتٌ في دماغ الفرد،       
كما يعد الاستماع أحد مهارات اللغة يبدأ فعليا بولادة كيستمد بعد ذلك كعملية تفاعلية مهمة من خلبؿ 

 2حل العمر، فهو الأكؿ الذم يبدأ بو الطفل، كىو ضركرم لنجاح عملية التعلم.مرا

 مهارات الاستماع: -

تيقسَّم مهارات الاستماع إلى مهارات عامة كأخرل خاصة لا بدٌ من توافر ات١هارات العامة في كل عملية     
 استماع ناجحة كات١هارات ات٠اصة لأداء مهاـ لاحقة لعملية الاستماع.

 المهارات العامة: -
 تتمثل في النقاط الآبٌ ذكرىا:

 .القدرة على اختيار مكاف مناسب للبستماع 
 .القدرة على التًكيز كالاستمرارية فيو ت١تابعة ات١تحدث 
 .القدرة على فهم التًاكيب اللغوية 
 .3استخلبص الاستنتاجات 
 .الاستماع بتذكؽ كابتكار 
 .الإحاطة بات١عتٌ الشامل للكلمة ات١سموعة 
 .التعرؼ على الأحداث الواردة في ات١ادة ات١سموعة 

                                                           
، ص 2013، 2ر كالتوزيع، طخولة أتٛد ت٭تِ كزميلو، أنشطة الأطفاؿ العاديتُ كلذكم الاحتياجات ات٠اصة، دار ات١يسرة للنش - 1

105. 
، 2013، 3ت٤مد فخرم مقداد كزميلو، ات١هارات القرائية كالكتابية )طرائق تدريسها كاستًاتيجياتها(، دار ات١يسرة للنشر كالتوزيع، ط - 2
 .105ص
 .26، ص2008، 1يينظر: فراس السليتٍ، فنوف اللغة، دار الكتب كاتٟديث للنشر كالتوزيع، ط - 3
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 .1تعرُّؼ الشخوص الواردة كتٖديد أدكارىا 
 .الاستدعاء من الذاكرة السمعية 

 المهارات الخاصة: -
 تتمثل ىذه الأختَة:

 .القدرة على الاستماع للتعرؼ على الأصوات 
 .القدرة على الاستماع لتعلم اللغة 
 ني الكلمات.القدرة على الاستماع لفهم معا 
 .2القدرة على الاستماع للمشاركة ات١تكلم في أدائو 

 شروط نجاح عملية الاستماع: -

 كلكي تتم عملية الاستماع بنجاح ت٬ب مراعاة ما يلي:
 .أف تكوف أدكات الاستماع صاتٟة كخالية من العيوب تٓاصة الأذف لأنها قناة التواصل الأساسية 
  كصوؿ الصوت كمن كل ما يعيق عملية الاستماع اتٞيد.أف تٗلو البيئة العامة من موانع 
  أف تٗلو من ات١شتتات التي تٖوؿ دكف الاستمرار في التواصل لأف ذلك يؤدم إلى الانقطاع كسوء

 الفهم كالاضطراب كالتشويش.

كمن ىنا يتضح أنو ت٬ب علينا مراعاة تلك الأدكات التي تقوـ عليها عملية الاستماع كت٬ب توفر      
 كط ات١ذكورة من أجل ت٧اح عملية الاستماع.الشر 

 خطوات عملية الاستماع: -

تعد مهارة الاستماع مهارة أساسية في عملية الاتصاؿ كالتواصل مع المجتمع، تقوـ ىذه ات١هارة على     
 ثلبث خطوات أساسية كىي: )الاستقباؿ، الانتباه، كإعطاء معتٌ للمسموع(.

                                                           
 .137، ص2010: علي سامي اتٟلبؽ، ات١رجع في تدريس اللغة العربية كعلومها، دار ات١ؤسسة اتٟديثة للكتاب، لبناف، يينظر - 1
 .137نفسو، ص - 2
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 البصرية من أذف ات١تحدث.-لسمعية أك ات١ثتَات السمعيةيستقبل ات١ستمعوف ات١ثتَات ا -1
يركز ات١ستمعوف على مثتَات ت٥تارة متجاىلتُ ات١ثتَات ات١شوشة، كلأف ىناؾ مثتَات عديدة تٖيط  -2

بالطلبة في غرفة الصف، فإف عليهم الانتباه إلى رسالة ات١تحدث، مركزين الانتباه على أكثر ات١علومات أت٫ية 
 ة.في تلك الرسال

 1فإف ات١ستمعتُ يعطوف معتٌ أك يفهموف رسالة ات١تحدث. -3

كعلى ىذا فإف ىذه ات١هارة تعد العملية الأصعب، ففيها ات١ستمع يتابع ات١رسل كت٭لل كينقد كيعمل     
 استنتاج الأفكار.

 أىداف تدريس الاستماع: -

ىو الاستيعاب ت١ا تٝع ات١ستمع  -ت١ا ت٢ا من أت٫ية-إفَّ ات٢دؼ الأساسي من تدريس مهارة الاستماع     
سواء كاف معرفيان أك سلوكيان أك كجدانيان، كتٙة أىداؼ تٯكن أف ت٭ققها الاستماع، ليس في ت٣اؿ الدراسة 

 يلي:  فحسب، كإت٪ا في اتٟياة العامة أيضا كىي تٗتلف من شخص إلى آخر كلعل من أبرز ىذه الأىداؼ ما

 التوجيهات كالإرشادات. أف ت٬يد التلبميذ عادات الاستماع إلى 
 .أف ت٬يد نقد ما تٝع أك معرفة ات١تناقضات كالفرؽ بتُ اتٟقيقة كات٠ياؿ 
 .أف يتعلموا كيفية الاستماع اتٞيد 
 .أف ت٬يدكا متابعة النقائض كمعرفة الأحداث كتتابعها 
 .2أف يدركوا أت٫ية الكلمة ككركدىا في بناء ات١عتٌ كفي سياقها اللغوم 
  خلبؿ الاستماع من خلبؿ ات١ستجدات العصرية كاختيار ات١لبئمة منها.تنمية التذكؽ من 
 .تنمية قدرة ات١تعلم على متابعة اتٟديث 
 .القدرة على التمييز بتُ الأفكار 

                                                           
نائل تٜيس تٚعة، فاعلية استًاتيجية مثلث الاستماع في تنمية مهاربٌَّ التحدث كالقراءة لدل طلبب الصف الثالث الأساسي تٔحافظة  - 1

 . 21، ص1438/2017فلسطتُ، -رفح، رسالة ماجستتَ في مناىج كطرؽ التدريس، اتٞامعة الإسلبمية، غزة
 .150، ص2009، 1ربية، دار زىراف للنشر كالتوزيع، عماف، طيينظر: أتٛد صوماف، أساليب تدريس اللغة الع - 2
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  .تنمية القدرة على فهم التعليمات 
 .تنمية القدرة على التقاط أكجو التشابو كالاختلبؼ 
 .1تنمية القدرة على استخلبص النتائج 

 مهارة التحدُّث: -ثانيا

يعدُّ التحدث ثاني مهارات اللغة بعد الاستماع كذلك حسب التًتيب ات١توافق عليو، يقوؿ اتٟسن     
البصرم:"تذاكركا كتلبقوا كتٖدثوا... فإف اتٟديث جلبء القلوب"، إذف التحدث ىو ذلك الكلبـ ات١نطوؽ 

كفي صدره من مشاعر كأحاسيس، فهو  الذم يعبر بو الإنساف )ات١تكلم( عما ت٬وؿ في عقلو من أفكار
 كسيلتنا لتحقيق حياتنا الاجتماعية.

 مفهوم التحدث: -
لقد اختلف الدارسوف حوؿ تقديم تعريف جامع كمانع ت١فهوـ مهما التحدُّث، ذلك حسب انطلبقة كل     

 كاحد كسنرصد فيما يلي أىم ىذه التعريفات:

كالقدرة على التلبعب بالأساليب كتوظيفها كات١ركنة في مواقع "ىو مهارة مركبة يسهم فيها إتقاف اللغة      
الكلبـ كتغيتَىا كالانتقاؿ بها من فكرة إلى أخرل فضلب عن القدرة على توظيف حركات الوجو كاليدين في 

 2أداء ات١عاني كتوكيدىا".

الأفكار كالأحداث من كما عيرِّؼ اتٟدُّث على أنو: "نقل ات١عتقدات كالأحاسيس كالاتٕاىات كات١عاني ك       
ات١تحدث إلى الآخرين بطلبقة مع صحة التعبتَ كسلبمة الأداء، كينطوم على ىذا التعريف عنصرين 

 3أساسيتُ ت٫ا التوصيل، كالصحة اللغوية كالنطقية كت٫ا قواـ عملية الكلبـ".

                                                           
 .289، ص2007، 1رشدم أتٛد طعمية، ات١فاىيم اللغوية عند الأطفاؿ، دار اليسرة للنشر كالتوزيع، ط - 1
-134، ص2013ت٧لبء ت٤مد علي أتٛد، دكر أدب الطفل في تعليم اللغة العربية للمبتدئتُ، دار اتٞامعة اتٞديدة، الإسكندرية،  - 2

135. 
، 1الأردف، ط-قاسم راتب عاشور كزميلو، ات١هارات القرائية كالكتابية، طرائق تدريسها كاستًاتٕياتها، دار ات١يسرة للنشر كالتوزيع،عماف - 3

 .167، ص2005
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كات١واقف الاجتماعية تٯكننا القوؿ كذلك بأنو: "القدرة على التعبتَ الشفوم عن ات١شاعر الإنسانية       
 1كالسياسية كالاقتصادية بطريقة كظيفية أك إبداعية، مع سلبمة النطق كحسن الإلقاء".

من خلبؿ ما سبق ذكره من التعريفات يتبتُ لنا بأف التحدث ىو نشاط لغوم مهم في حياتنا اليومية      
فهو عملية اجتماعية طبيعية يؤديها ات١تعلم كغتَ ات١تعلم كات١ثقف كغتَه، كبو يتمكن الإنساف من التعبتَ على  

كالاستحساف عند ات١ستمعتُ مع  كل ما ت٬وؿ في بالو من أفكار كأحاسيس، بطريقة منظمة تٕد القبوؿ
 سلبمة اللغة كحسن التعبتَ.

 
 مهارات التحدث:   -

لابد أف يكوف للحديث مهارات ت٬ب على ات١تحدث )ات١تكلم( التحلي بها كتتمثل ىذه الأختَة في     
 النقاط الآتية:

ختصار القدرة على تٖديد ىدؼ اتٟديث: لابد للمرء أف يعرؼ ىدؼ كل عمل يقوـ بو كذلك لا -1
الوقت كاتٞهد كالوصوؿ إلى ات٢دؼ ات١نشود، فالتحدث ليس ت٣رد لفظ للكلمات؛ بل ىو كسيلة للوصوؿ إلى 

  2أمر آخر لذلك ت٭تاج ات١تحدث إلى تٖديد دقيق للغرض الذم من أجلو يتحدث.
الصوت كتنوينو القدرة على استخداـ النبر كالتنغيم ليناسب ات١عتٌ: إجادة فن الإلقاء تٔا فيو من تنغيم  -2

كالضغط عليو، كتنبو السامع إلى ما يتضمن الكلبـ من موافق كالتعجب، الاستفهاـ، اتٞمل الاعتًاضية، 
 كىذا ت١ا ت٢م من دكر في ات١عتٌ، فأم خطأ في التنغيم يؤدم إلى خطأ في ات١عتٌ .

تْسب الغرض كقوة الأداء "التأثتَ القوم في السامعتُ على استقطابهم كإثارتهم كشد انتباىهم كذلك  -3
   3كسلبمة التعبتَ كالتفاعل كاستخداـ كل الإمكانيات من أجل جذب ات١ستمع".

                                                           
 .151، ص2007، 2الأردف، ط-علي أتٛد مدكور، طرؽ تدريس اللغة العربية، دار ات١يسرة للنشر كالتوزيع، عماف - 1
 .143، ص20014، 4يينظر: عبد الله علي مصطفى، مهارات اللغة العربية، دار ات١يسرة، عماف الأردف، ط - 2
 . 159علي سامي اتٟلبؽ، ات١رجع في تدريس اللغة العربية كعلومها، ص - 3
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السيطرة التامة على كل ما يقولو خاصة فيما يتعلق بتماـ ات١عتٌ، كمهارة الضبط النحوم كالصرفي كالتي  -4
احدة من حركات الكلمة قد يؤدم تتعلق بالأداء اللغوم حيث أف ذلك في غاية الأت٫ية لأف تغيتَ حركة ك 

 إلى تغيتَ معناىا.

 أىداف تعليم مهارة التحدث: -
ىناؾ أىداؼ كثتَة كمتنوعة يسعى إليها تعليم التحدث كلعل أبرزىا ىي القدرة على التواصل بشكل      

عاتو أثناء سليم كالسيطرة على اللغة كوسيلة للتفكتَ كإتقاف الاتصاؿ، كلأف سلبمة اللغة أىم ما ينبغي مرا
 التعبتَ، كتتمثل أىداؼ تعليم ىذه ات١هارة في أىم النقاط الآتية:

 . تنمية القدرة على ات١بادئة في التحدث عن الدارستُ كدكف انتظار مستمر ت١ن يبدؤىم بذلك 
  ت٘كينهم من توظيف معرفتهم باللغة؛ مفردات كتراكيب ت٦ا يشبع لديهم الإحساس بالثقافة كاتٟاجة

 قدرة على الإت٧از.للتقدـ، كال
  ُتنمية قدرة الدارستُ على الابتكار كالتصرؼ في ات١واقف ات١ختلفة كاختيار أنسب الردكد كالتمييز بت

 البدائل الصاتٟة فيها لكل موقف.
 .تنمية ثركتهم اللغوية 
  تمل مركرىم بها، كالتي تٖتاجوف فيها إلى ت٦ارسة  اللغة.تعويض الدارستُ للمواقف ات١ختلفة التي ت٭ي
 .1معاتٞة اتٞوانب النفسية ات٠اصة باتٟديث، كتشجع الطالب على أف يتكلم بلغة غتَ لغتو 
  أف يستطيع الفرد القياـ تّميع ألواف النشاط اللغوم التي يطلبها فهم المجتمع كالتعود على النطق السليم

 للغة كىذا يدفع الفرد إلى تعلم فن اللغة كقواعدىا.
 بتَ عما في نفوسهم أك ما يشاىدكنو بعبارات سليمة.ت٘كتُ الأفراد من التع 
 .قدرة الفرد على تنسيق عناصر الأفكار ات١عبر عنها تٔا يضفي عليها تٚالان كقوةن تؤثر على السامع 
 .اتساع دائرة التكيف ت١واقف اتٟياة عن طريق ات١ناقشات كالمحاضرات كالأخبار 
 1ار كالتعبتَ الصحيح.تهذيب الوجداف كالشعور كت٦ارسة التخيل كالابتك 

                                                           
 .166ص ،1996، 4حسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، الدار ات١صرية اللبنانية، ط - 1
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 ثالثا:مهارة القراءة :
تعد القراءة ركنا من أركاف الاتصاؿ اللغوم، فتعتبر عملية بصرية إدراكية لفظية، يتم فيها التعرؼ على     

 الرموز ات١كتوبة ك إدراؾ مدلولاتها ك معانيها بٍ النطق بها. 

 مفهوم القراءة:  -
بينها أنها: "عملية عقلية مركبة ك ذات شكل ىرمي يرتبط  عرفت القراءة عدة تعريفات نذكر من    

بالتفكتَ بدرجاتو ات١ختلفة تْيث أف كل درجة تفكتَ تعتمد على ما تٖتها ك لا تنمو بدكنها فإف عملية 
 2القراءة ت٘اثل تٚيع العمليات التي تقوـ فهي تستلزـ الفهم كالربط ك الاستنتاج".

 

كما عرفت كذلك بأنها: " عملية فك الرموز، ك تٖويل الرموز ات١طبوعة إلى أصوات ت٘ثلها لتشكل اللغة      
 3ات١نطوقة ات١سموعة".

من خلبؿ التعريف الأكؿ يتبتُ لنا أف القراءة نشاط تربوم يكسب ات١تعلم حسا لغويا كتٯنحو القدرة     
 و ك توسيع آفاقو العلمية.على التفكتَ السليم ك تٯَّكنو من إثراء معارف

كمنو نستنتج أف القراءة عملية معقدة تشمل أكثر من التعرؼ على الكلمات ات١طبوعة، ك إف القراءة      
 تعتمد على أربعة أسس كىي: التعرؼ، النطق، الفهم، كالتفاعل.

كما تعرؼ القراءة أيضا على أنها: " عملية تٖريك العيوف على ما ىو مكتوب ت١عرفة ات١ضموف، كىي       
أيضا إدراؾ رموز ات١كتوبة ك النطق بها، بٍ استيعابها ك ترتٚتها إلى أفكار، ك فهم ات١ادة ات١قركءة بٍ التفاعل مع 

 4ما يقرأ، ك الاستجابة تٔا ت٘لية عليو الرموز".

                                                                                                                                                                                                 
 .175، ص 2008، 1يينظر: عبد العزيز أبو اتٟشيش كزملبئو،مهارات في اللغة كالفكر، دار ات١ستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، ط - 1
 .64راتب قاسم عاشور ، أساليب تدريس اللغة العربية ، ص  - 2
، ص  2006، 1مصر ، ط  –كرتٯاف بدير ، التعلم الات٬ابي ك صعوبات التعلم رؤية نفسية تربوية معاصرة ، عام  الكتب ، القاىرة   - 3

106 . 
، العدد 2013ليلى سهل ، ات١هارات اللغوية ك دكرىا في العملية التعليمية ، ت٣لة العلوـ الإنسانية ، جامعة ت٤مد خيضر ، بسكرة ،  - 4

 .247، ص 29
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لقراءة ليست ت٣رد تعرؼ بصرم للرموز ات١طبوعة، ك إت٪ا تصتَ قراءة بالتدبتَ ك إدراؾ ات١عاني كفهم "فا     
العلبقات بتُ اتٟركؼ كالكلمات كاتٞمل، بل ما بتُ السطور من معاف خفيفة كاحتمالات ضمنية تٙة 

نطوقة على كرقة إف بيضاء، علبقة كطيدة بتُ القراءة ك الكتابة، فالكتابة ما ىي إلا تصوير أك رسم اللغة ات١
 ك لكي تنمو ات١هارات اللغوية ك يتم التغلب على صعوباتها ينبغي مراعاة ما يلي:

  إف فهم القراءة لا يعتٍ اكتساب التلميذ آليات القراءة فقط ك إت٪ا يعتٍ التعرؼ على ات١ادة ات١قركءة ك
 راءة في حياتو ك في حل مشاكلو.فهم ت٤تواىا ك التفاعل معها ، بٍ استخداـ نتائج خبراتو من الق

 .أف تيعد ات١واد اللغوية تْيث تناسب طبيعة كل مرحلة من مراحل التعليم 
 .1مراعاة خصائص اللغة العربية كالاستفادة من عوامل تسهيل عملتي القراءة كالاستماع 

ة التي تتطلب من خلبؿ ما بً التطرؽ إليو خلصنا إلى أف القراءة عملية من العمليات النفسية الأساسي
عمليات عقلية حتى تظهر لدل الأطفاؿ، كلقد أصبحت القراءة كسيلة لربط الإنساف بعات١و الذم يعيش 

 فيو.

 مهارات القراءة:  -
للقراءة ثلبث مهارات رئيسية متًابطة، ت٢ا أت٫ية كبتَة في ات١راحل الأساسية الأكلى، ت٬ب على كل قارئ    

 ف القراءة سليمة صحيحة تٯكننا حصر ىذه ات١راحل في الآبٌ:الإت١اـ بها ك تصنيفها، لكي تكو 
 مهارة الفهم( –مهارة النطق  –) مهارة التعرؼ 

ات١قصود بها التعرؼ على الكلمات بصريا ك صوتيا ك دلاليا ك تتضمن ىذه الأختَة  مهارة التعرف: -0
 ت٣موعة من ات١هارات الآتية : 

 :اتٟركؼ العربية كالتمييز بينها، كأشكاؿ الكلمات كات١قصود بها أشكاؿ  مهارة شكل الكلمة
 كالتمييز بينها.

                                                           
 .173طرؽ تدريس اللغة العربية، ص  - 1
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 ك أشكاؿ الكلمات ك  بينها،: كيقصد بها أشكاؿ اتٟركؼ العربية ك التمييز مهارة صوت الكلمة
 التمييز بينها .

 :تتمثل في ربط الكلمة ك صوتها بات١عتٌ ات١ناسب.ك  مهارة معنى الكلمة 

 1ك يقصد بها نطق ات١تعلم لأصوات اتٟركؼ نطقا صحيحا منفردا أك في كلمات. مهارة النطق:-9

: ك ات١قصود بها ت٘كتُ ات١تعلم من معرفة معتٌ الكلمة ك معتٌ اتٞملة ك الربط بتُ ات١عاني مهارة الفهم-3
تٟياتية بشكل منظم ك منطقي متسلسل، ك الاحتفاظ بهذه ات١عاني ك الأفكار ك توظيفها في ت٥تلف ات١واقف ا

 2اليومية.

 أىداف تعليم القراءة:  -

إف ات٢دؼ الرئيسي ك العاـ لتعليم القراءة ىو: مساعدة ك تعويد التلميذ على أف يصبح قارئا مقتدرا،     
 مستعملب جهازه الصوبٌ على الوجو الصحيح، تٯكننا أف ت٨صر ىذه الأىداؼ في النقاط الآتية:

 الألفاظ ك التًاكيب ك الأت٪اط اللغوية التي ترد في نصوص  إثراء ثركة الطلبب اللغوية باكتساب
 القراءة.

  .3تنمية القدرات العقلية للمتعلمتُ من تذكر ك تٗيل ك استدلاؿ ك استنباط ك نقد ك تٖليل 
  الارتقاء تٔستول التعبتَ عن الأفكار فهي تثتَ حصيلة القارئ اللغوية ك ت٘كنو من التعبتَ عن

 ه أك يريد غتَه أف يقف عليو. الأفكار ما ت٬وؿ تٓاطر 
 .4للقراءة دكر مهم في تنظيم المجتمع 
 .اشتقاؽ ات١عاني من الكلمات ك اتٞمل ك العبارات 

                                                           
الأردف، -، عماف1ينظر: إبراىيم ت٤مد علي، ات١هارات القرائية كطرؽ تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، دار ات٠رامي للنشر كالتوزيع، ط - 1

 .78، ص2007
 . 79ينظر ات١رجع السابق،ص - 2
 .106 – 105، ص  1999فلسطتُ ،  –، غزة  2اتٞامعة الإسلبمية ، ط شحانة زقوت ، ات١رشد في تدريس اللغة العربية ،  - 3
 .75ينظر: أتٛد صوماف ، أساليب تدريس اللغة العربية ، ص  - 4
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 :تدريب التلبميذ على ات١وازنة ك النقد بطرؽ منها 
 توضيح أكجو التشابو ك الاختلبؼ لبعض الأفكار ات١قركءة. -أ           
 في ات١قركء تٔا لدل التلبميذ من بعض ات٠برات. ربط العلبقة الفكرية -ب          

 .1تدريب التلبميذ على القراءة تٟل ات١شكلبت 

تعتبر النقاط السابق ذكرىا ىي الأىداؼ التي يقوـ عليها التدريس ت١هارة القراءة، فهي تعد الوسيلة التي      
 يكتسب بها ات١تعلم العديد من ات١عارؼ ك الأفكار التي تؤدم إلى عملية التواصل.

 مهارة الكتابة:  -رابعا
للفرد أك المجتمع، ك ىي مهمة في تعليم اللغة، تعد مهارة الكتابة عملية ضركرية للحياة سواء بالنسبة     

باعتبارىا عنصرا أساسيا من عناصر الثقافة ك ضركرة اجتماعية لتبادؿ الأفكار ك التعبتَ عنها، ك تعد أعظم 
 ما أنتجو العقل البشرم.

 مفهوم الكتابة: -
  لقد عرفت الكتابة العديد من التعريفات ك نتطرؽ إلى ذكر بعضها ك ىي كالآبٌ:  

عرفت على أنها: "كسيلة نقل الأفكار ك الأحاسيس إلى الآخرين أك الاحتفاظ بها للنفس للرجوع إليها عند 
 2اتٟاجة".

كما عرفت كذلك : "الكتابة تعتبر من أىم الفنوف اللغوية إذ يتجلى فنها في أىم ات١ختًعات التي توصل       
إليها الإنساف لأنها ىي التي فتحت في سبيل كل تقدـ عملي ك حضارم في حياة البشرية فالتدكين ك 

 3متلبحقة إلى الأماـ ".الكتابة ك القلم ك أمور خطت بالإنساف على مدل ىذه الأجياؿ خطوات فسيحة 

عرفت أيضا على أنها: "خليط من القدرات الاستيعابية، اتٟواسية، اتٟركية، كالاجتماعية بواسطة جهات     
مع  الرموز البصرية ىكذا يقوـ الإنساف بتوصيل أفكاره ك مشاعره لغتَه، الكتابة تعبر عن تأقلم الإنساف

                                                           
 .59، ص 1978، القاىرة ،  1عبد العليم ابراىيم ، ات١وجو الفتٍ ت١درستي اللغة العربية ، دار ات١عارؼ ، ط - 1
 . 161ارات اللغة العربية ، ص ينظر : عبد الله علي مصطفى ، مه - 2
 .173، ص 2009،  1أكرـ إبراىيم السيد حقوؽ ، الأنشطة الثقافية ، ات١كتبة العصرية للنشر ك التوزيع ، ط - 3
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سريعة، صحيحة، ك مقركءة ك مفيدة، ك غتَ متعبة ك تتطلب  الذم ت٭يط بو ك ت٬ب أف تكوف دقيقة، لعام ا
 1جهدا".

 أىداف تدريس الكتابة:  -
، ل ات١تعلمإف ات٢دؼ الأساسي من تعليم الكتابة ىو خلق القدرة على التعبتَ السليم الواضح ات١تعمق لد    

 :تٯكننا رصدىا في النقاط الآتية ك ىناؾ أىداؼ أخرل
"كتابة اتٟركؼ العربية الكاملة مراعتُ مواقعها على السطر، ك إعطاء كل ذم حرؼ مكتوب ات١ساحة     

 2اللبزمة كاتٟجم ات١ناسب".

أم أنو من الضركرم مراعاة ات١سافة بتُ الكلمة ك الكلمة حتى تكوف مقركءة ك حتى تكوف الكتابة     
مقركءة ت٬ب تٕنب الأخطاء، ك ىذا كحده غتَ كافي فلب بد من تٖقيق ت٣موعة من الأىداؼ ات٠اصة ك عليو 

 نذكر:

 أىداف معرفية:  -

 .أف يكتب ات١تعلم كتابة جيدة في يسر ك سهولة 
  ة على تدكين الأفكار بطريقة منتظمة.القدر 
 .3تكوين كثتَ من القدرات العقلية كصحة اتٟكم ، ك دقة ات١لبحظة ك قوة الانتباه 

 أىداف حركية: -

 .تدريب ات١تعلمتُ على رسم أشكاؿ اتٟركؼ في الكلمة ك انسجامها مع بعضها البعض 
 .تقوية عضلبت اليد 
  4تابة السليمة كالواضحة.تدريب ات١تعلمتُ على الاستماع اتٞيد للك 

                                                           
 .344ص  2009 ،1ط التوزيع،دار ات١ستَة للنشر ك  التعلم،تدريس الأطفاؿ ذكم الصعوبات في  حافظ،بطرس  - 1
 . 100ارات اللغوية ، ص زين كامل ات٠ويسكي ، ات١ه - 2
 .30بشرة بن الزكخ، فاعلية التمرينات اللغوية في تنمية مهارة الكتابة لدل متعلمي اللغة العربية في الطور الابتدائي، ص  - 3
 .30نفسو، ص -  4
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يتبتُ لنا من خلبؿ ما سبق أنو لكي تنجح مهارة الكتابة، لابد من تسطتَ أىداؼ يسعى ات١علم     
لتحقيقها، كتعليم التلبميذ، الفرؽ بتُ اتٟركؼ ات١شابهة، ك أف يتًؾ بتُ كل حرؼ كآخر مسافة معينة، ك 

ياة، فإف ت٘كن التلميذ من ىذه التوجيهات ك استعماؿ الكتابة استعمالا صحيحا في ت٥تلف نواحي اتٟ
التعليمات بصورة تطبيقية فقد حققت الأىداؼ ات١رجوة من تعليم الكتابة ككاف الدرس ناجحا، ك إذا كاف 

 غتَ ذلك فلب بد من إعادة النظر.

 أىمية الكتابة:  -
بعد تعرضنا في ات١باحث السابقة إلى تعريف تٚيع ات١هارات اللغوية ك مهاراتهم ك أىدافهم...، الآف     

 كتابة سنوجز القوؿ في بضع أقواؿ:سنحاكؿ الوصوؿ إلى ختاـ ىذا الفصل يذكر أت٫ية ال

"كمن فوائدىا حفظ ات١علوـ ك تيستَىا، ك تناقلها جيلب بعد جيل، ك إمكانية ترتٚتها، ك ىي سبب في   
جعل العلوـ تراثا إنسانيا، ك ت٢ذا ارتبطت باتٟضارة ك العمارة، كما تتضح أت٫يتها كونها ت٤صلة تٚيع فنوف 

الدالة على ات١عاني ات١تخيلة أك المحسنة ك اللغة الأخرل، لتطلبها ات١هارات الأخرل تٚيعا فهي ت٤تاجة  للؤلفاظ 
الألفاظ ت٤تاجة إلى اتٟركؼ الكتابية التي ت٬سدىا في تٚل مؤلفة ك اتٞمل ت٤تاجة للربط ك التًقيم ك غتَ 

 1ذلك من فنوف الكتابة".

 من خلبؿ ىذه ات١قولة تٯكن التسليم بأف الكتابة ركن من أركاف الاتصاؿ فيها يعبر الإنساف عما في     
نفسو ك عقلو للآخر، كبها نعرؼ ما كاف عند الأمم السابقة "ك بناء على أت٫يتها بتُ الأفراد ك المجتمعات  

 2كانت ت٢ا ت٦يزات جعلتها تتصف بصفة الدكاـ".

من خلبؿ ىذا يتبتُ لنا الأت٫ية البالغة التي تتميز بها الكتابة، فلب تٯكن الاستغناء عنها ك لولا أت٫يتها      
في حياة الأفراد ك المجتمعات ت١ا ذكرت في القرآف الكريم، فبواسطتها عرؼ الإنساف ماضيو ك ما يتًكو الكبتَة 

 ىو اليوـ يصل ت١ن بعده. 

 

                                                           
 .07ص  ،2013فبراير  ،6عدد  السوداف، –ت٣لة العلوـ ك البحوث الإسلبمية، جامعة العلوـ ك التكنولوجيا، ات٠رطوـ  - 1
 –عماف  ،1ط الطباعة،دار ات١ستَة للنشر ك التوزيع ك  التدريس،ات١هارات الكتابية من النشأة إلى  البارم،ينظر: ماىر شعباف عبد  - 2

 .07ص ،2001 الأردف،



    

 :الدراسة الميدانية  الثانيالفصل 
دور المرحلة التحضيرية في تنمية مهارات اكتساب 

 اللغة:
 آليات البحث 
 .ملاحظات سير دروس تستهدف المهارات اللغوية 
 . عرض المقابلة 
 . تحليل المقابلة
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 الدراسة الميدانية التطبيقية.الفصل الثاني:

 المبحث الأول:

الجانب النظري من ىذه الدراسة الذي يتضمن مبحثين الأول الذي يعرض ماىية  تأن استعرضبعد 
حاول في ىذا الفصل من الإطار أ، سالدرحلة التحضيرية، والثاني الذي يعرض مفهوم الدهارات اللغوية

ل التطبيقي دراسة ىذا الدوضوع؛ ألا وىو دور الدرحلة التحضيرية في تنمية مهارات اكتساب اللغة لدى الطف
سنة أولى ابتدائي ألظوذجا دراسة ميدانية، والغرض منها ىو التأكد من صحة الفرضيات الدصاغة أو نفيها 

 قصد تحقيق غرض الدراسة.

ولا شك أن الجانب التطبيقي من كل بحث علمي ىو الجزء الأكثر ألعية بالدقارنة مع الأجزاء الأخرى 
عليها  تري الخطوات الدنهجية التي اعتمدة إلا بتحميلبألعيتو العومكمل لذا، لكن لن لؼتص ىذا الجانب 

ىذه مع الشرح والتوضيح، والتي مرت بها الدراسة الحالية من حيث منهج الدراسة الدتَّبع وكذلك  في دراستي
اختيارىا من أجل ىذه الدراسة، والمجال الذي تدت فيو، بالإضافة إلى ذلك لرتمع الدراسة والعينة التي تم 

 ستخدمة في الدراسة.الأداة الد

 أولا: آليات البحث:

 منهج الدراسة المُتَبَع: -1

ستخدم في أيَّة دراسة يتحدد نوعو تبعا لنوع الدراسة وطبيعتها، فإن الدراسة الحالية تنتمي   
ُ
إن الدنهج الد

الديدانية، إلى لظط الدراسات الوصفية التحليلية، فهو يعتبر من أكثر الدناىج استخداما في لرال الدراسات 
 لأنو يقوم على الدراسة والتحليل وتفسير الظاىرة.

كما يعرف الدنهج الوصفي على أنو: " لرموعة من الإجراءات البحثية التي تتكامل في وصف الظاىرة أو 
الدوضوع اعتمادا على ترع الحقائق والبيانات وتصنيفها ومعالجتها، وتحليلها تحليلا كافيا ودقيقا لاستخلاص 

 1ا والوصول إلى نتائج وتعميمات على الظاىرة أو الدوضوع لزل البحث".دلالته

 
                                                           

 .55، ص2000الأردن،  -، عمان1سامي ملحم، مناىج البحث في التًبية وعلم النفس، دار الديسرة للنشر والتوزيع، ط - 1
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 مجتمع الدراسة: -2

بغرض إعطاء صورة واضحة لعينة البحث وكيفية اختيارىا لتمثل المجتمع الأصلي الذي اختيرت منو لا بد 
تدثيلا  لذذا المجتمع وبعض خصائصو للتأكد من مدى تدثيل العينة للمجتمع الأصليمن إعطاء وصف 

 صحيحا وسليما.

قد تددرس سنة تحضيرية؛ والبعض من هم نعينة تلاميذ سنة أولى ابتدائي، مويتمثل لرتمع الدراسة في 
 الآخر لم لػظى بتمدرسها.

 حدود الدراسة: -3
 تدثلت حدود الدراسة في بعدين جاءت كالآتي:

 أجريت الدراسة في ابتدائية معمر بوخلخال بولاية الأغواط. الحدود الجغرافية: -أ
قدَّم لنا من طرف جامعة عمار  الحدود الزمانية: -ب

ُ
دامت دراستنا مدة أربعة حصص، تبعا للتًخيص الد

 م.2020ثليجي بولاية الأغواط، بدءً من منتصف شهر فيفري 

 وسائل جمع المعلومات: -4

تعد الدلاحظة من أىم الوسائل والخطوات التي تساعد في ترع الدعلومات لذلك اعتمدنا  الملاحظة: -أ
مدارس ولاية الأغواط بهدف ترع الدعلومات الضرورية التي تخدم  عليها، خلال فتًة الزيارة الديدانية في بعض

 موضوع الدراسة.

من الديدان، وبمقابلة ومواجهة الباحث  تعتبر من الوسائل البحثية لجمع الدعلومات والبيانات المقابلة: -ب
للمبحوث قصد ترع الحقائق والبيانات الدتعلقة بالدوضوع، فيستطيع الباحث التعرف على الحقائق ويستطيع 
تبويها أو تصنيفها أو تحليلها علميا يساعده على التوصل للنتائج النهائية التي يستعملها في كشف موضوع 

 الدراسة.

 يتضمن لرموعة لرموعة من التساؤلات يتم طرحها على عينة الدراسة وجهاً لوجو.فالدقابلة ىي دليل 
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 ملاحظات سير دروس تستهدف المهارات: -

 الحصة الأولى:-

 صباحا. 8:00: الساعة
 : سنة أولى ابتدائي.الدستوى
 : فهم الدنطوق.الديدان

 دقيقة. 45 مدة الحصة:

 والدعاء.تكون بداية الحصة بقراءة سورة الفاتحة  -
قامت الدعلمة بطرح سؤال على التلاميذ كوضعية انطلاق للدرس الذي سيتم التطرق إليو في ىذه الحصة 

 الدتمثل في:
 الدعلمة: في أي سنة يدرس أتزد؟

 التلميذ: سنة أولى ابتدائي.
 الدعلمة: ما اسم معلمة أتزد؟

 التلميذ: الدعلمة خدلغة. 
 الدعلمة: من يذكرنا بأصدقاء أتزد؟

 التلاميذ: بلال، مصطفى، أمين.

تتم الإجابة من طرف التلاميذ على ىذه الأسئلة، وبحكم أنها تدحورت حول الدرس السابق، كانت جل  -
 الإجابات صحيحة.

 تحاول الدعلمة السماح لجميع التلاميذ بالدشاركة في الإجابة ويتم اختيارىم عشوائيا.  -
 ىدوء والإنصات، لأنها ستسرد لذم قصة، فتبدأ بسرد النص علالذبعد ذلك تطلب الدعلمة من التلاميذ  -

 انتباه الدتعلمين. بالإشارات والإلؽاءات، وذلك لشد مسامع الدتعلمين بصوت جهوري مسموع ومعبر مرفق
 .(1)الملحقثم تعيد قراءة النص مرة ثانية -
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لاختيار مدى فهم واستيعاب الدتعلم بعد قراءة النص على مسامع التلاميذ، تشرع الدعلمة بطرح الأسئلة  -
 للمنطوق، واختبار مهارتو في الاستماع، بإثارة دافعيتهم للإجابة عن الأسئلة الآتية:

 عندما دخل التلاميذ إلى الساحة ماذا فعل الددير؟ 
 ماذا كانوا يرددون؟ 
 ماذا أعطت الدعلمة إلى تلاميذىا؟ 
 ماذا قال والد أتزد عندما دخل الدكتبة؟ 

التلاميذ الإجابة عن الأسئلة، تتباين الإجابات من تلميذ إلى آخر، ومن خلال ذلك تكون الدعلمة  لػاول -
 قد استنطقت تلاميذىا، واختبرتهم من ناحية مهارة الاستماع والتًكيز.

 الدعلمة من لرموعة معينة مسرحة أحداث النص، وذلك بمساعدتها لذم بتقمص الأدوار.بعد ذلك تطلب  -
 علمة.                                                   الراوي: الد

 الدعلمة: تلميذة.
                                                    الددير: تلميذ.
 الأب: تلميذ.

 التلاميذ: ىدى وبلال وأتزد.

 ملاحظات: -
 خلال سير النقاط الآتية: تلاحظ

 .عدم فهم بعض التلاميذ للنص 
 تسلسل أحداث القصة عند البعض فقط. عدم حفظ 
  الأحداثلزاولة الدعلمة إرشاد التلاميذ وتصحيح الخطاء الدوجودة في تجاوز. 
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 الاستنتاج: -
مهارة الاستماع وتنميتها،  التي تستهدف من خلال حضور سير فهم الدنطوق والوقوف على مراحلها

 :ت الى توصل

  مهارة الاستماع ىو ميدان فهم الدنطوق، فمن خلال إنصاتو إن أكثر الديادين التي تنمى فيها
 للنص الدقروء يكون بذلك أكثر تركيزاً.

  إن مهارة الاستماع تعمل على تدريب التلاميذ على النطق السليم وإمدادىم بالدفردات التي
 تدهدىم للقراءة والكتابة.

 
 الحصة الثانية: -

 صباحا. 8:00 الساعة:
 فهم الدنطوق. الديدان:
 : تعبير شفهي.النشاط

 دقيقة. 45: ةالحصمدة 

 في بداية الحصة تقوم الدعلمة بطرح أسئلة على الدتعلمين كوضعية انطلاق للدرس:

 الدعلمة: أين تذىبون في الصباح؟
 التلاميذ: نذىب في الصباح إلى الددرسة.

 الدعلمة: من تعودون إلى الدنزل؟
 التلاميذ: نعود مساءً.

 الدعلمة: ماذا تفعلون عندما يدق الجرس؟ 
 التلميذ: لطرج إلى الساحة لأخذ وقت الراحة.

ت عقل التلميذ وأثارت ون الدعلمة بذلك قد استهدفـــــثم لغيب، تك ــــابةفهنا يكون التلميذ يفكر في الإج
 انتباىو.

 )صباحا/مساءً(.من خلال ىذه الأسئلة يكون التلميذ قد توَّصل إلى اكتساب الصيغ 
 تقوم الدعلمة بكتابة ترل على السبورة وتطلب من التلميذ إكمال الناقص شفهيا.
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 أذىب إلى الددرسة .....
 فيكمل أحد التلاميذ بقولو: صباحاً.

 أعود إلى الدنزل .....
 فيكمل تلميذٌ آخر بقولو: مساءً.

الصباح والدساء، فتعمل الدعلمة على إرشاد  ىناك من التلاميذ من وقع في الخطأ، بحيث لم لؽيز بين ملاحظة:
 وتوجيو الدتعلم وتصحيح الخطأ.

 سبورة:بعد ذلك تقوم الدعلمة بكتابة ترلة على ال -
 دقَّ الجرس وتطلب منهم إكمال الجملة بتوظيف صيغة "الآن".

 فيكملوا لتصبح الجملة: دقَّ الجرس الآن.

 من القسم والآخر لؽسح السبورة، ثم تسألذم:تطلب الدعلمة من تلميذة وتلميذ أحدلعا لؼرج -

 ماذا فعل زملاؤكم الآن؟
 تجيب إحدى التلميذات تقول: خرج لزمد الآن من القسم.

 تجيب أخرى: بشرى الآن تدسح السبورة.

 ملاحظات:  - 
 خلال سير الدرس أن: ت لاحظ

 وقت وتكرار حتى يستوعبها.ىناك من التلاميذ من يستوعب الدعلومة من أول مرة وىناك من لػتاج إلى  -
عدم فهم بعض التلاميذ اللغة العربية الفصحى، لشا يدفعهم إلى التحدث ببعض الألفاظ العامية داخل  -

 القسم.

 الاستنتاج: -
ىذه الحصة يكون الدتعلم قد تعلَّم كيفية توظيف صيغة) صباحاً، مساءً، الآن( ويُكوّن بها من خلال  -

 ترلاً.
 على النطق السليم لذذه الصيغ. كما أنو قد تدرب  -
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 الحصة الثالثة:-
 مساءً. 13:00 الساعة:
 : فهم الدكتوب.الديدان

 لزفوظات. النشاط:
 : مدرستي.الدوضوع

تقوم الدعلمة في بداية الحصة بمحادثة تدهيدية حول موضوع المحفوظة للتعرف عليو وىي "الددرسة" فتقوم 
 بطرح بعض الأسئلة:

 الآن؟الدعلمة: أين لضن 
 التلميذ: في القسم.

 الدعلمة: ىناك أقسام أخرى أليس كذلك؟
 التلميذ: نعم.

 الدعلمة: وأين تقع ىذه الأقسام كلها بالضبط؟
 التلميذ: في الددرسة.

 الدعلمة: إذن درسنا اليوم ىو لزفوظة "مدرستي".

إلقاء صدر البيت الأول، من ىذا الدنطلق تكون الدعلمة قد وضعت الدتعلمين في جو الدرس، ثم تبدأ في  -
 ثم تطلب من الدتعلمين إعادتو فرديا ثم تراعيا مع تكراره.

 بهذه الحالة يتوجب على التلاميذ الإصغاء للمعلمة، وذلك بالتخلي عن الأفكار الدسبقة. -

بعد ذلك تقوم الدعلمة بقراءة البيت كاملا قراءة لظوذجية سمعية وىادئة: بحيث تقوم فقط على حاسة  -
أو صدر البيت أكثر  سمع عند التلاميذ دون أي تسجيل للمحفوظة، وىذا يتطلب إعادة قراءة الدقطوعةال

من مرة، وىنا تحاول أن تدرب تلاميذىا على رفع الصوت ومواقع خفضو وعلى الوقوف عند بعض الفواصل 
 الإيقاعية الدهمة التي تزيد الأداء رونقا وترالا.

رس إلى الذدف الدنشود من عملية ك دواليك إلى أن يصل في نهاية الدتتواصل إعادة الأبيات دوالي -
  (.2الملحق) صغاء والتكرار ألا وىو الحفظالإ
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 ملاحظات: 
 النقاط التالية: تمن خلال سير درس المحفوظات لاحظ

 عند قراءة التلاميذ لصدر البيت الأول لم تحاول الدعلمة تصحيح أخطاء التلاميذ. -
 الدعلمة على النطق الصحيح للتلميذ.عدم تركيز  -
 عدم مشاركة تريع التلاميذ في إعادة الأبيات. -

 الاستنتاج:
 لسير حصة المحفوظات خلصنا إلى بعض النقاط والتي تتمثل في: يمن خلال حضور 

 لؽكن تنمية مهارة الاستماع أيضا من خلال درس المحفوظات. -
والحجم  بتدائي لنشاط المحفوظات حصتين أسبوعيا،لقد خصص منهاج السنة أولى من التعليم الا -

الإترالي الساعي مقدر بساعة ونصف أسبوعيا، وذلك لدا لذا من ألعية بالغة في تنمية مهارتْي الاستماع 
 والتحدث بحيث يكتسب ألفاظ جديدة.
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 عرض المقابلة:

ت قسم بحث على أداة لجمع البيانات وىي الدقابلة وذلك من خلال مقابلة معلماال ىذا في تلقد اعتمد
دور المرحلة بطرح لرموعة من الأسئلة التي تخدم الدوضوع الدعنون ب: " تسنة أولى ابتدائي، حيث قم

 ".التحضيرية في تنمية مهارات اكتساب اللغة سنة أولى ابتدائي أنموذجا

عرف الأثر الذي تركتو الدرحلة لأول من السنة الدراسية الأولى لأملاحظتو في الفصل اومن خلال ما تدت 
 .) جدول الأسئلة(التحضيرية وبرنالرها في تنمية مهارات الاكتساب اللغوي للطفل

لتمس من السيدة الدعلمة الإجابة على ىذه الأسئلة التي تدخل ضمن إطار تحضير مذكرة تخرج لنيل أ 
الدوسومة تحت عنوان : دور الدرحلة التحضيرية في تنمية مهارات اكتساب اللغة سنة أولى  شهادة الداستً

 بتدائي ألظوذجا.ا

رجوا منكم التفضل للإجابة عن ىذه الأسئلة شاكرين لكم أو منكم للغة العربية، لذا  و ذلك خدمة مني
 سلفاً تعاونكم معنا. 

ولا أي  أسمستكون الإجابات سرية ولا تستعمل إلا للغرض العلمي، فهي لا تتطلب كتابة لا : 1ملاحظة 
 معلومات شخصية خاصة بالدستجوب.  

الرجاء الإجابة عن الأسئلة من خلال ملاحظاتك للتلميذ في بداية الفصل الأول من السنة  :2ملاحظة 
 الأولى.
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 الأجوبة: الأسئلة:

ة التعليمية التَعلُمية تأثير في مسار العملي لعدد التلاميذىل  -1
 وتطبيق الطرق التعليمية؟

 

ىل يعطي برنامج السنة التحضيرية المهارات اللغوية  -2
 الكتابة( نفس الأىمية؟-القراءة -التحدث-الأربع)الاستماع

 إذا كان الجواب "لا" اذكر أىم مهارة.

 

  التحضيرية؟ ما ىي المهارة التي أىملها برنامج المرحلة -3

كيف يتعامل المعلم مع فئة التلاميذ غير المتمدرسة سنة   -4
 تحضيرية؟

 

  كيف يسد المعلم ثغرة عدم تمدرس التلميذ سنة تحضيرية؟  -5

  ما ىي الصعوبات التي يواجهها المعلم مع ىذه الفئة؟ -6

  ما ىي المهارة الأكثر صعوبة بالنسبة للتلميذ ؟  -7

  التلميذ عند تحدثك بالفصحى؟ىل يستمع لك  -8

  التي تعمل على إيصالها لو؟الفكرة ىل يستوعب التلاميذ  -9

ىل يتمكن التلميذ من الإجابة عن أسئلتك بدون تلقي  -11
 أي صعوبات؟

 

ما ىي العوائق التي تحيل بينك وبين تلميذك أثناء  -11
 إلقائك للقصة؟

 

  تردد؟ىل يستطيع إعادة سرد القصة من دون  -12

ىل يستخلص التلميذ جملة من المعلومات التي  -13
 يسمعها؟

 

 ىل بإمكان التلميذ التعبير عن ما يشاىده من خلال  -14
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 الصور بفصاحة؟

  مستوى تعبيره؟ ما ىو -15

ما ىي أكثر الأنشطة التي يتواصل فيها التلميذ بحرية  -16
 وسلامة؟

 

  القراءة؟ما ىو مستوى التلميذ في مهارة  -17

  ىل يعاني التلميذ من مشكلات في القراءة؟ لماذا؟ -18

ىل ىناك عوائق أخرى إلى جانب الخوف والخجل تقف  -19
 ؟أمام الاكتساب الجيد لمهارة 

 

  ىل يمسك أدوات الكتابة بشكل سليم؟ -21

  ىل يعتدل في جلوسو عند الكتابة؟ -21

  واتجاىاتها؟ىل يحترم الطفل أوضاع الحروف  -22

  ىل يكتب التلميذ على السطر أو بين السطور؟ -23

 تحليل عبارات المقابلة:

 استمارة تخص المعلم: -

 ة التعليمية التَعلُمية وتطبيق الطرق التعليمية؟ملي: ىل لعدد التلاميذ  تأثير في مسار الع1س

ية مللو تأثير كبير في مسار الع القسمعدد التلاميذ في  أن : يتبين لنا من خلال إجابة الدعلمات1ج
التعليمية، فكلما كان عدد التلاميذ كبيرا كلما صعبت مهمة الدعلم، لأن الحركة تكثر داخل القسم، وبالتالي 

من التلاميذ،  تكون نسبة تحصيل التلميذ للمعلومات نسبة قليلة، عكس ما نراه في قسم لػمل عدد أقل
 علم من توزيع الأدوار بشكل جيد وحل مشكلات وصعوبات القسم.فتسهل العملية التعليمية فيتمكن الد

 وذلك ما رأينا عكسو في قسم التحضيري الذي يبلغ عدد التلاميذ فيو تذان وثلاثين تلميذ.
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-القراءة -التحدث-: ىل يعطي برنامج السنة التحضيرية المهارات اللغوية الأربع)الاستماع2س
 ب "لا" اذكر أىم مهارة.الكتابة( نفس الأىمية؟إذا كان الجوا

حسب إجابة الدعلمات لصد أن برنامج الستة التحضيرية يولي اىتماما لجميع الدهارات ولا يستثني أي : 2ج
كل مهارة، ولشا ىو مسلم وقت لتعليم   صمهارة على حساب الدهارات الأخرى، فيتم تقسيم البرنامج وتخصي

  .مفاجئة وإلظا بالتدرجواحدة وبصورة  دفعة التعلم لا لػدث بو بأن

 ىي المهارة التي أىملها برنامج المرحلة التحضيرية ؟ ما :3س

: لم يهمل برنامج التحضيري أي مهارة، وأولاىا تريعا بالاىتمام، ولكن وزع الوقت وأعطى مهارة 3ج
الأخرى  هاراتالوقت الأكثر، وذلك لأنها أوُلىى الدهارات اكتسابا، وىي التي تعمل على تنمية الدالاستماع 

 لدى الدتعلم، ثم تأتي بعدىا مهارة التحدث فالقراءة فالكتابة، أي أنو حافظ على ترتيبها.

  كيف يتعامل المعلم مع فئة التلاميذ غير المتمدرسة سنة تحضيرية؟  :4س

 : أجابت الدعلمات على ىذا السؤال باقتًاح بضع حلول تدثلت في النقاط الآتية:4ج

 الدعلم مع قدراتهم ولػاول استدراك نقائصهم في كل الدهارات.أن يتماشى  -أ
 أن يدمج الدعلم بين ما لم يكتسبوه وفاتهم وما يدرسونو سنة أولى ابتدائي. -ب
 ىتمام ويكثف لذا الواجبات الدنزلية.لاأن بعطي ىذه الفئة مزيدا من ا -ــج
 التدرج مرحليا. -د
الفئة التي لم تتمدرس مرحلة تحضيرية تكون قد التحقت بالددارس أن يقوم الدعلم بتشجيعهم لأنو غالبا  -ه

 آنية فتجد لسارج الحروف صحيحة لديهم وىذا يعزز ثقتهم بأنفسهم.القر 

 : كيف يسد المعلم ثغرة عدم تمدرس التلميذ سنة تحضيرية؟5س

 : من بين الحلول التي تراىا الدعلمات ناجحة لاستدراك الدرحلة التحضيرية ىي:5ج

لاميذ في إضافة حصص للمعالجة الخاصة، مع التًكيز على الحروف، عند نهاية الفصل الأول يكون الت -أ
 نفس الدستوى تقريبا.

 التًكيز على ىذه الفئة خلال الحصة. -ب
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  إدماج دروس السنة التحضيرية مع دروس السنة الأولى. -ـج

 

 ما ىي الصعوبات التي يواجهها المعلم مع ىذه الفئة؟ :6س

ىناك العديد من الصعوبات التي قد يواجهها الدعلم مع فئة التلاميذ الذين لم يدرسوا سنة تحضيرية : 6ج
 وتتمثل ىذه الصعوبات في النقاط التالية: 

بالعديد من الأشياء غير الدعلم بسبب أن المحيط الذي  التلميذ والتًكيز داخل القسم فينشغل نتباهالاقلة  -أ
 يتواجد فيو لزيط جديد عليو غير الذي يألفو.

كثرة الحركة والكلام وعدم الانضباط، عكس زملائو الذين لقنوا الآداب أو القانون الداخلي للقسم   -ب
 والددرسة.

 صعوبة تأقلم التلميذ مع الوضع، والتواصل مع زملائو. -ـج
 بة اكتساب الدتعلم لدهارة الكتابة.صعو  -د

 : ما ىي المهارة الأكثر صعوبة بالنسبة للتلميذ؟7س

: يتبين لنا من خلال راي الدعلمات أن الدتعلم لغد صعوبات في اكتساب مهارتي التحدث والكتابة 7ج
 وذلك للأسباب الآتية:

في المحيط غير الدراسي، فتطغى التحدث لعدم لشارسة اللغة العربية الفصحى لغد صعوبة في اكتساب  -أ
 عليو اللغة الأم لشا يسبب لو الخوف والخجل في التحدث.

بالنسبة لدهارة الكتابة فيجد صعوبة في اكتسابها لعدم اكتمال أنامل الطفل، ولقلة الدمارسة والتدرب  -ب
 عليها خارج الددرسة.

 ولأنها تستدعي حضور مهارات فرعية كالدلاحظة والتفكير واللمس. -  
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 خص المتعلم المتمدرس سنة تحضيرية:استمارة ت -

 بالنسبة لمهارة الاستماع: -1

 : ىل يستمع لك التلميذ عند تحدثك باللغة الفصحى؟8س

 النسبة التكرار الاحتمالات
 55.6% 08 نعم
 %00 00 لا

 %44.4 07 إلى حد ما
 %100 15 المجموع

"لا" ـب، أما البقية أجابوا 55.6%"نعم" بنسبة ـبيتضح لنا من خلال ىذا الجدول أن أغلبية الدعلمين أجابوا  
 .%00، أما نسبة إلى حد ما فنجدىا منعدمة تداما %44.4بنسبة 

 وبالتالي نستنتج أن معظم التلاميذ يستمعون لدعلمهم عند التكلم باللغة الفصحى.

 : ىل يستوعب التلاميذ الأفكار التي تعمل على إيصالها لو؟9س

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %87.5 12 نعم
 %12.5 03 لا

 %100 15 المجموع

يتبين لنا من خلال إجابات الدعلمات أن التلميذ يستوعب كل ما يعمل الدعلم على شرحو وإيصالو لو، 
"لا" وصلت ـ، بينما لصد الإجابة ب%87.5بنسبة  "نعم"ـالسؤال ببحيث كانت إجابة الدعلمات على ىذا 

 .%12.5نسبتها إلى 

 نستنتج أن عدد التلاميذ الذين لا يستوعبون ما يشرحو الدعلم عددا قليلا وىذا مؤشر إلغابي.
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 ىل يتمكن التلميذ من الإجابة عن أسئلتك بدون تعليق أي صعوبات؟ -11س

بحيث أجابت بعضهن أن التلميذ يتلقى صعوبة كبيرة عند الإجابة عن تباينت إجابة معلمات،  -10ج
الأسئلة بتأثير الخوف والخجل، والبعض الآخر من الدعلمات يرون أن تلاميذىم لغيبون على الأسئلة بدون 

 تلقي أي صعوبات، أي لغيب أخذ الفروقات الفردية بعين الاعتبار.

 لميذك إلقائك القصة؟ما ىي العوائق التي تحول بينك وبين ت -11س

ىناك العديد من العوائق التي تحول بين العلم وتلميذه أثناء إلقاء القصة وتتمثل ىذه العوائق في  -11ج
 النقاط الآتية: 

 الحركة وتشوش الذىن. -أ
 عدم الإنصات والتًكيز. -ب
 صعوبة الفهم والإدراك. -ـج
 عدم فهم بعض الدصطلحات. -د
 لم ينضج بعد. الواقع ولأن خيال الطفل لزدودعدم تطابق القصة مع  -ه

 بالنسبة لمهارة التحدث: -

 ىل يستطيع إعادة سرد القصة من دون تردد؟ -12س

غالبا يستطيع التلميذ إعادة سرد القصة التي تم إلقاؤىا من طرف الدعلم، ولكن قد يتجاوز بعض  -12ج
  التفاصيل الجزئية من القصة.

 النسبة التكرار الاحتمالات
 11.1% 03 نعم
 %11.1 03 لا

 %77.8 09 إلى حد ما
 %100 15 المجموع
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من خلال استقراء نتائج الجدول أعلاه يتبين لنا أن أغلب التلاميذ يستطيعون إعادة سرد القصة التي تّم 
، أما الفئة التي تعيد سرد %77.8إلقاؤىا عليهم مع تجاوز بعض التفاصيل الصغيرة لتصل النسبة إلى 

، لنجد بأن ىناك فئة لا تستطيع إعادة %11.1القصة جيدا بدون تجاوز أي حدث فتصل نسبتهم غلى 
 أيضا. %11.1سرد الأحداث بنسبة

 : ىل يستخلص التلميذ جملة من المعلومات التي يسمعها؟13س

جزئة ع التلميذ استخلاص ترلة من الدعلومات من خلال ما تّم سماعو، ولو كان ذلك بت: نعم، يستطي13ج
 العبارات، وبدون تلقي أية صعوبة.

 ىل بإمكان التلميذ التعبير عن ما يشاىده من خلال الصور بفصاحة؟ -14س

 أغلب إجابة الدعلمات عن ىذا السؤال كانت: -14ج

أن التلميذ لا يستطيع التعبير عن ما يشاىده من خلال الصور بفصاحة تامة وذلك لغياب لشارسة اللغة  -
 الإطار الددرسي، ولافتقاده للمصطلحات اللغوية الفصيحة.الفصحى خارج 

 ما ىو مستوى تعبيره؟  -15س

مستوى تعبير الدتعلم متوسط بحسب إجابة الدعلمات، حيث بلغت نسبة الدستوى الدتوسط  -15ج
، لتكون نسبة الدستوى %12.1وىذا مؤشر إلغابي، أما بالنسبة للمستوى فوق الدتوسط فبلغت 88.9%
 .%00منعدمة تداماالجيد 

 ما ىي أكثر الأنشطة التي يتواصل فيها التلميذ بحرية وسلامة؟ -16س

حسب رأي الدعلمات فإن أكثر الأنشطة التي يتواصل فيو التلميذ بحرية تامة وسلامة ىي أثناء  -16ج
ن الأسئلة تقديم الدعلم للنص، فيكون التلميذ أكثر حرية فيستمع ثّم يرتب أفكاره، أمّا نشاط الإجابة ع

 فيكون فيو اقل حرية.
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 بالنسبة لمهارة القراءة: -

 ماىو مستوى التلميذ في مهارة القراءة؟ -17س

يتبين لنا من خلال إجابة الدعلمات أن مستوى التلميذ في مهارة القراءة مستوى متوسط، فلا لغيد  -17ج
ولأنو لم يتعلم إلى الآن تريع  القراءة بشكل جيد وسليم، بحيث لغد صعوبة في ربط الدقاطع الصوتية،

 .%100الحروف، وىذا ما أترعت عليو كل الدعلمات بنسبة 

 

 ىل يعاني التلميذ من مشكلات في القراءة؟ لماذا؟ -18س

ىناك العديد من الدشاكل التي يواجهها الدتعلم في اكتساب مهارة القراءة في الدراحل الأولى من  -18ج
 لدشاكل في النقاط الآتية:التعليم الإبتدائي تتمثل ىذه ا

يع الحروف والحركات بما أننا نتكلم عن تلميذ سنة أولى ابتدائي، لا يستطيع القراءة حتى يتمكن من تر -أ
 ثمَّ الكلمات فالجمل، وعند انتقالو إلى السنة الثانية يبدأ في قراءة نصوص قصيرة.

الحروف ولا يتعرف عليها تريعها، ولأن قراءتو لأن التلميذ في بداية مساره التعليمي فلا لؽكنو تركبي  -ب
 بصرية فقط )أي تركيب الكلمة مع الصورة فقط مثلا حرف الألف يعرفو بصورة الأسد(.

ىل ىناك عوائق أخرى إلى جانب الخوف والخجل تقف أمام الاكتساب الجيد لمهارة  -19س
 القراءة؟إذا كانت الإجابة نعم، اذكر ىذه العوائق؟

توجد الكثير من العوائق التي تحول بين الدتعلم واكتساب مهارة القراءة وذلك يعود إلى النقاط نعم  -19ج
 التالية:

  عدم توفر الوسائل التعليمية والدناشط الددرسية التي تساعد الدعلم في تعليم التلميذ لدهارة القراءة. -أ

 عدم تنوع طرائق تدريس مهارة القراءة. -ب

 تعلم، والشعور بالوقوع الحتمي في الخطأ.صعوبة اندماج الد -ـج
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 بالنسبة لمهارة الكتابة: -

 ىل يمسك أدوات الكتابة بشكل سليم؟ -21س
 -20ج

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %44.4 07 نعم
 %55.6 08 لا

 %100 15 المجموع
 

السنة الدوالية، إلا أنو أغلبية في بداية السنة أولى ابتدائي وبعد ما انتقل الدتعلم من الدرحلة التحضيرية إلى 
 الدتعلمين لم يتمكنوا من اكتساب مهارة الكتابة وىذا ما تّم استنتاجو من خلال إجابة الدعلمات.

بينما الذين لم يتمكنوا ، %44.4القلم بشكل جيد  إمساكبحيث تظهر نسبة الدتعلمين الدتمكنين من 
 .%55.6فتصل نسبتهم إلى 

 عند الكتابة؟: ىل يعتدل في جلوسو 21س

 : 21ج
 النسبة التكرار الاحتمالات

 %55.6 08 نعم
 %44.4 07 لا

 %100 15 المجموع

، %55.6يظهر لنا من خلال الجدول أن نسبة التلاميذ الذين يعتدلون في جلوسهم عند الكتابة تقدر ب
 .%44.4لتكون نسبة التلاميذ الين لا يعتدلون في وضعية جلوسهم 
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 التلميذ أوضاع الحروف واتجاىاتها؟ىل يحترم  -22س

 -22ج
 النسبة التكرار الاحتمالات

 %66.7 11 نعم
 33.3% 04 لا

 100% 15 المجموع
  

أن النسبة الكبيرة من خلال استقراء الجدول لدعرفة ىل لػتًم التلميذ أوضاع الحروف واتجاىات، اتضح لنا 
، وىذا مؤشر سلبي، في حين لصد  %66.7م فقدرت نسبتهلحروف واتجاىاتها لػتًمون أوضاع ا من التلاميذ

 .% 33.3م الحروف واتجاىاتها، وتقدر نسبتهنسبة لا تعد ضئيلة تحتًم أوضاع 

 : ىل يكتب التلميذ على السطر أو بين السطور؟23س

 :23ج
 النسبة التكرار الاحتمالات

 %66.7 11 نعم
 33.3% 04 لا

 100% 15 المجموع

من الفئة الدتمدرسة مرحلة تحضيرية قد تدكنت من الكتابة  %66.7الجدول الددون أعلاه أن تبين نتائج 
من التلاميذ لم تتمكن من %33.3الجيدة فتكتب على السطر وىذا مؤشر إلغابي، بينما لصد نسبة 

 اكتساب مهارات الكتابة الجيدة.
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 خاتمة:

"دور المرحلة التحضيرية في تنمية مهارات اكتساب اللغة  من خلال ىذه الدراسة الدوسومة تلقد أرد
الوصول إلى نتائج تتسم بشيء من الدوضوعية، من خلال استغلال ما توفر  سنة أولى ابتدائي أنموذجا"

 من إمكانيات سواء ما تعلق بالجانب النظري أو الجانب التطبيقي.

لذذا العمل نهاية تمثلت في حصيلة نهائية نستطيع القول أنها غنًت لدينا نظرتنا و لكل بداية نهاية، كان 
إلى  تقد خلصإليها ف تستنادًا على الدعطيات التي توصل، وا-الدرحلة التحضنًية–ة عن ىذه الدرحلة ـــــالدسبق

 : الاستنتاجات الآتية

لأنها توفر لو الفضاء الدناسب والغني أن الدرحلة التحضنًية من أىم الدراحل التي يمر بها الطفل  -1
 بالأدوات و الوسائل التي تزيد من دافعية الطفل نحو التعلم، كما تعمل على تكملة التربية العائلية .

تعدُّ الجزائر من بنٌ الدول التي قامت بالاىتمام بالدرحلة التحضنًية وتوفنًىا للأطفال الذين ىم في  -2
 سن ما قبل التمدرس الإلزامي.

: تنمية لغة الطفل من خلال تنمية مهارات اكتساب اللغة بية التحضنًية عدة أىدا  أساسهاتر لل -3
 قراءةً وكتابةً. استماعاً و تحدثاً،

( ورياض الأطفال، ثل في الددارس القرآنية)الكتاتيبتتعدد الدؤسسات التحضنًية في الجزائر، وتتم -4
 .لتحضنًيالحضانة والقسم ا

نًية لو نشاطات مختلفة ) المحادثة والتعبنً الشفهي، القراءة، الكتابة ...( إن برنامج الدرحلة التحض -5
 .تستهد  الدهارات اللغوية الأربعةوجميع ىذه النشاطات 

تُكتسب مهارات اللغة في القسم التحضنًي، غنً أنها تكون بالدستوى الدتفاوت من مهارة إلى  -6
 أخرى. 

 .علم بأساليب مختلفة ومتنوعةالدت تساعد الدهارات اللغوية في إثراء معجم -7
مهارة الاستماع أسبق الدهارات اللغوية اكتساباً عند الطفل، ويعتمد عليو في التعر  واكتشا   -8

العالم المحيط بو، فالاستماع ىو السبيل الرئيسي للتعلم، و عن طريقو يكتسب الطفل الدعلومات 
 والدعار .



 خاتمة
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ا من قبل الإنسان لإيصال ما لديو من أفكار، وم التحدث يعُد الوسيلة اللغوية الأولى الدستخدمة -9
 .يدور في نفسو من مشاعر وأحاسيس

يكتسب الدتعلم مهارتي الاستماع والتحدث بمستوى جيد، أما مهارتي القراءة و الكتابة فيتم في  -11
 الدراحل الدوالية، وذلك لعدم تعلمو لجميع الحرو .

 لأنشطة التي تقُدَّم في القسم.يكتسب الدتعلم رصيدًا لغوياً معتبراً من خلال ا -11
ن لم تتم مراعاة نظر إلى وضوح كتابة الدتعلمنٌ، وإالأىدا  الدسطرة لحصة الكتابة تحققت بال -12

 اتجاىات الحرو  والدسافات.
يتعلم الطفل في القسم التحضنًي الدبادئ الأولى لدهارتي القراءة والكتابة )استنطاق الصور  -13

 اه الحرو (.القلم، اتجإمساك  والحرو ،كيفية
للقسم التحضنًي دور كبنً في تنمية مهارات اكتساب اللغة فخلال ىذه الدرحلة يكون الدتعلم قد  -14

 اكتسب جميع مهارات اللغة، و كما يكون قد تهيئ للوسط التعليمي و استعد للتعلم.  

بعدنا في أن يكملوا  وفي الأخنً نتمنى أن نكون قد وفقنا و أفدنا و لو بالجزء اليسنً، تاركنٌ الفرصة لدن
 .ن لذا أن تتحول إلى إشكالية جديدةنقائصنا إن وجدت، و كل نتيجة يمك
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 التوصيات و الاقتراحات : 

نظراً لاىتمامنا بهذه الدرحلة )الدرحلة التحضنًية( قمنا بهذه الدراسة لدعالجة ىذا الدوضوع، و من خلال 
جهدنا ىذا و في ضوء النتائج التي توصلنا إليها ارتأينا أن نضع لرموعة من الاقتراحات الواجب مراعاتها، 

لدهارات لدى الطفل، و لتفادي بهد  جعل الدرحلة التحضنًية مرحلة فعالة تعمل على تنمية جميع ا
 النقائص للوصول إلى الأىدا  الدنشودة، و لقد لخصنا ىذه الاقتراحات في النقاط الآتية : 

 بالنسبة للمعلمين :  -

 اختيار الطرائق الدناسبة للتعليم . -1
 العمل على جعل الدتعلم يتحدث اللغة الفصحى داخل القسم، وتصحيح أخطائهم و تصويبها. -2
 الدعلم اللغة الدبسطة ولا يتحدث باللغة العامية.أن يتحدث  -3
 التركيز على فئة الدتعلمنٌ الذين لم يتمدرسوا سنة تحضنًية . -4
 تكثيف الواجبات الدنزلية لدمارسة الكتابة . -5
 إضافة حصص تستهد  مهارتي القراءة والكتابة.  -6

 بالنسبة لمدراء المؤسسات:-

 .توعية الأولياء بأهمية التربية التحضنًية  -1
 توفنً الفضاء الدناسب و توفنً الحجرة التي تسمح الدتعلمنٌ بالحركة بكل حرية . -2
لتطبيق الأنشطة بشكل توفنً الوسائل و الأجهزة اللازمة و الضرورية التي تعمل على مساعدة الدعلم  -3

 جيد و سليم 
 بطريقة جيدة.لتقليل من عدد التلاميذ داخل القسم لكي تسنح للمعلم تطبيق الأنشطة التعليمية  -4
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 بالنسبة للأولياء: -

 ضرورة التعاون مع الددرسة في تعليم الطفل . -1
يجب متابعة أبنائهم بشكل مستمر، و العمل على إيجاد الحلول اللازمة التي تساعد الدتعلم على  -2

 الاكتساب الجيد للغة .
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 (2)الملحق
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