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Resumen

El uso del cine en el aula de ELE no es una propuesta novedosa, pero en la mayoria de las
ocasiones se usa como recurso didactico para desarrollar la competencia comunicativa. El
proposito del estudio fue medir el impacto de los cortometrajes en la adquisicion de las expresiones
idiomaticas en los estudiantes del tercer curso de ELE, en la asignatura de CEO, en el
Departamento de Espafiol de la universidad de Amar Telidji-Laghouat. Para la realizacion de este
estudio se contd con una muestra de veinte (20) estudiantes. El presente estudio se construyod bajo
una linea de investigacion sustentada en el enfoque mixto (cualitativo/cuantitativo), a través de la
cual se evidencid datos numéricos y empiricos para describir y analizar los resultados obtenidos,
con un disefio preexperimental, un nivel correlacional aplicativo, utilizando la observacion
participante, como técnica reforzada por la ficha de observacion, rubrica y un cuestionario dirigido
a los estudiantes. Los resultados de este estudio avalan que los cortometrajes pueden ser un recurso

para la adquisicion de las expresiones idiomaticas.

Conceptos clave: cortometrajes, expresiones idiomadticas, competencia comunicativa,

comprension oral, expresion oral.
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Abstract

The use of cinema in Spanish as a Foreign Language classroom is not a new proposal, but in
most cases, it is used as a didactic resource to develop communicative competence. The purpose
of this study was to measure the impact of short films on the acquisition of idiomatic expressions
by third-year students in the Spanish Department at Amar Telidji university- Laghouat. A sample
of twenty (20)students participated in the study. This study was built on a research framework
based on a mixed-methods approach qualitative/quantitative, which provided numerical and
empirical data to describe and analyse the results obtained. It followed a pre-experimental design,
with an applicative correlational level, using participant observation sheet, a rubric, and a
questionnaire addressed to the students. The results of this study support that short films can be a

useful resource for the acquisition of idiomatic expressions.

Key concepts: idiomatic expressions, short films, communicative competence, oral

comprehension, oral expression.
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INTRODUCCION GENERAL

En la compleja travesia que representa el aprendizaje de un nuevo idioma, dominar las
expresiones idiomaticas se presenta como un desafio recurrente, pero también como un hito
indispensable para alcanzar una competencia comunicativa genuina y profunda. A diferencia de
las reglas gramaticales o del vocabulario literal, las expresiones idiomaticas no pueden
interpretarse palabra por palabra, su significado es a menudo figurado y esta intrinsicamente ligado
a la cultura del idioma. Esta caracteristica las convierte en un elemento vital para quienes buscan
trascender la comunicacion basica y sumergirse plenamente en la autenticidad lingtiistica de los

hablantes nativos.

En este contexto, los cortometrajes se han consolidado como una herramienta educativa
transformadora que redefine las dindmicas de aprendizaje en el aula. Su formato, intrinsecamente
atractivo y de facil consumo, permite presentar informacion compleja de manera estimulante,
capturando la atencion de los estudiantes de una forma que los métodos tradicionales a menudo no
logran. Al ofrecer una poderosa combinacion de estimulos visuales y auditivos, los cortometrajes
no solo facilitan la comprension y la retencion del conocimiento, sino que también promueven el
desarrollo de habilidades criticas, como el analisis, la interpretacion y la empatia. Son ideales para
introducir nuevos temas, ilustrar conceptos abstractos o generar debates significativos,
trascendiendo las barrearas disciplinarias y fomentando una participacion mas activa. En
definitiva, la integracion de cortometrajes en el curriculo representa un paso adelante hacia una

educacion mas dindmica, relevante y conectada con las realidades audiovisuales del siglo XXI.

El desafio inherente a la adquisicion de expresiones idiomaticas, que radica en su naturaleza
figurada y cultural, encuentra en los cortometrajes una solucion didactica excepcionalmente
efectiva. Precisamente porque el significado de estas frases trasciende la literalidad, su aprendizaje
se beneficia enormemente de la contextualizacion visual y auditiva que ofrecen los cortometrajes.
A diferencia de las listas de vocabulario o las explicaciones tedricas, un cortometraje sumerge al
estudiante en situaciones reales o ficcionales donde la expresion idiomética se usa de forma
natural, permitiendo inferir su significado a partir del contexto, las acciones de los personajes y el

tono general de la escena. Esta inmersion no solo facilita una comprension mas profunda y



duradera, sino que también asocia la expresion con una imagen o una emocion, lo que mejora la
retencion y la capacidad de uso en futuras interacciones comunicativas. Asi, los cortometrajes
transforman un aprendizaje que puede ser arido y memoristico en una experiencia dindmica,
atractiva y significativamente mas efectiva para dominar estas piezas clave de la competencia

comunicativa.

En el presente trabajo de fin de Master, investigamos los cortometrajes y las expresiones
idiomaticas en los estudiantes del del tercer curso de LMD- universidad de Amar Telidji- Laghouat

en la asignatura de Comprension y Expresion Oral (CEO).

Asi pues, ensayamos aplicar un recurso activo que consiste en el uso de los cortometrajes para
adquirir las expresiones idiomaticas en los estudiantes del tercer curso de la universidad de

Laghouat en la asignatura de CEO.

Planteamiento del problema

A pesar de su creciente popularidad, el uso de cortometrajes en la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera sigue siendo objeto de discusion, especialmente en lo que respecta a su capacidad
para promover la adquisicion significativa de expresiones idiomaticas. Hemos notado que los
estudiantes enfrentan dificultades para adquirir y utilizar correctamente las expresiones
idiomaticas debido a su naturaleza cultural y no literal, lo que limita su capacidad para interactuar
de manera fluida y espontanea en situaciones reales. Por ello, hemos decidido aplicar el
cortometraje en la asignatura de CEO como estrategia para la adquisiciéon de expresiones

idiomaticas en los estudiantes de tercer curso.

Objetivo general

-Medir el impacto de los cortometrajes en la adquisicion de las expresiones idiomaticas en los

estudiantes del tercer curso.

Objetivos especificos



- Identificar la importancia que tienen las expresiones idiomaticas como medio de desarrollo de

la competencia comunicativa.

- Diagnosticar el grado de la competencia comunicativa de los estudiantes del tercer curso.

- Desarrollar la comprension y la expresion oral de los estudiantes del tercer curso a partir de

las actividades y tematicas que se presentan en los cortometrajes.

Justificacion

Los motivos que nos han empujado para elegir este tema son; primero, por una experiencia
personal ya que hemos tenido problemas en la asignatura de CEO, nos enfrentamos a desafios
considerables en poder comunicar eficazmente en situaciones reales. La incapacidad de expresarse
con fluidez y precision en contextos auténticos nos llevé a comprender la importancia critica de la
competencia comunicativa practica. Segundo, después de hacer un andlisis de necesidades,
identificamos una brecha significativa en el conocimiento de las expresiones idiomaticas entre la
mayoria de los estudiantes. Notamos que, a pesar de tener una base gramatical sélida, muchos
estudiantes no logran comprender ni emplear adecuadamente estas expresiones en los contextos
apropiados y, por ultimo, nos gustaria integrar un nuevo recurso y aplicarlo en esta asignatura para

facilitar el aprendizaje de estas expresiones.

Pregunta general

-, Qué efecto tienen los cortometrajes en la adquisicion de las expresiones idiomaticas en los

estudiantes del tercer curso?

Preguntas especificas

-, En qué medida los cortometrajes desarrollan la competencia comunicativa de los estudiantes

del tercer curso?

- (Qué importancia tienen las expresiones idiomdaticas como medio de desarrollo de la

competencia comunicativa?



- (, Hasta qué punto las actividades y tematicas de los cortometrajes mejoran la comprension

oral ?
Hipdtesis general
- Los cortometrajes afectan positivamente en la adquisicion de las expresiones idiomaticas.
Hipotesis especificas

- Las actividades y tematicas de los cortometrajes pueden mejorar significativamente la

comprension y expresion oral.
- Los cortometrajes desarrollan la competencia comunicativa de los estudiantes del tercer curso.
Delimitacion del objeto de investigacion
Area: Didéctica del espafiol como lengua extranjera.
Tema: Los cortometrajes y las expresiones idiomaticas en los estudiantes del tercer curso.
Variable independiente: Cortometrajes.
Variable dependiente: Expresiones idiomaticas

Delimitacion del espacio: Departamento de Espafiol, Facultad de letras y lenguas,

Universidad de Amar Télidji.
Delimitacion del tiempo: 2024 - 2025

Poblaciéon y muestra: Los estudiantes del tercer curso de espanol de la universidad de

Laghouat.



Estructura del trabajo

Nuestra investigacion se divide en un marco teorico, marco metodoldgico, analisis e

interpretacion de datos.

En el marco tedrico, presentamos los antecedentes que dieron luz a ese trabajo de tesina de
Master: tesis doctorales y articulos. En el mismo, se definen los conceptos relevantes
relacionados con nuestro tema. A la vez se exponen las categorias fundamentales de las dos

variables y cada una con su fundamentacion tedrica.

En el marco metodoldgico, presentamos el disefio de investigacion, método, nivel y tipo.
También mostramos la poblacién, la muestra, las técnicas e instrumentos para la recoleccion de

datos.

En cuanto a la tercera parte de nuestro trabajo, el andlisis y la interpretacion de datos,

analizamos los resultados del pretest y el pos-test, el cuestionario.



CAPITULO1

MARCO TEORICO

1.Antecedentes

A lo largo del proceso de la revision bibliografica que aborda el impacto de los cortometrajes
en la adquisicion de las expresiones idiomaticas, hemos encontrado varias investigaciones que
comparten una relacion directa con el tema de esta tesina, que sirven de base para cumplir con

nuestro estudio.

Gracias a las consultas realizadas podemos evidenciar que este problema ha sido investigado
desde varias visiones y contextos, se ha establecido que existen puntos de encuentro como otros

diferenciadores en relacion con nuestro objeto de estudio.

Si bien ya existen varios libros, tesis doctorales y articulos cientificos que investigan los
cortometrajes y su aplicacion en el aula. Asi como las expresiones idiomaticas como factor para
desarrollar la competencia comunicativa. Por lo tanto, el estudio de las variables de nuestra

investigacion se considera original y novedoso.

Ana Maria Diaz Olaya (2013), escribi6 un articulo titulado "el cortometraje: una alternativa
educativa", publicado en la revista de educacion “Pulso”. Este articulo procura transmitir el proceso
de grabacion de un cortometraje en un aula de secundaria con graves problemas de convivencia,
obteniendo de la misma unos resultados positivos conducentes a un cambio radical en la conducta
del alumnado y una armonia en la convivencia sin precedentes. El enfoque de este trabajo es de
tipo cualitativo, con un disefio experimental. La poblacion de estudio estuvo conformada por 25
alumnos de la secundaria Obligatoria de Malaga. Se ha usado el diario de campo y grabacion como
herramientas de recogida de datos. Los resultados de este articulo indican que la utilizacion de las
nuevas tecnologias y los medios de comunicacion en el aula no solo produce beneficios en torno

al conocimiento, reconocimiento y valoracion de estas herramientas de aprendizaje, sino que



también a nivel general ayudan al desarrollo integral del alumnado, logrando una serie de cambios

de conducta ademas de los aspectos técnicos concretos.

Asimismo, el articulo titulado "el cortometraje como herramienta pedagogica para el trabajo
colaborativo en estudiantes del Isofodu, fue elaborado por Carmen Mata de Salcedo (2021) y
publicado en la “revista educare”. El objetivo de este trabajo fue analizar el cortometraje, como
herramienta pedagogica para el trabajo colaborativo en los estudiantes que cursan la Licenciatura
en Matematicas orientada a la Educacion Secundaria, en Isfodusu, Recinto Luis Napoleon Nufiez
Moli. El método de estudio se basé en un enfoque cualitativo, con un disefio experimental. El
método utilizado fue el inductivo. La muestra estuvo conformada por 19 estudiantes de la
licenciatura en Matematicas orientada a la Educacion. Los instrumentos utilizados fueron la guia
de observacion, el formulario de diagndstico, los registros anecdoticos, los encuentros virtuales,
los diarios reflexivos, fotografias. En suma, los resultados de este trabajo demostraron que es
pertinente mejorar la capacidad del trabajo colaborativo de los estudiantes mediante la estrategia
de produccién de cortometrajes, pues contribuye a la resoluciéon de problemas favorece su

aprendizaje.

En adicidn, el articulo titulado "trabajar con cortometrajes en el aula de LE/ L2: una secuencia
didéctica para Eramos pocos (de Borja Cobeaga)", fue elaborado por Esther Gimeno Ugalde, Sonia
Martinez Tortajada (2008), y publicado en la revista redELE: Revista Electronica de Didactica
ELE. El objetivo de este trabajo fue presentar una parte tedrica acerca de las multiples ventajas del
uso de cortometrajes en el aula. Con un disefio experimental, trabajando con una muestra
conformada por los estudiantes del nivel A2/ B1 de la Universidad de Viena. Cabe mencionar que
este trabajo se realizo mediante la observacion. Los resultados muestran, de forma general, que los
cortometrajes se convierten en un material ideal para ser trabajado en su totalidad, sin perder su

esencia creativa.

Por otra parte, presentamos el primer trabajo en relacion con la segunda variable. Es un articulo
publicado "Rhesis International Journal of Linguistics, Philology and Literature” por Rosaria
Minervin (2019), titulado "Las expresiones idiomaticas en la ensefianza-aprendizaje de ELE: un
estudio sobre el nivel intermedio B1/B2", Este articulo procura atestiguar la importancia de la

ensenanza de las unidades fraseoldgicas para un mejor desarrollo de la competencia comunicativa
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de los aprendientes. El disefio de este trabajo es de tipo experimental. Se ha usado la observacion
y la entrevista como herramientas de recogida de datos. La muestra estd compuesta de los
estudiantes de nivel B1/B2 de licenciatura en Ciencias Politicas. Los resultados de este articulo
afirman que la presentacion de las unidades fraseologicas puede llevarse a cabo en el aula de ELE
incluso en el nivel intermedio, por lo menos, en el caso de lenguas proximas como el espafiol y el

italiano.

En seguida, YZidi Fatima Zohra (2020/2021), escribié una tesis doctoral titulada "La
fraseologia como componente idiomatico en la ensefianza de ELE". Esta tesis tiene como objetivo
ver como se puede trabajar el componente idiomatico de la fraseologia en el aula para poder sacar
provecho de su ensefianza. Este es un estudio que se aborda desde un disefio experimental. La
muestra consistio en los estudiantes del primer curso de Méster y tercero de licenciatura, y con los
profesores de escuela privada, liceo y la universidad, como instrumentos de recoleccion de datos
ha usado el cuestionario y la entrevista. Al finalizar la investigacion, los resultados obtenidos
muestran que la integracion de las expresiones idiomaticas mejora y desarrolla todas las destrezas

posibles, generando motivacion, participacion y diversion en el aula.

Acabamos nuestros antecedentes con el articulo que lleva el titulo de "Te echo una mano con
las expresiones idiomaticas", este trabajo fue elaborado por Marta Saracho (2014), publicado en el
libro "La ensenanza del espafiol como LE L2 en el siglo XXI". Este articulo tiene como objetivo
describir los pasos metodologicos que utilizamos en una clase concreta elaborada para observar y
medir el impacto de un conjunto de actividades para la ensefianza aprendizaje de expresiones
idiomaticas sobre partes del cuerpo. El enfoque de este trabajo es cualitativo con un disefio
experimental, cuya muestra estuvo compuesta por los estudiantes de nivel B2 de la universidad de
portugués. Los datos se recolectaron a través del cuestionario. Los resultados sugieren que el uso

de las TIC es muy rentable en la ensefianza aprendizaje de UF.

Los antecedentes citados anteriormente dieron mucha importancia a los cortometrajes en
general, en relacion con otras variables como la educacion, el trabajo colaborativo y la ensefianza
del espafiol. Ademas, los otros antecedentes contienen nuestra segunda variable, que son las
expresiones idiomaticas, pero es estudiada en otro campo, que es la ensefianza- aprendizaje de

ELE. Sin embargo, en nuestro trabajo nos centramos en los cortometrajes en particular, en relacion
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con las expresiones idiomaticas en los estudiantes de tercer curso. Cabe mencionar que estos

antecedentes nos ayudan enormemente a determinar nuestros objetivos, nuestras hipoétesis, las

bases teoricas que guiardn nuestro trabajo y a seguir la metodologia adecuada.

Tabla 1: Resumen comparativo entre los estudios revisados y el propio trabajo

secundaria con graves
problemas de convivencia,
obteniendo de la misma
unos resultados positivos
conducentes a un cambio
radical en la conducta del
alumnado y una armonia
en la convivencia sin
precedentes.

Autores Objetivo general Metodologia de Resultados
investigacion
Ana Maria Diaz | Transmitir el proceso de Cualitativa, con La utilizacion de las nuevas
Olaya (2013) grabacion de un un disefio tecnologias y los medios de
cortometraje en un aula de | experimental. comunicacion en el aula no

solo produce beneficios en
torno al conocimiento,
reconocimiento y
valoracion de estas
herramientas de
aprendizaje, sino que
también a nivel general
ayudan al desarrollo
integral del alumnado,
logrando una serie de
cambios de conducta
ademas de los aspectos
técnicos concretos.

Carmen Mata de
Salcedo (2021)

Analizar el cortometraje,
como herramienta
pedagobgica para el trabajo
colaborativo en los
estudiantes que cursan la
Licenciatura en
Matematicas orientada a
la Educacion Secundaria,
en ISFODOSU, Recinto
Luis Napoleon Nuiiez
Moli.

cualitativa, con
un disefio
experimental y
método inductivo

Es pertinente mejorar la
capacidad del trabajo
colaborativo de los
estudiantes mediante la
estrategia de produccion de
cortometrajes, pues
contribuye a la resolucion
de problemas favorece su
aprendizaje.




Esther Gimeno Presentar una parte tedrica Experimental Los cortometrajes se
Ugalde, Sonia acerca de las multiples convierten en un material
Martinez ventajas del uso de ideal para ser trabajado en
Tortajada (2008) | cortometrajes en el aula. su totalidad, sin perder su
esencia creativa.
Rosaria Minervin | Atestiguar la importancia Experimental La presentacion de las
(2019) de la ensefianza de las unidades fraseologicas
unidades fraseologicas puede llevarse a cabo en el
para un mejor desarrollo aula de ELE incluso en el
de la competencia nivel intermedio, por lo
comunicativa de los menos, en el caso de
aprendientes lenguas proximas como el
espafiol y el italiano.
YZIDI Fatima Ver como se puede Experimental La integracion de las
Zohra (2020/2021) | trabajar el componente expresiones idiomaticas

idiomatico de la
fraseologia en el aula para
poder sacar provecho de
su ensefianza.

mejora y desarrolla todas
las destrezas posibles,
generando motivacion,
participacion y diversion en
el aula.

Marta Saracho
(2014)

Describir los pasos
metodoldgicos que
utilizamos en una clase
concreta elaborada para
observar y medir el
impacto de un conjunto de
actividades para la
ensefianza aprendizaje de
expresiones idiomaticas
sobre partes del cuerpo.

cualitativa con un
disefio
experimental

El uso de las TIC es muy
rentable en la ensefianza
aprendizaje de UF.

Nuestro trabajo

Medir el impacto de los
cortometrajes en la
adquisicion de las
expresiones idiomaticas
en los estudiantes del
tercer curso.

Mixta con un
disefio
experimental y un
nivel aplicativo
correlacional y un
método
descriptivo
analitico

El cortometraje es un
recurso util, ayuda de
manera eficaz en la
adquisicion de las
expresiones idiomaticas

Fuente: Elaboracion propia
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2. Definicion de conceptos

En este apartado, dedicamos una serie de definiciones para cada uno de los conceptos clave
que posee nuestro trabajo de fin de Master, dando prioridad a los que forman nuestras variables:

los cortometrajes y las expresiones idiomaticas.

2.1. Cortometraje

Un cortometraje es una obra audiovisual o cinematografica que carece de una duracion
especifica. Por lo general, estos cortos estan destinados a festivales de cine, donde se establece que
no deben superar los quince minutos, de acuerdo con las normativas de esos eventos. Aunque esta
es la duracion comlinmente aceptada, no todos los directores se ajustan a esta regla. Existen
cortometrajes que sobrepasan los treinta minutos y han recibido reconocimientos importantes,
aunque estos son cosas excepcionales. En promedio, la duracién de un cortometraje es de quince

minutos. (Bafio, 2012)

Al explorar la historia del cortometraje, se puede observar que este tipo de produccién ha
tocado una amplia gama de géneros, los cuales son similares a los que se encuentran en las
peliculas de larga duracion. Es importante sefialar que la tendencia ha sido tratar temas que son

menos comerciales o que, directamente, no son abordados en las producciones de mayor duracion.

Numerosos jovenes creadores utilizan los cortometrajes como una forma de iniciar su carrera
en la industria del cine, y muchos directores reconocidos en la actualidad comenzaron con
impactantes cortos que los llevaron a la fama. Uno de los cortometrajes mas célebres de la historia

es " Perro andaluz " (2011), escrito y dirigido por Luis Bufiuel y Salvador Dali.

De acuerdo con Meier.A (2013): "el cortometraje es una obra audiovisual que posee la
sorprendente capacidad de captar la atencion de los espectadores utilizando un tiempo y recursos

narrativos, dramaticos y estéticos minimos”. (p.112)
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2.2. Expresiones idiomdticas

Las expresiones idiomaticas son grupos de palabras que funcionan como unidades fijas, con un
significado tnico que no se deduce de la suma de sus partes (Mendoza, 2017). Es decir, su sentido
se entiende como un todo, no como la combinacion individual de cada palabra, son objeto de
estudio de la fraseologia, son esenciales en el vocabulario de cualquier idioma. Su significado es
metaforico, no literal (figurativo, implicito, deductivo e interpretativo), ya que son frases hechas

que surgen dentro de una comunidad lingiiistica y permiten una expresion oral natural y fluida.

Las expresiones idiomaticas son formulas lingiiisticas que reflejan las practicas y la cultura de
la lengua en la que se originan. Su significado revela la forma en que un pueblo concibe la realidad
(Bricefio y Juarez, 2021). Por lo tanto, sus distintos significados dependen del contexto y del acervo
cultural. Pocas veces se interpretan literalmente debido a su complejidad cognitiva y a los grados
de dificultad que presentan en su aprendizaje. Su objetivo es crear una imagen mental en el oyente
o lector (Jiménez y Rojas, 2021). Por lo tanto, descifrar la intencién comunicativa y el mensaje no

es una tarea facil para alguien que esta empezando a familiarizarse con las expresiones idiomaticas.

Hyde (2019) sostiene que las expresiones idiomadticas se aprenden y se reproducen como
unidades completas para preservar el significado original que les atribuyen los hablantes nativos.
Con el tiempo, pueden adquirir distintos significados debido al cambio generacional y la evolucion
del idioma. Sin embargo, su traduccidon debe ser dindmica, es decir, debe sonar natural y tener el

mismo impacto que la expresion original.

La semantica y la pragmatica se enfocan en la relacion entre el significado y el uso del lenguaje
en las expresiones idiomaticas. La pragmatica de las expresiones idiomadticas se refiere a su
utilizacién en situaciones comunicativas. El significado es pragmatico porque se actualiza de

acuerdo con el contexto lingiiistico y extralingiiistico.

Las expresiones idiomaticas, como unidades 1éxicas, poseen dos caracteristicas importantes: la
idiomaticidad y la fijacion. La primera caracteristica, la idiomaticidad, afecta directamente a la
traduccion. Se refiere a la caracteristica de las construcciones fijas de palabras que indica que el

significado es arbitrario, es decir, no se puede deducir a partir de los elementos que la componen.
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La segunda caracteristica, conocida como fijacion, no permite la alteracion semantica. Esto
significa que la estructura prefabricada debe ser reproducida tal cual, sin alterar el orden, la

gramatica, el nimero, el vocabulario o la unidad de sus componentes.
2.3. Competencia comunicativa

El término "competencia comunicativa" fue acufiado por el sociolingtiista Dell Hyms en 1972,
como respuesta al concepto de "competencia lingiiistica" de Chomsky. Este término abarca tanto

el conocimiento como la habilidad para utilizar el lenguaje en las interacciones sociales.

Segun Hyms, los hablantes no solo necesitan las estructuras gramaticales, sino también las
normas de uso y adecuacion en diferentes contextos sociales. En otras palabras, una persona que
adquiere competencia comunicativa, obtiene conocimientos lingiiisticos y sociolingiiisticos, y la

capacidad de aplicarlos de manera adecuada en la interaccion. (Hyms, 1972)

Segun Bayram (1997), el enfoque comunicativo ha sido criticado en numerosas ocasiones por
no considerar los distintos valores, creencias y comportamientos que pueden surgir de la

interaccion entre individuos o grupos de diferentes culturas.

Bayram (1997), sostiene que la correccion lingiiistica por si sola no es suficiente para lograr
una comunicacion eficaz. Para €1, un intercambio eficiente de informacion depende de la empatia
de los interlocutores, la capacidad de ponerse en el contexto del otro e interpretar el mensaje de

acuerdo con su propia cultura.

Los hablantes de diferentes culturas pueden tener diversas interpretaciones del mismo mensaje,
ya que poseen valores y formas de interaccion diferentes. Por lo tanto, al aprender a hablar un
idioma en diversas situaciones, los estudiantes necesitan comprender las similitudes y diferencias
entre los valores, las creencias y los modos de interaccion de la cultura de la lengua extranjera y

la suya.

Existen varios modelos de la competencia comunicativa que dividen sus componentes. Uno de
estos modelos fue propuesto por los lingiiistas Michael Canale y Merill Swain en la década de
1980, y estd compuesto por las competencias: gramatical (o lingliistica), sociolingiiistica y
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estratégica. La competencia gramatical se refiere al conocimiento de elementos 1éxicos y reglas
sintacticas, morfologicas, semanticas y fonoldgicas. La competencia sociolingliistica, por su parte,
abarca las reglas socioculturales que permiten la produccion y comprension adecuada de un
enunciado. Finalmente, la competencia estratégica se refiere a las estrategias que utilizan el
hablante y el oyente para compensar cualquier inconveniente que pueda presentarse durante la
comunicacion debido a la falta de competencia o a variables de actuacion (Canale y Swain, 1980).
La competencia comunicativa deja de ser solo un conocimiento formal subyacente y se convierte

en el uso social adecuado de dichas reglas.

La competencia comunicativa se considera, entonces, como el conocimiento que debe tener un
hablante para que su conocimiento sea eficaz y adecuado a un contexto real de uso de la lengua
(Gumprez y Hymes, 1986). Canale (1981) afiade al modelo anterior una cuarta competencia: la
denominada competencia discursiva (Canale, 1981, citado en Ramirez, 1985). Este autor menciona
que esta competencia tiene en cuenta la puesta en practica de aquellas reglas de la lengua que han
sido adquiridas por el hablante-oyente al unir forma y contenido de manera de producir un texto
oral o escrito adecuado, haciendo uso de las herramientas que le permiten darle coherencia y
cohesion al texto (Ramirez, 1985). Es importante tener en cuenta que la cohesion refiere a los
medios verbales que permiten mantener las relaciones entre sintagmas o frases en el texto y que lo
definen como tal (Halliday y Hasan, 1976), mientras que la coherencia mantiene tanto la
continuidad como la integracion progresiva de las significaciones alrededor de un topico en un

texto dado (Ducrot y Schaffer, 1995).

2.4. Comprension oral

En contra de lo que se piensa comiinmente, la comprension oral no es una actividad pasiva,
pues, como sefiala J. Prado (2009:172), se trata de un complejo proceso de interaccion en el que el
receptor tiene que llegar al significado intencional de los mensajes emitidos por el emisor a través
de la decodificacion y la contextualizacion y poniendo en funcionamiento una serie de micro

habilidades o estrategias comunicativas.

Una buena capacidad de comprension oral resulta asimismo importante porque, de las cuatro
habilidades lingiiisticas, es la que mas se ejercita por los hablantes a lo largo del dia. En definitiva,

14



la comprension oral implica desarrollar la capacidad de escuchar para comprender lo que dicen los
demas. Esta comprension de textos se fortalece cuando participamos frecuentemente en
situaciones reales de interaccion, lo cual pasa necesariamente por la adquisicion de actitudes
positivas para poner atencion en lo que dice el interlocutor, respetar sus ideas y hacer que se sienta

escuchado.

2.5. Expresion oral

Considerando la importancia de la expresion oral para el desarrollo individual y la
socializacion, y las habilidades orales son esenciales en estos procesos de interaccion. Es por esta
razén que el desarrollo de la expresion oral adquiere una importancia crucial en los procesos de

ensefianza-aprendizaje del espafiol.

La expresion oral es una destreza indispensable en la clase de ELE, ya que es la habilidad mas
importante para los aprendientes de espafiol, debido a su utilidad practica. Sin embargo, es una
tarea compleja y dificil. Las oportunidades de practicarla dependen de muchos factores externos
al estudiante y lograr un dominio sélido de esta habilidad no es fécil, requiere la capacidad de

utilizar una gran cantidad de micro habilidades que la potencian.

Baralo.M (2000:16) sefiala que, aunque el desarrollo de la conversacion es un ejercicio
fundamental para la expresion oral, debemos ser conscientes de que este "es un objetivo amplio y
complejo que abarca otros objetivos mas especificos relacionados con las actitudes positivas hacia
la comunicacion, la riqueza y la precision del vocabulario, la correccion gramatical, la eficacia y
las estrategias de comunicacion oral". Desarrollar la expresion oral de los alumnos no es un

proceso sencillo y depende de varios factores.

Giovannini, A (1996, p 60) identifica algunos de estos factores y las dificultades que los
estudiantes enfrentan en las clases de ELE al momento de desarrollar su Expresion oral. Las
dificultades que los estudiantes enfrentan al desarrollar la expresion oral en espafiol se pueden

dividir en tres categorias:

i. Problemas lingiiisticos: En ocasiones, los estudiantes desconocen los términos que se necesitan

en una situacion determinada o, aunque los conocen, no logran recordarlos en el momento
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oportuno. También puede haber problemas con la pronunciacién del interlocutor, que puede

resultar dificil de entender para el estudiante.

ii. Problemas comunicativos: Estos tienen que ver con las diferencias culturales, como el uso de

un registro demasiado formal en una situacion que no lo requiere.

iii. Problemas afectivos: Estos se relacionan con los sentimientos negativos que los estudiantes
pueden experimentar al practicar la expresion oral en clase, como sentirse ridiculos al realizar una

actividad o sentirse inferiores por no tener la fluidez necesaria para expresarse.

3. Bases teoricas

En la presente investigacion, adoptamos la teoria del aprendizaje multimodal de Kress y van
Leeuwen (2001) y la fraseologia como bases tedricas para nuestra investigacion. Elegimos estas
dos teorias porque la primera teoria apoya el uso del material audiovisual en el aula; y la segunda

estudia las expresiones idioméaticas como componente fraseologico.

3.1. Proceso de la comprension y expresion oral

El proceso de la comprension y expresion oral es un conjunto de habilidades y estrategias que
permiten a las personas interactuar efectivamente en su entorno social y académico. A

continuacion, se presentan los pasos clave involucrados en este proceso:

i. Comprension oral

e Reconocer: identificar los sonidos, palabras y frases en un discurso oral.
e Anticipar: predecir lo que se va a decir a partir de lo que ya se ha dicho.
e Inferir: deducir significados o informacion no explicita en el discurso.
e Retener: recordar informacion y detalles del discurso.
e Interpretar: entender el contenido y el significado del discurso.
e Seleccionar: prestar atencion y enfocar la escucha en los elementos en los elementos
relevantes del discurso oral.
ii. Expresion oral
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e Producir: crear un discurso oral que exprese ideas y pensamientos.

e Planificar: organizar y estructurar el discurso para transmitir informacion
efectivamente.

e Analizar: evaluar y comprender la informacion pragmatica presentada

en las interacciones orales.

e Reconocer elementos no verbales: identificar la importancia de los elementos ni

verbales y paraverbales en una comunicacion oral.

3.2. Métodos de la ensefianza de la comprension y expresion oral

3.2.1. Método tradicional (gramadtica-traduccion)

Este método, que se inspira en las técnicas y procedimientos utilizados para el aprendizaje de
lenguas clésicas, se centraba en la forma de la lengua. La lengua era vista como un conjunto de
reglas que debian ser estudiadas, analizadas y observadas. El objetivo principal era el aprendizaje
de las reglas gramaticales, la memorizacién de vocabulario, morfologia y sintaxis, el estudio de

las conjugaciones y la traduccion de textos literarios, sin cualquier enfoque en la pronunciacion.

Este método, también conocido como método gramatica-traduccion, se basaba en un enfoque
totalmente deductivo. Se presentaba la gramatica a través de largas y exhaustivas explicaciones

gramaticales, utilizando el analisis contrastivo, ejercicios de huecos y la memorizacion de reglas.

Actualmente, este método no solo es incompatible con las necesidades de los estudiantes, sino
que también presenta muchas deficiencias. Una de las mas importantes es la ausencia de la practica

de las destrezas orales.

3.2.2. Método directo

El método directo surgi6 a finales del siglo XIX con Berlitz, alcanzando su apogeo generalizado
en la primera mitad del siglo XX, y trajo consigo varias alteraciones importantes. Una de ellas fue
la promocion de la comunicacion oral, que como vimos estaba ausente en el método tradicional.
Ademas, defini6 que la expresion oral prevalecia frente a la escrita y, consecuentemente, confirid

mas importancia al vocabulario, a la interaccion y los didlogos (Sanchez, 2009:63).
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Estos dialogos, ocurridos entre profesor y alumno en la clase, se volvieron el elemento principal.
Asi, no se recurria a la traduccion a la lengua materna para transmitir el significado de algunas
palabras, sino por medio de gesticulacion y de objetos. Ademads, se empezd a valorar la

pronunciacion y se solia repetir frases para mejorarla. (Sanchez, 1992:233)

3.2.3. Método audio-oral y método situacional

A partir de 1950 surge el método audio-oral. Este método se basa en principios estructuralistas,
que le dan especial importancia a la descripcion y el analisis de la lengua. En otras palabras, el
objetivo es observar y analizar las necesidades de los alumnos y abordarlas en el proceso de

ensefianza y en las estrategias planeadas. (Cruz, 1998:420)

Los lingiiistas procuraban definir estructuras fundamentales de las lenguas vy,
consecuentemente, producian los materiales para que los profesores los llevaran a la clase, con las
estructuras que determinaban. Como afiade Sanchez (1992:323), esto «acercaba esos materiales al

alumno y le facilitaba su adquisicidon mediante memorizacion y repeticion intensiva.»

Otro método basado en el estructuralismo fue el método situacional. Este método surgiod en
paises como Reino Unido y Francia, debido a su desconfianza hacia el método audio-oral. Aunque
la base de ambos métodos fuera estructural, el método situacional, como senala Sanchez
(1992:329), hace hincapié en el concepto de "situacion" y su principal objetivo deja de ser la
repeticion mecanica. Este enfoque en la situacion proviene de la creencia de que las estructuras
lingiiisticas estan asociadas a un contexto, a una situacion. Ademas, en este método, el aprendizaje
de los contenidos gramaticales ocurre con un procedimiento inductivo, donde los alumnos, después
de ser expuestos a la muestra de lengua y al contexto en el que se presenta la situacion, tendran

que deducir la regla gramatical (Sanchez, 2009:65).

3.2.4. Método audiovisual

Los métodos audiovisuales para la ensefianza de la expresion oral surgieron en la década de los
cincuenta como una extension del método audio-oral. Se basan en el uso de medios audiovisuales
como soporte. Aparici, Garcia, Fernandez y Osuna (2009) sefialan que "aunque todos los sentidos

son necesarios para obtener informacion completa de la realidad, el hombre utiliza, en mayor
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medida, los sentidos de la vista y el oido" (Morino, Torres y Valdivia 2020, p. 17). Los medios de
comunicacion e informacién estan ligados, porque se basan especialmente en la seleccion y

combinacion de imagenes y sonidos.

La ensefianza audiovisual se basa en la presentacion de materiales didacticos que combinan
imagenes y sonidos para facilitar el proceso de aprendizaje. Los medios audiovisuales, al integrar
métodos visuales y auditivos, contribuyen a un aprendizaje mas rapido y eficaz, promoviendo la
comprension e interpretacion de ideas. La eficacia de estos medios radica en la capacidad de los

sentidos. (Eucred, 2011 citado en Sanchez 2020, p. 67)

Segun Alvarez (2014), los estudiantes estan constantemente expuestos a informacioén a través de
imagenes audiovisuales que resultan fascinantes, captando facilmente su atencion. Estas imagenes
se integran en los programas educativos porque motivan, informan, estimulan la imaginacién y la
creatividad. La utilizacion de estos recursos busca ayudar a los estudiantes a convertirse en

personas imaginativas, creativas y, sobre todo, criticas.

Marcos y Moreno (2020) sefialan que, en la actualidad, los estudiantes estdn estrechamente
vinculados a los recursos audiovisuales debido al tiempo que dedican al manejo de las nuevas

tecnologias.

3.2.5. Método comunicativo

Un método comunicativo implica que los materiales lingliisticos utilizados en la clase preparen
a los estudiantes para alcanzar la competencia comunicativa. Al igual que en otras metodologias
de ensenanza, las lingliisticas son las responsables de la elaboracion de los materiales didacticos
y, en consecuencia, son responsables del analisis del proceso comunicativo, que posteriormente

define la lengua que ensefla como un "instrumento de comunicacion".

Los mismos expertos se encargaron de aclarar que cuando hablamos de comunicacién, no nos
referimos unicamente a la ensefianza de la lengua oral, sino a todos los elementos y componentes
lingtiisticos (fonologia, morfologia, sintaxis, ortografia, semantica, Iéxico...). Afiaden, ademas, que

los materiales de un método comunicativo, en general, deben cubrir todas las areas en las que se
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lleva a cabo la comunicacion (oralidad, escritura y audicion) (Sanchez, 1998:331). De igual forma,

el tipo de ejercicios y actividades que se incluian en las clases de ELE experiment6 un cambio.

Esta tarea fue dificil, ya que se necesitaba crear y disenar un conjunto de actividades y ejercicios
que promovieron los objetivos comunicativos, en lugar de seguir con los ejercicios gramaticales y
estructurales de los métodos anteriores. En otras palabras, el foco de este enfoque era el uso de la
lengua y, solo después de definidas las funciones, se articulaban las formas gramaticales necesarias

y fundamentales para realizar esas mismas funciones.

3.3. Enfoque multimodal

El aprendizaje desde una perspectiva multimodal ha sido abordado por varios autores como un
enfoque que abarca diversas maneras de aprender (Ibanez y Maguifia, 2022). Este enfoque utiliza
distintos modos de comunicacion, como el lenguaje, la imagen, los graficos, el sonido, la musica
y los gestos (Kress y Van Leeuwen, 2001), para identificar estilos de ensefianza aprendizaje
basados en las preferencias sensoriales visual, auditiva, lector-escritor y kinestésica (Fleming y
Collen, 1992). Esto se realiza a través de una combinacion de modos textuales multimodales
(Walsh, 2006). Que incluyen las TIC en modalidades presenciales, semipresenciales, y a distancia
(Area y Adell, 2009). El aprendizaje multimodal, segiin Kress (2010), se relaciona con la teoria
socio semiotica de la multimodalidad, que sostiene que las personas obtienen significados de una
cultura a través de procesos de comunicacion y representacion. Asi, el discurso en la comunicacion
multimodal proporciona una perspectiva que permite acceder al aprendizaje més alla del lenguaje
verbal, integrando simbolos significativos como imagenes, diagramas, colores, gestos, expresiones
y sonidos que contribuyen a la representacion textual. Por otro lado, Mayer (1996) considera el
aprendizaje multimodal como un modelo multimedial que se basa en tres etapas de formacion: el
refuerzo de la respuesta, el procesamiento de la informacion y la construccion del conocimiento.
En este sentido, el autor propone siete principios para el disefio de mensajes multimediales:
multimedia, contigiiidad espacial, contigiiidad temporal, coherencia, modalidad, redundancia y

diferencias individuales. (Luis Gerardo Doubront, Eladia Ortufiez, 2023, pag. 4)

De manera similar, Schnotz (2002) presenta un enfoque multimodal enfocado en la
comprension de textos y dibujos para crear multiples representaciones que facilitan el aprendizaje,
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reconociendo la efectividad del aprendizaje multimedial segin Mayer (2001). Asi, aprendizaje,
Schnotz (2014) sugiere los principios de secuenciacion de texto y dibujo, modelado de estructura

y redundancia general. (Luis Gerardo Doubront, Eladia Ortufiez, 2023, pag. 5)
3.4. Ensefianza y aprendizaje multimodal

Segun los postulados de Kress y van Leeuwen (Jewitt, 2014: 274- 275), son fundamentales para
fomentar la motivacién y hacer que las clases sean interesantes y significativas. Para ello, es
valioso utilizar expresiones polivalentes como la dramatizacion, el juego, la parafrasis, el concepto
y la imagen, ya que estas contribuyen a contribuyen a conectar los procesos cognitivos con la
semidtica social, incluyendo los aspectos visuales, auditivos y orales. La aplicacion de la
multimodalidad en la educacion de la multimodalidad en la educacion permite diversificar las
maneras de abordar y comprender diferentes temas, facilitando asi la adquisicion de
conocimientos, competencias y habilidades. Por lo tanto, seleccionar, organizar e integrar la
informacion se convierte en la clave para un aprendizaje significativo de los textos, que vincula la
cognicidn visual con la escritura. Asi, se puede considerar que la construccion de significados en
la lectura de textos debe activar capacidades cognitivas adicionales a las ya mencionadas. Se
entiende, entonces, que los lectores deben emplear lo que Kress y Van Leeuwen (2001) llaman
estrategias de observacion de la multimodalidad, mediante las cuales se llevara a cabo la
reconstruccion del significado de los textos multimodales. (Iara Augusta Soares Olson. 2020, 9).

Se debe tomar en cuenta que:

Los dibujos, imagenes y otras herramientas simboélicas son esenciales
en la creacion humana, en la construccion de una memoria social y en la
creacion de métodos especificos, como el desarrollo de graficos y mapas
para la navegacion (Hiaggstrom y Ortegren 2017: 68).

3.5. Cortometraje como recurso didactico

El cortometraje ofrece una via enriquecedora para la formacion integral del estudiante. Al
explorar los géneros cinematograficos y comprender los aspectos técnicos de la produccion, los
estudiantes adquieren un conocimiento profundo del lenguaje audiovisual. Esta inmersion en el
mundo del cine fomenta la interaccion con la cultura y potencia sus habilidades de analisis critico,

contribuyendo asi a un aprendizaje mas significativo de la lengua y la literatura.
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Por su parte, Almagro. A (2007) dice que: “En este sentido, parece necesario plantearse una
educacion de sus miradas a las imagenes que rodean e invaden su mundo para que puedan
comprenderlas y al mismo sean capaces de comunicarse a través de ellas y les capaciten para el

espiritu critico en cuanto a sus mensajes” (p.26)

Conviene sefialar que, es necesario replantear la percepcion que se tiene del cortometraje en el
ambito educativo. Si bien se suele asociar al cine con el entretenimiento, su verdadero potencial
radica en su capacidad para transformar el proceso de ensefianza aprendizaje. Al incorporar el
cortometraje en los procesos de enseflanza, se puede preparar a los estudiantes para comunicarse

de manera efectiva en cualquier comunidad de habla.

Para terminar, la versatilidad de los cortometrajes permite adaptar las actividades a las
necesidades e intereses de cada grupo de estudiantes. Después de ver un cortometraje, los alumnos
pueden realizar un sinfin de tareas, como resimenes, analisis culturales, criticas cinematograficas,
traducciones, dramatizaciones o juegos de roles. La posibilidad de pausar o repetir la proyeccion
brinda al docente la flexibilidad necesaria para destacar elementos clave y aclarar cualquier duda.
Gracias a la duraciéon reducida de los cortometrajes, el profesor puede preparar sus clases con

mayor detalle, garantizando una experiencia de aprendizaje personalizada y significativa.

3.6. Criterios de seleccion de cortometrajes

Al seleccionar un material que no haya sido explotado anteriormente, es crucial considerar no
solo los objetivos de aprendizaje, sino también el contexto educativo y las caracteristicas del grupo.
El cortometraje debe ser atractivo, adecuado al nivel de los estudiantes y la situacion de
aprendizaje. Para ello, se proponen criterios lingiiisticos, pedagogicos, didacticos y tematicos,

basados en los trabajos de Amenos Pons (1999) y Gimeno Ugalde y Martinez Tortajada (2008).

Los criterios lingiiisticos: se centran en la gramatica, el vocabulario y otros aspectos formales
del lenguaje, incluyen desde la presentacion de nuevos contenidos hasta la practica de la
pronunciacion y la comprension de diferentes variedades del idioma. Segiin Cobo Pifiero (2010),

este criterio ha sido el mas utilizado por los docentes.
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Cuando hablamos de criterios pedagogicos en relacion con el material audiovisual, nos
referimos a la autenticidad del contenido, es decir, que este destinado originalmente para hablantes
nativos y a su capacidad para captar el interés de los estudiantes. La motivacion es fundamental en
el aprendizaje de idiomas, y la atraccion del cine depende de diversos factores como la edad de los
estudiantes, su conocimiento del mundo, sus experiencias previas, asi como de la dificultad del

cortometraje.

Siguiendo a Gimeno Ugalde y Martinez Tortajada (2008), los criterios didacticos para la
seleccion de materiales audiovisuales incluyen, ademads de la duracion ya analizada en el apartado
anterior, su capacidad para promover el aprendizaje integral del estudiante. Es decir, se espera que
la proyeccion de un filme contribuye no solo al perfeccionamiento de las destrezas lingiiisticas,
sino también al desarrollo de las habilidades cognitivas como la imaginacioén y la memoria, asi

como las competencias socioemocionales y metacognitivas.

Los criterios tematicos establecen los parametros para determinar qué aspectos historicos,
politicos, y socioculturales se abordardn en el curso. Al seleccionar un material audiovisual sobre
paises hispanohablantes, es necesario evaluar si el tema elegido es pertinente con los contenidos
del programa, se despierta el interés de los estudiantes y si responde a sus necesidades. Asimismo,
se debe considerar si el cortometraje contribuye a una mejor comprension de la realidad hispana y
si fomenta una actitud positiva y respetuosa hacia la cultura y la comunidad de la lengua meta,

promoviendo asi la formacién de una conciencia intercultural.
3.7. Material audiovisual en el aula

La creciente popularidad de los productos audiovisuales ha generado un interés cada vez mayor

en su aprovechamiento pedagdgico. Aunque el cine ha sido tradicionalmente el foco de atencion.

La mayor parte de los estudios se han centrado en el uso de largometrajes en la ensefianza de
lenguas. Sin embargo, investigaciones recientes han comenzado a explorar el potencial de los

cortometrajes, un formato cinematografico a menudo subestimado.
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A lo largo de este apartado, explicaremos las estrategias didacticas que se pueden implementar
utilizando recursos audiovisuales para optimizar el proceso de ensenanza aprendizaje de lenguas

extranjeras.

El material audiovisual, entendido como cualquier recurso que integra componentes auditivos
y visuales (por ejemplo, peliculas, documentales, noticias) constituye una herramienta pedagogica
versatil en la ensefianza de lenguas extranjeras. Sin embargo, es necesario delimitar el concepto

de recurso audiovisual para una mejor comprension de su potencial didactico.

3.8. Razones de la utilidad del corfometraje

Los autores anglosajones fueron pioneros en reconocer el potencial pedagogico de los recursos
audiovisuales y en explorar sus aplicaciones en el aula. Desde entonces, esta tendencia ha ganado

un amplio consenso entre la comunidad educativa.

Los recursos audiovisuales enriquecen el aprendizaje al combinar elementos lingiiisticos y
extralingiiisticos, presentando gran riqueza de datos situacionales, algo dificil en un entorno

tradicional.

A continuacion, vamos a centrarnos en tres aspectos de la utilidad de los recursos
audiovisuales en relacion con su utilidad para la ensefianza aprendizaje de lenguas extranjeras o

segundas; la fijacion o memorizacion de contenidos, la afectividad y la motivacion.

3.8.1. Fijacion de contenidos y memorizacion

Un aspecto de gran relevancia al aprender un idioma y su vocabulario es la fijacion de los
contenidos adquiridos y su memorizacion. Diversos estudios han establecido una conexion entre
la utilizacioén conjunta de audio y video y un aumento en la retencion y fijacion de contenidos en

general, asi como del 1éxico en especifico.

En su estudio titulado: «How Effective are Audiovisual Material?», Butts (1968) indica que la
utilizacion de recursos audiovisuales facilita tanto el aprendizaje como la retencion en general, y

tiene un impacto particular en el aprendizaje del vocabulario y en las respuestas verbalizadas.
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Uno de los cuestionamientos comunes durante los primeros afios de investigacion sobre el uso
de recursos audiovisuales en el aula era que estos no ayudaban en la construccion del vocabulario.
Sin embargo, a raiz de estas criticas, se llevaron a cabo estudios que demostraron que “audiovisual
materials to build vocabulary" (Butts, 1968:345), ya que ofrecen experiencias ricas que forman la

base para desarrollar un solido 1éxico mental.

Ademas de lo mencionado por Butts (1968), otro estudio estadounidense indica que el 83% de
lo que aprendemos se adquiere a través de la vista y solo un 10% a través del oido. De lo que
aprendemos, retenemos un 50% de lo que vemos y oimos, un 30% de lo vemos, un 20% de lo que
oimos y un 10% de lo leemos. Con base en estas cifras, podemos entender claramente como el uso
de materiales audiovisuales puede elevar los niveles de aprendizaje del grupo cuando se emplean

y se trabajan de manera adecuada.

3.8.2. Afectividad

Al ver una pelicula, llevamos a cabo un ejercicio complejo de recepcion en el que nuestras
experiencias previas se entrelazan con nuestros recursos cognitivos tanto racionales como
emocionales. De manera similar, el uso de recursos multimedia y de entretenimiento en el aula
generara respuestas igualmente complejas en los estudiantes. Segun autores como Baddok (1996),
ningun fragmento utilizado en clase deberia carecer de atractivo por si mismo, sin importar lo que

planeemos hacer con él.

Dicho atractivo se encuentra en el interés humano, es decir, en la
presencia de conflictos construidos entorno a personajes (llegadas
inesperadas, discusiones fuertes, revelaciones importantes, roces con la
ley...) (Baddok 1996, en Amenos Pons 1999; 780)
Estos elementos generan reacciones diversas y complejas en los estudiantes, como empatia,
rechazo, pena, entre otras. Sin embargo, en cualquier caso, logran mantenerlos involucrados tanto
en la historia como en la clase. Un buen material cinematografico es aquel que busca evocar

emociones y sensibilidad en el espectador para resultar atractivo y captar su atencion, sin recurrir

a sentimentalismos excesivos.

No debemos olvidar que:
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Las peliculas representan y relacionan diversas dimensiones sociales y
personales de la vida en una forma afectiva y muchas veces efectiva. Y por
consiguiente esto produce reacciones y respuestas distintas de acuerdo a la
audiencia. (Florez, 2004: 7) 1 afiadir a primera letra de su nombre

Las respuestas mencionadas por este autor variaran entre los estudiantes y estaran influenciadas
por su nivel de lengua, edad o experiencias de vida hasta el momento. Trabajar los aspectos
afectivos en el aula ayuda a conectar el sentido y contenido de los materiales con otros temas. La
carga emocional del cine permite que los estudiantes se sientan reflejados o identificados en las

peliculas de una manera mas intensa que lo que sucederia al utilizar un libro de texto.
3.8.3. Motivacion

Trabajar los aspectos afectivos en clase suele aumentar la motivacion de los estudiantes hacia

el aprendizaje de la lengua. Esta motivacion puede surgir de diversos motivos.

La motivacion en los estudiantes puede ser intrinseca, cuando surge de su propio interés, o
extrinseca, cuando es impulsada por factores externos como el docente o los recursos utilizados en
el aula, los desafios de los docentes es mantener viva la curiosidad y el interés en sus estudiantes.
En este sentido, el cine, un lenguaje universal que apasiona a casi todos, se revela como un recurso

invaluable para enriquecer las clases.

El séptimo arte, gracias a su poder para conectar con nuestras emociones y a su capacidad de
entretenimiento, puede ser un recurso educativo muy poderoso para motivar a los estudiantes. Si
bien los recursos audiovisuales no suelen tener un proposito educativo explicito, su uso en el aula
nos permite acercar a nuestros estudiantes la realidad de otros paises y culturas. Esta experiencia
fomenta su interés por seguir consumiendo este tipo de materiales en su tiempo libre,

contribuyendo asi a mejorar sus habilidades lingiiisticas.

Los recursos audiovisuales son una herramienta valiosa para motivar a los estudiantes, ya que
les permiten sumergirse en historias auténticas y comprensibles en la lengua meta, facilitando asi
su aprendizaje. Superar el reto de comprender materiales no estdn adaptados a nuestro nivel es una
experiencia gratificante que fortalece nuestra autoestima y nos impulsa a explorar las

profundidades de un idioma. De igual manera, al responder a las expectativas de los estudiantes,
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el material audiovisual logra captar su atencion y facilitar el aprendizaje. Su dinamismo,

naturalidad y cercania hacen que la lengua resulte mas atractiva y accesible.

En suma, la clave de la atraccion y la motivacion que genera el material audiovisual reside en
su complejidad, la complejidad a menudo se orienta a recrear situaciones reales o plausibles; la
recreacion de interacciones implica la realizacién de actos de habla que generan enunciados,
utilizando un Iéxico y una gramatica especificos, junto con sefiales no verbales. Estas interacciones
pueden, en ocasiones, reflejar aspectos de la vida cotidiana, incluyendo las rutinas comunicativas
que son determinadas culturalmente, mientras que en otras ocasiones pueden resaltar elementos
mas singulares de la comunidad de hablantes, como episodios historicos, festividades y

celebraciones.

4. Expresiones idiomaticas y el MCER

Mientras que el lenguaje cotidiano esta repleto de expresiones fijas, las expresiones idiomaticas
y los modismos, por su naturaleza més idiosincrasica y culturalmente arraigada, se consideran
elementos més complejos de adquirir. Por esta razon, el MCER (2002) las sitda principalmente en
los niveles C1 y C2, donde se espera que los estudiantes hayan desarrollado una comprension mas
profunda de la lengua y su cultura. E1 MCER se afirma: C2 posee un buen dominio de expresiones
idiomaticas y coloquiales, y es consciente de los niveles connotativos del significado. Transmite
con razonable precision una amplia serie de procedimientos de modificacion, sabe sortear las

dificultades con tanta discrecion que el interlocutor apenas se da cuenta de ello (MCER 2002:75)

4.1. Expresiones idiomaticas: el MCER y el proceso de enseiianza /aprendizaje

Existen diversas razones para ensefiar expresiones idiomaticas. Ademas de contribuir al
desarrollo de la competencia comunicativa del estudiante, es fundamental abordarlas, ya que son
expresiones que a menudo carecen de claridad semantica y no siempre se pueden encontrar en
manuales o diccionarios. Ademas, el aspecto cultural es crucial, ya que estas expresiones contienen
elementos culturales que facilitan una mejor comprension del pais o paises donde se habla la
lengua que se estd aprendiendo. Mufioz-Basols (2015) sugiere que, al ensefiar el lenguaje

idiomatico, es importante considerar tres factores: la frecuencia de uso, la nacion de registro y la

27



variacion diatdpica. Respecto al uso, las razones que influyen en la preferencia de los hablantes
por una u otra expresion son variadas (Mufioz-Basols 2015:446); los hablantes pueden elegir
expresiones mas breves en lugar de otras mas largas, puede haber preferencias generacionales por
ciertos tipos o puede haber una inclinacion hacia aquellas que son més concretas semanticamente,
entre otros factores. En cualquier caso, es esencial asegurarse de que las expresiones sean
representativas para garantizar un aprendizaje y uso adecuados. En cuanto al registro, muchas de
estas expresiones se encuentran en contextos informales o coloquiales, mientras que otras
pertenecen a un registro mas formal y cuidado. Esta diversidad hace que sea crucial considerar la
nocion de registro para utilizar el lenguaje idiomatico de manera apropiada (Mufioz-Basols
2015:447). Ademas, es fundamental tener en cuenta la variacion diatopica, ya que existen
secuencias idiomaticas que varian en funcion del area o un grupo de hablantes determinado. Por
esta razon conviene verificar si la expresion en cuestion resulta o no representativa de un area

concreta del dominio panhispanico.

4.2. Fraseologia a través de la historia de la lengua espafiola

La fraseologia historica se ha convertido en un campo de estudio fundamental para la filologia.
Segtin M. T. Echenique Elizondo y M* José Martinez alcalde, La fraseologia histdrica nos obliga
a recurrir a textos antiguos para reconstruir la evaluacion de expresiones idiomaticas que, de otra
manera, se perderian. La escritura se convierte asi en una herramienta esencial para dar estabilidad
a estas formulas lingiiisticas y comprender mejor su funcionamiento. Sin duda, en el aprendizaje
de lenguas extranjeras es comun encontrar referencias a las dificultades que conlleva aprender las
unidades que se estudian en la fraseologia. Esta lltima ha revelado que, en ocasiones, las unidades
fraseologicas (UFS) funcionan como tradiciones discursivas dentro de géneros textuales que han
evolucionado a lo largo de la historia de los idiomas, incluyendo el espafiol en particular (D. Parcel
Bueno: 2017). A continuacion, iluminaremos un paradigma de investigacion que ha sido reglado

durante mucho tiempo.
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4.2.1. Fraseologia: definicion

El término fraseologia proviene del griego “phrasis” que significa” expresion” o “frase”, y
“logos”, que se traduce como “palabra”, “tratado” o “estudio”, formando asi el concepto de una
ciencia que se ocupa de las expresiones y frases, o estilistica, que es la ciencia de la expresion.
Este término se utiliza para referirse tanto al conjunto de expresiones idiomaticas de una lengua
como a su analisis. Segln el diccionario de la Real Academia Espafola (2001), la fraseologia es

una rama de la lexicografia y abarca diversas disciplinas como la sintaxis, la semantica y la

pragmatica del discurso.

Al igual que otras disciplinas lingiiisticas, la fraseologia tiene su origen en el siglo XX,
especificamente a finales de la segunda década. Segin Gloria Corpas Pastor (1996), los lingiiistas
soviéticos y alemanes fueron los pioneros en investigar este campo. Posteriormente, investigadores
espafioles como Casares en 1950 y Eugenio Coseriu en 1986 también contribuyeron a su
desarrollo. A finales de los afios setenta, Harald Thun (1978) continu6 el estudio de la fraseologia
en las lenguas romances, junto con Alberto Zuluaga (1975), quien dedicé su tesis doctoral a este

tema y completo la clasificacion hecha por J. casares en su obra.

Segtn Alberto Zuluaga (1980), la fraseologia comenzo en la antigua union soviética con Ivan
Matvéievich vinogradov, y aunque en los paises de habla hispana hay pocos estudios al respecto,

la fraseologia se desarrolld en los afios setenta enfocdndose en aspectos abstractos.

Gloria Corpas Pastor, sefiala que, aunque la bibliografia no es extensa, algunos investigadores
han comenzado a explorar su dimension pragmatica. Por ello, muchas expresiones fraseoldgicas
no se ensefian en el espafiol como lengua extranjera, ya que ha sido un campo descuidado por los
lingtiistas, quienes se han centrado mas en el discurso escrito que en el oral. La aparicion de teorias
lingtiisticas como la gramdtica generativa transformacional ha reglado el fendmeno fraseolégico.
En este &mbito, se pueden identificar tres grandes bloques: el estructuralismo europeo y occidental,
la lingiiistica de la antigua unidn soviética y la lingiiistica norteamericana, siendo los dos primeros

muy interrelacionados.
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Segtn la Real Academia Espafiola (1992), la fraseologia abarca un conjunto de frases hechas,
locuciones figuradas, metaforas, comparaciones fijadas, modismos y refranes que forman parte de
una lengua en el uso individual o grupal. Sin embargo, se trata de un objeto de estudio muy variado.
Alberto Zuluaga (1980) considera a Charles Bally como el pionero en los estudios de fraseologia,
ya que fue el primero en proponer su ensefianza como asignatura y en acufiar el término “unidades

fraseoldgicas™.

La fraseologia ha estado rodeada de controversia, ya que algunos autores, como Alberto
Zuluaga (1980) y Julio Caseras (1992), la consideran una subdisciplina de lexicografia, mientras
que otros, como Viktor VladimiroVich Vinogradov (1947), la ven como una disciplina
independiente, comparable a la morfologia o la sintaxis. Lo que es evidente es que no hay consenso
en la eleccion de términos que describan los fendémenos 1éxicos relacionados con la fraseologia.
Segiin M.A. Solano Rodriguez (2004:411) y otros autores como Zuluaga y pastor, la fraseologia
se define como un término que engloba combinaciones de diversas denominaciones, siendo la
unidad fraseologica el término mas comun y general, bajo el cual se incluyen unidades tan variadas

como las mencionadas anteriormente:

La fraseologia es el hecho de conocer las diferentes unidades fraseoldgicas de una lengua, y
saber interpretarlas e integrarlas en un discurso propio, oral o escrito adecuado o segun el contexto,

la relacion con el interlocutor, las normas sociales y nuestros propositos de interaccion.

4.2.2. Unidad fraseologica

la unidad fraseolodgica es el objeto central de la fraseologia. Este término abarca una amplia
gama de expresiones idiomaticas, desde locuciones hasta enunciados fraseologicos, que comparten
la caracteristica de ser combinaciones fijas de palabras. La eleccion de este concepto se debe a su
generalidad y a su capacidad para incluir la diversidad de estructuras que conforman este campo

de estudio (Corpas Pastor, 1996).

Los estudios sobre fraseologia en espafiol experimentaron un auge significativo a partir de los
afios ochenta, con figuras clave como Antonio Maria Tristd Pérez (1985), Gloria Corpas Pastor

(1996), Leonor Ruiz Gurillo (1998), Inmaculada Penedés Martinez (1999) y M. Tortajada Milan
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(2000). No tienen sus investigaciones, especialmente las de Corpas Pastor, se centraron en la
clasificacion y sistematizacion de las unidades fraseologicas, buscando superar las limitaciones de

clasificaciones previas.

Segtn G. Corpas Pastor (1996:20), las unidades fraseoldgicas constituyen combinaciones de

términos que presentan caracteristicas particulares.

Las unidades fraseologicas son unidades léxicas formadas por mas de dos palabras graficas en
su limite inferior, cuyo limite superior se sitlia en el nivel de la oracién compuesta. Dichas unidades
se caracterizan por su alta frecuencia de uso y de comparacion de sus elementos integrantes; por
su institucionalizacion, entendida en términos de fijacion y especializacion semantica; por su
idiomaticidad y variaciones potenciales; asi como por el grado en el cual se dan todos estos

aspectos en los distintos tipos.

Segun Martinez Marin (1996), las unidades fraseoldgicas son esenciales para construir un

discurso.

La unidad fraseoldgica se utiliza para expresar componentes de la comunicacién como la
relacion entre los interlocutores, las actitudes y opiniones del hablante respecto al tema tratado e

incluso la visién de una comunidad sobre aspectos de la realidad.

Segtn Inmaculada Penades Martinez (1999:11), las unidades fraseoldgicas son combinaciones
de palabras estables y fijas en su forma y significado. A pesar de la existencia de numerosas
publicaciones sobre la ensefianza de la fraseologia, esta temdatica no ha sido integrada de manera
significativa en los materiales didacticos para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera.
Ejemplos de ello son los manuales “Répido: curso intensivo de espafiol” y “Planeta E/LE1”, donde
la fraseologia apenas se aborda, y el manual Método de espafiol para extranjeros : nivel

intermedio, que practicamente la omite (Corpas Pastor :1996).

Segiin M* Forment Fernandez (1998), la fraseologia se ha limitado en los materiales didacticos
a ejercicios gramaticales y explicaciones aisladas. Aunque ha sido marginada, recientes

investigaciones apuntan a un creciente interés por su ensenanza.
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Las unidades fraseologicas (UFS) suelen presentarse de forma limitada en los materiales
didacticos. Para mejorar la fluidez y naturalidad de los estudiantes, proponer que los manuales
incrementen su enfoque en las UFS, implica adoptar una perspectiva cognitiva que vincule el
lenguaje con otras habilidades y un proceso de aprendizaje activo, tanto dentro como fuera del

aula, que integre las diversas competencias lingiiisticas.

Emplear textos interesantes para presentar unidades fraseologicas ofrece numerosas ventajas.
Al abordar temas actuales y atractivos, se facilita la memorizacion de estas expresiones (funcion
mnemotécnica) y se promueve el desarrollo de competencias comunicativas en un contexto social
(competencia sociolingiiistica). Como sefiala M.A. Tristd Pérez (1998), las unidades fraseologicas
son construcciones fijas y complejas, utilizadas de forma habitual en el habla y no creadas

espontaneamente.
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CAPITULO II

MARCO METODOLOGICO

En este capitulo, procuramos dar a conocer cudl es el enfoque de la investigacion que se
desarrollard, asi como el disefio y las técnicas y los instrumentos usados para recolectar datos y
obtener datos fiables y validos. En este sentido, vamos a aplicar diversos referentes metodologicos
para dar estructura y secuencia a nuestro proyecto de investigacion, permitiendo usar diferentes

formas dependiendo de la pregunta y el objetivo planteados.
1. Enfoque del estudio

El modelo de enfoque de nuestro estudio es de tipo mixto, cuantitativo y cualitativo.
Hernéndez Sampieri y Mendoza (2008) sefalan que "Los métodos mixtos representan un conjunto
de procesos sistematicos, empiricos y criticos de investigacion e implican la recoleccion y los

analisis de datos cuantitativos y cualitativos." (pag.10)

Es cuantitativo porque conforme a Sampieri, Fernandez y Baptista (2006), consiste "En
utilizar la recoleccion y el andlisis de datos para contestar preguntas de investigacion y probar
hipotesis establecidas previamente, y confia en la medicion numérica, el conteo y frecuentemente
en el uso de la estadistica para establecer con exactitud patrones de comportamientos en una

poblacién." (pag.05)

Asi pues, a partir de este enfoque, procuramos obtener la recoleccion de datos con la intencion
de medir la correlacion entre los cortometrajes y las expresiones idiomaticas en la asignatura de
CEQ, tercer curso, Departamento de Espafiol, Universidad de Laghouat. Ademas, determinar la
generalizacion y objetivacion de los resultados a través de un instrumento que fue procesado a

través de medidas estadisticas. (El cuestionario)

Mientras que el enfoque cualitativo, consiste en utilizar la recoleccion de datos sin medicion

numérica para descubrir o afinar preguntas de investigacion en el proceso de interpretacion.
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A partir de este enfoque, intentamos desarrollar la competencia comunicativa en el aula de

ELE, mediante el uso del cortometraje a través de la adquisicion de las expresiones idiomaticas.

2. Métodos del estudio

El método optado para la elaboracion de esta investigacion es el descriptivo analitico, que

responde a nuestro estudio y los principios de la metodologia seguida en las partes anteriores.

El método descriptivo busca especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de
personas, grupos, comunidades, objetos o cualquier fendémeno. (Herndndez- Sampieri & Mendoza
Torres, 2018). Entonces, en ese estudio, vamos a describir la muestra del objeto de nuestro trabajo,
especificamos si los estudiantes conocen las expresiones idiomaticas y ver si los cortometrajes

ayudan en su adquisicion.

Mientras el método analitico es definido como un procedimiento para llegar a la comprension
mediante la descomposicion de un fendmeno en sus elementos constitutivos (Patifio, 2016). Con
este método intentamos analizar los datos, mediaciones y los resultados de todas las sesiones de

observacion participante para llegar a resultados y conclusiones pertinentes.

3. Diseiio del estudio

Nuestro proyecto de investigacion asume el diseflo preexperimental denominado: Pretest y pos-
test en un solo grupo, dado que le hemos aplicado al grupo una prueba previa a la integracion del
cortometraje. Luego, hemos administrado la experimentacion mediante la aplicacion del

cortometraje y finalmente hemos aplicado una prueba posterior a la aplicacion de este recurso.

A partir de lo que hemos propuesto anteriormente, el disefio se representa de la siguiente

manecra:
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Tabla 2: Diagrama del diserio pre -experimental

G o1 X 02
Grupo Pre-test Aplicacion del Pos-test
cortometraje

Fuente: Elaboracion propia.

El diagrama anterior, se revela de la siguiente forma:

G: Representa al grupo conformado por veinte (20) estudiantes de tercer curso,

Departamento de Espafiol, Universidad de Laghouat.

Ol: Representa la observacion de entrada (Pretest) con el proposito de evaluar el
conocimiento de los estudiantes sobre las expresiones idiomaticas antes de aplicar el

cortometraje.

X: Representa la propuesta didactica, se centra en el uso de los cortometrajes para adquirir

las expresiones idiomaticas.

0O2: Representa a la observacion de salida (Pos-test) para medir la correlacion entre los

cortometrajes y las expresiones idiomaticas, asi mismo medir el grado de su adquisicion.

4. Nivel del estudio

Nuestro estudio es de alcance aplicativo, porque necesitamos aplicar nuestra propuesta que
es la integracion del cortometraje para adquirir las expresiones idiomaticas en estudiantes de

tercer curso en la asignatura de CEO.

A lo largo de la aplicacion de este recurso, hemos observado a través de mediciones
estadisticas el nivel del conocimiento de los estudiantes, sobre las expresiones idiomaticas

antes y después de la intervencion con cortometrajes.

Asi mismo, nuestro proyecto de investigacion es de nivel correlacional, ya que tenemos dos

variables (los cortometrajes y las expresiones idiomaticas), que procuramos relacionar entre
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ellas para estudiar el impacto de la primera variable sobre la segunda. Pues, en este trabajo

estudiamos qué impacto tiene el cortometraje en la adquisicion de las expresiones idiomaticas.

La investigacion correlacional consiste en evaluar dos variables, siendo su fin estudiar el
grado de correlacion entre ellas. (Arias, 2020). Este nivel busca determinar la naturaleza de la
relacion existente o lo que se llama causa y efecto. Asi, los estudios correlacionales son
investigaciones que pretenden asociar conceptos, fendomenos, hechos o variables. Miden las

variables y su relacion en términos estadisticos. (Hernandez-Sampieri & Mendoza torres, 2018)

5.Técnicas e instrumentos

Las técnicas y los instrumentos que hemos usado en nuestro estudio son: la observacion

participante, la ribrica y el cuestionario.

5.1. Observacion participante

El uso de la observacion participante en nuestro proyecto de investigacion radica
concretamente en observar, acumular e interpretar comportamientos, aptitudes y circunstancias
del alumnado. En palabras de Cuadros (2009), citado en Camacho (2011): " La observacion
participante es una estrategia de investigacion cualitativa que permite obtener informacion y
realizar una investigacion en el contexto natural. El investigador o la persona que observa o
"vive" las experiencias involucra en el contexto natural [...]. Es un factor clave para la

interaccion y la comunicacion con el contexto" (pag.239)

Con la eleccion de este instrumento, procuramos observar como los estudiantes responden

al uso de cortometrajes durante las actividades de aprendizaje de expresiones idiomaticas.

5.2. Ficha de observacion

Es un instrumento de investigacion de campo en el cual se realiza una descripcion especifica
de lugares o personas. Para realizar esta observacion, el investigador necesita trasladarse a
donde surgi6 el hecho o acontecimiento que es objeto de estudio. Hemos elegido este

instrumento para
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registrar aspectos como participacion, comprension contextual de expresiones idiomaticas, y su

uso espontaneo de las mismas en discusiones o actividades.

5.3. Cuestionario

Hemos usado un cuestionario dirigido a los estudiantes, para obtener su percepcion sobre el
uso de cortometrajes para aprender expresiones idiomaticas. Muiioz Almendralejo (2003) senala
que: «El cuestionario es un instrumento muy util para la recogida de datos, especialmente de
aquellas dificilmente accesibles por la distancia o dispersion de los sujetos a los que interesa
considerar, o por la dificultad para reunirlos. Permite, ademas, en paralelismo con la entrevista,

identificar y sugerir hipdtesis y validar otros métodos.» (pag.03)

5.4. Rubrica

"La rubrica en si es un documento que describe distintos niveles de calidad de una tarea o
proyecto, dando un feedback informativo al alumnado sobre el desarrollo de su trabajo durante el

proceso, y una evaluacion detallada sobre sus trabajos finales." (Liarte, citado por Roman, 2019)

Hemos usado la ribrica para evaluar las producciones orales y escritas de expresiones

idiomaticas después de la aplicacion del cortometraje.

6. Muestra y poblacion

La poblacion estuvo conformada por los estudiantes matriculados en tercer curso, el
Departamento de Espafiol de la Universidad de Laghouat. Este curso cuenta con un total de veinte

(20) estudiantes, que tienen la edad entre 20 y 23 afios. Gonzéles (2021) sefiala que:

La muestra estadistica al azar simple: (...) ahora se debe establecer qué sujetos o casos elegir
para la recoleccion de datos, la seleccion al azar de las unidades de los casos de forma aleatoria,
una forma precisa de obtener es colocando a todos los casos de la poblacion en Excel, luego de
ello escoger rangos de probabilidad para que Excel se encarga de escoger a la cantidad que se

establecio6 con la féormula para la muestra. (pag. 114)
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La muestra estuvo formada de la siguiente manera:

Tabla 3: Muestra de la investigacion

Tabla 3: Muestra de la investigacion

Nivel

Hombres

Mujeres

Total

Tercer curso

3

Fuente: Elaboracion propia.

7. Cuadro de operacionalizacion

20

A continuacidn, exponemos el cuadro de operacionalizacién que resume y aclara la ruta de

nuestro trabajo de investigacion.

Tabla 4: Matriz de operacionalizacion

-Medir el impacto de los cortometrajes en la adquisicion de las expresiones idiomaticas en los estudiantes
de tercer curso.

-Identificar la importancia que tienen las expresiones idiomaticas como medio de desarrollo de la
competencia comunicativa.

-Diagnosticar el nivel de competencia comunicativa de los estudiantes del tercer curso.

-Mejorar la expresion oral de los estudiantes del tercer curso a partir de las actividades y tematicas que se
presentan en los cortometrajes.

Variables Definicion Dimension Indicadores Técnicas e
instrumentos
Cortometraje Segtin el BOE Competencia Cine. Ficha de observacion
(2007), un comunicativa
cortometraje seria" Pelicula. Rubrica
la pelicula Comprension
cinematografica que oral Material Cuestionario
tenga duracién audiovisual.
inferior a sesenta actividades Grabacién
minutos"
Menos de 30
minutos.
Expresiones Segun Zuluaga Sentido Fraseologia.
idiomaticas (1980: 121.134) es "
rasgo semantico metaforico Idiomaticidad.
propio de ciertas
construcciones Implicaciones.
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lingiiisticas fijas, Expresiones

cuyo sentido no coloquiales.
puede establecerse a

partir de los
significados de sus
elementos

componentes ni del
de su combinacién. "

Fuente: Elaboracion propia.

8. Procedimiento de la investigacion

Para llevar a cabo nuestra investigacion, hemos aplicado el cortometraje, con el proposito de

que los estudiantes de tercer curso adquieran expresiones idiomaticas.

-Primera etapa: Elaboramos un pretest a los estudiantes de tercer curso, asistimos a la sesion
de CEO para realizar el test con el fin de evaluar el conocimiento de los estudiantes sobre las
expresiones idiomaticas antes de la intervencion del cortometraje. El test incluye veinte (20)

expresiones con opciones multiples.

-Segunda etapa: Llevamos a cabo cinco sesiones en las que utilizamos cortometrajes para
trabajar las expresiones idiomaticas. En cada sesion, analizamos un cortometraje que incluye
tematicas y actividades sobre las expresiones idiomaticas. Durante la aplicacion, empleamos
instrumentos como la ficha de observacidon que registre aspectos como participacion, comprension

contextual de expresiones idiomadticas y la grabacion para poder analizar después de la practica.

-Tercera etapa: Elaboramos un pos-test, que incluye actividades y uso contextual de
expresiones idiomaticas en oraciones o parrafos, asi como producciones orales. El propdsito de
este pos-test es evaluar la integracion de las expresiones idiomaticas por parte de los estudiantes
tras la intervencion con cortometrajes. En esta etapa, utilizamos la rbrica para medir la
frecuencia, la correccion y la adecuacion en las expresiones idiomaticas en los textos escritos y las

interacciones orales.
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-La cuarta etapa: Hacemos un cuestionario dirigido a los estudiantes que incluye preguntas
cerradas para medir la motivacion, la comprension y la utilidad percibida de los cortometrajes,

ademads de preguntas abiertas para recoger opiniones o sugerencias.
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CAPITULO III

ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS

Para llevar a cabo este trabajo de investigacion, abordamos mediante este capitulo el analisis
y las interpretaciones del estudio, con el objetivo de verificar la informacion y los datos

recolectados.
1. Analisis del pretest
- Nivel: Tercer curso
- Asignatura: Comprension y expresion oral
- Participantes: Veinte (20) estudiantes
- Duracion: una hora

El objetivo principal de este test es profundizar en el estudio de las expresiones idiomaticas.
Antes de llevar a cabo la intervencion mediante el uso de cortometrajes, se realiza una evaluacion
diagnostica para determinar el nivel de comprension y evaluar los conocimientos que los

estudiantes tienen sobre las expresiones idiomaticas.

Para la elaboracion de este test, hemos llevado a cabo un proceso en el que seleccionamos un
total de veinte (20) expresiones idiomaticas. Estas expresiones han sido elegidas de manera que
abarca una variedad de niveles de dificultad y de contextos. Cada expresion idiomadtica se presenta

con tres opciones de significado distintas.

Tabla 5: Analisis de las respuestas

Expresion Nivel segiin Respuestas Respuestas

MCER correctas falsas
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Dar calabazas a B1 10 10
alguien
Ser un chorizo B2 5 15
Hacer algo al pie B1 11 9
de la letra
Esta flipando en B2 11 9
colores
Pedir peras al B2 14 6
olmo
Estar con la soga B2 17 3
al cuello
A duras penas B2 16 4
Dar en el clavo B1 8 12
No andarse por C1 4 16
las ramas
Poner el grito en C1 5 15
el cielo
Hacer castillos Cl 11 9
en el aire
Tener los pelos B2 13 7
de punta
Dar gato por B2 12 8
liebre
De punta en B2 11 9
blanco
No tener pelos B2 9 11
en la lengua
Estar en la luna Cl 6 14
Ser cuatro gatos B2 8 12
Hacer tiempo de B1 14 6

perros
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Estar verde en Cl 8 12
algo

Salir un chorro B2 8 12

Fuente: Elaboracion propia

1.2. Resultados

La tabla presenta una lista de expresiones idiomaticas junto con sus niveles
correspondientes segun el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER), y el

numero de respuestas correctas e incorrectas recibidas para cada expresion.

» Dar calabazas a alguien

Esta expresion corresponde al nivel B1, esto significa que el nivel de dificultad es intermedio
adecuado para personas que tienen un conocimiento basico del idioma. En cuanto a las
respuestas proporcionadas se observa que hay un equilibrio entre las respuestas correctas (50%)
e incorrectas (50%), lo que indica que esta expresion presenta un nivel de complejidad para la

mitad.

> Ser un chorizo

Esta expresion es de nivel B2, lo que sugiere que es adecuada para estudiantes con un
dominio intermedio-alto del idioma. Para ello, el hecho de que solo un 25% de los estudiantes
haya proporcionado respuestas correctas (5/20) indica que muchos estudiantes atin no han

alcanzado un dominio suficiente sobre esta expresion debido a limitaciones en vocabulario.

» Hacer algo al pie de la letra

Esta expresion pertenece al nivel B1, el hecho que las respuestas correctas (55%) sean mas
que las falsas (45%) sugiere que la mayoria de los estudiantes tienen una buena comprension
general entre la mayoria, debido a que los estudiantes no tenian oportunidad previa para utilizar

y practicar esta expresion.
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» Esta flipando en colores

Esta expresion es de nivel B2, entonces, el mayor nimero de respuestas correctas (55%),
donde observamos que el porcentaje de las respuestas falsas es (45%). Esto indica que la
mayoria de los estudiantes no tienen dificultad en la comprension del significado de esta
expresion. Por otro lado, un grupo considerable enfrenta dificultades debido a factores como la

ambigiiedad.

» Pedir peras al olmo

Esta expresion corresponde al nivel B2. La cantidad de respuestas correctas obtenidas (70%)
en comparacion con las incorrectas (30%), podria indicar que esta expresion no presenta una
complejidad para la mayoria de los estudiantes, lo que sugiere que es mds 0 menos comun para

ellos.

» Estar con la soga al cuello

Esta expresion se encuentra en el nivel B2, este nivel implica una capacidad intermedia alta.
El notable porcentaje de respuestas correctas (85%) sugiere que esta expresion es ampliamente

reconocida y comprendida por los estudiantes.

» A duras penas

Esta expresion es de nivel B2, este nivel segiin el MCER indica una competencia intermedia-
alta. En este contexto, la existencia de (80%) de las respuestas correctas refleja la habilidad de

la mayoria de los estudiantes para comprender esta expresion.

» Daren el clavo

Esta expresion se considera de nivel B1. Aunque este nivel es intermedio, observamos que
las respuestas correctas (40%) son menos que las falsas (60%), eso puede reflejar que la mayoria

encuentran una dificultad para comprender el significado de esta expresion.

» No andarse por las ramas
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Esta expresion es de nivel C1, que indica un dominio avanzado del idioma. La proporcion
de respuestas correctas (20%) es muy baja en comparacion con las incorrectas (80%), eso puede
ser interpretado como una indicacion de la dificultad de esta expresion, lo que resulta la

discapacidad de comprenderla por parte de la mayoria.

» Poner el grito en el cielo

Esta expresion es de nivel C1. El escaso porcentaje de respuestas correctas, que situa en
(25%) pone de manifiesto la complejidad de las expresiones que corresponden al nivel C1,

debido a que estas expresiones necesitan un conocimiento profundo del idioma.

» Hacer castillos en el aire

Esta expresion corresponde al nivel C1, lo que indica un dominio avanzado del idioma. Al
examinar los resultados obtenidos, se puede observar que el nimero de respuestas correctas,
que asciende a (55%), supera al de las respuestas incorrectas, que se sitia en (45%). Esto sugiere
que mas de la mitad de los estudiantes tienen un conocimiento bastante solido sin olvidar que

hay un grupo considerable que necesita mejorar.

» Tener los pelos de punta

Esta expresion se considera de nivel B2, lo que implica que su comprension requiere un nivel
intermedio alto. La razon por la cual el porcentaje de las respuestas correctas es (65% )y (35%

)de las incorrectas radica en la complejidad del uso idiomatico y contextual de esta expresion.

» Dar gato por liebre

Esta expresion es de nivel B2, lo que implica una capacidad suficiente para para discernir
entre significados literales y figurados. El hecho de que hay (60%) de respuestas correctas frente
a (40% )de respuestas falsas puede estar relacionado con la familiaridad general de los

estudiantes con estas expresiones.

» De punta en blanco
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Esta expresion es de nivel B2. La variabilidad en las respuestas correctas (55%) e
incorrectas (45%) presenta una clara diferencia en el rendimiento que sugiere que no todos los
estudiantes tienen la habilidad de comprender esta expresion, lo cual es caracteristico del nivel

B2.

» No tener pelos en la lengua

Esta expresion se considera de un nivel B2en el marco del aprendizaje de idiomas. El hecho
de que haya mas respuestas incorrectas (55%) que correctas (45%) sugiere que muchos
estudiantes aun no dominan bien esta expresion, lo que confirma su dificultad relativa y justifica

su inclusidn en ese nivel.

» Estar en la luna

Esta expresion es de nivel C1, observamos que el total de las respuestas correctas

(30% )es menos que las incorrectas (70%) , lo que refleja el nivel de dificultad real de esta

expresion, confirmando que es una expresion que exige una comprension avanzada del espafiol.
» Ser cuatro gatos

Esta expresion se clasifica como de nivel B2, el dato de que mas de la mitad (60%) de las
respuestas fueran incorrectas indica que atin hay obstaculos de la comprension, lo cual refuerza
la idea de que esta expresion es adecuada para estudiantes en transicion hacia un dominio mas

seguro del espafiol.
» Hacer tiempo de perros

Esta expresion pertenece al nivel B1, el porcentaje de las respuestas correctas (70%) es mas
que las incorrectas (30%) . Estos resultados son muy coherentes con una expresion de este nivel.
El buen desempefio sugiere que la expresion es accesible y apropiada para estudiantes que ya

dominan el vocabulario esencial.

» Estar verde en algo
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Esta expresion se ubica en el nivel C1. La proporcion de respuestas incorrectas (60% )frente
a correctas (40%) refleja la complejidad semantica y pragmatica de esta expresion, esta

distribucién confirma que la expresion tiene un grado de dificultad alto.

» Salir un chorro

Esta expresion es de nivel B2, observamos que el porcentaje de las respuestas correctas es
(40%), esto sugiere que la mayoria de los estudiantes no reconocieron o no comprendieron
correctamente la expresion, lo que podria indicar que no todos los estudiantes en ese nivel

dominan este tipo de expresiones.

El conjunto de datos analizados revela una interesante relacion entre el nivel de
dificultad de las expresiones idiomaticas segin el MCER y el rendimiento real de los

estudiantes.

Las expresiones asignadas al nivel B1, como dar calabazas a alguien, hacer algo al pie de
la letra, y hacer tiempo de perros, presentan generalmente una estructura figurada simple, con
significados que pueden deducirse con relativa facilidad si el contexto es claro. La distribucion
de respuestas en estas expresiones muestra un equilibrio entre aciertos y errores, lo que confirma
que estas expresiones son apropiadas para estudiantes que han consolidado un vocabulario

basico y empiezan a interactuar con frases hechas del espafiol informal.

Las expresiones de nivel B2, como ser un chorizo, estar con la soga al cuello, dar en
el clavo y de punta en blanco, revelan una diversidad de resultados en las respuestas
estudiantiles, estas expresiones requieren que el estudiante pueda distinguir entre el significado
literal y el figurado, inferir el significado a partir del contexto y manejar un registro informal o

coloquial de uso frecuente.

Las expresiones clasificadas como C1, como estar en la luna, no andarse por las ramas,
hacer castillos en el aire y estar verde en algo, presentan una mayor carga de abstraccion o
ambigiiedad cultural y pragmatica, lo que se refleja en los porcentajes mas bajos de aciertos

(20%=40% en varios casos), esto confirma que el entendimiento de estas expresiones requiere
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mas que vocabulario, exige interpretacion, inferencia y contexto cultural, muchas de estas

expresiones pueden aplicarse en contextos figurados poco predecibles, lo que eleva su

dificultad.

2. Contenido de los cortometrajes

2.1. Primera sesion

Titulo: Vecinooo

Duracion: 10 minutos

Tiempo: 1h30min

Argumento

Luis vive solo y lleva bastante mal la cuarentena. Un dia, mientras estaba en el bafo,
escuchd una voz. Es Rosa, una vecina entusiasta que le empieza a invadir su intimidad. La cosa

empeora cuando ella le pide un favor.

Objetivos

» Fomentar la comunicacion efectiva y el entendimiento cultural.
» Estimular el vocabulario y las expresiones idiomaticas.

» Explorar temas de relaciones interpersonales y la importancia de la comunicacion.
Criterios de seleccion

Uso de las expresiones idiomaticas: El cortometraje presenta una variedad expresiones
coloquiales que son utiles para alcanzar nuestro objetivo y ayuda a que los estudiantes aprendan

y adquieran nuevas expresiones.

Potencial para el debate: El corto plantea preguntas sobre las relaciones interpersonales, lo

que puede servir como un excelente punto de partida para fomentar debates enriquecedores en
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el aula. Al explorar este aspecto, los estudiantes tienen la oportunidad de reflexionar, lo que

estimula el pensamiento critico.

Contexto cultural: El cortometraje refleja aspectos culturales especificos de Espana, esto no
solo mejora los conocimientos de los estudiantes, sino que también desarrollan habilidades

criticas para apreciar la diversidad.
Temas centrales

> La conexion humana durante momentos de crisis.

» Importancia de las relaciones vecinales.

Etapas del visionado

Antes de la visualizacion del cortometraje:

Para preparar a los estudiantes antes de ver el cortometraje, es necesario crear un ambiente
de anticipacion y curiosidad, comenzamos mostrando el logo del cortometraje, preguntando a
los estudiantes que les sugiere el logo ;Qué presenta la imagen? ;Qué entiendes del titulo?
Pedimos a los estudiantes que hagan predicciones sobre lo que creen que sucedera en el

cortometraje basandose inicamente en lo que han visto.
Visionado.

» El primer visionado: El primer visionado del cortometraje es crucial para que los
estudiantes se familiaricen con el tema y los personajes. Durante esta etapa, intentan tomar
apuntes para captar ideas clave, se concentran en observar las acciones y reacciones de
los protagonistas, en este caso, Luis y Rosa.

» El segundo visionado: En esta ectapa, pedimos a los estudiantes que destaquen
expresiones idiomaticas que son utilizadas por los personajes en sus didlogos. Por lo tanto,
analizar el contexto en el que estas expresiones aparecen para poder inferir el significado

real. Esto implica prestar atencion a las emociones, y situaciones descritas en el dialogo.
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Pos-visionado

En esta etapa, se recogen distintos tipos de preguntas:

Preguntas de comprension del cortometraje: Se basan en diferentes preguntas con el
propodsito de evaluar la comprension del cortometraje por parte de los estudiantes, en estas
preguntas centramos en aspectos clave como el tema: ;De qué se trata el cortometraje? Esta
pregunta busca que el estudiante realice un resumen del tema central del cortometraje. Y la
caracterizacion de los personajes como ;Como te parecen los personajes? Aqui el proposito es
reflexionar sobre las caracteristicas de los personajes, eso evalua la capacidad del estudiante

para analizar y criticar. Ademas, se incluyen preguntas de opciéon multiple y verdadero/falso.

Preguntas sobre las expresiones idiomaticas: dedicamos esta parte para trabajar las
expresiones idiomaticas, pedimos a los estudiantes que realicen una lista de las expresiones que
han destacado durante el visionado. A continuacion, los estudiantes buscan el significado de
cada expresion recogida en su lista. Finalmente, escriben oraciones originales utilizando las
expresiones aprendidas, eso no solo permite practicar la estructura gramatical sino también

comprobar si los estudiantes logran usar estas expresiones en el contexto adecuado.

2.2. Segunda sesion

Titulo: Cocodrilo

Duracion: 5 minutos

Tiempo: 1h 30min

Argumento

Cocodrilo trata sobre una madre que est4 distanciada de su hijo desde hace dos afios, ella
vive en Barcelona y ¢l en Madrid. Como de costumbre, ella ve a su hijo mientras transmite
videos por YouTube, pero de pronto, en plena transmision un fanatico saca el tema de la familia,

a lo que ella no se pudo de aguantar de comentarle con un mensaje que solo el entenderia.
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Objetivos

» Fomentar la reflexion y discusion sobre el uso de la tecnologia en la comunicacion
familiar y sus efectos en las relaciones interpersonales.

» Ampliar el vocabulario y explorar y comprender expresiones idiomaticas.

Criterios de seleccion

Relevancia tematica: La trama aborda relaciones familiares y la comunicacion digital, temas
que son relevantes y facilitan la conexién emocional con el contenido. Eso fomenta la reflexion

las relaciones familiares.

Uso de las expresiones idiomaticas: Cocodrilo es un cortometraje que incluye expresiones

idiomaticas que describen las relaciones con los demas,

Contexto cultural actual: El cortometraje incluye elementos de cultura digital actual, asi se
convierte en un recurso atractivo que refleja el lenguaje cotidiano utilizado por los jovenes de

hoy.

Temas centrales

» Laimportancia de la comunicacion afectiva como herramientas para resolver conflictos.

» El impacto de la era digital en las relaciones.

Etapas del visionado

Antes de la visualizacion del cortometraje:

Antes de ver el cortometraje Cocodrilo buscamos captar la atencion de los estudiantes
mediante preguntas relacionadas con el titulo, como ;Por qué crees que le han puesto ese
nombre? En este momento, los estudiantes intentan deducir el tema solo a partir del titulo, lo

que nos permite observar su capacidad para imaginar escenas y situaciones.

Visionado:
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» El primer visionado: los estudiantes ven el cortometraje por primera vez con el objetivo
de obtener una comprension general del cortometraje. Durante esta primera visualizacion,
se enfocan en identificar el tema central, asi como en familiarizarse con los personajes
que aparecen y las dinamicas que existen entre ellos. Este primer visionado es
fundamental para entender quién es Cocodrilo y qué simboliza este nombre.

» El segundo visionado: Los estudiantes realizan un segundo visionado del cortometraje
con el objetivo de identificar y analizar las expresiones idiomaticas presentes en el.
Durante esta segunda visualizacidon, se enfocan en deducir el significado de cada

expresion, considerando el contexto especifico en el que se utiliza.

Pos-visionado

En esta etapa, se recogen distintos tipos de preguntas:

Preguntas de comprension del cortometraje: Incluye preguntas de comprension del
cortometraje para comprobar si los estudiantes han comprendido adecuadamente el contenido,
como (Cudl es el tema central del cortometraje? Esta pregunta ayuda a identificar si los
estudiantes han captado la esencia del corto. Ademas, para profundizar en los personajes y sus
emociones planteamos preguntas como ;Como se siente la madre? y ;el hijo? Esta pregunta

fomenta una discusion mas rica sobre cada personaje y sus acciones y emociones.

Preguntas sobre las expresiones idiomadticas: en esta etapa, nos enfocamos en evaluar la
capacidad de los estudiantes para identificar y comprender las expresiones idiomaticas que
aparecen en el cortometraje. Para ello, comenzamos con una primera pregunta en la que los
estudiantes deben elaborar una lista de las expresiones que han escuchado durante el visionado.
Posteriormente, en la segunda pregunta, proporcionamos a los estudiantes una serie de frases
que presentan diferentes contextos. Su tarea consiste en asociar cada expresion con el contexto

adecuado.

2.3. Tercera sesion

Titulo: La madre
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Duracion: 16 minutos

Tiempo: 1h30min

Argumento

Un hombre quiere matar a su madre, déspota y amargada, pero pierde la cordura en el intento.
Miguel Bardem eligid para su debut a su tia Pilar Bardem y a su primo Javier Bardem, quienes

hacen de madre e hijo en la ficcién y son madre e hijo asimismo en la vida real.

Objetivos

» Comprender el sentido del humor y los valores, en otros contextos culturales.
» Estimular el vocabulario y las expresiones idiomaticas.
» Reflexionar sobre el impacto que las personalidades toxicas pueden tener en las relaciones

familiares.

Criterios de seleccion

Relevancia tematica: Este cortometraje destaca por tratar temas sociales y humanos de gran

profundidad como: Relacion madre -hijo, abandono emocional y dependencia.

Uso de las expresiones idiomaticas: El guion de Nacho Faerna incorpora modismos y
expresiones coloquiales que reflejan la idiosincrasia espafiola, aportando realismo y cercania a

los personajes.

Humor negro: El uso del humor negro y la exageracion grotesca permite una critica satirica

a las relaciones familiares y la figura materna.

Contexto cultural actual: La madre aborda temas como la dependencia emocional, el control
materno y la lucha por la autonomia, resonando con los debates contemporaneos sobre la familia

y la identidad.

Temas centrales
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» Complejidad de las Relaciones Familiares.

» Conlflicto entre Amor y Odio.
Etapas del visionado
Antes de la visualizacion del cortometraje:

En la etapa de previsualizacion, activamos la curiosidad de los estudiantes presentado el
logotipo del cortometraje. Lanzamos preguntas clave como “;Qué significado tiene este
logotipo? O {Qué simbolismo encierra?”. Este intercambio inicial de interpretaciones no solo
capta su atencion, sino que también siembra las primeras semillas de su comprension sobre la

narrativa visual.
Visionado:

» El primer visionado: los estudiantes iniciaron el proceso de ver el cortometraje. Durante
esta actividad, se enfocaron en analizar a los personajes principales que aparecen en la
historia: la madre y su hijo. A través de sus notas detalladas, pudieron registrar momentos
clave que revelan la naturaleza del conflicto entre ellos. Es importante destacar que odio
existe entre madre e hijo, ;Por qué se odia a su hijo? Este andlisis no solo implicé observar
las acciones y didlogos de los personajes, sino también reflexionar sobre sus motivaciones,
relaciones y desarrollo a lo largo del cortometraje, para facilitar su comprension y
profundizar en el contenido.

» El segundo visionado: Los estudiantes abordan el cortometraje buscando las expresiones
idiomaticas empleadas en el dialogo. El desafio radicaba en comprender su significado real,
lo que implico analizar cada frase en su contexto para deducir su sentido mas profundo y

la intencion del hablante.
Pos-visionado

En esta etapa, se recogen distintos tipos de preguntas:
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Preguntas de comprension del cortometraje: El conjunto de preguntas que se presenta a
continuacion esta disefiado para promover un analisis detallado del cortometraje. En primer
lugar, se encuentran las preguntas de comprension, fundamentales para establecer una base
interpretativa sobre el tema principal del cortometraje, como ;De qué crees se trata este
cortometraje? Seguidamente, se incluyen preguntas que profundizan en la compleja relacion
entre los personajes centrales, alentando la reflexion sobre la validez del resentimiento del hijo
hacia su madre tal como ;creéis que esta justificado el odio del protagonista hacia su madre? Y
la calidad de su interaccién comunicativa ;Como es la comunicacion entre el hijo y la madre

en el cortometraje?

Preguntas sobre las expresiones idiomaticas: en esta etapa los estudiantes abordaron el
cortometraje buscando las expresiones idiomaticas empleadas en el didlogo. El desafio radicaba
en comprender su significado real, lo que implic6 analizar cada frase en su contexto para deducir

su sentido mas profundo y la intencién del hablante.

2.4. Cuarta sesion

Titulo: Te lo digo a mi

Duracion: 10 minutos

Tiempo: 1h 30min

Argumento

El cortometraje sigue a Beatriz Duran, quien tiene la oportunidad de conversar con su yo
joveny su yo mayor. A través de estas interacciones, se reflexiona sobre las decisiones tomadas

en el pasado y su impacto en el presente y el futuro.

Objetivos

» Fomentar la reflexion sobre las decisiones que tomamos a lo largo de nuestra vida y su

impacto en nuestro futuro.
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» Ampliar el vocabulario y explorar y comprender expresiones idiomaticas.

Criterios de seleccion

Uso de las expresiones idiomaticas: el cortometraje tiene una claridad en la narrativa, lo que

permite a los estudiantes identificar las expresiones idiomaticas.

Tematica reflexiva: El corto aborda la importancia de las decisiones que tomamos en el

presente y su impacto en el futuro, lo que puede fomentar discusiones entre los estudiantes.

Temas centrales

» Lareflexion sobre decisiones
» los suefos y aspiraciones

» la conexion entre pasado, presente y futuro.

Etapas del visionado

Antes de la visualizacion del cortometraje:

En la fase de previsualizacion, buscamos despertar la curiosidad de los estudiantes
mostrando el logotipo del cortometraje. Les planteamos preguntas clave, como: ;Qué
significado crees que transmite el titulo te lo digo a mi? Este primer intercambio de
interpretaciones no solo capta su atencion, sino que también siembra las bases para que

comiencen a explorar la narrativa visual de manera mas profunda.

Visionado

» El primer visionado: cumple una funcién esencial en el proceso de comprension, ya
que permite a los estudiantes introducirse en el contexto narrativo, identificar a los
personajes principales y captar la atmdsfera general de la historia. En esta etapa inicial,
se recomienda que los alumnos se enfoquen en observar las acciones, gestos y
reacciones de la protagonista Bea, sin preocuparse demasiado por entender todos los

detalles. Pueden tomar notas breves sobre lo que les llama la atencion.
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» Elsegundo visionado: se invita a los estudiantes a identificar y resaltar las expresiones
idiomaticas utilizadas por los personajes en sus didlogos. El objetivo es que analicen
el contexto comunicativo en el que estas expresiones aparecen con el fin de deducir su
significado implicito. Esta actividad no solo fomenta la comprension lingiiistica y
cultural, sino que también desarrolla la capacidad de interpretar matices del lenguaje

en situaciones reales.

Pos-visionado

En esta etapa, se recogen distintos tipos de preguntas:

Preguntas de comprension del cortometraje: Durante esta fase, se plantean diferentes tipos
de preguntas dirigidas a evaluar la comprension del cortometraje y fomentar la reflexion critica.
En primer lugar, se incluyen preguntas generales de comprension, como: ;cudl es el tema
central del cortometraje?, que permite verificar si los estudiantes han entendido el mensaje
principal de la historia. Para profundizar en el anélisis de los personajes y sus emociones, se
proponen preguntas mas reflexivas, por ejemplo: si te encontraras con tu “yo” del pasado o del
futuro, ;/Qu¢ le dirias? Este tipo de preguntas promueve una discusion mas profunda sobre las

decisiones y el pensamiento critico.

Preguntas sobre las expresiones idiomaticas: En esta etapa de la actividad, el objetivo
principal es evaluar la capacidad de los estudiantes para identificar y comprender expresiones
idiomaticas utilizadas en el cortometraje. Para lograrlo, se plantean dos ejercicios
complementarios. Primero, se solicita a los estudiantes que elaboren una lista con las
expresiones idiomaticas que logren identificar durante el visionado del cortometraje,
promoviendo asi la escucha atenta y el reconocimiento contextual. Luego, en una segunda
actividad, se les presentan distintas frases con contextos variados, y los estudiantes deben
relacionar correctamente cada expresion idiomatica con la situacion correspondiente,

demostrando su comprension del significado y uso adecuado de cada una.

3. Resultados
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3.1. Comprension de las expresiones idiomaticas
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Figura 1: Evaluacion de la comprension de expresiones idiomaticas en todas las sesiones

Descripcion

Este grafico de barras muestra la evaluacion de la comprension de expresiones idiomaticas a
lo largo de cuatro sesiones. En el eje horizontal, vemos las cuatro sesiones y en el eje vertical, se
representa el nivel de comprension en porcentaje. Observando las alturas de las barras, podemos ver

la comprension en cada sesion:
Sesion 01: La comprension de las expresiones es de baja frecuencia (10%)
Sesion 02: La comprension de las expresiones es de frecuencia media (50%)
Sesion 03: La comprension de las expresiones es de alta frecuencia (100%)
Sesion 04: La comprension de las expresiones es de alta frecuencia (100%)

La variable independiente en eje horizontal es la sesion. Por otro lado, la variable
dependiente, ubicada en el eje vertical, es la comprension de expresiones idiomaticas, medida en
porcentaje. Esta variable cuantitativa refleja el nivel de entendimiento de las expresiones

idiomaticas.
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3.1.1. Comparacion entre las sesiones

Al observar la evolucion de la comprension de las expresiones idiomaticas a lo largo de
las cuatro sesiones, se pueden identificar cambios significativos. En particular, se nota un
incremento dréstico en la comprension entre la primera y la segunda sesion, con un notable
aumento entre la segunda y la tercera sesion. Este nivel de comprension se mantiene constante
en la cuarta sesion, lo que sugiere que las intervenciones con cortometrajes realizadas entre
estas dos sesiones fueron muy efectivas para mejorar el entendimiento de estas expresiones.
Cabe destacar que, en la primera sesion, la comprension de las expresiones idiomaticas era muy

baja, alcanzando solo un 10%.

3.2. Uso de las expresiones idiomaticas en la comunicacion oral
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Figura 2: Evaluacion del uso de las expresiones idiomaticas en la
comunicacion oral en todas las sesiones

Descripcion

Este grafico de barras muestra la evaluacion del uso de las expresiones idiomaticas en la
comunicacion oral a lo largo de cuatro sesiones. El eje horizontal representa la evaluacion del
uso de expresiones idiomaticas en la comunicacion oral a lo largo de cuatro sesiones diferentes

(Sesion 01, Sesion 02, Sesion 03, Sesion 04).
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Para cada sesion, se muestran tres barras de diferentes colores, cada una representando

una frecuencia distinta de uso de expresiones idiomaticas.

La variable independiente se define por las sesiones, las cuales se distinguen como Sesion
01, Sesion 02, Sesion 03, Sesion 04. Estas sesiones marcan los distintos puntos temporales o
las diferentes fases a lo largo del proceso de evaluacion. Se considera que estas diferentes etapas
son las que pueden ejercer influencia sobre la variable que se esta estudiando. En
contraposicion, la variable dependiente es el uso de expresiones idiomaticas en la comunicacion
oral. Esta es la variable que se observa y se cuantifica con el fin de determinar si experimenta
modificaciones o variaciones en relacion con las distintas sesiones de evaluacion. En esencia,
el andlisis se centrard en como la utilizacion de expresiones idiomaticas en la comunicacioén
oral, ya sea en términos de frecuencia, correccion o fluidez, se ve afectada a medida que se

avanza a través de las diferentes sesiones.

3.2.1. Comparacion entre las sesiones

El grafico que se describe muestra un patron claro en la evaluacion del uso de expresiones
idiomaticas a lo largo de varias sesiones. Este analisis se puede desglosar en varias etapas para

entender mejor las implicaciones del aprendizaje y la practica del lenguaje.

Primera sesion: En la primera sesion, no se observa ninglin uso de expresiones idiomaticas
en la comunicacion oral. Esto puede indicar que los participantes estaban en una fase inicial de
aprendizaje, donde atn no habian sido expuestos o no habian internalizado estas estructuras
lingiiisticas comunes. La ausencia total sugiere que el enfoque estaba probablemente en

aspectos mas basicos del lenguaje, como vocabulario fundamental y gramatica.

Segunda sesion: durante la segunda sesion, se comienza a notar un cambio significativo con
la aparicion de expresiones idiomaticas, alcanzando un 50% del uso. Este incremento indica
que los participantes han comenzado a familiarizarse con estas expresiones y estan empezando
a incorporarlas en su comunicacion. La estabilizaciéon en este nivel sugiere que hay un
entendimiento basico y una aplicacion consciente de estas estructuras, lo cual es un paso crucial

en el proceso de aprendizaje.
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Tercera sesion: en la tercera sesion, el uso de expresiones idiomaticas se mantiene al 50%.
Esto es relevante porque muestra que los participantes no solo han aprendido algunas
expresiones, sino que también son capaces de utilizarlas consistentemente. La capacidad para
mantener este nivel implica una consolidacion del conocimiento adquirido y una mayor

confianza en el uso del idioma.

La cuarta sesion: finalmente en la cuarta sesion, se observa un aumento drastico al 100% en
el uso de expresiones idiomaticas en la comunicacion oral. Este resultado sugiere un dominio
completo por parte de los participantes al finalizar las sesiones. El hecho de que todas las
interacciones incluyan estas expresiones indica no solo una memorizacion, sino también una

integracion efectiva dentro del contexto comunicativo.

3.3. Participacion y motivacion
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Figura 3: Evaluacion de la participacion y la motivacion en todas las sesiones

Descripcion

El grafico es un diagrama de barras que compara la participacion y motivacioén en cuatro
sesiones diferentes: sesion 01, sesion 02, sesion 03 y sesion 04. Para cada sesion se muestra la

proporcion de participacion en cada nivel mediante la altura de barras.
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El eje horizontal del grafico muestra la variable independiente: las cuatro sesiones distintas
evaluadas (sesion 01 a sesion 04). La variable dependiente, la participacion y motivacion
medida en porcentaje, se representa implicitamente en el eje vertical y cuantifica el nivel de

involucramiento en cada sesion.
3.3.1. Comparacion entre las sesiones

El grafico revela una tendencia marcada en la evaluacion de la participacion y motivacion a
lo largo de las cuatro sesiones. Inicialmente en la primera sesion, se observa un nivel bajo,
representando solo 10%. Sin embargo, a partir de la segunda sesion, se produce un incremento
sustancial, alcanzando una alta frecuencia (100%), nivel que se sostiene consistentemente a lo
largo de la tercera y la cuarta sesion. En suma, la tendencia general indica que una mejora
dréstica en la participacion y motivacion después de la primera sesion, manteniéndose en un
nivel 6ptimo durante las sesiones subsiguientes. Esto indica que la integracion de cortometrajes

influy¢ positivamente en el nivel de involucramiento entre la primera y la segunda sesion.

3.4. Uso contextual de las expresiones idiomaticas
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Figura 4: Evaluacion del uso contextual de las expresiones idiomaticas en todas las sesiones

Descripcion
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El grafico de barras ilustra la evaluacion del uso contextual de las expresiones idiomaticas
en todas las sesiones. A lo largo del eje horizontal se distinguen cuatro sesiones consecutivas:
sesion 01, sesion 02, sesion 03, sesion 04. El eje vertical cuantifica la frecuencia de uso,

graduandose hasta un maximo del 100%.

La variable independiente es Sesiones, una variable categdrica que representa los distintos
momentos en los que se realizo la evaluacion: sesion 01, sesion 02, sesion 03, sesion 04. Esta
variable permite observar Cémo varia el comportamiento o rendimiento a lo largo del tiempo o
entre diferentes etapas del proceso evaluativo, por otro lado, la variable dependiente es el uso
contextual de las expresiones idiomaticas, una variable cuantitativa que mide cuantas veces, los
estudiantes emplearon expresiones idiomaticas de manera adecuada dentro de un contexto
comunicativo especifico en cada sesion. Esta variable refleja el impacto del tiempo o de las
intervenciones realizadas en las diferentes sesiones sobre el uso correcto y frecuente de estas

expresiones.

3.4.1. Comparacion entre las sesiones

El grafico revela una marcada progresion en el uso contextual de expresiones idiomaticas a
lo largo de las cuatro sesiones evaluadas. Inicialmente, en la primera sesion, el uso se situa en
una frecuencia media (50%), sugiriendo una fase introductoria o de menor familiaridad. Sin
embargo, se observa un incremento sustancial en la Sesiéon 02, donde el uso alcanza una alta
frecuencia (100%), lo que denota una mejora significativa en la aplicacion contextual de estas
expresiones. Esta tendencia de alta frecuencia se mantiene constante en las sesiones 03 y 04, lo
que podria indicar una consolidacion del aprendizaje y un dominio efectivo del uso contextual
de las expresiones idiomaticas hacia el final del periodo analizado. En suma, el gréafico ilustra
una evaluacion positiva y consistente hacia un mayor y més frecuente uso de las expresiones

1diomaticas en el contexto evaluado.

3.5. Actitud hacia el aprendizaje de las expresiones idiomaticas
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Figura 5: evaluacion de la actitud hacia el aprendizaje de las expresiones idiomaticas en todas las
sesiones

Descripcion

Este grafico de barras muestra la evaluacion de la actitud hacia el aprendizaje de expresiones

idiomaticas a lo largo de cuatro sesiones.

La variable independiente es la sesion, representa los diferentes momentos y etapas de

evaluacion, en este caso, cuatro sesiones distintas.

Variable dependiente es la actitud hacia el aprendizaje de las expresiones idiomaticas. Esta

variable se mide en términos de frecuencia clasificadas en tres niveles (alta, media, baja)
3.5.1. Comparacion entre las sesiones

Inicialmente, durante la primera sesion, la actitud hacia el aprendizaje de expresiones
idiomaticas se manifesto en un nivel de frecuencia media (50%), lo que sugiere una disposicion
o interés moderado al comienzo de la experimentacion de cortometrajes. Sin embargo, se
observo un aumento significativo entre la primera y la segunda sesion, elevando la actitud a una
alta frecuencia (100%). Una vez alcanzado este nivel alto en la segunda sesion, la actitud se

mantuvo constante a lo largo de la tercera y la cuarta sesion, lo que implica que el uso de
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cortometrajes sostiene una actitud positiva hacia el aprendizaje de expresiones idiomaticas

durante las sesiones posteriores.

Un factor externo que parece haber jugado un papel crucial en la mejora observada es la
implementacion de cortometrajes entre la Sesion 01 y la Sesion 02. La efectividad de estos recursos
audiovisuales para presentar las expresiones idiomaticas de forma contextualizada, visual y
atractiva podria ser la causa del aumento significativo en la comprension, la participacion, la
actitud y, en ultima instancia, el uso de estas expresiones. Adicionalmente, la naturaleza de las
expresiones idiomaticas seleccionadas, incluyendo su relevancia y frecuencia en situaciones
reales, probablemente influyd en la motivacion y la facilidad con la que los estudiantes pudieron
comprenderlas y aplicarlas. La atmosfera general de las sesiones, marcada por la interaccion entre
estudiantes y profesor y las actividades propuestas, también pudo haber afectado la participacion

y la actitud hacia el aprendizaje, siendo un ambiente dindmico, colaborativo.

Los datos analizados a lo largo de las cuatro sesiones revelan una tendencia general de
mejora significativa en la comprension, participacion, actitud, y uso de expresiones idiomaticas
por parte de los estudiantes. La introduccion de cortometrajes entre la primera y la segunda
sesion parece haber actuado como catalizador clave para este progreso, facilitando una mejor
comprension contextual y fomentando una mayor motivacion e involucramiento. El aumento
constante en el uso y la aplicacion contextual de las expresiones idiomaticas a lo largo de las

sesiones sugiere un dominio creciente.
4. Analisis del pos-test
Descripcion
- Nivel: Tercer curso
- Asignatura: Comprension y expresion oral
- Participantes: Veinte (20) estudiantes

- Duracion: 1 h
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El objetivo principal de este test se centra en llevar a cabo una evaluacién sumativa
exhaustiva. Su propdsito fundamental es determinar el nivel de comprension integral y la
asimilacion efectiva de las diversas expresiones idiomaticas que fueron objeto de ensefianza y

analisis durante la intervencion con cortometrajes.

Para la elaboracién de este test, hemos disefiado tres actividades que incluyen
preguntas de seleccion multiple, completacion de parrafo y uso contextual de expresiones

idiomaticas en oraciones, mas de una produccion escrita.

Hemos clasificado las actividades en cuatro tipos que figuran en la siguiente tabla:

Tabla 6: Tipos de actividades y justificacion de sus elecciones

Actividades Tipo de Justificacion
actividades
Actividad Actividad de Este tipo de actividades es un medio perfecto
opcion multiple para presentar una situacion y varias
1

expresiones, pidiendo al estudiante que elija la
mas adecuada para ese contexto, demostrando

que sabe cudndo y como usar la expresion

correctamente.
Actividad Actividad de Es fundamental porque las expresiones
ejemplificacion idiomaticas no se comprenden sumado el
2 significado literal de sus palabras. Los ejemplos
ayudan a evaluar la comprension y el uso de
estas expresiones en contextos especificos.
Actividad Actividad de Este tipo de actividades es una manera
completacion de efectiva que exige una aplicacidon practica y
3 parrafo contextualizada, lo que fortalece la
comprension profunda y el uso correcto de las
expresiones idiomaticas.
Actividad Produccion Esta actividad es crucial porque exige al
escrita estudiante integrar activamente las expresiones
4

69



idiomaticas en su propio discurso, demostrando
una comprension profunda y la capacidad de
utilizarlas de manera natural y apropiada en un

contexto comunicativo.

Fuente: Elaboracion propia

4.1. Actividad 01: Opcion multiple

Elige la opcion que mejor explica el significado de la expresion subrayada en cada frase.

Después de tantos afios sin hablarse, por fin hicieron las paces.

a) Se fueron de viaje juntos

b) Se reconciliaron

¢) Se ignoraron

No sé como puedes soportar a ese jefe, tiene muy mal café.

a) Siempre estd de mal humor

b) Nunca invita a café

c) Se duerme en el trabajo

No le hagas caso, solo quiere tomarte el pelo.

a) Quiere convencerte de algo

b) Quiere engafiarte de broma

¢) Quiere que le cuentes un secreto

Desde que se enamoro, flota en una nube.
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a) Estd muy distraido y feliz

b) Tiene miedo a las alturas

¢) No quiere hablar con nadie

(Para qué vas a discutir con ¢1? No vale la pena.

a) Es muy divertido

b) Es inttil y no tiene sentido
c¢) Te va a convencer
Presentacion

Es un ejercicio disefado para evaluar y mejorar tu comprension de expresiones idiomaticas
del espaiiol. Consiste en analizar una serie de frases en las que una parte especifica se encuentra
subrayada. Para cada una de estas frases, la tarea es seleccionar la opcion (a, b o ¢) que
fortalezca la explicacion mas precisa y adecuada del significado de la expresion subrayada

dentro del contexto proporcionado.
Resultados
tem 01: Después de tantos afios sin hablarse, por fin hicieron las paces.

Los 20 estudiantes identificaron correctamente el significado de la expresion y

respondieron: se reconciliaron.
No encontramos respuestas falsas.
Item 02: No s¢ como puedes soportar a ese jefe, tiene muy mal café.

19 estudiantes interpretaron acertadamente el significado de la expresion y contestaron:
siempre estd de mal humor.
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Un solo estudiante no ha deducido el significado correcto y eligio: se duerme en el trabajo.
tem 03: No le hagas caso, solo quiere tomarte el pelo.

19 estudiantes comprendieron que el significado correcto de la expresion es: quiere

engafiarte de broma.

Un solo estudiante interpreto el significado de forma incorrecta, eligiendo quién quiere que

le cuente un secreto.
ftem 04: Desde que se enamord, flota en una nube.
18 estudiantes identificaron el significado correcto de la expresion.
Dos estudiantes no dedujeron el significado correcto.
tem 05: ;Para qué vas a discutir con é1? No vale la pena.
19 estudiantes entendieron que la expresion significa es inutil y no tiene sentido.
Un tnico estudiante respondié de forma incorrecta: es muy divertido.

Los resultados obtenidos reflejan un desempefio altamente satisfactorio en la comprension
de expresiones idiomaticas en contexto. En el primer item, todos los estudiantes identificaron
correctamente el significado de hacer las paces, lo cual demuestra un conocimiento consolidado
de expresiones. En los items 02, 03 y 05, solo un estudiante en cada caso fall6 en la
interpretacion, lo cual sugiere una comprension general adecuada. El cuarto item presentd una
leve disminucion, con dos respuestas incorrectas, lo que puede indicar cierta dificultad para
comprender expresiones figuradas relacionadas con estados emocionales. En general, los

estudiantes muestran una competencia solida en el uso y comprension del lenguaje figurado.

Completa la tabla siguiente:

72



Expresion Significado Ejemplo en una oracion

Llevarse bien con alguien

Sobre mi cadaver

Dar por vencido

Tener mucho cachondeo

Estar amargado

4.2. Actividad 02: Ejemplificacion
Presentacion

La actividad que se presenta es una tabla disefiada para explorar y comprender el uso de
diferentes expresiones en espafiol. La tabla se organiza en dos tareas principales: significado,
un espacio destinado a definir el sentido de cada expresion, y ejemplo en una oracion, donde se
debe crear una frase original que muestre como se utiliza la expresidn en un contexto
comunicativo real. El objetivo de esta actividad es que puedas entender el significado implicito

de estas expresiones y aprender a utilizarlas correctamente en diversas situaciones.
Resultados
» Llevarse bien con alguien

Andlisis del significado: la mayoria de los estudiantes han demostrado una comprension
solida de la expresion presentada, proporcionando definiciones precisas que capturan su aspecto
principal y utilizando un lenguaje claro y conciso en sus explicaciones. Sin embargo, se observo
que cuatro estudiantes presentaron respuestas que no alcanzaron el mismo nivel de precision o

claridad en sus definiciones.
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Analisis del ejemplo: la mayoria de los estudiantes han logrado construir oraciones
gramaticalmente correctas que ilustran de manera clara y natural el significado de la expresion
presentada. No obstante, se identificaron tres estudiantes cuyas oraciones presentaron errores

gramaticales, no lograron ilustrar el significado con claridad.

Sobre mi cadaver

Analisis del significado. La gran mayoria de los estudiantes ha demostrado una comprension
precisa de la expresion propuesta, ofreciendo definiciones que abarcan los aspectos principales
de esta expresion y utilizando un lenguaje claro y conciso en sus explicaciones. Se destaca el
buen manejo del vocabulario idiomatico por parte de la mayoria. Sin embargo, se identifico un

unico estudiante que no alcanzo el nivel de precision o claridad esperado.

Analisis del ejemplo: un numero significativo de estudiantes, especificamente catorce, ha
logrado construir oraciones gramaticalmente correctas que ilustran de manera clara y natural el
significado de la expresion presentada, no obstante, un grupo de seis estudiantes atin enfrenta

desafios en la construccion de oraciones que cumplan con estos criterios.

Dar por vencido

Analisis del significado: En su mayor parte, los estudiantes comprendieron con precision la
expresion presentada, definiéndose de manera completa y con un lenguaje claro. No obstante,

se observo que dos estudiantes mostraron menor precision o claridad en algunas de sus

definiciones.

Analisis del ejemplo: La mayoria de los estudiantes construyd oraciones gramaticalmente
correctas que ilustran clara y naturalmente el significado de la expresion propuesta. No obstante,

siete estudiantes mostraron dificultades en este aspecto.

Tener mucho cachondeo

Analisis del significado: Si bien la mayoria de los estudiantes evidencié una comprension

adecuada de la expresion presentada, proporcionando definiciones que capturaron sus aspectos
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esenciales de forma clara y concisa, un analisis mas detallado reveldé que once estudiantes

presentaron respuestas con imprecisiones o falta de claridad.

Analisis del ejemplo.: La mayor parte del grupo de estudiantes ha logrado construir oraciones
gramaticalmente correctas que ilustran de forma clara y natural el significado de la expresion
propuesta, lo que indica una buena comprension de su aplicacion practica. Sin embargo, se
observd que ocho estudiantes ain presentan dificultades para elaborar oraciones que cumplan

con estos criterios de correccion, claridad y naturalidad.

» Estar amargado

Analisis del significado: Si bien la gran mayoria de los estudiantes demostré una
comprension solida de la expresion presentada, al ofrecer definiciones precisas, completas y
redactadas con claridad que abarcan los aspectos fundamentales. Un andlisis mas detallado
revela que cuatro estudiantes presentaron respuestas que carecieron del mismo nivel de

exactitud o nitidez en la definicion de la expresion.

Analisis del ejemplo: Aunque la mayoria de los estudiantes demostrd habilidad para construir
oraciones gramaticalmente correctas que ilustran de manera comprensible y con un tono natural
el significado de la expresion propuesta, un analisis mas detallado revela que cinco estudiantes
atn enfrentan desafios en la aplicacion practica de esta expresion, sus oraciones presentaron
errores gramaticales, no lograron transmitir el significado con la claridad esperada o sonaron

poco naturales en su construccion.

El analisis de las respuestas de los estudiantes revela una comprension predominante de las
expresiones idiomaticas presentadas. Para la mayoria de las expresiones analizadas, la mayoria
de los estudiantes demuestra una sélida comprension del significado, siendo capaces de ofrecer
definiciones precisas y claras. Asimismo, una proporcion considerable del grupo logra ilustrar

correctamente el significado a través de ejemplos en oraciones gramaticalmente correctas.

Los resultados también sefialan la presencia constante de un subgrupo de estudiantes que

enfrenta dificultades tanto en la comprension del significado preciso de las expresiones como en
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su aplicacion practica a través de la construccion de ejemplos. La variabilidad en el nimero de
estudiantes con dificultades entre las diferentes expresiones sugiere que algunas expresiones

idiomaticas resultaron intrinsecamente mas desafiantes que otras.

La expresion tener mucho cachondeo destaca como la que género mayor dificultad en la
comprension del significado, con un numero significativamente mayor de estudiantes presentando
imprecisiones y falta de claridad en sus definiciones. Esto indica que las connotaciones de esta
expresion en particular no fueron captadas por una parte importante del grupo. La dificultad

también se reflejo en la construccion de ejemplos para esta expresion.

En contraste, la expresion sobre mi cadaver parece haber sido la mejor comprendida en cuanto
al significado, con solo un estudiante mostrando dificultades. No obstante, la construccion de
ejemplos para esta expresion aun representa un desafio para un niimero relativamente alto de

estudiantes.

4.3. Actividad 03: Completar un parrafo

Completa el siguiente parrafo utilizando las expresiones: ponerme en mala leche, ser un

desalmado, estar hasta los mismisimos, en viva virgen.

Ayer tuve un dia terrible. Primero, mi jefe me encargd muchisimas tareas justo antes de irme,
loqueempezd a .......ooovvviiiiiiiiiiinnn, Luego, cuando iba de camino a casa, vi coOmo un
conductor se marchaba después de golpear otro coche aparcado; jhay que...........................
para hacer algo asi! Al final, llegué a casa y descubri que se habia estropeado la lavadora. Con
todo esto, ya empieZo a..........ceeeiiiiiiiiiniiinninn. Mi vecina, en cambio, parece vivir

<31 P siempre tan tranquila y sin enterarse de nada.

Presentacion

La actividad propuesta requiere completar un breve parrafo insertando la expresion
idiomatica correcta de entre las cuatro opciones que se ofrecen, consiste en seleccionar la frase

hecha adecuada para cada uno de los espacios en blanco presentes en el texto. El objetivo
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principal es demostrar la comprension del significado de estas expresiones y su uso apropiado

dentro de un contexto especifico.

Resultados

El andlisis de las respuestas de los estudiantes, revela un buen nivel general de comprension
de las expresiones idiomaticas presentadas. La gran mayoria de los estudiantes (si especificaras
el nimero total, lo incluiria aqui, por ejemplo, 19 de los 20 de estudiantes) completaron el
parrafo utilizando las expresiones “ponerse en mala leche”, “ser un desalmado”, “estar hasta
los mismisimos™ y “vivir en viva virgen” de manera correcta y contextualmente apropiada en

cada una de las frases.

Estos estudiantes demostraron una comprension precisa del significado de cada expresion y
una habilidad notable para integrarlas de forma natural y coherente dentro de la narrativa del

parrafo.

Sin embargo, un estudiante present6 algunas dificultades en la aplicacion de las expresiones.

En su respuesta, se observo el siguiente:

-Utiliz6 correctamente “ponerse en mala leche” en la primera parte.

-Empled la expresion “vivir en la viva virgen” en el lugar de “ser desalmado” para describir
al conductor, lo que indica una incomprension del significado de la primera expresion y su

inadecuacion para describir una actitud egoista.

-Utiliz6 la expresion “ser un desalmado” en lugar de “estar hasta los mismisimos” en la

tercera parte.

Incorrectamente aplicé la expresion “estar hasta los mismisimos” para describir a la vecina
tranquila, mostrando una confusion con el significado de esta expresion y su falta de relacion

con la despreocupacion.
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Este analisis de las respuestas de los estudiantes a la actividad con expresiones
idiomaticas arroja una imagen predominante positiva del nivel de comprension del grupo. El
hecho de que la gran mayoria de los estudiantes (19 de 20) hayan utilizado las expresiones de
manera correcta y contextualizada sugiere que la ensefianza de estas expresiones a través de

cortometrajes ha sido efectiva para la mayoria.

La mencion especifica de que estos estudiantes demostraron una comprension precisa y
una habilidad notable para integrar las expresiones indica que no solo entienden el significado
literal, sino que también como utilizarlas para enriquecer la narracion y transmitir matices de

significado. Esto es un indicador de un buen manejo del lenguaje coloquial.

Sin embargo, el caso de un estudiante que presentd dificultades es importante para
identificar 4reas de mejora en la instruccion individual. Los errores cometidos por este
estudiante revelan confusiones especificas entre los significados de las expresiones “vivir en

b 1Y

viva virgen”, “ser un desalmado” y “estar hasta los mismisimos”.
4.4. Actividad 04: Produccion escrita
Presentacion

Esta actividad solicita a los estudiantes la creacion de un didlogo original. La condicion
esencial de esta actividad radica en la inclusion de al menos cinco expresiones idiomaticas que
hayan sido previamente presentadas y analizadas durante las sesiones dedicadas al estudio de
cortometrajes. De esta manera, la tarea no solo evalta la capacidad de los estudiantes para
recordar y comprender el significado de estas expresiones, sino también su habilidad para

integrarlas de forma coherente y natural dentro de un contexto comunicativo escrito.
Resultados

Uso correcto de las expresiones idiomaticas: cuando en la revision de los didlogos se
constata que la mayoria de los estudiantes han empleado las expresiones idiomaticas con
precision semantica, demostrando entender su significado literal y figurado, y que ademas las

han integrado en la mayor parte de situacion comunicativa que han creado. Por otro lado,
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observamos que algunas de estas expresiones, a pesar de ser utilizadas correctamente en cuanto

a su significado, no terminan de encajar del todo en el contexto especifico del didlogo.

Variedad de expresiones idiomaticas: se observa que un grupo de estudiantes demuestra un
manejo de una variedad aceptable de expresiones idiomaticas, evidenciando un conocimiento
de un espectro diverso de estas unidades lingiiisticas y aplicandolas en diferentes contextos de
sus didlogos, mientras que otro grupo de estudiantes tiende a recurrir a algunas repeticiones de

las mismas expresiones.

Coherencia y cohesion. se aprecia que la mayoria de los estudiantes exhiben una coherencia
general solida y logran integrar las expresiones idiomaticas de manera fluida y natural dentro
del tejido textual, lo que manifiesta un dominio significativo de la estructura narrativa y de la
aplicacion contextual del vocabulario idiomatico. A pesar de esto, la presencia de otras
redacciones que no alcanzan este nivel de coherencia y fluidez en la integracion de las

expresiones idiomaticas.

Uso correcto de gramadtica y ortografia: se evidencia un control competente de las normas
gramaticales y ortograficas, reflejado en la correcta conjugacion verbal, la adecuada utilizacién
de los tiempos, la concordancia entre sujeto y verbo, el empleo preciso de los signos de
puntuacién y la ausencia de errores ortograficos significativos en el cuerpo general del texto.
Se detectan pequetios errores precisamente al integrar las expresiones idiomaticas, estos errores
consisten en la discordancia, la preposicion utilizada, y en el orden de las palabras dentro de la

expresion idiomatica al insertarla en la frase.

Los resultados obtenidos en la produccion escrita de didlogos, especificamente en el uso de
las expresiones idiomaticas, sugieren que la exposicion a cortometrajes como recurso didactico
ha tenido un impacto positivo en la adquisicion de este tipo de vocabulario por parte de la
mayoria de los estudiantes. El hecho de que la mayoria demuestre una comprension semantica
precisa de las expresiones idiomaticas y las integre, en gran medida, en los contextos
comunicativos creados, indican que los cortometrajes han sido efectivos para presentar y

contextualizar el significado de estas unidades léxicas. La naturaleza visual y narrativa de los

79



cortometrajes ha facilitado la comprension del significado literal y figurado de las expresiones,

asi como su uso en situaciones especificas.

Por otro lado, la observacion de que algunas expresiones no encajan del todo en el contexto
del didlogo, a pesar de ser semanticamente correctas, sefiala una necesidad de analizar mas a
fondo el contexto especifico en el que estas expresiones aparecen en los cortometrajes. Es
posible que los estudiantes hayan comprendido el significado general, pero no hayan captado
completamente los matices de su uso en situaciones particulares, lo que se traduce en una

aplicacion menos natural en sus propios dialogos.

La disparidad en la variedad de expresiones idiomaticas utilizadas también refleja la
frecuencia con la que ciertas expresiones aparecian en los cortometrajes visionados. Aquellos
estudiantes que recurren a repeticiones podrian estar basandose en las expresiones que les
resultaron mas memorables, o que se utilizaron con mayor frecuencia en el material audiovisual.
Esto implica que, al trabajar con cortometrajes, se enfatiza la identificacion de una gama mas

amplia de expresiones y fomentar su uso diverso en diferentes contextos.

La coherencia y la cohesion lograda por la mayoria, junto con la integracion fluida de las
expresiones idiomaticas, indica que los cortometrajes han proporcionado modelos narrativos y
conversacionales utiles. Los estudiantes aprenden a incorporar el lenguaje idiomatico sin

interrumpir el flujo de sus dialogos.

Finalmente, los errores gramaticales menores al integrar las expresiones idiomaticas
sugieren que, si bien los cortometrajes facilitan la comprension del significado y el uso general,
la asimilacion de su estructura precisa requiere una atencién mas explicita. Es posible que los
estudiantes se centren en el significado y el contexto general de la expresion tal como aparece
en el cortometraje, sin prestar suficiente atencion a su forma gramatical especifica al trasladarla

en sus propias producciones.

5. Analisis del cuestionario

Descripcion
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- Nivel: Tercer curso

- Asignatura: Comprension y expresion oral

- Participantes: Veinte (20) estudiantes

5.1. Analisis estadistico del capitulol

Tabla 7: Resultados de capitulo 1

Tendencia de la Clbeir
5 4 3 2 1 Media T-test on dela
muestrea
pregunta
0 1 7 3 9
4.0 Sillgét)o Frecuentemente 2
0 5,0 35,0 15,0 45,0 g
0 1 6 5 8
4.0 Siligg()o Frecuentemente 3
0 5,0 30,0 25,0 40,0 &
0 0 3 8 9
43 Sizz(z)s()o Frecuentemente 1
0 0 15,0 40,0 45,0 g5
0 4 8 4 4
34 Silt(5)3()0 Frecuentemente 4
0 20,0 40,0 20,0 20,0 g

Fuente: Datos obtenidos por SPSS

A continuacion, se presenta un analisis estadistico y una lectura de la tabla de forma

académica:

En primera instancia, el andlisis descriptivo de la tabla revela una tendencia general

favorable hacia el uso de cortometrajes para el aprendizaje de expresiones idiomaticas. La

preguntal ;” Participas mas en clase cuando el tema del cortometraje te resulta cercano y actual?",

obtuvo una media de 4, indicando una alta participacion. De manera similar, la pregunta 2, ";Te

parece que aprender expresiones idiomaticas a través de cortometrajes es mas interesante que otros

métodos tradicionales?", también alcanzd una media de 4, sugiriendo que los participantes
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encuentran este método mas interesante. La pregunta 3, ";Te gustaria continuar usando
cortometrajes como una herramienta para aprender expresiones idiomaticas en el futuro?", arrojé
la media mas alta, 4.3, lo que denota un fuerte deseo por parte de los encuestados de seguir
utilizando esta herramienta. Finalmente, la pregunta 4, ";Encontraste dificultades al tratar de
identificar expresiones idiomaticas en los cortometrajes?", presenté una media de 3.4, la mas baja
de todas, lo que indica que, si bien hubo algunas dificultades, no fueron percibidas como
abrumadoras. Los valores "Sig=0,00" para todas las preguntas en la columna del T-test sugieren
que las diferencias observadas son estadisticamente significativas, lo que valida la robustez de los

hallazgos en la muestra.

En segundo lugar, la clasificacion de las preguntas y la tendencia de la muestra refuerzan las
conclusiones. Las preguntas 3 y 1 fueron clasificadas con un "1" y un "2" respectivamente,
indicando que son las preguntas con mayor relevancia o las que generaron una respuesta mas
unanime y positiva. La tendencia de la muestra para todas las preguntas se clasifica como
"Frecuentemente", lo que subraya la prevalencia de las opiniones expresadas por la mayoria de los
participantes. Esto sugiere que los cortometrajes son percibidos como una herramienta didéactica
eficaz y atractiva para el aprendizaje de expresiones idiomaticas, y que los estudiantes estan
dispuestos a incorporarlos en su proceso de aprendizaje. A pesar de las leves dificultades
expresadas en la pregunta 4, el entusiasmo general y la preferencia por esta metodologia son

evidentes, lo que justifica la exploracion continua de los cortometrajes en contextos educativos

para la ensefianza de lenguas.

5.2. Analisis estadistico del capitulo 2

Pregunta 5: ;Qué aspecto del cortometraje crees que te ayudo mas a aprender las expresiones

idiomaticas?
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B Las acciones y gestos de
los personajes.

M El tono y contexto.
El contexto cultural y social

en el que usaban las
expresiones idiomaticas.

Figura 6: Analisis de respuestas de la pregunta 5

Esta pregunta pretende determinar qué aspecto del cortometraje (las acciones, el tono, el
contexto cultural, etc.) contribuydé en mayor medida el proceso de aprendizaje de nuevas
expresiones idiomaticas por parte de la audiencia. Esto permite obtener informacion valiosa sobre
las estrategias de presentacion que son mas Utiles para la ensefanza de este tipo de contenido
lingiiistico a través de un medio audiovisual. Se obtuvo un porcentaje significativo del 45%
considera que las acciones y los gestos de los personajes fueron el factor mas influyente en su
aprendizaje. Le sigue en importancia el contexto cultural y social en el que se utilizaron las
expresiones idiomaticas, que fue sefialado por el 30% de los estudiantes. Finalmente, el 25%
restante opina que el tono y el contexto fueron los elementos que mas contribuyeron a su

comprension de las nuevas expresiones.

Los resultados de esta pregunta muestran una clara preferencia de los encuestados hacia los
elementos visuales y contextuales especificos del cortometraje como herramientas clave para el
aprendizaje de expresiones idiomadticas. La primacia de “las acciones y gestos de los personajes”
indica que la demostracion visual y la comunicacion no verbal son recursos pedagdgicos poderosos
para transmitir el significado de estas expresiones, que menudo son abstractas y dificiles de
entender solo a través del lenguaje literal. La importancia otorgada al “contexto cultural y social”
subraya la naturaleza intrinsecamente ligada de las expresiones idiomaticas a las costumbres y
situaciones de una cultura particular. En contraste, “el tono y el contexto” general de la
conversacion parecen tener un impacto menor en la comprension de estas formas lingiiisticas.
Estos resultados tienen implicaciones significativas para la creacion de materiales audiovisuales

destinados a la ensefnanza de idiomas, indicando que, al presentar expresiones idiomaticas, es mas
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efectivo mostrarlas en accion a través de los personajes y situarlas claramente dentro de su contexto
cultural y social. Esto podria implicar la creacion de escenas donde el significado de la expresion
se vuelve evidente a través de lo que hacen los personajes y la situacion en la que se encuentran.
La menor relevancia atribuida al tono de y al contexto general indica que, si bien son importantes
para la comprension general del didlogo, no son suficientes por si solos para desentrafar el

significado especifico de las expresiones idiomaticas.

Pregunta 6: ;,Cudanto tiempo crees que es necesario para ver cortometrajes y aprender

adecuadamente una expresion idiomadtica?

B Solo necesito verlo una vez para
aprenderla bien.

B Necesito ver el cortometraje varias veces
para comprender completamente las
70% expresiones.

Depende del cortometraje, algunos son
mas faciles de entender que otros.

Figura 7: Andlisis de respuestas de la pregunta 6

Esta pregunta tiene como objetivo visualizar la distribucion de las opiniones de los encuestados
sobre cuanto tiempo creen que es necesario ver cortometrajes para aprender adecuadamente una
expresion idiomatica. Una clara mayoria (70%) considera que el tiempo necesario depende del
cortometraje en si. Un 20% de los estudiantes cree que es necesario ver el cortometraje varias
veces para lograr una comprension completa de las expresiones idiomaticas. En cambio, una

minoria (10%) opina que una sola visualizacion es suficiente para aprender bien una expresion.

Los resultados muestran que la mayoria de los estudiantes considera que el tiempo necesario
para comprender las expresiones idiomaticas en un cortometraje depende de las caracteristicas del
propio material audiovisual, lo que indica que perciben una influencia directa de la complejidad y
el contenido en el proceso de aprendizaje. Algunos estudiantes consideran importante ver el
cortometraje en varias ocasiones para lograr una comprension mas profunda, lo cual refleja una
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valoracion positiva de la repeticion como estrategia de refuerzo. Por otro lado, una minoria piensa
que una sola visualizacion basta, lo que podria reflejar una percepcion de menor dificultad o una
alta confianza en su capacidad de comprension. En general, los datos muestran una tendencia a
reconocer que aprender expresiones idiomaticas a través de cortometrajes requiere dedicacion,

atencion y, en muchos casos, mas de un visionado.

Pregunta 7: ;Cudl es el principal beneficio que has experimentado al usar cortometrajes para

aprender expresiones idiomaticas?

B Mejor comprension de
las expresiones en
situaciones reales .

B Mayor interésy
motivacién para
aprender.

Mejor capacidad para
recordar las
expresiones.

Figura 8: Andlisis de respuestas de la pregunta 7

Esta pregunta busca mostrar de manera clara y comparativa qué ventaja consideran los
estudiantes como la mas significativa dentro de las opciones presentadas. La mayoria de los
estudiantes (55%) considera que el principal beneficio de aprender expresiones idiomaticas con
cortometrajes es una mejor comprension de estas en situaciones reales. Un porcentaje significativo
(30%) identifica como la ventaja primordial un mayor interés y motivacion para aprender.
Finalmente, una minoria del (15%) considera que la mayor utilidad radica en una mejor capacidad

para recordar las expresiones.

Los resultados evidencian que una buena parte de los estudiantes considera como principal
beneficio del uso de cortometrajes en el aprendizaje de expresiones idiomaticas una mayor
comprension de su uso en contextos reales, lo que resalta la importancia que otorgan a la
autenticidad y aplicabilidad del lenguaje. Otro grupo significativo valora especialmente el aumento

del interés y la motivacién que este tipo de materiales genera, lo cual indica que el aspecto
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emocional y dinamico del aprendizaje también cumple un rol relevante. Por Gltimo, una minoria
destaca la utilidad de los cortometrajes para facilitar la memorizacion de las expresiones, lo que
demuestra que, aunque menos comun, también se reconoce su efectividad en términos de
retencion. En conjunto, los estudiantes parecen apreciar tanto los beneficios cognitivos como los

afectivos del uso de los cortometrajes en la adquisicion de expresiones idiomaticas.

Pregunta 8: ;Te parecieron adecuados los subtitulos para ayudarte a comprender mejor las

expresiones idiomaticas?

| Si, fueron muy utiles para entender las
expresiones.

B No mucho, preferi enfocarme en las imagenes
y el audio.

No, me resultaron confusos y poco claros.

Figura 9: Andlisis de respuestas de la pregunta 8

A través de esta pregunta buscamos visualizar qué tan utiles o no fueron percibidos los subtitulos
por los estudiantes en relacién con la comprension de las expresiones idiomaticas dentro de los
cortometrajes. El grafico muestra la distribucion de las respuestas a la pregunta sobre la adecuacion
de los subtitulos para ayudar a comprender mejor las expresiones idiomaticas. Un 75% de los
encuestados respondi6 afirmativamente, indicando que los subtitulos fueron muy ttiles. Un 15%
respondid que no mucho, prefiriendo enfocarse en las imagenes y el audio. El 10% restante

respondid negativamente, sefialando que los subtitulos les resultaron confusos y poco claros.

Los resultados muestran que la mayoria de los estudiantes considera que los subtitulos son una
herramienta eficaz para comprender mejor las expresiones idiomaticas, lo que evidencia su valor
como apoyo visual y lingiiistico durante el visionado. Un grupo menor, aunque significativo,
expreso que los subtitulos no fueron tan utiles, ya que prefirieron centrarse en las imagenes y el

audio para captar el significado, lo que sugiere una preferencia por métodos mas contextuales o
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auditivos. Por otro lado, una pequefia proporcion encontro los subtitulos confusos, lo que indica
que, en ciertos casos, estos pueden generar interferencias en lugar de facilitar el aprendizaje. En
conjunto, los datos reflejan una valoracion mayoritariamente positiva de los subtitulos, aunque
también ponen de relieve la importancia de su calidad y del estilo de aprendizaje de cada

estudiante.

Pregunta 9: ;Como clasificarias la actividad de ver cortometrajes para aprender expresiones

idiomaticas?

m Nada util M Poco util Bastante util

Figura 10: Andlisis de respuestas de la pregunta 9

Esta pregunta procura ilustrar la percepcion de la audiencia sobre la efectividad de los
cortometrajes como herramienta educativa para comprender y adquirir este aspecto del lenguaje.
La mayoria de los encuestados, un 55%, considera que esta actividad “bastante util”. Un 40% la

encuentra “poco util”. Solo una pequeiia minoria, el 5% cree que la actividad no es “nada util”.

Los resultados revelan una percepcion dividida sobre la utilidad de los cortometrajes para
aprender expresiones idiomadticas, aunque con una clara mayoria que los considera “Bastante util”.
Este hallazgo sugiere que el contexto visual y narrativo que ofrecen los cortometrajes facilita la
comprension y memorizacion de estas expresiones lingliisticas. No obstante, una proporcion
considerable opina que son “poco utiles”, lo que podria indicar limitaciones inherentes al medio,
como la velocidad del didlogo o la falta de anélisis explicito, o bien reflejar diferentes estilos de
aprendizaje. Una pequefia minoria los considera “Nada utiles”, lo que refuerza la idea de que, en

general, se reconoce algtn valor en esta herramienta. En conclusion, si bien los cortometrajes son
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percibidos como un recurso valioso por un parte importante de la audiencia, su efectividad podria
aumentar significativamente al combinarlos con otras estrategias pedagdgicas que abordan sus

posibles limitaciones.

Pregunta 10: ;Cudntas expresiones idiomaticas aprendiste en el cortometraje?

B mas de cuatro
expresiones

M dos a cuatro
expresiones

una sola expresion

Figura 11: Andlisis de respuestas de la pregunta 10

El objetivo principal de esta pregunta es evaluar la efectividad del cortometraje como
herramienta para la ensefianza de expresiones idiomadticas. Al preguntar directamente cuantas
expresiones nuevas aprendieron, se busca obtener una medida cuantitativa del impacto del material
audiovisual en el aprendizaje de este tipo de vocabulario. Observamos que 70% de los estudiantes
han aprendido mas de cuatro expresiones idiomaticas nuevas. En contraste, una porcién menor,
correspondiente al 25% aprendi6 de dos a cuatro expresiones nuevas y 5% aprendieron una sola

expresion.

Los resultados de esta pregunta implican una alta efectividad del cortometraje. El dato principal
es que la mayoria de los estudiantes respondi6 haber aprendido mas de cuatro expresiones nuevas,
lo que indica un impacto significativo en la adquisicion de vocabulario especifico tras la
visualizacion. Si bien un grupo menor aprendi6 entre dos y cuatro expresiones, y un nimero aun
mas reducido solo una, la clara mayoria demuestra que el cortometraje fue exitoso en introducir y

facilitar el aprendizaje de un niimero considerable de nuevas expresiones idiomaticas.

5.3. Analisis estadistico del capitulo 3
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Preguntall: Después de ver un cortometraje ;Como te gustaria practicar las expresiones

idiomaticas que has aprendido?

M Repitiéndolas en
conversaciones con
compafieros.

M escribiendo las expresiones
en frases propias.

viendo nuevamente el
cortometraje por entender
mejor.

Figura 12: Andlisis de respuestas de la pregunta 11

Esta pregunta procura identificar las preferencias de los estudiantes sobre los métodos de
practica mas deseados para las expresiones idiomaticas que han aprendido después de ver un
cortometraje. La mayoria de los estudiantes, con un 55%, prefiere practicar las expresiones
idiomaticas aprendidas redactandolas en sus propias frases. Un grupo considerable, representando
el 40%, también muestra interés por ponerlas en practica mediante la repeticion en conversaciones
con otros. Por ultimo, solo un pequefio porcentaje de los estudiantes, un 5%, considera que revisar

el cortometraje para una mejor comprension es la estrategia de practica mas efectiva.

El analisis de las respuestas revela una marcada inclinacion entre los estudiantes por métodos
de préctica activos para consolidar su aprendizaje de expresiones idiomaticas tras la visualizacion
de un cortometraje. La marcada inclinacion hacia la redaccion de frases propias muestra que la
mayoria busca asimilar el nuevo vocabulario a través de la aplicacion creativa y contextualizada.
Asimismo, el interés significativo en poner en practica las expresiones mediante la conversacion
resalta la importancia que otorgan al uso interactivo y comunicativo para afianzar su comprension
y fluidez. La minoritaria preferencia por revisar el cortometraje indica que, si bien la inmersion
contextual inicial es valiosa para el aprendizaje, las estrategias de produccion activa escritura y
habla son consideradas mas efectivas para la practica y retencion a largo plazo. Estos hallazgos
sefialan que las actividades de seguimiento deberian enfocarse en fomentar la creacion de
oraciones y oportunidades de dialogo para maximizar el aprendizaje de expresiones idiomaticas.

89



Pregunta 12: ;Cudl de las expresiones idiomaticas que aprendiste te gustaria usar mads en tu

vida diaria?

Esta pregunta radica en discernir cuales de las expresiones idiomaticas presentadas en los
cortometrajes han capturado el interés de los estudiantes hasta el punto de desear integrarlas
activamente en su vocabulario diario. Al preguntar directamente sobre sus preferencias de uso, se
busca obtener una vision clara de la relevancia percibida de las diferentes expresiones y cuéles

consideran mas utiles o atractivas para su comunicacion cotidiana.

Basandose en las respuestas proporcionadas, se observa un interés marcado a incorporar
diversas expresiones idiomaticas al lenguaje cotidiano. Parece que los estudiantes estan
interesados en usar expresiones que les permitan bromear, sofiar, expresar emociones. Este
enfoque en la expresividad y la conexidn social a través del lenguaje idiomatico revela una

apreciacion por los matices y la riqueza de la comunicacion mas alla de lo literal.

Preguntal3: ; Te resulta mas facil recordar una expresion que aprendiste en los cortometrajes?

B Si, por verla en soporte visual .

B A veces, depende de si el
cortometraje me llamé la
atencién o no.

No, prefiero aprenderlas con
ejercicios escritos o
definiciones

Figura 13: Analisis de respuestas de la pregunta 13

A través de esta pregunta buscamos comprender si la combinacion de elementos visuales y
narrativos inherentes a los cortometrajes favorece el proceso de memorizaciéon de nuevo
vocabulario idiomdtico en comparacion con otras metodologias. Para un 60% de los estudiantes,

la facilidad para memorizar expresiones idiomaticas en cortometrajes depende del interés que les
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generen, mientras que un 40% lo considera mas facil gracias al soporte visual. Nadie prefiere

aprender con ejercicios escritos.

Este analisis revela una perspectiva interesante sobre el aprendizaje de expresiones idiomaticas.
La mayoria indica que la efectividad de los cortometrajes para recordar nuevo vocabulario
idiomatico esta directamente ligada de su capacidad para captar y mantener el interés. Esto implica
la naturaleza atractiva del cortometraje es crucial para facilitar la asimilacion. Por otro lado, un
grupo significativo encuentra que el simple hecho de tener un soporte visual caracteristico al
formato del cortometraje ya representa una ventaja para la memorizacion. Es destacable la ausencia
de preferencia por los ejercicios escritos lo que sefiala una percepciéon de menor conexion

contextual en comparacion con el aprendizaje a través de narrativas visuales.

Pregunta 14: ;Qué obstaculos encuentras al aprender expresiones idiomadticas con

cortometrajes?

H No entiendo el lenguaje y los
acentos.

B Las expresiones no se
explican claramente

Ninguno, todo me resulta
claro.

Figura 14: Andlisis de respuestas de la pregunta 14

El proposito de esta pregunta radica en determinar las dificultades que experimentan los
estudiantes al utilizar cortometrajes como herramienta para aprender expresiones idiomaticas. Una
gran mayoria, el 75% sefiala que las expresiones no se explican claramente como el principal
obstaculo. Un 10% de los estudiantes indica que no entiende el lenguaje y los acentos presentes en

los cortometrajes. Finalmente, un 15% manifestd que ninguno, todo les resulta claro.
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Los resultados muestran que la falta de la explicitacion de las expresiones idiomaticas en los
cortometrajes constituye el principal desafio para la mayoria de los estudiantes. A pesar del
potencial atractivo del formato audiovisual, la ausencia de una explicacion clara del significado y
uso de los modismos dificulta significativamente el proceso de aprendizaje. Un grupo de los
estudiantes encuentran dificultades en la comprension del lenguaje y los acentos empleados en los
cortometrajes, lo que representa una barrera de accesibilidad lingiiistica que podria limitar la
efectividad de este recurso para algunos. Por otro lado, una minoria no percibe ningiin obstaculo,
lo que atribuye a un dominio del idioma y una mayor capacidad de inferencia contextual y

diferencias individuales en la percepcion de las dificultades.
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CONCLUSION GENERAL

En este apartado, presentamos las conclusiones finales de nuestra investigacion. Primero,
volvemos a nuestro objetivo general del estudio que consiste en la medicion del impacto de los
cortometrajes en la adquisicion de expresiones idiomaticas en los estudiantes de tercer curso como

muestra en la universidad Amar Telidji, Laghouat.

Tras la implementacion experimentacion de los cortometrajes para el aprendizaje de
expresiones idiomaticas, los resultados obtenidos son validos y fiables, tal como se evidencia en
el analisis de los datos precedentes. Los estudiantes demostraron una mejora en su competencia

comunicativa.

Segundo, gracias a la aplicacion del cortometraje, hemos conseguido nuestros objetivos
planteados al principio de la investigacion: identificar la importancia de las expresiones
idiomaticas en el desarrollo de la competencia comunicativa, diagnosticar el nivel de la
competencia comunicativa de los estudiantes del tercer curso, desarrollar la comprension oral de
los estudiantes de tercer curso a partir de las actividades y tematicas que se presentan en los

cortometrajes.

En consecuencia, los resultados obtenidos corroboran de manera inequivoca nuestra hipdtesis
principal: que los cortometrajes afectan positivamente a la adquisicion de las expresiones
idiomaticas en los estudiantes de tercer curso de la asignatura de CEO. Asimismo, nuestras
hipdtesis especificas se confirman: las actividades y tematicas de los cortometrajes mejoran
significativamente la comprension oral y desarrollan la competencia comunicativa de estos
estudiantes. Concluimos que esta experimentacion valida la utilidad de los cortometrajes para
lograr un aprendizaje de calidad de este tipo de vocabulario idiomatico en los estudiantes

universitarios.

Considerando los resultados alcanzados, podemos dar respuesta definitiva a nuestro

interrogante de nuestro estudio y confirmar que los cortometrajes constituyen un recurso activo
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eficaz para la adquisicion de expresiones idiomaticas en los estudiantes de tercer curso de la

universidad Amar Telidji, Laghouat.

Al final, los cortometrajes emergen como una herramienta pedagogica excepcionalmente
potente y versatil en el ambito educativo. Mas alld de su valor de entretenimiento, demuestran ser
un recurso altamente eficaz para la adquisicion de conocimientos especificos, como las
expresiones idiomaticas, y para la adquisicion de desarrollo de competencias lingiiisticas clave,
incluyendo la comprension oral y la competencia comunicativa global. Su formato conciso,
atractivo y visualmente estimulante los convierte en un medio ideal para captar la atencion de los
estudiantes, facilitar la contextualizacion del aprendizaje y promover una inmersion lingiiistica

mas auténtica.
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Anexos

Anexo 1: Pretest

Elige la opcion adecuada:

L.

10.

Dar calabazas a alguien.

a) Hacerle un favor a alguien.

b) Rechazar a alguien que
romanticamente.

¢) No aceptar una propuesta o invitacion.

Ser un chorizo.

a) Ser una persona deshonesta o ladron.

b) Ser muy divertido y gracioso.

¢) Ser un buen amigo.

Hacer algo al pie de la letra.

a) Hacer algo de manera improvisada.

b) Hacer algo de forma creativa.

¢) Hacer algo exactamente como se indica.

Esta flipando en colores.

a) Estar muy cansado.

b) Estar muy enfadado.

¢) Estar muy sorprendido.

Pedir peras al olmo.

a) Pedir algo imposible.

b) Pedir ayuda a un amigo.

¢) Hacer una solicitud informal.

Estar con la soga al cuello.

a) Estar en una situacion cdémoda.

b) Estar en una situacion dificil.

c) Estar en una situacion amorosa.

A duras penas.

a) Con mucha facilidad.

b) Con gran esfuerzo.

¢) De manera rapida.

Dar en el clavo.

a) Fallar en el intento.

b) Acertar a hacer algo correctamente.

¢) Golpear un clavo con un martillo.

No andarse por las ramas.

a) Hablar de manera directa y clara.

b) Ser confuso en las explicaciones.

c) Hablar sin parar de cosas irrelevantes.

Poner el grito en el cielo.

a) Mantener la calma en una situacion dificil.

b) Aceptar una situacion sin protestar.

¢) Quejarse de manera exagerada.

esta interesado

11. Hacer castillos en el aire.
a) Planear cosas irreales.

¢) Sonar con cosas que ya se ha logrado.
12. Tener los pelos de punta.

a) Tener el cabello desordenado.

b) Sentir miedo.

¢) Sentir emocionado.
13. Dar gato por liebre.

a) Regalar un gato a alguien.

b) Hacer una broma sobre un animal.

valor.
14. De punta en blanco.

b) Vestido de manera elegante.

¢) Vestido de forma llamativo.
15. No tener pelos en la lengua.

a) No decir la verdad.

b) Ser muy callado.

¢) Hablar de forma clara.
16. Estar en la luna.

a) Estar en los suefios.

b) No estar presente

conversacion.

¢) Ser muy observador.
17. Ser cuatro gatos.

a) ser un grupo de gatos.

b) Ser muy pocos en un lugar.

¢) Ser un grupo muy unido.
18. Hacer un tiempo de perros.

a) Hacer buen tiempo.

b) Hacer calor extremo.

¢) Hacer un clima muy malo.
19. Estar verde en algo.

a) Ser un experto en un tema.

b) Ser inexperto en algo.

¢) Tener mucha experiencia.
20. Salir un chorro.

a) Salir muy bien.

b) Salir mal o defectuoso.

¢) Salir con éxito.

mentalmente

b) Hacer planes muy detallados y realistas.

¢) Engafar a alguien ofreciéndole algo de menor

a) Vestido con ropa de colores apagados y sin estilo.

una




Anexo 2: Vecinooo

Parte 1
e Observa la imagen y responde a las siguientes preguntas:
a) ¢Qué presenta la imagen?
b) (De qué crees se trata este cortometraje?
c) (Qué entiendes del titulo?
e Mira al cortometraje atentamente, y responde a las siguientes preguntas:
1) (De qué se trata el cortometraje?
2) (Como te parecen los personajes?
3) Comprueba si has comprendido el cortometraje con las siguientes preguntas:
a) (Qué le paso al protagonista poco antes de la cuarentena?
o Tenia una pata de la mesa alta que las otras.

o Unos ladrones le quitan una escultura de escayola.
o Estuvo un mes con la pierna escayolada.




b) Al protagonista le hacen gracia los videos que su madre le envia por WhatsApp.

o Verdadero
o Falso

¢) (Coémo se comunica Rosa con el protagonista?
o Por el movil constantemente.
o Hablan de balcon a balcon.
o A través de los conductos de ventilacion del bafio.
d) La primera vez que hablan, Rosa le explica que...
o Le vaa coser una mascarilla.
o Lalactosa le produce gases.
o Al dia siguiente es el cumpleafios de la sefiora Carmen.

e) Rosa necesita ayuda para tintarse el pelo porque tiene los brazos un poquito cortos.

o Verdadero
o Falso

f) Durante el primer encuentro, Rosa le cuente que...
o Su madre es muy mayor y no entiende nada.
o Paso una depresion y ahora tiene muchas ganas de vivir.
o Sunovio es el carnicero del supermercado.
g) El aplauso al final del cortometraje, tiene un significado. ;Qué es?

Parte 11

e Realiza una lista de todas las expresiones idiomaticas que identifiques en el cortometraje.
e Busca el significado de cada expresion.
e Escribe una oracion original utilizando cada expresion en un contexto adecuado

Anexo 3: Cocodrilo



Marta Bayarri Alejandro Bordanove

COCODRILO

JORGE YUDICE “COCODRILO" MARTA BAYARR! ALEJANDRO BORDANOVE
TRUFFLE MUSIC GUILLERMO A. CHAIA MARC SOLA CARMINA CAMPS
NIL BOADA JULIETA LUTTY JORGE YUDICE
JORGE YUDICE

Parte I
Antes del visionado

a. El titulo del corto es cocodrilo, ;Por qué crees que le han puesto ese nombre?
Después del visionado

1. (Cual es el tema central del cortometraje?
2. (Cbémo se siente la madre? ;y el hijo?

Parte I1
i.  Realiza una lista de todas las expresiones idiomdticas que identifiques en el

cortometraje.
ii.  Completa la tabla siguiente:

Expresion idiomatica Explicacion
No vale la pena

Hacer las paces con alguien
Llevarse bien con alguien
Pillarse algo

iii.  Tienes que elegir la expresion idiomatica apropiada para el contexto adecuado.




» A veces actlia como un egoista.

» Lograron dejar atras sus diferencias y volver a ser amigos.
» Tienen una buena relacion y se entienden perfectamente.
» Compro algo que no planeaba, fue una compra impulsiva.

Anexo 4: La madre

LA MPORE

Un cortometraje de Miguel Bardem

Parte I
Antes del visionado

A. (De qué crees se trata este cortometraje?
Después del visionado

e ,Creéis que estd justificado el odio del protagonista hacia su madre?
e Como es la comunicacion entre el hijo y la madre en el cortometraje?

Parte 11

e Realiza una lista de todas las expresiones idiomdticas que identifiques en el
cortometraje.

e Rellena la tabla con la expresion correcta.

v" Sobre mi cadaver



Es un desalmado
Dar por vencido
Flotar en una nube
Tener un mal café

ANANENRN

Situacion Expresion

A pesar de que muchos le dijeron que dejara
de intentarlo, el no...

Después de recibir la noticia del ascenso,
Laura no dejaba de sonreir, parecia que...

Estaba tan molesto con lo que hizo su
compafiero, que penso. ..

Hoy he tenido un dia tan complicado que todo
me sale mal, definitivamente...

Aunque insisti6 mucho, le dije que.... si
pensaba que iba a aceptar esa propuesta.

Anexo 5: Te lo digo a mi

LOLA DUENAS | LUISA GAVASA | ANIA HERNANDEZ

Parte 1

Antes del visionado



a) (De qué crees se trata este cortometraje?
Después del visionado

e ,Cual es el tema principal del cortometraje te lo digo a mi?
e ;Qué le dirias a tu futuro? ;y a tu pasado?

Parte 11

e Realiza una lista de todas las expresiones idiomaticas que identifiques en el cortometraje.
e Escribe una oracion original utilizando cada expresion en un contexto adecuado.
Anexo 6: Ficha de observacion

Nombre del observador:

Fecha:

Curso:

Numero de estudiantes observados:

Titulo del cortometraje:

Criterio de evaluacion Alta Frecuencia Baja frecuencia
frecuencia media
1. Comprension de las
expresiones

expresiones idiomaticas al ver el
cortometraje.

Los estudiantes entienden las

significado de las expresiones
idiomaticas en contexto.

Los estudiantes pueden explicar el

2.

Uso en la comunicacion oral

espontdneamente las expresiones
idiomaticas durante la discusion del

Los estudiantes utilizan

cortometraje.
Los estudiantes aplican
correctamente las expresiones

idiomaticas en interacciones en clase.

3.

Participacion y motivacion

trabajar con cortometrajes para
adquirir expresiones idiomaticas.

Los estudiantes muestran interés al




Los estudiantes participan
activamente en las actividades
relacionadas con el cortometraje.

4. Uso contextual de las
expresiones

Los estudiantes utilizan
adecuadamente  las  expresiones
idiomaticas en el contexto correcto
durante ejercicios de aplicacion.

Los estudiantes son capaces de
crear nuevas usando las expresiones

idiomaticas vistas en el cortometraje.

5. Actitud hacia el aprendizaje.

Los estudiantes muestran una
actitud positiva hacia el uso de
cortometrajes como herramienta para
aprender las expresiones idiomaticas.

Anexo 7: Rubrica para evaluar las producciones escritas

Criterio de Excelente
evaluacion

bueno

regular

Deficiente

1. Uso correcto
de la
expresion
idiomatica.

2. Comprension
del
significado.

3. Variedad de
expresiones
idiomaticas.

4. Coherencia y
cohesion




Creatividad
en el uso de
las
expresiones.

Correccion
gramatical y
ortografica.

Anexo 8: pos-test

Actividad 1
Elige la opcion que mejor explica el significado de la expresion subrayada en cada frase.

1. Después de tantos afios sin hablarse, por fin hicieron las paces.
a) Se fueron de viaje juntos.
b) Se reconciliaron.
¢) Se ignoraron.
2. No sé como puedes soportar a ese jefe, tiene muy mal café.
a) Siempre estd de mal humor
b) Nunca invita a café.
¢) Se duerme en el trabajo.
3. No le hagas caso, solo quiere tomarte el pelo.
a) Quiere convencerte de algo.
b) Quiere enganarte de broma.
¢) Quiere que les un secreto.
4. Desde que se enamord, flota en una nube.
a) Estd muy distraido y feliz.
b) Tiene miedo a las alturas.
c) No quiere hablar con nadie.
5. ¢(Para qué vas a discutir con €1? No vale la pena.
a) Es muy divertido.
b) Es inttil y no tiene sentido.
c) Te va a convencer.
Actividad 2




Completa la tabla siguiente:

Expresion Significado Ejemplo en una oracion
Llevarse bien con alguien
Sobre mi cadaver

Dar por vencido

Tener mucho cachondeo
Estar amargado

Actividad 3

Completa el siguiente parrafo utilizando las expresiones: ponerme en mala leche, ser un
desalmado, estar hasta los mismisimos, en viva virgen.

Ayer tuve un dia terrible. Primero, mi jefe me encargo muchisimas tareas justo antes de irme,
lo que empezo a................ Luego, cuando iba de camino a casa, vi como un conductor se
marchaba después de golpear otro coche aparcado, jhay que.................. para hacer algo asi!

Al final, llegué a casa y descubri que se habia estropeado la lavadora. Con todo esto, ya empiezo
R Mi vecina, en cambio, parece Vivir .................. siempre tan tranquila y sin
enterarse de nada.

Produccion escrita

Escribe un dialogo utilizando al menos cinco expresiones idiomaticas que aprendiste en las
sesiones de cortometrajes.

Anexo 9: Algunos parrafos redactados por los estudiantes
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Anexo 10: Cuestionario

https://docs.google.com/forms/d/e/1 FAIpQLScr579xuulea7fFjysOwK87BHKo -
64Wn_wLTjuilLkq4ftO1A/viewform?usp=sharing&ouid=103828101288366667212



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScr579xuu0ea7fFjysOwK87BHKo_-64Wn_wLTjuiLkq4ftO1A/viewform?usp=sharing&ouid=103828101288366667212
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScr579xuu0ea7fFjysOwK87BHKo_-64Wn_wLTjuiLkq4ftO1A/viewform?usp=sharing&ouid=103828101288366667212

