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 شكر وعرفان 
ا، على ما أنعم به من توفيق  ا وباطنا ا، ظاهرا  وآخرا

ا
الحمد لله أولً

وعون في إتمام هذا العمل العلمي، الذي لم يكن ليكتمل لولً فضل  

 .الله وتيسيره

  –توجه بخالص الشكر وعظيم العرفان إلى كل من كان له دور ن

ا  ا كان أو كبيرا ، وأخص بالذكر  المذكرةفي مسيرة إعداد هذه  –صغيرا

 ناوإرشاد ناالأساتذة الأجلاء الذين كان لهم الفضل بعد الله في توجيه

ا، وعلى رأسهم الأستاذ ا ومنهجيا ه من  ، لما بذلجعفورة مصعب علميا

 .خير الجزاء ا عنالله جهد ، وتوجيهات نيرة، وصبر في المتابعة، فجزاه

قسم علم  أساتذة تقدم بالشكر العميق إلى نأن  اولً يفوتن

، ولكل من ساهم في تيسير سبل البحث، من موظفين  اعالًجتم

 .، لما أبدوه من تعاون وحرص على تهيئة بيئة علمية مشجعةوطلبة

،  ا، ومنحنناوإلى كل من آمن ب
ا

الثقة والدعم دون أن ينتظر مقابلا

ا لكم، فأنتم شركاء هذا الإنجاز، ن قول من أعماق القلب: شكرا

 .ناذكر جميلكم بدعاء الخير ما حيينظل نوس

 



 ملخص الدراسة

على مصحىي الححصيل الدراس ي  Moodleهذه الدراشة إلى كياس أثز اشحخدام مىصة  هدفد

بالأغىاط، في ظل همط اشحخدام  الاححماعية بجامعة عمار ثليجي كلية العلىمب الماشتر لدي عيىة مً طلبة

حزئي وغير مىحظم للمىصة. كما شعد إلى الحعزف على كيفية ثىظيم الطلبة لزمً جعلمهم في شياق الجمع 

غير المىحظم بين الحصص الحضىرية والمىارد الزكمية، مع الكشف عً مصحىي المزوهة أو الاضطزاب 

فزض ي المً  هم والتراكم المعزفي. واهطللد الدراشةالزمني الذي ًخلله هذا الاشحخدام واوعكاشه على الف

على ثحصين مصحىي الححصيل  Moodle عامة مؤداها وحىد ثأثير إًجابي للاشحخدام الفعّال لمىصة

الدراس ي، وثفزعد عنها فزضيحان فزعيحان ثحعللان بأثز إعادة ثىظيم الزمً الحعليمي، ومصحىي اهدماج 

 .لمىصةالطلبة في الشبكة الحعليمية عبر ا

بم 
ُ
اعحمدت الدراشة على المىهج الىصفي، وثم اشحخدام الاشحبيان كأداة رئيصية لجمع البياهات، حيث ط

 .الاححماعية بجامعة الأغىاط كلية العلىممً مصحىي الماشتر ب طالبًا حامعيًا  88على عيىة كىامها 

ادة ثىظيم الزمً كشفد الىحائج عً مؤشزات ثدل على أثز محدود أو شلبي. فلد ثبين أن إع

الحعليمي بين الحصص الحضىرية والافتراضية لم ثححىل إلى فزصة لبىاء جعلم أعمم، بل اجصمد في كثير 

مً الحالات بالحفكك وعدم الاهدماج في الزوثين الدراس ي للطلبة، مما اوعكض شلبًا على اشخثمار المىارد 

 مصحىي اهدماج الطلبة في الشبكة الحعليمية عبرالزكمية وعلى ثمثل معنى الححصيل. كما بييد الىحائج أن 

Moodle  ا، حيث طغى الحضىر الزكمي الشكلي على الحفاعل المعزفي الفعلي، الأمز
ً
ظل ضعيفًا أو هش

 .الذي حدّ مً إمكاهية بىاء معزفة ثزاكمية أو جعزيز الشعىر بالاهحماء الأكادًمي داخل الفضاء الزكمي

على الححصيل الدراس ي لا ًزثبط بمجزد ثىفزها أو  Moodle ثز مىصةوعليه، خلصد الدراشة إلى أن أ

اشحخدامها الحلني، وإهما ًححدد أشاشًا بمدي اهحظام اشحعمالها، وحىدة اهدماج الطلبة داخل الشبكة 

 .الحعليمية، وكدرتهم على ثحىيل المىارد الزكمية إلى ممارشات جعلمية مىحجة

 .الححصيل الدراس ي، Moodle مىصة  :الكلمات المفتاحية

  



Abstract 

This study aimed to measure the impact of using the Moodle platform on the academic 

achievement of a sample of students from the Faculty of Social Sciences at Amar Telidji 

University – Laghouat, under conditions of partial and irregular use of the platform. It also 

sought to examine how students organize their learning time when combining face-to-face 

sessions with digital resources in a non-systematic way, and to assess the level of temporal 

flexibility or disruption caused by this use and its effect on comprehension and knowledge 

accumulation. The study was guided by a general hypothesis proposing a positive effect of 

effective Moodle use on students’ academic achievement, supported by two sub-hypotheses 

concerning the impact of reorganizing learning time and the level of student engagement in 

the digital learning network. 

The study employed a descriptive methodology, using a questionnaire as the primary data 

collection tool, applied to a sample of 88 master’s degree students from the Faculty of Social 

Sciences at Amar Telidji University – Laghouat. 

The results revealed indicators of a limited or negative effect. Reorganizing learning time 

between face-to-face and virtual sessions did not translate into an opportunity for deeper 

learning; in many cases, it resulted in fragmented and poorly integrated study routines, 

negatively affecting the utilization of digital resources and the understanding of academic 

achievement. Furthermore, the level of student engagement within the Moodle network 

remained weak or fragile, with formal digital presence outweighing actual cognitive 

interaction, limiting the potential for cumulative knowledge building and diminishing the 

sense of academic belonging in the digital environment. 

Accordingly, the study concluded that the effect of the Moodle platform on academic 

achievement is not merely dependent on its availability or technical use but primarily 

determined by the regularity of its utilization, the quality of student engagement within the 

learning network, and their ability to transform digital resources into productive learning 

practices. 

Keywords: Moodle platform, academic achievement. 
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االإدظازعت، خيث لم ٌعد  ٌشهد الخعليم الجامعي في الظىىاث الأخيرة جدىلاث عميلت فسطتها السكمىت

الفظاء البيداغىجي ملخصسًا على اللاعت الدزاطيت الخلليدًت، بل أصبذ ممخدًا ئلى بيئاث زكميت جفاعليت 

ا حدًدة مً الخعلم والخىاصل وإدازة االإعسفت. وفي هرا الظياق، بسشث مىصاث الخعلم 
ً
أجاخذ أهماط

لياث التي جبىتها الجامعاث مً أحل دعم العمليت ، بىصفها مً أهم الآMoodleالؤلكترووي، وعلى زأطها 

الخعليميت، وجىظيم المحخىي، وجىطيع فسص الخفاعل بين الأطخاذ والطالب، بما ٌظمذ باعادة حشكيل 

ت  .الصمً الخعليمي، وججاوش الحدود الصازمت للحصت الحظىزٍ

الي، مً بينها جصاًد أعداد وكد حاء هرا الخدىل اطخجابت لجملت مً االإخغيراث التي عسفها الخعليم الع

 عً الخدىلاث 
ً

الطلبت، والحاحت ئلى مسوهت أكبر في الىلىج ئلى االإعسفت، وحظازع ئهخاج االإىازد العلميت، فظلً

التي فسطتها الأشماث العاالإيت وما زافلها مً اهخلال واطع هدى أهماط الخعليم عً بعد والخعليم االإدمج. 

ً الدزوض أو زفع الىاحباث، بل أضحذ فظاءً وبرلك لم حعد االإىصت السكميت مجس  د أداة جلىيت لخخصٍ

حامعًا الإمازطاث حعليميت حدًدة، جخداخل فيها أبعاد الخىظيم الصمني، والخفاعل الأكادًمي، وإهخاج االإعنى، 

 .وبىاء الاطخللًليت االإعسفيت لدي الطالب

ة الخعلم أو على مظخىي الخدصيل غير أن هرا الخدىل الخلني لا ًىعكع بالظسوزة بشكل آلي على حىد

لت جىظيفها داخل الحياة الدزاطيت اليىميت  الدزاس ي، لأن فعاليت البيئت السكميت جظل مسجبطت بطسٍ

للطلبت، ومدي كدزتهم على ئدماحها طمً عاداتهم الأكادًميت وجمثلًتهم للمعسفت. فبين الؤمكاهاث التي 

داهيًا، جخدخل عىامل مخعددة جخصل بثلافت الخعلم، وأهماط جديدها االإىصت والىخائج الفعليت االإخدللت مي

 .الخفاعل، ودزحت الاهخظام في الاطخعمال، والشعىز بالاهخماء ئلى الفظاء الأكادًمي السكمي

ا مً هرا االإعطى، جخددد أهميت االإىطىع الحالي في كىهه ٌظعى ئلى فهم العلًكت بين اطخخدام 
ً
واهطلًك

والخدصيل الدزاس ي لدي طلبت كليت العلىم الاحخماعيت بجامعت عماز ثليجي بالأغىاط،   Moodle مىصت 

ئعادة جىظيم الصمً الخعليمي بين الحظىزي والافتراض ي، ومظخىي  :مً خلًل التركيز على بعدًً أطاطيين

خخدام، فالسهان هىا لا ًخمثل فلط في كياض مظخىي الاط .اهدماج الطلبت داخل الفظاء السكمي الخعليمي

وإهما في الكشف عً الكيفيت التي ٌعاد بها حشكيل االإمازطت الدزاطيت في ظل هرا الىمط مً الخعلم، وما 

 في بىاء حعلم أعمم وجدصيل أفظل، أم أهه ًظل مدكىمًا بمىطم شكلي 
ً

ئذا كان هرا الخدىل ٌظهم فعلً

 .ًسجبط بالىاحباث والاخخبازاث والىجاح العددي

ت لهرا االإىطىع مً كىهه ًخجاوش الىظسة الخلىيت الظيلت ئلى الخعليم الؤلكترووي، وجيبع الليمت العلمي

ت طىطيىلىحيت جدليليت جسكص على جمثلًث الطلبت، وعاداتهم الدزاطيت، وأهماط  ليدىاول الظاهسة مً شاوٍ

عيت خظىزهم داخل الفظاء السكمي. فالخعلم الجامعي ليع مجسد اهخلال للمدخىي، بل هى طيروزة احخما



 مقدمة

 ج‌
 

ومعسفيت جدشكل داخل وظم مً العلًكاث، واالإعاوي، والخىكعاث، وأهماط الخىظيم. ومً ثم، فان دزاطت 

أثس االإىصت على الخدصيل حظمذ بفهم أعمم للخدىلاث التي ٌعيشها الخعليم العالي في ظل السكمىت، كما 

 .زطاث الفعليت للطلبتحظاعد على حشخيص الفجىاث اللائمت بين الؤمكاهاث الخلىيت االإخاخت واالإما

التي جلىم على البىاء العلمي االإىظم  IMRAD ومً الىاخيت االإىهجيت، جم ئهجاش هره الدزاطت وفم مىهجيت

صص  .جم جلظيم الدزاطت ئلى ملدمت وأزبعت فصىل زئيظيت وخاجمتخيث  للدزاطاث الأكادًميت،
ُ
خ

، الفسطياث، الأهميت، الأهداف، جددًد الفصل الأول لبىاء االإىطىع، خيث جظمً الؤشكاليت، الدظاؤلاث

االإفاهيم، والؤطاز الىظسي االإإطع للدزاطت. أما الفصل الثاوي فلد جىاول الدزاطاث الظابلت ذاث الصلت 

بمىطىع الخعليم الؤلكترووي والخدصيل الدزاس ي، مع جدليل أوحه الخلاطع والاخخلًف بينها وبين الدزاطت 

ٍلت وأدواث الدزاطت، خيث جم عسض االإىهج االإعخمد، مجخمع الحاليت. وخصص الفصل الثالث لطس 

واالإعالجت الؤخصائيت. في خين حاء الفصل السابع بعىىان عسض الدزاطت وعيىتها، أداة حمع البياهاث، 

ت للىخائج االإيداهيت في طىء أهداف الدزاطت  ومىاكشت هخائج الدزاطت، وجظمً كساءة وصفيت وجفظيرً

وفسطياتها. وأخيرًا اخخُخمذ الدزاطت بـ خاجمت عامت جظمىذ أهم الاطخيخاحاث التي جم الخىصل ئليها، ئلى 

 .حاهب حملت مً االإلترخاث والآفاق البدثيت االإظخلبليت

ت جخمثل في مدي جأثير ئعادة جىظيم الصمً الخعليمي  وعليه، ًأحي هرا االإىطىع ليعالج ئشكاليت مدىزٍ

على الخدصيل الدزاس ي لدي طلبت االإاطتر بكليت العلىم  Moodle داخل مىصت ومظخىي الاهدماج

الاحخماعيت، مً خلًل كساءة طىطيىلىحيت معملت للىخائج االإيداهيت، بما ٌظمذ بفهم طبيعت الخدىل الري 

 حعسفه الثلافت الدزاطيت الجامعيت في البيئت السكميت، وزصد ما ئذا كاهذ هره الخدىلاث حظهم في ئهخاج

 .حعلم فعلي أم حعيد فلط ئهخاج أهماط الىجاح الشكلي في وطيط حدًد
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 إشكالية الدراسة: -أولا

جدظازع الخدىلاث السكمُت االإعاصسة لخؼاٌ بجى االإعسفت هفظها، ولِع مجسد أدواتها ووطائؼها، مما حعل 

ا لسصد هره الخدىلاث، خُث جخلاػع أهماغ ئهخاج االإعسفت الخللُدًت مع  ًُ الخعلُم الجامعي مخخبرًا اطتراجُج

لخعلم، وعلى زأطها هظام مىدٌ. وكد أظهسث الدزاطاث االإىؼم الؼبيي الجدًد الري جىفسه مىصاث ئدازة ا

ً  Gamage الحدًثت، مثل مساحعت  مً كاعدحي 111التي غؼذ  2022طىت وآخسٍ
ً
 Webو Scopus ملالا

of Scienceأن اطخخدام ، Moodle  اث ًسجبؽ باخصاءاث ئًجابُت في الأداء الأوادًمي للؼلبت ومظخىٍ

غير أن هره الدزاطاث غالبًا ما  .(STEM) 1لعلمُت والخلىُتالخفاعل والسطا، خاصت في الخخصصاث ا

بلُذ ملازباث همُت وأداجُت، جسهص على جلُُم الفعالُت دون مظاءلت البجى الاحخماعُت والخىظُمُت التي 

 .جخىطؽ أزس االإىصت، ودون الخعمم في ججسبت االإدزطين والؼلبت طمً الظُاكاث الخعلُمُت المخخلفت

ا 2021خمُداث )د أخمد مدمى وأظهسث دزاطت  ًُ ( في حامعت البللاء الخؼبُلُت بالأزدن أزسًا ئًجاب

خُث  2على جدصُل الؼلاب ودافعُتهم للخعلم، Moodle للاطتراجُجُت اللائمت على الصف االإللىب عبر

ت والافتراطُت، بما ٌعىع جدىٌ  ع الصمً الخعلُمي بين الحصص الحظىزٍ طمدذ االإىصت باعادة جىشَ

مياهُت ممخدة، وهى ما ًخىافم مع مفهىم اللاجصامً الري –الخعلم مً خدر مياوي مددد ئلى عملُت شمىُت

ت المجخمع الؼبيي Castells صاغه  .في ئػاز هظسٍ

عً جفاعل معلد بين االإىصت والخدصُل الدزاس ي، ًخجاوش العلاكت هؼفذ دزاطاث مُداهُت مخعددة و 

بجامعت وزكلت ، 2021طىت  االإباػسة بين أداة جلىُت وأداء أوادًمي. فلد أظهسث دزاطت بىوعامت وابً طاًذ

ا باطخخدام ًُ غير أن ػبُعت الخخصص االإسجبؼت Moodle ،3 أن ػلبت الؤعلام والاجصاٌ ًخأزسون ئًجاب

د مً كابلُت الخفاعل مع االإىصت، ما ًىضح أن الخدصُل الدزاس ي لا ًخددد بخىفس باالإىؼم السكم ي جصٍ

الأداة وخدها، بل بدزحت جىافم بيُت االإعازف وأطالُب الخعلم مع الؤمياهُاث السكمُت. هما أظهسث دزاطت 

لاػع مع الاججاهاث ( بجامعت كاالإت أن الفعالُت الأوادًمُت عبر الخعلُم الؤلىترووي جخ2022زباحي وشزوالت )

                                                 
1
 - Gamage, S. H. P. W., Ayres, J. R., & Behrend, M. B. A systematic review on trends in using 

Moodle for teaching and learning. International Journal of STEM Education, 9(1), 1-24,2022 p1. 
2
ػهً تذظُم ودافؼُت انتؼهى نذي طهبت انجايؼت يقاسَت بانطشَقت  Moodleيذًىد أدًذ دًُذاث، أثش انظف انًقهىب ػبش  - 

 .931، ص 0203(، 4)53الاػتُادَت. جايؼت انبهقاء انتطبُقُت، الأسدٌ.، يجهت كهُت انتشبُت ، الإسكُذسَت ، 
3
ػهً انتذظُم انذساسٍ نطهبت انسُت انثاَُت نُساَس إػلاو واتظال  Moodleبىَؼايت جهاد، وابٍ ساَخ كشًَت، أثش استخذاو - 

الإَساَُت كهُت انؼهىو بجايؼت وسقهت. يزكشة ياستش غُش يشىسة تخظض ػهىو الاػلاو والاتظال، قسى ػهىو الاػلاو والاتظال، 

 .33، ص 0209-0202والاجتًاػُت، جايؼت قاطذٌ يشباح وسقهت، 
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مما ٌعىع أهمُت الثلافت السكمُت في اطدثماز الؤمياهاث الاجصالُت  1الؤًجابُت للؼلبت هدى الخعلم السكمي،

ا ئلى أن الخدصُل مسجبؽ بالسأض االإاٌ السكمي االإخاح للؼلبت ًُ ؼير طمى  .للمىصت، وَ

على دوز  Boucherit Nouria (2025) 3و 2(2022خمصة )دزاطت عفُفت هما أهدث الدزاطاث أخسي مثل 

ً االإصاخب في جددًد مدي هجاح اطخخدام ت والدعم الخىظُمي والخيىٍ  .Moodle البيُت الخدخُت اللىٍ

اث  جي ومخفاوث بين الخخصصاث واالإظخىٍ فلد أظهسث البُاهاث أن الخدصُل جدظً بؼيل جدزٍ

حعمل هعىصس طمً ػبىت الدزاطُت، مما ًدٌ على أن االإىصت لا جددر كؼُعت معسفُت ػاملت، بل 

 .مدؼابىت مً الؼسوغ الخلىُت والاحخماعُت واالإعسفُت التي جددد مخسحاث الخعلم

برش البعد الخىاصلي للمىصت في هره الدزاطاث على هدى واضح. فالخفاعل مع لِع مجسد  Moodle وٍ

ع االإعسفت اطخخدام ػىلي للأداة السكمُت، بل عملُت معلدة لإعادة جىظُم الخجسبت الخعلُمُت، و  إعادة جىشَ

والصمً الخعلُمي داخل فظاء ػبيي مخعدد اللىىاث، خُث ٌظمذ للؼلبت بالخفاعل مع المحخىي وإعادة 

اض بىخخالت، صغير  بىائه وفم ئًلاعهم الصخص ي. وهرا ما جدعمه دزاطت طُد علي طلامت، زٍ

ت، والتي أبسش 2022)بىكادي ث أن الخدصُل ًخدظً بفعل ( خىٌ جدصُل ػلبت االإاطتر في اللغت الؤهجليزً

اللدزة على دمج االإىازد السكمُت في عملُت حعلم شخصُت ومظخمسة، ولِع بمجسد حعسض الؼالب 

 4.للمدخىي 

لِع وأداة جلىُت مداًدة، بل هظاهسة  Moodle في طىء هره االإعؼُاث، جخجلى الؤػيالُت البدثُت بىصف

ع فسص الخدصُل الأ–احخماعُت وادًمي داخل الفظاء الجامعي وفم اخخلافاث اجصالُت مسهبت، حعُد جىشَ

احخماعُت ومعسفُت وجىظُمُت، مع ئعادة حؼىُل العلاكت بين االإعسفت والؼالب والصمً الخعلُمي. ئن هرا 

ع الجدًد للفسص ًظهس بؼيل أهثر وطىخًا لدي الؼلبت الىباز طىًا، وخصىصًا االإىظفين، الرًً  الخىشَ

ل الخدفلاث السكمُت ئلى معسفت كابلت للخؼبُم، بما ٌعىع ًمخليىن خبرة خُاجُت ومهىُت جم ىنهم مً جدىٍ

                                                 
1
الاقتظادَت وانتجاسَت كهُت انؼهىو ق، ػلاقت انتؼهُى الانكتشوٍَ بًستىي انتذظُم الأكادًٍَ نطهبت سبادٍ غضلاٌ، صساونت سفُ - 

 .945، ص 0204(، 0)94يجهت الإبذاع، -أًَىرجا Moodleانًُظت الانكتشوَُت -، قانًت، 9143ياٌ  8وػهىو انتسُُش بجايؼت 
2
يجهت دساساث،  ًَىرجًا، Moodle –الإنكتشوٍَ وتأثُشِ ػهً انتذظُم انذساسٍ نطهبت انجايؼاث انجضائشَت  دًضة ػفُفت،  انتؼهُى - 

 .461، ص 0204 (،0)90
3
 - Boucherit Nouria, The Impact of E-Learning "Moodle Platform" on academic achievement of 

undergraduate students in the Faculty of Social Sciences of Ibn Khaldoun University in Tiaret in Light 

of the Pandemic -A Comparative Follow-up Study of Three Years Before and Three Years After the 

Adoption of the Moodle Platform, International Journal of Early Childhood Special Education (INT-

JECSE), 17(3), 2025, p656. 
4
 - Boukadi, S., Boukhetala, R., & Selama, S. A. The Impact of Moodle Platform Pedagogical 

Materials on Students’ Achievements: Case of Master One Students at the Department of English in 

Setif 2 University, Algeria. AKOFENA 14(1), 2024, p99. 
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الاهدماج الؼبيي، بِىما ًظل الؼلبت الجدد أهثر مهازة جلىُت، لىً أكل كدزة على جىظُفها في بىاء حعلم ذي 

 .معجى

جُت على الخدصُل الدزاس ي ًخؼلب ملازبت مىه Moodleاطخخدام مىصت  ريأزجوبىاءً على ذلً، فان فهم 

اث ججمع بين الخدلُل الىمي للفسوق والاججاهاث، والخدلُل الىُفي لخجازب الؼلبت  مخعددة االإظخىٍ

واالإعاوي التي ًبىىنها في الخفاعل الُىمي مع االإىصت. فلؽ مً خلاٌ هره االإلازبت االإسهبت ًمىً الؤمظان 

ع فسص بخعلُد الظاهسة، والىؼف عً الآلُاث الاحخماعُت والىفظُت واالإعسفُت ال تي جخدىم في جىشَ

الخدصُل داخل الجامعت في العصس السكمي الؼبيي، وججاوش الخفظيراث االإبظؼت التي حعخلد أن االإىصت 

 :ؼسح الدظاؤٌ الخاليه، ومً هىا جإزس في الخدصُل بمفسدها دون الظُاق الاحخماعي والخىظُمي المحُؽ بها

 االإاطتر الخدصُل الدزاس ي لدي عُىت مً ػلبتمظخىي على  Moodleهل ًىحد جأزير لاطخخدام مىصت 

 الأغىاغ؟-الاحخماعُت بجامعت عماز زلُجي يلُت العلىم ب

 :يةالفزع تالخساؤلا 

ت والافتراطُت عبر مىصت-  Moodle هل ًىحد جأزير لإعادة جىظُم الصمً الخعلُمي بين الحصص الحظىزٍ

عُت بجامعت عماز زلُجي الاحخمايلُت العلىم ب االإاطتر لدي عُىت مً ػلبت الخدصُل الدزاس ي مظخىي على 

 ؟الأغىاغ-

 لدي عُىت مً ػلبت الخدصُل الدزاس يمظخىي هدماج في الؼبىت الخعلُمُت على هل ًىحد جأزير للا -

 الأغىاغ؟-الاحخماعُت بجامعت عماز زلُجي يلُت العلىم ب االإاطتر

 الفزضيات:-ثانيا

 الفزضية العامة-1

على جدظين مظخىي الخدصُل الدزاس ي لدي عُىت  Moodle ًىحد جأزير ئًجابي للاطخخدام الفعاٌ الإىصت

 الأغىاغ. –الاحخماعُت بجامعت عماز زلُجي يلُت العلىم ب االإاطتر مً ػلبت

 :الفزضيات الفزعية-2

ت والافتراطُت عبر مىصت -  ًىحد جأزير ئًجابي لإعادة جىظُم الصمً الخعلُمي بين الحصص الحظىزٍ

Moodle الاحخماعُت يلُت العلىم ب االإاطتر على مظخىي الخدصُل الدزاس ي لدي عُىت مً ػلبت

 الأغىاغ. –بجامعت عماز زلُجي 
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على مظخىي  Moodle ًىحد جأزير ئًجابي الإظخىي اهدماج الؼلبت في الؼبىت الخعلُمُت عبر مىصت -

 –الاحخماعُت بجامعت عماز زلُجي يلُت العلىم ب االإاطتر الخدصُل الدزاس ي لدي عُىت مً ػلبت

 الأغىاغ.

 ثحديد المفاهيم:-ثالثا

، ًلخض ي البىاء االإفاهُمي الظلُم الخىكف عىد مفهىمي الخعلُم Moodle في حعسٍف مىصتكبل الؼسوع 

ين اللرًً وؼأث في طُاكهما مىصاث ئدازة  ً الىظسٍ عً بُعد والخعلُم الؤلىترووي، باعخبازهما الؤػازٍ

ا الإ Moodleالخعلم السكمُت. فـ ًُ  براجه، بل جمثل ججظُدًا جلى
ً

ا مظخللا ييلِظذ مفهىمًا جسبىًٍ –ظاز جازٍ

ا، زم جؼىز ئلى الخعلُم  ًُ ا لفصل االإخعلم عً االإعلم مياه ًُ  جىظُم
ً

بُداغىجي بدأ بالخعلُم عً بُعد بىصفه خلا

الؤلىترووي الري أعاد ئدماج هرا الفصل داخل فظاء زكمي جفاعلي كائم على الؼبياث. ئن عدم الخمُيز 

ت والاجصالُت التي حؼيل بين هره االإفاهُم ًإدي ئلى اختزاٌ االإىصت في بعدها ا لخلجي، وإغفاٌ الأبعاد التربىٍ

حىهسها. ومً زم، فان جىاوٌ الخعلُم عً بُعد ًدُذ فهم الأطاض الخىظُمي لفىسة الخعلم خازج اللاعت، 

بِىما ٌظمذ مفهىم الخعلُم الؤلىترووي بادزان الخدىٌ الىىعي الري أخدزخه جىىىلىحُا االإعلىماث 

ا لخعسٍف مىصتوالاجصاٌ في أهماغ الخف بىصفها أداة  Moodle اعل وبىاء االإعسفت، وهى ما ًمهد هظسًٍ

 .بُداغىحُت حعمل داخل هرا اليظم، لا خازحه–جلىُت

 :الحعليم عن بُعد-1

 :عسفه الهمامي وإبساهُم في طُاق بدث منهجي بأهه

 مً اهخلاٌ 
ً

االإخعلم ئلى االإإطظت الخعلُمُت، عملُت هلل االإعسفت ئلى االإخعلم في مىكع ئكامخه أو عمله بدلا

داوي الاجصاٌ الخي
ُ
  .حعخمد على وطائؽ وأطالُب جلىُت جملأ الفجىة بين االإعلم واالإخعلم وج

عخمد على وطائؽ اجصاٌ  :بأهه Moore ٌعسفه مىز  ا، وَ ًُ همؽ حعلُمي ًفصل بين االإعلم واالإخعلم مياه

ت الخعلممخىىعت لخعىٍع غُاب الخفاعل الىحاهي، مع طسوزة وحىد   1.جىظُم مإطس ي ًظمً اطخمسازٍ

ظام حعلُمي مخؼؽ، ًخم فُه فصل االإعلم عً االإخعلم، ه :أن الخعلُم عً بعد هى Keegan ًسي هُغان

م االإظخمس عىض هرا الفصل باطخخدام وطائل جلىُت واجصالُت، مع اعخماد الخىظُم االإإطس ي والخلىٍ  2.وَُ

                                                 
1

، يُاهج وَظشَاث انتؼهُى ػٍ بؼذ "انتجشبت انجضائشَت أًَىرجا"، يزكشة يكًهت نُُم شهادة سهُهت بىنكىَشاث، غُُت بىصسَشة -

-0296، -جُجم-انًاستش فٍ انهغت والأدب انؼشبٍ، تخظض ػهىو انهساٌ انؼشبٍ، كهُت الأداب وانهغاث، جايؼت محمد انظذَق بٍ َذٍ 

 .92، ص 0292
2
 .52، ص 0209(، 5)6وجىدة انتؼهُى، يجهت دساساث فٍ انتًُُت وانًجتًغ ، غًُُت هاسوٌ، َظشَاث انتؼهُى وانتؼهى ػٍ بؼذ -
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 الحعليم الإلكتروني-2

االإعلىماث والاجصالاث لسفع هفاًت العملُت الخعلُمُت وجىظُمها وجلدًمها بجمُع هى جىظُف جلىُاث 

بُت على الؼبىت السكم  ُت.أهماػها، بما ٌؼمل الاطخخداماث الخعلُمُت والخدزٍ

م   :بأهه  Hortonٌعسفه  اطخخدام جلىُاث الؤهترهذ والىطائؽ السكمُت لخصمُم وجلدًم وإدازة وجلىٍ

 1.علم بالىصىٌ ئلى المحخىي في أي وكذ ومً أي ميانالخعلم، بما ٌظمذ للمخ

 Moodle منصة-3

Moodle  اخخصاز لعبازةModular Object-Oriented Dynamic Learning Environment وهي بِئت ،

ظخخدم همىصت ئدازة حعلم جدعم الخعلُم الؤلىترووي والخعلم 
ُ
حعلُمُت دًىامُىُت حعخمد على الىخداث وح

 2 .عً بُعدالمخخلؽ والخعلم 

هظام لإدازة الخعلم ًدُذ جصمُم االإلسزاث السكمُت، ئدازة المحخىي، جدبع أداء  :بأنها Watsonٌعسفها 

 3.االإخعلمين، ودعم الخفاعل الخعلُمي داخل مإطظاث الخعلُم

 إجزائيا:

ً  Learning Management System (LMS) هى هظام ئدازة الخعلم 
ّ
مى ًُ مجاوي ومفخىح االإصدز 

االإإطظاث الخعلُمُت مً ئوؼاء وإدازة الدوزاث الخعلُمُت، جىظُم االإىازد، جىفُر الأوؼؼت الخفاعلُت، 

  .مخابعت جلدم الؼلاب وجلُُمهم عبر واحهت زكمُت مخياملت

 الححصيل الدراس ي -4

علُمُت ٌؼير ئلى مظخىي الؤهجاش العلمي الري ًدلله االإخعلم في مادة أو مجمىعت مىاد علمُت خلاٌ فترة ح

 باالإعدلاث أو الدزحاث التي ًدصل عليها بعد جؼبُم أدواث الخلُُم االإلىىت
ً
لاض عادة   .مدددة، وٍُ

م  :بأهه Bloomٌعسفه  دزحت ئجلان االإخعلم للأهداف الخعلُمُت االإعسفُت، هما جظهس مً خلاٌ هخائج الخلىٍ

 1.والاخخبازاث الخدصُلُت

                                                 
1

 .960، ص 0291(، 29)21دفظٍ هذي، تؼضَض جىدة انتؼهُى ػٍ بؼذ يٍ خلال يذوَاث انتؼهُى الانكتشوَُت ، يجهت الابذاع،  -
2
 - https://moodle.org/ visité le 02/03/2026 à 15 :32. 

3
 - Watson, William R., & Watson, Sunnie Lee. An Argument for Clarity: What Are Learning 

Management Systems? TechTrends, 51(2), pp. 28 34, 2007, p 08. 

https://moodle.org/
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الىدُجت النهائُت لعملُت الخعلم، التي جخجظد في حغيراث كابلت  :أن الخدصُل الدزاس ي هى Gagnéًسي 

 2.لللُاض في االإعسفت واالإهازاث والاججاهاث

 اجزائيا: 

هى هدُجت كابلت لللُاض الإا اهدظبه الؼالب مً معلىماث، مهازاث، وفهم مىطىعي للمدخىي الدزاس ي في 

لاض باطخخدام أدواث جلُُم م
ُ
ثل الاخخبازاث الخدصُلُت، الأداء الأوادًمي، نهاًت فترة حعلُمُت معُىت، وج

 أو العلاماث االإمىىخت مً كبل االإإطظت الخعلُمُت

 أسباب اخحيار الموضوع: -رابعا

 :الأسباب الذاثية -1

الاهخمام العلمي واالإنهجي االإتراهم بلظاًا جدىٌ االإعسفت في الظُاق الجامعي في ظل الخدىلاث  -

 .السكمُت االإدظازعت

البدثي بىُفُت ئعادة حؼىُل العلاكت بين الؼالب واالإعسفت والصمً الخعلُمي داخل الاوؼغاٌ  -

 .الفظاءاث الخعلُمُت السكمُت

ت الإىصاث  - االإلاخظت االإُداهُت، مً خلاٌ الدزاطىت  لىحىد فجىة واضحت بين الؤمياهاث الىظسٍ

 .وواكع اطخعمالها الفعلي مً ػسف الؼلبت Moodle ئدازة الخعلم وخاصت

اث ملاخظ - ت الخفاوث في أهماغ اطخخدام الؼلبت للمىصت وما ًترجب عىه مً اخخلاف في مظخىٍ

 .الخدصُل الدزاس ي

السغبت في ججاوش االإلازباث الأداجُت والخلىُت التي جختزٌ االإىصت في بعدها الىظُفي، والظعي ئلى  -

 .فهم الخجسبت الخعلُمُت هما ٌعِؼها الؼلبت

، وجىظُماث الصمً الخعلُمي، وأهماغ الاهدماج المخخلفت داخل الاهخمام بخدلُل االإعاوي الراجُت -

 .الفظاء الؼبيي

ت المجخمع الؼبيي، لفهم الخدصُل الدزاس ي  - جبجي ملازبت طىطُىلىحُت هلدًت مظخلهمت مً هظسٍ

 .بىصفه هخاحًا لخفاعلاث احخماعُت ومعسفُت، ولِع مجسد هدُجت مباػسة لاطخخدام أداة زكمُت

                                                                                                                                                        
1
 - Bloom, Benjamin S. Human Characteristics and School Learning. New York, NY, USA: McGraw 

Hill, 1976, p 125. 
2
 - Gagné, Robert M. The Conditions of Learning. New York, NY, USA: Holt, Rinehart & Winston, 

1965, p72. 
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 : الأسباب الموضوعية -2

ت الىبري في الخعلُم الجامعي االإعاصس، خُث لم ٌعد  - ازجباغ االإىطىع بأخد الخدىلاث البيُىٍ

ا بالحظىز االإياوي فلؽ، بل أصبذ ًدؼيل طمً فظاء حعلُمي هجين
ً
 .الخدصُل الدزاس ي مسجبؼ

َع االإعسفت داخل بسوش مىصاث ئدازة الخعلم هفاعل مسهصي في ئعادة جىظُم الصمً الخعلُمي وجىش  -

 .الجامعت

-  ٌ ، مع غُاب مظاءلت الؼسوغ Moodle هُمىت االإلازباث الىمُت في أغلب الدزاطاث الظابلت خى

 .الاحخماعُت والخىظُمُت والثلافُت التي جخىطؽ أزس االإىصت على الخدصُل الدزاس ي

العلىم هدزة الدزاطاث االإُداهُت االإعملت في الظُاق الجامعي الجصائسي، خاصت في ولُاث  -

والخدصُل الدزاس ي في ظل اطخعماٌ حصئي وغير  Moodle الاحخماعُت، التي جسبؽ بين اطخخدام

 .مىخظم للمىصت

مددودًت كابلُت ئطلاغ هخائج الدزاطاث الدولُت أو العسبُت على الىاكع الجصائسي دون مساعاة  -

 .الخصىصُاث االإإطظُت والبُداغىحُت

ت بين فئاث الؼلبت مً خُث الظً، والىطعُت االإهىُت، أهمُت الىؼف عً عدم ججاوع أزس االإىص -

 .ومظخىي الاهدماج في الؼبىت الخعلُمُت

 :اللُمت العلمُت واالإىهجُت للبدث مً خلاٌ اكتراح ملازبت مخعددة االإظخىٍاث ججمع بين -

 جىظُم الصمً الخعلُمي 

 الاهدماج في الؼبىت الخعلُمُت 

 الخدصُل الدزاس ي 

س ئمياهُت الاطخفادة مً  - هخائج الدزاطت في جدظين الظُاطاث البُداغىحُت الجامعُت وجؼىٍ

اطتراجُجُاث اطخخدام مىصاث الخعلم الؤلىترووي بما ًخلاءم مع الىاكع الفعلي للؼلبت 

 .واالإإطظاث
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 أهمية وأهداف الدراسة: -خامسا

 أهمية الدراسة : -1

 الأهمية العلمية للدراسة -أ

جىدس ي هره الدزاطت أهمُت علمُت ليىنها حظهم في حعمُم الفهم الظىطُىلىجي للخدصُل 

بىصفها  Moodleالأداجُت التي جىظس ئلى مىصت الدزاس ي في ظل الخدىٌ السكمي، مً خلاٌ ججاوش االإلازباث 

ا ٌعُد جىظُم الصمً الخعلُمي وأهماغ  ًُ أداة جلىُت مداًدة، هدى ملازبت جدلُلُت جسي فيها فظاءً جىاصل

ما حسي 
ّ
الاهدماج االإعسفي داخل الجامعت. هما جخمثل أهمُتها العلمُت في زبؼها بين زلازت مخغيراث مترابؼت كل

اث االإُداهُت المحلُت بؼيل جياملي، وهي: ئعادة جىظُم الصمً الخعلُمي، الاهدماج في جىاولها في الدزاط

الؼبىت الخعلُمُت، والخدصُل الدزاس ي، خاصت في طُاق اطخخدام حصئي وغير مىخظم للمىصت. وبرلً، 

حظهم الدزاطت في ئزساء الىلاغ الىظسي خىٌ الخعلُم الجامعي السكمي مً مىظىز طىطُىلىجي هلدي، 

ا ٌظاعد على فهم الخفاوث في مخسحاث الخعلم بين الؼلبت، بدٌ الاهخفاء بخفظيرها و  جلدم ئػازًا جفظيرًً

 .بعىامل جلىُت أو بُداغىحُت معصولت

 الأهمية العملية للدراسة-ب

جيبع الأهمُت العملُت لهره الدزاطت مً وىنها جلدم معؼُاث مُداهُت ًمىً الاطخفادة منها في جدظين 

ث ئدازة الخعلم داخل الجامعت، مً خلاٌ ئبساش هلاغ اللىة والظعف في الاطخخدام الفعلي جىظُف مىصا

للمىصت مً وحهت هظس الؼلبت. ئذ حظمذ هخائج الدزاطت بمظاعدة الأطاجرة والؤدازاث الجامعُت على فهم 

هم هدى أزس غُاب الاهخظام في ئدزاج المحخىي والخفاعل البُداغىجي على الخدصُل الدزاس ي، وجىحيه

ممازطاث أهثر اوسجامًا مع واكع الؼلبت واخخُاحاتهم الصمىُت واالإعسفُت. هما ًمىً أن حظهم هخائجها في 

س اطتراجُجُاث اطخخدام االإىصاث السكمُت بما ًدلم عدالت أهبر  دعم صاوعي اللساز البُداغىجي في جؼىٍ

ددّ مً الفجىة بين الؤمياهاث الخلىُت االإخاخ ت والاطخخدام الخعلُمي الفعلي، خاصت في فسص الخدصُل، وٍ

 .في ولُاث العلىم الاحخماعُت التي جىاحه جددًاث خاصت في الاهخلاٌ هدى الخعلُم السكمي االإىظم

 أهداف الدراسة: -2

 االإاطتر على مظخىي الخدصُل الدزاس ي لدي عُىت مً ػلبت Moodleكُاض أزس اطخخدام مىصت  -

الأغىاغ، في ظل اطخخدام حصئي وغير مىخظم  –الاحخماعُت بجامعت عماز زلُجي يلُت العلىم ب

 .للمىصت
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الخعسف على هُفُت جىظُم الؼلبت لصمً حعلمهم في ظل الجمع غير االإىخظم بين الحصص  -

ت واالإىازد السكمُت، واوعياض ذلً على جدصُلهم الدزاس ي  .الحظىزٍ

خازج الحصت  كُاض مظخىي االإسوهت أو الاطؼساب الصمجي الري ًخلله اطخخدام االإىازد السكمُت -

ت، هما ًدزهه الؼلبت، وأزسه على الفهم والتراهم االإعسفي  .الحظىزٍ

جددًد دزحت اهدماج الؼلبت في الؼبىت الخعلُمُت )االإؼازهت، الخفاعل، الخىاصل، الؤخظاض  -

 .بالاهخماء الأوادًمي( في طُاق جفاعل مددود عبر االإىصت

الدزاس ي هما عبّر عنها الؼلبت )الفهم، السبؽ جدلُل علاكت الاهدماج الؼبيي بمإػساث الخدصُل  -

 .بين االإعازف، الخؼبُم، جساهم االإعسفت(

ا )مترابؼت/مخفسكت/مإكخت(،  - ًُ ل عليها في ظل الخعلم االإدعىم زكم زصد ػبُعت االإعسفت االإخدصَّ

 .وزبؼها بأهماغ الاطخخدام الفعلُت

الأوادًمي ملازهت بالحصت كُاض ئدزان الؼلبت لدوز االإىازد السكمُت في جدظين الخدصُل  -

ت وخدها  .الحظىزٍ

الخعسف على مظخىي الخدصُل الدزاس ي هما ًلاض بالعلامت، وزبؼه بمإػساث جىظُم الصمً  -

 .والاهدماج في الؼبىت الخعلُمُت

الىؼف عً أوحه الظعف في جىظُف االإىصت مً خُث غُاب المحخىي أو مددودًت الخفاعل،  -

 .على هخائج الخعلمهما ًدزهها الؼلبت، واوعياض ذلً 

 المقاربة النظزية:-سادسا .

 : (Network Society) جعزيف نظزية مجحمع الشبكات-1

 The Informationظهس مفهىم مجخمع الؼبياث وأطاض هظسي في أعماٌ واطخلص طمً طلظلت هخبه 

Age: Economy, Society and Culture  التي صدزث في مىخصف الدظعُيُاث، وأولى أحصاؤها بعىىانThe 

Rise of the Network Society خُث ًخمسهص الخدلُل خىٌ الخدىٌ البيُىي للمجخمع مً همؽ صىاعي ،

يهُمً فُه جدفم االإعلىماث عبر الؼبياث السكمُت على العلاكاث الاحخماعُت « مجخمع معلىماحي»ئلى 

  .والاكخصادًت والظُاطُت
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عسف واطخلص المجخمع الؼبيي بأهه هُيل احخماعي حدًد هاش ئ عً الخؼىز الهائل لخىىىلىحُا االإعلىماث  وَ

مُ العلاكاث والخفاعلاث السكمُت —والاجصالاث، خُث جصبذ الؼبياث 
ُ
ظ

ُ
الأطاض في جىظُم  — أي ه

ت   .المجخمع بدٌ الهُاول الخللُدًت الهسمُت أو االإإطظاث االإسهصٍ

ق، الؼبىت لِظذ مجسد بيُت جلىُت، بل مىؼم احخماعي حدًد ًددد هُفُت ئهخاج االإعسفت في هرا الظُا

ع الظلؼت واالإياهت   .وجىظُمها وجىشَ

 المفاهيم الأساسية في مقاربة مجحمع الشبكات-2

قي-أ
ّ
 (Space of Flows) الفضاء الحدف

لي
ّ
 للميان والصمً في المجخمع السكمي، خُث ًخم جخؼي الحظىز االإياوي  ًمثل الفظاء الخدف

ً
 حدًدا

ً
مىؼلا

لاث معلىماجُت عبر 
ّ
الخللُدي، وجمىين الخفاعلاث الاحخماعُت والاكخصادًت مً أن جددر عبر جدف

  .الؼبياث، في شمً لامتزامً وغير مسجبؽ باالإظافت

 (Timeless Time) الزمن اللامتزامن-ب

العلاكاث والأوؼؼت الاحخماعُت لم حعد مسجبؼت باليظم الصمجي الخللُدي )الحصت الخعلُمُت،  ٌؼير ئلى أن

دوام العمل(، بل ًمىً أن جددر في أي وكذ وفي أي ميان عبر الؼبياث السكمُت، ما ٌعُد حؼىُل ئًلاع 

 .الخعلم واالإعسفت

 (Network Logic) نمط العلاقات الشبكية .-ج

علاكاث بين الفاعلين لا جخظع للتراجبُت اللدًمت، بل جسجبؽ وفم معاًير اوظُابُت في المجخمع الؼبيي، ال

ومسهت، ًمىً أن جخخاز مً ٌؼازن ومتى وهُف. ومً زم فان الؼبياث حؼمل ما هى احخماعي، اكخصادي، 

  .معسفي، وختى طُاس ي

 (Informationalism) الدور المعلوماجي للمجحمع -د

الخدفم االإعلىماحي أصبدا االإىزدًً الأطاطُين في الاكخصاد والاحخماع، ما ًيخج ًإهد واطخلص أن االإعسفت و 

فىازق في الظلؼت والاهدماج والخميّز الاحخماعي بين مً ًمخليىن اللدزة على الاهدماج في الؼبياث ومً لا 

 1 .ًمخليىنها

 فزضيات نظزية المجحمع الشبكي: -3

                                                 
1
 - https://www.sciencedirect.com/topics/social-sciences/network-society visité le 02/03/2026 à 15:57. 

https://www.sciencedirect.com/topics/social-sciences/network-society%20visité%20le%2002/03/2026
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ت  ت في هظسٍ  1:مجخمع الؼبياث هما ًليًمىً جلخُص الفسطُاث االإسهصٍ

  .الخدىٌّ الأطاس ي للمجخمع مً بجى صىاعُت جللُدًت ئلى بجى كائمت على االإعلىماث والؼبياث -

ا حدًدًا ٌؼيل  - ًُ ػبياث الاجصاٌ الؤلىتروهُت لم حعد أدواث فىُت فدظب، بل مىؼلًا جىظُم

  .العلاكاث الاحخماعُت والاكخصادًت والظُاطُت

سوػين بخدفلاث االإعلىماث، ولِع بالامخثاٌ لحدود االإإطظت أو االإيان الصمً واالإيان أصبدا مؼ -

  .االإادي

ًمىً أن جفصل الؼبياث وجسبؼها فئاث احخماعُت مخخلفت، خظب كدزتها على الاهدماج في  -

  .مىؼم الؼبىت، ما ًيخج جفاوجاث في الفسص والخدصُل

عدُّ ملازبت 
ُ
دًا لفهم  Manuel Castellsهما ػسخها عالم الاحخماع  مجحمع الشبكاتح ا فسٍ ئػازًا هظسًٍ

الخدىلاث العمُلت التي ػسأث على بيُت المجخمع في عصس االإعلىماث، فهي لا جلف عىد خدود الخىىىلىحُا 

ا حدًدًا ًددد أهماغ العلاكاث  ًُ بىصفها أداة، بل جىظس ئلى الؼبياث السكمُت باعخبازها مىؼلًا جىظُم

جسي أوؼؼت الاحخماعُت واالإعسفُت والاكخصاد
ُ
عُد حؼىُل الفظاءاث الصمىُت واالإياهُت التي ج ًت، وَ

المجخمع. ففي هرا الاججاه جصبذ االإعسفت، بفظل الؼبياث، لِع مجسد مدخىي ًخم هلله مً ميان لآخس، 

ا ًددد بدوزه فسص الاهدماج في الفظاء الاحخماعي، ومً زم فسص الىصىٌ ئلى مصادز  ًُ بل جدفلًا معلىماج

  .ؼسة والىجاحاللىة والظُ
ً

وبهرا االإعجى ًصير الخعلُم الجامعي، في ظل الخدىلاث السكمُت االإعاصسة، مثالا

ا الإا جصفه هره االإلازبت؛ ئذ لم ٌعد الخعلُم مجسد ججمع في فظاء مادي مددود، بل صاز حصءًا مً 
ً
صازخ

 .فظاء اجصالي مخعدد اللىىاث لا ًصاٌ في خالت ئعادة حؼىُل مظخمس

ت والعسبُت والدولُت االإخعللت بـخين وعُد كساء في طىء ملازبت واطخلص،  Moodle ة هخائج الدزاطاث الجصائسٍ

جدبدي لىا أبعاد حدًدة لفهم العلاكت بين االإىصت السكمُت والخدصُل الدزاس ي. ففي خين زهصث أغلب 

ت بالأداء الأوادًمي والسطا العام لدي الؼلبت Moodle الدزاطاث على كُاض علاكت اطخخدام ، فان هظسٍ

د الدزحاث“ Moodle مجخمع الؼبياث جدعىها ئلى طإاٌ أعمم: لِظذ االإؼيلت في ما ئذا وان فدظب، ” ًصٍ

لت جفاعل الؼلبت  بل في هُفُت ئعادة جىظُم الصمً الخعلُمي، وػبُعت الاهدماج في الؼبىت الخعلُمُت، وػسٍ

ث التي ٌؼهدها الخعلُم الجامعي، لا ٌعىد ففي الخدىلا  .مع جدفلاث االإعسفت السكمُت التي جىفسها االإىصت

باث؛ بل ًصبذ شمىًا لامتزامىًا،  ا ًمىً كُاطه فلؽ بعدد الظاعاث أو الخدزٍ ًُ الصمً الأوادًمي مىطىعًا خؼ

                                                 
1
 - Philopedia. "Manuel Castells Oliván." Philopedia. https://philopedia.com/thinkers/manuel-castells/: 

https://philopedia.org/thinkers/manuel-castells/?utm_source=chatgpt.com Visité le 02/03/2026 à 15:57. 

https://philopedia.org/thinkers/manuel-castells/?utm_source=chatgpt.com
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هما ًإهد واطخلص، ٌظمذ للؼالب أن ًخفاعل مع المحخىي خازج أػس الحصص الخللُدًت، وأن ًبجي 

ع الحصص معسفخه وفم ئًلاعه الخاص، وهى ما ج خلاػع معه هخائج الدزاطاث التي زهصث على ئعادة جىشَ

ع أو في ػسوػه الاحخماعُت  .بين خظىزي وزكمي، ولىً دون أن جفصل في بيُاث هرا الخىشَ

ت،  ولعل ما ًىظب هرا الخدلُل كىة جمثُلُت أهبر هى الخباًً الري أظهسجه الدزاطاث االإُداهُت الجصائسٍ

( عً ازجباغ الخدصُل 2012( ودزاطت بىخاجم )2012دزاطت بً عِس ى )ففي خين أباهذ دزاطاث مثل 

بلىة البيُت الخدخُت والدعم الخىظُمي، فان هرا الازجباغ لا ًمىً فهمه بؼيل وافٍ ئلا ئذا جم ئدزاحه 

طمً االإىؼم الؼبيي الري ًسبؽ بين االإىازد االإخاخت، ومدي كدزة الؼالب على الاهدماج في ػبىت الخعلم 

ل هره االإىازد  .السكمُت ددر أزسها بمجسد وحىدها، بل مً خلاٌ كدزة الؼلبت على جدىٍ
ُ
فاالإىصت هىا لا ج

وهرا ما ًيسجم مع الفىسة  .ئلى جدفلاث معسفُت ًمىنهم الخعامل معها وجىظُمها في أوكاتهم الخاصت

مدي كدزة الفاعلين على الأطاطُت في ملازبت واطخلص التي جسي أن المجخمع االإعلىماحي لا ًيخج فعالُخه ئلا ب

الخدىم في جدفم االإعلىماث، وهى ما ًفظّس الخباًً في مظخىٍاث الخدصُل بين الؼلاب زغم اطخخدام 

 .هفع االإىصت

ولا ًمىً ججاهل الدوز الحاطم لــهُاول االإعسفت التي ًدملها الؼلبت، وهى ما بسش في دزاطت زباحي وشزوالت 

عسف بـ السأض (، ئذ أظهسث أن الاججاهاث الؤ2022ً) ٌُ ا وزُلًا بما 
ً
جابُت هدى الخعلُم السكمي جسجبؽ ازجباػ

االإاٌ السكمي لدي الؼلبت. وبىظسة طىطُىلىحُت أعمم، جظهس هره الىدُجت هخأهُد لفىسة واطخلص عً 

عدم االإظاواة في الاهدماج الؼبيي، فلِع ول الأفساد ًمخليىن هفع اللدزة على اطخخدام الؼبياث 

ُت، وبالخالي جخفاوث فسصهم في الىصىٌ ئلى االإعسفت وامخلاهها. فاالإعسفت هىا لِظذ مجسد السكمُت بفعال

مدخىي ليل الىاض بىفع الدزحت، بل هي جدفم ًمىً اطدثمازه أو ئطاعخه بدظب ما ًمخلىه الفسد مً 

 .مهازاث جىظُمُت وشمىُت وزأض ماٌ معسفي

ػلبت الؤعلام والاجصاٌ بين الخأهُد على الأزس ( خىٌ 2021هما جساوخذ دزاطت بىوعامت وابً طاًذ )

وبين ئبساش أن الؼبُعت االإعسفُت للخخصص هفظه ججعل الؼلبت أهثر كابلُت  Moodle الؤًجابي لاطخخدام

ومً مىظىز مجخمع الؼبياث، ًمىً جفظير هرا بأن الؼلاب الرًً  .للخفاعل بعمم مع الفظاء السكمي

مُت )والفهم البيُىي للىطائؽ السكمُت( لديهم كدزة أعلى على ئدماج ًمخليىن معازف ما كبل الؼبىت السك

جدفلاث االإعسفت داخل مىظىماتهم االإعسفُت، وبرلً ًصبذ الخدصُل هدُجت للخىاغم بين البيُت االإعسفُت 

 .للؼالب ومىؼم الؼبىت الخعلُمُت التي جىفسها االإىصت، ولِع مجسد هدُجت لاطخخدام جلىُت ما
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جي في الخدصُل عىد اطخخدام االإىصتومع أن العدًد م هما في  ً الدزاطاث أػازث ئلى الخدظً الخدزٍ

ا ولا مىخدًا بين الفئاث الؼلابُت، Boucherit Nouria 2025 دزاطت ، ئلا أن هرا الخدظً لم ًىً خصسًٍ

ت مجخمع الؼبياث: ئن الخدصُل الدزاس ي لِع مجسد  ت في ئػاز هظسٍ وهى ما ًظعىا أمام فسطُت حىهسٍ

دُجت همُت لحظىز الدزوض أو الحصىٌ على االإىازد السكمُت، بل عملُت مخصلت بؼسوغ احخماعُت ه

وهفظُت ومعسفُت ججعل بعع الفئاث أهثر كدزة على الاهدماج داخل الؼبىت الخعلُمُت مً غيرها. وهى ما 

الجهاش العمىمي، هم ًخجلى في االإلاخظت االإخىسزة في الأدبُاث بأن الؼلبت الىباز في الظً، وبخاصت مىظفي 

الأهثر اطدثمازًا الإىازد االإىصت، لِع فلؽ لأنهم أهثر خبرة جلىُت، بل لأن خُاتهم االإهىُت والاحخماعُت 

 .جمىدهم كدزة أعلى على جىظُم الصمً الراحي والخعامل مع الخدفلاث االإعلىماجُت بىفاءة

الخدصُل الدزاس ي بعُدًا عً الخفظير على  Moodle مً هرا االإىؼلم جلع أهمُت ئعادة الخفىير في جأزير

الخلجي االإباػس الري ًفترض أن االإىصت وخدها كادزة على جدظين الىخائج الأوادًمُت. فىفلًا الإلازبت مجخمع 

الؼبياث، لا ًمىً فهم الخدصُل ئلا عبر جدلُل الخفاعلاث بين بيُاث االإعسفت، وػسوغ الاهدماج في 

ئدازة الصمً والخعلم الراحي، والظسوف الاحخماعُت والخىظُمُت التي الفظاء السكمي، وكدزاث الؼلبت على 

ا ًُ ا بدخًا، بل هخاحًا احخماع ًُ –جددد هره اللدزاث. بهرا االإعجى، ًصبذ الخدصُل الدزاس ي لِع مىخجًا جلى

ا ًخجظد في هُفُت اطدثماز الؼلبت لخدفلاث االإعسفت التي جدُده ًُ ، وهُف ٌعُدون جىظُم Moodle اجصال

برش أن الفسق في الخدصُل بين الؼلبت لا ًىمً في وكته ًُ م ومعازفهم داخل ػبىت الخعلم الأهبر، وهى ما 

الأداة هفظها، بل في كدزاتهم على الخفاعل الفعّاٌ داخل االإىظىمت الؼبىُت التي حؼيلها االإىصت، واالإإطظت 

 .الخعلُمُت، والبِئت الاحخماعُت المحُؼت
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 الدراسة الأولى:  -أولا

ب  قامت دنية،  حمزة  إيمان،  فكار  بعنوانالطالبتين  تحسين    تطبيقأثر  “ :دراسة  في  الإلكتروني  التعليم 

الابتدائية   المدارس  في  الدراس ي  الاالتحصيل  المدرسة  بين  دراسة مقارنة  أبزار  الجزائرية،  لكترونية محمد 

مذكرة تخرج لنيل شهادة الماستر في علوم الاعلام والاتصال، جامعة    ،”والمدرسة التقليدية بلعلمي شريف

الإلكترونية،   وهي دراسة ذات طابع مقارن بين المدرسة التقليدية والمدرسة     1(.2023-2022مولود معمري.  )

وتهدف إلى تحليل أثر توظيف الوسائط الرقمية في العملية التعليمية على التحصيل الدراس ي للتلاميذ في 

 .مرحلة التعليم الابتدائي

 .الدراسات الميدانية ذات الطابع الوصفي المقارن  :تندرج هذه الدراسة ضمن

 : أهداف الدراسة -

 :سعت الدراسة إلى تحقيق مجموعة من الأهداف، من أهمها

  .تحديد مدى تأثير استخدام التكنولوجيا في التعليم على التحصيل الدراس ي للتلاميذ •

  .الكشف عن الفروق بين التعليم التقليدي والتعليم الإلكتروني من حيث النتائج التعليمية •

  .التعرف على أهم الصعوبات والمعيقات التي تواجه تطبيق التعليم الإلكتروني في المدارس الجزائرية •

  .تحليل مدى قدرة التعليم الإلكتروني على تلبية الحاجات التعليمية الحديثة للتلميذ •

 : فرضيات الدراسة -

  .توجد علاقة ذات دلالة بين استخدام التعليم الإلكتروني وتحسين التحصيل الدراس ي •

  .يسهم التعليم الإلكتروني في تنمية مهارات التعلم لدى التلاميذ •

  .يواجه تطبيق التعليم الإلكتروني في الجزائر عوائق بنيوية وتقنية •

  .توجد فروق بين نتائج التلاميذ في التعليم الإلكتروني مقارنة بالتعليم التقليدي  •

 : المنهج المستخدم-

اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي المقارن، حيث تم تحليل واقع التعليم في بيئتين مختلفتين )تقليدية  

لدراسة   النمطين، وهو منهج ملائم  بين  الدراس ي  التحصيل  في  الفروق  إبراز  التركيز على  مع  وإلكترونية(، 

 .الظواهر التربوية في سياقها الاجتماعي

 

 
أثر تطبيق التعليم الإلكتروني في تحسين التحصيل الدراسي في المدارس الابتدائية الجزائرية، دراسة مقارنة بين  فكار إيمان، حمزة دنية، - 1

مولود   المدرسة الالكترونية محمد أبزار والمدرسة التقليدية بلعلمي شريف”، مذكرة تخرج لنيل شهادة الماستر في علوم الاعلام والاتصال، جامعة

 . 2023-2022معمري.  
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 : أداة الدراسة-

 :اعتمدت الدراسة على استبيان كأداة رئيسية لجمع البيانات، حيث تضمن

ا إلى أولياء تلاميذ المدارس التي تعتمد التعليم الإلكتروني 14 •  موجها
ا

  .سؤالا

ا إلى أولياء تلاميذ المدارس التقليدية 11 •  موجها
ا

  .سؤالا

ويهدف هذا التمايز في صياغة الأسئلة إلى مقارنة التصورات حول كل من النمطين التعليميين، من حيث  

 .الفعالية والتأثير على التحصيل الدراس ي

 :العينة-

 :تكونت عينة الدراسة من

  .من أولياء التلاميذ 100 •

  :ينتمون إلى •

o   مدارس تعتمد التعليم الإلكتروني 

o   مدارس تعتمد التعليم التقليدي 

  .العينة العشوائية البسيطة، مما يعزز الطابع التمثيلي للبيانات :تم اختيار العينة بأسلوب •

 : النتائج -

ذكر، وهو   %90أظهرت الدراسة أن   •
ُ
من التلاميذ يتكيفون مع التعليم الإلكتروني دون صعوبات ت

  .مؤشر على قابلية هذا النمط للتطبيق

من أولياء التلاميذ يرون أن التعليم عبر الإنترنت يحسن التحصيل الدراس ي،  %62بينت النتائج أن   •

ا نحو التعليم الإلكتروني ا نسبيا ا إيجابيا   .مما يعكس اتجاها

ظل   • في  خاصة  المعاصر،  للتلميذ  التعليمية  الحاجات  تلبية  على  قدرته  الإلكتروني  التعليم  يؤكد 

  .التحول نحو الرقمنة

  .يساهم استخدام الوسائط التفاعلية )كالسبورات الإلكترونية( في تبسيط العملية التعليمية •

بصرية   • بطريقة  المحتوى  عرض  خلال  من  التعلم  مهارات  تعزيز  على  الإلكتروني  التعليم  يعمل 

  .وتفاعلية

  .يساهم في تقليص زمن تقديم الدروس مع تحسين جودة العرض •
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 : الدراسة الثانية-ثانيا

التعليم عن بعد في ظل جائحة كورونا وتأثيره    بعنوان :قامت الباحثة منال بوعرعار بإنجاز دراسة علمية  

الثالثة علم الاجتماع بجامعة   الجامعي، دراسة ميدانية على طلبة سنة  للطالب  الدراس ي  التحصيل  على 

إنجازها على مستوى جامعة قاصدي مرباح  ورقلة،   تم  التربوي،  الاجتماع  في علم  ماستر  ورقلة    –مذكرة 

 1. 2021)الجزائر( سنة 

 أهداف الدراسة  -

 :سعت هذه الدراسة إلى تحقيق جملة من الأهداف، من أهمها

  .الكشف عن أثر التعليم عن بعد على التحصيل الدراس ي لدى الطلبة الجامعيين -

  .التعرف على مدى جاهزية الطلبة للتعامل مع نمط التعليم الإلكتروني-

  .تحليل تصورات الطلبة حول تجربة التعليم عن بعد خلال فترة الجائحة-

  .تقييم مدى كفاية الزمن المخصص للتعلم عن بعد في استيعاب الدروس-

   فرضيات الدراسة -

  .للتعليم عن بعد تأثير مباشر على التحصيل الدراس ي للطالب -

  .تختلف آراء الطلبة حول فعالية منصات التعليم الإلكتروني -

  .يساهم التعليم عن بعد في تحسين أو الحفاظ على مستوى التحصيل في ظروف استثنائية -

  .مدى استعداد الطالب يؤثر في فعالية التعلم الإلكتروني -

 المنهج المستخدم 

اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي، باعتباره الأنسب لوصف وتحليل ظاهرة التعليم عن بعد كما هي في 

الطلبة   اتجاهات  فهم  المنهج  هذا  يتيح  حيث  كورونا،  جائحة  مثل  استثنائي  سياق  في  خاصة  الواقع، 

 .والتحصيل الدراس يوتصوراتهم دون التدخل في الظاهرة، مع محاولة تفسير العلاقة بين التعليم عن بعد 

 أداة الدراسة

 الاستبيان كأداة رئيسية لجمع البيانات   :تم الاعتماد على

للظاهرة   22تضمن الاستبيان   أبعاد  أربعة محاور، وهو ما يعكس محاولة قياس عدة   موزعة على 
ا

سؤالا

  :المدروسة، من بينها

 
منال بوعرعار، التعليم عن بعد في ظل جائحة كورونا وتأثيره على التحصيل الدراسي للطالب الجامعي، )دراسة ميدانية على عينة من طلبة  - 1

مذكرة لنيل شهادة ماستر أكاديمي، قسم علم الاجتماع والديموغرافيا، جامعة ورقلة،  السنة الثالثة علم الاجتماع بجامعة قاصدي مرباح ورقلة(، 

2020-2021 . 
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 جاهزية الطلبة  -

 فعالية التعليم  -

 تقييم المنصات الرقمية  -

 تأثير التعليم على الفهم والتحصيل -

 العينة 

ا من طلبة السنة الثالثة ليسانس تخصص علم الاجتماع   75تكونت العينة من   ينتمون إلى جامعة    طالبا

ما  ،  ورقلة  –قاصدي مرباح   الدراسة على فئة جامعية ذات خلفية سوسيولوجية، وهو  تركيز  ما يعكس 

 .يسمح بتحليل أعمق لتمثلات الطلبة حول التعليم الإلكتروني 

 النتائج-

 :أظهرت الدراسة مجموعة من النتائج، يمكن تنظيمها كما يلي

ا للتعلم عن بعد، وهو ما يدل على وجود قابلية للتكيف مع   • تبين أن الطلبة كانوا مستعدين نسبيا

  .هذا النمط التعليمي

  .اعتبر الطلبة أن مدة الحصص التعليمية عبر التعليم عن بعد كانت كافية لفهم الدروس •

أظهرت النتائج وجود تباين في آراء الطلبة حول استخدام منصات التعليم الإلكتروني، مما يعكس   •

  .اختلاف الخلفيات الاجتماعية والقدرات الرقمية

فترة  • الدراس ي خلال  التحصيل  تأثير واضح على  له  كان  بعد  التعليم عن  أن  إلى  الدراسة  خلصت 

ا لمدى استعداد الطالب وإمكاناته  .الجائحة، سواء من حيث تحسينه أو التأثير عليه، وفقا

 الدراسة الثالثة-ثالثا

م بعنوان قامـت الباحثـة شهرزاد حمزاوي 
ّ
 Effects“ :بإنجاز دراسة علمية منشورة في شكل مقال علمي محك

of e-learning on master EFL students’ academic achievement: A case study” شر سنة
ُ
في   2024، ن

في  Mediterranean Journal of Social & Behavioral Research :مجلة متخصصة  دولية  مجلة  وهي   ،

الجزائر، ضمن    –العلوم الاجتماعية والسلوكية. وقد تم إجراء الدراسة على مستوى جامعة عين تموشنت  

كلغة   الإنجليزية  اللغة  تخصص  في  الماستر  طلبة  على  زت 
ّ
ورك الاجتماعية،  والعلوم  واللغات  الآداب  كلية 

 .1أجنبية

 

 
1 - Hamzaoui, Chahinez. Effects of e-learning on master EFL students’ academic achievement: A case study. 
Mediterranean Journal of Social & Behavioral Research, 8(2), 37–42, 2024. 



 الفصل الثاني: الدراسات السابقة 

23 
 

 أهداف الدراسة

 :سعت الدراسة إلى تحقيق الأهداف التالية

  .تقييم مدى فعالية التعليم الإلكتروني في تحسين التحصيل الدراس ي لدى طلبة الماستر -

  .تحليل أثر التعليم الإلكتروني على أداء الطلبة في تعلم اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية-

  .التعرف على تصورات الطلبة حول استخدام التعليم الإلكتروني كأداة تعليمية-

  .إبراز دور التعليم الإلكتروني كعنصر مكمل للتعليم التقليدي -

   فرضيات الدراسة

ا على التحصيل الدراس ي للطلبة-   .يؤثر التعليم الإلكتروني إيجابيا

ا عن التعليم الحضوري -  كليا
ا

ا وليس بديلا  مساعدا
ا

  .يُعد التعليم الإلكتروني عاملا

  .تختلف درجات الاستفادة من التعليم الإلكتروني حسب استعداد الطلبة وتخصصاتهم-

  .يسهم التعليم الإلكتروني في تحسين تعلم اللغة الإنجليزية لدى طلبة الماستر-

 المنهج المستخدم 

يتناسب مع تحليل ظاهرة محددة  (Case Study) اعتمدت الدراسة على منهج دراسة الحالة ، وهو منهج 

داخل سياق معين، حيث تم التركيز على قسم محدد داخل الجامعة، بهدف التعمق في فهم تأثير التعليم  

ا للدراسات التفسيرية   الإلكتروني على التحصيل الدراس ي في بيئة جامعية واقعية. كما يُعد هذا المنهج مناسبا

 .ت بين المتغيرات في سياقها الطبيعيالتي تسعى إلى فهم العلاقا

 أداة الدراسة

 :تم الاعتماد على

  :وُجّه إلى الطلبة لجمع بيانات حول ، استبيان إلكتروني-

 آرائهم حول التعليم الإلكتروني -

 مدى تأثيره على التحصيل الدراس ي -

 تجربتهم مع هذا النمط التعليمي -

ا مع موضوع الدراسة    وهو ما يعكس توظيف الوسائل الرقمية حتى في عملية جمع البيانات، انسجاما

 

 

 



 الفصل الثاني: الدراسات السابقة 

24 
 

 :  العينة

ينتمون إلى قسم اللغة  ،    (EFL) تكونت العينة من طلبة الماستر في تخصص اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية 

وهو ما يسمح بالمقارنة بين توجهات  ،   الأدب والحضارة، و  اللسانيات التطبيقية   :من تخصصين،   الإنجليزية  

 علمية مختلفة داخل نفس التخصص  

 النتائج

 :أظهرت الدراسة النتائج التالية

  .صرّح أغلب الطلبة بأن التعليم الإلكتروني له تأثير إيجابي على التحصيل الدراس ي-

  .اعتبر الطلبة أن التعليم الإلكتروني يساهم في تحسين الأداء الأكاديمي والنجاح الدراس ي-

 عنه-
ا
 للتعليم الحضوري، وليس بديلا

ا
ا مكملا   .يمكن اعتبار التعليم الإلكتروني عنصرا

التفاعل المستمر مثل  - تتطلب  في تخصصات  التعلم، خاصة  في تحسين جودة  التعليم الإلكتروني  يسهم 

  .تعلم اللغات

 .يعزز التعليم الإلكتروني من فرص التعلم الذاتي والمرونة في اكتساب المعرفة-

 الرابعة: الدراسة-رابعا

أثر التعليم عن بعد على التحصيل الدراس ي في “ :بإنجاز دراسة علمية بعنوان  المالكي  رضاقام غريبة حزام  

المعلمات نظر  وجهة  من  بمحافظة جدة  المبكرة  الطفولة  مقارنة،  ”مدارس  تحليلية  دراسة وصفية  وهي   ،

سنة   شرت 
ُ
مجلة   2024ن  Mediu International Journal of Educational and Psychologicalفي 

Sciences  المملكة العربية السعودية، بهدف الكشف عن أثر التعليم عن بعد    –، وطبقت في محافظة جدة

 .1على التحصيل الدراس ي لدى طلبة مرحلة الطفولة المبكرة من وجهة نظر المعلمات

 أهداف الدراسة 

 :هدفت الدراسة إلى

  .الكشف عن أثر التعليم عن بعد على التحصيل الدراس ي في مرحلة الطفولة المبكرة  -

  .مقارنة مستوى التحصيل الدراس ي حسب نوع المدرسة -

  .التعرف على الفروق في التحصيل في ضوء متغيرات تعليمية وتنظيمية -

 

 
أثر التعليم عن بعد على التحصيل الدراسي في مدارس الطفولة المبكرة بمحافظة جدة من وجهة نظر المعلمات: أثر  غريبة حزام رضا المالكي، - 1

 Mediu International Journalالتعليم عن بعد على التحصيل الدراسي في مدارس الطفولة المبكرة بمحافظة جدة من وجهة نظر المعلمات. 
of Educational and Psychological Sciences( ,17 ) ،2024 . 
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 المنهج المستخدم  

هذا المنهج يسمح بمقارنة مستويات التحصيل بين فئات  ،  اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي المقارن  

 تم استخدام أساليب إحصائية لاختبار الفروق ذات الدلالة  ، أين مختلفة دون تدخل تجريبي مباشر 

 أداة الدراسة 

ا لقياس التحصيل الدراس ي في بيئة التعليم عن بعد  استبيان أداة -  تم إعداده خصيصا

 اعتمدت على مؤشرات تقييم الأداء الأكاديمي  -

ا  -  تم تطبيقها على عينة الدراسة وجمع البيانات وتحليلها إحصائيا

 العينة  

ا   182تكونت العينة من  
ا
شملت العينة مدارس مختلفة  ، و تم اختيارهم من مدارس محافظة جدة  ،   تلميذ

 كما اعتمدت الدراسة على وجهة نظر المعلمات في تقييم التحصيل  ، ضمن مرحلة الطفولة المبكرة 

 النتائج 

 :أظهرت الدراسة

  .(%5) وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل الدراس ي تعزى إلى نوع المدرسة عند مستوى دلالة-

  .تفوق التحصيل الدراس ي في بعض المدارس )خاصة التي تضم معلمات( مقارنة بغيرها

  .(%76.6) %( مقارنة بمدارس أخرى 85تسجيل أعلى متوسطات في بعض المهارات الاجتماعية )

  .التأكيد على وجود تأثير فعلي للتعليم عن بعد على التحصيل الدراس ي في هذه المرحلة

 الخامسة  الدراسة  -خامسا 

كلية علوم   –  ، من جامعة الملك عبدالعزيز ومنال إبراهيم مديني قام كل من فاطمة إبراهيم أحمد طواش ي

بعنوان علمية  دراسة  بإنجاز  الطفولة(،  دراسات  )قسم  والتصاميم  خلال  “ :الإنسان  الأمهات  ممارسات 

شرت سنة   ، وهي دراسة وصفية ارتباطية”التعلم عن بعد وعلاقتها بمستوى التحصيل الدراس ي
ُ
،  2022، ن

المملكة العربية السعودية، بهدف الكشف عن    –وطبقت على طالبات الصفوف الأولية في مدينة جازان  

 .1العلاقة بين ممارسات الأمهات أثناء التعلم عن بعد والتحصيل الدراس ي لدى الطالبات

 أهداف الدراسة 

 :سعت الدراسة إلى

  .الكشف عن العلاقة بين ممارسات الأمهات خلال التعلم عن بعد والتحصيل الدراس ي-

 
مجلة  ، ممارسات الأمهات خلال التعلم عن بعد وعلاقتها بمستوى التحصيل الدراسي فاطمة إبراهيم أحمد طواشي، ومنال إبراهيم مديني، - 1

 .2022، 251، العدد 22القراءة والمعرفة، المجلد 
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  .تحديد أثر أنماط الدعم الأسري )التواصل، الإشراف، المساعدة( على أداء الطالبات  -

  .تحليل دور البيئة الأسرية في دعم العملية التعليمية عن بعد -

 المنهج المستخدم  

 اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي الارتباطي  

 أداة الدراسة

 استبيان ممارسات الأمهات خلال التعلم عن بعد 

  :تضمن عدة محاور 

 . التواصل بين الأم والطالبة -

 .الإشراف المنزلي -

 .. المساعدة في الواجبات -

 . التحفيز المادي والمعنوي -

 .التواصل مع المعلمات -

  .درجات الطالبات في مادة الرياضيات كمؤشر للتحصيل الدراس ي-

 العينة  

حيث  تم اختيار العينة بطريقة عشوائية    إضافة إلى أمهاتهن ،  طالبة من الصفوف الأولية 381تكونت من  

 الدراسة طبقت في المدارس الحكومية بمدينة جازان  

 النتائج 

 :أظهرت الدراسة ما يلي

والتحصيل    - المساعدة(  )التواصل، الإشراف،  الأمهات  بين بعض ممارسات  وجود علاقة طردية ضعيفة 

  .الدراس ي

  .عدم وجود علاقة بين التحفيز المادي والمعنوي والتحصيل الدراس ي -

  .ضعف قوة العلاقة يرجع إلى ارتفاع درجات الطالبات وقلة تباينها -

 السادسة الدراسة -سادسا

  ،  الجامعة الأردنية  –، من كلية العلوم التربوية   ومهنّد أنور الشبول   توفيق إبراهيم سالم  هبةقام كل من  

 The Effectiveness of the E-Learning Management System (Moodle)“ :بإنجاز دراسة علمية بعنوان

on Achievement of Students in Using Computers in Education Course in the Faculty of 
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Educational Sciences at the University of Jordan”وهي دراسة شبه تجريبية ، (Quasi-experimental 

study)  سنة شرت 
ُ
ن الفصل  2021،  خلال  التعليم  في  الحاسوب  استخدام  مساق  طلبة  على  وطبقت   ،

في الأردن، بهدف قياس أثر نظام إدارة التعلم الإلكتروني   2018/2019الدراس ي الثاني من السنة الجامعية 

Moodle 1على التحصيل الدراس ي لدى الطلبة. 

 أهداف الدراسة 

 :هدفت الدراسة إلى

  .في تحسين التحصيل الدراس ي Moodle قياس فاعلية استخدام منصة-

  .Moodle مقارنة أداء الطلبة بين التعلم التقليدي والتعلم عبر -

  .تقييم أثر بيئة التعلم الإلكتروني على نتائج التعلم في مادة الحاسوب في التعليم -

 فرضيات الدراسة   

والطلبة   Moodle توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل الدراس ي بين الطلبة الذين تعلموا عبر-

  .الذين تعلموا بالطريقة التقليدية

  .إلى تحسين الأداء الأكاديمي للطلبة Moodle يؤدي استخدام-

 المنهج المستخدم  

الدراسة على التجريبي  اعتمدت  بالمنهج شبه  بين مجموعتين،  يقارن   مجموعة تجريبية   :تصميم تجريبي 

 مجموعة ضابطة )تعلمت بالطريقة التقليدية(  ،  Moodle تعلمت باستخدام

 أداة الدراسة 

 فقرة   20اختبار تحصيلي مكون من 

 العينة

ا   32تكونت من  ا جامعيا  طالبا

 تم اختيارهم بطريقة قصدية من طلبة مساق استخدام الحاسوب في التعليم  

  :تم تقسيمهم إلى

ا في المجموعة التجريبية  17   (Moodle)طالبا

ا في المجموعة الضابطة 15   ( التقليدي )طالبا

 
1 - Salem , H. T. I., & Al-Shboul, M. A. The Effectiveness of the E-Learning Management System (Moodle) on 
Achievement of Students in Using Computers in Education Course in the Faculty of Educational Sciences at the 
University of Jordan . Jordanian Educational Journal, 6(4), 52–74, 2021. 
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 النتائج 

 :أظهرت الدراسة ما يلي

  .وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية-

منصة  - استخدموا  الذين  الطلبة  تعلموا   Moodle تفوق  الذين  بالطلبة  مقارنة  الدراس ي  التحصيل  في 

  .بالطريقة التقليدية

 .في تحسين نتائج التعلم في مقرر الحاسوب في التعليم Moodle فعالية نظام -

 السابعةالدراسة -سابعا

 Relationship between Student“ :بإنجاز دراسة علمية بعنوانوآخرون،   بيض قام كل من عبد الله م

Engagement and Performance in e-Learning Environment Using Association Rules”  في وهي   ،

دولي مؤتمر  أعمال  ضمن  منشورة  علمية  دراسة   IEEE World Engineering Education) الأصل 

EDUNINE)  –Conference  1. 2018سنة 

 أهداف الدراسة 

 :سعت الدراسة إلى تحقيق الأهداف التالية

  .تحليل العلاقة بين مستوى انخراط الطلبة في التعلم الإلكتروني وأدائهم الأكاديمي-

  .الكشف عن العوامل التي تؤثر في تحفيز الطلبة داخل بيئة التعليم الإلكتروني -

  .تحديد الطلبة الذين يحتاجون إلى دعم أكاديمي لتفادي تراجع تحصيلهم -

  .اختبار مدى ارتباط التفاعل في بيئة التعلم الرقمي بنتائج التعلم -

 فرضيات الدراسة   

  .توجد علاقة إيجابية بين مستوى انخراط الطلبة وأدائهم الأكاديمي-

  .ارتفاع مستوى التفاعل والانخراط يؤدي إلى تحسين النتائج الدراسية-

  .يمكن استخدام خوارزميات تحليل البيانات للتنبؤ بالأداء الأكاديمي -

ا لاختلاف درجة التفاعل في بيئة التعلم الإلكتروني -   .تختلف مستويات التحصيل تبعا

 المنهج المستخدم  

 :اعتمدت الدراسة على

 .لاستخراج العلاقات بين المتغيرات قواعد الارتباط  Apriori تم توظيف خوارزميةالوصفي، حيث المنهج 

 
1 -Abdallah Moubayed et al. Relationship between Student Engagement and Performance in e-Learning 
Environment Using Association Rules. IEEE World Engineering Education Conference – EDUNINE, 2018. 

https://www.researchgate.net/profile/Abdallah-Moubayed?_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIiwicGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIn19
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 أداة الدراسة 

 :تمثلت أدوات الدراسة في

  (Data Mining) تحليل بيانات رقمية -

 لاستخراج قواعد الارتباط   Apriori توظيف خوارزمية-

 الاعتماد على مؤشرات إحصائية لقياس قوة العلاقة بين المتغيرات  -

 في أدوات البحث من الاستبيان التقليدي إلى أدوات تحليلية رقمية متقدمة-
ا

 .وهذا يعكس تحولا

 العينة  

العينة تتكون من طلاب  ،   (Blended Learning) تم الاعتماد على بيانات طلبة في بيئة تعليم إلكتروني مدمج

 .يستخدمون منصات تعليم إلكتروني 

 النتائج 

 :أظهرت الدراسة النتائج التالية

  .وجود علاقة ارتباط إيجابية بين مستوى انخراط الطلبة وأدائهم الأكاديمي-

  .ارتفاع مستوى التفاعل يؤدي إلى تحسن ملحوظ في النتائج الدراسية-

  .يمكن التنبؤ بالأداء الأكاديمي من خلال تحليل سلوك الطلبة داخل المنصات الرقمية -

  .تؤكد الدراسة أن التعليم الإلكتروني المدمج يعزز من جودة التعلم -

ا في نجاح العملية التعليمية الرقمية (Engagement) يعد الانخراط - ا أساسيا   .عنصرا

 .تبرز أهمية تحليل البيانات في فهم سلوك المتعلمين وتحسين الأداء الأكاديمي -

 الدراسة الثامنة  -ثامنا

 Have Learning Analytics Dashboards“ :بإنجاز دراسة علمية بعنوانوآخرون     Rogers Kaliisaقام  

Lived Up to the Hype? A Systematic Review of Impact on Students' Achievement, Motivation, 

Participation and Attitude”وهي دراسة من نوع مراجعة منهجية ، (Systematic Review)  شرت سنة
ُ
، ن

، ومجالات علم  (Human-Computer Interaction) ضمن مجال التفاعل بين الإنسان والحاسوب 2023

تحليل   خلال  من  وذلك  التكنولوجيا،  التعلم 38اجتماع  تحليل  لوحات  تأثير  تناولت  علمية   دراسة 

LADs)  -(Learning Analytics Dashboards  1.على أداء الطلبة 

 
1 -Rogers Kaliisa & al, Have Learning Analytics Dashboards Lived Up to the Hype? A Systematic Review of Impact 
on Students' Achievement, Motivation, Participation and Attitude. Human-Computer Interaction & Sociology of 
Technology Journals, 2023. 
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 أهداف الدراسة 

 :سعت الدراسة إلى تحقيق الأهداف التالية

  .تحليل وتقييم مدى تأثير لوحات تحليل التعلم على التحصيل الدراس ي للطلبة-

  .دراسة أثر هذه اللوحات على الجوانب النفسية والسلوكية مثل: الدافعية، والمشاركة، والاتجاهات -

  .مراجعة الأدلة العلمية المتوفرة حول فعالية هذه الأدوات الرقمية في التعليم الإلكتروني -

  .الكشف عن نقاط القوة والقصور في الدراسات السابقة المتعلقة بلوحات تحليل التعلم -

 المنهج المستخدم   

 :اعتمدت الدراسة على

   .دراسة سابقة 38تحليل ، و المنهج الوصفي التحليلي من خلال مراجعة منهجية للأدبيات العلمية

 أداة الدراسة

 :تمثلت أدوات الدراسة في

  المراجعة المنهجية للأدبيات

 العينة

 دراسة علمية سابقة   38تمثلت “العينة” في 

 شملت هذه الدراسات عينات متنوعة من الطلبة في بيئات تعلم إلكترونية مختلفة  

 النتائج 

 :أظهرت الدراسة النتائج التالية

  .لا توجد أدلة قوية تؤكد أن لوحات تحليل التعلم تحسن التحصيل الدراس ي بشكل واضح-

ا على الأداء الأكاديمي - ا أو محدودا ا ضعيفا   .معظم الدراسات أظهرت تأثيرا

ا - ا أيضا   .تأثير هذه اللوحات على الدافعية والاتجاهات كان محدودا

ا إلى قوي على مستوى المشاركة -
ا
ا متوسط ا إيجابيا   .أظهرت بعض الدراسات تأثيرا

  .تؤكد الدراسة أن لوحات تحليل التعلم لم تحقق التوقعات المبالغ فيها بشأن تحسين التحصيل -

  .تبرز أهمية المنهجية العلمية الدقيقة في تقييم الأدوات التعليمية الرقمية -

  .تشير إلى أن تحسين المشاركة لا يعني بالضرورة تحسين التحصيل الدراس ي -

  .تدعو إلى ضرورة اعتماد تصاميم بحثية أكثر صرامة وعينات أكبر للتحقق من النتائج -
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 التعقيب على الدراسات السابقة: -تاسعا

الإلكتروني   التعليم  موضوع  تناول  في  ا  واضحا ا  ومنهجيا ا  معرفيا ثراءا  المعروضة  السابقة  الدراسات  ظهر 
ُ
ت

وعلاقته بالتحصيل الدراس ي، حيث تنوعت من حيث السياقات )مدرسية، جامعية(، والمقاربات )وصفية،  

المتزايد بهذا المجال في ظل    مقارنة، شبه تجريبية، تحليل بيانات، مراجعة منهجية(، وهو ما يعكس الاهتمام

الملاحظات   من  عدد  تسجيل  يمكن  مجتمعة،  الدراسات  هذه  عند  وبالوقوف  العالمي.  الرقمي  التحول 

 .التحليلية التي تسمح بفهم موقع الدراسة الحالية ضمن هذا الحقل البحثي

أول ما يُلاحظ أن غالبية الدراسات، خاصة دراسة فكار إيمان وحمزة دنية، ودراسة منال بوعرعار، ودراسة  

شهرزاد حمزاوي، ودراسة هبة توفيق إبراهيم سالم ومهند أنور الشبول، ودراسة عبد الله مبيض وآخرين،  

الدراس  التحصيل  على  الإلكتروني  للتعليم  نسبي  إيجابي  أثر  وجود  على  أو  تتفق  مباشر  بشكل  سواء  ي، 

التفاعل، أو نوع المنصة المستخدمة. غير أن هذا   مشروط بعوامل وسيطة مثل جاهزية الطلبة، مستوى 

وآخرين عن محدودية   Rogers Kaliisa الطرح الإيجابي لا يخلو من نوع من النسبية، حيث كشفت دراسة

يدل على أن العلاقة بين التعليم الإلكتروني    تأثير بعض الأدوات الرقمية )مثل لوحات تحليل التعلم(، مما

والتحصيل ليست علاقة حتمية أو خطية، بل تتأثر بعوامل بنيوية وسياقية معقدة. كما أن دراسة فاطمة  

إبراهيم أحمد طواش ي ومنال إبراهيم مديني، التي ركزت على دور الأسرة، أبرزت ضعف العلاقة بين بعض  

هو ما يوسع دائرة التحليل لتشمل الفاعلين الاجتماعيين خارج المؤسسة  الممارسات الأسرية والتحصيل، و 

 .التعليمية

)الوصفي،   تفرعاته  بمختلف  الوصفي  المنهج  على  اعتمدت  الدراسات  معظم  أن  يتضح  أخرى،  جهة  من 

المقارن، الارتباطي(، كما في دراسة فكار إيمان وحمزة دنية، ودراسة منال بوعرعار، ودراسة غريبة حزام  

ية كما في دراسة  رضا المالكي، ودراسة فاطمة طواش ي ومنال مديني، مع حضور محدود للمقاربات التجريب

هبة توفيق إبراهيم سالم ومهند أنور الشبول، أو التحليلية الرقمية كما في دراسة عبد الله مبيض وآخرين.  

ا لمرونتها   وهذا يعكس هيمنة المقاربة الوصفية في دراسة الظواهر التربوية، خاصة في البيئات العربية، نظرا

ا،  وقدرتها على التقاط تمثلات الفاعلين واتجاها تهم. كما أن أداة الاستبيان شكلت الأداة الأكثر استخداما

كما في أغلب الدراسات، مما يدل على تركيز هذه البحوث على البعد الإدراكي والتقييمي للظاهرة أكثر من  

 .البعد السلوكي الفعلي أو التجريبي

أما من حيث العينات، فقد تنوعت بين تلاميذ المرحلة الابتدائية كما في دراسة فكار إيمان وحمزة دنية،  

إيمان   في دراسة فكار  وأولياء الأمور كما  في دراسة منال بوعرعار وشهرزاد حمزاوي،  الجامعة كما  وطلبة 
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وحمزة دنية ودراسة فاطمة طواش ي ومنال مديني، والمعلمات كما في دراسة غريبة حزام رضا المالكي، وهو  

ما يعكس تعدد زوايا النظر إلى الظاهرة. غير أن هذا التنوع يكشف في الوقت ذاته عن غياب تركيز معمق  

التي    على فئة محددة ضمن سياق جزائري دقيق، خاصة ما يتعلق بطلبة الماستر، حيث  تبقى الدراسات 

ا  .تناولت هذه الفئة بشكل مباشر ومفصل محدودة نسبيا

ا على مستوى   ا واضحا بالانتقال إلى أوجه الشبه بين هذه الدراسات والدراسة الحالية، نجد أن هناك تقاطعا

الموضوع، حيث تتناول جميعها أثر التعليم الإلكتروني أو عن بعد على التحصيل الدراس ي، وهو ما يشكل  

حالية مع أغلب هذه الدراسات في الإطار العام الذي تندرج فيه الدراسة الحالية. كما تتشابه الدراسة ال

اعتماد المنهج الوصفي، وكذلك في استخدام الاستبيان كأداة رئيسية لجمع البيانات، وهو ما يتيح إمكانية  

المقارنة العلمية بين النتائج ضمن نفس الإطار المنهجي. إضافة إلى ذلك، تتقاطع الدراسة الحالية مع دراسات  

وهبة توفيق إبراهيم سالم ومهند أنور الشبول في استهداف فئة الطلبة  منال بوعرعار وشهرزاد حمزاوي  

 .الجامعيين، مما يعزز قابلية المقارنة والتفسير

ا عند تحليل التفاصيل المنهجية. فمن حيث العينة، تتميز  في المقابل، تظهر أوجه الاختلاف بشكل أكثر عمقا

الدراسة الحالية بتركيزها على طلبة الماستر بجامعة الأغواط، مع اعتماد العينة الحصصية، وهو ما يختلف  

ار إيمان وحمزة دنية وفاطمة طواش ي عن الدراسات التي اعتمدت على العينات العشوائية كما في دراسة فك

ومنال مديني، أو العينة القصدية كما في دراسة هبة توفيق إبراهيم سالم ومهند أنور الشبول، أو العينات  

وآخرين. كما أن خصوصية مرحلة الماستر تمنح الدراسة   Rogers Kaliisa الواسعة المتنوعة كما في دراسة

ا يرتبط بارتف ا نوعيا  .اع مستوى الاستقلالية الأكاديمية لدى الطلبةالحالية بعدا

أما من حيث الأهداف، فرغم التشابه العام في دراسة أثر التعليم الإلكتروني على التحصيل، إلا أن الدراسة  

الحالية تسعى إلى تجاوز الطرح الوصفي البسيط، من خلال ربط هذا الأثر ببنية المجتمع الشبكي، وهو ما  

الجوانب التقنية أو البيداغوجية أو  لا يظهر بشكل صريح في الدراسات السابقة التي ركزت في الغالب على  

 .التقييمية

إطار نظري   أنها توظفه ضمن  إلا  الوصفي،  المنهج  الحالية على  الدراسة  اعتماد  المنهج، فرغم  ومن حيث 

سوسيولوجي أعمق، بخلاف معظم الدراسات التي اكتفت بالوصف الإحصائي أو المقارن دون تأطير نظري  

تجاهات، بل لتحليل  سوسيولوجي واضح. كما أن الاستبيان في الدراسة الحالية لا يُستخدم فقط لقياس الا

 .تمثلات الطلبة داخل فضاء رقمي تفاعلي

ا من هذا التحليل، تتجلى الفجوة البحثية التي تسعى الدراسة الحالية إلى معالجتها في غياب مقاربة  
ا
انطلاق

سوسيولوجية معمقة للتعليم الإلكتروني، خاصة تلك التي تستند إلى نظرية المجتمع الشبكي كما صاغها  

التعلم الإلكتروني، مثل .عالم الاجتماع مانويل كاستلز  فمعظم الدراسات السابقة تعاملت مع منصات 
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Moodle  الحالية الدراسة  أن  حين  في  الأكاديمي،  الأداء  لتحسين  بيداغوجية  أو  تقنية  أدوات  باعتبارها   ،

عيد تشكيل أنماط  
ُ
تنطلق من تصور مغاير يرى أن هذه المنصات تمثل فضاءات اجتماعية رقمية متكاملة، ت

 .التفاعل، وإنتاج المعرفة، والعلاقات بين مختلف الفاعلين

ا جديدة  
ا
نتج أنماط

ُ
وبهذا المعنى، لا يُنظر إلى التعليم الإلكتروني كوسيلة محايدة، بل كبنية اجتماعية رقمية ت

 داخل شبكة ديناميكية من العلاقات، وليس مجرد  
ا

ا فاعلا من التعلم والتفاعل، حيث يصبح الطالب عنصرا

ا لتأثير التعليم الإلكتروني على التحصيل  متلقٍ سلبي. وهذا التحول في زاوية التحليل يسمح بفهم أكثر عم قا

الدراس ي، من خلال التركيز على مستوى الاندماج الشبكي، وطبيعة التفاعل، وآليات إنتاج المعرفة داخل  

 .هذه البيئة

مقاربة   إلى  الضيقة  الأداتية  المقاربة  من  انتقالها  في  تكمن  الحالية  للدراسة  العلمية  القيمة  فإن  وعليه، 

ا جديدة  
ا
سوسيولوجية تفسيرية، تربط بين التحصيل الدراس ي وبنية المجتمع الشبكي، وهو ما يفتح آفاق

إلى تأطير  لفهم التعليم العالي في ظل التحول الرقمي، خاصة في السياق الجزائري ا لذي لا يزال في حاجة 

 .نظري عميق يواكب التحولات التكنولوجية المتسارعة



 

 

 :الفصل الثالث

 الطريقة والأدوات

 مجالات الدراسة-أولا

 المنهج المستخدم في الدراسة-ثانيا

 أدوات جمع البيانات-ثالثا

 مجتمع الدراسة-ابعار 

 المعاينة-خامسا
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بالجاهب االإنهجي والىـشي الإىطىع الذساظت، مً خلاٌ بىاء جصىس مخيامل للذ خاولىا فُما ظبم الؤخاػت 

ودوسها في العملُت الخعلُمُت،  Moodle خىٌ الؤػاس الىـشي للخعلُم الؤلىترووي، وبخاصت ما ًخعلم بمىصت

ت والعىظُىلىحُت التي ًمىً أن جإزش في الخدصُل الذساس ي لذي  مع الترهيز على مخخلف الأبعاد التربىٍ

اث والذساظاث العابلت ال ؼلبت. وكذ ظعُىا في هزا العُاق ئلى ججمُع وجدلُل حملت مً االإفاهُم والىـشٍ

ا ٌعُذ حشىُل علاكت  ًُ التي جىاولذ الخعلُم الشكمي، لِغ فلؽ بىصفه أداة جلىُت، بل باعخباسه فظاءً جفاعل

إزش في أهماغ الخعلم والخفاعل الأوادًمي  .الؼالب باالإعشفت، وٍ

ا للإخاػت غير أن  ًُ ما جم عشطه طمً هزا الؤػاس الىـشي، على أهمُخه العلمُت، لا ًمىً اعخباسه واف

ً مً الخدلم 
ّ
مى ًُ الشاملت بمىطىع الذساظت، رلً أن الؼشح الىـشي ًـل في خاحت ئلى اخخباس مُذاوي 

ت، وما  ًىخىفها مً مً مذي ججعذه في الىاكع الفعلي، خاصت في ؿل خصىصُت البِئت الجامعُت الجضائشٍ

جدذًاث سكمُت وبُذاغىحُت. ومً هزا االإىؼلم، وان مً الظشوسي الاهخلاٌ مً االإعخىي الىـشي ئلى 

داخل  Moodle االإعخىي الخؼبُلي، مً خلاٌ ئظلاغ هزه الخصىساث على واكع اظخخذام مىصت

 .الجامعت، ومداولت الىشف عً ػبُعت جأزيرها الفعلي على الخدصُل الذساس ي

جىحهذ هزه الذساظت هدى ئهجاص دساظت مُذاهُت تهذف ئلى اظخجلاء اوعياظاث اظخخذام  وعلُه، فلذ

على الخدصُل الذساس ي لذي الؼلبت، لِغ مً مىـىس جلني صشف، بل مً خلاٌ فهم  Moodleمىصت 

ر جمثلاتهم وججاسبهم داخل هزا الفظاء الخعلُمي الشكمي. وكذ جم الاعخماد في رلً على عُىت مً ػلبت االإاظت

بلعم علم الاحخماع، باعخباسهم فئت جخميز بذسحت أعلى مً الىضج الأوادًمي واللذسة على الخفاعل مع 

 عً اسجباغ جخصصهم بخدلُل الـىاهش الاحخماعُت، بما في رلً الـىاهش 
ً

بِئاث الخعلم الؤلىترووي، فظلا

 الشكمُت.

 مجالات الدراسة: -أولا

اخخُاس ولُت العلىم الاحخماعُت بـ حامعت عماس زلُجي بالأغىاغ همجاٌ مياوي لإحشاء  مجالمجال المكاني: -

في حعُير العملُت الخعلُمُت، خاصت في مشخلت  Moodleالذساظت االإُذاهُت، هـشًا لاعخمادها على مىصت 

 ُذاغىحُت.الخعلُم ما بعذ الجائدت، خُث أصبذ هزا الىمؽ مً الخعلُم حضءًا لا ًخجضأ مً االإماسظت الب

 المجال السمني: -

عذ مشخلت  ٌُ ت واالإىهجُت للذساظت، جم الاهخلاٌ ئلى الجاهب االإُذاوي الزي  بعذ اظخىماٌ الجىاهب الىـشٍ

أظاظُت للخدلم مً مذي ججعُذ الؼشح الىـشي في الىاكع العملي. وفي هزا الؤػاس، وان الخداكىا باالإُذان 
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خ   باحشاء دساظت اظخؼلاعُت أولُت، هذفذ ئلى اخخباس أداة 0104 فُفشي  01ابخذاءً مً جاسٍ
ً

، خُث كمىا أولا

البدث )الاظخبُان( والخأهذ مً مذي وطىح أظئلخه وملاءمخه لؼبُعت عُىت الذساظت، االإخمثلت في ػلبت 

االإاظتر بلعم علم الاحخماع. هما ظمدذ هزه االإشخلت بظبؽ بعع الجىاهب الخلىُت واالإىهجُت، خاصت 

ا بمىطىع جأزير مىصت ما
ً
على الخدصُل  Moodle ًخعلم بصُاغت الأظئلت وجدذًذ الأبعاد الأهثر اسجباػ

 .الذساس ي

ع  وبعذ الاهتهاء مً الذساظت الاظخؼلاعُت وإدخاٌ الخعذًلاث اللاصمت على الاظخبُان، جم الششوع في جىصَ

خ  عُىت الخصصُت، بما ًظمً جمثُل ، وفم أظلىب ال0104 ماسط 15الاظخماساث على أفشاد العُىت بخاسٍ

ع في ؿشوف جىـُمُت ملائمت، مع  مخخلف الخخصصاث داخل كعم علم الاحخماع. وكذ جمذ عملُت الخىصَ

 .جلذًم جىطُداث للمبدىزين خىٌ أهذاف الذساظت وأهمُت ئحاباتهم

خ  عذة أًامأما فُما ًخص عملُت الاظترحاع، فلذ جمذ بعذ  ع، أي بخاسٍ خ الخىصَ ، 0104 ماسط 06مً جاسٍ

برص هزه االإشاخل 
ُ
ا. وج ًُ غ البُاهاث وجدلُلها ئخصائ خُث جم حمع الاظخماساث االإعخىفاة، جمهُذًا الإشخلت جفشَ

 االإخخالُت خشصىا على اخترام الدعلعل االإنهجي للذساظت االإُذاهُت، بما ٌعضص مً مصذاكُت الىخائج ودكتها.

 المجال البشري: 

يلُت العلىم الاحخماعُت بجامعت حامعت عماس زلُجي ب تراظاالإفي ػلبت )ًخمثل المجاٌ البششي للذساظت 

،  0104 – 0103( ػالبًا وػالبت خلاٌ االإىظم الجامعي 0447بالأغىاغ، والبالغ عذدهم الؤحمالي )

( ػالبًا، وكعم 150واالإىصعين على أسبعت أكعام علمُت، خُث ًظم كعم حزع مشترن علىم احخماعُت )

( ػالبًا، في خين ًظم كعم علم الىفغ 607علم الاحخماع والذًمىغشافُا ) ( ػالبًا، وكعم32الفلعفت )

وكذ جم اخخُاس هزه الفئت باعخباسها جمثل  1( ػالبًا.0203وعلىم التربُت والأسػفىهُا أهبر عذد مً الؼلبت بـ)

مجخمع الذساظت الزي جخىفش فُه الخصائص االإشجبؼت بمىطىع البدث، بما ٌعمذ بالخصىٌ على بُاهاث 

 ومعلىماث جخذم أهذاف الذساظت وحعاعذ في اخخباس فشطُاتها.

 المنهج المستخدم في الدراسة: -ثانيا 

عذّ االإىهج العلمي الشهيزة الأظاظُت  م ٌُ التي ٌعدىذ ئليها الباخث في دساظخه لأي ؿاهشة، ئر ًمثل الؼشٍ

عذّ  ٌُ ىه مً اظخىشاف الخلائم والؤحابت عً الدعاؤلاث التي ًثيرها مىطىع البدث، هما 
ّ
مى ًُ االإىـم الزي 

                                                           

الأغىاغ،  –مصلخت الؤخصاء الخابعت لىُابت العمادة للذساظاث واالإعائل االإشجبؼت بالؼلبت، ولُت العلىم الاحخماعُت، حامعت عماس زلُجي  - 1

 .0104حاهفي 
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 ئلى جفعير 
ً

بمثابت البرهامج الؤحشائي الزي ًىحّه مخخلف خؼىاث الذساظت، بذءًا مً جدذًذ االإشيلت وصىلا

ا، بل ًخظع الى ًُ خائج واظخخلاص الاظخيخاحاث. ومً هزا االإىؼلم، فان اخخُاس االإىهج لا ًيىن اعخباػ

 1 .لؼبُعت االإىطىع وأهذافه والؤشيالُت التي ٌععى الباخث ئلى معالجتها

ا مً ػبُعت مىطىع دساظدىا الزي ًخمدىس خىٌ مىصت
ً
وجأزيرها على الخدصُل الذساس ي  Moodle واهؼلاك

الإاظتر، فلذ فشض علُىا هزا االإىطىع اعخماد االإىهج الىصفي، باعخباسه الأوعب لذساظت مثل لذي ػلبت ا

ا للىاكع هما هى كائم.  ًُ  مىطىع
ً

ت والاحخماعُت التي جخؼلب وصفًا دكُلًا وجدلُلا هزه الـىاهش التربىٍ

ها بشيل علمي فاالإىهج الىصفي لا ًلخصش على مجشد عشض الـاهشة، بل ًخجاوص رلً ئلى جدلُلها وجفعير 

 ئلى فهم أعمم 
ً

مىـم، مً خلاٌ سصذ خصائصها، وجدذًذ العلاكاث اللائمت بين مخغيراتها، وصىلا

 2 .لأبعادها المخخلفت

، Moodle وكذ جم جىؿُف هزا االإىهج في دساظدىا بغشض جدلُل وجفعير ػبُعت اظخخذام الؼلبت الإىصت

والىشف عً مذي جأزيرها على جدصُلهم الذساس ي، ورلً مً خلاٌ اظخلشاء جمثلاتهم وجلُُماتهم لهزه 

ا ًخجاوص البعذ الخلني ئلى أبعاد احخماعُت ومعشفُت  ًُ البِئت الخعلُمُت الشكمُت، باعخباسها فظاءً جفاعل

 .مخعذدة

 أدوات جمع البيانات: -ثالثا

علىم الاحخماعُت، ًلخض ي مً الباخث الاعخماد على مجمىعت مً ئن أي بدث علمي، خاصت في مُذان ال

الأدواث والىظائل االإىهجُت التي جمىىه مً حمع االإعؼُاث االإُذاهُت بشيل دكُم ومىطىعي، بما ٌعمذ 

بفهم الـاهشة االإذسوظت وجدلُلها في ظُاكها الىاكعي. وفي هزا الؤػاس، جم جىؿُف أداجين في هزه الذساظت، 

 Moodle خـت والاظخبُان، ورلً اوسجامًا مع ػبُعت االإىطىع االإخمثل في دساظت جأزير مىصتوهما8 االإلا 

 .على الخدصُل الذساس ي لذي ػلبت االإاظتر

عذّ االإلاخـت مً الأدواث الأظاظُت في البدث العىظُىلىجي، خُث جلىم على جىحُه الخىاط الإخابعت 
ُ
ح

عً خصائصها وصفاتها في ظُاكها الؼبُعي. وهي ومشاكبت ظلىن معين أو ؿاهشة مدذدة، بهذف الىشف 

لا جلخصش على االإشاهذة العؼدُت، بل جخؼلب كذسًا مً الاهدباه والترهيز والخدلُل، بما ٌعمذ للباخث 

                                                           
محمد شفيق، البحث العلمي )الخطوات المنهجية لإعداد البحوث الاجتماعية(، المكتبة الجامعية للنذر والتوزيع،  - 1

 .68، ص 1002الإسكندرية، 

عمار بوحوش ومحمد الذنيبات، مناهج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر،  - 2
 .219، ص 2991
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ً جصىس أولي عً 1باهدعاب معشفت مباششة خىٌ الـاهشة االإذسوظت.  وكذ مىىدىا هزه الأداة مً جيىٍ

، وسصذ بعع Moodle ً خلاٌ ملاخـت جفاعل الؼلبت مع مىصتػبُعت البِئت الخعلُمُت الشكمُت، م

أهماغ الاظخخذام والخفاعل داخل هزا الفظاء الخعلُمي، ئطافت ئلى الاظخفادة مً بعع االإعؼُاث 

الؤخصائُت االإخاخت التي حعىغ خصائص العُىت االإذسوظت. وبزلً، أظهمذ االإلاخـت في جذعُم الفهم 

 .أداة الاظخبُان بشيل أهثر دكت وملاءمت االإُذاوي للـاهشة، وجىحُه بىاء

عذ الأداة الشئِعُت التي اعخمذها عليها في حمع البُاهاث، هـشًا الإلاءمخه  ُُ أما الاظخبُان )الاظخماسة(، ف

عشف الاظخبُان بأهه أداة بدث علمي جخظمً  لذساظت الاججاهاث والخمثلاث لذي عُىت مً الؼلبت. وَُ

ت التي ًؼلب مً االإبدىر الؤحابت عنها وفم صُغت مدذدة، ورلً مجمىعت مً الأظئلت أو العباسا ث الخبرً

وكذ جم ئعذاد الاظخبُان بعىاًت، بدُث  2 بهذف الىصىٌ ئلى معؼُاث همُت وهُفُت خىٌ مىطىع الذساظت.

ٌغؼي مخخلف أبعاد مىطىع البدث، مع مشاعاة الخىىع في صُاغت الأظئلت مً خُث الشيل واالإظمىن، 

 .بما ًظمً الخصىٌ على ئحاباث دكُلت ومىطىعُت

وكذ اشخمل الاظخبُان، في بذاًخه، على مجمىعت مً البُاهاث الشخصُت االإخعللت باالإبدىزين، مثل8 

الجيغ، العً، والأكذمُت )في اظخخذام االإىصت أو في االإعاس الجامعي(، ورلً بهذف جىصُف العُىت 

وجدلُل الفشوق المخخملت بين أفشادها. أما فُما ًخعلم بمداوس الاظخبُان، فلذ جم جىـُمه في زلازت مداوس 

 :سئِعُت حعىغ أبعاد الـاهشة االإذسوظت، وهي

ظم )ئعادة جىـُم الض  المحور الأول: أظئلت(، ويهذف ئلى الىشف عً هُفُت جأزير  5مً الخعلُمي، وٍ

لت ئداسة الؼلبت لىكتهم الذساس ي، ومذي معاهمت هزه االإىصت في  Moodle اظخخذام مىصت على ػشٍ

  .ئطفاء مشوهت على الخعلم

ظم ) المحور الثاني: شهض على معخىي جفاعل الؼ 7الاهذماج في الشبىت الخعلُمُت، وٍ لبت داخل أظئلت(، وٍ

، مً خُث Moodle البِئت الشكمُت، ومذي اهذماحهم في الفظاء الخعلُمي الشبيي الزي جدُده مىصت

  .الخىاصل، واالإشاسهت، والخفاعل مع المخخىي 

ظم ) المحور الثالث: أظئلت(، ويهذف ئلى كُاط اوعياظاث اظخخذام االإىصت على  6الخدصُل الذساس ي، وٍ

  .معخىي الفهم والاظدُعاب والىجاح الأوادًمي لذي الؼلبت

                                                           
1
 .48، ص2960، القاهرة، 4محمود زيدان، الاستقراء والمنهج العلمي، مؤسدة شباب الجامعة للطباعة والنذر،ط - 

2
  404-402ص،-،ص2994البحث الاجتماعي ، الإسكندرية:دار المعرفة الجامعية، غريب سيد أحمد،ترميم- 
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وعلُه، فان اعخمادها على االإلاخـت والاظخبُان وأداجين مخياملخين، كذ أجاح لىا الؤخاػت بالـاهشة االإذسوظت 

ً الاظخبُان مً حمع  مً حىاهبها المخخلفت، خُث
ّ
أظهمذ االإلاخـت في بىاء جصىس مُذاوي أولي، بِىما مى

عاعذ في الىصىٌ ئلى  بُاهاث دكُلت كابلت للخدلُل الؤخصائي، بما ٌعضص مً مصذاكُت الىخائج وَ

 .على الخدصُل الذساس ي Moodle اظخيخاحاث علمُت دكُلت خىٌ جأزير مىصت

 مجتمع الدراسة: -ابعار 

عشِّّف مىسَغ
أهجشط مجخمع الذساظت بأهه8 "مجمىعت مً العىاصش التي حشترن في خاصُت أو أهثر، جميزها  ٌُ

عً غيرها مً العىاصش التي لا حشملها الذساظت". وبعباسة أخشي، فان مجخمع الذساظت ًمثل الؤػاس الىلي 

الخصائص  الزي جيخمي ئلُه الىخذاث التي ٌععى الباخث ئلى دساظتها، خُث جخىافش فيها مجمىعت مً

 .االإشترهت التي ججعلها راث صلت مباششة بمىطىع البدث وإشيالُخه

عذّ جدذًذ مجخمع الذساظت بذكت خؼىة مىهجُت أظاظُت، ئر ٌعمذ للباخث بظبؽ خذود الذساظت،  وَُ

واخخُاس العُىت االإىاظبت، وجدذًذ أدواث حمع البُاهاث بشيل ميسجم مع ػبُعت االإبدىزين، هما ٌعهم في 

ض   1 .ئمياهُت حعمُم الىخائج طمً الؤػاس الزي ًيخمي ئلُه هزا المجخمعحعضٍ

ا مً ػبُعت مىطىع دساظدىا الزي ًخمدىس خىٌ جأزير مىصت
ً
على الخدصُل الذساس ي،  Moodle واهؼلاك

فلذ جم جدذًذ مجخمع الذساظت في فئت ػلبت االإاظتر بلعم علم الاحخماع بيلُت العلىم الاحخماعُت بـ 

ا باظخخذام حامعت عماس ز
ً
ا بمىطىع البدث، والأهثر اخخياو

ً
لُجي بالأغىاغ، باعخباسهم الفئت الأهثر اسجباػ

 .االإىصاث الخعلُمُت الشكمُت طمً معاسهم الأوادًمي

ظم هزا المجخمع مجمىعت مً الخخصصاث )االإعاساث( داخل كعم علم الاحخماع، والتي جخمثل في8 علم  وٍ

عىغ هزا لتربُتاالاحخماع الخظشي، علم الاحخماع  مت والاهدشاف. وَ ، جىـُم وعمل، الاجصاٌ، علم الجشٍ

الخىىع في الخخصصاث زشاءً داخل مجخمع الذساظت، مً خُث اخخلاف الخلفُاث االإعشفُت والخجاسب 

 .الخعلُمُت، وهى ما ًدُذ ئمياهُت جدلُل الـاهشة االإذسوظت مً صواًا مخعذدة داخل هفغ الؤػاس الجامعي

خمع الذساظت في هزا البدث لا ًلخصش فلؽ على وىهه مجمىعت عذدًت مً الؼلبت، بل وبزلً، فان مج

 ًخفاعل طمً بِئت حعلُمُت سكمُت، خُث ٌشيل اظخخذام مىصت 
ً

ا مخياملا ًُ  Moodleًمثل وعلًا أوادًم

                                                           
، 1004ندانية، تر: بوزيد صحراوي وآخرون، دار القربة للنذر، الجزائر، أنجرس، منهجية البحث العلمي في العلوم الإ موريس- 1

 .196ص: 
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ا بُنهم، مما ًجعلهم مجخمعًا ملائمًا لذساظت جأزير هزه االإىصت على الخدصُل الذساس ي
ً
في  عىصشًا مشترو

 العُاق الجامعي.

غ أهجشط ّف مىسَ
عشِّ

مجمىعت مً العىاصش التي حشترن في خاصُت أو أهثر، جميزها "8 مجخمع الذساظت بأهه ٌُ

 عً غيرها مً العىاصش التي لا حشملها الذساظت".

 : التخصصيوضح ثوزيع أفراد المجتمع حسب  (10الجدول رقم )

 الأػىاس

 الخخصصاث

 الثاهُت ماظترالعىت  العىت الأولى ماظتر

 اليعبت العذد  اليعبت العذد

  15,87 % 51  28,12 % 002 علم الاحخماع جىـُم وعمل

  7,71 % 12  21,09%  71 علم الاحخماع اجصاٌ 

مت واهدشاف   3,85%  05  8,84%  17 علم الاحخماع حشٍ

  0,91%  2  6,35%  06 علم الاحخماع جشبُت 

  2,72%  00  4,54%  01 علم الاحخماع الخظشي 

  31,07%  015  68,93%  112 المجمىع 

 %011 220 المجمىع الؤحمالي

 :المعاينة-خامسا

 عينة الدراسة: -

عذّ عُىت الذساظت حضءًا مً المجخمع الأصلي للبدث، ًخم اخخُاسها وفم أظالُب مىهجُت مدذدة، بدُث 
ُ
ح

عبّر عً خصائصه 
ُ
لت له كذس الؤميان، وح ِّ

ّ
الأظاظُت، بما ٌعمذ للباخث بخدلُم أهذاف دساظخه جيىن ممث

عهم في جبعُؽ الؤحشاءاث البدثُت، 
ُ
دون الخاحت ئلى دساظت حمُع مفشداث المجخمع. فالعُىت، بهزا االإعنى، ح

 .وجىفير الجهذ والىكذ، مع الخفاؾ على معخىي ملبىٌ مً الذكت العلمُت في الىخائج
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عبر  الؼلبتصاءاث خوالتي جخمثل في ئلخلُُم بلعم علم الاحخماع الخعلُم وابعذ أخز البُاهاث مً مصلخت 

، وهزا جلذًش للباخث خعب ػبُعت وعذد المجخمع والأخز بعين الاعخباس %01اخترها وعبت  الخخصصاث

لت أخز حجم العُىت العلُمت والتي حاءث والخالي8   الخيالُف والىكذ كصذ طبؽ ػشٍ

220  011%   ن 01%  ومىه    
      

   
  ن 

ا مً ػبُعت مجخمع الذساظت االإخمثل في ػلبت االإاظتر بلعم علم الاحخماع بيلُت العلىم الاحخماعُت 
ً
واهؼلاك

بـ حامعت عماس زلُجي بالأغىاغ، فلذ جم الاعخماد على العُىت الخصصُت، وهي مً أظالُب العُىاث غير 

خصائص معُىت )مثل الخخصص أو  العشىائُت التي جلىم على جلعُم المجخمع ئلى فئاث أو خصص وفم

 1 .االإعاس(، زم اخخُاس عذد مدذد مً الأفشاد مً ول فئت بما ًظمً جمثُل مخخلف ميىهاث المجخمع

س اخخُاس هزا الىىع مً العُىاث بيىهه ًدُذ للباخث جمثُل مخخلف جخصصاث االإاظتر داخل كعم  برَّ وٍُ

ماع التربىي، جىـُم وعمل، الاجصاٌ، علم علم الاحخماع، مثل8 علم الاحخماع الخظشي، علم الاحخ

مت والاهدشاف، وهى ما ًمىذ الذساظت كذسًا مً الخىاصن في جمثُل الآساء والخجاسب االإشجبؼت باظخخذام  الجشٍ

 .Moodle مىصت

ه، وسغم ما ًخميز به الاخخُاس العشىائي مً كىة في جمثُل المجخمع وإمياهُت حعمُم الىخائج، ئلا أن 
ّ
غير أه

في هزه الذساظت واحه حملت مً الصعىباث االإُذاهُت والخىـُمُت، خاصت ما ًخعلم بصعىبت  جؼبُله

الىصىٌ ئلى حمُع أفشاد مجخمع الذساظت، وجباًً خظىسهم وجفاعلهم داخل الفظاء الجامعي، ئطافت ئلى 

 .اللُىد الضمىُت والؤحشائُت التي جدىم العمل االإُذاوي

لعُىت العشىائُت بالشيل االإنهجي الذكُم الزي جلخظُه ششوػها، وعلُه، فلذ وان مً الصعب اعخماد ا

لت عشطُت، هخُاس منهجي واكعي ًخلاءم مع ؿشوف  الأمش الزي دفعىا ئلى جبني العُىت الخصصُت بؼشٍ

الذساظت. خُث جم اخخُاس أفشاد العُىت مً الؼلبت االإخاخين، مع الخشص في الىكذ هفعه على جمثُل 

ع العُىتمخخلف جخصصاث االإاظتر   .داخل كعم علم الاحخماع، بما ًدلم هىعًا مً الخىاصن في جىصَ

وبالإطافت ئلى رلً، فلذ جم الاعخماد على الاظخبُان الؤلىترووي وىظُلت لجمع البُاهاث، وهى ما ًخلاءم مع 

، خُث أجاح هزا الأظلىب ظهىلت Moodle ػبُعت مىطىع الذساظت االإشجبؽ بالخعلُم الشكمي ومىصت

 ٌ ع الاظخماساث  الىصى ع عملُت جىصَ ئلى الؼلبت، خاصت في ؿل جباًً أوكاث خظىسهم، هما ظاهم في حعشَ

واظترحاعها، وجللُل الجهذ والىكذ ملاسهت بالاظخبُان الىسقي. هما أن اظخخذام الاظخبُان الؤلىترووي 
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ا مع البِئت الشكمُت التي جخم داخلها الـاهشة االإذسوظت، وَُ  ًُ ا ٌعىغ اوسجامًا مىهج ًُ عذ امخذادًا ػبُع

 .لاظخخذام الؼلبت للمىصاث الخعلُمُت

عذّ جشاحعًا عً  ٌُ وبهزا، فان هزا الاخخُاس االإنهجي، ظىاء مً خُث هىع العُىت أو أداة حمع البُاهاث، لا 

ا مع ػبُعت االإُذان وؿشوفه، خاصت وأن الذساظت راث ػابع  ًُ فًا واكع ُّ مثل جى ًُ الذكت العلمُت، بلذس ما 

حععى ئلى فهم الـاهشة وجدلُلها في ظُاكها الؼبُعي، مً خلاٌ اظخلشاء جمثلاث الؼلبت وججاسبهم وصفي، 

وعلُه، جبلى هزه العُىت وافُت لخدلُم أهذاف البدث، وحعمذ بالىصىٌ ئلى هخائج  .Moodle مع مىصت

 .راث دلالت علمُت طمً خذود الذساظت وإػاسها االإياوي والضماوي

 : العينة حسب حصة كل ثخصصيوضح ثوزيع أفراد  (10الجدول رقم )

 الأػىاس

 الخخصصاث

 العىت الثاهُت ماظتر العىت الأولى ماظتر

 العذد الخصت العذد الخصت

  13   15,87 %  24   28,12 % علم الاحخماع جىـُم وعمل

  7   7,71 %  19   21,09%  علم الاحخماع اجصاٌ 

مت واهدشاف   4   3,85%   8   8,84%  علم الاحخماع حشٍ

  1   0,91%   6   6,35%  علم الاحخماع جشبُت 

  2   2,72%   4   4,54%  علم الاحخماع الخظشي 

  27   31,07%   61   68,93%  المجموع 

 %011 88 المجموع الإجمالي
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 البياهاث الشخصيت -أولا

 (: يىضح جىسيع أفزاد العيىت حطب الجيظ: 30الجدول رقم )

 اليظبت الخىساز الجيع

 %2563 32 ذهس

 %5265 66 ؤهثى

 %011 88 المجمىَ

 
 (: يىضح جىسيع أفزاد العيىت حطب الجيظ.30الشكل رقم )

ّ ؤفساد الُِىت خظب الجيع ًُ خلىز ؤوضح لفئت الؤهار في الدزاطت، خُث جمثلً وظبت  مً  %63.6ًىؼف جىشَ

 .للروىز  %36.4مجمىَ الولبت االإبدىزحن، ملابل 

 (: يىضح جىسيع أفزاد العيىت حطب الطً: 04الجدول رقم )

 اليظبت الخىساز الظً

 31,8% 28 طىت 14طىت بلى ؤكل مً  10مً 

 15,9% 14 طىت 18طىت بلى ؤكل مً  14مً 

 52,3% 46 طىت فما فىق  29

 %011 88 المجمىَ

 
 (: يىضح جىسيع أفزاد العيىت حطب الطً.30الشكل رقم )

ت  ّ ؤفساد الُِىت خظب الظً ؤن الفئت الِمسٍ %، في 4162طىت فما فىق حظخدىذ ُلى اليظبت الأهبر بىاكّ  18ًبحن جىشَ

طىت بلى ؤكل مً  14%، وه6 ؤما الفئت الىاكِت بحن 2067طىت وظبت  14طىت بلى ؤكل مً  10االإمخدة مً االإلابل، جمثل الفئت 

 6%، وهي وظبت ؤكل ملازهت بباقي الفئاث0468طىت فلد بلغذ  18
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 (: يىضح جىسيع أفزاد العيىت حطب المطخىي الخعليمي: 05الجدول رقم )

 اليظبت الخىساز االإظخىي الخِلُمي

 %5767 50 ماطترؤولى 

 %2060 16 زاهُت ماطتر

 %011 88 المجمىَ

 
 (: يىضح جىسيع أفزاد العيىت حطب المطخىي الخعليمي.30الشكل رقم )

ّ ؤفساد الُِىت خظب االإظخىي الخِلُمي ؤن الغالبُت جيخمي بلى الظىت الأولى ماطتر بيظبت  ًىضح جىشَ

 %6 2060%، في خحن جمثل الظىت الثاهُت ماطتر وظبت 5767

 (: يىضح جىسيع أفزاد العيىت حطب عدد الطاعاث المخاحت للدراضت خارج الحصص: 30الجدول رقم )

 اليظبت الخىساز ُدد الظاُاث

 51,1% 45 ؤكل مً طاُت

 23,9% 21 طاُت بلى طاُخحن1

 13,6% 12 طاُاث 3طاُاث بلى 2مً 

 11,4% 10 طاُاث 3ؤهثر مً 

 %011 88 المجمىَ

ت ؤن ؤهثر مً  ّ ؤفساد الُِىت خظب ُدد الظاُاث االإخاخت للدزاطت خازج الحـف الحلىزٍ ًبحن جىشَ

ا للمساحِت، بيظبت  ًُ ، وهى ما ٌِىع مددودًت %51.1هـف الولبت ًخــىن ؤكل مً طاُت ًىم

ولبت واضحت في الصمً الراحي االإىحه للخِلم خازج الؤهاز السطمي6  ًمىً جفظحر هرا االإِوى بازجبان ال

بةًلاَ دزاس ي يهُمً ُلُه الحلىز الـفي، ملابل كِف اطدثماز الىكذ الفسدي في الخِلم الراحي، طىاء 

 .بظبب كغىن الحُاة الُىمُت ؤو غُاب اطتراجُجُاث فِالت لخىٌُم الىكذ

مً الولبت بلى جخـُـهم ما بحن طاُت بلى طاُخحن، وهي فئت حِىع  %23.9في االإلابل، حؼحر وظبت 

ا مً الالتزام، خُث ًداوٌ الولبت جدلُم هىَ مً الخىاشن بحن مخولباث الحـت مظخىي م
ً
خىطو

ت والِمل الفسدي6 ؤما الفئاث التي جخـف مً   3، وؤهثر مً %13.6طاُاث بيظبت  3بلى  2الحلىزٍ

69% 

31% 

 المستوى التعليمي

 أولى ماستر

 ثانية ماستر
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دت ؤكل، لىنها حِبر ًُ همى ؤهثر اهدماحًا في الخِلم الراحي، خُث %11.4طاُاث بيظبت  ، فخمثل ػسٍ

ا بإهمُت الاطدثماز الصمجي في حِمُم الفهم وجدظحن الخدـُل ًيىن  ًُ  .الوالب ؤهثر وُ

وجىؼف هره البيُت الصمىُت ًُ مُل ُام هدى كِف جخـُف الىكذ للدزاطت خازج الحـف، وهى ما 

، التي جلىم ؤطاطًا ُلى مبدؤ الخِلم Moodle كد ًىِىع طلبًا ُلى الاطخفادة مً االإىازد السكمُت مثل

واالإسن6 هما ٌؼحر ذلً بلى وحىد فجىة بحن الؤمياهاث التي جدُدها البِئت السكمُت وبحن االإمازطاث  الراحي

ص زلافت جىٌُم الىكذ وحصجُّ الاهخسان في الخِلم خازج الؤهاز  الفِلُت للولبت، مما ٌظخدعي حِصٍ

 .الحلىزي

 (: يىضح جىسيع أفزاد العيىت حطب الفترة الشمىيت المفظلت للدراضت عبر  مىودل: 07الجدول رقم )

 اليظبت الخىساز الفترة الصمىُت 

 8,0% 7 ؿباخا

 17,0% 15 مظاءا

 28,4% 25 لُلا

 46,6% 41 خظب الٌسوف

 %011 88 المجمىَ

ّ ؤفساد الُِىت خظب الفترة الصمىُت االإفللت للدزاطت ُبر ؤن اليظبت الأهبر مً  Moodle ًىضح جىشَ

، وهى ما ًىؼف ًُ هُمىت مىوم االإسوهت الٌسفُت %46.6الولبت جفلل الدزاطت خظب الٌسوف بيظبت 

في جىٌُم الصمً الخِلُمي داخل البِئت السكمُت6 ٌِىع هرا االإِوى ؤن اطخِماٌ االإىـت لا ًسجبى لدي 

ت ؤو االإهىُت، ؤغلب الولبت بجدولت شمىُت زابخت، بل ًدؼيل وفم بهساه اث الحُاة الُىمُت، والالتزاماث الأطسٍ

وهبُِت اللغى الدزاس ي، وهى ما ًجِل الخِلم السكمي ؤكسب بلى ممازطت جخىُف مّ الظُاق الصخص ي 

ا مىخٌمًا ًُ  .ؤهثر مً وىهه زوجِىًا ؤوادًم

الولبت بلى اطدثماز ، ما ًدٌ ُلى مُل مِخبر لدي %28.4وجإحي الفترة اللُلُت في االإسجبت الثاهُت بيظبت 

ا بيىن اللُل ًمثل شمىًا ؤهثر  ًُ مىً جفظحر ذلً طىطُىلىح الفلاء الصمجي الهادت خازج التزاماث النهاز6 وٍ

جدسزًا مً اللغىن الاحخماُُت والدزاطُت االإباػسة، مما ٌظمذ بترهحز ؤفلل والخفاُل مّ االإىازد السكمُت 

 .بؼيل ؤهثر اطخللالُت

، وهي وظبت حِبر ًُ جفلُل مخىطى ًسجبى غالبًا بالفترة التي جلي %17.0بلغذ  ؤما الدزاطت مظاءً فلد

ت ؤو الأوؼوت الُىمُت6 في خحن حاءث الفترة الـباخُت في ؤدوى مظخىي بيظبت  ، %8.0الحـف الحلىزٍ

 وهى ما كد ٌؼحر بلى ازجبان الـباح غالبًا بالحلىز الجامعي ؤو بالأوؼوت الُىمُت الأخسي، مما ًللل مً

 .فسؾ اطدثمازه في الخِلم ُبر االإىـت
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وجبرش هره الىخاثج ؤن الصمً السكمي لدي الولبت ًدظم بلدز هبحر مً االإسوهت والخىُف مّ الؤهساهاث 

الاحخماُُت، ؤهثر مً ازجباهه بةًلاَ ؤوادًمي ملبىن، وهى ما ٌِىع ؤخد الأبِاد الظىطُىلىحُت 

مذ بةُادة حؼىُل الصمً الدزاس ي وفم خـىؿُاث بىؿفه فلاءً ٌظ Moodle الأطاطُت للخِلم ُبر

 .الخجسبت الفسدًت ليل هالب

 (: يىضح جىسيع أفزاد العيىت حطب عدد مزاث الدخىل إلى مىصت مىودل في الأضبىع: 08الجدول رقم )

 ٌ  اليظبت الخىساز ُدد مساث الدخى

 50,0% 44 لا ؤدخل

 23,9% 21 مسة واخدة

 14,8% 13 مساث 2بلى  2

 11,3% 10 مساث 4بلى  4

 %011 88 المجمىَ

ٌهس الجدوٌ زكم ) ( لا ًدخلىن بلى مىـت مىودٌ خلاٌ 4161( ؤن هـف ؤفساد الُِىت جمامًا )17%ًُ

، ملابل % الإً ًدخلىن مً  0367ًدخلىن مسة واخدة فلى، في خحن جىخفم اليظبت بلى % 1268الأطبىَ

ا ًتراوح بحن  فلى الإً ٌسجلىن  0062مسجحن بلى زلار مساث، زم بلى % ًِ  مسجف
ً

ا6  4و 3دخىلا ًُ مساث ؤطبىُ

ّ، ؤن الاهدماج داخل الفلاء السكمي الخِلُمي ما ًصاٌ كُِفًا وغحر مخيافئ بحن الِلد ِىع هرا الخىشَ  وَ

(Nodes)  ت داخل الؼبىت الخِلُمُت، خُث بن االإىـت لم جخدىٌ بِد بلى مسهص فِلي لخىٌُم الفِل البؼسٍ

دت  41غلب الولبت6  ومً زم فةن ُدم دخىٌ %الخِلمي الُىمي لدي ؤ ا وحىد ػسٍ ًُ مً الولبت ٌِجي ُمل

واطِت خازج مىوم الخدفم االإِسفي السكمي، ؤي ؤنها لا حظخفُد مً االإىازد، الؤػِازاث، المحاكساث، 

 الري ٌِد مً ؤهم” الاطدبِاد الؼبيي“والأوؼوت التي جيخلل ُبر الؼبىت الؤلىتروهُت، ما ًلِها في هامؽ 

( ًُ 1268هما جىؼف وظبت الرًً ًدخلىن مسة واخدة فلى )% .مٌاهس اللامظاواة في المجخمّ الؼبيي

همى اطخخدام مىطمي ؤو هفعي مددود، ًسجبى غالبًا بالحـىٌ ُلى مىزد مددد ؤو الاهلَا ُلى بُلان 

يخج كُمتها مً مجسد الى 
ُ
حىد الؼىلي دون الاهخسان في جفاُل مظخمس مّ االإىـت6 فةن الؼبياث لا ج

ت الخدفلاث بحن الِلد؛ لرلً فةن هرا الىمى مً الىلىج  داخلها، بل مً هثافت الاجـاٌ واطخمسازٍ

بلي الوالب في ُلاكت طودُت مّ  ًُ اللُِف لا ًدلم الاهدماج الحلُلي في اليظم الخِلُمي الؼبيي، بل 

ا )% ًِ ا ؤو مسجف
ً
 مخىطو

ً
( فهي جمثل الىىاة الأهثر 0062و% 0367الىٌام السكمي6 ؤما الفئت التي حسجل دخىلا

ل جدفلاث االإِلىماث بلى حِلم فِلي، وهى ما ًمىدهم   بالؼبىت، ؤي الفاُلحن الأهثر كدزة ُلى جدىٍ
ً

اجـالا

ا  – ا ؤُلى ملازهت بالفئاث الأكل ولىحًا –هٌسًٍ ًُ ا ومِسف ًُ  مِلىماج
ً

 .زؤض مالا
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 ت الىلىج الأضاضيت لمىصت مىودل: وضيل (: يىضح جىسيع أفزاد العيىت حطب09الجدول رقم )

 ٌ  اليظبت الخىساز وطُلت الدخى

 62,5% 55 هاجف ذوي

 ٌ  14,8% 13 خاطىب مدمى

 12,5% 11 خاطىب زابذ

 10,2% 9 ؤهثر مً وطُلت

 %011 88 المجمىَ

ّ ؤفساد الُِىت خظب وطُلت الىلىج الأطاطُت بلى مىـت ؤن الهاجف الروي ًمثل الىطُلت  Moodle ًبحن جىشَ

، وهى ما ٌِىع بىكىح هُمىت الثلافت السكمُت االإخىللت لدي الولبت6 ٌؼحر %62.5الأهثر اُخمادًا بيظبت 

هرا االإِوى بلى ؤن ُلاكت الوالب بالفلاء الخِلُمي السكمي ؤؿبدذ مسجبوت بىطاثى ًىمُت طهلت الحمل 

ِت الىلىج، مما ًجِل الخِلم ؤهثر اهدم ا باالإيان الثابذ ؤو الصمً وطسَ
ً
احًا في الحُاة الُىمُت وؤكل ازجباه

السطمي6 هما ًىؼف ذلً ًُ اهخلاٌ االإمازطت الخِلُمُت مً فلاء ماطظاحي ملبىن بلى فلاء شخص ي 

 .مسن ًسافم الوالب في مخخلف الظُاكاث

خماد ُلى الحاطىب المحمىٌ  لىزًا مددودًا لىىه ، وهي وظبت حِىع خ%14.8في االإلابل، بلغذ وظبت اُلا

ماٌ الأوادًمُت6 ؤما الحاطىب الثابذ  مهم لىطُلت جىفس ُادة بمياهاث ؤفلل في كساءة المحخىي وإهجاش اُلأ

 .، ما ًدٌ ُلى جساحّ اطخِماٌ الىطاثى الخللُدًت الثابخت لـالح الأحهصة الأهثر مسوهت%12.5فلد سجل 

ا ؤهثر جىُفًا مّ مً الولبت ٌظخِملىن  %10.2هما ؤًهسث الىخاثج ؤن 
ً
ؤهثر مً وطُلت، وهى ما ٌِىع همو

مخولباث الخِلم السكمي، خُث ًيخلل الوالب بحن الأحهصة خظب هبُِت اليؼان، طىاء حِلم الأمس 

 .بمخابِت المحخىي، جدمُل االإلفاث، ؤو بهجاش الىاحباث

ىُت، بل ؤؿبذ حصءًا مً لم ٌِد مجسد مظإلت جل Moodle وجىؼف هره البيُت الخلىُت،  ًُ ؤن الىلىج بلى

ت والخىلل والازجبان االإظخمس بالهاجف الروي، وهى ما كد ًازس في ؤهمان  ؤطلىب خُاة زكمي ًدظم بالظسُ

 .الترهحز، واطدثماز الىكذ، وهبُِت الخفاُل مّ االإىازد الخِلُمُت
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 مىودل:  أماكً الىلىج الأضاضيت لمىصت (: يىضح جىسيع أفزاد العيىت حطب10الجدول رقم )

 اليظبت الخىساز ؤماهً الىلىج

 6,8% 6 ؤماهً مخخلفت

 14,8% 13 الجامِت

 ٌ  78,4% 69 االإجز

 %011 88 المجمىَ

ّ ؤفساد الُِىت خظب ؤماهً الىلىج الأطاطُت بلى مىـت ؤن االإجزٌ ًمثل الفلاء الأهثر  Moodle ًىضح جىشَ

الخِلُمُت السكمُت داخل المجاٌ الخاؾ للوالب6 ، وهى ما ٌِىع جمسهص االإمازطت %78.4اُخمادًا بيظبت 

ًىؼف هرا االإِوى ًُ اهخلاٌ حصء مِخبر مً الفِل الخِلُمي مً الفلاء الجامعي السطمي بلى الفلاء 

ت والُىمُت، بما ًدمله ذلً مً  ا بالإًلاَ الصخص ي والٌسوف الأطسٍ
ً
االإجزلي، خُث ًـبذ الخِلم ؤهثر ازجباه

 .مسجبوت بالاهلبان الراحي مً حهت ؤخسي  مسوهت مً حهت، ومً جددًاث

، وهي وظبت حؼحر بلى اطخمساز خلىز االإاطظت الجامُِت هفلاء %14.8ؤما الىلىج مً الجامِت فلد بلغ 

مىً فهم ذلً في كىء اُخماد الولبت ُلى االإىـت  6 وٍ داُم للخِلم السكمي، لىً بؼيل ؤكل ملازهت باالإجزٌ

ت ، ؤو بظبب طهىلت اطخِمالها مً االإجزٌ ُبر الهاجف الروي وػبياث غالبًا خازج ؤوكاث الحـف الحلىزٍ

 .الؤهترهذ الصخـُت

، ما ًدٌ ُلى ؤن حصءًا مددودًا فلى مً الولبت %6.8في خحن ؤن الىلىج مً ؤماهً مخخلفت لم ًخجاوش 

ت، مثل االإلاهي ؤو وطاثل الىلل ؤو ؤماهً الِمل، وهى  ما ٌِىع ًمازطىن الخِلم السكمي في فلاءاث مخىىُ

ُف االإىـت  .دزحت ؤكل مً الخىلل في جىً

ِاد دمجه داخل الحُاة الُىمُت للوالب بىؿفه امخدادًا للخِلم االإجزلي  Moodle حِىع هره الىخاثج ؤن ٌُ

ا، الأمس الري ًبرش جدىٌ الحدود الخللُدًت بحن المجاٌ الأوادًمي والمجاٌ 
ً
ا ؿسف ًُ ؤهثر مً وىهه فلاءً حامِ

اهد ؤن  السكمىت طاهمذ في بُادة حؼىُل االإيان الخِلُمي وحِله ؤهثر اهدماحًا في الظُاكاث الخاؾ، وٍ

 .الاحخماُُت االإِِؼُت للولبت
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  بياهاث الفزطيت الأولى:  جحليلعزض و -ثاهيا

وإضهام المىارد  Moodleيىضح العلاقت بين كيفيت اضدثمار وقذ الدراضت عبر (: 00الجدول رقم )

 : الزقميت في حعميق الفهم وجىضيع المعزفت

 وكذ الدزاطت

 ما جدُده االإىازد

 المجمىَ  هادز الاطخِماٌ الحلىزي فلى ُىد الحاحت فلى خظب الٌسوف

 اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز

 %4,5 4 %1,9 1 %16,7 2 %5,9 1 %0,0 0 حِمُم الفهم

 %10,2 9 %13,0 7 %0,0 0 %5,9 1 %20,0 1 جىطُّ االإِسفت

ّ االإساحِت  %25,0 22 %24,1 13 %25,0 3 %11,8 2 %80,0 4 حظسَ

 %60,2 53 %61,1 33 %58,3 7 %76,5 13 %0,0 0 لا جلُف ػِئا

 %100,0 88 %100,0 54 %100,0 12 %100,0 17 %100,0 5 المجمىَ

، وهي اليظبت الأهثر %60.2بيظبت  "لا جلُف ػِئًا"ًىضح الجدوٌ ؤن ؤُلى وظبت حِىد بلى فئت 

بسوشًا في هٌسة الولبت الإا جدُده االإىازد السكمُت6 وداخل هرا المجمىَ جخىشَ اليظب ؤطاطًا هدى فئت هادز 

فلى بيظبت ، زم ُىد الحاحت %58.3، جليها فئت الحلىزي فلى بيظبت %61.1الاطخِماٌ بيظبت 

ّ "ؤما في االإسجبت الثاهُت فخإحي فئت 6 .%0.0، في خحن جىِدم كمً فئت خظب الٌسوف بيظبت 76.5% حظسَ

، زم كمً %80.0، خُث جٌهس ؤُلى داخل فئت خظب الٌسوف بيظبت %25.0بيظبت  "االإساحِت

ت فلى بيظبت ، وؤخحرًا ُىد الحاح%24.1، وبِدها هادز الاطخِماٌ بيظبت %25.0الحلىزي فلى بيظبت 

، زم هادز %20.0، وجخىشَ في خظب الٌسوف بيظبت  %10.2بيظبت  "جىطُّ االإِسفت"زم جإحي فئت 6 .11.8%

، وجىِدم في الحلىزي فلى %5.9، بِىما حسجل ُىد الحاحت فلى وظبت %13.0الاطخِماٌ بيظبت 

لدي  %16.7ًهسث بيظبت ، وكد %4.5ؤدوى وظبت بـ  "حِمُم الفهم"وفي الأخحر حسجل فئت 6 .%0.0بيظبت 

لدي هادز الاطخِماٌ، في خحن لم حسجل  %1.9لدي ُىد الحاحت فلى، و %5.9فئت الحلىزي فلى، زم 

 .ؤي وظبت كمً خظب الٌسوف

 Moodle مً خلاٌ الىٌس في هره الىخاثج، ًخطح ؤن الخِامل الولابي مّ االإىازد السكمُت داخل

ا مِلدًا مً الخفاُلاث واالإِاوي االإسجبوت بالخِلم واالإمازطت الدزاطُت6 فالأمس لِع مجسد 
ً
ٌِىع همو

اطخخدام جلجي للمىـت، بل ًخِداه بلى اوِياطاث مِسفُت وطلىهُت حِىع هُفُت بدزان الولبت للُمت 

لُف ػِئًا، حِىع ػِىزًا هره االإىازد وكدزتهم ُلى اطدثمازها6 فالفئت الىبري، التي جسي ؤن االإىازد لا ج

ُامًا باللامبالاة ؤو الاهفـاٌ ًُ مدخىي االإىـت، خُث ًخِامل الولاب مِها بؼيل ػىلي ؤو جىمُلي، 

غالبًا ُىد الحاحت ؤو بؼيل مددود وهادز، مما ًبرش ُدم جيامل هره االإىازد مّ ؤهمان حِلمهم الُىمُت ؤو 

ؤن االإىـت، زغم جىفسها، لا حظخوُّ وخدها دفّ الولبت  اطتراجُجُاتهم االإِسفُت6 هرا الاهفـاٌ ٌؼحر بلى
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ا بمظخىي الدافُِت 
ً
خماد ُلى االإىازد السكمُت ًٌل مسجبو هدى حِلم وؼى ؤو جفاُل ُمُم، وؤن اُلا

 .الداخلُت والخدىم الراحي في الخِلم

ا في الخِلم، خُث ًىٌس  ًُ ُف ا وً
ً
ّ االإساحِت، فهي حِىع همو الولبت بلى االإىازد ؤما الفئت االإسجبوت بدظسَ

السكمُت وإداة لخلبُت اخخُاحاث ُاحلت مسجبوت بالامخداهاث ؤو اطترحاَ االإِلىماث، ولِع همظاز 

س مهازاث جدلُلُت6 هره الفئت جمثل جىاشهًا بحن الحاحت بلى الأداء الأوادًمي  لاهدظاب مِسفت مِملت ؤو جوىٍ

م السطمي، ما ًىضح ؤن الِلاكت مّ االإىازد الفىزي والاطخغلاٌ المحدود للمىـت خازج طُاق الخِلُ

السكمُت جخإزس بؼيل هبحر بمخولباث الىكذ واللغى الدزاس ي، ولِع باللسوزة بالاهخمام الفِلي 

 .باالإِسفت

ت ؤهثر اطخىؼافُت، لىنها مددودة الِدد، وحِىع ؤن بِم  الفئت الخاؿت بخىطُّ االإِسفت جمثل زئٍ

ل ا الإىـت بلى فلاء للخِلم الراحي، خُث ًمىنهم الخفاُل مّ المحخىي بما الولبت ًمخليىن اللدزة ُلى جدىٍ

ِصش فهمهم الؼامل6 هرا الاطخخدام الاهخلاجي ٌؼحر بلى ؤن االإىازد السكمُت لا جيىن فِالت  ًثري مدازههم وَ

لت جساعي ا لِمم بلا بذا واهذ هىان زغبت واُُت في الخِلم، وكدزة ُلى بدازة الىكذ واالإىازد االإخاخت بوسٍ

ت فلى  .االإِسفي ولِع الظسُ

ؤما فئت حِمُم الفهم، فهي الأكل ًهىزًا، وجىؼف ًُ مددودًت الخدـُل االإِسفي الِمُم في ًل 

اطخخدام االإىازد السكمُت، خُث ًبدو ؤن الخِلم الِمُم لا ًخدلم بلا كمً ًسوف مُِىت جخولب التزامًا 

ا واطدثمازًا مخِمدًا للمىازد6 هره الفئت جى  ًُ ضح الخباًً في مظخىٍاث الخفاُل، خُث ًٌهس ؤن بِم شخـ

الولاب كادزون ُلى الاطخفادة الحلُلُت مً االإىازد ُىدما ًيىن لديهم وعي وامل بإهمُت الخِلم الِمُم، 

 .بِىما ًٌل مٌِم الولبت ُاللحن في الاطخخدام الظوخي ؤو الؤحساجي

الفسدًت والبُئُت في حؼىُل ؤهمان اطخخدام االإىازد ًمىً اللىٌ بن هره الىخاثج جبرش الخداخل بحن الِىامل 

السكمُت6 فهي لِظذ مجسد ؤداة جىىىلىحُت، بل مسآة للهُيل الاحخماعي الخِلُمي للوالب، حِىع دوافِه، 

 ًُ جإزحر الخفاُل مّ ؤكساهه والأطاجرة ُلى 
ً
ودزحت اهخساهه، وهبُِت الدُم الخىٌُمي الري ًخللاه، فللا

لت اطخخدامه لل مىـت6 في النهاًت، ًٌهس ؤن الفاُلُت الحلُلُت للمىازد السكمُت لا جخدلم بلا مً خلاٌ هسٍ

الجمّ بحن الدافُِت الراجُت، وإدازة الىكذ، واللدزة ُلى الخفاُل الِمُم مّ المحخىي، ما ًجِل ججسبت 

 .الخِلم ججسبت شخـُت واحخماُُت في الىكذ ذاجه
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على مطخىي الخحصيل  Moodleالجمع بين الحصت الحظىريت و يبين أثز اهخظام(: 12الجدول رقم )

 : الدراس ي مً حيث العلاماث

 حمّ غحر مىخٌم

 الخلُُم

ت دون حغُحر واضح حؼدذ الخىٌُم مسوهت وظبُت  المجمىَ  كِف الاطخمسازٍ

 اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز

 %61,4 54 %65,3 32 %63,2 12 %45,4 5 %55,6 5 فإكل 01

 %15,9 14 %16,3 8 %10,5 2 %18,2 2 %22,2 2 01بلى  01مً 

 %12,5 11 %10,2 5 %10,5 2 %18,2 2 %22,2 2 03بلى  01مً 

 %10,2 9 %8,2 4 %15,8 3 %18,2 2 %0,0 0 03ؤهثر مً 

 %100,0 88 %100,0 38 %100,0 08 %100,0 00 %100,0 8 المجمىَ

 :، وجخىشَ كمنها ُلى الىدى الخالي%61.4بيظبت  فإكل 01مِدٌ ؤوضح الجدوٌ ؤن ؤُلى وظبت جترهص ُىد 

ت %5261، دون حغُحر واضح %3463، حؼدذ الخىٌُم %4465مسوهت وظبُت  زم ، .%5462، كِف الاطخمسازٍ

، دون %0761حؼدذ الخىٌُم ، %1161، وجٌهس كمنها مسوهت وظبُت %15.9بيظبت  01بلى  01جإحي فئت مً 

ت %0164حغُحر واضح  ، وجخىشَ بحن %12.5بيظبت  03بلى  01بِدها فئت مً ، .%0562، كِف الاطخمسازٍ

ت %0164، دون حغُحر واضح %0761، حؼدذ الخىٌُم %1161مسوهت وظبُت   .%0161، كِف الاطخمسازٍ

، دون حغُحر %0761حؼدذ الخىٌُم  ،%161، كمنها مسوهت وظبُت %10.2بيظبت  03وؤخحرًا فئت ؤهثر مً 

ت %0467واضح   6.%761، كِف الاطخمسازٍ

ؼحر بلى  ًخطح لت جفاُلهم مّ بِئت الخِلم السكمُت، وَ ا وزُلًا بوسٍ
ً
ؤن الأداء الدزاس ي للولبت مسجبى ازجباه

ؤن ؤغلبُت الولاب جمُل بلى حسجُل مِدلاث مىخفلت، مما ٌِىع اوِياطًا مباػسًا ُلى مظخىي الاهخسان 

ٌسجلىن مِدلاث مىخفلت والفِالُت في اطخخدام االإىازد الخِلُمُت6 ًمىً اللىٌ بن الولاب الرًً 

دم الاهخٌام في جىٌُم وكتهم ؤو اطتراجُجُاتهم الدزاطُت، خُث  ًٌهسون طلىهُاث جمُل بلى الازججالُت وُ

ا في ؤطالُب الخِاهي مّ المحخىي، مً مسوهت وظبُت في الخِامل مّ االإىاد، بلى حؼدذ  ًُ ًخطح ؤن هىان جىى

 بلى كِ
ً

ت في الخِلم6 هره الـىزة حِىع خالت مً في الخىٌُم وغُاب وكىح الأهداف، وؿىلا ف الاطخمسازٍ

الخربرب االإِسفي، خُث ًىاحه الولبت ؿِىبت في زبى الجهد الفسدي بالىخاثج الفِلُت، ما ًجِل الخجسبت 

 .الخِلُمُت مخلوِت وغحر مدظلت في هثحر مً الأخُان

هخسان الظوخي والاهخسان الأهثر ؤما الفئت التي جدلم مِدلاث مخىطوت، فهي جمثل خالت اهخلالُت بحن الا 

حدًت، بذ ًٌهس ؤنها ججمّ بحن بِم الاطخفادة مً االإىازد السكمُت وبحن اطخمساز جإزحر الِىامل االإِسكلت 

مثل كِف الخىٌُم ؤو غُاب الخدبّ االإىخٌم للمهام6 هرا ٌؼحر بلى ؤن الولاب ما شالىا في هىز اطخىؼاف 

وؤن الخِلم لديهم ما شاٌ ٌِخمد بلى خد هبحر ُلى الحافص الخازجي ؤو  هُفُت اطدثماز االإىـت بالؼيل الأمثل،

 .ُلى الاطخجابت االإباػسة الإخولباث الدزاطت دون بىاء ُادة حِلم مظخلسة
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ت ُلى الاطخفادة مً  ُلى الىلُم، الفئت التي جدلم مِدلاث ؤُلى حِىع كدزة مددودة لىنها ملحىً

ت ؤن جدًس وكتها بؼيل ؤفلل وجدلم هخاثج ملمىطت االإىازد الخِلُمُت بفِالُت، خُث ًمىً ل هره المجمىُ

زغم الخددًاث6 بلا ؤن مددودًت ؤُدادهم جىؼف ؤن الاطخفادة الِمُلت والخدـُل الفِلي لا ًخدلم بلا 

ُىدما ًيىن هىان وعي شخص ي ومثابسة مخىاؿلت، وهى ما ًىضح فجىة واضحت بحن الاطخخدام الظوخي 

 .جدلُم جدـُل مِسفي مخحن للمىـت وبحن اللدزة ُلى

ًٌهس ؤن الخدـُل الدزاس ي لِع مجسد اوِياض فسدي لللدزة ؤو الرواء، بل هى هخاج ػبىت مدؼابىت مً 

الِىامل الخىٌُمُت، واللدزة ُلى بدازة الىكذ، واطخجابت الوالب الإخولباث الخِلم، بكافت بلى ؤن الخفاُل 

ّ االإساحِت وجدلُم مّ االإىازد السكمُت ًدظم بالاهخلاثُت9 بِم ال ولاب ٌظخفُدون منها وإداة فِالت لدظسَ

ا بإهمان طودُت مً الخِلم جادي بلى هخاثج مخربربت وغحر 
ً
ؤهداف مدددة، بِىما ًٌل مٌِمهم مسجبو

مظخلسة6 هرا الخدلُل ٌِىع، بـىزة ُامت، ؤن الخدـُل الدزاس ي هى ماػس لِع فلى ُلى االإِسفت 

ُلى بدماج ؤدواث الخِلم السكمُت كمً اطتراجُجُاجه الراجُت وإدازة خبرجه  االإىدظبت، بل ُلى كدزة الوالب

 .الخِلُمُت بىعي ومثابسة

واوعكاضه على الخحصيل  Moodleيىضح العلاقت بين همط الخفاعل مع محخىي (: 13الجدول رقم )

 : الدراس ي العام

 المحخىي 

 الاوِياض 

جي  المجمىَ  كُِفتاطخفادة  جسهحز ػىلي  خفٍ ماكذ  فهم جدزٍ

 اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز

 %11,4 10 %9,3 4 %13,6 3 %16,7 2 %9,1 1 جدظً الخِلم 

 %14,8 13 %18,6 8 %18,2 4 %0,0 0 %9,1 1 جىٌُم الدزاطت 

 %21,6 19 %23,3 10 %18,2 4 %8,3 1 %36,4 4 هجاح ػىلي

 %52,3 46 %48,8 21 %50,0 11 %75,0 9 %45,5 5 دون ؤزس 

 %100,0 88 %100,0 32 %100,0 11 %100,0 01 %100,0 00 المجمىَ

فهم  :، وجخىشَ كمنها ُلى الىدى الخالي%52.3ًىضح الجدوٌ ؤن ؤُلى وظبت جترهص ُىد فئت دون ؤزس بيظبت 

جي  زم جإحي فئت هجاح ، .%3767اطخفادة كُِفت ، %4161، جسهحز ػىلي %6461، خفٍ ماكذ %3464جدزٍ

جي %21.6ػىلي بيظبت  ، اطخفادة %0761، جسهحز ػىلي %762، خفٍ ماكذ %2563، وجخىشَ بحن فهم جدزٍ

جي %14.8بِدها فئت جىٌُم الدزاطت بيظبت ، .%1262كُِفت  ، خفٍ ماكذ %860، كمنها فهم جدزٍ

، وجخىشَ %11.4وؤخحرًا فئت جدظً الخِلم بيظبت ، .%0765، اطخفادة كُِفت %0761، جسهحز ػىلي 161%

جي   6.%862، اطخفادة كُِفت %0265، جسهحز ػىلي %0566، خفٍ ماكذ %860بحن فهم جدزٍ

ُلى الخدـُل الدزاس ي لدي الولبت ًدظم  Moodle ًبحن هرا الجدوٌ ؤن الخإزحر الِام للخفاُل ُبر

غالبُت كمً فئت "دون ؤزس"، مما ٌِىع ؤن الِدًد مً بالخفاوث الىاضح بحن الفئاث المخخلفت، بذ جترهص ال
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ص كدزاتهم  ا في جدظحن مظخىي حِلمهم ؤو حِصٍ ًُ الولاب لا ٌؼِسون بإن هره البِئت السكمُت حظهم فِل

جي مددود،  ُت، خُث جتراوح ججازب الولبت بحن فهم جدزٍ ّ الفئاث الفسُ الدزاطُت6 ًٌهس هرا مً جىشَ

ا وخفٍ ماكذ، وجسهحز ػىلي، واط ًُ خفادة كُِفت، ما ٌؼحر بلى ؤن الخفاُل مّ االإىـت غالبًا ما ًيىن ػيل

ت في الخِلم غُب ُىه البىاء االإِسفي الِمُم والاطخمسازٍ ا، وَ ًُ  .ؤو ُسك

ت دون  جإحي فئت "هجاح ػىلي" في االإسجبت الثاهُت، وهى ما ٌِىع ؤن بِم الولاب كد ًدللىن هخاثج ًاهسٍ

ى ُملُت الفهم ؤو الخِمم، ما ٌؼحر بلى ؤن الفاُلُت الخِلُمُت للمىـت ؤن ًيىن هىان جإزحر حىهسي ُل

ُف االإىازد واطدثماز الخفاُل بىعي، ولِع بمجسد اطخخدام  مسجبوت بدزحت ُالُت باللدزة الفسدًت ُلى جىً

 .الأداة هفظها

االإىازد السكمُت ؤما فئت "جىٌُم الدزاطت"، فخبرش هماػس ُلى وحىد مداولت لهُيلت الخِلم والاطخفادة مً 

بؼيل مددد، لىنها ما جصاٌ مددودة الىواق، بدُث ًٌهس ؤن فهم الولاب الإا ًلدمىهه مً ؤدواث ؤو 

ص الخدـُل الفِلي  .مدخىي لا ًسجلي غالبًا بلى مظخىي الخغُحر البيُىي في ؤطالُب الخِلم ؤو حِصٍ

ل الخفاُل وؤخحرًا، فئت "جدظً الخِلم" جمثل ؤكلُت، لىنها حِىع اللدزة الىاك ُِت لبِم الولاب ُلى جدىٍ

جي ؤهبر،  السكمي بلى خبرة حِلمُت مفُدة وملمىطت، خُث ًىجحىن في اطدثماز االإىـت لخدلُم فهم جدزٍ

لُه وخفٍ ؤهثر فِالُت، وجسهحز ؤُمم، واطخفادة ملمىطت6  ًمىً اللىٌ بن االإىـت حِمل وإداة جىمُلُت  وُ

الخدـُل الدزاس ي مسجبى بؼدة بالجهىد الفسدًت للولاب، ومدي  ؤهثر منها هِامل مدىزي، وؤن ؤزسها ُلى

كدزتهم ُلى دمج االإىازد السكمُت كمً اطتراجُجُاتهم الدزاطُت، وهى ما ًىضح وحىد فجىة بحن 

 .الاطخخدام الؼىلي والىخاثج الخِلُمُت الحلُلُت

 : على دور الىقاشاث العلميت في جطىيز الخعلم Moodleيبين أثز المزوهت الشمىيت في (: 14الجدول رقم )

 االإسوهت الصمىُت

 هلاػاث ُلمُت

د االإظاولُت  المجمىَ  بلا ؤزس ًسبً الخىٌُم ًللل الالتزام  ًصٍ

 اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز

 %15,9 14 %17,5 7 %18,2 4 %0,0 0 %20,0 3 جوىز الخفىحر

 %14,8 13 %20,0 8 %9,1 2 %18,2 2 %6,7 1 جإهُد االإِلىماث 

 %14,8 13 %15,0 6 %13,6 3 %18,2 2 %13,3 2 جىكُذ االإولىب

 %54,5 48 %47,5 19 %59,1 13 %63,6 7 %60,0 9 هادزة الىحىد

 %100,0 88 %100,0 31 %100,0 11 %100,0 00 %100,0 04 المجمىَ

%، وجخىشَ كمنها ُلى الىدى الخالي9 4364ؤُلى وظبت جترهص ُىد فئت هادزة الىحىد بيظبت ًىضح الجدوٌ ؤن 

د االإظاولُت  زم جإحي فئت جوىز ، .%3664%، بلا ؤزس 4860%، ًسبً الخىٌُم 5265%، ًللل الالتزام 5161ًصٍ

د االإظاولُت 0468الخفىحر بيظبت  %، 0761الخىٌُم %، ًسبً 161%، ًللل الالتزام 1161%، وجخىشَ بحن ًصٍ

د االإظاولُت 0367بِدها فئت جإهُد االإِلىماث بيظبت ، .%0664بلا ؤزس  %، ًللل 566%، وجخىشَ كمنها ًصٍ
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%، وجخىشَ 0367وؤخحرًا فئت جىكُذ االإولىب بيظبت ، .%1161%، بلا ؤزس 860%، ًسبً الخىٌُم 0761الالتزام 

د االإظاولُت   %04616%، بلا ؤزس 0265ً الخىٌُم %، ًسب0761%، ًللل الالتزام 0262بحن ًصٍ

ًبرش الجدوٌ ؤن مظخىي الخفاُل واالإؼازهت في البِئت السكمُت الخِلُمُت لا ًترحم باللسوزة بلى ؤزس ملمىض 

ا مً 
ً
ُلى طلىن الولاب الأوادًمي، بذ ؤن الغالبُت جيخمي بلى فئت "هادزة الىحىد"، وهى ما ٌِىع همو

هس ؤن الاطخخدام الفِلي للمىـت غالبًا ما ًيىن مددودًا ومبِثرًا، الخفاُل الظوخي ؤو الِسض ي، خُث ًٌ

ما ًادي بلى جإزحراث مخباًىت ُلى الجىاهب الخىٌُمُت والاهلباهُت للخِلم6  ًمىً ملاخٌت ؤن الخفاُل 

السكمي، ُىدما ًيىن هادزًا ؤو غحر مظخمس، ًمُل بلى بكِاف كدزة الوالب ُلى الالتزام بالىاحباث وجىٌُم 

للل مً االإظاولُت الفسدًت ججاه ُملُت الخِلم، في خحن ؤن بِم الولاب كد ٌظخفُدون ال جهد الدزاس ي، وٍ

بؼيل حصجي مً هره االإىازد، هما ًخطح مً بِم دلاثل الخوىز الفىسي ؤو مداولت جىكُذ االإولىب، لىنها 

خًا ولا مباػسًا، وإهما ًخإزس بؼدة ٌؼحر هرا الخباًً بلى ؤن ؤزس االإىازد السكمُت لِع زاب .جبلى مددودة ومجصؤة

بِىامل شخـُت وطلىهُت مسجبوت بالوالب، مثل كدزجه ُلى الاهخسان الفِلي، ودزحت اطدُِابه 

للمخولباث، ومدي اهخمامه بخوبُم ما ًخِلمه بؼيل ُملي6 هما ٌِىع هرا الجدوٌ ؤن الاطخخدام 

ىلد ػِىزًا بِدم الاحظاق في الِسض ي ؤو المحدود للمىـت كد ًسبً الخىٌُم الداخلي للِمل ُت الدزاطُت وٍ

ص االإظاولُت الراجُت والخفىحر  الخِلم، في خحن ؤن الاطخخدام االإىخٌم واالإىحه ًمىً ؤن ٌظهم في حِصٍ

االإنهجي، لىً هره الحالاث جمثل وظبت كئُلت مً الُِىت6 بالخالي، ًمىً اللىٌ بن الخفاُل السكمي، بدد 

ل ذاجه، لِع كماهًا لخدظحن الخ ا واطتراجُجُاث شخـُت لخدىٍ ًُ دـُل ؤو الخىٌُم، بل ًخولب دمجًا واُ

االإىازد الخِلُمُت بلى ؤدواث فِلُت للىمى الأوادًمي واالإِسفي، مّ مساُاة الفسوق الفسدًت في كدزة الولاب 

 .ُلى اطدثماز هره االإىازد بفاُلُت

 : المىارد الخعليميت في دعم فهم الدروصيىضح علاقت اوسجام إيقاع الخعلم بىظيفت (: 01الجدول رقم )

 بًلاَ الخِلم

 ؤزس االإىازد 

 المجمىَ  كبل الامخدان  الخِلم الفسدي الحـت فلى  الجمّ الفِلي

 اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز

 %13,6 12 %15,9 7 %13,3 2 %17,6 3 %0,0 0 فهم الدزوض

 %17,0 15 %11,4 5 %20,0 3 %23,5 4 %25,0 3 خفٍ المحخىي 

 %18,2 16 %25,0 11 %6,7 1 %11,8 2 %16,7 2 مخابِت البرهامج

 %51,1 45 %47,7 21 %60,0 9 %47,1 8 %58,3 7 دون ؤزس

 %100,0 88 %100,0 33 %100,0 04 %100,0 06 %100,0 01 المجمىَ

 بحن الىموحن الجمّ الفِلي مً بُنها، %51.1ًبحن الجدوٌ ؤن ؤُلى وظبت جترهص ُىد فئت دون ؤزس بيظبت 

، وهى ما ٌِىع ؤن االإىازد %3666، كبل الامخدان %5161، الخِلم الفسدي %3660، الحـت فلى 4762%

 .ؤو جىٌُمهم للدزاطت الخِلُمُت، زغم جىافسها، لا جدلم ؤزسًا مدظىطًا لدي مٌِم الولبت في دُم فهمهم
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، %0067، الحـت فلى %0566، وجخىشَ بحن الجمّ الفِلي %18.2زم جإحي فئت مخابِت البرهامج بيظبت 

، مما ًىحي بإن الفاثدة الأهبر جيىن ُىدما ًلترب الوالب مً %1461، كبل الامخدان %566الخِلم الفسدي 

، وجٌهس كمنها الجمّ %17.0لمحخىي بيظبت بِدها فئت خفٍ ا .االإساحِت النهاثُت، ؤي كبل الامخدان

، ما ًدٌ ُلى ؤن %0063، كبل الامخدان %1161، الخِلم الفسدي %1264، الحـت فلى %1461الفِلي 

وؤخحرًا فئت فهم الدزوض بيظبت  .بِم الولبت ٌظخخدمىن االإىازد لخثبُذ االإِلىماث ؤهثر مً حِمُم الفهم

، كبل الامخدان %0262، الخِلم الفسدي %0665الحـت فلى ، %161، وجخىشَ بحن الجمّ الفِلي 13.6%

ِخمد ُلى 0468% جي ُبر االإىازد السكمُت ما ًصاٌ مددودًا وَ ، وهى ما ًبرش ؤن فهم الدزوض بؼيل جدزٍ

 .الخفاُل مّ الحـف ؤو الخِلم الفسدي، ولِع مجسد جىفس االإىازد بؼيل جللاجي

ُت السكمُت وخده لا ًىفي للمان ؤزس ملمىض في دُم الخِلم ًبحن الجدوٌ بىكىح ؤن جىافس االإىازد الخِلُم

ُف الولبت لهره االإىازد كمً طُاكاث  ؤو جىٌُم الدزاطت، بل بن هرا الأزس ًخىكف ُلى هُفُت جىً

ت6 مً مىٌىز جدلُلي، ًمىً ملاخٌت ؤن غالبُت الولبت ٌؼِسون بِدم جدلم ؤزس مدظىض،  جفاُلُت مخىىُ

ا، دون وهى ما ٌِىع ؤن الاجـاٌ ال ًُ ا ؤو ػيل ًُ سكمي مّ االإىازد، ختى وإن وان مخاخًا، غالبًا ما ًٌل طود

ؤن ًخدىٌ بلى ُملُت وؼوت للخفىحر ؤو حِمُم الفهم6 هرا ٌؼحر بلى ؤن الخفاُل مّ االإىازد لا ًخدلم بمجسد 

ا مً حاهب الوالب، طىاء مً خلاٌ الجمّ بحن ًُ مخخلف  جىفسها، بل ًخولب مؼازهت واُُت واهدماحًا فِل

خماد ُلى الخِلم الفسدي  .ؤطالُب الخِلم ؤو الخفاُل مّ الحـف ؤو اُلا

د الامخدان، مما ًدٌ ُلى ؤن و  ٍخطح مً الجدوٌ ؤن بِم الفئاث جدلم اطخفادة ؤهبر ُىد اكتراب مىُ

ل االإىازد االإخاخت بلى ؤدواث فِلُت  للخِلم6 هرا الدافّ الصمجي ؤو الحاحت االإلمىطت جلِب دوزًا خاطمًا في جدىٍ

الىمى ٌؼحر بلى ؤن الاجـاٌ السكمي بحن الوالب واالإادة الخِلُمُت ًخإزس بِىامل الظُاق الصخص ي 

والخدفحزي، بدُث ًـبذ الخِلم ذا هابّ جفاُلي مؼسون باللسوزاث الِملُت، ولِع مجسد الخىفس 

 .الخللاجي للمىازد

خثبُذ االإِلىماث دون الِمل ُلى حِمُم هما ًٌهس ؤن بِم الولبت ٌظخخدمىن االإىازد بؼيل مددود ل

ُفُت الجصثُت؛ ؤي ؤهه غالبًا ما ًلبي خاحاث  الفهم، ما ٌِىع ؤن الاجـاٌ الخِلُمي السكمي ًخـف بالىً

كـحرة االإدي ؤو ًلخـس ُلى الخىساز والحفٍ، دون ؤن ًيخلل بلى مظخىٍاث ؤُمم مً الخفىحر والخدلُل6 

لُت الخفاُل السكمي لا جصاٌ جىاحه جددًاث في الخدىٌ بلى ججسبت مً وحهت هٌس ؤوطّ، ًمىً اللىٌ بن ُم

حِلُمُت مخياملت، بذ ؤن الفاُلُت الحلُلُت لهره االإىازد حِخمد ُلى اللدزة ُلى الخىاؿل االإِسفي بحن 

لى دمج االإىازد كمً بِئت جفاُلُت مىٌمت جدفص الخفىحر االإظخلل وجىمي  الوالب واالإادة الخِلُمُت، وُ

 لخىٌُم الراحي، ولِع مجسد الخِسق الظلبي ؤو الِسض ي للمدخىي السكمي6مهازاث ا
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 : يبين أثز حزيت اخخيار وقذ الدراضت على القدرة على جطبيق ما جم حعلمه(: 16الجدول رقم )

 اخخُاز الىكذ

 الخوبُم

 المجمىَ  كِف الاطخِماٌ التزام ؤكل جللي فلى مظاولُت ؤهبر

 اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز

 %12,5 11 %14,9 7 %7,1 1 %8,3 1 %13,3 2 الِىدة للمىازد

 %17,0 15 %17,0 8 %14,3 2 %8,3 1 %26,7 4 الؼسح الحلىزي

 %13,6 12 %17,0 8 %0,0 0 %16,7 2 %13,3 2 خفٍ الأمثلت

 %56,8 50 %51,1 24 %78,6 11 %66,7 8 %46,7 7 لا جخدظً

 %100,0 88 %100,0 36 %100,0 03 %100,0 01 %100,0 04 المجمىَ

 :، وجخىشَ كمنها ُلى الىدى الخالي%56.8ًبحن الجدوٌ ؤن ؤُلى وظبت جترهص ُىد فئت لا جخدظً بيظبت 

، مما ٌؼحر بلى %4060، كِف الاطخِماٌ %6765، التزام ؤكل %5566، جللي فلى %3566مظاولُت ؤهبر 

ت  ؤن غالبُت الولبت لا ٌؼِسون بخدظً ملحىي في كدزتهم ُلى جوبُم ما حِلمىه، ختى ُىد جىفس خسٍ

، %1566، وجخىشَ بحن مظاولُت ؤهبر %17.0زم جإحي فئت الؼسح الحلىزي بيظبت  .اخخُاز وكذ الدزاطت

خماد ُلى%0661، كِف الاطخِماٌ %0362، التزام ؤكل %762جللي فلى  الؼسح  ، مما ٌِىع ؤن اُلا

، وجخىشَ كمنها %13.6بِدها فئت خفٍ الأمثلت بيظبت  .االإباػس ما ًصاٌ ؤهم وطُلت لخدظحن الخوبُم

، ما ًدٌ ُلى ؤن %0661، كِف الاطخِماٌ %161، التزام ؤكل %0566، جللي فلى %0262مظاولُت ؤهبر 

ا في الخوبُم لىىه مددود الخإزحر ًُ ، %12.5ىدة للمىازد بيظبت وؤخحرًا فئت الِ .خفٍ الأمثلت ٌظاهم حصث

، %0368، كِف الاطخِماٌ %660، التزام ؤكل %762، جللي فلى %0262وجٌهس كمنها مظاولُت ؤهبر 

 .وهى ما ًىضح ؤن السحىَ للمىازد السكمُت له جإزحر كئُل ُلى جوبُم ما جم حِلمه

ا ًبحن الخدلُل الِام للجدوٌ ؤن جىافس االإىازد السكمُت واالإسوهت في اخخُاز و  ًُ كذ الدزاطت لا ًترحمان جللاث

بلى جدظً ملمىض في كدزة الولبت ُلى جوبُم ما حِلمىه6 فالترهحز الأهبر ًلّ ُلى فئت "لا جخدظً"، ما 

ٌِىع ؤن مجسد الخِسق للمىاد الخِلُمُت السكمُت ؤو بمياهُت الىؿىٌ بليها لا ًلمً جدفحز االإؼازهت 

ص االإظاولُت الفسدًت في  الت ؤو حِصٍ ِّ الخِلم6 مً مىٌىز جدلُلي، هرا ٌؼحر بلى ؤن الفاُلُت الخِلُمُت الف

للمىازد السكمُت جسجبى بمدي جفاُل الوالب مِها بؼيل وؼى، ولِع بمجسد وحىدها ؤو الاهلَا الظوخي 

 .ُليها

خماد ُلى الؼسح الحلىزي ما ًصاٌ ًدخل مياهت مهمت في جدظحن الخوبُم الِملي  ٌهس الجدوٌ ؤن اُلا ًُ هما 

للمِسفت، بذ ًدُذ للوالب جىحيهًا مباػسًا وفهمًا ؤوضح الإا ًخِحن اللُام به6 بِىما ًٌل خفٍ الأمثلت ؤداة 

ت  ا في الخوبُم لىنها لا جدفص الخفىحر الىلدي ؤو الخيظُم بحن االإِسفت الىٌسٍ ًُ مددودة الخإزحر، حظاهم حصث

ها، فٌُهس جإزحرًا كُِفًا، مما ٌِىع ؤن واالإمازطت الِملُت6 ؤما السحىَ للمىازد السكمُت، زغم جىافس 
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الاجـاٌ السكمي مّ هره االإىازد ًدخاج بلى بيُت جفاُلُت داُمت، حؼمل الؤزػاد والخىحُه واالإساحِت 

س االإهازاث الخوبُلُت  .االإىٌمت، ليي ًخدىٌ مً مجسد مدخىي زابذ بلى مدفص للخِلم اليؼى وجوىٍ

لوالب مّ االإىازد الخِلُمُت السكمُت ًخإزس بِىامل مخِددة مً هرا االإىٌىز، ًمىً اطخيخاج ؤن جفاُل ا

خماد ُلى الؼسح االإباػس، ودزحت اهخسان الوالب في اطدثماز هره  لت جلدًم المحخىي، همى اُلا حؼمل هسٍ

س للمِلىمت، بل هى ُملُت دًىامُىُت  االإىازد6 وهرا ًبرش ؤن الاجـاٌ الخِلُمي لِع مجسد ُملُت جمسٍ

ُت، جدفحز ذاحي، وكدزة ُلى دمج االإِلىماث كمً طُاق جوبُلي ًمىىه جدظحن الأداء جخولب مؼازهت واُ

 .الدزاس ي بؼيل فِلي

وجمثل معنى  Moodleيىضح العلاقت بين هىع الخعلم الىاجج عً جىظيم الىقذ عبر (: 17الجدول رقم )

 : الخحصيل الدراس ي

 هىَ الخِلم

 الخدـُل 

 المجمىَ  غحر واضح  غحر مىخٌم  حِلم طوخي  حِلم ؤُمم

 اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز

 %10,2 9 %13,0 6 %16,6 3 %0,0 0 %0,0 0 مِسفت حدًدة 

 %18,3 16 %23,9 11 %5,6 1 %11,7 2 %28,6 2 هجاح ؤوادًمي

 %29,5 26 %32,6 15 %5,6 1 %47,1 8 %28,6 2 بهجاش الىاحباث

 %42,0 37 %30,5 14 %72,2 13 %41,2 7 %42,8 3 زفّ االإِدٌ 

 %100,0 88 %100,0 35 %100,0 07 %100,0 06 %100,0 6 المجمىَ

، خُث ًبدو ؤن مٌِم الولبت %42.0ًبحن الجدوٌ ؤن ؤُلى وظبت جترهص ُىد فئت زفّ االإِدٌ بيظبت 

بالىخاثج االإلمىطت، فالترهحز ُلى الأداء والىدُجت النهاثُت ٌظُوس ُلى  Moodle ًسبوىن جىٌُم الىكذ ُبر

مم  %42.8ججسبتهم، طىاء ؤوان الخِلم ؤُمم ؤو طوخي ؤو غحر مىخٌم، فختراوح اليظب بحن  للخِلم اُلأ

لغحر الىاضح، ما ٌِىع ؤن جدـُلهم الدزاس ي  %30.5لغحر االإىخٌم و %72.2للخِلم الظوخي و %41.2و

، خُث %29.5جإحي فئت بهجاش الىاحباث بيظبت  .هبحر بالىخاثج الِملُت ؤهثر مً الفهم االإِمم مسجبى بؼيل

ت للخِلم الظوخي  وزفّ  %47.1ًسهص الولاب ُلى الالتزام بالىاحباث ؤهثر مً الفهم، مّ وظب ملحىً

ن جىٌُم ، خُث ًٌهس ؤن الللُل مً الولبت ًسي ؤ%18.3زم فئت هجاح ؤوادًمي بيظبت  .%32.6االإِدٌ 

مم  ّ مخفاوث بحن الخِلم اُلأ والخِلم الظوخي  %28.6الىكذ ًادي مباػسة بلى الىجاح الأوادًمي، مّ جىشَ

، وهي الأكل جإزحرًا، ما ٌِىع ؤن %10.2وؤخحرًا فئت مِسفت حدًدة بيظبت ،  .%23.9وزفّ االإِدٌ  11.7%

تى مّ جىٌُم الىكذ، مّ وظب مخفاوجت ، خMoodle بدزان االإِسفت الجدًدة لا ًصاٌ مددودًا ُبر اطخخدام

 6.%13.0وغحر الىاضح  %16.6للخِلم غحر االإىخٌم 

جدظم بترهحز واضح ُلى الىخاثج الِملُت  Moodle ًبحن الخدلُل الِام للجدوٌ ؤن ججسبت الولبت مّ

ن بلى والفِلُت للخدـُل الدزاس ي، خُث ٌؼحر الترهحز الأهبر ُلى فئت زفّ االإِدٌ بلى ؤن الولاب ًمُلى 
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 مً الخِمم في الفهم ؤو البىاء االإِسفي االإظخمس6 هرا ٌِىع ؤن 
ً
جلُُم هجاخهم مً خلاٌ الأداء االإلمىض بدلا

بدزان اللُمت الخِلُمُت للمىـت ًدؼيل غالبًا مً خلاٌ ما ًترحم مباػسة بلى دزحاث ؤو هخاثج كابلت 

س مهازاث لللُاض، مما ًجِل الخِلم ؤداة لخدلُم غاًت مدددة ؤهثر مً وىه ه ُملُت اهدظاب مِسفت وجوىٍ

 .جدلُلُت

ا بالحد 
ً
هما ًٌهس ؤن الالتزام بةهجاش الىاحباث ٌؼيل بِدًا مهمًا في الخجسبت الخِلُمُت، لىىه ًٌل مسجبو

الأدوى مً الخفاُل االإِسفي، بذ ًسهص الولاب ُلى الالتزام بما هى مولىب لخدلُم هدُجت مدددة، بِىما ًٌل 

يهم6 ؤما الىجاح الأوادًمي هغاًت مظخللت، فُبدو ؤهه مدـىز لدي فئت الخِلم الِمُم  ؤكل خلىزًا في وُ

كلُلت مً الولبت الرًً ٌظخوُِىن زبى جىٌُم الىكذ بمياطب مِسفُت ملمىطت، ما ٌؼحر بلى وحىد فجىة 

مم الخِلم  .بحن بدازة الىكذ وُ

دًىامُىُت الخِلم االإسجبوت بالىخاثج ؤهثر ٌِىع  Moodle مً مىٌىز جدلُلي، ًمىً اللىٌ بن اطخخدام

ُفُت حِخمد ُلى الأزس االإباػس ُلى  لت وً مً المحخىي االإِسفي ذاجه؛ فالولاب ًخفاُلىن مّ االإىـت بوسٍ

جدـُلهم، فُما ًٌل بدزان االإِسفت الجدًدة مددودًا، مما ًىحي بإن الأدواث السكمُت، دون جىحُه منهجي 

الظوخي ؤهثر مً جوىٍس الفهم الِمُم واللدزة ُلى الخدلُل6 وهرا ًاهد  وجفاُل فِاٌ، كد جدفص الأداء

ؤهمُت جـمُم ججازب حِلُمُت زكمُت جدفص الخفىحر الىلدي، ولِع مجسد بدازة الىكذ ؤو مخابِت 

 .الىاحباث، ليي ًخدىٌ الخِلم مً ؤداة لإهجاش االإهام بلى مظاز خلُلي لاهدظاب مِسفت مظخدامت

  : الثاهيت بياهاث الفزطيت عزض وجحليل  -ثالثا

وما جديحه المىارد الخعليميت مً  Moodleيىضح العلاقت بين دافع الدخىل إلى (: 01الجدول رقم )

 حعميق للفهم وجىضيع المعزفت

 الدافّ

 ما ًدُده االإىدٌ

لاهاث جىفُر االإولىب الخفاُل مّ المحخىي   المجمىَ  دخىٌ ػىلي مخابِت اُلؤ

 اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز

 %4,5 4 %7,4 4 %0,0 0 %0,0 0 %0,0 0 حِمُم الفهم

 %10,2 9 %5,6 3 %25,0 2 %14,3 2 %16,7 2 جىطُّ االإِسفت

ّ االإساحِت  %25,0 22 %35,2 19 %0,0 0 %14,3 2 %8,3 1 حظسَ

 %60,2 53 %51,8 28 %75,0 6 %71,4 10 %75,0 9 لا جلُف ػِئا

 %100,0 88 %100,0 43 %100,0 7 %100,0 03 %100,0 01 المجمىَ

لا  Moodle%، ًسون ؤن االإىازد الخِلُمُت ُبر 5101جٌهس الىخاثج ؤن مٌِم الولبت، بيظبت هبحرة جـل بلى 

ا الإا يهمهم في الخِلم6 هره اليظبت جخىشَ ُلى ؤوؼوت مخخلفت؛ فالخفاُل مّ المحخىي  ًُ جلُف ػِئًا فِل

لاهاث لم ًىً لها 4007%، ودخىٌ ػىلي 64%، وجىفُر االإولىب 6003ًـل بلى  %، في خحن ؤن مخابِت اُلؤ

رهس ) ًُ ّ االإساحِت التي جمثل 1جإزحر  الولبت، خُث ًسهص مٌِمهم ُلى % مً 14%(6 بِد ذلً جإحي فئت حظسَ
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لاهاث 0302%، بِىما الخفاُل مّ المحخىي 2401دخىٌ ػىلي بيظبت  %، ولم ٌسجل 702%، ومخابِت اُلؤ

ت 0101ؤخد جىفُر االإولىب كمً هره الفئت6 ؤما مً ًسغبىن في جىطُّ االإِسفت، فُمثلىن وظبت  %، مىشُ

لاهاث  %،14%، وجىفُر االإولىب 0302ُلى الخفاُل مّ المحخىي  %6 405%، ودخىٌ ػىلي 0506ومخابِت اُلؤ

ٌهس هرا في دخىٌ ػىلي 304وؤخحرًا، ًسهص الللُل مً الولبت ُلى حِمُم الفهم بيظبت  %، بِىما 603%، وٍ

 بلُت الأوؼوت لم جدلم ؤي وظبت6

لِظذ مديىمت فلى بخىفس  Moodle حِىع هره الىخاثج بىكىح ؤن الخجسبت الخِلُمُت للولبت مّ مىـت

االإىازد السكمُت، بل جخإزس بالىُفُت التي ًخخاز بها الولبت الخفاُل مّ هره االإىازد ومدي كدزتهم ُلى 

س الخِلم الحلُلي6 فالغالبُت، التي جمثل الجصء الأهبر مً الُِىت، جخِامل مّ االإىازد  ُفها في جوىٍ جىً

لت طودُت، خُث ًبدو ؤن الهدف الأطاس ي لديهم هى بهجاش االإولىب ؤ و الخفاُل الؼىلي مّ االإىـت، بوسٍ

دون ؤن ًترحم ذلً بلى حِمم مِسفي ؤو فهم ؤُمم للمدخىي الدزاس ي6 هرا الاوؼغاٌ بالإحساثُت ُلى خظاب 

ا جدىٌ االإِلىماث بلى  ًُ ، لا ًلمً جللاث الفهم ٌِىع ؤن الاجـاٌ السكمي، زغم وىهه مخاخًا وطهل الىؿىٌ

 مدد
ً
 .ودًا كمً بهاز مهام مدددة وملاخلت شمىُت للىاحباثمِسفت كابلت للخوبُم، بل ًٌل جفاُلا

مً حهت ؤخسي، ًٌهس ؤن هىان فئت ؤكل حجمًا تهدف بلى جىطُّ االإِسفت ؤو حِمُم الفهم، لىنها جٌل 

دُم بإطالُب جفاُلُت وهماذج مدفصة للخفىحر الىلدي، 
ُ
هامؼُت، مما ٌؼحر بلى ؤن االإىازد السكمُت، بن لم ج

في هره  Moodle بحن الحلىز السكمي والخِلم الفِلي6 ًمىً اللىٌ بن الاجـاٌ ُبر فةنها لا جىظس الحاحص

الحالت لم ًخدىٌ بلى ؤداة لبىاء ػبىت مِسفُت خلُلُت، بل بلى آلُت لإدازة الىكذ واالإهام، خُث ًٌل الولبت 

ً ُلى الجاهب الخىفُري ؤهثر مً الجاهب االإِسفي ؤو الىلدي  .مسهصٍ

، ًخطح ؤن مظإلت الخدـُل الخِلُمي السكمي جخجاوش مجسد جىفس المحخىي؛ فهي بالىٌس بلى هرا الىمى

مسجبوت باللدزة ُلى اطخخدام الىطاثل السكمُت بؼيل ذوي ومىٌم، وبمدي جفاُل الوالب مّ بِئت الخِلم 

لت جمىىه مً بهخاج االإِسفت، ولِع مجسد اطتهلاهها6 مً مىٌىز ؤوطّ، ًبرش ؤن الاجـاٌ السكمي،  بوسٍ

ل وى  طُلت حِلُمُت، ًدخاج بلى ؤهس جىٌُمُت وجفاُلُت مدفصة جدفص الولبت ُلى الاهخسان الفِلي، وجدىٍ

الخفاُل الظوخي بلى حِلم وؼى وفِلي، وإلا طٌُل مٌِم الولبت في داثسة اليؼان الؼىلي والخفاُل 

 .المحدود، دون جدلُم ؤزس ملمىض ُلى الخِلم
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على دور الىقاشاث العلميت في جطىيز  Moodleيبين أثز الخىاصل مع الأضاجذة عبر (: 19الجدول رقم )

 الخعلم

 الخىاؿل

 هلاػاث ُلمُت

 المجمىَ  ػبه غاثب  بخظاض باالإخابِت حِلُماث فلى  ًدُم الفهم 

 اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز

 %15,9 14 %19,6 10 %18,8 3 %10,0 1 %0,0 0 جوىز الخفىحر

 %14,8 13 %13,7 7 %12,5 2 %10,0 1 %27,3 3 جإهُد االإِلىماث 

 %14,8 13 %19,6 10 %12,5 2 %10,0 1 %0,0 0 جىكُذ االإولىب

 %54,5 48 %47,1 24 %56,2 9 %70,0 7 %72,7 8 هادزة الىحىد

 %100,0 88 %100,0 40 %100,0 05 %100,0 01 %100,0 00 المجمىَ

ٌهس ذلً  (%54,5) حؼحر اللساءة بلى ؤن غالبُت الولبت ٌِخبرون ؤن الخىاؿل مّ الأطاجرة هادز الىحىد، وٍ

، %56,2، والؤخظاض باالإخابِت بيظبت %70، والخِلُماث فلى بيظبت %47,1في جوىز الخفىحر بيظبت 

ىدما ًيىن خلىزهم ػبه غاثب بيظبت  مً  %15,9بِد ذلً، جمثل فئت جوىز الخفىحر وظبت  .%47,1وُ

ٌهس هرا مً خلاٌ الخوىز الفىسي  ، والؤخظاض باالإخابِت %10، والخِلُماث فلى %12,5الولبت، وٍ

ترهص في الخوىز الفىسي %14,8ؤما جإهُد االإِلىماث فُمثل  .%19,6، وػبه الغُاب 18,8% ، %27,3، وٍ

وؤخحرًا، جٌهس فئت جىكُذ  .%13,7، وػبه الغُاب %12,5بِت ، والؤخظاض باالإخا%10والخِلُماث فلى 

لاخٍ ؤن الخوىز الفىسي ؿفس، والخِلُماث فلى %14,8االإولىب بيظبت  ، والؤخظاض باالإخابِت %10، وٍُ

 6.%19,6، وػبه الغُاب 12,5%

اث اجـاٌ، حؼحر هره الىخاثج بلى ؤن الخجسبت الخِلُمُت للولبت لا جخىكف ُىد مجسد جىفس ؤطاجرة ؤو كىى 

بل جخـل بؼيل ُمُم بجىدة وفاُلُت الخىاؿل ذاجه وهُفُت خلىز االإِجى في الخفاُل الُىمي6 فالىاكّ ؤن 

ا في  ًُ ا وهفظ ًُ ا مِسف
ً
مٌِم الولبت ٌؼِسون بإن الاجـاٌ مّ الأطاجرة هادز وغحر مظخمس، مما ًخلم فساغ

حُه6 هرا الىمى ٌِىع ؤن الاجـاٌ، مظاز حِلمهم، خُث ًفخلسون بلى بخظاض مخىاؿل باالإخابِت والخى 

ختى في ؤزقى ؿىزه السكمُت ؤو الخللُدًت، لا ًخدلم بمجسد وحىده السطمي، بل ًدخاج بلى خلىز فِلي 

لمً اطخجابت خلُلُت للمدفصاث الخِلُمُت  .وفاُل ًدفص الوالب ُلى الاهخسان وٍ

لت الخِلم، خُث ًسهص الولبت ُلى ًخطح ؤًلًا ؤن غُاب الخىاؿل ؤو هدزة وحىده ًادي بلى اهدساف في ه سٍ

الخِلُماث االإىخىبت ؤو ُلى الأداء الؤحساجي، دون ؤن ًخوىز جفىحرهم الىلدي ؤو الؤبداعي بؼيل هبُعي6 

ىدما ًيىن الاجـاٌ ػبه غاثب، ًـبذ الوالب مِخمدًا ُلى هفظه في جفظحر الخِلُماث وجددًد  وُ

اث، ما ٌِىع جدىٌ الِملُت الخِلُمُت ب لى ججسبت فسدًت غالبًا ما جيىن مددودة في ُملها الأولىٍ
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واطدُِابها6 هره الٌاهسة حؼحر بلى ؤن االإِسفت لا جيخلل بمجسد جلدًم االإِلىماث، بل جدؼيل مً خلاٌ 

 .جفاُل مظخمس، واضح، ومازس، ٌظمذ للوالب بةُادة بهخاج الأفياز وزبوها بالظُاق الِملي والصخص ي

ت ؤوطّ، ًمىً اللىٌ ب ُت الاجـاٌ وكدزة الوالب ُلى مً شاوٍ ن الىخاثج حظلى اللىء ُلى الِلاكت بحن هىُ

ا، ماكخًا، ومددود  ًُ الخِلم اليؼى9 ولما كل الخىاؿل الفِاٌ ؤو لم ًىً مدظلًا، ولما ؤؿبذ الخِلم ػيل

س   مً جوىٍ
ً
ٌهس ذلً في اُخماد الولبت ُلى الخِلُماث االإباػسة ؤو جىساز االإِلىماث بدلا مهازاث الخإزحر، وٍ

الخفىحر والخدلُل6 هرا ًاهد ؤن الاجـاٌ في المجاٌ الخِلُمي لِع مجسد كىاة لىلل االإِسفت، بل هى ُامل 

ل ما ًخللاه بلى  ؤطاس ي في بىاء ػبىت جفاُلاث حِلُمُت جمىً الوالب مً االإظاهمت في بهخاج االإِسفت، وجدىٍ

 .فهم ُملي وواعي

 بالاهدماج الزقمي بما جديحه المىارد الخعليميت مً حعميق للفهميبين علاقت الشعىر   (:20الجدول رقم )

 الؼِىز بالاهدماج

 ما ًدُده االإىدٌ

 المجمىَ  هادزا زفّ الىاحباث الخغرًت الساحِت  ؤزىاء الىلاغ

 اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز

 %4,5 4 %4,4 2 %5,3 1 %0,0 0 %16,7 1 حِمُم الفهم

 %10,2 9 %4,4 2 %10,5 2 %16,7 3 %33,3 2 جىطُّ االإِسفت

ّ االإساحِت  %25,0 22 %26,7 12 %31,6 6 %22,2 4 %0,0 0 حظسَ

 %60,3 53 %64,5 29 %52,6 10 %61,1 11 %50,0 3 لا جلُف ػِئا

 %100,0 88 %100,0 34 %100,0 08 %100,0 07 %100,0 5 المجمىَ

ا، 5102الىخاثج ؤن ؤهبر وظبت )جىضح  ًُ %( مً الولبت ٌؼِسون ؤن االإىازد الخِلُمُت لا جلُف ػِئًا فِل

%، وهادزًا 4105%، وزفّ الىاحباث 5000%، وفي الخغرًت الساحِت 41خُث ًترهص هرا الؼِىز ؤزىاء الىلاغ 

ّ االإساحِت التي جمثل 5304 ٌهس جسهحزها14%6 ًلي ذلً فئت حظسَ في الخغرًت الساحِت  % مً الولبت، وٍ

%، بِىما لم ٌسجل ؤزىاء الىلاغ ؤي وظبت6 زم جإحي فئت 1506%، وهادزًا 2005%، وزفّ الىاحباث 1101

ّ وظبي ؤزىاء الىلاغ 0101جىطُّ االإِسفت بيظبت  %، زفّ 0506%، الخغرًت الساحِت 2202%، مّ جىشَ

ت ُلى ؤزىاء 304هم بيظبت كئُلت %6 وؤخحرًا، هىان فئت حِمُم الف303%، وهادزًا 0104الىاحباث  %، مىشُ

%، في خحن ؤن الخغرًت الساحِت لم جٌهس كمً هره 303%، وهادزًا 402%، زفّ الىاحباث 0506الىلاغ 

 الفئت6

جىؼف هره الىخاثج ًُ ؤبِاد ُمُلت لوبُِت الخفاُل بحن الوالب واالإىازد الخِلُمُت السكمُت، خُث ًبدو 

ا جدلُم ؤزس خلُلي في مظاز الخِلم6 ًىِىع ذلً ؤن الىحىد االإادي ؤو السكمي ل ًُ هره االإىازد لا ًلمً جللاث

في ػِىز غالبُت الولبت بإن االإىازد لا جلُف ػِئًا ملمىطًا، وهى ما ٌؼحر بلى ؤن ُملُت الخِلم لِظذ مجسد 

، جللي للمِلىماث ؤو ؤداء للمهام، بل هي طُاق دًىامُيي ًدخاج بلى مؼازهت فِلُت، جفاُل مظخمس

 .وإػازاث واضحت مً البِئت الخِلُمُت حظاُد ُلى جىحُه الوالب وجدفحزه ُلى الفهم واالإساحِت
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خماد ُلى االإىازد بؼيل مىفسد ؤو ُؼىاجي ٌِىع كـىزًا في  مً مىٌىز ؤوطّ، ًمىً ملاخٌت ؤن اُلا

اث ؤو اطتراجُجُاث الخِلم الراحي، خُث ًمُل الولاب بلى الخِامل مّ المحخىي ُلى ؤطاض الؼيلُ

الىاحباث، دون ؤن جخدىٌ هره االإىاد بلى ؤدواث حِمم الفهم ؤو جىطّ االإدازن6 ًبرش هىا جإزحر الاجـاٌ 

الفِلي داخل البِئت الخِلُمُت9 الىلاغ االإباػس، الخغرًت الساحِت مً الأطاجرة، واالإهام االإىحهت، ولها 

ادة حؼىُل االإِسفت وحِلها كابلت للخوبُ م، لىً غُاب الخفاُل االإظخمس ًخلم حؼيل مداوز زثِظُت لُإ

 .فجىة بحن االإىازد االإخاخت وإدزان الوالب للُمتها

الخدلُل ٌؼحر ؤًلًا بلى ؤن فِالُت االإىازد السكمُت جسجبى بظُاق اطخخدامها، ولِع بمجسد جىفسها6 

لت مدددة ًيىهىن  ؤهثر كدزة فالولبت الرًً ًلتربىن مً االإساحِت النهاثُت ؤو ًلىمىن باطخخدامها بوسٍ

ُلى اطخخساج الفاثدة، بِىما ًبلى الأزس مددودًا باليظبت لأولئً الرًً لا ًدمجىنها كمً جفاُل مظخمس 

مّ شملائهم ؤو مّ االإدزض6 هرا ٌِىع ؤن االإِسفت لِظذ مجسد مادة حامدة ًمىً هللها، بل هي ػبىت مً 

لب بلى بػازاث خُت جىحه فهمه، وجددد االإِاوي والسمىش التي جدؼيل ُبر جفاُل مخبادٌ، خُث ًدخاج الوا

ت اطدُِاب االإِلىماث وجوبُلها  .ؤولىٍ

هره الىخاثج جىضح ؤن الخددي لا ًىمً في االإىازد هفظها، بل في هُفُت بدماحها كمً هٌام جىاؿلي و 

دىٌّ الخجسبت الخِلُمُت مً مجسد ؤداء ػىلي بلى  خُىي، ًسبى الوالب بالمحخىي، باالإدزض، وبالصملاء، وٍ

س الخفىحر الىلدي، الفهم الِمُم، واللدزة ُلى الاطخفادة مً ُ ملُت جفاُلُت غىُت حظهم في جوىٍ

 .االإِلىماث بؼيل مظخلل ومظاوٌ

 أثز المشاركت في المىخدياث والخعليقاث على دور الىقاشاث العلميت في جطىيز الخعلم  (:00الجدول رقم )

 االإؼازهت

 هلاػاث ُلمُت

س الأفياز  المجمىَ  ُدم االإؼازهت هلل الأفياز بُادة الـُاغت  جوىٍ

 اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز

 %15,9 14 %15,1 8 %21,4 3 %15,4 2 %12,5 1 جوىز الخفىحر

 %14,8 13 %15,1 8 %21,4 3 %7,7 1 %12,5 1 جإهُد االإِلىماث 

 %14,8 13 %11,3 6 %21,4 3 %23,1 3 %12,5 1 جىكُذ االإولىب

 %54,5 48 %58,5 31 %35,8 5 %53,8 7 %62,5 5 هادزة الىحىد

 %100,0 88 %100,0 42 %100,0 03 %100,0 02 %100,0 7 المجمىَ

%( جسي ؤن االإؼازهت في الىلاػاث هادزة الىحىد، خُث جمثل هره 4304حؼحر الىخاثج بلى ؤن غالبُت الولبت )

س الأفياز، 5104 الفئت % في ُدم 4704% في هلل الأفياز، و2407% في بُادة الـُاغت، 4207% في جوىٍ

س الأفياز 0408االإؼازهت6 بِد ذلً، جمثل فئت جوىز الخفىحر وظبت  %، بُادة 0104%، وحؼمل جوىٍ

دم االإؼازهت 1003%، هلل الأفياز 0403الـُاغت  %، 0307%6 زم فئت جإهُد االإِلىماث بيظبت 0400%، وُ

س الأفياز  ت ُلى جوىٍ دم االإؼازهت 1003%، هلل الأفياز 606%، بُادة الـُاغت 0104مىشُ %6 0400%، وُ
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س الأفياز 0307وؤخحرًا، جمثل فئت جىكُذ االإولىب ؤًلًا  ت ُلى جوىٍ %، بُادة الـُاغت 0104%، مىشُ

دم االإؼازهت 1003%، هلل الأفياز 1200  .0002%، وُ

ا، ٌِاوي مً كـىز ملمىض  حؼحر هره الىخاثج بلى ؤن ًُ الخفاُل في فلاءاث الىلاغ السكمي، زغم جىفسه ػيل

في الحلىز الفِلي واالإؼازهت االإظخمسة، ما ًجِل ُملُت جبادٌ الأفياز والخفاُل الجماعي مددودة وجإخر 

ا مً الاجـاٌ ؤخادي الاججاه، خُث
ً
ا6 ًمىً جفظحر هرا ُلى ؤهه ٌِىع همو ًِ ا ؤو مخلو ًُ ا ػيل ًِ ًبلى  هاب

 
ً
خجهىن هدى مخابِت االإِلىماث ؤو جإهُدها بدلا هثحر مً الولبت مخللحن ؤهثر مما هم مؼازوىن فاُلىن، وٍ

ا مً مجسد  ًُ مً الاهخسان في بهخاج فىسي مؼترن6 هرا الىمى ًىضح ؤن االإِسفت في هره البِئت لا جخىلد جللاث

جىاؿلُت وؼوت جدفص االإؼازهت، وجدُذ جىاحد االإىازد ؤو فخذ مىـاث الىلاغ، بل جدخاج بلى ُملُاث 

ادة الـُاغت، وجبادٌ الأفياز، وبىاء االإِجى ُبر الحىازاث االإؼترهت  .الفسؿت لُإ

ًٌهس ؤًلًا ؤن الفِالُت الحلُلُت للمؼازهت لا جلخـس ُلى الحلىز، بل جخِلم بمدي كدزة الوالب ُلى 

س الأفياز، بُادة ؿُاغتها، وهللها كمً ػبىت جفاُلُت خ ُت ججمّ بِىه وبحن شملاثه واالإدزطحن، خُث جوىٍ

ت واالإِسفُت6 كِف االإؼازهت ٌِىع بالخالي  مثل ول هالب خللت كمً هٌام مخيامل مً الخبادلاث السمصٍ ًُ

 .وحىد فجىة بحن االإىازد االإخاخت وادزان الولاب لأهمُت الخفاُل وإداة ؤطاطُت للفهم والخِلم

مى ٌؼحر بلى ؤن الخددي لِع في ؤدواث الىلاغ السكمي هفظها، مً مىٌىز ؤُمم، ًمىً اللىٌ بن هرا الى

بل في الآلُاث الاحخماُُت والثلافُت التي جددد هُف والإاذا ٌؼازن الولبت6 غُاب الحافص اليافي، ؤو ُدم 

وكىح الأدواز داخل الىلاغ، ًادي بلى جساحّ في بهخاج االإِسفت االإؼترهت، وجدىٌ الىلاػاث بلى وؼان 

 مً بهخاج فهم ؤُممػىلي ًفخلس 
ً
 .بلى الِمم، مّ جسهص الاهدباه ُلى بُادة جإهُد االإِلىماث بدلا

بالخالي، جبرش الحاحت بلى بُادة الىٌس في جـمُم هره الخفاُلاث بما ٌِصش الدوز الفِاٌ ليل مؼازن، 

دىٌّ مىـت الىلاغ مً مجسد واحهت جفاُلُت زكمُت بلى مظاخت خلُلُت لبىاء االإِجى واالإؼاز  هت وٍ

المجخمُِت، خُث جـبذ الأفياز ؤدواث خُت للخفاُل، والخِلم لا ًلخـس ُلى الحفٍ ؤو االإخابِت، بل ٌؼمل 

 .الؤبداَ، الىلد، والخِاون في بهخاج االإِسفت

  يبين علاقت جمثل المىارد الزقميت بكيفيت جزاكم المعزفت أثىاء الدراضت(: 00الجدول رقم )

 الىٌس بلى االإىازد

 االإِسفتجساهم 

 المجمىَ  غحر وافُت  للحفٍ للمساحِت فلى فهم ُمُم

 اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز

جي  %12,5 11 %10,0 5 %10,5 2 %10,0 1 %33,3 3 جدزٍ

 %10,2 9 %10,0 5 %15,8 3 %10,0 1 %0,0 0 ًسفي

 %19,3 17 %18,0 9 %21,1 4 %30,0 3 %11,1 1 مسجبى بالامخدان 

 %58,0 51 %62,0 31 %52,6 10 %50,0 5 %55,6 5 كُِف
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 %100,0 88 %100,0 41 %100,0 08 %100,0 01 %100,0 8 المجمىَ

لى هي فئت االإىازد اللُِفت، بيظبت  %، 4405%، حؼمل فهمًا ُمُلًا 47ؤوضح الجدوٌ ؤن الفئت اُلأ

%6 جإحي بِد ذلً االإىازد االإسجبوت بالامخدان 51%، ومىازد غحر وافُت 4105%، للحفٍ 41للمساحِت فلى 

ت ُلى فهم ُمُم 0802بيظبت  د غحر وافُت %، ومىاز 1000%، للحفٍ 21%، للمساحِت فلى 0000%، مىشُ

جُت بيظبت 07 %، للحفٍ 01%، للمساحِت فلى 2202%، مّ فهم ُمُم 0104%6 زم جإحي االإىازد الخدزٍ

%، للمساحِت 1%، حؼمل فهم ُمُم 0101%6 وؤخحرًا االإىازد الٌسفُت بيظبت 01%، ومىازد غحر وافُت 0104

 .%01%، ومىازد غحر وافُت 0407%، للحفٍ 01فلى 

ا في حؼىُل ؤهمان الخِلم  حؼحر هره الىخاثج بلى ؤن هبُِت االإىازد الخِلُمُت االإخاخت جلِب دوزًا مدىزًٍ

والخفاُل لدي الولبت، وؤن هلف الجىدة ؤو كِف ملاءمت هره االإىازد ًخلم آزازًا مدظلظلت ُلى مظخىي 

خماد ُلى مىازد كُِفت ؤو غحر وافُت ًبدو ؤهه ٌِصش الخِلم الظوخي، خُث ًسهص  الفهم والخدـُل6 فالُا

الوالب ُلى الحفٍ واالإساحِت الجصثُت بدٌ الاهخسان في فهم ُمُم وػامل، مما ٌِىع ُلاكت مباػسة 

ُت االإىازد وكدزة الفسد ُلى بىاء االإِسفت بؼيل مخيامل6 ًمىً اللىٌ بن هرا الىمى ًٌهس مددودًت  بحن هىُ

ج االإِسفت بلى مجسد وطُلت لخىساز الخفاُل االإِسفي، بذ ًخدىٌ دوز االإىازد مً ؤداة لخىطُّ الفهم وإهخا

 .االإِلىماث ؤو بجمام الىاحباث

ت جفسق ُلى  جُت حِمل وإدواث جدفحزً مً حهت ؤخسي، ًٌهس ؤن االإىازد االإسجبوت بالامخدان ؤو الخدزٍ

الوالب جىٌُم وكخه وجخـُـه لخثبُذ االإِلىماث، لىنها لا جلمً باللسوزة حِمم الفهم ؤو الخدلُل 

هبُِت الخىاؿل غحر االإخيافئ بحن االإىازد الخِلُمُت والولبت، خُث ًٌل الفاُل في  الىلدي6 هرا ٌِىع

 
ً
مىكف جللُدي مخلمٍ، ٌِخمد ُلى بػازاث خازحُت )مثل الامخداهاث ؤو الخلُُماث( لخىحُه جفاُله، بدلا

ت في االإِسفت  .مً ؤن ًيىن االإؼازهت الراجُت اليؼوت لبىاء االإِجى واالإؼازهت السمصٍ

جىضح الىخاثج ؤن الخفاُل مّ االإىازد الٌسفُت مددود للغاًت، مما ًبرش ؤن الولبت ًدخاحىن بلى هما 

طُاكاث داُمت ومدفصة للازجبان الِمُم بالمحخىي، وؤن مجسد جىفس االإىازد في ؤوكاث مُِىت ؤو وفم ًسوف 

ت خلُلُت6 هرا ٌؼحر بلى ؤن الفهم الِمُم لا ًيخج ًُ الخىفس االإادي  مدددة لا ًىفي لخدفحز مؼازهت فىسٍ

للمىازد فدظب، بل ًسجبى بِلاكاث جىاؿلُت ؤهثر دًىامُىُت، حؼمل الخغرًت الساحِت، الحىاز االإظخمس، 

وجبادٌ الخبراث بحن الولبت والأطاجرة، وهى ما ٌِىع ؤن االإِسفت لِظذ واثىًا زابخًا، بل ُملُت احخماُُت 

 .جفاُلُت جخولب بهازًا مدفصًا ومظخدامًا

خالي، حِىع هره الىخاثج الحاحت بلى بُادة الىٌس في جـمُم االإىازد الخِلُمُت لخيىن مدفصة ُلى بال

الخفاُل االإِسفي الحلُلي، وجدُذ فسؿًا للولبت للاهخسان اليؼى في مِالجت االإِلىماث وجىطُّ هواق 
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ي في بهخاج االإِسفت فهمهم، بدٌ الاهخفاء بالحفٍ ؤو الأداء الجصجي، مما ٌِصش دوز الاجـاٌ وىطُى مسهص 

 .وحؼىُل الخجسبت الخِلُمُت

 

 

  على الاوعكاضاث العامت للخحصيل الدراس ي Moodleيىضح أثز الخفاعل عبر (: 00الجدول رقم )

 ؤزس الخفاُل

 الاوِياض 

 المجمىَ  بلا جإزحر ملل كغى دزاس ي اهخماء ؤوادًمي

 اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز

 %11,4 10 %15,2 7 %7,7 1 %9,5 2 %0,0 0 جدظً الخِلم 

 %14,8 13 %10,9 5 %38,5 5 %9,5 2 %12,5 1 جىٌُم الدزاطت 

 %21,6 19 %23,9 11 %15,4 2 %23,8 5 %12,5 1 هجاح ػىلي

 %52,3 46 %50,0 23 %38,5 5 %57,1 12 %75,0 6 دون ؤزس 

 %100,0 88 %100,0 35 %100,0 02 %100,0 10 %100,0 7 المجمىَ

ُلى جدـُلهم  Moodle%( لا ٌؼِسون بإي جإزحر للخفاُل ُبر 4102جٌهس الىخاثج ؤن غالبُت الولبت )

ت ُلى اهخماء ؤوادًمي  %6 بِد ذلً، 41%، وبلا جإزحر 2704%، ملل 4600%، كغى دزاس ي 64الدزاس ي، مىشُ

%، ملل 1207%، كغى دزاس ي 0104%، حؼمل اهخماء ؤوادًمي 1005جإحي فئت الىجاح الؼىلي بيظبت 

ت ُل0307%6 زم فئت جىٌُم الدزاطت بيظبت 1208%، وبلا جإزحر 0403 %، 0104ى اهخماء ؤوادًمي %، مىشُ

%، حؼمل 0003%6 وؤخحرًا، فئت جدظً الخِلم بيظبت 0108%، وبلا جإزحر 2704%، ملل 804كغى دزاس ي 

 .%0401%، وبلا جإزحر 606%، ملل 804%، كغى دزاس ي 1اهخماء ؤوادًمي 

ا ، بالسغم مً جىفسها وإداة Moodle حؼحر هره الىخاثج بلى ؤن الخجسبت الخِلُمُت ُبر ًُ ترحم جللاث
ُ
جلىُت، لا ج

بلى جدظحن ملمىض في جدـُل الولبت، وهى ما ٌِىع فجىة بحن الؤمياهاث الخىىىلىحُت ومظخىي الخفاُل 

االإِسفي الفِلي6 فؼِىز غالبُت الولبت بِدم وحىد جإزحر ملمىض ُلى جدـُلهم الدزاس ي ٌِىع ؤن 

ا ؤهثر الاجـاٌ السكمي وخده لا ًىفي لإهخاج مِسفت ؤو جدظحن ؤدا ًُ ا جفاُل
ً
ء؛ بذ ًخولب الأمس طُاك

دًىامُىُت ًدمج بحن االإؼازهت اليؼوت، الخغرًت الساحِت االإظخمسة، والخدفحز الصخص ي6 هرا الىمى 

ا بلى خد هبحر، مخإزسًا بِىامل  ًُ ٌِىع مُل الوالب بلى مىكف جللُدي مً الخِلم، خُث ًيىن االإخللي طلب

ل االإىازد السكمُت بلى ؤدواث خازحُت مثل اهخماءه الأوادًمي ؤو ا ىاحه ؿِىبت في جدىٍ للغى الدزاس ي، وٍ

 .حِصش الفهم ؤو الخوبُم

هما ًٌهس مً اللساءة ؤن الفئاث الأخسي، مثل الىجاح الؼىلي ؤو جىٌُم الدزاطت، جدٌ ُلى ؤن بِم 

ون ؤن بخدلُم مخولباث مدددة ؤو الظُوسة ُلى الجدوٌ الدزاس ي، د Moodle الولبت ًسبوىن اطخخدام

س مهازاث مِسفُت ؤُمم6 بمِجى آخس، ًـبذ الخفاُل مّ الىٌام وطُلت لإجمام االإهام ؤو  ًمخد ذلً بلى جوىٍ
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الخدىم في الىكذ الدزاس ي، ولِع وطُلت لإهخاج مِسفت مخياملت ؤو حِمُم الفهم، مما ًبرش ؤن الاجـاٌ ُبر 

ا وملخـسًا ُلى الأداء الٌاهس ؤهثر  ًُ ا مىخجًا للمِجىاالإىـت ًٌل غالبًا ػيل ًُ  فِل
ً
 .مً وىهه جىاؿلا

في االإلابل، فئت كلُلت حؼِس بخدظً الخِلم جىضح ؤن بمياهُت الاطخفادة االإِسفُت لا جصاٌ مسجبوت بؼسون 

مدددة جخِلم بالخدفحز الصخص ي والاهخسان اليؼى، ولِع بخىافس االإىـت هفظها6 هرا ًىضح ؤن االإِسفت 

ثى السكمُت ًمسان ُبر ػبىت مِلدة مً الخفاُلاث الاحخماُُت، التي والىجاح الأوادًمي مً خلاٌ الىطا

حؼمل جىٌُم الىكذ، بدازة اللغى الدزاس ي، واللدزة ُلى اطدثماز االإىازد بؼيل فِاٌ، وهى ما ٌِىع ؤن 

ا ومؼازهت مظخمسة لخيخج ؤزسًا  ًُ س للمِلىماث، بل ُملُت مخِددة الأبِاد جخولب وُ الاجـاٌ لِع مجسد جمسٍ

ا ُلى الخدـُل الدزاس يخلُل ًُ. 

باخخـاز، حِىع هره الىخاثج ؤن مجسد وحىد الىطاثى السكمُت لا ًلمً الخدـُل، وؤن جفُِل دوزها 

ٌِخمد ُلى ػبىت مِلدة مً الخفاُلاث بحن الوالب، المحخىي، والبِئت الخِلُمُت، وهى ما ًبرش ؤهمُت 

لِمُلت للمِلىماث بدٌ الاهخفاء بالِسق جـمُم ؤوؼوت جىاؿلُت فِالت جدفص االإؼازهت واالإِالجت ا

 .السكمي للمدخىي 

حدول يبين علاقت الإحطاص بالاهخماء إلى شبكت حعليميت باوعكاص الخحصيل (: 02الجدول رقم )

 الدراس ي على الخعلم

 الؤخظاض

 الاوِياض 

 المجمىَ  هادزا ما ؤػِس  الالتزام بالىاحب حغُحر ؤفيازي  ًاخر بسؤَي ُىدما 

 اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز

 %11,4 10 %5,9 3 %27,8 5 %11,1 1 %10,0 1 جدظً الخِلم 

 %14,8 13 %17,6 9 %5,6 1 %0,0 0 %30,0 3 جىٌُم الدزاطت 

 %21,6 19 %19,6 10 %33,3 6 %22,2 2 %10,0 1 هجاح ػىلي

 %52,3 46 %56,9 29 %33,3 6 %66,7 6 %50,0 5 دون ؤزس 

 %100,0 88 %100,0 40 %100,0 07 %100,0 8 %100,0 01 المجمىَ

لى، بيظبت  ٌهس الجدوٌ ؤن الفئت اُلأ ت ُلى ُىدما 52,3%ًُ ، لم حؼِس بإي ؤزس للإخظاض بالاهخماء، مىشُ

جليها فئت  .%56,9، وهادزًا ما ؤػِس %33,3، الالتزام بالىاحب %66,7، حغُحر ؤفيازي %50ًاخر بسؤَي 

، الالتزام بالىاحب %22,2، حغُحر ؤفيازي %10، حؼمل ُىدما ًاخر بسؤَي %21,6الىجاح الؼىلي بيظبت 

ت ُلى ُىدما ًاخر بسؤَي %14,8زم فئت جىٌُم الدزاطت بيظبت  .%19,6، وهادزًا ما ؤػِس 33,3% ، مىشُ

وؤخحرًا، فئت جدظً الخِلم  .%17,6ػِس ، وهادزًا ما ؤ%5,6، الالتزام بالىاحب %0، حغُحر ؤفيازي 30%

، وهادزًا ما %27,8، الالتزام بالىاحب %11,1، حغُحر ؤفيازي %10، حؼمل ُىدما ًاخر بسؤَي %11,4بيظبت 

 6%5,9ؤػِس 
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حؼحر هره الىخاثج بلى ؤن ػِىز الولبت بالاهخماء داخل بِئت الخِلم السكمُت ًبلى مددودًا ومؼدخًا، مما 

ُبر االإىـت لا ًخلم باللسوزة زوابى احخماُُت ؤو ػِىزًا بالاهدماج الجماعي6 الغالبُت ٌِىع ؤن الاجـاٌ 

الٌِمى لم حؼِس بإي ؤزس لهرا الاهخماء، وهى ما ٌش ي بإن وحىد الأدواث الخفاُلُت وخده لا ًىفي لخدفحز 

ت الأوادًمُت؛ بذ ؤن الاجـاٌ السكمي، زغم بمياهُت ص الهىٍ ت ؤو حِصٍ جىطُّ داثسة الخفاُل،  االإؼازهت االإِىىٍ

ٌهس ؤن الولبت  ًُ ا بلى بدزان ػِىزي بالاهدماج ؤو االإؼازهت في الفِل الجماعي6 هرا الىكّ  ًُ لا ًترحم جللاث

تراف  ًمُلىن بلى مىكف طلبي ؤو مخفسج ججاه ما ًلدمه الىٌام، خُث ٌغلب ُليهم الؼِىز بالىلف في اُلا

 ؤهثر مىه ججسبت واكُِت ملمىطتبأزائهم ؤو جإزحرهم في مظاز الخِلم، مما ًج
ً
ا  .ِل الاهخماء زمصٍ

ُفُت  في الىكذ هفظه، فئاث ؤكل ػِىزًا بالاهخماء جىضح ؤن بِم الولبت ٌظدثمسون االإىـت لأغساق وً

ص ػِىزهم باالإؼازهت  مدددة مثل الالتزام بالىاحباث ؤو جىٌُم الدزاطت، دون ؤن ًمخد ؤزسها بلى حِصٍ

ت ؤو الخفاُلُت6 هرا ًبرش ؤن الاجـاٌ في بِئت زكمُت، خحن ًلخـس ُلى الؤحساء والالتزام باالإخولباث،  الفىسٍ

ص السوابى  ًخدىٌ بلى جىاؿل ػىلي ًسهص ُلى الأداء الٌاهس، ولِع ُلى بىاء مِجى مؼترن ؤو حِصٍ

 .الجماُُت

دزة ُلى هما حِىع الىخاثج ؤن فئت كلُلت حؼِس بخدظً في الخِلم ؤو الاهدماج، مما ٌؼحر بلى ؤن الل

ل  الاطخفادة مً الاجـاٌ السكمي مسجبوت بمدي الاهخسان الصخص ي، والخدفحز الراحي، واللدزة ُلى جدىٍ

الخفاُل الؤلىترووي بلى ججسبت مِسفُت واحخماُُت ذاث مغصي6 هرا الىكّ ًىضح ؤن الفاُلُت الخىاؿلُت 

ِىامل الخفاُلُت حؼمل الاهدباه للمىـت لا ًمىً كُاطها بمجسد جىافس االإىازد، بل جسجبى بؼبىت مً ال

الفسدي، الخلدًس الاحخماعي، والخجاوب الفِلي مّ المحخىي، وهى ما ٌِىع حِلُد ُملُت الاجـاٌ السكمي 

في الظُاق الخِلُمي، خُث ًـبذ الاهخماء ججسبت جفاُلُت مدؼابىت بحن الفسد والىٌام الاحخماعي السكمي، 

 .تولِظذ مجسد هدُجت لخىافس ؤدواث حِلُمُ

، زغم بمياهاجه الخلىُت، ًٌل مددودًا في بهخاج ػِىز Moodle باخخـاز، ًمىً اللىٌ بن الاجـاٌ في بِئت

ت، وحصجّ الولبت ُلى بدزان  ظخدعي جفُِل آلُاث جىاؿلُت ؤُمم جدفص االإؼازهت االإِىىٍ بالاهخماء، وَ

 .لخفاُل الظوخي مّ االإىازدؤزسهم في مظاز الخِلم الجماعي، بدٌ الاهخفاء بإداء ػىلي للىاحباث ؤو ا

  المحصل عليه المعدلعلى  Moodleيىضح أثز أضباب طعف الخفاعل في (: 25الجدول رقم )

 كِف الخفاُل

 الخلُُم

 المجمىَ  كِف المحخىي  كغى الدزاطت كِف الدظُحر زلافت الخِلم الفسدي

 اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز اليظبت الخىساز

 %61,4 54 %67,3 31 %61,1 11 %52,8 9 %42,8 3 01ؤكل مً 

 %15,9 14 %10,9 5 %22,2 4 %17,6 3 %28,6 2 01بلى  01مً 

 %12,5 11 %10,9 5 %16,7 3 %11,8 2 %14,3 1 03بلى  01مً 
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 %10,2 9 %10,9 5 %0,0 0 %17,6 3 %14,3 1 03ؤهثر مً 

 %100,0 88 %100,0 46 %100,0 18 %100,0 17 %100,0 7 المجمىَ

وان كغى الدزاطت، خُث ًمثل  Moodle ًىضح الجدوٌ ؤن الظبب الأهثر جإزحرًا ُلى كِف الخفاُل ُبر

بًا6 ُىد جدلُل الخلُُم الدزاس ي االإسجبى بهرا الظبب، هجد ؤن  %52,3ؤي وظبت  77هالبًا مً ؤؿل  46 جلسٍ

 %10,9، و 01–01منهم ُلى  %10,9، بِىما خـل %67,3بمِدٌ  01غالبُت الولبت خـلىا ُلى ؤكل مً 

 %20,5) هالبًا 07ؤما كِف المحخىي، فلد ؤزس ُلى  .03ُلى ؤهثر مً  %10,9، وهفع اليظبت 03–01ُلى 

–01% ُلى 1101، بِىما خـل %61,1بيظبت  01جإزحره الأهبر ُلى الخلُُم الأكل مً  مً الُِىت(، ووان

وباليظبت للِف الدظُحر، فلد ػمل  .03، ولم ًدـل ؤي هالب ُلى ؤهثر مً 03–01% ُلى 0506، و01

، 01–01% خـلىا ُلى 0605، ًليها %52,8بيظبت  01، ووان ؤهثر جإزحره ُلى ؤكل مً (%19,3) هالبًا 06

 هلاب 6ؤخحرًا، جإزحر زلافت الخِلم الفسدي ًهس ُلى  .03% ُلى ؤهثر مً 0605، و03–01% ُلى 0007

لى بيظبت  01فلى، ووان جلُُم ؤكل مً  (7,9%) ، 01–01% خـلىا ُلى 1705، ًلُه %42,8هى اُلأ

ضح الجدوٌ ؤن ؤغلب الولبت الرًً بؼيل ُام، ًى  .03% ُلى ؤهثر مً 0302، و03–01% ُلى 0302

اث دزاطُت مىخفلت )ؤكل مً  Moodle واحهىا كِف الخفاُل في (، خاؿت ؤولئً 01خـلىا ُلى مظخىٍ

الرًً جإزسوا بلغى الدزاطت وكِف المحخىي، ما ًبرش الِلاكت االإباػسة بحن ؤطباب كِف الخفاُل 

 .والىخاثج الدزاطُت االإىخفلت

لا ًمىً فهمه بمِصٌ ًُ الظُاق الاحخماعي والىفس ي الري  Moodle الخفاُل ُبرحؼحر هره الىخاثج بلى ؤن 

ا في جددًد مدي كدزة الولبت ُلى  ٌِِؽ فُه الوالب، خُث ًبدو ؤن اللغىن الدزاطُت جلِب دوزًا مسهصًٍ

ا بإُباء دزاطُت م
ً
خلاخلت، االإؼازهت الفِالت واطدثماز االإىازد الخِلُمُت السكمُت6 فدحن ًيىن الوالب مداه

ًخدىٌ الاجـاٌ الخِلُمي بلى ججسبت طودُت، جسهص ُلى بجمام الىاحباث وإبساش الأداء الٌاهس دون جدلُم 

ت خلُلُت6 هرا الأمس ٌِىع ؤن الاجـاٌ السكمي، مهما وان مخوىزًا، ًٌل  فهم ؤُمم ؤو مؼازهت فىسٍ

هد، بذ ؤن الخفاُل هىا لِع مددود الفاُلُت بذا لم ًـاخبه اوظُاب هفس ي وجىٌُم داخلي للىكذ والج

مجسد جىفُر الإهام ؤو خلىز افتراض ي، بل هى ُملُت دًىامُىُت جخإزس بالِىامل الفسدًت والجماُُت ُلى خد 

 .طىاء

دم وكىخه ٌِصش الؤخظاض بالعجص والتهمِؽ  ّ ؤن كِف المحخىي وُ بالإكافت بلى ذلً، ًىضح الخىشَ

لدم له بالمخسحاث االإسحىة6 هرا الفلد في االإِجى الأوادًمي، خُث ًفلد الوالب اللدزة ُلى زبى  ًُ ما 

ادي بلى اهخفاق الخدـُل الدزاس ي، مما ٌِىع هبُِت الاجـاٌ هؼبىت  ًلِف الحافص ُلى االإؼازهت وٍ

مِلدة مً الؤػازاث والدلالاث التي ًدخاج الوالب بلى جفظحرها وفهمها، ولِع مجسد جلليها بؼيل طلبي6 
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بِدًا آخس، بذ ًخلم بِئت غحر مىٌمت ججِل مً الخفاُل ُملُت مخلوِت  هما ؤن كِف الدظُحر ًلُف

 .وغحر مىخجت، ما ًلاُف ػِىز الوالب بالاوِصاٌ كمً هره االإظاخت السكمُت

ختى زلافت الخِلم الفسدي، التي كد جبدو في الٌاهس مدفصة للاطخللالُت، جٌهس ؤنها جازس بؼيل مددود ُلى 

الوالب الراجُت ُلى الخىٌُم والخدفحز الراحي، وهي كدزاث غحر مخاخت  الخفاُل، فهي حِخمد ُلى كدزة

ت، منها  جًا مً الِىاؿس البيُىٍ للجمُّ بىفع االإظخىي6 هرا ًبرش ؤن الاجـاٌ في بِئت زكمُت ًخولب مصٍ

وكىح المحخىي، وطلاطت الدظُحر، وجخفُف اللغىن، ودُم الخفاُل الجماعي، بدُث ًمىً للوالب ؤن 

لت مخياملتٌؼازن بفاُ ظخفُد مً االإىازد بوسٍ  .لُت وَ

لِع مجسد ُملُت جلىُت ؤو  Moodle بؼيل ُام، ًمىً اللىٌ بن هره الىخاثج جاهد ؤن الخفاُل ُبر

جبادلُت، بل هى ًاهسة احخماُُت مِسفُت جسجبى بالِىامل الفسدًت والجماُُت ُلى خد طىاء، خُث ًادي 

اٌ بلى ججسبت اللغى، وكِف المحخىي، والخىٌُم غحر الفِ ِّ ل الاجـاٌ مً ؤداة للخِلم الف اٌ بلى جدىٍ

س  ػيلُت جازس طلبًا ُلى الخدـُل الدزاس ي6 هرا ًلّ مظاولُت مصدوحت ُلى االإاطظاث الخِلُمُت9 جوىٍ

ؤدواث الاجـاٌ السكمي، وفي الىكذ ذاجه، بدازة البِئت الخِلُمُت بما ًلمً جللُل الِىاثم الىفظُت 

 .مً فاُلُت هرا الاجـاٌواالإِسفُت التي جدد 

  :مىاقشت هخائج الفزطيت الأولى -رابعا

 جذكير بىص الفزطيت: 

ت والافتراكُت ُبر مىـت - ادة جىٌُم الصمً الخِلُمي بحن الحـف الحلىزٍ  ًىحد جإزحر بًجابي لُإ

Moodle يلُت الِلىم الاحخماُُتب االإاطتر ُلى مظخىي الخدـُل الدزاس ي لدي ُُىت مً هلبت 

 الأغىان6 – بجامِت ُماز زلُجي

ت  جىؼف كساءة الجداوٌ الخاؿت بهره الفسكُت ؤن بُادة جىٌُم الصمً الخِلُمي بحن الحـف الحلىزٍ

لم جخجه، داخل ُُىت الدزاطت، هدى الأزس الؤًجابي االإفترق ُلى  Moodle والافتراكُت ُبر مىـت

مخدللت في ؿىزتها  الخدـُل الدزاس ي، بل ؤفسشث ماػساث مخىاجسة ُلى ؤزس ُىس ي حِل الفسكُت غحر

ا، غحر 
ً
الأؿلُت6 فبدٌ ؤن ًخدىٌ الصمً االإسن بلى فسؿت لبىاء حِلم ؤُمم، بدا في هثحر مً الحالاث شمىًا مفىي

لى جمثله الإِجى  مىدمج داخل السوجحن الدزاس ي للوالب، الأمس الري اوِىع ُلى هبُِت اطدثمازه للمىازد وُ

 .الخدـُل هفظه

بىؿفها الخمثل الغالب ” لا جلُف ػِئًا“(، خُث بسشث بىكىح فئت 00)جبدؤ هره الـىزة مً الجدوٌ 

ُفت االإىازد السكمُت، خاؿت لدي مً ٌظخِملىن االإىـت ُىد الحاحت فلى ؤو هادزًا6 هره الىدُجت لا  لىً

ّ الصمً بحن الحلىزي والسكمي لم جخدىٌ بلى  حِجي مجسد كِف زكا ًُ االإىازد، بل جىؼف ؤن بُادة جىشَ
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مخـل، وإهما بلُذ ممازطت ًسفُت مسجبوت بلحٌت اللغى ؤو الىاحب ؤو الامخدان6 هىا ًٌهس وظم حِلم 

بىكىح ؤن الصمً اللامتزامً الري ًفترق ؤن ًمىذ الوالب كدزة ؤهبر ُلى الخدىم في جدفم االإِسفت لم 

ّ االإساحِت6 و  ِت هي حظسَ ُفت ؤداجُت طسَ ظدثمس هصمً بهخاج مِسفي، بل حسي اختزاله في وً جخلاهّ هره ٌُ

از، التي بُيذ ؤن الأزس الؤًجابي للخِلُم الؤلىترووي ًٌل  سُ الىدُجت بىكىح مّ ما جىؿلذ بلُه مىاٌ بىُ

ا بدزحت الاهخٌام في الاطخِماٌ، لا بمجسد جىفس االإىـت6 هما جيسجم ؤًلًا مّ هخاثج ػهسشاد 
ً
مؼسوه

دة ُىدما ًسجبى الاطخخدام بلحٌاث خمصاوي التي ؤًهسث ؤن الاطخفادة مً الخِلُم ًُ بِد جبلى مددو 

 .االإساحِت واللغى الصمجي ؤهثر مً ازجباهه بظحروزة حِلم مظخمسة

خِصش هرا االإِجى ؤهثر في الجدوٌ ) فإكل، خاؿت لدي مً  01(، خُث جمسهصث ؤُلى اللُم ُىد فئت 01وٍ

لت الجمّ بحن الحلىزي و ت وغُاب الخغُحر الىاضح في هسٍ هره  .Moodleٌِِؼىن كِف الاطخمسازٍ

ت في مىكىَ الفسكُت، لأنها جبحن ؤن الصمً االإِاد جىٌُمه لم ًخدىٌ بلى مىزد  الىدُجت جدمل دلالت مسهصٍ

للىجاح، بل بلى ُبء بكافي في بدازة الؤًلاَ الدزاس ي6 فدحن لا ًىدمج الصمً السكمي داخل اليظم الُىمي 

خلاهّ بؼيل واضح مّ ما جىؿلذ بلُه هبت للوالب، ًـبذ مـدزًا للدؼدذ بدٌ الخىٌُم6 وهره الىدُجت ج

، بذ ؤًهسث دزاطتهما ؤن هجاح هٌام في جدظحن  Moodle جىفُم ببساهُم طالم ومهىد ؤهىز الؼبىٌ

الخدـُل ًسجبى بىحىد اهخٌام واضح في الىلىج والأوؼوت، وؤن غُاب هرا الاهخٌام ًادي بلى كِف 

 .ةاالإسدود الأوادًمي ختى مّ وحىد مىازد حِلُمُت حُد

لى جمثلذ في 02ؤما الجدوٌ )  ؤهثر ُملًا ُلى الوابّ الظلبي للِلاكت، بذ بن الفئت اُلأ
ً

دون “( فُلدم دلُلا

ُلى الخدـُل، خـىؿًا لدي مً وؿفىا جفاُلهم مّ المحخىي بإهه اطخفادة كُِفت ؤو جسهحز ػىلي ” ؤزس

سقى بلى مظخىي بىاء االإِجى6 ؤو خفٍ ماكذ6 هىا ًـبذ الخفاُل مّ االإىـت ؤكسب بلى خلىز زمصي لا ً

ّ ؤو الحفٍ الِابس6 وهرا ًفظس الإاذا لم  فالمحخىي مىحىد، لىً الِلاكت به لا جخجاوش ؤخُاهًا الخـفذ الظسَ

ًخدىٌ جىٌُم الصمً بلى جدظحن فِلي في الىخاثج، لأن الخدـُل لا ًسجبى بىمُت الىكذ االإىشَ بحن الىموحن 

ل هرا ال لت جدىٍ  Rogers ىكذ بلى خبرة حِلمُت مخماطىت6 وهرا ًخلاهّ مّ ما سجلخهبلدز ما ًسجبى بوسٍ

Kaliisa  وآخسون، الرًً ؤبسشوا ؤن الأدواث السكمُت كد جبلى مددودة الأزس خحن لا جخدىٌ بلى ممازطت

مُلت، بل جبلى في خدود الخدبّ الظوخي للمدخىي   .حِلمُت وؼوت وُ

ؤًلًا في ؿدازة ؤزس االإىازد ُلى ” دون ؤزس“ًهسث فئت (، خُث 04وجخإهد هره اللساءة مً خلاٌ الجدوٌ )

ا بحن الحلىزي والسكمي6 هره مفازكت ُلمُت مهمت9 الجمّ  ًُ فهم الدزوض، ختى لدي مً ًجمِىن فِل

ا بُنهما6 فدحن لا ٌؼِس الوالب بإن ما ًىجصه  ًُ  مِسف
ً

الصمجي الؼىلي بحن الىموحن لا ٌظاوي باللسوزة جياملا

 ًُ ا ًمخد هبُِ ًُ خدىٌ الخِلم بلى وخداث زكم ا الإا ٌِِؼه داخل الحـت، ًىفـل الصمىان بدٌ ؤن ًخياملا، وٍ
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ت للفهم، وفلاء زكمي للحفٍ ؤو االإخابِت الؼيلُت فلى6 وهره الىدُجت جلخلي مّ  مىفـلت9 خـت خلىزٍ

، بل ما ؤػازث بلُه فياز بًمان وخمصة دهُت مً ؤن هجاح الخِلُم السكمي لا ًسجبى فلى بخِدد الىطاثى

 .بدزحت الاوسجام البُداغىجي بحن الفلاءًً الحلىزي والافتراض ي

اللدزة ُلى ” لا جخدظً“(، خُث جـدزث فئت 05وجـل الىخاثج بلى مظخىي ؤهثر خظاطُت في الجدوٌ )

ت اخخُاز وكذ الدزاطت6 هرا مِوى بالغ الأهمُت لأهه ًفىد الفسكُت في  جوبُم ما جم حِلمه، زغم جىفس خسٍ

االإسوهت الصمىُت التي وان ًفترق ؤن جدُم الاطخللالُت الراجُت لم جيخج جدظىًا في الخوبُم، بل حىهسها؛ ف

بدث غحر وافُت في غُاب مهازاث الخىٌُم الراحي والاهلبان الأوادًمي6 وهىا جخلاهّ الىخاثج بىكىح مّ ما 

جخىكف بدزحت هبحرة ُلى  جىؿلذ بلُه ُبد الله مبُم وآخسون، الرًً ؤهدوا ؤن فِالُت االإىـاث السكمُت

ت الىؿىٌ بلى االإىازد  .هفاءاث الخىٌُم الراحي والخدبّ االإظخمس لدي الوالب، ولِع فلى ُلى خسٍ

 

بلغ هرا االإظاز ذزوجه في الجدوٌ ) (، خُث جمثل مِجى الخدـُل ؤطاطًا في زفّ االإِدٌ زم بهجاش 06وٍ

اضح6 هره الىدُجت بالغت الدلالت، لأنها جىؼف الىاحباث، خاؿت لدي فئاث الخِلم غحر االإىخٌم ؤو غحر الى 

ا للخدـُل كاثمًا ُلى مِسفت حدًدة ؤو حِلم ؤُمم، بل ؤُادث  ًُ  مِسف
ً

ؤن بُادة جىٌُم الصمً لم جيخج جمثلا

د حؼىُل الثلافت الدزاطُت  ِِ
ٌُ زبوه بمىوم الىدُجت السكمُت والىجاح الأداحي6 ؤي ؤن الصمً السكمي هىا لم 

ت البراغماجُت االإسجبوت بالِلامت والىجاح الؼىلي6 وهره اللساءة جيسجم مّ ما هدى الخِلم، بل ُ صش الجزُ

بت خصام زكا االإاليي، التي ؤبسشث ؤن هثحرًا مً ممازطاث الخِلم الؤلىترووي في الظُاكاث  جىؿلذ بلُه غسٍ

 .الِسبُت جخجه هدى الؤهجاش الخلُُمي ؤهثر مً بىاء الفهم الِمُم

همىـت، بل في هبُِت اهدماج الولبت داخل الؼبىت الخِلُمُت التي  Moodle لِظذ فيٍخطح ؤن االإؼيلت و 

جيخجها6 فالصمً االإسن لا ًـبذ كُمت في خد ذاجه بلا ُىدما ًىدمج في جدفم مِسفي مظخمس، ًسبى الوالب 

ا، فةن الصمً
ً
اللامتزامً  بالمحخىي، بالأطخاذ، وبالإًلاَ الجماعي للخِلم6 ؤما خحن ًيىن هرا الاهدماج هؼ

ِت، والبدث ًُ زفّ  خدىٌ بلى شمً مخلوّ، خاكّ لللغى، واالإساحِت الظسَ ت وٍ سٍ ُفخه الخدسٍ ًفلد وً

االإِدٌ فلى6 بهرا االإِجى، لم جاد بُادة جىٌُم الصمً بلى جدظحن الخدـُل، لأن الؼبىت الخِلُمُت لم 

ظدثمس هفلاء لإهخاج االإِجى، بل بلُذ في جمثل ُدد مِخبر مً الول
ُ
ا للمساحِت ح ًُ ُف بت فلاءً وً

 .والىاحباث

ادة جىٌُم الصمً الخِلُمي بحن الحلىزي  لُه، فةن الفسكُت التي افتركذ وحىد ؤزس بًجابي لُإ وُ

ا ؤو مددودًا، ًخمثل في  ًُ ا، بل ؤًهسث الىخاثج ؤزسًا طلب ًُ والافتراض ي ُلى الخدـُل الدزاس ي لم جخدلم مُداه

ت، غلبت الخفاُل ا لؼىلي، جمثل االإىازد وىطُلت للمساحِت لا للفهم، وهُمىت مِجى الىجاح كِف الاطخمسازٍ
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ّ الصمً بدد ذاجه،  الِددي ُلى مِجى الخِلم6 وهرا ًلىد بلى اطخيخاج ؤُمم9 لِظذ االإؼيلت في بُادة جىشَ

 للخدىٌ بلى حِلم فِلي6 فدحن حغُب 
ً

بل في الؼسون الاحخماُُت والخىٌُمُت التي ججِل هرا الصمً كابلا

تراحّ الخيامل البُداغىجي بحن الحـت واالإىـت، ًخدىٌ الصمً االإسن مً فسؿت ز لافت الخىٌُم الراحي، وٍ

 بلى ُامل بكافي في هؼاػت الخدـُل6

 مىاقشت هخائج الفزطيت الثاهيت:  -خامطا

 جذكير بىص الفزطيت: 

ُلى مظخىي  Moodle ًىحد جإزحر بًجابي الإظخىي اهدماج الولبت في الؼبىت الخِلُمُت ُبر مىـت -

 –يلُت الِلىم الاحخماُُت بجامِت ُماز زلُجي ب االإاطتر الخدـُل الدزاس ي لدي ُُىت مً هلبت

 الأغىان6

 Moodle جىؼف كساءة الجداوٌ االإسجبوت بفسكُت جإزحر مظخىي اهدماج الولبت في الؼبىت الخِلُمُت ُبر

ا بالـىزة االإفتركت، بل ُلى الخدـُل الدزاس ي ؤن الِلاكت االإخىكِت في اججاهها الؤًجابي ل ًُ م جخدلم مُداه

بن االإِوُاث جمُل بلى بًهاز اهدماج ػبيي كُِف ؤو هؽ، اوِىع في ؿىزة ؤزس مددود ؤو طلبي ُلى 

الخدـُل6 فبدٌ ؤن ًلىد الاهدماج داخل الفلاء السكمي بلى بىاء مِسفت جساهمُت، وجدظحن الخفاُل، 

ص الؼِىز بالاهخماء الأوادًمي، ؤفسشث  ا مً الحلىز السكمي الؼىلي الري لم ًخدىٌ بلى وحِصٍ
ً
الىخاثج همو

 .مسدود مِسفي فِلي

هسث 5101بيظبت ” لا جلُف ػِئًا“(، خُث جـدزث فئت 07جبدؤ هره الـىزة بىكىح مً الجدوٌ ) %، وً

لاهاث )6003%(، جىفُر االإولىب )64بلىة لدي فئاث الخفاُل مّ المحخىي ) %(، وختى 64%(، مخابِت اُلؤ

%(6 هره الىدُجت جدمل دلالت ُمُلت؛ فهي حؼحر بلى ؤن مجسد الدخىٌ بلى االإىـت 4007خىٌ الؼىلي )الد

اثفها لم ًخدىٌ بلى اهدماج فِلي داخل ػبىت الخِلم6 فالدافّ بلى  ؤو ختى الخفاُل الٌاهسي مّ بِم وً

ا بالاطخجابت للمولىب ؤو االإخابِت الؤحس 
ً
اثُت، لا ببىاء ُلاكت مِسفُت الدخىٌ بلي في هثحر مً الحالاث مسجبو

ً التي ؤًهسث ؤن  Rogers Kaliisa مّ االإىازد6 وهىا جخلاهّ الىدُجت بىكىح مّ ما جىؿلذ بلُه دزاطت وآخسٍ

اثف الظودُت دون  الأزس الؤًجابي للأدواث السكمُت ًٌل مددودًا ُىدما ًلخـس الاطخخدام ُلى الىً

ٌىز المجخمّ الؼبيي، فةن الاهدماج لا ًلاض بِدد مساث جفُِل آلُاث الخفاُل االإِسفي الِمُم6 ومً مى

ل االإىازد بلى جدفلاث مِسفت ذاث مِجى داخل مظازه الدزاس ي، وهى ما  ، بل بلدزة الوالب ُلى جدىٍ الدخىٌ

 .لم ًخدلم بىكىح لدي هره الُِىت

خِمم هرا االإِجى ؤهثر في الجدوٌ ) في ما ًخِلم % 4304بيظبت ” هادزة الىحىد“(، خُث ًهسث فئت 08وٍ

ا بالخِلم مثل جوىز 
ً
بالخىاؿل مّ الأطاجرة، مّ خلىز مسجفّ لها ختى ُىد فئاث ًفترق ؤنها ؤهثر ازجباه

الخفىحر وجىكُذ االإولىب6 هىا ًدبحن ؤن الاهدماج الؼبيي لم ًىخمل لأن ؤخد ؤهم ُلد الؼبىت، وهى 
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جفاُل بؼسي مظخمس جخدىٌ بلى الأطخاذ، ًل كُِف الحلىز داخل الفلاء السكمي6 فاالإىـت مً دون 

مظخىدَ ملفاث ؤهثر مً وىنها بِئت حِلمُت6 وهره الىدُجت جخلاهّ مّ دزاطت هبت جىفُم ببساهُم طالم 

في جدظحن الخدـُل جسجبى ؤطاطًا بمظخىي الخفاُل  Moodle ومهىد ؤهىز الؼبىٌ التي ؤهدث ؤن فِالُت

ء واطخلص، فةن كىة الؼبىت الخِلُمُت جلاض بىثافت الخِلُمي الري ًـىِه الأطخاذ داخل االإىـت6 وفي كى

السوابى بحن الفاُلحن، لا بىحىد البيُت الخلىُت فلى؛ وولما كِفذ السوابى، جساحّ ؤزس الؼبىت في بهخاج 

 .االإِجى والخدـُل

ا11ؤما الجدوٌ ) ًُ ا ؤهثر خظاطُت، بذ جـدزث مسة ؤخسي فئت –( فُِوي بِدًا وحداه ًُ لا جلُف “اجـال

دزة الؼِىز بالاهدماج6 هرا 5102بيظبت ” ػِئًا
ُ
%، خاؿت في خالاث الخغرًت الساحِت وزفّ الىاحباث وه

ًدٌ ُلى ؤن الؤخظاض بالاهخماء بلى الفلاء السكمي لم ًخدىٌ بلى ػِىز باالإؼازهت في حماُت حِلم، بل بلي 

ا بلحٌاث جلىُت مِصولت مثل زفّ الىاحب ؤو اهخٌاز ملاخٌت الأطخاذ6 وج
ً
خلاهّ هره الىدُجت مّ مسجبو

( التي ؤبسشث ؤن الأزس الؤًجابي للخِلم السكمي ًسجبى بامخلان الولبت لسؤض ماٌ 1113دزاطت زباحي وشزوالت )

زكمي ٌظمذ لهم بالؼِىز بالثلت والاهدماج داخل البِئت الافتراكُت6 فلِف هرا السؤطماٌ ًجِل الوالب 

ا، وهى ما ًفظ ا لىىه غاثب زمصًٍ ًُ  .س مددودًت الأزس ُلى الخدـُلخاكسًا جلى

%، 4304( هرا االإظاز، خُث واهذ االإؼازهت في االإىخدًاث والخِلُلاث هادزة بيظبت 10وجاهد هخاثج الجدوٌ )

% مً الخمثلاث الِامت6 هره الىدُجت ػدًدة الأهمُت، لأن االإىخدي 4704بل بن ُدم االإؼازهت اطخدىذ ُلى 

فلي بحن الولبت، ؤي الفلاء الري جخدىٌ فُه االإِسفت مً مدخىي ًمثل في االإىوم الؼبيي كلب الخفاُل الأ 

ىدما ًلِف هرا االإظخىي مً الخفاُل، ًـبذ الخِلم ؤكسب بلى اطخلباٌ فسدي  حاهص بلى بىاء حماعي6 وُ

لام والاجـاٌ، التي 1110مِصو6ٌ هره اللساءة جيسجم مّ دزاطت بىوِامت وابً طاًذ ) ( لدي هلبت اُلؤ

خفاُل داخل االإىـاث هى المحدد الفاؿل بحن الخِلم االإىخج والخدـُل الؼىلي6 وفي بُيذ ؤن ُمم ال

خالخىم، ًبدو ؤن كِف االإؼازهت خىٌّ الؼبىت مً فلاء جداوٌ مِسفي بلى فلاء اطتهلان مِلىماحي 

 .مددود

برش الجدوٌ ) ” كُِف“( ؤخد ؤكىي االإاػساث الدالت ُلى هؼاػت الاهدماج، خُث جـدزث فئت 11وٍ

%( واالإىازد غحر اليافُت 4405% في جمثل االإىازد السكمُت، بما ٌؼمل ختى فئت الفهم الِمُم )47بت بيظ

%(6 هرا ٌِجي ؤن الولبت لا ًىٌسون بلى االإىازد بىؿفها طلظلت جساهمُت لبىاء االإِسفت، بل هِىاؿس 51)

( 1108طت بىخاجم )( ودزا1107مخىازسة كُِفت اللُمت6 وهىا ًٌهس جلاهّ واضح مّ دزاطت بً ُِس ى )

اللخحن زبوخا حىدة الخدـُل بلىة البيُت الخدخُت للمدخىي والدُم الخىٌُمي6 فِىدما لا جخماطً االإىازد 

جي واضح، لا ًخمىً الوالب مً الاهدماج في جدفم مِسفي مظخمس، فخلِف بمياهُت  داخل مىوم جدزٍ

ل الؼبىت بلى زافِت للخدـُل  .جدىٍ
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% في 4102بيظبت ” دون ؤزس“(، خُث ًهسث فئت 12مظخىي ؤوضح في الجدوٌ )وجـل الِلاكت الظلبُت بلى 

%( وكغى الدزاطت 64اوِياض الخفاُل ُلى الخدـُل، مّ خلىز كىي ؤًلًا لدي الاهخماء الأوادًمي )

%(6 هره الىدُجت جىؼف ؤن الخفاُل لم ًخدىٌ بلى خبرة حِلمُت مؼبِت باالإِجى، بل ًل مداؿسًا 4600)

واالإلل ؤو اللامبالاة6 وهي هدُجت جخلاهّ مّ دزاطت ػهسشاد خمصاوي التي ؤػازث بلى ؤن  بِىامل اللغى

ا وغحر مدُىم بظُاق جىٌُمي  ًُ الخِلُم الؤلىترووي كد ًفلد ؤزسه الؤًجابي ُىدما ًـبذ الخفاُل ػيل

 .مدفص

” دون ؤزس“فئت ( فُبرش هؼاػت الؤخظاض بالاهخماء بلى الؼبىت الخِلُمُت، خُث جـدزث 13ؤما الجدوٌ )

%(6 هره الىدُجت ُمُلت 4508” )هادزا ما ؤػِس“% ؤًلًا، وبلغذ ذزوتها لدي فئت 4102بيظبت 

ا، لأنها حِجي ؤن الوالب لم ًوىز بخظاطًا بإهه ُلى داخل حماُت حِلم زكمُت ذاث اُتراف  ًُ طىطُىلىح

ِىز بالخمىكّ داخل اليظم مخباد6ٌ وفي مىوم الؼبياث، لا ًىفي الاجـاٌ الخلجي، بل ًجب ؤن ًدؼيل ػ

ا6 كِف هرا الؼِىز ًجِل 
ً
ظمّ وؤن خلىزه ًددر فسك ٌُ الخىاؿلي، ؤي ؤن ٌؼِس الوالب بإن ؿىجه 

دىلها بلى ؤداة بحساثُت ؤهثر مً وىنها فلاءً للاهدماج الأوادًمي ا، وٍ ًُ  .الؼبىت بازدة احخماُ

إحي الجدوٌ ) لبي، خُث ازجبى كِف الخفاُل ( لُلدم الدلُل الأهثر مباػسة ُلى الأزس الظ14وٍ

اث جلُُم مىخفلت )ؤكل مً  %(، وبسش ذلً بؼيل خاؾ مّ كِف المحخىي 5003بيظبت  01بمظخىٍ

%(6 هره الىدُجت جاهد ؤن هؼاػت الاهدماج داخل الؼبىت الخِلُمُت لا 5000%( وكغى الدزاطت )5602)

لمىطت6 وهي جخلاهّ بىكىح مّ دزاطت ُبد جخىكف ُىد خدود الخمثلاث، بل جمخد بلى الىخاثج الأوادًمُت االإ

ً التي بُيذ ؤن الخدـُل في البِئاث السكمُت ًخإزس مباػسة بمظخىي اهخٌام الخفاُل  الله مبُم وآخسٍ

 .وحىدة المحخىي 

لُه، فةن الفسكُت التي افتركذ وحىد جإزحر بًجابي الإظخىي اهدماج الولبت في الؼبىت الخِلُمُت ُبر  وُ

Moodle ا، بل  ُلى الخدـُل ًُ ا فِل ًُ ا، لأن ما ًهس في الىاكّ لِع اهدماحًا ػبى ًُ الدزاس ي لم جخدلم مُداه

ا كُِف السوابى، مددود الخفاُل، فلحرًا مً خُث الؼِىز بالاهخماء، ومىحّهًا غالبًا هدى  ًُ خلىزًا جلى

ذاتها، بل في ؤن االإولىب الؤحساجي لا البىاء االإِسفي6 ووفم بطلان واطخلص، فاالإؼيل لا ًىمً في االإىـت 

ً ُلى بدازة الخدفلاث االإِسفُت، وبىاء  الولبت لم ًخمىىىا مً الخمىكّ داخل الؼبىت بىؿفهم فاُلحن كادزٍ

ل الخفاُل بلى زؤطماٌ ؤوادًمي6 لرلً بلُذ الِلاكت بحن الاهدماج والخدـُل ُلاكت طلبُت  السوابى، وجدىٍ

ادة ؿُاغت الفسكُت م  في اججاه ًسبى الخدـُل لِع بمجسد ؤو مددودة، ما ًفخذ الباب لُإ
ً
ظخلبلا

 الاهدماج الخلجي، بل بجىدة السوابى الؼبىُت وهثافت الخفاُل االإِسفي والاحخماعي داخل االإىـت6

 9الإضخيخاج العام -ضادضا
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جىؼف الىخاثج الِامت للدزاطت، ؤن الؤػياٌ لا ًسجبى بلِف اطخخدام االإىـت في خد ذاجه، بلدز ما 

فاالإِوُاث ؤًهسث  .الثلافت الدزاطُت التي جدىم جمثل الولبت للخِلم داخل الفلاء السكميًسجبى بوبُِت 

ِه بحن الحلىزي والافتراض ي لم ًخدىٌ بلى شمً حِلم فِلي، بل ًل في  ُُد جىشَ
ُ
بىكىح ؤن الصمً الري ؤ

ا بةهجاش االإولىب، زفّ الىاحباث، مساحِ
ً
ا مسجبو ًُ ُف ت الدزوض كبل وعي ُدد مِخبر مً الولبت شمىًا وً

د بِد بدماج االإىـت داخل  ِِ
ٌُ ت6 وهرا االإِجى ًلىد بلى ؤن الوالب لم  لاهاث الؤدازٍ الاخخبازاث، ؤو جدبّ اُلؤ

ا للفِل البُداغىجي، وإهما ًل ًخِامل مِها هفلاء  ًُ ُاداجه الدزاطُت الُىمُت بىؿفها امخدادًا هبُِ

ا ًُ  تالري ما ” الخِلم الحلُلي“مىاشٍ، مىفـل زمصًٍ  .ًصاٌ ًخمثل ؤطاطًا في الحـت الحلىزٍ

ومً هرا االإىولم، ًبدو ؤن ؤخد ؤهم الاطخخلاؿاث التي جفسكها الىخاثج هى اطخمساز هُمىت الثلافت 

لي،  الخِلُمُت الخللُدًت داخل الىعي الولابي، خُث ما ًصاٌ الخِلم الحلُلي ملترهًا بالحلىز الفحزً

ا ؤو  وبالؼسح االإباػس، وبظلوت الأطخاذ داخل ىٌس بلى الفلاء السكمي بىؿفه فلاءً زاهىًٍ ًُ اللظم، في خحن 

ت6 هره الثىاثُت بحن  ا لا ًدمل هفع اللُمت السمصٍ ًُ جفظس الإاذا ” الفلاء الثاهىي “و” الفلاء الأؿلي“جىمُل

ث لم ًخدىٌ الىلىج االإخىسز بلى االإىـت بلى جساهم مِسفي، والإاذا بلُذ االإؼازهت في االإىخدًاث والخِلُلا

”6 هادزة الىحىد“و” دون ؤزس“و” لا جلُف ػِئًا“مددودة، والإاذا ازجبوذ ؤغلب الخمثلاث بفئاث مثل 

ظلوه الوالب ُلى هره الأدواث؛ بذ لا  ٌُ فاالإؼيل هىا لِع في غُاب الأدواث، بل في االإِجى الاحخماعي الري 

ظخلبل في ٌُ ا ما دام  ا كىًٍ ًُ يخج ؤزسًا جدـُل ًُ الىعي الجمعي بىؿفه مجسد وطُى  ًمىً لأي مىزد زكمي ؤن 

 .بحساجي

ا بالؼيل  ًُ وجبرش الىخاثج هرلً ؤن الاطخللالُت الأوادًمُت االإفتركت لدي هلبت الجامِت لم جخجظد مُداه

ت في اخخُاز الىكذ، وإمياهُت الخدزج في الخِلم، وإُادة  .االإىخٌس فسغم ما جدُده البِئت السكمُت مً خسٍ

ؤن هره االإسوهت لم جخدىٌ بلى هفاءة ذاجُت في الخىٌُم، بل ؤًهسث االإِوُاث ؤن الاهلَا ُلى المحخىي، بلا 

 مِخبرًا مً الولبت ًل زهحن مىوم الاطخجابت الآهُت لللغى الصمجي6 وهرا ًىؼف ؤن حصءًا مً 
ً
ُددا

هؼاػت الخدـُل لا ٌِىد بلى االإىـت، بل بلى كِف حؼيل مهازاث الخىٌُم الراحي بىؿفها ُادة ؤوادًمُت 

ا مً الاهخلاٌ غحر االإىخمل مً زلافت الخللي  ًُ زاسخت6  ًمىً فهم ذلً مً خلاٌ ؤن الوالب ٌِِؽ هى

ل لِاداث الاهلبان، الخخوُى، وإدازة  االإىحه بلى زلافت الخِلم الراحي، وهى اهخلاٌ ًدخاج بلى بىاء هىٍ

 .الىكذ، ولِع مجسد جىفحر بِئت جلىُت

ان الاهدماج داخل الفلاء السكمي هما  ًُ ا ؤهثر مىه اهدماحًا جفاُل ًُ فالحلىز السكمي،  .ًل اهدماحًا ػيل

هما ؤًهسجه االإاػساث، لم ًىً داثمًا مصحىبًا بةخظاض فِلي بالاهخماء بلى حماُت حِلم، ولا بةدزان ؤن 

 الىلاػاث والخِلُلاث ًمىً ؤن جيىن فلاءً لبىاء الأفياز وحِدًلها6 وهرا ٌِجي ؤن الولبت دخلىا االإىـت في

هثحر مً الحالاث وإفساد مىفـلحن، لا وإُلاء في حماُت ؤوادًمُت خُت6 فةن الخِلم لا ًخإطع فلى ُلى 
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تراف االإخبادٌ، والؼِىز بإن للفسد مياهت وؿىجًا وجإزحرًا داخل الجماُت6  المحخىي، بل ُلى الؤخظاض بالُا

ىدما ٌغُب هرا الؼِىز، ًخدىٌ الخفاُل بلى مجسد ُبىز جلجي، وجفلد  االإىـت كدزتها ُلى خلم دًىامُت وُ

 .حِلم حماعي

ا، بل  ًُ فه مِسف د حِسٍ َِ ٌُ وجلىدها هره الخلاؿاث ؤًلًا بلى ؤن الخدـُل الدزاس ي داخل البِئت السكمُت لم 

فلد بُيذ الىخاثج ؤن االإِجى الغالب للخدـُل ازجبى بسفّ االإِدٌ،  .بلي ؤطحرًا للمىوم الأداحي للىجاح

ي الخإخس، ؤهثر مً ازجباهه بخىطُّ الفهم ؤو حِمُم االإِسفت6 لأهه ًىؼف ؤن بهجاش الىاحباث، وجفاد

الثلافت الخلُُمُت ما جصاٌ تهُمً ُلى جمثلاث الولبت، خُث جـبذ االإِسفت وطُلت للِبىز الأوادًمي لا غاًت 

ظخخدم لبىاء السؿُد االإِسفي، بل
ُ
ختزٌ االإىـت في هرا االإىوم، فةنها لا ح

ُ
ىدما ج لإدازة مخولباث  في ذاتها6 وُ

 .الىجاح الؼىلي، وهى ما ًفظس مددودًت ؤزسها ُلى الخدـُل الحلُلي

لُه وظخيخج  ؤن كِف الأزس الؤًجابي للمىـت ُلى الخدـُل ٌِىع في الِمم فجىة بحن الخدىٌ الخلجي وُ

اداث .والخدىٌ الثلافي داخل الجامِت الخِلم،  للد جىفسث الؤمياهُت السكمُت، لىً الثلافت الدزاطُت، وُ

اثف  ت هفظها6 وهرا ما حِل الاطخخدام ًخجه هدى الىً وجمثلاث الولبت الإِجى االإِسفت، لم جخدىٌ بالظسُ

الظودُت والؤحساثُت بدٌ الخفاُل االإِسفي االإىخج6 فةن الخىىىلىحُا دخلذ االإاطظت كبل ؤن جتهُإ لها البيُت 

ت والظلىهُت للفاُلحن، فٌل الخِلم السكمي مديىمًا   .بمىوم اللدًم داخل وطُى حدًدالسمصٍ

لرلً، ًمىً اللىٌ بن اللُمت الحلُلُت لهره الىخاثج لا جىمً فلى في الحىم ُلى جدلم الفسكُاث مً 

ت ما جصاٌ جمىذ  :ُدمه، بل في هؼفها ًُ جىجس بيُىي بحن هموحن مً الثلافت الخِلُمُت زلافت خلىزٍ

ُت الياملت للخِلم االإباػس، وزلافت زكمُت ه ت داخل الىعي الؼسُ اػئت لم جىدظب بِد مياهتها السمصٍ

ادة االإىازد، بل ُبر بُادة بىاء  س االإىـت ؤو شٍ الولابي6 ومً هىا فةن جدظحن الخدـُل لا ًمس فلى ُبر جوىٍ

ل الفلاء السكمي مً مجاٌ للالتزام الؼىلي بلى فلاء ًىدمج فُه  ُلاكت الوالب بالخِلم هفظه، وجدىٍ

مُلتاالإِجى، الخفاُل، والا   .هخماء الأوادًمي في ججسبت حِلم مخماطىت وُ
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أثر استخدام منصة   تناولت  التي  الدراسة  لدى     Moodleفي ختام هذه  الدراس ي  التحصيل  على 

بالأغواط، من خلال بعدي إعادة تنظيم    عينة من طلبة الماستر بكلية العلوم الاجتماعية بجامعة عمار ثليجي

التعليمية   الشبكة  الطلبة داخل  اندماج  الحضورية والافتراضية ومستوى  بين الحصص  التعليمي  الزمن 

في  الرقمي  التحول  بين  العلاقة  لطبيعة  أعمق  فهم  إلى  قادت  الميدانية  النتائج  إن  القول  يمكن  الرقمية، 

 .ية الفعلية للطلبةالتعليم الجامعي وبين الممارسة الدراس 

ترجم لدى عدد  
ُ
لقد بينت المعطيات أن المنصة، رغم ما توفره من إمكانات تنظيمية وتفاعلية، لم ت

تراكم   أو  الفهم،  مستوى  على  سواء  الدراس ي،  التحصيل  في  ملموس  تحسن  إلى  العينة  أفراد  من  معتبر 

لرقمي. فقد أظهرت  المعرفة، أو القدرة على التطبيق، أو حتى الشعور بالانتماء الأكاديمي داخل الفضاء ا

ا بالواجبات، متابعة الإعلانات، المراجعة السريعة، أو 
ً
النتائج أن الاستخدام في كثير من الحالات ظل مرتبط

بين  التعليمي  الزمن  توزيع  إعادة  أن  كما  وعميقة.  منتظمة  تعلم  بسيرورة  ارتباطه  من  أكثر  الملفات،  رفع 

وجي فعلي، بل بقيت في تمثل العديد من الطلبة مجرد  الحضوري والافتراض ي لم تتحول إلى تكامل بيداغ

 .آلية ظرفية مرتبطة بضغط الامتحانات ومتطلبات التقييم

ومن جهة أخرى، كشفت الدراسة أن الاندماج داخل البيئة الرقمية لم يرتقِ إلى مستوى التفاعل  

ضعيفًا،   الأساتذة  مع  والتواصل  محدودة،  والتعليقات  المنتديات  في  المشاركة  ظلت  إذ  للمعرفة،  المنتج 

أو تمثلات سلبية  في  انعكس ذلك  ا. وقد 
ً
تعلم رقمية هش إلى جماعة  بالانتماء  أثر    والشعور  تجاه  محايدة 

معاني   بدل  الأثر،  أو غياب  المطلوب،  إنجاز  الشكلي،  النجاح  معاني  التحصيل، حيث غلبت  المنصة على 

 .التعلم العميق وبناء الفهم

وتقود هذه النتائج إلى استنتاج جوهري مفاده أن فعالية المنصة لا تتحدد بمجرد توفرها تقنيًا، بل 

فالمشكل   .تتوقف على الكيفية التي يعيد بها الطلبة دمجها في عاداتهم الدراسية وتمثلاتهم للمعرفة والتعلم

لا يرتبط بالأداة في ذاتها، بل بضعف الانتظام في الاستعمال، هشاشة التنظيم الذاتي، محدودية التفاعل،  

واستمرار هيمنة الثقافة الدراسية التقليدية التي تمنح الحصة الحضورية القيمة الرمزية الكبرى، مقابل 

 ثانويًا أو تكميليً 
ً

 .ا النظر إلى الفضاء الرقمي بوصفه مجالا

وعليه، تبرز هذه الدراسة أن التحصيل الدراس ي في البيئة الرقمية لا يمكن فصله عن الشروط  

الاجتماعية والثقافية والتنظيمية التي تؤطر تجربة الطالب الجامعي. فنجاح التعلم عبر المنصات لا يتطلب  

ذ  تعلم  ثقافة  تنمية  إلى  أيضًا  يحتاج  بل  متاحة،  تقنية  بنية  أو  جيدًا  محتوى  الشعور  فقط  وتعزيز  اتي، 

للفعل  طبيعيًا  امتدادًا  المنصة  من  تجعل  تفاعلية  ممارسات  وبناء  رقمية،  أكاديمية  جماعة  إلى  بالانتماء 

 .البيداغوجي، لا مجرد فضاء للإجراءات الإدارية والتقييمية
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اختبار  في  فقط  تكمن  لا  الدراسة  لهذه  الأساسية  القيمة  أن  التأكيد  يمكن  المنطلق،  هذا  ومن 

الفرضيات، بل في كشفها عن الفجوة القائمة بين الإمكانات التقنية المتاحة والممارسات الدراسية الفعلية،  

الرقم المنصات  إدماج  آليات  في  التفكير  إعادة  إلى  الجامعة  حاجة  تعكس  فجوة  الثقافة  وهي  ضمن  ية 

المتغيرات   أثر  تتناول  أن  يمكن  لاحقة  لبحوث  ا 
ً
آفاق النتائج  هذه  تفتح  كما  السائدة.  البيداغوجية 

في   التفاوت  تفسير  في  الذاتي،  التنظيم  واستراتيجيات  الرقمي،  الرأسمال  ومستوى  السوسيولوجية، 

 .التحصيل داخل بيئات التعلم المدمج

على التحصيل الدراس ي يمر أساسًا     Moodleوبذلك، تخلص الدراسة إلى أن تحسين أثر منصة  

ممارسة   إلى  شكلي  أداتي  منطق  من  الاستخدام  وتحويل  الرقمي،  بالتعلم  الطالب  علاقة  بناء  إعادة  عبر 

معرفية واجتماعية متكاملة، تجعل من البيئة الرقمية فضاءً حقيقيًا لإنتاج المعرفة، وتنمية الفهم، وتعزيز  

 .النجاح الأكاديمي الفعلي
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 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة عمار ثليجي بالأغواط 

 
 الاجتماعية  كلية العلوم 

   الاجتماع والديموغرافيا  قسم علم 
 الطالبة  أختي/   الطالب أخي

الموسومة    الاجتماع اتصالالماستر في علم  في إطار التحضير لرسالة    ، وبعد: تحية طيبة
 "  تأثير منصة موودل على التحصيل الدراسي"     بــــــ:

اجابتكم   أن  علما  مناسب،  ترونه  الذي  الاختيار  أمام  والاجابة  بالاطلاع  التكرم  نرجو 
غراض البحث  أ لا في  إبسرية تامة، ولن تستخدم  معها  تعامل  ن وسوف    لناستكون مفيدة جدا  

 العلمي. 
 إعداد الطالبين: 

 كاف حليمة -
 ياسين  عليمراد سيد  -
 تحت إشراف:          
   .جعفورة مصعب د          
 
 
 
 

2025/2026السنة الجامعية 



 

: البيانات الشخصية  
ا

 أولً

 ☐أنثى    ☐ ذكر    :لجنسا-1

 ☐سنة فأكثر 30  ☐سنة  29إلى  25من   ☐سنة  24إلى  20من   ☐سنة   20أقل من    :السن-2

 ☐استرم  ☐ليسانس   الطور الجامعي:-3

 :عدد الساعات اليومية المتاحة للدراسة خارج الحصص-4

 ☐ساعات  4أكثر من      ☐ساعات  4إلى  3من   ☐ساعة  2إلى  1من   ☐أقل من ساعة 

 :Moodle الفترة الزمنية التي تفضل الدراسة فيها عبر-5

    ☐ مساءً    ☐ صباحًا  
ً

 ☐حسب الظروف    ☐ليل

 :في الأسبوع Moodle عدد مرات الدخول إلى-6

 ☐يوميًا   ☐مرات 5–4   ☐مرات 3–2   ☐مرة واحدة  ☐لا أدخل 

 :Moodle وسيلة الولوج الأساسية إلى-7

 ☐أكثر من وسيلة  ☐حاسوب ثابت  ☐حاسوب محمول    ☐هاتف ذكي 

 :Moodle مكان الولوج الغالب إلى-8

 ☐أماكن مختلفة   ☐الجامعة   ☐مكان العمل   ☐المنزل  

 إعادة تنظيم الزمن التعليمي   -ثانيا

 ، كيف تتعامل غالبًا مع وقت دراستك؟ Moodle عندما تتوفر بعض الدروس أو الأنشطة على-10

درج وتسمح لي الظروف
ُ
 ☐ أرجع إليها فقط عند الحاجة أو الامتحان                     ☐ أستغلها عندما ت

 ☐ نادرًا ما أتعامل معها بسبب قلة المحتوى المدرج       ☐ ألتزم أساسًا بوقت الحصة لأن المحتوى لا يكون متوفرًا دائمًا

 على زمنك الدراس ي؟ Moodleكيف ترى تأثير الجمع غير المنتظم بين الحصة الحضورية و -11

 ☐يسبب تشتتًا في التنظيم بسبب عدم الانتظام  ☐يمنحني قدرًا من المرونة عندما يتوفر المحتوى 

 ☐يضعف فعالية التعلم لغياب الاستمرارية    ☐لا يغير شيئًا في إيقاع دراستي

 )إن توفر(، كيف تكون علقتك بالمحتوى؟ Moodle عندما تعود إلى محتوى -12

 ☐أستعمله للحفظ المؤقت    ☐يساعدني على الفهم التدريجي

 ☐نادرًا ما أستفيد منه بسبب محدودية المحتوى     ☐أركز على الشكل دون العمق 

 على التزامك بالدراسة؟ Moodle كيف تؤثر المرونة الزمنية التي يُفترض أن توفرها-13

ستعمل فعليًا
ُ
 ☐تقلل من التزامي بسبب غياب التوجيه ☐تزيد إحساس ي بالمسؤولية عندما ت

 ☐لا أشعر بتأثيرها في الواقع    ☐تربكني في التنظيم لعدم وضوح الإيقاع

 متى تشعر بأن إيقاع تعلمك أكثر انسجامًا؟ -14

 ☐عند الاعتماد على الحصة فقط  ☐   Moodleعند الجمع الفعلي بين الحصة و

 ☐عند المراجعة قبل الامتحان    ☐ عند التعلم الفردي خارج المنصة



 ، كيف يؤثر ذلك على شعورك بمسؤوليتك عن التعلم؟ Moodleعندما تستطيع اختيار وقت الدراسة بنفسك في  -15

 ☐مجرد متلق    ☐أكثر فاعلية ومسؤولية عندما يكون المحتوى متاحًا

 ☐لغير معني بسبب ضعف الاستعما       ☐أقل التزامًا

 ، تنظيم وقت الدراسة فيه يقودك غالبًا إلى أي نوع من التعلم؟Moodleمن خلل تجربتك مع   -16

 ☐تعلم سريع وسطحي     ☐تعلم أعمق نسبيًا

 ☐لا يظهر أثر واضح بسبب ضعف التفعيل     ☐ تعلم غير منتظم 

 الًندماج في الشبكة التعليمية  -ثالثا

 )عند الدخول(؟ Moodle ما الدافع الأساس ي لدخولك إلى فضاء-17

 ☐تنفيذ ما هو مطلوب فقط    ☐التفاعل مع الأفكار والمحتوى عند توفره

 ☐الدخول الشكلي أو النادر      ☐متابعة الإعلنات

 ؟Moodle عبر الأساتذةكيف تصف تواصلك مع  -18

 ☐يقتصر على التعليمات    ☐يوضح المعاني ويدعم الفهم 

 ☐ضعيف أو شبه غائب    ☐ يخلق إحساسًا بالمتابعة 

 في الفضاء الرقمي؟ -19
ً

 متى تشعر بأنك مندمج فعل

 ☐عند تلقي التغذية الراجعة    ☐ عند المشاركة في النقاش 

 ☐نادرًا ما أشعر بالاندماج    ☐عند رفع الواجبات

 ماذا يترتب على مشاركتك في المنتديات أو التعليقات )إن حدثت(؟-20

 ☐إعادة صياغتها    ☐تطوير أفكاري 

 ☐أفضل عدم المشاركة لغياب التفاعل   ☐نقل أفكار الآخرين

 ؟Moodle كيف تنظر إلى الموارد الرقمية الموضوعة على-21

 ☐مواد للمراجعة فقط    ☐أدوات للفهم العميق

 ☐قليلة أو غير كافية    ☐ ملفات للحفظ 

 في تجربتك الحالية؟ Moodle ماذا يولده التفاعل عبر-22

 ☐ضغط دراس ي    ☐إحساس بالانتماء الأكاديمي

 ☐لا تأثير بسبب ضعف التفاعل       ☐ملل

 متى تشعر بأنك جزء من شبكة تعليمية فعلية؟-23

 ☐عندما تتغير أفكاري     ☐عندما يؤخذ برأيي

  ☐نادرًا ما أشعر بذلك    ☐عندما ألتزم بالواجب

 ؟ Moodle في رأيك، ما السبب الرئيس ي لضعف التفاعل في-24

 ☐ضعف التسيير البيداغوجي    ☐ثقافة التعلم الفردي 

 ☐ضعف إدراج المحتوى والاتصال    ☐ ضغط الدراسة 



 التحصيل الدراس ي -رابعا

 في واقع تجربتك الدراسية، إلى ماذا يساعدك توفر بعض الموارد التعليمية خارج الحصة أكثر؟-25

 ☐حفظ المحتوى      ☐فهم بعض الدروس 

 ☐لا ألاحظ تأثيرًا واضحًا     ☐  متابعة سير البرنامج 

 ماذا يتيح لك توفر الموارد التعليمية )عند توفرها(؟ -26

 ☐توسيع المعرفة     ☐تعميق الفهم 

 ☐لا يضيف شيئًا مهمًا    ☐ تسريع المراجعة  

 ماذا يعني لك التحصيل الدراس ي الجيد؟-27

 ☐النجاح الأكاديمي     ☐بناء معرفة حقيقية 

 ☐رفع المعدل     ☐ إنجاز الواجبات  

 متى تتحسن قدرتك على تطبيق ما تعلمته؟ -28

 ☐عند الاعتماد على الشرح الحضوري    ☐ عند العودة إلى الموارد التعليمية 

 ☐لا تتحسن بشكل واضح     ☐عند حفظ الأمثلة 

 كيف تؤثر النقاشات العلمية )إن وُجدت( على تعلمك؟-29

 ☐تؤكد المعلومات فقط     ☐تطور طريقة تفكيري  

 ☐نادرًا ما تكون موجودة    ☐ توضح المطلوب دراسيًا  

 كيف يكون تراكم المعرفة لديك خلل الدراسة؟-30

 ☐ظرفيًا      ☐ تدريجيًا  

ا بالامتحان 
ً
 ☐ضعيفًا     ☐مرتبط

 في مجمل تجربتك الجامعية، في ماذا ينعكس تحصيلك الدراس ي أساسًا؟-31

 ☐تنظيم الدراسة جزئيًا     ☐تحسن التعلم نسبيًا 

 ☐لا يظهر له أثر واضح     ☐تسهيل النجاح الشكلي 

 كيف تقيّم مستواك الدراس ي من حيث العلمات المحصل عليها خلل هذا المسار؟ -32

 ☐12إلى أقل من  10من     ☐ 10أقل من  

 ☐فأكثر 14   ☐14إلى أقل من  12من  

 



Frequency Table 
 الجنس 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 
Percent 

Valid 

 18,2 18,2 18,2 32 ذكر

 100,0 81,8 81,8 66 أنثى

Total 88 100,0 100,0  
 السن 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 
Percent 

Valid 

     

سنة  25سنة إلى أقل من  21من   28 31,8 15,9 31,8 

سنة  29سنة إلى أقل من  25من   14 15,9 15,9 47,7 

 100,0 52,3 52,3 46 سنة فما فوق  29

Total 88 100,0 100,0  

 
 المستوى

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 
Percent 

Valid 

 68,9 68,9 68,9 61 أولى ماستر 

 100,0 31,1 31,1 27 ثانية ماستر 

Total 88 100,0 100,0  

 

 
4س  

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 
Percent 

Valid 

 11,4 11,4 11,4 10 أقل من ساعة

 25,0 13,6 13,6 12 ساعة إلى ساعتين 1

ساعات  4ساعات إلى  3من   21 23,9 23,9 48,9 

ساعات  4أكثر من   45 51,1 51,1 100,0 

Total 88 100,0 100,0  

 

 
5س  

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 
Percent 

Valid 

 8,0 8,0 8,0 7 صباحا 

 25,0 17,0 17,0 15 مساءا 

 53,4 28,4 28,4 25 ليلا

 100,0 46,6 46,6 41 حسب الظروف

Total 88 100,0 100,0  

 

 
6س  

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 
Percent 

Valid 

 11,4 11,4 11,4 10 لا أدخل 

 26,1 14,8 14,8 13 مرة واحدة 

مرات  3إلى   2  21 23,9 23,9 50,0 

مرات  5إلى   4  44 50,0 50,0 100,0 

Total 88 100,0 100,0  

 

 



7س  

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 
Percent 

Valid 

 10,2 10,2 10,2 9 هاتف ذكي

 25,0 14,8 14,8 13 حاسوب محمول

 37,5 12,5 12,5 11 حاسوب ثابت

 100,0 62,5 62,5 55 أكثر من وسيلة

Total 88 100,0 100,0  

 
8س  

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 
Percent 

Valid 

 6,8 6,8 6,8 6 المنزل 

 21,6 14,8 14,8 13 الجامعة 

 40,9 19,3 78,4 69 أماكن مختلفة 

     

Total 88 100,0 100,0  

 
 
9* س 25س  Crosstabulation 

9س   Total 

أستغلها عندما تدرج  
 وتسمح لي الظروف 

أرجع لها عند الحاجة  
 أو الامتحان 

ألتزم أساسا بوقت  
الحصة لأن المحتوى  
 لا يكون متوفرا دائما 

نادرا ما أتعامل معها  
بسبب قلة المحتوى  
 المدرج 

25س  

 تعميق الفهم
Count 0 1 2 1 4 

% within  9س  0,0% 5,9% 16,7% 1,9% 4,5% 

 توسيع المعرفة 
Count 1 1 0 7 9 

% within  9س  20,0% 5,9% 0,0% 13,0% 10,2% 

 تسريع المراجعة 
Count 4 2 3 13 22 

% within  9س  80,0% 11,8% 25,0% 24,1% 25,0% 

 لا يضيف شيئا مهما
Count 0 13 7 33 53 

% within  9س  0,0% 76,5% 58,3% 61,1% 60,2% 

Total 
Count 5 17 12 54 88 

% within  9س  100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 

 
16* س 25س  Crosstabulation 

16س   Total 

التفاعل مع الأفكار  
 والمحتوى عند توفره 

تنفيذ ما هو مطلوب  
 فقط 

الدخول الشكلي   متابعة الإعلانات
 والنادر

25س  

 تعميق الفهم
Count 0 0 0 4 4 

% within  16س  0,0% 0,0% 0,0% 7,4% 4,5% 

 توسيع المعرفة 
Count 2 2 2 3 9 

% within  16س  16,7% 14,3% 25,0% 5,6% 10,2% 

 تسريع المراجعة 
Count 1 2 0 19 22 

% within  16س  8,3% 14,3% 0,0% 35,2% 25,0% 

 لا يضيف شيئا مهما
Count 9 10 6 28 53 

% within  16س  75,0% 71,4% 75,0% 51,9% 60,2% 

Total 
Count 12 14 8 54 88 

% within  16س  100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 



 
18* س 25س  Crosstabulation 

18س   Total 

عند المشاركة في  
 النقاش

عند تلقي التغذية  
 الراجعة 

نادرا ما أشعر   عند رفع الواجبات 
 بالاندماج

25س  

 تعميق الفهم
Count 1 0 1 2 4 

% within  18س  16,7% 0,0% 5,3% 4,4% 4,5% 

 توسيع المعرفة 
Count 2 3 2 2 9 

% within  18س  33,3% 16,7% 10,5% 4,4% 10,2% 

 تسريع المراجعة 
Count 0 4 6 12 22 

% within  18س  0,0% 22,2% 31,6% 26,7% 25,0% 

 لا يضيف شيئا مهما
Count 3 11 10 29 53 

% within  18س  50,0% 61,1% 52,6% 64,4% 60,2% 

Total 
Count 6 18 19 45 88 

% within  18س  100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 

 
 

15* س 26س  Crosstabulation 

15س   Total 

لا يظهر أثر بسبب   تعلم غير منتظم تعلم سريع وسطحي  تعلم أعمق نسبيا
 ضعف التفعيل

26س  

 بناء معرفة جديدة 
Count 0 0 3 6 9 

% within  15س  0,0% 0,0% 16,7% 13,0% 10,2% 

 النجاح الأكاديمي 
Count 2 2 1 11 16 

% within  15س  28,6% 11,8% 5,6% 23,9% 18,2% 

 إنجاز الواجبات 
Count 2 8 1 15 26 

% within  15س  28,6% 47,1% 5,6% 32,6% 29,5% 

 رفع المعدل 
Count 3 7 13 14 37 

% within  15س  42,9% 41,2% 72,2% 30,4% 42,0% 

Total 
Count 7 17 18 46 88 

% within  15س  100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 

 
14* س 27س  Crosstabulation 

14س   Total 

أكثر فاعلية  
 ومسؤولية 

غير معني بسبب   أقل التزاما مجرد متلق 
 ضعف الاستعمال 

27س  

 عند العودة إلى الموارد التعليمية
Count 2 1 1 7 11 

% within  14س  13,3% 8,3% 7,1% 14,9% 12,5% 

عند الاعتماد على الشرح  
 الحضوري 

Count 4 1 2 8 15 

% within  14س  26,7% 8,3% 14,3% 17,0% 17,0% 

 عند حفظ الأمثلة 
Count 2 2 0 8 12 

% within  14س  13,3% 16,7% 0,0% 17,0% 13,6% 

 لا تتحسن بشكل واضح 
Count 7 8 11 24 50 

% within  14س  46,7% 66,7% 78,6% 51,1% 56,8% 

Total 
Count 15 12 14 47 88 

% within  14س  100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 



12* س 28س  Crosstabulation 

12س   Total 

تزيد احساسي  
بالمسؤولية عندما  
 تستعمل فعليا

تقلل من التزامي  
 بسبب غياب التوجيه 

تربكني في التنظيم  
 لعدم الوضوح 

لا أشعر بتأثيرها في  
 الواقع 

28س  

 تطور طريقة تفكيري 
Count 3 0 4 7 14 

% within  12س  20,0% 0,0% 18,2% 17,5% 15,9% 

 تؤكد المعلومات فقاط 
Count 1 2 2 8 13 

% within  12س  6,7% 18,2% 9,1% 20,0% 14,8% 

 توضيح المطلوب دراسيا 
Count 2 2 3 6 13 

% within  12س  13,3% 18,2% 13,6% 15,0% 14,8% 

 نادرا ما تكون موجودة 
Count 9 7 13 19 48 

% within  12س  60,0% 63,6% 59,1% 47,5% 54,5% 

Total 
Count 15 11 22 40 88 

% within  12س  100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 

 
17* س 28س  Crosstabulation 

17س   Total 

يوضح المعاني ويدعم  
 الفهم

يخلق احساسا   يقتصر على التعليمات
 بالمتابعة 

 ضعيف أو شبه غائب 

28س  

 تطور طريقة تفكيري 
Count 0 1 3 10 14 

% within  17س  0,0% 10,0% 18,8% 19,6% 15,9% 

 تؤكد المعلومات فقاط 
Count 3 1 2 7 13 

% within  17س  27,3% 10,0% 12,5% 13,7% 14,8% 

 توضيح المطلوب دراسيا 
Count 0 1 2 10 13 

% within  17س  0,0% 10,0% 12,5% 19,6% 14,8% 

 نادرا ما تكون موجودة 
Count 8 7 9 24 48 

% within  17س  72,7% 70,0% 56,3% 47,1% 54,5% 

Total 
Count 11 10 16 51 88 

% within  17س  100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 

 
19* س 28س  Crosstabulation 

19س   Total 

أفضل عدم المشاركة   نقل أفكار الآخرين  إعادة صياغتها تطوير أفكاري 
 لغياب التفاعل 

28س  

 تطور طريقة تفكيري 
Count 1 2 3 8 14 

% within  19س  12,5% 15,4% 21,4% 15,1% 15,9% 

 تؤكد المعلومات فقاط 
Count 1 1 3 8 13 

% within  19س  12,5% 7,7% 21,4% 15,1% 14,8% 

 توضيح المطلوب دراسيا 
Count 1 3 3 6 13 

% within  19س  12,5% 23,1% 21,4% 11,3% 14,8% 

 نادرا ما تكون موجودة 
Count 5 7 5 31 48 

% within  19س  62,5% 53,8% 35,7% 58,5% 54,5% 

Total 
Count 8 13 14 53 88 

% within  19س  100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 

 
 



 
10* س 31س  Crosstabulation 

10س   Total 

يمنحني قدرا من  
 المرونة

يضعف فعالية التعلم  لا يغير شيئا يسبب تشتتا 
 لغياب الاستمرارية 

31س  

10أقل من   
Count 0 2 3 4 9 

% within  10س  0,0% 18,2% 15,8% 8,2% 10,2% 

12إلى أقل من 10من   
Count 2 2 2 8 14 

% within  10س  22,2% 18,2% 10,5% 16,3% 15,9% 

14إلى أقل من  12من   
Count 2 2 2 5 11 

% within  10س  22,2% 18,2% 10,5% 10,2% 12,5% 

 فأكثر  14
Count 5 5 12 32 54 

% within  10س  55,6% 45,5% 63,2% 65,3% 61,4% 

Total 
Count 9 11 19 49 88 

% within  10س  100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 

 
23* س 31س  Crosstabulation 

23س   Total 

ضعف التسيير   ثقافة التعلم الفردي 
 البيداغوجي

ضعف إدراج المحتوى  ضغط الدراسة 
 والاتصال 

31س  

10أقل من   
Count 1 3 0 5 9 

% within  23س  14,3% 17,6% 0,0% 10,9% 10,2% 

12إلى أقل من 10من   
Count 2 3 4 5 14 

% within  23س  28,6% 17,6% 22,2% 10,9% 15,9% 

14إلى أقل من  12من   
Count 1 2 3 5 11 

% within  23س  14,3% 11,8% 16,7% 10,9% 12,5% 

 فأكثر  14
Count 3 9 11 31 54 

% within  23س  42,9% 52,9% 61,1% 67,4% 61,4% 

Total 
Count 7 17 18 46 88 

% within  23س  100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 

 
11* س 30س  Crosstabulation 

11س   Total 

يساعني على الفهم 
 التدريجي

أركز على الشكل دون  أستعمله للحفظ فقط 
 العمق 

 نادرا ما أستقيد منه 

30س  

 تحسن التعلم نسبيا
Count 1 2 3 4 10 

% within  11س  9,1% 16,7% 13,6% 9,3% 11,4% 

 تنظم الدراسة جزئيا
Count 4 1 4 10 19 

% within  11س  36,4% 8,3% 18,2% 23,3% 21,6% 

 تسهيل النجاح الشكلي 
Count 1 0 4 8 13 

% within  11س  9,1% 0,0% 18,2% 18,6% 14,8% 

 لا يظهر له أثر واضح
Count 5 9 11 21 46 

% within  11س  45,5% 75,0% 50,0% 48,8% 52,3% 

Total 
Count 11 12 22 43 88 

% within  11س  100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 

 

  



21* س 30س  Crosstabulation 

21س   Total 

احساس بالانتماء  
 الأكاديمي 

لا تأثير بسبب ضعف  ملل  ضغط دراسي 
 التفاعل

30س  

 تحسن التعلم نسبيا
Count 0 2 1 7 10 

% within  21س  0,0% 9,5% 7,7% 15,2% 11,4% 

 تنظم الدراسة جزئيا
Count 1 5 2 11 19 

% within  21س  12,5% 23,8% 15,4% 23,9% 21,6% 

 تسهيل النجاح الشكلي 
Count 1 2 5 5 13 

% within  21س  12,5% 9,5% 38,5% 10,9% 14,8% 

 لا يظهر له أثر واضح
Count 6 12 5 23 46 

% within  21س  75,0% 57,1% 38,5% 50,0% 52,3% 

Total 
Count 8 21 13 46 88 

% within  21س  100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 

 
22* س 30س  Crosstabulation 

22س   Total 

 نادرا ما أشعر بذلك  عندما ألتزم بالواجب  عندما تتغير أفكاري عندما يؤخذ برأيي

30س  

 تحسن التعلم نسبيا
Count 1 1 5 3 10 

% within  22س  10,0% 11,1% 27,8% 5,9% 11,4% 

 تنظم الدراسة جزئيا
Count 1 2 6 10 19 

% within  22س  10,0% 22,2% 33,3% 19,6% 21,6% 

 تسهيل النجاح الشكلي 
Count 3 0 1 9 13 

% within  22س  30,0% 0,0% 5,6% 17,6% 14,8% 

 لا يظهر له أثر واضح
Count 5 6 6 29 46 

% within  22س  50,0% 66,7% 33,3% 56,9% 52,3% 

Total 
Count 10 9 18 51 88 

% within  22س  100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 

13* س 24س  Crosstabulation 

13س   Total 

عند الجمع بين الحضور  
 وموودل 

عند الاعتماد على  
 الحضوري فقط 

عند التعلم الفردي خارج  
 المنصة

عند المراجعة قبل  
 الامتحان

24س  

 فهم بعض الدروس 
Count 0 3 2 7 12 

% within  13س  0,0% 17,6% 13,3% 15,9% 13,6% 

 حفظ المحتوى
Count 3 4 3 5 15 

% within  13س  25,0% 23,5% 20,0% 11,4% 17,0% 

 متابعة سير البرنامج 
Count 2 2 1 11 16 

% within  13س  16,7% 11,8% 6,7% 25,0% 18,2% 

 لا ألاحظ تأثيرا واضحا
Count 7 8 9 21 45 

% within  13س  58,3% 47,1% 60,0% 47,7% 51,1% 

Total 
Count 12 17 15 44 88 

% within  13س  100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 

20* س 29س  Crosstabulation 

20س   Total 

 قليلة أو غير كافية ملفات للحفظ  مواد للمراجعة فقط  أدوات للفهم العميق 

29س  

 تدريجيا 
Count 3 1 2 5 11 

% within  20س  33,3% 10,0% 10,5% 10,0% 12,5% 

 ظرفيا
Count 0 1 3 5 9 

% within  20س  0,0% 10,0% 15,8% 10,0% 10,2% 

 مرتبطا بالامتحان
Count 1 3 4 9 17 

% within  20س  11,1% 30,0% 21,1% 18,0% 19,3% 

 ضعيفا
Count 5 5 10 31 51 

% within  20س  55,6% 50,0% 52,6% 62,0% 58,0% 

Total 
Count 9 10 19 50 88 

% within  20س  100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 

 
 


