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دي ر 
ق 
كر و ت   ش 

  ﴾ قَالُوا سُبْحَانَكَ لََ عِلْمَ لَنَا إِلَا مَا عَلامْتَنَا إِناك أَنْتَ الْعَلِيمُ الْحَكِيمُ ﴿: قال الله تعالى

  32آية : سورة البقرة

انبدأ بالشكأ أ نببانأ أ تبالأ الذأ ا تلأدأأ شكأأ شكأ الباأ شك اًأانهأ أ الصلاأ أ الصلاأ علأأ
أ تعلأ الباأ اليكأ أ ك بدلأ الأ البذأ أ الكاهأ ابحبأ أ الذأد بالبأأصلى الله عليه وسلمخيكأ انلك ةأ يبابأمحمدأ

 أ لك أالبأ مأ بلاأ اتكأأ انباأدل أ اتحمأ احمك اضهأ الذأ بأ بأأانأدأأ كرأ الكاأاك أ  حللأالبأأ
.فيأ ليك لبأ اتعحية  

  ك فلبأ علأدلذأ احل كلاهأ اميأ ب ب لبأفيأ حيضأأاا وأ التب ةأأ حبأالخأ بالشكأ ا مبالاأأ
. التك بتأ اميأ   لملبأدثلبءأ  ب  دبهأ ز دبأاللهأ لبأخيكأ انز ء  

 حبأامتبلاأ بالشكأ انز مأانحيضأد ب ل لبأ اشك لاأ ففب  للأالبأ حصلاحب للأ أخنك  للأ اميأدففب  لبأفيأأ
 لك اابأ اتعحيهأ حبأاتباأاعنلةأ اشك حةأ احلب لةأ نكوأ لب لةأدلذأ اك باةأ أ ك يللبأابكأ الشمأأ

. احطعكبهأ شك اًأاشل  

 أ خيك اًأ بأ بأأفيأ احل كلاأ مأ ك بأفنمكفييأ مأاللهأ لابذهأ أد بأ بأ بأأفيلبأ مأخططأفحمأأ
 لبابهأ أد  كأاللهأ نببانأ أ تبالأدأأ لننأ لبأ مأ مأ كددبأ أ اعضأ عيلبأ مأاعنةأ ااانكايبأ أأ

.اعنةأ اتعل  



هداء    الإ 
 الحمد ﵀

  الذي وفقنا لإنجاز هذا العمل و لم نكن لنصل إليه لولا فضل الله علينا

 أا  عد  هدي هذا العمل إلل أنا ب اللطه و الععفاا و اللت  طهر الليالت و  بث فت رووت  
 الوففاء و الإخلاص و كانث أصباح در ت و أنبب ونانت

" أت  أاا الله فت عمهها  "  

إلت  ندي الداام فت هذذ الحياا أطما كبهر و كاا لت و لا  ياا أعنيا و وافيا و أبلت ااعلل و  
 الذي  دد لت الكبيه و لا  كعت الكلمار لووعه  

"  ت  أاا الله فت عمهذ"  

﴾ وعظطم الله لترأيسة، عد، أل،رهف﴿  توإلت  وباء  فلبت و  غلت أا  ألك  خ  

وبه نة  /و إلل ود قفا ت فت المطنة وور ة  *ر يحة* رفيقلتو إلل    

 و إلل وبيبار  فلبت  نعفاا ،خد جة،عيدا

 

 

 

ي 
 
اش ب ة عي  سي 

 
 ن



هداء  الإ 
الحمد ﵀ الذي وفقنا  لإنجاز هدا العمل                 

 علينا   اللهليه لولا فضلإولم نكن لنصل  

   جطديهدي  هدا العمل وومها   أا  عد   

لل والداي  إألك   لل اغلل  أا  إ

اللذاا  طها  و عبا علل  عليمت  

 ماد  هدا العمل  إهما رافقنت  فت  عاء ود

 * يف الد ن ورهف* طاد وعاائة وعلت وأنار و خاوة   ه ت   فهاد   لل  إ و

فت   رفيقلتلل كل أن له فضل علت خلاا أئواري الدرا ت و اللصوص  إ و

* نسيبة*العمل

و والل كل أن ومللطم ذاكه ت وأن لم  حملطم أذكه ت   

 * ولاد*وإلل  و د رووت  

 

 

داوي   حة  عي  ي   رب 



 

 

ص الدراسة
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 ملخص الدراسة: 

 معرفة الفروقات بين الطفل أحادي المغة و الطفل ثنائي المغة في درجة الفهم  إلى الحالية الدراسة هدفت
الفروق المتواجدة في إستراتيجيات الفهم الشفهي بين الجنسين لدى و في إستراتيجيات الفهم الشفهي و في 

في تشخيص مستوى الفهم الشفهي لدى  O52إختبار  الطفل أحادي و ثنائي المغة و التعرف عمى إمكانية
، الخامسة( إبتدائي من  ،الرابعة تلاميذ من السنة )الثالثة (80)الحالات، طبقت الدراسة عمى عينة بمغت 

 إستخدام منهج دراسة حالة.ت بمدينة الأغواط، حيث تم إبتدائيا

 حيث كانت فرضيات الدراسة كالأتي :

 فروق في درجة الفهم لشفهي بين الطفل أحادي المغة و الطفل ثنائي المغة. وجد ي -(1

 وجد فروق في استراتيجيات الفهم الشفهي بين الطفل أحادي المغة و الطفل ثنائي المغة.ي -(2

 فروق في درجة الفهم الشفهي لدى الطفل أحادي المغة تعود إلى عامل الجنس.وجد ي -(3

 وجد فروق في درجة الفهم الشفهي لدى الطفل ثنائي المغة تعود إلى عامل الجنس.ي -(4

 . وجد فروق في استراتيجيات الفهم الشفهي لدى الطفل أحادي المغة تعود إلى عامل الجنس يلا -(5

 استراتيجيات الفهم الشفهي لدى الطفل ثنائي المغة تعود إلى عامل الجنس.فروق في وجد يلا  -(6

و ( 1987لمباحث عبد الحميد خمسي ) O52إختبار الفهم الشفهي أداة حيث تم تطبيق الدراسة بإستخدام 
  :عمى النتائج التالية قد اسفرت الدراسة

 الطفل ثنائي المغة.فروق في درجة الفهم لشفهي بين الطفل أحادي المغة و وجد ي -(1
 .حادي المغة و الطفل ثنائي المغةوجد فروق في استراتيجيات الفهم الشفهي بين الطفل أي -(2
 وجد فروق في درجة الفهم الشفهي لدى الطفل أحادي المغة تعود إلى عامل الجنس.ي -(3
 .الجنسوجد فروق في درجة الفهم الشفهي لدى الطفل ثنائي المغة تعود إلى عامل ي -(4
 أحادي المغة تعود إلى عامل الجنسوجد فروق في استراتيجيات الفهم الشفهي لدى الطفل يلا  -(5

 لصالح الإناث.
ثنائي المغة تعود إلى عامل الجنس لصالح فروق في استراتيجيات الفهم الشفهي لدى الطفل  وجديلا  -(6

 الإناث.
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Abstract : 

      The aim of this study was to find out the differences between the 
monolingual and the bilingual child in the degree of comprehension and the 
oral comprehension strategies that has differences between genders of the 
monolingual and bilingual child along with the possibility of applying O52 test to 
diagnose the level of oral comprehension for these cases. this study was 
applied on a sample of (88)  students around (third/fourth/fifth) grade of primary 
school in Laghouat city, where the case study approach was applied . 

The study’s hypothesis was as follows. 

1/- there are differences in the levels of oral comprehension between the 
monolingual child and the bilingual child. 

2/- there are differences in the strategies of oral comprehension between the 
monolingual and bilingual child.  

3/- there are differences in the level of oral comprehension for the monolingual 
child due to a gender factor. 

4/- there are differences in the level of oral comprehension for the bilingual 
due to gender factor. 

5/- there are no differences in the level of oral comprehension strategies for 
the monolingual child due to a gender factor. 

6/- there are no differences in the level of oral comprehension strategies for 
the bilingual child due to a gender factor. 
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The study was applied using the oral comprehension test method O52 for the 
researcher Abed Alhamid khamsi (1987).  

This study shows the following results : 

1/- there are  differences in the levels of oral comprehension between the 
monolingual child and the bilingual child. 

2/- there are differences in the strategies of oral comprehension between the 
monolingual and bilingual child.  

3/- there are differences in the level of oral comprehension for the monolingual 
child due to a gender factor. 

4/- there are differences in the level of oral comprehension for the bilingual 
due to gender factor. 

5/- there are no differences in the level of oral comprehension strategies for 
the monolingual child due to a gender factor  for girls. 

6/- there are no differences in the level of oral comprehension strategies for 
the bilingual child due to a gender factor for girls. 
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تفهرس المحتويا الصفحة  
 شكر‌و‌تقدير 

 الإهداء 
_ج‌.ب.أ_‌  ممخص‌الدراسة 
_و‌.ه_‌  فهرس‌المحتويات 

_ز‌_‌  فهرس‌الجداول 
_ح‌_‌  فهرس‌لأشكال 
_ح‌_‌  فهرس‌الملاحق 
-1-  مقدمة 
ري 

 
ظ
ن  ب ال ان   الج 

  إشاللة اللدااة و  إتتادااها  : الفصل الأول 
-6- إشكالية‌الدراسة‌-‌1   
-7- فرضيات‌الدراسة-‌2   
-8- أهمية‌الدراسة-‌3   
-8- أهداف‌الدراسة‌-‌4   
-9- الضبط‌الإجرائي‌لممصطمحات‌-5   
اللدااات اللاابة  : الفصل الثاني   
-12-  تمهيد 
-12- الدراسات‌السابقة-‌1   
-18- تعقيب‌عمى‌الدراسات‌السابقة-‌2   

  اتراالجلات الفهم: الفصل الثالث 
-21-  تمهيد‌ 
-21- تعريف‌الفهم-‌1    
-22- مستويات‌الفهم-‌2   
-24- عوامل‌الفهم-‌3   
-25- أنواع‌الفهم-‌4   
-27- تعريف‌الإستراتيجية‌-‌5   

 



 الفهرس 
 

  ‌و
 

-27- إستراتيجية‌الفهم-‌6   
-29- إستراتيجية‌الفهم‌عند‌الطفل‌ثنائي‌المغة-‌7   
-32-  خلاصة 

اللففل  أااد الللة و اللففل  ثااي الللة  : الفصل الرااع   
-35-  تمهيد 
-35- تعريف‌المغة-‌1   
-37- خصائص‌المغة‌عند‌الطفل/-‌2   
-39- اكتساب‌المغة‌عند‌الطفل‌/-‌3   
-40- النظريات‌المفسرة‌لاكتساب‌المغة‌عند‌الطفل/-4   
-47- مفهوم‌الثنائية/-5   
-49-  خلاصة 

ي 
 
دان ب المي 

ان   الج 

  جراءات اللدااة المللانلة:الفصل الخامس 
-53-  تمهيد‌ 
-53- المنهج‌المستخدم/-‌1   
-54- حدود‌الدراسة‌/-2   
-54- مجموعة‌الدراسة‌/-3   
-56- أدوات‌الدراسة‌/-‌4   
-65- إجراءات‌الدراسة/-‌5   

إرض و احللل و افللر نتااج اللدااة: الفصل اللااس   

-68-  تمهيد 
-68- عرض‌نتائج‌الحالات‌و‌تفسيرها‌/-‌1   
-74- عرض‌النتائج‌في‌ضوء‌الفرضيات‌و‌الدراسات‌السابقة‌/-‌2   
-85- ‌الإستنتاج‌العام‌ 
-88-  خاتمة 
-90-  قائمة‌المراجع‌ 
-94-  قائمة‌الملاحق‌ 



 الفهرس 
 

  ‌ز
 

 فهرس الجلاول

 فهرس الجلاول الصفحة
-55- يمثل نتائج حالات أحادي اللغة : (01)الجدول رقم   
-55- يمثل نتائج حالات ثنائي اللغة : (02)الجدول رقم   
-68-  بالطرح الشفهي O52على اختبار(ز- ر)يمثل نتائج أداء الحالة : (03)الجدول رقم 
-69-  بالطرح الشفهي O52على اختبار(ڤ-م-أ)يمثل نتائج أداء الحالة : (04)الجدول رقم 
-70-  بالطرح الشفهي O52على اختبار(ر- د)يمثل نتائج أداء الحالة : (05)الجدول رقم 
-70-  بالطرح الشفهي O52على اختبار(ز- آ)يمثل نتائج أداء الحالة : (06)الجدول رقم 
-71-  بالطرح الشفهي O52على اختبار(م- ع)يمثل نتائج أداء الحالة : (07)الجدول رقم 
-72-  بالطرح الشفهي  O52على اختبار(س- م)يمثل نتائج أداء الحالة : (08)الجدول رقم 
-73-  بالطرح الشفهي O52على اختبار(ي- ل)يمثل نتائج أداء الحالة : (09)الجدول رقم 
-73-  بالطرح الشفهي O52على اختبار(ن- ي)يمثل نتائج أداء الحالة : (10)الجدول رقم 
-74- عرض نتائج حالات أطفال أحادي اللغة : (11)الجدول رقم   
-74- عرض نتائج حالات أطفال ثنائي اللغة: (12)الجدول رقم   
-75- عرض نتائج حالات أطفال أحادي اللغة: (13)الجدول رقم   
-76- عرض نتائج حالات أطفال ثنائي اللغة: (14)الجدول رقم   
-77- عرض نتائج حالات أطفال أحادي اللغة ذكور: (15)الجدول رقم   
-77- عرض نتائج حالات أطفال أحادي اللغة إناث: (16)الجدول رقم   
-78- عرض نتائج حالات أطفال ثنائي اللغة ذكور: (17)الجدول رقم   
-79- عرض نتائج حالات أطفال ثنائي اللغة إناث: (18)الجدول رقم   
-80- عرض نتائج حالات أطفال أحادي اللغة ذكور: (19)الجدول رقم   
-80- عرض نتائج حالات أطفال أحادي اللغة إناث: (20)الجدول رقم   
-82- عرض نتائج حالات ثنائي أحادي اللغة ذكور: (21)الجدول رقم   
-82- عرض نتائج حالات ثنائي أحادي اللغة إناث: (22)الجدول رقم   
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 فهرس الأإشال

 

 فهرس الملاأق

 فهرس الملاأق   الصفحة
I  (01)الملحق  
II (02)الملحق  
III  (03)الملحق  
IV  (04)المحلق  

 

 

الأإشالفهرس   الصفحة  
-30- مخطط النظام اللساني المركب : (01)الشكل رقم    
-31- مخطط النظام اللساني المنسق: (02)الشكل رقم    
-57- ( 01)اللوحة / بند من بنود الإستراتيجية : (03)الشكل رقم    
-58- (14)اللوحة / النحوية -بند من بنود الإستراتيجية الصرفية: (04)الشكل رقم    
-59- (10)اللوحة / بند من بنود الإستراتيجية القصصية : (05)الشكل رقم    
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 مقدمة:

من الأصوات المفظية التي تساعد  اً من أهم مظاهر النمو لدى الطفل فهي تعتبر نظام تعتبر المغة     
كما هي ،  و هي كأداة تعبير عن حاجيات حياته الشخص في التواصل و الاتصال المتبادل بين الناس

ستنباط و هو الطفل من جودة استعداد الذهن الا كما يعتبر الفهم لدي،  إطار قواعد و أصول لغوية ثابتة
و لفهم الحادثة الشفهية و ذلك بالرجوع إلى المعرفة بموقف أو بشيء أو بحدث أو بتقرير لفظي 

الأفكار و المعارف التي تمقاها.                  إستعمالتمكنه من الإجابة عمى الحادثة و  إستراتيجيات  

دراستنا حول موضوع إستراتيجية الفهم لدي الطفل أحادي المغة و الطفل ثنائي و من هذا المنطمق تتمحور 
 خطة البحث عمى النحو التالي:  لتحقيق ذلك جاءت  O52باستخدام اختبار   المغة

حيث احتوى الجانب النظري  ميدانيقمنا بتقسيم الموضوع إلى قسمين فالأول قسم نظري و الثاني قسم 
 عمى أربعة فصول: 

الأول بعنوان إشكالية الدراسة و اعتباراتها و تناولنا فيها إشكالية و الفرضيات المقترحة لهما ، كما  الفصل
 عرضنا فيها أهمية الدراسة و أهدافها و كذا التعاريف الإجرائية لمتغيرات الدراسة .

تعرضت  ة التيالدراسات السابقتمهيد و أما الفصل الثاني كان بعنوان الدراسات السابقة و احتوى عمى 
 لمتغيرات الدراسة و التعقيب عمى الدراسات. 

أما الفصل الثالث بعنوان إستراتيجيات الفهم ، احتوي عمى تمهيد و سبعة عناصر، العنصر الأول تعريف 
الفهم و العنصر الثاني مستويات الفهم و الثالث عوامل الفهم و العنصر الرابع أنواع الفهم ، أما العنصر 

بعنوان تعريف الإستراتيجية و السادس إستراتيجية الفهم و العنصر الأخير إستراتيجية الفهم  الخامس كان
 عند الطفل ثنائي المغة و قمنا بإنهائه بخلاصة. 

أما الفصل الرابع كان بعنوان الطفل أحادي المغة و الطفل ثنائي المغة احتوى عمى تمهيد لمفصل و عمى 
عناصر، العنصر الأول تعريف المغة و العنصر الثاني خصائص المغة عند الطفل ، الثالث  خمسة

النظريات المفسرة لاكتساب المغة عند الطفل أما العنصر إكتساب المغة عند الطفل ، أما العنصر الرابع 
 مفهوم الثنائية و في الأخير قمنا بإنهائه بخلاصة لمفصل. الخامس
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 احتوى عمى فصمين هما:  دانيالمينسبة لمجانب وبال

      الفصل الخامس التي تم عرض فيه تمهيد و المنهج المستخدم ثم حدود الدراسة و مجموعة الدراسة 
 . و أخيراً إجراءات الدراسة و أدوات الدراسة

الفصل السادس و الأخير فكان خاص بعرض الحالات و تفسيرها و عرض النتائج في ضوء الفرضيات 
 السابقة. و الدراسات

 .و قائمة الملاحقو في الأخير الإستنتاج العام و خاتمة و قائمة المراجع 
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: الاشكالية  

لمدلالة و اصطلاحيا  رمزياً  تعتبر المغة ظاىرة معقدة يتميز بيا الكائن البشري فيي تمثل نظاماً      
التعبير و التواصل و يشمل مجموعة من الأدوات و الوسائل المفظية و الغير لفظية بحيث تستخدم من 
قبل أفراد المجمع في عمميات التفاعل و التواصل و تشكل المغة مظيراً ىاما من مظاىر الحياة اليومية و 

المعرفة و العموم و تنتقل عبرىا الخبرات و المعارف عنصراً بارزاً في حياة الأفراد و تدخل في كافة فروع 
و المنجزات الحضارية من جيل لآخر و دراسة طبيعة المغة من حيث عمميات الاكتساب و الفيم و 

 .النفسية المؤثرة في ىذه العممياتالإنتاج المغوي بالإضافة إلى العوامل 

عمييا من قبل البيئة و الثقافة و الأفراد  اً و ىذه الرموز يكون متفق ىيي نظام رمزي يقرن الأصوات بالمعنف
 (.0ص،6106)السيد،و تكون منطوقة أو مكتوبة 

العالم الأمريكي  يرىو  ، < بأنيا أصوات يعبر بيا كل قوم عن أغراضيم> ابن جني يعرفيا  اكم
العقمي و ميما تكن خصائصيا فيي تختص بيا عبر طار تصورىا إلا وجود لمغة خارج  " أنو  تشومسكي

الذي يوجد فييا الوقت نفسو الخصائص  ، والمسار العقمي لمجياز العضوي الذي أوجدىا في كل جيل 
المغة " و أن" المتعمقة بشروط استعماليا و يبدو لنا أن المغة مفيدة لسير المسار العقمي و اكتشاف نظامو

متناىية من الجمل، كل جممة طوليا محدود و مؤلفة من مجموعة متناىية  من مجموعة متناىية أو غير 
العناصر و كل المغات الطبيعية في شكمييا المنطوق و المكتوب ىي لغات بيذا المعني و ذلك لأن كل 

 .لغة تحتوي عمى عدد متناه من الفونيمات )أو الحروف( و مع ىذا، فإن عدد الجمل غير متناه

من النمو و التفكير و التعبير ، فالأول يتعمق بالعمميات المعرفية )الفيم( و الثاني ىو نتيجة فالمغة جانبين 
التفاعل و ىو )التعبير( أي لغة التواصل ، فالفيم ىو عممية معقدة تتمثل في عمميات متعددة و متداخمة 

رد مخير بتكوين تمثيل بالرغم ما تبدو عميو من بساطة الفيم لمجمل أو النصوص أو الخطابات لذلك فالف
دلالي لممعمومات التي قد يتبعيا لينتقل بعدىا إلى إعادة قراءة ىذا التمثيل فيعتبر الفيم عامة و الفيم 

 (01،ص6115)دحال، .طفل عمى تطوير مكتسباتو المعرفيةالشفيي خاصة عممية معرفية تساعد ال

لحادثة الشفيية و ذلك بالرجوع إلى فيم االمتان تسمحان لمطفل ، الشفيي ىو القدرة و الكفاءة  فالفيم
إستراتيجيات تمكنو من الإجابة عمى الحادثة الشفيية من بينيا إستراتيجية الفيم الفوري فيي القاعدة 

إستراتيجية ،  فل بالفيمتيجية الفيم المعجمي فيي تسمح لمطإسترا، الأساسية لمتعرف عمى المكتسبات 
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تسمح لمطفل بالتعرف عمى العناصر المسانية الخاصة بيا و منيا الإستراتيجية  فيي النحوي فيالفيم الصر 
 .كتسبات المسانية من النوع الأعمىالقصصية و ىي التي تعالج الم

تسمح بالتعرف عمى السموك المتخذ من طرف الطفل في حالة الوقوع في فيي أما إستراتيجية الفيم الكمي 
 ،ص6115،دحال).اً من سموك المواظبة و سموك تغيير التعيين و سموك تصحيح الذاتالخطأ و ذلك انطلاق

01) 

المغوية مظيراً فريداً يتمثل في أن المرء يعرف لغتين معرفة متكافئة أو متفاوتة ، مظيراً  الثنائية تعتبر
اجتماعياً يتمثل في أن أعضاء المجتمع يستعممون لغتين مختمفتين يختارون استعمال إحداىما في مواقف 

واحد في الآن  معينة و يستعممون الثانية في مواقف أخرى ، قد يزاوجون بين المغتين في موقف تواصل
في لسان واحد فنجد  التنوعمن الميجات ما يسمي ثنائية أي  الكثيرب يالجزائر  المجتمع تميزي نفسو ، حيث

أحادية المغة أو يطمق عمييا بالانفرادية و ىذا ما يحيمنا لطرح في بيئتنا أطفال ثنائي المغة في حين 
 :التالية التساؤلات

 فروق في درجة الفيم الشفيي بين الطفل أحادي المغة و الطفل ثنائي المغة ؟ يوجدىل  -(0

 ؟فروق في استراتيجيات الفيم الشفيي بين الطفل أحادي المغة و الطفل ثنائي المغة  يوجدىل  -(6

 فروق في درجة الفيم الشفيي لدى الطفل أحادي المغة تعود إلى عامل الجنس ؟ يوجدىل  -(3

 وق في درجة الفيم الشفيي لدى الطفل ثنائي المغة تعود إلى عامل الجنس ؟فر  يوجدىل  -(4

 ؟ فروق في استراتيجيات الفيم الشفيي لدى الطفل أحادي المغة تعود إلى عامل الجنس  يوجدىل -(5

 ؟ فروق في استراتيجيات الفيم الشفيي لدى الطفل ثنائي المغة تعود إلى عامل الجنس يوجدىل  -(6

 الفرضيات : -/2

 .أحادي المغة و الطفل ثنائي المغةوجد فروق في درجة الفيم الشفيي بين الطفل ي -(0

 .حادي المغة و الطفل ثنائي المغةفروق في استراتيجيات الفيم الشفيي بين الطفل أ وجدي -(6

 وجد فروق في درجة الفيم الشفيي لدى الطفل أحادي المغة تعود إلى عامل الجنس.ي -(3
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 وجد فروق في درجة الفيم الشفيي لدى الطفل ثنائي المغة تعود إلى عامل الجنسي -(4

 .أحادي المغة تعود إلى عامل الجنسوجد فروق في استراتيجيات الفيم الشفيي لدى الطفل لا ي -(5

 .فروق في استراتيجيات الفيم الشفيي لدى الطفل ثنائي المغة تعود إلى عامل الجنس وجدلا ي -(6

 :تكمن أىمية دراستنا في :أهمية الدراسة  -/3

 .الطفل ثنائي المغةطفل أحادي المغة و الأىمية عينة الدراسة المتمثمة في  -
 .الباحثتين عمم ندرة الدراسات أو المعمومات حسب -
 .تناول الموضوع حسب عمم الباحثتينحداثة  -
أحادي المغة و الذي يقيس الفيم الشفيي لدي الطفل   O52أىمية الإختبار المطبق في الدراسة  -

 الطفل ثنائي المغة.

 :تيدف دراستنا إلىأهداف الدراسة :  -/4

 .ائي المغة في درجة الفيم إن وجدتبين الطفل أحادي المغة و الطفل ثن معرفة الفروقات -
ن إمعرفة الفروق في استراتيجيات الفيم الشفيي بين الطفل أحادي المغة و الطفل ثنائي المغة  -

 .وجدت
محاولة التعرف عمى الفروق المتواجدة في إستراتيجيات الفيم الشفيي بين الجنسين لدي الطفل  -

 .ن وجدتإأحادي المغة 
شفيي بين الجنسين لدي الطفل محاولة التعرف عمى الفروق المتواجدة في إستراتيجيات الفيم ال -

 .ن وجدتإثنائي المغة 
 .الحالات ىفي تشخيص مستوي الفيم الشفيي لد O52إختبار  ةالتعرف عمى إمكانية أدا -
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 الضبط الإجرائي لممصطمحات : -/5

 :الفهم الشفهي 5-1

في درجتو الكمية لمفيم الشفيي و صاحبو الباحث عبد الحميد خميسي  O52ىو ما يقيسو إختبار    
 .( ييدف لمكشف عن إستراتيجيات الفيم الشفيي0987)

 :إستراتيجية الفهم  5-2

ات القصصية و الصرفية النحوية ، الاستراتيجيالاستراتيجيات الاستراتيجيات المعجمية ، و نقصد بيا 
و أيضا إستراتيجية المواظبة عن الخطأ و إستراتيجية التصحيح الذاتي و   O52الذي يقيسيا اختبار

 إستراتيجية تغير التعيين.

 :الطفل أحادي المغة  5-3

سنوات ، المتمدرس في  19إلى  17و ىو ذلك الطفل الذي يتكمم لغة في مستوي واحد و عمره من     
سواء كان لا يعاني من أي  إعاقة  السنة الخامسة المرحمة الإبتدائية من السنة الثالثة إلى السنة الرابعة و

 .ذكراً أو أنثي

 :الطفل ثنائي المغة  5-4

إلى  17لديو تداخل في لغتين في البيئة المجتمعية و عمره من يتقن لغتين و  و ىو ذلك الطفل الذي   
و ليس  من السنة الثالثة إلى السنة الرابعة و السنة الخامسة سنوات و المتمدرس في المرحمة الإبتدائية 19

 .سواء كان ذكراً أو أنثي لديو أي إعاقة
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 تمهيد :

استطلاع الأبحاث و الدراسات السابقة من المراحل المنيجية في البحث العممي بيدف التعرف يعتبر      
عمى المساىمات السابقة فيما يتعمق بموضوع البحث ، و لقد تم استطلاع القميل من الدراسات فيما يخص 

تمس بالموضوع  و ىي موضع ىذه الدراسة ، فيما يمي عرض لأىم ما توفر لمباحثتين من دراسات 
 .كالتالي

                                                                  الدراسات السابقة : -1

 :إستراتيجيات الفهم و أحادي اللغة و ثنائي اللغة ) المتغيرين معا(لدراسات التي تناولت ا: 1-1

( مذكرة مكممة لنيل 2018/2019خالدية ) عربي حدباوي، محمود أسامة حشاني،دراسة بلال : 1-1-1
الفيم الشفيي لدي أطفال  ىشيادة الميسانس في عموم الاجتماعية تخصص أرطفونيا تحت عنوان مستو 

حالات بمدينة الأغواط ، حيث ىدفت الدراسة إلى التعرف  8أحادي المغة و ثنائي المغة دراسة مقارنة ل: 
لمغة و ثنائي المغة و معرفة الفروق الممكن تواجدىا بين أطفال عمى مستوي الفيم الشفيي لأطفال أحادي ا

( عمى الحالات و معرفة MTAأحادي المغة و أطفال ثنائي المغة و التعرف عمى إمكانية تطبيق اختبار )
الفروق الممكن تواجدىا في مستوي الفيم الشفيي لدي الجنسين ، استخدمت الدراسة المنيج الوصفي ،و 

تمثمت عينة الدراسة في تلاميذ الطور الإبتدائي المتمدرسين    MT 86عمى اختبار اعتمدت الدراسة
( حالات و تم اختيارىم بشكل قصدي و تمت الدراسة 08بالسنة الرابعة و السنة الخامسة و تكونت من )

، اجريت  15/05/2018إلى غاية  08/04/2018خلال الموسم الدراسي الثالث و انحصرت من 
ل من ) جريدان الأزىاري ، طيب العوفي ، حيقيرة عبد القادر الشيخ ( و ىي مدارس الدراسة في ك

 ابتدائية عمومية بمدينة الأغواط و افترضت الدراسة الفرضيات التالية :

 لاتوجد فروق بين أحادي المغة و ثنائي المغة في مستوى الفيم الشفيي . -
 فيم الشفيي .لا توجد فروق بين الجنسين )ذكور/إناث( في مستوى ال -

 :و ما أثبتتو نتائج الدراسة ىو 

 .لا توجد فروق بين أحادي المغة و ثنائي المغة في مستوى الفيم الشفيي و تم تحقق الفرضية  -
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)بلال لا توجد فروق بين الجنسين في مستوى الفيم الشفيي )ذكور/إناث( و أيضا تحققت الفرضية . -
 (2018/2019حدباوي،أسامة محمود حشاني،عربي خالدية،

في عمم النفس ( أطروحة مقدمة لنيل شيادة دكتواره دولة 2007/2008) ،دراسة محمد ميرود : 1-1-2
دراسة –المغوي المعرفي، بعنوان إستراتيجيات الفيم عند الطفل أحادي المغة و الطفل المزدوج المغة 

المغوية في ىرة الازدواجية  ، حيث ىدفت الدراسة من خلال البحث إلى المعالجة العممية لظا -مقارنة
معرفة آثارىا المغوية و الثقافية و النفسية و الاجتماعية عمى مراحل تطبيق  ىدفت إلى، المجتمع الجزائري 

( لنتأكد من أحادية و ازدواجية مجموعة من الأطفال تم تطبيق إختيار EEL) ميممر إختيار شوفري
لمتعرف عمى أىم الاستراتيجيات التي يوظفيا الطفل ( عمييا بعد تحديدىا O52إستراتيجيات الفيم )

الأحادي و الطفل المزدوج المغة في تدرجو من الفيم الفوري باستراتيجياتو الثلاث : الإستراتيجية المعجمية 
، الإستراتيجية الصرفية و النحوية ، الإستراتيجية القصصية المعقدة . و الفيم الكمي للاستراتيجيات 

تيجية تغيير التعيين ، حيث اعتمدت يجية التصحيح الذاتي ،  إستراتيجية المواظبة ، إستراالثلاث : إسترات
، أجريت من تلاميذ المرحمة الإبتدائية الوصفي المقارن حيث تمثمت عينة الدراسةالدراسة عمى المنيج 

 المغة اختبار -1 :ريناختبا  الدراسة في مكتب المختص الأرطفوني عمى إنفراد، اعتمدت الدراسة عمى
chevrie muller  (EEL) ،2-  اختبار الفيمO52  و أثبتت نتائج الدراسة صحة الفرضيات التالية 

 الفرضية العامة :حيث تمثمت 

 توجد علاقة إرتباطية بين السجلات المغوية و استراتيجيات الفيم . -

 الفرضية الأولي :

 المغة في استراتيجيات الفيم الفوري .توجد فروق بين الطفل أحادي المغة و الطفل مزدوج  -
 ستراتيجيات المعجمية .الاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الطفل أحادي المغة و مزدوج المغة في  -
 المغة و الطفل مزدوج المغة في الاستراتيجيات الصرفية النحوية .توجد فروق بين الطفل أحادي  -
 مزدوج المغة في الاستراتيجيات القصصية .توجد فروق بين الطفل أحادي المغة و الطفل  -

 ثانية :الفرضية ال

 توجد فروق بين الطفل أحادي المغة و الطفل مزدوج المغة في إستراتيجيات الفيم الكمي . -
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 توجد فروق بين الطفل أحادي المغة و الطفل مزدوج المغة في سموك تغيير التعيين . -
 دوج المغة في سموك المواظبة .توجد فروق بين الطفل أحادي المغة و الطفل مز  -
 توجد فروق بين الطفل أحادي المغة و الطفل مزدوج المغة في سموك التصحيح الذاتي . -

استراتيجيات الفيم  وجي المغة يستعممون نفسدأن الأطفال مز الفيم الشفيي اختبار حيث أشارت نتائج 
مغويين لمغة جمين العتحكم الجيد في المالمغة ىذا يدل عمى ال لحل المشكمة التي يستعمميا أحادي الشفيي

أن أطفال مزدوجي المغة كانت أحسن من نتائج   ،العربية و الفرنسية ، أما نتائج اختبار المغة لميلار
في اختبار تردد  92.28أطفال أحادي المغة و ىذا من خلال حساب المتوسط الحسابي الذي قدر ب 

نجده في جميع  عند أطفال أحادي المغة و ىذا ما 87.04الجمل عند الأطفال مزدوجي المغة  ب 
المغة فيما طفال مزدوجي أن ىناك تقارب بين نتائج كل أ لشفري ، إذ الاختبارات الخاصة باختبار المغة
 (2007/2008)محمد ميرود، بينيم و كذا أطفال أحادي المغة .

 : دراسة تناولت إسترتيجيات الفهم عند الطفل : 1-2

( مذكرة مقدمة لنيل شيادة الماستر في الأرطفونيا 2016/2015سارة عبد النبي ) دراسة:  :1-2-1
بعنوان تقييم استراتيجيات الفيم الشفيي عند المتخمفين ذىنيا حيث ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى مستوي 

في الفيم الشفوي لممتخمفين ذىنيا و تقييمو و دراسة أسباب التخمف الذىني التي تنتج أسباب وظيفة 
الميارات العميا ، حيث استخدمت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي يتمثل لوصف الظاىرة و من ثم تحميل 

حالات كل حالة عمى حدة تعاني من تخمف ذىني  5المعمومات المتعاقبة بيا و تمثمت عينة الدراسة في 
دت الدراسة عمى اختبار الفيم بسيط من الجنسين تتراوح أعمارىم مابين ) عدم ذكرىم في المذكرة ( و اعتم

و أجريت الدراسة بالمركز البيداغوجي النفسي لممتخمفين ذىنيا بأم البواقي عمى مستوي  O52الشفيي 
من خلال جمع المعمومات  2016القسم التحضيري للأطفال المتخمفين ، بدأت الدراسة مند شير جانفي 

و بدأت الدراسة الميدانية  2016عية في شير فيفري بالدراسة الاستطلا تو البيانات النظرية في حين قام
 . و افترضت الدراسة الفرضيات التالية ، فرضية الدراسة : عند 2016فييا بين شيري مارس و أفريل 
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 المتخمفين ذىنيا )درجة بسيطة ( إستراتيجيات فيم شفوي خاصة ، أما في ما يخص الفرضيات جزئية :

 . لممتخمفين ذىنيا فيم فوري خاص -
 لممتخمفين ذىنيا فيم كمي خاص . -

 أثبتت الدراسة النتائج التالية : حيث

نتائج الفرضية الأولي: وجد أن الحالات الخمسة كانت تعاني من نقص في الفيم الفوري و ذلك كمما تم 
الانتقال من إستراتيجية إلى أخري حيث لوحظ أن الأطفال في الإستراتيجية المعجمية كانت الإجابات 

ى تحقيق الإجابة متوسطة و أحيانا أكبر من المتوسط و ذلك بتوفير بعض المفردات التي ساعدتيم عم
الصحيحة أما الإستراتيجية الصرفية النحوية و إستراتيجية القصصية  فلاحظنا أن الأطفال يعانون من 

ثل أدواة الربط منقص كبير نوعا ما في ىذه الإستراتيجيات و ذلك راجع غمى عدم إكتسابيم لقواعد المغة 
 و النحو.

حالات كانت تعاني من نقص عمى المستوي الفيم الكمي و في ما يخص نتائج الفرضية لثانية : وجد أن ال
و ذلك راجع إلى إنخفاض عمى مستوي الفيم الفوري ، حيث أن إستراتيجية الفيم الكمي تتأثر بمستوي 
الفيم الفوري فكمما قل التحكم في إستراتيجيات الفيم الفوري و قمت نسبة الاجابات الصحيحة كمما كان 

 (2015/2016)سارة عبد النبي،ة و تغيير التعيين منخفض .التصحيح الذاتي و المواظب

ماستر في العموم ال( مذكرة نياية الدراسة لنيل شيادة 2012/2013فاطمة حمزة ) دراسة : 1-2-2
بعنوان دراسة إستراتيجيات الفيم الشفيي لدى الطفل المصاب بالتخمف  -تخصص أرطفونيا –الاجتماعية 

الفيم )الفيم الفوري و الفيم الكمي ( التي الدراسة لمكشف عن استراتيجيات العقمي البسيط ن حيث ىدفت 
يستعمميا الأطفال المصابين بالتخمف العقمي البسيط  و كذا التعرف عمى التوظيف المعرفي الذي يتبعونو 

جعي الفوري و الفيم الكمي مقارنة بالتوظيف المعرفي المر  في استعمال ىذه الاستراتيجيات لكل من الفيم
لحالة      الوصفي ) بفرعية دراسة االذي يكون لدى الأطفال العاديين ، حيث استخدمت الدراسة المنيج 

حالات ليا نفس الخصائص المحددة و  7من ، و تمثمت عينة الدراسة و المنيج الوصفي المقارن (
: عمى الأدوات  التاليةمدت الدراسة سنة ، اعت 12-6ذكور تراوح أعمارىم ما بين  04إناث  03المطموبة 

بشكل فردي في مكتب ، أجريت الدراسة  O52المقابمة ، إختبار كولومبيا لمذكاء ، إختبار الفيم الشفيي 
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بالدراسة الاستطلاعية قامت الباحثة الأخصائية الأرطفونية و أحيانا في مكتب الاخصائية النفسية ، حيث 
ا بمدينة عين وسارة ولاية الجمفة  فال المعاقين ذىنيفي المركز البيداغوجي للأط 2013في شير ديسمبر 

 ، افترضت الدراسة الفرضيات التالية :

     توجد فروق بين الأطفال المصابين بالتخمف العقمي البسيط و الأطفال الأسوياء في الفيم الفوري -
 .و الاستراتيجيات المكونة لو

     يط و الأطفال الأسوياء في الفيم الكمي توجد فروق بين الأطفال المصابين بالتخمف العقمي البس -
 و الإستراتيجيات المكونة لو .

إستراتيجيات الفيم التي يستعمميا الطفل المصاب بتخمف عقمي بسيط في الوضعية الشفيية ىي  أكثر -
 الإستراتيجيات البسيطة المعجمية .

 :و ما أثبتتو نتائج الدراسة ىو 

عدم وجود فروق دالة إحصائيا في الفيم الفوري و الاستراتيجيات المكونة لو بين الأطفال بالتخمف  -
( التي أسفرت عن وجود C)القصصية  الإستراتيجيةالعقمي البسيط و الأطفال العاديين ، ما عدا 

 فروق دالة إحصائياً لصالح العاديين .
ي و الاستراتيجيات المكونة لو بين الأطفال وجود فروق دالة إحصائيا في إستعمال الفيم الكم -

المصابين بتخمف عقمي بسيط  و الأطفال العاديين لصالح العاديين ، ما عدا إستراتيجية المواظبة 
(p. حيث لم تكن ىناك فروق دالة إحصائيا ) 

لدى الأطفال المصابين بتخمف عقمي بسيط   ( ىي الأكثر إستعمالاLالاستراتيجيات المعجمية ) -
 (2012/2013)فاطمة حمزة ،.

( مذكرة لنيل درجة الماجستير في الأر طفونيا 2005/2006)ان تمبن عص  عبد الله  دراسة : 1-2-3
( بتطبيق اختبار IMCبعنوان دراسة استراتيجيات الفيم لدى الأطفال المصابين بالوىن الحركي الدماغي )

O52 – حيث ىدفت الدراسة إلى الكشف عمى استراتيجيات الفيم )الفيم الفوري و الفيم  -دراسة ميدانية ،
الكمي( المستعممة من طرف الأطفال المصابين بالوىن الحركي الدماغي و كذلك ىدفت عمى التعرف عمى 

الفيم الكمي مقارنة الوتيرة التي يسيرون عمييا في استعمال ىذه الإستراتيجيات لكل من الفيم الفوري و 
حيث قامت  الدراسة المنيج الوصفي  استخدمتبالوتيرة المرجعية التي تكون لدي الأطفال الأسوياء ، كما 
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( من الأطفال المصابين بالوىن الحركي الدماغي الذين تتراوح 10ىذه الدراسة عمى مجموعة متكونة من )
لمكشف عن  O52إختبار الفيم الشفيي سنوات ، اعتمدت الدراسة عمى  09 -07أعمارىم ما بين 

حركيا الموجودة بعيادة لأطفال المعاقين ت الدراسة في مدرسة خاصة بايي ، أجر إستراتيجيات الفيم الشفي
 : التي تمثمت في أثبتت نتائج الدراسة صحة الفرضيات و حيثجراحة العظام بالحراش ، 

إستراتيجيات الفيم بنفس الوتيرة التي  الأطفال المصابون بالوىن الحركي الدماغي لا يستعممون -
 يستعمميا الأطفال الأسوياء .

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين إستعمال إستراتيجيات الفيم لدى الأطفال المصابين بالوىن  -
 الدماغي و المستوي العادي لمفيم .

أكثر ية ) البسيطة( الأطفال المصابون بالوىن الحركي الدماغي يستعممون إستراتيجيات الفيم المعجم -
 من الاستراتيجيات .

و لقد اتفقت نتائج ىذه الدراسة مع نتائج كثيرة من الأبحاث التي تؤكد عمى تأثير الوىن الحركي عمى 
 (2005/2006)عبد الله عصتمان ،القدرات و الميارات العقمية لكثير من المصابين بو .

( مذكرة لنيل شيادة الماجستير في عمم النفس المغوي 2005/2004دحال )سيام دراسة  :1-2-4
بعنوان دراسة و تحميل إستراتيجيات الفيم الشفيي عند الطفل المصاب بصعوبات تعمم القراءة ، حيث 

دراسة الفيم الشفيي عند الأطفال الذين يعانون من صعوبات تعمم القراءة ، استخدمت ىدفت الدراسة إلى 
اختبار ،  L’alouetteاختبار القراءة ) المنيج الوصفي و اعتمدت عمى ثلاث اختبارات : الدراسة 

(KAB-C اختبار الفيم الشفيي ، )O52  ، )  مدرسة اسة بثلاث مدارس بحي عين النعجة :أجريت الدر
جبار مسعود ، مدرسة زىرة الربيع ، مدرسة عائشة عماري بحي عين النعجة . و تمثمت عينة الدراسة 

الباقية تلاميذ يعانون من صعوبات غي القراءة و تم اختيارىم  20و  اً عادي اً تمميذ 20تمميذاً :  40عمى 
 في البمدية وفق المعايير التالية :

 سنوات . 10-9يتراوح أعمارىم ما بين  )المجموعة الضابطة(  . مجموعة الأطفال العاديين1

  عمارىم مابين أيعانون من صعوبات القراءة يتراوح  الذين)المجوعة التجريبية( . مجموعة الأطفال 2
 كثر من مرة .أو ىذا راجع لتكرار القسم  12 -11
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 و افترضت الدراسة الفرضيات التالية :

طفال الذين يعانون من صعوبات في عمى مستوي استراتيجيات الفيم الشفيي بين الأتوجد فروق  -
 القراءة و القراء العادين .

   إستراتيجية الفيم الشفيي الفوري إلى إضطراب عمى مستوي الإستراتيجية الصرفيةيرجع اضطراب  -
 النحوية و الإستراتيجية القصصية . –

 (2004/2005)سيام دحال،عمى الإستراتيجيات لمفيم الكمي. التحتية لمفيم الفوريتؤثر الاستراتيجيات  -

 التعقيب على الدراسات السابقة : -/2

من دراسات لاحظنا أن الدراسات كانت عمى أطفال عاديين و أطفال لدييم من خلال ما تم عرضو 
( ، و عند المتخمفين ذىنيا و أطفال مصابين بالتخمف IMSمثل أطفال مصابين بالوىن الحركي ) إعاقات

حيث تم دراسة  العقمي البسيط ، و أطفال يحممون إضطرابات مثل أطفال يعانون من صعوبات التعمم ،
الفيم ككل أو نوع منو و دراسة بعض الوظائف أو الميارات المعرفية لفئة أطفال أحادي المغة و ثنائي 

و ىي دراسة بلال  و بالأخص الدراسات المطابقة السابقة المغة و لقد لاحظنا من خلال الدراسات
توى الفيم الشفيي لدى ( تحت عنوان مس2018/2019حدباوي، محمود أسامة حشاني، عربي خالدي )

و دراسة محمد ميرود حالات بمدينة الأغواط ،  8أطفال أحادي المغة و ثنائي المغة دراسة مقارنة ل
دراسة  -( تحت عنوان إستراتيجيات الفيم عند الطفل أحادي المغة و الطفل المزدوج المغة 2007/2008)

يات الفيم الشفيي لحل المشكمة التي يستعمميا أن أطفال ثنائي المغة يستعممون نفس استراتيج ،  -مقارنة
مى المنيج الوصفي و طفل أحادي المغة و ىذا يدل عمى التحكم الجيد ، حيث أغمب الدراسات اعتمدت ع

 .دراسة مقارنة
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 تمهيد: 
يستمع الناس يوما بعض يوم إلى حيث  ،ا في عممية الفيم يمعب التقدم المعرفي و المساني دوراً ىام      

آلاف الجمل عن موضوعات شتى من مصادر مختمفة و يحاولون فيميا ، و لكي يتسنى ليم ذلك ينبغي 
أحكاما دقيقة من كل الأنواع ، التي عمييم إتخاذ سمسمة من القرارات التي تتطمب بدورىا معرفة مفصمة و 

ما يعتقد تتراوح بين عممية تمييز الأصوات و إدراكيا و ترجمة ،  تتضمن عمميات عقمية يمجأ إلييا الفرد
مجموعة نشاطات معرفية التي تفسر جممة أو خطاب أو نص لبناء  فالفيم ىوأن المتكمم نقمو إلييا ، 

  الطفل أو الفردديدة و المعرفة الموجودة من قبل لدى معنى و ىو تكامل صحيح بين المعرفة الج
فيم الحادثة انطلاقا من التعرف عمى الكممة و بوضعيا عمى علاقة مع  بدورىا إستراتيجية الفيم تعنيف

                                                   .النصلام حتى يتمكن الطفل من فيم معنى سياق الك

: تعريف الفهم -/1  

نباط ، يقال فيمت فلان و استعداد الذىن للاستو جودة  ،تصور الشيء " ىو حسن لغة : الفيم      
                                                                                            . فيمت بو

حة بالعلاقات المعرفة الكاممة الصريالفيم ىو المعرفة بالشيء أو حدث أو موقف أو تقرير لفظي ، يشمل 
                                                                                    و المباديء العامة.

الفيم من الناحية السيكولوجية ىو : معرفة العلاقات القائمة في موقف يجابو الفرد ، إدراك ىذا الموقف  
الناحية العممية ىو التكيف الناجح لموقف يجابو الفرد و ىذا التكيف الناجح لا  . و الفيم منككل مترابط 

يأتي إلا نتيجة لفيم العلاقات القائمة في الموقف و تمييز العناصر البعيدة عن اليدف ، فالفيم ىو المقولة 
قى من مرحمة ن مستوى تدرج مقولات بتنمية الجانب العقمي عند المتعمم ، إذ يعتبر مرحمة أر الثانية م

تي تتوقف عند عممية الحفظ .                                                             التعرف و ال  

: حال من الإدراك أو التصور ذىني يسمح لمطالب معرفة ما يقال  Bloomيعني الفيم في تصنيف بموم  
بالضرورة علاقة بينيا أو إدراكيا كميا و يميز  لو ، ثم استعمال الأفكار و المعارف التي تمقاىا دون إقامة

كارول بين نوعين من العمميات بوصفيا أساسيتين في عممية الفيم : و ىنا فيم العمميات المغوية و الربط 
 (58، ص6002)بن عصتمان، .وسعبين ىذه المعمومات و بين سياق أ
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 و   و  م  م  ع   : ةٌ يامّ فّ ف يّماٌ و  ا و  مً ي  ف   و  م  ي  ، ف   ب  م  الق  ب   ء  ي  الش   ك  ت  ف  ر  ع  م   : م  ي  " الف   في لسان العربإبن منظور  يعرفو
 مٌ ي  فّ  لّ ج  رّ ، و   ء  ي  ش   د  ع  ب   ئاً ي  ش   و  م  ي  ف   : لام  الك   م  ي  ف  ت  ، و   و  ت  م  ي  ف  أ  لاناً و  ف   ت  م  ي  ف  و   و  ت  ف  ر  ع  و   و  ت  م  ق  : ع   ء  ي  الش   ت  م  ي  ف  

ي  ؤ  و  م  ي  ف  و   ر  م  الأ   و  م  ي  ف  أ  و   مٌ ي  ف  و   مٌ ي  ف  :  ال  ق  ي  و  ،  م  ي  الف   ع  ي  سر    ق د  و   و  ي م  ف  ي   ن  أ   و  أل  س   و  م  ي  ف  تّ اس  و   و  م  ي  ف  ي   و  م  ع  ج   : اه  ا 
                                       . (1853)ابن منظور، صفييماً " ت   و  ت  م  ي  ف  و   و  ت  م  ي  ف  أ  ف   ء  ي  ي الش  ن  م  ي  ف  ت  اس  

ئ و الميارات ، بحيث يستطيع دعمى انو إدراك كاف لممفاىيم و المبا( Gardner) جاردر يعرفو       
المرء أن يجعميا تؤثر في مشكلات جديدة و مواقف و أن يقرر بأي الطرق قد يتطمب المرء ميارات 

 ( 80، ص 6002)بابطين ، .جديدة معرفية 

من خلاليا المستمعون من تمييز الأصوات التي ينطقيا المتكمم ، الفيم ىو العمميات العقمية التي يتمكن 
عممية إشتقاق المعاني من يستخدمونيا في صياغة تفسير لما يعتقدون أن المتكمم يريد نقمو إلييم و 

 (85، ص 3990)جمعة ،  .الأصوات

بأن العممية التي يتم بيا  يعرفو أحمد زكي صالح . (331، ص 6001)جلال، حدوث الفيم من السموك ذاتو
الخارجي و ربطو في إطار علاقة محددة ، لذلك يعتبر نتاج عوامل النضج و  إدراك الموقف أو الموضوع

 (85،ص 6032)عبد النبي،.التعمم

الفيم ىو المعرفة بشيء أو موقف أو حدث أو تقرير لفظي و يشمل المعرفة الصريحة الكاممة بالعلاقات 
  399)جمعة،  .و الذاكرة المغويةو المبادئ العامة و عمى الرغم من أن الفيم يشمل التفسير و التوظيف 

 (89ص 

 مستويات الفهم :  -/2

 مستويات نمخصيا في مايمي : ثلاث لمفيم مستويات عديد نذكر منيا

  معاني الكممات :  ى: مستو  2-1

أنو يوجد ىناك ارتباط بين سعة القاموس المغوي لمفرد و مستوي الفيم الشفيي ، أي أن  ىذا يعني       
تكون لمكممة معني واحد أو عدة معاني و معني الكممة يحدد من خلال السياق المستعمل فيو ، كما يرتبط 
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بالخبرات السابقة لممتعمم ، فإن الفرد لديو قدرا كبيرا من المعاني و لا بد أن يرجع لمسياق كي يفيم المعني 
 المعني .

 : مستوي معاني الجمل :  2-2

تعمل الجممة معاني الكممات التي تكونيا حيث يتم فيم المعني التام لمجممة انطلاقا من ترتيب      
الكممات و السمات النحوية لمكممات في الجممة و صيغ الزمن النحوي ، في الأفعال الموجودة في الجممة 

 .ي و الضمائر و الروابط لذا تنقسم عممية فيم الجممة إلى فيم التراكيب ، فيم المعن

 : فهم التراكيب : 2-2-1

التركيبي لمجممة ، ىذا بالتركيز عمى مفاىيم قواعد التحويل و البنية السطحية  التحميلمن خلال  يتم      
مة إلى وحدات تسمى أشباه الجمل لمجممة و بينتيا العميقة ، يقصد بالبنية السطحية بالتقسيم اليرمي لمجم

أما البنية العميقة فيي تشير إلى الشكل التحتي الذي يتضمن معظم المعمومات الضرورية لممعني ، و 
لعل أم الأساليب التي استخدمت في دراسة فيم التراكيب ىو الذاكرة ، فيمكن لشخص بعد سماعو جممة 

عينة خاصة بتركيبيا تفاصيل مأن ينسي  يمكنفي وقت قصير ان يعيد المعني العام لتمك الجممة برغم أنو 
 .رف عمى المكونات الأساسية لمجممة، يعتمد التحميل التركيبي عمى مجموعة من معايير تساعد في التع

 : فهم المعني :  2-2-2

يتم الحصول عمى معني الكممة عن طريق فحص المرجع العقمي الذي تخزن فيو المعاني ، كما       
الفئة  أو المرجع يحوي الشفرة الصوتية لمكممات و لبناء المورفيمي يحدث في القاموس المغوي فمن المعتقد 

 . (63-60ص ص،6036)أدافر، التركيبية و معناىا 

 : مستوى معني الفقرة :  2-3

يعني تتابع سمسمة من الجمل متضمنة فكرة واحدة تكون فقرة ، حيث تكون الجممة منتظمة مرتبطة       
لمعمومات الخاصة بالموضوع ، تكوين الخطط و يعالج معني النص ببعضيا ، يعتمد فيم النص عمى ا
 ( .388-381 ص ، ص 6005)ميرود ،كافتراضات مترابطة في نظام ىرمي 
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 عوامل الفهم : -/3

يستخمص السامع المعني أو الفيم من خلال معاني المفردات داخل الجمل و تركبييا كما يستخمص       
بعض جوانب فيم المعنى من التنغيم ، فالتنغيم الذي نشير إليو في الكتابة بعلامات الترقيم من نقطة و 

لممعنى أن يختمف من فاصمة و علامة استفيام و علامة تعجب ، يجعل السامع يميز المعنى كما يمكن 
خلال النبر التأكيدي أو التقابمي لكممة معينة في الجممة ، كما يوجد عوامل أخر غير لغوية تؤثر عمى 

 . (383، ص6005)ميرود،  الفيم ، منيا سياق الحال أو السياق الاجتماعي و معرفتيا لحقائق الحياة

 : سياق الحال أو السياق الاجتماعي : 3-1

المتكمم أحيانا جممة في سياق معين ، فيفيم السامع منيا غير المعنى الحرفي الذي تؤديو يقول       
الجممة ، فإذا قال المتكمم عن شخص ما إنو ذكي جدا بعد صدور ملاحظة من ذلك الشخص لا تتم عن  

إلا إذا تم  ، فإن السامع يفيم أن المتكمم يسخر منو ، ففي ىذه الحالة فيم المعنى المقصود لا يتمالذكاء
فيم المعنى الحرفي ، أي أن السامع يفيم أولا المعنى الحرفي ثم يفسره تفسيراً جديداً في ضوء سياق  

 الحال .

 : حقائق الحياة :  3-2

فيم الجممة أيضا قد يعتمد عمى حقائق الحياة ، فعند سماعنا لجممة: )صنعت الأم كعكة ووضعيا       
إني متأكدة من أن إبنتي ستحبيا ( فإننا نفيم أن الضمير )ىا( في جممة  في الغرفة و قالتعمى الطاولة 

مع أن كممتي الطاولة و غرفة أقرب من حيث الموقع في الجممة إلى ذلك ود عمى الكعكة عستحبيا ي
الضمير ، ذلك من خلال معموماتنا عن الحياة التي ستوجينا لممعنى الصحيح ، فقد لوحظ أن السامع 

 وماتو عن الحياة أكثر مما يعتمد عمى تركيب الجممة عندما يكون تركيب الجممة معقداً يعتمد عمى معم
لكن ىذا لا يعني أن تركيب الجممة لا أىمية لو ، ففي الأحوال العادية يفيم السامع الجممة حسب تركيبيا 

 . (300-95 ص ، ص3919عبده، )و يلاحظ عدم معقوليتيا 
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 : La comprihensionأنواع الفهم  -/4

:                                      ل يكمل الآخر و نمخصيا فيما يميىناك عدة أنواع من الفيم و ك  

 :  La comprihension oral الفهم الشفهي 4-1

) الفيم الشفيي( ، فإن ما  –يعرف الفيم الشفيي بأن المغة تكون مقروءة أو منطوقة )مسموعة(       
عرفو  ينطبق عمى الفيم الشفيي بناءا عمى كون ما ينطبق عن الجزء حتما و بالضرورة نذكر من بينيا :

ئل المغوية سواء كانت القدرة عمى تحقيق المعني و دلالة الرسا "( عمى أنو 3991القاموس الأرطفوني )
فة المغة ( و قدرات أخرى عديدة مكتوبة أو منطوقة و أن الفيم الغوي يستدعي قدرات الفرد المسانية )معر 

الإدراك التمييز السمعي البصري ، الإنتباه ، الذاكرة ، القدرات الذىنية ...( عند وضعية الاتصال )
 (paramretre linguistique)ر مرتبط بما يسمي صاحب الفيم و المغوي و الغير المغوي ، ىذا الأخي

، )غازلي .كالمضمون ، العلاقات بين المتخاطبين ، الإيماءات و التي بدورىا تحدد دلالات  الرسالة "
 (8ص، 6036

إدراك معاني الكممات أو الأفكار و ىو أحد عوامل مصفوفة العوامل الفيم الشفيي ىو القدرة عمى      
النظري لبناء العقل. و ىو أيضا عامل يتعمق بالقدرة عمى فيم الكممات و يقاس ىذا العامل في النمودج 

بالكشف عن مستوى الفرد لمعاني الألفاظ المختمفة . و يعرف أيضا عمى انو إدراك الواعي لمعاني الألفاظ 
عن مجرد محاكاة و و العبارات حيث أن ىناك نوعين من الإدراك : إدراك تمقائي لا شعوري و ىو لا يزيد 

استرجاع غير إرادي لما يسمعو الطفل ، إدراك واعي شعوري و ىو ما يطمق عميو الفيم . فيعرف الفيم 
الشفيي عمى انو ذلك النشاط الذي يخفي حقيقة النشاطات الذىنية ، حيث أن عندما يكون الأطفال في 

تطمب عمميات ذىنية عميا و الشفيي يحالة الإنصات ، فيم في حالة نشاط ذىني دائم ، ذلك لأن الفيم 
 (28، ص 6008)دحال ، . معقدة

فالفيم الشفيي ىو النشاط الذي يتطمب إدراج آليات معروفة سابقا عند الفرد ، منيا الرصيد المغوي     
كإعادة استعمال المفردات و الكيانات المكتسبة من قبل ، كما يمجأ التمميذ لضمان استمرارية فيم و تكوين 
تراكيب لفظية جديدة إلى ربط مفردات المتعممة في المواقف الجديدة بالتراكيب و المعاني المكتسبة سابقا و 

 ( .68، ص 6008ة )شعباني ، المخزنة في الذاكرة لتعرف عمى المفاىيم الجديد
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 : La comprihension ecrteالفهم الكتابي  4-2

يعرف الفيم الكتابي عمى أنو القدرة عمى فيم معاني الألفاظ و العبارات و يتمون ىذا العامل مند       
بداية تعمم الطفل لمبادئ المغة و رموزىا حيث يرتبط كل رمز لغوي بمعني معين لدي الطفل . و يعرف 

مثل الاختبارات الفرعية لممفردات أيضا عمى انو القدرة المقاسة بأي من الاختبارات العديدة المعدة لقياسيا 
     (26 ، ص 6008)دحال، .و القدرة عمى إستخراج المعمومات من فقرة قصيرة ، القدرة عمى البنية النحوية

 : La comprihension syntletique الفهم التركيبي 4-3

تتخذىا العبارة في المغة و عممية التركيب ىو عمم دراسة نظام الكممات و بنية الجمل و الألفاظ التي       
دراسة العلاقات الموجودة بين الوحدات المسانية ، يبحث في أنواع الجمل ، أما الفيم التركيبي فيو فيم 

تحقيق الفيم العام لمجممة ، مثلا الجممة " رأيت بائع التفاح" تختمف النظام الخاص بالكممات داخل الجممة ل
لذا يستوجب معرفة تركيبات الجمل من فعل و فاعل و مفعول بو ،  في معناىا عن " رأيت تفاح البائع" ،

فيم العلاقات الموجودة بين عناصر     فالطفل يعتمد عمى ترتيب الكممات و العلامات الصرفية في
                                                                                   (53، ص 6039)سعيدون،  .الجمل

 : La comprihension semantique يالفهم الدلال 4-4

ييم عمم الدلالة بدراسة المعاني و الدلالات المترابطة بالمفردات و الجمل و التعابير المغوية ، فيو       
يسعي إلى تحديد و فيم العممية العقمية التي يستخدميا المستمع في تمييز الأصوات المسموعة و عمميات 

تفسيرىا كما ييتم بدراسة الشروط الواجب توفرىا في الرمز المغوي لكي يكون قادراً عمى إعطاء ترميزىا و 
معني معين ، أما عممية فيم المعني أو تحقيق ما يسمى بالفيم الدلالي فيتطمب معالجة ميمة لمعاني 

المعجم العقمي المفردات و الجمل المتضمنة في النصوص المغوية و معانييا المرتبطة بيا و يشمل ىذا 
عمى الشيفرة الصوتية لمكممات و بنائيا المورفيمي و الفئة التركيبية و المعاني بحيث يتم إحراز المعاني 
المعجمية من خلال عمميات التمثيل الصوتي لممفردات ، إذا الفيم يكون عمى المستوى التركيبي و عمى 

              (308، ص 6036)غازلي،  .لجيد لمجممةالمستوى الدلالي بيما يستطيع الفرد التوصل إلى الفيم ا
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                                                               تعريف الإستراتيجية : -/5

الإستراتيجية ىي وضع خطط و إدارة العمميات الحربية و البراعة في التخطيط ، الخطة الشاممة في      
                            (381،ص 6005)ميرود،، التنظيم.الحربية ، التدبير عني عمم الخططميدان ما ، و ت

( أن إستراتيجيات بأنيا مجموعة من الإجراءات التي يقوم بيا  henson & ellerيعرف ىينسن و إلير ) 
 المختص و المتعمم .

اليب التحكم و ( أنيا إدراكو لأس hallahan & kauffimanو يعرفيا أيضا ىالاىان و كوفمان ) 
 (81،ص6038)الشربيني،الطناوي،السيطرة الذاتية عمى محاولات الفيم و التعمم التي يقوم بيا لتحقيق أىدافو. 

                                                                   تيجية الفهم:اإستر  -/6

                                                                   : قسم استراتيجيات الفيم إلى نوعينتن

  :                                                                               الفهم الفوري   6-1

لتقدير تسمح ىذه المرحمة من الفيم الفوري بالتعرف عمى المستوي المعجمي المساني لمطفل ، و        
 مستوي الفيم الفوري لمطفل يجب تقييمو عمى ثلاثة إستراتيجيات وفق المخطط المقترح من طرف الباحث

                                                                       " (3959عبد الحميد خمسي ) " 

   ( :Lexicalesالاستراتيجية المعجمية ) 6-1-1

الإستراتيجية بفيم الحادثة انطلاقا من التعرف عمى الكممة و بوضعيا عمى علاقة مع تسمح ىذه       
، يكتسب الطفل ىذه  سياق الكلام حتى يتمكن الطفل من فيم معنى النص و التمكن من الإجابة

الإستراتيجية في نفس مرحمة التي تكتسب فييا المرحمة الحسية الحركية ، أي يكتسب الطفل ىذه 
 ية عندما يبمغ من العمر ما بين أربع سنوات و أربع سنوات و نصف .الإستراتيج

 ( :Morphp-syntanxiques: الإستراتيجية الصرفية النحوية )  6-1-2

تيتم ىذه الإستراتيجية بمعالجة الوحدات المسانية المعقدة )الجممة( من الناحية الصرفية ، النحوية،        
الحادثة عمى الطفل أن يكون فعمى الطفل أن يكون واعي بكل التحويلات التي لا بد من القيام بيا ، لفيم 
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تراتيجية ، كما عميو أن يتفق قادر عمى وضع العلاقة بين الاسم و الفعل و ىو آدني مستوى في ىذه الإس
نحوية أخرى فيما بينيا تسمح لو بفيم الحادثة ، تعتبر ىذه المسألة عمى الدرجة -إستعمال متغيرات صرفية

بناء الاستدلال و كذا التفكير في ماىية إجاباتيم  أوقصوى من الأىمية في قيام التلاميذ بكيفية تركيب 
نوات يمكن لمطفل البالغ من العمر مابين خمس سنوات و ست سالمطروح أو الموجو إلييم ،  عن السؤال

 (28، ص6008)دحال،من إتقان ىذه الإستراتيجية. 

 : (Narrativeالإستراتيجية القصصية )  6-1-3

تتطمب ىذه الإستراتيجية من أجل فيم الحادثات القدرة عمى المعالجة المتتابعة لمبنية الزمنية و      
ىذه الاستراتيجية و التي تكون خاصة ببعض النصوص مثل القصص القصيرة ، ليذا السببية المطبقة في 

 تم تحديد الحادثة عمى أنيا وحدة لسانية مركبة .

( أنو يمكن تطبيق ىذه الاستراتيجية عمى مختمف cohen- Bacri,1978فحسب الباحث )     
كثر تعقيداً من الناحية الصرفية النصوص و القصص التقميدية ، كما يمكن تطبيقيا عمى الحادثات الأ

 المعرفية ، يتمكن لمطفل البالغ من العمر سبع سنوات أن يتقن ىذه الاستراتيجية بطرقة جيدة .

 الفهم الكمي : 6-2

ضعيا من و وضعت ىذه المرحمة بيدف التعرف عمى سموكات الطفل انطلاقا من إستراتيجيات تم        
من خلاليا يمكن وصف  الفوري و التيو ىي عمى علاقة بالفيم  " عبد الحميد خمسي "  طرف الباحث

و تقييم القدرة عمى إستعمال استراتيجيات الفيم الشفيي ، قد قسمت ىي الآخرى إلى ثلاثة إستراتيجيات و 
 ىي كالتالي : 

 ( :comportements de perseveration: سموك المواظبة ) 6-2-1

الأصغر سنا ، التي توافق عدم القدرة عمى التركيز في سياق الكلام  نجد ىذا السموك عند الأطفال       
بالنسبة لمعرض الأول لمحادثة ، ىذا يدل عمى عدم التأكد من الإجابة الصحيحة ، بالتالي عجز عمى 
المستوى المساني المعرفي ، ىي إستراتيجية تيدف من خلاليا إلى معرفة ما إذا كان قد توصل إلى فيم 

 ثة .محتوى الحاد
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 ( :comportements de changement de designation: سموك تغيير التعيين ) 6-2-2

نوع من السموك انطلاقا من تحميل ثاني لمحادثة أو لسياق الكلام ، ال، ىذا  لمطفل أن يكتسب يمكن      
ن يكتسبو من سموك إجتماعي إنطلاقا من الراشد ، ىذا يسمح بتدخل إستراتيجية أخرى ألا و أكما يمكن 

و إشارات الراشد ،  Para-verbaleجتماعية التي تتدخل في إنتاج لإا -معرفية الىي الاستراتيجية 
من السموك معالجة السموك الذي يطمب من الطفل تغيير التعيين في حالة الإجابة خاطئة ، إذن ىذا النوع 

 (22، ص6008)دحال، .ة ، بل يحتاج عمى معارف اجتماعيةلا يتطمب معارف جديد

 :(comportements d´auto-correction: سموك تصحيح الذاتي ) 6-2-3

النوع من السموكيات اكتساب السموك الاجتماعي الذي يضبط ىذا الاخير ، يسمح ىذا ىذا  يتطمب      
النحوية و بالتالي إلى -استراتيجية معجمية إلى الإستراتيجية الصرفية السموك لمطفل من المرور من

 الاستراتيجية القصصية ،أن اضطراب ىذا المسمك يؤدي بالضرورة إلى اضطراب الفيم الفوري لمحادثات .

إن نجاح الطفل في إستراتيجيات الفيم الفوري يؤدي بو إلى إتخاذ السموك أمام أي مشكل يواجيو ،       
 أكثر تعقيداً ستراتيجيات إستوى المساني المعرفي لديو ، ىذا ما يمكنو من الانتقال إلى م  بالتالي تطوير ال
داء السمبي ، في عممية التعمم و ليس الأداء الايجابي ه ، و المراقبة الذاتية تتطمب الأمن المذكورة أعلا

في حين يظير عمى التلاميذ عدم الوعي عمى بالمناقصات ، بيده الطريقة يتعمم التلاميذ كيف يفحصون 
بة الاندفاعية غير جامن المراقبة الذاتية ىو تقميل الإالمادة العممية قبل أن يجيبوا عمى أي سؤال ، اليدف 

ابة حتى نصل إلى الاستجابة السميمة عن طريق البحث المنظم ، حيث لا ني في الاستجالمتقنة و التأ
يعرف التلاميذ كيف يتفاعمون مع النص بفاعمية ليحصموا عمى المعمومات الجديدة مع ما لدييم من 

 (  21، ص6008)دحال، .معمومات سابقة

 إستراتيجية الفهم عند الطفل ثنائي المغة :  -/7

استعمال المغة الثانية أو نظام لساني جديد يستمزم استعمال مصطمحات جديدة و رسائل منظمة      
انطلاقاً من عوامل صوتية و معجمية و نحوية مختمفة و اعتباطية ، حيث نبدأ في استعمال نوع جديد في 

 لول )صورة سمعية(.) مصطمح( و مد يز ) النطق( و بالتالي سننظم دالفك الترميز )السمع( و في الترم
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مختمفتان يعبران عن واقع واحد )مدلول واحد ( إذ  ينن ينتميان إلى لغتيمليففي وضعيات عديدة نجد د     
: مق من مدلول واحد الذي سيحول إلىنجد فكرة قط بالألمانية ، أو في الإنجميزية أو في الفرنسية ، تنط

Katze Un Chat , A Cat , Eine . 

المزدوج المغة في كل الوضعيات ، كون الواقع يختمف من لغة لكن لن يتم الفيم بيذه البساطة عند الطفل 
 (388،ص 6005)ميرود،ي أغمب الأحيان ستوقعنا في الخطأ إلى لغة أخرى ، و المرادفات ف

 فيناك استراتيجيات يتم من خلاليا فيم المغة من طرف الطفل المزدوج : 

 : Systeme linguistique Composeساني المركب : النظام الم 7-1

الطفل ثنائي المغة الذي يستعمل ىذه الإستراتيجية لمفيم أو النظام المساني المركب ، سيقوم بترجمة 
مجموعة من المدلولات ، إستعانة بنظام ترميز المغة الأولى أو لغة الأم ، إلى نظام ترميز ثاني لمرادفو 

 في المغة الثانية :

 مخطط النظام المساني المركب (: 11) رقم الشكل

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3)مدلول(  3مصطمح   

 المغة الأم
 دال المغة  الأم 

6)مدلول ( 6مصطمح   

الثانية المغة دال  ة الثانيةالمغ   

 الاستجابة المنبو
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المنبيات أو فيم المنبيات يتم عمى مستوى لغة الأم سواء  ىذا المخطط يتضح لنا أن ترجمة  من خلال
 .لكي يتمكن من الاستجابة لممنبياتاستعممت المغة الأم أو المغة الثانية ، فإن الطفل يستعين بالمغة الأم 

 (388،ص 6005)ميرود،و ىي : يم عند الطفل مزدوج المغةىناك إستراتيجيات ثانية من خلاليا الف

 :  Systeme Linguistique Coordonne:النظام المساني المنسق  7-2

 مخطط النظام المساني المنسق (: 12الشكل رقم )

  3)مدلول ( 3مصطمح 

 

 

 

 

 

 (6)مدلول  6مصطمح 

في ىذه الحالة الدال في المغة الأولى يعطي مدلولا واحدا فقط في المغة الأم ، و يبقى مستقلا عن المغة 
الثانية و العكس صحيح بالنسبة لمغة الثانية حيث نجدىا مستقمة عن المغة الأم ، إذن لمطفل نظامان 

 ا النوع أو ىذا النظام المساني المنسق خاصلسانيان كل واحد منيما مستقل و منفصل عن الأخر . ىذ
مدلول( التي  –بالأطفال مزدوجي المغة الحقيقيين ، الذين نجد في استعماليم لمغة الثانية نفس علاقة )دال 

 نجدىا عند أحادي المغة .

 ونجد ىذا النوع عند الأطفال الذين يستعممون لغتين مختمفتين في البيت و في المدرسة .

ن عند بعض الأطفال ن عن بعضيما لكنيما قد تتواجدان مختمطتالإستراتيجيتين منفصمتيقمنا بعرض ا
 (382،ص 6005)ميرود،مزدوجي المغة.

 المنبو

 الاستجابة  المنبو 

 دال المغة الأم اللغة الأم  الاستجابة 

 المغة الثانية دال المغة الثانية 
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 مشكمة الفيم عند الطفل مزدوج المغة : 

يتم بإتباع صيرورة مختمفة حسب المغة المسيطرة عمى الطفل و نوع الانتقال من لغة إلى أخري 
 الطفل في الفيم.جية التي يتبعيا الإستراتي

 *النظام المساني المركب : 

يتعمق الأمر بالمرور للاستعانة بمنبو في المغة الأم للاستجابة في المغة الثانية كما سبق أن وصفنا . 
. حيث  ) في المغة الأم ثم في المغة الثانية (حيث سنجد لممدلول الواحد دالان أو مفيومان 

) إذ إنطمق من المغة الثانية ، فهم عمى ي انطمق منيا الطفل الاستجابة ستكون مختمفة عن تمك الت
و نجد عدة تداخلات عمى  مستوى النظام المساني لمغة الأم ، ثم استجاب في المغة الثانية (

المستوى الصوتي و الدلالي و النحوي ، حيث يكون الفيم صعبا لأن المغة الثانية تبقى مرتبطة بالمغة 
 المشترك . الأولى من خلال المدلول

 *النظام المساني المنسق : 

  يكون الطفل متمكناً من النظامين المسانين و ىذا ما يسمح لو بالإنتماء الثقافي لمغتين لكن الانتقال
من لغة إلى لغة يبقى صعبا خاصة إذا كانت المغتان متباعدتان جدا ، لكن الطفل سيكون تدريجيا 
روابط ما بين النظامين عمى مستوى الاستجابات تبعا لوضعيات و عادات المتكمم ، بالتالي يتم الفيم 

، ص 6005رود ، )مي. ( بسيولة نوعا ما عند ىذا النوع من مزدوجي المغة ) مزدوجي المغة الحقيقيين
381 ) 

 : خلاصة

من خلال ما تطرقنا لو في دراستنا لمفصل يمكن القول أن الفيم ىو العممية التي يتم بيا إدراك 
المواقف أو المواضيع الخارجية و ربطو في إطار علاقة محددة فيو نشاط معقد حيث يكون الفيم و 

عمى عدة مستويات و  من خلاليا الاستيعاب جيداً خاصة في الحالة الشفيية حيث يتم الفيم
 استراتيجيات.



 

صل 
ب ع الف    : الرا

ة و  ل أحادي اللغ 
الطف 

ة   ي اللغ 
 
ائ ن 

 
ل ث

 الطف 
 



 

:الفصل الرابع  
:تمهيد   

.   تعريف المغة/- 1  

.خصائص المغة عند الطفل/-2  

. اكتساب المغة عند الطفل/- 3  

النظريات المفسرة لاكتساب المغة /- 4
.عند الطفل  

.مفهوم الثنائية/- 5  

 خلاصة
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 تمهيد: 

تعتبر المغة مصدر قوة الإنسان و تفرده ، حيث أنيا وسيمة لمتفاىم و التواصل مع أبناء مجتمعو        
    فيي عبارة عن نظام من الرموز الصوتية يستخدم لمتعبير عن الحاجات و الأفكار بين أفراد مجتمعة 
و تشمل المغة مجموعة رموز سواء ممفوظة أو مكتوبة تختمف من لغة لأخرى و حسب الوظيفة المطموبة 

        تعتبر عممية عقمية تقوم عمى معالجة عممية عقمية تقوم عمى المعالجة ومن تمك الرموز و تعتبر 
ئية المغوية لدى الطفل ىو فتعتبر الثنا تصور ذىني لخبرة الطفل و الفرد ،و تشغيل المعمومات بناء عمى 

بأن يجيد المرء لغتين معا إجادة تامة و لغة الأىل و لغة أخرى ، يعتبر الطفل أحادي المغة ىو من يجيد 
                                                                                               لغة الأم

تعريف اللغة : -/1  

توفرت العديد من وجيات النظر حول أصل المغة . فمن العمماء منن ينري أن المغنة اصنط حية لقد        
فشل في الاعتماد عمى نظام الإشارات و الرمنوز التني  حتى يحل مشاكمو عندما ،بين أفراد المجتمع المغوي

الأصوات لم تنجح في جميع المواقف و الظروف و خصوصاً أثناء الظممة ، لذلك اصطنع الإنسان بعض 
البدائينننة ل تصنننال بنننين الأفنننراد و ىنالنننك وجينننة نظنننر ثانينننة أكننندت أن المغنننة نمنننط منننن التقميننند و المحاكننناة 

و مسنناقط المينناه و التعبيننرات الانفعاليننة لأصننوات الطبيعننة ، حيننث حنناول الإنسننان تقمينند أصننوات الحيوانننات 
طور المغة ، أما وجية النظر عمى شكل أصوات تحولت لاحقا إلى كممات و جمل في مرحمة متقدمة من ت

الثالثة حول أصل المغنة فتسنتمد وحيينا منن المفينوم النديني حينث تفتنرض أن المغنة إلينام إليني منن قبنل ا  
، 4006لالعتنننوم، (.53اّءَ كُمَّينَنا) لالبقنننرة>وَعَمنَنمَ ءَاَدَمَ اَلْأَسْنننمَ }تعننالى إلنننى سننيدنا هدم عمينننو السنن م لقولنننو تعنننالى> 

 (3;4ص

نيِمْ ، وَ ىِنيَ "ابن منظور  يعرفيا        َِ ٌ قنَوْم عَننْ أَْ را المُّغَنةُ > المَّسْننُ ، وَحَندُّىا أنَّينا أَصْنواتٌ يُعَبَّنرُ بِينا كُنلُّ
يا لُغَنى أَوْ بَةٍ كُمُّيا لا ماتُيا واواتٌ ، وَ قِيلَ > أَصْمُ فُعْمَةٌ مِنْ لَغَوْتُ ، أَيْ تَكَّمَّمْتُ ، أَصْمُيا لُغْوَةٌ ككَرَةٍ وَ قمَّةٍ وثُ 
 (6070لابن منظور، ص. لُغَوٌ ، وَ الياءُ عِوَضٌ ، و جَمْعُّيا لُغّى مِثْلُ بُرَةٍ و بُرَّى

دي سوسيير و ينري أيَنا المغنوي السويسنري  " أصوات يعبر بيا كل قنوم عنن أ راَنيم" بأنيا  ابن جني 
نظننام مننن الرمننوز الصننوتية الاصننط حية فنني أذىننان الجماعننة  ىنني" "محاَننرات فنني المسننانيات"فنني كتابننو 
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و أن المسننان لننو مظيننر إجتمنناعي ىننو  الفننرد سننماعا مننن جماعننة المغويننة يحقننت التواصننل بينننيم و يكتسننبيا

 (361، ص)ابن جني"المغة و مظير فردي ىو الك م

فيقول " المغة قدرة ذىنية مكتسبة يمثميا نست يتكون منن رمنوز اعتباطينة منطوقنة يتواصنل  أما سي ىجمان
"المغنة ممكننة فطريننة عننند المتكممننين بمغننة مننا  تشومسيي ي، يننري عننالم المغنة المعاصننر بينا أفننراد مجتمننع مننا " 

ثننل المعرفننة لفيننم و تكننوين جمننل نحننو" و ىننو يعتمنند فنني تحدينند ىننذا المفيننوم عمننى ثنائيننة القنندرة> و التنني تم
"البنى  . عرف المغة  ي كتابوالمغوية التي يولد بيا الطفل و الأداء> و ىو يمثل ما ينطت بو الإنسان فع 

التركيبينة" قننائً  " مننن اان فصنناعداً سننأعد المغننة مجموعننة متناىينة أو  يننر متناىيننة مننن الجمننل، كننل جممننة 
   كننل المغننات الطبيعيننة فنني شننكمييا المنطننوت طوليننا محنندود و م لفننة مننن مجموعننة متناىيننة  مننن العناصننر و

و المكتوب ىي لغات بيذا المعني و ذلك لأن كل لغة تحتوي عمى عدد متناه من الفونيمات لأو الحروف( 
" أن كنل جممنة منن الجمنل يمكنن تمثيمينا سمسنمة فتشومسنكي ينري   و مع ىذا، فإن عدد الجمل  ينر متنناه"
منا، أن يقنرر أينا منن ىنذه الس سنل المتعاقبنة  المغة لدى صفة لغنة متعاقبة من الأصوات ، ومن ميام عالم

محدودة العناصر تشكل جم  و أيا منيا لا تشكل جمن  ، كمنا عمينو أن يبنين إذا اسنتطاع إلنى ذلنك سنبي  
في كتابو "  رينزة  pinkerيرى  الخصائص البنيوية التي تتمتع بيا نظميا الصوتية و النحوية و الدلالية .

المغة" إن المغة من صنع الإنسان أو نتاجا لإبداعو أو أنيا شيء نتعممنو كمنا ننتعمم كينف نخبنر عنن النزمن 
بننل إن المغننة قطعننة مننن التكننوين البيولننوجي لأدمغتنننا ، تتطننور و تنمننو عننند الطفننل بشننكل عفننوي دون جينند 

عصننبياً و وحنندة حاسننوبية. تنظننر الجمعيننة  و ىنني مقنندرة سننيكولوجية و أداة عقميننة و نظامننا ول متعمنندذمبنن
" عمنننى أنينننا نظنننام معقننند دينننناميكي منننن الرمنننوز المتفنننت عميينننا يسنننتخدم فننني شنننتى أننننواع ASHAالأمريكينننة "

 التفكير و التواصل و ي كد عمى ىذه الجوانب التالية >

 . تتطور المغة في إطار تاريخي اجتماعي ثقافي معين 
 تننألف ىننذا السننموك مننن مسننتويات مختمفننة ىنني الصننوتي، الصننرفيالمغننة سننموك تحكمننو قواعنند معينننة و ي   

 ، النحوي، الدلالي، البراجماتي.
 اكتسنناب المغننة و اسننتخداميا تحكمننو مجموعننة متشننابكة مننن العوامننل البيولوجيننة و الإدراكيننة و النفسننية   

 و البيئية .
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 سنننعا لمسنننموك و التفاعنننل يتطمنننب الاسنننتخدام النننناجح و الفعنننال لمغنننة لغاينننات التواصنننل فيمنننا عميقنننا و وا
     لعممينننة التواصنننل  ينننر المفظننني و لننندور التعزينننز و العوامنننل الثقافينننةينننم فنسننناني و يشنننمل ذلنننك عمنننى الإ

 (595.585،ص ص 4033، بطلمراو الاجتماعية في اكتساب المغة .

أو  سننيمة لمتعبيننركو أن المغننة مجنرد مجموعننة منن الرمننوز المنطوقنة التنني تسنتخدم بن أيَننا ىنناك مننن ينريو  
ىي أيَا نظام من الرموز المتفت عمييا في ثقافة معينة أو بنين أفنراد فئنة معيننة  الاتصال مع الغير ، كما

أو جنننس معننين عمننى أن يتسننم ىننذا النظننام بالَننبط و التنظننيم طبقنناً لقواعنند محننددة و بالتننالي فينني إحنندي 
 (484، ص4033.لالعزالي، وسائل التواصل 

و دلالينة بيندف توصنيل الأفكنار كما ىي تكوين لمرموز و الأصوات و الأفكار وفقا لقواعد نحوية صنرفية  
 .( 8لزايدي، صو المشاعر 

     فالمغننة ىنني نظننام رمننزي يقننرن الأصننوات بننالمعني و ىننذه الرمننوز يكننون متفننت عمييننا مننن قبننل البيئننة       
  (.3،ص4038لالسيد،و الثقافة و الأفراد و تكون منطوقة أو مكتوبة 

خاص بيا و ليا دلالات كما يعرفيا الدكتور نايف "أنيا الأصوات و الألفاظ و التراكيب المنسقة في نظام  
و مَامين معينة يعبر عنيا كل قوم عن حاجياتيم الجسدية و النفسية و نشاكيم الفكري ، فيي نظام 

 .(:4،ص4037وشنب،لأبمى عناصر المكونة بعني تبادل التأثير بين عناصرىا في الكل و تأثر الكل ع

 خصائص اللغة عند الطفل : -/2

 لأتي >كا في الخصائص التالية و ىي  المغة عند الطفل خصائص تتميز

 اللغة نظام :  .أ 

وعة فالتراكيب المغوية و أنظمة خاصة إن المغة تقوم عمى قواعد  ثم التواَع عمييا و ىناك  و أسس موَ
 نوعان من الأنظمة >

النظام المغوي يتكون من عناصر كالأصوات أو الحروف و المفردات و نظام نحوي و  يرىا إن  -
 و أن لكل عنصر من ىذه العناصر دوراً في النظام المغوي .
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شكل النظام المغوي و من المعروف أن لمكل عنصر في ىذا ي حيث تتكامل ىذه الأنظمة ف -
وعات و مفردات النظام  تندرج تحتو و كل عنصر في النظام حدود و قوانين تحكمو و موَ

 المغوي لا ت ديو العناصر الأخرى .
 اللغة صوتية :  .ب 

و لكل كممة وظيفتيا في الجممة إن المغة ذات طبيعة صوتية و لكل رمز صوتي وظيفتو في الكممة       
خروج عنو يفقد أو العبارة و الإلتزام بالنست الصوتي المتعارف عميو واجب في البيئة المغوية الواحدة و ال

 الرمز قدرتو عمى النقل أو الإيحاء .

 اللغة عرفية :  .ج 

إن ىذه الصفة تعني أن لمغة قواعد متعارف عمييا و أن العرف ىو الذي يحكميا و لا يحكميا       
 المنطت و عندما يتعارض المنطت و العرف ، يأخذ بالعرف و يترك المنطت .

 اللغة اجتماعية :  .د 

إن ىذه الصفة تعني أن المغة يمكن إكتسابيا خارج الإطار الاجتماعي ف  يمكن للإنسان أن يتكمم من     
 دون أن يعيش مع ااخرين .

 اللغة سلوك م تسب :  .ه 

لا تورث إنما تكتسب و أن ما يميز الإنسان عن  يره في ىذا المجال أنو خمت مزودا  بما  إن المغة   
لادتو يستمع لما حولو من أصوات ثم يحاكييا تدريجياً تبعاً لنَج و فمند ، بالغة  يجعمو قادراً عمى النطت

 أعَاء النطت و قدراتو العقمية .

 اللغة متطورة :  .و 

إن المغة تنمو و تتطور و تزداد مفرداتيا و تقبل مفردات جديدة و تخرج كممات لا تستعمل في الك م     
  .و ىي متطورة عمى مستوى الفرد و الأمة
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 اللغة إنسانية :  .ز 

ة بالمغة من دون  يره فيي لازمة ، فقد خمت الإنسان مستعداَ بالفطرةأن الإ       .نسان خاصَّ
   (:7، ص ;403لدخيل،

 الازدواجية :  -1

في السيات  الجملإن بنية المغة إنسانية تكون ذات مستويين ىما مستوى تركيبي يَم عناصر توظيف 
 .الك مي ، مستوى صوتي

 الإنتقال اللغوي :  -2

 .كتسب و تعمم و تنتقل من جيل لأخرنسانية تالإبمعني أن المغة 

 التحول اللغوي :  -3

 .ن الأشياء و الأحداث عبر الأزمنةنسان عمى إستخدام المغة في التعبير عأي مقدرة الإ

 الإبداعية : -4

فيم عدد  ير محدد من الجمل التي حيث تتكون المغة الإنسانية من تنظيم مرن مفتوح يسمح بإنتاج و 
 490، ص4033لالعزالي، .يسبت الفرد سماعيا

 : عند الطفل  ا تساب اللغة -/3

لا يترتب عميو فقط أن يستخمص كممات من دفت من الأنغام و أن  أن الطفل لكي يتعمم النطت     
يتعرف عمى القواعد النحوية التي تَبط تنظيم الكممات ، بل عميو أيَاً أن يعرف كيف يستعمل مختمف 

بيا ، دون أن ينسى الشرط الأول لاكتساب المسان و ىو أن أشكال الدقة في المغة الأم في مواقف خاصة 
يع الصراخ ينادي الأم " أو بديميا" و الغاية من عمى الطفل أن ي ر ب في التواصل مع محيطو > إن الرَ

الصراخ تيدئة الجوع ، و طمب حَور ما يستجيب الأم عن طمبات طفميا و ىي تحمل لو البادرة أو 
العناية الم ئمة ، ففي ىذا التفاعل الذي يدعى بالتوافت العاطفي أي تبنى أسس المسان عند الطفل 
يكتسب الطفل بتعممو النطت ، الأفعال الأساسية لمتواصل ، كالطمب و التسمية و التأثير و الإقناع 
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مع أشخاص محيطو في الوقت ذاتو و عمى  سيحصل عمى المعرفة الألسنية دفعة واحدة بفَل التفاع ت
    ، لغة أمةي طريقة تعبير عن أفعال التواصل في لغة محددة أ مدى الشيور سيكتسب معارف لغوية ،
ية ىي وحيدة إذا كان المحيط يستعمل لغة واحدة و تكون مزدوجة أو و لغة بيئتو ، إن تمك المعارف المغو 

متعددة إذا كان المحيط يستعمل لغتين أو لغات كثيرة ، ففي تمك الحالة سيصبح الطفل مزدوج أو ثنائي 
 ( 38.37،ص ص ;400لبربارة،المغة أو متعدد المغات. 

 ظريات المفسرة لا تساب اللغة عند الطفل : الن -/4

تعتبر القدرة عمى اكتساب و تعمم المغة من الخصائص التي تميز الكائن البشري و من خ ليا        
   يستطيع إثبات ذاتو و التعبير عن مشاعره و أحاسيسو ، كما يستطيع التعرف من خ ليا عمى مشاعره
و أحاسيس و اتجاىات ااخرين نحوه . و يبدأ الطفل بطبيعة الحال فيم لغة ااخرين الأكبر منو سنا و 

ستخدام المغة ىي العممية و عممية اخصوصا الراشدين ، ثم يستخدم ىذه المغة ، فالفيم ىي العممية الأولى 
                                                                                    (76، ص 4030، قحطانل .الثانية

وع اكتساب المغة من أكثر مواَيع المغة إثارة لاىتمامات عمماء النفس المغوي         يعد أيَا موَ
حيث دار حوار كبير حول الطرت التي يكتسب فييا الأطفال المفردات و التراكيب المغوية مند السنوات 

ليتعمم بعدىا الجمل و ولى ول مند السنة الأالأطفال بتعمم كمماتيم الأ الأولى من أعمارىم . و يبدأ
( أن (Sternberg 2003سنوات من العمر. و يعتبر  7-6التراكيب المغوية بشكل مقبول مع عمر 

عدادات قابمية الإنسان لاكتساب المغة ىي قابمية نفسية و اجتماعية ذات طابع فطري مستبعداً أية است
 (9;4، ص 4006لالعتوم،  .اكتساب المغةبيولوجية في 

شيد منتصف القرن الماَي نقاشا كبيراً حول المغة و كيفية اكتسابيا ، من أشير النظريات        
المعاصرة و الشائعة التي ظيرت ىي النظرية السموكية و التي تري أن المغة تكتسب نتيجة عوامل أو 

التي تنظر إلى المغة تمت بإكتساب المغة فيي النظرية الفطرية أما النظرية الأخرى التي اى م ثرات بيئية .
 طيمة حياتو ، و ىي موجودة داخمو.    عمى أنيا تكتسب نتيجة لعوامل فطرية تولد مع الفرد و تبقى معو

جة و ىناك نظرية ثالثة تجمع بين النظريتين عي النظرية التفاعمية و التي ترى أن اكتساب المغة نتي
 (                                                             77،ص 4030،قحطانل. البيئة و الوراثةلمتفاعل بين 
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وع اكتساب المغة عند  إن الاىتمام         وع اكتساب المغة ليس جديد عند عمماء ، كما أن موَ بموَ
و عمم المغة و لذلك ظير ما الطفل شغل اىتمام الكثير من العمماء ، تعد ظاىرة مشتركة بين عمم النفس 

يسمي حديثا بعمم النفس المغوي و الذي اعتبر أن اكتساب المغة لدى الطفل يبدأ باكتساب الأصوات 
المغوية ، ثم تبدأ تمك الأصوات في التمايز لتصبح كممات ليا معني ، ثم يتم تركيب ىذه الكممات مع 

ظريات التي حاولت لن. فا(66، ص 4009يرود،لمبعَيا البعض لتكون جم  نحوية و تراكيب ذات معني 
   الطفل ، العوامل الم ثرة في ذلك ، البيولوجية ، النفسية ، الاجتماعية  ىتفسير عممية اكتساب المغة لد

                    >ير عممية اكتساب المغة عند الطفلعرض لأىم النظريات التي حاولت تفسفيمايمي  و

                                                                           : النظرية السلو ية : 4-1

قواعد و قوانين لمتعمم البشري استنادا إلى تجارب تعتبر ىذه النظرية من أقدم النظريات التي قدمت       
ى يكتسبو ميدانية عمى الحيوانات ، حيث تعتبر المغة سموكا اجتماعيا ك ميا كسائر السموكيات الأخر 

الطفل مند ولادتو عن طريت المحاكاة و التقميد و التكرار فيترسخ ىذا السموك شيئا فشيئا ليتحول إلى عادة 
السموكية الأخري المكتسبة ، لذلك يركز السموكيون عمى الاستجابات التي تخَع  لغوية كسائر العادات

           (5، ص4038لعرعار،ىاشمي، .بولمم حظة و الع قة بين تمك الاستجابات و الأحداث المحيطة 

                        >زيز و التقميد مع الأطفال كمايميتعتمد عمى مبادئ التعمم من خ ل استخدام التع

  الاشراط : .أ 

يرى أصحاب ىذا الاتجاه أن الك م يمكن تعممو عن طريت الاشراط فعمى سبيل المثال يتعمم الطفل        
يسمع أصواتيم و ينظر إلييم حيث يشعر بالراحة و إصدار صوت معين لموالدين أو المحيطين بو عندما 

عندما ينطت الطفل كممة السرور و الأمن و بالتالي يميل إلى تكرار ذلك مرة ثانية نتيجة لمتعزيز و كذلك 
ماما و تعززه الأم بمداعبتو و عناقو فيميل إلى تكرار السموك و ممارستو و قد يعمم ىذا السموك فينطت 

 ىذه الكممة في أي وقت يريد فيو الطعام .
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 التقليد : .ب 

و من يمعب التقميد دوراً ميما في اكتساب المغة حيث يقمد الطفل المحيطين بو في ما ينطقون ب       
نماذج و قواعد و تراكيب لغوية و أحيانا يتم تعزيز الطفل عمى ىذا التقميد مما يقوي أثره و يزيد التقميد في 

 تعمم المغة حيث يميل الطفل إلى تكرار الأصوات التي يقمدىا نتيجة لما يحصل عميو من خبرات سارة .

  التش يل : .ج 

الطفل المغة من المحيطين بو حيث يتم تدعيم السموكيات يمعب التشكيل دوراً أساسياً في اكتساب       
و شيئا فشيئا يصل الطفل إلى  المغوية التي يصدرىا و التي تكون أقرب إلى السموك المغوي الصحيح
 السموك المغوي الجيد حيث يتم إىمال السموكيات المغوية  ير الصحيحة .

 استجابات الك م >ث ث طرت يتم بيا تشجيع تكرار  skiner س ينر و يذكر

استجابات ترددية حيث يحاكي صوتا يقوم بو هخرون يظيرون لو التأييد و فييا يستخدم الطفل  : الأولى
 فوراً و تحتاج ىذه الأصوات لان تتم في حَور شيء قد يرتبط بو .

> و تتمثل في نوع من الطمب أو استجابة حيث تبدأ كصوت عشوائي و تنتيي بارتباط ىذا  الثانية
الصوت بمعني لدى ااخرين و الاستجابة الترددية تتبعيا  البا تعبيرات طمب حيث يمجأ أحد الوالدين بعد 

الطفل عمى  أن يستمع لمطفل و ىو يردد ماما أو بابا إلى إستخدام ىذا التعبير لتكوين كممة و تشجيع
 تكرار التمفظ بيا .

> تظير فييا الاستجابة المتقنة بحيث يتم القيام بإحدى الاستجابات المفظية عن طريت المحاكاة  الثالثة
الطفل بالتأييد و لذلك يرجع ظيور الاستجابة ثانية و يمكن م حظة عادة في حَور الشيء و يكافأ 

ل الطفل يظير لو التأييد أو يقيس دقة التمفظ أشخاص هخرين و بدون وجود أحد حو  أىمية حَور
 .بالكممات فإن ىذه التمفظات لا تمبث أن تستبعد بعد قميل 

عن طريت التقميد و بعد  ووفت ىذه النظرية فإن الطفل يتمفظ بالك م و الجمل و العبارات مباشرة      
 (494-490، ص ص 4033لالعزالي،  ذلك تتأكد من خ ل التدعيم .
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 السلو ية :  الانتقادات التي وجهت للنظرية

التي وجيت لنظرية التعمم ككل بأنواعيا ، التدعيم، التقميد ، المحاكاة و التشكيل من أىم الانتقادات        
 و ىي >في اكتساب المغة عند الطفل 

لمقام الأول . إىمال العمماء السموكيون قَية المعني في تعمم المغة ، فالمغة عندىم ىي الك م في ا  -
أما التفكير في معني الكممة و إقامة بني ذىنية عقمية ليست َرورية من وجية نظرىم ، فقدرة الطفل 

 (;6، ص 4009لميرود،  .واء كانت كممة أو عبارة ىو الميمعمى إعطاء الاستجابة الصحيحة س

تفسر النظرية تعمم الإنسان كممات أشياء لم يعزز عمييا و كممات لم يسمعيا من ااخرين و من ثم لم  -
بالطريقة نفسيا و بأسموب يقمدىم فييا . و إن جميع الأطفال يكتسبون المغة في جميع أنحاء العالم 

 (494، ص4033ل العزالي ،  .دلات متقاربة ر م اخت ف البيئاتمتشابو و متماثل و بمع

اعتبار العمماء السموكيون المغة مجموعة من العادات التي تتكون عند الإنسان نتيجة لاستجابات  -
في حين أن السموك المغوي لمفرد المتواصمة لمم ثرات الخارجية ، دون الحاجة إلى جياز عقمي خاص 

 لا ينبعث من الخارج فقط و إنما قد يكون داخميا أيَا .
عممية التدعيم التي جعميا السموكيون ركيزة أساسية لاكتساب المغة تبقي محدودة باعتبار أن ىناك  -

 كممات و جمل عديدة تشير إلى حالات خاصة في الذىن و لا يمكن تدعيميا إجتماعيا . 

 : النظرية الفطرية : 4-2

النظرية التحويمية ، النظرية الفطرية كنظرية تحميل المعمومات ، تحدثت العديد من النظريات        
، يري ىذا الاتجاه أن المغة قدرة فطرية  من أكبر روادىما  tchomskyتشومس يالتوليدية و التي يعد 

البيولوجية و طبيعة عمل النصف يشترك بيا جميع أفراد الجنس البشري و قد تكون مرتبطة بالعوامل 
، كما يري أصحاب ىذا الاتجاه أن جميع الأطفال بغض النظر عن ذكائيم أو مدى  يسر من المخالأ

تشوه الخبرات المغوية البيئية من حوليم قادرون عمى تعمم المغة وفت عدد من الخصائص البيولوجية 
يذه الوراثية التي تجعميم يكتسبونيا تمقائيا و لذلك يعد السجع و المنا اة و ترديدات الأطفال انعكاسا ل

 (500، ص 4006العتوم، ل .القدرات الفطرية البيولوجية

ن المغة ىي بمثابة إستعداد فطري داخمي أي أنيا تخصصيو بشرية يولد الأفراد و ىم مزودون بالإستعداد أ
ىذا الاستعداد ىو بمثابة خريطة تساعد الفرد  ، القبمي لاكتساب المغة و انتاجيا بالشكل الذي يتحدثون فيو
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القادمة و إعطاءىا المعاني الخاصة بيا ، و تمكنو من  طرة عمى الرموز و الإشارات الصوتيةعمى السي
إنتاج الأصوات و تعمم القواعد البنائية التي تحكم التراكيب و البناءات المغوية و ذلك من خ ل عدد قميل 

 ( 470الز مول، الز مول، ص ل.فرص التفاعل مع البيئة و الخبرة من

بالأجيزة الفسيولوجية التي تمكنو من فيم الك م و ممارستو  النظرية أيَا أن الفرد يولد مزودو تري ىذه 
، كما أن الطفل التعبير و أنو يولد ولديو استعداد عَوي لمعرفة قواعد المغة أو عمى الأقل مييئا لتعمميا 

لعصبي و يشترك في ذلك يولد مزودا بما يمكن أن نسميو جياز اكتساب المغة و يكون جزءا من جيازه ا
 العالم و يساعده ىذا الجياز عمى ما يمي >  لجميع أطفا

 بين الأصوات المغوية و الغير المغوية  . القدرة عمى التفريت -
 ترتيب أصوات المغة في مجموعات يطمت عمييا المجموعات الدلالية أو المعاني . -
 النحوي .القدرة عمى إصدار أحكام لغوية من حيث التكوين الصوتي و  -
 القدرة عمى تقييم نظامو المغوي و اختيار الأسيل و الأنسب في الظروف الحياتية المختمفة . -
 القدرة البشرية عمى توليد و فيم المغة وراثية و مقصورة عمى الإنسان . -
تقوم المغة عمى أساس هليات بيولوجية تشمل جياز النطت و مراكز المغة في المخ و الجياز السمعي  -

 تولى معالجة أصوات الك م .الذي ي
إن جميع الأطفال يمرون بنفس مراحل النمو المغوي ر م اخت ف لغاتيم و بيئاتيم فكل الأطفال  -

يمرون بصرخة المي د و الأصوات الانفعالية و المنا اة و الأصوات التمقائية و مرحمة الجممة الكممة 
 الخ . و مرحمة الجممة الكممتين

نمو المغة بالنَج البيولوجي شأنيا شأن تعمم المشي و  يره من ترتبط عممية تطور و  -
 .( 496.495  ص ، ص 4033لالعزالي،.الميارات

إن اكتساب المغة عند الطفل ىي تخصصيو فطرية بشرية ، أن التعبير المغوي عمى النَج        
اكتساب المغة تتم من من التعرض إلى العوامل البيئية ، فإن عمميات  الجسمي إلى حد كبير مع القميل

خ ل تسمسل منظم وفت سرعة ثابتة و حتى في حالة وجود مشاكل في النَج لدي الأفراد  ير العاديين 
.لالز مول، الز مول، ، فإن نمو المغة يسير بنفس التسمسل و لكن بمعدل بطيء مقارنة مع الأطفال العاديين 

 (473ص 
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 لنظرية الفطرية :ا و نقد  تقييم

ىي الأىمية البالغة التي يولونيا لمفيم ، حيث يرون إن التراكيب المغوية إن ما يميز ىذه النظرية        
ذاتيا لا يمكن استخداميا ما لم تكن قائمة الفيم التام فالفيم ميما اختمفت طرت التدريس يظل العنصر 

يدت ما أسماه " بالقدرة قام بدراسات أ  tchomskyتشومس ي من نظريةفالرئيسي اليام في تعمم المغة . 
العصبية التي تحدث  الفطرية " لاكتساب المغة ووجد أن تطور المغة يسيرا سيرا متوازنا ، مع التغيرات

   كنتيجة لمنَج.

حيث يري أنيا لا تدل عمى   tchomskyتشومس يم الكفاءة المغوية الذي نادي بو نتقد مفيو إ      
القدرة المغوية عند الإنسان العادي ، فالإنسان و أن كان يمتمك بالفعل قواعد المغة الأصمية فان ىذه 
القواعد وحدىا لا تكفي لكي يتمكن من استخدام المغة في مجتمعو بصورة صحيحة م ئمة ، إذا لا بد من 

 .خدام المغة استخداما مناسبا في المواقف المختمفة اكتساب القدرة عمى التواصل الاجتماعي ، أي است

 :: النظرية المعرفية  4-3

أن المغة تنتج مباشرة من  Piaget بياجيهاطمت عمة ىذه النظرية اسم النظرية المعرفية لاعتقاد       
خ ل النمو المعرفي و أن قدرة الطفل عمى التصور العقمي تنبشت في نياية مرحمة النمو الحسي الحركي 
لذلك لذلك تنبثت المغة في ىذه الفترة حوالي السنة الثانية من عمر الطفل و يري بياجيو أن اكتساب المغة 

ة إبداعية و أن النمو المغوي لمطفل ىو انعكاس لنموه ليس عممية تشريطية بقدر ما ىو عممية وظيفي
العقمي و المعرفي الذي يسير في مراحل متتابعة و أن النمو المعرفي َرورة و مطمب سابت لمنمو المغوي 

، ص ص  4033لالعزالي ،  .في حين أن المغة ليست شرطا َروريا لمنمو المعرفي بل ىي انعكاس لو
499.498) 

تعد نظرية بياجيو في النمو العقمي من أكثر نظريات المعرفية شيوعاً ، لقد إىتم بياجيو بدراسة        
الذكاء و عمميات التفكير لدى الأفراد مند الولادة  و حتى المراحل العمرية المختمفة . و تركز جل اىتمامو 

ير لدييم عبر مراحل النمو في محاولة تفسير التغيرات التي تحدث عمى إدراك الأفراد و أساليب التفك
        أن طبيعة العمميات المعرفية التي يستخدميا الأفراد في معالجة الأشياءالمتعددة . يفترض بياجيو 

       و التفكير بيا يختمف من مرحمة إلى مرحمة عمرية أخرى و أن التغير الذي يحدث عمييا ىو كمي
اىيم مثل البنية المعرفية و المخطط العقمي لمدلالة عمى جيو مفلقد استخدم بيا ، و نوعي في نفس الوقت
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النمو العقمي الذي يحدث لدى الأفراد ، حيث أن ىذه البنى تزداد عدداً و تعقيداً و يحدث فييا التغيرات 
و يفترض بياجيو أن لدى الأفراد نزعة داخية لمتعامل مع الرموز المغوية و وظيفية مع التقدم في العمر 

تنظيمييا في البناء المعرفي لدييم ، يري أن النمو المغوي يسير عبر مراحل ترتبط بمراحل  و  انتاجيا 
 النمو المعرفي الأربعة و ىي >

  المرحلة الحس حر ية : -أ

     و تبدأ من الولادة حتي نياية السنة الثانية و يشكل الاتصال الحسي المباشر بالأشياء و الفعل      
و الحركة ، استراتيجية التفكير الرئيسية التي تحكم ىذه المرحمة فمن خ ل ىذه الأساليب يسعى الطفل 
إلى فيم العالم المحيط بو ، و يظير بعض الأصوات في بداية المرحمة و لا سيما الصراخ لمتعبير عن 

دات و ىي في الغالب حاجاتو ، و تتطور في نياية السنة الأولى من خ ل نطت المقاطع و بعض المفر 
ثيقاً بالأشياء المادية مفردات بسيطة تعكس حاجاتو و بعض الأسماء في بيئتو ، ترتبط ارتباطاً و 

 .الممموسة

 ما قبل العمليات : مرحلة -ب

و تمتد من السنة الثالثة و حتى السنة الرابعة و فييا يحدث تطور كمي و نوعي عمى الحصيمة         
تزداد قدرتو عمى التسمية و التصنيف و استخدام المغة لمتعبير عن الأنا ، ففي ىذه  المغوية لمطفل ، حيث

        المرحمة يكون الطفل متمركزاً حول الذات ،  البا ما يستخدم المغة لمحديث عن ذاتو و عن ر باتو
، يمارس الطفل في ىذه المرحمة ما يسمى و حاجاتو بالوقت الذي ييمل فيو حاجات ور بات ااخرين 
لالز مول، في العديد من الأنشطة و الألعاب. بحديث الذات ، إذا  الباً ما يتحدث إلى نفسو أثناء انشغالو 

 (475الز مول ، ص 

 مرحلة العمليات المادية :  -ج

المغوية لدى الطفل و تزداد عدد و تمتد من السنة الثامنة و حتى الحادية عشرة  و فييا تتسع الدائرة       
مفرداتو و تصبح جممو و عباراتو أكثر تعقيدأ و يحدث تحولًا لغوياً لديو ، إذا تتحول من لغة الأنا لتأخد 
الطابع الاجتماعي ، فغالباً ما يستخدميا في التعبير عن الجماعة التي تنتمي ليا ، يستطيع الطفل في 

 .يع تصنيف و ترتيب الأشياء لغوياً و يطور المفاىيم المادية و يستط ىذه المرحمة وصف العمميات لغوياً ،
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 مرحلة العمليات المجردة : -د

من السنة الثانية عشرة و مابعدىا ، إن ما تمتاز بو لغة الفرد في ىذه المرحمة بأنيا تصبح تمتد و         
يستطيع الطفل استخدام المغة كأداة قريبة من لغة الراشدين من حيث البناء و المعني ، ففي ىذه المرحمة 

من ادوات التفكير ، حيث يصبح قادراً عمى إدراك المفاىيم المجردة و تشكيل الصورة الذىنية للأشياء  ير 
ع الفروض المغوية و عمل  الحسية ، من ىنا فيو يستطيع التعبير لغوياً عن المجردات و يستطيع وَ

 (478-476 ص لالز مول، الز مول ، صغوي .الاستدلالات و الاستنتاجات المنطقية الم

 تقييم النظرية المعرفية :

ارتقاء الكفاءة المغوية كنتيجة لمتفاعل بين الطفل و البيئة ، تتَمن المفاىيم و الع قات الوظيفية       
لقد كانت تعارض فكرة " تشومسكي" في وجود تنظيمات موروثة   .الأساسية التي تسمح بالدور التفسيري 
نفس الوقت لا تتفت مع نظرية التعمم في أن المغة تكتسب عن طريت تساعد عمى تعمم المغة إلا أنيا وفي 

التقميد و التدعيم لكممات وجمل معينة ينطت بيا الطفل في سياقات موقفية . اكتساب المغة عند بياجيو 
طية بقدر ما ىو وظيفة إبداعية و ىو يفرت ما بين الكفاءة و الأداء ، فالكفاءة لا تكتسب ليس عممية شر 

  إلا بناء عمى تنظيمات داخمية تبدأ أولية ، ثم يعاد تنظيمييا بناء عمى تفاعل الطفل مع البيئة الخارجية 
أن تتكامل مختمف  و الأفَل لتحقيت فيم أفَل لتفسير سمزك الطفل ، في اكتساب و استخدام المغة ىو

 ىذه النظريات و إيجاد النظرية التكاممية التي ينبغي أن تسود عند تفسير عممية اكتساب المغة .

 مفهوم الثنائية : -/5

( الثنائية المغوية بقولة " أنيا تعني حيازة الكفاءة المفظية 57;3ل Bloomfield بلومفيلد يعرفيا     
و معنى ىذا أن الفرد الثنائي المغة  (37،ص4038لبن الطيب، .كالمتكمم بمغتو الأصمية في كل من المغتين "

نفس ب مارتيني. و يذىب  الأولىيستطيع أن يستعمل المغة الثانية بنفس الكفاءة التي يستعمل بيا لغتو 
طنيتين بنفس الكفاءة " و  ىو الذي يمارس استعمال لغتين عرف الشخص ثنائي المغة بأنو " الاتجاه حين يُ 

امت ك وسيمة مَعفة َرورية أو اختيارية ل تصال "  بأنيا الثنائية يعرف (VAN.Overback). أما 
إلى  (Titone) تيتون ر بواسطة نظامين لغويين " و يعرفيا أيَاالفعال بين عالمين مختمفين أو أكث
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يح أكثر حين يربط استعمال المغة الثانية بَرورة احترام المفاىيم و البنيات الخاصة بيده المغة دون  التوَ
 .( 75،ص 4035لناصر،. المجوء إلى الترجمة بالمغة الأم

تعد الاستراتيجيات التي يستخدميا أطفال ثنائيو المغة ، ىي تحديد المغة التي يتحدث يتحدث بيا مع      
 لموقع الكتروني(كل شخص و الإلتزام بيده المغة. 

   تعرف الثنائية المغوية لدى الطفل بأن يجيد المرء لغتين معا إجادة تامة ، لغة الأىل و لغة أخرى      
بأن " ذلك الفرض الذي يقرر أن  Evelynو قد يكتسبيا معا و قد يكتسب لغة الأىل أولا ، تعرفيا 

ذلك  Mater  (1794)المغات الثواني تتمثل في المخ تمث  مختمفا عن المغات الأوائل" . و لقد اختبرت 
كتشفت وجود ميزة فا الفرض بعمل اختبار الإنصات المزدوج عمى الأمريكيين الذين يدرسون الاسبانية ،

الأذن اليمنى لمكممات الاسبانية و الكممات الانجميزية و لكن الميزة كانت أقوى إحصائيا بالنسبة ل سبانية 
عنيا بالنسبة ل نجميزية ، و لكنيا جربت عمى الجمل القصيرة لم تجد فرقا ذا أىمية تذكر ، ىذا يعني في 

مغة الاسبانية لالثانية( تعالج في النصف الأيسر من المخ عمم المغة العصبي أن الجمل الطويمة من ال
الأيسر بنسب بنسبة أكبر من نظريتيا في المغة الانجميزية لالأولى( أما الجمل القصيرة فتعالج في النصف 

  (;30، ص 4005لج ل،  .متقاربة لك  المغتين

الثنائية المغوية مظيراً فريداً يتمثل في أن المرء يعرف لغتين معرفة متكافئة أو متفاوتة ، مظيراً تتخد     
اجتماعياً يتمثل في أن أعَاء المجتمع يستعممون لغتين مختمفتين يختارون استعمال إحداىما في مواقف 

قف تواصل واحد في اان معينة و يستعممون الثانية في مواقف أخرى ، قد يزاوجون بين المغتين في مو 
 نفسو ، قد وردت عدة تعريفات لمصطمح الثنائية المغوية منيا > 

 . أن يتكمم الناس في مجتمع ما لغتين 
 . أن يعرف الفرد لغتين 
 . أن يتقن الفرد لغتين 
 . أن يستعمل الفرد لغتين   
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 خلاصة :

الفرد أو يتمقنيا بمجرد العيش مع إن عممية إ تناء المغة الأم ىي أوسع و أعمت من أن يحيط بيا      
أسرتو و الاخت ط بالمحيط ميما كان إستعداد الفطري و كانت العوامل المساعدة و الظروف مييئة  

 لإكتساب المغة .

 ن طريت تعمميا و فيميا و ترجمتياحيث تعد المغة الثنائية أداة أساسية في تنمية المغة الأم و ذلك ع
حيث تقتَي تربية الطفل في المغتين جيداً و يكون عمى طول السنين من عمره ، فالثنائية المغة ىي 

و  تعاونحصيمة  الأسرة  بأكمميا سواء كانت المغة الثنائية لغة الوالدين أو لغة المجتمع أو مجرد قرار تفرَ
 عمى الطفل . أسرة أحادي المغة
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 تمهيد: 

الدراسة الميدانية من أىم مراحل البحث حيث تمكن الباحث من تحصيل المعمومات و جمع  إن     
البيانات حول مجال بحثو و دراستو ، ثم يقوم بتفريغ تمك البيانات و المعمومات و تفسيرىا و تحميميا 

ساسي و أساليب منيجية و منو يتم بعد ذلك التوصل إلى نتائج تكون بمثابة العامل الأ  وفق طرق 
و يحقق كل ىذا صدق الفروض من خطأ بعد دراسة موضوع الجانب النظري و    لمجانب النظري

رض المنيج المستخدم ليذه في ىذا الفصل سيتم محاولة الإلمام بالموضع من الناحية التطبيقية مع ع
               .الدراسة

 منهج الدراسة :  -/1

  يعتبر المنيج ىو فن التنظيم الصحيح من سمسمة من الأفكار العديدة من أجل الكشف عن الحقيقة      
قد يعني الخطة التى يرسميا الباحث لنفسو في ترتيب أفكاره و توجيو موضوع بحثو و ىو ينتقل من نقطة 

          الخروج بالمبادئ  إلى أخرى ، من أجل الوصول إلى إستنباط الأحكام العامة و النتائج الكمية و
 . ( 34-33، ص ص 1996)نوزاد، و النظريات التي تمثل العموم و المعارف 

لأي بحث ولا سيما في الميادين الإجتماعية والنفسية و التربوية، فيو أيضا المنيج مركز أساسي  يعتبرو 
)بن المنيج المستعمل  الذي يكسب البحث طابعو العممي حيث أن صحة البحوث تقوم أساسا عمى نوعية

 (.68، ص2016عبيد،

نظرا لطبيعة دراستنا التي تيدف إلى دراسة الفيم لدي أطفال أحادي المغة و ثنائي المغة ، فقد إعتمدنا     
في كتابو  "رشيد زرواتي"الذي عرفو  ، ولأنو الأنسب لأىداف و مقاصد البحث  حالةالدراسة عمى منيج 

مناىج وأدوات البحث العممي في العموم الإجتماعية بأنو الطريقة التي يتم بيا جمع المعمومات العممية 
الخاصة بوحدة سواء كانت فردا أو مؤسسة أو نظام إجتماعيا أو مجتمع محميا أو عالميا بغيت التعمق في 

لتي مرت بيا من أجل الوصول إلى دراسة مرحمة معينة من تاريخ الوحدة أو دراسة جميع المراحل ا
 .لمشابية ليااعلاقتيا بالوحدة المماثمة و مات عممية تخص الوحدة المدروسة و تعمي

 ييدف منيج دراسة حالة إلى : 
 وصف كامل لموحدة الإجتماعية موضوع الدراسة . 
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 فيم الحالة و علاقتيا بالعوامل المتأثرة بيا . 
علاقتيا ببعضيا ضوع  عن طريق الكشف عن أسبابيا و المو إيجاد الحمول لمعوامل المؤثرة في  

 (.154-153،ص ص 2007)زرواتي ،

 حدود الدراسة :  -/2

 إنحصرت دراستنا في الحدود البشرية و الزمانية و المكانية كالتالي : 

 : الحدود البشرية :  2-1

أفراد عينة الدراسة في تلاميذ الطور الإبتدائي ، المتمدرسين في السنة الثالثة  لدى تمثمت الحدود البشرية 
 .ابتدائي و السنة الخامسة

 : الحدود الزمانية :  2-2

 28/03/2021خلال الموسم الدراسي الأول من  في المدارس الإبتدائية دراسةالحدود الزمانية لم تمثمت
 .07/04/2021إلى غاية  04/04/2021 من ، و الفترة الثانية 31/03/2021إلى غاية 

 : الحدود المكانية :  2-3

ي( ( المتواجدة بولاية الأغواط و إبتدائية ) سعد شعيبأجريت الدراسة كل من إبتدائية ) جريدان لزىاري 
 .المتواجدة ببمدية برج السنوسي

 مجموعة الدراسة :  -/3

ىم بشكل قصدي و كانت المعاينة غير إحتمالية ر حالات ، تم اختيا ( 88 ) نتكونت مجموعة دراستنا م
 :و في مايمي وصف الحالات
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 حالات أحادي المغة( : يمثل 1الجدول )

 المغة الأم الدراسي المستوى  الرتبة العمر الجنس الحالة

سنة خامسة  03 09 أنثي ر  -د
 إبتدائي 

 عربية 

سنة ثالثة  04 08 أنثي ر  –أ 
 إبتدائي

 عربية

سنة خامسة  02 09 ذكر ز -ر
 إبتدائي

 عربية

سنة خامسة  04 10 ذكر ق -م  –أ 
 إبتدائي

 عربية

 ( : يمثل حالات ثنائي المغة2الجدول )

 المغة الأم الدراسيالمستوى  الرتبة العمر الجنس الحالة

 مزابية -عربية سنة ثالثة إبتدائي 01 08 أنثي ن –ي 

 فرنسية-عربية سنة خامسة إبتدائي 01 09 أنثي ي –ل 

-عربية سنة ثالثة إبتدائي 05 08 ذكر س –م 
 أمازيغي

-عربية سنة ثالثة إبتدائي 01 08 ذكر م –ع 
 إنجميزية 
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 أدوات الدراسة : -/4

 : ( O52)  اختبار الفيم الشفيي : 4-1

 الهدف من الاختبار : 

( بإعداد ىذا الاختبار بيدف الكشف عن استراتيجيات الفيم  1987قام الباحث عبد الحميد خمسي ) 
سنوات ىذه الإستراتيجيات لا  10-08مابين  أعمارىم الشفيي المستعممة من طرف الأطفال الذين تتراوح 

بإستعمال  تتعمق بالفيم بصفة عامة فقط ، بل يتعمق الأمر بالفيم في الوضعية الشفيية و ذلك
الإستراتيجيات المعجمية ، الصرفية ، النحوية و كذلك الاستراتيجيات القصصية ، كميا تدخل في الفيم 
الفوري الذي يعتبر مقدمة لمفيم الكمي ، الذي بدوره يشتمل عمى السموك التصحيح الذاتي و السموك تغيير 

 .بةظتعين و السموك الموا

 مبدأ الاختبار :

صورة ) حادثة ( و الإجابة لا تتقيد بالمصطمحات التي اكتسبيا الطفل في  52ى يحتوي الاختبار عم
و  ةالمدرسة فقط و إنما تسمح بالكشف و التعرف عمى المكتسبات القاعدية التي اكتسبيا في سن مبكر 

في المدرسة ، من ىنا يمكن الكشف عمى الاستراتيجيات التي يستعمميا الطفل التي يتم بعد ذلك تطويرىا 
من أجل فيم الحادثة في الوضعية الشفيية . و ليذا فعمى الطفل أن يجيب بالتعيين عمى الموحة الصورة 

  (80، ص 2006)بن عصتمان ، .التي توافق الجممة التي يمقييا عميو الباحث

 و أىم الاستراتيجيات التي نجدىا في ىذا الاختبار ىي :

 . الإستراتيجية المعجمية 
  النحوية . –الإستراتيجية الصرفية 
 . الإستراتيجية القصصية 

 أما بالنسبة لمفيم الكمي فنجد : 

 . سموك المواظبة 
 . سموك تغيير التعيين 
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 . سموك تصحيح الذاتي 

قبل القيام بتطبيق الاختبار لابد من التأكد من أن الطفل يفيم ما معنى التعيين عمى الصور ، الاختبار 
صور و ىناك بعض  4لوحة ، كل لوحة تحتوي  30رة ) حادثة ( موزعة عمى صو  52عمى يحتوي 

 الموحات تستعمل أكثر من مرة ، أي لوحة 

 : ، تنقسم الموحات إلى ثلاثة أجزاءواحدة يمكن ان تتضمن حادثتين في وقت واحد 

 :  ( أالجزء ) 

باختبار الإستراتيجية المعجمية ، لوحة تسمح  14موقف )حادثة( موزعة عمى  17يحتوي ىذا الجزء عمى 
(  06( و ست )  04( و من المفروض أن الطفل البالغ من العمر ما بين أربعة ) Lالتي يرمز ليا ب )

سنوات قادر عمى أن يجتازىا بنجاح . أىم الموحات ، التي نجدىا في الإستراتيجية المعجمية ىي : الموحة 
( 07( ، السابعة )  05( ، الخامسة )  04( ، الرابعة )  03ثة ) ( ، الثال 02، الثانية ) (  01الأولى ) 

( ، العشرون  16( ، السادسة عشرة )  13( ، الثالثة عشرة )  11( ، الحادية عشرة )  10، العاشرة ) 
( ، تجدر  28( و الثامنة و العشرون ) 25( ، الخامسة و العشرون )23( ، الثالثة و العشرون )  20)

إلى أن عدد الحادثات لا يتوافق مع عدد الموحات و ىذا راجع أن ىناك لوحات تمثل حادثتين بنا الإشارة 
، كما ىو موضح في  ىذه الموحات : الموحة الأولى ، الثانية و  الثالثة مختمفتين في نفس الوقت من أىم

 المخطط التالي:

 01الموحة  –( : بند من بنود الإستراتيجية المعجمية 3الشكل )

 البنت تجري الرجل واقف 

 الولد واقف  الولد يجري 
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 الجزء ) ب ( : 

لوحة ، يسمح لنا ىذا الجزء باختيار الإستراتيجية  17حادثة موزعين عمى  23يحوي ىذا الجزء عمى 
( ، من المفروض أن الطفل قادر عمى اجتياز ىذه   M-Sالصرفية النحوية و التي يرمز ليا ب )

الاستراتيجية في سن الخامسة  و نصف . أىم الموحات التي نجدىا في ىذه الإستراتيجية ىي : الموحة 
( ،  14( ، الرابعة عشرة )  13الثالثة عشر )  ( ، 07( ، السابعة )  05( ، الخامسة )  04الرابعة ) 

( ، الواحدة  19( ، التاسعة عشر )  18( ، الثامنة عشر )  17عة عشر )( ، الساب 16السادسة عشر ) 
( و الخامسة و العشرون  23( ، الثالثة و العشرون )  22( ، الثانية و العشرون )  21و العشرون ) 

( . و نذكر  30( و بالموحة الثلاثون )  29( ، التاسعة و العشرون ) 26( ، السادسة و العشرون ) 25)
تمثل حادثتين في نفس الوقت ، تعتير ىذه الإستراتيجية ) الصرفية النحوية ( أصعب من لوحات  أن ىناك

الإستراتيجية السابقة ) المعجمية ( ، ىذا لإستعمال أدوات الصرف و النحو ، نذكر عمى سبيل المثال :  
...الخ ، ىذا ما يظير حروف الجر ، الضمائر ، البنية الزمانية ، الجمع ، المفرد ، المثنى ، المذكر ..

)بن . لي تمكنو من اختبار صورة عن أخرىفي كل الموحات ما يسمح لمطفل بتنشيط قدراتو المسانية و بالتا
 ( 81، ص 2006عصتمان، 

 المثال التالي يوضح أحد الموحات بمواقفيا الأربعة ليذه الإستراتيجية :

 14الموحة  –النحوية  –( : بند من بنود الإستراتيجية الصرفية 4الشكل )

 السيارة بداخل المنزل  السيارة متوقفة أمام المنزل 

 السيارة موجودة بين المنزلين  لا توجد سيارة أمام المنزل 
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 الجزء ) ج ( : 

لوحة ، أي لكل حادثة لوحة ، حيث يسمح لنا بإختبار  12حادثة موزعة عمى  12ي عمى يحتو 
( من المفروض أن الطفل قادر عمى إجتياز  ىذه  Cالإستراتيجية القصصية التي يرمز ليا ب ) 

ة سنوات إلى ما فوق ، أىم الموحات التي نجدىا في ىذه الإستراتيجية : الموح 06الإستراتيجية إنطلاقا من 
   ( 12( ، الثانية عشر )  11( ، الحادية عشر )  10( ، العاشرة )  09( ، التاسعة )  06السادسة ) 

      ( 24( ، الرابعة و العشرون )  20العشرون ) ( ،  18( ، الثامنة عشر )  15، الخامسة عشر ) 
 ( .  29رون ) ( ، التاسعة و العش 28( ، الثامنة و العشرون )  27، السابعة و العشرون ) 

       يعتبر ىذا الجزء أعتقد من سابقة ، و ىذا التنوع البنيات المسانية و كذا التشابو بين حادثة و أخرى
، ص 2006)بن عصتمان، . اقفيا الأربعة ليذه الإستراتيجيةو الشكل الموالي يوضح أحد الموحات بمو 

  (83.82ص

  18( : بند من بنود الإستراتيجية القصصية / الموحة 5الشكل )

الولد نائم و المطر يتساقط في 
 الخارج 

 أرى أنيا مشمسة في الخارج 

الولد يمعب في المطر و الأم تنظر  أرى أنّيا تمطر في الخارج 
 إليو 

 

 : أدوات الاختبار :  4-2

 يتكون الاختبار من الأدوات التالية : 

بأىداف ىذا الاختيار ، الخطوات التي يجب إتباعيا لتطبيق  عمى التعريف يحتوي(   Manuelدفتر ) 
 الاختبار . 
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( ، حيث أنو كل لوحة تحمل أربع صور يتم ترقيميا عمى  30دفتر ثاني يضم كل لوحات الاختبار ) 
 النحو التالي : 

2 1 

4 3 

 

الخاصة بكل إستراتيجية و ىي عبارة عن ورقة ورقة التنقيط التي يتم من خلاليا تسجيل إجابات الطفل 
 مزدوجة مقسمة عمى النحو التالي :

معمومات خاصة بالطفل ،إضافة إلى طريقة حساب النقاط المحصل ولى تحتوي عمى الأ الصفحة -
عمييا ، و في أسفل الصفحة مخطط لتمثيل النسب المتحصل عمييا لكل من الفيم الفوري ، الفيم 

 الكمي لكل حالة .
عمى ( موقف ) حادثة ( الموزعة  52لصفحة الثانية و الثالثة توجد فييما الجمل الخاصة ب ) ا -

( أعمدة ، يتم تسجيل في كل عمود العلامة  07مختمف الاستراتيجيات . و ىي مقسمة إلى سبعة ) 
( و الذي يمثل الإستراتيجية المعجمية ، و تحتوي عمى سبعة عشر Lالمناسبة : العمود الأول )

 ( جممة . 17)

عمى ثلاثة و عشرون  يالصرفية النحوية ، و تحتو  الإستراتيجية( و الذي يمثل M-Sالعمود الثاني )  
 ( جممة .23)

( 12( و الذي يمثل الإستراتيجية القصصية أو المعقدة التي تحتوي عمى اثنتي عشرة ) Cالعمود الثالث )  
 ( كل من العمود الأول D-1جممة . يتم فييا تسجيل الإجابة الخاصة بالتعيين الأول لكل إستراتيجية .) 

 و الثاني و الثالث ينطويان تحت التقديم الأول .

التقديم الثاني ، يتم فيو تسجيل الإجابات الخاصة بالتعيين الثاني إن ( و الذي يمثل  D-2العمود الرابع )
 ن التعيين خاطئ في التقديم الأول.كا
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 (P  العمود الخامس و الذي يمثل سموك المواظبة عمى الخطأ ، يتم فيو ) تسجيل بعد التعيين الأول    
 و الثاني ، التي كانت إجابات خاطئة في كمتا الحالتين . 

( و يتم فيو تسجيل إجابات  aberrante( و يتم فيو تسجيل الإجابات الشاذة )  DA 1السادس ) العمود 
(premerepresentqtion ). 

( في التقديم الثاني  aberrante( يتم فيو تسجيل الإجابات الشاذة )DA 2العمود السابع ) 
(deuxiemepresentation . ) 

( مخططات خاصة بتجانس النتائج التي تمثل  06) الصفحة الرابعة و الأخيرة توجد فييا ست  -
 . 1الفيم الفوري التي حصميا التمميذ مقارنة بقسمة 

 التعميمة :  4-3

من فيم الطفل لمعني التعيين عمى الموحة التي تحتوي عمى يجب عمى الفاحص أن يتأكد في البداية 
( الموجودة في البداية تستعمل لمتدريب و تقدم  00( صورة و ليذا فالموحة المرقمة صفر ) 04أربعة ) 

 لطفل عل النحو الأتي : 

 جممة "  " سوف نقوم بمعبة : أنا أقرأ أو ألقى عميك جممة ، أنت تقوم بتعيين الصورة التي تتناسب و ال

 مثال : 

 أرني الصورة أين يوجد " الولد " . 1 -
 أرني الصورة أين  توجد " البنت الصغيرة " . 2 -
 أرني الصورة أين يوجد "  الرجل مع مربع والدين " . 3 -

 و بالتالي تكون التعميمة لكل الإختبار عمى النحو التالي : 

 " أرني الصورة أين توجد ......." 

 التي تتمثل في أن تعطي التعميمة.أمور و مع مراعاة  عدة عدة 
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 بصوت عادي . -1

 دون إصرار أو إلحاح . -2

 دون تغيير في حدة الصوت . -3

 التنقيط :  4-4

( في حالة إجابة الطفل صحيحة في التعيين الأول ، و توضح و ىذا مع كل المواقف  + تعطي علامة )
( العلامة أمام إحدى الخانات الثلاث أما في حالة الإجابة الخاطئة ، يتم  L,M,S,C)الحادثات( ، ) 

 وضع رقم الصورة التي أشار إلييا الطفل في الخانة المناسبة .

إذا أخفق الطفل في التعيين الأول ، تعطى لو فرصة أخرى ، ذلك بإعادة التقديم لممرة الثانية ، بنفس 
(  D2ادة ، يتم تدوين العلامة في الخانة التي تندرج تحت العمود ) التقديم الأول من غير نقصان و لا زي

 و ىي خاصة بالتعيين الثاني .

في حالة الإجابة الصحيحة نضع العلامة ) + ( أما إذا كانت خاطئة ، فنضع رقم الصورة المعينة من 
 ( 83، ص2006)بن عصتمان، طرف التمميذ . 

 طريقة حساب النقاط :  4-5

في المرحمة الأولى يكفي حساب عدد العلامات ) + ( الموجودة داخل الأعمدة السبعة و يتم وضع 
 : تيب التالي من اليسار إلى اليمينحسب التر النتيجة النيائية في أسفل الورقة ، ىذا تحت كل العمود 

L., M-S., C., D2., P., DA1., DA2 

 : ( ، وفق القانون التالي L, M-S .,Cثلاث ) ( ىي حصيمة جمع نقاط الأعمدة ال N 1النقطة ) 

 

 

( المحصل  D2( بالإضافة إلى النقطة )  N1انطلاقا من النقطة ) يمكن التحصيل عمييا   N2النقطة 
 : عد ذلك يتم تطبيق القانون التاليعمييا خلال التعيين الثاني ، ثم ب

N1= L+M-S+C 
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( : يتم الحصول عمييا بجمع كل العلامات المحصل عمييا في العمود الخاص ، ليطبق بعد  Pالنقطة ) 
 ذلك القانون التالي :

 

 

     ( الخاصة بالتعيين الأولN1)، ( N2( يتم حساب ىذه النقطة إنطلاقا من النقطتين ) A-Cالنقطة )
 : تم بعد ذلك تطبيق القانون التاليو الثاني ، ي

 

 

 :( بتطبيق القانون بالتاليP و النقطة ) ( A-C( يتم حسابيا انطلاقا من نقطة )  C-Dالنقطة ) 

 

 

وانطلاقا من كل ىذه النقاط المحسوبة يمكن التوصل إلى التعرف عمى الاستراتجيات التي يستعمميا   
الطفل لفيم الحادثة وكذا التعرف عمى مستوى الفيم الفوري والكمي وكذا السموك الذي يسمكو الطفل اتجاه 

عمى كل ىذه  صحيحة أم خاطئة ، و لمحصول سواء كانت الإجابات(  الحادثات) ىذه المواقف 
 المعمومات يوجد في  ورقة التنقيط منحنين :

   المنحنى الأول الموجود في الورقة الأولى من ورقة التنقيط يسمح بالتعرف عمى مستوى الفيم عند الطفل
 N2 .و N1، انطلاقا من النقطتين 

N 2 =N 1 + D 2 

P= ∑  P/52-N * 100 
 

A-C = N2 – N1 / 52 – N1 * 100 

C – D = 100 – A – C – P 
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يسمح من التحقق من  المنحنى الثاني الموجود في الورقة الأخيرة ) الرابعة ( ، دائما من ورقة التنقيط
( المحصل عمييا ، و كذا التأكد حقا من أن  énormalit)  N1تجانس النتائج وفقا لقيمة الفيم الفوري 

 ع في المنطقة العادية أو غير ذلك.الطفل متموض

 طريقة إجراء الإختبار :  4-6

   إبتدائي  الثالث و الطور الخامس عمى تلاميذ الطور،  O52الفيم الشفيي  قمنا بتطبيق الاختبار     
ة ي انو كنا نستقبل التمميذ في القاعأ ،ثنائي المغة بطريقة فردية أطفال  المغة و أحادي ، عمى أطفال

بتطبيق الاختبار  قمنابتدائية جريدان الازىاري عمى انفراد إ بتدائية سعد شعيبي وإساتذة في الخاصة بالأ
، و لا يكون ذلك إلا بعد أن نشرح التمميذ واحد تمو الإخري مع سؤال بعرض عميو صور الإختبار  معو ،

لمتمميذ جيدا طريقة إجراء الاختبار و ما ذا نيدف من وراء ذلك حتى نجد منو قبولا و نتخمص من الشك 
 الذي ينتابو إزاءنا ، و تكون ىناك مصداقية التي نحصل عمييا .

 المعطاة في الإختبار بمعنى :أما التعميمة فقد كانت نفس التعميمة 

 >> ..... أرني الصورة أين يوجد <<

( 04مع تمميذ بقولنا > سأقدم لك لوحة تحتوب أربعة )  شرح الطريقة التي سوف نعمل بيا و قبل ذلك يتم
مواقف ) حادثات ( ، و سأقرأ عميك جممة ، و ما عميك إلا أن تقوم بتعيين الموقف ) الحادثة ( التي تعبر 

 الجممة ، و ذلك عن طريق الإشارة إلى الصورة بيدك أو إصبعك < . عنيا

 : O52: ثبات إختبار الفهم الشفهي  4-7

المقصود بالثبات ىو درجة الركون إلى نفس نتائج المقياس و درجة الثقة في ىذه النتائج ، فالثبات      
، كمما أعيد تطبيقو ىو أن يعطي المقياس نفس النتائج  ) درجات المفحوصين في أدائيم عمى المقياس ( 

فالمقياس الثابت ىو الذي التي طبق فييا في المرة الأولى ، لذا عمى نفس الأفراد تحت نفس الظروف 
 مرات متتالية بعد فترات من الزمن.يعطي نفس النتائج إذا قاس نفس الشيء 

سط الحسابي        في حساب ثبات المقياس عمى طريقة حساب المتو  ميرود محمدو قد اعتمد الباحث 
 و الإنحراف المعياري.
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 : O52: صدق إختبار الفهم الشفهي  4-8

يقصد بالصدق أنو يقيس السمة أو القدرة أو الشيء الذي وضع من أجل قياسو ، و بيذا فإن الصدق     
 يشير إلى مدى صلاحية الإختبار و صحتو ، و المقياس الصادق ىو الذي يقيس ما وضع لقياسو .

م تم حساب صدق المقياس بطريقة الصدق المحكمين ، بحيث قاما بعرض المقياس عمى مختصين مني
نفسانيين و أرطوفونيين ، و منيم أساتدة في قسم عمم النفس و البقية أخصائيين ممارسين ، و لقد تحصمنا 

، 2012)أدافر، قياسو لمصفة المراد دراستيا . عمى ردا ، إذ أجمع المحكمون عمى ملائمة المقياس من حيث
  (125ص 

 : جراءات الدراسةإ -/5

تحديد موضوع الدراسة ، تم زيارة بعض الدارس إلى لتي قمنا بإختيارىا من أجل  بعد ما تم      
سنوات ، طبقنا  10إلى  08( حالات تتراوح أعمارىم مابين 08الانطلاق في التطبيق حيث قمنا بإختيار )

 دوات الدراسة وأبعد الانتياء من اختيار و ذلك بيدف التدرب عمى الإختبار (  O52) إختبارعمييم 
ذن من الجامعة لمتصريح لنا بزيارة يا عمى الفئة المرغوبة تم طمب الإنيا مناسبة لتطبيقأكد من أالت

ساس توجينا عمى ىذا الأ وأطفال أحادي المغة و أطفال ثنائي المغة  ربوية قصد البحث عنالمؤسسات الت
 الأطفالتذة في البحث عن ساميا بالتعاون من طرف المدراء والألى المؤسسات التربوية التي حظينا داخإ

قدم لنا مجموعة من في كل مؤسسة كان ي ،الثلاث )الثالثة ، الرابعة ، الخامسة(قسام والمستويات بين الأ
بعد اختيار الحالات تم العمل معيم داخل مؤسساتيم حيث وفر لنا  ، ثنائي المغةنيم أساس أالتلاميذ عمى 

و كان بشكل فردي  مع الأطفالتم العمل  ،و منيم قاعة الأساتذة المدراء قاعات فارغة لمعمل داخميا 
 .العمل في أوقات الفراغ بعد الإنتياء من الدرس و أحيانا في وقت الراحة
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 تمهيد: 

   سنتطرق في ىذا الفصل إلى عرض الحالات لدى أطفال أحادي المغة و أطفال ثنائي المغة و تفسيرىا 
 و تقديم النتائج في ضوء الفرضيات.

 عرض الحالات و تفسيرها: -/1
 : عرض نتائج حالات أحادي المغة 1-1
 نتائج الحالة الأولى : 1-1-1

 ز(  -) ر 11تقديم الحالة  -
سنوات ،مستواه الدراسي الرابعة إبتدائي ، المرتبة الثانية في  09ز( ذكر من العمر  -يبمغ الحالة )ر

ترتيبو بين الإخوة من أصل أربعة و لا توجد لديو أي إعاقات أو إضطرابات نفسية و مستواه الإجتماعي 
 متوسط.

 
 بالطرح الشفهي O52عمى إختبار  (ز -ر)( : يمثل نتائج أداء الحالة 03الجدول رقم )

 
 L M-S C D2 P DA1 DA2 N1 N2 A-C C-D الحالة

 87,5 00 44 44 00 00 12,5 00 06 22 16 ز -ر

 
 : 11تفسير نتائج الحالة  -

تعاني من الصعوبات في  الطرح الشفيي بينت لنا أن الحالةب O52إن نتائج الاختبار الفيم الشفيي 
بة عن ظف نوعا ما سموك المواظبطبيعة الحال لاحظنا أنو يو  و  C=06استخدام الإستراتيجية القصصية

في حين أنو C-D=87.5و سموك تغيير تعيين    A-C=00 سموك التصحيح الذاتي،  P=12.5الخطأ 
 و ذلك لاعتمادىا عمى أدوات الصرف و النحو   M-S=22 النحوية-الصرفية اعتمد عمى الإستراتيجية
 . L=16و الإستراتيجية المعجمية
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 نتائج الحالة الثانية : 1-1-2

 (ڤ -م -) أ 12تقديم الحالة  -

سنوات ، مستواه الدراسي الرابعة إبتدائي المرتبة الأخيرة في  10( ذكر من العمرڤ -م –يبمغ الحالة )أ 
ترتيبو بين الإخوة من أصل ثلاثة ، و لا توجد لديو أي إعاقات أو إضطرابات نفسية و مستواه الإجتماعي 

 جيد.

 بالطرح الشفهي O52عمى إختبار ( ڤ -م -)أ( : يمثل نتائج أداء الحالة 04الجدول رقم )
 

 L M-S C D2 P DA1 DA2 N1 N2 A-C C-D الحالة

 62,5 512, 45 44 01 01 25 01 06 22 16 ڤ-م-أ

 

 : 12تفسير نتائج الحالة  -

بالطرح الشفيي بينت لنا أن الحالة تعاني من الصعوبات في  O52يم الشفيي فإن نتائج الإختبار ال
 بةضو بطبيعة الحال لاحظنا أنو يوظف نوعا ما سموك الموا C=06 القصصيةاستخدام الإستراتيجية 

في  A-C=12.5و سموك التصحيح الذاتيC-D=62.5 و سموك تغيير التعيين P=25 عمى الخطأ 
 . L=16و الإستراتجية المعجمية  M-C=22النحوية-حين أنو اعتمد عمى الإستراتيجية الصرفية

 نتائج الحالة الثالثة : 1-1-3

 ر( -د) 13تقديم الحالة  -

، المرتبة الثالثة في  سنوات ،مستواىا الدراسي الرابعة إبتدائي 09ر( أنثى من العمر  -تبمغ الحالة )د
ترتيبيا بين الإخوة من أصل أربعة و لا توجد لدييا أي إعاقات أو إضطرابات نفسية و مستواه الإجتماعي 

 متوسط .
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 بالطرح الشفهي O52عمى إختبار  ر( -د ) ( : يمثل نتائج أداء الحالة05الجدول رقم )
 

 L M-S C D2 P DA1 DA2 N1 N2 A-C C-D الحالة

 62,5 25 45 44 00 01 12,5 02 08 21 15 ر -د

 

 : 03تفسير نتائج الحالة  -

الصعوبات بعض ، تعاني من  بالطرح الشفيي بينت لنا أن الحالة O52إن نتائج الاختبار الفيم الشفيي 
بة ظوظف نوعا ما سموك المواتو بطبيعة الحال لاحظنا أنو C=08 استخدام الإستراتيجية القصصية  في

في   A-C=25و سموك التصحيح الذاتي  C-D=62.5و سموك تغيير التعيين  P=12.5عن الخطأ
 .  L=15و الإستراتيجية المعجمية  M-C=21النحوية-حين أنو اعتمد عمى الإستراتيجية  الصرفية

 نتائج الحالة الرابعة : 1-1-4 .

 (ر  -آ)  14تقديم الحالة  -

في  الأخيرةإبتدائي ، المرتبة  الثالثةمستواىا الدراسي  سنوات ، 08ر( أنثى من العمر  -آ تبمغ الحالة )
أي إعاقات أو إضطرابات نفسية و مستواه الإجتماعي  اترتيبيا بين الإخوة من أصل أربعة و لا توجد لديي

 متوسط .
 

 بالطرح الشفهي O52عمى إختبار ر ( -) آ( : يمثل نتائج أداء الحالة 06الجدول رقم )
 

 L M-S C D2 P DA1 DA2 N1 N2 A-C C-D الحالة

 100 00 46 46 00 00 00 00 06 23 17 ر -د
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 : 04تفسير نتائج الحالة  -

لصعوبات في بالطرح الشفيي بينت لنا أن الحالة، تعاني من ا O52إن نتائج الاختبار الفيم الشفيي 
 الصرفية مى الإستراتيجيةفي حين أنو اعتمد ع و  C=06القصصية استخدام الإستراتيجية

 . L=17و الإستراتيجية المعجمية  M.C=23النحوية

 : المغة ثنائيعرض نتائج حالات  1-2
 نتائج الحالة الأولى : 1-2-1

 م(  -) ع 11تقديم الحالة  -
في  سنوات ، مستواه الدراسي الثالثة إبتدائي، المرتبة الاولى 08م ( ذكر من العمر  -يبمغ الحالة ) ع

ترتيبو بين الإخوة من أصل أربعة و لا توجد لديو أي إعاقات أو إضطرابات نفسية و مستواه الإجتماعي 
 جيد .

 بالطرح الشفهي O52عمى إختبار  م( -ع ) ( : يمثل نتائج أداء الحالة17الجدول رقم )
 

 L M-S C D2 P DA1 DA2 N1 N2 A-C C-D الحالة

 23 11 44 43 01 01 66 01 13 20 13 م -ع

 
 : 11تفسير نتائج الحالة  -

، تعاني من بعض الصعوبات  بالطرح الشفيي بينت لنا أن الحالة O52إن نتائج الاختبار الفيم الشفيي 
و بطبيعة الحال   L=13و الإستراتيجية المعجمية  M-C=20النحوية-الصرفيةفي استخدام الإستراتيجية 

        C-D=23و سموك تغيير التعيين  P=66عمى الخطأبة ظلاحظنا أنو يوظف نوعا ما سموك الموا
 . C=13القصصيةفي حين أنو اعتمد عمى الإستراتيجية     A-C=11و سموك تصحيح الذاتي
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 تقديم الحالة الثانية : 1-2-2

 (س -م) 12تقديم الحالة  -

، المرتبة الأخيرة في  سنوات ،مستواىا الدراسي الثالثة إبتدائي 08س( ذكر من العمر  -تبمغ الحالة )م
ترتيبيا بين الإخوة من أصل خمسة و لا توجد لدييا أي إعاقات أو إضطرابات نفسية و مستواه 

 الإجتماعي جيد .
 

 بالطرح الشفهي O52عمى إختبار  س( -م ) ( : يمثل نتائج أداء الحالة18الجدول رقم )
 

 L M-S C D2 P DA1 DA2 N1 N2 A-C C-D الحالة

 87 13 45 44 01 00 00 01 07 22 15 س-م

 
 : 12تفسير نتائج الحالة  -

لصعوبات في بالطرح الشفيي بينت لنا أن الحالة، تعاني من ا O52إن نتائج الاختبار الفيم الشفيي 
و بطبيعة الحال لاحظنا أنو يوظف نوعا  سموك تغيير   C=07القصصيةالإستراتيجية  استخدام
-في حين أنو اعتمد عمى الإستراتيجية  الصرفية  A-C=13و سموك تصحيح الذاتي  C-D=87التعيين
 .  L=16و الإستراتيجية المعجمية  M-C=22النحوية

 تقديم الحالة الثالثة : 1-2-3

 (ي  -ل)  13تقديم الحالة  -

المرتبة الأولى في  إبتدائي، سنوات ، مستواىا الدراسي الخامسة 09ي( أنثى من العمر  -تبمغ الحالة )ل
طرابات نفسية و مستواه الإجتماعي ترتيبيا بين الإخوة من أصل ثلاثة و لا توجد لدييا أي إعاقات أو إض

 .جيد
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 بالطرح الشفهي O52عمى إختبار  ي( -ل ) ( : يمثل نتائج أداء الحالة19الجدول رقم )
 

 L M-S C D2 P DA1 DA2 N1 N2 A-C C-D الحالة

 25 50 50 48 00 00 25 02 11 20 17 ي -ل

 : 13تفسير نتائج الحالة  -

بالطرح الشفيي بينت لنا أن الحالة، تعاني من بعض الصعوبات  O52إن نتائج الاختبار الفيم الشفيي 
و بطبيعة الحال لاحظنا أنو يوظف نوعا ما سموك   M-C=20الصرفية-النحويةفي استخدام الإستراتيجية 

في حين أنو اعتمد عمى الإستراتيجية     A-C=50و سموك تصحيح الذاتي  P=25بة عن الخطأظالموا
 . C=11و الإستراتيجية القصصية  L=17المعجمية

 نتائج الحالة الرابعة : 1-2-4

 (ن -)ي 14تقديم الحالة  -

في  الأولىإبتدائي ، المرتبة الثالثة مستواىا الدراسي  سنوات ، 09( أنثى من العمر ن-يتبمغ الحالة )
أي إعاقات أو إضطرابات نفسية و مستواه الإجتماعي  او لا توجد لديي ثلاثةترتيبيا بين الإخوة من أصل 

 .متوسط 
 بالطرح الشفهي O52عمى إختبار  ن( -ي ) ( : يمثل نتائج أداء الحالة11الجدول رقم )

 L M-S C D2 P DA1 DA2 N1 N2 A-C C-D الحالة

 00 29 45 45 01 01 83 04 06 22 17 ن-ي

 
 : 14تفسير نتائج الحالة  -

في بالطرح الشفيي بينت لنا أن الحالة، تعاني من الصعوبات  O52إن نتائج الاختبار الفيم الشفيي 
بة عن ظبطبيعة الحال لاحظنا أنو يوظف نوعا ما سموك الموا C=06ة استخدام الإستراتيجية القصصي

 المعجمية و الإستراتيجية   M-C=2النحوية-الصرفية اعتمد عمى الإستراتيجية في حين أنوP=83 الخطأ
L=17. 
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 عرض النتائج في ضوء الفرضيات و الدراسات السابقة: -/2

 عرض نتائج الفرضية الأولى :  2-1

 : في درجة الفهم الشفهي الطفل أحادي المغة و الطفل ثنائي المغة فروقوجد ي

( عرض نتائج حالات أطفال أحادي المغة11الجدول )  

 L M-C C N1 N2 D2 P A-C C-D DA1 DA2 
 
ز( -) ر  

16 22 16 44 44 11 1225 11 8725 11 11 
 

م( -أ-ڤ)  
16 22 16 44 45 11 25 1225 6225 11 11 

 
ر( -)د  

15 21 18 44 46 12 1225 25 6225 11 11 
 
ر( -)آ  

17 23 16 46 46 11 11 11 111 11 11 
 12 12 28725 6225 51 13 181 178 26 88 64  المجموع
من الإجابة تمكنو فال مجموعة الأطفال أحادي المغة أطنتائج ( أن 11رقم )نلاحظ من خلال الجدول   

في الإستراتيجية المعجمية و  %94حيث قدر معدل النجاح ب جيدة بطريقة عمى كل بنود الاختبار 
عمى  نوعا ماوىاذ ما أثر ، في الإستراتيجية القصصية  %54النحوية -في الإستراتيجية الصرفية 95%

( في 287.5بة عن الخطأ و )ظ( في سموك الموا50حيث قدر معدل النجاح ب )استراتجيات الفيم الكمي 
أثر سمبا عمى الفيم الشفيي عند  ( في سموك تصحيح الذاتي ، و ىذا62.5سموك تغيير التعيين و )

 أطفال مجموعة أحاذي المغة.  

المغة ثنائي( عرض نتائج حالات أطفال 12الجدول )  

 L M-C C N1 N2 D2 P A-C C-D DA1 DA2 
م( -) ع  13 21 13 43 44 11 66 11 23 11 11 
س( -) م  15 22 17 44 45 11 11 13 87 11 11 
ي ( -) ل  17 21 11 48 51 12 25 51 25 11 11 
ن( -)ي  

 17 22 16 45 45 11 29 11 71 11 11 
 13 11 216 74 83 14 184 181 37 84 62 المجموع
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من الإجابة عمى كل من بنود  اتمكنو أطفال ثنائي المغة نتائج ( أن 12) نلاحظ أيضا من خلال الجدول
في  %91 في الإستراتيجية المعجمية و %91حيث قدر معدل النجاح ب  بطريقة مقبولة الإختبار

عمى  نوعا ما وىاذ ما أثر في الإستراتيجية القصصية ، %77الصرفية و -الإستراتيجية النحوية
( في 206بة عن الخطأ و )ظفي سموك الموا (83حيث قدر معدل النجاح ب ) استراتجيات الفيم الشفيي 

وىاذ ما أثر سمبا عمى الفيم الشفيي عند أطفال  في التصحيح الذاتي (74موك تغيير التعيين و )س
 مجموعة ثنائي المغة.

ن خلال ىذه النتائج المعروضة نرى أن مجموعتي أطفال أحادي المغة و أطفال ثنائي المغة و م     
قدرت  الصرفية حيث-خاصة في الإستراتيجية المعجمية و في الإستراتيجية النحويةكانت القيم متقاربة 

و كان ىناك فرق ( لمجموعة ثنائي المغة NA1=180( لمجموعة أحادي المغة و )NA1=178قيمة )
الإختبار  ىذا  نجحوا فيوتركيبيا حيث شاسع في الإستراتيجية القصصية و ذلك راجعا إلى تعقيد الجمل 

مع  اختمف، و ىو ما أنو توجد فروق ىذه الفرضية  تحققت و منو من خلال ىذه النتائجو  جيدةبصفة 
 محمد مع دراسة اتفق و ما، (2118/2119) عربي خالدية، انيدراسة بلال حدباوي، محمود أسامة حش

(، 2012/2013( ، دراسة فاطمة حمزة)2015/2016)، دراسة سارة عبد النبي(2117/2118)ميرود
 . (2004/2005)دراسة سيام دحال، (2005/2006دراسة عبد الله بن عصتمان)

 عرض نتائج الفرضية الثانية : 2-2

 في إستراتيجيات الفهم الشفهي بين الطفل أحادي المغة و الطفل ثنائي المغة2 وجد فروقي

( عرض نتائج حالات أطفال أحادي المغة13الجدول )  

 L M-C C N1 N2 D2 P A-C C-D DA1 DA2 
 
ز( -) ر  16 22 16 44 44 11 1225 11 8725 11 11 
 

م( -أ-ڤ)  16 22 16 44 45 11 25 1225 6225 11 11 
 
ر( -)د  15 21 18 44 46 12 1225 25 6225 11 11 

 
ر( -)آ  17 23 16 46 46 11 11 11 111 11 11 

 12 12 28725 6225 15 13 181 178 26 88 64 المجموع
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من الإجابة تمكنو فال مجموعة الأطفال أحادي المغة أطنتائج ( أن 13رقم )نلاحظ من خلال الجدول   
في الإستراتيجية المعجمية و  %94حيث قدر معدل النجاح ب  جيدةبطريقة عمى كل بنود الاختبار 

 نوعا ما، وىاذ ما أثر في الإستراتيجية القصصية  %55و النحوية -في الإستراتيجية الصرفية 95%
بة عن الخطأ و ( في سموك المواظ50عدل النجاح ب )عمى استراتجيات الفيم الكمي حيث قدر م

( في سموك تصحيح الذاتي ، و ىذا أثر سمبا عمى الفيم 62.5)( في سموك تغيير التعيين و 287.5)
 الشفيي عند أطفال مجموعة أحاذي المغة.   

المغة ثنائي( عرض نتائج حالات أطفال 14الجدول )  

 L M-C C N1 N2 D2 P A-C C-D DA1 DA2 
م( -) ع  13 21 13 43 44 11 66 11 23 11 11 
س( -) م  15 22 17 44 45 11 11 13 87 11 11 
ي ( -) ل  17 21 11 48 51 12 25 51 25 11 11 
ن( -)ي  

 17 22 16 45 45 11 29 11 71 11 11 
 13 11 216 74 83 14 184 181 37 84 62 المجموع

 

( أن نتائج أطفال ثنائي المغة تمكنوا من الإجابة عمى كل من بنود 14و نلاحظ أيضا من خلال الجدول )
في  %91في الإستراتيجية المعجمية و  %91حيث قدر معدل النجاح ب  جيدةالإختبار بطريقة 

عمى  نوعا مافي الإستراتيجية القصصية ، وىاذ ما أثر  %77الصرفية و -الإستراتيجية النحوية
( في 206بة عن الخطأ و )ظ( في سموك الموا83استراتجيات الفيم الشفيي  حيث قدر معدل النجاح ب )

م الشفيي عند أطفال ( في التصحيح الذاتي وىاذ ما أثر سمبا عمى الفي74)سموك تغيير التعيين و 
                                                                                                  . المغةمجموعة ثنائي 

ة بين مجموعة أطفال ( نلاحظ أن النتائج جد متقارب14-13و من خلال النتائج الموضحة في الجدولين)
و ىذا ما يدل عمى الصرفية -في الإستراتيجية المعجمية و الإستراتيجية النحويةأحادي المغة و ثنائي المغة 

دي المغة يتحكم في قواعد الصرف و النحو بنفس الطريقة التي يتحكم بيا الطفل ثنائي المغة اأن الطفل أح
و ىو  الفرضية  تحققتومن خلال ىذه النتائج  ، لقصصيةفي الإستراتيجية ا كبيرإلا أنو ىناك إختلاف 

مع  اتفق(، و ما 2018/2019مع دراسة بلال حدباوي، محمود أسامة حشاني، عربي خالدية ) اختمفما 
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( ، دراسة فاطمة 2015/2016(، دراسة سارة عبد النبي)2007/2008دراسة محمد ميرود)
(، دراسة سيام 2005/2006) عصتمان(، دراسة عبد الله بن 2012/2013ة)حمز 

 (.2004/2005دحال)

  عرض نتائج الفرضية لثالثة :  2-3

 وجد فروق في درجة الفهم الشفهي لدى الطفل أحادي المغة تعود إلى عامل الجنس2ي

ذكور ( عرض نتائج حالات أطفال أحادي المغة15الجدول )  

 L M-C C N1 N2 D2 P A-C C-D DA1 DA2 
 
ز( -) ر  16 22 16 44 44 11 1225 11 8725 11 11 
 

م( -أ-ڤ)  16 22 16 44 45 11 25 1225 6225 11 11 
 12 12 28725 6225 3725 13 89 88 12 44 32 المجموع

 

من تمكنوا فال مجموعة الأطفال أحادي المغة ذكور أطنتائج ( أن 15رقم )نلاحظ من خلال الجدول     
في الإستراتيجية المعجمية  %94حيث قدر معدل النجاح ب جيدة بطريقة الإجابة عمى كل بنود الاختبار 

 نوعا ما، وىاذ ما أثر في الإستراتيجية القصصية  %50النحوية -في الإستراتيجية الصرفية %95و 
( 150بة عن الخطأ و )ظ( في سموك الموا3حيث قدر معدل النجاح ب )عمى استراتجيات الفيم الكمي 
فيم الشفيي عند في سموك تصحيح الذاتي ، و ىذا أثر سمبا عمى ال (37.5في سموك تغيير التعيين و )

 .      ذكور ي المغةأطفال مجموعة أحاد

إناث ( عرض نتائج حالات أطفال أحادي المغة16الجدول )  

 L M-C C N1 N2 D2 P A-C C-D DA1 DA2 
 
ر( -)د  15 21 18 44 46 12 1225 25 6225 11 11 

 
ر( -)آ  17 23 16 46 46 11 11 11 111 11 11 

 11 11 16225 25 1225 12 92 91 14 44 32 المجموع
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تمكنوا من الإجابة عمى  إناث المغة أحادي( أن نتائج أطفال 16و نلاحظ أيضا من خلال الجدول )      
 %93و  في الإستراتيجية المعجمية %94حيث قدر معدل النجاح ب  جيدةبطريقة  كل من بنود الإختبار

عمى  نوعا ما وىاذ ما أثر في الإستراتيجية القصصية ، %58 و الصرفية-في الإستراتيجية النحوية
بة عن الخطأ و ظ( في سموك الموا12.5استراتجيات الفيم الشفيي  حيث قدر معدل النجاح ب )

( في التصحيح الذاتي وىاذ ما أثر سمبا عمى الفيم الشفيي عند 25سموك تغيير التعيين و ) ( في162.5)
 .إناث المغةأحادي أطفال مجموعة 

 أحاديأطفال ذكور و  و من خلال ىذه النتائج المعروضة نرى أن مجموعتي أطفال أحادي المغة     
( NA1=90)و ذكور مجموعة أحادي المغة( لNA1=88كانت القيم متقاربة حيث قدرت قيمة ) إناث المغة

تحققت ىذه ومن خلال ىذه النتائج مقبولة نجحوا في الإختبار بصفة  إناث المغة أحاديلمجموعة 
 (.2018/2019)خالديةمحمود أسامة حشاني،عربي  مع دراسة بلال حدباوي، اختمف، و ىو ما الفرضية

 عرض نتائج الفرضية الرابعة : 2-4

 الفهم الشفهي لدى الطفل ثنائي المغة تعود إلى عامل الجنس2 وجد فروق في درجةي

ذكور المغة ثنائي( عرض نتائج حالات أطفال 17الجدول )    

 L M-C C N1 N2 D2 P A-C C-D DA1 DA2 
          

م( -ع)  13 21 13 43 44 11 66 11 23 11 11 
 
س( -) م  15 22 17 44 45 11 11 13 87 11 11 

 المجموع
 28 42 21 87 89 12 66 24 111 11 12 

 

مكنوا من فال مجموعة الأطفال ثنائي المغة ذكور تأطنتائج ( أن 17رقم )نلاحظ من خلال الجدول     
في الإستراتيجية المعجمية  %82حيث قدر معدل النجاح ب  جيدةبطريقة الإجابة عمى كل بنود الاختبار 

 نوعا ما، وىاذ ما أثر في الإستراتيجية القصصية  %83النحوية -في الإستراتيجية الصرفية %91و 
( 110بة عن الخطأ و )ظ( في سموك الموا66عمى استراتجيات الفيم الكمي حيث قدر معدل النجاح ب )

( في سموك تصحيح الذاتي ، و ىذا أثر سمبا عمى الفيم الشفيي عند 24في سموك تغيير التعيين و )
 أطفال مجموعة ثنائي المغة ذكور.  
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إناث المغة ثنائي( عرض نتائج حالات أطفال 18الجدول )  

 L M-C C N1 N2 D2 P A-C C-D DA1 DA2 
          

ي ( -ل)  17 21 11 48 51 12 25 51 25 11 11 
 
ن( -)ي  17 22 16 45 45 11 29 11 71 11 11 

 11 11 96 51 54 12 95 93 17 42 34 المجموع
                                                                                                

( أن نتائج أطفال ثنائي المغة إناث تمكنوا من الإجابة عمى كل من 18نلاحظ أيضا من خلال الجدول )
في  %91و  في الإستراتيجية المعجمية %100حيث قدر معدل النجاح ب  جيدةبطريقة  بنود الإختبار

عمى  نوعا مافي الإستراتيجية القصصية ، وىاذ ما أثر  %70الصرفية و -ستراتيجية النحويةالإ
( في 96بة عن الخطأ و )ظ( في سموك الموا54استراتجيات الفيم الشفيي  حيث قدر معدل النجاح ب )

ال ( في التصحيح الذاتي وىاذ ما أثر سمبا عمى الفيم الشفيي عند أطف50سموك تغيير التعيين و )
 مجموعة ثنائي المغة إناث.

المغة ثنائي المغة ذكور و أطفال ثنائي و من خلال ىذه النتائج المعروضة نرى أن مجموعتي أطفال      
متباعدة في الإستراتيجية المعجمية و الإستراتيجية القصصية حيث تفوق ثنائي الإناث إناث كانت القيم 

المعجمية في حين تفوق ثنائي الذكور عمى ثنائي الإناث في عمى ثنائي الذكور في الإستراتيجية 
( NA1=93و) ذكور المغةثنائي ( لمجموعة =87NA1حيث قدرت قيمة ) الإستراتيجية القصصية

ىذه الفرضية ،  تحققتومن خلال ىذه النتائج  جيدةنجحوا في الإختبار بصفة المغة إناث ثنائي لمجموعة 
 (.2018/2019)دباوي، محمود أسامة حشاني، عربي خالديةمع دراسة بلال ح اختمفو ىو ما 
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 عرض نتائج الفرضية الخامسة : 2-5

 لى عامل الجنسإفروق في استراتجيات الفهم الشفهي لدى الطفل أحادي المغة تعود  يوجدلا 

ذكور ( عرض نتائج حالات أطفال أحادي المغة19الجدول )  

 L M-C C N1 N2 D2 P A-C C-D DA1 DA2 
 
ز( -) ر  16 22 16 44 44 11 1225 11 8725 11 11 
 

م( -أ-ڤ)  16 22 16 44 45 11 25 1225 6225 11 11 
 12 12 28725 6225 3725 13 89 88 12 44 32 المجموع

 

من فال مجموعة الأطفال أحادي المغة ذكور تمكنوا أطنتائج ( أن 19رقم )نلاحظ من خلال الجدول    
في الإستراتيجية المعجمية  %94حيث قدر معدل النجاح ب  جيدةبطريقة الإجابة عمى كل بنود الاختبار 

 نوعا ما، وىاذ ما أثر في الإستراتيجية القصصية  %50النحوية -في الإستراتيجية الصرفية %95و 
( 150الخطأ و )بة عن ظ( في سموك الموا3عمى استراتجيات الفيم الكمي حيث قدر معدل النجاح ب )

( في سموك تصحيح الذاتي ، و ىذا أثر سمبا عمى الفيم الشفيي عند 37.5في سموك تغيير التعيين و )
 أطفال مجموعة أحادي المغة ذكور.      

إناث ( عرض نتائج حالات أطفال أحادي المغة21الجدول )       

 

 L M-C C N1 N2 D2 P A-C C-D DA1 DA2 
 
ر( -)د  15 21 18 44 46 12 1225 25 6225 11 11 

 
ر( -)آ  17 23 16 46 46 11 11 11 111 11 11 

 11 11 16225 25 1225 12 92 91 14 44 32 المجموع
                      

( أن نتائج أطفال أحادي المغة إناث تمكنوا من الإجابة عمى 20و نلاحظ أيضا من خلال الجدول )      
 %93و  في الإستراتيجية المعجمية %94حيث قدر معدل النجاح ب جيدة كل من بنود الإختبار بطريقة 
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عمى  نوعا مافي الإستراتيجية القصصية ، وىاذ ما أثر  %58الصرفية و -في الإستراتيجية النحوية
بة عن الخطأ و ظ( في سموك الموا12.5استراتجيات الفيم الشفيي  حيث قدر معدل النجاح ب )

( في التصحيح الذاتي وىاذ ما أثر سمبا عمى الفيم الشفيي عند 25( في سموك تغيير التعيين و )162.5)
 أطفال مجموعة أحادي المغة إناث.

 أطفال أحادي المغة حادي المغة ذكور وأن أطفال أ (20و19حيث بينت نتائج الموضحة في الجدولين )
النحوية و -الصرفيةإستراتيجيتي المعجمية و  في إستراتيجيات الفيم الشفييفي إستعمال  تمكنواإناث 
بحيث لم  و ذلك لتعقيد الكممات و تركيبيا حيث كانت القيمة متقاربة القصصية الاستراتيجية في اأخفقو 

يتمكنوا من الإجابة إلا بعد التعميمة لممرة الثانية وىناك أطفال لم يتمكنوا من الإجابة حتى بعد إعادة 
 .التعميمة مرة ثانية وأصروا عمى الإجابة رغم أنيا خاطئة

راتجيات المعجمية والصرفية ستراتيجية القصصية عمى عكس الإستكانت نسبة الرسوب كبيرة في الإ حيث
ن إخفاق كل من الجنسين في - النحوية التي تبين نجاح أطفال مجموعتي كل من الذكور والإناث وا 

التعيين الأول يدل عمى عدم قدرتيم عمى التحكم الجيد في ىذه الإستراتجيات حيث أنو لا يمكنيم القيام 
م يكن بإستطاعتيم التحكم الجيد في الإجابة سواء في حالة الإجابة الخاطئة كما أنو ل بالتصحيح الذاتي

تؤكده نتائج سموك  وىذا ما ، الإستمرارية فيو يوقعيم  في الخطأ و ما ىذاكانت خاطئة أو صحيحة 
 .والإستمرارية الخطأبة عمى ظالموا

يؤدي  دى الإستراتجياتحإستراتيجية الفيم الفوري أو إومنو يمكن القول أن عدم القدرة عمى التحكم في 
و لم تتفق مع أي الفرضية  لم تتحققي ومنو بالأطفال إلى عدم القدرة في التحكم في إستراتيجية الفيم الكم

 من الدراسات السابقة.
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 عرض نتائج الفرضية السادسة : 2-6

 لى عامل الجنسإفروق في استراتجيات الفهم الشفهي لدى الطفل أحادي المغة تعود  يوجدلا 

ذكور المغة ثنائي( عرض نتائج حالات أطفال 21الجدول )  

 L M-C C N1 N2 D2 P A-C C-D DA1 DA2 
          

م( -ع)  13 21 13 43 44 11 66 11 23 11 11 
 
س( -) م  15 22 17 44 45 11 11 13 87 11 11 

 المجموع
 28 42 21 87 89 12 66 24 111 11 12 

 

من المغة ذكور تمكنوا ثنائي فال مجموعة الأطفال أطنتائج ( أن 21رقم )من خلال الجدول  نلاحظ
في الإستراتيجية المعجمية  %82حيث قدر معدل النجاح ب  جيدةبطريقة الإجابة عمى كل بنود الاختبار 

 نوعا ما، وىاذ ما أثر في الإستراتيجية القصصية  %83النحوية -في الإستراتيجية الصرفية %91و 
( 110بة عن الخطأ و )ظ( في سموك الموا66يث قدر معدل النجاح ب )عمى استراتجيات الفيم الكمي ح
( في سموك تصحيح الذاتي ، و ىذا أثر سمبا عمى الفيم الشفيي عند 24في سموك تغيير التعيين و )

 المغة ذكور.     ثنائيأطفال مجموعة 

إناث المغة ثنائي( عرض نتائج حالات أطفال 22الجدول )  

 L M-C C N1 N2 D2 P A-C C-D DA1 DA2 
          

ي ( -)ل  17 21 11 48 51 12 25 51 25 11 11 
    

ن( -)ي  17 22 16 45 45 11 29 11 71 11 11 
 11 11 96 51 54 12 95 93 17 42 34 المجموع

                                                                                                

المغة إناث تمكنوا من الإجابة عمى  ثنائي( أن نتائج أطفال 22و نلاحظ أيضا من خلال الجدول )      
       في الإستراتيجية المعجمية %100جيدة حيث قدر معدل النجاح ب كل من بنود الإختبار بطريقة 

 نوعا مافي الإستراتيجية القصصية ، وىاذ ما أثر  %70الصرفية و -في الإستراتيجية النحوية %91و 
( 96بة عن الخطأ و )ظ( في سموك الموا54عمى استراتجيات الفيم الشفيي  حيث قدر معدل النجاح ب )
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( في التصحيح الذاتي وىاذ ما أثر سمبا عمى الفيم الشفيي عند أطفال 50في سموك تغيير التعيين و )
 المغة إناث. ثنائيمجموعة 

المغة  ثنائيالمغة ذكور و أطفال  ثنائي( أن أطفال 22و 21بينت نتائج الموضحة في الجدولين )حيث 
النحوية و اخفقوا في -الإستراتيجية المعجمية و الإستراتيجية الصرفيةإستعمال  من تمكنواإناث 

وىناك أطفال لم يتمكنوا بحيث لم يتمكنوا من الإجابة إلا بعد التعميمة لممرة الثانية الإستراتيجية القصصية 
 من الإجابة حتى بعد إعادة التعميمة مرة ثانية وأصروا عمى الإجابة رغم أنيا خاطئة.

ستراتيجية القصصية عمى عكس الإستراتجيات المعجمية الإفي  متوسطةأيضا كانت نسبة الرسوب 
ن-والصرفية  إخفاق كل من الجنسين  النحوية التي تبين نجاح أطفال مجموعتي كل من الذكور والإناث وا 

في التعيين الأول يدل عمى عدم قدرتيم عمى التحكم الجيد في ىذه الإستراتجيات حيث أنو لا يمكنيم 
القيام بالتصحيح الذاتي في حالة الإجابة الخاطئة كما أنو لم يكن بإستطاعتيم التحكم الجيد في الإجابة 

ذا ما تؤكده نتائج سموك أ و الإستمرارية فيو وىيوقعيم  في الخط سواء كانت خاطئة أو صحيحة ىذا ما
                                                                               . الإستمرارية و الخطأ عمى بةالمواظ

ومنو يمكن القول أن عدم القدرة عمى التحكم في إستراتيجية الفيم الفوري أو إحدى الإستراتجيات يؤدي 
الفرضية و لم تتفق مع  لم تتحقق ىذهطفال إلى عدم القدرة في التحكم في إستراتيجية الفيم الكمي ومنو بالأ

 أي من الدراسات السابقة.
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 الاستنتاج العام :

 أطفالأحادي المغة و  أطفالانطمقت دراستنا من أىداف ، تمثمت في الكشف عن الفروقات الممكنة بين 
 .ناحية إستراتيجيات الفيم الشفيي من و ي المغة في الفيم الشفييثنائ

 تساؤلات : 4 و كان ذلك بطرح إشكالية حيث تبنت

و للإجابة عمى التساؤلات الأربعة إفترضنا فرضيات عمى الجانب النظري و الدراسات السابقة ليذا 
                                                      الموضوع و كانت الفرضيات عمى النحوي التالي :

 المغة.فروق في درجة الفيم لشفيي بين الطفل أحادي المغة و الطفل ثنائي وجد ي -(1

 .حادي المغة و الطفل ثنائي المغةوجد فروق في استراتيجيات الفيم الشفيي بين الطفل أي -(2

 وجد فروق في درجة الفيم الشفيي لدى الطفل أحادي المغة تعود إلى عامل الجنس.ي -(3

 .وجد فروق في درجة الفيم الشفيي لدى الطفل ثنائي المغة تعود إلى عامل الجنسي -(4

 .أحادي المغة تعود إلى عامل الجنسوجد فروق في استراتيجيات الفيم الشفيي لدى الطفل لا ي -(5

 فروق في استراتيجيات الفيم الشفيي لدى الطفل ثنائي المغة تعود إلى عامل الجنس. وجديلا  -(6

إناث  04ذكور و 04منيا  08قواميا و لنتأكد من صحة ىذه الفرضيات أجرينا دراسة عمى مجموعة 

دي المغة و ثنائي المغة المتمدرسين في الطور الإبتدائي من سنة ثالثة إبتدائي إلى سنة خامسة إبتدائي أحا

في كل من الإبتدائيتين سعد شعيبي و جريدان لزىاري و كانت  O52و ذلك بتطبيق أختبار الفيم الشفيي 

 07/04/2021إلى غاية  04/04/2021و  31/03/2021إلى غاية  28/03/2021في حدود زمانية 

         و كان اختيار العينة بطريقة مقصودة مما اعتمدنا عمى منيج دراسة حالة لأنو الأنسب للأىداف

 و مقاصد البحث. 
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وبعد تطبيق ىذا الإختبار و المعالجة و تفريغ البيانات و المقارنة بين المجموعتين و الجنسين أحادي 
 نتائج التالية: المغة و ثنائي المغة توصمت دراستنا إلى ال

 يوجد فروق في درجة الفيم الشفيي بين الطفل أحادي المغة و الطفل ثنائي المغة. -(1

 .حادي المغة و الطفل ثنائي المغةوجد فروق في استراتيجيات الفيم الشفيي بين الطفل أي -(2

 وجد فروق في درجة الفيم الشفيي لدى الطفل أحادي المغة تعود إلى عامل الجنسي -(3

 .يوجد فروق في درجة الفيم الشفيي لدى الطفل ثنائي المغة تعود إلى عامل الجنس -(4

 .أحادي المغة تعود إلى عامل الجنسفروق في استراتيجيات الفيم الشفيي لدى الطفل لا يوجد  -(5

 فروق في استراتيجيات الفيم الشفيي لدى الطفل ثنائي المغة تعود إلى عامل الجنس. لا يوجد -(6

من خلال نتائج ىذه الدراسة و التي تمثمت في دراسة الفروقات بين أطفال أحادي المغة و أطفال ثنائي و 
بحيث كمما تم الإنتقال  و واضحالمغة و أيضا من عامل الجنس كان ىناك بين المجموعتين تباين كبير 

ية أكثر تعقيداً مثل إستراتيجية المعجمية إلى إستراتيجمثل  الفوريمن إستراتيجية بسيطة في الفيم 
القصصية فكمما قمت نسبة الإجابة الصحيحة يؤثر عمى التحكم الجيد في الفيم الكمي من خلال سموكيات 
المواضبة عن الخطأ و التصحيح الذاتي و تغيير التعيين و كل ىذا راجع إلى إنخفاض مستوى القدرات 

تنا فيي تبقى رىينة حدودىا التي ما بين العقمية و تداخل المغات، و منو لا ندعي تعميم نتائج دراس
 المكانية و البشرية و منو نقترح مايمى: 

 .  المعمم عمى النطق بالعربية الفصحى فقط اقتصار 
 إمكانية إستعمال الفصحى في الشارع و المنزل. 
 بعضيم البعض بالفصحى و تدريبيم أيضا عمى المطالعة. تعويد التلاميذ عمى التحاور مع 
 لمقراءة مع إعطاء شرح لممفردات.تخصيص حصص  
 حث التلاميذ عمى مشاىدة برامج تمفزيونية و رسوم متحركة ىادفة تربوية.  
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 خاتمة :

من خلال الدراسات النظرية التي تطرقنا إليها في الجانب النظري و التي بينت أن الفهم الشفهي يمعب 
دوراً هاما في المعالجات المعرفية هذا من جهة و من خلال دراستنا و التي كان الهدف منها دراسة 

ك بتطبيق إختبار الفهم إستراتيجيات الفهم الشفهي عند أطفال أحادي المغة و أطفال ثنائي المغة ، و ذل
حيث ذل تطبيق الإختبار الإستراتيجيات الفهم الشفهي عمى وجود فروقات في إحدى  O52الشفهي 

بالدقة في كل من الإسترتيجية   تميز القصصيالإستراتيجيات خاصة الإستراتيجية التي تقيس المستوى 
دراسية أفضل و التمكن من الإتصال الصرفية و هذا ما يمكنهم من تحقيق نتائج –المعجمية و النحوية 

 الجيد و زيادة عمى الأفاق التي يوفرها المجتمع لثنائي المغة.



 

 

ع  ائ مة المراج   ق 

 

 



 ق ائمة المراجع 
 

90  

 

 :قائمة المراجع

دار اليدى  :لبنان  دون طبعة، ،دون تاريخ، الخصائص تحقيق محمد عمي النجار ابن الجني، -/1
 اعة و النشر.لطب

 دار المعارف القاىرة.   :مصر د.ط ، لسان العرب ، دون تاريخ،  ابن منظور، -/2

،عمان  1(، مشكلات التواصل المغوي ، ط2015أبوشنب ميساء أحمد، العتيبي فرات كاظم ، ) -/3
 الأردن : دار النشر مركز الكتاب الأكاديمي. 

دراسة الفيم لمغة الشفيية لدى الطفل المصاب بالتوحد بعد إخضاعو  ،(2011/2012أدافر لامية، ) -/4
 . -2-جامعة الجزائر الجزائر:(، مذكرة مقدمة لنيل شيادة الماجستير، لإعادة التربية الصوتية،

(، فاعمية نمودج الاستقصاء العادل في تنمية فيم بعض 2005/2006بابطين ىدى محمد حسين،) -/5
 القضايا،المممكة العربية السعودية : جامعة أم القري.

تقاقي بالقدرة عمى اكتساب القراءة عند (،  علاقة الوعي المورفو اش2015/2016بن الطيب نسيبة،) -/6
 الطفل الديسمكسي، مذكرة لنيل شيادة الماستر، أم البواقي : جامعة العربي بن مييدي.

(، مذكرة مكممة لنيل شيادة الماستر، دور الذاكرة العاممة في اكتساب 2015/2016بن عبيد نزىة، ) -/7
 ية العربي بن مييدي.المغة الشفوية عند متلازمة داون، أم البواقي : كم

( ، دراسة إستراتيجات الفيم لدى الأطفال المصابين بالوىن 2005/2006بن عصتمان عبد الله، ) -/8
 ،الجزائر : جامعة الجزائر. ، مذكرة لنيل درجة الماجستيرO52( بتطبيق اختبار IMSالحركي الدماغي )

، لبنان بيروت : دار  1المزدوجي المغات، ط(، تحدي الأطفال 2006بوير بربارة عبد الإلو، ) -/9
 الفاربي.

(، عمم المغة النفسي مناىجو و نظرياتو و قضاياه )الجزء الأول( 2003جلال شمس الدين،) -/11
 المناىج و النظريات، القاىرة الإسكندرية : مؤسسة الثقافية الجامعية لمنشر و التوزيع.



 ق ائمة المراجع 
 

91  

 

النفسي مناىجو و نظرياتو و قضاياه )الجزء الثانية( (، عمم المغة 2003جلال شمس الدين،) -/11
 المقضايا، القاىرة الإسكندرية : مؤسسة الثقافية الجامعية لمنشر و التوزيع.

(، سيكولوجية المغة و المرض العقمي، دون طبعة، الكويت: دار عمم 1990جمعة سيد يوسف، ) -/12
 المعرفة.

(،مستوى الفيم الشفيي لدى 2017/2018دية عربي،)حدباوي بلال، حشاني محمود أسامة، خال -/13
حالات بمدينة الأغواط ، الأغواط : جامعة عمار  08أطفال أحادي المغة و ثنائي المغة دراسة مقارنة ل

 ثميجي.

ل المصاب بالتخمف العقمي البسيط ، دراسة الفيم الشفيي لدى الطف (2012/2013حمزة فاطمة، ) -/14
 الماستر ، الأغواط : جامعة عمار ثميجي.،مذكرة لنيل شيادة 

،دراسة و تحميل استراتيجيات الفيم الشفيي عند الطفل المصاب  2004/2005دحال سيام، ) -/15
 .بصعوبات تعمم القراءة(، مذكرة لنيل شيادة الماجستير

 –معيا ، تقييم استراتيجيات الفيم الشفيي عند الأطفال المعاقين س (2018/2019دخيل طارق، ) -/16
 ، مذكرة لنيل شيادة الماستر ، أم البواقي : جامعة العربي بن مييدي.-درجة حادة

 زايدي باية، اضطرابات الكلام و المغة ، مجمة جامعة تيزي وزو. -/17

،الجزائر :  1(، مناىج و أدوات البحث العممي في العموم الاجتماعية، ط2007زرواتي رشيد، ) -/18
 و التوزيع. دار ىدى لمطباعة لمنشر

، عمان : دار الشروق 1الزغمول رافع النصيرة، الزغمول عماد عبد الرحيم، عمم النفس المعرفي، ط -/19
 لمنشر و التوزيع.

(، إستراتيجيات اضطرابات النطق و الكلام )التشخيص و العلاج(، 2016السيد مروة عادل، ) -/21
 ، دون بمد: المكتبة العصرية لمنشر و التوزيع .1ط

(، دور الكفالة الأرطفوينة في تنمية الفيم الشفيي و الإنتاج 2018/2019سيعدون محجوبة، ) -/21
 المغوي لدى أطفال التوحد، مذكرة لنيل شيادة الماستر ، مستغانم : جامعة عبد الحميد بن باديس.



 ق ائمة المراجع 
 

92  

 

الخاصة، (، طرق و إستراتيجيات تدريس ذوى الاحتياجات 2015الشربيني فوزي، الطناوي عفت،) -/22
 ، دون بمد: مركز الكتاب لمنشر. 1ط

(، دور تدريس الفيم الشفيي في تطوير مفاىيم المغة الفرنسية لدى 2004/2005شعباني مميكة، ) -/23
 تلاميذ السنة السادسة من التعميم الأساسي، مذكرة لنيل شيادة الماستر ، الجزائر : جامعة الجزائر.

 الفيم، د.ط ، المممكة المتحدة : مؤسسة ىنداوي ،.(، فيم 2017عادل مصطفي، ) -/24

( ، تقييم استراتيجيات الفيم الشفيي عند المتخمفين ذىنيا، مذكرة 2015/2016عبد النبي سارة، ) -/25
 لنيل شيادة الماستر ، أم البواقي : جامعة العربي بن مييدي.

 ، كويت : دار العموم. 1(، نحو تعميم المغة العربية و ظيفيا، ط1979عبده داود، ) -/26

، عمان : دار 1(، عمم النفس المعرفي النظرية و التطبيق، ط2004العتوم عدنان يوسف، ) -/27
 المسيرة لمنشر و التوزيع.

(، اضطرابات المغة و التواصل) التشخيص و العلاج (، 2016عرعار سامية، ىاشمي اكرام، ) -/28
 الأغواط : مجمة جامعة عمار ثميجي.

(، إضطرابات النطق و الكلام التشخيص و العلاج 2011العزالي سعيد كمال عبد الحميد، ) -/29
/speech language disordersعمان : دار المسيرة لمنشر و التوزيع. ،1، ط 

، الأردن : دار المناىج  (، المغة العربية مستواياتيا و تطبيقاتيا، د.ط2009عطية محسن، ) -/31
 لمنشر و التوزيع.

و  ، الثنائية المغوية عند الطفل في ظل العولمة (2013/2014عمروني أعمر، سوفادن نزيية، ) -/31
 ، الجزائر.، مذكرة لنيل شيادة الماسترالتعميم في المرحمة الإبتدائية

 غازلي نعيمة، الفيم المغوي الشفيي، تيزى وزو : جامعة مولود معمري.  -/32

، عمان : دار وائل لمنشر و  1اضطرابات المغة و الكلام، ط(، 2010قحطان أحمد الظاىر، )  -/33
 التوزيع.



 ق ائمة المراجع 
 

93  

 

 عمى لمغة العربية.غة العربية، الجزائر : المجمس الا(، عموم الم2011مرابط نادية، ) -/34

، إستراتيجيات الفيم عند الطفل أحادي المغة و الطفل مزدوج المغة، (2007/2008ميرود محمد، ) -/35
 جزائر : جامعة الجزائر.الأطروحة دكتوراه، 

 (، الثنائية المغوية، جامعة تممسان.2013ناصر بلال، ) -/36

، بنغازي : جامعة  1(، المنيج الوصفي في كتاب سيبويو، ط1996نوزاد حسن أحمد، ) -/37
 قازيونوس.

http://www.hindawi.org ، -[23:45أكتساب لغتين ،ثنائيو المغة، الفصل الخامس،  -/38

[2021/01/07 

                 2021/04/15-, [2:17 PM http://www.uobabylon.edu.iq -/39 

 

http://www.hindawi.org/
http://www.uobabylon.edu.iq/


 

 

ائ مة الملاحق   ق 

 

 



I  

 

(01)الملحق   

 

 

 



II  

 

(02)الملحق   

 
 



III  

 

(03)الملحق   

 
 



IV  

 

(04)الملحق   

 



V  

 



VI  

 



VII  

 



VIII  

 



IX  

 



X  

 



XI  

 



XII  

 



XIII  

 



XIV  

 



XV  

 



XVI  

 



XVII  

 



XVIII  

 



XIX  

 



XX  

 



XXI  

 



XXII  

 



XXIII  

 



XXIV  

 



XXV  

 



XXVI  

 



XXVII  

 



XXVIII  

 



XXIX  

 



XXX  

 



XXXI  

 



XXXII  

 

 
 



XXXIII  

 

 



XXXIV  

 

 لعبد الحميد خمسي  (  O52)قائمة الجمل الخاصة بإختبار الفيم الشفيي 
 .يجرر  الولد 1-1
 .يجرر  لا الولد  1-2
 .الشجرة أمام القط  2-1
 .الشجرة وراء القط  2-2
  .رمكسو الفنجان  3-1
 .مكسور ليس الفجان  3-2
 .رالسرر   وو  السيارة 4-1
 .السرير تحت السيارة  4-2
 .تطير عصا ير  5-1
 .يطير عصفور  5-2
 .أمي تقطفو الذر الكرز لكأ -  6

 .الكرسي أمام الكمب 1-7-
 .الكرسي وراء الكمب 2-7-

 . ارغة إياىا أعطوني التي الحموو  عمبة - 8
 .خدشني  ذيمومن جذبتو الذر القط - 9

 .خارجا يسقط المطر أرو  10-
 .معطفي لبس أمي مني طمبت 11-

 .الشاحنة تد عيا السيارة 1-12-
 .الشاحنة تد ع السيارة 2-12-
 .السيد سيذىب 1-13-
 .السيد ذىب 2-13-
 .المنزل  ي السيارة 1-14-
 .المنازل بين السيارة 2-14-
 .الصغيرة البنت سقطت 1-15-

 الصغيرة؟ البنت سقطت ىل 2-15-
 .أحذيتيم يمبسون  الأطفال 1-16-
 .أحذيتيم لبسوا الأطفال 2-16-
 .الشاحنة تتبع السيارة 1-17-



XXXV  

 

 .الشاحنة تتبعيا التي السيارة 2-17-
 .إليو تنظر الصغيرة البنت 1-18-
 .نفسيا إلى تنظر الصغيرة البنت 2-18-
 ."البنت ىذه أين " :أمي قالت 1-19-
 ."البنت ىذه من " :أمي قالت 2-19-
 .الولد ليا يغسل التي البنت 1-20-
 .لمولد تغسل البنت 2-20-
 .شعرىا تمشط الصغيرة البنت 1-21-
 .شعره لو تمشط الصغيرة البنت 2-21-

 .يطير الذر العصفور إلى ينظر 22-
 .عجلاتيا سرت كالتي الشاحنة أخبئ 1-23-
 .عجلاتيا تكسر لم التي الشاحنة أخبئ 2-23-

 .شراعات ليا الميناء  ي التي الباخرة 24-
 .يمعبون  الأطفال 1-25-
 .يمعب الولد 2-25-
 .قبعات لدييم لأولادكل ا 1-26-
 .قبعات لدييم الأولاد بعض 2-26-

 .المثمجات لكتأ أراك 27-
 .نائم الدب 1-28-
  .نائمة الدببة 2-28-
 .الحائط عمى الدراجة 1-29-
 .الحائط بجانب الدراجة 2-29-
 .الولد من رأكب البنت 1-30-
 .الولد من اقل البنت 2-30-


