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Introduction Générale

L’apprentissage des langues étrangeres en ce vingt et uniéme siécle est devenu
une nécessité et une importance capitale par rapport a la mondialisation et les échanges
culturels notamment avec le développement des nouvelles technologies de la

communication et de I’information.

Nous sommes conscients du fait qu’apprendre une langue constitue un processus
complexe, nous pouvons recourir a plusieurs facteurs afin de contrdler la difficulté de ce
processus. Du fait, la compétence phonétique est la base linguistique qui favorise
I’intelligibilité entre les locuteurs. Toutefois, la maitrise du systéeme phonétique d’une
langue n’est pas une moindre affaire. Sur ce sujet, plusieurs études linguistiques affichent
la primauté de la prononciation dans 1’apprentissage des langues étrangeres car celui qui

apprend une langue étrangere doit, au départ, bien respecter le support phonique.

Lors de notre expérience d’enseignement de la langue francaise au lycée, nous
avons été frappés par le fait que la compétence de communication en langues étrangeres
en particulier la langue frangaise constitue I’'un des soucis majeurs des lycéens. Ces
derniers esperent toujours que leur apprentissage de la langue cible en classe va leur

permettre de communiquer et de s’exprimer parfaitement a 1’oral.

Notre travail s’inscrit dans le domaine de la phonétique corrective, en effet, ce qui
nous intéresse dans notre étude c’est de mettre 1’accent sur les problémes d’articulation
des sons et la prononciation fautive des apprenants du FLE ; ce qui nous méne donc dans
I’une des composantes de la langue francaise (la phonétique) aupres des apprenants de

FLE.

Notre travail est intitulé « Etude des écarts de prononciation des voyelles chez les
apprenants de lere année secondaire de FLE du lycée Bedj Ahmed Hassi R’mel —
Laghouat » cette étude tente d’apporter une réflexion concernant le probléme
d’articulation de quelques sons de la langue francaise par des lycéens. Nous visons

¢galement a explorer ce phénomene dans cette perspective que la présente étude aborde ;
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un tel phénomeéne peut avoir de multiples conséquences sur les apprenants du FLE au

lycee.

De méme, La majorité des enseignants du FLE a I’école algérienne trouve que
leurs apprenants ont de véritables difficultés de prononciation. En effet, suite a une pré-
enquéte réalisée préalablement, nous avons remarqué que les apprenants évitent de lire
a voix haute et d’exprimer leurs idées non pas par ignorance mais par géne. Ainsi, Nous
avons relevé que les €leves n’arrivent pas a articuler les voyelles de manicre correcte

cela nous conduit a formuler la question suivante :

Comment ces erreurs de prononciation se manifestent-elles ? quelles en

seraient les causes ? et comment peut-on y remédier ?

Pour essayer de répondre a ces questions qui constitue notre problématique, nous

proposons les hypotheses suivantes :

e Les difficultés de prononciation se manifestent au niveau des voyelles. Ces écarts
seraient dus a la différence entre le systeme phonologique francais et celui de la

langue maternelle des apprenants.

e La prononciation erronée des sons existe chez les apprenants parce que les

enseignants du FLE n’accordent pas assez d’importance a I’oral en classe.

Dans I’intention de conduire notre travail a terme, nous comptons mener une
enquéte sur le terrain, nous ferons appel a deux méthodes différentes mais

complémentaires :
- Des enregistrements de la prononciation d’un ensemble d’¢leves au sein du lycée

- Nous recourions a une méthode quantitative qui se caractérise par la réalisation
d’un questionnaire destiné¢ aux enseignants de francais du lycée Bedj Ahmed-
Hassi R’mel (ceux qui enseignent actuellement a Hassi R’mel et ceux qui ont déja

y enseigné puis ont changé de lycée).
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Pour corriger les erreurs phonétiques des apprenants nous avons opté pour l'emploi de la
Méthode Verbotonale qui nous semble efficace dans la remédiation aux difficultés de

prononciation rencontrées en classe.

Notre travail de recherche est reparti en trois chapitres : dans le premier qui est intitulé
« le paysage linguistique en Algérie » nous présenterons la diversité des langues parlées
en Algérie, le contact de ces langues ainsi que le contexte sociolinguistique des

apprenants visés par cette recherche.

Le deuxiéme chapitre sera consacré aux fondements théoriques et les concepts de la

recherche, ainsi : la phonétique, la phonologie et la prononciation.

Pour la partie pratique, nous adoptons en premier lieu, une expérimentation sur terrain
comme technique directe d’investigation, il s’agit des enregistrements sonores de la
b b 9 r : 971N . . . r . .
prononciation d’un échantillon d’éléves puis nous avons distribu€ un questionnaire
destiné aux enseignants du francais qui ont dé¢ja enseigné au lycée Bedj Ahmed de Hassi
R’mel. Nous avons procédé ensuite a 1’analyse des enregistrements sonores, 1’analyse

du questionnaire et une synthése dans laquelle nous avons discuté les résultats obtenus.

Nous avons terminé ce chapitre par 1’¢laboration d’un cours de remédiation a quelques

erreurs phonétiques en nous basant sur la méthode verbotonale.
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Introduction

Le premier chapitre est intitulé le paysage linguistique en Algérie, dans le lequel
nous avons mis I’accent sur la situation linguistique en Algérie qui est un véritable terrain
fertile pour diverses études. Une situation qualifiée de complexe parce qu’une grande
diversité linguistique est en présence : I’arabe dialectal parlé par la majorit¢ des
Algériens, I’arabe classique enseigné a I’école, le tamazight avec ses différentes formes
régionales ; enfin le francais, héritage colonial en présence dans le parler algérien et

premicre langue étrangere apprise a 1’école.

1. Les variétés linguistiques en Algérie
1.1. L’arabe algérien

I1 est parlé pratiquement sur tout le territoire national mais dans les situations
informelles seulement, car les différentes variétés de 1’arabe algérien ne jouissent
d’aucun statut officiel et ne sont pas reconnues comme langues nationales nonobstant
leur utilisation par la majorité des Algériens (85%). C’est la langue maternelle ou
premiere des Algériens, elle leur permet d’affirmer leur identité, de communiquer entre
eux au quotidien, de s’exprimer dans les diverses domaines culturels et artistiques
(chansons, films, théatre,) et garantit méme une intercompréhension avec leurs voisins
Marocains et Tunisiens qui parlent des variétés semblables a I’arabe algérien, c’est

pourquoi le sociolinguiste algérien Abdou Elimam parle de « maghribi »!

Elle est connue surtout sous le nom de « daridja », mais pour la sociolinguiste
algérienne Khaoula Taleb Ibrahimi c’est « une langue a part entiere et le combat pour
sa reconnaissance rejoint celui de la lutte pour tamazight. », elle ajoute qu’elle ne peut
étre nommeée que « langue algérienne » puisqu’elle est présente dans la vie quotidienne
des Algériens et a méme fait son entrée, ces derniéres années dans les discours politiques

et les annonces publicitaires. Quelques différences au niveau de I’accent ou de la

" ELIMAM Abdou, 2003, Le Maghribi alias ad_darija, la langue consensuelle des maghrébins, Dar
alGharb, Algérie
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prononciation de certains sons, des différences lexicales aussi caractérisent les variations
de I’arabe algérien et révelent I’origine géographique de ses locuteurs ; on distingue par
exemple, 1’oranais, 1’algérois, le parler de I’est, ... ca montre aussi 1’origine
socioculturelle du sujet parlant ; en effet, on peut facilement distinguer entre le parler
citadin de celui rural. Cette particularité¢ linguistique est un élément important de
I’identité algérienne car ces variétés ont pu continuer a vivre et a évoluer avec le temps
tout en se nourrissant des langues des peuples marquant par leur passage 1’Histoire de
I’Algérie, sans pour autant constituer une menace pour elles. Et aujourd’hui encore,
I’arabe algérien ne cesse de se développer et de s enrichir grace a la créativité des jeunes
dans les différents domaines artistiques (la chanson-notamment le rap, les podcasts, ...)

ou simplement dans la rue.

1.2. Tamazight ou les langues berbéres

Les langues sont des instruments de communication permettant aux individus de
satisfaire un besoin central de dire les choses et de se dire eux-mémes. C’est le moins
qu’on puisse dire des langues berbéres autochtones, qui ont résisté¢ aux différentes
invasions sur 1’Afrique et qui ont persisté d’exister dans des régions dispersées sur le
territoire algérien apres des siccles de résistance. Leurs usagers sont estimés a 25% des
Algériens se trouvant surtout en Kabylie (la grande et la petite) et parlant le kabyle ; dans
les Aures ou il s’agit du chaoui et dans le sud ou sont utilisés essentiellement le mozabite
dans le M’Zab et le targui dans le Hoggar. Un usage restreint du chenoui et du tachelhit
et a noter aussi. Ces langues sont regroupées sous le nom de Tamazight devenu depuis

2012 une langue nationale.

1.3. Le francais en Algérie
La langue frangaise est introduite en Algérie par la colonisation francaise, elle a
¢té imposée au peuple algérien par le feu et le sang et a constitué un des €léments
fondamentaux utilisés par le pouvoir colonial pour parfaire son emprise sur le pays
conquis et accélérer I’entreprise de déstructuration, de dépersonnalisation et

d’acculturation d’un territoire devenu partie intégrante de la « mere patrie », la France.

6
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Dés lors, le frangais fut imposé dans toutes les institutions comme ¢tant la langue
officielle de I’ Algérie francaise. Cette entreprise de francisation a abouti a une véritable
« désarabisation » des Algériens, jetant la majorit¢é d’entre eux dans I oralité,
I’analphabétisme et I’ignorance. C’est pour cela qu’au lendemain de I’indépendance, son
remplacement progressif par 1’arabe classique fut 1’une des priorités des décideurs
politiques algériens lui attribuant, suite a la mise en place de la politique d’arabisation,

des années plus tard, le statut de premicre langue étrangere.

Cependant, cette substitution n’était pas possible deés le début sur le terrain de
'Algérie indépendante notamment dans les différents domaines du travail, puisque tous
les cadres algériens étaient formés en frangais et le pouvoir était obligé de maintenir
I’usage de cette langue pour maintenir I’équilibre économique et social du pays ; c'était
donc « une langue véhiculaire servant au fonctionnement des institutions et un medium
d'enseignement dans les établissements scolaires ».! Le frangais était un peu plus tard,
dans les années 70, lorsque 1’arabe commengait a se propager surtout dans les secteurs
éducatifs et les médias, 1'unique « instrument de communication a assurer seulement le
savoir technique et scientifique. »%. C’est la langue qui permettait et permet encore la
formation des compétences dans ces domaines (médecins, pharmaciens, ingénieurs,
comptables, ...) et elle continue a étre présente dans tous les secteurs professionnels
(sauf les secteurs religieux et judiciaire) soit seule, soit aux c6tés de la langue arabe
malgré le statut officiel de langue étrangére qui lui est attribué par le pouvoir. Plus
encore, le francais continue a étre une langue de rédaction, de traduction ou utilisé en
parallele avec 1’arabe, dans I’¢laboration des textes officiels comme les circulaires des
ministeres, le journal officiel de la République Algérienne, etc. Il n’est pas moins présent

dans les discours du président de la République, des ministres, présidents de partis, ...

" QUEFFELEC A. (2002). P.68
? ibid
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Quant a son usage dans la société par la population algérienne, il différe selon les
situations et les contextes. Beaucoup de variables entrent en jeu et conditionnent sa

fréquence. D’abord, on distingue entre deux milieux : le milieu urbain et le milieu rural.

Ce dernier est caractérisé par un niveau socio-culturel différent du premier ou le
francais n’a pas vraiment sa place, conséquence d’un mode de vie difficile, d’un
isolement du monde extérieur, du manque, voire de I’absence d’enseignants de langue

francaise a la compagne pour ceux qui vont d¢ja a 1’école, etc.

I s’agit pour eux d’une langue tout a fait étrangere sauf pour ceux qui ont fait des
¢tudes universitaires et ils ont pu I’apprendre et étre en contact avec elle dans différentes
situations de communication. Les parents généralement analphabétes ne regardent pas
des chaines de télévision francaises ou francophones et n'initient donc pas leur
progéniture a la langue francaise, ce qui rend le contact avec elle pour I’enfant issu d'un
milieu défavorisé ou d'une zone rurale rare sinon inexistant. En ville, la présence du
francais est partout (dans la rue, au march¢, dans le transport commun, aux restaurants,
au travail, ...). Mais la encore, cette présence est plus forte dans les grandes villes (Alger,
Oran, Annaba, ...) par rapport a d’autres villes intérieures ou villages. Dans la cellule
familiale, le niveau socio-professionnel des parents détermine I’usage ou non de cette
langue a la maison, dans certains cas, il se fait naturellement, dans d'autres cas, les
parents prenant conscience de I’importance de ’apprentissage des langues étrangeres, le
francais en premier lieu, ils veillent & son introduction dans la communication
quotidienne. Les habitudes familiales en ce qui concerne les programmes et chaines de
télévision et de radio suivis par les parents, jouent un réle aussi dans la présence du
francais a la maison et influencent les choix des enfants. En effet, il est connu que les
chaines de télévision francaises sont les plus suivies par une grande partie de la
population algérienne ayant une forte préférence pour TF1. Cette derniére n’est plus
accessible a tous les Algériens depuis qu’elle est devenue payable. A 1’école, elle est
enseignée actuellement a partir de la 3¢me année primaire mais la majorité des parents

confient de plus en plus leurs enfants a des garderies dés 1’age de trois ans (que ce soit

8
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parce que la mere travaille ou non), ces derniéres les initient dans les trois langues : arabe
standard, frangais et anglais. De plus, voyant le niveau du francais qui a beaucoup
régressé chez les jeunes algériens et les difficultés ultérieures qu’ils rencontrent (a
I’université et au travail), beaucoup de parents offrent a leurs enfants des cours
particuliers en francais des le primaire, c’est aussi pour leur assurer la réussite aux
examens. Il s’agit enfin de permettre a I’enfant de se familiariser avec la langue francaise
et de lui faire comprendre des son jeune 4ge son importance en tant que vecteur de savoir,
de modernité, d’ouverture et de réussite sociale. Le francais demeure une langue
omniprésente dans le paysage linguistique algérien, sa maitrise varie selon nombre de
paramétres (le niveau socio-culturel, I’age, le milieu, ...) il est privilégié par les locuteurs
algériens et est mélé souvent a I’arabe algérien et aux langues berbéres, il est considéré
comme une langue de prestige et de modernité. Son contact permanent avec les langues
maternelles, le transforme beaucoup et I’adapte aux besoins des algériens, notamment
les jeunes, qui créent au quotidien des formes et des usages de cette langue spécifiques.
Ces pratiques sont observables également dans les médias ou les jeunes donnent libre
cours a leurs créativités langagicres que ce soit dans les différentes émissions télévisées

et radiophoniques, dans les sketchs, les podcasts, les chansons rai ou rap, etc.

2. Le contact des langues en Algérie

Les langues pratiquées dans les différentes situations de la communication
quotidienne des Algériens se trouvent en contact continu. De ce contact résultent
différents phénomeénes linguistiques, notamment le bilinguisme, la diglossie,
I’alternance codique, I’emprunt, et les néologismes. C’est une conséquence ¢évidente et
naturelle d’un plurilinguisme caractérisant a la fois la population et I’Etat algériens. Mais
la question qui s’impose avant d’aborder ces phénomenes, est quels rapports y a-t-il entre

toutes ces langues ? A ce propos, khaoula Taleb-Ibrahimi explique que :

« les locuteurs algériens vivent et évoluent dans une société multilingue ou les
langues parlées, écrites, utilisées, en ['occurrence l’arabe dialectal, le berbere, [’arabe
standard et le frangais, vivent une cohabitation difficile marquée par le rapport de
compétition et de conflit qui lie les deux normes dominantes (l'une par la
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constitutionalité de son statut de langue officielle, [’autre étrangere mais légitimée par
sa prééminence dans la vie économique) d 'une part, et d’autre par la constante et tétue
stigmatisation des parlers populaires.»’

Les rapports unissant les langues parlées en Algérie sont ainsi des rapports de
conflit et de concurrence entre 1’arabe standard et le francais ; entre langue officielle
mais non pratiquée réellement dans tous les secteurs et langue étrangere, vrai outil de
communication dans la majorité des domaines de la vie professionnelle des Algériens,
mais aussi, I’idiome le plus utilisé par les artistes, les sportifs, les politiciens, les
ministres, le chef de I’Etat, ... Dans leurs différents passages a la télévision ou radio,
nous remarquons souvent leur difficulté a tenir un discours en arabe standard, ce qui les
amene a opter pour le frangais, langue qu’ils maitrisent et dans laquelle ils s’expriment
aisément. Ces deux langues écrasent les parlers populaires, particuliecrement ’arabe
algérien stigmatisé par le pouvoir qui ne lui attribue aucun statut aprés avoir reconnu
Tamazight comme langue nationale alors que c’est 1’arabe algérien qui est parlé sur la
quasi-totalité du territoire national, il est par conséquent une langue nationale au vrai
sens du terme par rapport aux langues berbéres pratiquées dans des régions restreintes.
Son caracteére principalement oral, le pousse dans le non prestigieux, 1’illégitimité et

I’informel

2.1. La langue maternelle

« La langue maternelle dite aussi langue native ou langue premiere est la
premiere langue apprise dans la petite enfance, autrement dit ¢’est la langue qui est
parlée a ’enfant a la maison méme avant qu’il apprenne a parler (...) il s agit aussi de
la langue acquise de maniere tout a fait naturelle par le biais de ['interaction avec
[’entourage immeédiat, sans intervention pédagogique et sans une réflexion linguistique
consciente ».’

Autrement dit la langue maternelle est un fait naturel qui se constitue

spontanément et de maniére instinctive. Il s’agit d’'une langue que nous maitrisons

! khaoula Taleb-Ibrahimi Les algériens et leur(s) langue(s), Al hikma, Alger, 1997
? Le dictionnaire des définitions. Définition de langue maternelle-concepts et sens [En linge] in : http://les
définitions.fr/langue-maternelle
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naturellement le mieux et que nous avons acquise de maniere naturelle dés notre plus

jeune pas age.

Comme nous le confirme Vygotski « L apprentissage de la langue maternelle
s’opere de maniere inconsciente et elle est acquise par le contacte avec son

environnement ».!

George Mounin définit la langue maternelle ainsi : « au sens strict, langue de la
mere. Par abus de langage, langue premiere d’un sujet donné, méme si ce n’est pas la

langue de sa mére ».?

C’est-a-dire que la langue maternelle est acquise et apprise dés la naissance mais
I’enfant peut acquérir d’autre langues maternelles selon son environnement pas

forcement la langue de sa mere.

La langue maternelle est « la langue du pays ou [’on nait, langue maternelle parlé
par le locuteur et appris genéralement des la petite enfance au sein du milieu familial

».3

« On appelle la langue maternelle, la langue du pays ou on a commencé a prendre

a parler ».*

2.2, La langue étrangere
« Une langue étrangere est une langue non maternelle, que l’on acquit en second,
dans un pays ou elle n’est ni langue officielle ni langue nationale. Elle n’est donc pas

utilisée en concurrence avec la langue maternelle pour des échanges courants ».

! Journal. Open édition.org

2 GEORGE, Mounin, dictionnaire de linguistique, quadrige, paris, 4¢ édition, 2004, p198

3 BOUTAN,.Pierre. Langue(s)maternelle(s) : de la mére ou de la patrie ? [En ligne] In:
https://www.cairn.info/revue-ela-2003-2 -page- 137. Htm

4 Ibid
> BARROIS, Ludovic. Le frangais langue étrangére, le francais langue seconde et le francais de
scolarisation: définition et problématique [En ligne] in

http://www.L.barrois.fr/app/download/579755987/FLE.pdf
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Autrement dit la langue étrangere n’est pas la langue maternelle d’une personne
c’est une langue apprisse dans un second temps, elle s’acquit a 1’école ou 1’¢élevé

découvre un autre systéme linguistique et une autre culture.

Selon Jean Pierre Robert la langue étrangére « ...est la langue étrange dans
laquelle les élevés vont non seulement apprendre a lire et a écrire, mais surtout a

réfléchir et a se forger une personnalité ».!

Le concept de langue étrangeére se construit par opposition a celui de langue
maternelle. D’apres Jean Charles « toute langue non-maternelle est une langue étrangere
a partir du moment ou elle représente pour un individu un savoir encore ignoré, une

potentialité, un objet nouveau d’apprentissage ».>

La langue étrangeére de manicre générale rentre dans le contexte de scolaire, elle
est enseignée par différents moyens et méthodes tels que : les manuels, les stages, les

médias...

2.3. Interférence linguistique
L’interférence est un phénomeéne linguistique issu du fait du contacte de langues.
Selon MACKEY « [interférence est ['utilisation d’éléments appartenant a une langue

tandis que [’on en parle ou que [’on en écrit une autre ».>

Selon HARMER et BALANC les interférences sont « des problemes
d’apprentissage dans lesquels [’apprenant transfere le plus souvent inconsciemment et
de facon inappropriée des éléments et des traits d’une langue connue dans la langue

cible ».*

' J.P. ROBERT, Dictionnaire pratique de didactique de FLE, Paris : OPHRY'S, 2éme édition revue et
augmentée, 2007

2 Jean Charles RAFON, apprendre a lire le frangais langue seconde, Le Harmattan, 2007, p.15

3 William.F. MACKEY, bilinguisme et contacte des langues, Edition Klincksieeck, Paris, 1976

4 J.F. HAMERS et M. BALANC, bilingualité et bilinguisme, université de virginie : P. MARDAGA,
198
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Cela signifie que l'interférence est la différence entre une langue et une autre
langue. Il s'agit de l'utilisation des caractéristiques spécifiques d'une langue dans la

pratique d'une autre langue.

D’apres, Uriel Weinreich, « Le mot interférence désigne un remaniement de
structures qui résulte de l'introduction d’éléments étrangeres dans les domaines les plus
fortement structurés de la langue, comme [’ensemble de systeme phonologique, une
grande partie de la morphologie et de la syntaxe et certains domaines de vocabulaire

(parenté, couleur, temps, etc. ».!

Ca veut dire que L’interférence est l'influence de la langue maternelle et son
attitude linguistique a I'égard de la langue étrangeére au niveau de structure
morphologique, phonétique, syntaxique, lexicale...etc. « L interférence linguistique est
un phénomene causé par le contacte des langues. Elle consiste en [’influence qu’'un

systéme linguistique (langue, variété de langue) exerce sur un autre ».”

Cependant il y’a interférence linguistique chez les apprenants qui n’ont pas une

grande connaissance de la langue qu’ils utilisent.

24. Interférence phonétique
L’interférence phonétique désigne de fagon générale I’influence ou I’impact de la
langue maternelle sur la langue étrangére au niveau de la prononciation. Elle permet
d'identifier les locuteurs étrangers. Selon Michel BLANC : « Il y a une interférence
phonétique lorsqu’un bilingue utilise, dans la langue active, des sons de [’autre langue,
elle est tres fréequente chez ['apprenant de la langue seconde, surtout lorsque
[’apprentissage se fait a l’adolescence ou a l’age adulte ; elle permet souvent d’identifier

comme tel un locuteur étranger ».>

! WEINREICH-Uriel, cité par LJ-CALVET, sociolinguistique, Ed, Puf, 1996, P.23
2 Wikipédia
3 M.BLANC, concept de bas de la sociolinguistique, Paris : Ellipse, 1998, P.178
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Par conséquent, l'interlocuteur utilise le son de sa langue pour produire le son
d'une autre langue lors de la découverte des caractéristiques communes entre la langue
source et la langue seconde. En d'autres termes, I’interférence phonétique est la
complexité d’articuler certains sons en langue étrangere a cause de I’influence de la
langue maternelle. Cela se passe quand 1’apprenant prononce certains sons ou phoneme

dans la langue étrangeére par un autre qui lui ressemble dans sa langue maternelle.

2.5. L’erreur et la faute linguistique
Personnes ne peut dire qu’il parle parfaitement une langue, les erreurs et les fautes
sont inévitable durant I’apprentissage et I’emploi d’une langue. Les concepts d’erreur et
de faute ne sont pas suffisamment distincts I’'un de I’autre et on a souvent tendance a les

confondre.

Toutefois, il n’est pas toujours aisé de reconnaitre ce qui est une faute et ce qui

est une erreur :

2.5.1. Erreur linguistique

L’apprentissage n’est pas un processus linéaire, 1’¢élevé a droit a I’erreur qui doit
étre admis et pris en considérations dans lequel les erreurs sont transformées en
matériaux collectifs pour la construction des connaissances et du savoir. « Au sens
étymologique, le terme ’erreur’ qui vient du verbe latin ‘error’ est considéré comme un
acte qui tient pour vrai ce qui est faux ou inversement un jugement, des faits psychiques

qui en résultent ».!

Selon MARQUILLO LARRUY « les [’erreur relevent d 'une méconnaissance de
la regle de fonctionnement (par exemple, accorder le pluriel de cheval en chevals
lorsque on ignore qu'il s’agit d’un pluriel irrégulier ».> C’est-a-dire, que les erreurs

sont causées par une compréhension insuffisante ou incompléte des régles en matiere de

! Dictionnaire le nouveau petit robert, 2009, P. 920
2 MARQUILLO. LAURUY. Moreau, Interprétation de I’erreur, Paris, clé internationale, 2003. P.120
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langues étrangéres, elles sont liées a la capacité de 1'apprenant, qui a besoin de 1'aide de

l'enseignant pour les corriger. Comme l'indique S.P. Corder

« 1l existe a peu pres deux types d'erreur commis par les apprenants.
Premierement, leur apparence indique un enseignement insuffisant. Avec des méthodes
et un enseignement parfait, il n'y aura jamais d'erreur. Selon le deuxiéeme point de vue,
malgré tous nos efforts, des erreurs se produiront inévitablement. Vous devez toujours
vous attendre et les traiter lorsqu’elles apparaissent ».'

Cependant, la troisieme attitude considere les erreurs comme une manifestation
naturelle et nécessaire du processus d'apprentissage. Pour ces derniers, les erreurs ont
une triple signification. Le premier est I’enseignant : ils lui disent ou l'apprenant est
arrivé par rapport a I'objectif attendu. Ils fournissent ensuite au chercheur des instructions
sur la facon d'apprendre la langue, les stratégies et les processus utilisés par 1'apprenant.
Enfin, elles sont essentielles pour 1'apprenant, car on peut considérer les erreurs comme
un processus que l'apprenant utilise pour apprendre, pour lui, c'est un moyen de vérifier

ses hypothéses sur la fonction de la langue parlée >

2.6. Les types d’erreur
2.6.1. Erreur de performance
C’est une perturbation dans 1’application d’une régle pourtant connu, due a la
déconcentration, la fatigue, au stress ou aux distractions. Comme nous le confirme
BESS. H et PORRQUIER. R « I/ s’agit des erreurs d’intention passagere, d’oubli, de
lapsus, dues a des distractions, a la fatigue, au stress survenant lors des épreuves
aboutissant a une perturbation dans [’application d 'une régle portant connu ».> L’élevé

connait et maitrise la régle, il est donc capable de se corriger.

! Corder, S-P, Que signifient les erreurs des apprenants ? Traduction, langages, Mars, no : 57 .1980. P.9
2 Corder, S-P, « que signifie les erreurs des apprenant ? » traduction, langages, Mars, no : 57 .1980. P.9
3 BESS Henri, PORQUIER Rémy, Grammaire et didactique des langues. Paris : Didier. 1991.P .129
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2.6.2. Erreur de compétence

« 1l s’agit des erreurs que l’apprenant ne peut pas corriger. L ’apprenant on
commet non pas a cause d’une inaptitude mais a cause de son niveau de connaissance
de la langue étrangere étudiée a un moment donnée ».! C’est a dire que c¢’est des erreurs
causées par le niveau intellectuel de I’éléve et ses connaissances acquises dans la langue
¢trangere. Toutefois il peut fournir des efforts et améliorer son niveau au fur a mesure

de I’apprentissage.
Il existe deux types d’erreur :
2.6.2.1. Erreur intra linguale

« Les erreurs seraient d’ordre intra linguale, c’est-a-dire qu’on pourrait leur

trouver des explications a partir des lacunes dans le systéme de la langue méme ».?

Il s'agit d'une mauvaise maitrise des regles la langue cible, par conséquent, si

I'apprenant n'utilise que les régles qu'il connait, cela entrainera des erreurs de langue.
2.6.2.2. Erreur interlinguale

« Les erreurs sont d’ordre interlinguale. C’est-a-dire le produit des interférences,
signe d’une connotation linguistique résultant du contacte de la langue cible, le frangais
avec la langue source ».> C’est des erreurs di a I’influence de la langue maternelle sur la

langue cible.

2.7. Faute linguistique
La faute constitue une réalité inévitable dans le processus d’apprentissage d’une

langue. Selon MARQUILLO LARRUY « les fautes correspond a des erreurs de type

! Ibid

2 ABEDELLI Radea, mémoire de master, & Bejaia « Analyse des erreurs dans les productions écrites des
¢éléves de premiére année secondaire.2004. P.123

3 Ibid
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(lapsus) intention /fatigue que [’apprenant peut corriger (oubli de marque de pluriel

alors que le mécanisme est maitrisé ».!

D’apres R. GALLISON et D. COSTE « la faute désigne divers types d’erreur ou
d’écart par rapport a la norme elle-méme divers. La distinction entre ce qui est fautif et

ce qui est correct dépend de la norme choisie ».?

En d'autres termes, la faute décrit la non-conformité a la norme. Cela fait partie
des performances linguistiques du locuteur. Donc le terme de faute est utilisé pour
décrire la valeur d’un résultat malgré son sens péjoratif. F. Frangois nous propose deux

types de faute :

2.7.1. Les bonnes fautes

Sont celles qui incarnent l'application de mécanismes structurels ; elles incarnent
directement les activités de création langagic¢re de I'apprenant. On peut dire que cela
signifie que l'acquisition de la grammaire prime sur la morphologie, ou que la
productivité structurelle prime sur les restrictions imposées par les normes. Ce type De
faute ne doit pas interférer avec la compréhension du contenu de I'expression et n'affecte

pas sa signification.’

2.7.2. Les mauvaises fautes

Toutes celles liées au manque d'analyse ou de combinaison comme l'apparition
de la forme qui n’a rien a voir avec la fonction, suivent le processus plus général de «
figement », par lequel les apprenants peuvent obtenir une série de mots dans son
ensemble sans l'analyser. Cela indique que l'apprenant n'a pas de réelles activités

linguistiques. En bref, ce sont celle qui n’est prouvés par aucune combinaison.*

' MARQUILLO. LAURUY. Moreau, Interprétation de ’erreur, Paris, clé internationale, 2003. P.120

2 Galisson.R. Coste.D. Dictionnaire de didactique des langue,Paris, Hachette, 1976.P.215

330 Dr. Nurcan DELEN KARAAGAC. Définition et utilisation de la notion de « faute » et d’« erreur »
dans D’enseignement de 1la langue francaise. Université d’Istanbul. [En ligne] in
htpps://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/5026 1.pdf

4 Ibid
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3. Contexte sociolinguistique des apprenants de Hassi R’mel

Hassi R’mel est une commune de la wilaya de Laghouat, une ville situé¢e au sud
du chef-lieu de la wilaya. On y trouve le plus grand gisement de gaz naturel du continent
africain. Grace a ce potentiel, elle est composée d’habitants venant de toutes les régions

du pays. Elle se caractérise par une hétérogeneité linguistique et culturelle.

Du fait, La population scolaire est composée d’apprenants disposant d’une
langue maternelle : I’arabe dialectal ainsi que des variantes qui forment la langue
amazighe qui existe en plusieurs dialectes, a savoir : le kabyle, le chaoui, le mozabite, et

le touarg.

Cette diversité ainsi que 1’environnement familial étaient toujours des facteurs
primordiaux qui motivent et incitent les éléves de Hassi R’mel a apprendre les langues

étrangeres.

Toutefois, cette coexistence de maintes langues et variétés de langues représente

un terrain d’étude riche en phénomenes de langues dont les interférences linguistiques.

Conclusion

Ces recherches se sont centrées, non seulement, sur les contextes des pratiques
plurilinguistiques, sur les questions identitaires et sur les représentations des langues
mais aussi sur I’ensemble des phénomenes résultants du contact de langues, notamment,

comment la langue maternelle peut affecter la langue étrangere lors de 1’apprentissage.
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Introduction

Personne ne peut nier que la phonétique joue un rdle primordial dans
I’enseignement des langues étrangeres en 1’occurrence la langue frangaise. Elle a pour
objet d’étudier le son comme étant entité réelle, physique, articulatoire, acoustique et qui
est percevable dans chacune des langues de l'univers. Dans ce chapitre, nous allons
passer en vue les notions de prononciation, de phonétique et de phonologie afin de

présenter les différents concepts clés que notre sujet essaie de traiter

1. PHONETIQUE ET PHONOLOGIE

Bien qu’elles soient considérées comme deux branches de la linguistique qui
¢tudient les sons du langage, la phonétique et la phonologie se différent du point de vue
de leurs champs d’¢tude. En effet, 1a phonétique s'intéresse a I'é¢tude des sons en tant que
phénomeéne physique, sans égard a une éventuelle fonction qu’un son peut avoir dans un
contexte déterminé ; c’est plutdt le champ d’étude de la phonologie. Cette dernicre étudie
les fonctions qu’ont les sons dans un systeme linguistique donné. En termes plus
techniques, la phonétique est définie comme 1'étude des sons en tant que tels ; alors que
la phonologie vise 1’étude des sons en tant qu’éléments fonctionnels d’un systéme
linguistique donné. Il ne s'agit donc pas de deux sciences contradictoires, portant sur

deux domaines différents de la langue, mais plutot deux sciences complémentaires.

1.1. L'étude des sons des points de vue phonétique et phonologique
Si les phonéticiens et les phonologues tachent de I'analyse des sons de la langue,
la divergence entre eux existe uniquement dans le fait que chacun d'entre eux étudie le
son de sa propre vision puisque « il ne s'agit pas de deux sciences différentes, portant
sur deux domaines de la langue. Le phonéticien et le phonologue analysent tous deux la
suite de sons que constitue la chaine parlée ; mais ils le font chacun d'un point de vue

trés différents. »'

' J. MAZEL, "Phonétique et phonologie dans l'enseignement du frangais", Ed. Fernand Nathan, France,
1980, p.43
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1.1.1. D'un point de vue phonétique

Le phonéticien a pour tache 1'étude des productions orales des langues sur le plan
physiologique et ¢galement physique. Dans ce cas, nous parlons des phonétiques
physiologique et acoustique étant donné que « le phonéticien, toujours soucieux des faits
concrets, observables, (...)»' insiste sur la description des traits physiques d'un son
quelconque. De ce point de vue, le phonéticien doit décrire tous les caracteres physiques
des sons, des intonations et des rythmes. Il utilise, lors de son travail, des instruments
d'analyse et de mesure de plus en plus complexes et précis car la phonétique est fondée
essentiellement sur l'expérience et l'observation. Pour plus d’éclaircissement, nous
pouvons ajouter que « le phonéticien étudie les sons pour eux-mémes, dans tous leurs
détails de réalisation. Cette étude est faite pour chaque son isolé, sans souci de la

fonction qu'il assure dans la langue. »°

De ce fait, il ressort que la phonétique est aujourd'hui, a un trés grand degré,

expérimentale.’

1.1.2. D'un point de vue phonologique

A l'opposé du phonéticien, le phonologue ne s'intéresse aux sons que si seulement
ils remplissent une fonction dans la chaine parlée de la langue étudiée. Toutes les
différences individuelles liées a la prononciation des sons, relevées par le phonéticien,
seront écartées étant donné qu'elles ne suscitent pas un changement de signification. A
ce propos, il importe de signaler que dans le domaine de la pédagogie des langues, « le
point de vue phonologique évite a l'enseignant de perdre son temps (et celui des éleves)

a travailler sur des variantes qui ont un rendement négligeable ou méme nul. »*

'Ibid., p. 45
2 Ibid., p.49
311 est a noter que Bertil Malmberg et Georges Straka se sont surtout signalés dans des travaux de
phonétique instrumentale ; ces travaux tournent autour de I'étude de l'articulation des sons et leur analyse

acoustique.
4 Ibid. p.50
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Phonologiquement parlant, les divergences articulatoires ne sont pas prises en
considération a chaque fois qu'elles ne sont pas pertinentes dans cette langue. Ce point
de vue a été notamment illustré par Pierre Léon et André Martinet en vue d'affirmer que

la phonologie étudie des phonémes, et non plus des sons.

Sur les plans phonétique et phonologique, 1’opposition peut apparaitre sous
diverses formes : elle peut concerner l'articulation d'une consonne, l'allongement des
voyelles, I’intonation, ...etc. Pour clarifier cette opposition, nous nous contentons d'un
seul exemple pouvant concrétiser cette différence d'avis. Cet exemple que nous
I’empruntons a Georges Straka, porte sur les trois "R" du francais. En effet, le
phonéticien étant qualifié comme responsable des faits empiriques d'ou son étude repose
sur ce qu'il constate, il note que les francophones articulent le "R" de trois manieres

différentes mais les trois consonnes sont fricatives et elles se présentent comme suit :
[r] : roulé (apico-alvéolaire)
[R] : grassey€ ou encore dit parisien (dorso-vélaire)
[¥] : uvulaire

Selon Georges Straka, toutes ces consonnes sont sonores et vibrantes. Lors de
leurs articulations, de petites occlusions séparées par des passages d'air trés larges se

produisent.

D'un point de vue d'articulation, il existe trois sons différents : [r], [¥] et [R] mais
[r] et [R] sont les plus réalisés et aussi différents entre eux. C’est a cet effet que la

notation phonétique distinguera judicieusement [r], [R] et [¥].

En revanche, du point de vue phonologique, il est inutile de distinguer un "r" roulé
d'un "r" grasseyé. En francais, que j'entende [larbr] ou [laRbR] par exemple, je

comprends tout de suite qu'il s'agit de "I’arbre".

Les différentes prononciations donnent uniquement des indications sur l'origine

géographique ou sociale du locuteur. Néanmoins, ces indications ne constituent en aucun
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cas des informations linguistiques. De ce qui précede, la notation phonologique du
systeme linguistique frangais ne reconnait en conséquence qu'un seul phoneéme : /r/. Ce
"r" peut avoir deux significations différentes suivant qu'il est entre deux crochets droits

ou entre deux barres obliques :
[r] : point de vue phonétique (réalisation apico-alvéolaire "roulé").
/t/ : point de vue phonologique (une quelconque des réalisations de "R")

2. La prononciation : une matiére différente

La linguistique s’est développée a partir de la fin du XIX siécle en distinguant des
domaines de la langue et en y associant des disciplines diverses. La phonétique étudie
les sons de la langue, la phonologie étudie leur valeur fonctionnelle et leurs relations
logiques. Les ¢études lexicales et la sémantique traitent des fréquences et des

structurations des mot de la langue.

La morphologie et la syntaxe étudient les relations fonctionnelles entre les mots.
La linguistique de I’énonciation étudie 1’acte individuel de création linguistique du
locuteur dans la situation de communication et traite de la compréhension des énonces.

La liste n’est pas exhaustive.
Elle peut se réaliser grace a la combinaison des éléments de I’appareil phonatoire.

Selon Jean Pierre Cuq, Prononcer c’est : « [...] entendre et produire les sons et les
faits prosodiques d’une langue donnée de telle maniére qu’un natif puisse comprendre
le message qui lui est adressé, ou de sorte que la prononciation n’entrave pas la
communication entre natifs et non natifs ».! Donc, la prononciation (des sons et des
¢léments prosodiques) selon cet auteur, ne doit pas géner la communication entre les
natifs et les non natifs, ce qui assure la compréhension du message regu par le natif. La

prononciation est alors la manicére d’articuler et débiter une langue qui sert a

"' CUQ. Op cit. p. 205
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communiquer oralement, la langue francaise a une prononciation particuliére comme les

autres langues du monde.

Jean-Pierre Cuq décrit la prononciation comme un acte « liée a I'articulation mais
¢galement a l'audition (capacité sensorielle de I'oreille) et a la perception (interprétation
de la réalité, physique) ».! 1l parait que la prononciation nuancée peut engendrer une
complication dans la maitrise de la langue communicative alors qu’une bonne
prononciation congoit une bonne maitrise de I’oral. La prononciation comprend deux
niveaux d’étude différents en norme d’intérét (phonématique et prosodique), nous
parlons d’un niveau segmental et d’un niveau suprasegmental, le premier concerne les

catégories de sons et le deuxieéme concerne les caractéristiques de la production des sons

2.1. La valeur de ’enseignement de la prononciation
Léon (1976) affirme que I’enseignement de la phonétique doit étre intégré a la
classe de langue compte tenu du fait que cette discipline a ses exigences, non seulement
pour les débutants mais a tous les stades. L auteur ajoute que chaque langue en effet
utilise un petit matériel sonore qu’il est relativement facile d’apprendre mais les
difficultés commencent avec [’utilisation de ce matériel sonore selon les habitudes
articulatoires, rythmiques, mélodiques et linguistiques particuliéres. Il ne faut pas se

contenter de reconnaitre et de reproduire des sons isolés.

Borrell (1993) pour sa part trouve que pour celui qui apprend une langue
étrangere, « ce qui a du sens d’abord c’est le support phonique avec ses sons, son

intonation, son rythme. »

Pour Su (2012) « communiquer consiste a donner du sens a l’aide d 'une suite de
sons. Avant de communiquer, il faut savoir produire des sons. » Ce dernier ajoute que
«si l’apprenant du FLE a peur de s’exprimer a l'oral, c’est parce qu’il a peur de

commettre des erreurs. »

' Tbid
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Par ailleurs, Champagne-Muzar et Bourdages (1998) recourent a de nombreux
travaux de recherches traitant du role de la prononciation (I’accent) dans la
communication pour démontrer la valeur des cours de phonétique pour un étudiant de
langues étrangeres. Il s’agit ici des études menées par Neufeld (1980), Galazzi-Matasci
et Pedoya (1983), et Varonis et Gass (1982). Lesdits auteurs insistent sur le fait qu’un
étranger doit absolument travailler sa prononciation sinon sa communication en langue
cible sera entravée. Ils vont plus loin pour réfuter la pensée que 1'on ne peut vraiment
acquérir le systéme phonétique d'une langue que sur le terrain et non pas par un
enseignement formel. La position tenue par les auteurs en haut est réitérée par Berlatta
(2012). Elle cite I’expérience effectuée par Champagne, Schneiderman et Bourdages sur
« ’entrainement phonétique en milieu formel d'apprentissage sur une période de trois
mois » ou les chercheuses ont comparé deux groupes d'étudiants apprenant le frangais,
l'un des groupes a regu un enseignement phonétique de 12 heures alors que l'autre groupe
a seulement eu un enseignement classique du frangais sans phonétique. Les ¢tudiants du
premier groupe ont démontré une amélioration significative aussi bien au niveau de la
discrimination des faits phonétiques qu'au niveau de la production alors que le groupe
contrdle, lui, n'a pas effectué de progres dans ces mémes domaines. Les résultats de cette
expérience font sortir le fait qu’un apprenant ne parvient pas a la maitrise phonétique par
un simple contact avec la langue et que I’enseignement phonétique joue un role crucial
dans I’acquisition des aspects phonologiques et prosodiques d’une langue. D’autres
travaux de recherches plus récents (Kissling 2013, 2014, et Grim et Sturn 2015) abondent
dans le méme sens pour valoriser I’enseignement explicite de la prononciation en disant
que celui-ci aboutit a une meilleure prononciation chez les apprenants des langues
étrangeres. Certes, ce qui préceéde justifie l'inclusion de l'enseignement phonétique et

prosodique en FLE.
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2.2, La dimension interculturelle
Au cours de ces dernieres années, le discours interculturel a pris de ’ampleur dans
I’enseignement des langues étrangeres. Un discours qui se définit par Martine Abdallah-

Pretceille comme suit :

« L’interculturel est une construction susceptible de favoriser la compréhension
des problémes sociaux et éducatifs, en liaison avec la diversité culturelle ».! Autrement
dit, Pinterculturel en classe de langues consiste a reconsidérer 1’idée de la diversité en
situation de contact. La présence de 1’autre positionne 1’apprenant dans un processus

d’¢échange, de compréhension, de tolérance et méme de défi et de rejet.

L’interculturel aide I’apprenant, a priori, & découvrir sa propre culture maternelle
en tenant compte de son ancrage social. A fortiori, le discours interculturel offre aux

apprenants, selon Maddalena De Carlo :

« Les moyens pour organiser leurs discours de fagon cohérente et interagir avec
des étrangers, il est aussi formatif, a savoir développer un sentiment de relativité de ses
propres certitudes, qui aide [’éleve a supporter [’ambiguité de situations et de concepts

appartenant a une culture différente. ».?

Dr’ailleurs, la représentation culturelle problématise la relation entre 1’apprenant
et la langue étrangere enseignée (culture) et I’apprenant et son identité ; 1’enseignant
devant cette situation délicate doit créer des passerelles entres les langues et les cultures
existantes dans la sphére de I’apprenant (langue maternelle, et les langues étrangéres

enseignées) car la langue et la culture, selon Fanny Koykis

' ABDALLAH-PRETCEILLE, Martine., 1992, Quelle école pour quelle intégration ? Hachette, Paris
2 DE CARLO, Maddalena., 1998, L ’interculturel, Didactique Des Langues Etrangére, Clé International,
Paris
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« [...] sont intimement liées dans la mesure ou la culture s’exprime a travers la
langue, que toute langue véhicule un contenu culturel et est un support de

’appartenance culture. ».!

En réalité, toute langue dans sa dimension communicative se situe dans une

dynamique sociale et culturelle.

Cependant, dans le cadre de I’enseignement de la prononciation du FLE, le défi
réside dans la question : comment la voix permet-elle aux apprenants arabophones de
comprendre et d’interpréter les sons étrangers en relativisant un autre systéme de
référence que le sien ? Question qui suscite la concentration de leur part sur tout un
processus psychomoteur sous-jacent a la perception/ production de nouveaux signes
sonores qui caractérisent la construction d’un nouveau paysage sonore et en tenant
compte aussi bien des facteurs relatifs aux différences et aux similitudes de deux
systémes langue cible (le frangais) et langue maternelle (I’arabe dialectal) ainsi que les

représentations culturelles.

2.3. La notion de représentations sociales
Une représentation sociale est appréhendée comme « un ensemble

d’informations, de croyances, d’opinions et d’attitudes a propos d’un objet donné ».?

Elle est également définie comme « une forme de connaissance, socialement
¢laborée et partagée, ayant une visée pratique et concourante a la constitution d’une
réalité commune a un ensemble social ».> Les représentations sont donc des modalités
de la pensée sociale que 1’on oppose de facon traditionnelle a la pensée scientifique

caractérisée par des raisonnements logiques.

"GSCHWIND- HOLTZER, Giséle., 1981, Analyse sociolinguistique de la communication et didactique
: application a un cours de langue, « De vive voix », Hatier, Paris

2J.C ; Abric, Pratiques sociales et représentations, Presses universitaires de France, Paris, 1994, p.19

3 Denise, Jodelet, « Représentations sociales : un domaine en expansion », In. D, JODELET (Ed), Les
représentations sociales (pp. 31-61), Presses Universitaires de France, Paris, 1989, p.36
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Historiquement, le concept de représentation est apparu avec le sociologue
Durkheim et repris, en 1961 par Moscovici qui trouve que les représentations sociales
ont une double fonction « d 'une part celle de permettre aux individus de structurer leur
action dans le monde social, d’autre part celle de leur permettre de communiquer, en

les dotant d’un code commun ».!

Largement employée dans le domaine des sciences humaines et sociales, la
notion de représentation est actuellement empruntée a ce champ disciplinaire pour
trouver place dans les études portant sur les langues. Ainsi, les représentations que les
locuteurs (apprenants) se font des langues, de leurs caractéristiques linguistiques
(morphologiques, syntaxiques, lexicales, phonétiques...), ou de leurs positionnements
comparativement aux autres langues, influencent respectivement les stratégies qu’ils

mettent en ceuvre pour les apprendre et pratiquement pour les employer.

24. Les problémes de la prononciation du FLE en Algérie
Les difficultés diagnostiquées concernant I’apprentissage du frangais, en Algérie
sont rattachées parfois, a des facteurs extralinguistiques. Nous pouvons entendre par

cela, a des causes liées a I’apprenant lui-méme et/ ou a son entourage.

Outre ces facteurs marquant les difficultés de I’enseignement de la langue
francaise, en Algérie, on peut dire que la prononciation défectueuse constatée chez nos
apprenants est due, mais non exclusivement, a la dichotomie des deux systemes
phonologiques : arabe et francais. Ces fluctuations phoniques sont interprétées
essentiellement, par ce «crible phonologique»?, appelé aussi : « surdité phonologique »
notamment dans les premicres années d’apprentissage de la langue étrangeére. Ce
phénomeéne concerne, tout particulierement, les sons que I’apprenant considére comme
étranges par rapport a ceux de sa langue maternelle. A ce sujet, on ne peut s’empécher

de citer le cas de la voyelle [y] confondue avec les voyelles [u] et [i]. Ce probleme reste

'L, Mondada, Cahiers de praxématique, Presses universitaires de Montpellier, Montpellier, 1998, p.128
? Terme avancé par Troubetzkoy
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le plus illustre mais n’est pas le seul a répertorier car les voyelles nasales : [3], [0], [&]
ou encore [€] se manifestent a leur tour, méme rarement, s’agissant des carences de
prononciation constatées chez la plupart de nos apprenants. De ce fait, des démarches
considérées comme prometteuses sont adoptées a 1’image de la méthode verbo-tonale
dont le principe se résume dans le fait que « si nous produisons mal les sons de la langue

étrangére c¢’est parce que nous les percevons mal ».!

2.5. La surdité phonologique

On entend souvent que s’il est si difficile de comprendre et de maitriser la
prononciation d’une langue étrangere, ¢’est parce que notre langue maternelle nous rend
« sourds » aux autres langues. C’est dire que la pratique de notre langues maternelle
faconnerait de fagon irréversible notre perception et notre production. Cette notion de
«surdité » si souvent évoquée, trouve son origine en phonologie. Polivanov,

troubetskoy? définissent la notion de « crible phonologique ».

Il ne s’agit évidemment pas d’une surdité auditive, mais bien d’une habitude de
traitement du signal de parole. Ce rible conceptuel (et non physiologique), et le fait de

notre interprétation du signal. On a tendance a entendre ce que I’on veut entendre.

L’apprentissage de sa langue maternelle par I’enfant consiste bien a entendre a
ignorer les variations non-distinctives. L’auditeur chercherait a faire passer des
réalisations de parole dans une langue qu’il ne connait pas par le filtre fonctionnel de sa
langue maternelle. Donc, un apprenant d’une langue étrangere qui répete incorrectement
un son ou un mot ne I’a pas mal entendu. On dira plutdt suivant Arambassim® qu’il
a « fait un mauvais choix parmi le grand nombre d’informations qu’on lui a proposé,
influencé par les habitudes de sa langue maternelle » cela ne veut pas dire que nous

n’entendons pas les différences acoustiques.

"' R, Renard, Apprentissage d’une langue étrangére /seconde : la méthode verbo- tonale, De Boeck,
Bruxelles, 2002, p.13

2 Olivanov, Evengy(1931), Toubetzkoy, Nicolas(1939)

3 Arambassim, V (1973)
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Nous évoquons ici la notion de « paysage sonore » définie par Lhote Elisabeth.
Le paysage sonore intégre, en une seule représentation mentale, les caractéristiques
percues de la langue (maternelle ou étrangere). La représentation mentale de la langue
dépend bien sir de I’exposition aux locuteurs, des variétés de langue rencontrées
(composant une image aussi variée qu’un paysage sonore de la langue maternelle

n’empéche pas la découverte de nouveaux paysages sonores :

« Une langue étrangere construit peu a peu dans [’esprit de l’apprenant un
paysage avec ses reliefs, ses ombres et ses lumieres, ses contrastes (premier plan/

arriere-plan), et [’apprenant apprend a le voir et a [’entendre selon des échelles de temps

différentes »'

3. L’appareil phonatoire et ses fonctions

\‘s ’ cavité nasale
- ) -

nasopharynx
- luette

amygdale
—+*— gropharynx

langue

laryngo-
pharynx

épiglotte — ;

glotte — -
cordes vocales — - R s
trachée — - oesophage
! Lhote Elisabeth (1995)
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Ce schéma montre que la fonction de I’appareil phonatoire dépend de différents

organes et actions qui sont :

e La respiration qui comprend deux phases (I’ inspiration et I’expiration). La phase

de ’expiration permet la phonation grace a I’air rejeté pendant cette phase.

e [ air rejetée sort des poumons puis passe par la trachée ou se situe le larynx

sous une forme de boite cartilagineuse.

¢ Les cordes vocales ou la glotte se trouve a I’intérieur du larynx. L’ouverture des
cordes vocales permet une articulation sourde a titre d’exemple le phonéme [s]. Mais, le
reprechement et la vibration de ces cordes permettent une articulation sonore a titre

d’exemple le phonéme [z].

e Les levres, la langue, les dents, les alvéoles, le palais dur, le voile du palais et la

luette sont les composants de la cavité buccale.
Les fosses nasales et le nez forment la cavité nasale.1

Une malformation dans 1’un de ces organes ou un défaut dans 1’'une de ces actions
posent de nombreux problémes de prononciation qui sont actuellement au centre de

nombreuses recherches et études.

4. La prononciation des voyelles
4.1. Présentation générale
Les voyelles des langues du monde se placent dans un espace vocalique

représentant un continuum entre les valeurs extrémes suivantes :

[1] (leévres étirées en sourire, langue portée en avant de la bouche, machoire
fermée), [a] (machoire ouverte, 1evres étirées en sourire, langue portée en avant de la
bouche), [a] (machoire ouverte, levres arrondies langue retirée en arriere de la bouche),
[u] (Ievres arrondies, langue retirée en arriere de la bouche, machoire fermée). Il est
possible de produire en un seul geste vocal une modulation progressive d’une voyelle a

I’autre. En ce sens, 1’espace vocalique est un continuum (ce n’est pas le cas des
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consonnes), espace que les langues divisent en un nombre variable de valeurs, plus ou
moins stables, mais toujours distinctives. Attention : la valeur du timbre de la voyelle ne
dit rien de sa durée, ni de sa stabilité¢, du timbre de la voix, ni de la répartition de

I’intensité du geste vocal.

Arrondies ou étirées, orales ou nasales, les voyelles du francais standard sont
plutét homogenes : un unique timbre stable par voyelle, une tension générale de
I’articulation, une méme intensité (pas de voyelles fortes ni de voyelles faibles), une
relative stabilité suivant les positions dans le groupe rythmique (pour les voyelles dites
« moyennes », voir plus loin). On notera cependant la diphtongaison des voyelles en

francais du Québec.

La fagon la plus aisée de décrire les voyelles est de les situer les unes par rapport

aux autres sur deux axes articulatoires :

- L’axe vertical représente 1’ouverture (on dit aussi ’aperture) de la
bouche, les plus fermées en haut, les plus ouvertes en bas (machoire

inférieure abaissée),

- L’axe horizontal représente 1’antériorit¢ a gauche (les voyelles produites
en avant de la bouche) et la postériorité a droite (les voyelles produites en

arriere).

Au total, ce trapéze vocalique représente la situation des voyelles dans la cavité

buccale sur un profil ayant la face a gauche.
Les phonémes vocaliques francais :

Le systéme vocalique francais comporte 16 phonémes. Ils sont tous sonores :
[a][a][e][D][ce]le]le][o][>1[i][ul[y][al[E][5][].
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4.2. Les traits des voyelles :

On peut distinguer entre les phonemes vocaliques par :
Nasalité/oralité :

elles sont dues au passage de ’air par la cavité nasale ou la cavité buccale .On

distingue 4 paires opposées : [a][€][ce][2] qui sont orale [a][€][&][2].
Le degré d’aperture :

designe le degré d’ouverture de la bouche. Cette derniere s’ouvre selon 4 degrés
: Fermé [i [y] [u]. Semi-fermé : [e] [2][@][0]. Semi-ouverte : [ce] [][€][€][] [2]. Ouverte
- [a] [a][a].

La labialisation : 1l s’agit de la réalisation des phonemes avec les levres arrondies

(labialisation) [a] [D] [ce][o][u][y][a] [&€][2][2] ou étirés (non labialisation) [i] [e] [E] [a].

La localisation : il s’agit du lieu de réalisation des phonemes vocaliques. Ils se
réalisent au niveau de la cavité buccale mais certains se produits dans la partie antérieure
appelées voyelles antérieures [i] [y][e][a][€][D][ce] [¢][€], d autre au centre [o] et d’autre
dans la partie postérieure qu’on appelle les voyelles postérieures [u][o][2] [2][a][a].

C’est ce trait qui nous permet de distinguer entre « de » et « deux ».

Antéricures Postericures
Voyelles écartées | arrondies | écartées | arrondies
0 .tcr.mcr::: i y u
g | mi-fermées 4 ] 0
2 | mi- ouvertes ¢ r 2
ouvertes a
Nasales ¢ i i
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4.3. Les grandes dimensions d’articulation des voyelles
On classe les voyelles selon quatre grandes dimension articulation : la position du
voile du palais (abaissée-¢levée) : (les voyelles nasales vs voyelles orales) ; le degré
d’ouverture de la bouche (voyelles ouvertes vs voyelles fermée) ; la position de la partie
la plus €levée de la langue (voyelles antérieures vs voyelles postérieurs) ; et la position

des levres (voyelles arrondies vs voyelles non arrondies).!
Les voyelles orales et les voyelles nasales :

Selon le cheminement de I’air lors de la prononciation du son, on distingue les

voyelles orales et les voyelles nasales, si le voile du palais est relevé, 1’air du phonateur

emprunte uniquement la cavité buccale, les voyelles son dite orales[i], [¢], [€], [a], [Y],
[2], [2], [u], [0], [ce], [9], [a]. Et si le voile du palais est abaissé, 1’air emprunte a la fois
la cavité buccale et les fosses nasales, les voyelles son dites alors nasale : an [a], on [3],
in [€], un [&]. Sont les 4 voyelles nasalisée du frangais, comme dans I’expression un bon

vin blanc

Figure 01 : la parole : a - articulations nasales
b - articulations orales?

! Mahrazi Mohanad, les concepts de base en sciences du langage, 2011, p.127
2 Ibid, p.128
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Les Voyelles antérieures et postérieures (voyelles d’avant et d’arriére) :

Selon la position du dome de la langue on distingue les voyelles antérieures (en
avant) et les voyelles postérieures (en arriere). Dans la cavité buccale, la langue se
souleve en direction de la voute palatale : soit vers 1’avant soit (palais dur) vers 1’arriére
(palais mou). Dans le premier cas, les voyelles sont dites antérieures [a], [i], [e], et dans
le second cas postérieures ou vélaires [0], [u], [3], [a]. Quant a la voyelle [o], pour
certains, elle est décrite comme antérieure et, pour certains d’autre elle est considérée

plutot centrale.

Figure 02 : a - articulation des voyelles antérieurs

b - articulations des voyelles postérieurs.!

Si on prononce les deux voyelles de facon isolée en passant rapidement du 1’une
a I’autre, -111000111001110001i11000-, on devrait sentir notre langue passer d’une position

antérieure a une position postérieur.

'ibid, p.129
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Les voyelles ouvertes et les voyelles fermées :

En désigne par le degré d’aperture, la distance qui sépare le palais ou du point
d’articulation du son. Pour tester les différents degrés d’aperture, il suffit de prononcer
dans cet ordre les voyelles suivantes : [i], [e], [€], [a]. On se rend compte qu’on ouvre

progressivement la bouche. D’ou la notion des voyelles ouvertes et des voyelles fermées

Fermées ou d’aperture minimal : i= [i] : comme dans les mots « riz », « nid », «
pie ».
Demi fermées ou de deuxieme degré d’aperture : é=[e] comme dans les mots « ré

», « N€ », « Ve ».

demi- ouvertes ou de troisieme degré d’aperture : a= [ce] ; €[€] comme dans les

mots : « raie », « nait », « vais ».

ouvertes ou de quatrieme degré d’aperture : a= [a]Jcomme dans les mots : « rat »,

«n’ay, «va»

Figure 03 : volume de résonateur buccal :
a — fermée ou premier degré d’aperture.

b — ouverte ou quatriéme degré d’aperture.'

! ibid, p.130

36



Chapitre I Les fondements théoriques et les concepts de la recherche

Les voyelles labiales (arrondies) et les voyelles non labiales (non arrondies ou
étirées) :
Selon la forme des leévres, on distingue les voyelles arrondies, quand les Iévres

s’arrondissent on parle de voyelle arrondie : [u], [@], [ce], [0] et le reste des voyelles sont

dites non arrondies c’est-a-dire les voyelles de la série la plus antérieure [i], [e], [€] [a]

Figure 04 : volume de résonateur buccal :
a — voyelles non-labiales (non arrondies)

b — voyelles labiales (arrondies)!

Si on prend par exemple les sons [i] de « ris » et [y] de « rue » on prononce ces
deux sons comme suit :-i1lyyyiilyyyiilyyyiilyyy...-.les deux voyelles sont fermées, et
elles sont également antérieures. Elles se distinguent par un troisiéme critére qui est la
labialité. Les voyelles comme le[y] de « rue » son produit avec une projection des levres

vers I’avant, un peu comme lorsqu’on siffle.

Uibid, p.131
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ALPHABET PHONETIQUE INTERNATIONAL (API)!

[1]

[e]
[£]
[a]
[a]
[2]
[0]
[u]
[¥]
[0]
[ce]
[3]
[Z]
[a]
[3]
[ce]

Vovelles :

il, vie, lys

blé, nager, été

paix, bleuet, persil, baleine
table, patte, moral

bas, pite, drap, eclat

mort, anglophone, acropole, rhum
dos, aube, eau, role

roue, cotit

nue, tétu

bleu, veeu, jeiine

beurre, meuble, ceuf

le, demer, menuet

maltin, plein, main

rang, dent, temps, ambre
bon, nombre

lund, déefunt, humble

! Office Québécois de la langue frangaise, Banque de dépannage linguistique (BDL), "La prononciation
: Notions de base en phonétique" in http://bdl.oqlf.gouv.qc.ca/bdl/gabarit bdl.asp?id=2137, consulté le

: 18/06/2020
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5. L’importance de la phonétique corrective

Il est possible d’aider les apprenants a améliorer leur audition et leur
prononciation du frangais grace a la connaissance des phénomeénes articulatoires et
acoustiques auxquels ils sont liés. La phonétique est I’étude des sons du langage, elle
¢tudie les sons de la parole (phones) tels qu’ils existent donc elle s’intéresse

exclusivement au langage articulé.

Il existe deux outils pour travailler la prononciation : I'écoute et la répétition des
sons. Chaque langue posséde son propre systeéme de prononciation ou chaque son a son
role phonétique et sémantique. Le fait de travailler réguliérement la prononciation des
sons et des mots permet de s habituer a la pratique phonétique de la langue. Nous
reconnaitrons donc les sons plus facilement. Le but est de nous organiser pour apprendre

régulierement tous les sons de la langue

La phonétique corrective sert a corriger la prononciation incorrecte des sons en
langue étrangere (des €léments segmentaux : les voyelles et les consonnes, et des

¢léments suprasegmentaux : rythme, intonation...). La phonétique corrective appliquée
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Les fondements théoriques et les concepts de la recherche

aux ¢léments segmentaux tels que les sons posant un probléme : [i] vs [y] vs [u] ou bien

I’opposition [p] vs [b] vs [V] et permettre aux apprenants les sons posant un probléme

4.3 Les phases de la correction
Voici le plan de base permettant de corriger une faute

En trouver la cause

G

Revenir sans cesse

sur le probléme

Mettre au point une stratégie et
un pian de traitement

(c::rroctlon phondﬂquo) Provoquer une prise
de conscience
% En comparaison
Travailler la
discrimination

acoustique Dans rabsolu
( Faire des exercices (Ex d )
. de production

Exercices de transfert |
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5.1. Carte mentale : Correction phonétique du FLE

A tarmten ) (1.t ot 1)
(b toh ot o) Pt dams syt ouvert )
(e o) ot (3] ) { oAt s wytinde furmnde |
@ (oomw) (et
{ reaiiation ) {‘1e vate du palas descend. De Fair passe par e nez )

- ((potet rarscutaion ) ((€1>(¢1,1@1>(®), (317 (3], La] (8] )
-~ ( wvondies : ty) (o}, () (u1, fo] ot ] ) { et tes s wn avaen )
( Arvonate t etree ) | otrwen : 1, fo], e} 9] #¢ () ) { $6eer s lvres vers Farmibes |

(o) (o) (i) (e s

{(de contort){ moins e sytabes >Pour gageer & temps )
(_) (n-.”-m) (u-mom)

.-nl forcar lus s0nores & Mre soncees

‘ dans la cOOR 0NN restent SONOMeS oCciusives Soivent dlre rouveriss

Consonne sourde/sonore  $GnGees : controier i les Cordes vocales vibrent
point dartiulation (M] i) remplace par [ n¥) |
{31 espagnols. akens etc. [1): changer de point d'articulation
 Correction phonétique | o S sl 1 Wt st
allemand. anglai - vocabsert s
Sont-oomaenns Ongine 10> 0 ty) 0w o)
[wloulul  [w) vient de (] / [y} vient de [y
m semiconsonne  [11(] |1 b0 (1] nows tloms [143]
diphiongue Allerands | Angrals . remplacent [avf) par ciphtoague (x)
;'m1 (o) ,lll!lll- uim

Mﬂm ‘.m )
Coveem)  (ergs2ann
~ accant tonique :_"-.w‘."

sccant dinsistance | | cf.§5233
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5.2. Les méthodes pour la correction des erreurs de prononciation
Retenons que le but final de ce travail fut de proposer des mesures de correction
pratiques d’une part aux erreurs de prononciation commises par les éléves de FLE au
Kenya, d’autre part aux défis auxquels se heurte I’enseignement de cette matiere en
général. Dans ce qui suit, nous présentons des réflexions préalables a la réalisation de
notre objectif en nous inspirant des méthodes pour la correction de prononciation que
propose Billieres (2008) a savoir la méthode articulatoire, la méthode comparatiste, la

méthode d’oppositions phonologiques et la méthode verbotonale.

5.2.1. La méthode articulatoire

Dont le principe de la méthode articulatoire est de perfectionner la production
orale (Billére, 2008). La prononciation est décrite comme plusieurs mouvements des
organes comme la vibration de la gorge et les mouvements des 1évres ou de la langue.
Ainsi, on propose a I'¢leve d'émettre des sons a partir du fonctionnement correct de
'appareil phonatoire en tenant compte de la position et de la forme de tous les organes
articulatoires. Pour ce faire, L’enseignant fait visualiser 1’articulation des sons aux
apprenants. Par exemple, on rappelle I'arrondissement des lévres pour la prononciation
de certaines voyelles ; ou de faire vibrer les cordes vocales pour certaines consonnes.
Puis, il décrit respectivement des mouvements de la langue ou des levres («la labialitéy)
pour produire des phonémes. Cette méthode a été critiquée par de nombreux chercheurs
dont Cureau et Vuletic (1976) qui relevent I’absence du facteur auditif dans la méthode,
ce qui fait que parfois I’apprenant maitrise bien les mouvements articulatoires et
prononce bien un son étranger tout en gardant des difficultés a distinguer ce son par
rapport au son voisin de sa langue maternelle. Ainsi, le probléme de la perception persiste

malgré la maitrise des mouvements articulatoires par I’apprenant.

5.2.2. La méthode d’oppositions phonologiques
Qui s’inspire de la linguistique structurale ou l'importance de la substitution,
'opposition des sons et les paires minimales est mise en évidence. La méthode se base

principalement sur toute sorte d'exercices de discrimination et d'identification des
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phonémes ou des mots. Il y est aussi proposé¢ des exercices sur I'opposition entre deux
ou plusieurs phonemes ou les éleves écoutent et répctent des listes de mots ou le
changement d'un seul son apporte un changement de sens. Par exemple : "le / les » ;
"basse / base » ; et « bon/vont". Dans cette méthode, I’enseignant travaille I’audition de
I’apprenant en lui montrant des mouvements des organes par les paires minimales
I’opposition phonologique a connu une double critique de la part de Renard (Clarenc,
1992). Premierement, 1’auteur souligne qu’en travaillant sur la production des mots
isolés, la méthode ignore le facteur prosodique étant donné que la parole est un
continuum. La seconde critique porte sur le fait que I’opposition binaire est simpliste et
ne prend pas en compte la reconnaissance, I’identification et la reproduction sous tous

les angles possibles chez 1’apprenant.

5.2.3. La méthode verbotonale

Dont I’objectif est de perfectionner la production par audition par I’incorporation
des aspects prosodiques tels que I’intonation, I’accentuation, le rythme, le geste et la
tension. (Billiere, 2008). La méthode est basée sur le principe du crible phonologique
Troubetzkoy (1986) dont les cinq dispositions se résument comme suit : I’intégration de
la phonétique dans 1'étude de la langue; I’apprentissage de la phonétique en situation de
communication (comme I'enfant qui apprend sa langue maternelle); rejet de
l'intellectualisation de [’apprentissage phonétique (l'assimilation du systéme
phonologique se fait inconsciemment, par des approximations successives);la priorité
aux ¢€léments prosodiques; statut spécial de I’erreur de 1’étudiant comme point de départ

pour toute correction phonétique.
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Conclusion

Nous devons obligatoirement tenir compte que la compétence
communicationnelle ne signifie pas uniquement avoir une maitrise de la syntaxe et du
lexique, mais aussi maitriser des aspectes phonétiques. En effet, la production correcte
des sons meéne essentiellement a la production du sens, ce qui marque un rapport

étroitement li€ entre la phonétique et la sémantique.

44



45



Chapitre II1

Introduction

Pour mener a bien notre travail de recherche qui consiste a ¢tudier les écarts de
prononciation des voyelles chez les apprenants de 1ere année secondaire de FLE du lycée
Bedj Ahmed Hassi R’mel, ce dernier chapitre a une orientation essentiellement pratique,
dans lequel nous présenterons la démarche suivie afin de recueillir et de traiter les
informations collectées par [’élaboration de deux stratégies de vérification.
Premicérement, nous avions choisi de faire des enregistrements de la prononciation d’un
échantillon d’éléves et deuxiemement, nous avons distribué un questionnaire destiné aux
enseignants du francais qui ont d¢ja enseigné au lycée Bedj Ahmed Hassi R’mel. Nous
débuterons notre chapitre par la présentation du public visé puis le corpus de notre
recherche. Ensuite, nous procéderons a I’analyse des résultats obtenus issus des deux

outils de vérification.

1. Présentation du corpus
1.1. Le profil du public visé
Il est a noter au départ que le choix de notre échantillonnage ¢émane d’une

expérience personnelle.

Pour une meilleure réalisation de notre expérimentation, nous avons choisi un
public qui se compose de 15 éléves dont 6 garcons, de lere année secondaire du lycée

Bedj Ahmed Hassi R’mel.

En enseignant le FLE au lycée Bedj Ahmed, nous avons constaté que les éleves
de lere année ne prennent pas 1’oral en considération en évitant ainsi la lecture a voix

haute.

En effet, nous avons relevé la non maitrise de 1’oral et la lecture a haute voix de
la part des ¢€léves malgré les prés acquis durant des années précédentes (primaire,
college). La majorité des ¢léves favorise 1’écrit en le considérant comme le seul outil

d’expression.
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1.2. La présentation du corpus
C’est en nous basant sur un texte pré fabriqué composé de 5 passages d’un ancien
cahier de lecture permettant de repérer les erreurs articulatoires commises par les
apprenants lors des séances de lecture entrailnement ou de lecture récréative que

I'expérimentation s’est effectuée.

Nous avons demandé aux apprenants de bien préparer le texte choisi. Aussi, nous
n’avons pas déclaré aux apprenants que ces enregistrements seront recueillis pour une

analyse phonétique pour éviter tout type de blocage.

La durée de chaque enregistrement ne dépasse pas 3 minutes. Nous avons essay¢
¢galement de choisir un passage ou la production de I’éléve se fait de fagon naturelle, si
possible sans étre interrompu ; il ne contrdle pas sa production sonore tant il est occupé

a produire du sens.

Sur le plan technique, nous avons réalis¢ 1’enregistrement sonore dans la
bibliothéque du lycée, un endroit calme, éloigné du bruit et pour éviter I’imitation entre
les éleves car si I’un des éleves lit un passage par sa prononciation personnelle, ce qui le
suit va imiter la prononciation des sons du méme passage. Donc, nous pouvons voir par
cette maniére d’organisation et le choix du texte, la prononciation personnelle pour
chaque é¢€leve. Puis, nous avons demandé a I’un des éleves de commencer la production

a haute voix pour I’enregistrer.

Nous signalons que ’enregistrement est réalisé a ’aide d’un magnétophone

professionnel de la marque « zoom ».

Nous allons tout d’abord écouter les enregistrements sonores un par un, nous
allons par la suite identifier les erreurs de prononciation commises par chaque apprenant
nous les transcrirons en utilisons I’ API, nous les classerons, puis nous procéderons a la

description, I’explication, 1’évaluation et enfin a la correction de ces erreurs.
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I1 est a noter que nous n’avons rencontré aucune difficulté lors de la collecte des
enregistrements car nous avons eu la chance de réaliser cette expérimentation dans
I’établissement ou nous exergons nous-méme le métier d’enseignement. Nous avons
travaillé sur nos propres apprenants qui nous ont fait confiance et ont pris le plaisir de

nous aider.

Aussi, nous avons ¢laboré un questionnaire destiné a douze (12) enseignants de
francais du lycée Bedj Ahmed Hassi R’mel. Ce questionnaire contient sept (07)
questions dont certaines sont de types ouverts et d’autres sous forme de QSM. Ces
questions portent sur les causes des difficultés de la prononciation et sur les erreurs les

plus fréquentes pour les €éléves de la premicre année secondaire.

La premicre question concerne I’information relative a 1’expérience de chaque
enseignant au sein du lycée Bedj Ahmed. La deuxieme et la troisiéme concernent les
problémes de prononciation confrontés avec les apprenants. Nous avons pos¢ la
quatrieme question afin de connaitre les véritables causes de la réalisation d’une
mauvaise articulation de certains sons étrangers que 1’éléve rencontre dans la
prononciation, ou nous avons proposé aux enseignants quatre causes et enfin pour avoir
une idée sur les sons que les apprenants ont du mal a articuler correctement nous avons
posé la cinquieéme question. Ensuite nous avons propos¢ la sixiéme question pour
connaitre I’impact de la mauvaise prononciation sur I’apprenant. Enfin, la question qui
constitue la derni¢re de ce questionnaire est : comment peut-on aider les apprenants a

surmonter toutes ces difficultés
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Le texte d’enregistrement :

1. Un rat vert appelé Ratus trouve Marou dans le pré. Comme il est beau avec son
chapeau noir ! Sa cape rouge et son costume jaune
[ceraverapolesatystsuvmaruddlopsekomileboaveksdfaponwagsakaprsuzesdk
ostym3on]

2. On a apporté une caisse en bois a Ratus. Comme il a de la peine a ouvrir, 1l
demande de [’aide a Marou. C’est un cadeau de mon cousin

[Gnaaposteynkesdbwaakatyskomiladslapenauveigildomdddsledamaruseteek

adodomdkuzg]

3. Marou a sorti son carnet de devinettes. Qui a un bec et dort le jour ? C’est la
chouette ! répond Mina. Mina se met a rire mais non ! Elle est verte comme
toi | Moi je sais dit Mina c’est la sauterelle ! Ratus a encore perdu.il s ’énerve :
- Votre jeu est béte, je retourne faire ma sieste

[maruasostisdkagnedodovinetkiacebekedorlozurselafjwetsepdminaminasome
asigmendelevestkomtwamwazosediminaselasotgelgatysadkorperdyilsenegvvoty3zoe
betzorotugnfegmasjest]

4. Ily a un concours de danse. Sur la piste, c’est au tour de Ratus. Tout le monde

[’entoure et le regarde. La premiere semaine, il travaillait avec des collegues
qui l'aidaient. Leur relation était naturelle et directe.

[iljacck3kurdaddssyxklapistsetotusdoratystulomddldtuselokogardlapsomjeks

omeniltsavajeavekdekolegkiledeloesgalasjdetenatyselediekt]

5. Jeudi Ratus a caché un petit haut-parleur ; dans une boite vide de camembert.
1l va dans sa cuisine et il voit son voisin. Son voisin est quelqu 'un de bien, de
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Questionnaire
Le présent questionnaire est préparé dans le cadre d'une recherche intitulée « Erude des écarts de
prononciation des apprenants de lere année secondaire de FLE du lycée Bedj Ahmed Hassi R'mel - Laghouat »,
Il vise & recucillir des données sur les erreurs de prononciation que commettent les apprenants,
quelles en seraient les causes ainsi que les défis que rencontrent les enscignants de frangais du lycée
Bedj Ahmed « Hassi R'mel » quant a aider les apprenants a surmonter ces difficultés. Les
informations collectées & cet effet seront confidenticllement traitées pour des fins strictement

académiques et dans le cadre de cette recherche

1. Les années d’expérience au lycée Bedj Ahmed - Hassi R’mel :

1-5 ans 5-10 ans plus de 10 ans

ren

2. Etes-vous d¢ja confronté a des problémes de prononciation avec vos éléves :

Oui I::I Non D Rarement D

3. Vos éléves prononcent mal :

Tous les sons de la langue frangaise [:I Les voyelles D Les consonnes [:]

4. A votre avis 2 quoi seraient dues ces difficultés de prononciation 7

— A l'influence de la langue matemnelle D
—  On n’accorde pas assez d'importance & I"oral en classe D

— La mauvaise perception des sons étrangers D

— Autres facteurs D

1/2
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5. Cochez devant les sons que vos éléves éprouvent du mal A prononcer

Les voyelles

Les voyelles orales Les voyelles
nasales
b1 [a] vl [a]
le] [0] [2] [e]
€] [o] [ce] [ce]
[a] [u] [a] (2]

Les consonnes

[p] [f] (k] [1 [l
[b] v] [a] [r] [w]
[t] (11 [m] [s] [y]
d] [31 [n] [z]

6. Penscz-vous que la mauvaise prononciation peut influencer négativement sur
IPapprenant ?

oui [ Non []
— La justification :

.....................................................................................................................

7. Selon vous comment peut-on aider les apprenants a surmonter toutes ces difficultés et
améliorer leur prononciation ?

Merci

2/2

» S
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2. Traitement et analyse du corpus

Il s’agit d’une analyse contrastive a travers laquelle nous allons analyser les
enregistrements obtenus, nous commencerons par 1’analyse des voyelles orales, nous
passerons par la suite a I’analyse des voyelles nasales. Nous classerons les erreurs en

fonction des voyelles mal prononcées.

2.1. Analyse des enregistrements sonores
2.1.1 Les voyelles orales
Tableau N°01 :

> Le son [e] prononcé [i]

Identification Description Explication Evaluation Correction
Pri Pré
[pi] [prse]
I L’apprenant a et
[] prononcé [i] au | Le son [e] [e]
Les erreurs | lieu de [e] et| oral,
commises  par | ceci est di a la | antérieur,
apporti les apprenants ma.uvais.e étiré, mi- apporté
. sont des erreurs | articulation. Les | fermé est
[apoxsti] e . . e [apoxte]
de prononciation | deux phonemes | prononcé [i]
¢tant trés | oral,
proches au | antérieur,
s inerve niveau de | étiré, fermé s’énerve
[sinerVv] ’articulation [senerV]
Iti était
[iti] [ete]
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Tableau N°02 :

> Le son [i] prononcé [e]

Identification | Description Explication Evaluation Correction
Sorte Sorti
[soxte] [somti]
dérecte directe
[desekt] [disekt]
L’apprenant a
Jeudé Les erreurs | D ononee [.e lau Jeudi
commises par lieu de 1] et
ceci est di a la . .
[30de] les apptrznants mauvaise Le {)hone’rqe [i] [30di]
sont des articulation. (,)r.a > anter}eur,
erreurs de étiré, fermé est
.. Les deux ,
’ prononciation phonémes prononcé  [e] |
De Stant tros oral, antérieur, | dit
(de] proches au étiré, mi- fermé (il
niveau de
’articulation
el il
[el] [i1]
devénettes devinettes
[dovenet] [dovinget]
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Tableau N°03 :

> Le son [g] prononce [i]

Identification | Description Explication Evaluation Correction
Si .
sais
si
[si] [s¢]
! est
[1]
[€]
mit
! met
. L’apprenant a
[mi] i
prononcé [1] au [me]
Les erreurs .
. - lieu de [€] et
ci commises par ) dial Le son [g]| |
les apprenants | <! esj[ Ualadantérieur, mi- | © est
[si] sont des rr;?uvelllig ouvert, non
erreurs de i lcula 10r(11. arrondi, oral [s¢]
Mi prononciation | - CUX 1 est  prononcé .
phonémes [i] antérieur, | Mais
. étant trés . ’
[mi] h fermé, non
proches aU | arrondi, oral [me]
niveau de —
idaient articulation aidaient
[ide] [ede]
éti était
[eti] [ete]
carni
[kasni]
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Tableau N°04 :

> Le son [o] [0] prononcé [u]
Identification | Description Explication Evaluation Correction
chapou chapeau
[Japu] [fapo]
appourti apporté
[apussti] [aposte]
Le phonéme
[o] oral,
cadou postérieur, mi- cadeau
L . . .
es erreurs Les  étudiants fermé, arrc3nd1
[kadu] commises par et le phonéme [kado]
les apprenants confondent [5] orale
pp entre [2], [o] et L .
sont des le[u] comme posterieur, mi-
encoure erreurs de désigne  les ouvert, encore
prononciation arrondie
. exemples. . .
[akux] prononcés  [u] [akox]
oral,
postérieur,
fermé, arrondi
souterelle sauterelle
[sutrel] [sotrel]
Coume Comme
[kum] [kom]
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Tableau N°05 :

> Le son [u] prononcé [0]

Identification | Description Explication Evaluation Correction
Maro Marou
cette erreur
s’explique par
[maxo] pAdue P [maxu]
la substitution Le son [u]
Les erreurs | de voyelles postérieur
ovrir commises par oEales par fermé, arrondi, | ouvrir
les apprenants | d’autres
sont des voyelles oral est
[ovEik] A . : [uvEik]
erreurs de similaires. il gigil once o]
prononciation | s’agit  d’une . .
‘ confusion posterieur, mi- .
cos entre lettres et fermé, arrondi | €OTAIR
[kozZ] sons [kuz#]
Tableau N°06 :
Le son [u] prononceé [9]
Identification | Description Explication Evaluation Correction
Il y a confusion
Le son [u] oral,
L’erreur entre les sons, ce .
) posterieur,
Te commise par | probleme de - g Tout
erm¢, arrondi
les apprenants | discrimination
est prononceé
[ta] est une erreur | auditive a ‘ [tu]
. | [8] antérieur,
de relation étroite |
o mi- fermé, non
prononciation | avec le phonéme '
arrondi, oral
entendu
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Tableau N°07 :

» Le son [u] prononcé [ce]

Identification | Description Explication Evaluation Correction
euvrir ouvrir
[eevEiK] [uviis]
teur tour
[toes] [tuk]
Le son [u]
Les erreurs L
commises par Ces erreurs | postérieur,
reuge seraient issues | fermé, arrondi, | Fouge
les apprenants )
de la confusion | oral est
[50e3] sont des , [Bu3]
3 entre des sons | prononcé [ee] 3
erreurs de L.
.. proches oral, antérieur,
prononciation .
mi- ouvert,
arrondi
[’enteure
I’entoure
latees .
| ] [atux]
conkeur concours
[kdkeer] [kSkux]
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Tableau N°08 :

> Le son [@] prononcé [u]

Identification | Description Explication Evaluation Correction
Jou Ces mots jeu
porteurs de
[3u] Les erreurs fautes de | Le son [@] oral, [30]
commises par | prononciation | antérieur, mi-
les apprenants | étant ceux | fermé, arrondi
‘ sont des partagés entre | est prononcé .
Joudi erreurs de | le frangais et la | [u] postérieur, | Jeudi
) prononciation | langue fermé, arrondi, )
[3udi] maternelle oral [30di]
(I’arabe
dialectal)
Tableau N°09 :
> Le son [y] prononcé [u]
Identification Description Explication Evaluation Correction
Sour sur
[sus] [sys5]
Cette \
. Le phonéme
Les erreurs | prononciation Iyl oral
Ratous commises par faunve.est du@ antérieur, " | Ratus
les apprenants | a la difficulté , :
sont des de prononcer fermé arrondi
[Batus] p est prononcé [satys]
erreurs de le son [y] en
.. . [u] oral,
prononciation | faisant recours -
\ . posterieur,
@ [u] qui est un fermé, arrondi
Perdou son proche ’ Perdu
[pesdou] [pesdy]
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Tableau N°10 :

> Le son [y] prononce [i]

Identification | Description Explication Evaluation Correction
Ratis Ratus
le son [y] est
[atis] confondu avec [Batys]
[,
coustime ’ costume
Les erreurs | ,app.renant ‘ Le son [y]
commises par n’arrive pas a | oral,
[kustim] articuler d’une | antérieur, [kostym]
les apprenants Sy , :
maniere fermé, arrondi
- sont des .
Sir correcte le son | est prononcé | sur
erreurs de .
I [y], car ce| [i] oral,
. prononciation . L
[siK] dernier antérieur, [sys]
n’existe  pas | étiré, ferme
natirelle dans son naturelle
systeme
[natisel] phonologique [natysel]
Tableau N°11 :
> Le son [a] prononceé [a]
Identification | Description Explication Evaluation Correction
L son [d
Cette erreur | L’apprenant a © [.]
. , antérieur, mi-
commise par | prononcé le .
, ) fermé, non .
la pré les apprenants | son [a] au lieu : Le pré
) arrondi, oral
est une erreur | de [a] ceci est .
A est prononce
[la pre] de dd au manque L [15 pre]
_ [a] antérieur,
prononciation | de
. ouvert, non
concentration .
arrondi, oral
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Tableau N°12 :

> Le son [¢] prononcé [a]

Identification | Description Explication Evaluation Correction
casse caisse
[kas] ) [Kkes]
Il s’agit d’un
rapprochement
ardu erdu
p Les erreurs | entre le [a] etle L? son l¢] | P
commises par | [g], le premier anterieur, mi-
[pasdy] > © P ouvert, non [pesdy]
: les apprenants | son existe dans arrondi. oral :
sont des le systeme est r0n)0n0é sauteralle
sauteralle erreurs de phonologique [a] l; ntérieur
[sotial] prononciation | de ’arabe. ’
Donc 1 ouvert, non [sotsel]
i i 1
substitue le [€] arrondi, ora
choatte par le [a] chouette
[Jowat] [fwet]
Tableau N°13 :
> Le son [e] prononcé [a]
Identification | Description Explication Evaluation Correction
rapond répond
Les erreurs | L’apprenant a | Le son [e] oral,
sap3] commises par | prononcé le | antérieur, étiré, (sep3]
Bapd Bepd
les apprenants | son [a] au lieu | mi- fermé est
sont des de [e] ceci est | prononcé [a]
s ‘anerve ' s‘énerve
erreurs de di au manque | antérieur,
prononciation | de ouvert, non
[sanepv] ' ' [senerv]
concentration | arrondi, oral

60




Chapitre II1

Tableau N°14 :

> Le son [0] prononcé [e] [ce]

Identification Description Explication Evaluation Correction
cadeu
cadeau
k Le son|o] oral,
[kade] onlo] oral [kado]
posterieur, mi-
deurt Ces erreurs | fermé, arrondi | dort
seraient issues | est  prononcé
[deer] de la confusion | [e] oral, [dox]
Les erreurs entre des sons | antérieur, mi-
commises par | proches ferm¢, arrondi
jeune les apprenants et [ee] oral, | jaune
sont des antéricur, mi-
[30en] erreurs de ouvert, arrondi [30n]
prononciation
Tableau N°15 :
> Le son [9] prononcé [u]
Identification Description Explication Evaluation Correction
Dou de
[du] , (2]
L’apprenant
L , Le son [9]
eserreurs |[n’a pas pu . i
; commises par | articuler le son anterieur, - mi-
appouleé : ,
op les apprenants | [0] il  fait ferme,' O appelé
\ arrondi, oral
[apule] sont des recours a sa | o 0o o«
erreurs de | langue prone [apale]
. [u] postérieur,
prononciation | maternelle en , )
le prononcant fermé, arrondi,
doumande [u] P ¢ oral demande
u
[dumad] [domad]
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Tableau N°16 :

Le son [o] prononceé [3]

Identification | Description Explication Evaluation Correction

Cette erreur Cet écart de Le phonéme [o]
sonterelle commise par les | prononciation | oral, postérieur, sauterelle
apprenants est de mi- fermé, arrondi
[s5tisel] une erreur de I’apprenant est prononceé [3] [sotrel]
prononciation estdiala nasal, postérieur,
rapidité mi- ouvert,
arrondi

Tableau N°17 :

Le son [u] prononcé [3]

Identification | Description Explication Evaluation Correction
Cette erreur | L’apprenant a | Le son [u] oral, Marou
Maron commise par les | prononcé le son | postérieur, fermé,
apprenants  est | [y] au lieu de | arrondi est [masu]
[max3] une erreur de | 3 oo egp gg | Promonce [l
prononciation nasal, postérieur,
au manque de | . .
) mi- ouvert, arrondi
concentration
Tableau N°18 :
Le son [ce] prononceé [y]
Identification Description Explication Evaluation Correction
L’erreur commise L’apprenant a Le son [ce]oral, haut-
par les apprenants prononcé le son [y] | antérieur, mi- parleur
haut P arlure est une erreur de au lieu de [ce] a ouvert, arrondi est [ o pasl 03H]
prononciation cause de la prononcé [y] oral,
[o paslys] confusion soit entre | antérieur, fermé,
lettre et son arrondi
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Les tableaux au-dessus représentent les enregistrements réalisés aupres 15 €léves. Les
résultats nous révelent ’articulation des mots correctement prononcés et des mots
erronés qui se composent de voyelles orales et de voyelles nasales il faut mentionner que
les ¢éléves n’ont pas la méme maniere d’articuler les sons d’une langue étrangere, en
sachant que chaque son a une bonne et une seule articulation. Cette diversité articulatoire
résulte d’un mauvais placement des organes articulatoires (langue, Iévres, machoire ...),
elle provoque un changement au niveau de la réalisation d’un son ce qui a révélé des

résultats différents.

Nous remarquons que certains ¢leves prononcent le [1] a la place d’un [e], comme : « pri
[p¥i] » au lieu de « pré », « apporti » [aposti] au lieu de « apporter » ce changement au
niveau du timbre est dii d’un flottement du degré d’aperture, ils remplacent le [i] par une
autre voyelle telle que : le [€] ou le [e] comme dans I’exemple « Mi [mi] » au lieu de

« mais », « éti [eti] » au lieu de « était ».

Dans ce cas, nous parlons d’une assimilation de 1’aperture régressive ou nous observons
que les voyelles sont voisinées : [i], [e] et[€], elles partagent les mémes caractéristiques
phonologiques car les trois sont €cartées, antérieures et orales et elles ne s’opposent
qu’au degré d’aperture ; le [i] est la voyelle la plus fermée, le [e] est mi fermés puis vient
le[€] est mi ouverts. L’¢éleve n’établit pas une distinction entre ces trois voyelles, il essaye

de changer forcément le mouvement des levres pour prononcer le [i]

D’autres €léves prononcent un [e] a la place du [i] dans cela prouve le rapprochement
entre ces deux sons qui partagent les mémes traits distinctifs et ne s’opposent qu’au
niveau degré d’aperture ; le [e] est mi fermé et le [i] est fermé, 1’éléve essaye forcément
de prononcer le [e] en réservant le trait d’intériorité en dépit que ce son n’existe pas dans

le systéme phonologique de I’arabophone

Nous avons remarqué €galement qu’il existe des sons qui ont les mémes traits pertinents
et ne différencient qu’au degré d’aperture, le [u] est fermé et le [o] est mi, ouvert [0] mi-

fermé. Donc, la réalisation du [u] nécessite une pression d’un vocalisme du degré
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d’aperture. C’est le cas des mots : « chapou [Japu] » au lieu de « chapeau », « cadou

[kadu] au lieu de « cadeau », « Coume [kum] » au lieu de « comme ».

Il y a aussi des cas ou les apprenants prononcent le [a] & la place du [¢] comme dans les
exemples : « pardu [pasdy] » au lieu de « perdu », « sauteralle [sotsal] » au lieu de
« sauterelle ». Cela résulte aussi d’un rapprochement entre le [a] et le [€], et le premier
son existe dans le systéme phonologique de I’arabe. Donc, il substitue le [€] par le [a]
car les deux sont orales, écartées et antéricures mais elles différent au niveau de

I’ouverture le [a] est trés ouvert ; le [€] est mi ouvert.

Nous pouvons déduire que 1’arrondissement du [y] peut se transformer en [i]
comme montrent les exemples : « costime » [kostim] au lieu de « costume »,
« natirelle » [natisel] au lieu de «naturel » parce que 1’arabe ne possede pas la
voyelle[y] antérieure-labialisé qui sera assimilée a la voyelle[1] antérieure-non arrondie.
Dong, il deviendra difficile pour 1’éléve arabophone d’articuler un son qui n’existe pas

dans son systéme phonologique.
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2.1.2 Les voyelles nasales :

Tableau N°01 :

Le son [¢e] prononcé [£]
Identification Description Explication Evaluation Correction
Ces erreurs Les apprenants | Le son [é]
in commises par les | ont tendance a | nasal, un
apprenants sont confondre entre | antérieur, mi-
[£] des erreurs de ces voyelles ouvert, arrondi [2]
prononciation nasales, ils est prononcé
n’arrivent pas a | [€] nasal,
distinguer les antérieur, mi-
sons les uns ouvert, non
quelqu’in des autres arrondi quelqu’un
[kelké] [kelk]
Tableau N°02 :
Le son [€] prononcé [i]
Identification Description Explication Evaluation Correction
L’apprenant a mal Le son [€]
siympa Ces erreurs prononce a cause de nasalf sympa
commises par la méconnaissance | antérieur, .
[simpa] | fes apprenants | de larégle « i+tm » | mi- ouvert, [sépa]
sont des erreurs | ou « i+n » se non arrondi
de prononce [€] etil n’a | est prononcé
prononciation pas I’habitude de le | [i] oral,
— prononcer dans sa antérieur, —
voisuie langue maternelle étire, ferme | YOISIR
[vwazin] [vwazg]
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Tableau N°03 :

Le son [a] prononcé [ce]

Identification Description Explication Evaluation Correction
Cette erreur I1s’agitici d’'une | Le son [a]
deun commise par confusion entre nasal, dans
les apprenants | ces voyelles postérieur,
[dee] est une erreur | nasales, ouvert, arrondi [dd]
de I’apprenant est prononce
prononciation | n’arrive pas a [é&] nasal,
distinguer les antérieur, mi-
sons les uns des ouvert, arrondi
autres
Tableau N°04 :
Le son [3] prononcé [9]
Identification Description Explication Evaluation | Correction
L’apprenant a Le son [3]
cocours Cette erreur donc tendance a | nasal, concours
commise par dénasaliser les postérieur,
[kokus] | les apprenants | Voyelles nasales | mi- ouvert, [k3kux]
est une erreur | €N séparant la arrondi est

de

voyelle de la
consonne car le

prononcé [J]
oral,

prononciation ‘
systéme postérieur,
vocalique de sa mi- ouvert,
langue maternelle | arrondi

ne possede pas de
voyelles nasales

Le méme cas de transformation pour le [¢e] et le [€] comme dans : un [¢] qui est en in
[€]. Le [€] est plus proche au [c¢e] car toutes les deux sont antérieures, nasales et mi

ouvertes, elles ne se différencient qu’au trait de 1’arrondissement, le [ce] est arrondie et
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le [€] est écartée. Cela provoque une confusion chez I’apprenant arabophone et peut étre

expliqué par I’absence du [¢] dans la langue maternelle.

Le[d] peut étre dénasalisé et transformé en[a], en[u] ou en[o] c’est la raison pour
laquelle 1’¢éléve arabophone, comme nous 1’avons signalé, est victime d’une surdité
phonologique a I’égard des voyelles nasales du frangais, dans son systéme phonétique,
il ne différencie qu’entre les combinaisons des voyelles [in], [an], [un] comme dans

I’exemple : « cocours [kokuk] au lieu de « concours »

2.2. Analyse du questionnaire

< Question 1 : Les années d'expérience au lycée "Bedj Ahmed - Hassi R'mel "

Les années d’expérience Fréquence Pourcentage
1-5 ans 3 25%
5-10 ans 3 25%
Plus de 10 ans 6 50 %
Total 12 100 %

e Sur le plan de I’expérience les enseignants enquétés (12) ont déja enseigné au lycée

Bedj Ahmed a Hassi R’mel a savoir la période : trois (3) enseignants ont I’expérience

Les années d’expérience

W 1-5ans
m 5-10 ans

M Plus de 10 ans
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entre 1-5 ans (25 %), trois (3) autres entre 5 -10 ans (25 %) sinon la majorité (6)

enseigne au sein du lycée plus de dix (10) ans (50 %)

e Nous remarquons que les enseignants qui ont plus d’expérience au lycée Bedj Ahmed

marque un pourcentage important, ce critére permet de bien analyser ce phénoméne

linguistique.

< Question 2 : Etes-vous déja confronté a des problémes de prononciation avec vos

éléves ?
Le probléme de prononciation Fréquence Pourcentage
Oui 12 100 %
Non 0 0%
Rarement 0 0%
Total 12 100

Le probleme de prononciation

H Oui
® Non

M Rarement

Rarement
0%
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e Nous déduisons a travers ces réponses que tous les enseignants ont au moins un
apprenant dans leurs classes qui présente des difficultés de prononciation. En effet,

100% ont répondu par oui.

< Question 3 : Vos ¢léves prononcent mal

Les éléves prononcent mal Fréquence Pourcentage
Tous les sons de la langue francaise 0 0%
Les voyelles 12 86 %
Les consonnes 2 14 %
Total 14 100 %

Les éleves prononcent mal
tous les sons
0%

0%

H tous les sons
M |es voyelles

M |les consonnes
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e Tous les enseignants ont affirmé que leurs apprenants prononcent mal uniquement
quelques sons et non pas tous, en effet, (86 %) pensent que leurs éléves

prononcent mal les voyelles et (14 %) seulement affirment que leurs éleves

n’articulent pas bien les consonnes.

< Question 4 : A votre avis a quoi seraient dues ces difficultés de prononciation ?

Les difficultés de prononciation Fréquence |Pourcentage
A I’influence de la langue maternelle 12 41%
On n’accorde pas assez d’importance a I’oral en classe 10 34 %
La mauvaise perception des sons étrangers 6 21%
Autres facteurs 2 4%
Total 30 100 %

Les difficultés de prononciation

B A l'influence de la langue
maternelle

B On n’accorde pas assez
d’importance a I'oral en classe

M La mauvaise perception des sons
étrangers

Autres facteurs

e 41 % des enseignants pensent que la langue maternelle a un impact sur

I’apprentissage de la langue étrangére. 34 % croient que leurs apprenants n’articulent
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pas bien les sons car on n’accorde pas assez d’importance a 1’oral en classe. En outre
La mauvaise perception des sons est un facteur qui représente selon les enseignants

21 %. D’autres facteurs n’ont pas d’importance parce qu’ils représentent que 4%

e Selon les enseignants enquétés la cause principale des difficultés de prononciation
chez les lycéens de Hassi R’mel c’est I’influence de la langue maternelle sur la langue
cible ; en plus ces difficultés sont dues a la dévalorisation de 1’oral en classe et a la
mauvaise perception des sons de la langues étrangere. D’autres enseignants pensent

a d’autres facteurs notamment la base au cycle primaire et college

< Question 5 :

Les voyelles orales Fréquence d’erreurs Pourcentage
[e] 12 17 %
[€] 12 17 %
[u] 6 8 %
[v] 12 17 %
(0] 9 12 %
[ce] 12 17 %
[9] 9 12 %
Total 72 100 %

Les voyelles orales

AT
. ("

" [ce] 17%
" [3]
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D’apres les résultats figurés dans le tableau et le graphique ci-dessus, nous constatons
que : la mauvaise prononciation des €léves touche énormément aux sons suivants [e],
[€], [y], [ce] soit 17 % de chaque son, de méme 12 % représente la mauvaise articulation

au niveau de [e] et [9]. Enfin 8 % représente le son [u] par rapport au nombre total

d’erreurs au niveau des voyelles orales (72)

Les voyelles nasales Fréquence d’erreurs Pourcentage
[€] 11 44 %
[e] 12 48 %
[3] 2 8 %
Total 25 100 %

= [€]
=[]

= [3]

Les voyelles nasales

. 0%

Le probleme des voyelles nasales se manifestent au niveau des sons suivants :

[e&] présente un pourcentage important soit 48 %, le son [€] 44 % et le son [3] 8 %
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o Les enseignants constatent qu’a partir leur expérience, le probléme des voyelles

nasales se manifeste quand 1’apprenant articule [¢e], [£] et le [3]

Les consonnes Fréquence d’erreurs Pourcentage
[p] 1 25 %
[b] | 25%
[f] 1 25%
[V] 1 25 %
Total 4 100 %

Les consonnes

u [P]
u [b]
u [f]

[v]

e La prononciation des consonnes se manifeste dans la confusion du [p] avec [b]et [f]

avec [v] une erreur seulement pour chaque son soit 25 %
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Tableau récapitulatif des écarts de prononciation

Les écarts de prononciation Fréquence d’erreurs | Pourcentage
Les voyelles orales 72 73 %
Les voyelles nasales 25 25 %
Les consonnes 4 2%
Total 101 100 %

LES ECARTS DE PRONONCIATION

Les consonnes

e Selon ces résultats, nous remarquons que 73% des enseignants ont répondu que la

mauvaise articulation se manifestent au niveau des voyelles orales, 25 % des voyelles

2%

0%

nasales, le reste sera les consonnes (4%)

e En fonction des résultats obtenus, les enseignants confirment que les difficultés
rencontrées chez les apprenants c’est les voyelles orales, venant ensuite les voyelles
nasales. Toutefois 1’articulation des consonnes ne pose pas de probléme car nous

avons trouvé une seule confusion entre [p] / [b] et entre [f] / [V]
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< Question 6 : Pensez-vous que la mauvaise prononciation peut influencer

négativement sur 1’apprenant ?

La mauvaise prononciation peut
Fréquence Pourcentage
influencer négativement sur I’apprenant
Oui 12 100 %
Non 00 0%
Total 12 100 %

La mauvaise prononciation peut influencer
négativement sur I’apprenant

H NON
mOoul

e D’aprés les réponses, tous les enseignants interrogés affirment que La mauvaise

prononciation peut influencer négativement sur I’apprenant

Nous citons ci-dessous les justifications qui ont été données
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R/
0.0

La mauvaise prononciation peut décourager I’apprenant
Elle peut s’opposer a la bonne compréhension
Empécher ’apprenant a la production orale

Diminuer la confiance en soi

Contribuer a une image négative chez I’autre

Stimuler chez I’apprenant la peur et le manque de confiance dans 1’apprentissage des
langues étrangéres

La mauvaise prononciation peut diminuer la capacité de la production orale ainsi que
la lecture chez 1’apprenant

La mauvaise prononciation rend le processus de la compréhension difficile

L’ absence de perspectives d’amélioration

Question 7 : selon vous comment peut-on aider les apprenants a surmonter

toutes ces difficultés et améliorer leur prononciation ?

e [l s’agit d’une question ouverte qui concerne les solutions efficaces proposées par
les enseignants afin de faire face aux problémes de prononciation. L’expérience
des enseignants de FLE a Hassi R’mel nous a permis d’arriver a des propositions

citées ci-dessous

I1 faut d’abord que 1’enseignant assume sa prononciation, en fait, c’est a I’enseignant

de maitriser la phonétique avant de 1’enseigner a un public arabophone

On doit consacrer des formations spécialisées en phonétique pour les enseignants du

FLE
La solution se trouve a la bonne formation des enseignants en la maticre

On est obligé de convaincre les éléves de I’importance de s’exprimer dans une langue

¢trangere.
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- Le probléme qui persiste c’est la base ; on doit motiver I’¢éléve a écouter le frangais a

travers les dessins animeés.

- Il faut considérer la séance de I’expression orale et la compréhension de I’oral comme
les plus importantes en y intégrant les nouvelles technologies de la communication

et de I’information notamment les outils audiovisuels

- On doit inciter I’¢éléve a écouter la langue a travers les enregistrements, les chaines

télévisées, les dessins animées, la poésie et les films
- L’¢leve doit se familiariser avec la langue en dehors de la classe
- Il faut essayer de s’exprimer en langues étrangeres
- Donner plus de temps a 1’articulation des sons en corrigeant au fur et a mesure

- Apprendre a ne pas se moquer de I’autre

Synthése
A travers ce questionnaire destiné a des enseignants de FLE qui connaissent
réellement les apprenants de Hassi R’mel. Nous avons constaté en analysant leurs
réponses que les problémes de prononciation se manifestent notamment au niveau des

voyelles orales et nasales.

Les enseignants croient que ces écarts de prononciation sont dus a I’impact de la
langue maternelle et la dévalorisation de I’oral en classe. Ils ajoutent que 1’enseignant,
de sa part, doit suivre des formattions approfondies en phonétique avant de I’enseigner

aux éleves.

Dr’ailleurs, la mauvaise articulation des sons peut influencer négativement sur
I’apprenant surtout sur le coté psychologique ce qui lui rend I’apprentissage de la langue

étrangere trés difficile. Sur cela les enseignants ont proposé quelques solutions pouvant
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améliorer le niveau de la prononciation des apprenants en frangais en 1’occurrence
I’importance qu’on doit donner a I’articulation des sons de la langue étrangere et la
correction au fur et a mesure, la motivation des apprenants par les activités ludiques ainsi

que la formation des enseignants en la matiere.

Conclusion

A travers D’enregistrement de la prononciation des éléves de lere année
secondaire de FLE du lycée Bedj Ahmed Hassi R’mel nous pouvons tirer la conclusion
que les apprenants ciblés rencontrent des difficultés de la prononciation surtout avec les
sons inexistants dans leur systéeme phonologique. Ainsi, nous avons remarqué que les
erreurs interférentielles phoniques commises par les éléves sont plus fréquentes au
niveau vocalique et que la langue maternelle a des effets négatifs qui se manifestent par
la modification des timbres de certains sons de la langue frangaise. Les résultats obtenus
aprés la réalisation des enregistrements sont presque correspondants avec les réponses
des enseignants sur le questionnaire. Ils ont confirmé en outre, la présence des problémes
de prononciation dans leurs classes. Et selon les réponses obtenues, les apprenants
commettent presque les mémes erreurs d’articulations. Celles-ci peuvent étre dues a
plusieurs raisons : I’influence de la langue frangaise, le manque d’usage de cette langue

et la négligence de 1’oral en classe de FLE.

Les enseignants pensent qu’il serait judicieux d’instaurer en classe des activités
ludique surtout afin de motiver les apprenants a se familiariser profondément avec la
langue cible. En faisant appel a la nécessité des formations approfondies et spécialisées

pour les enseignants du FLE en mati¢re de phonétique.

Cependant, 1’apprenant peut tout de méme s’auto-améliorer en écoutant des

émissions télévisées et en lisant par exemple.
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3. Remédiation aux difficultés de prononciation des sons [y] et [e]

3.1 Présentation de la méthode

Nous avons opte¢ pour I'emploi de la Méthode Verbo Tonale (MVT) car elle nous semble
efficace pour corriger les erreurs phonétiques des apprenants en nous basant sur ces
erreurs et en les considérant comme un point de repere pour un développement progressif
et un point de départ pour une maitrise des sons notamment ceux inexistants dans leur

langue maternelle.

Nous avons opté également pour le choix d'un nombre limité¢ d'éleves représentant les

caractéristiques du public vise.

Deux groupes d'¢leves, composent I'échantillon, comptant 15 éléves dans chaque groupe,

qui font partie de la premiere année secondaire au lycée Bedj Ahmed — Hassi R'mel.
Afin de bien mener cette étude a bien, nous nous sommes limités aux éléments suivants :

e Erreurs liées a la prononciation du son [y]
e Erreurs liées a la prononciation du son [e]

Pour se faire, on doit recourir au départ, a la phonétique combinatoire ; en effet, dans la
chaine parlée les sons s'influencent les uns les autres pour favoriser les fréquences claires
et le relachement d'une voyelle. De méme, dans cet espace de travail phonétique ou
l'arabe est la langue maternelle des €éléves, on préconise la présentation des phoneémes

francais inexistants dans la langue arabe dans un entourage segmental convenable.

En deuxieéme lieu, nous devons recourir a la prononciation nuancée ; cette technique est
basée sur la sensibilisation des oreilles des ¢léves aux divergences de prononciation en
nuancgant l'articulation des phonémes ciblés dans un contexte adéquat. Cette démarche
repose sur le remplacement du son mal prononcé par 1'éléve, par un autre ayant

quasiment les mémes traits pertinents.
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En outre, nous recourions a la prosodie ou on fait appel aux traits suprasegmentaux afin
d'aider les apprenants a se familiariser avec la prosodie de la langue cible. En fait, on
regroupe tous les facteurs utilisant l'intensité, la hauteur, et la durée comme : I'intonation,

I'accentuation, le rythme, la mélodie, les tons...

Finalement, n'oublions surtout pas le paralangage, autrement dit le "non verbal" qui est
I'ensemble de signes non verbaux comme les expressions faciales, les regards, les
différentes postures, etc. ce qui permettent a l'enseignant de mener des échanges a bien

avec les interlocuteurs.

En somme, Nous ne nous contentons pas de dresser une liste de mots ou de phrases
contenant les sons cibles. Nous devons, de méme, respecter un certain nombre de

critéres, a savoir :

La position du son dans le mot : initial / médiane / finale

La position de la syllabe : accentuée / atone

La nature de la syllabe : ouverte / fermée

L'entourage du son cible : optimal (facilitant) / non optimal

La mélodicité de la syllabe : intonation montante / descendante

YV YV VY
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3.2 La fiche pédagogique du cours de remédiation

TITRE Lecon de remédiation phonétique

1/ DOMAINE(S) / DISCIPLINE(S)
La phonétique corrective / l'apprentissage du francais langue étrangere (FLE)

2 / THEME(S) D’ETUDE

Etude des écarts de prononciation chez les apprenants de 1ere année secondaire.

4 / PUBLICS CIBLES

Les ¢léves de 1ere année secondaire de FLE du lycée Bedj Ahmed Hassi R’mel « Laghouat »

5/ OBJECTIF GENERAL

Remédier aux erreurs de prononciation des sons [y] et [e] chez les éléves selon la Méthode
Verbotonale afin de donner le sentiment de sécurité en prenant la parole et en lisant.

6 / OBJECTIFS SPECIFIQUES

Les ¢€leves seront capables de prononcer correctement les sons [y] et [e]

7/ OUTILS / RESSOURCES PEDAGOGIQUES

Documents pédagogiques / tableau / appareil de projection / amplificateur audio / casques

8 / DUREE

Trois heures (03 h) "Deux séances 1h30 pour chaque séance"

9 / CONSIGNES

La remédiation proposée sera adaptée aux difficultés rencontrées en classe.
Ecouter ---------- Répéter ---------- Choisir
Ecouter Lire Comparer

10 / ORGANISATION DE LA CLASSE

Prendre en charge la remédiation a un seul son par séance.
Mettre en place des ateliers phonétiques.

Chaque groupe se compose de 05 éleves

On distribue un document pour chaque apprenant.
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PHASE DE DIAGNOSTIC

Le son [y]

"Oral — antérieur — fermé — arrondi"

Diagnostic

Ce qui devrait faire

[y] prononcé [i] ou [u]

L'arrondissement du [y] peut se transformer en [i]
car l'arabe ne posséde pas le [y] qui sera assimilé a
la voyelle [i] (antérieure — fermée - non arrondie ou
[u] (orale — postérieure — fermée — arrondie, il
deviendra difficile pour 1'éléve arabophone
d'articuler un son qui n'existe pas dans son systéme
phonologique.

[i] Timbre trop clair il faut assombrir
Intonation descendante

En syllabe hors de l'accent
Prononciation inversée de [u]--[y]
Contexte consonnes : F.V.P.B.M
Gestualité facilitante : main / téte en bas.

[u] Timbre trop sombre il faut éclaircir
Intonation montante

En syllabe accentuée

Prononciation inversée de [i]--[y]
Contexte consonnes : S.Z.T.D

Gestualité facilitante : main / téte en haut

Le son [e]

"Oral — antérieur — mi fermé — étiré"

Diagnostic

Ce qui devrait faire

[e] prononcé [i] ou [g]
Ce son n'existe pas dans le systéme phonologique
arabophone.
Les voyelles [e] [i] [€]sont voisinées et partagent
les mémes caractéristiques phonologiques.
Les trois sont écartées, antérieures et orales et ne
s'opposent qu'au degré d'aperture.
[e] mi fermée
[i] fermée
[€] mi ouverte

C'est pourquoi 1'éléve n'établit pas une distinction
entre ces trois sons.

Timbre clair il faut assombrir

Intonation descendante

Creux intonatif

En syllabe accentuée

Prononciation inversée de [e]--[i]-—-[€]
Contexte consonnes occlusives : P.B.T.D
Gestualité facilitante : main/té€te en bas
Utiliser les logatomes : da da da
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DEROULEMENT DE LA SEANCE Iy], [e]

e Faire entendre une série de mots dont peut-étre un ne
présente pas la méme voyelle que les autres. Levez la main
quand vous pensez que la voyelle du dernier mot n'est pas
identique aux précédentes.

Procédés Activités Outils
Se préparer a 1'écoute (Echauffement & la perception) :
Fermez les yeux, respirez tranquillement, écoutez votre
respiration, respirez de votre nez doucement, relaxez,
concentrez-vous sur vos oreilles....
Ecouter une série de mots contenants le son [y] et [e] Ressource
. Les mots sont écrits sur le tableau doivent étre lus par
Perception : . ) . externe
l'enseignant en visualisant les mouvements de la bouche, 1/4
l'intonation et la gestualité.
s Echauffement &
% Consignes
< : ;
A Questl.ons TCPONSES | pajre écouter des phrases
Discussion Ressource
A . " ' . externe
Les mémes phrases doivent étre lues par I'enseignant en /5
visualisant les mouvements de la bouche, l'intonation et la )
gestualité.
Faire écouter un petit poeme
Ressource
A A , . . . externe
Le méme texte doit étre lu par I'enseignant en visualisant les 376
mouvements de la bouche, l'intonation et la gestualité
S'exercer a la discrimination :
e Faire entendre des paires minimales. Ecoutez les sons [y],
[e] si vous pensez que ces deux mots sont identiques avec
% Discrimination les mémes Voyellei, Vouf (lie;/fe’z letcarton ‘;)leu. ?1 VO;lS Ressource
8 | auditive / visuelle pensez que ces mots sont différents vous levez le caton externe
= rouge. 7/8
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Phases 03

Production

Echauffement
Consignes
Questions-réponses
Discussion

Se préparer i la production (Echauffement a la production)

On invite I'apprenant a se relaxer et & se concentrer sur son
contrdle vocal.

Produire en continue la voyelle [i] la bouche fermée, Ievres
étirées, puis le plus lentement et le plus progressivement
possible on ouvre la bouche (en pronongant au passage [e, €])
jusqu'a [a] la bouche grande ouverte.

[i — e — & - a] on essaie de produire un glissando le plus

progressif possible en une expiration. En concentrant sur la
continuité du mouvement ouvrant la bouche.

Aussi, en commengcant par [i] puis le plus lentement et le plus
progressivement possible on ferme la bouche en pronongant au

passage [y, u]

Ecouter et répéter les sons les syllabes les mots les phrases on
peut varier le débit l'intonation, le timbre... on joue sur la
hauteur avec les voyelles ciblées de bas en haut ou l'inverse

Phases 04

Evaluation

Cela consiste a fournir aux €leves des exercice afin d'apprécier
leur niveau de maitrise des notions présentées.

Organiser les éléves en groupe et faire produire des mots
contenants les sons [y] et [e]

Faire lire des phrases en respectant la prononciation des sons
ciblés et I'intonation

Motiver les €leves a créer des enregistrements a la maison et les
¢couter pour s'entrainer a l'autocorrection.
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Ressources externes

1) La liste des mots contenant le son|e]
Elysée / Musée / Théatre / Eté / Journée / Fiancé / Orléans / Aimer / Ecoutez | / Nez

2) Les phrases qui contiennent le son|e]

André et Rene sont allés au cinéma en meétro.

Les efforts que vous avez faits sont énormes.

Vous avez achete des épices au marché ?

L’année prochaine, j’irai au Brésil pour mes études.

Je déteste vraiment les émissions de télérealite.

Demain, vous allez pouvoir vous reposer toute la journée.

Vai espéré aller en Egypte cette année mais je n’ai pas assez d’argent.
Mon pépé et ma mémé sont décédés la ol ils sont nés.

O o N E WN R

Les Etats-Unis ont élu un nouveau Président pour une durée de quatre ans.

[EEN
©

La situation est compliquée et désespérée, il faut abandonner

3) Le petit poéme contenant le son [e]

/ C'est l'ete. \

Trois petits moustiques ... ... ......... M'ont piqué :

Un sur le front...........................Un sur le nez,

Et le troisieme au bout du pied ! ..... Trois petits boutons ont poussé
Un sur le front, ......................... Un sur le nez,

Et le troisieme au bout du pied ! ......Me voila tout défiguré !

\ Clest ['éteé /

4) La liste des mots contenant le son|y]

Tu / Une / rue / Voiture / Chaussure / Le menu / Lune / Bus / Musée / Lunettes / Ambulance
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5) Les phrases qui contiennent le son|y]

Tu as vu dans la rue ce bus ?

Sur le menu, il y a des huitres et du pain perdu.
Tu étudies le russe a I'université de Mulhouse.
Julien a vécu en Uruguay pendant huit ans.

Il nest plus str de lui, il a eu une urgence.

J’ai vu une comédie musicale en juillet.
Aujourd’hui, il y a de la pluie et du vent.

Ce musicien joue de la flUte et de la cornemuse.

X N Uk WM R

J’ai vu une vidéo amusante sur YouTube.
10. Le vendeur de fruits et |égumes est-il barbu ou moustachu ?

4. Le petit po¢me contenant le son [y]

Hier matin j'ai vu ... ... .... Cachée sous une laitue
Lulu la tortue .............. Mais qui l'etit cru ?
Si loin de ma rue ... ... .... Et m'avait tant décu.

5. Paires minimales du son [y]

Mur / Dur --- Pire / Pure --- Rue / Riz --- Sourd / Sur --- Tumeur / Humeur
Humour / Amour--- Rousse / Russe--- Dessus --- Dessous --- cri / cru.

6. Paires minimales du son [e]

Chez / Nez --- Blé / Clé --- Les / Lis --- Mes / Mis --- Midi / M’aider --- Cri / Crée.

3. Commentaire sur le cours de remédiation
Nous avons €élaboré notre cours de remédiation phonétique dans une salle calme au sein
du lycée Bedj Ahmed avec une classe de premiere année scientifique qui se compose de

quinze (15) apprenants dont six (06) garcons.
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Et pour obtenir des résultats d’'une maniére organisée et structurée, nous avons organis¢
la classe en trois (03) ateliers, en formant des groupes de 05 apprenants ; cela nous a aidé
a motiver les apprenants et les a engagés efficacement dans un travail collaboratif.

Nous avons proposé un cours de remédiation aux problemes de prononciation des sons
[y] et [e] rencontrés en classe de 1% année sous forme d’activités pédagogiques, des
dialogues et des activités ludiques tout en nous basant sur les principes de la méthode
verbotonale. Nous nous attendons a ce que I’application de la méthode verbotonale dans
la correction phonétique peut améliorer et corriger les lacunes et les erreurs de la

prononciation commises par les apprenants.

Nous avons décidé de proposer des themes avec un vocabulaire concret de la vie
quotidienne. Nous proposons des phrases courtes et simples et les apprenants doivent
tout simplement les transformer. Exemple : transformer des phrases interrogatives en
phrases affirmatives ou I’inverse, transformer les phrases affirmatives en phrases
exclamatives, etc. Cela permet de situer les mots contenant les sons difficiles en creux

ou en sommet intonatif.

3.1.1. La correction du son [y]

Afin d’amener les apprenants a réaliser de maniere correcte le son [y], nous avons choisi
des mots ou la voyelle [y] se trouve en contact avec des consonnes occlusive. Pour ce
cas, nous avons opté pour les mots : "tu" [ty], "bus" [bys], "russe" [rys],
"musique"[myzik], "légumes"[legym] et d'autres mots sur le méme critére tout en
demandant aux apprenants de baisser la voix dans le but de réalisation d’une intonation
descendante. Cela montre que presque la majorité des apprenants ont pu produire cette

voyelle. Les 11 apprenants sur 15, représentant 73.33%, ont réussi & prononcer
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correctement la voyelle cible ; les autres, soit 2 apprenants sur 15 ou 13.33.66%, I'ont

par contre remplacée par la voyelle [u], et deux autres apprenants sur 15 soit 13.33%,

I’ont remplacée par la voyelle [i].

Voici ci-dessous le tableau récapitulatif de la correction du son [y] :

Ateli A : Prononciation Prononciation erronée Prononciation erronée

elers pprenants correcte Remplacée par [u] Remplacée par [1]
Ahmed \'

— Anes Vv

=

3 Samah X

>

= Lina X
Aicha \J
Mustapha \J

—_ Yacine \'

=

3 Nour v

2 .

< Rania X
Fatima \'
Marouane X

— Abdelmalek \'

=

5 Massouda v

>

= Meriem \'
Douaa \'

Nombre total 15 11 02 02
Pourcentage 100% 73.33% 13.33.66% 13.33.66%
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3.1.2. La correction du son [e]

Il s’agit ici d’un probléme d’aperture, donc nous nous sommes référés aux mots ou les
apprenants ont prononce [i] une voyelle plus fermée a la place de [e] qui est une voyelle
plus ouverte que le [i]. Pour remédier a cette prononciation erronée, nous avons choisi

des mots tels que :

"Elysée" [elize], "écoutez" [ekute], "école" [ekDl], "élu" [ely], en demandant aux
apprenants de baisser la voix pour réaliser une intonation descendante qui leur permettra

de prononcer plus facilement la voyelle [e].

Pour ce faire, nous avons a mettre la voyelle cible en position initiale a condition qu'elle
soit en contact avec des consonnes occlusives tout en réalisant une intonation
descendante. Suite a ’activité de la discrimination phonétique, nous avons obtenu un

trés bon résultat.

Dans ce cas, nous avons obtenu un résultat satisfaisant par rapport au cas précédent. Les
apprenants qui ont pu prononcer le son [e] de maniére mi- fermée, sont au nombre de 13

sur 15 (86.66%) les deux apprenants restants (13.33%) ont continué a prononcer [i].
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Voici ci-dessous le tableau récapitulatif de la correction du son [e] :

. L. Prononciation erronée
Ateliers Apprenants Prononciation correcte . -
Remplacée par [1]
Ahmed \')
— Anes '
=)
k) Samah X
2
< Lina '
Aicha \')
Mustapha X
— Yacine \')
=)
k) Nour ')
2
< Rania \'A
Fatima v
Marouane \J
- Abdelmalek v
=)
8 Massouda v
2
;E Meriem Vv
Douaa ')
Nombre total 15 13 02
Pourcentage 100% 86.66% 13.33.66%

Nous avons remarqué des cas qui sont arrivés a réaliser la bonne prononciation aprés
quelques répétitions. En revanche, nous notons ainsi d'autres cas qui ont éprouvé des

difficultés a prononcer correctement les sons cibles : leur prononciation paraissait
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correcte quand ils étaient soutenus et orientés par l'enseignant. Mais des qu’ils
prononcent indépendamment, ils reviennent toujours a la méme erreur. Alors, la

correction de ces cas ¢tait plus approfondie et nécessitait encore un peu plus de temps.

Conclusion

Nous pouvons confirmer, finalement, que la correction phonétique par la Méthode
Verbotonale réalisée aupres de nos apprenants nous a été utile. En effet, nous avons pu
constater, a la fin d’un travail phonétique, une progression sur le plan de la prononciation

chez le plus grand nombre des apprenants ayant participé au cours de remédiation.

Cette étude pratique nous a permis également de quitter le circuit clos qui se répete
chaque jour. Car, contrairement aux s€ances qui se déroulent de la méme maniere : on
présente le cours et on passe a la phase d'évaluation. Cette recherche nous a offert la
chance de donner la parole aux apprenants, de les motiver et de leur permettre de

s'exprimer.

Du fait, les apprenants ont fini par apprécier le travail de correction phonétique. Ils ont
pu découvrir que cela peut leur étre utile et finir par accepter de procéder au travail de
groupes avec l'enseignant. Ils ont marqué une bonne volonté et ont fini par proposer des
idées créatives. En outre, ils ont cessé¢ de réagir de manieres défavorables, ils ont au
contraire accept¢ de déformer leurs gestes articulatoires, d'adopter de nouvelles

habitudes articulatoires afin de prononcer des sons nouveaux.

En somme, la Méthode verbotonale nous a ¢éloignés de 1’enseignement standard en
offrant a I’enseignant du FLE les outils nécessaires afin d’apporter un plus en maticére

de compétences.
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Conclusion Générale

Les difficultés de prononciation des voyelles des ¢€léves de premicre année
secondaire au lycée Bedj Ahmed a Hassi R’mel, nous ont pouss¢ a mener cette recherche.
En effet, I’objectif général de cette étude était d'analyser les erreurs de prononciation de
la part des apprenants du FLE afin d’en décrire et en expliquer la nature et les causes
possibles. Bien que la source principale de données ait été les enregistrements de
prononciation d'apprenants, d’autres sources complémentaires a savoir le profil
sociolinguistique d’apprenants, aussi bien que des réponses d’enseignants se sont

avérées indispensables a la réalisation des objectifs tracés.

Pour porter des réponses a notre problématique qui est centrée sur « les difficultés
d’articulation des voyelles que fassent souvent les €éleves, nous avons choisi de travailler

sur deux enquétes : un enregistrement et un questionnaire.

Au départ, quinze enregistrements de prononciations d’apprenants ont ¢été
analysés ; ils étaient dotés de nombreuses erreurs d'articulation qui ont été décrites
phonétiquement et expliquées finalement en termes de leurs possibles facteurs causaux.

La deuxiéme est un questionnaire qui compléte la premiére enquéte.

En général, les catégories phonétiques d’erreurs se manifestent au niveau des
voyelles orales et nasales. Elles ont compris la substitution et la confusion des sons ainsi
que des difficultés de nasalisation. De méme, la prononciation de quelques voyelles
constitue un obstacle majeur pour les apprenants arabophones en particulier ceux de
Hassi R’mel qui ont tendance a substituer certains sons de la langue frangaise par des
sons proches de leur langue maternelle pour rapprocher ces deux systémes linguistiques

différents.

Nous avons remarqué, en outre, que ces difficultés sont en rapport étroit avec
plusieurs facteurs a savoir: les méthodes inefficaces d’enseignement de la
prononciation, le manque de connaissances phonétique de base des apprenants, ainsi que

I’incompétence des enseignants de FLE en la matiere.
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Les enseignants enquétés préconisent I'intégration des technologies d’information
et de communication dans 1’enseignement de la prononciation. Ils proposent aussi des
formations approfondies pour les enseignants du FLE afin de renforcer leur capacité en
la phonétique et en I’enseignement de la matieére car I’enseignant est un initiateur qui
incite a I’attention, Il s’agit pour lui d’attirer positivement I’attention sur la prononciation

pour que les €léves s’y intéressent et s’engagent dans une évolution.

I1 est essentiel quand méme de cultiver le gout pour la musique et les sons de la
langue en variant les activités ludiques, les chansons, les dialogues de films, les poésies
etc. Ainsi, les résistances psychologiques des apprenants peuvent constituer des
obstacles aussi importants que les difficultés physiques a la réalisation de nouveaux
gestes de parole. Nous avons opté pour I'emploi de 1a Méthode Verbotonale en élaborant
un cours de correction phonétique dans lequel nous avons procédé a la remédiation aux
prononciation erronée des sons de FLE par nos apprenants en classe notamment le [y] et

le [e] ; autrement dit, des sons inexistants dans leur langue maternelle.

Nous avons obtenu des résultats satisfaisants avec les apprenants. Cela peut
refléter non seulement la valeur de la perception dans la prononciation correcte mais

aussi I’efficacité de la méthode verbotonale dans la correction phonétique.

A travers cette recherche, nous avons réalisé que la prononciation n’est pas
seulement une maticre que I’enseignant peut transmettre a ses ¢léves, mais aussi une

compétence que les éléves assimilent par eux méme.
Sinon, I’acquisition de la prononciation d’une langue étrangere se fait :

- Grace a une forte implication de I’apprenant et de 1’enseignant
- Grace a une importante ouverture a la différence sonore et vocale
- Grace a une écoute fréquente (la plus fréquente possible) ; précise ou non, et des

sons de la langue.
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Conclusion Générale

En somme, I’enseignement de la prononciation en classe de FLE en Algérie
devrait faire I’objet des recherches ultérieures. Il serait ¢galement bénéfique d’avoir des
¢tudes plus approfondies sur I'impact de la langue maternelle sur les habitudes
articulatoires des apprenants du FLE. Certes, la bonne maitrise du francais, offre
d’immenses opportunités aux apprenants sur le plan social, professionnel et académique.

Une bonne articulation en frangais serait cruciale a la réalisation de ce potentiel.

Finalement, nous jugeons utile de laisser le champ de cette recherche ouvert pour

une analyse beaucoup plus approfondie et, peut-€tre des résultats différents des notres.
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Questionnaire 1

Le présent questionnaire est préparé dans le cadre d’une recherche intitulée « Etude des écarts de
prononciation des apprenants de lere année secondaire de FLE du lycée Bedj Ahmed Hassi R’'mel — Laghouat »,
11 vise a recueillir des données sur les erreurs de prononciation que commettent les apprenants,
quelles en seraient les causes ainsi que les défis que rencontrent les enseignants de frangais du lycée
Bedj Ahmed « Hassi R’mel » quant a aider les apprenants a surmonter ces difficultés. Les
informations collectées a cet effet seront confidentiellement traitées pour des fins strictement

académiques et dans le cadre de cette recherche

1. Les années d’expérience au lycée ""Bedj Ahmed - Hassi R’mel " :

1-5 ans D 5-10 ans I___J plus de 10 ans z

2. Etes-vous déja confronté a des problémes de prononciation avec vos éléves :

Oui IZ’ Non |__—I Rarement l:l

3. Vos éléves prononcent mal :

Tous les sons de la langue frangaise D Les voyelles z Les consonnes Z

4. A votre avis A quoi seraient dues ces difficultés de prononciation ?

— . A Pinfluence de la langue maternelle I/

- On'n’accorde pas assez.d’impartance a ’oral en classe IZ ‘

— La mauvaise perception des sons étrangers |:|

— Autres facteurs l:]

1/2




5. Cochez devant les sons que vos éléves éprouvent du mal a prononcer

Les voyelles

Les voyelles orales Les voyelles
nasales
[i] [a] yl [—1[a]
[e] |—|[d] [e] [€] —
[l _|— [lo] [e] [—]l®] | —
[a] [u] [8] [—~—[[2]
Les consonnes
[p] [f] (k] U] [l
[b] [v] [a] [r] [w]
[t] [I] [m] [s] [u]
[d] 31 [n] [z]

6. Pensez-vous que la mauvaise prononciation peut influencer négativement sur I’apprenant
"

Oui Non |:]
— La justification :
U mne..omn audrause. S tpmon Coalion, Tlud J)c 7:!0 Ceannn
CJ-I WTI’?"M” 0‘ Ct/t /,) Our. j W’“M 7"/ Ce
c]t(mn’ek Jm ..... awYe. . / u;.d 5#0’1% ?‘ny Co-nf\te.‘Jre

Je Jocutinr

7. Selon vous comment peut-on aider les apprenants i surmonter toutes ces difficultés et
améliorer leur prononciation ?

-fcau‘k:; at]zra m—7b¢ "aau"llc .&Mbc’f ..............

_c.:‘:; ;A rer Aa.‘d.‘hrc....;’; ................................ "'i'.
.0 J«Al’a;«r AAL:: n ijﬁrw
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Questionnaire 2

Le présent questionnaire est préparé dans le cadre d’une recherche intitulée « Etude des écarts de

: prononciation des apprenants de 1ere année secondaire de FLE du lycée Bedj Ahmed Hassi R’mel - Laghouai- »,
I1 vise a recueillir des données sur les erreurs de prononciation que commettent les apprenants,
quelles en seraient les causes ainsi que les défis que rencontrent les enseignants de frangais du lycée
Bedj Ahmed « Hassi R’mel » quant a aider les apprenants a surmonter ces difficultés. Les
informations collectées a cet effet seront confidentiellement traitées pour des fins strictement

académiques et dans le cadre de cette recherche

1. Les années d’expérience au lycée ""Bedj Ahmed - Hassi R’mel " :

1-5 ans l:l 5-10 ans ‘:l plus de 10 ans

2. Etes-vous déja confronté a des problémes de prononciation avec vos éléves :

Oui z Non I:I Rarement l:l

3. Vos éléves prononcent mal :

Tous les sons de la langue frangaise I:l Les voyelles !Z Les consonnes D

4, A votre avis a quoi seraient dues ces difficultés de prononciation ?

— A P’influence de la langue maternelle IZ
— On n’accorde pas assez d’importance a I’oral en classe

— La mauvaise perception des sons étrangers IZI

— Autres facteurs l:]
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5. Cochez devant les sons que vos éléves éprouvent du mal a prononcer

Les voyelles

Les voyelles orales Les voyelles
nasales
[i] [q] M [ — |
el | — o] o] | —1I] _
fe] | 1o [oe] | ~ife] | —]
[a] ful |~ 1[3] | —I|[0]
Les consonnes
(p] {f] [k] U [il
[b] [v] [d] [r] [w]
[t) [f] [m] [s] [u]
[d] [31 [n] [z]

6. Pensez-vous que la mauvaise prononciation peut influencer négativement sur Papprenant

7
Oui IZ] Non |:l

— La justification :

Y 4
...D.é.m..&./hOuéﬂ‘,Q,...ﬂﬂ/.’)P.k.f,Hah.é...ﬁ.t..kﬁ.s.g.ﬁ. hlre....... S,
i . : /
...fm.a...&f..u.q..ti.o.n....v.e.h.s...f../:a.p.p.b.c.n.b:..s.s.a.gg...d....u.n.% ......
\
.....J..o,..Qz&gz.u.e...f;/..t.in.an.g..e.b.e, ..........................................................

7. Selon vous comment peut-on aider les apprenants a surmonter toutes ces difficultés et
améliorer leur prononciation ?

- Aimes.Lo.dangue..d.laBord........ _—
. ..Ap.p.k.en.d.k.c....~,t3u....’)1.e...pa.s...S.e.mo.?.uch..c[e...f.a.u.kkg

..—/f...’.e.m..s.e.f..g.:m.a.n..é...d.e_...sm...c.a,é.é...a(a/i(:....g,.e..lé)o.hm,;
..5....p.;é.o.z.g,..é.(.q.ma ............................................................

|

|

Merci

2/2




Questionnaire 3

Le présent questionnaire est préparé dans le cadre d’une recherche intitulée « Etude des écarts de
prononciation des apprenants de lere année secondaire de FLE du lycée Bedj Ahmed Hassi R’mel — Laghouat- »,
11 vise a recueillir des données sur les erreurs de prononciation que commettent les apprenants,
quelles en seraient les causes ainsi que les défis que rencontrent les enseignants de frangais du lycée
Bedj Ahmed « Hassi R’mel » quant a aider les apprenants a surmonter ces difficultés. Les
informations collectées a cet effet seront confidentiellement traitées pour des fins strictement

académiques et dans le cadre de cette recherche

1. Les années d’expérience au lycée " Bedj Ahmed - Hassi R’'mel " :

1-5 ans[_—__l 5-10 ansE plus de IOansD

2. Etes-vous déja confronté & des problémes de prononciation avec vos éléves :

Oui Non I:I Rarement |:]

3. Vos éléves prononcent mal :

Tous les sons de la langue frangaise Les voyelles N Les consonnes
i

4. A votre avis a quoi seraient dues ces difficultés de prononciation ?

— A I’influence de la langue maternelle E
— On n’accorde pas assez d’importance a I’oral en classe I:}

— La mauvaise perception des sons étrangers I:]

— Autres facteurs :]
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5. Cochez devant les sons que vos éléves éprouvent du mal 4 prononcer

Les voyelles

Les voyelles orales Les voyelles
nasales
[i] [a] M| < |1
le] | X |[d] [2] [e] P
[e] | X {lo] [oe] | X |[ce] <
[a] [u] (8] X 1]
Les consonnes
[p] [f] [K] U] Lil
[b] [v] [a] [r] [w]
[t] §! [m] [s] [ul
[d] 31 [n] [z]

6. Pensez-vous que la mauvaise prononciation peut influencer négativement sur Papprenant
5’

Oui Non l:l

— La justlficatlon

7. Selon vous comment peut-on aider les apprenants a surmonter toutes ces difficultés et
améliorer leur prononclatlon ?

ALl L OZ/anqu;ncz damn. ﬁm/éemm
&72% .....................................................

e P
Damen. /?ezamcj{z ﬁzzym - chfaé&%a/m ................

- heunen. Cﬁ%ﬁm{?w&/ﬂu o e DO ...

Merci
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Questionnaire 4

Le présent questionnaire est préparé dans le cadre d’une recherche intitulée « Etude des écarts de
prononciation des apprenants de lere année secondaire de FLE du lycée Bedj Ahmed Hassi R’mel — Laglmuatv»,
11 vise a recueillir des données sur les erreurs de prononciation que commettent les apprenants,
quelles en seraient les causes ainsi que les défis que rencontrent les enseignants de frangais du lycée
Bedj Ahmed « Hassi R’mel » quant a aider les apprenants a surmonter ces difficultés. Les
informations collectées a cet effet seront confidentiellement traitées pour des fins strictement

académiques et dans le cadre de cette recherche

1. Les années d’expérience au lycée " Bedj Ahmed - Hassi R’'mel " :

1-5 ans D 5-10 ans l:l plus de 10 ans lg

2. Etes-vous déja confronté a des problémes de prononciation avec vos éléves :

Oui Non I:l Rarement !:l

3. Vos éléves prononcent mal :

Tous les sons de la langue frangaise I:l Les voyelles {X] Les consonnes |:]

4. A votre avis a quoi seraient dues ces difficultés de prononciation ?

— A linfluence de la langue maternelle lZl
— On n’accorde pas assez d’importance a ’oral en classe Izl

— La mauvaise perception des sons étrangers E

— Autres facteurs
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5. Cochez devant les sons que vos éléves éprouvent du mal a prononcer

Les voyelles

Les voyelles orales

Les voyelles

nasales
[i] [a] VIEDNEIC! |
el | X |[d] [e] | X |[e] X
€] A |0} [e] | X |[ce] X
[a] [u] [al] | X 0]
Les consonnes
] [fl [k] U] [l
[b] v] [g] r] [w]
it [f1 [m] [s] ful
[d] [31] [n] [2]

6. Pensez-vous que Ia mauvaise prononciation peut influencer négativement sur Papprenant

?

........

Oui

- La justiﬁcaﬁon :

Non [:]

.....................................................................................................................

7. Selon vous comment peut-on aider les apprenants i surmonter toutes ces difficultés et

améliorer leur prononciation ?

gxﬁou\,u\( L& QIMQ-Q(.& Ln. c:\?,ew&& c:;uz. La Q,\qss&.... ........
L. eavigom PR Aw mmtnqwzi\/\e Syl S phanelique

e Lol

......................................................................................................

2/2
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Questionnaire 5 \

Le présent quéstionnaire est préparé dans le cadre d’une recherche intitulée « Etude des écarts de
prononciation des apprenants de lere année secondaire de FLE du lycée Bedj Ahmed Hassi R’mel — Laghouat. »,
I1 vise a recueillir des données sur les erreurs de prononciation que commettent les apprenants,
quelles en seraient les causes ainsi que les défis que rencontrent les enseignants de frangais du lycée
Bedj Ahmed « Hassi R’mel » quant a aider les apprenants a surmonter ces difficultés. Les
informations collectées a cet effet seront confidentiellement traitées pour des fins strictement

académiques et dans le cadre de cette recherche

1. Les années d’expérience au lycée ""Bedj Ahmed - Hassi R’mel " :

1-5 ans [::l 5-10ansD plus de 10ans
2. Etes-vous déja confronté a des problémes de prononciation avec vos éléves :

Oui IZ] Non l:] Rarement I:l

3. Vos éléves prononcent mal :

Tous les sons de la langue frangaise I:_—_] Les voyelles [E Les consonnes I:l

4. A votre avis a quoi seraient dues ces difficultés de prononciation ?

— A l'influence de la langue maternelle IE
— On n’accorde pas assez d’importance a I’oral en classe m

— La mauvaise perception des sons étrangers [Z]

— Autres facteurs |:l
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5. Cochez devant les sons que vos éléves éprouvent du mal 4 prononcer

Les voyelles
Les voyelles orales Les voyelles
nasales
[i] [a] M [ X[
[e] | X [[d] o] [] X
[e] | X |lo] [e] | X |[ce] X
[a] [u] X _|[9] o]
Les consonnes
[p] [f] [k] Ul Lil
[b] _1v] [al i [w]
[t] (11 [m] [s] [u]
[d] 31 [n] [z]

6. Pensez-vous que la mauvaise prononciation peut influencer négativement sur ’apprenant

2
Oui I—_Y_] Non D

— La justification :
..... Ta. ,/MLIM\J&WQLL(’Si,oWuM,Q&Mn

.....................................................................................................................

7. Selon vous comment peut-on aider les apprenants A surmonter toutes ces difficultés et
améliorer leur prononciation ?

d&k&wa@i&dc e A A A A A
- Jﬂmem&uﬁmmiowﬁm ..............

- %Maﬁmdx&wmmjﬁwéwj\&m

Merci
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Questionnaire 6

Le présent questionnaire est préparé dans le cadre d’une recherche intitulée « Etude des écarts de
prononciation des apprenants de lere année secondaire de FLE du lycée Bedj Ahmed Hassi R’mel — Laghouat» »,
11 vise a recueillir des données sur les erreurs de prononciation que commettent les apprenants,
quelles en seraient les causes ainsi que les défis que rencontrent les enseignants de francais du lycée
Bedj Ahmed « Hassi R’mel » quant a aider les apprenants a surmonter ces difficultés. Les
informations collectées a cet effet seront confidentiellement traitées pour des fins strictement

académiques et dans le cadre de cette recherche

1. Les années d’expérience au lycée ""Bedj Ahmed - Hassi R’mel " :

1-5 ans [E 5-10 ans j plus de 10 ans|:|

2. Etes-vous déja confronté a des problémes de prononciation avec vos éléves :

Oui [Zl Non D Rarement El

3. Vos éléves prononcent mal :

Tous les sons de la langue frangaise I:] Les voyelles I Z l Les consonnes I:'

4. A votre avis a quoi seraient dues ces difficultés de prononciation ?

—~ A I’influence de la langue maternelle IX

— On n’accorde pas assez d’importance a ’oral en classe | l

— La mauvaise perception des sons étrangers l:l

— Autres facteurs [ I '
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5. Cochez devant les sons que vos éléves éprouvent du mal a prononcer

Les voyelles
Les voyelles orales Les voyelles
nasales
[i] [a] M| X[
el | X |[] [e] [e]
[l | X_[lo] el | X llee] | X
a] [u] X _{[3] ]
Les consonnes
[p] [f] K] [ (il
[b] [v] gl ] [w]
t] (1] [m] [s] [u]
fdl [31 [n] [z]

6. Pensez-vous que la mauvaise prononciation peut influencer négativement sur Papprenant

?
oui [ X] Non|[ ]
—  La justification ; ‘
............ KDA'.\}»M?L...QA..?.e.\m,....a,’r....?e...mqmc\usz....;éo_...gm.%@x\.s&.......
Q\%}memmnl:gx. '....m'elme_...\Jus...Az&...nzf.ex.ms&m.s

...... ?Ru})...au..ma;n.s....?ﬁ?\\j(,k oa»sc\.u,ua

7. Selon vous comment peut-on aider les apprenants a surmonter toutes ces difficultés et
améliorer leur prononciation ?

- @"hApu\fAnu}dLR’éQQ:UQZéw\A’mQo.\an%\&.,
- Ae&. . x.mesiak.cemz&. cpe .Ags. . ,d:\cxfmeb.. .,Lé.\zé\!l\&:éeb. n— 'QQA : .Aas‘s—.s}ws

- ..anam%...,....Qa.... oé&i’e.jyas%(?,m ..................................

s \._.:\213_.0\\ ..... leﬁﬁ....\lol&.... ............................................ ........

Merci
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Questionnaire 7 \

Le présent questionnaire est préparé dans le cadre d’une recherche intitulée « Etude des écarts de
prononciation des apprenants de lere année secondaire de FLE du lycée Bedj Ahmed Hassi R’'mel — Laghouat;),
11 vise a recueillir des données sur les erreurs de prononciation que commettent les apprenants,
quelles en seraient les causes ainsi que les défis que rencontrent les enseignants de frangais du lycée
Bedj Ahmed « Hassi R’mel » quant a aider les apprenants a surmonter ces difficultés. Les
informations collectées a cet effet seront confidentiellement traitées pour des fins strictement

académiques et dans le cadre de cette recherche

1. Les années d’expérience au lycée "Bedj Ahmed - Hassi R’'mel " :

1-5 ans D 5-10ansl:| plus de 10 ans

2. Etes-vous déja confronté i des problémes de prononciation avec vos éléves :

Oui IE Non l:l Rarement E]

3. Vos éléves prononcent mal :

Tous les sons de la langue francaise I:] Les voyelles Les consonnes I:l

4. A votre avis a quoi seraient dues ces difficultés de prononciation ?

— A l’influence de la langue maternelle

— On n’accorde pas assez d’importance a ’oral en classe [ZI

— La mauvaise perception des sons étrangers |Z|

— Autres facteurs [:l
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5. Cochez devant les sons que vos ¢éléves éprouvent du mal a prononcer

Les voyelles

Les voyelles orales Les voyelles
nasales
il [a] vl X _{d] ,
el | X [ 6] | K |[e] X
[e] A o] foe] | X l[ee] Pl
fa] [u] [a] o] P
Les consonnes
(p] [f1 K] U] (il
[b] {v] ] ] [w]
It] {1 [m] [s] [yl
[d] [31 [n] [2]

6. Pensez-vous que la mauvaise prononciation peut influencer négativement sur ’apprenant

?
Oui Non D

— La justification :
Jo copasile-.. e lo. pansoschiom. ool ouian

h%m&%o

7. Selon vous comment peut-on aider les apprenants & surmonter toutes ces difficultés et
améliorer leur prononciation ?

Merci
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Questionnaire 8 \

Le présent questionnaire est préparé dans le cadre d’une recherche intitulée « Etude des écarts de
prononciation des apprenants de lere année secondaire de FLE du lycée Bedj Ahmed Hassi R’'mel — Laghouat-»,
11 vise a recueillir des données sur les erreurs de prononciation que commettent les apprenants,
quelles en seraient les causes ainsi que les défis que rencontrent les enseignants de frangais du lycée
Bedj Ahmed « Hassi R’mel » quant a aider les apprenants a surmonter ces difficultés. Les
informations collectées a cet effet seront confidentiellement traitées pour des fins strictement

académiques et dans le cadre de cette recherche

1. Les années d’expérience au lycée "Bedj Ahmed - Hassi R’'mel "' :

1-5 ans Z 5-10 ans [:l plus de 10 ans [:l

2. Etes-vous déja confronté a des problémes de prononciation avec vos éléves :

Oui IZ‘ Non :I Rarement D

3. Vos éléves prononcent mal :

Tous les sons de la langue frangaise [:l Les voyelles [Z Les consonnes

4. A votre avis A quoi seraient dues ces difficultés de prononciation ?

— A P’influence de la langue maternelle

— On n’accorde pas assez d’importance a ’oral en classe -

— La mauvaise perception des sons étrangers I:l

— Autres facteurs ':l
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5. Cochez devant les sons que vos éléves éprouvent du mal a prononcer

Les voyelles

Les voyelles orales Les voyelles
nasales

fi] [a] ¥ [al

[e] ] [0] [€]

[¢] [o] [ce] []

[a]l fu] [3] [o]
Les consonnes
{p} [f] (k] fil (il
[b] vl [a] [r] [w]
it] 11 [m] s] [yl
[d] 31 [n] [2]

6. Pensez-vous que la mauvaise prononciation peut influencer négativement sur I’apprenant

?
Oui Non r_—:]

— La justification :

p
.e:‘:v.%.“a.‘e. b 4 A TSP

7. Selon vous comment peut-on aider les apprenants & surmonter toutes ces difficultés et
améliorer leur prononciation ?

- L.o....So‘uT\‘.o.n...Se...‘Ixe\\.\le,...h...[.?\.. .b.n.\t\.vx.e...:{)ax.mq.-tf.o.h..

des..en s.e,ign.m\ts..e Wl maTB Yl e,
- L@.tr..moﬁ!\l.th'.o.\m..Jﬁs....é.lévé.s...pa.Y...}.C.S...ac‘ff.(uﬂfé’.s......

Aods c'.v.e. e R N S S A S S

Merci
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Questionnaire 9

Le présent questionnaire est préparé dans le cadre d’une recherche intitulée « Etude des écarts de
prononciation des apprenants de lere année secondaire de FLE du lycée Bedj Ahmed Hassi R’mel — Laglmuatr»,
11 vise a recueillir des données sur les erreurs de prononciation que commettent les apprenants,
quelles en seraient les causes ainsi que les défis que rencontrent les enseignants de frangais du lycée
Bedj Ahmed « Hassi R’mel » quant a aider les apprenants a surmonter ces difficultés. Les
informations collectées a cet effet seront confidentiellement traitées pour des fins strictement

académiques et dans le cadre de cette recherche

1. Les années d’expérience au lycée " Bedj Ahmed - Hassi R’'mel " :

1-5 ans[:l 5-10 ans plus de lOans[___l

2. Etes-vous déja confronté a des problémes de prononciation avec vos éléves :

Oui Non |:| Rarement !:I

3. Vos éléves prononcent mal :

Tous les sons de la langue frangaise |:| Les voyelles Z Les consonnes D

4. A votre avis a quoi seraient dues ces difficultés de prononciation ?

— A linfluence de la langue maternelle z
— On n’accorde pas assez d’importance a I’oral en classe IZ

— La mauvaise perception des sons étrangers ZI

— Autres facteurs l:]
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5. Cochez devant les sons que vos éléves éprouvent du mal & prononcer

Les voyelles

Les voyelles orales Les voyelles
nasales

i] {q] yl [ — |l

[e] ] [o] €]

[g] [o] [ce] foe ]

[a] w19 ]
Les consonnes
{p] [f] [K] U [il
[b] [v] [a] 1l [w]
ft] ({1 [m] [s] [y
[dl [31 [n] [z]

6. Pensez-vous que la mauvaise prononciation peut influencer négativement sur ’apprenant

T
Oui Non D
— La justification :

P memwatwdm, W ...............

QM,QNL .um, E(),Jue/ f ...................

7. Selon vous comment peut-on aider les apprenants a surmonter toutes ces difficultés et
améliorer leur prononciation ?
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Questionnaire 10

Le présent questionnaire est préparé dans le cadre d’une recherche intitulée « Etude des écarts de
prononciation des apprenants de lere année secondaire de FLE du lycée Bedj Ahmed Hassi R’mel — Laghouét »,
11 vise a recueillir des données sur les erreurs de prononciation que commettent les apprenants,
quelles en seraient les causes ainsi que les défis que rencontrent les enseignants de francais du lycée
Bedj Ahmed « Hassi R’mel » quant a aider les apprenants a surmonter ces difficultés. Les
informations collectées a cet effet seront confidentiellement traitées pour des fins strictement

académiques et dans le cadre de cette recherche

1. Les années d’expérience au lycée ""Bedj Ahmed - Hassi R’mel "' :

1-5 ans[—__l S—IOans[Z] plus de 10ansL_____|
2. Etes-vous déja confronté 3 des problémes de prononciation avec vos éléves :

Oui IZ Non I:‘ Rarement l:l

3. Vos éléves prononcent mal :

Tous les sons de la langue frangaise l:] Les voyelles Les consonnes

4. A votre avis a quoi seraient dues ces difficultés de prononciation ?

— A P’influence de la langue maternelle z
— Onn’accorde pas assez d’importance a I’oral en classe

— La mauvaise perception des sons étrangers
— Autres facteurs
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5. Cochez devant les sons que vos éléves éprouvent du mal 4 prononcer

Les voyelles

Les voyelles orales Les voyelles
nasales
[i] [0] vl 4]
[e] [] @ | _~\le]
[¢] [o] [oe] | —"l[ce] i
[a] w [—lfa] | —1B]

Les consonnes

[p] [f] k] Ul Lil
[b] [v] [a] [r] [w]
[t] [f] [m] [s] [ul
[d] 31 [n] ]

6. Pensez-vous que la mauvaise prononciation peut influencer négativement sur ’apprenant

Oui ZI | Non I:]

&

7. Selon vous comment peut-on aider les apprenants & surmonter toutes ces difficultés et
améliorer leur prononciation ?




N\

Questionnaire11 \

Le présent questionnaire est préparé dans le cadre d’une recherche intitulée « Etude des écarts de
prononciation des apprenants de lere année secondaire de FLE du lycée Bedj Ahmed Hassi R’mel — Laghouat 7»,
11 vise a recueillir des données sur les erreurs de prononciation que commettent les apprenants,
quelles en seraient les causes ainsi que les défis que rencontrent les enseignants de frangais du lycée
Bedj Ahmed « Hassi R’mel » quant a aider les apprenants a surmonter ces difficultés. Les
informations collectées a cet effet seront confidentiellement traitées pour des fins strictement

académiques et dans le cadre de cette recherche

1. Les années d’expérience au lycée "Bedj Ahmed - Hassi R’mel " :

1-5ans[ | S-10ans[ ] plus de 10 ans 5]

2. Etes-vous déja confronté a des problémes de prononciation avec vos éléves :

Oui P‘v{ Non I____| Rarement D

3. Vos éléves prononcent mal :

Tous les sons de la langue frangaise [:l Les voyelles Les consonnes [:'

4. A votre avis A quoi seraient dues ces difficultés de prononciation ?

— A I’influence de la langue maternelle zl
~ On n’accorde pas assez d’importance a I’oral en classe g

— La mauvaise perception des sons étrangers I:l

— Autres facteurs D
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5. Cochez devant les sons que vos éléves éprouvent du mal i prononcer

Les voyelles
Les voyelles orales Les voyelles
nasales
[i] [0] M | X [l
[e] | X o] [l | X |[e] X
el | X [lo] el | X [l@]l | X
[a] ] | X ife] [ X [P]
Les consonnes
p] [f1 (k] Ul §)
[b] [v] [a] [1] {w]
[t] {11 [m] [s] [y]
[d] 31 [n] [z]

6. Pensez-vous que la mauvaise prononciation peut influencer négativement sur Papprenant

4
Oui lZ] Non l:]

— La justification : .
Quonnd I Vo, romcamfho. . paolims. ...
WMM&MD\&WM%A%}UQALAM\’W& .....

oiwowb,gx . LG, ¢ NIRRT U CU

7. Selon vous comment peut-on aider les apprenants  surmonter toutes ces difficultés et
améliorer leur prononciation ?

Merci
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Questionnaire 1 2 \

Le présent questionnaire est préparé dans le cadre d’une recherche intitulée « Etude des écarts de
prononciation des apprenants de lere année secondaire de FLE du lycée Bedj Ahmed Hassi R’'mel — Laghouat »,
11 vise a recueillir des données sur les erreurs de prononciation que commettent les apprenants,
quelles en seraient les causes ainsi que les défis que rencontrent les enseignants de frangais du lycée
Bedj Ahmed « Hassi R’'mel » quant a aider les apprenants a surmonter ces difficultés. Les
informations collectées a cet effet seront confidentiellement traitées pour des fins strictement

académiques et dans le cadre de cette recherche

1. Les années d’expérience au lycée ""Bedj Ahmed - Hassi R’mel "' :

1-5 ans [~ 5-10ans[ | plusde 10ans[ |

2. Etes-vous déja confronté a des problémes de prononciation avec vos éléves :

Oui Z Non D Rarement |:]

3. Vos éléves prononcent mal :

Tous les sons de la langue frangaise [:l Les voyelles Les consonnes |:|

4. A votre avis a quoi seraient dues ces difficultés de prononciation ?

— A l’influence de la langue maternelle Z
— On n’accorde pas assez d’importance a ’oral en classe Z

— La mauvaise perception des sons étrangers I:l

— Autres facteurs :I
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5. Cochez devant les sons que vos éléves éprouvent du mal a prononcer

Les voyelles

Les voyelles orales Les voyelles
nasales

el |_—1[d] 2] €] [ —
B [o] [ce] (8]
a] w119 5] ]

[i] [a] vl | —1[a]
=

Les consonnes

[p] [f1 [k] Ul (il
[b] vl [a] r [w]
[t] 11 [m] sl [yl
[d] 31 [n] 2]

6. Pensez-vous que la mauvaise prononciation peut influencer négativement sur I’apprenant

?
Oui z Non E:l

— La justification :

oWt (R <:\«.. A/WP Mq.?%m I chowl"A% CMWQLM -
B P P

7. Selon vous comment peut-on aider les apprenants & surmonter toutes ces difficultés et
améliorer leur prononciation ?

. Yot endimedon. o oserie Pl /ﬁaw&t) ...............

0

~ W!&M@M&MVMLW&»MIZ&& .
- AMW,QZW—-L.LWQLQ»L, .......................

......................................................................................................

Merci
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Transcription latine et phonétique des enregistrements

Enregistrement 1

Transcription latine

Transcription phonétique

1) in rat vert appelé Ratus trouve Marou dans le [ wa vew apole satys tsuv maru da
pri. Comme il i beau avec son chapou noir ! Sa I pi kom il i bo avek s5 fapu nwas sa kap
cape rouge et Son costume jaune Ku3 e 55 kastym 30n]

2) On a appourti une casse en bois a Ratus. [5n a apusti yn kas G bwa a satys
Comme il a de la peine a ouvrir, 1l demande de kom il a do la pen o uvsis il domdd do 1 ed a
[’aide a Marou. C’est un cadou de mon cousin masu s e t & kadu do m3 kuzz]

3) Marou a sorti son carnet de devinettes. Qui a un [ masu a sosti s3 kagne do dovinet ki
bec et dort le jour ? C’est la chouette ! répond a & bek e dos Io quk s £ la [wet wep3 mina
Mina. Mina se met a rire mais non ! Elle est mina so m ¢ a ik me n3 ¢l € vest kom twa
verte comme toi | Moi je si dit Mina c’est la mwa 30 se di mina si la sotsel watys a Gkos

/ il s’ . .
sauterelle ! Ratus a encore perdu.il s’anerve : pedy il s anewy vats 3u e bet 30 Kotusn fex
- Votre jou est béte, je retourne faire ma sieste | sjest]

4) 1l y a in concours de danse. Sur la piste, c’est au [il j o # k3kus do dds sys Ia pist set o
tour de Ratus. Tout le monde [’entoure et le tuss do watys tu lo m3d 1 dtuss e Io sagaxd la
regarde. La premiere semaine, il travaillait avec pomijek somen il txavaje avek de koleg ki1
des collegues qui l’aidaient. Leur relation était ¢ de leews wolasj5 et natywel e disekt]
naturelle et directe.

5) Joudi Ratus a caché un petit haut-parleur ; dans

une boite vide de camembert. Il va dans sa
cuisine et il voit son voisin. Son voisin est

quelqu’in de bien, de sympa et de simple

[3udi satys a kafe ¢ pati to pasles da
zyn bwat vido kamabes il va da sa kyizin e
il vwa s3 vwazg s3 vwazé ¢ kelkE do bjé do

sépa e do sépl]




Enregistrement 2

Transcription latine

Transcription phonétique

1)

Un rat vert appelé Ratus trouve Marou dans le
pré. Comme il i beau avec son chapeau noir ! Sa

cape rouge et son costime jaune

[ée Ba ver apole Batys tsuv masu da lo
pie kom il i bo avek s [apo nwaw sa kap su3

e sJ kostim 30n]

2)

On a pourté une caisse en bois a Ratus. Comme
il a de la peine a ouvrir, Il demande de |’aide a

Marou. C’est in cadou de mon cousin

[Sn apuste yn kes @ bwa a satys kom
il a da la pen a uvkis il domad da 1 ed a masu

s e t £ kadu do mJ kuzg]

3)

Marou a sorti son carnet de devinettes. Qui a in
bec et dort le jour ? C’est la chouette ! répond
Mina. Mina se mit a rire mais non ! Elle i verte
comme toi | Moi je si dit Mina c’i la souterelle !
Ratus a encoure pardu.il s énerve :

- Votre jou est béte, je retourne faire ma sieste

[ masu a sosti s kasne da dovinet ki
a € bekedoslo sus s £ la[wet sepd mina
mina s9 mi a sis m € nj ! el i vest kom twa
mwa 39 s i di mina si la sotsel ! satys a akug
pagsdy il s engsv vots 3u ¢ bet 30 sotusn feu

ma sjest]

4)

1l y a in concours de danse. Sur la piste, c’est au
tour de Ratus. Tout le monde [’entoure et le
regarde. La premiere semaine, il travaillait avec
des collegues qui l’aidaient. Leur relation était

naturelle et directe.

[il j a € kdkus da das sys la pist set o
tus do satys tu 1o mdd | atus e Is sagard la
psamjes somen il tsavaje avek de koleg ki

lede loes Balasjd ete natysel e disekt]

5)

Jeudi Ratus a cachi un petit haut-parleur ; dans
une boite vide de camembert. Il va dans sa
cuisine et il voit son voisin. Son voisin est

quelqu’'un de bien, de siympa et de simple

[30di satys a kafi ¢ poti o pasles da
zyn bwat vido kamabes il va da sa kyizin e
il vwa s3 vwazg s3 vwazé ¢ kel ke da bj€ do

simpa e do sépl]




Enregistrement 3

Transcription latine

Transcription phonétique

1) in rat vert appelé Ratis trouve Marou dans le [# sa ver apole satis tsuy maxu dd o
pere. Comme il i beau avec son chapou noir ! Sa pex kom il i bo avek s3 fapu nwas sa kap u3
cape rouge i Son costume jaune i 3 kostym 30n]

2) On a apporti une caisse en bois a Ratus. Comme [5n a aposti  kes @ bwa a watys kom
il a de la pein a ouvrir, Il demande de [’aide a iladolapé auvsis il domad do12d a mawu
Marou. Ci in cadou de mon cousin si & kadu do m5 kuzZ]

3) Marou a sorti son carnot de devienne. Qui a un [ maku a souti s3 kasno do dovijén ki
bec et dort le jour ? C’est la choette ! répond a&bekedoslosuss ¢ laofwet sep5 mina
Mina. Mina se met a rire mi non ! Elle est verte mina so met a ix min3 ¢l e vext kom twa
comme toi I Moi je sis dit Mina c’est la mwa 39 si di mina se la sutsel satys a akos
souterelle | Ratus a encore perdu.il s’enerve : pexdy il s anewy vots 3u € bet 30 wotusn fex

- Votre jou est béte, je retourne faire ma sieste | sjest]

4) Iy a un concours de danse. Sour la piste, c’est [il j @ & k3ku do dds suss la pist set o
au tour de Ratus. Te le monde [’entoure et le tuss do watys to lo m3d 1 Gtus e Io wagaxd la
regarde. La premiere semaine, il travaillait avec psomjex somen il twavaje avek de koleg ki 1
des collegues qui l’idaient. Leur relation iti ide leeks wolasj5 i t i natykel e disekt]
naturelle et directe.

5) Jeudi Ratus a cachi un petit haut-parlé ; dans

un boi vide de cambre. Il va dans sa cuisine et il
voit son voisine. Son voisine est quelqu’in de

bien, de siempa et de siimple

[30di Batys a kafi ¢ pati to pasle da z&
bwa vids kambs il va da sa kyizin e il vwa s3
vwazg sj vwazin ¢ kel ké da bjE do sjépa e

do simpl]




Enregistrement 4

Transcription latine

Transcription phonétique

1) in rat vert appelé Ratus trouve Marou dans le [# ¥a vex apole satys tsuv masu dé I
pré. Comme il est beau avec son chapou noir ! pse kom il £ bo avek s3 fapu nwas sa kap
Sa cape rouge et son costume jaune Ku3 e 55 kastym 30n]

2) On a appourté une caisse en bois a Ratus. [5n a apuste yn kes @ bwa a satys
Comme il a de la peine a euvrir, Il demande de kom il @ do la pen a eveis il domad do 1 &d
[’aide a Marou. C’est un cadou de mon cousin a maku s e t @ kadu do m5 kuzz]

3) Marou a sorté son carnet de devinettes. Qui a un [ maku o sokte s5 kasne do dovinet ki
bec et dort le jour ? C’est la chouette ! répond a@bekedosloguss ¢ la[wet wep5 mina
Mina. Mina se met a rire mais non ! Elle est mina so me a kis me n3 ¢l e vert kom twa
verte comme toi ! Moi je sais dit Mina c’est la mwa 39 s¢ di mina s¢ la sotsal watys o Gkok
sauteralle ! Ratus a encore perdu.il s’énerve : pexdy il s enewy vots 36 ¢ bet 30 wotusn fex

- Votre jeu est béte, je retourne faire ma sieste ma sjest]

4) 1l y a un concours de danse. Sur la piste, c’est [il j o & k3kus do dds sy la pist set o
au tour de Ratus. Tout le monde [’entoure et le tuss do watys tu lo m3d 1 dtuss e Io sagard la
regarde. La premiere semaine, il travaillait avec pomijer somen il tsavaje avek de koleg ki 1
des collegues qui l’aidaient. Leur relation était ede leews wolasj3 e t e natyrel e desekt]
naturelle et dérecte.

5) Jeudé Ratus a caché un petit haut-parleur ; dans

une boite vide de camembert. Il va dans sa
cuisine et il voit son voisin. Son voisin est

quelqu’'un de bien, de sympa et de simple

[30de satys a kafe e pati to pasles da
zyn bwat vido kamabes il va da sa kyizin e
il vwa s3 vwazg s3 vwazé ¢ kel ke da bj€ do

sépa e do sépl]




Enregistrement 5

Transcription latine

Transcription phonétique

1) in rat verte appelé Ratus trouve Maro dans le [@ sa vewt apole satys tsuv mako dd
pré. Comme il i beau avec son chapou noir ! Sa Io pise kom il i bo avek s3 fapu nwas sa kap
cape rouge et son coustime jaune Ku3 e 53 kustim 30n]

2) On a apporti in caisse en bois a Ratus. Comme [5n a apasti #n kes & bwa a satys kom
il a de la pein a ouvrir, Il demande de [’aide a il a do la p# a uvsis il doméd do 1 £d @ maku
Maro. C’est in cadeau de mon cousin st & kado do m53 kuzg]

3) Maro a sorti son carni de devenettes. Qui a un [ mako a sokti s3 kagni do dovinet Ki a

. . 2 "N / 4 - . ~ .
bec i dort le jour ? C’ete la chouette ! répond & bek i dow Io 3us set la fwet  wep3 mina
Mina. Mina se met a rire mais non ! élle i verte mina so me a Kix me 05 el i vext kom twa
comme toi | Moi je sais dit Mina C’ete la mwa 30 se di mina set la sutsel watys a
souterelle | Ratus a encoure perdu.il s 'énerve : dkus perdy il s enesv vots 36 £ bet 30
- Votre jeu est béte, je retourné fai ma sieste satukne fe ma sjest]

4) Iy a un concours de danse. Sur la piste, c’est lil j o & k3kus do dds sy la pist set o
au tour de Ratus. Tout le monde [’entoure et le tuss do watys tu lo m3d 1 dtus e I xogaxd la
regarde. La premiere semaine, il travaillait avec psomjek somen il tsavaje avek de koleg ki
des collegues qui l’aidaient. Leur relation était lede leexs wolasj3 e te natykel e diseki]
naturelle et directe.

5) Jeudi Ratus a caché un petit haut-parleur ; dans

une boite vide de camembert. Il va dans sa
cuisine et il voit son voisin. Son voisin est

quelqu’'un de bien, de sympa et de simple

[30di Batys a kafe ¢ pati to pasles da
zyn bwat vido kamabes il va da sa kyizin e
il vwa s3 vwazg s3 vwazé ¢ kel ke do bjé do

sépa e do sépl]




Enregistrement 6

Transcription latine

Transcription phonétique

1) in rat vert appelé Ratus trouve Marou dans le [# ¥a vex apole satys tsuv masu dé I
pré. Comme il i beau avec son chapou noir ! Sa pise kom il i bo avek s3 [apu nwas sa kap u3
cape rouge et son costime jaune e 3 kostim 30n]

2) On a apporté une caisse en boin a Ratus. [5n a aposte yn kes G bwé  a matys
Comme il a de le pein a ouvrir, Il demande de kom il a do Io pé a uvsis il domad do 1 d a
[’aide a Marou. C’est in cadeu de mon cousin masu s e t & kade do m5 kuz]

3) Marou a sorti son carni de duvinettes. Qui a un [ masu a sokti s5 kagni do dyvinet ki
bec et dort le jour ? C’est le chouette ! répond a & bek e dow 1o suk se lo [wet wep3 mina
Mina. Mina se mit a rire mis non ! Elle est verte mina so me a ik mi n3 ¢l £ vest kom twa
comme toi | Moi je si dit Mina c’i la sauterelle ! mwa 30 se di mina si la sotsel watys a dkus
Ratus a encoure perdu.il s énerve : pesdy il s enesv vots 36 € bet 30 sotusn fes

- Votre jeu est béte, je retourne faire ma sieste ma sjest]

4) Il y a un concours de danse. Sur la piste, c’i au [il j o & k3kus do dds sy la pist set o
tour de Ratus. Te le monde [’entoure et le tuss do watys to lo m3d 1 Gtus e Io wagaxd la
regarde. La premiere semaine, il travaillait avec psomjek somen il tsavaje avek de koleg Ki 1
des collegues qui l’aidaient. Leur relation était ede leews wolasj3 ete natywel e diseki]
naturelle et directe.

5) Jeudi Ratus a cachi un petit haut-parleur ; dans

une boite vide de camembert. Il va dans sa
cuisine et il voit son voisin. Son voisin est

quelqu’'un de bien, de sympa et de simple

[30di Batys a kafi ¢ pati to pasles da
zyn bwat vido kamabes il va da sa kyizin e
il vwa s3 vwazg s3 vwazé ¢ kel ke do bjé do

sépa e do sépl]




Enregistrement 7

Transcription latine

Transcription phonétique

1)

Un rat vert appelé Ratus trouve Maron dans le
pri. Comme il est beau avec son chapou noir !

Sa cape rouge et son costume jaune

[ Ba ver apale satys tsuv mag) da o
pxii kom il € bo avek s3 fapu nwak sa kap su3

e sJ kostym 30n]

2)

On a appourté une caisse en bois a Ratus.
Comme il a de la peine a ouvrir, Il demande de

[’aide a Marou. C’est un cadeu de mon cousin

[3n a apuste yn kes @ bwa a satys
kom il a d3 la pen a uvkis il domad dal ed a

maxu s e t & kade do m3 kuzg]

3)

Marou a sorti son carnet de devinyettes. Qui a
un bec et dort le jour ? C’est la chouette !
répond Mina. Mina se met a rire mais non ! Elle
est verte comme toi ! Moi je sais dé Mina c’est
la sauterelle ! Ratus a encore perdu.il s’énerve :

- Votre jeu est béte, je retourne faire ma sieste

[ masu a sosti s kasne da dovinjet ki
a ¢ bek e dox 19 us se la fwet epd mina
mina s3 me t a Bis me nd ¢l € vest kom twa
mwa 39 s¢ de mina s¢ la sotsel satys a akox
pesdy il s enesv vots 30 e bet 30 Batusn fes

ma sjest]

4)

11y a un cocours de danse. Sur la piste, c’est au
tour de Ratus. Tout le monde [’entoure et le
regarde. Le premiere semaine, il travaillait avec
des collegues qui l’aidan. Leur relation était

naturelle et directe.

[il j a & kokusr da das sys la pist set o
tus do satys tu 19 mdd 1 atus e 19 sagasd Is
psamjes samen il tsavaje avek de koleg ki 1

ed3 lees Balasj) ete natysel e disekt]

5)

Jeudi Ratus a cachi un petit haut-parleur ; dans
une boite vide de camembert. Il va dans sa
cuisine et il voit son voisine. Son voisine est

quelqu’'un de bien, de siympa et de simple

[30di Batys a kafi ¢ pati to pasles da
zyn bwat vido kamabes il va da sa kyizin e
il vwa s3 vwazin s3 vwazin ¢ kel kée da bj€ do

simpa e do sépl]




Enregistrement 8

Transcription latine

Transcription phonétique

1) in rate vert appelé Ratus trouve Marou dans la [E wat vew apole watys tsuv mawu dé
pré. Comme il i beau avec son chapou noir ! Sa la pie kom il i bo avek s3 [apu nwax sa kap
cape rouge et Son costume jaune Ku3 e 55 kastym 30n]

2) On a appourté in caisse en bois a Ratus. Comme [5n a apuste yn kes @ bwa a satys
il a de la peine a ouvrir, Il demande de ’éde a kom il a do la pen o uvsis il domdd do 1 ed a
Marou. C’est un cadeu de mon cousin maxu s e t & kads do m3 kuzi]

3) Marou a sorti son carnet de d évinettes. Qui a [ maru o sosti 5 kasne do devinet ki
un bec et dort le jour ? C’est la chette I répond | =\ v o 450015 sui s lafet wep5 mina
Mina. Mina se met a rire mais non ! Elle est mina so me @ Kig me 03 ele vert kom twa
verte comme toi ! Moi je si dite Mina c’est la mwa 3o si dit mina se la sotwe satys a Gkox
sauteré ! Ratus a encore perdu.il s’inerve : pexdy il s inesv vots 36 £ bet 30 Kotusn fex

- Votre jeu est béte, je retourne fére ma sieste ma sjest]

4) Ily a in concours de danse. Sur la piste, c’est au ilja & k3kus do dds sys la pist set o
teur de Ratus. Tout le monde [’entoure et le toexs do watys tu o m3d 1 Giteers e lo wogaxd la
regarde. La premiere semaine, il travaill avec pomijer somen il tsavaj avek de koleg kil e
des colleges qui [’aidon. Leur relation était d5 leeks wolasj5 e te natysel e disekt]
naturelle et directe.

5) Jeudi Ratus a caché un petit haut-parleur ; dans

une boite vide de camembert. Il va dans sa
cuisine et il voit son voisin. Son voisin est

quelqu’'un de bien, de siympa et de simple

[30di Batys a kafe ¢ pati to pasles da
zyn bwat vido kamabes il va da sa kyizin e
il vwa s3 vwazg s3 vwazé ¢ kel ke do bjé do

simpa e do sépl]




Enregistrement 9

Transcription latine

Transcription phonétique

1)

Un rat vert appelé Ratus trouve Maron dans le
pré. Comme él est bon avec son chapou noir !

Sa cape rouge et son costume jaune

[ Ba ver apale satys tsuv mag) da o
pise kom el € by avek sj [apu nwas sa kap

Bu3 e sj kostym 30n]

2)

On a apporté in caisse en bois a Ratus. Comme
¢l a de la peine a ouvrir, Il demande de l’aide a

Maron. C’est un cadou de mon cousin

[Sn a aposte € kes @ bwa a satys kom
el a do la pen a uvkis il domad da 1 ed a magd

set e kadu do m3 kuzg]

3)

Maron a sorté son carni de devinettes. Qui a un
bec et dort le jour ? C’est la choatte ! rapond
Mina. Mina se met a rire mais non ! Elle est
verte comme toi | Moi je sais dé Mina c’est la
souterelle | Ratus a encore pourdu.il s ’énerveé :

- Votre jeu est béte, je retourne faire ma sieste

[ masd a soste s3 kagni do davinet ki
a ¢ bek e dok 19 3uk s¢ la fowat apd mina
mina s3 me a vis me nd &l € vest kom twa
mwa 39 se de mina se la sutsel satys a akox
pusdy il s enesve vots 30 € bet 39 Batusn fes

ma sjest]

4)

11y a un concours de danse. Sur la piste, ¢ est
au tour de Ratus. Tout le monde [’entoure et le
regarde. La premiere semaine, il travaillait avec
des collegues qui l’aidaient. Leur relation était

naturelle et directe.

[il j a & kdkusr do das sys la pist set o
tus do satys tu 1o mdd | atus e Is sagard la
psamjes samen il tsavaje avek de koleg ki 1

ede loer Bolasj)d e te natysel e disekt]

5)

Jeudi Ratus a caché un petit haut-parleur ; dans
une boite vide de camembert. Il va dans sa
cuisine et il voit son voisin. Son voisin est

quelqu’'un de bien, de sympa et de simple

[30di Batys a kafe ¢ pati to pasles da
zyn bwat vido kamabes il va da sa kyizin e
il vwa s3 vwazg s3 vwazé ¢ kel ke do bjé do

sépa e do sépl]




Enregistrement 10

Transcription latine

Transcription phonétique

1) in rat vert appelé Ratus trouve Marou dans le [# ¥a vex apole satys tsuv masu dé I
pré. Coume il est beau avec son chapou noir ! pse kum il € bo avek s3 [apu nwas sa kap
Sa cape rouge et son costume jaune Ku3 e 55 kastym 30n]

2) On a apporté une caisse en bois a Ratus. Coume [5n o aposte yn kes & bwa o atys
il ¢ de la pein a ouvrir, 1l demande de [’aide a kumile dolap# a uvkis il domad do 1 ed
Marou. C’est un cadou de mon cousin a maku set & kadu do m3 kuzi]

3) Marou a sorti son carni de devinettes. Qui a un [ masu a sokti s5 kagni do dovinet ki
bec et dorte le jour ? C’i la chouette ! répond a & bek e dost o quk s i la [wet wep3 mina
Mina. Mina se met a rire mais non ! Elle est mina s> me @ Kis me n3 ¢l £ vest kom twa
verte comme toi | Moi je si dit Mina c’est la mwa 30 se di mina s la s5tsel atys a Gkos
sonterelle | Ratus a encore perdi.il s 'énerve : pexdy il s enewv vate 36 € bet 39 sotusn fex

- Votre jeu est béte, je retourne faire ma sieste ma sjest]

4) 1l y a un concours de danse. Sur la piste, c’est [il j o & k3kus do dds sy la pist set o
au tour de Ratus. Tout le monde [’entoure et le tuss do watys tu lo m3d 1 dtuss e Io sagard la
regarde. La premiere semaine, il travaillait avec pomijer somen il txavaje avek de koleg Ki 1
des collegues qui l’aidaient. Leur relation était ede ek wolasj3 e te natywel e diseki]
naturelle et directe.

5) Jeudi Ratus a caché un petit haut-parleur ; dans

une boite vide de camembert. Il va dans sa
cousine et il voit son voisin. Son voisin i

quelqu’'un de bien, de siympa et de simple

[30di Batys a kafe ¢ pati to pasles da
zyn bwat vido kamabes il va da sa kuzin e il
vwa s3 vwazé sj vwaze € kel ke da bjé do

simpa e do sépl]




Enregistrement 11

Transcription latine

Transcription phonétique

1) e rat vert appelé Ratus trouve Maro dans le pré. [¢ sa ver apole satys tsuv mako dd o
Comme il i beau avec son chapou noir ! Sa cape pie kom il € bo avek 3 fapu nwak sa kap
reuge et son costume jaune B3 ¢ $5 kostym 3on]

2) On a apporté une caize en bois a Ratus. Comme [5n o aposte yn kez & bwa a atys kom
il a de la peine a euvrir, Il demande de [’aide a il a do la pen o ceveis il domad do 1 £d a
Maro. C’est un cadou de mon cousin maxo s ¢ t & kadu do m3 kuzi]

3) Maro a sorti son carni de devinettes. Qui a un [ maxo a sowti s3 kasni do dovinet ki a
bec et deurt le jour ? C’est la chouette | répond | = .\ . 4o 15 sus s¢ la fwet  wep3 mina
Mina. Mina se met a rire mais non ! Elle est mina s> me a Kig me 03 ¢l £ vest kom twa
verte comme toi | Moi je si dit Mina c’est la mwa 30 si di mina s¢ la sotsel watys a Gkus
sauterelle ! Ratus a encoure perdu.il s’ anerve : pexdy il s angwsv vats 36 £ bet 39 watusn fex
- Votre jeu est béte, je retourne faire ma sieste ma sjest]

4) 1l y a un concours dou danse. Sour la piste, c’i [il j @ & k3kus du dds sus la pist set o
au tour de Ratus. Tout le monde [’enteure et le tuss do watys tu lo m3d litees e Io wagaxd la
regarde. La premiere semaine, il travaillait avec pomijer somen il txavaje avek de koleg ki 1
des collegues qui l’aidaient. Leur relation était ede lexs wolasj3 ete natyrel e diseki]
naturelle et directe.

5) Jeudi Ratus a caché un petit haut-parleur ; dans

une boite vide de camembert. Il va dans sa
cuisine et il voit son voisin. Son voisin i

quelqu’'un de bien, de siympa et de simple

[30di Batys a kafe ¢ pati to pasles da
zyn bwat vido kamabes il va da sa kyizin e
il vwa s3 vwazg s3 vwazé ¢ kel ke do bjé do

simpa e do sépl]




Enregistrement 12

Transcription latine

Transcription phonétique

1) in rat verte appelé Ratis trouve Maron dans le [& sa vew apole Katis tsuv mas5 dd Io
pri. Comme il est beau avec son chapou noir ! psi kom il £ bo avek s3 fapu nwas sa kap su3
Sa cape rouge et son costime jaune e 3 kostim 30n]

2) On a apporti ine caisse en bois a Ratis. Comme [5n a apokti yn kes @ bwa a satis kom
il a de la pein a ouvrir, Il demande de [’aide a il a do la p& a uvsis il domdd do 1 ed a mak3
Maron. C’est un cadou de mon cousin s et & kadu do m3 Kuzz]

3) Maro a sorti son carni de devinettes. Qui a un [ maxo a sowti s3 kasni do dovinet ki a
bec et dort le jour ? C i la chouette ! répond & bek e dow Io uk s i la fwet wep3 mina
Mina. Mina se met a rire mais non ! Elle est mina s> me a Kig me 03 ¢l £ vest kom twa
verte comme toi | Moi je si dit Mina c i la mwa 39 si di mina si la sutesl atis a akus
souterle ! Ratis a encoure perdi.il s énerve : pexdi il s enewv votes 3u € bet 30 wotusn fex
- Votre jou est béte, je retourne faire ma sieste | sjest]

4) Il'y a un concours de danse. Sir la piste, ¢ i au [il j a & k3kus do dds sik la pist si 0
tour de Ratis. Tout le monde [’entoure et le tuss do watis tu lo m3d 1 Gtus e lo wogad la
regarde. La premiere semaine, il travaillait avec piomjex somen il tsavaje avek de kolege kil
des collégués qui l’aidaient. Leur relation éti ¢ de leews wolasj5 e t i natinel e diseki]
natirelle et directe.

5) Jeudi Ratis a cachi un petit haut-parleur ; dans

ine boite vide de camembert. Il va dans sa
cuisine et il voit son voisin. Son voisin i

quelqu’'un de bien, dé siympa et de simple

[30di satis a kafi & pati to pasles da
in bwat vido kamabes il va da sa kyizin e il
vwa s3 vwazg sd vwaze i kel ke do bjé de

simpa e do sépl]




Enregistrement 13

Transcription latine

Transcription phonétique

1) Un rate verte appoulé Ratus trouve Marou dans [& sat vest apule satys tyxuy masu da
le pré. Comme il est beau avec son chapou I pse kom il £ bo avek 3 [apu nwas sa kap
noir ! Sa cape rouge et son costume jeune wu3 e 55 kostym 3cen]

2) On a apporté in caisse en bois a Ratus. Comme [5n a apokte & kes @ bwa o satys kom
il a de le pein a ovrir, 1l demande de [’aide a iladolop? aovkik il domdd do1ed a maxu
Marou. C’est un cadeau de mon cosin s et & kado do m3 kozZ]

3) Marou a sorti son carnet de devinettes. Qui a un [ masu a sosti s3 kagne do dovinet ki
besse et dorte le jour ? C’est la chouette ! a & bes e dowt 1o 3us s la fwet wep3 mina
répond Mina. Mina se met a rire mais non ! Elle mina so me o Kig me 03 ¢l € vert kom twa
est verte comme toi ! Moi je sais dé Mina ci la mwa 30 s¢ de mina si la sutszl satys a Gkus
souterelle ! Ratus a encoure perdu.il s enerve : pexdy il s anewv vate 36 £ bet 39 wotusn fex
- Votre jeu est béte, je retourne faire ma sieste ma sjest]

4) 1l y a un concours de danse. Sur la piste, c’est [il j o & k3kus do dds sy la pist set o
au tour de Ratus. Tout le monde [’entoure et lou tuss do watys tu lo m3d 1 Gtus e lu wogard la
regarde. La premiere semaine, il travaillait avec pomijer somen il twavaje avek de koles ki 1
des colleges qui [’aidi. Leur relation était edi leews wolasj5 e t e natywel e diseki]
naturelle et directe.

5) Jeudi Ratus a caché un petit haut-parlure ; dans

une boite vide de camembert. Il va dans sa
cuisine et il voit son voisin. Son voisin est

quelqu’'un de bien, de siympa et de simple

[30di Batys a kafe ée pati o paslys da
zyn bwat vido kamabes il va da sa kyizin e
il vwa s3 vwazg s3 vwazé ¢ kel ke do bjé do

simpa e do sépl]




Enregistrement 14

Transcription latine

Transcription phonétique

1) in rane vert appeli Ratous trouve Marou dans le [# wd ver apole atus tsuy masu dé o
pré. Comme il est beau avec son chapou noir ! pie kom il £ bo avek s3 fapu nwass sa kap su3
Sa cape rouge et son costume jaune e $5 kostym 30n]

2) On a apporti une caisse une bois a Ratous. [5n a apokti yn kes yn bwa o satus
Comme il a de la peine a ouvrir, Il doumande de kom il @ do la pen a uvis il dumdd do 1 ed a
[’aide a Marou. C’est in cadou de mon cousin masuset & kadu do m5 kuzg]

3) Marou a sorti son carni de devénettes. Qui a un [ masu a sosti s3 kagni do dovenst ki
bec et dort le jour ? C’est la chouette ! répond a & bek e dow Io 3us s¢ la fwet wep3 mina
Mina. Mina se met a rire mais non ! Elle est mina s> me @ Kis me n3 ¢l £ vest kom twa
verte comme toi | Moi je si dit Mina c’est la mwa 3o se di mina se la sotes] watus a Gkos
souterle ! Ratous a encore perdou.il s enerve : pexdou il s anewv vate 36 € bet 3u tusne fex
- Votre jou est béte, je tourni faire ma siete ma sjet]

4) Il'y a un conkeur de danse. Sour la piste, c’est [l j @ & K3kees do diis sus Ia pist set o
au tour de Ratous. Tout le monde [’entoure et le tuss do watus tu lo m3d 1 dtus e Io agard la
regarde. La premiere semaine, il travaillait avec psomijer somen il tsavaje avek de koleg ki
des collegues qui l’aide. Leur relation éti led leeks wolasj e ti natysel e disekt]
naturelle et directe.

5) Joudi Ratous cachi une petit haut-parleur ;

dans in boite vide de camembert. Il va dans sa
cuisine et il voit son voisin. Son voisin est

quelqu’'un de bien, de siympa et de simple

[3udi satus a kafi yn pati to pasles da
zyn bwat vido kamabes il va da sa kyizin e
il vwa s3 vwazg s3 vwazé ¢ kel ke do bjé do

simpa e do sépl]




Enregistrement 15

Transcription latine

Transcription phonétique

1)

Un rat vert appelé Ratus trouve Maron deun le
pré. Comme il est beau avec son chapou noir !

Sa cape rouge et son costime jaune

[ Ba ves apole Batys tsuv mag) dd
15 pse kom il € bo avek s fapu nwag sa kap

Bu3 e sJ kostim 3on]

2)

On apporti une casse en bois a Ratus. Comme il
¢ de le pien a euvrir, Il demande de [’aide a

Maron. C’est in cadeu de mon cousin

[Sn aposti yn kas @ bwa a satys kom
iledala pjé a ceviis il domad da 1 ed a masd

s e t £ kade do m) kuzg]

3)

Marou a sorti son carni de devenettes. Qui a un
bec et dort le jour ? C’est la chouette ! répond
Mina. Mina se met a rire mais non ! Elle est
verte comme toi | Moi je si dit Mina c’est la
satuerelle | Ratus a encore pardu.il s ’énerve :

- Votre jeu est béte, je retourne faire ma sieste

[ masu a sosti s kasni do dovonet ki
a & bek e dox 19 3uk se la fwet Bepd mina
mina s3 me a i me nd ele vest kom twa
mwa 39 s¢ di mina se la satysel satys a akos
pagsdy il s engsv vote 36 € bet 30 sotusn fey

ma sjest]

4)

11y a un concours de danse. Sur la pieste, c’est
au tour de Ratus. Te le monde [’entoure et le
regarde. La premiere semaine, il travaillait avéc
des collegues qui l’aide. Leur relation éti

naturelle et directe.

[il j a & kdkur do das sys la pjest set
o tus dJ satys t3 1o m3d 1 atux e 15 sagaxd la
psamjes samen il tsavaje avek de koleg ki

led leers Bolasj) e t i natysel e disekt]

5)

Jeudi Ratus a cachi un petit haut-parleur ; dans
une boite vide de camembert. Il va dans sa
cuisine et il voit son voisin. Son voisin i

quelqu’'un de bien, de siympa et de simple

[30di Batys a kafi ¢ pati to pasles da
zyn bwat vido kamabes il va da sa kyizin e
il vwa s3 vwazg s3 vwazé ¢ kel ke do bjé do

simpa e do sépl]
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Résumé

L’¢étude que nous avons menée s’inscrit dans le domaine de la phonétique.
Nous voulions connaitre les difficultés de prononciation chez les apprenants
algériens : cas des apprenants de lere année secondaire du lycée Bedj Ahmed
Hassi R’mel. Pour cela nous avons effectué des enregistrements audios aupres de
ces ¢leves, afin de relever les différentes erreurs de prononciation commises. Ces

derniers seront, par la suite feront I’objet d’une analyse descriptive.

Ladle
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Lebila s 45 ) eUad¥) e CRlSI Jal e 2adll Ganal 5 gea Sy

Abstract

The study that we conducted is a part of the phonetic domain. We wanted
to know the difficulties of pronunciation of the first-year secondary school
students at Bedj Ahmed High School in Hassi R'mel. For these audio recordings
with these students, there are the different errors pronunciation, descriptive

analyse.

Mots clés : Langue étrangere, langue maternelle, interférences, ’erreur,

prononciation, voyelle.
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