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تمام هذا البحث العلمي المتواضع حمدا طيبا مباركا فيه ، والذي  الحمد لله  الذي وفقنا في ا 

أألهمنا الصحة والعافية والعزيمة ضمن هذه الظروف العصيبة التي تمر بها الأمة ال سلامية 

 وأأفضل الصلاة والتسليم على المبعوث رحمة للعالمين أأما بعد 

لى للأس تاذ المشرف " الدكتور محمد بوفاتح "  نتقدم بأأسمى عبارات الشكر والتقدير ا 

ثراء موضوع دراستنا  على كل ما قدمه لي من توجيهات ومعلومات قيمة ساهمت في ا 

داري وأأساتذة قسم علم النفس لى جميع ا   وأأتقدم بجزيل الشكر والعرفان والتقدير ا 

لى  كما ل أأنسى أأن نتقدم بخالص الشكر   زملائي في العملوالتقدير ا 

  بالمركز الجامعي بأأفلو 

لى النور  ونشكر كل من ساعدني من أأجل أأن يخرج هذا العمل ا 

 سائلين المولى عز وجل أأن يجازيهم عنا خير الجزاء .

 

 



 اهداء   
 الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على أأشرف المرسلين وبعد

 اهدي عملي هذا الى

 والدي العزيز اطال الله في عمرهالى 

الى الذراع الواقي والكنز الباقي الى من جعل العلم منبع اشتياقي امي الغالية 

 حفظها الله ورعاها

 الى كل اخوتي واخواتي الاعزاء

  النفسعلم بكلية الى كل زملائي وزميلاتي 

 راسةالد الى كل الأساتذة الذين تدرجوا على اعطائي المعلومة طيلة س نوات

 الى كل من ساعدني من بعيد او من قريب ولو بكلمة طيبة

 الى كل هؤلء اهدي مجهودي هذا
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 ملخص الدراسة:

لتفكير أساليب التعلم ومستوى ابعض عن العلاقة بين  التعرفتهدف الدراسة الحالية إلى 
ضوء أهداف  ىعلالفروق بين الجنسين في مستوى التفكير الناقد، و  علىالناقد، وكذا التعرف 

لناقد على امقياس التفكير والأخر مقياس أساليب التعلم،  أحدهماالدراسة استخدمنا مقياسين 
وصلت تبعد المعالجة الإحصائية و  ،ثانية ثانويالمن تلاميذ السنة  ا( تلميذ500عينة قوامها )

 الدراسة إلى النتائج الآتية: 

ذات دلالة إحصائية بين درجات مقياس أساليب التعلم موجبة توجد علاقة ارتباطية  - 
 لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي. التفكير الناقدودرجات مقياس 

لة إحصائية في درجات مقياس أساليب التعلم لدى تلاميذ السنة اتوجد فروق ذات د -
 الثانية ثانوي تعزى لمتغير الجنس )ذكور، إناث( لصالح الذكور

الة إحصائية في درجات مقياس مستوى التفكير الناقد لدى تلاميذ توجد فروق ذات د -
 .ثانوي تعزى لمتغير الجنس )ذكور، إناث( لصالح الذكورالسنة الثانية 

 ثانية ثانويالأساليب التعلم، التفكير الناقد، تلاميذ السنة  الكلمات المفتاحية:
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Abstract 

The study aims to identify the relationship between learning methods 

and the level of critical thinking ,As well as to identify gender 

differences in the level of critical thinking ,We used two measures, the 

methods of learning and critical thinking. The study sample consisted 

of (500) students Of students in the second year secondary. After the 

results were collected and processed statistically, the results were as 

follows : 

- There is a statistically significant correlation between the scores of the 

learning methods scale and the levels of critical thinking in second year 

secondary students 

- There were statistically significant differences in the grades of the 

learning methods of secondary school students due to the gender 

variable (males, females.) in favor of males 

- There were statistically significant differences in the scores of the 

level of critical thinking among secondary school students due to 

gender variable (males, females.) in favor of males. 

Keywords : Learning styles, Critical thinking, Second year pupils of 

secondary education 
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 :مقدمة
 الثورة يجةنت والتربوية، الإنسانية المجالات مختلف في تطورب الحديث يمر العالم

 تيةالمعلوما الثورة هذه يميز ما أهم ولعل ،والاتصالات المعلومات مجال في الهائلة
 بكاتوش الحاسوب وبرامج العملاقة الحواسيب أهمها ومن المختلفة التقنيات ظهور

 غيرة،ص قرية إلى العالم حولت ووسائل الاتصال المختلفة والمتنوعة التي الإنترنت
 لاهتماما ضرورة يستدعي الذي الأمر والمتنوعة؛ المختلفة الاتصال وسائل إلى إضافة
 هنا ومن ،اصرةالمع الحياة تطورات لمسايرة العقلية إمكانياتهم لاستثمار الطلبة بأبنائنا

 إيصالها، رقوط المعرفة تناول في تحول نقطة العالم يشهده الذي المعرفي الانفجار يعد
 ة، اذ اصبح من الضروري بناء مناهج دراسية لمواكبوالتعليم التربية مجال في ولاسيما

 لتسهيل وذلك التفكير، تعليم إلى يالمعرف تعليمال من لانتقلالهذا التطور الحاصل 

   .بيئته في المستجدات مع الفرد تكيف
التفكير سمة من السمات التي تميز الإنسان عن غيره من الكائنات عملية  وتعد

الأخرى، وهو مفهوم تعددت أبعاده واختلفت حوله الآراء مما يعكس تعقد العقل البشري 
وتشعب عملياته، ويتم التفكير من خلال سلسلة من النشاطات العقلية التي يقوم بها 

س أو أكثر من الحواس الخم حاسةلال الدماغ عندما يتعرض لمثير يتم استقباله من خ
معانو ويتطلب التوصل إليه تأملًا  معنى،ويتضمن التفكير البحث عن  المعروفة،  اا 

  .في مكونات الموقف أو الخبرة التي يمر بها الفرد للنظر

أو يشعر بوجود مشكلة  ويستخدم الإنسان عملية التفكير عندما يواجه سؤالا
ة، نهما وجهان لعملة واحداحيث  متداخلةتصادفه، والعلاقة بين التفكير والمشكلة 

م مشكلة يشعر بها الفرد وتؤثر فيه وتحتاج إلى تقدي تفالتفكير لا يحدث إلّا إذا جد
حل لها لاستكمال النقص أو إزالة التعارض والتناقض مما يؤدي في النهاية إلى غلق 

 (.43-34ص ،5991 عزيزة السيد) ما هو ناقص في الموقف وحل أو تسوية المشكلة
، فليس ينالمسلموالتفكير فريضة أرسى أسسها الإسلام ورسخ مهاراتها في عقول 

هناك دين أعطى العقل والتفكير مساحة كبيرة من الاهتمام مثل الدين الإسلامي وعندما 
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يخاطب القرآن الكريم الإنسان المسلم فإنه يركز على عقله ووعيه وتفكيره، ولأهمية 
يعقلون  –صرون يب –)يتفكرون  مرادفاتهاالتفكير للإنسان المسلم وردت كلمة تفكير أو 

، 5151 ،عامر الرؤوف عبد طارق) مرات عديدة في القرآن الكريم. إلخ(... يتذكرون –
    (34ص

ويمكن تصنيف مهارات التفكير إلى فئتين رئيسيتين هما : مهارات التفكير الدنيا 
والتي تعني الاستخدام المحدود للعمليات العقلية كالحفظ والاستظهار والتذكر، وهي 

ومهارات  ،تعلمها قبل الانتقال إلى مستويات التفكير العلياعمليات من الضروري 
التفكير العليا والتي تعني الاستخدام الواسع للعمليات العقلية، ويحدث ذلك عندما يقوم 
الفرد بتفسير وتحليل المعلومات ومعالجتها بعيداً عن الحلول أو الصياغات البسيطة 

من خلال الاستخدام الروتيني للعمليات  للإجابة على سؤال أو حل مشكلة لا يمكن حلها
ير الإبداعي كالتفك التفكير،العقلية الدنيا، هذا ويقع ضمن هذه الفئة مجموعة من أنواع 

 .(554، ص5111 ،العزيز عبد المغيصيب) والتفكير الناقد
 آراءو  اتجاهات يمتصون كيف التلاميذ نعلم أن يمكن كما أنه «فيشر» ويرى     
 على راتهمقرا قوة يقيمون كيف نعلمهم أن أيضا يمكن حياتهم، في الأهمية وذو  الأفراد

 نشأ ما افإذ طبيعي، أمر الناس بين الاختلاف أن الاعتقاد على يشبوا وأن الاستدلال،
 ومتى يسأل يفك يتعلم بل للصدفة، تفكيره يترك فلن ناقد، حفتتم عقل على الطفل
 ستخدمي الاستدلال طرق وأي الاستدلال يستخدم ومتى يستدل كيف يتعلم كما يسأل،

 ديبونو، حيث يرى (43-34ص ،5991 عزيزة السيد) ناقدا تفكيرا يفكر كيف يتعلم أي
Debono التفكير ةمهار  وأن اخرى، دراسية مادة أي ميتعل مثل التفكير تعليم يمكن أنه 

 حمد،م محمود غانم،)م مناسبة يأساليب تعل استخدامو  بالتدريب تتحسن ان يمكن
  .(49ص ،5113

 لمثالا سبيل على منها عوامل عدة على يعتمد موضوع أساليب التعلم استخدام نإ
 المعرفة وأصناف ،التعليمية البيئة وطبيعة ،المتعلمين وطبيعة ،التعليمي الموقف طبيعة
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 ولجميع ضوعاتالمو  جميع عليملت تصلح طريقة توجد لا بأنه القول يمكن وعليه ،العلمية
 اذجنم لإيجاد محاولات عدة جرت ولذلك ،ومتشعب معقد مفهوم لان التدريس الطلاب
 دراسي رنامجب لأي الأساسي البناء قاعدة باعتبارها المفاهيم لتدريس تصلح تدريسية

 (.31ص ،5113 محمد، محمود غانم،)
معانيه أبسط ه بيمكن تعريف الذي التفكير الناقدبمفهوم  التعلماقتران مفهوم فإن  لذاو 

هو القدرة على تقدير الحقيقة ومن ثم الوصول إلى القرارات في ضوء تقييم المعلومات 
أساليب  نطويلاعتبار وجهات النظر المختلفة، وتوفحص الآراء المتاحة والأخذ بعين ا

مها مجموعة من مهارات التفكير التي يمكن تعل ضمنالتفكير الناقد  التعلم على تنمية
جادتها، ويمكن تصنيف هذه المهارات ضمن فئات أربع هي اوالتدريب عليها و  ستقراء لاا 

كما تتضمن قدرة  ،(43-34ص ،5991 عزيزة السيد) التقييموالاستنباط والتحليل و 
ى، نسأل، ومتى، وما الأسئلة التي تطرح، وكيف نعلل ومت ية أنالتفكير الناقد تعلم كيف

داً إذا كان يستطيع أن يفكر تفكيراً ناق يذالتلموما طرق التعليل التي نستخدمها، ذلك أن 
قادراً على فحص الخبرة وتقويم المعرفة والأفكار والحجج من أجل الوصول إلى أحكام 

، حيث أن الممارسة الموجودة منذ أمد بعيد لا تعني أنها الأكثر موضوعية ومتوازنة
الجميع لا تعني فكرة من قبل ال، وقبول لكل الأزمنة، أو حتى هذه اللحظة ملائمة

 لينا)الاعتقاد بحقيقتها الأزلية دون التأكد أولًا من مدى انسجامها مع الحقيقة كما نجربها
 .(569-561 ص ،5151 الدين، عز

وتشير الدراسات إلى وجود علاقة بين القدرة على اكتساب مهارات التفكير الناقد 
دير العقلي والمرونة والاستقلالية في اتخاذ القرار وتق الشخصية كالانفتاحوبعض سمات 

الذات المرتفع والثقة في النفس، ولكي يكون الفرد ناقداً فإن ذلك يتطلب منه نبذ الأحكام 
ه على تالافتراضات القائمة، وقدر  التأملي تجاهالمسبقة، كما يستلزم ذلك قدراً من الشك 

صدر المعلومات والتعرف على المغالطات، تحري التحيز والتحامل وتحديد مصداقية م
 ،الدين زع لينا) التمييز بين الفرضيات والتعميمات وبين الحقائق والادعاءات ومهارة
 .(569-561، ص 5151



   مقدمة     
 

4 

 

 العلاقة بين أساليب التعلمومعرفة سهم في إثراء هذا الموضوع نأن  نالذلك أرد
ة ثانوي الناقد لدى تلاميذ الثاني(، ومستوى التفكير يوالاستراتيج ،والعميق ،)السطحي

 بمدينة الأغواط.
 :وقد تم تقسيم الدراسة إلى مجموعة من الفصول هي

ث مدخل عام للبح من،ه كل يتناولت ف والذي للدراسةالإطار العام  :الفصل الاول
 .مصطلحات وأسباب اختيار الموضوعالوشرح فرضيات الهداف و الأو  مشكلةو ال

 .أساليب التعلم إلى افيه تطرقنا التيو النظرية  الدراسة :الثانيالفصل  -
 د.التفكير الناق إلى اتطرقنا فيه التيو النظرية  الدراسة :الثالثالفصل  -
المنهج و  الإجراءات الميدانية للدراسة بدوره علىوالذي يحتوي  :الرابع الفصل -
جراوأداة جمع البيانات  وعينته،ومجتمع البحث  المتبع، الأساليب و  الميدانية، ااتهءوا 

   البحث.الإحصائية المستعملة في 
 الفرضيات.ضوء  لدراسة فيل الإحصائية نتائجال: عرض الخامسالفصل  -
 بحث.الضوء فرضيات  ة نتائج الدراسة فيتحليل ومناقش :السادسالفصل  -

 



 
 

 

 :الفصل الأول
دراسة المشكلة 

 اواعتباراته
   الدراسة مشكلة-1
  الدراسة فرضيات-2
 الدراسة أهمية-3
  البحث أهداف-4
 الموضوع ختيارإ أسباب-5
 الدراسة لمتغيرات الإجرائية ريفاالتع-6
 الدراسة حدود-7
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   :الدراسة مشكلة-1
 حوظالمل التطور خلال من وذلك الحياة، جوانب جميع مس شاملا تغيرا العالم يشهد

 .توالاتصالا المعلومات تقنيات مجال في وخصوصا والتكنولوجي العلمي المجال في
ونتيجة لذلك فقد تغير نمط معيشة الإنسان، وتغيرت طبيعة الأعمال التي يقوم بها وكيفية 

 .في المجتمع الحديث رهبها، بل تغير نمط وأسلوب تفكيم القيا
 بحيث التعليم، – التعلم لنظام جديدة تربوية رؤية تبلور نحو ملحة الحاجة وتبدو

 الطبيعي ومن ،تحديات من المستقبل يحمله ما مواجهة على المجتمعات قدرة يضمن يجعله
 وفي لب وخبرات، معارف من للأفراد يقدم فيما نظرال إعادة على ذلك تحقيق يستند أن

 على الأفراد ةقدر  يكفل بشكل المرجوة، والأهداف المتبعة والأساليب للمفاهيم جذري تغيير
 بكل مطالبهو  المستقبل تحديات مع التفاعل على يساعدهم الذي المعنى، ىذ الفعال التعلم
 على حطر  ما وهذا مجتمعاتهم. في المختلفة الحياة لمواقف بفعالية والاستجابة مهارة،

 الذي لأمرا التغيرات، هذه مع التكيف يمكنه الذي النوعي، الإنسان إشكالية التربويين
 التعليمية. مليةالع لعناصر تصميمهم أثناء التغيرات هذه مسايرة التعليم مصممي من استلزم
 (151ص ،2002 العاطي، )عبد

 ليست اةالحي أن   إذ حلولا، تتطلب مشكلات يوميا اهجهانو  التي المواقف معظم تمثلو 
نما ثابتة طبيعة ذات شكالات الإإلى كم هائل من  نسانالإ، حيث يتعرض التغير دائمة وا 

بصفة خاصة اقد النبصفة عامة والتفكير المعلومات المتناقضة ، لذا أصبح تعليم التفكير و 
 ليم التفكيرتع أن  بما، و وغير صحيحوذلك للتمييز بين ما هو صحيح  ،أمراً بالغ الأهمية 

حتما على  عليا أصبحعمليات عقلية نظرا لما يقتضيه من مهارات و  ليس أمراً سهلاً  الناقد
هذه الأساليب  مثلحدة تشجع على تبنى سياسة مو القائمين على الوضع التربوي في بلادنا 

يسأل  المفكر الذي ستاذالأ ة بشكل خصوصي يجب أن تعد، والمدرسالعليا في التعليم 
البراهين التي لة و وتقديم الأد المناقشة والتعليقعلى  التلاميذالأسئلة الصحيحة التي تحث 

ير تنمي مهارات التفك ق وأساليب حديثةائطر ، كذلك نحن بحاجة إلى تدعم الفرضيات
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ومن ثم لا بد لنا  ،التقليدية التي تركز على التلقين والحفظ  قائطر تبتعد كل البعد عن الو 
  .الحوارعلى تشجع  مدرسيةمن مناخ مدرسي يسمح بتعددية الآراء وبيئة 

التي  لتلاميذامن تعليم وتعلم التفكير الناقد هو تحسين مهارات التفكير لدى مراد إن ال
الأستاذ الحذق الذي يسعى إلى كما أن  حياتهم،تمكنهم من النجاح في مختلف جوانب 

وعدم التسليم بالحقائق دون التحري أو  قصاءالتساؤل والبحث والاستتشجيع روح 
لاق إلى ، ويدفعهم نحو الانطهم التربوية يؤدي إلى توسيع آفاق التلاميذلدى الاستكشاف 

 ديهم.لمما يعمل على إثراء أبنيتهم المعرفية وزيادة التعلم النوعي  أوسع،مجالات علمية 
 عصر مع ةخاص التعليمية،– التعلمية العملية في الناقد التفكير أهمية ضوء وعلى

 من الكثير حأصب التعليم، لحقل والمعلومات لالاتصا تكنولوجيات ودخول المعرفي التفجر
 على القدرة نميةت يعتبرون الصباطي سالم بن إبراهيم ومنهم والتربويين والباحثين العلماء
 .(26ص ،2010 )إبراهيم، خيارا وليس تربوية كضرورة الناقد التفكير

 هتمام الباحثين في مجال علم النفس على اختلافإولقد نال موضوع التعلم والتفكير 
فروعه، إذ يعد من الموضوعات ذات الصلة الوثيقة بتغيرات العصر نظراً لأنهما متداخلان 

وأشكال الفروق الفردية ، كما أن التفكير هدف مهم من أهداف التعليم ،  في كل مظاهر
علماء النفس التربوي أن أفضل طريقة في تيسير تعلم التلاميذ تكمن في التعامل مع  ىفير 

ظراً نالأساليب العقلية وأساليب التعلم  ىبالتركيز عل  الفروق الفردية في الوظائف المعرفية
ا ، والفروق الفردية تتدخل في استخدامنا لأساليب معينة عندمفكيرلأن التعلم مرتبط بالت

  .نفكر وعندما نتعلم
(Cano & Hewitte, 2000, p 413)  

( Learning Stylesيستخدم علماء النفس مفهوم أسلوب التعلم )أساليب التعلم و 
واقف التعلم، ملوصف العمليات الوسيطية المتنوعة التي يستخدمها المتعلم أثناء تفاعله مع 

المتعلم ن مخزو  ىتطوير خبرات تعليمية جديدة تضاف إل ىوالتي توصله في النهاية إل
ي أن أسلوب التعلم يعتبر وصفاً للعمليات التكيفية المناسبة والت إلىالمعرفي، وهذا يشير 

نفعالية مع خصائصه الا مءيتلاتجعل من الفرد مستجيباً لمثيرات البيئة المتنوعة بما 
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 نبثقتافي نظرية الأنماط   ( k.Youngكارل يونج)ومن جهود  ،جتماعية والجسميةوالا
ب ومن أوائل الباحثين في مجال أسالي ،بعض النماذج والنظريات الخاصة بأساليب التعلم

، التي نتج عنها  (Keith Dunn and Rett Dunn)التعلم كفريق كانت أبحاث كل من 
دانية، ة والوجيربع مثيرات أساسية، هي البيئأ، وهو يتكون من 1775 عام نموذج دن ودن

أن البحث في أساليب  ى( إل2002يشير الصباطي ورمضان )و والاجتماعية، والطبيعية. 
التعلم واستراتيجياته بدأ في مناطق مختلفة ولكن في أوقات متزامنة، ففي جوتنبرج بالسويد 

إنتوستل (المملكة المتحدة كان  وفي ( .Martton et alورفاقهمارتون )
وهذا ما يوضح  Biggs et al) ،ورفاقهبيجز (، وفي إستراليا Entwistle et al)،ورفاقه

ومن أشهر نماذج أساليب التعلم النموذج  ،التعلم أساليبأن هناك العشرات من نماذج 
للتعلم ، وهو نموذج يعتمد على أربع طرق ) 1776David Kolbديفيد كولب (الذي قام

 ملاحظةال ىوهي الخبرة الحسية، والتصور العقلي المجرد والتجريب الفعال، إضافة إل
 بيرنس( نموذج مثل التعلم أساليب نماذج من لكثير اأساس النموذج هذا ويعتبر ،التأملية
 Honey 1726 وممفورد هوني( ونموذج ،) Byrence McCaryth 1720 ماكارثي

and Mumford). 
 (46،ص2015فضل وأيمن محمد ، )                              

 التفكير لدى التلاميذ وبالتالي ضعف التحصيل الواضح في مستوىتدني ال كما أن 
استراتيجيات التعليم المتمركزة حول  الدراسي لديهم مرده إلى عدم الإعتماد على

المنظومة التربوية  هما تقر وهذا بخلاف  Student - centred learning الطالب
 علمون مطالبونفالم إذا. كمدخل أساسي لنظام التعليم المقاربة بالكفاءات بتبنيهاالجزائرية 

بتفادي الأساليب التقليدية في التعليم والتركيز بشكل فعال على الاستراتجيات التي تدفع 
ئلة مناسبة من طرح أس على بناء المعرفة والتفكير وانتهاج طرق وأساليب تمكنهبالمتعلم 

، وتوفير فرص تقود إلى التمكن من ربط المعلومات السابقة والتفكير في ايجاد حلول لها
 مع الحالية وطرح أنشطة تتحدى التفكير.
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ه ساليب استراتيجية، ويواجه الفرد في حياتأويرى جون ديوي أن الإنسان يتعلم عن  
كثيرا من المشكلات يتعين عليه أن يبحث عن حل لها، فيقوم بعدة محاولات لاكتشاف 

 (.my pedagogic creed ,1987, P77) إليهالحل إلى أن يهتدي 
 لكل تتابع هي التلاميذ يستخدمها التي التعلم أساليب في الفروق نأ شميك ويشير      

 الأساليب في الفروق عن عبارة وهي المعرفي الأسلوب وخصائص الشخصية من
 أساليب شميك قسم وقد معينة تعلم عملية مواجهتهم عند الطلبة يظهرها التي المعرفية
 المتعلم تنظيم بكيفية ويتعلق العميقة المعالجة أسلوبوهي  أساليب أربعة إلى التعلم

 المعالجة وأسلوب، ودقيق عميق بشكل استيعابها بغية وتحليلها الأساسية للمعلومات
 وايجاد وحدودها ةالدراسي  المادة نطاق توسيع على المتعلم بقدرة ويتعلق المسهبة
 على المتعلم بقدرة ويتعلق بالحقائق الاحتفاظ وأسلوب  الخاص بأسلوبه للأفكار تطبيقات
 ماأو  خاص بأسلوب عنها والتعبير تطبيقات صورة في واسترجاعها المعلومات تخزين
 المذاكرة أثناء وجهده لوقته المتعلم تنظيم بكيفية يتعلقف المنهجية الدراسة أسلوب

 .(Schmeck, 1983,  p311) المشكلات مع تعامله وأسلوب للامتحانات والاستعداد
 ودوج ترى والتي التعلم ساليبأ في نظريته (Entwistle) وضع 1723عام  وفي     
 التوجه ،الشخصي المعنى نحو التوجه هي التعلم لاستراتيجياتأساسية  توجهات ثلاثة
 مما لدافعيةا من مختلفة بدوافع هذه فقاوتر  التحصيل، نحو التوجه الإنتاجية، إعادة نحو
 أسلوب لسطحي،ا التعلم أسلوب العميق، التعلم أسلوب هي للتعلم أساليب ثلاثة عنها ينتج
 الرغم على تلفة،مخ تعليمية مواقف في الطلبة يستخدمها ساليبالأ هذه تيجياالاستر  التعلم
     إنتوستل ( لدى التعلم ساليبأ بين التشابه من درجةإلى  يشير البعض نأ من

(Entwistle ماأ ،ختلفةم قياس دواتأو  التعلم ساليبأ في نظريته امنهم لكل كنل ،وبيجز 
 لمالتع ساليبأ فسرقد  ،التعلم ساليبأ عن نموذج وضع الذي ) J.Biggs بيجز جون(

 في تهنظري من ) J.Biggs بيجز ( استنتج حيث الطلبة تعلم طرق نهاأ على الطلبة لدى
 أسلوب عميق،ال التعلم أسلوب السطحي، التعلم أسلوب ساليب،أ ثلاثة وجود التعلم ساليبأ

 الدافع بين حادالات يؤدي ، حيثتيجيةاواستر  دافع من يتكون أسلوب وكل التحصيلي التعلم
 (.112، ص2007)وهيب،  التعلم أسلوب لىإ تيجيةاوالاستر 
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 رائقط تصاحبه لم ما ضبالغر  فيي لا وحده بالمعلومات غنياً  منهجاً  نأ شك ولا
 الرئيسة مكوناتال من التدريس طرائق تعد ولهذا نتائجها في مجدية حديثة تدريسية ساليبأو 

 يةالتعليم الأهداف نأ لىإ ذلك يعود وقد المدرسي الكتاب لترجمة اسلوبأ وأ للمنهج
 تبعهاي التي الأساليب خلال ومن المعلم خلال من لاإ تقويمها يمكن لا المناهج ومحتويات

 الجراح) والمنهج الطالب بين الوصل همزة التدريس طريقة عد   يمكن لذلك تدريسه في
 (.21 ، ص2002 ،وآخرون
ن أمن بين أهم الأهداف التعليمية التي يسعى أي نظام تعليمي في تجسيدها هي و  
أي  اليومية لعمليةا الحياة في والتطبيق للاستعمال القابلة رفابالمع متعلمينال بتزويد يقوم

 ذهه نأو  ،جعل المتعلم يطبق كل ما يأخذه من معارف ومعلومات نظرية في أرض الواقع
 المتولدة تياجاتللاح طبقا التفكير ممارسة من فيها لابد للتطبيق والقابلة الصالحة رفاالمع

  .وهذا ما تسعى إليه أي منظومة تربوية المختلفة المواقف لمواجهة
 من دبعد لقائه خلال ومن التدريس في خبرته خلال من الباحث به شعر ما وهذا
 سم الثانيالمو  أسئلة ملاحظة من وكذلك ،التربويين والاختصاصيين والمدرسات المدرسين

 لتقليديةا الطرائق على مرة كل في اقتصرت حيث للمواد الدراسية الموسم الثالث أسئلةو 
 التلاميذ يرتفك تنمية على تساعد لا الطرائق هذه نأ ذإ والمناقشة والحفظ الإلقاء كطريقة

 ايتعلمو  يلك للتلاميذ الفرصة تتيح ولا التعليمية العملية محور المدرس تجعل نهاأ كما
 نسب لىع واطلع الأغواطبمدينة  الوطنيةرية التربية يمد ىإل بزيارة قام نهأو  ، بأنفسهم
لبعض المواد الدراسية ( 2012 / 2017 و 2017 / 2016) السابقين العامين في النجاح

ما  تتراوح احالنج نسبة أن فوجدثانوي في التخصصين العلمي والأدبي الثانية ال مستوىل
 الانخفاض هذا أسباب عن البحث وعند منخفضة، نسبة وهي( %52 - %55) بين

 التي ةالتقليدي الطرائق باسبالأمن بين أهم  نأ تأكد ساتذةحسب ما صرح به بعض الأ
 الاستظهارو  الحفظ جانب على تؤكد والتي التلاميذ تدريس في المدرسين غلبأ يتبعها
 إلى يؤدي مام للدرس التلاميذ تقبل عدم إلى إضافة التفكير في الدنيا المستويات وعلى
 .مملةو  تقليدية أصبحت الدروس أن يأ الدرس إلى جدي بشكل والانتباه التركيز عدم
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 نيكم التعلم ساليبأ من الحقيقي الهدف نأ( Martyمنهم ) الباحثين من العديد يرىو 
تباعو  الحقائق استخلاص على التلاميذ بتدر  التي الناقد التفكير مهارة تنمية في  ساليبأ ا 

 .والتقويم المقارنة التحليل عملية خلال والبحث الاستقصاء
 حكامالأ التعليمية كإصدار الأدلة تقويم من يمكن الناقد التفكير أن Marty فيرى

 ركانأ بين طالرب عملية المتعلم على يسهل مما المختلفة الظروف في الحقائق بين والربط
 (. Marty,1983,p10-12التعلم )

 وتمكنهم الناقد يرالتفك مهارات تنمية على تساعد والعميقة الاستراتيجية التعلم فأساليب
 قدرتهم تنمي نهاأ كما العلمية، الفروض وطرح الاستدلال على القائمة التعميمات فهم من
صدار دلةالأ ووزن والمقارنة، والتحليل النقد على         والمقارنات حكامالأ وا 

 (.23ص ،2002، محمد)                                             
 المراد وادوالم ساليبولطبيعة الأ لها مدركا استاذا السابقة هدافالأ تحقيق ويتطلب

 تلك حقيقت في يكمن فدوره والمبادر، الناقد المتعلم شخصية بناء في ودورها تدريسها
 ،الدراسية المناهج خلال من حصص التعلم وتتجسد خلال علميا وترجمتها هداف،الأ

 .ذاتها المادة أهداف مع تتناسب نوعية تدريسية مهارات امتلاك ذلك منه ويتطلب
 في تعلمينالم وضع على بقدرتها الدراسة في المستهدفة التدريس ساليبأ وتتميز

 تتطلب التي ةسئلالأ ثارةا  و  القرار، واتخاذ المشكلات، وحل التفكير تتطلب تعليمية مواقف
 المواقف تنظيم لخلا من التفكير عملية وتطوير سئلةالأ طرح على والتشجيع الناقد، التفكير
 (.111ص ،2002حبيب،) العام الهدف يحقق بما ةييمالتعل

 نميةتتنوع أساليب التعلم وطرق  حول النظري والتراث السابقة الدراسات وباستطلاع
 من لهدفا لتحقيق بالفعل تمت قد كثيرة وتجارب دراسات هناك أن نجد الناقد التفكير
 كثيرة اجهود وأن ،والشرائح والمستويات الفئات بمختلف المتعلمين لدى الناقد التفكير تنمية
 واستقصت ،وطرقه ولآلياته للموضوع مختلفة ورؤى توجهات باعتماد الإطار هذا في تبذل
 ، ومن بين الدراسات الجادة التيمعينة وسياقات تعل مية مظاهر في التعلم ساليبأ أثر

 :نجد الدراسة متغيراتتناولت 
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 راءأ على تعرفال إلى الدراسة هذه هدفت (CHIDO &TSAI 1997) دراسة 
 هم طرقممارست ومدى الناقد التفكير بمهارات معرفتهم الاجتماعية حول الدراسات معلمي
 الدراسات معلمي من معلما( 12) من الدراسة عينة تكونت تنميها، التي التدريس

 وقد انات،البي لجمع والمقابلة الملاحظة تقنية استخدام وتم الثانوية، للمرحلة الاجتماعية
 لطرائق مهماخداست نأو  الناقد، التفكير لمهارة المعلمين معرفة مستوى تدني النتائج أظهرت
 ،2012،الزحيليغسان ) احصائيا دالة تكن لم الناقد التفكير تنمي التي التدريس

 (.357ص
 سالم امق المختلفة التعلم أساليب ذوي الجامعة طلاب بين الفروق عن الكشف وبهدف

 ربيةالت بكلية الرابعة بالفرقة وطالبة طالباً ( 344)من مكونة عينة على بدراسة( 2002)
 لأنتوستل لتعلما أساليب استبيان من كل وبتطبيق الدراسية، التخصصات مختلف من ببنها

 لنهائيا الاختبار في الابداعي والتفكير خيري، للسيد العالي الذكاء واختبار( 1721)
 :على النتائج دلت الدراسي التحصيل عن كمؤشر الرابعة للفرقة

 .لطالبا تعلم أسلوب باختلاف الجامعة لطلاب الابداعي التفكير مستوى اختلاف -
 وجيهالت في التعلم أساليب على التعرف يساعد أن الممكن من كان إذا ما معرفة وقصد
رشاد  التعلم أساليب على التعرف كان إذا وما الدراسية الصعوبات على للتغلب الطلاب وا 
 التعلم أساليب ستبيانإ بتطبيق( Clarke 89) كلارك قام للكلية التربوية الفلسفة يظهر

 الطب كلية طلاب من طالباً ( 135) من مكونة عينة على( 1723) ورامسدين لأنتوستل
 :يلي ما إلى توصل والخامسة، والثالثة الأولى بالفرقة
 الخارجية الدافعية من كل في والإناث الذكور بين إحصائياً  دالة فروق وجود -

 صالحل الفشل من الخوف مقياس وفي الذكور، الطلاب لصالح الاستراتيجي والأسلوب
 .فقط الإناث
 يبدو لكنهو  الأكاديمي بالنجاح دالة بدرجة منبئاً  ليس التعلم أساليب ستبيانإ أن -
رشاد توجيه في مفيداً   لدراسة لتربويةا الفلسفة مع تتسق الطلاب استنتاجات وأن الطلاب، وا 
 .الطب
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 بين العلاقة على التعرف بهدف( Lam 98) لام دراسة جاءت السياق نفس وفي
 ونجك بهونج تدريبي ببرنامج الملتحقين من( 75) قوامها عينة لدى والأداء التعلم أساليب

 دلت لكولب التعلم أساليب ستبيانإ وبتطبيق عاماً  (12،6) أعمارهم متوسط الجنسين، من
 :على النتائج
 يالنحوالتال على المجموعات أداء مستوى في إحصائية دلالة ذات فروق وجود-
  (212، ص2002الصباطي، سالم) التباعدي التقاربي، المستوعب، التكيفي،: بالترتيب

 وعلاقتها التعلم أساليب عن دراسة( 2000)محمد أجرى سبق لما مخالف وبشكل
 أساليب قياسم تطبيققد تم و  بالعريش، التربية كلية طلاب من عينة لدى للتقويم بالحاجة
 دادإع من للتقويم الحاجة ومقياس الباحث، وتقنين ترجمة( 1777) دوف إعداد من التعلم

 بالفرقة طالبا( 136) من مكونة عينة على الباحث، وتقنين ترجمة( 1776) وبيتي جارفيز
 طلبة ينب إحصائية دلالة ذات فروق وجود تضحإ( ت) اختبار وباستعمال بالكلية، الثالثة
 بين إحصائية دلالة ذات فروق وجود اتضح كما التقويم إلى الحاجة في والأدبي العلمي
 حصائيةإ دلالة ذات فروق توجد ولا التعلم، أساليب في الأدبي وطالبات العلمي طالبات

 ص ،2000،محمد على مصطفى)للتقويم الحاجة في العلمي وطالبات العلمي طلبة بين
61-70.) 

 يف الألمان المراهقين لدى التعلم أساليب بين( Heide - 2002) هايد قارن ولقد
 من كونةم عينة لدى التفكير، ومستوى الدراسي التحصيل مستوى الجنس، العمر، ضوء

 :يلي ما النتائج توأظهر  ،سنة( 17 – 13) بين ما أعمارهم امتدت وطالبة طالب( 267)
 والمستويات والجنس الزمني العمر من كل باختلاف التعلم أساليب ختلافإ -

 .التحصيلية
 اتوالمستوي والجنس الزمني العمر من كل باختلاف التفكير مستوى ختلافإ -

 (.213ص ،2013،ربيعة ) التحصيلية
 وجود إلى( Manochrhri& Young,2006 ويونغ مانوجهري) دراسة وتوصلت

 كساس،ت جامعة في للطلبة الرياضيات معارف في كولب نموذج حسب التعلم لأنماط أثر
 بين لتفاعلل أثر يوجد ولا التدريس، طريقة عن رضاهم في التعلم لنمط أثر يوجد لا ولكن
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 لمعارف لبةالط امتلاك في( الانترنت على قائمة أو تقليدية) التعليم وطريقة التعلم نمط
 .(157ص ،2004 الدردير، أحمد المنعم عبد) الرياضيات

 بيئة في الدراسي لالتحصي والتفكير على التعلم ونمط التكويني التقييم أثر ولاستقصاء
 سابعال طلبة على( 2006انغوهنغ ووانغوو وانغ) دراسة توجد نترنت،الإ على قائمة تعلم
 الدراسي، لالتحصي في التقويم ولطريقة كولب نموذج حسب التعلم لأنماط أثرا تايوان في

 الطلبة تحصيلل التنازلي الترتيب وكان التقويم، وطريقة النمط بين للتفاعل أثر لا ولكن
، ص 2011، بشير محمد) التقاربي التكيفي، التمثيلي، ،كالتالي: التباعدي نمطهم حسب
24.) 

 استخدام مدىعلى  تعرفال إلى هدفت دراسة (2003،المقبل سعيد غدنانه) أجرى كما
( التمهيدي المستوى) العامة التفكير الابتدائية مهارات للمرحلة الاجتماعية الدراسات معلمي
 لمعلما بجنس ذلك علاقة ومعرفة طلبتهم، لدى( المتقدم المستوى) الإبداعي والتفكير
 وبين رالتفكي مهارات استخدامهم مدى حول المعلمين آراء بين العلاقة وتحديد وخبرته،

 .الدراسة حجرة داخل مباشرة ملاحظة ملاحظتهم خلال من استخدامهم مدى
 منطقة في الاجتماعية الدراسات معلمي من معلما( 23) من الدراسة عينة تكونت

 تنمية في تسهم سلوكياً  مظهراً ( 46) من تكونت استبانة عليهم طبق التعليمية، الدوحة
 الإبداعي للتفكير مظهراً ( 11)و التمهيدي للمستوى مظهراً ( 35) منها التفكير مهارات

 (. المتقدم المستوى)
( 11)و التمهيدي للمستوى( 33) منها سلوكياً، مظهراً ( 44) من البطاقة تكونت كما
 الاجتماعية تالدراسا معلمي استخدام وىمست تدني الدراسة نتائج وكشفت. المتقدم للمستوى
 خلال من سواء مجتمعة والمهارات( المتقدم)و( التمهيدي) المستويين في التفكير مهارات

 استخدامهم مستوى كان فقد الدراسة، حجرة داخل ملاحظتهم خلال من أو المعلمين آراء
 معلمي آراء بين إحصائياً  دالة فروق تظهر ولم ،(%20) تربوياً  المقبول المستوى من أقل

 في ةالدراس حجرة داخل لملاحظتهم نتيجة أو لأدائهم تقديرهم في الاجتماعية الدراسات
 بين صائياً إح دالة الفروق كانت بينما للخبرة، تعزى التفكير مهارات استخدامهم مستوى

 مستوى عند) إحصائياً  دالة علاقة تظهر ولم المعلمات، لصالح والمعلمات المعلمين
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 استخدامهم مستوى وبين التفكير مهارات استخدامهم مستوى في المعلمين آراء بين ،(0.05
 (.324ص ،2004 ، سعيد غدنانه) الدراسة حجرة داخل لملاحظتهم نتيجة المهارات تلك

جاءت هذه الدراسة مسايرة للدراسات السابقة متفقة معها في  الإطاروفي نفس 
جل التعرف على العلاقة بين أساليب التعلم أ، وذلك من ومنهجيتهاملامحها العامة 

مدينة ب (، ومستوى التفكير الناقد لدى تلاميذ الثانية ثانويوالاستراتيجي)السطحي والعميق 
 : الاتية لتجيب عن التساؤلات ، وعليه جاءت الدراسةغواطالأ

 لدى لناقدا التفكير مستوىو  التعلم أساليب بين حصائيةإ لةلاد ذات علاقة توجد هل-1
 ؟بمدينة الاغواط ثانوي الثانية السنة تلاميذ
 ثانوي ةالثاني السنة تلاميذ لدى التعلم أساليب في حصائياإ دالة فروق توجد هل-2
 ؟(إناث ذكور،) الجنس لمتغير تعزى

 الثانية نةالس تلاميذ لدى الناقد التفكير مستوى في حصائياإ دالة فروق توجد هل-3
 ؟(إناث ذكور،) الجنس لمتغير تعزى ثانوي

 ثانوي يةالثان السنة تلاميذ لدى التعلم أساليب في حصائياإ دالة فروق توجد هل- 4
 ؟(أدبي علمي،) التخصص لمتغير تعزى

 الثانية نةالس تلاميذ لدى الناقد التفكير مستوى في حصائياإ دالة فروق توجد هل-5
 ؟(أدبي علمي،) التخصص لمتغير تعزى ثانوي
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 :الدراسة فرضيات-2
ة السابقة تم صياغ تبناء على تساؤلات الدراسة والإطار النظري واتباع الدارسا

 :تيفرضيات الدراسة على النحو الآ
 لدى لناقدا التفكير مستوىو  التعلم أساليب بين ارتباطيه دلالة ذات علاقة توجد -1

 .بمدينة الاغواط ثانوي الثانية السنة تلاميذ
 تعزى انويث الثانية السنة تلاميذ لدى التعلم أساليب في إحصائيا دالة فروق توجد -2

 (.إناث ذكور،) الجنس لمتغير
 ثانوي لثانيةا السنة تلاميذ لدى الناقد التفكير مستوى في إحصائيا دالة فروق توجد -3

 (.إناث ذكور،) الجنس لمتغير تعزى
 تعزى انويث الثانية السنة تلاميذ لدى التعلم أساليب في إحصائيا دالة فروق توجد -4

 (.أدبي علمي،) التخصص لمتغير
 ثانوي لثانيةا السنة تلاميذ لدى الناقد التفكير مستوى في إحصائيا دالة فروق توجد -5

 .(أدبي علمي،) التخصص لمتغير تعزى
 :الدراسة أهداف-3

 ط التالية:اقيمكن تحديدها في النلى تحقيق جملة من الأهداف إتسعى الدراسة الحالية 
 تلاميذ لدى اقدالن ومستوى التفكير التعلم أساليب بينالقائمة  علاقةال التعرف على 
 .ثانوي الثانية السنة
 ى لكل من تعز  ثانوي الثانية السنة تلاميذ لدى التعلم أساليب في فروقال معرفة
 .(أدبي علمي،)التخصص ، و (إناث ذكور،) الجنس
 تعزى لكل  انويث الثانية السنة تلاميذ لدى الناقد التفكير مستوى في الفروق معرفة

 (.أدبي علمي،) والتخصص ،(إناث ذكور،) ينالجنس من
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 الدراسة: أهـمـيـة-4
ية المجال أهم جهة تستمد الدراسة أهميتها من طبيعة المتغيرات التي تناولتها، ومن

خرى، أليه ونوع المشكلات التي تم طرحها للتمحيص والتقصي من جهة إالذي تنتمي 
 :النقاط التالية أهمية الدراسة فيحصر  ويمكن
اقد على حد والتفكير الن التربية أهداف تحقيق في كبيراً  ثراً أ لأساليب التعلمان  -
 وتلاميذه. المدرس بين المتبادل التفاعل أساس ، وتعتبرسواء
نما فحسب بالمادة يُعل م لا الناجح المدرسف  مع علاقتهو  وشخصيته بطريقته يُعلِم وا 
  .امههفو  لسبلا بأيسر لتلاميذه الدرس توصيل في ناجحة طريقة حقيقته في وهو تلاميذه
 تطوير يف أساسية خطوةوهي  التربوية، الأهداف لتحقيق مهمة أداة أساليب التعلم-

 رائقط مراجعة في أساسية ومحاولة كافة التعليم مراحل في للطلبة المعرفية المجالات
  .وتطويرها العلوم تدريس في المستعملة التدريس
ف لى مؤشر هام في العملية التعليمية التي تتمثل في اختلاإالتقرب بالدراسة العلمية -

 أساليب التعلم وعلاقتها بالتفكير الناقد لدى التلاميذ.
التفكير الناقد و  التعلم أساليبثراء الجانب النظري لمفهوم إتسهم الدراسة الحالية في -

  من خلال استعراض الجهود والدراسات المتعلقة بهذه المتغيرات.
 المحتوى قديمت نطوي علىتالتي في القسم، و  ستاذالأ به يقوم ما وتعرج الدراسة على-

 حول فكرت كيف) العلمية المادة وتقويم لفهم الصحيحة والطريقة( تفكر بماذا) الأكاديمي
صور  للتلاميذ في شكل المعرفي المحتوى نقلفي  ساتذةالأقدرات على والتعرف ( المادة

  الناقد. العلمي والتفكيرللتفكير 
 الناقد كيرالتفعلى مستويات تأثير أساليب التعلم  في الدراسة هذه أهمية وتكمن-
 التي زائرالج في ولىالأ الدراسة نهاأ وفي والأعمارالمستويات  مختلف من التلاميذ لجميع

سطحي ساليب التعلم )العميق والأ بدمج وذلك الناقد التفكيرو  ربطت بين أساليب التعلم
 الأولى والدراسة ،الناقد التفكير مهارات لتعلم الدراسي المنهج تدريبات ضمن( والاستراتيجي

 .لباحثا علم بحسب الناقد التفكير متغيرات فيالأساليب  ههذ تأثير تدرس التي
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 الموضوع:اختيار  أسباب-5
سواها له مبرراته وأسبابه، وتعتبر المبررات  ندو ستنا اختيارنا لمشكلة دران إ 

محفزة على اختيار موضوع جدير بالدراسة، ومن بين الأسباب والمبررات  الأسباب دوافعو 
 اختيارنا لدراسة هذا الموضوع هي:  قبل علىن ناجعلت التي

  الموضوعية: الأسباب-5-1
ات والممارسالتربوية  في اكتساب المعارف لتعلم الحديثةاأساليب دور  إبراز -

 التفكير الناقد من خلال البرامج والمناهج العلمية.مهارات لالتعليمية 
ناء برامج ة من أجل بيمليعتبرامج الالفي وحدة  عضاء المشاركينالألفت انتباه كل  -

 وجه. أكملموحدة وفق المدارس التربوية الحديثة لتجسيد المنهاج الحديث على 
المشاركة في الجهود المبذولة والمتطلبة في تجسيد المقاربة بالكفاءات من خلال  -

 .للأساتذة والباحثين ةونصائح موجهتوصيات 
 التربوي المجال في الدراسة تتناولها التي البالغة الأهمية بحجم المختصين توعية -

 .والتعليمي
  الذاتية: الأسباب-5-2
الممارسة الشخصية لمهنة التدريس ومحاولة المشاركة في تحسين كل ما من شأنه  -

 التلاميذ.كوين لت الجيدالسير  يعزز أن
 .عدم وجود دراسات سابقة على حد "علم الباحث" جمعت بين المتغيرين -
 : الإجرائية لمتغيرات الدراسةالتعاريف -6
 أساليب التعلم: 6-1

الثابتة في كيفية اكتساب الأفراد  بأنها مجموعة الطرق اجرائيايعرفها الباحث 
 لوبوالأسالسطحي،  الأسلوب) فرعية هي ساليبأمن خلال ثلاث  للمعلومات ومعالجتها

 .البيئة ع، واتخاذ القرارات والتعامل م(يالاستراتيج والأسلوبالعميق، 
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  :التفكير الناقد 6-2
قف التي على الاستجابة الصحيحة للموا التلميذقياس قدرة  بأنه اجرائياالباحث يعرفه 

 الاستنتاج :هيلمتضمن خمسة اختبارات فرعية يتضمنها الاختبار المعد من قبل الباحث وا
جات و التفسير وتقويم الحجج والتي يعبر عنها بالدر أو المسلمات، الاستنباط أالافتراضات 

 .التلميذالتي يحصل عليها 
 : الدراسة حدود-7
البحث هي ذلك الإطار الذي يسير بداخله الباحث أي مجموعة المتغيرات  مجالات 

التي سوف يتم معالجتها خلال البحث وهذه المتغيرات يجب أن يتم تحديدها بشكل قاطع 
لأن عدم تحديد حدود البحث يجعل الباحث يفقد السيطرة تماما على البحث )محمد عبد 

 .(26ص ،2005 الصيرفي،الفتاح 
 :ةالزماني الحدود 7-1

   2015سبتمبر  شهرمن بداية التسجيل أي من  النظريةقام الباحث بإجراء الدراسة 
 .2017ديسمبر شهر لى غاية ا  و 

 . 2017جانفيوشهر  2012كتوبر أشهر  أجريت بينفالدراسة الميدانية  امأ
 :ةالمكاني الحدود 7-2
ثانوية  13جميع الثانويات، وعددهم  بتحديد المجال المكاني وهوقام الباحث  

 موزعين على تراب مدينة الاغواط. 
 :ةالبشري الحدود 7-3

السنة الثانية ثانوي المتمدرسين في بعض ثانويات مدينة  تلاميذشملت الدراسة 
 .تلميذا 500غواط، ويتوزعون على شعبتي العلوم والآداب والمقدر عددهم الأ
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 تمهيد:
وانصبت  اهتمام المتخصصين بالدراسات النفسية قديما وحديثا التعلمشغل موضوع 
في مجال القدرات العقلية، ثم تتابعت حركة  التعلمدراسة  ىعل ىالاهتمامات الأول

، ففي مجال القدرات العقلية ظهر حجم ىالاهتمام بدراسة الفروق لتشمل مجالات أخر 
كبير من نتائج البحوث وجود ظاهرة الفروق الفردية بين الأفراد في أساليب التعلم، فبهذا 

التربوي حيث ركز  أصبح البحث في أساليب التعلم توجها جديدا في مجال علم النفس
هذا التوجه على دراسة مستويات معالجة المادة التعليمية من قبل المتعلم، وبينت العديد 
من الدراسات أن لكل نمط من أنماط المعالجة، أثره الواضح على حفظ وديمومة المادة 

 .المعالجة في الذاكرة وكذا الاهتمام بالتعلم الإنساني من وجهة نظر المتعلم نفسه
عشر، ع القرن التاس ىيعود إلحاليا  هالمتعارف علي ىتخدام أساليب التعلم بالمعناسو 

 الماضي الخمسينات في القرن سات علمية جادة لأساليب التعلم إلا فياولم تظهر در 
الحين تعددت أنواع أساليب التعلم، واختلفت  كالستينات ومنذ ذل لواستمرت خلا

 والباحثينالمدارس ، وتنوع خصائصهم الشخصية، كما اختلفت باختلاف رادالأف باختلاف
 .والبحث بالدراسة هاو الذين تناول
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 أساليب التعلم تعريف-1
 يستخدم علماء التربية وعلم النفس مفهوم أسلوب التعلم لوصف العمليات الوسيطية
المتنوعة التي يستخدمها الطلبة أثناء تفاعلهم مع مواقف التعلم، والتي تؤدي في النهاية 
إلى تطوير خبرات تعليمية جديدة تضاف إلى مخزونهم المعرفي، وتعتمد نوعية العمليات 
الوسيطية عند الطلبة على المستقبلات الحسية الخاصة بهم)تفضيلات التعلم الإدراكية( 

التي يفضلون التعلم ضمنها، كذلك الظروف الاجتماعية التي يتفاعلون  والظروف البيئية
وتعد هذه العوامل أبعادا أساسية في أسلوب التعلم)أحمد فلاح  معها أثناء عملية التعلم،

وفي هذا المجال قدم اتحاد المدارس الأمريكية تعريفا لأساليب  ،(3، ص0212العلوان، 
، وعليه فهو مختلف بين الأفراد فهو تلميذخصية كل التعلم يشير فيه إلى أنه متعلق بش

عماد عبد الرحيم الزغلول وشاكر عقله الطريقة التي يتعلم بها كل طالب بشكل أفضل )
 ،(066، ص0227المحاميد، 

( تعدد أساليب التعلم باختلاف الدوافع لدى الأفراد أثناء 1990)غنيم وقد علل 
تبني أسلوب  ىلفرد إستراتجية محددة تساعده علعملية التعلم والتي على أساسها يكون ل

 (.17، ص1333تعلم معين يميزه عن غيره من الأفراد )السليماني، 
( أنه نظرا لأن أسلوب التعلم ينطوي على الإدراك والمفاهيم 0226) سعدوقد ذكر 

والوجدان، والسلوك فانه يصبح من المعلوم بالضرورة أن توجد تعريفات مختلفة له، 
ن تعدد أساليب التعلم هي مجرد اختلاف في ا( 0221) الشحاترمضان و وبينما يرى 

بحث ولكن معاني هذه المسميات ناجم عن اختلاف الباحثين ومناهجهم في ال
 (.15، ص0223)جابر والقرعان، كثيرا  متقاربة وخصائصهاالمصطلحات والمسميات 

  ف الأسلوب لغويا:يعر ت 1-1
يقال لسطر من النخيل أسلوب، وكل طريق ممتد فهو أسلوب، قال والأسلوب 
الطريق والوجهة والمذهب، يقال أنتم في أسلوب سوء، ويجمع أساليب )ابن منظور، 

 (.539، ص0223
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 تعريف الأسلوب اصطلاحا: 1-2
 لقد افرد للأسلوب كتاب خاص به وذكر فيه العديد من التعريفات نلخِّص أهمها

 ،تقريرا, حكما ،كتابة ،أو تشبيها أو مجازا ،فن من الكلام يكون قصصا أو حواراأنه: 
وتأليفها للتعبير بها طريقة الكتابة أو طريقة الإنشاء أو طريقة اختيار الألفاظ ، أو أمثالا

هو الصورة اللفظية التي يعثر بها عن المعاني أو و  .عن المعاني قصد الإيضاح والتأثير
نظم الكلام وتأليفه لأداء الأفكار وعرض الخيال أو العبارات اللفظية المنسِّقة لأداء 

ة ومن خلال تعريفاته للأسلوب نجده يحدد في العمليات الإجرائية المساند ،المعاني
 ،0220 ،عبد القادر عبد الجليل) .للتطورات التي تحدث في ميدان الفكر الإنساني

 .(123ص
 أساليب التعلم:تعريف  1-3

سعى إلى الربط بين طرق الفرد المفضلة  انتوستلحيث أشارت زينب البدوي إلى أن 
في التعلم أو معالجة المعلومات في نموذجه عن أساليب التعلم ويتكون نموذجه من 
أربعة أبعاد تؤثر في طبيعة أسلوب الفرد في التعلم التوجه نحو المعين وفيه يسع الفرد 

الفرد إلى الحفظ إلى فهم المعلومات، والتوجه نحو إعادة إنتاج المعلومات وفيه يتوجه 
الصم للمعلومات، والتوجه نحو انجاز مهام التعلم بمستوى مرتفع من الدقة والسرعة، 

متعددة من التوجهات في نفس الوقت مثل الحفظ والفهم  اوالتوجه الشامل ويتضمن أنواع
 (.9، ص0220والتجريب الفعال لما يتم اكتسابه من معلومات)بدوي، 

إلى أن أساليب التعلم المفضلة تعد من العوامل التي (: Hinton) هنتونوقد أشار 
يمكن أن تؤثر في التعلم، وينبغي الاهتمام بها لكي يتم الاقتراب من فهم طبيعة تعلم 
المتعلمين فبمعرفة المدرس لأساليب التعلم المفضلة لدى طلابه يساعده على إعداد 

 (.9، ص1990)هنتون ، بينهم  الفردية للفروق مناسبةدروس 
(: أن أساليب التعلم هي عبارة عن فئة من فئات 1996) منا أبو ناشيوتذكر 

المتغيرات الوسطية والتي تتوسط متغيرات المدخلات النواتج وهذه المتغيرات الوسطية 
تعمل على التوفيق بين استراتجيات ودافع الأفراد لكي تشكل طرق تفضيل ثابتة نسبيا 
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معلومات، ليس فقط في المجال المعرفي، لكن أيضا لدى الأفراد في تجهيزهم لمعالجة ال
 منا أبو ناشي) خارجها أم الدراسة غرفة داخل سواء الوجدانيفي المجال 

 .(16،ص1996
( أساليب التعلم بأنها:"تشير إلى كيفية تفضيل الأفراد 1997كما عرف سنترنبرج )

 .(16، ص0223لتعلم )منا أبو ناشي، 
( أساليب التعلم 0220وكمال أحمد الإمام ) ويعرف كل من عصام محمد زيدان

الطرق أو الوسائل أو الوسائط التي يستخدمها الفرد أثناء عملية التعلم وتعتمد  بأنها
 أساسا وكليا على الحواس المختلفة، وتصنف كما يلي:

 .أسلوب التعلم الحسي حركي 
 .أسلوب التعلم البصري 
  ، (.33، ص0220أسلوب التعلم السمعي)أحمد الإمام 

طريقة الفرد الطبيعية والعادات المفضلة بأنه  عماد هرفيعوفي نفس السياق 
لامتصاصه ومعالجته واسترجاعه للمعلومات الجديدة والمهارات التي تستمر بصرف 

عماد عبد الرحيم الزغلول وشاكر عقله المحاميد، النظر عن طرق التعليم أو المحتوى ")
لخبرة  اأن أسلوب التعلم ثابت وليس ناتجوهو بذلك يشير إلى ، (066، ص0227

  .تعليمية أو مهارة مكتسبة
يرى بأنه يهدف إلى تحقيق التكيف مع البيئة وبالتالي  (Gregorc) أما غريغورك

فهو أسلوب شخصي في استقبال المعلومات وفهمها من دون حصر الموقف الذي 
ليه التعاريف السابقة حيث يستعمل فيه الفرد هذا الأسلوب في موقف التعلم كما أكدت ع

مجموعة من الأداءات المميزة للمتعلم التي تعدّ الدليل على طريقة تعلمه واستقباله  يعتبره
)يوسف قطامي ونايفة  للمعلومات الواردة إليه من البيئة المحيطة به بهدف التكيف معها"

 .(331، ص0222قطامي، 
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لأمريكية فيحصره بالبيئة التعليمية أما الاتحاد القومي لمدراء المدارس الثانوية ا 
مزيج من المميزات العقلية والانفعالية والجسمية التي تعمل كمؤشرات  حيث يعرفه بأنه

ثابتة نسبيا حول كيفية قيام المتعلم باستقبال البيئة التعليمية والتفاعل معها والاستجابة 
يذهب إلى ، (066، ص0227عماد عبد الرحيم الزغلول وشاكر عقله المحاميد، لها )

الاعتقاد بأن أسلوب التعلم إنما هو عبارة عن مجموع سمات خاصة بالفرد وهي ثابتة 
 .نسبيا
( يتضمن عادات المتعلم في معالجة المعلومات THesaurusوتعريف ثيساروس) 

)يوسف قطامي  والتي تظهر في أساليبه في الإدراك والتفكير والتذكر، وحل المشكلات
 (.353، ص0222ونايفة قطامي، 

باتساق  التلاميذعرفه ماهر بأنه " أحد أشكال معالجة المعلومات التي يستخدمها و 
براهيم محمد تاج  عند تعاملهم مع مواقف اختبارية مستقبلية")ماهر اسماعيل صبري وا 

 (63الدين، ص
 Silver& Hanson, 1995 ;Bulter,1984 , and Mc)نوتوصل الباحثو 

Carthy,1982 كافة أساليب التعلم تلتقي في نقطتين رئيسيتين هما:(إلى أن 
: إذ أن جميع أساليب التعلم توجهت إلى عملية الأولى: تركيزها على العملية   -

التعلم، أي كيف يدخل الطالب المعلومات إلى نظامه المعرفي، وكيف يفكر في هذه 
 المعلومات ويعالجها ويقيّم النتائج المتمخضة عنها.

أساليب التعلم أن التعلم هو  ا: إذ يعتقد منظرو : التأكيد على الشخصيةالثانية   -
ناتج للعمل الشخصي والتفرد في الأفكار والمشاعر، إذ ترتبط أساليب التعلم بالطلبة 
الذين يعتبرون أهم جوانب العملية التعليمية وعلى المعلمين أن يكونوا على معرفة كافية 

اعية والانفعالية والتي تشكل بمجملها أساليب التعلم بخصائص طلبتهم المعرفية والاجتم
 .(3-3، ص 0212)أحمد فلاح علوان،  المفضلة لديهم

وعليه فلقد حاول الباحثون تفسير أسلوب التعلم من خلال وجهات نظر متعددة فقد 
 اتجه البعض إلى الاهتمام بطريقة المتعلم في استقبال وتجهيز المعلومات وتنظيمها
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تمركز على المعرفة( والتركيز على الفروق الفردية في المعرفة )المدخل الم
" وظهرت في هذا الاتجاه الأساليب CognitionandPerceptionوالإدراك"
" وهي تشبه القدرات العقلية لأنها تقاس باستخدام اختبارات CognitiveStylesالمعرفية"

 .(Rayner&Riding 1997) الأداء الأقصى ومن هذه النماذج نموذج
 يهمل جانب الشخصية الذي برز الاهتمام به في وبهذا الاعتبار فهذا المدخل

)المدخل المتمركز على الشخصية( أين اهتم بسمات شخصية المتعلم واتجه لفكرة 
الأساليب في علاقتها بخصائص الشخصية حيث تعد الأساليب جزءا من الشخصية 

 Myers Briggs وبرنيجر موذج )مايرزويتم قياسها باختبارات الأداء المميز، ويمثله ن
Modelفي حين يركز )مدخل النشاط أو المدخل ، (الذي جمع بين التفكير والشخصية

المتمركز حول التعلم(على الأساليب كمتغيرات وسيطية لأشكال مختلفة من الأنشطة 
ة فاهتم بالوسيط الحسي الإدراكي فظهر في يتظهر من خلال جوانب المعرفة والشخص

الاتجاه فكرة أساليب التعلم، وفي نفس السياق اهتم بعض الباحثين بدراسة الطرق هذا 
والأساليب التي يتبعها المتعلمون عند تعاملهم مع المعلومات؛ وتركز الاهتمام على 
تحديد تلك الأساليب على نحو يسهم في تفسير الفروق الفردية بين المتعلمين في أدائهم 

(نموذجا لتفسيرها؛ فمنها ما اهتم بعمليات الدراسة 10فظهر ) في مراحل التعليم المختلفة
"S.P" أو عمليات التعلم "L.Pأنتوستل، كولب( وغيرها؛ ،" مثل نماذج )شمك، بيجز

، دان، Grahaجراشا(نماذج " مثلL.Preferencesومنها من اهتم بتفضيلات التعلم "
(.لتعلم في ضوء 130 -139ص ،3220 برايس( وغيرها)عبد المنعم أحمد الدردير،

 نموذج كولب.
 حول كثيرا التربويين النفس علماء اختلاف عدم من الرغم وعلى أنه نجد سبق مما

 من أكثر فظهر له، التطبيقي الاستخدام بشأن تعددوا أنهم إلا التعلم، أسلوب تعريف
 تعدد إلى النظر يمكن كما عمليا، معها التعامل وكيفية الأساليب هذه لأنواع تصنيف
 كمداخل استعمالها شيوع وبداية التعلم أساليب أهمية عن يعبر كونه إلى النماذج
 .التعلم عملية في رئيسية
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 :التعلم أساليبب المرتبطة المصطلحات بعض-2
  :التعليميةالممارسات  2-1
تفاعل التي تتم داخل الصف الدراسي أو اللتدريس هو عملية ل الحديثالمفهوم  ان  

هذه الممارسات من خلال مصادر  والمادة التدريسية وتكونخارجه بين المعلم والتلاميذ 
وهي السلوكات والأفعال والطرق التي يستخدمها المعلمون داخل  المختلفة،المعرفة 

لي الصغير )ع الصف الدراسي لتقديم المادة التعليمية بغرض إحداث التعلم لدى التلميذ
 .(115، ص0220 النصار،و صالح 

 التعلم :  2-1-1
هو خبرة أساسية من خبرات الحياة وكل فرد يتعلم منذ ميلاده حتى مماته ومفهوم 

كان لدى  ما والنوعي علىالتعلم يعني " تغيير البناء الإدراكي للفرد وزيادة محتواه الكمي 
 . (037ص  ،1993 وآخرون،فرحان  )إسحاقهذا الفرد في وقت سابق 

  التعليم: 2-1-2
هي تلك العملية التي يوجد فيها المعلم في موقف تعليمي لديه في الاستعداد العقلي 
والنفسي لاكتساب خبرات ومعارف ومهارات وقيم تناسب قدراته واستعداداته من خلال 

عملية التعلم  وجود بيئة تعليمية تتضمن محتوى تعليميا ومعلما ووسائل تعليمية ، أما
، أي ملية التعليم حيث أنها نتيجة لهافمتعلقة بالمتعلم نفسه وهي ذات علاقة وطيدة بع

أن عملية التعلم هي محصلة عملية التعليم ، ونحن نستدل على أن أفراد قد تعلم بعد 
   عملية التعليم من قدرته على القيام بأداء معين لم يكن يستطيع أداءه من قبل 

 . (039، ص  1993ان وآخرون ، إسحاق فرح)
  التعليمية:محاور العملية  2-1-3
  المعلم:-أ

دوار الهيئات المعلم هو كل شخص مكلف في المدارس بتربية التلاميذ رغم أهمية أ
عانة المعلم مفتشين في المساعدة على انجاز العملية الأخرى من مديرين و  التعليمية وا 

، إلا أن المعلم هو القائم على انجاز هذه العملية ولا يكتفي أن ينضم الفرد إلى في عمله
سلك التعليم ليطلق عليه لفظ معلم فعليه أن يلم بالصفات الإنسانية و البيداغوجية 
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والمهنية خاصة وان هناك تطورا في العلوم التكنولوجيا في مجال الإبداع والاختراق في 
 .الاستمرار

 : المتعلم-ب
في هذه  اهام اله دور بالغ الأهمية في العملية التعليمية التعلمية باعتباره عنصر 

العملية وهذا لكونه المستفيد الأول والرئيسي من عملية التعليم فبفضلها يحقق النمو 
البدني و الحركي ويبلغ النضج العقلي و يكتسب السلوك الاجتماعي والانفعالي السليم 

  . ( 123، ص1999 الدين،الأمير شمس  عبد)فيه والمرغوب 
 العلاقة بين المعلم والمتعلم والطرق البيداغوجية المستعملة:-ج

إن الاهتمام بمسألة العلاقات التربوية ليس وليد وقتنا الراهن فقط بل انه كان حاضرا 
ره و ومنذ القدم ضمن الانشغالات الأساسية للذين مارسوا التربية والتعليم، إلا أن حض

بفعل عوامل كثيرة كان حضورا غير مباشر قصد الكشف عن الإشكال الأساسية التي 
تجلت من خلالها العلاقات التربوية من خلال التركيز على مرحلتين أساسيتين هما: 

 المرحلة الإسلامية والمرحلة الحديثة .
 الفكر التربوي الإسلامي ومركزية المعلم :  1-ج

م في مجال الفكر التربوي بتعدد القضايا التي تتصف انتاجات مفكري الإسلا
عالجوها واختلاف الرؤى التي طرحت من خلالها تلك القضايا ، ويعود هذا الأمر إلى 
أسباب كثيرة من بينها اختلاف المنظومات المرجعية التي انطلق منها كل منهم تناوله 

ساؤلات ، فالذين اتخذوا وفهمه لها ، و يشار لها في مجال التربية و التعليم مشكلات وت
الفقه منطلقا اهتموا بالتعرف على دقائق الأحكام في حين ركز المنشغلون منهم 

السلوكي أما ما كان يهم علماء الكلام فهو الجانب  -بالتصرف على الجانب الأخلاقي 
 ( .123، ص1999الفكر العقائدي ) عبد الأمير شمس الدين ، 

نوع وتباين نظريات الفكر التربوي الإسلامي إلا لقد كان هذا الاختلاف في غنى وت
انه لم يكتمل من جهة أخرى دون وجود سمات عامة تطبع تلك النظريات بطابع واحد 
ويرجع ذلك بالأساس إلى الانتماء العقائدي الموحد للذين انتهجوها ونفي انتمائهم للعقيدة 

ختلف توجهاتها ومواقفها الإسلامية ومن خلال استقراء أدبيات التربية الإسلامية بم
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طارها العام ، كما وفرت  يمكننا أن نلاحظ أن الدين الإسلامي شكل منطلقها الأساسي وا 
السنة النبوية مرجعا استندت عليه واستهلت منه أولوياتها وأود هنا على سبيل المثال 
 سرد أحاديث نبوية تشير بشكل واضح إلى بعض مكونات العلاقة التربوية على المستوى
الأخلاقي و السلوكي ) أيما مؤدب ولى ثلاثة صبية من هذه الأمة فلم يعلمهم بالسوية 

 رهم حشر يوم القيامة مع الخائنين (يفقيرهم مع غنيهم و غنيهم  مع فق
فوا فان المعلم خير من المعنف " وقال أيضا "وقروا من نكما قال " علموا ولا تع

 .(93-91، ص 1991حسن البارودي ، تتعلمون منه وقروا من تعلمونه ") أبو ال
سواء تعلق الأمر "بابن سحنون" أو "القابسي" أو "السبكي" أو "الغالي" أو "ابو 
الحسن المارودي " فان القارئ المتفحص لأنتاجات هؤلاء وآرائهم التربوية لابد وان 

وفق شروط متعددة  متعلم -يخلص إلى أنهم يؤكدون على وجوب تقنين العلاقة معلم 
 دينية أخلاقية سلوكية تربوية ونفسية . 
ذا ما تجاوزنا ما بين هؤلاء  تباين في وغيرهم من اختلاف في التفصيلات و وا 

التوجيهات و سعينا أن نمثل معالم الصورة التي يكونها الفكر الإسلامي من خلال 
معالم تلك الصورة لا يمكنها  انتاجاتهم عن المدرس والتلميذ والعلاقة بينهما ليتبين لنا أن

  وظائفها:و التلميذ آو اأن تحدد إلا فضل ذكر شروط المدرس 
علماء الأن ما ينبغي أن يكون عليه  القول:يذهب " أبو الحسن البارودي " إلى  -

ة العجب لان المتواضع عطوف و المعجب منفر وهو بمن الأخلاق هو التواضع ومجان
، 1991الحسن البارودي ،  )أبوبح لان الناس بهم يقتدون بكل احد قبيح و بالعلماء أق

 (. 97-95ص 
إضافة إلى هذا وذاك نجد لدى الكثير من المفكرين التربويين المسلمين تأكيدا على 
وجوب اقتران عمل المدرس بعلمه إذ يرى "الغالي" في هذا الصدد انه ينبغي أن يكون 

ن العلم يدرك بالبصائر والعمل يدرك العالم عاملا بعلمه فلا يكذب قوله وفعله لأ
بالإبصار فإذا خالف العمل العلم منع الرشد ولذلك كان وزر العالم من معاصيه أكثر 

 (.133، ص1996 حجا،من وزر الجاهل )فريد 
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مه أما بالنسبة لصفات التلميذ أو المتعلم فنلاحظ وجود إجماع يؤكد ضرورة احترا
، املاخوان كان المعلم احترامه ولا يمنعه ذلك علو منزلته لمدرسه إذ عليه توقير معلمه و 

 البارودي،الحسن  )أبو. اء أن يناقشه في كل مسألة أو علموينبغي له نظر العلم
 (.77، ص 1991

" على ضرورة اتصاف سلوك المعلم اتجاه تلاميذه بالاتزان  كما يؤكد " القابسي
فيستعمل الشدة عندما تدعو الضرورة إلى ذلك واللين والرحمة عند الحاجة لذا ينبغي له 
ذا ما اقتضت  مثلا: أن لا يعبس في وجوههم باستمرار بل يتبسط لهم تبسط الاستئناس وا 

  .مبرحاالضرورة معاقبتهم فلا يجب أن يكون عنيفا 
العلاقة بين المعلم و المتعلم تقوم على مركزية الأول "المعلم " فالمعلم هو الذي 
يمتلك و يمارس في ذات الوقت السلطة الأخلاقية و المعرفية وهو بهذا يشكل في 

بالتلميذ الطرف الفاعل في حين يشكل هذا الأخير "المتعلم " طرف سلبيا متقبلا  تهعلاق
الفكر التربوي الإسلامي تركز و تدعو إلى ضرورة أن وعلى الرغم من بعض مواقف 

يأخذ المدرس بعين الاعتبار إمكانات التلميذ العقلية ويدرك حدود قدراته على الفهم و 
الاستيعاب إن ذلك لا يعني إطلاقا المس بالسلطة المعرفية للمعلم لان المعلم في أخر 

دمها للتلميذ وما على الأخير إلا ينظمها ويق المطاف هو الذي يختار المادة الدراسية و
، ص  1999أن يتقبلها بدون أن يجادل ويناقش ما يلقن له) عبد الأمير شمس الدين ، 

99-92 . ) 
 علاقة المعلم بالمتعلم الحديث و مركزية المتعلم :  2-ج

إذا كانت الخاصية المميزة للاتجاهات والممارسات التربوية المنطوية ضمن ما 
هي قيامها على مبدأ الاهتمام بالمتعلم  الحديثة،يصطلح على تسميته حاليا بالتربية 

شخصية فإن هذا المبدأ لم يكن غائبا كفكرة في المجال الفكر التربوي  يواحترامه كفرد ذ
هتمام بالطفل دائما ومنذ القدم من يطرحها ويدافع عنها إلا الإسلامي فقد وجدت فكرة الا

 عرضي.في الحقيقة مجرد اهتمام  بالطفل كانأن اهتمام الفكر التربوي القديم 
ومن وجهة النظر هذه يمكن القول أن الاهتمام بالتلميذ كمبدأ واعٍ وفعال يقوم على 

راعاة خصائصه النفسية مركزية الفعل التربوي حول حاجات التلميذ واهتماماته وم
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مكاناته العقلية و المعرفية ن هذا الاهتمام لم يظهر إلا ضمن سياق تاريخي محدد ا ،وا 
بفضل التطورات التي  صحيح لاوهو النهضة الأوروبية كما لم يتم تمثيله بشكل علمي 

 . muchellin ; 1980 ; p269) ( rojer عرفها علم النفس وخاصة علم نفس الطفل
 : عن المتعلم وانعكاساته التربوية التصور تغيير 3-ج

على أساس النظر إلى الطفل "المتعلم " باعتباره  ةقامت الممارسة التربوية القديم
كائنا لا يمكن الثقة به وذلك بسبب ضعفه وطبيعته الميالة إلى الشر ولهذا حدد دور 

 -لعالم الخارجي المعلم في ممارسته للمراقبة دائما و منعه من إقامة أي اتصال مع ا
عالم الكبار ولهذا تميز الفعل التربوي بكونه فعلا قصريا يمارس على التلميذ دون أدنى 

 rojer)اعتبار بخصوصياته ويركز على ضرورة خضوعه للأوامر وقبوله لها 
muchellin ; 1980 ;p270)  . 

 :التفكير أساليب 2-2
في  وذكاءه يستخدم أو يوظف بها الفرد قدرته وتشير إلى الطرق المفضلة التي

 .(09، ص0223)الدردير، عملية التفكير 
 الأساليب المعرفية: 2-3

 تعني الأساليب المعرفية الطريقة التي يتلقى فيها التلميذ مثيرا معنويا في البيئة
التعليمية والطريقة التي يعالج فيها ذلك المثير ويستجيب له )الحسناوي ولغافري، 

 .(105، ص0225
 الفردية في الأبنية المعرفية قر الفرو هالأساليب المعرفية بأنها مظا جاردنرويعرف 

 أن ىإل اتروك، ويشير وهوعمليات راكريقة تنظيم الإدلطفهي تفضيلات معرفية مستقرة 
 الزيات ،) وتخزينهاترميز وتشفير المعلومات  اكريقة الفرد الثانية في إدر ط هو الأسلوب
 (.539، ص0223
 تفضيلات التعلم: 2-4

 أي تفضيلات شخصية لأساليب وبيئات تعلم معينة وهذه التفضيلات لا ترتبط
 (.379، ص0212بالذكاء والجهد )علام،
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 ري بين أساليب التعلم وبعضهالجو  قيمكن تحديد الفر  قلاقا مما سبطان
 كيفية تفكير الفرد في ىالمصطلحات المشابهة لهذا المصطلح فأساليب التفكير تشير إل

 المعلومات والأشياء المحيطة به التي يتعلمها أثناء أو بعد التعلم، أما الأساليب المعرفية
فتوضح كيف يدرب الفرد المعلومات وكيف يستجيب لها ويعالجها في ذهنه أما 

 كالفرد لأسلوب تعلم معين أو لبيئة التعلم فهي كذل لالتعلم فهي توضح تفضي تفضيلات
الب المعرفي طبالذكاء أو الجهد، أما أساليب التعلم فهي تعني أسلوب ال طلا ترتب
 تها.طا أو ببساهوأداء مهام التعلم سواء بتعقيد والتخطيط في التفكيره وأسلوب
 التعرف على أساليب التعلم: أهمية-3
 يوجهه حيث الأهمية، بالغ اأمر  لدى طلابه المفضلة التعلم بأنماط المعلم لمعرفة إن

تعلم  أنماط تراعي والتي المناسبة التقويم وأساليب والأنشطة التدريس، طرائق اختيار إلى
 تالاستراتيجياطلابه، بالإضافة إلى أن معرفة الطالب لنمط تعلمه يمكنه من اختيار 

 والتي يتعلم من خلالها بشكل أفضل. الملائمة
 التعلم استراتجيات اختيار عملية من مهما جزءا يعتبر التلاميذ تعلم فهم نا حيث

تتجاهل  التي التقليدية بالطرق يستمر الأحيان من كثير في التعليم أن للأسف ولكن
، 0223لديهم )جابر والقرعان، المفضلة التعلم وأنماط الطلبة بين الفردية الفروق تماما
 (.13ص

 ذه، كما ينبغي أنهالتعلم  طعاة أنماالذا ينبغي أن تسمح عملية تصميم التدريس بمر 
 م وتعلمهمبنموهلبة الوجهة التي تسمح طال هلتوج كوالأساليب، وذل قر طتتعدد ال
 .(95، ص0221قطامي، ) قدراتهمحد ممكن من  ىأقص ىإل لوالوصو 

 فلم يعد التدريس تلك العملية التي يجب على المعلم إتباع خطوات محدودة من قبل
 عملية تأملية يفكر فيها المعلم في قناعاته التربويةخبراء أعلى منه، بل أصبح التدريس 

 ،وأشكال تعلم الطلبةوأساليب تدريسية، ويتفحصها ليتأكد من أنها تتناسب مع أنماط 
 ظل ثورة المعلومات والتحولات التربوية سيكون التعلم في المستقبل في المكتبة أو وفي

من عملية  ام الذاتي جزءا كبير الملعب أو العمل أو البيت، وسيأخذ التعل الحديقة أو
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التحول من أسلوب التلقين إلى أساليب تدريسية متنوعة مرنة تقوم على  التعلم، وسيكون
التعلم والتعليم أكثر متعة وجاذبية للمعلم  للبة، وتجعطفردية ال عم تفريد التعليم لتتلاءم

 .(90، ص0225)عقل، والمتعلم
 أهمية بالغة، تعود بالنفع على كل من المتعلممما سبق نستنتج أن لأساليب التعلم 

والمعلم ومصممي المناهج التربوية فبمعرفة أساليب تعلم التلاميذ يسهل على المعلم 
ها وكذا مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ لتعد طرق التدريس ئدروسه وكيفية إلقا إعداد

اليب تعلمه تزيد من توافقه كل حسب قدرته، كما أن فهم المتعلم وعلمه بأس على وفقها
وتعد أيضا عوامل مهمة في تحديد نتاجات عملية التعلم والتعليم بالرغم  دراسيا وتميزه

علماء النفس التربويين كثيرا حول أهمية أساليب التعلم، إلا أنهم تعددوا  من عدم اختلاف
 اليب التعلم .بيقي لها فظهر أكثر من نموذج من نماذج أسطالاستخدام الت واختلفوا بشأن

 المفسرة لأساليب التعلم: النماذج-4
 إلى تسعى التي الطرق من كبير عدد ظهور إلى البحث في والتوسع التنوع أفاد لقد
 أساليب التعلم نماذج ظهرت وبذلك لديهم، التعلم طرق وتفضيلات وفق الطلبة تصنيف
العلماء والباحثون يحمل كل نموذج اسم العالم الذي قام بتطويره، حيث قام  والذي

التعلم، وتم وضعها ضمن فئات رئيسية وهي: فئة الوسائط الحسية  بتصنيف أنماط
 .(05، ص0227،ناصيف) الشخصيةالإدراكية، فئة التفضيلات المعرفية، وفئة النماذج 

 :التعلم لأساليب "كولب ديفيد" نموذج 4-1
 ي أنهو  ( jung أفكار )النفسية النابعة من  طنظرية الأنما ىذا النموذج علهويقوم 

 قابلة للقياس في الوظائف العقلية حيث قالصدفة، ولكن ينتج عن فرو  ىإل عيرج كالسلو 
الحسي،  طين والمتمركزين خارج الذات، والنمطلبة: المنبسطال طنم ىلبة إلطيقسم ال

 .(179، ص0225)كناني و الكندري، والقضائيين الحكميين طونم ط المفكرين،ونم
الحسية  الخبرة خلال من التعلم أي (kolb,1984 ) لكولب التعليمي التعلم ونموذج

  العملية التجربة :عناصر أربعة من يتكون فراي و روجرز و كولب ديفيد طوره والذي
)ابو لنادي،  جديدة ظروف في واختبارها المجردة المفاهيم تكوين والتأمل، والملاحظة
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فإنه كي يكون المتعلم فاعلا، فعليه أن  كولب، حيث من وجهة نظر (72، ص0212
في خبرات  زبشكل كامل وبدون تحي طهاخر نايخبر جميع هذه المراحل وذلك من خلال 

الخبرات من مناظير عدة )ملاحظة تأملية( وتشكيل تلك  جديدة )خبرة حسية( ، وتأمل
مجردة(، واستخدام هذه  ة)مفاهيمفي نظريات منطقي المفاهيم التي تكمل هذه الملاحظات

، 0226)الحموري والكحلوت،  )تجريب نشط( النظريات لصنع القرارات وحل المشكلات
 .(133ص

 ذات التعلم عملية أو لنموذج وصفا بعدين ىعل لكولب التعليمي النموذج ويعتمد
 أسلوب ىعل لسنحص فإننا بعدا استخدمنا إذا تلاحظ أن عيطوتست الأربعة، لحار الم

 :التعليمية الأربعة الأساليب من واحد
 :ونفكر نحس ندرك؟ كيف: الأول البعد 4-1-1

 ريقةط البعد ذاه ليمث المعلومات،اك إدر  –( المادية التجربة)الإحساس  أو الشعور
 الشعور، عن الصادرة الأحكام ىعل تعتمد أنها أي الحسية التجربة أساس ىعل تعليمية

 معالجة يفضلون فهم كولذل مجدية غير النظرية قر طال أن عموما المتعلمون وجد فقد
 ينغمسوا أن يمكنهم معينة أمثلة لخلا من لأفض لبشك ويتعلمون د،اانفر  ىعل حالة لك

 النظرية ءاتافالقر  ،عجاالمر  قريط عن وليس النظائرب لالاتصا قريط عن كوذل بها،
 تؤدي النظير عم الاسترجاعية والتغذية المجموعة عم لالعم بينما دائما مجدية ليست
 .النجاح ىإل غالبا

 الخاصة هتجارب عم تتناسب أنها كيف يقارن( المجردة يمهالمفا أو التعميم) التفكير
 ضعيفة ميولات لديهم حين في والرموز الأشياء عم للتكيف اكثير  دالأفرا ؤلاءه لويمي
ع المرج لخلا من لأفض لبشك يتعلمون فهم آخرين، أشخاص عم التكيف نحو

 .الشخصية غير التعليمية والحالات
 قر ط من الاستفادة قليلي أنهم كما التنظيمي، لوالتحلي النظرية ىعل تؤكد والتي

 ءاتراوالق الحالة ساتادر  من لك وتساعد كالتمارين، المنظمة غير" بالاكتشاف التعلم"
 .المتعلم ذاه ىعل والانعكاس التفكير وتمارين النظرية
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 :ونفعل نتأمل نعالج؟ كيف: الثاني البعد 4-1-2
 إصدار أثناء الملاحظة ىعل كثيرا داالأفر  ؤلاءه يعتمد(، التأملية الملاحظة) المراقبة
 تسمح والتي تاالمحاضر  لشك تأخذ التي التعليمية الحالات يفضلون مهو  الأحكام،
 بأنهم دار فالأ ؤلاءه ويتصف م،هأدوار  يأخذوا نأب المتحيزين وغير الموضوعيين للمراقبين

 حيث ،)وسمعيون بصريون( فهم المتعلمين ؤلاءه تساعد تار ضالمحا فإن لذا وائيين،طان
 ؤلاءه ويحتاج معا ومرشد كمناظر ليعم الذي لالمسه ىإل المتعلمون فيها ينظر

 .خارجية لمعايير وفقا أدائهم لتقييم المتعلمون
 لالانشغا من تمكنهم لأفض لبشك داالأفر  ؤلاءه يتعلم (،العملي التجريب)الانجاز 

 الحالات ونهيكر  فهم مجموعة، في المناقشات أو المنزلية لوالأعما عكالمشاري بأشياء
 فهم متشوقين، ليكونوا الأشخاص ؤلاءه ليمي حيث ت،اكالمحاضر  الخاملة التعليمية
 المشكلة لح من لك ويساعد ،( أللمسي أو الحسي) سواء شيء لك بتجريب يرغبون

 والواجبات النظير من الاسترجاعية والتغذية صغيرة، مجموعة ضمن والمناقشات
 العلاقة لحو  الخاصة معاييره وتحديد شيء لك برؤية المتعلم ذاه ويرغب الشخصية
 .بالموضوع
 التي ريقةطوال الناس بها يدرب التي ريقةطال مابين عالجم آلية أن كولب وجد
 للتعلم، حةار  قر طال أكثر وهو  التعلم، طلنم المتوازن لالشك تكون التي يه بها يعالجون

 .البقية دون واحدا اطنم ويعتمدون يفضلون أشخاصا كناه أن ورغم
 :التعلم لأساليب مات الفور نموذج 4-2
 ىعل النظام ذاه بني وقد مكارتي لبيرنيس التعلم طأنما نماذج من نموذج وهو 
: ريقتينطال ىبإحد الجديدة المعلومات يتعلمون داالأفر  بأن تفيد التي كولب ديفيد نظرية

 في هعمل جانب ىإل المؤسسات كالسلو  لمجا في كولب مهوسا التفكير، أو المشاعر
 التجريبي التعلمو  والاجتماعية، الفردية تاالتغير  بيعةط في تماماتها هول التجريبي التعلم
 والتنفيذية. المهنية والتربية المهني ورطوالت
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 لك طوترتب المشكلات، لوح طيطللتخ علاجيا نموذجا الفورمات نموذج يعتبر
 طأنما وتستند التعلم، طنم أو التفكير من معين بنوع عالأرب الدورة لحامر  من مرحلة
  .المعلومات ومعالجة لاستقبا في المختلفة لالمداخ ىعل ذهه الأربعة التعلم

 طينخر  فبينما المتعلمين، عند برمتها التعلم عملية المعالجةو  اكالإدر  عملية تصف
 :التالي طنماالأ أحد عتتب محددة واحدة ريقةط معظمهم ليفض التعلم، قر طب المتعلمون

 :التحليلي المتعلم 4-2-1
 هيتعلم ما لك في اتطباوالمتر  والمعاني الشخصية المشاركة عن يبحث الذي
 تاستراتيجيا أما معينا؟ شيئا يتعلم لماذا لمعرفة يحتاج هبخبرت لويتأم جديا لويتفاع
 .نيهالذ والعصف لوالتفاع والتحدث الاستماع لفتشم ،طالنم بهذا ةطالمرتب التعلم
 :المنطقي المتعلم 4-2-2

 من المعلومات ىعل لويحص النظريات، قبيطوت والتجريب لالفع لخلا من يتعلم
 هيتعلم ما قبيطت يمكن كيف لمعرفة ويحتاج المجردة، والمعالجة طالنش التجريب لخلا
 .لوالتفاع التجريب فهي المتعلم لهذا الملائمة التعلم تيجياتاإستر  أما

 :الديناميكي المتعلم 4-2-3
 المحاولة لخلا من الاكتشافو  الإمكانيات عن والبحث الاستكشاف لخلا من يتعلم

 المواقف في هيتعلم ما قبيطت ويحب عمليا هتجارب وفحص التجريب ويحب أ،طوالخ
 من النوع ذاه يستخدم ماذا؟ لمث أسئلة رحط لخلا من هوتعديل هيتعلم ما وتبني الجديدة

فريجان، ) الإبداع المغامرة وحب والتبني لالتعدي لمث معينة تيجياتاإستر  المتعلمين
 . (26، ص0212
 :التعلم لأساليب" بيجز" نموذج 4-3

 في لابطال لمداخ لفهم مفيدا سياقا يعد التعلم في نموذجا ( Biggs)بيجز عوض
 التعلم لمداخ في التنوع أن بيجز لاعتقاد جةيتن النموذج كذل بداية كانت وقد التعلم،
 ىير  نموذج ىإل لتوص قد يكون كوبذل التعلم، ناتج مستويات في اختلاف ىإل يؤدي
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 ،المقدمة :يه مكونات ثلاثة من يتكون كلي نظام من جزء التعلم إن هخلال من
 بين لالتفاع ىإل ليشير النموذج ذاه ورطت (1993) عام وفي والنواتج، ،والعمليات

 لك ىعل اهوتأثير  المؤسسات ىإل عترج التي لوالعوام الشخصية ىإل عترج التي لالعوام
 عالدواف لنواتج أضاف فقد(، 1995) عام في أما تيجية،اوالإستر  الدافعية من

ع ترج التي لالعوام ىعلق لطأ (،1999(، وفي العام )1997) عام في تيجياتاوالاستر 
 لاب،طال خصائص إليها وأضاف البطال ىإل عترج التي لالعوام ىمسم الشخصية ىإل

 والعمليات المدخلات بين المنظومة العلاقة ليمث نموذجا( 1992) بيجز اقترح وقد
 (.0227)محمد، جعةاالر  النفسية ميةهأ ىمد توضيح لخلا من كوذل والنواتج
 أساليب أضاف حيث(، 1992) عام ىحت النموذج لهذا جديدا بيجز يصف ولم
 :التالي لبالشك بيجز نموذج ليصبح المدخلات ضمن لابطلل المفضلة التعلم

 
 :هيبيجز  نموذج في للتعلم مداخل ثلاثة الشكل من ويظهر
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 السطحية: العمليات 4-3-1
 الخوف لمقاب موحطوال الكفاءة اكتساب في لتتمث الخارجية، الدافعية تكون حيث

 غايات نحو ريقهمط وه المدرسي التعلم أن يرون الأسلوب ذاه أصحابو  ،لالفشؤ من
 ىالمحتو  متقلبات إنجاز وه الأساسي دفهمهو  وظيفة، ىعل لالحصو : مهاهوأ أخرا
 .كاملا ىالمعن فهم عل القدرة عدم ما والتذكر الحفظ لخلا من سياالدر 

 العميقة: العمليات 4-3-2
 ويتميز الأكاديمية، للموضوعات حقيقيا لالممي ويكون داخلية، الدافعية وتكون
ل والتحلي التفسير ىعل والقدرة تعلموه، لما الحقيقي بالفهم الأسلوب ذاه أصحاب

 النظرية الأفكار طبرب ويقومون واستيعابها، وفهمها سيةاالدر  بالمادة ويهتمون والتلخيص
 سة.االدر  نحو جادة تماماتها ولديهم اليومية، الحياتية تابالخبر 
 التحصيلية: العمليات 4-3-3

 وينصب مرموقة، مكانة قتحقي بهدف لالتحصي لأج من خارجية الدافعية وتكون
 سةاالدر  مهمة ىعل لا الدرجات أعل ىعل لالحصو  في الأسلوب ذاه أصحاب تركيز

، 1995 ،وعطية مريع )أبو والجهد الوقت وتنظيم جيدة سيةادر  تابمهار  ويتميزون
 . (17ص

 :رينيرت نموذج 4-4
 ايدموندز تدريبات عليها قلطأ يالإدراك الأسلوب ىإل تستند أداة قدم حيث

 الأداة ذههو "  Emondons Learning Style"  التعلم أسلوب لتحديد (1976)
 المكتوبة، الكلمات ،لالتخي) ةالإدراكي لالوسائ ما التعلم أساليب قابطت ىمد تعكس

 لالفع رد ىعل دالأفرا قدرة إظهار شأنها من والتي (،الحركة أو طالنشا الصوت،
 التعلم يدعم التصور ذاهو  لمسها أو بصريا الكلمات ذهه رؤية ىمد أو للكلمات السماعي

 ونهمر  لابطال لتحصي ارتفاع أن ىوير  ةالإدراكي لبالوسائ المعلومات تقديم لخلا من
 .لابطلل كيةاالإدر  الأساليب ما التدريس أساليب بتناغم
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 :التعلم لأساليب باسك نموذج 4-5
 يمكن والتي التعلم تتيجيااواستر  لأساليب تصنيفا(  Pask,1976)  باسك ويقترح

 :يلي كما وشرحها وصفها
 (:الجشطلتي) الكلي التعلم نمط 4-5-1
 عل لبالحصو  يتسم وهو  لتيطالجش المتعلم: ماه التعلم من ينطنم يتضمن وهو 
 الثاني طالنم ليفض حين في ،هتفاصيل في الخوض لقب الموضوع عن كلي لشام فهم
 .حيةطالس التعميمات الكلي المتعلم وهو 

 :العام التعلم نمط 4-5-2
 الاختيار ىعل قادر يارين،طال المتعلمين نوع وهو  تعميمي المتعلم طنم بأن ويتسم

 .المعرفية ءاور  ما التعلم أساليب بين
 (:المتدرج) التسلسلي التتبعي التعلم نمط 4-5-3

 ويتسم لالمتأم غير المتعلم طونم لالعام المتعلم طنم: ماه لتعلم ينطنم ويتضمن
 ذو وة،طبخ وةطخ هتعلم في يسير أن ليفض الذي المتعلمين طأنما من طنم هبأن لالأو 

 ىير  لا التعلم من نوع هبأن الثاني يتسم ،بينما العلمية منهجية لو تحليلية عقلية
 .(15، ص1992،  )محمد لالتفاصي سةادر  في كمنهم هلأن العموميات

 :انتوستل نموذج 4-6
 تامتغير  ثلاثة لخلا من بلاطال تعلم هفي يصف نموذجا (1981) انتوستل قدم

 لنوع وفقا لتعلم متعددة لمداخ ىإل تفاعلها يؤدي والتي ،والناتج والعملية التوجهات: يه
 وسيأتي الحالية سةاالدر  في النموذج ذاه ىعل الاعتماد تم وقد والتوجهاتع الدواف

 .لاحقا هفي لالتفصي
 :فلدر نموذج 4-7

 التعلم لأساليب نموذج عبوض قام ،(1993)فلدر أن ىإل ،( 0223 ) أحمد أشار
 ي:ه بيةطق أبعاد ثلاثة ىعل ليشتم
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 : التأملي-النشط الأسلوب 4-7-1
 كمناقشتها معها، طنش شيء قريط عن المعلومة فهم ىإل طالنش المتعلم ليمي حيث

 المتعلم ليفض بينما قفري في لالعم ىإل لويمي للآخرين، توضيحها أو بيقهاطت أو
 .بمفرده لالعم ىإل لويمي أولا بهدوء المعلومة في التفكير التأملي
 : العقلاني الحساس الأسلوب 6-7-2

 ثابتة قر طب المشكلات لوح التعلم، قحقائ حب ىإل الحساس المتعلم ليمي حيث
 الممكنة العلاقات اكتشاف العقلاني ليفض بينما والتعقيد، المفاجآت يحب ولا تماما
 عم لالتعام عند الحساس المتعلم من ارتياحا أكثر ويكون والإبداع التجديد ويحب
 .والرياضيات المجردة القواعد
 : (التكاملي) التتابعي الأسلوب 4-7-3

 عتتب وةطخ لك وات،طخ في الفهم ىعل لالحصو  ىإل التتابعي المتعلم ليمي حيث
 إتباع ىإل لويمي لها، السابقة واتطالخ إتباع ىإل لويمي لها السابقة وةطالخ قياطمن
 من التعلم ىإل التكاملي المتعلم ليمي بينما ،لالح ىإل لالوصو  في قيةطالمن واتطالخ
 وعندئذ ات،طالارتبا معرفة بدون عشوائية ريقةطب المعلومة ويفهم كبيرة، تاقفز  لخلا

 شرح هعلي الصعب من لكن بسرعة، المعقدة المشكلة لح ويستقي فجأة، عليها ليحص
 .(37، ص0223، أحمد). كذل لفع كيف

 :التعلم لأساليب( 1996) فيرمونت نموذج 4-7
 البنائية التعلم عمليات هعلي قلطي ام أو التعلم لأساليب نموذجا فيرمونت افترض لقد
 قدر للتعلم لمتكام فهم تقديم بهدف كوذل لتعلم الحديثة البنائية النظر وجهة ىعل معتمدا
 وجود ىعل واعتمادا الذاتي، والتنظيم المعرفة ءاور  ما مفهوم لإدخال خلا من الإمكان
 :يه للتعلم ةطأنش ثلاثة
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ع جمي يتضمن نموذج علوض محاولة يهو  المعرفة، ءاور  وما والوجدانية، المعرفية
 عام في مونت فير لتوص وقد المختلفة التعلم أساليب نماذج في الموجودة التوجهات

 :يهو  العاملي لالتحلي استخدام قريط عنك وذل لتعلم أساليب أربعة ىإل( 1996)
 ىالمعن نحو هالموج الأسلوب  ( :Manding directed. ) 
 قبيطالت نحو هالموج الأسلوب( :Application directed). 
 الإنتاجية إعادة نحو هالموج الأسلوب ( :Reproduction directe). 
 هالموج غير الأسلوب( :Undireted). 
 : يه مجالات خمسة في توزعت لب خاصة رهبمظا تميز أسلوبل وك
 التعلم ىلمحتو  معرفيا لابطال معالجة ريقةط. 
 لتعلم لابطال هتوجي ريقةط. 
 سةاالدر  لخلا تظهر التي الفاعلة العمليات. 
 لابطل العقلية التعلم نماذج. 
 تعلمهم لابطال بها ينظم التي ريقةطال. 
 :التعلم لأساليب ودن دن نموذج 4-8
 دن كينيت و ريتادن يد ىعل سنة 25 مدار ىعل دنو دن نموذج ويرطت تم لقد
ط يقدم النموذج ذاه فإن عام لوبشك  نظرية ىعل ويعتمد وتشخيصيا، علاجيا تعليميا اار وا 
 تشخيص ىإل يدعو كولذل ،هب الخاصة هريقتطب لأفض يتعلم البط لك أن اهمفاد
 المعلومة ذهه واستخدام ،لالأفض لبالشك بها يتعلم التي البطال ىلد المفضلة قر طال
 .البطال ذاه طنم مئتلا التي التعليمية والأوضاع ءاتاالإجر  تصميم في

(Dunn and Dunn,2002) 
 البعد: يهو  أبعاد خمسة في النموذج ذاه ضمن اعنصر  02 ودن دن عرف وقد
، كما هو مبين النفسي والبعد الجسدي، والبعد الاجتماعي، والبعد الوجداني، والبعد البيئي

 .( 313-310ص،1999،شماس بن سالم, الوارث عبد ) في الجدول التالي
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 ودن دن نموذج حسب التعلم أساليب عناصر ( يوضح01)رقم  جدول

 خصائصه النمط أ

 التصميم رة،االحر  درجة الضوء، الصوت، بيئية طأنما    ...111

 البنية المسؤولية، المثابرة، الدافعية، وجدانية طأنما    ...222

 عالتنوي النضج، المجموعة، الأزواج، النفس، اجتماعية طأنما    ...333

 الحركة الوقت، ب،اوالشر  عامطال لتناو  الحس، جسدية طأنما    ...444

 نفسية طأنما    ...555
 ، خالم كرة بنصفق يتعل ما تحليلي،/شمولي

 تأملي اندفاعي

 التعلم: لأساليب" هيل" نموذج 4-9
 ويعالجونها المعلومات لابطال بها ليستقب التي ريقةطال نيهالذ طالنم هيل اعتبر
 تعتمد نيةهالذ طالأنما أن ىأر  وقد الشخصية، تهماوخبر  بيئتهم من المعاني لاستئناف

 ىعل جميعها تؤثر التي توالخبرا الشخصية دافهوالأ بهوالموا العائلية، الخلفية ىعل
 هيل قام كما واسترجاعها، وتنظيمها المعلومات اكلإدر  الفرد، عند المفضلة قر طال
 ما لتتفاع أساسية أبعاد أربعة جادر ا  و  الفرد، عند نيهالذ طالنم لتشخيص أداة ويرطبت

 الثقافية المعداتو  ومعانيها، الرموز: يه الفرد عند نيهالذ طالنم مكونة البعض بعضها
 .(16، ص0226القرعان،  )التعليمية والذاكرة الاستنتاجل أشكا

 :التعلم لأساليب"  فليمنج" نموذج 4-11
 مفضلة تعليمية طأنما أربعة من النموذج ذاه ويتكون ويل بون و فليمنج إعداد من

 A وحرف البصري، طالنم ىعل لويد visuel كلمة V حرف ليمث حيث لبة،طال ىلد
 Read / Write كلمة لوتمث R وحرف السمعي، طالنم ىعل لويد Aural كلمة ليمث
 ىعل لويد Kinesthetic كلمة K حرف لويمث الكتابي،/  ئياالقر  طالنم ىعل لويد
 ليمي التيو  كيةاالإدر  الحسية طالوسائ ىعل فارب نموذج ويركز الحركي، /العملي طالنم
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 وأساليب يواجهها، التي للخبرة الدماغ لتمث كيفية ىعل والتركيز وفقها للتعلم المتعلم
 في الفرد يستخدمها التي المفضلة ريقةطال أن كما استيعابها، بهدف المنبهات لاستقبا
 هواستقبال ،هتعلم في المميزة ريقةطال يهو  ت،االخبر و  المعلومات ومعالجة تنظيم

 لخلا من يواجهها التي همشكلات لح في هريقتطو  البيئة من هإلي المقدمة المعلومات
 .((Fleming ,2002,p152 التعليمية المواقف
 : ذانتوستل حسب التعلم أساليب 4-11

 أساليب بين العلاقة أساس ىعل (1991) انتوستل هقدم الذي التعلم أسلوب يقوم
 طترتب توجهات ثلاثة عل النموذج ذاه يحتوي حيث التعلم، نواتج ىومستو  الفرد تعلم
 المختلفة التعلم مواقف في الفرد يستخدمها معينة تعلم لمداخ عنها وينتج مختلفة عبدواف
 عنها ينتج التي التوجهات مهأو  للفهم، مختلفة مستويات ىإل ويؤدي هتعلم عملية أثناء
 :يه المختلفة التعلم لمداخ

  :الشخصي المعنى نحو التوجه 4-11-1
 حيث داخلية، الفرد دافعية تكون عندما كوذل التعلم، في قالعمي لالمدخ هعن وينشأ

 المعلومات واسترجاع ،هتعلم يتم الذي ىللمحتو  كلي وصف ببناء هتعلم أثناء الفرد يقوم
 ثم الأدلة من ءأجزا ىعل الانتباه وتركيز السابقة تاوالخبر  بالمعلومات هاطلرب الجديدة

 يكون ناهو  داخلية، الدافعية وتكون الفهم، من قعمي ىمستو  فيتكون بالخاتمة الأدلة طرب
 محدد، غير والمنهج الاستقلالية يه الدافعية تكون عندما ولكن السائد وه قالعمي التعلم
 تابالخبر  هاطرب ثم الجديدة، المعلومات تذكر ثم ،ىللمحتو  كلي بوصف الفرد ويقوم

 فيكون الأدلة، استخدام في لفش ىإل يؤدي لكام غير فهما العملية ناتج ويكون السابقة
 .الحالة ذهه في السائد الفهم لخلا من التعلم
  الإنتاجية: إعادة نحو التوجه 4-11-2

 العمليات لخلا من هتعلم في الفرد ويركز خارجية، الفرد دافعية تكون حيث
 مما بالخاتمة الأدلة طرب ىإل بالإضافة ان،هوالبر  واتطوالخ الأدلة ءاأجز  ىعل المختلفة
 ،قالقل يه الدافعية تكون وعندما البصيرة، عدم عن ناتج لكام غير فهم ىإل يؤدي
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 تذكر يحدث التعلم عملية أثناء السائد، التعلم وه حيطالس التعلم يكون محددا والمنهج
 .الفهم من حيطس ىمستو  ىإل يؤدي مما ،لوتداخ
  :التحصيل نحو التوجه 6-11-3

 وه الأسلوب ويكون بالنفس والثقة النجاح في والرغبة لالأم يه الدافعية تكون حيث
 .لالتحصي نحو هوالتوجي التنظيم

 لحامر  ثلاثة تعلمهم أثناء يبنون الطلاب )التلاميذ( فان التوجيهات ذهه عن وتأسيسا
 ي:ه لتعلمل

 قالعمي لالمدخ (Deep Approche).  
 حيطالس لالمدخ  (Surface Approche ). 
 تيجياالاستر  لالمدخ (stratégie approche. ) 

 :التالي لالجدو  في موضح كما المختلفة التعلم أساليب ذوي خصائص وتلخص
 .انتوستل حسب المختلفة التعلم أساليب خصائص يوضح (02) رقم جدول

 تيجياالإستر الأسلوب أصحاب السطحي الأسلوب أصحاب العميق الأسلوب أصحاب

 متقلباتل استكما وه الهدف الفهم هو الهدف
 المادة

 ىعل لالحصو  وه الهدف
 مرتفعة درجات

 ىالمحتو  عمط النش لالتفاع
 المعلومات ىعل التركيز
 الجهد عتوزي والوقت تنظيم التقييم في والمهمة اللازمة

 المعرفة طلرب جديدة أفكار
 الاستنتاجات طورب السابقة
 طقمن وفحص بالأدلة
 الحجة

 الأمثلة بين التمييز عدم
 المختلفة

 تاالاختبار  اقأور  استخدام
ت ابالاختبار  ؤلتنب السابقة
 القادمة

 بالحياة لتتص يمهمفا
 .اليومية

 منفصلة عناصر ىعل التركيز
 يمهالمفا أخذ وعدم المادة في
 .تكاملي لبشك

 واستعداد بهتأ حالة في دائما
 .لتقييم
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 :انتوستل حسب والتعلم التعليم عمليتا 4-12
 عتجم تفاعلية شمولية منظومة أنها ىعل والتعلم التعليم عمليتي ىإل النظر يمكن
 وقد التعلم، هفي يتم الذي قوالسيا التدريس، عملية خصائص عم لابطال خصائص

 المتعلم، خصائص بين لالتفاع يوضح تصوريا اار طإ( 0222) انتوستل عوض
 ىإل يؤدي العناصر ذهه بين لالتفاع ذاهو  التدريس، وخصائص التعلُّم بيئة وخصائص
 (.133،ص  0226)غنيم، ذكره قسب ما يوضح التالي لوالشك التعلم ونواتج مخرجات

 
 المؤثرة والعوامل والتعلم التعليم لعمليتي تصوري إطار يوضح( 12) رقم شكل

 .فيهما
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 مكون: ماه مكونين، ضوء في تتحدد المتعلم خصائص أن قالساب لالشك من يتبين
 نحو المتعلمين اتهاتجا ليشم الوجداني فالمكون معرفي، ومكون( انفعالي) وجداني
 أثناء يستخدمونها التي مهارتهم، وعاداتهم، التعلم، نحو ودافعتيهم التعليمية، المواقف

 التعلم، في تفصيلاتهم و المتعلمين أساليب لفيشم المعرفي المكون أما والتعلم الاستذكار
 والجوانب التعليمية، المواقف تجاه يمتلكونها التي السابقة والمعلومات العقلية تهماوقدر 

 الوضوح،: لفتشم بالمعلم الخاصة التدريس خصائص أما شخصياتهم، في المعرفية
 التعلم يتم الذي قالسيا أو التعلم، بيئة خصائص أن كما ا،هوغير  فطوالتعا والحماس،

 والتغذية لباتها،طومت التعلم مادة بيعةطو  التقييم، ءاتاكإجر  الجوانب من الكثير ليشم
  ،0226 )غنيم، عامة بصفة التعليمي الموقف وتصميم للمتعلمين تقدم التي جعةاالر 
 (.133ص

 ":بيجز" " ونموذجانتوستل" نموذج بين مقارنة-5
 هأكدت ما ذاهو  هالتشاب من اكبير  اقدر  يجد بيجز ونموذج انتوستل نموذج في لالمتأم

 عند تيجياالاستر  لفالمدخ النموذجين، بين قارنت التي يةمالعال ساتاالدر  من العديد
 الخصائص نفس يوضح يهمافكلا ،بيجز عند التحصيلية العمليات هنفس وه إنتوستل

ذاو  هتوجهات في المتعلم اهيتبنا التي  لبشك كذل ىنر  سوف النموذجين بين قارنا ما ا 
  (.021ص ،0226 ،الحسيني) واضح

 .بيجز ونموذج انتوستل نموذج بين مقارنة يوضح( 13) رقم جدول

 بيجز نموذج انتوستل نموذج

 الأسلوب: الشخصي ىالمعن نحو هالتوج-1
 الأدلة واستخدام الأفكار طترب ،قالعمي

 الجديدة العمليات طورب الداخلية، والدافعية
 .السابقة تابالخبر 

 سةاالدر  داخلي عالداف: العميقة العمليات-1
 .الكفاءة لأج من سةاالدر  ،لالميو  حسب
 المعلوماتط رب عيتوس ءةاالقر : تيجيةاالاستر 
 .السابقة بالمعلومات الجديدة

 خارجية عالدواف: حيةطالس العمليات-0 الأسلوب الإنتاجية إعادة نحو التوجه-0
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 والخوف المنهج، بحدود ماوالالتز  حي،طالس
 الحفظ عم الخارجية، والدافعية ،لالفش من

 .قالحقائ وتذكر

 لأج ومن الشهادة، لأج من سةافالدر 
 .لالفش من الخوف النجاح، مع

  .الإنتاجية إعادة نحو هالتوج:  تيجيةاالإستر 

ل الحصو  الهدف: لالتحصي نحو التوجه-3
 الانجاز، ودافعية مرتفعة درجات ىعل

 السالبة اتهوالاتجا النجاح، في والرغبة
 .سةاالدر  نحو

 .التحصيلية العمليات-3
 الذات وتعزيز المنافسة ىعل تعتمد: عالدواف

 عالية. درجات ىعل لالحصو  عم
 بعويت التنظيم ىعل يعتمد: تيجيةاالإستر 

 التعليمات.

 : التعلم أساليب تباين في المؤثرة العوامل-6
 الفردية: الفروق محدد 6-1

 لحظة منذ الفردية قالفرو  وتظهر التعلم، أساليب لتمييز كدالة الفردية قالفرو  تعتبر
 .النمو في السرعة تافتر ع م والتمايز الوضوح درجة وتكتسب ،لفطال ميلاد

 p991999Maurice,)باستر نسوازافر و روشلان موريس من لك أكد وقد
Reuchlin, Françoise Bâcher )لحامر  في موجودة تعلم أساليب كناه أن 

 (.093ص ،1973 ،عبد القادر). فولةطال
 ناتج ىعل التعرف في تكمن الفردية قالفرو  سةادر  فإن القياسي ىالمنحن اتجاه قووف
 المعرفية الكفاية داالأفر  لإكساب امصدر  تعتبر التعلم وعملية للفرد، المعرفي الأداء

 الفهم لقب من عقلية عمليات طتنشي لخلا من لديهم، العقلية تاالقدر  لتنمية ومحركا
 الشخصية لالعوام في النظر دققنا كلما التعلم قحقائ بوضوح ىوتتجل والاستكشاف

 المختلفة التعلم مواقف في دابالأفر  طترتب التي والنفسية الفسيولوجية، والمعايير والبيئية،
 التعقيد ودرجة الغموض لاحتما ىعل والقدرة والإثارة، المألوفية، درجة بينها من والتي
 كاالإدر  ىمستو  تحديد في اهدور  تلعب والتي ،لأفرد ىلد الشخصية بسمات طترتب والتي
 وقابلية كاالإدر  ىمستو  تحديد في اهدور  تلعب والتي الفرد، ىلد الاكتشاف وقابلية
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 الوقت في هب عتدف وما يواجهها، التي قالحقائ بين التمييز ودرجة الفرد ىلد الاكتشافات
 تالخبرا من والاستفادة الممارسة درجة هلدي تحسنت كلما الاكتشاف رغبة نحو هنفس
 ويحدث( Piaget) بياجية اهور ط التي النظرية ىإل وبالرجوع المعرفي التوازن قلتحقي

 تمكن التي ةطالمرتب العمليات من عدد البلوغ، ومرحلة فولةطال مرحلة بين ما كناه
 بدرجة لها يتعرض التي العبرة ىعل والتغلب هب ووثوقا موضوعية أكثر ليصبح اكالإدر 

 :ةالإدراكي استعداداتنا من خاصيتين ىعل تحافظ لبياجية بقاط العبرة ذههو  موروثة،
 وضوحا أكثر بدرجة هفي البعض ويدرب متجانسا، ليس المؤثر لمجا ى:الأول
 .الآخرين عن وحيوية

 لاو  أكثر لا عشوائية ريقةطب ىلأخر  لحظة من المتمركزة تالتغيرا اتجاه: والثاني
 عن واحدا تزيد كلما لوتق واحدا دياتز  المؤثر للمجا المختلفة العناصر أن بحيث ،لأق

 .(099، ص1993، بدير ترجمة ،برلاين) الآخر
ذا  اكتسابهم كيفية في داالأفر  بين قالفرو  يفيد التعلم أساليب ختلافا أن اعتبرنا وا 

 لأساليب العلمية سةاالدر  فإن البيئة، عم لوالتعام تار االقر  واتخاذ ومعالجتها، للمعلومات،
 مواقف ءاإز  داالأفر  هيبدي الذي الأداء ىمستو  يتضمن الفردية قالفرو  منظور ضمن التعلم
 .المشكلات لح تاومهار  التفكير، ةطلأنش والمتضمنة مختلفة، التعلم

 كيفية فهم ىعل تساعدنا التي المعرفية الجوانب مهأ أحد التعلم أساليب تعتبر حيث
 تاالاختبار  أنواع مختلف ودرجات ،لالتحصي مستويات وتباين التلاميذ، وتعلم اركأد

 ودرجة العقلي والتكوين والفهم باعطوال الحواس، في الدقيقة قللفرو  تبعا يجتازونها، التي
 الحياة ففي التعلم أساليب أي غالبا، نسبي ثبات ذات يهو  تاالخبر  من الاكتساب
 نجد سياالدر  لالتحصي حيث فمن التلاميذ، بين واضحة الفردية قالفرو  نلاحظ المدرسية

 الفهم يءطب يكون ومن المتفوقين، من دائما فيكون والاستيعاب، الفهم بسرعة يتميز من
عادة للرسوب اكثير  ويتعرض يفهم، ىحت راالتكر  من المزيد يحتاج  بين وفيما الصف، وا 
 .(370ص ،0220، محمد ومنسي) متفاوتة مستويات داالأفر 
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 في قفرو  ماه ،دالأفرا بين قالفرو  من أساسيين نوعين ىإل لتص ىأخر  جهة ومن
 ىعل نرتب واحد، بمقياس تقاس أن يمكن الدرجة في قفالفرو  النوع في قوفرو  الدرجة
 عتخض لا النوع في والعزوف وقصر لو ط من الجسدية الصفات في مثلا داالإفر  هأساس
 .واحد لمقياس إخضاعها يمكن مشتركة صفة وجود لعدم عام لقياس
 :البيئي العامل 6-2

 بالفرد تحيق التي تاالمؤشر  عجميعلى  لتشتم التي البيئة تأثير البيئي لبالعام يعني
ه ل الأول السنوات ففي ،هنهايت شهور غاية ىإل ،هأم رحم في وهو  الأول التكوين لحظة
 تأثير ويتضح الاستكشاف، بحب مدفوعا هبيئت محتويات لاعطاست ىإل قويا نزوعا يبدي
 الأخلاقية والقيم واللغة، كالتعليم المكتسبة، الصفات بيعةط في داالأفر  عل البيئة

 الآباء ووجود والصحة التغذية لكعوام إجمالا الفرد هب يتأثر أن يمكن وما والعادات
 المميز المعيشة ىومستو  ،هعلي حصلا يالذ التعليم ىومستو  ماهأحد فقد أو اهوفقد

 في بعامة العلمي ليهالتأ ودرجة الريف، أو المدينة طمحي في ينتميان ما ىوال ا،ملحياته
 هذات عن للتعبير الفرد حاجة فيها تعرض التي والانفعالات الفرد، يحتضن الذي عالمجتم

 وما حرمان من هيعاني وما ،هب ينطالمحي داالأفر  أو هواقع هيفرض الذي الكبت أو
 هتوجيه ارطإ في نقص أو لكما من يشمل وما كالسلو  تصويب من لو يتعرض
نكار رفض أو وتبني، مااحتر  من هل يقدم وما ،هحق ةومراعا ،هوتعليم  كالاحتكا نتيجة ،وا 
 .هببيئت
 الجنس في هل المماثلين دالأفرا عمجتم في القائمة الخصوصيات المفهوم بهذا يهو 
( النفسي هعالم) هداخل ىإل هواقع من تاالخبر  لونق لالتفاع ىإل والتأثر والتأثير باعطوال

 ذاه الديدي ويؤكد الفردية، الخصوصية سمات عليها ىغطت واكتساب تعلم عمليات فهي
 النمو أن كذلط المحي تامؤثر  لبفع تزداد لفاطالأ بين الفردية تقاالفرو  أن هبقول الاتجاه

 (.59، ص1997)الديدي،  التمايز ىإل التمايز عدم وضعية من مرور وه
 للتغيير قابليتها بحكم رة،طوالسي طالضب عناصر لبتدخ البيئية الشروق وتسمح

 جوردون البورث سةادر  اهأشهر  ومن ،الاتجاه ذاه تبين التي ساتاالدر  من العديد كناهو 
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(Gordon All port,1993)  13-3 بين مهأعمار  وحاتتر  انجليزيا فلاط 97 ىعل 
 الثقافي الحرمان عم الاجتماعي، طالنشا وندرة سنة، في بيئة تتميز بالعزلة الكبيرة 

 التي للمدة تبعا مهذكاؤ  يتناقص لفاطالأ أن ىإل خلصت حيث عامة بصفة والاجتماعي
 في لأق سنوات أمضوا الذين الصغار لفاطالأ فمقارنة المنعزلة، البيئة ذهه في يقضونها

 أمضوا الذين الكبار إخوتهم ذكاء من لأفض تبعا مهءذكا أن أظهرت كباالمر  ذهه
 قام ما أمثلتها من ىتبن بيوت في لفاطالأ ساتادر  البيئة أثر ساتاالدر  ومن أكثر سنوات

ل أصو  من ينحدرون الذين لفاطالأ إبداع أن فيها خلص والتي( Speer ,1931) ه ب
 الرعاية فرص لديها توفرت بديلة أسر في فيطالعا والحرمان الفقر حالة في تعيش

، 0220) المنسي وآخرون،  نسبة ذكائهم ارتفاع ىإل ىأد والاجتماعية والثقافية الصحية
 .(355ص

 لفطال شخصية تكوين في المباشر الأثر يطتع المدرسية البيئة أن اعتبار ىعل
 هتاوقدر  تفكيره ملكات وتنمي ،هلدي القصور جوانب وتعالج المعرفية هكفايات من وتحسن
 المشكلات لوح والتفكير، والإبداع، ،لوالتحلي والاستنتاج التعميم، منها والتي العقلية

 مشبعة الغالب في تكون التي المقلوبة المثالية الدرجة من البيئة ذهه اقتربت ذاهو 
 المادي بالانتظام مميزة التعاون، وروح والنصيحة الإخلاص ىعل ومبنية تمامهبالا

 الأثاث وانتظام الألوان لمث من تعليمي، نفسي بعد ذات جمالية عناصر من لالمشك
 . والإنارة
 حةالر  مناسبة أكثر يكون لكي التعلم ندسةه عملية يه الصفية البيئة تنظيم إن "

 .(390ص  ،0221)قطامي وقطامي ، "المتعلم
 هل توفر بيئة في ويحي المعلومات لتناو  ىعل ليقب التلميذ فإن الأساس وبهذا
 اتهوالاتجا العادات هفي تنمي أن المدرسية الحياة عيطتست" فولي،طال بمفهومها السعادة

ه نفس عن الطفل فكرة تكوين في امةه اأثار  للمدرسين أن كما...السليمة الاجتماعية
 (.359، ص0220) المنسي وآخرون، "هشخصيت وتكوين
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 للفرد المعرفي النمو كان إذا:" هبقول البيئي لالعام ميةهأ ىعل جروان فتحي ويؤكد
 الحدود كانت ذاهو  البيئية، لوالعوام ثيةاالور  لالعوام بين لالتفاع عملية محصلة وه

 الحدود ذهه ضمن هتحقيق يمكن ما فإن ثية،االور  لبالعوام مكومة النمو لهذا ىالقصو 
 يستمر أن بيعيطال فمن مواتية، البيئية لالعوام كانت ذاهو  البيئية، لبالعوام محكوم
 ضمن ىيبق سوف الفرد نمو فإن ةطومحب فقيرة كانت إذا أماها مد ليبلغ المعرفي النمو

 .(033ص ،0220جراون، )"المورثة هاقتطل الدنيا الحدود
 وتكيف تكوين في تؤثر التي الهامة لالعوام أحد وه الاعتبار بهذا البيئي لوالعام
 .الذاتية تهماخبر  لنمو أساسا عيرج اهونمو  لأفردل التعلم أساليب

 لتكوين القابلية من الفرد هعلي لجب ما ىعل بناء تعلم،لل ىالقصو  القابلية ثةاالور  تحدد
 النوعية المورثات أساس ىعل ثيااور  الفرد هب زود مما المستمدة للتعلم، والقابلية تاالقدر 
 المورثات بعلم ىيسم فيما ذاه ويدرس الصفات لانتقا قريط عن الأبوين، من يرثها التي
 ىيسم ما عبر يمر والعقلية النفسية السمات الخصائص مختلف من اكبير  اجزء أن حيث

DNA بالتعلم طيرتب موضوع في ثةاالور  لعام بحث تناولت التي ساتاالدر  أبرز ومن 
 ساتادر  وكانت": هبقول عجاج المغازي خيري هإلي أشار ما وه الذكاء، موضوع وهو 
 للذكاء ةالوراثي والحتميات المحددات إثبات هخلال من لحاو  والتي 1954 ايرندون،"
 واستنتج الذكاء، ىومستو  بةاالقر  درجات بين القائمة العلاقة بحساب إحصائية ريقةطب

 ،1999عجاج، ) "%75 -%52 بين ما يمتد الذكاءى مستو  ىعل ثةاالور  أثر بأن
 .(39-37ص

 أننا أي معينة، صورة في الانتظام وقابلية كالسلو  قابلية بتكوين تسمح ثةاوالور 
 التعلم أسلوب للتشكي الأولية القبليات سلفا لدينا يتحدد ثيةاالور  مكوناتنا ةطبواس

 .المناسب
 تحت أو ما،هذكر  قسب اللذين العاملين تأثير تحت تندرج ىأخر  لعوام كناه أن عم
 ذهه لصالح  اهأحد أو لالعوام ذهه ى أنالبعض الدراسات  نتائج وأكدت ما،هاحد

 :ومنها لالعوام
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 : الجنس في الفروق 6-3
 هسبحانق الخال داأر  لما تبعا ثيااور  تحدد قد ىأنث أو اذكر  المولود جنس كان إذا
 شاكر كذل يؤكد مثلما جانبية جاءت لالعام ذاه ىعل النفسية ساتاالدر  فإن ،ىوتعال
 قالفرو  لحو  المتوافرة المعلومات أن ىإل أشار حيث خليفة اللطيف وعبد الحميد عبد

 قالفرو  أن التأكيد تبنا حيث ،ىأخر  بجوانب مهتمة ساتالدر  جانبية نتائج يه الجنسية
-57ص ،0220عبد الحميد، وخليفة، )عالرضل فاطالأ ىلد ىحت موجودة الجنسية

59). 
 من مزيد ىإل بحاجة ىتبق الجنسين بين التعلم في الفردية قالفرو  فإن الاعتبار وبهذا
 العامة، العقلية القدرة ىمسم أو الذكاء لبعام قتتعل بحوث في هأن الإشارة عم البحث،

 ىعل الإناث قتفو  تؤكد نتائج ىإل الباحثون لوص ائفية،طال تاالقدر  من بها ليتص وما
 الذكور قيتفو  لوبالمث التذكر، وعملية اللغوية تاالقدر  لمث تاالقدر  بعض في الذكور

 الدور يحدد الجنس لعام فإن لوبالمث والرياضيات بيقيةطالت العلوم في الإناث ىعل
 وبالتالي الأنوثة، أو الذكورة خصائص هعلي هتملي وما رفط لك هيؤدي الذي الموقفي
 أن كما تمامهوالا لوالمي والوظيفة الدور بأثر الجنس لعام حسب عيتشب التعلم فأسلوب

 والخصائص المعرفية تاالقدر  ىعل وتؤثر ،كالسلو  لتشكي في لفعا دور لهرموناتل
 .(039ص ،0220علون، ) .الجنسين عند السلوكية

 :الزمني العمر متغير 6-4
 ريقةطوب الزمن بمرور السمات مختلف في النمو بصفة الإنسان كسلو  لتمييز انظر 
 ىعل داالأفر  بين قالفرو  ومقارنة سةالدر  واستخدم الزمني العمر لعام تحدد فقد منظمة،
 حيث متعددة نمائية بمستويات داالأفر  أداء ومقارنة إليها ينتمون التي الجماعات ىمستو 
 في امه مؤشر الزمنية الخبرة كماتر  ويعتبر الفرد، هحقق الذي النضج ىبمستو  النمو طيرتب

 الذي العقلي النمو بدرجة طترتب وظيفية دلالة هل المتغير ذاهو  التعلم، ىعل القدرة قياس
 ليشم داخلي ماهأحد ينهباتجا داالأفر  تعلم يتباين الخبرة ذهه ىعل وبناء داالأفر  يميز

 ويحدث داالأفر  بين قالفرو  في يظهر خارجي والآخر الزمن لعام قوف الداخلي الارتقاء
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 تبعا المعرفي، العقلي النمو في الشرقية ذهه هنظريت في بياجيه أكد حيث ورط بعد اور ط
 نفس في وتحدد المعرفي سلوكهمع بطت والتي داالأفر  بها يمر التي العمرية لحاللمر 

 قالفرو  بالتالي وتبين العقلية، للعمليات مستويات عأرب حدد حيث التعليمة، تهماقدر  الوقت
 ىعل بناء داللأفر  العقلي العمر عن للكشف ىتسع ساتادر  كناهو  د،ار فالأ بين الملاحظة
 فإن الأمر يكن ومهما مجالها، ىإل داالأفر ينتمي  التي الزمنية، للأعمار ملائمة مقاييس
 ونمو ريةااستمر  تظهر التي السلوكية والسمات للخصائص مناسب الزمني العمر معيار
 .(332،ص0223العمر )النبهان،  بتقدم ربطمض

 وبالتالي كالسلو  لوتعدي التكيف ىعل القدرة تاالخبر  تعاقب من داالأفر  يكتسب حيث
 هتاخبر  من للاستفادة الفرد سعي لخلا من لللتشك عتخض قابلية باعتباره التعلم فأسلوب
اك الإدر  تاوقدر  المعرفية هبنيت في التوازن إحداث لتشم جديدة صيغ ويرطوت التعليمة
 .الزمني العمر لعام تأثير تحت فهو المعالجة، وكفاءة لديهم
 :التعلم أساليب قياس طرق-7

 لها ستهمادر  قر ط اختلفت التعلم أساليب مفهوم تحديد في العلماء لاختلاف انظر 
 استخداما اهوأكثر  مهاهأ من مختلفة قر ط بإتباع التعلم أساليب قياس يتم العموم ىوعل
 :يلي ما

 : الملاحظة 7-1
 ىعل الفرد كسلو  لجوانب الباحث دةهمشا ىعل ارطالإ في الملاحظة تستخدم

 نلاحظ أن عيطنست لا أننا اعتبار ىعل ما، موضوع تعلم بعملية هقيام عند بيعةطال
 ىعل أي ،همن نموذج ىعل نقتصر إنما التعلم، مواقف لك في الواحد الفرد أداء أساليب
 تعريفا هقياس يريد الذي التعلم أسلوب تعريف للباحث أمكن ذاهو  المواقف، من عينة
 ما للتسجي جعة،االمر  قوائم يستخدم أن يمكن هفان محدد رهظا كسلو  في ئيااإجر 

 بينها، طوالرب الملاحظات ذهه في لالتحلي كذل عيتب ثم منظمة  علميةفي  بدقة هيلاحظ
 والمعيار النظام وفد محددة فئات في المتعلمين وتصنيف هملاحظات بتفسير يقوم ثم ومن
 (.161،ص0223يعتمدها الباحث)الديدري،  التي التعلم أساليب لتحديد هوضع الذي
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 بالملاحظات للقيام آخرين كيشر  أو هبنفس العينة داأفر  ملاحظة للباحث ويمكن
 لتسجي دقة لضمان والأدوات لالوسائ بعض استخدام هيمكن كما والآباء، كالمدرسين
 .الملاحظة وشبكات كالفيديو، اهوتيسير  الملاحظات

 : المقابلة 7-2
 مارتون التعلم لأساليب المبكرة ساتاالدر  في كبير لبشك المقابلة استخدمت

 تعلم في لابطال اهيعتمد التي قر طبال قتتعل معلومات ىعل لالحصو  بهدف ،وساليجو
 قوف والمستجيب الباحث بين المباشر لوالتفاع المقابلة وتتضمن سية،االدر  المواد بعض
 المتعلم ىعل الأسئلة من مجموعة رحط قريعن ط كذل ويتم قدقي علمي أسلوب

 المتعلم بأسلوب ةطمرتب دقيقة استجابات ىعل الباحث ليحص ىحت وتوضيحها ومتابعتها
 تدوين ىعل تساعده أدوات ىعل المقابلة ءاإجر  في الباحث ويعتمد سة،االدر  في لالمفض
 (.160،ص0223)الديدري،  المقابلة لدلي :امههأ والمعلومات البيانات
 :المقاييس 7-3
 واختلفت وتعددت التعلم أساليب قياس في عواس لبشك حديثا المقاييس اعتمدت لقد 

 المقاييس ذهه ىعل الاعتماد يمكن لا هفإن كولذل لأصحابها، النظرية التوجهات باختلاف
 نظري ارطكإ المقاييس ذهه منها استخرجت التي النظرية استندت إذا إلا ما سةادر  في
 في استخداما اهأكثر  من للتعلم مختلفة أساليب يقيس مقياس لك أن حيث رسة،اللد
 :نجد السابقة ساتاالدر 

 : التعلم لأساليب( بيجز) استبانة 7-3-1
 تتكون التي( SPQ)  سةاالدر  عمليات استبانة منها مختلفة قياس أدوات بيجز أعد

 ستة ضوء في( لتحصيلياو  والعميد حيطالس) التعلم أساليب تقيس عبارة 30 من
 التحصيلية، الدافعية العميقة الدافعية حية،طالس الدافعية: يهو  فرعية مقاييس
 لبةطل موجهة يهو  التحصيلية ةتيجياالإستر  حية،طالس ةتيجياالإستر  العميقة، تيجيةاالإستر 
 عبارة 36 من تتكون التي( IPQ) التعلم عمليةل انياستب صمم كما الجامعية، المرحلة
 بيجز قام ثم الثانوية، للمرحلة ألتحصيلي العميد، حي،طالس: التعلم أساليب لقياس
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 وسميت والعميد حيطالس التعلم أسلوبي قياس بهدف (SPQ) استبانة لبتعدي هؤ وزملا
 عبد أحمد قام التي الإستبانة يهو  -العاملين ذات – المعدلة سةاالدر  عمليات باستبانة
 .(p1540220, zeeger,)الدردير المنعم
 :التعلم لأساليب فورد ومم هوني استبانة 7-3-2

 حيث للتعلم كولب نموذج ىعل اعتمادا التعلم أساليب إستبانة وممفورد هني صمم
 ثنائيي عاملين من تتكون أنها أي ،كولب لنموذج العاملية البنية نفس الاستبانة لهذه أن
 وممفورد نيه هإستبان وتقنين بتعريب الكحلوت وأحمد الحموري هند قامت وقد بطالق
 .العربية البيئة ىعل

 ىعل وليس المتعلم هيفعل ما ىعل اهتركيز  يكون قصيرة فقرة 92 من الإستبانة تتكون
 طنم للك الفرد لتفضي قوة وتقيس" قمواف غير" أو" قمواف" إما الإجابة وتكون هتعلم ما
 طنم للك فقرة 02 عبواق نظري، نفعي، ،لمتأم ، طنش: الآتية الأربعة التعلم طأنما من

 طنم أي تافقر  ىعل الإجابات ومجموع طفق الأربعة طالأنما لأحد فقرة لك تنتمي بحيث
 ىالأخر  طبالأنما مقارنة تعلم طنم لأي المتعلم لتفضي درجة ىعل امؤشر  يطتع، و 

 (.132، ص0226)الكحلوت، والحموري، 
  (ILS)التعلم  لأساليب  فيلدروسولومان استبانة 7-3-3
 وقد التعلم لأساليب ( وسيلفرمان)  نظرية من الإستبانة ذهه وسولمان فيلدر قاشت
 والمدخلات المعلومات لاستقبا :يه الإستبانة تاعبار  تصنيف في أبعاد أربعة حددا

 :بعد وهو  خامسا بعدا لنظريتهما أضافا كما المعلومات، وتجهيز المعلومات وتنظيم
 .الفهم

 التعلم، لأساليب الأربعة الأبعاد من لك لقياس عبارة 11 من الإستبانة وتتكون
 من لبطوي للإجابة، خيارين بند لولك عبارة، 33 ىإل تاالعبار  عدد ليص وبالتالي
 هأسلوب ىعل تعبر التي الإجابة أمام( x) علامة عبوض ماهأحد يختار أن المتعلم
 .التعلم في لالمفض

 :بنوده من وكانت والشفوي البصري: صنفين المدخلات بعد يضم فمثلا
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 : الذين المدرسين لأفض
 .بكثرة البيانية الرسومات ىعل يعتمدون-أ

 .الشرح في كبير وقتا يأخذون -ب
 :التعلم أساليب لقياس المخية السيادة اختبار 7-4

 من ممكنة استفادة ىأقص ىإل للتوصل محاولة في المخية السيادة مفهوم برز
 وقد...والذكر والتفكير التعلم: ومنها ت،االقدر  عموض ليمث مدام البشري، خالم اقاتط

 ظهر كلذل الآخر، من أكثر هنصفي احد ىعل الاعتماد ىإل داالأفر  بعض لمي لوحظ
 :وثانيا ،خالم إمكانات من لقدر راده :أولا بأمرين طوارتب "رطالمسي" النصف مفهوم

 (.12، ص0223)مزيان مصطفى،  التعلم في الفرد هإلي ليمي كأسلوب
 ما هتعامل لخلا من ما أسلوبا الفرد تبني لخلا من نفسها عن تعبر المخية فالسيادة

 أدوات بتصميم العلماء بعض قام ،قلطالمن ذاه من .والمعلومات ياتطالمع مختلف
 اهأبرز  من كان المخية، رةطالسي لحو  تااختبار  لخلا من التعلم أساليب بقياس تسمح

 وهو  العربية البيئة ىعل هوتقنين هبتعريب دامر  صلاح قام الذي( Torrance) نساتور 
 من زوج لك يتكون ت،االعبار  من زوجا 09 من المقياس يتكون والكبار، لشباب هموج

 . خللم الكرويين النصفين بوظائف منهما واحدة لك قتتعل عبارتين،
 في بحوث نتائج عن عبارة هفقرت أن حيث من محتواه قصد المقياس ذاه قويشت

 (.01، ص0223خ )مزيان مصطفى، للم الكرويين النصفين وظائف لمجا
 شبكة عبر التعلم أساليب واستبيانات تااختبار  استخدام شاع قد هأن بالذكر والجدير

 مع تتحد ثم الإستبانة، أو الاختبار تاعبار  ىعل مستخدميها يجيب حيث الانترنت
 فورية ريقةطب كذل لك ويتم التعلم، في لالمفض هأسلوب اهبدور  تحدد والتي الكلية الدرجة
 .وآلية
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 :الفصل خلاصة
 تطور حول تاريخية لنبذة بالتطرق بدءا التعلم أساليب موضوع الفصل هذا في تناولنا

 المهتمين الباحثين لمختلف التعاريف أبرز بعرض وذلك بتعريفها قمنا ثم الأساليب، هذه
 توصلنا حيث التعلم، أساليب لمصطلح المشابهة المصطلحات عرضنا وكذا بدراستها

ثم  المتعلمة، للمادة ومعالجته إدراكه حسب كل لآخر فرد من التعلم أساليب اختلاف إلى
 إلى التطرق تم وكذا لها المفسرة فالنماذج التعلم أساليب عل التعرف أهمية إلى تطرقنا
 قياس قرد إلى وصولا العوامل، هذه وتعدد التعلم أساليب تباين إلى المؤدية العوامل
 .الفصل هذا عناصر آخر العنصر هذا كان حيث التعلم أساليب
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 :تمهيد

النفس بموضوع التفكير فنال الكثير من دراساتهم وأبحاثهم باعتباره أرقى  اهتم علماء
عملية معرفية يقوم بها الفرد عندما يواجه موقفا يقتضي الحل، ويعد التفكير الناقد أحد 
أبرز أنماط التفكير ومدخلا مهما يعتمد عليه في العلمية التربوية كونه أحد المفاتيح الهامة 

 .ي الفعال للمتعلمينلضمان التطور المعرف

وسوف نتناول التفكير الناقد في هذا  الحالية الدراسة موضوع والتفكير الناقد هو
 ،الإطار من حيث معناه، مراحله، خطواته، مكوناته، أهميته، علاقته بأنواع التفكير الأخرى

 .وكيفية تنميته وتعليمه
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 : الناقد التفكير مفهوم -1

 يلاحظ ، الناقد التفكير أدبيات في المنشورة المختلفة التعريفات استعراض خلال من
 اختلاف إلى ذلك يرجع قد و ، الناقد التفكير مفهوم تحديد في يختلفون الباحثين أن

 تعقدها و الظاهرة هذه جوانب تعدد إلى و ، جهة من العلمية واهتماماتهم الباحثين مناحي
 . أخرى جهة من

 : اللغة في الناقد التفكير تعريف .أ

 الخاطر إعمال : "الفكر والفكر العرب لسان في ورد كما اللغة في التفكير يعّرف
 فكر وقد كالفكر، :والفكرة ، والنظُر العلم ولا الفكر يجمع ولا : سيبويه قال ، الشيء في
 ص/ج ،3002 ". )ابن منظور،التفكير اسم التفكر ، بمعنى وتفكر فيه وأفكر الشيء في
:7/641) 

خراج الدراهم تمييز " العرب لسان في ورد كما اللغة في قادنتوالا النقْدُ  ويعّرف  وا 
 (8/817 :ص /ج)المرجع نفسه،   " الأمر في ناقشته إذا فلانا وناقدْت . منها الزيف

  criticalفكلمة إغريقية جذور من الناقد في اللغة الإنجليزية التفكير وتعود كلمة
 criterionالفطن ، وكلمة  الحكم وتعني kriticoإغريقية، هما  كلمتين من لغويا مشتقة
 )المالكي  معايير. على المبني الفطن الحكم تعني إجمالاا  الكلمة فإن لذا المقاييس، وتعني
 (16،ص3063، فهد

 اصطلاحاً : الناقد التفكير تعريف .ب

وأجنبيا،  عربياا  والتربوي النفسي التراث في الناقد للتفكير التعريفات من العديد هناك 
 .والأجانب العرب العلماء عرفه ما حسب لها عرض يلي وفيما
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 يلي: كما التربويون عرفه فقد العربية الدراسات مستوى على

 التحليل و المنطق بقواعد محكوم تأملي تفكير " : بأنه الناقد التفكير العتوم يعرف
 ، المناقشات وتقويم والتفسير، الافتراضات، كمعرفة متعددة معرفية لمظاهر نتاج وهو ،

 (72 ، ص 3007 وآخرون، )العتوم                       "والاستنتاج ، والاستنباط

 الأدلة جمع على يركز عقلي تأملي تفكير عن عبارة " أنه( 3002،الحارثي) وعرفه
 في ما، مشكلة حل أو نظر وجهة تقويم إلى ويهدف ما، لاستنتاج المعارضة أو المؤيدة
 وصحتها المعلومات منطقية من والتأكد الأدلة فحص إلى يسعى كما محددة، معايير ضوء

 ( 17ص ،مرجع سابق )فهد المالكي،                   ." مصادرها ومصداقية

وفي تعريف يفترض أن التفكير الناقد عملية معيارية قوامه أن التفكير الناقد عملية 
بالمعلومات ذات الصلة بالموقف الذي يـراد تفكير مجردة ذات طبيعة تقويمية تتعلق 

 (322، 6221)أبوحطب،                                              .تقويمه

 إلى أن التفكير الناقد عبارة عن نشاط عقلي مركب هادف، محكوم جروانويشير 
ق من، الشيء قبقواعد المنطق والاستدلال، ويقود إلى نواتج يمكن التنبؤ بها، غايته التح

 (.431، ص3001مقبولة )جروان ، محاكاتوتقييمه بالاستناد إلى معايير أو 

 العهد، حديثة مفاهيم الناقد التفكير مفهوم وضمنياا  التفكير مفهوم أن الباحث ويرى
 الَّذِين :" تعالى الله قال تجاهها، المسلمين أنظار ووجه إليها، أشار الكريم القرآن أن إلا

 ماخلَقْت بنار  والْأرضِ  السماواتِ  خلْقِ  فِي ويتَفَكَّرون جنوبِهِم وعلَى وقُعوداا  قِياماا  اللَّه يذْكُرون
                    "النارِ  فَقِناعذَاب سبحانكَ  باطِلا هذَا

  (626: عمران آل)                                                                 
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 إعمال على تحث التي الأساليب إلى واضحة إشارة السابقة الآية في نرى وهكذا
 عقلية عمليات من ذلك إلى وما والتفسير التنبؤ و والاستدلال والتدبر التفكير في العقل
 هي والتي المحمدية الرسالة جانب إلى عقلية بطريقة خالقه اكتشاف في الإنسان تساعد

                                                                          .الاعتقاد في الأساس

 :يلي كما الأجانب العلماء عرفه فقد الأجنبية الدراسات مستوى على أما

 دلالة التعاريف أكثر من يعد م( تعريفاا  6214 وجليسر، واطسون العالمان) أعطى
 التأملي الفرد تفكير ه :أن على عرفاه وأصلها، فلقد الكلمة تاريخ يعكس كما وتفصيلاا 

 إلى والتوصل الحكم لإصدار أوعمله تصديقه يجب ما على يركز الذي والعقلاني،
 .المناقشة من والغرض الحقيقة من كل   والرأي، ولإدراك الحقيقة بين وللتفريق الاستنتاج،

 والمهارات، والمعرفةالاتجاهات،  من مركب بتطوير الناقد  للتفكير تعريفهما عند قاما وقد
والتفسير  والاستدلال الافتراضات إدراك الاستنتاج، :هي أفكار خمس المهارات وتتضمن

    .وتقييم المناقشة

                                             ( ( AL-Musa'ad, 2001, P 3 

 : بأنه الناقد التفكير Moor and Parker ) ,3003وباركر ) مور كما عرف
 فيه البت تأجيل أو رفضه أو قبوله علينا ينبغي لما والمتأني الحذر الحكم عن عبارة

     ض.نرف أو نقبله لما الثقة من درجة توفر مع ، معينة قضية أو ما مطلب حول

 (36ص ،3062فدوى، )الجهني                                                

 الإحاطة ثناياه في يجمع الناقد للتفكير تعريف تحديد صعوبة يتضح سبق ومما
 الرئيسة الملامح تحديد خلال من ذلك تجاوز ويمكن المفهوم، هذا مهارات عن والكشف
 :يلي لما وفقاا الناقد، للتفكير
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 ،التفكير الناقد إيجابي بطبيعته يقود الفرد للتفاعل الإيجابي مع الأحداث اليومية 
نفسه، ب استنتاجات تتسم بالدقة؛ مما يسهم في زيادة ثقتهوالعمل المتواصل لاستخلاص 

 وتقديره الإيجابي لذاته.
 .التفكير الناقد عملية معرفية مركبة يتضمن عدداا من المهارات الفرعية 
 .مظاهر التفكير الناقد تتغير وفقاا للسياقات التي يتحقق فيها 
 ومقبول. قولدم لنا ما هو معالتفكير الناقد يستثار بالأحداث السلبية والإيجابية ليق 
  التفكير الناقد تقويمي باعتماده على معايير ومحكات مناسبة في عملية تقويم

 الناتج العقلي.
  نه يتسم بالتروي.أالتفكير الناقد تفكير تأملي، أي 
 .التفكير الناقد يتميز بالموضوعية، واعتبار منظور الآخر 
 كام، أو اتخاذ القرارات، أو حلنواتج التفكير الناقد تتمثل في إصدار الأح 

 المشكلات في ضوء عملية التقويم.
  التفكير الناقد عقلاني كما هو عاطفي، فالتفكير الناقد ليس فقط نشاط عقلاني

 آلي، بل أن الجانب العاطفي هو جوهر التفكير الناقد كالإحساس، والحدس، والشعور،
بين الجوانب العاطفية و الجوانب  علاقة تفاعلية وجود ، بمعنى والاستجابة العاطفية

المعرفية، فالتفكير الناقد يساعدنا على النفاذ إلى انفعالاتنا لاستكشاف أيهم أكثر ملاءمة 
 لعمليات التفكير التي نقوم بها، كما يساعدنا على تقويم هذه الانفعالات.

 خرى، كير الأمهارات التف أنالتفكير الناقد قابل للتدريب والتنمية شأنه في ذلك ش
وافتراض هذه المسلمة ينطلق من المحاولات المتعددة للباحثين لتنمية المهارات النقدية من 

 (16، ص6222)بروكفلد ،المتنوعة.                      خلال البرامج التدريبية 
  تنمية التفكير الناقد تنتقل للواقع اليومي للفرد، بحيث أن الغاية مما يدور في

عمليه التدريب والتنمية بشكل عام هو تخطي حدود قاعة التدريب لتطبق في الواقع اليومي، 
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فقد  ، ولكن هذا الانتقال في واقعه نسبيولو لم يحدث انتقال لما كان للتدريب قيمة وجدوى
 .                أو طويلة)بقاء أثر التدريب( قصيرة ةيكون لمد

 (62 63،ص ص 3007)العتيبي،                                              

 عناصر جميعاا  تتضمن يراها الباحث أن إلا التفكير تعاريف تعدد عن النظر وبغض
 في تتمثل التي المعرفية والعمليات القدرات مجموعة إلى الحال بطبيعة تشير مشتركة
 بهدف فرزها و المعلومات تحليل طريق عن فعاليته و اعتقاد أو رأي صحة على الحكم
 .سلبي هو وما إيجابي هو ما بين التمييز

 : الناقد التفكير عملية مراحل -2

 والتدريبات الأنشطة خلال من تطويره يمكن الناقد التفكير أن  Davisدافيس  يرى
 يساعد الأولى المراحل في النجاح إن حيث المتسلسلة، المراحل من عدد عبر المختلفة

 في موضحة هي كما المراحل هذه اختصار ويمكن اللاحقة، المراحل في النجاح على
   (87-81ص  -، صمرجع سابق)العتوم وآخرون،                    :التالي الجدول

 الناقد التفكير عملية مراحليبين (: 03جدول )

 المهمات المرحلة
 الملاحظات

Observation 
 بالموقف المتعلقة البيانات كل المتعلُّم يتفحص أن وتتطلب
 .تعلُّمه بيئة في التعليمي

 الحقائق
Facts 

 مصداقية الأكثر والمعلومات للحقائق المتعلُّم تحديد
 .وموضوعية

 الاستدلال
Inferences 

 .السابقة المرحلة في المحددة والمعلومات الحقائق اختبار

 حول والمسلمات الافتراضات من عدد المتعلُّم لدى يكون أن الافتراضات
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Assumptions التعلُّم موضوع. 
 الآراء

Opinions 
 .التعلُّم موضوع حول المنطق قواعد وفق آراء المتعلُّم يطور أن
 

 الحجج
Arguments 

 الموقف حول والأدلة والحجج البراهين المتعلُّم يحدد أن
 .التعليمي

 الناقد التحليل
Critical Analysis 

 

 والاستدلالات والحقائق الملاحظات تحليل المتعلُّم من يتطلب
 للمتعلُّم واضح موقف لتطوير السابقة والآراء والافتراضات

 . الآخرين يواجه أن به يستطيع

 معايير التفكير الناقد:-3

 العامة المواصفات هي الناقد التفكير معايير أن ( 6222 ، جروان ) في جاء
 الحكم في أساسا أخذها يتم التي و ، الناقد التفكير مجال في الباحثين لدى عليها المتفق
 أو للمشكلة معالجته في الفرد يمارسه الذي التقييمي أو الإستدلالي التفكير نوعية على

 الطالب . و المعلم من لكل موجهات بمثابة هي و المطروح الموضوع

 التفكير و عام بشكل التفكير عملية تقييم في بها الإلتزام و ملاحظتها يجب كما
 الموقف في التفكير لنشاطات مكملا جزءا المعايير هذه تصبح ولكي ، خاص بشكل الناقد

 : يلي ما المعلم على يجب فإنه التعليمي

 الأسئلة و للمشكلات معالجته في و الطلبة مع تواصله في نفسه يراقب أن -
 يمارسون ه وهمطلبت قبل من به يحتذى نموذجاا  سلوكه يكون حتى ذلك ، و  التوضيحية

  .التفكير عملية
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 كلما لمناقشتهم يتوقف و ، إهتمام بكل حواراتهم و طلبته إستجابات يتابع أن  -
 يتمثلوها حتى ذلك و ، المعايير هذه من أكثر أو واحد أهمية تأكيد إلى الحاجة دعت

 . تفكيرهم لسلامة أساسية كحاجة

 : يلي ما المعايير هذه أبرز و

 بإعتباره الناقد التفكير معايير أهم من الوضوح : يعتبر  Clarity.الوضوح 6.2
 لن و فهمها نستطيع فلن واضحة العبارة تكن لم فإذا ، المعايير لباقي الرئيسي  المدخل
  عليها الحكم بمقدورنا يكون لن بالتالي و ، الطالب أو المتكلم مقاصد معرفة نستطيع

 قد و موثقة و صحيحة العبارة تكون أن به ويقصد  Accuracy :. الصحة 3.2
 . صحيحة ليست لكنها و واضحة العبارة تكون

 إستيفاء ، عامة بصفة التفكير في الدقة بمعيار يقصد و Precision : . الدقة 3.2
 المعيار هذا يعرف و ، نقصان أو زيادة بلا عنه التعبير و المعالجة من حقه  الموضوع

 الفكرة أو المعنى قدر على الألفاظ تكون أن معناها و ، " بالمساواة" البلاغة فنون في
 . بالضبط

 مدى يعني وهو  Relevance :بالموضوع  العلاقة أو بالموضوع . الربط4.2
 المشكلة أو النقاش بموضوع العبارة أو الحجة أو المداخلة أو السؤال بين العلاقة

  ة.المطروح

 من كثير في الموضوع أو للمشكلة الفكرية المعالجة تفتقرDepth : . العمق 6.2
  الموضوع تشعب أو المشكلة تعقيدات مع يتناسب الذي المطلوب العمق إلى الأحوال

 عندما الشمولية أو بالإتساع الناقد التفكير يوصف:  Breadthالأفق  . إتساع1.2
 . الإعتبار في الموضوع أو المشكلة جوانب جميع تؤخذ
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 يكون أن الإستدلال أو الناقد للتفكير المهمة الصفات من Logic : . المنطق 7.2
 ، واضح معنى إلى تؤدي بطريقة مترابطة و متسلسلة و منظمة الأفكار أن أي ، منطقياا 

 (86-78ص ،6222 ، جروان )     . معقولة حجج على مترتبة نتيجة أو

 :الناقد التفكير لعملية الأساسية المكونات. 4

 العملية تتم لا أحداها، افتقدت إذا خمسة، مكونات على الناقد التفكير عملية تعتمد
 :هي المكونات وهذه المكونات، ببقية وثيقة صلة منها لكل إذ ، بالمرة

 من الفرد لدى ما كل تعني وهي Knowledge Base :المعرفية  . القاعدة6.4
 ضرورية وهي بصحتها، ويعتقد الفرد يعرفها ومسلمات وقيم، ومعتقدات، ،  معلومات

 .بالتناقض الشعور يحدث لكي

 تستثير التي المثيرات وهي External Event :الخارجية  . الأحداث3.4
 المعرفي النمو مستوى على الناقد للتفكير كمثيرات كفاءتها وتتوقف ، بالتناقض الإحساس

 .والتركيب الغموض إلى الوضوح من وتتباين للفرد،

 التي الشخصية الصبغة وهي Personal Theory:الشخصية  . النظرية2.4
 شخصية( نظر )وجهة له مميزاا طابعاا تكون بحيث المعرفيةاعدة الق من الفرد استمدها

 للأحداث تفسير محاولة ضوئه في يتم التي الإطار هي الشخصية النظرية أن ثم.
 .عدمه من التناقض أو بالتباعد الشعور فيكون ، الخارجية

 ينتهي ثم قلقه نظرة من ويبدأ Discrepancy:التباعد  أو بالتناقض . الشعور4.4
دراك المعرفة مصادر عن بالبحث  بالنظرة ويتحدد الدافعة بالعوامل يستثار التناقض ذلك وا 

 .التفكير خطواتبقية  عليه تترتب وسيطاا متغيراا ويعتبر الشخصية
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 كافة تضم مرحلة وهي Resolving the Discrepancy : التناقض  . حل6.4
 خطوات من يشمل بما التناقض حل إلى الفرد يسعى حيث الناقد، للتفكير المكونة الجوانب
 الناقد .   التفكير بنية في الأساس هي فهذه وهكذا ، متعددة

 (67-64ص  ،6226 ، )السيد                                                

 إلا تتم لا أساسية مكونات على تعتمد الناقد التفكير عملية أن سنجد سبق مما
 المعرفية فالقاعدة الأخرى المكونات ببقية تفاعلية علاقة منها كلل نا  و  مجتمعة، بوجودها

 بينما بالتناقض، للإحساس الخارجية مثيرات الأحداث وتعد التناقض، يحدث لكي هامة
 فيكون الخارجية، الأحداث تفسير ضوئه في يتم الذي السياق هي الشخصية النظرة
 .التناقض هذا حل إلى الوصول وبالتالي ،عدمه من بالتناقض الشعور

 :الناقد التفكير . خطوات5

 :متتابعة خطوات ست عبر تتم الناقد التفكير عملية أن (6226السيد،  )عزيزة ترى

 تؤثر المعرفية للعمليات الدافعية فالقوة Motivation : الدافعية   :الأولي الخطوة
 :وهي العوامل من عدد وتتضمن الانتباه، جذب على

 مثيراته. على والتعرف التفكير بمجال الألفة و الرغبة وهي Orients:التوجهات   -

 لحل الجهد وبذل الوقت، باستثمار Expends Energy:الطاقة  تصريف  -
 .التفكير التناقض في

 .الأسئلة إلقاء وكثرة المعرفة، في الرغبة خلال من Curiosity:الاستطلاع  حب -

 في والاستمرار المعرفة على تؤثر لا حتى  Balance Affect:المشاعر  توازن -
 .التناقض حل

 .التناقض حل إلى للوصول Takes Risk:بالمخاطرة  الأخذ -
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 ويتطلب الآخرين من بالقبول يتمتع لا بسلوك تنتهي وقد للاستيضاح سؤال -
 .حدوثه شخصية تيسر ومهارات نفسية خصائص

ا وتعتبر Information Seeking :المعلومة  عن البحث  :الثانية الخطوة  لخبرات نتاجا
 :الأنشطة من عدد الخطوة هذه وتتطلب التناقض، حل إلى الفرد ليصل السابقة التعلم

 Attentionالانتباه  -

 Understand Conceptsالمفاهيم  معرفة  -

 Identifies Discrepancyالتناقض  تحديد  -

 Organizes Knowledgeالمعرفة  تنظيم -

 Knowledge, Uses, Resourcesالمصادر  استخدام معرفة -

 المعلومات توظيف وهي  Information Relation:المعلومات  ربط  :الثالثة الخطوة
 :مايلي وتتضمن المحددة،

 Makes Linksروابط  عمل  -

 Identifies Patternsالنماذج  تحديد  -

 .المعلومات من الهائل الكم بتصنيف Convergent Thinkingالتقاربي  التفكير -

 .المسلمات وتحديد العلاقات لإدراك Reasoningالمنطقي  الاستدلال -

 وتوضيح المعلومات في الفجوة لتحديد Asks Questionsالأسئلة  طرح -
 .التناقض لحل الإجراءات

 .التناقض لحل Applies Knowledgeالمعرفة  تطبيق -
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 وحلولا تقليدية غير علاقات لإيجاد Divergent Thinkingالتباعدي  التفكير -
 .ابتكاريه

 :مسارات ثلاث خلال من وتتحدد Evaluation:التقويم   :الرابعة الخطوة

 .للتناقض المؤقت الحل -

 .التناقض حل في صلته ومدى بتحليله الناتج تقويم -

 .يضعها التي المحكات على بناءاا إليه وصل الذي للحل الفرد وقبول العملية تقويم -

 لتعديل واستعداده والنقد، للمراجعة الحل قابلية الفرد يعلن وفيها التعبير: الخامسة الخطوة
 .الجديدة المعلومات ضوء في الحل

 المكونة المعرفية القاعدة مع الشخصية النظرة تكامل به ويقصد التكامل :السادسة الخطوة
 لقد " بقوله المفكر عنها ويعبر النشاط، نهاية في وتحدث والمعتقدات، والقيم، الآراء، من

 حاله يعيش الناقد المفكر ويظل .المعرفي الارتياح من بحالة الفرد يشعر حيث " فهمت
 عملية تبدأ وبذلك جديدة، تحديات تمثل جديدة تناقضات تحل حتى المعرفي الارتياح من

 (61-64، ص نفسه مرجعال)               .جديد من الناقد التفكير

 : الناقد التفكير تنمية أهمية. 1

 ،تفتحا أكثر فرد تكوين في تُسهم التي التفكير أنماط أحد الناقد التفكير يعد  
 ما ومواجهة ، معه والتكيف أفكاره وتقبل المستقبل لمواجهة جديد هو ما كل لاستقبال
 تناولته فقد الناقد التفكير لأهمية ونظراا  ، مشكلات من يثيره وما تحديات من يفرضه
 يمكن للفرد بالنسبة أهميته مدى لبيان والتحليل بالعرض والأبحاث الكتابات من العديد

 3002 ، سعادة ؛ 3003 ، جروان ؛ 3000 )الوليلي، التالية النقاط في بإيجاز إجمالها
 : )3004 ، ؛ طافش
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 منذ النشء لدى تنميتها ينبغي التي المهمة التربوية الأهداف أحد الناقد التفكير -
 ، للنقد قوية ملكة ولديه الفرد يشب حتى المختلفة نموهم مراحل وخلال ، أظفارهم نعومة
 مواقف خلال لها يتعرض أو عليه تعرض التي المختلفة والأفكار الآراء بين بها يوازن
 . يقال ما بكل يتأثر فلا ، المختلفة الحياة

 الثقافية التأثيرات من الصغار عقول لحماية تربوية ضرورة الناقد التفكير تنمية -
 يمكنهم وحتى اليومية حياتهم في لها يتعرضون والتي ، المجتمع في المنتشرة الضارة
 وعى بزيادة إلا مواجهتها يمكن لا والتي الخارج من الثقافي الغزو حملات مواجهة أيضاا 
 . ومعلومات أفكار من يتلقاه ما فرز من وتمكينه الفرد

 بتيارات العالم يموج حيث العولمة عصر في بالأخص الناقد التفكير أهمية تتضح -
 الفكر أمواج تتقاذفه فسوف ناقدة عقلية الفرد لدى تكن لم فما ، متناقضة وثقافية فكرية
 الذي ما للفرد تحدد التي المصفاة بمثابة الناقد فالتفكير . أخرى تارة ويسرى تارة يمنى
 .محددة معايير ضوء في يرفضه الذي وما يقبله

 للقضايا المنطقي التحليل على التلاميذ قدرة تحسين في الناقد التفكير يسهم -
 الحياة مواقف في القرارات اتخاذ على قدرتهم تحسين وكذلك ، تواجههم التي والمشكلات

 . المختلفة

 أن لابد العلوم تدريس فإن لذا ، العامة التربية أهداف من الناقد التفكير تنمية إن -
 هباعتبار  الناقد التفكير تنمية إلى النظر يجب حيث الجانب هذا في ورسالته بدوره يطلع
 . العلوم تدريس أهداف من صريحاا  هدفاا 

 مع العقلاني التعامل على التلاميذ مساعدة على يركز أن العلوم لتدريس كان لذا
 عديدة، واعتبارات أدلة معالجتها تتضمن التي المشكلات تلك وبخاصة المشكلات
 البحث على يحث الذي الشك من قدر إلى تناولها يحتاج التي أو ، منطقية ومجادلات
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 القدرة التلاميذ لدى تتوفر لا قد ذلك وبخلاف ، صحيحة حلول إلى يوصل الذي والتقصي
 لمشكلات ساذجة بسيطة لحلول فريسة يقعوا أن السهل من فيصبح الناقد التفكير على

                           . مضللة خارجية تأثيرات تحت ومعقدة عميقة

 (12 - 18، ص3001هدى بابطين، )                                        

 :. خصائص الطالب المفكر تفكيرا ناقدا7

 أكثر ناقداا  تفكيراا  يفكر الذي الفرد لخصائص  "Brocfeld"بروكفيلد  تحديد يعتبر
 : التالي النحو على يفصلها وهو  وعملية وضوحاا  التعريفات

 : خلاق إيجابي نشاط هو الناقد التفكير  .1.7

 نفسه في يرى ، فيها فينخرط ، بالحياة مشغول فرد هو ناقداا  تفكيراا  يفكر الذي فالفرد
 يقدر . مرات عدة والسياسية والاجتماعية والعملية الشخصية حياته من لجوانب خالقاا 

 ويرى . بالاحتمالات مليئة الحياة بأن قوي شعور عن ويعبر ، الإبداعية والأعمال الإبداع
 الثقة من عالية درجة يكون على أنَّه كما . مغلقاا  أو محدداا  أمامه وليس مفتوحاا  المستقبل
 . جماعة في كعضو أو ، كفرد عالمه من جوانب تغيير على قدرته من بالنفس

 :فقط نتاجاً  وليس عملية الناقد التفكير .2.7

 هناك وليس ، المسلَّمات عن دائمة تساؤلات يحمل الناقد التفكير صاحب فالفرد
 . نهائية أو ثابتة حالة إلى ينتهي لا إنِّه إذ . الإطلاق على له بالنسبة يقين

 :السياق بتغير الناقد التفكير عن التعبير . يتغير3.7

 فيه يظهر الذي السياق على يعتمد الناقد لتفكير وضوحاا  أن الخاصية هذه وتعني
 فقد . كبيراا  اختلافاا  تختلف غيره عن ناقداا  تفكيراا  يفكر الذي الفرد تميز التي فالمؤشرات.
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 التفكير من النوع هذا تمييز يمكن لا وهؤلاء تماماا، داخلية البعض لدى العملية تكون هذه
 . أحاديثهم أو كتاباتهم مثل الناتج خلال من إلا لديهم

 :والايجابية السلبية بالأحداث الناقد التفكير يستثار  .4.7

 الناقد التفكير تستثير التي هي الأزمات أو الكبرى الأحداث أن الشائع من يكون قد
 المسلمات تمحيص إعادة و ، أحداث من بها مر وما حياته تقويم إعادة إلى الفرد فتدعو ،

 بالأحداث ارثيست الناقد أن التفكير هو أيضاا  الصحيح أن غير ، حياته عليها تقوم التي
 المفاجئ النجاح أو الحب في كالوقوع الخاصة الطبيعة ذات فالخبرات. كذلك الإيجابية

 ومناقشة .الفرد حياة من لجوانب الناقد للتفكير مثيرات أيضاا  هي تمثل قد ، المتوقع غير
 ، هنا ومن .للحياة جديدة رؤية صياغة في والبدء بل حياته عليها تقوم التي المسلَّمات
 .الفرد لدى الناقد للتفكير مثيرات تمثل والسلبية الإيجابية السارة، وغير السارة فالأحداث

 : معاً  وعقلاني انفعالي نشاط الناقد التفكير  .5.7

 والعواطف الانفعالات عن بعيداا  خاصاا  معرفياا  نشاطاا  باعتباره التفكير إلى ينظر قد
 الفرد يحاول فحين . الناقد التفكير عملية أساس هي الانفعالات أن هي الحقيقة لكن .

 نحو استشعره قلق نتيجة ذلك يكون فقد ، اكتسبها التي أفكاره أو معتقداته تقويم إعادة
 كما صرفة عقلية عملية إذا ليس الناقد فالتفكير ثم ومن . المعتقدات أو الأفكار هذه

 (60مرجع سابق، ص ، دي)الس               .معاا  انفعالية عقلية عملية هو بل ، يشاع

 الجديدة، الأفكار نحو الذهن متفتح ناقداا  تفكيراا  يفكر الذي أن الفرد السليتي ويرى
 عنه يعرف لا أمر في يجادل ولا والوقائع، الرأي بين ويفرق والمنطق، التحيز بين ويفرق
 ويتوخى وموضوعياا، سببياا  تحليلاا  الأشياء وتحليل الآراء، فحص في الرغبة ولديه شيئا،
معاني  حول مختلفة أفكاراا  الناس لدى أن ويعرف اللفظية، وغير اللفظية تعبيراته في الدقة

 عملية مصادر ويستخدم منظمة، بطريقة المعقد الموقف مكونات مع ويتعامل المفردات،



التفكير الناقد                                          الفصل الثالث                 
   

75 
 

 ويتجنب التبسيط، في الإفراط ويتجنب الغموض، مع ويتسامح إليها، ويشير موثقة
                                                                                           (36ص ،2006، )السليتي     .بوضوح المشكلة ويعرف ، العاطفي الاستنتاج

 : يلي بما الناقد بالتفكير يتمتع الذي الفرد خصائص إجمال ويمكن

 الجديدة الأفكار على منفتح. 
 عنه شيئا يعرف لا عندما أمر في يجادل لا . 
 ما شيء حول أكثر معلومات إلى يحتاج متى يعرف. 
 ة(.صحيح تكون أن ونتيجة )لابد ( صحيحة تكون ربما نتيجة ) بين الفرق يعرف  
 المفردات معاني حول مختلفة أفكاراا  الناس لدى بأن يعرف. 
 للأمور استدلالية في الشائعة الأخطاء تجنب يحاول. 
 له مفهوم غير أو معقول غير يبدو شيء أي عن يتساءل . 
 المنطقي عن العاطفي التفكير فصل يحاول . 
 لذلك كافية وأسباب أدلة توافر عند موقف عن يتخلى أو موقفاا  يتخذ. 
 الأهمية من القدر بنفس الموقف جوانب جميع يأخذ . 
 والبدائل الأسباب عن يبحث. 
 منظمة بطريقة المعقد الموقف مكونات مع يتعامل. 
 إليها ويشير موثقة علمية مصادر يستخدم. 
 الموضوع جوهر أو الأساسية بالنقطة صلة على يبقى . 
 (368ص ،3004 ، العتوم )          بوضوح.                المشكلة يعرف 

 : الناقد التفكير تنمية . معوقات8

 حددها التي الكثيرة الفوائد ورغم ، التعليمية العملية نجاح في التفكير إثارة أهمية رغم
 أن إلا ، المختلفة ومهاراته التفكير لتعليم التدريس وطرق بالمناهج والمهتمون المربون
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 المعرفة تزيد القديمة التدريس طرق بأن يؤمنون من جانب من الكبير التقليدي الإرث
 والأفكار الآراء طرح على تركز التي الحديثة التدريس طرق استخدام وأن أكبر، بدرجة

 الذي الوقت في ، التلاميذ من قليلة فئة لدى إلا التفكير تشجع لا الساخنة والحوارات
 ومعلومات معارف من تحفظه ما نقل تفضل أخرى فئة على والخوف الحرج فيه يسيطر
 في المهم المعرفي الكم التي تقيس الامتحانات أسئلة عن الإجابة خلال من الورق على
 . الحياة

 الأهداف تحقيق وتمنع التفكير لإثارة الأكبر العائق تمثل التقليدية النظرة هذه مثل إن
 الأجيال لدى التفكير تنمية في يرغبون الذين الأمور وأولياء المعلمون إليها يسعى التي

 مشكلات ومع جهة من الهائل المعلوماتية عصر مع التعامل تستطيع حتى الصاعدة
 .ثانية جهة من والتعقيد والزيادة الصعوبة في أخذت التي الحياة

 الملائمة الظروف تهيئة أمام الوحيد العائق هي ليست القديمة النظرة هذه ولكن
في  وتتمثل ، الإعاقة مجال في تسهم أخرى عديدة سلوك أنماط توجد بل الفعال، للتفكير
 الآتي :

 الحجرة داخل والأخيرة الأولى الكلمة صاحب هو المعلم بأن الكثيرين اعتقاد -
 دور التلاميذ يكون بينما ،جانبه من يأتي اللفظي التفاعل معظم يجعل مما ،الدراسية

 .سلبياا 
 والمعلم للطالب الوحيد المرجع هو المقرر المدرسي الكتاب بأن الكثيرين اعتقاد -

 لا الذي المعرفي المذهل الانفجار من اللازمة الاستفادة من يضعف مما ، واحد آن في
 كانت مهما إليها التي تطرق جوانب الموضوعات تغطية واحد مرجع أو لكتاب يمكن

 المؤلفين أو المؤلف نظر في وجهات محصوراا  يبقى هنا فالتفكير ، موسعة أو مختصرة
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 وتحقق التفكير تثير أخرى كثيرة نظر وأفكار وجهات على الاطلاع دون الكتاب لذلك
 . المنشودة أهدافه
 جوانب لتوضيح الأحيان غالب في فقط السبورة على المعلمين من الكثير اعتماد -
 تبادل على التي تشجع والمتنوعة الكثيرة الحديثة التعليمية الوسائل استخدام وندرة الدرس
ثارة والأفكار الآراء  . الحاسوب عصر في المثمر للنقاش والحوار النقاط من كثير وا 

 الأجوبة وتلقي الأسئلة توجيه وفي الصفي التفاعل في المعلمين من الكثير اقتصار -
 يمثلون الباقي وهم يحرم مما ، المتفوقين أو النشيطين الطلبة من محدود عدد على

 . الإضافات التعليقات أو أو الاستفسارات أو الأفكار أو الآراء طرح من الأغلبية
 تتعارض التي الطلبة أفكار تقبل وعدم نظرهم بوجهات المعلمين من الكثير تمسك -

 . كثيراا  التفكير يعيق مما ، أفكارهم أو آرائهم مع
 الدنيا التفكير مهارات سوى تقيس لا التي الأسئلة على المعلمين من العديد تركيز -
 على أجل الحصول من للطلبة وسيلة الاستظهار من يجعل مما ، منه الحفظ ولاسيما
 الغالب في يعطل ما لذلك، وهذا المعلم تشجيع ظل في المرتفعة العلامات أو الدرجات

 . لديهم التفكير تنمية عملية من
 أو الدرس موضوع عن تخرج أسئلة أو أفكار أو لمعلومات المعلم تقبل ندرة -
 . ذاته المعلم ولدى بل ، التلاميذ لدى التفكير من يحد مما ، المختلفة عناصره
 جديد طرح أو ، ذكي سؤال من والاستهزاء السخرية إلى المعلمين بعض لجوء -

 وقد بل ، مع آرائهم يتعارض جديد رأي أو ، بالدرس علاقة لها نيرة فكرة أو ، للموضوع
 الدرجات أو العلامات سلاح الطلبة باستخدام هؤلاء معاقبة إلى أحياناا  المعلمون هؤلاء يلجأ
 . تلاميذ الصف بقية عن والعزل بالإهمال أو

 والتقيد والطاعة بالهدوء يتصفون نالذي التلاميذ بمكافأة المعلمين من الكثير قيام -
 للأوامر الرضوخ إلى يميل تنشئة جيل في يسهم مما ، بها يؤمنون التي والآراء بالتعليمات
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 تفكير أو معارضة أو مناقشة دون على علتها النظر ووجهات والآراء الأفكار وقبول
 . عميق

 العميقة الأسئلة مثل الحقيقي التفكير تثير أسئلة طرح المعلمين من العديد تجنب -
 تضع ثم كيف ؟ ولماذا ذاك مع أو الرأي هذا مع أنت وهل حدث؟ فيما رأيك ما :الآتية
 ؟ القاتلة الطرق لمشكلة حوادث تقترحها التي الحلول ما ثم ؟ القصة لهذه جديدا عنواناا 
 ؟.. قضية تعالج وكيف
 مقياس يمثل حيث المبتكر، الطالب حساب على الذكي للطالب المعلم تفضيل -
 أسئلة المعلم على الطالب ذلك إجابة في المعلمين من الفئة هذه لدى الغالب في الذكاء
 الأسئلة هذه تركز فيه الذي الوقت في ، كاملة شبه أو كاملة إجابة المكتوبة أو الشفوية
 جانب من المبتكرة المعلم الأفكار هذا يهمل حين في ، الأساس بالدرجة الحفظ على
 التفكير. إثارة في أهميتها رغم الطلبة من العديد

 بالدرجة الإلقاء طريقة ولاسيما تقليدية تدريس طرق على المعلمين من العديد اعتماد -
 أخرى طرق ندرة استخدام مع ، الموقف سيد فيها هو يكون التي المناقشة وطريقة الأساس
                           . التفكير تنمية عملية من مما يعيق ، والاكتشاف المشكلات وحل كالاستقصاء فاعلة

 (76ص، 3002 )سعادة،
  :القول وخلاصة

 تقدمها من وتعوق التفكير عملية من بأخرى أو بطريقة تحد السابقة العوامل هذه كل إن
 الناجحون المعلمون فيه يركز عصر في غيرهم من إليها أحوج هم الذين التلاميذ لدى
 الأكاديمية المشكلات من الكثير على التغلب في تساعد التي التفكير مهارات على

 .واحد آن في والحياتية
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 المستند عنوان اكتب] : الأخرى التفكير بأنواع الناقد التفكير . علاقة9

 مهارات من بكثير كبير بشكل يرتبط الناقد التفكير أن والباحثين العلماء بعض يرى
 المشكلة، وحل الإبداعي، التفكير :مثل ، العلاقة ذات وبالمصطلحات المختلفة، التفكير
 وقد ا.وغيره بلوم تصنيف بحسب العليا التفكير وقدرات القرار، وصنع التأملي، والتفكير
 :النحو الآتي على المختلفة التفكير ومصطلحات الناقد التفكير مصطلح بين ميزوا

 : الإبداعي والتفكير الناقد .التفكير1.9

 ويعمل وأصيلة، جديدة أفكار واستلهام خلق على القدرة إلى الإبداعي التفكير يشير
 الأفكار وتطبيق استيعاب على الناقد التفكير يعمل حين في بالنتائج، الأسباب على ربط
 ويمكن .والتفسيرات التعليلات من جمل وتقديم والعملي النظري المستوى على الإبداعية

 الناقد، التفكير مهارات إلى الحاجة عن بمعزل تتم لا الإبداعي التفكير مهارة بأن القول
 مركب تفكير عملية من دعم دون مركب تفكير بعملية الدماغ يشتغل أن الصعب فمن

               .المهمة لنوع تبعا تتنوع التفكير نواتج ولكن أخرى،

 (3000 ، وقطامي )قطامي،                                                  

 :الاستنتاجي والتفكير الناقد .التفكير2.9

سماعيل،  )الإمام يشير  Barrel & Sutfona من كل إليه ذهب ما إلى (3060وا 
 الاستنتاجي المنطقي فالتفكير الاستنتاجي، والتفكير الناقد التفكير بين العلاقة وصف في
 .الناقد التفكير من جزء هو

 تنبع التي والنتيجة المقدمات بين العلاقة يعني جوهره في الاستنتاجي التفكير لأن
سماعيل،  )الإمام    . والدليل الفرضية بين بالعلاقة بالضرورة منها  (608ص ،3060وا 
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 :المشكلات وحل الناقد التفكير .3.9

 صحة تقييم على يعمل الذي الناقد التفكير من نوعا يتضمن المشكلة حل في التفكير
 إذ الهدف، حيث من التفكير نوعا ويختلف. المقترحة الحلول ملاءمة ومدى الفروض
                                       .آخر ورأي رأي بين المفاضلة يعني بل للموقف حلول إيجاد يعني لا الناقد التفكير

 (2ص ،6283سليمان، )عبدالسلام

 على بالتركيز المشكلة وحل الناقد التفكير بين Ennis,1985 )يفرق أنيس ) بينما
 أو استنتاج، أو ادعاء، بوجود يبدأ الناقد فالتفكير منهما، كل في والنهاية البداية نقطتي
 المشكلة حل بينما ،"الشيء؟  صحة مدى أو قيمة " : ماهو والسؤال المركزي .معلومة

 ." ؟ حلها يمكن كيف " : هو المركزي والسؤال ما، مشكلة بوجود يبدأ

 : العليا التفكير ومهارات الناقد التفكير .4.9

 وأوسع وشمولاا، وضوحا أكثر الناقد التفكير مهارة أن  Ennis,1985 )) أنيس يرى
 :مثل التربوية، الأهداف بلوم تصنيف وفق تشمل التي العليا، العقلية القدرات من مجالاا 
 القدرات هذه إلى الناقد التفكير يضيف حيث والتقويم، والتركيب، التحليل، على القدرة
 .الآخرين مع التفاعل إلى بالإضافة معينة، محكات وفق والتفسير الملاحظة على

 : الاستدلالي والتفكير الناقد التفكير .5.9

 هو الناقد التفكير أن ن علىيتفقو  الباحثين من العديد أن (6220 قطامي،) يذكر
 استخدام

 على الحكم في تعميمات عن الشائعة الأخطاء وتجنب المنطقي الاستدلال قواعد
 الأدلة ضوء في والآراء الحقائق لاختبار المستمرة المحاولة  -أيضا -وهو   الأشياء،

 على تساعد التي المنطقي الاستدلال طرق معرفة وبالتالي الفرد، تقييم عليها يستند التي
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 المناقشات وتقديم النتائج صحة واختبار سليمة، نتائج إلى والوصول الأدلة مختلف تحديد
    (622ص ،3008،)مجيد                                           موضوعية. بطريقة

 التفكير من جزء الاستدلالي التفكير أن  Suttro & Ennisوأنيس  سوترو يرى كما
 والنتيجة المقدمات بين بالعلاقات يعنى جوهره في الاستدلالي التفكير نأ حيث الناقد،
 حين في لها، تأييدا الذي يقدم والدليل الفرضية بين بالعلاقة أو بالضرورة، منها تنبع التي
 مصداقية المقدمات على بالحكم يعنى فإنه -سبق ما إلى بالإضافة -الناقد التفكير أن

 تضمنها التي والألفاظ المفاهيم بفحص للفرضية المؤيدة الأدلة أو النتيجة، عليها تقوم التي
    (3007 ، العتيبي )                             . والأدلة المقدمات هذه

 : التأملي والتفكير الناقد .التفكير9.9

 مظاهره، أحد هو أو الناقد، التفكير من جزء هو التأملي التفكير أن وآخرونبريال  يرى
 تسير التي المنطقية الأفكار.الحسية الأشياء عن البعيدة التخيلات من مجموعة يعتبره إذ

 نتيجة(. إلى للوصول  المقدمة من )السير التقليدية الأسلوب والطريقة وفق

 (633ص سابق، مرجع )مجيد،                                               

 المختلفة للتفكير الأنواع تميز فاصلة حدود هناك ليست أنه الباحث يرى سبق ومما
 متداخلة ومهارات قدرات  -الحقيقة في- فهي بعض، عن بعضها بالانعزال تتسم وتجعلها
 من الكثير استخدام إلى حاجة الحياة مواقف تتضمن ما وكثيرا بينها، الفصل لا يمكن

 . واحد وقت في القدرات تلك

 :الناقد التفكير وتعليم . تنمية10

 أوسع رحاب إلى قبالانطلا للفرد المعرفية العمليات توسيع الناقد التفكير تعليم يتضمن
 مهارات بوُتكتس .البسيطة الحسية الخبرات عن والابتعاد الموجودة، والمفاهيم المواقف من
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 عمليات إلى ويتدرج الأساسية التفكير بمهارات يبدأ منظم تعليم خلال من الناقد التفكير
 التدريب رصف له أتيحت إذا ناقداا تفكيرا يفكر أن يستطيع طالب وكل العليا، التفكير

 التفكير تعليم نميةت بكيفية يتعلق فيما اتجاه من أكثر وهنالك. الفعلية والممارسة والتطبيق
 :التالي الجدول في كما رئيسة، ثلاثة اتجاهات في تتمحور بحيث الناقد،

 الناقد التفكير تنمية اتجاهات( 4)جدول

 التفكير الناقداتجاهات تنمية 

 الاتجاه الثالث الاتجاه الثاني الاتجاه الأول

 ضمن الناقد التفكير تعليم

 الدراسية المواد محتوى

 نم الناقد التفكير تعليم

 نظامية برامج خلال

 داخل الناقد التفكير تعليم
الدراسي كمقرر  المنهاج

 مستقل بذاته

 :الاتجاهات تلك عن تفصيلية نبذة يلي فيما نستعرض وسوف

  ة.المختلف الدراسية المواد محتوى ضمن الناقد التفكير تعليم: الأول . الاتجاه1.10

 يستدعي تحليل أهداف المنهج الدراسي لتحديد أنواع المهارات المطلوبة، وتقويم وهذا
مقترحة ال الحاجات المعرفية للمتعلمين مع أهداف المنهج، وبناء إطار لمهارات التفكير

لمتطلبات المنهج وحاجات الطلاب المعرفية، حيث تقدم المهارات المرتبطة بمحتوى طبقا 
هذه الطريقة أنها تنشط  دراسي محدد، فضلا عن وجود معلمين مؤهلين، ومن مميزات

ي مختلف عمليات التفكير ف العملية التعليمية باستمرار، وتحفز المتعلمين على استخدام
توى المعرفي لهذه المواد وقدرة أفضل على استيعابها المواد، وتوفر فهماا أعمق للمح

 بول؛ Chambers تشامبرز؛ Beyer باير وتطبيقها. ولعل من أهم مؤيدي هذا الاتجاه 
Paul ويمكن تعليم التفكير الناقد من خلال أشكال عديدة للمنهج منها ، 
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 خلال من الطلاب تفكير لاستثارة كطريقة المحاضرات استخدام يتطلب: المحاضرات-أ
 لهم، لمقدمةا العلمية المادة تحليل من يمكنهم لكي تفكيرهم تستثير التي الأسئلة طرح

 :(Schafersman,1991,p24). وتطبيقها فهمها على والقدرة

 مما رفي المختب العلمية التجارب إجراء خلال من الناقد التفكير ممارسة: المختبرات-ب
ا تعد يجعلها  .الناقد التفكير لتنمية جيداا علمياا منهجا

 التفكير تعزيز في جيدة وسيلة تعد: والبحوث الكتب قراءة وخاصة المنزلية الواجبات-ج
 عفوالض القوة نقاط لمعرفة الناقدة القراءة دور إلى البحوث من عدد أشارت وقد. الناقد
 .موضوع معين حول الكاتب نظر وجهة على والتعرف ما، جدال في

 (21، ص3001)الفاعوري،                            

 تواجههم التي قد المشكلات حل مهارات تعلم من تمكنهمالكمية الرياضية:  التمارين-د
 .اليومية حياتهم في

 للكتابة الفرصة الطلاب إعطاء هي الناقد التفكير لتنمية وسيله أفضل: العمل أوراق-و
 بطريقة البيانات موتقوي التفكير، موضوع عن أفكارهم تنظيم يحاولون تجعلهم فالكتابة الحرة،

 .النقدي رللتفكي جيد مثال هي الجيدة والكتابة. مقنعة بطريقة النتائج وعرض منطقية،

 قائمة لأسئلةا كانت إذا الناقد التفكير تنمية في فعالة وسيلة الاختبار يعد :الاختبارات-ه
 الاستنتاجو  الاستدلال على القدرة لتنمية والاختلاف التشابه أوجه واكتشاف المقارنة، على

ا  .والحفظ الاسترجاع على القائمة الأسئلة عن عوضا

 التفكير لتعليم  الفيرنو كلية فريق قدمه ما ذلك على الدالة المحاولات تلك أبرز ومن
مقرر من خلال تدريس  وكذلك النفس، علم مقرر تدريس خلال من الجامعة لطلاب الناقد
 (16،ص6226)السيد، .                                                الفنون
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 الاتجاه الثاني: تعليم التفكير الناقد )خارج المنهج الدراسي(. . 2.10

 بالمواد تبطتر  لا وتمارين أنشطة شكل على تحديدها يتم خلال برامج تدريبية من وذلك
 ومن ناقد،ال التفكير مهارات لتنمية المتخصصة البرامج من العديد وقد طورت الدراسية،

يشعرون و  يدرسونه الذي الموضوع أهمية يدركون المتعلمين يجعل أنه الاتجاه مميزات هذا
 .  بونو دي الاتجاه هذا يتبنى من أبرز ومن بها، يقومون التي التفكيرية بالعمليات

 (16،ص6226السيد،)                                           

 مستقلة. كمادة الناقد التفكير تعليم: الثالث الاتجاه. 3.10

ظهر حديثاا كاتجاه توفيقي ينادي بتعليم التفكير الناقد داخل المنهاج الدراسي، ولكن 
كمادة مستقلة كغيره من المواد الدراسية ليجمع بين الاتجاه الأول والثاني معا، بهدف 

يجابيات كل منهما، ويؤيد هذا الاتجاهالاستفادة من مميزات    مكتجو سكوليرجر وا 
(، في 3001) ناسيتش قدمه ما هذا الاتجاه مع (، وينسجم316، ص6228)السرور،

الذي  ،كتابه بعنوان: تطبيق التفكير الشامل: دليل للتفكير الناقد عبر المنهج الدراسي
قررات لكي يساعد الطلاب مرافق للعديد من الم يدرس كمرجع معتمد في جامعة شيكاغو

 على التفكير بطريقة فعالة.

 عملية في أساسيين عنصرين أهمية على الباحثين من عدد يؤكد السياق هذا وفي
 من بعدد تتميز يالت الناقد التفكير على المشجعة البيئة توفر أولهما الناقد التفكير تنمية

جراون، مرجع سابق، ) منها الناقد، التفكير مهارات تنمية تعزز التي الخصائص
 (.640ص

 واقعية ومواقف حالات مع للتعامل الفرص تهيئ. 
 طالنشا محور هو المتعلم أن أي المتعلم، حول متمركزاا التعليم فيها يكون. 
 والمعلمين المتعلمين بين والتفاعل التعاون على تحفز. 
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 الآخريناء آر  واحترام عنها والدفاع آرائهم عن للتعبير للمتعلمين الفرص تتيح. 
 ا يتعلمهعم المتعلم مسؤولية وتعزز المعرفة وحب والاستقصاء الاكتشاف تشجع. 

 عدد هنالكف الناقد، التفكير تعليم برامج نجاح عوامل أهم من يعد الذي المعلم وثانيها
: وهي في،المعر  النمو على الطلاب لمساعدة بها الالتزام المعلم على ينبغي السلوكيات من

 الحوار،و  للمناقشة لهم الفرص وتهيئة والتفكير، للتأمل الكافي الوقت الطلاب إعطاء
 ائهمآر  تقبل وكذلك الاستطلاع، وحب الاستدلالية، المهارات ممارسة على وتشجيعهم

 الراجعة التغذيةب بأنفسهم، وتزويدهم ثقتهم وتنمية الفردية، الفروق ومراعاة أفكارهم، وتثمين
 (3000)بخيت،            .المفتوحة لةالأسئ على والتركيز المناسبة،
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 :خلاصة الفصل

يعتبر التفكير الناقد من المواضيع الهامة والحيوية في استراتيجيات التعليم الحديث، 
لذلك فان جميع العاملين في مجال التعليم يهتمون بتدريس التفكير الناقد لطلبتهم، كما 

تبرز أهمية و  .في تدريس مهارات التفكير الناقدتولي معاهد إعداد المعلمين اهتماما بالغا 
التفكير الناقد لما له من دور مهم في تمكين المتعلمين من مهارات أساسية في عملية 
التعلم والتعليم, إذ أن الهدف الأساسي من تعليم وتعلم التفكير الناقد هو تحسين مهارات 

 في مختلف جوانب حياتهم,التفكير لدى الطلاب, والتي تمكنهم بالتالي من النجاح 

حاول الباحث في هذا الفصل التقرب أكثر من مفهوم التفكير الناقد، وذلك من لذا 
خلال العرض لهذا المفهوم من مختلف أبعاده، وكذلك إبراز بعض التوجهات الكبرى التي 

و التي انكبت على دراسته من مختلف الجوانب فأفرزت دراسات كل  عالجت الموضوع
، كما تم التطرق إلى مكونات التفكير الناقد وكذا أهم العوامل  واحد منهم إضافة جديدة له
 عملية التفكير الناقد عند المتعلمين .من أو بأخرى  والمعيقات التي تحد بطريقة
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 تمهيد
يتناول هذا الفصل توصيفا شاملا لإجراءات الدراسة الميدانية التي قام بها الباحث 

داة جمع تصميم أو  عينة الدراسةو  مجتمعو  يتضمن تحديد المنهجو  لتحقيق أهداف الدراسة
  المستخدمة. والمعالجات الإحصائية ،ثباتهاو  التحقق من صدقهاو  البيانات

 البحث: منهج-1
"الطريق المؤدي إلى الكشف عن الحقيقة في العلوم  اصطلاحا يعرف المنهج 

 تحدد عملياته حتىو  سير العقل لىبواسطة مجموعة من القواعد العامة التي تهيمن ع
 (.5ص ،1991 عبد الرحمن بدوي،) يصل إلى نتيجة معلومة

جراء يتمثل في عدة خطوات بملاحظة الظواهرو  المنهج قوامه الاستقرارو   لتجارب ا وا 
 هي بمحاولةوتنت، يبحث عنها أنثم وضع الفروض التي تحدد نوع الحقائق التي ينبغي 

 واهروضع قوانين عامة تربط بين الظ إلىبطلانها توصلا  إلىالتحقيق من صدق الفروض 
 المناسب المنهج اختيار ويعتمد ،(33ص، 1991، همام طلعتبينها )توحيد العلاقات و 

 وفي هذا، فرضياتهاو  مشكلة الدراسة على طبيعة بالأساس بحثيةفي دراسة أي ظاهرة 
 (.34، ص1991)طلعت همام،  .لملاءمته طبيعة البحث الوصفيالمنهج  إتباعتم  البحث

 :جمع البيانات أدوات-2
التي يتمكن بواسطتها الباحث من حل المشكلة  من اهم الوسائلتعتبر أداة البحث 
 وسائلهي مجموع ال إن أدوات جمع البيانات " فرضياتها،التأكد من و  المطروحة في الدراسة

المقاييس التي يعتمدها الباحث للحصول على المعلومات المطلوبة لفهم وحل مشكلته من و 
 (.11ص، 1999 حمدان،محمد زايد ) المصادر المعنية بذلك"

 اس الثانيالتعلم، ومقيأساليب  يقيس الأول قياسممقياسين، ال دراستنافي  وقد استخدمنا
 مستوى التفكير الناقد لدى التلاميذ.  يقيس 
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 مقياس أساليب التعلم:  2-1
  :وصف مقياس أساليب التعلم 2-1-1

، 1991)إنتوستل وتايت،مقياس أساليب التعلم الذي أعده كل من  نا فيعتمدا
(Entwistle& Tait ،دوف والذي قام بتعديله(،1991,Duff)  والذي توصل إلى

 على النحو التالي: بعادأ( 3بندا، وتتوزع على) 33المكونة من صورته النهائية 
 ( يوضح توزيع بنود مقياس أساليب التعلم41جدول)

 اتجاه العبارة أرقام البنود الأبعاد الأسلوب

 
 العميق

 23، 13 البحث عن المعاني

 موجبة
الاهتمام الفعال/المواقف 

 الانتقادية
1 ، 4 

 22،  19،  9 تنظيم وربط الأفكار
 33،  29،  25 استخدام الأدلة والمنطق

 
 السطحي

الاعتماد على الحفظ 
 والتذكر

14  ،23  
 ةالبس

 
 
 
 
 

 16،  5 الصعوبة في الفهم
 11،  1 عدم إقامة علاقات سلبية

 26،  11، 6،  3 الاستيعاب

 
 الاستراتيجي

  21،  15 محددات التفوق
 موجبة

 19،  13 المجهود في الدراسة
 24، 9،  2 تنظيم الدراسة
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 29،  21،  12 وقت المشاركة

وتتم الإجابة على هذه البنود وفقا لمقياس خماسي وتعطى المفردات الإيجابية 
 ( على الترتيب والعكس في المفردات السلبية كما هو مبين في الجدولين.5،4،3،2،1)

 يبين درجات المقياس للعبارات الايجابية (:40جدول رقم )

موافق إلى حد  موافق تماما
 غير موافق تماما غير موافق إلى حد ما غير متأكد ما

 درجة 1 درجتان 2 درجات 3 درجات 4 درجات 5

 (: يبين درجات المقياس للعبارات السلبية.40جدول رقم )

 غير موافق تماما إلى حد ماغير موافق  غير متأكد موافق إلى حد ما موافق تماما

 درجات 5 درجات 4 درجات 3 درجتان 2 درجة 1

 الناقد:التفكير  مقياس 2-2
( بتعديل 2313زيوش،قام )أحمد استعان الباحث بمقياس )محمد أنور إبراهيم( الذي 

 فقراته في ضوء متطلبات البيئة الجزائرية، وما يتفق مع أفراد العينة.
  القياس:وصف أداة  2-2-1

يشمل اختبار التفكير الناقد على خمس مهارات رئيسية تقيس مدى القدرة على التفكير 
دراك إطار  دراك الحقائق الموضوعية، وا  الناقد، وهي التفسير، الدقة في فحص الوقائع، وا 

 العلاقة الصحيحة، والتطرف في الرأي.
من قبل معظم دقيقة  63عبارة، ويمكن أن يجاب عنها في  63يحتوي الاختبار على 

 يلي:التفكير الناقد هي كما  التلاميذ، والاختبارات الفرعية في اختبار
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 ( يوضح توزيع بنود مقياس مستوى التفكير الناقد41جدول)

اتجاه  أرقام العبارات المحاور
 العبارة

اقد
 الن

كير
التف

وى 
ست

س م
مقيا

ال
 

 (،39(،)31(،)36(،)35(،)34(،)33(،)32(،)31) التفسير.المحور الأول: 

(39(،)13( ،)11(،)12(،)13( )14(،)15.) 
 موجبة

الدقة في فحص المحور الثاني: 
 الوقائع.

(16(،)11(،)19(،)19(،)23(،)21(،)22(،)23،) 

(24(،)25( ،)26) 
 موجبة

إدراك الحقائق المحور الثالث: 
 الموضوعية. 

(21(،)29(،)29(،)33(،)31(،)32(،)33(،)34،) 

(35(،)36(،)31(،)39(،)39(،)43( )41(،)42.) 
 موجبة

إدراك إطار المحور الرابع: 
 موجبة (.53(،)49(،)49(،)41(،)46(،)45(،)44(،)43) . العلاقة الصحيحة

التطرف في المحور الخامس: 
 الرأي. 

(51(،)52(،)53(،)54(،)55(،)56(،)51(،)59،) 

(59(،)63(،)61(،)62(،)63.) 
 موجبة

  الدرجات:طريقة تقدير  2-1
تمنح الدرجة على حسب مفتاح التصحيح، فإذا كانت الإجابة مطابقة للمفتاح تعطى 

ذا كانت العكس تعطى العلامة )2العلامة)  .(32انظر الملحق )، (1(، وا 
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 الدراسة الاستطلاعية:-3
 بحث أي من الأولى المراحل في استخدامها يتم التي الدراسات من مجموعة هي

 عليها ترتكز يالت الأولى اللبنة بمثابة الاستطلاعية الدراسات وتعد الباحث، به يقوم علمي
 تعرف أنها كما العلمي، للبحث الاستطلاعية الدراسات وتمهد الميدانية، الدراسات
 (.39ص ،2333 إبراهيم، المجيد عبد مروان) العلمي البحث فيها سيجري التي بالظروف

الدراسة الاستطلاعية تعتبر التطبيق الأولي لأداة الدراسة على مجموعة من عناصر 
المجتمع تهدف إلى الاستطلاع على الظروف المحيطة بالظاهرة وكشف جوانبها وأبعادها 
وهي تساعد الباحث في الكشف الأولي لفرضيات الدراسة، تمهيدا لبحثها بحثا معمقا 

فهي "عملية الاستطلاع على الظروف المحيطة بالظاهرة التي يرغب الباحث في وشاملا، 
 (.39، ص2333دراستها )مروان عبد المجيد إبراهيم، 

، أدوات جمع البيانات ةوالهدف من القيام بالدراسة الاستطلاعية التأكد من صلاحي
لتي قد امة احتى يتمكن من تطبيقها على الدراسة الأساسية، ولمعرفة بعض النقاط اله

 يلاحظها عند تطبيقه للأدوات بطريقة أكثر إحكاماً.
 :الاستطلاعية الدراسةعينة 

اناث( يدرسون في  15ذكور / 15تلميذا ) 33شملت عينة الدراسة الاستطلاعية 
 ثانوية الشهيد الجودي بلقاسم بمدينة الأغواط.
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 الخصائص السيكومترية للدراسة:-3-1
 :مقياس أساليب التعلمل الإحصائي الصدق-3-1-1

  التمييزي: الصدق-أ
يقصد به مدى تفاوت الدرجات النهائية لأفراد عينة الدراسة ويتم حسابه بالمقارنة 

من الأطراف  % 21الطرفية حيث يتم ترتيب الدرجات النهائية تصاعديا أو تنازليا ثم نأخذ 
 الاختبارمن الأطراف السفلية ثم نقوم بحساب الفروق عن طريق  % 21العلوية و

 .T.testالإحصائي 
 مقياس أساليب التعلم:ل الصدق التمييزييوضح ( 40جدول رقم)

الفرق بين  الانحراف المتوسط العينة تطبيق
 المتوسطات

درجة 
القيمة  Tقيمة  الحرية

 الاحتمالية
الدرجات 
 9 99,67 9 العلوية

79111 الدرجات  0,00 12,77 29 
 8,09 77,80 9 السفلية

الفرق بين متوسط الدرجات  أن( نلاحظ 39من خلال النتائج الموجودة في الجدول)
أساليب  مقياسالعلوية ومتوسط الدرجات السفلية لإجابات أفراد عينة الدراسة على درجات 

فروق وهذا ما بررته يدل على وجود درجة وهو فارق جوهري  11791اوي كان يس التعلم
وهذا يدل على وجود فروق  3733 حتماليةا وقيمة 12711التي كانت تساوي   Tقيمة

 طرافه، ويتمتع بصدق مقبول.أ، وبالتالي المقياس يميز بين معنوية
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 الاتساق الداخلي لمقياس أساليب التعلم: -ب
ودرجات ( يوضح معاملات الارتباط بين مجموع درجات البعد 9جدول رقم)

 عبارات محور الأسلوب العميق.
 الأسلوب العميق

قيمة  العبارات
 الارتباط

الدلالة 
 الإحصائية

يستخدم الأستاذ المشرف نموذج تقييم خاص في حصة  .1
 البيداغوجيا التطبيقية 

 دال 0,93

يهتم الأستاذ المشرف بمدى تحقق النتائج حسب خطة الدرس  .2
 التي أعدها الطالب الأستاذ

 دال 0,15

 دال 0,53 يتابع الأستاذ المشرف حضور وغياب الطلبة في الفوج .3
يبين الأستاذ المشرف للطالب الأستاذ الأسس التي يقوم الطالب  .4

 دال 0,45 بناء عليها

يساهم المشرف في حل مشكلات الطلبة المتعلقة بالبيداغوجيا  .5
 التطبيقية

 دال 0,11

صة حضوره حيتدخل المشرف في مجريات تنفيذ الدرس عند  .6
 الطالب الأستاذ

 دال 0,13

يسجل المشرف الملاحظات خلال حضوره الحصة ويناقشها  .1
 مع الطالب الأستاذ مباشرة بعد انتهاء الحصة

 دال 0,18

يقضي المشرف مع الطالب الأستاذ وقتا كافيا في مناقشة  .9
 سيرورة الحصة

 دال 0,66

رشادات إ يقدم المشرف لطالب الأستاذ في بداية فترة التطبيق .9
 واضحة تتعلق بعملية التدريس

 دال 0,66

يتيح المشرف فرصا كافية للطلبة خلال فترة التدريب لتبادل  .13
 الخبرات فيما بينهم

 دال 0,15

 دال 0,67 الدرجة الكلية للبعد
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من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه تظهر القيم المحسوبة لمعاملات الارتباط 
يم تظهر النتائج ق، رجات عبارات محور الأسلوب العميقالكلية ودبين مجموع الدرجات 

 دالة وموجبة عند العبارات كلها.
ودرجات البعد درجات بين مجموع  الارتباطمعاملات يوضح ( 14جدول رقم)

 محور الأسلوب السطحي. عبارات
 الأسلوب السطحي

قيمة  العبارات
 الارتباط

الدلالة 
 الإحصائية

المتعاون مع الطلبة المشكلات التي يناقش الأستاذ  .11
 تواجههم أثناء التطبيق العملي خلال التربص الميداني

 دال 0,69

 دال 0,61 يمتلك الأستاذ المتعاون القدرة على التوجيه التربوي .12
 دال 0,16 مع الطالب المعلم بمودة واحترام يتعامل الأستاذ المتعاون .13
الطالب المعلم بالتغذية الراجعة حول  يزود الأستاذ المتعاون .14

 التخطيط الدراسي
 دال 0,61

 دال 0,68 أداء الطالب المعلم بصورة شكلية يتابع الأستاذ المتعاون .15
في سير الحصة أثناء تسيير  الأستاذ المتعاونيتدخل  .16

 الطالب المعلم للحصة
 دال 0,12

على حضور حصة الطالب  يحرص الأستاذ المتعاون .11
 المعلم باستمرار

 دال 0,17

الطالب المعلم  وحده خلال إنجازه   يترك الأستاذ المتعاون .19
 للحصة 

 دال 0,68

لوسائل ا المتربص بتوفيريتعاون مدير المدرسة مع الطالب  .19
 التعليمية التي يحتاجها

 دال 0,91

يشجع مدير المدرسة المعلمين على التعاون مع الطالب  .23
 الأستاذ

 دال 0,65

 دال 0,15 الدرجة الكلية للبعد
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 لارتباطامن خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه تظهر القيم المحسوبة لمعاملات 
قيم  تظهر النتائج السطحي،محور الأسلوب  ودرجات عباراتبين مجموع الدرجات الكلية 

 كلها.العبارات  دالة وموجبة عند
ودرجات درجات البعد بين مجموع  الارتباطمعاملات يوضح ( 11جدول رقم)

 .الاستراتيجيمحور الأسلوب  عبارات
 الاستراتيجي الأسلوب

قيمة  العبارات
 الارتباط

الدلالة 
 الإحصائية

يناقش الأستاذ المتعاون مع الطلبة المشكلات التي  .21
 تواجههم أثناء التطبيق العملي خلال التربص الميداني

 دال 0,53

 دال 0,63 الأستاذ المتعاون القدرة على التوجيه التربوييمتلك  .22
 دال 0,49 مع الطالب المعلم بمودة واحترام يتعامل الأستاذ المتعاون .23
الطالب المعلم بالتغذية الراجعة حول  يزود الأستاذ المتعاون .24

 .التخطيط الدراسي
 دال 0,41

 دال 0,39 أداء الطالب المعلم بصورة شكلية يتابع الأستاذ المتعاون .25
في سير الحصة أثناء تسيير  الأستاذ المتعاونيتدخل  .26

 .الطالب المعلم للحصة
 دال 0,66

على حضور حصة الطالب  يحرص الأستاذ المتعاون .21
 .المعلم باستمرار

 دال 0,12

ازه إنجخلال  المعلم وحدهالطالب  يترك الأستاذ المتعاون .29
  .للحصة

 دال 0,48

لوسائل ا المتربص بتوفيريتعاون مدير المدرسة مع الطالب  .29
 التعليمية التي يحتاجها

 دال 0,53

يشجع مدير المدرسة المعلمين على التعاون مع الطالب  .33
 .الأستاذ

 دال 0,11

 دال 0,11 الدرجة الكلية للبعد
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من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه تظهر القيم المحسوبة لمعاملات الارتباط 
نتائج ، تظهر الالاستراتيجيمحور الأسلوب  ودرجات عباراتبين مجموع الدرجات الكلية 

 كلها.عند العبارات  قيم دالة وموجبة
 ألفا كرونباخ:-ج

معامل الصدق بطريقة ألفا كرونباخ لدرجات التلاميذ لعبارات مقياس أساليب التعلم  
 " الأسلوب العميق، الأسلوب السطحي، الأسلوب الاستراتيجي.

بطريقة ألفا كرونباخ لدرجات مقياس  الصدق( يبين معامل 12جدول رقم )
 أساليب التعلم.

 معامل ألفا كرونباخ المقياس

 0,89 لمقياس أساليب التعلمالدرجة الكلية 

 الصدق الذاتي:-د
 يساوي الجذر التربيعي لمعامل الثبات 

الصدق الذاتي =  معامل الثبات√

معامل الصدق الذاتي لدرجة إجابات التلاميذ لعبارات مقياس أساليب التعلم " الأسلوب 
 " :يالاستراتيجالعميق، الأسلوب السطحي، الأسلوب 

𝑟 = √0,86 = 0,92 
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 الاحصائي لمقياس التفكير الناقد: الصدق-2-1-2
  التمييزي: الصدق-أ

بالمقارنة  يتم حسابهو  يقصد به مدى تفاوت الدرجات النهائية لأفراد عينة الدراسة 
من الأطراف  % 21نأخذ الطرفية حيث يتم ترتيب الدرجات النهائية تصاعديا أو تنازليا ثم 

من الأطراف السفلية ثم نقوم بحساب الفروق عن طريق الإختبار  % 21و العلوية
 . T.testالإحصائي 

 
 الناقد:مقياس التفكير لالتميز  الصدقيبين  (13)جدول رقم

الفرق بين  الانحراف المتوسط العينة تطبيق
 المتوسطات

درجة 
القيمة  Tقيمة  الحرية

 الإحتمالية
الدرجات 
 5,57 53,48 9 العلوية

732 14 29 39,03 0,00 
الدرجات 
 5,28 95,62 9 السفلية

الفرق بين متوسط  أننلاحظ  (13)من خلال النتائج الموجودة في الجدول 
متوسط الدرجات السفلية لإجابات أفراد عينة الدراسة على درجات و  الدرجات العلوية

بير جوهري كهو فارق و  درجة 32714كان يساوي التفكير الناقد  مقياسعبارات  ممارسة
 الاحتماليةعند القيمة  9733كانت تساوي  التي  Tهذا ما بررته قيمةو  قو يدل على وجود فر 

تمتع طرافه، ويأ، وبالتالي المقياس يميز بين هذا يدل على وجود فروق معنويةو  3733
 بصدق مقبول.
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 الناقد:مستوى التفكير  لمقياسالداخلي  الاتساق-ب
ودرجات  البعددرجات بين مجموع  معاملات الارتباطيوضح ( 11الجدول رقم)

 .التفسيرمحور  عبارات

 محور التفسير

قيمة  العبارات
 الارتباط

الدلالة 
 الإحصائية

العالمي الجديد ما هو إلا محاولة من قبل الغرب لإيجاد مبرر، ومخرج للسيطرة على ثروات الشرق دون استعماره  النظام-أ
 عسكريا.

1.  
النظام العالمي الجديد ما هو إلا محاولة إيجاد نظام جديد للعلاقات بين الشرق والغرب 

 دال 0,93 تتسم بالإتحاد والتعاون المطلق.

 دال 0,91 النظام العالمي الجديد هدفه منع اللجوء إلى الحروب وحظره في حل النزاعات الإقليمية.  .2

يحترم مصالح الغرب فقط ضد الشرق انه أكبر دليل على أن النظام العالمي الجديد   .3
 دال 0,99 اتخذ مبررا لشن حرب الخليج.

,0 النظام العالمي الجديد نظام ابتدعه الغرب لخدمة مصالحه فقط.  .4 91  دال 

غرق السفينة السورية في خليج أبي قير بالإسكندرية وبه كميات كبيرة من حامض النيتريك هو خطورة كبيرة على  إن -ب
الحياة البحرية في هذه المنطقة ومعلوم أن حامض النيتريك يتفاعل مع الأملاح الموجودة في مياه البحر ويكون مركبات 

 سامة ويسبب أمراضا سرطانية.

 دال 0,61 ي هذه المنطقة تعيش بطريقة عاديةالنباتات البحرية ف  .5

 دال 0,93 إن وجود حامض النيتريك في هذه المنطقة يؤدي إلى موت الحياة البحرية تماما.  .6

 دال 0,98 الحديث عن وجود أمراض سرطانية هو إدعاء ويجب أن لا نصدقه.  .1

 علماء الاجتماع أن مستوى المعيشة في الشمال أفضل من الجنوب دائما . يقول -ج
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,0 المهاجرون من الجنوب إلى الشمال يرتفع مستوى معيشتهم.  .9 91  دال 

 دال 0,17 يوفر الشمال المدارس والمؤسسات والرعاية والاهتمام.  .9

,0 أهل الجنوب.اندماج أهل الشمال مع أهل الجنوب له نتائج سلبية على قيم وعادات   .13 21  دال 

قانون التعريب جعل اللغة العربية الأولى والرئيسية في الدراسة وأصبحت اللغة الأصلية و الفرنسية لغة ثانية حرصا  -د
 على القومية والهوية العربية للشعب الجزائري.

,0 جميع اللغات على درجة متساوية من ألأهمية ولذلك يدرسها الطلاب.  .11 39  دال 

 دال 0,67 على الهوية والقومية العربية من أهم مبادئ الثورة الجزائرية. الحفاظ  .12

 يتفوق الرجال عن النساء في العمليات الميكانيكية. -ه

 دال 0,93 البنية الجسمية للرجال أقوى من النساء.  .13

,0 بعض السيدات أفضل من الرجال في الجانب الميكانيكي.  .14 21  دال 

,0 الجانب الميكانيكي عن السيدات.كل الرجال يتفوقون في   .15 49  دال 

 دال 0,95 الدرجة الكلية للبعد

من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه تظهر القيم المحسوبة لمعاملات الارتباط 
 لناقد،امحور التفسير من مقياس التفكير  ودرجات عباراتبين مجموع الدرجات الكلية 

 العبارات كلها. عندوموجبة تظهر النتائج قيم دالة 
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ودرجات درجات البعد معاملات الارتباط بين مجموع يوضح ( 10جدول رقم)
 محور الدقة في فحص الوقائع عبارات

 الدقة في فحص الوقائعمحور 

قيمة  العبارة
 الارتباط

الدلالة 
 الإحصائية

الدستور الجزائري عن دور المرأة المهم في المجتمع مما يؤكد حرص الدولة على فاعلية دور المرأة في تنمية  تكلم -أ
وطنها، وهناك منتديات لتوعية المرأة للقيام  بدورها الدهم وتفعيل هذا الدور في المشاركة السياسية الواردة في الدستور 

 ات السياسية للمرأة.الجزائري أي أنه يجب التوعية بالحقوق والواجب

 دال 0,63 أوضاع المرأة في الجزائر تحسنت بشكل كبير.  .16

 دال 0,91 الضغوط الأسرية على المرأة تجعلها غير قادرة على المشاركة السياسية.  .11

,0 تحرص الدولة على تفعيل دور المرأة وتشير إلى أهمية دورها في التنمية.  .19 99  دال 

تظل مسألة نقل التكنولوجيا الحديثة من الدول الصناعية المتقدمة إلى الدول النامية هي قضية جوهرية ومن  سوف -ب
أبرز المسائل المتعلقة في حوار الشمال  الجنوب، حيث أن الدول النامية لا تطمع سوى في مساعدتها على اكتساب ما 

 لاكتفاء الذاتي لشعوبها.يتحقق من تقدم وتطور تكنولوجي لتأمين الحد الأدنى من ا

19.  
نقللل التكنولوجيللا الحللديثللة إلى الللدول النللاميللة يسللللللللللللللاعللدهللا على تحقيق الاكتفللاء الللذاتي من 

 دال 0,95 متطلبات الحياة الضرورية.

 دال 0,11 الدول النامية مستمرة في الحوار مع الشمال لتوفير احتياجاتها من التكنولوجيا الحديثة.  .23

 دال 0,93 الاهتمام بمواردها الأولية دون الاهتمام بتكنولوجيا الشمال.على الدول النامية   .21

عصر العولمة وانتشار المعلومات، جرت مفاوضات كامب ديفيد الثانية في سرية تامة ووسط تعتيم إعلامي متعمد،  في -ج
ولم تنجح شبكات الإنتًرنت  ووسائل الإعلام بكل ما وصلت إليه من تقدم مذهل من اختًراق الغرف والكشف عما يحدث 

 بداخلها

 دال 0,58 العام من المتابعة الجادة للمفاوضات.اتخذت بعض التدابير السرية لحرمان الرأي   .22
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 دال 0,66 تأثير العولمة يظل فقط في أيدي السياسيين.  .23

,0 العولمة أحيانا ما تفسد ألأجواء المطلوبة لاتخاذ القرارات أثناء المفاوضات.  .24 39  دال 

,0 العولمة أكذوبة كبيرة يمارسها الغرب على الشرق.  .25 99  دال 

,0 على السياسي في اتخاذ لبعض قراراته.قد تؤثر العولمة   .26 91  دال 

 دال 0,91 الدرجة الكلية للبعد

من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه تظهر القيم المحسوبة لمعاملات الارتباط 
درجات عبارات محور الدقة في فحص الوقائع من مقياس و بين مجموع الدرجات الكلية 

 .موجبة عند العبارات كلهاقيم دالة و الناقد، تظهر النتائج التفكير 
ودرجات درجات البعد معاملات الارتباط بين مجموع يوضح ( 10جدول رقم)

 محور إدراك الحقائق الموضوعية عبارات

 إدراك الحقائق الموضوعيةمحور 

قيمة  العبارة
 الارتباط

الدلالة 
 الإحصائية

الحين والحين ينادي بعض المهتمين بالتعليم بضرورة تعريب الدراسة في بعض الكليات العملية، بمعنى أن يتم  بين -أ
ببعض الجامعات  سوةأهذا سيوفر فهم أفضل وتطبيق أحسن لتلك العلوم  أن على اعتبارتدريس العلوم الطبية باللغة العربية 

 في المنطقة العربية.

 دال 0,49 يؤدي إلى عدم تطويرها وتخلفها.تعريب بعض علوم الطب   .21

 دال 0,61 تعريب كل العلوم الجامعية لدينا أمر ضروري حفاظا على قوميتنا العربية.  .29

 دال 0,24 يجب تدريس علوم الطب باللغة العربية لأن الغربيين لا يدرسوا الطب بلغتنا العربية.  .29

 دال 0,33 في جامعاتنا.لا يمكن إهمال تدريس العلوم باللغة الإنجليزية   .33
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يدور نقاش حاد بين رجال الدين والعلماء والمهتمين حول قضية نقل الأعضاء البشرية من شخص إلى شخص آخر،  -ب
 حيث يؤيد البعض نقل الأعضاء  ويرفض الآخرون نقل الأعضاء البشرية.

 دال 0,36 يجب إنشاء بنوك للأعضاء البشرية.  .31

 دال 0,55 في حالة وفاة فقط بناء على وصية المتوفى.يجب نقل الأعضاء البشرية   .32

 دال 0,31 نقل الأعضاء يعتبر جريمة أخلاقية.  .33

أن يتفهم الآباء جيدا لطبيعة المرحلة التي يمر بها أبنائهم وضرورة معاملتهم بطرق أفضل تقوم على فهم صحيح  يجب -ج
لطبيعتهم حتى لا يصابون  باضطراب ينقص من قدراتهم كأفراد، وأنه يجب على الآباء ألا يتدخلون في شؤون أبنائهم 

 لنفس وتحقيق الذات.الخاصة حتى يستطيعون التفكير الصحيح والاعتماد على ا

,0 يجب أن لا يتدخل الآباء في شؤون أبنائهم تماما.  .34 11  دال 

 دال 0,61 لغة الحوار والتفاهم هي أفضل لغة بين الأبناء والآباء.  .35

 دال 0,66 يجب على الآباء احترام خصوصية البناء.  .36

قضية السلام وتطبيع العلاقات نقطة جوهرية في ملف الصراع العربي الإسرائيلي على الرغم من اختلاف الآراء  تشكل -د
 حول شكل هذا السلام  وضمانات تطبيقه.

 دال 0,62 لا يمكن تطبيق العلاقات مع إسرائيل.  .31

 دال 0,15 لعلاقاتاالوصول على الصيغة للنقاش السلمي مع إسرائيل لا يعني بالضرورة تطبيع   .39

39.  
الوصلللللول على السللللللام مع التطبيع الكامل للعلاقات مع إسلللللرائيل أمر صلللللعب الوصلللللول 

 دال 0,63 عليه.

تنشر بعض الصحف أخبارا تتعلق بمشاهير للمجتمع أو رجال السياسة وليس بالضرورة أن تكون هذه الأخبار صحيحة   -ه
 الشائعات لإضفاء البريق الصحفي على موضوعاتهم.كلية )تمام( حيث يلجأ بعض  الكتاب إلى إطلاق 

,0 الشائعة أحيانا قد تكون وسيلة لاستطلاع الرأي العام.  .43 99  دال 

 دال 0,95 يجب أن تلتزم الصحف بقواعد النشر وضرورة التأكد من سلامة ما يتم نشره.  .41
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,0 هناك حاجة ماسة لتعديل العناوين والأخبار وجعلها أكثر جاذبية.  .42 41  دال 

 دال 0,19 الدرجة الكلية للبعد

من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه تظهر القيم المحسوبة لمعاملات الارتباط 
محور الدقة في فحص الوقائع من مقياس  ودرجات عباراتبين مجموع الدرجات الكلية 

 (.29) العبارات كلها إلا في عبارة رقم وموجبة عندتظهر النتائج قيم دالة  الناقد،التفكير 
ودرجات درجات البعد معاملات الارتباط بين مجموع يوضح ( 11جدول رقم)

 محور إدراك إطار العلاقة الصحيح عبارات

 إدراك إطار العلاقة الصحيحمحور 

قيمة  العبارة
 الارتباط

الدلالة 
 الإحصائية

الصحافة في بلدان العالم المتقدم بحرية كبيرة، ويمكن لمثل هذه الصحف وكذلك أجهزة الإعلام مناقشة وطرح أدق  تتمتع -أ
 القضايا والمشكلات داخل المجتمع وعرضها على الرأي العام بمنتهى الوضوح على عكس الإعلام في العالم النامي.  

 دال 0,63 اضطراب في الرأي العام.مناقشة الصحافة لبعض القضايا أحيانا ما يحدث   .43

 دال 0,15 الصحافة ووسائل الإعلام في العالم النامي غالبا ما تكون متحيزة.  .44

مناقشللللة الصللللحف لبعض القضللللايا الحسللللاسللللة في مجتمع ما دليل على تقدم الحريات في   .45
 دال 0,93 هذا المجتمع.

 دال 0,59 والحساسة من إذاعات أجنبية.لا يعرف الأفراد في الدول النامية أخبارهم المهمة   .46

بعض طلاب الجامعة أنواع متعددة من الكحوليات والمخدرات نظرا لبعض الظروف والأحداث الاجتماعية  يتعاطى -ب
الصحف الرسمية وتقارير الجهات انتشار هذه الظاهرة بشكل ملحوظ مما يدعو إلى  وقد أعلنتوالاقتصادية المتعلقة بهم 

 دق ناقوس الخطر.

,0 النشاط الطلابي داخل الجامعة يتأثر نتيجة تعاطي المخدرات.  .41 66  دال 

 دال 0,95 تعاطي المخدرات والكحوليات يضر بالقدرة الإنتاجية للمجتمع.  .49
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,0 الذين يتعاطوا المخدرات. ينخفض مستوى تحصيل طلاب الجامعة  .49 91  دال 

 دال 0,65 ظاهرة تعاطي المخدرات نتيجة لصعوبة الظروف الاقتصادية والاجتماعية.  .53

 دال 0,15 الدرجة الكلية للبعد

من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه تظهر القيم المحسوبة لمعاملات الارتباط 
محور إدراك إطار العلاقة الصحيح من  عباراتودرجات بين مجموع الدرجات الكلية 

 العبارات كلها. وموجبة عندتظهر النتائج قيم دالة  الناقد،مقياس التفكير 
ودرجات معاملات الارتباط بين مجموع الدرجات الكلية يوضح ( 10جدول رقم)

 .التطرف في الرأيمحور  عبارات

 التطرف في الرأي محور

قيمة  العبارة
 الارتباط

الدلالة 
 الإحصائية

اليوم ما يسمى بالغزو الثقافي الغربي في محاولة للتأثير على عاداتنا وتقاليدنا وذلك من خلال وسائل الإعلام والكثير من  نشهد -أ
البرامج التي تبث لنا  أشياء عبر شاشات التلفزيون لا تتناسب مع أسلوب تنشئتنا الاجتماعية مما يشعر البعض من المشاهدين 

 وكياته وبالتالي يصبح في مفترق الطرق.بالتشكيك في قيمة وعادته وسل

,0 الإعلام الغربي يحاول التشكيك في قيمنا وهويتنا.  .51 21  دال 

 دال 0,15 الإعلام الغربي يجب أن يرفض تماما أو يقاطع.  .52

 دال 0,53 يجب ان نأخذ من الأعلام الغربي ما يناسب عاداتنا وتقاليدنا وثقافتنا وتنشئتنا الاجتماعية  .53

 دال 0,64 الأعلام الغربي يجب اغن يخضع للحوار و المناقشة والحكم.  .54

 قامت اللجنة الثقافية بالجامعة بإقامة ندوة حول العولمة في بلادنا وقد استضافت اللجنة بعض رجال الفكر والدين والمثقفين. -ب

,0 أقاطع هذه الندوة وأحث الزملاء على ذلك نظرا لخطورة العولمة.  .55 19  دال 

 دال 0,96 أناقش رجال الفكر والدين في الندوة بالحجة والمنطق حول آثار العولمة الإيجابية والسلبية.  .56
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 دال 0,55 العولمة ظاهرة نفهمها جميعا فلا داعي لحضور الندوة والنقاش.  .51

 دال 0,11 اللجنة الثقافية بالجامعة لا تهتم بهذه الندوات.  .59

 ائصالأهمية خصتعد الزيادة السكانية وحدها هي العائق الوحيد أمام جهود التنمية، بل يتوازى معها وعلى نفس القدر من  لم -ج
 الفرد وقدرته على  التعامل مع العصر الجديد بأدواته التي تعتمد اعتمادا كليا على استخدامات العلم والتكنولوجيا.

 دال 0,62 وجيا يزيد من برامج التنمية في المجتمع.قدرة الأفراد على التعامل مع التكنول  .59

 دال 0,95 الفرد أهم أداة لمسايرة النظام العالمي الجديد.  .63

 دال 0,93 الزيادة السكانية لا تعوق برامج التنمية.  .61

ي، وأيضا لآثاره الجزائر قضية زواج الشباب الجزائري  يجب أن ينتبه إليها المسئولون في الدولة نظرا لخطورة ذلك على الشباب   -د
 الخطيرة  على تفريق شمل الأسرة الجزائرية التي يضرب  بها المثل في الترابط والانضباط والاستقرار.

 دال 0,63 ترابط وانضباط واستقرار الأسرة الجزائرية كفيل بالقضاء على هذه الظاهرة.  .62

 دال 0,92 للخارج. زواج الشباب الجزائري من أجنبيات يضمن تبسيط إجراءات السفر  .63

 دال 0,93 الدرجة الكلية للبعد

من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه تظهر القيم المحسوبة لمعاملات الارتباط 
محور الدقة في فحص الوقائع من مقياس  ودرجات عباراتبين مجموع الدرجات الكلية 

  .العبارات كلها وموجبة عندتظهر النتائج قيم دالة  الناقد،التفكير 
 ألفا كرونباخ:-ج

معامل الصدق بطريقة ألفا كرونباخ لدرجات التلاميذ لعبارات مقياس مستوى التفكير 
التفسير، الدقة في فحص الوقائع، إدراك الحقائق الموضوعية، إدراك إطار العلاقة الناقد " 

 الصحيحة، التطرف في الرأي.
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بطريقة ألفا كرونباخ لدرجات مقياس  صدق( يبين معامل ال19جدول رقم )
 مستوى التفكير الناقد.

 ألفا كرونباخمعامل  المقياس

 0,82 الدرجة الكلية لمقياس مستوى التفكير الناقد

 الصدق الذاتي: -د

الصدق الذاتي يساوي الجذر التربيعي لمعامل الثبات  =  معامل الثبات√

  مستوى التفكير الناقد: معامل الصدق الذاتي لدرجة التلاميذ في مقياس𝑟 =

√0,86 = 0,92. 
 حساب معامل الثبات:-3-2
 :لمقياس أساليب التعلممعامل الثبات -3-2-1
  :التجزئة النصفية طريقة-أ

( يبين معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية لدرجات مقياس 24جدول رقم )
 أساليب التعلم.

 النصفية التجزئة طريقة المقياس

 0,86 التعلممقياس أساليب 
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 كرونباخ:ألفا  بطريقة-ب
 .التعلم أساليبمقياس لمعامل الثبات بطريقة ألفا كرونباخ 

( يبين معامل الثبات بطريقة ألفا كرونباخ لمحاور مقياس 21جدول رقم )
 أساليب التعلم.

 ألفا كرونباخمعامل  المحاور

 0,91  المحور الأول: الأسلوب العميق

 0,95 السطحي الأسلوبالمحور الثاني: 

 0,99 الاستراتيجي المحور الثالث: الأسلوب

 ( يبين معامل الثبات بطريقة ألفا كرونباخ لدرجات مقياس أساليب التعلم.22جدول رقم )

 ألفا كرونباخمعامل  المقياس

 0,93 مقياس أساليب التعلم

 
 

 
 
 
 
 
 

 (أساليب التعلمحسب درجات مقياس )(: يبين التوزيع الطبيعي لأفراد العينة 41شكل رقم )
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 :لمقياس مستوى التفكير الناقدالثبات  معامل-3-2-2
  :التجزئة النصفية طريقة-أ

( يبين معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية لدرجات مقياس 23جدول رقم )
 مستوى التفكير الناقد.

 النصفية التجزئة طريقة المقياس

 0,79 مقياس مستوى التفكير الناقد

 كرونباخ:ألفا  بطريقة-ب
 :التفكير الناقدمقياس لمعامل الثبات بطريقة ألفا كرونباخ 

( يبين معامل الثبات بطريقة ألفا كرونباخ لمحاور مقياس 21جدول رقم )
 مستوى التفكير الناقد.

 ألفا كرونباخمعامل  المحاور

 0,91 المحور الأول: التفسير.

 0,93 الوقائع.المحور الثاني: الدقة في فحص 

 0,19 المحور الثالث: إدراك الحقائق الموضوعية. 

 0,15 المحور الرابع: إدراك إطار العلاقة الصحيحة. 

,0 المحور الخامس: التطرف في الرأي.   95  
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( يبين معامل الثبات بطريقة ألفاكرونباخ لدرجات مقياس مستوى التفكير 20رقم )جدول 
 الناقد.

 ألفا كرونباخمعامل  المقياس

 0,85 مقياس مستوى التفكير الناقد

 

 

 
لأفراد العينة )حسب درجات مقياس التفكير  التكراري المدرج(: يبين 42شكل رقم )

 الناقد(.
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 وعينته:البحث  مجتمع-1
 البحث:مجتمع  1-1

التلاميذ المسجلين للسنة الدراسية وفي دراستنا مجتمع البحث هو جميع 
 4669، والمقدر عددهم الأغواطمدينة من التعليم الثانوي في ة الثاني السنة 2311/2319

 تلميذ متمدرس.
 عينة البحث: 1-2

 السنة الثانية من التعليم الثانوي تلاميذمن  تلاميذ( 533)تكوّنت عينة الدراسة من  
والموزعين على شعبتي العلوم والآداب  ،2311/2319لسنة الدراسية ا تمدرسين خلالالم

تي الآ لثانويات مدينة الاغواط، وتم اختيارهم بالطريقة العشوائية البسيطة، والجدو عبر 
  توزيع عينة الدراسة: يوضح

 ( يبين عدد أفراد العينة20الجدول رقم)

 النسبة العينة المدرسة

 %23 133 ثانوية أول نوفمبر

 %23 133 ثانوية محمد قصيبة

 %23 133 ثانوية صادق طالبي

 %23 133 الإمام الغزاليثانوية 

 %23 133 بكر الحاج عيسى أبوثانوية 

 100% 044 العدد الكلي
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 الدراسة:الخصائص الشخصية والتنظيمية لأفراد عينة  1- 1-2
صللللف خصللللائص عينة ي )الجنس، والتخصللللص( متغيرينتضللللمنت الدراسللللة الحالية 

موجز  وفيما يلي اسللللللللللتعراض الناقد،التفكير وأهمية على  يفترض أن لها تأثير الدراسللللللللللة،
 ةلتوزيع أفراد العينللة وتبين الجللداول التللاليللة توزيع أفراد العينللة حسلللللللللللللللب المتغيرات المللذكور 

 التالي:أعلاه وذلك على النحو 
 .عينة الدراسة حسب الجنستوزيع  يبين (:21جدول رقم )

 نسبة مئوية تكرار المتغيرات

س
لجن

ا
 

 %4674 232 ذكور

 %5376 269 إناث

 %133 533 المجموع

 تلميذا (232)العينة من الذكور  أفراد( نلاحظ أن عدد 21من خلال الجلدول رقم )
 .%5376بنسبة  تلميذة (269)يقابلها من الإناث  %4674بنسبة 

 
 ( يبين نسبة متغير الجنس43شكل رقم)

 

ذكور
46%

إناث
54%
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 .عينة الدراسة حسب التخصصتوزيع  يبين (:20جدول رقم )

 مئويةنسبة  تكرار المتغيرات

ص
خص

الت
 

 %49 243 علمي

 %52 263 أدبي

 %133 533 المجموع

 التخصلللللللللللللللص العلميالعينللة من  أفراد( نلاحظ أن عللدد 29من خلال الجللدول رقم )
 .%52بنسبة  ( تلميذا263)من التخصص الأدبي يقابلها  %49بنسبة  ( تلميذا243)

 

 
 ( يبين نسبة متغير التخصص41شكل رقم)

 
 
 
 
 

علمي
48%

أدبي
52%



 إجراءات البحث الميدانية                                      الرابعفصل  ال   
 

999 

 

 التطبيق إجراءات-0
 قام الباحث بمجموعة من الخطوات الإجرائية عند تطبيق الدراسة الحالية وهي:

علم الذي ساليب التلأسين، المقياس الأول مقياختيار أدوات الدراسة الحالية والمتمثلة في إ
، والذي قام بتعديله (Entwistl &Tait) 1994أعده كل من إنتوستل وتايت،

بندا، وتتوزع  33إلى صورته النهائية المكونة من  ( والذي توصلDuff)1991،دوف
 أنور حمدممستوى التفكير الناقد لل مقياس المقياس الثاني فهو ا، أم( بعد فرعي12على)
 جزائرية،ال البيئة متطلبات ضوء في فقراته بتعديل( 2313زيوش، أحمد) قام الذي إبراهيم

 عدأمن بين المقاييس المختلفة وذلك بعد مراجعة مستفيضة لأدبيات الدراسة السابقة 
 اعتبارات تم التطرق اليها سابقا.

 الدراسة بمتغيرات المتعلقة النظرية والأدبيات السابقة تالدارسا مراجعة. 
  د من عية للتأكاختيار عينة استطلا ، ومن ثمللدراسة الأصلي المجتمع تحديدتم

الجزائرية، وذلك  لبيئةفي اب التعلم ومستوى التفكير الناقد أسالي استخدام مقياسي صلاحية
 لهذه الأدوات. للتأكد من الخصائص السيكومترية )الثبات، والصدق(

  الناقد التفكير مستوىمقياس و  التعلم أساليبتم تطبيق أدوات الدراسة، مقياس 
بصورة جماعية على عينة من تلاميذ السنة ثانية من التعليم الثانوي من بين تلاميذ الطور 

 الثانوي بطريقة عشوائية حسب الجدول الزمني المعد لذلك.
  قام الباحث باستخدام مجموعة من الأساليب والمعالجة الإحصائية المناسبة للإجابة

، بعد spssمج الحزمة الإحصائية على تساؤلات البحث وذلك من خلال استخدام برنا
 تفريغ البيانات التي تم جمعها من أفراد عينة الدراسة.
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  المستخدمة:الإحصائية  الوسائل-0
منا لدراسة والمستوفية الإجابة في الحاسب الآلي استخدابعد تفريغ بيانات الاستمارات 

لحساب العلاقات والقوانين الإحصائية  نسخة العشرون SPSS 20 البرنامج الإحصائي
  وهي كالاتي: الدراسةالمستخدمة في 

 وسط للتعرف على مت تستعملامن مقاييس النزعة المركزية  :المتوسط الحسابي
 .العينة درجاتتوزيع الدرجة من مجموع 

 ل للتعرف على درجة مستعايعد من مقاييس التشتت و  المعياري: الانحراف
 العينة عن المركزات إجابات انحراف

  و في إطار وصف للتعرف على أهم النتائج :التكرارحساب النسب المئوية و 
نسبة تكرار الإجابات في عينة الدراسة ولمعرفة النسب المئوية لتمثيل الأفراد ولمعرفة 

 للتمثيل.النسب المئوية 
 لقياس ثبات المقياسين. استخدمنا معامل الفاكرونباخ :ألفاكرونباخبطريقة  -
 باتث لقياس جوتمان معامل جوتمان: استخدمناطريقة التجزئة النصفية أسلوب  -

 المقياسين
  يرسونالارتباط الخطي بمعاملr:  قل ن المتغير المستبي العلاقة الارتباطيةلحساب

  .والمتغير التابع
  "اختبار الفروق "تt-test:  ذكور/اناث(،الفروق بين متغير الجنسلحساب( 

 .(علمي/أدبي)ومتغير التخصص
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 خلاصة الفصل:
بالدراسة الميدانية للدراسة وطرحنا فيها خلال هذا الفصل قمنا  كما أشرنا سلفا من

لدراسة ا ةداأ، كما قمنا بشرح (الوصفي )المنهجالمنهج و  حيثيات الدراسة الاستطلاعية
المتمثلة في المقاييس أساليب التعلم / التفكير الناقد وصولا الى اختبار المقاييس على 

يم لراستهم في السنة الثانية من التعن دو تلميذا يزاول 33 عددهممجموعة من التلاميذ 
 ةتلميذا تم اختيارهم بالطريقة العشوائية البسيط 533العينة الفعلية فتكونت من  امأ، الثانوي

تمت المعالجة الإحصائية عن طريق و  .من خمس ثانويات على مستوى مدينة الاغواط
 .SPSS 23برنامج 

 



 الخامس عرضالفصل 
 نتائج الدراسةوتحليل 

 ولالأ التساؤل نتائج عرض-1
 الثاني التساؤل نتائج عرض-2
 الأولى الفرضية وتحليل عرض-3
 الثانية الفرضية وتحليل عرض-4
 الثالثة الفرضية وتحليل عرض-5
 الرابعة الفرضية وتحليل عرض-6
 الخامسة الفرضية وتحليل عرض-7
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  :الدراسةنتائج  عرض وتحليل 1-1

 :التعلم أساليب مقياس نتائج عرض وتحليل 1-2

والانحرافات  والمتوسطات الحسابية والنسب المئويةالتكرارات يبين  (22رقم ) جدول
 .العميق الأسلوب :الأول البعدلعبارات  ومجموع الدرجات المعيارية

 العبارات

 بدائل الاجوبة

راف
نح

الا
 

اري
معي

ال
ابي 

حس
ط ال

وس
لمت

ا
ضي 

لفر
ن ا

كوي
 الت

سط
متو

ات 
سط

متو
ب ال

حس
بة 

الرت
 

 موافق 
 تماما

 إلى حدموافق 
 ما

 غير 
 متأكد

إلى غير موافق 
 ما حد

غير موافق 
 تماما

رار
لتك

ا
 

سبة
الن

 % 

رار
لتك

ا
 

سبة
الن

 % 

رار
لتك

ا
 

سبة
الن

 % 

رار
لتك

ا
 

سبة
الن

 % 

رار
لتك

ا
 

سبة
الن

 % 

 11 4,76 0,6 1,23 00 00 1 5 6 30 8,6 43 84,4 422 1العبارة 
 4 2,79 1,03 3,2 8,6 43 30,2 151 44,0 220 7,4 37 9,8 49 2العبارة 
 1 2,65 1,38 3,34 30,8 154 15,2 76 23,0 115 19,6 98 11,4 57 3العبارة 
 3 2,73 1,33 3,26 28,0 140 13,8 69 23,2 116 27,0 135 8,0 40 4العبارة 
 2 3,25 1,29 2,74 9,0 45 20,6 103 32,8 164 11,0 55 26,6 133 5العبارة 
 9 3,53 1,18 2,46 5,4 27 13,0 65 33,0 165 20,0 100 28,6 143 6العبارة 
 8 3,40 1,33 2,59 9,2 46 17,6 88 28,4 142 13,0 65 31,8 159 7العبارة 
 5 3,24 1,1 2,75 7,0 35 16,6 83 35,2 176 27,4 137 13,8 69 8العبارة 
 7 3,38 1,32 2,62 7,8 39 22,4 112 23,4 117 16,8 84 29,6 148 2العبارة 
 6 3,26 1,25 2,73 6,4 32 25,0 125 28,6 143 15,4 77 24,6 123 11العبارة 

النتائج الموجودة في الجدول المذكور أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة من خلال 
ولى المرتبة الأجاءت  التعلم، أساليب مقياسمن  ،العميق الأسلوب ولالبعد الأ الدراسة على
ي فصيغت )أشعر بضخامة كم المعلومات التي يجب أن نتعامل معها والتي  (3العبارة رقم )

إلى  موافق (،أما الوزن 11,4%تكرار بنسبة )( 57)بـ  تماماموافق  فقد حظي الوزن (ما مقرر
بنسبة  (115)كان تكراره  متأكد غير(،و الوزن %1966بنسبة ) تكرار (98) بـ فحظي حد ما

أما ، (15,2%)بنسبة  تكرار (76)فحظي بـ  غير موافق إلى  حد ماأما الوزن  ، (23%)
 (.30,6%بنسبة )( 154)فحظي بتكرار تماماغير موافق الوزن 
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بإنحراف ( 3,34)فكان يساوي  (3رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(2665) وبمتوسط فرضي، (1,38)معياري 

صيغت )أجد صعوبة في فهم الأشياء التي يجب أن والتي  (15العبارة رقم ) تليها
موافق (،أما الوزن 26,6%بنسبة )تكرار ( 133)بـ ما تماموافق  فقد حظي الوزن ) أتذكرها

 (164)كان تكراره  غير متأكد(،و الوزن %1161بنسبة ) تكرار (55) بـ فحظي إلى  حد ما
 (20,6%بنسبة ) تكرار (103)فحظي ب ـ غير موافق إلى  حد ماأما الوزن  ، (32,8%بنسبة )

 (.9,0%بنسبة )( 45)فحظي بتكرار اتمامغير موافق أما الوزن ،
بإنحراف ( 2,74)فكان يساوي  (15رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(3625) فرضي وبمتوسط، (1,29)معياري 
حيان أفكر في معلومات صيغت )أجد نفسي في بعض الأوالتي  (14العبارة رقم ) تليها
( 40)بـ ما تماموافق  فقد حظي الوزن) مقرر معين عندما أقوم بعمل أشياء أخرىوأفكار من 

(،و %2761بنسبة ) تكرار (135) بـ فحظي موافق إلى  حد ماأما الوزن  (،8%تكرار بنسبة )
 غير موافق إلى  حد ماأما الوزن  ، (23,2%بنسبة ) (116)كان تكراره  غير متأكدالوزن 

( 140)فحظي بتكرار اتمامغير موافق أما الوزن ، (13,8%بنسبة ) تكرار (69)فحظي بـ 
 (.28,0%بنسبة )

بإنحراف ( 3,26)فكان يساوي  (14رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(2673) فرضي وبمتوسط، (1,33)معياري 

 أو كتب على الحصول أحاول بأخرى، أو بطريقةصيغت )والتي  (2العبارة رقم ) تليها
تكرار ( 49)بـ ما تماموافق  فقد حظي الوزن ) المذاكرة يخص آخر شيء أي أو ملخصات

(،و الوزن %764بنسبة ) تكرار (37) بـ فحظي موافق إلى  حد ما(،أما الوزن 9,8%بنسبة )
فحظي بـ  غير موافق إلى  حد ماأما الوزن  ، (44%بنسبة ) (220)كان تكراره  غير متأكد

بنسبة ( 43)فحظي بتكرار اتمامغير موافق أما الوزن ، (30,2%بنسبة ) تكرار (151)
(%8,6.) 
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بإنحراف ( 3,2)فكان يساوي  (2رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(2679) فرضي وبمتوسط، (1,03)معياري 

صيغت )أتأكد من وجود ظروف للمذاكرة والاستذكار والتي  (18العبارة رقم ) تليها
تكرار بنسبة ( 69)بـ ما تماموافق  فقد حظي الوزن )بعملي بسهولة في القيامتساعدني 

(،و الوزن %2764بنسبة ) تكرار (137) بـ فحظي موافق إلى  حد ما(،أما الوزن 1368%)
فحظي  غير موافق إلى  حد ماأما الوزن  ، (35,2%بنسبة ) (176)كان تكراره  غير متأكد

بنسبة ( 35)فحظي بتكرار اتمامغير موافق أما الوزن ، (16,6%بنسبة ) تكرار (83)بـ 
(%7,0.) 

بإنحراف ( 2,75)فكان يساوي  (18رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(3624) فرضي وبمتوسط، (1,1)معياري 

صيغت )أبذل جهدا كبيراً من حصولي على أهم التفاصيل و التي  (11العبارة رقم ) تليها
موافق (،أما الوزن %2466بنسبة )تكرار ( 123)بـ ما تماموافق  فقد حظي الوزن ) بين يدي

 (143)كان تكراره  غير متأكد(،و الوزن %1564بنسبة ) تكرار (77) بـ فحظي إلى  حد ما
 (25,0%بنسبة ) تكرار (125)فحظي ب ـ غير موافق إلى  حد ماأما الوزن  ، (28,6%بنسبة )

 (.6,4%بنسبة )( 32)فحظي بتكرار اتمامغير موافق أما الوزن ،
بإنحراف ( 2,73)فكان يساوي  (11رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(3626) فرضي وبمتوسط، (1,25)معياري 
صيغت )أحاول أن أربط الأمثلة التي تواجهني والتي  (12العبارة رقم )تليها 

بنسبة تكرار ( 148)بـ ما تماموافق  فقد حظي الوزن ) والأحداث الأخرىبالموضوعات 
غير (،و الوزن %1668بنسبة ) تكرار (84) بـ فحظي موافق إلى  حد ما(،أما الوزن 2966%)

فحظي بـ  غير موافق إلى  حد ماأما الوزن  ، (23,4%بنسبة ) (117)كان تكراره  متأكد
بنسبة ( 39)فحظي بتكرار اتمامغير موافق أما الوزن ، (22,4%بنسبة ) تكرار (112)
(%7,8.) 
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بإنحراف ( 2,62)فكان يساوي  (12رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(3638) فرضي وبمتوسط، (1,32)معياري 

صيغت )على الرغم من أنه يمكنني تذكر الحقائق والتي  (17العبارة رقم ) تليها
بـ ما تماموافق  فقد حظي الوزن) أستطيع أن أضع تصور كلى لها أنني لاإلا  والتفاصيل،

تكراربنسبة  (65) بـ فحظي موافق إلى  حد ماالوزن  ا(، أم%3168تكرار بنسبة )( 159)
غير موافق أما الوزن  ، (28,4%بنسبة ) (142)كان تكراره  غير متأكدالوزن و (، 1361%)

فحظي  اتمامغير موافق أما الوزن ، (17,6%بنسبة ) تكرار (88)فحظي بـ   إلى  حد ما
 (.9,2%بنسبة )( 46)بتكرار

بإنحراف ( 2,59)فكان يساوي  (17رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(3641) فرضي وبمتوسط، (1,33)معياري 

صيغت )ينتابني قلق شديد بشأن العمل أو الواجبات التي والتي  (16العبارة رقم ) تليها
 ا(، أم%2866تكرار بنسبة )( 143)بـ ما تماموافق  فقد حظي الوزن) القيام بهالم أستطيع 

 غير متأكد(، والوزن %2161بنسبة ) تكرار (100) بـ فحظي  غير موافق إلى  حد ماالوزن 
 (65)فحظي بـ   غير موافق إلى  حد ما(. أما الوزن 33,0%بنسبة ) (165)كان تكراره 

 (.5,4%بنسبة )( 27)فحظي بتكرار اتمامغير موافق الوزن  ، أما(13,0%بنسبة ) تكرار
بإنحراف ( 2,46)( فكان يساوي 16رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(3653) فرضي وبمتوسط، (1,18)معياري 
 قالت التي الأشياء لقبول مستعدا لست) صيغتالتي و  (1) العبارة رقم وفي الأخير جاءت

تكرار ( 422)بـ ما تماموافق  حظي الوزن فقد ) بنفسي فيها أن أفكر يجب بل هي كما لي
(،و %866بنسبة ) تكرار (43) بـ فحظي  موافق إلى  حد ما(،أما الوزن 84,4%بنسبة )
فحظي   غير موافق إلى  حد ماأما الوزن  ، (6%بنسبة ) (30)كان تكراره  غير متأكدالوزن 

 (.00%بنسبة )( 00)فحظي بتكرار اتمامغير موافق أما الوزن ، (1%بنسبة ) تكرار (5)بـ 
بإنحراف ( 1623)فكان يساوي  (1رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(4676) فرضي وبمتوسط، (0,6)معياري 
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درجات ل والمجموع الكلي والنسب المئويةالتكرارات مجموع يبين ( 31جدول رقم )
 .العميق : الأسلوبالأول البعد

حيث  ،العميق الأسلوب: الأول البعدمجموع درجات أفراد العينة في أعلاه يبين الجدول 
وبتكرار  %2466بنسبة  دائما موافقللإجابة  درجة 6715 مجموع الدرجاتنتائج  جاءت
 %1564بنسبة  غالبا درجة لإجابة موافق 3324و ،13463قدره حسابي بمتوسطو  1343
درجة لإجابة  4164بينما كان مجموع درجات  ،8361بمتوسط حسابي قدرهو  831وتكرار
 درجات 1754و، 13868قدره حسابي بمتوسطو  1388وتكرار  %2866بنسبة  أحيانا موافق

في الأخير ، و 8767 قدره حسابي بمتوسطو  877وتكرار  %25بنسبة  نادرا موافقلإجابة 
 بمتوسطو  561وتكرار  %664 بنسبة أبدا موافق غيرلإجابة  درجات  561مجموع درجات

 .5661قدره حسابي
 حظيت بها والنسب المرتفعةأن مجموع درجات  (31ول رقم )ويظهر من خلال الجد

 (، حيث كان مجموع درجات هذه العبارات يساوي29( حسب نتائج الجدول )08العبارة )
 أن وجودتشير إلى  والتيوهي نسبة مرتفعة  %55وبنسبة درجة  2511درجة من  1378

في المراجعة وهذا الأسلوب يساعد في التعليم  في التعمق يزيدظروف للمذاكرة والاستذكار 
 .المتقن

 

 موافق لإجابات
 دائما

 موافق
 غالبا

 موافق
 أحيانا

 موافق
 نادرا

 موافق غير
 أبدا

 561 877 1388 831 1343 التكرار
 561 1754 4164 3324 6715 مجموع الدرجات

 6,4% 25% 28,6% 15,4% 24,6% النسبة
 56,1 87,7 138,8 83,1 134,3 المتوسط الحسابي
 36,36 28,1 35,44 27,7 66,96 الانحراف المعياري

 5 3 1 4 2 الرتبة
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ات والانحراف والمتوسطات الحسابية والنسب المئويةالتكرارات يبين ( 31جدول رقم )
 .السطحي ثاني: الأسلوبال البعدلعبارات  ومجموع الدرجات المعيارية

 العبارات

 بدائل الاجوبة

راف
نح

الا
 

اري
معي

ال
ابي 

حس
ط ال

وس
لمت

ا
ضي 

لفر
ن ا

كوي
 الت

سط
متو

ات 
سط

متو
ب ال

حس
بة 

الرت
 

 موافق 
 تماما

 إلى حدموافق 
 ما

 غير 
 متأكد

إلى غير موافق 
 ما حد

غير موافق 
 تماما

رار
لتك

ا
 

سبة
الن

 % 

رار
لتك

ا
 

سبة
الن

 % 

رار
لتك

ا
 

سبة
الن

 % 

رار
لتك

ا
 

سبة
الن

 % 

رار
لتك

ا
 

سبة
الن

 % 

 11 3,22 1,24 2,7 7,0 35 21,2 106 31,8 159 15,0 75 25,0 125 11العبارة 
 4 3,16 1,23 2,83 9,4 47 22,0 110 30,4 152 18,8 94 19,4 97 12العبارة 
 1 3,35 1,31 2,83 12,2 61 22,2 111 23,0 115 22,2 111 20,4 102 13العبارة 
 3 3,45 1,28 2,71 11,2 56 15,2 76 30,6 153 19,6 98 23,4 117 14العبارة 
 2 3,26 1,21 2,75 7,2 36 20,8 104 32,8 164 18,4 92 20,8 104 15العبارة 
 9 2,63 1,3 3,18 23,6 118 15,0 75 28,6 143 22,2 111 10,6 53 16العبارة 
 8 3,33 1,19 2,7 5,6 28 21,4 107 33,6 168 16,6 83 22,8 114 17العبارة 
 5 2,97 1,41 2,94 15,6 78 26,4 132 18,2 91 16,0 80 23,8 119 18العبارة 
 7 3,10 1,32 2,83 13,8 69 19,2 96 23,8 119 23,4 117 19,8 99 19العبارة 
 6 3,28 1,25 2,7 8,2 41 22,0 110 22,4 112 26,4 132 21,0 105 20العبارة 

من خلال النتائج الموجودة في الجدول المذكور أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة 
مرتبة الفي جاءت  التعلم، أساليب مقياسمن  ،السطحي الأسلوب الثانيالبعد  الدراسة على

ا أن أستنبط بنفسي م أحاولصيغت )عندما أقرأ مقالا أو كتابا ً والتي  (13العبارة رقم ) الأولى
(،أما الوزن 20,4%تكرار بنسبة )( 102)ب ـما تماموافق  فقد حظي الوزن) بالتحديدإليه يهدف 

كان تكراره  غير متأكد(،و الوزن 22,2%بنسبة ) تكرار (111) بـ فحظي موافق إلى  حد ما
بنسبة  تكرار (111)فحظي بـ  غير موافق إلى  حد ماأما الوزن  ، (23,0%بنسبة ) (115)
 (.12,2%بنسبة )( 61)فحظي بتكرار اتمامغير موافق أما الوزن ، (%22,2)

بإنحراف ( 2,83)فكان يساوي  (13رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(3635) فرضي وبمتوسط، (1,31)معياري 

صيغت )أعرف ما أريد الخروج به أو الحصول عليه من و التي  (15العبارة رقم ) تليها
(، %2168تكرار بنسبة )( 104)ب ـما تماموافق  فقد حظي الوزن (على تحقيقه ما وأصمممقرر 



 عرض وتحليل نتائج الدراسة                                الخامسفصل  ال   

124 
 

كان  غير متأكد(،و الوزن 18,4%بنسبة ) تكرار (92) بـ فحظي موافق إلى  حد ماالوزن  اأم
 تكرار (104)فحظي بـ  غير موافق إلى  حد ما(. أما الوزن 32,8%بنسبة ) (164)تكراره 
 (.7,2%بنسبة )( 36)فحظي بتكرار اتمامغير موافق الوزن  ، أما(20,8%بنسبة )

بإنحراف ( 2,75)فكان يساوي  (15رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(3626) فرضي وبمتوسط، (1,21)معياري 

 تابةك أو نسخ أو تكرار فيًً  كبيرا وقتا أقضىصيغت )و التي  (14العبارة رقم ) تليها
تكرار بنسبة ( 117)بـ ما تماموافق  فقد حظي الوزن) التذكر عملية تساعدني في أشياء

(،و الوزن 19,6%بنسبة ) تكرار (98) بـ فحظي موافق إلى  حد ماالوزن  ا(، أم2364%)
فحظي بـ  غير موافق إلى  حد ما(. أما الوزن 30,6%بنسبة ) (153)كان تكراره  غير متأكد

بنسبة ( 56)فحظي بتكرار اتمامغير موافق الوزن  أما، (15,2%بنسبة ) تكرار (76)
(%11,2.) 

بإنحراف ( 2,71)فكان يساوي  (14رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(3645) فرضي وبمتوسط، (1,28)معياري 

صيغت )أنظم وقت مذاكرتي بعناية حتى يمكنني استغلاله والتي  (12العبارة رقم ) تليها
 ا(، أم19,4%تكرار بنسبة )( 97)بـ ما تماموافق  فقد حظي الوزن) ممكنة بأفضل طريقة

كان  غير متأكد(، والوزن 18,8%بنسبة ) تكرار (94) بـ فحظي موافق إلى  حد ماالوزن 
 تكرار (110)فحظي بـ  غير موافق إلى  حد ما(. أما الوزن 30,4%بنسبة ) (152)تكراره 
 (.9,4%بنسبة )( 47)فحظي بتكرار اتمامغير موافق الوزن  أما، (22,0%بنسبة )

بإنحراف ( 2,83)فكان يساوي  (12رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(3616) فرضي وبمتوسط، (1,23)معياري 

وعموما أحاول صيغت )أعمل بجد عندما أقوم بالمذاكرة و التي  (18العبارة رقم ) تليها
(،أما الوزن %2368تكرار بنسبة )( 119)بـ ما تماموافق  فقد حظي الوزن )بهالتركيز في أقوم 

كان تكراره  غير متأكد(،و الوزن 16,0%بنسبة ) تكرارات (80) بـ فحظي موافق إلى  حد ما
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بنسبة  تكرار (132)فحظي بـ  غير موافق إلى  حد ماأما الوزن  ، (18,2%بنسبة ) (91)
 (.15,6%بنسبة )( 78)فحظي بتكرار اتمامغير موافق أما الوزن ، (%26,4)

بإنحراف ( 2,94)فكان يساوي  (18رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(2697) فرضي وبمتوسط، (1,41)معياري 

صيغت )من الضروري التركيز على حفظ جزء كبير مما و التي  (21العبارة رقم ) تليها
(،أما 21,0%تكرار بنسبة )( 105)بـ ما تماموافق  حظي الوزن فقد( أتعلمهأن  يجب على

كان  غير متأكد(،و الوزن 26,4%بنسبة ) تكرار (132) بـ فحظي موافق إلى  حد ماالوزن 
 تكرار (110)فحظي بـ  غير موافق إلى  حد ماأما الوزن  ، (22,4%بنسبة ) (112)تكراره 

 (.8,2%بنسبة )( 41)فحظي بتكرار اتمامغير موافق أما الوزن ، (22,0%بنسبة )
بإنحراف ( 2,7)فكان يساوي  (21رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(3628) فرضي وبمتوسط، (1,25)معياري 
صيغت )عندما أعمل في موضوع جديد، أحاول أن أفهم التي و  (12العبارة رقم ) تليها

تكرار بنسبة ( 99)بـ ما تماموافق  فقد حظي الوزن) كيف تتفق كل الأفكار معا بنفسي
(، 23,4%بنسبة ) تكرار (117) بـ فحظي غير موافق إلى  حد ماالوزن  ا(، أم%19,8)
 غير موافق إلى  حد ما(. أما الوزن 23,8%بنسبة ) (119)كان تكراره  غير متأكدالوزن و 

( 69)فحظي بتكرار اتمامغير موافق الوزن  أما، (19,2%بنسبة ) تكرار (96)فحظي بـ 
 (.13,8%بنسبة )

بإنحراف ( 2,83)فكان يساوي  (12رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(3611) فرضي وبمتوسط، (1,32)معياري 

)لست واثقا من معرفة الأشياء المهمة، ولذلك  والتي صيغت (17العبارة رقم ) تليها
تكرار ( 114)بـ ما تماموافق  فقد حظي الوزن) الدروسأحاول أن أركز بقدر الإمكان في 

 (،16,6%بنسبة ) تكرار (83) بـ فحظي حد ماموافق إلى الوزن  ا(، أم%2268بنسبة )
 غير موافق إلى  حد ماأما الوزن  ،(33,6%بنسبة ) (168)كان تكراره  غير متأكدالوزن و 
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( 28)فحظي بتكرار اتمامغير موافق أما الوزن  ،(21,4%بنسبة ) تكرار (107)فحظي بـ 
 (.5,6%بنسبة )

بإنحراف ( 2,7)فكان يساوي  (17رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(3633) فرضي وبمتوسط، (1,19)معياري 

 صيغت )أجد نفسي أقرأ أشياء دون أن أحاول جديا و التي  (16العبارة رقم ) تليها
موافق إلى  (،أما الوزن %1166تكرار بنسبة )( 53)بـ موافق دائما  فقد حظي الوزن  (فهمها
بنسبة  (143)كان تكراره  غير متأكد(،و الوزن 22,2%بنسبة ) تكرار (111) بـ فحظي حد ما

أما ، (15,0%بنسبة ) تكرار (75)فحظي بـ  غير موافق إلى  حد ما(. أما الوزن %28,6)
 (.23,6%بنسبة )( 118)فحظي بتكرار اتمامغير موافق الوزن 

بإنحراف ( 3,18)فكان يساوي  (16رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(2663) فرضي وبمتوسط، (1,3)معياري 

كنت  القلق حول ما إذا يصيبنيالتي صيغت )و  (11العبارة رقم) وفي الأخير جاءت
تكرار ( 125)بـ ما تماموافق  فقد حظي الوزن) على نحو مناسبقادر على الاستيعاب والعمل 

 (،15,0%بنسبة ) تكرار (75) بـ فحظي حد ما موافق إلىالوزن  ا(، أم%2561بنسبة )
 ما غير موافق إلى  حد أما الوزن ، (31,8%بنسبة ) (159)كان تكراره  غير متأكدالوزن و 

( 35)فحظي بتكرار اتمامغير موافق أما الوزن ، (21,2%بنسبة ) تكرار (106)فحظي بـ 
 (.7,0%بنسبة )

بإنحراف ( 2,7)فكان يساوي  (11رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(3622) فرضي وبمتوسط، (1,24)معياري 
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 البعددرجات ل والمجموع الكلي المئويةوالنسب التكرارات مجموع يبين ( 32جدول رقم )
 .السطحي ثاني: الأسلوبال

يث ح السطحي الأسلوب: الثاني البعدكما يبين الجدول مجموع درجات أفراد العينة في 
وبتكرار  %2167بنسبة  دائما موافقللإجابة درجة  5175جاءت نتائج مجموع الدرجات 

 %21بنسبة  غالبادرجة لإجابة موافق  3972و ،11365 قدره حسابي بمتوسطو  1035
درجة لإجابة  4128بينما كان مجموع درجات  ،9963بمتوسط حسابي قدرهو  993وتكرار
 درجات 2054و، 13766قدره حسابي بمتوسطو  1376وتكرار  %27بنسبة  أحيانا موافق

في الأخير ، و 11267 قدره حسابي بمتوسطو  1027وتكرار  %20,5بنسبة  نادرا موافقلإجابة 
 حسابي بمتوسط 561وتكرار  %11 بنسبة أبدا موافق غيرلإجابة  درجات 569مجموع درجات

 .5669قدره
حظيت بها  والنسب المرتفعةأن مجموع درجات  (31ويظهر من خلال الجدول رقم )

 هذه العبارات يساوي(، حيث كان مجموع درجات 32( حسب نتائج الجدول )15العبارة )
 عندما هأنتشير إلى  وهي نسبة مرتفعة والتي %64وبنسبة درجة  2511درجة من  1594

 .الأفكار معتفق يكيف  بنفسهفهم يأن  يحاولفي موضوع جديد، التلميذ عمل ي
 

 

 موافق لإجابات
 دائما

 موافق
 غالبا

 موافق
 أحيانا

 موافق
 نادرا

 موافق غير
 أبدا

 569 1027 1376 993 1035 التكرار
 569 2154 4128 3972 5175 مجموع الدرجات

 %11638 %20,5 %27 %19686 %2167 النسبة

 56,9 102,7 137,6 99,3 103,5 الحسابيالمتوسط 
 19,68 12,22 22,68 14,76 12,6 الانحراف المعياري

 5 3 1 4 2 الرتبة
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والانحرافات  والمتوسطات الحسابية والنسب المئويةالتكرارات يبين ( 33جدول رقم )
 .الاستراتيجي ثالث: الأسلوبال البعدلعبارات  ومجموع الدرجات المعيارية

 العبارات

 بدائل الاجوبة

راف
نح

الا
 

اري
معي

ال
ابي 

حس
ط ال

وس
لمت

ا
ضي 

لفر
ن ا

كوي
 الت

سط
متو

ات 
سط

متو
ب ال

حس
بة 

الرت
 

 موافق
 تماما

 إلى حدموافق 
 ما

 غير 
 متأكد

إلى غير موافق 
 ما حد

غير موافق 
 تماما

رار
لتك

ا
 

سبة
الن

 % 

رار
لتك

ا
 

سبة
الن

 % 

رار
لتك

ا
 

سبة
الن

 % 

رار
لتك

ا
 

سبة
الن

 % 

رار
لتك

ا
 

سبة
الن

 % 

 11 3,29 1,35 2,61 9,4 47 20,0 100 24,4 122 15,2 76 31,0 155 21العبارة 
 8 3,21 1,27 2,78 9,2 46 22,6 113 27,6 138 18,2 91 22,4 112 22العبارة 
 5 3,15 1,2 3,02 12,8 64 22,0 110 32,6 163 19,8 99 12,8 64 23العبارة 
 6 3,22 1,32 2,9 16,0 80 17,4 87 25,4 127 23,0 115 18,2 91 24العبارة 
 9 3,23 1,18 2,77 7,8 39 19,6 98 33,4 167 20,6 103 18,6 93 25العبارة 
 3 2,38 1,37 3,38 28,4 142 21,4 107 24,4 122 11,6 58 14,2 71 26العبارة 
 7 3,22 1,26 2,78 8,8 44 21,8 109 31,0 155 15,8 79 22,6 113 27العبارة 
 4 2,49 1,22 3,37 20,4 102 29,2 146 27,2 136 13,4 67 9,8 49 28العبارة 
 1 1,96 1,18 3,78 32,8 164 33,8 169 19,4 97 6,8 34 7,2 36 22العبارة 
 2 2,05 1,19 3,71 29,6 148 35,8 179 18,4 92 8,6 43 7,6 38 31العبارة 

من خلال النتائج الموجودة في الجدول المذكور أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة 
المرتبة ي فجاءت  التعلم، أساليب مقياسمن  ،الاستراتيجي الأسلوب الثالثالبعد  الدراسة على

صيغت )أعمل بطريقة منظمة خلال تعلم مقرر معين بدلا و التي  (22العبارة رقم ) الأولى
تكرار بنسبة ( 36)بـ ما تماموافق  فقد حظي الوزن ) حتى آخر دقيقة شيءمن ترك كل 

غير (،و الوزن 6,8%بنسبة ) تكرار (34) بـ فحظي موافق إلى  حد ما(،أما الوزن %7,2)
 (169)فحظي بـ  موافق إلى  حد ماغير أما الوزن  ،(19,4%بنسبة ) (97)كان تكراره  متأكد
 (.32,8%بنسبة )( 164)فحظي بتكرار اتمامغير موافق أما الوزن ، (33,8%بنسبة ) تكرار

بإنحراف ( 3,78)فكان يساوي  (22رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(1696) فرضي وبمتوسط، (1,18)معياري 

 إلى)أقوم بفحص الأدلة بعناية محاولا الوصول  صيغتوالتي  (31العبارة رقم ) تليها
بـ ما تماموافق  فقد حظي الوزن) أقوم بدراستها التيخاصة فيما يتعلق بالأشياء  استنتاجات
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بنسبة  تكرار (43) بـ فحظي حد ما موافق إلىالوزن  ا(، أم7,6%تكرار بنسبة )( 38)
غير موافق إلى  أما الوزن  (،18,4%بنسبة ) (92)كان تكراره  غير متأكدوالوزن  (،%8,6)

فحظي  اتمامغير موافق الوزن  ، أما(35,8%بنسبة ) تكرار (179)فحظي بـ  حد ما
 (.29,6%بنسبة )( 148)بتكرار

بإنحراف ( 3,71)فكان يساوي  (31رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(2615) فرضي وبمتوسط، (1,19)معياري 

 (أخرىصيغت )أشعر بالخوف إذا قمت بإعادة العمل مرة و التي  (26العبارة رقم ) تليها
 موافق إلى  حد ماالوزن  ا(، أم14,2%تكرار بنسبة )( 71)بـ ما تماموافق  حظي الوزن فقد

بنسبة  (122)كان تكراره  غير متأكد(،و الوزن 11,6%بنسبة ) تكرار (58) بـ فحظي
أما ، (21,4%بنسبة ) تكرار (107)فحظي بـ  موافق إلى  حد ماغير أما الوزن  ، (%24,4)

 (.28,4%بنسبة )( 142)فحظي بتكرار اتمامغير موافق الوزن 
بإنحراف ( 3,38)( فكان يساوي 13رقم )كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان العبارة 

 .(2638) فرضي وبمتوسط، (1,37)معياري 
)من المهم بالنسبة لي أن أكون قادرا على متابعة  صيغتوالتي  (28العبارة رقم ) تليها

(، 9,8%تكرار بنسبة )( 49)بـ ما تماموافق  فقد حظي الوزن) المناقشة أو أفهم الهدف منها
كان  غير متأكدالوزن و (، 13,4%بنسبة ) تكرار (67) بـ فحظي موافق إلى  حد ماالوزن  اأم

 تكرار (146)فحظي بـ  غير موافق إلى  حد ما(. أما الوزن 27,2%بنسبة ) (136)تكراره 
 (.20,4%بنسبة )( 102)فحظي بتكرار اتمامغير موافق أما الوزن  ،(29,2%بنسبة )

بإنحراف ( 3,37)فكان يساوي  (28رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(2649) فرضي وبمتوسط، (1,22)معياري 

 ) أحاول فهم معاني ما يجب أن أتعلمه بنفسيصيغت )و التي  (23العبارة رقم ) تليها
 موافق إلى  حد ما(،أما الوزن 12,8%تكرار بنسبة )( 64)بـ ما تماموافق  فقد حظي الوزن

بنسبة  (163)كان تكراره  غير متأكدوالوزن  (،%1968بنسبة ) تكرار (99) بـ فحظي
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أما ، (22,0%بنسبة ) تكرار (110)فحظي بـ  غير موافق إلى  حد ماأما الوزن  ، (%32,6)
 (.12,8%بنسبة )( 64)فحظي بتكرار اتمامغير موافق الوزن 

بإنحراف ( 3,02)فكان يساوي  (23رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(3615) فرضي وبمتوسط، (1,2)معياري 

فقد  )صيغت )أتصور أنني منظم جدا في طريقة مذاكرتي والتي  (24العبارة رقم ) تليها
 غير موافق إلى  حد ما(،أما الوزن 18,2%تكرار بنسبة )( 91)بـ ما تماموافق  حظي الوزن

بنسبة  (127)كان تكراره  غير متأكد(،و الوزن %2361بنسبة ) تكرار (115) بـ فحظي
أما ، (17,4%بنسبة ) تكرار (87)فحظي بـ  غير موافق إلى  حد ماأما الوزن  ، (%25,4)

 (.16,0%بنسبة )( 80)فحظي بتكرار اتمامغير موافق الوزن 
بإنحراف ( 2,9)فكان يساوي  (24رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(3622) فرضي وبمتوسط، (1,32)معياري 
طوال اليوم بشكل  وقتيمن أحاول الاستفادة  صيغت )و التي  (27العبارة رقم ) تليها

موافق إلى  (،أما الوزن 22,6%تكرار بنسبة )( 113)بـ ما تماموافق  فقد حظي الوزن )عام
بنسبة  (155)كان تكراره  غير متأكدوالوزن  (،15,8%بنسبة ) تكرار (79) بـ فحظي حد ما

أما ، (21,8%بنسبة ) تكرار (109)فحظي بـ  موافق إلى  حد ما غيرأما الوزن  ، (%31,0)
 (.8,8%بنسبة )( 44)فحظي بتكرار اتمامغير موافق الوزن 

بإنحراف ( 2,78)فكان يساوي  (27رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(3622) فرضي وبمتوسط، (1,26)معياري 

الأفكار في الكتب والمقالات تجعلني أبدأ في صيغت )و التي  (22العبارة رقم ) تليها
تكرار بنسبة ( 112)بـ ما تماموافق  فقد حظي الوزن ) من التفكير عما أقرأه طويلةسلسلة 

غير (،و الوزن 18,2%بنسبة ) تكرار (91) بـ فحظي موافق إلى  حد ما(،أما الوزن %22,4)
فحظي بـ  موافق إلى  حد ما غيرأما الوزن  ، (27,6%بنسبة ) (138)كان تكراره  متأكد

بنسبة ( 46)فحظي بتكرار اتمامغير موافق أما الوزن ، (22,6%بنسبة ) تكرار (113)
(%9,2.) 
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بإنحراف ( 2,78)فكان يساوي  (22رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(3621)، ومجموع درجات (1,27)معياري 

جيدا لكي  عندما أقرأ أقوم بفحص التفاصيل)و التي صيغت  (25العبارة رقم ) تليها
تكرار بنسبة ( 93)بـ ما تماموافق  فقد حظي الوزن )، كيف تتناسب مع ما يقال أرى

(،و الوزن %2166بنسبة ) تكرار (103) بـ فحظي موافق إلى  حد ما(،أما الوزن %18,6)
فحظي  موافق إلى  حد ما غيرأما الوزن  ، (33,4%بنسبة ) (167)كان تكراره  غير متأكد

بنسبة ( 39)فحظي بتكرار اتمامغير موافق أما الوزن ، (19,6%بنسبة ) تكرار (98)بـ 
(%7,8.) 

بإنحراف ( 2,77)فكان يساوي  (25رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(3623) فرضي وبمتوسط، (1,18)معياري 

أنني أقوم بعمل جيد يتوافق  أشعر)صيغت التي و  (21رقم )العبارة وفى الأخير جاءت 
تكرار بنسبة ( 155)بـ ما تماموافق  فقد حظي الوزن ) ما في مقررمع ما أستطيع القيام به 

غير (،و الوزن 15,2%بنسبة ) تكرار (76) بـ فحظي موافق إلى  حد ما(،أما الوزن %31,0)
فحظي بـ  ما موافق إلى  حد غيرأما الوزن  ، (24,4%بنسبة ) (122)كان تكراره  متأكد

بنسبة ( 47)فحظي بتكرار اتمامغير موافق أما الوزن ، (20,0%بنسبة ) تكرار (100)
(%9,4.) 

بإنحراف ( 2,61)فكان يساوي  (21رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(3629) فرضي وبمتوسط، (1,35)معياري 
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 البعدلدرجات  والمجموع الكلي المئويةوالنسب التكرارات مجموع يبين ( 34جدول رقم )
 .الاستراتيجي ثالث: الأسلوبال

 يجيالاسترات الأسلوب: لثالثا البعدكما يبين الجدول مجموع درجات أفراد العينة في 
وبتكرار  %17بنسبة  دائما موافقللإجابة درجة  4110جاءت نتائج مجموع الدرجات حيث 
 %15بنسبة  غالبادرجة لإجابة موافق  3060و ،8262 قدره حسابي بمتوسطو  822

درجة لإجابة  3957بينما كان مجموع درجات  ،7665بمتوسط حسابي قدرهو  765وتكرار
 درجات 2436و، 13169 قدره حسابي بمتوسطو  1319وتكرار  %28بنسبة  أحيانا موافق

في الأخير ، و 12168 قدره حسابي بمتوسطو  1218وتكرار  %26بنسبة  نادرا موافقلإجابة 
 بمتوسطو  876وتكرار  %18 بنسبة أبدا موافق غيرلإجابة  درجات 876 مجموع درجات

 .8766قدره حسابي
حظيت بها  والنسب المرتفعةأن مجموع درجات  (33ويظهر من خلال الجدول رقم )

 يساوي (، حيث كان مجموع درجات هذه العبارات34( حسب نتائج الجدول )29العبارة )
متوسطة مقارنة بالأسلوب العميق  وهي نسبة %66وبنسبة درجة  2511 درجة من 1891

بطريقة منظمة خلال تعلم مقرر معين بدلا من ترك كل  أن العملالتي تشير إلى و  والسطحي،
 .حتى آخر دقيقة شيء

 

 موافق لإجابات
 دائما

 موافق
 غالبا

 موافق
 أحيانا

 موافق
 نادرا

 موافقغير 
 أبدا

 876 1218 1319 765 822 التكرار
 876 2436 3957 3161 4111 مجموع الدرجات

 %18 %26 %28 %15 %17 النسبة
 87,6 121,8 131,9 76,5 82,2 المتوسط الحسابي
 41,12 25672 19,9 20,9 30,6 الانحراف المعياري

 4 2 1 5 3 الرتبة
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 :مقياس مستوى التفكير الناقد نتائج عرض وتحليل 1-2

والانحرافات  والمتوسطات الحسابية والنسب المئويةالتكرارات يبين ( 35جدول رقم )
 .التفسير :الأول البعدلعبارات  ومجموع الدرجات المعيارية

 العبارات

 الاجوبة بدائل
راف

نح
الا

 
ري

عيا
الم

بي 
سا

الح
ط 

وس
لمت

ا
 

ات
درج

ع ال
مو

مج
 

رتبة
ال

 
سب

ح
ات 

سط
متو

ال
 

  11 8 5 6 2 3 7 4 1 2 

 لا  نعم

 % النسبة التكرار % النسبة التكرار

 7 817 482, 1,63 36,6 183 63,4 317 1العبارة 
 4 791 493, 1,58 41,8 209 58,2 291 2العبارة 
 9 850 458, 1,70 30,0 150 70,0 350 3العبارة 
 6 817 482, 1,63 36,6 183 63,4 317 4العبارة 
 10 855 454, 1,71 29,0 145 71,0 355 5العبارة 
 8 845 463, 1,69 31,0 155 69,0 345 6العبارة 
 3 786 495, 1,57 57,2 286 42,8 214 7العبارة 
 1 781 496, 1,56 43,8 219 56,2 281 8العبارة 
 14 886 419, 1,77 22,8 114 77,2 386 2العبارة 
 5 816 482, 1,63 36,8 184 63,2 316 11العبارة 
 12 865 444, 1,73 27,0 135 73,0 365 11العبارة 
 13 875 433, 1,75 25,0 125 75,0 375 12العبارة 
 2 717 496, 1,43 43,4 217 56,6 283 13العبارة 
 15 895 407, 1,79 21,0 105 79,0 395 14العبارة 
 11 861 448, 1,72 27,8 139 72,2 361 15العبارة 

نلاحظ أن إجابات أفراد عينة من خلال النتائج الموجودة في الجدول المذكور أعلاه 
 مرتبة الأولىالفي جاءت  ،مستوى التفكير الناقد مقياسمن  ،التفسير ولالأالبعد  الدراسة على
 )تهممعيشصيغت )المهاجرون من الجنوب إلى الشمال يرتفع مستوى والتي  (18العبارة رقم )

( 219)فحظي بتكرار لاأما الوزن  ،(56,2%تكرار بنسبة )( 281)بـ  نعم حظي الوزن فقد
 (.43,8%بنسبة )
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بإنحراف ( 1,56)فكان يساوي  (18رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(781)، ومجموع درجات (0,49)معياري 

فقد  ) صيغت )البنية الجسمية للرجال أقوى من النساءوالتي  (13العبارة رقم ) تليها
بنسبة ( 217)فحظي بتكرار لاأما الوزن  ،(56,6%بنسبة )تكرار ( 283)بـ  نعم حظي الوزن

(%43,4.) 
بإنحراف ( 1,43)فكان يساوي  (13رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(717)، ومجموع درجات (0,49)معياري 
صيغت )الحديث عن وجود أمراض سرطانية هو إدعاء والتي  (17العبارة رقم ) تليها
 لاأما الوزن  ،(42,8%تكرار بنسبة )( 214)بـ  نعم فقد حظي الوزن (لا نصدقهويجب أن 

 (.57,2%بنسبة )( 286)فحظي بتكرار
بإنحراف ( 1,57)فكان يساوي  (17رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(786)، ومجموع درجات (0,49)معياري 
)النظام العالمي الجديد هدفه منع اللجوء إلى صيغت والتي  (12العبارة رقم ) تليها

تكرار بنسبة ( 291)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) الحروب وحظره في حل النزاعات الإقليمية
 (.41,8%بنسبة )( 209)فحظي بتكرار لاأما الوزن  ،(%58,2)

 بإنحراف( 1,58)فكان يساوي  (12رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(791)، ومجموع درجات (0,49)معياري 

صيغت )اندماج أهل الشمال مع أهل الجنوب له نتائج و التي  (11العبارة رقم ) تليها
 ،(63,2%تكرار بنسبة )( 316)ب ـ نعم فقد حظي الوزن ) سلبية على قيم وعادات أهل الجنوب

 (.36,8%بنسبة )( 184)فحظي بتكرار لاأما الوزن 
بإنحراف ( 1,63)فكان يساوي  (11رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(816)، ومجموع درجات (0,48)معياري 
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صيغت )النظام العالمي الجديد نظام ابتدعه الغرب لخدمة والتي  (14العبارة رقم ) تليها
فحظي  لاأما الوزن  ،(63,4%تكرار بنسبة )( 317)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) مصالحه فقط

 (.36,6%بنسبة )( 183)بتكرار
بإنحراف ( 1,63)فكان يساوي  (14رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

  .(817)، ومجموع درجات (0,48)معياري 
النظام العالمي الجديد ما هو إلا محاولة إيجاد و التي صيغت ) (11) العبارة رقم تليها

 نعم فقد حظي الوزن ) نظام جديد للعلاقات بين الشرق والغرب تتسم بالإتحاد والتعاون المطلق
 (.36,6%بنسبة )( 183)فحظي بتكرار لاأما الوزن  ،(63,4%تكرار بنسبة )( 317)بـ 

بإنحراف ( 1,63)فكان يساوي  (11رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(817)، ومجموع درجات (0,48)معياري 

صيغت )إن وجود حامض النيتريك في هذه المنطقة يؤدي والتي  (16العبارة رقم ) تليها
أما  ،(69,0%تكرار بنسبة )( 345)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) إلى موت الحياة البحرية تماما

 (.31,0%) بنسبة( 155)فحظي بتكرار لاالوزن 
بإنحراف ( 1,69)( فكان يساوي 16رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(845)، ومجموع درجات (0,46)معياري 
أكبر دليل على أن النظام العالمي الجديد يحترم صيغت )والتي  (13أما العبارة رقم )

بـ  نعم فقد حظي الوزن ) مصالح الغرب فقط ضد الشرق انه اتخذ مبررا لشن حرب الخليج
 (.30,0%بنسبة )( 150)فحظي بتكرار لاأما الوزن  ،(70,0%تكرار بنسبة )( 350)

بإنحراف ( 1,70)فكان يساوي  (13رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(850)، ومجموع درجات (0,45)معياري 

 النباتات البحرية في هذه المنطقة تعيش بطريقة صيغت )والتي  (15العبارة رقم ) تليها
فحظي  لاأما الوزن  ،(71,0%تكرار بنسبة )( 355)بـ  نعم فقد حظي الوزن) عادية
 (.29,0%بنسبة )( 145)بتكرار
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بإنحراف ( 1,71)فكان يساوي  (15رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(855)، ومجموع درجات (0,45)معياري 

صيغت )كل الرجال يتفوقون في الجانب الميكانيكي عن  والتي (15العبارة رقم ) تليها
فحظي  لاأما الوزن  ،(72,2%تكرار بنسبة )( 361)بـ  نعم فقد حظي الوزن (السيدات
 (.27,8%بنسبة )( 139)بتكرار

بإنحراف ( 1,72)فكان يساوي  (15رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(861)، ومجموع درجات (0,44)معياري 

و التي صيغت )جميع اللغات على درجة متساوية من ألأهمية  (11)أما العبارة رقم 
 لاأما الوزن  ،(73,0%تكرار بنسبة )( 365)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) ولذلك يدرسها الطلاب

 (.27,0%بنسبة )( 135)فحظي بتكرار
بإنحراف ( 1,73)فكان يساوي  (11رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(865)، ومجموع درجات (0,44)معياري 
بعض السيدات أفضل من الرجال في الجانب صيغت )والتي  (12العبارة رقم ) تليها
فحظي  لاأما الوزن  ،(75,0%تكرار بنسبة )( 375)بـ  نعم فقد حظي الوزن  ) الميكانيكي

 (.25,0%بنسبة )( 125)بتكرار
بإنحراف ( 1,75)فكان يساوي  (12رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(875)، ومجموع درجات (0,43)معياري 
  صيغت )يوفر الشمال المدارس والمؤسسات والرعاية والتي  (12العبارة رقم ) تليها
فحظي  لاأما الوزن  ،(77,2%تكرار بنسبة )( 386)بـ  نعم حظي الوزن فقد ) والاهتمام

 (.22,8%بنسبة )( 114)بتكرار
بإنحراف ( 1,77)فكان يساوي  (12رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(886)، ومجموع درجات (0,41)معياري 
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صيغت )الحفاظ على الهوية والقومية و التي  (14العبارة رقم ) وفي الأخير جاءت
 ،(79,0%تكرار بنسبة )( 395)ب ـ نعم فقد حظي الوزن )العربية من أهم مبادئ الثورة الجزائرية 

كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان (.21,0%بنسبة )( 105)فحظي بتكرار لاأما الوزن 
 .(895)، ومجموع درجات (0,40)بإنحراف معياري ( 1,79)فكان يساوي  (14رقم )العبارة 

 البعددرجات ل والمجموع الكلي والنسب المئويةالتكرارات مجموع يبين ( 36جدول رقم )
 .التفسير :الأول

 

 

 

 
 
 

موع مج كانحيث  ،التفسير: الأول البعديبين الجدول مجموع درجات أفراد العينة في 
 ،49561وبمتوسط حسابي %66بنسبة  9912 نعمدرجة على ال درجات إجابات التلاميذ

 .254,9 حسابي وبمتوسط %34 بنسبة لالإجابة  درجات 2549و
حظيت بها العبارة  والنسب المرتفعةأن مجموع درجات  (36ويظهر من خلال الجدول رقم )

 درجة 895 (، حيث كان مجموع درجات هذه العبارات يساوي35( حسب نتائج الجدول )14)
 على الهوية أن الحفاظالتي تشير إلى وهي نسبة مرتفعة و  %89وبنسبة درجة  1111 من

 .والقومية العربية من أهم مبادئ الثورة الجزائرية
 
 
 
 
 

 لا نعم لإجابات
 2549 4951 التكرار

 2549 9902 مجموع الدرجات
 %34 %66 النسبة %

 254,9 495,1 المتوسط الحسابي
 38,43 38,86 الانحراف المعياري
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والانحرافات  والمتوسطات الحسابية والنسب المئويةالتكرارات يبين ( 37جدول رقم )
 .الوقائع فحص في الدقة :الثاني البعدمجموع الدرجات لعبارات و  المعيارية

 العبارات

 الاجوبة بدائل

راف
نح

الا
 

ري
عيا

الم
بي 

سا
الح

ط 
وس

لمت
ا

 

ات
درج

ع ال
مو

مج
 

رتبة
ال

 
سب

ح
ات 

سط
متو

ال
 

  11 8 5 6 2 3 7 4 1 2 

 لا  نعم

 % النسبة التكرار % النسبة التكرار

 8 830 474, 1,66 34,0 170 66,0 330 16العبارة 

 7 837 469, 1,67 32,6 163 67,4 337 17العبارة 

 4 846 462, 1,69 30,8 154 69,2 346 18العبارة 

 2 905 393, 1,81 19,0 95 81,0 405 19العبارة 

 3 861 448, 1,72 27,8 139 72,2 361 20العبارة 

 9 820 481, 1,64 36,0 180 64,0 320 21العبارة 

 6 840 467, 1,68 32,0 160 68,0 340 22العبارة 

 11 737 499, 1,47 52,6 263 47,4 237 23العبارة 

 1 925 357, 1,85 15,0 75 85,0 425 24العبارة 

 10 811 486, 1,62 37,8 189 62,2 311 25العبارة 

 5 845 463, 1,69 31,0 155 69,0 345 26العبارة 

من خلال النتائج الموجودة في الجدول المذكور أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة 
جاءت  ،مستوى التفكير الناقد مقياسمن  ،الوقائع فحص في الدقة الثانيالبعد  الدراسة على

العولمة أحيانا ما تفسد ألأجواء المطلوبة صيغت )والتي  (24العبارة رقم ) المرتبة الأولىفي 
 ،(85,0%تكرار بنسبة )( 425)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) لاتخاذ القرارات أثناء المفاوضات

 (.15,0%بنسبة )( 75)فحظي بتكرار لاأما الوزن 
بإنحراف ( 1,85)فكان يساوي  (24رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(925)، ومجموع درجات (0,35)معياري 
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نقل التكنولوجيا الحديثة إلى الدول النامية يساعدها صيغت )والتي  (12العبارة رقم ) تليها
( 405)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) على تحقيق الاكتفاء الذاتي من متطلبات الحياة الضرورية

 (.19,0%بنسبة )( 95)فحظي بتكرار لاأما الوزن  ،(81,0%تكرار بنسبة )
بإنحراف ( 1,81)فكان يساوي  (12رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(905)، ومجموع درجات (0,39)معياري 
النامية مستمرة في الحوار مع الشمال  صيغت )الدولوالتي  (21العبارة رقم ) تليها

تكرار بنسبة ( 361)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) لتوفير احتياجاتها من التكنولوجيا الحديثة
 (.27,8%بنسبة )( 139)فحظي بتكرار لاأما الوزن  ،(%72,2)

بإنحراف ( 1,72)فكان يساوي  (21رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(861)، ومجموع درجات (0,44)معياري 

لى وتشير إ تحرص الدولة على تفعيل دور المرأةصيغت )والتي  (18العبارة رقم ) تليها
أما الوزن  ،(69,2%تكرار بنسبة )( 346)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) أهمية دورها في التنمية

 (.30,8%بنسبة )( 154)فحظي بتكرار لا
بإنحراف ( 1,69)فكان يساوي  (18رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(846)، ومجموع درجات (0,46)معياري 
قد تؤثر العولمة على السياسي في اتخاذ لبعض و التي صيغت ) (26)العبارة رقم  تليها

فحظي  لاأما الوزن  ،(69,0%تكرار بنسبة )( 345)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) قراراته
 (.31,0%بنسبة )( 155)بتكرار

 بإنحراف( 1,69)فكان يساوي  (26رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(845)، ومجموع درجات (0,46)معياري 

 لعاما الرأي لحرمان السرية التدابير بعض اتخذتصيغت )والتي  (22أما العبارة رقم )
أما  ،(68,0%تكرار بنسبة )( 340)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) للمفاوضات الجادة المتابعة من

 (.32,0%بنسبة )( 160)فحظي بتكرار لاالوزن 



 عرض وتحليل نتائج الدراسة                                الخامسفصل  ال   

140 
 

بإنحراف ( 1,68)فكان يساوي  (22رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(840)، ومجموع درجات (0,46)معياري 

الضغوط الأسرية على المرأة تجعلها غير قادرة صيغت )والتي  (17العبارة رقم ) تليها
أما الوزن  ،(67,4%تكرار بنسبة )( 337)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) على المشاركة السياسية

 (.32,6%بنسبة )( 163)فحظي بتكرار لا
بإنحراف ( 1,67)فكان يساوي  (17رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(837)، ومجموع درجات (0,47)معياري 
 أوضاع المرأة في الجزائر تحسنت بشكل كبيرو التي صيغت ) (16) العبارة رقم تليها

( 170)فحظي بتكرار لاأما الوزن  ،(66,0%تكرار بنسبة )( 330)بـ  نعم حظي الوزن فقد )
 (.34,0%بنسبة )

بإنحراف ( 1,66)فكان يساوي  (16رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(830)، ومجموع درجات (0,47)معياري 

الاهتمام بمواردها الأولية دون  على الدول الناميةصيغت )والتي  (21العبارة رقم ) تليها
أما  ،(64,0%تكرار بنسبة )( 320)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) الاهتمام بتكنولوجيا الشمال

 (.36,0%بنسبة )( 180)فحظي بتكرار لاالوزن 
بإنحراف ( 1,64)( فكان يساوي 21رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(820)، ومجموع درجات (0,48)معياري 
العولمة أكذوبة كبيرة يمارسها الغرب على صيغت )و التي  (25العبارة رقم ) تليها

فحظي  لاأما الوزن  ،(62,2%تكرار بنسبة )( 311)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) الشرق
 (.37,8%بنسبة )( 189)بتكرار

بإنحراف ( 1,62)فكان يساوي  (25رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(811)، ومجموع درجات (0,48)معياري 
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تأثير العولمة يظل فقط في أيدي صيغت )والتي  (23العبارة رقم ) وفي الأخير جاءت
فحظي  لاأما الوزن  ،(47,4%تكرار بنسبة )( 237)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) السياسيين

 (.52,6%بنسبة )( 263)بتكرار
بإنحراف ( 1,47)فكان يساوي  (23رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(737)، ومجموع درجات (0,49)معياري 
لدرجات  والمجموع الكلي والنسب المئويةالتكرارات مجموع يبين ( 38جدول رقم )

 .الوقائع فحص في الدقة :الثاني البعد

 

 

 

 

 

حيث ، ائعالوق فحص في الدقة: الثاني البعديبين الجدول مجموع درجات أفراد العينة في 
 حسابي وبمتوسط %68بنسبة  7514 نعمدرجة على  التلاميذ تمجموع درجات إجابا كان

 وبمتوسط حسابي %32 بنسبة ةدرج 1743مجموع درجات الإجابة على لا ، و 37567
17463. 

حظيت بها  والنسب المرتفعةأن مجموع درجات  (37ويظهر من خلال الجدول رقم )
العولمة أحيانا ما تفسد (، وهذه النتائج تدل على أن 38( حسب نتائج الجدول )24العبارة )
حيث كان مجموع درجات هذه العبارات  ،المفاوضاتالمطلوبة لاتخاذ القرارات أثناء  الأجواء
 أنتشير إلى  نسبة مرتفعة والتيوهي  %92.5وبنسبة درجة  1111درجة من  925 يساوي
 .المطلوبة لاتخاذ القرارات أثناء المفاوضات الأجواءأحيانا ما تفسد  العولمة
 

 لا نعم لإجابات
 1743 3757 التكرار

 1743 7514 مجموع الدرجات
 %32 %68 النسبة %

 174,3 375,7 المتوسط الحسابي
 36,16 31,40 الانحراف المعياري
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والانحرافات  والمتوسطات الحسابية والنسب المئويةالتكرارات يبين ( 32جدول رقم )
 .الموضوعية الحقائق إدراك :الثالث البعدلعبارات  ومجموع الدرجات المعيارية

 العبارات

 الاجوبة بدائل

راف
نح

الا
 

ري
عيا

الم
بي 

سا
الح

ط 
وس

لمت
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ات
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مج
 

رتبة
ال

 
سب

ح
ات 

سط
متو
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  11 8 5 6 2 3 7 4 1 2 

 لا  نعم

 % النسبة التكرار % النسبة التكرار

 6 871 438, 1,74 25,8 129 74,2 371 27العبارة 
 13 785 496, 1,57 43,0 215 57,0 285 28العبارة 
 8 811 485, 1,62 37,8 189 62,2 311 29العبارة 
 5 900 400, 1,80 20,0 100 80,0 400 30العبارة 
 3 910 384, 1,82 18,0 90 82,0 410 31العبارة 
 10 801 489, 1,60 39,8 199 60,2 301 32العبارة 
 14 776 498, 1,55 44,8 224 55,2 276 33العبارة 
 15 769 499, 1,54 46,2 231 53,8 269 34العبارة 
 12 790 494, 1,58 42,0 210 58,0 290 35العبارة 
 16 763 499, 1,52 47,4 237 52,6 263 36العبارة 
 9 811 485, 1,62 37,8 189 62,2 311 37العبارة 
 2 940 325, 1,88 12,0 60 88,0 440 38العبارة 
 11 797 491, 1,59 40,6 203 59,4 297 39العبارة 
 1 950 300, 1,90 10,0 50 90,0 450 40العبارة 
 4 905 392, 1,81 19,0 95 81,0 405 41العبارة 
 7 845 463, 1,69 31,0 155 69,0 345 42العبارة 

من خلال النتائج الموجودة في الجدول المذكور أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة 
جاءت  ،مستوى التفكير الناقد مقياسمن  الموضوعية، الحقائق إدراك الثالثالبعد  الدراسة على

ع لاستطلاالشائعة أحيانا قد تكون وسيلة ) والتي صيغت (41العبارة رقم ) المرتبة في الأولى
فحظي  لاأما الوزن  ،(90,0%تكرار بنسبة )( 450)بـ  نعم فقد حظي الوزن (الرأي العام

 (.10,0%بنسبة )( 50)بتكرار
بإنحراف ( 1,90)فكان يساوي  (41رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(950)، ومجموع درجات (0,30)معياري 
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الوصول على الصيغة للنقاش السلمي مع إسرائيل صيغت )والتي  (38العبارة رقم ) تليها
 ،(88,0%تكرار بنسبة )( 440)بـ  نعم فقد حظي الوزن) لا يعني بالضرورة تطبيع العلاقات

 (.12,0%بنسبة )( 60)فحظي بتكرار لاأما الوزن 
بإنحراف ( 1,88)فكان يساوي  (38رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(940)، ومجموع درجات (0,32)معياري 
فقد حظي  ) يجب إنشاء بنوك للأعضاء البشريةصيغت )والتي  (31العبارة رقم ) تليها

بنسبة ( 90)فحظي بتكرار لاأما الوزن  ،(82,0%تكرار بنسبة )( 410)بـ  نعم الوزن
(%18,0.) 

بإنحراف ( 1,82)( فكان يساوي 31رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(910)، ومجموع درجات (0,38)معياري 

يجب أن تلتزم الصحف بقواعد النشر وضرورة ) والتي صيغت (41العبارة رقم ) تليها
أما  ،(81,0%تكرار بنسبة )( 405)بـ  نعم فقد حظي الوزن (التأكد من سلامة ما يتم نشره

 (.19,0%بنسبة )( 95)فحظي بتكرار لاالوزن 
بإنحراف ( 1,81)فكان يساوي  (41رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(905)، ومجموع درجات (0,39)معياري 
لا يمكن إهمال تدريس العلوم باللغة الإنجليزية صيغت )والتي  (31العبارة رقم ) تليها

فحظي  لاأما الوزن  ،(80,0%تكرار بنسبة )( 400)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) في جامعاتنا
 (.20,0%بنسبة )( 100)بتكرار

بإنحراف ( 1,80)فكان يساوي  (31رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(900)، ومجموع درجات (0,40)معياري 

تعريب بعض علوم الطب يؤدي إلى عدم و التي صيغت ) (27) العبارة رقم تليها
فحظي  لاأما الوزن  ،(74,2%تكرار بنسبة )( 371)ب ـ نعم حظي الوزن فقد ) تطويرها وتخلفها

 (.25,8%بنسبة )( 129)بتكرار
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بإنحراف ( 1,74)فكان يساوي  (27رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(871)، ومجموع درجات (0,43)معياري 

لتعديل العناوين والأخبار وجعلها هناك حاجة ماسة صيغت )والتي  (42أما العبارة رقم )
فحظي  لاأما الوزن  ،(69,0%تكرار بنسبة )( 345)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) أكثر جاذبية

 (.31,0%بنسبة )( 155)بتكرار
بإنحراف ( 1,69)فكان يساوي  (42رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(845)، ومجموع درجات (0,46)معياري 
يجب تدريس علوم الطب باللغة العربية لأن صيغت )والتي  (22العبارة رقم ) تليها

تكرار بنسبة ( 311)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) الغربيين لا يدرسوا الطب بلغتنا العربية
 (.37,8%بنسبة )( 189)فحظي بتكرار لاأما الوزن  ،(%62,2)

بإنحراف ( 1,62)فكان يساوي  (22)رقم العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(811)، ومجموع درجات (0,48)معياري 

فقد حظي  ) لا يمكن تطبيق العلاقات مع إسرائيلصيغت )والتي  (37العبارة رقم ) تليها
بنسبة ( 189)فحظي بتكرار لاأما الوزن  ،(62,2%تكرار بنسبة )( 311)بـ  نعم الوزن

(%37,8.) 
بإنحراف ( 1,62)فكان يساوي  (37رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(811)، ومجموع درجات (0,48)معياري 
يجب نقل الأعضاء البشرية في حالة وفاة فقط صيغت )والتي  (32العبارة رقم ) تليها

أما الوزن  ،(60,2%تكرار بنسبة )( 301)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) ىبناء على وصية المتوف
 (.39,8%بنسبة )( 199)فحظي بتكرار لا

بإنحراف ( 1,60)فكان يساوي  (32رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(801)، ومجموع درجات (0,49)معياري 
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الوصول على السلام مع التطبيع الكامل للعلاقات صيغت )التي و  (32العبارة رقم ) تليها
 ،(59,4%تكرار بنسبة )( 297)ب ـ نعم فقد حظي الوزن ) ليهعمع إسرائيل أمر صعب الوصول 

 (.40,6%بنسبة )( 203)فحظي بتكرار لاأما الوزن 
 بإنحراف( 1,59)فكان يساوي  (32رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(797)، ومجموع درجات (0,49)معياري 
لغة الحوار والتفاهم هي أفضل لغة بين الأبناء صيغت )و التي  (35العبارة رقم ) تليها

فحظي  لاأما الوزن  ،(58,0%تكرار بنسبة )( 290)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) والآباء
 (.42,0%بنسبة )( 210)بتكرار

بإنحراف ( 1,58)فكان يساوي  (35رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(790)، ومجموع درجات (0,49)معياري 

تعريب كل العلوم الجامعية لدينا أمر ضروري صيغت )والتي  (28العبارة رقم ) تليها
أما  ،(57,0%تكرار بنسبة )( 285)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) حفاظا على قوميتنا العربية

 (.43,0%بنسبة )( 215)فحظي بتكرار لاالوزن 
بإنحراف ( 1,57)فكان يساوي  (28رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(785)، ومجموع درجات (0,49)معياري 
فقد حظي  ) نقل الأعضاء يعتبر جريمة أخلاقيةصيغت )والتي  (33العبارة رقم ) تليها

بنسبة ( 224)فحظي بتكرار لاأما الوزن  ،(55,2%تكرار بنسبة )( 276)بـ  نعم الوزن
(%44,8.) 

بإنحراف ( 1,55)فكان يساوي  (33رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(776)، ومجموع درجات (0,49)معياري 

  )يجب أن لا يتدخل الآباء في شؤون أبنائهم تماماصيغت )والتي  (34العبارة رقم ) تليها
( 231)فحظي بتكرار لاأما الوزن  ،(53,8%تكرار بنسبة )( 269)بـ  نعم فقد حظي الوزن

 (.46,2%بنسبة )
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بإنحراف ( 1,54)فكان يساوي  (34رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(769)، ومجموع درجات (0,49)معياري 

احترام خصوصية يجب على الآباء التي صيغت )و  (36)العبارة رقم  وفى الأخير جاءت
فحظي  لاأما الوزن  ،(52,6%تكرار بنسبة )( 263)بـ  نعم فقد حظي الوزن) البناء
 (.47,4%بنسبة )( 237)بتكرار

بإنحراف ( 1,52)فكان يساوي  (36رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(763)، ومجموع درجات (0,49)معياري 

 البعددرجات ل والمجموع الكلي والنسب المئويةالتكرارات مجموع يبين ( 41جدول رقم )
 .الموضوعية الحقائق إدراك :الثالث

 

 

 
 
 

 ،وعيةالموض الحقائق إدراك: الثالث البعديبين الجدول مجموع درجات أفراد العينة في 
 وبمتوسط %71بنسبة  5588 نعمدرجة ال مجموع درجات إجابات التلاميذ على كانحيث 
 .25766 حسابي وبمتوسط %31 بنسبة 1216لا  بةجاالإ درجات مجموعو  ،54264 حسابي

حظيت بها  والنسب المرتفعةأن مجموع درجات  (39ويظهر من خلال الجدول رقم )
 951 (، حيث كان مجموع درجات هذه العبارات يساوي41( حسب نتائج الجدول )41العبارة )
 لديهم التلاميذأن تشير إلى  والتي نسبة مرتفعةهي و  %95وبنسبة درجة  1111من درجة 
 .العام الرأي لاستطلاع وسيلة تكون قد أحيانا للشائعة دراكهمإ مثل للحقائق إدراك

 

 لا نعم لإجابات
 2576 5424 التكرار

 2576 10848 مجموع الدرجات
 %32 %68 النسبة %

 257,6 542,4 المتوسط الحسابي
 27,33 28,85 الانحراف المعياري
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والانحرافات  والمتوسطات الحسابية والنسب المئويةالتكرارات يبين ( 41جدول رقم )
 .الصحيحة العلاقة إطار إدراك :الرابع البعدلعبارات  ومجموع الدرجات المعيارية

 العبارات
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  11 8 5 6 2 3 7 4 1 2 

 لا  نعم

 % النسبة التكرار % النسبة التكرار

 1 950 300, 1,90 10,0 50 90,0 450 43العبارة 
 3 884 422, 1,77 23,2 116 76,8 384 44العبارة 
 2 885 421, 1,77 23,0 115 77,0 385 45العبارة 
 8 765 499, 1,53 47,0 235 53,0 265 46العبارة 
 7 769 499, 1,54 46,2 231 53,8 269 47العبارة 
 4 876 432, 1,75 24,8 124 75,2 376 48العبارة 
 5 855 454, 1,71 29,0 145 71,0 355 49العبارة 
 6 810 486, 1,62 38,0 190 62,0 310 50العبارة 

أن إجابات أفراد عينة من خلال النتائج الموجودة في الجدول المذكور أعلاه نلاحظ 
 ،دمستوى التفكير الناق مقياسمن  ،الصحيحة العلاقة إطار إدراك الرابعالبعد  الدراسة على

مناقشة الصحافة لبعض القضايا و التي صيغت ) (43) العبارة رقم المرتبة الأولىفي جاءت 
تكرار بنسبة ( 450)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) أحيانا ما يحدث اضطراب في الرأي العام

 (.10,0%بنسبة )( 50)فحظي بتكرار لاأما الوزن  ،(%90,0)
بإنحراف ( 1,90)فكان يساوي  (43رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(950)، ومجموع درجات (0,3)معياري 
مناقشة الصحف لبعض القضايا الحساسة في صيغت )والتي  (45العبارة رقم ) تليها

تكرار ( 385)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) ما دليل على تقدم الحريات في هذا المجتمعمجتمع 
 (.23,0%بنسبة )( 115)فحظي بتكرار لاأما الوزن  ،(77,0%بنسبة )

بإنحراف ( 1,77)فكان يساوي  (45رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(885)، ومجموع درجات (0,42)معياري 
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الصحافة ووسائل الإعلام في العالم النامي غالبا صيغت )والتي  (44العبارة رقم ) تليها
فحظي  لاأما الوزن  ،(76,8%تكرار بنسبة )( 384)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) ما تكون متحيزة

 (.23,2%بنسبة )( 116)بتكرار
بإنحراف ( 1,77)فكان يساوي  (44رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(884)، ومجموع درجات (0,42)معياري 
تعاطي المخدرات والكحوليات يضر بالقدرة صيغت )والتي  (48العبارة رقم ) تليها

 لاأما الوزن  ،(75,2%تكرار بنسبة )( 376)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) الإنتاجية للمجتمع
 (.24,8%بنسبة )( 124)فحظي بتكرار

بإنحراف ( 1,75)( فكان يساوي 48رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(876)، ومجموع درجات (0,43)معياري 

ينخفض مستوى تحصيل طلاب الجامعة الذين صيغت )والتي  (42العبارة رقم ) تليها
 لاأما الوزن  ،(71,0%تكرار بنسبة )( 355)بـ  نعم فقد حظي الوزن )المخدراتيتعاطوا 

 (.29,0%بنسبة )( 145)فحظي بتكرار
بإنحراف ( 1,71)فكان يساوي  (42رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(855)، ومجموع درجات (0,45)معياري 
ظاهرة تعاطي المخدرات نتيجة لصعوبة الظروف صيغت )والتي  (51العبارة رقم ) تليها

أما الوزن  ،(62,0%تكرار بنسبة )( 310)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) والاجتماعيةالاقتصادية 
 (.38,0%بنسبة )( 190)فحظي بتكرار لا

بإنحراف ( 1,62)فكان يساوي  (51رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(810)، ومجموع درجات (0,48)معياري 

النشاط الطلابي داخل الجامعة يتأثر نتيجة تعاطي صيغت )والتي  (47العبارة رقم ) تليها
فحظي  لاأما الوزن  ،(53,8%تكرار بنسبة )( 269)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) المخدرات

 (.46,2%بنسبة )( 231)بتكرار
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بإنحراف ( 1,54)فكان يساوي  (47رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(769)، ومجموع درجات (0,49)معياري 

لا يعرف الأفراد في الدول النامية أخبارهم صيغت )والتي  (46العبارة رقم ) خيروفي الأ
 ،(53,0%تكرار بنسبة )( 265)ب ـ نعم فقد حظي الوزن ) المهمة والحساسة من إذاعات أجنبية

 (.47,0%بنسبة )( 235)فحظي بتكرار لاأما الوزن 
بإنحراف ( 1,53)فكان يساوي  (46رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(765)، ومجموع درجات (0,49)معياري 
 البعددرجات ل والمجموع الكلي والنسب المئويةالتكرارات مجموع يبين ( 42جدول رقم )

 .الصحيحة العلاقة إطار إدراك :الرابع

 

 
 
 
 

 صحيحةال العلاقة إطار إدراك: الرابع البعديبين الجدول مجموع درجات أفراد العينة في 
 وبمتوسط %71بنسبة  5588 نعمدرجة ال مجموع درجات إجابات التلاميذ على كانحيث 
 حسابي وبمتوسط %31 بنسبة 1216لا  بةجاالإ درجات مجموعو  ،349625 حسابي

151675. 
حظيت بها  والنسب المرتفعةأن مجموع درجات  (41ويظهر من خلال الجدول رقم )

 951(، حيث كان مجموع درجات هذه العبارات يساوي42( حسب نتائج الجدول )43العبارة )
افة الصح أن مناقشةإلى  نسبة مرتفعة والتي تشيرهي و  %95وبنسبة درجة  1111درجة من 

 .لبعض القضايا أحيانا ما يحدث اضطراب في الرأي العام

 لا نعم لإجابات
 1206 2794 التكرار

 1206 5588 مجموع الدرجات
 %31 %71 النسبة %

 150,75 349,25 المتوسط الحسابي
 30,25 34,76 الانحراف المعياري
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والانحرافات  والمتوسطات الحسابية والنسب المئويةالتكرارات يبين ( 43جدول رقم )
 .الرأي في التطرف :الخامس البعدلعبارات  ومجموع الدرجات المعيارية

 العبارات

 الاجوبة بدائل

راف
نح

الا
 

ري
عيا

الم
بي 

سا
الح

ط 
وس

لمت
ا

 

ات
درج

ع ال
مو

مج
 

رتبة
ال

 
سب

ح
ات 

سط
متو

ال
 

  11 8 5 6 2 3 7 4 1 2 

 لا  نعم

 % النسبة التكرار % النسبة التكرار

 1 866 443, 1,73 26,8 134 73,2 366 51العبارة 

 8 810 486, 1,62 38,0 190 62,0 310 52العبارة 

 2 866 443, 1,73 26,8 134 73,2 366 53العبارة 

 9 810 486, 1,62 38,0 190 62,0 310 54العبارة 

 11 801 489, 1,60 39,8 199 60,2 301 55العبارة 

 11 798 491, 1,59 40,4 202 59,6 298 56العبارة 

 5 817 482, 1,63 36,6 183 63,4 317 57العبارة 

 4 836 469, 1,67 32,8 164 67,2 336 85العبارة 

 7 811 485, 1,62 37,8 189 62,2 311 25العبارة 

 12 793 493, 1,59 41,4 207 58,6 293 60العبارة 

 3 860 449, 1,72 28,0 140 72,0 360 61العبارة 

 13 776 498, 1,55 44,8 224 55,2 276 62العبارة 

 6 815 483, 1,63 37,0 185 63,0 315 63العبارة 

من خلال النتائج الموجودة في الجدول المذكور أعلاه نلاحظ أن إجابات أفراد عينة 
 ،مستوى التفكير الناقد مقياسمن  ،الرأي في التطرف الخامسالبعد عبارات  الدراسة على

الإعلام الغربي يحاول التشكيك في التي صيغت )و  (51) العبارة رقم المرتبة الأولىفي جاءت 
فحظي  لاأما الوزن  ،(73,2%تكرار بنسبة )( 366)بـ  نعم فقد حظي الوزن) وهويتناقيمنا 
 (.26,8%بنسبة )( 134)بتكرار

بإنحراف ( 1,73)فكان يساوي  (51رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(866)، ومجموع درجات (0,44)معياري 
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ان نأخذ من الأعلام الغربي ما يناسب يجب صيغت )والتي  (53العبارة رقم ) تليها
تكرار بنسبة ( 366)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) عاداتنا وتقاليدنا وثقافتنا وتنشئتنا الاجتماعية

 (.26,8%بنسبة )( 134)فحظي بتكرار لاأما الوزن  ،(%73,2)
 بإنحراف( 1,73)فكان يساوي  (53رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(866)، ومجموع درجات (0,44)معياري 
فقد  ) الزيادة السكانية لا تعوق برامج التنميةو التي صيغت ) (61)العبارة رقم  تليها

بنسبة ( 140)فحظي بتكرار لاأما الوزن  ،(72,0%تكرار بنسبة )( 360)بـ  نعم حظي الوزن
(%28,0.) 

بإنحراف ( 1,72)فكان يساوي  (61رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(860)، ومجموع درجات (0,44)معياري 

 ) اللجنة الثقافية بالجامعة لا تهتم بهذه الندواتصيغت )والتي  (58العبارة رقم ) تليها
( 164)فحظي بتكرار لاأما الوزن  ،(67,2%تكرار بنسبة )( 336)بـ  نعم فقد حظي الوزن

 (.32,8%بنسبة )
بإنحراف ( 1,67)فكان يساوي  (58رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(836)، ومجموع درجات (0,47)معياري 
العولمة ظاهرة نفهمها جميعا فلا داعي لحضور صيغت )والتي  (57العبارة رقم ) تليها

فحظي  لاأما الوزن  ،(63,4%تكرار بنسبة )( 317)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) الندوة والنقاش
 (.36,6%بنسبة )( 183)بتكرار

بإنحراف ( 1,63)فكان يساوي  (57رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(817)، ومجموع درجات (0,48)معياري 

زواج الشباب الجزائري من أجنبيات يضمن تبسيط صيغت )والتي  (63العبارة رقم ) تليها
أما الوزن  ،(63,0%تكرار بنسبة )( 315)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) للخارجإجراءات السفر 

 (.37,0%بنسبة )( 185)فحظي بتكرار لا
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بإنحراف ( 1,63)فكان يساوي  (63رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(815)، ومجموع درجات (0,48)معياري 

 من زيدي التكنولوجيا مع التعامل على الأفراد قدرةصيغت )والتي  (52العبارة رقم ) تليها
أما الوزن  ،(62,2%تكرار بنسبة )( 311)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) المجتمع في التنمية برامج

 (.37,8%بنسبة )( 189)فحظي بتكرار لا
بإنحراف ( 1,62)فكان يساوي  (52رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(811)، ومجموع درجات (0,48)معياري 
  (الإعلام الغربي يجب أن يرفض تماما أو يقاطعصيغت )والتي  (52العبارة رقم ) تليها

( 190)فحظي بتكرار لاأما الوزن  ،(62,0%تكرار بنسبة )( 310)بـ  نعم فقد حظي الوزن
 (.38,0%بنسبة )

بإنحراف ( 1,62)فكان يساوي  (52رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(810)، ومجموع درجات (0,48)معياري 

الأعلام الغربي يجب اغن يخضع للحوار و صيغت )والتي  (54العبارة رقم ) تليها
فحظي  لاأما الوزن  ،(62,0%تكرار بنسبة )( 310)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) المناقشة والحكم

 (.38,0%بنسبة )( 190)بتكرار
بإنحراف ( 1,62)فكان يساوي  (54رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(810)، ومجموع درجات (0,48)معياري 
أقاطع هذه الندوة وأحث الزملاء على ذلك نظرا صيغت )والتي  (55العبارة رقم ) تليها

فحظي  لاأما الوزن  ،(60,2%تكرار بنسبة )( 301)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) لخطورة العولمة
 (.39,8%بنسبة )( 199)بتكرار

بإنحراف ( 1,60)فكان يساوي  (55رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(801)، ومجموع درجات (0,48)معياري 
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أناقش رجال الفكر والدين في الندوة بالحجة صيغت )والتي  (56العبارة رقم ) تليها
تكرار بنسبة ( 298)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) العولمة الإيجابية والسلبيةوالمنطق حول آثار 

 (.40,4%بنسبة )( 202)فحظي بتكرار لاأما الوزن  ،(%59,6)
بإنحراف ( 1,59)( فكان يساوي 56رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(798)، ومجموع درجات (0,49)معياري 
 ) الفرد أهم أداة لمسايرة النظام العالمي الجديدصيغت )و التي  (61العبارة رقم ) تليها

( 207)فحظي بتكرار لاأما الوزن  ،(58,6%تكرار بنسبة )( 293)بـ  نعم فقد حظي الوزن
 (.41,4%بنسبة )

بإنحراف ( 1,59)فكان يساوي  (61رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 
 .(793)، ومجموع درجات (0,49)معياري 

ترابط وانضباط واستقرار الأسرة صيغت )والتي  (62العبارة رقم ) وفي الأخير جاءت
تكرار بنسبة ( 276)بـ  نعم فقد حظي الوزن ) الجزائرية كفيل بالقضاء على هذه الظاهرة

 (.44,8%بنسبة )( 224)فحظي بتكرار لاأما الوزن  ،(%55,2)
بإنحراف ( 1,55)فكان يساوي  (62رقم )العبارة كما نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأوزان 

 .(776)، ومجموع درجات (0,49)معياري 
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درجات الكلي لمجموع الو  والنسب المئويةالتكرارات مجموع يبين ( 44جدول رقم )
 .الرأي في التطرف :الخامس البعد

 

 
 
 
 

يث ح، الرأي في التطرف: الخامس البعديبين الجدول مجموع درجات أفراد العينة في 
 بمتوسط حسابيو  %64بنسبة  8318 مجموع درجات إجابات التلاميذ على الدرجة نعم كان

 حسابي وبمتوسط %31 بنسبة 2341 مجموع درجات إجابات على الدرجة لاو  ،83168
23461. 

حظيت بها  والنسب المرتفعةأن مجموع درجات  (43ويظهر من خلال الجدول رقم )
 866 حيث كان مجموع درجات هذه العبارات يساوي(، 44( حسب نتائج الجدول )51العبارة )

الإعلام الغربي التي تشير إلى نسبة مرتفعة و وهي  %87وبنسبة درجة  1111درجة من 
 .يحاول التشكيك في قيمنا وهويتنا

 
 
 
 
 
 
 

 لا نعم لإجابات
 2341 8318 مجموع الدرجات

 %36 %64 النسبة %
 2341 4159 التكرار

 234,1 831,8 المتوسط الحسابي
 34,82 32,66 الانحراف المعياري
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  :الأولىنتائج الفرضية  وتحليل عرض-2
 نص الفرضية:

 تلاميذ دىل الناقد رالتفكي مستوى التعلم أساليب بين ارتباطيةذات دلالة  علاقةتوجد 
 .بمدينة الاغواط ثانوي الثانية السنة

 ونتائج الفرضية موضحة في الجدول الاتي:
معامل  ةوقيم ةالمعياري اتوالانحراف الحسابية المتوسطات يبين (:45جدول رقم )

 .الناقد مستوى التفكيرو بين أساليب التعلم بيرسون الارتباط 

 العينة الاستمارات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 معامل الارتباط
 درجة
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 الدلالة
 الاحصائية

 14,55 98,39 511 أساليب التعلم
مستوى التفكير  دال 0,00 498 0,558

 الناقد
511 103,05 10,11 

لأفراد  دالناق مســــــــتوى التفكيرو أســــــــاليب التعلم ( العلاقة الارتباطية بين 45يبين الجدول رقم )
 الحســابي المتوســط حيث جاءت نتائج ،0,05مســتوى الدلالة عند تلميذا  511العينة البالغ عددهم 

ـــــــــــــ قدر أســاليب التعلماسـتمارة بإجابة التلاميذ على الخاصـة  ــــــــــــــ ــــــــــــــ معياري وانحراف (98639) بـ  بـ
 بـــــــ قدر ناقدال التفكير استمارةعلى  التلاميذ بإجابة الخاصة الحسابي المتوسط نتائج اأم، (14655)
  .(11611) بــ معياري وانحراف( 113615)

( 498الحرية ) درجة ( عند16558) قيمته بلغ والتي( R.Person) معامل الارتباط حسابوب
 مستوى من أصغر لأنها ، (Sig=0,000الاحتمالية )تبينها القيمة  يوالتاحصائيا  دالةقيمة  وهي
 .الناقد يرالتفك مستوىو  التعلم أساليب بينارتباطية علاقة  وجدت وبالتالي (1615) إحصائية دلالة
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 :الثانيةنتائج الفرضية  عرض وتحليل-3
 نص الفرضية:

 لمتغير عزىت ثانوي الثانية السنة تلاميذ لدى التعلم أساليب في اإحصائي لةاد فروق توجد
 (.إناث ذكور،) الجنس

 ونتائج الفرضية موضحة في الجدول الاتي:
لدلالة ( T) ةوقيم ةالمعياري اتوالانحراف الحسابية المتوسطات يبين( 46الجدول رقم)

 .التعلم أساليب في الجنسين الفروق بين

 العينة الجنس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 (Tقيمة )
 الجدولية

 (Tقيمة )
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة
Sig 

 الدلالة
 الاحصائية

 13,50 98,76 232 ذكور
 دال 0,00 4,47 1,96 498

 15,43 98,06 268 اناث

فراد لأأساليب التعلم ( ونوع الفرق بين الجنسين في مقياس T( قيم )46يبين الجدول رقم )
 المتوسطجاءت نتائج حيث ، 0,05الدلالة  مستوىعند تلميذا  511العينة البالغ عددهم 

نتائج  امأ، 13,50وانحراف معياري  ،98,76الخاصة بفئة الذكور والتي قدرت بــ  الحسابي
 .15,43وانحراف معياري  ،98616 ــب قدرت لإناثاالخاصة بالمتوسط الحسابي 

 الحرية درجة عند( 4647) بــ المحسوبة قيمتها بلغت والتي( T.test) قيمة وبحساب
، لأنها أصغر (Sig=0,000) الاحتمالية القيمة تفسره ما وهذاوهي قيمة دالة احصائيا ( 498)

 أساليب في والإناث الذكور بين الفروق يوجد وبالتالي (1615) إحصائية دلالة من مستوى
 .التعلم
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  :الثالثةنتائج الفرضية  وتحليل عرض-4

 نص الفرضية:
 تعزى ثانوي ةالثاني السنة تلاميذ لدى مستوى التفكير الناقد في اإحصائي لةاد فروق توجد

  (.إناث ذكور،) الجنس لمتغير
 :الاتي الجدول في موضحة الفرضية ونتائج

لدلالة ( T) ةوقيم ةالمعياري اتوالانحراف الحسابية المتوسطات يبين( 47الجدول رقم)
 .الناقد التفكير مستوىفي  الجنسين الفروق بين

 العينة الجنس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 (Tقيمة )
 الجدولية

 (Tقيمة )
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة
Sig 

 الدلالة
 الاحصائية

 8,84 103,40 232 رو ذك
 دال 0,00 10,26 1,96 498

 11,10 102,75 268 اثنا

 يرالتفك مستوى( ونوع الفرق بين الجنسين في مقياس T( قيم )47يبين الجدول رقم )
حيث جاءت نتائج ، 0,05الدلالة  مستوىعند تلميذا  511لأفراد العينة البالغ عددهم  الناقد

، 8684وانحراف معياري  ،113641الخاصة بفئة الذكور والتي قدرت بــ  الحسابي المتوسط
 .11611وانحراف معياري  ،112675ــ ب قدرت لإناثاالخاصة بالمتوسط الحسابي نتائج  امأ

 الحرية درجة عند( 11626) بــ المحسوبة قيمتها بلغت والتي( T.test) قيمة وبحساب
 أصغر لأنها ، (Sig=0,000) الاحتمالية القيمة تفسره ما وهذاوهي قيمة دالة احصائيا ( 498)

 مستوى في والإناث الذكور بين الفروق يوجد وبالتالي (1615) إحصائية دلالة مستوى من
 .التفكير
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  :الرابعةنتائج الفرضية  وتحليل عرض-5
 نص الفرضية:

 لمتغير عزىت ثانوي الثانية السنة تلاميذ لدى التعلم أساليب في إحصائيا دالة فروق توجد
 (.أدبي علمي،) التخصص

 ونتائج الفرضية موضحة في الجدول الاتي:
لدلالة ( T) ةوقيم ةالمعياري اتوالانحراف الحسابية المتوسطات يبين( 48جدول رقم)

  .التعلم أساليب في التخصص فيالفروق 

 العينة الجنس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 (Tقيمة )
 الجدولية

 (Tقيمة )
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة
Sig 

 الدلالة
 الاحصائية

 14,92 97,72 206 علمي
 دال 0,00 3,77 1,96 498

 14,30 98,85 294 أدبي

 
فراد لأأساليب التعلم في مقياس  التخصص( ونوع الفرق بين T( قيم )48يبين الجدول رقم )

 الحسابي المتوسطحيث جاءت نتائج ، 0,05الدلالة  ومستوىتلميذا  511العينة البالغ عددهم 
المتوسط نتائج  امأ، 14692وانحراف معياري  ،97672والتي قدرت بــ  بالتخصص العلميالخاصة 
 .14631وانحراف معياري  ،98685ــ ب قدرت الادبي بالتخصصالخاصة الحسابي 

( 498) الحرية درجة عند( 3677) بــ المحسوبة قيمتها بلغت والتي( T.test) قيمة وبحساب
 مستوى من أصغر لأنها ، (Sig=0,000) الاحتمالية القيمة تفسره ما وهذاوهي قيمة دالة احصائيا 

التلاميذ المتمدرسين في التخصص العلمي  بين الفروق يوجد وبالتالي (1615) إحصائية دلالة
 .التعلم أساليب في التخصص الادبي في المتمدرسينالتلاميذ و 
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  :الخامسةنتائج الفرضية  وتحليل عرض-6
 لتحقق من نص الفرضية القائلة بأنه:ل

 تعزى ثانوي ةالثاني السنة تلاميذ لدى الناقد التفكير مستوى في إحصائيا دالة فروق توجد
 (.أدبي علمي،) التخصص لمتغير

 :الاتي الجدول في موضحة الفرضية ونتائج
 التفكير مستوى في ةالمعياري اتوالانحراف الأوساط الحسابية( قيم 42جدول رقم)

 بين التخصص.( ونوع الفرق Tوقيم ) ثانوي الثانية السنة تلاميذ عند الناقد

 العينة الجنس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 (Tقيمة )
 الجدولية

 (Tقيمة )
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة
Sig 

 الدلالة
 الاحصائية

 11,07 102,10 206 علمي
 دال 0,00 3,82 1,96 498

 9,34 103,72 294 أدبي

 ىمستو في مقياس  ادبي(-)علميالتخصص( ونوع الفرق بين T( قيم )49يبين الجدول رقم )
حيث جاءت نتائج ، 0,05الدلالة  ومستوىتلميذا  511لأفراد العينة البالغ عددهم  الناقد التفكير

، 11617وانحراف معياري  ،112611الخاصة بالتخصص العلمي والتي قدرت بــ  الحسابي المتوسط
 .9,34وانحراف معياري  ،113672ـ ـب قدرت الادبي بالتخصصالخاصة المتوسط الحسابي نتائج  امأ

( 498) الحرية درجة عند( 3682) بــ المحسوبة قيمتها بلغت والتي( T.test) قيمة وبحساب
 مستوى من أصغر لأنها ،(Sig=0,000) الاحتمالية القيمة تفسره ما وهذاوهي قيمة دالة احصائيا 

التلاميذ المتمدرسين في التخصص العلمي  بين الفروق يوجد وبالتالي (1615) إحصائية دلالة
 .الناقد التفكير مستوى في التخصص الادبي في والتلاميذ المتمدرسين
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 الفرضية الأولى: وتفسير نتائج مناقشة-1
 :هبأن علىنص الفرضية ت

 لد  قدالنا رالتفكي مساااااااااتو و  التعلم أساااااااااالي  بين ةارتباطيذات دلالة  علاقة توجد
 ثانوي. الثانية السنة تلاميذ

اط عالية درجة ارتب ماأسااااااااااااااالي  التعلم والتفكير الناقد ل يمكن الارتكاز على فكرة أن 
نه أونظراً لأن التفكير الناقد لا ينمو من فراغ، إذ سااااااااااااااالو  للتعلم  أتختلف بااختلاف ك  

لابد من توفر المناخ الذي يؤدي إلى اكتسااااااااااااااابه وتنميته ثم ممارسااااااااااااااته، كانت الدعوة له 
يسااااااااااااااي أساااااااااااااالو  تدر المدارس لتبني تفاعلية، ووج ت  يهبالتدري  من خلا  مواقف حيات

سااااااعد على تنمية م اراته، وت يو الأجواا لممارساااااة أنشاااااطة وتدريبات يساااااتثير التفكير وي
تتحد  فكر المتعلم وتسااتدعي اسااتخدام عمليات ع لية كالتحلي  والتركي  والن د والم ارنة 

تفكير لب دف الارت اا بتفكيره إلى مساااااااتو  يعلو عن مساااااااتو  ممارساااااااة الأنشاااااااطة الدنيا ل
كاالحفظ والتاذكر، وتم إدخاا   اذا المنحى عبر وساااااااااااااااائط محددة مث  المواد والأنشاااااااااااااااطة 
الصاااااافية واللاصاااااافية باية أن يصاااااابم التفكير موضااااااوعاً معايشاااااااً وخبرة مألوفة يمارساااااا ا 
المتعلم في ك  موقف يواج ه، وأصااابم تعليم التفكير الناقد تبعاً لذلد  دفاً مصااااباً تتبناه 

ة ويدفع إلى تح ي ه المعلمون ويشااااجع على ممارسااااته المتعلمون ، كما السااااياسااااات التربوي
من شااروط قبول ا، وأصاابم من ضاامن  ذه  4002عدلت الجامعات السااناافورية منذ عام 

الشااااااااااروط ضاااااااااارورة اجتياز المت دمين لدخو  الجامعة لاختبارات ت يس قدرات م وم ارات م 
 على التفكير والاستنتاج والتحلي .

م وبصااااااااااااااارف النظر عن مساااااااااااااااتويااات  التلاميااذ ااارات التفكير الناااقااد لكاا  ويتم تعليم م
الاساااااااااتيعابية وذلد من منطل  الاعت اد بأن لك  فرد اساااااااااتعداداته الفردية ال ابلة للتطور، 
وبحيث تنمو  ذه الم ارات بشااااااااااك  متدرج يتناساااااااااا  مع النمو في جوان  الشااااااااااخصااااااااااية 

رات التفكير في وقت واحد من خلا  الأخر ، وعاادة ماا يتم تعليم المحتو  المعرفي وم اا
ماااا يعرف باااالأسااااااااااااااالو  التكااااملي في تعليم التفكير، بحياااث تمثااا  م اااارات التفكير المراد 
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تعليم ا جزااً من الحصااااااة الدراسااااااية المعتادة ويصاااااامم المعلم درسااااااه وف  المن ج الم رر 
 ويضمنه الم ارة التي تتناس  مع محتو  الدرس.

وتثير  لميذالتبنياة بمصاااااااااااااااادر التعلم، تتمركز حو   ويحادث التعلم في بيئاة تعليمياة
التفاع  وتحفز على التفكير والمحاكمة، ويساااااااتخدم المعلم في الصاااااااف اساااااااتراتيجيات في 
التاااادريس بعياااادة عن الأطر الت ليااااديااااة المتعااااارف علي ااااا، حيااااث يلجااااأ إلى تنظيم جلوس 

روع إنجاز مشااااوت ساااايم م على شااااك  مجموعات للن ار والحوار حو   ال ساااامفي  التلاميذ
أو ح  مشاكلة، كما ي وم بتوجيه أسائلة مفتوحة اساتفساارية تساتثير ذ ن المتعلم وتسااتدعي 

 نا لا يحتكر وقت الحصاااااااااة ولا يعطي أحكاماً  الأساااااااااتاذالتحلي  والم ارنة والاساااااااااتنتاج، و 
 كابحة للتفكير ب  يحث المتعلمين على التأم  ويشجع المشاركة والتفاع  الصفي.

لا يشااااااااااااك  إلال جزااً من ك  في العملية التعليمية،  الأساااااااااااتاذوبالربم من أن ج د  
كما  و معروف لا يساااااااااااااااتطيع تنفيذ ك  ما يطل  منه إلال إذا توفر له المناخ  الأساااااااااااااااتاذف

المؤازر والإمكانات الداعمة والوقت الكافي، إلال أنه وبالربم من ك  ذلد يظ   و الوسيط 
باالمعاارف والخبرات والم اارات المطلوباة، حيث أن  التلامياذ الرئيساااااااااااااااي والم م في تزوياد

لما يتعلمونه واساااااااااااااااتيعاب م له وقدرت م على تطبي ه إنما  و مر ون بما  التلاميذمد  ف م 
، ومن مال ساااامن ج د وما يسااااتخدمه من أسااااالي  واسااااتراتيجيات في حجرة  الأسااااتاذيبذله 

ة على حد قو  أحد الباحثين لا يمكن منطل  أن فاقد الشاااايا لا يعطيه، وأن معلم السااااياق
أن يدر  بيره على السياقة قب  أن يتعلم  و  ذه الم ارة ، ف د وجد أن ن طة البداية إنما 
تكمن في تنميااااة المعلم ذاتااااه وذلااااد من خلا  ت يئتااااه وتزويااااده بااااالمعااااارف والم ااااارات 

اتجا ات إيجابية   و والاسااااتراتيجيات الضاااارورية لتعليم التفكير الناقد، وقب  ذلد تنمية ميو 
لديه نحو تعلم وتعليم  ذا النوع من التفكير، مما يس م في ص   م اراته والارت اا ب دراته 
في التحو  في أسااليبه التدريسية من الطر  الت ليدية المعتمدة على الحفظ أو التل ين إلى 
 طر  أكثر حاااااااداثاااااااة ذات منحنى توجي ي تطبي ي تعزز قااااااادرة المتعلم الاااااااذاتياااااااة على
الاسااااااتكشاااااااف والتحلي  ومواصاااااالة الاطلاع في إطار من التعاون والتنسااااااي  والتفاع  مع 

 الآخرين .
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تمثاا  أن الأ ااداف التعليميااة  (2002)عبااد اللطيف حساااااااااااااااين هأكااد لااد مع مااايتف  ذو 
دة تحدد الاايات العريضااااااااااة للتعليم مث : مث  الث افة أو إعاو  الااية الن ائية لعملية التربية

 .(103ص ،2002 ،عبد اللطيف حسين فرج)للفرد توفير أقصى نمو و  بناا مجتمع
يركز عليه البرنامج التعليمي وتحكم العم  المدرسي لانبثاق ا عن كما أن ا ت دم دليلا 

لخبرات تسااااعد على اختيار اعبد السااالام مصاااطفى أن ا ويشاااير فلسااافة التربية والمجتمع، 
وذكر  ،(82ص، 2002 السااااالام مصاااااطفى،)عبد  التربوية أو المحتو  الدراساااااي للمن ج

ن تحديد الأبراض أو الأ داف إ"م ما اختلفت التصميمات ف(، أنه 2013)محمود ش ش 
العااامااة يعتبر الخطورة الأولى في أي برنااامج أو من ج أو وحاادة تعليميااة فعلى المعلمون 

 .(158، ص2013)محمود ش ش ،  في اختبار م للأ داف المناسبة لتلاميذ م.
ل دف التعليمي الساااااااالوكي ( مواصاااااااافات ا2001)ماجدة ساااااااايد عبيد و خرون وعددت 
 :نذكر من ا
 وسلود الطال على نتائج التعلم  الدلالة. 
  وال ياسقابليته للملاحظة.   
 قاب  للتح ي  في فترة زمنية محددة.   
  وبير مركبةصيابته بطري ة بسيطة.   
  وجدانيةع لية، حركية، شموليته لأنواع التايرات المتوقعة.   
 إنسجامه مع فلسفة التربية.   
  2001ماجدة ساااااااايد عبيد و خرون ،)وقدرات م مناساااااااابته لحاجات التلاميذ ،

 .(118ص
ربط الخبرات ومعرفة التلاميذ السااااااب ة مع المادة و ذا ما أكده علي راشاااااد طفيات أن 

ذ يؤكد أن البدا في التعليم من حيث انت ى التلامي ،التعليمية الجديدة والتي سااااااايتم تعليم ا
، فيات)علي راشاااد ط .رف بطري ة بمنط ية وصاااحيحةاعلى اساااتمرارية بناا الخبرات والمع

 . (111،ص2012
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اختيار الوسااااايلة المناسااااابة وعلي خفاجة أن  (2002) الساااااايم أكده مصاااااطفى ذا ما 
ال دف  ،كثيرة مث  موضااوع الدرسلت ديم وتوصااي  الم ارات الحركية يتوقف على عوام  

الفرو  الفردية بين التلاميذ وكذلد إمكانيات المدرس  ،الذي يسااااااااااااعى المدرس إلى تح ي ه
من المعروف أن استخدام الوسائ  و  ،(44ص، 2002 ،")مصاطفى الساايم وعلي خفاجة

 االتعليمية يساااير عملية التعلم وتسااا   الف م للمتعلم حيث يكون شاااك  الأداا أكثر إيضااااح
و ي أيسااااااااااااااار للمعلم و ي تم ااد الطري  وتوفر الكثير من الج ااد وتختصااااااااااااااار العااديااد من 

 .(140ص، 2011الدين متولي عبد الله عصام الإجرااات )
من الصاااااااااااااعوبات التي تواجه التدريس اعتماد الأساااااااااااااتاذ على الطري ة الت ليدية التي و 

تعتمااد على التل ين من جاااناا  الف م والحفظ والاساااااااااااااااتظ ااار من جاااناا  المعلم ممااا يترتاا  
تعليمية سااااائ  الو في اختيار ال سااااتاذالأف  ولكن عندما يو  ،لمعلومةلعليه ساااارعة النساااايان 

تعليمية ويؤدي إلى تح ي  الأ داف ال تنمية التفكير الناقدنه يحسن من إدرس فلالمناسابة ل
 الوسااائ  التعليمية تساااعد على أ مية اختيارأن ناوي طالمنشااودة وذكر عفت مصااطفى ال

شااباع حاجات التعلمثزيادة خبرة المتعلم وتساااعد على اساات  الطناوي، تفع) .ارة ا تمامه وا 
من أ م فوائد حسااان اختيار  أنه(، 2014ذكر محمد محمود الحيلة ) كما ،( 23-22ص

ى مية علكما تسااااعد الوساااائ  التعلي الزائدة ،ة يالوساااائ  التعليمية تحسااان الوقوع في اللفظ
ي لفرو  الفردية بين التلاميذ "ويساااااااااير الاتجاه الحديث فلتنويع أساااااااااالي  التعليم الموج ة 

، حلية)محمد محمود ال.التعلم إلى اسااتخدام العديد من الوسااائ  المتنوعة في تنفيذ الدروس
   .(318ص ،2014

وذكر علي خفاجة ومصااااااااااطفى السااااااااااابم من م ومات تحضااااااااااير درس التربية البدنية 
ن ألا يمكن ة فلمدرساااوالرياضااية وتطبي  محتوياته المتنوعة وجود الأدوات الرياضااية في 

يضااااااااااع المعلم في خططه م ارات حركية تعتمد على أج زة وأدوات لا تمتلك ا المدرسااااااااااة 
أن توفر الوسااااااائ  التعليمية على و (، 114، ص2002ى خفاجة ومصااااااطفى السااااااايم )عل

ن أمثلة م ن ا الحديث يدعم م مة المعلم في تدريسااااااااه بما توفرهعاختلاف أنواع ا المعتاد 
، أو شااااره مف وم بامض مما يسااااير على التلاميذ ف م فكرة أو وشااااوا د لتوضاااايم فكرة ما
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أو  الميع لتأكد من تح ي هلعلمي ن فرص لتدري  و بما توفره ل م ماسااااااااااااااتيعا  المف وم أ
 .(135، ص2005 ،ستكشاف ح ي ة)على راشدلاإجراا تجربة به 

ة توجد علاقالأولى للدراسببببة الةائلة على ما سبببببى يرب البان  لف الفرضببببية  بناءا
 ثانوي انيةالث السببنة تلاميذ لدب الناقد رالتفكي مسببتوبو  التعلم لسببالي  بيف ارتباطية
 .قد تنةةت للدراسة
   :الثانيةالفرضية  وتفسير نتائجمناقشة و  تنليل-2
 :هبأن علىنص الفرضية ت

 تعز  ويثان الثانية السااااانة تلاميذ لد  التعلم أساااااالي  في دالة احصاااااائيا فرو  توجد
 الجنس )ذكر، أنثى(. لمتاير

 لحظة منذ رديةالف  الفرو  وتظ ر التعلم، أسالي  لتمييز كدالة الفردية  الفرو  تعتبر
 .النمو في السرعة تافتر ع م والتمايز الوضوه درجة وتكتس  ، فطال ميلاد

 جائنتالتفسااااااااار النتائج المتحصااااااااا  علي ا حو  إجابات أفراد عينة الدراساااااااااة على و  
 حيطالساااا) التعلم أسااااالي  من أساااالو   ك أن يتضاااامو  ىالأول للفرضااااية الذكر السااااالفة
 تلاميذ وأن ميذللتلا الإنجاز دافعية ارتفاع في كبيرة بدرجة يساا م ،(تيجياوالاسااتر   والعمي
 مرحلة في ون مك التعلم أساااالي  تنوع ربم مرتفعة إنجاز دافعية لدي م ثانوي الثانية السااانة
يتل ى ف كبر مما يبرز الفرو  بين الذكور والإناث،أبذ  مج ود  ل طتت حاساااااااااامة تعليمية

 ثانوي الثةالث بالساانة للاتحا  ل م تؤ  واسااتعدادات  وميو  تعلمالمعلومة حسا  ك  أساالو  
 -ور)ذك لدي م يكون أن بيعيطال فمن  والتفو  النجااه  ولتح ي الجاامعاة، ىإل ومن اا

 سااااااااااااااااان سااااااااااااااااةادر  هلااا توصااااااااااااااالااات ماااا عم ذا ااا  ويتف مرتفعاااة، إنجااااز دافعياااةإنااااث( 
 ناد  هأن ىإل سااااااااااةاالدر  وخلصاااااااااات لبة،طال من عينة ىعل (Sankaran,2001)فاكر 

  فضاااأ أسااالو  لدي محيث إن ك  جنس  بين الجنساااين  ساااياالدر   التحصاااي اختلاف في
 ميذالتل رفط من المعتمد الأسااالو  اختلف م ما هأن يتضااام ذكره  ساااب ومما ،خرالآمن 
 تل ى المعلومات مختلفة حسااا  الجنس طري ة تكون المتعلمة المادة ومعالجة المذاكرة في
 دلالة ذات  فرو  وجود ىإل (2000 ،باجدان(ه ل  توصاااا ما عم ذا   ويتف التلاميذ  لك
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 هبحث  خلا من دوذل الأكاديمي الإنجاز في المختلفة التعلم أسااااالي  ذوي بين إحصااااائية
 (2001و خرون، بوويو) ساااااةادر  دوكذل الأكاديمي، والإنجاز التعلم أساااااالي  بين للعلاقة

 لمرحلةا تلاميذ من عينة  لد الأكاديمي والإنجاز التعلم أسااااااالي  بين العلاقة بحث ىإل
 وصاالتوت( انفعالية ومشااكلات  الاتصااا مشااكلات)  الساالوكية الصااعوبات ذوي ةطالمتوساا

 وجودو  لتلاميذ،ل الأكاديمي والإنجاز التعلم أسااااااالي  بين دالة علاقة وجود ىإل سااااااةاالدر 
 (.2002،)احمدالتعلم أسالي  في الجنسين بين  فرو 

 اطارتبا طترتب ل ايفض التي هوأساليب المعلومات معالجة في المتعلم ا يتبنا التي  ر طفال
 معالجة  ر طو  المعرفية، الاستراتجيات تعدد أن  ال و  يمكن حيث هات واتجا هبدوافع وثي ا
 انتوستل من  ك هإلي أشار ما ذا و  التعلم، وتوج ات عدواف تعدد ىإل عترج المتعلمة المادة
 نتيجة نشأت وأن ا ووجداني، معرفي مكون من تتكون التعلم أسالي  بأن ورامسيديف وبيجز
  العمي الأسلو  ي وم حيث (،134، ص2008)بنيم،  والاستراتجيات عالدواف بين  التواف
  مثي كما التعلم، في  فعا أسلو  و و  الأكاديمية تمامات والا الداخلية الدافعيةى عل

 في  تمثي جييما الأسلو  الاستراتأ ،بالمذاكرة الجادة تمامات والا سة،الدر ل  والمي الرببة
 علي) سةادر  عم ذا   ويتف والجديدة الساب ة تاالخبر  بين طوالرب ىالمعن عن والكشف الف م
 التعلم سالي أ تبني ىعل وأثره الإت ان لدافعية العاملي البناا بعنوان: (2003مصطفى أحمد

 التعرف ىإل ت دف والتي ،طأسيو  جامعة التربية، كلية لا ط  لد الأكاديمي  والتحصي
 بين الاختلاف وكشف التعلم، أسالي  تبني ع  ا وأثر  الإت ان لدافعية العاملية الأبنية ىعل
 علاقت او  إناث( -الجنسين )ذكور  لد المعلومات معالجة  ر ط تحدد والتي الأسالي ، دتل

 لمجموعةا  لد الإت ان دافعية مكونات في  فرو  وجود: النتائج م أ وكانت ، بالتحصي
 .الإناث لصالم دوذل والإناث الذكور بين  العمي التعلم أسلو  تبنت التي
 طالارتباو   الفش من والخوف الايجابي  بال لعند الإناث  حيطالس الأسلو  طيرتبو 

 ونديعت  الأسلو  ذا  ىعل دينالمعتم أن الذكور كون، و الم نية عالدواف عم ما حد ىإل
 في فعةمرت إنجاز دافعية هلدي تكون ول ذا ،طف  الامتحان في النجاه  أج من المذاكرة أن

 دون الجديدة  ئوالح ا الأفكار  ب بو  الأسلو  ذا  ويتميز هفي  والتفو  لاجتيازه الاختبار
 الإنتاج عادةإ في تيجيةاإستر  هوت ابل موهطوال الكفااة اكتسا  في  يتمث وكذا تمحيص
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 درجات ىعل  الحصو  ومحاولة  التحصي لتعلم تيجياالاستر  الأسلو   يمث كما لل دف،
و مما  ت ،االمر  ىأرق ىإل  والوصو  الذات  تح ي ب دف الاختبار في لكلا الجنسين عالية

 رتفعةم دافعيةمما ينجم عنه  الأسلو  ذا  أن الإناث أكثر اتفاقا معإليه تشر النتائج 
، بالوقت ماوالالتز  التنظيم ىعل أيضا الأسلو  ذا  ويركز ،ىالمبتا م دامر  ىإل  للوصو 

 العمرية المستويات بين  الفرو : لعنوان والحاملة(، 1445)جون،  و ذا ما تؤكده دراسة
  بيطت وبعد الجامعة، لبةط  لد الأكاديمي الأداا  بمستو  دذل وعلاقة الدراسة  مداخ في

 طباالارت ومعاملات المئوية والنس  اتطالمتوس واستخدام علي م الدراسة  مداخ م ياس
 في نيالثا  المستو  مجموعة عن  الأو   المستو  مجموعة  تفو  ىإل الدراسة نتائج أشارت
 حيوالسط  العمي) الدراسة  مداخ بين موج  طارتبا ووجود ال ائمة، أبعاد عجمي

 (.21-20، ص2008) يثم،  الجامعة لا ط  لد( الاستراتيجي
 ىوتعال هسبحان  الخال داأر  لما تبعا ثيااور  تحدد قد ىأنث أو اذكر  المولود جنس كان إذا

 النميد دعب شاكر دذل يؤكد مثلما جانبية جاات  العام ذا  ىعل النفسية ساتاالدر  فإن ،
 ي  ةالجنسي  الفرو   حو  المتوافرة المعلومات أن ىإل أشار حيث خليفة اللطيف وعبد
 موجودة جنسيةال  الفرو  أن التأكيد ىتبن حيث ، أخر  بجوان  م تمة ساتالدر  جانبية نتائج
 .(52-52ص ،2002عبد الحميد، وخليفة، )عالرض  فاطالأ  لد ىحت

 من مزيد ىإل جةبحا ىتب  الجنسين بين التعلم في الفردية  الفرو  فإن الاعتبار وب ذا
 لعامة،ا الع لية ال درة ىمسم أو الذكاا  بعام  تتعل بحوث في هأن الإشارة عم البحث،

 ىعل لإناثا  تفو  تؤكد نتائج ىإل الباحثون  وص ائفية،طال تاال در  من ب ا  يتص وما
 ىعل الذكور  يتفو   وبالمث التذكر، وعملية اللاوية تاال در   مث تاال در  بعض في الذكور
 الموقفي الدور يحدد الجنس  عام فإن  وبالمث والرياضيات بي يةطالت العلوم في الإناث
 التعلم أسلو ف وبالتالي الأنوثة، أو الذكورة خصائص هعلي هتملي وما رفط  ك هيؤدي الذي
 دور اتل رمونل أن كما تمام والا  والمي والوظيفة الدور بأثر الجنس  عام حس  عيتشب
 .الجنسين عند ةالسلوكي والخصائص المعرفية تاال در  ىعل وتؤثر ،دالسلو   تشكي في  فعا
 .(242ص ،2002علون، )
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 روىف توجدالةائلة الثانية للدراسببببة على ما سبببببى يرب البان  لف الفرضببببية  بناءا
 (إنا  ،ورذك) الجنس لمتغير تعزب ثانوي الثانية السببنة تلاميذ لدب التعلم لسببالي  في

 .قد تنةةت للدراسة
 :الثالثةالفرضية  وتفسير نتائجمناقشة و  تنليل-3
 :هبأن علىنص الفرضية ت 

 ثانوي ثانيةال الساااانة تلاميذ لد  مسااااتو  التفكير الناقد في اة إحصااااائيالتوجد فرو  د
 (.إناثر، و الجنس )ذك لمتاير تعز 

 الجيد لتفكيرا على ال درة إلى الفروقات بين الجنساااااين في م ارة التفكير الناقد وترجع
 قاعة داخ  أو تالبي في للتلميذ النفسااااية بالحالة بممارساااات ا والاسااااتمتاع م اراته وتطبي 
 زيادةو  الإنسااااااانية العواطف بين إيجابية علاقة وجود أثبتت دراسااااااات برزت كما الدرس،
 لعاطفةا تلع  حيث والمنط ، الوجدان بين تعارض يوجد لا وأنه التفكير، على ال درة

 يف المحددة الأ داف لتح ي  المنط  تحفيز في دوراً إناث(  -عند الجنساااااااااااااااين )ذكور
 ويترت  الذ ن، صااااااافاا في م م دور ل ا والسااااااارور الفره عواطف فإن وكذلد. الخطة
 تجن  ضاارورةب ينصااحون النفس علماا فإن ولذلد ،الناقد التفكير على قدرته زيادة علي ا
 كما، فكيرالت على ال درة من تحد لأن ا ؛ مثلاً ( التخويف) كالخوف السلبية العواطف إثارة

 لأن ا خوف، عاطفة أو فره عاطفة أكانت سااااااواا الجياشااااااة العواطف إثارة من يحذرون
 لي ا،إ يدعون التي الساااااااامية العاطفة أن بير ،متينة أساااااااس على عشاااااااوائياً  تفكيراً  تولد

 لدذ على يترت  لما ،التلاميذ مع جيدة علاقة إقامة  ي أجل ا من العم  على ويحثون
 كيرالتف م ارات ممارساااااااااااة على المتعلمون فيه يتدر  ساااااااااااليم تعليمي مجتمع بناا من

 .( 02ص ،الخالدي دالرشيحمد أ)الناقد
 البيئة مكونات أبرز من المتعلم ع   تحد  على الدراساااااااااااااااية المنا ج قدرة تعدو 

 لتعليميةا والأساااااالي  الدراساااااية للمواد المساااااتمر التحديث إلي ا يضااااااف الجيدة، التعليمية
 ،والرحلات والمحاضاااااارات الآلي كالحاساااااا  المتطورة المعينة الوسااااااائ  وكذلد ، المتبعة
 التلميذ وقدرة الدراساااي المحتو  طبيعة مع يتناسااا  بما التعليم اساااتراتيجيات تايير وكذلد
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 مع لتفاع ا من وتمكين م وأقوال م لأفعال م التعزيز وساااااائ  وتوظيف ، الاساااااتيعا  على
 (.232 ص 2004 الطوالبة محمد  ادي)   عناصره مع والتكيف المجتمع

الناقد  التفكير الفرو  بين الجنسين في عملية أن الدماغ علماا ير ومن ج ة أخر  
 مناط  يف التفكير خلايا أو العصبونات بين فيما تتم ك روكيماوية اتصا  عملية  و

 عملية"  بأنه التعلم ويعرفون ،ما موضوع حو  المعلومات تباد  ب صد المختلفة، الدماغ
 لاتومست ب مج رية، فجوات وتكوين العصبونات، من مجموعة بين ارتباطات تكوين

  ناد فإن يتحدث أو التلميذ يكت  وعندما ،"العصبونية الخيوط على الكيماوية للباعثات
 داخ  ربائيةك  نبضات  يئة على التي توجد رسائ ال انت ا في اختلاف بين الجنسين 

 فإذا ل ا، لمجاورةا الخلية إلى تنت   أن تلبث لا كيماوية أيونات إلى وتتحو  التفكير، خلية
 فإذا لكائن،ا ذلد طبيعة حو  ارتباطات يكون الدماغ فإن مثلا، ما لكائن سماً إ التلميذ تعلم
 ،علي ا رففيتع الارتباطات تلد يسترجع الدماغ فإن ثانية، مرة الكائن ذلد التلميذ رأ 

 علي ا حص ي التي المعلومات بم دار التلميذ لد  تتكون التي الارتباطات شبكة وتتوسع
 المشا دة، تكرارب أسرع بين ا التواص  ويصبم فت و  المتوفرة، المعينة الوسائ  خلا  من

 المحور عبر ا بالانت  الك ربائية للإشارات تسمم المايلين تسمى د نية طب ة تتكون حيث
رجع بنسبة تن بين الجنسي التعلمالفرو  في   فإن ذلد، على وبناا ،بس ولة للرسائ  الناق 

 من %10 عدد ا يشك  والتي التفكير، خلايا وت وممعينة إلى الوظائف الدمابية لدي م، 
 لعوام  جةنتي يومياً  الخلايا  لاف الإنسان ويف د التفكير، بوظيفة الدماغ، خلايا مجموعة
 قد يمالعظ الخال  أن بير المتواصلة، النفسية والضاوط ، الإج اد من ا عديدة، سلبية
 ما،  ضيةل ح    في يفكر الذي الإنسان إن. التالفة الخلايا تعويض على ال درة الدماغ منم
( يرالتفك موضوع) المسألة نوع مع طردياً  تتناس  الطاقة و ذه دمابه، من طاقة يبذ 

 نبضات إلى المتولدة الطاقة وتتحو  لتحليل ا، الدماغ في ك ربائية طاقة توليد وتستدعي
 مناط  سائر إلى الأوامر تصدر حيث وسطه، في تست ر حتى الدماغ خلايا في تتحرد
 على يتمل فإن ا كيماوية إلى الك ربائية الطاقة تتحو  وعندما وظائف ا، حس  الدماغ
 .(122، ص2011 الحوراني،) خاملاً  أو كسولاً  أو مجت داً  نشيطاً  فيكون سلوكه، الإنسان
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 لمدرساااااايا للفصاااااا  عم  إسااااااتراتيجية بعنوان  دافيزدراسااااااة  و تتف   ذه النتائج مع 
 رنااامجااهب دافيز طب  وقااد ، المرا  ين عنااد الإبااداعي والتفكير الناااقااد  التفكير لتاادرياا 
 ريبيةالتج المجموعة طلا  أن تبين وقد ،أمريكا في الساااابع الصاااف طلا  على الم تره
 الأفكار من %85 انتخبوا( تلميذا وتلميذة 32 وعدد م) البرنامج علي م طب  والاذين
 المجموعة إنتاج من بكثير أكثر نساااااااااابة  ي ،إلي م أسااااااااااندت أعما  ثلاثة في الناقدة 

 إلي م أساااااااند ما عند وذلد( طالباً  23 وعدد ا) البرنامج مع تتعام  لم التي الضاااااااابطة
وجدود فرو  بين الجنسااااااين في  إلى الدراسااااااة  ذه أشااااااارت وقد. نفساااااا ا الثلاثة الأعما 

لإبداعي ا  التفكير على قدرات م في ث ة أكثر ، حيث كان الذكور دعملية التفكير الناق
 ميةبأ  كبيرة وعي على و م العادية، بير الأفكار لإنتاج أكبر قيمة وأعطوا ،والناقد

 .(238، ص2011 ،علي محمد محمود) المجتمع في الإبداعي الاختراع
 دلالة ذات فروى توجدالةائلة  الثالثةبناءا على ما سبببى يرب البان  لف الفرضببية 

 متغيرل تعزب ثانوي الثانية السببببنة تلاميذ لدب الناقد التفكير مسببببتوب في إنصببببائية
 .للدراسة قد تنةةت (إنا  ذكور،) الجنس
 الرابعة:الفرضية  وتفسير نتائجمناقشة و  تنليل-4
 :هبأن علىنص الفرضية ت

 تعز  ويثان الثانية السااااانة تلاميذ لد  التعلم أساااااالي  في دالة احصاااااائيا فرو  توجد
 التخصص )علمي، أدبي(. لمتاير

 داف أ  ح يلت مناظرة باستراتجيات تشير أسالي  التعلم إلى دوافع مختلفة ترتبط
 حين في لف ما في ال صد ىإل  العمي الأسلو  يشير حيث ،بالدارسة  يتعل ما في متنوعة

 يشير دلذ من الن يض ىوعل الف م، نية في الأسلو  ذا  وراا من السائد عالداف  يتمث
 ذا و  دلذل  م اب عكداف  الفش من الخوف نم روتيني  بشك التعلم ىإل حيطالس الأسلو 

 للمادة  معم ف م دون طف  الامتحان في عالية طن ا زاإحر  أو التلميذ إنجاز عداف يعزز ما
 أيضا ضمنتت قد  العمي الأسلو  في المتخذة الاستراتجيات أن بالذكر والجدير المتعلمة،
  لتح ي لتلميذا يستخدم ا جديدة وأفكار راال ر  اتخاذ ىإل إضافة الروتيني التعلم من عناصر
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( حيطوالس  العمي) الساب ين الأسلوبين بين عيجم قد الاستراتيجي الأسلو  أما ،هداف أ
 النجاه  تح يو  الدراسة في الممكنة النتائج  أفض  تح ي في يكمن عالداف أو الحافز ولكن

 التلميذ ظيمتن أي التعلم، وظروف بيئة وتنظيم الوقت إدارة  خلا من دذل ىويتجل بامتياز
 (.Smith,1997ه )وج  أكم ىعل هوقت وترتي  هجعتار م مكان

ير لفرو  الفردية بين التلاميذ "ويساااااااااااااالتنويع أسااااااااااااااالي  التعليم الموج ة  و نا تظ ر
العااادياااد من الوسااااااااااااااااائااا  المتنوعاااة في تنفياااذ الاتجااااه الحااادياااث في التعلم إلى اساااااااااااااااتخااادام 

أن توفر الوسائ  و ( ،318.الدروس)محمد محمود الحلية ، م ارات التدريس الصفي ، ص
ن ا الحديث يدعم م مة المعلم في تدريساااااااااااااه بما عالتعليمية على اختلاف أنواع ا المعتاد 

 على توفره من أمثلة وشاااااااااوا د لتوضااااااااايم فكرة ما ، أو شاااااااااره مف وم بامض مما يساااااااااير
لتأكد للعلمي لتدري  الالتلاميذ ف م فكرة أو اسااااااااتيعا  المف وم أو بما توفره ل م من فرص 

 (135، ص2005، لى راشدستكشاف ح ي ة)علاأو إجراا تجربة  امن تح ي ه علمي
 النليم عبد ومنمود شعير، علي فطعوا سة،ادر  هل توصلت ما عم ذا   ويتف
 ىعل التدريس، في النماذج أسلو  استخدام ثرأ بعنوان (:1442في السعودية ) منسي
 .للدراسة الطالبات ودافعية (،والاستراتيجي حيطوالس  العمي) التعلم أسالي 
 لتوتوص سعود، دالمل جامعة من التربية كلية الباتط من الدراسة عينة وتكونت 

 ،لدراسيا والتخصص الاستذكار في معينة ري ةط  تفضي بين علاقة وجود ىإل الدراسة
 ياضياتالر  تخصص الباتط فضلت حيث الدراسي  والتحصي الاستذكار ري ةط وبين

 ستخداما فضلن العربية اللاة الباتط أن حين في والمتعم ة المنظمة الاستذكار أسالي 
 كانت وقد حيةطالس ري ةطال الاجتماعية العلوم الباتط وفضلت طف  الاستراتيجي الأسلو 

 وتوصلت يعيةبطال والعلوم الرياضيات، شعبة الباتط لصالم  التحصي درجات في  الفرو 
 .(4، ص1442ومنسي،  بات )شعير،  الطاللك الإنجاز دافعية ارتفاع ىإل سةاالدر  نتائج

العروض التوضااااااايحية بصاااااااورة  ت ديم  التخصاااااااصاااااااات العلمية تلاميذكما يج  على 
ن م لأنهالم مة  التي ساااااااايتم ال يام ب ا ذلد  أو الدرس خصما يفيواضااااااااحة و صااااااااحيحة 

 ذا و الخبرة بسااااب  الاقتصااااار على الشااااره الشااااف ي  ل لة التلاميذيرتبد بعض  أنالممكن 
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تدعيم الشااااااااااره بعرض توضاااااااااايحي يتم (، يج  2013) الخالدي دالرشببببببينمد ل ما أكده
شيا بن يساعد على الف م عن طري  ربط ما  و شف ي  أت ديمه بشك  جيد من الممكن 

داة تحفيزيااة عن طري  أيضااااااااااااااااا أتكون العروض التوضااااااااااااااايحيااة  أنومن الممكن  ،مرئي
 ،2013 ،الخالدي دالرشاااااااااااااايحمد أ) تنمية م ارة التفكيرحد التلاميذ في أالاحتفا  بنجاه 

 . (120ص
   :ف نتائج الدراسة تتماشى معلكما 
 التدريس أسااااالو  اساااااتخدام فعالية: (الله عبد فيصااااا  الملا) : 2004 الملا دراسببببة

 وأشااااااااااااارت ،ةالتربي ت ييم المعلمين الطلا  لد  التفكير الناقد بعض تنمية في العمي 
 الملصااا والأدبي  العلمي المجموعتين بين إحصاااائية دلالة ذات فرو  وجود إلى الدراساااة
لتفكير ام ارات   بعض تنمية في العمي  التدريس أساااااااالو  فعالية و العلميين مجموعة

 .م ارة التفكير الناقد بين ا من والتي
ئج التي توصاااااااالت إلي ا الدراسااااااااة أن إكتسااااااااا  طلبة كلية التربية لكفاية اومن أ م النت

 .الشره و العرض تعز  لبرامج التربية العملية 
مد  فعالية اسااااتخدام على تعرف الدراسااااة إلى ال دفت  :(1990لبو رنا  ) دراسبببة
من أ م و  التفكير الإبداعيفي تنمية م ارة  جييالاسااااااتراتوأسااااااالي  التدريس  بعض أنماط

عز  لكفاية الشاااااره و العرض ت التلاميذ اكتساااااا التي توصااااالت إلي ا الدراساااااة أن  جالنتائ
مين تعود تعلكما خلصااااات الدراساااااة إلى وجود فرو  بين الم جييالاساااااتراتلأساااااالي  التعلم 

 .إلى المادة المدروسة
 يف فروى توجدالرابعة الةائلة على ما سبببببببى يرب البان  لف الفرضببببببية  بناءا 
 (لدبي مي،عل) التخصبب  لمتغير تعزب ثانوي الثانية السببنة تلاميذ بيف التعلم لسببالي 
 .قد تنةةت للدراسة
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 الخامسة:نتائج الفرضية  تفسيرمناقشة و تنليل و  -5
 :هأنعلى نص الفرضية ت 

 ثانوي ثانيةال الساااانة تلاميذ لد  مسااااتو  التفكير الناقد في دالة احصااااائيا فرو  توجد
 التخصص )علمي، أدبي(. لمتاير تعز 
 الأداا اتجن ىعل التعرف في تكمن الفردية  الفرو  سةادر  فإننتائج  الدراسة ل  وف

 ومحركا لمعرفيةا الكفايةإلى  لوصو  التلميذ امصدر  تعتبر التفكير وعملية للفرد، المعرفي
 الاستكشافو  الف م  قب من ع لية عمليات طتنشي  خلا من لدي م، الع لية تاال در  لتنمية
 والمعايير ئية،والبي الشخصية  العوام في النظر دق نا كلما التعلم  ح ائ بوضوه ىوتتجل

 درجة بين ا من التيو  المختلفة التعلم مواقف في دابالأفر  طترتب التي والنفسية الفسيولوجية،
 سماتب طترتب والتي التع يد ودرجة الاموض  احتما ع  وال درة والإثارة، المألوفية،
 لاكتشافاتا وقابلية داالإدر   مستو  تحديد في ا دور  تلع  والتي ،دالأفر ا  لد الشخصية

 نحو هنفس قتالو  في هب عتدف وما يواج  ا، التي  الح ائ بين التمييز ودرجة التلميذ  لد
 التوازن  يلتح  تالخبرا من والاستفادة الممارسة درجة هلدي تحسنت كلما الاكتشاف رببة

 بين ما دنا  يحدثما و ( Piaget) بياجية ا ور ط التي النظرية ىإل وبالرجوع المعرفي
 أكثر بمليص ادالإدر  تمكن التي ةطالمرتب العمليات من عدد البلوغ ومرحلة فولةطال مرحلة

 العبرة ذه و  موروثة، بدرجة ل ا يتعرض التي العبرة ىعل والتال  هب ووثوقا موضوعية
 :ةالإدراكي استعداداتنا من خاصيتين ع  تحافظ لبياجية ب اط

 حيويةو  وضوحا أكثر بدرجة هفي البعض ويدر  متجانسا، ليس المؤثر  مجا ى:الأول
 .الآخرين عن

 ، أق لاو  رأكث لا عشوائية ري ةطب  لأخر  لحظة من المتمركزة تالتايرا اتجاه: والثاني
 ،برلاين) الآخر عن واحدا تزيد كلما  وت  تزيد المؤثر  لمجا المختلفة العناصر أن بحيث
 . (244، ص1443، بدير ترجمة
 كيفية ف م ىعل تساعدنا التي المعرفية الجوان  م أ أحد الناقد رالتفكي نار اعتب حيثو 

 التي تابار الاخت أنواع مختلف ودرجات ، التحصي مستويات وتباين التلاميذ، وتعلم ارددإ
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 ودرجة  ليالع والتكوين والف م باعطوال الحواس، في الدقي ة  للفرو  تبعا يجتازون ا،
 لحياةا فين التفكير الناقد أ أي بالبا، نسبي ثبات ذات ي و  تاالخبر  من الاكتسا 
 نجد سيادر ال  التحصي حيث فمن التلاميذ، بين واضحة الفردية  الفرو  نلاحظ المدرسية

 الف م ياطب يكون ومن المتفوقين، من دائما فيكون والاستيعا ، الف م بسرعة يتميز من
عادة للرسو  اكثير  ويتعرض يف م، ىحت راالتكر  من المزيد يحتاج  بين فيماو  الصف، وا 
 .(322ص ،2002، محمد ومنسي) متفاوتة مستويات داالأفر 

 
 الجنس يف هل المماثلين دالأفرا عمجتم في ال ائمة الخصوصيات المف وم ب ذا ي و 
( النفسي هلمعا) هداخل ىإل هواقع من تاالخبر   ون   التفاع ىإل والتأثر والتأثير باعطوال

 ذا  لديديا ويؤكد الفردية، الخصوصية سمات علي ا ىاطت واكتسا  تعلم عمليات ف ي
 النمو أن دذل طالمحي تامؤثر   بفع تزداد  فاطالأ بين الفردية تقاالفرو  أن هب ول الاتجاه

 (.54، ص1442)الديدي،  التمايز ىإل التمايز عدم وضعية من مرور و 
 وتحسن تلميذتفكير ال تكوين في المباشر الأثر يطتع المدرسية البيئة أن اعتبار ىعل

 الع لية هتاقدر و  تفكيره ملكات وتنمي ،هلدي ال صور جوان  وتعالج المعرفية هكفايات من
 اقتربت ذاك و  المشكلات  وح والتفكير، والإبداع، ، والتحلي والاستنتاج التعميم، من ا والتي

 ىعل ومبنية مامت بالا مشبعة الاال  في تكون التي الم لوبة المثالية الدرجة من البيئة ذه 
 اليةجم عناصر من  المشك المادي بالانتظام مميزة التعاون، وروه والنصيحة الإخلاص

 . والإنارة الأثاث وانتظام الألوان  مث من تعليمي، نفسي بعد ذات
 حةالر  ناسبةم أكثر يكون لكي التعلم ندسة  عملية ي  الصفية البيئة تنظيم إن "لذا  
 .(322،ص 2001)قطامي وقطامي ، "المتعلم

تف ت نتائج  ذه الدراساة مع    دفتحيث ( 2002)ع يلي ابرا يم علي عثمان دراسةوا 
 في رالمصااااااا التدريس على قائم تدري  برنامج فعالية مد على  تعرفال إلى الدراسااااااة

 وقد، بتدائيةالا بالمرحلة العلوم معلمي لد  العلوم لتدريس اللازم التفكير الابداعي تنمية
 :إلى الدراسة توصلت
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 العلوم معلمي درجات متوسااااطي بين 0.01 مسااااتو  عند إحصااااائياً  دالة فرو  وجود
 لتطبي ا لصااااالم الملاحظة لبطاقة البعدي و ال بلي التطبي ين من ك  في الدراسااااة عينة

 درجات متوسااااطي بين 0.01 مسااااتو  عند إحصااااائية دالة فرو  وجود كذلد و البعدي،
 ئيساااااااةر  م ارة لك  البعدي و ال بلي التطبي ين من ك  في الدراساااااااة عينة العلوم معلمي

 ضاااامنةالمت العملية للم ارات الدراسااااة عينة العلوم معلمي أداا كان و"  لتفكير الابداعيل
 الدرجة من %25 تربوياً  الم بو  التمكن مساااااتو  يسااااااوي أو من أكبر التفكير التباعدي

 ."التدري  بعدللتفكير الناقد  العظمى
 في فروى توجدالةائلة  الخامسبببببةبناءا على ما سببببببى يرب البان  لف الفرضبببببية 

 متغيرل تعزب ثانوي الثانية السببببنة تلاميذ لدب الناقد التفكير مسببببتوب مةياسدرجات 
 .قد تنةةت (لدبي علمي،) التخص 
 :العام الاستنتاج-6

  التعلم العلاقة بين أساااليفي ضااوا النتائج التي تمخض عن ا البحث اسااتنتج الباحث 
 :ييل ومستو  التفكير الناقد فيما

 التعلم أسالي  م ياسدرجات  بين %50تفو  الاا  ارتباطيه دلالة ذات علاقة توجد .1
 .ثانوي الثانية السنة تلاميذ لد  الناقد التفكير مستو   ياسدرجات مو 

التفكير ايجابياً واضحاً في التحصي  و  تأثيرا أساالي  التعلم ل ا  أن النتائج تظ ر أ .2
 .ثانوي الثانية السنة تلاميذ لد الناقد 
ال درة على الاسااااااااااتنتاج والاساااااااااااتنباط  التلميذلد  أسااااااااااالي  التعلم المناساااااااااابة تولد  .3

 .بأنفس م التلاميذزيد من ث ة توالتحلي  و  والتفسير والن د
 نفسااااا مأ التلاميذج دا مضااااااعفاً كونه حل ة وصاااا  بينه وبين  سااااتاذالأيتطل  من  .4
لا  من خ بااأنفسااااااااااااااا مث ااة  أكثر تلاميااذولااه ال اادرة على خل   والحوار،حل ااة الن ااار  لإدارة

 الأفكار  من م ارة في تناو  أكثرعند اسااتخدام م  أوقيام م بالتفسااير والاسااتدلا  والتحلي  
 علي ا.والحكم 
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في تضااااااااامين ودمج م ارات التفكير الناقد جي يأسااااااااالو  التعلم الاساااااااااتراتيسااااااااااعد  .5
 لد  لموادا)الاساتنتاج، تحديد الافتراضات، الاستنباط، التفسير وت ويم الحجج( في محتو  

 واستب ائ ا. ثانوي الثانية السنة تلاميذ
ما دمج م ارات التفكير الناقد م وأسااااالي خطوات  االتعلم لتضاااامين  أسااااالي عزز ت .6

 تعلم.ال ومِنَ ثم تح ي  الااية المرجوة في التعلم،لد   للتلاميذيح   الحافز والرببة الذاتية 
ا يؤدي في أحد جوانب  التعلم )العمي  والساااطحي والاساااتراتجي( أساااالي ن تفعي  أ .7

 ثنااااأعااام ممااا يخل  جو ذ ني وفكري متفتم ومرن  بشاااااااااااااااكاا  التفكيرتفعياا   إلىبااالنتيجااة 
 الم ارة المكتسبة من قب  الفرد وبشك  فعا  وجيد.  أوالتعام  مع المعرفة 

 السنة يذتلام لد  التعلم أسالي  م ياسدرجات  في إحصائية دلالة ذات فرو  توجد .8
 (.إناث ذكور،) الجنس لمتاير تعز  ثانوي الثانية
 د ل الناقد التفكير مستو  م ياس درجات في إحصائية دلالة ذات فرو  توجد .9
 (.إناث ذكور،) الجنس لمتاير تعز  ثانوي الثانية السنة تلاميذ
 ميذتلا لد  التعلم أسالي  م ياس درجات في إحصائية دلالة ذات فرو  توجد .10
 (.أدبي علمي،) التخصص لمتاير تعز  ثانوي الثانية السنة
 لد  دالناق التفكير مساااتو  م ياس درجات في إحصاااائية دلالة ذات فرو  توجد .11
 .(أدبي علمي،) التخصص لمتاير تعز  ثانوي الثانية السنة تلاميذ
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 الاقترانات:-7
 ي:تبالآالباحث من خلا  سير محتو  رسالته ونتائج ا التطبي ية  ي تره
 ارات في تنمية م أ ميةتدريس لما ل ا من ال فيأسااالي  تعلم متنوعة  اسااتعما  .1

 .ثانوي الثانية السنة تلاميذ لد التفكير الناقد 
يفية الخدمة على ك أثناافي  الوطنيةالتربية  ةتدري  المدرساااااين في مؤساااااسااااا .2

ذا   اساااااااتعما والمعلومات حو   بالإيضااااااااحاتوتزويد م  أساااااااالي  التعلم ساااااااتعما إ
 التربوية.من خلا  ع د الدورات والندوات  اتدريس  وأسس سالي الأ

 تلاميذالمتنوعة تحفز  وأسااااائلة أنشاااااطة ثانوي الثانية السااااانةتضااااامين من اج  .3
ج  تطوير م ارات أعلى التفكير بوجاه عاام والتفكير النااقاد بصااااااااااااااافاة خااصاااااااااااااااة من 

 التفكير الناقد.
المساااااااااااب  للمدرس في مراح  التعليم جميع ا بحيث يكون  بالإعدادالا تمام  .4

ضاااااااامين ا في كيفية ت والتركيز على جوان  التفكير ولا ساااااااايما م ارات التفكير الناقد 
 .التعليم الثانويمن اج 
معلم دلي  ال أوكتي  صااااااااااااااااير  بإصااااااااااااااادار الوطنية قيام وزارة التربية ن تره .5

 استعما كيفية و  يالاستراتيجلتعليم أسلو  امختلفة ومن ا التدريس أسالي  اليتضمن 
يوضااااااع في مكتبة المدرسااااااة حيث  أوك  طري ة في التدريس، يوزع على المدرسااااااين 

 يُعد دلي  عم  له.
جراا المزيد من الدراساااات التي إن  ناد مجالات عدة يمكن من خلال ا أير  الباحث 

 لذلد اقتره الباحث بعض الم ترحات لدراساااااااااات أساااااااااالي  التعلم والتفكير الناقدل ا علاقة 
 قادمة من ا:

 لمراح لالناقد أساااااااااالي  التعلم والتفكير  أثردراساااااااااة ت دف الى التعرف على  إجراا .1
 التعليم الابتدائي والتعليم المتوسط.مث    التعليمية الُأخر 
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ة لم تتناول ا الدراسااااااة الحالي  دراسااااااة مماثلة للدراسااااااة الحالية وبمتايرات أُخر  إجراا .2
يرات متا أوالمعرفااااة  إلىوالحاااااجااااة  الإبااااداعيو التفكير أ ،مثاااا  نمو التفكير الابتكاااااري 

 .المواد الدراسية العلمية والأدبيةسلوكية مث  الاتجا ات والميو  نحو 
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 المراجع: المصادر قائمة

 المصادر:

 الكريم القران
  ، القاهرة.3ط دار الحديث للنشر والتوزيع، لسان العرب، ،(0223) ابن منظور

 :العربية باللغة المراجع

 الكتب:

طلاب  (، الفروق في أساليب التعلم لدى0220إبراهيم بن سالم الصباطي، رمضان محمد رمضان) .1
 الجامعة في ضوء التخصص ومستوى التحصيل الدراسي.

(، التعليم المبني على المشكلات الحياتية وتنمية التفكير، دار 0222عبد الله طه ) ،إبراهيم بسام .0
 المسيرة، عمان.

(، التدريس الفعال ماهيته ـ مهاراته ـ ادارته، مكتبة الانجلو المصرية، 0220إبراهيم مجدي عزيز ) .3
 القاهرة.

 توزيعوال للنشر المسيرة دار، (، تعليم التفكير0222محمد بكر نوفل ) ،ابو جادو صالح محمد علي .4
   .عمان، والطباعة

 .القاهرة مكتبة الانجلو المصرية، القدرة العقلية، ،(1221) أبو حطبفؤاد  .5
للنشر والتوزيع  في سيكلوجية اللعب، دار الفرقان (، الميسر1212أحمد بلقيس، توفيق مرعي ) .6

  .عمان
 .الاسكندرية العربي، المكتب ،1طـ النفس، علم أصول ،(1223) راجح عزت أحمد .2
 (، الذكاء الوجداني، دار قباء، القاهرة.0222الاعسر صفاء، علاء الدين كفافي ) .1
 .بغداد الحكمة، دار والقياس، التقويم ،(1222)واخرون محمود ،مصطفى الامام .2

 (، المنهج التربوي اسسه وتحليله، دار صفاء، عمان.0210)بحريمنى يونس  .12
(، أثر التدريس باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة 0221البركاني نيفين بنت حمزة مشرف ) .11

في التحصيل والتواصل والترابط في مدينة الرياض لدى طالبات الصف  K.W.Lوالقبعات الست و 
 الثالث المتوسط بمدينة مكة المكرمة، أطروحة دكتوراه غير منشورة من مركز ديبونو.

 ير،بد كريمان ترجمة الاستطلاع، الإثارة، حب الصراع، -المعرفي النفس علم ،(1223) برلاين .10
 .القاهرة دار عالم الكتب،

م الجمعية الكويتية لتقدي سمير هوانة، ترجمة النقدي، التفكير تنمية ،(1223) ستيفن بروكفيلد .13
 .الكويت الطفولة،
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ياغة استراتيجية إعادة ص -تنمية التفكير الناقد عند أعضاء هيئة التدريس ،(1222) بول رتشارد .14
 .القاهرة العربية،دار النهضة  الأسئلة، ترجمة علاء الدين كفافي في مناهج مدرسي لتفكير،

 الأردن –م 1221(، محمد محمود الحيلة، تفريد التعليم دار الفكر 1221توفيق أحمد مرعي ) .15
والتطبيق، مركز القطان للبحث والتطوير  النظرية -التعلم أنماط ،(0224)جابر ليانا، القرعان مها .11

 .رام الله فلسطين ،1التربوي، ط
 علم النفس العام، الطبعة الثالثة، دار المسيرة، عمان.(، 0221الجراح، عبد الناصر، واخرون، ) .12
(، تعليم التفكير: مفاهيم وتطبيقات، الطبعة الاولى، دار الفكر، 0225جروان فتحي عبد الرحمن ) .11

 عمان.
 .عمان الفكر، دار ،1 ط تطبيقات، – مفاهيم التفكير تعليم ،(0220)الرحمن عبد فتحي جروان .12
(، تعليم التفكير مفاهيم وتطبيقات، الطبعة الخامسة، دار 0212)جروان فتحي عبد الرحمن،  .02

 الفكر، عمان.
 ( تعليم التفكير، مكتبة الشقري، الرياض.0223الحارثي إبراهيم أحمد مسلم ) .01
  مصرية.ال النهضة ، القاهرة ، والاستراتيجيات النظرية الأسس:  التفكير ،(1221) مجدي حبيب .00
 .سكندريةالا مركز الاسكندرية للكتاب، مهارته واستراتيجياته،التفكير  ،(0221)حسيني عصر .03
(، اللغة والتفكير الناقد، اسس نظرية واستراتيجيات تدريسية، دار 0222الحلاق، علي سامي علي، ) .04

 المسيرة، عمان. 
نظرية وممارسة، دار المسيرة للنشر والتوزيع، –(، التصميم التعليمي 1222الحيلة، محمد محمود، ) .05
 .عمان
 (، مبادئ في علم التربية، دار الصفاء، عمان.0211الخزاعلة، محمد سلمان فياض واخرون، ) .01
(، الكيمياء العامة، الطبعة الرابعة، دار 0211الخطيب، ابراهيم صادق ومصطفى تركي عبيد، ) .02

 المسيرة، عمان.
تدريس (، 1221عبد اللطيف حسين حيدر، محمد جمال الدين يونس )  ،خليل يوسفالخليلي  .01

 العام ، دار القلم ، الإمارات. العلوم في مراحل التعليم
 (، الطفل ومهارات التفكير، دار صفاء للنشر والتوزيع، عمان.0225الخليلي امل عبد السلام ) .02
(، التحصيل الدراسي لدى طلبة التعليم الإعدادي، وزارة التربية والتعليم، 1222الخليلي خليل يوسف ) .32

 البحرين.
 (، مناهج البحث التربوي، دار الحكمة، بغداد.1222عزيز حنا، وانور حسين عبد الرحمن )داوود  .31
 دار علم الكتب، المعرفي، النفس علم في معاصرة دراسات ،(0224)الدردير عبد المنعم أحمد .30

  .القاهرة
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 لدول العربي التربية مكتب ،3ط التربوي، للتقويم مرجعي إطار ، (0221)مبارك إبراهيم الدوسري .33
 .الرياض الخليج،

 .بيروت الفكر اللبناني، دار الأطفال، عند الذكاء وتحسين قياس ،(1222)الغني عبد الديدي .34
ترجمة  (،  إديث جونسون هولبك ، التعلم التعاوني1225ديفيد وجونسون ، روجرت  جونسون ) .35

  .مدارس الظهران الأهلية
 (، علم النفس العام، الطبعة الثالثة، دار المسيرة، عمان. 0221الريماوي محمد عودة واخرون ) .31
ونظريات، دار  ونماذج المعرفي الجزء الأول مداخيل النفس علم ،(0221)الزيات فتحي مصطفى .32

 .مصر النشر للجامعات،
 لنشرا دار المعلومات، وتجهيز العقلي للتكوين المعرفية الأسس ،(0224)مصطفى فتحي الزيات .31

 .مصر ،0للجامعات، ط
 (، اساليب تدريس العلوم، دار الشروق، عمان.1222زيتون عايش محمود ) .32
 (، تعليم التفكير في مناهج التربية الاسلامية، دار البازوري، عمان.0222السبيعي معيوف ) .42
 .عمان ديبونو، دار الناقد، التفكير لتعليم ريسك برنامج ،(0225) هايل، ناديا السرور .41
 رسةندوة دور المد قضايا حول التفكير الابتكاري ووسائل قياسه، ،(1221) السليماني محمد حمزة .40

 .جامعة قطر والاسرة والمجتمع في تنمية الابتكار،
 رفةدار المع – مصر والمعرفي، النفسي علم في دراسة – الناقد ( ، التفكير1225) عزيزة السيد .43

 الجامعية.
 لطلاب المميزة والتفكير التعلم أساليب (،0222)كمال أحمد وصافيناز هشام أبو محمد السيد .44

 المختلفة. الأكاديمية وتخصصاتهم التحصيلية مستوياتهم ضوء في الجامعة
المهارات الاجتماعية  ارتفاع مهارة المحاجة في طريف شوقي)تحرير(، ،(0223) شوفي طريف .45

 .القاهرة والاتصالية، دار غريب،
 والإبداع والخيال، الاستطلاع الحب في دراسات ،(0220) الحميد شاكر، خليفة عبد اللطيفعبد  .41

 .القاهرة دار الغريب للطباعة والنشر والتوزيع،
 .الكويت ،3للنشر، ط المطبوعات وكالة العلمي، البحث ، مناهج(1222) بدوي الرحمن عبد .42
مركز البحوث  ات التفكير الناقد،اختيار مهار  ،(1210) عبد السلام فاروق، سليماني ممدوح .41

 .جامعة ام القرى مكة المكرة، التربوية والنفسية،
 الكتب، عالم ،1ط المعرفي، النفس علم في معاصرة دراسات (:0224الدردير) أحمد المنعم عبد .42

 القاهرة.
 (، استراتيجيات تعلم مهارات التفكير، دار وائل، عمان. 0222عبد الهادي، نبيل ووليد عياد ) .52
 عمان الأردن. دار الميسر، تنمية مهارات التفكير، ،(0222) العتوم عدنان واخرون .51
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(، تنمية مهارات التفكير، الطبعة الثانية، دار المسيرة، 0222العتوم عدنان يوسف واخرون ) .50
 عمان.
 .اهرةالق الشرق، زهراء مكتبة النفسي، والقياس الفردية الفروق ،(1221) عجاج خيري المغازي .53
 المكتبة التفكير الناقد، لمهارات اختبار كاليفورنيا ،(0222) عبد العالي، البنا عادلعجوة  .54

 .القاهرة المصرية،
 (، التعلم الذاتي، الميسر للطباعة والنشر، دمشق. 1222السيد ) عدنان زيتون، محمود .55
 .قاهرةال العربية للكتاب، منشورات الدار الارتقائي، النفس علم في مقدمة ،(0220) علوان فادية .51
 (، كفايات الاداء التدريسي، دار الفكر العربي، القاهرة0225على راشد ) .52
 اعةللطب الفكر دار الإسلامية، التوجيهات ضوء في وأداؤه المعلم ، شخصية(0225) راشد علي .51

 والنشر.
 دار ،1ط الصفي، التدريس سيكولوجية (،0222المحاميد) عقله وشاكر الزغلول الرحيم عبد عماد .52
 الأردن.-عمان والطباعة، والتوزيع للنشر يرةالمس
 (، مقدمة في تدريس التفكير، الطبعة الاولى، دار الثقافة، عمان. 0222غانم محمود محمد ) .12
(، اساسيات في التفكير، مكتبة المجتمع العربي، 0211غباري ثائر احمد، وخالد محمد ابو شعيرة ) .11

 عمان.
الابداع في تنمية القراءة الناقدة لدى الطلبة  4الكورت رقم أثر برنامج  ،(0221)الفاعوري عريب .10

 الموهوبين والمتفوقين، اللقاء العربي الأول لخبراء الكورت، عمان الأردن.
(، مناهج البحث في التربية وعلم النفس، ترجمة محمد نبيل نوفل 1223فان دالين، ديوبولد ) .13

 القاهرة. وآخرون، الطبعة العاشرة، مكتبة الانجلو المصرية،
 ي،المعرف والمنظور الارتباطي المنظور بين التعلم سيكولوجية (،0224الزيات) مصطفى فتحي .14
 القاهرة. للجامعات، النشر دار (،20ط) "،0المعرفي" النفس علم سلسلة
(، سيكولوجية التعلم بين المنظور الارتباطي والمنظور المعرفي، 0224فتحي مصطفى الزيات) .15

 (، دار النشر للجامعات، القاهرة.20"، ط)0المعرفي"سلسلة علم النفس 
 (، التفكير الناقد والابداعي، دار الصفاء، عمان. 0210فرمان، جلال عزيز ) .11
(، التحليل الإحصائي في التربية وعلم النفس، ترجمة: هناء العكيلي، 1222فيركسون، جورج آي ) .12

 دار الحكمة للطباعة والنشر، بغداد.
 (، نموذج شوارتز وتعليم التفكير، دار المسيرة، عمان.0213)قطامي، نايفة،  .11
، دار الشروق للنشر والتوزيع، 0(، سايكلوجية التدريس، ط0221قطامي، يوسف وقطامي، نايفة، ) .12

 عمان.
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 للبحث القطان مركز ،21ط والتطبيق، النظرية - التعلم أنماط ،(0224القرعان) مها جابر، ليانا .22
 فلسطين. ،الله رام التربوي، والتطوير

 (، تعليم الطلاب التفكير الناقد، ترجمة: عزمي جرار، مركز الكتب الاردني. 1223مايرز، شيت ) .21
 (، علم النفس التربوي تطبيقاته، مكتبة دار الثقافة، عمان.0224محمد، محمد جاسم ) .20
لبة ط (، فاعلية برنامج تدريبي لمهارة التفكير الناقد في عينة من1221محمد، مصطفى رائد ) .23

 الصفوف الاساسية العليا في الاردن، رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الاردنية، قسم القياس .
(، تعليم التفكير الناقد )قراءة في تجربة تربوية 0225المغيصيب، عبد العزيز عبد القادر ) .24

 كلية التربية، جامعة قطر –معاصرة(، قسم العلوم النفسية 
للأطفال،  الفردية والفروق التربوي النفس علم ،(0220) يم، وآخرونالمنسي محمود عبد الحل .25
 .الإسكندرية للكتاب، الإسكندرية مركز
 .القاهرة دار قباء للطباعة والنشر، المدخل الى المنطق الصوري، ،(1222) مهران محمد .21
ترجمة ) دليل للتفكير الناقد عبر المنهج الدراسي-تطبيق التفكير الشامل ،(1222)ناسيش جيرالد .22

 .بيروت العربية للعلوم، الدار راتب جميل صويص(،
 .الشروق، الأردن دار السلوكية، العلوم في القياس ، أساسيات(0224) موسى النبهان .21
 (، اساسيات الكيمياء العامة، دار النشر للجامعات، القاهرة، مصر.0222واصل، محمد وجدي، ) .22
 للنسر الشروق دار (،21ط) الصفي، التعلم سيكولوجية (،0222قطامي) ونايفة قطامي يوسف .12

 الأردن.-عمان والتوزيع،

 :والدوريات المجلات

 إربد في التاسع الصف طلبة لدى التعلم أنماط (،0212العمري) علي نوافلة وليد رواشدة، إبراهيم .1
 .4عدد ،1مجلد التربوية، العلوم في الأردنية المجلة الكيمياء، تحصيلهم في وأثرها

 امعةالج طلاب لدي وانتوستل كولب نموذجي ضوء في التعلم أساليب ،(0222) السيد  هاشم أبو .0
 020-031ص ،(23)العدد التربية، كلية مجلة الأزهر، جامعة ،" عاملية دراسة" 

 عانم مدينة في الثانوية المدارس طلبة لدى المفضلة التعلم أساليب (:0212العلوان) فلاح أحمد .3
 انيةالإنس للعلوم الشارقة جامعة مجلة الأكاديمي، والتخصص الجنس بمتغيري وعلاقتها الأردن في

 .0212 يناير 2 المجلد والاجتماعية،
(، أساليب التعلم المفضلة لدى طلبة المدارس الثانوية في مدينة معان 0212أحمد فلاح العلوان) .4

ة ارقة للعلوم الإنسانيفي الأردن وعلاقتها بمتغيري الجنس والتخصص الأكاديمي، مجلة جامعة الش
 يناير. 2والاجتماعية، المجلد 
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 ية،الدافع والتوجهات المتعددة الذكاءات وعلاقتها التعلم ، أساليب(0224) العليم عبد زينب بدوي .5
 .10المجلد بننها التربية كلية مجلة الدراسي، والتخصص

جلة م التعلم، لأساليب فيرمونت نموذج من لتحقق امبريقية دراسة ،(0221)الحسيني هشام حبيب .1
 .القاهرة ، العدد الرابع،10دراسات نفسية، مجلد

تطوير القدرة على التفكير الناقد وعلاقة ذلك بالمستوى  ،(1221) الحموري هند، الوعر محمود .2
 .101-100 ص ،05 المجلد العلوم التربوية، مجلة العمري والجنس وفرع الدراسة،

 .الرياض ،(12) العدد الفيصل، مجلة بياجية، جان عند الطفل تربية ،(1213)الفتاح عبد الديدي .1
 ياءالكيم في التعاوني التعلم نماذج من أنموذجين استخدام اثر ،(1222) عبد حكمت عدنان سعيد .2
 ابن لتربيةا كلية/  الكيمياء قسم/  الأول الصف طلبة لدى الاستدلالي التفكير وتنمية التحصيل في

 بغداد جامعة الهيثم، ابن التربية كلية ،(منشورة غير دكتوراه أطروحة) الهيثم،
 جامعة بية،التر  كلية مجلة المتغيرات، ببعض وعلاقتها التفكير أساليب ،(0222) العال عبد عجوة .12
 . 405-313 ص ،33العدد ،2 المجلد بنها،
 ملياتع خلال من الدراسي والتحصيل التحصيل بأهداف التنبؤ ،(0221) غنيم محمد أحمد ابراهيم .11

 .قطر التعلم، مجلة علوم التربية، العدد العاشر، واستراتيجيات الدراسة
: فعالية استراتيجية مقترحة قائمة على (0222)ماهر إسماعيل صبري، إبراهيم محمد تاج الدين .10

بعض نماذج التعلم البنائي وخرائط أساليب التعلم في تعديل الأفكار البديلة حول مفاهيم ميكانيكا الكم 
ثرها على أساليب التعلم لدى معلمات العلوم قبل الخدمة بالمملكة العربية السعودية، مجلة رسالة الخليج وأ

 .22العربي، العدد 
(، علاقة السيطرة الدماغية بالتخصص الأكاديمي لدى طلبة المدارس 0222محمد نوفل ) .13

(، 01عمان الأردن، المجلد) والجامعات الأردنية، مجلة جامعة النجاح للأبحاث )العلوم الإنسانية(،
 01-21(، ص21العدد)
المناهل: العدد  –( 1) 04نظريات التعلم ص:  (1222)النحو، حسان تمام، سلسلة التكوين .14

 . 1222/ مارس  1322الثامن. تعليم، ربيع الأول 
 رسائل الماجستير والدكتوراه

 هاتوتوج التعلم بأساليب وعلاقتها التفكير أساليب ،ه(1402وقاد) محمد إبراهيم بنت إلهام .15
 علم قسم ةالتربي كلية دكتوراه)منشورة( رسالة المكرمة، مكة بمدينة الجامعية المرحلة طالبات لدى الهدف
 السعودية. العربية المملكة القرى، أم جامعة النفس
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القياس والجمع بينهما (، أثر استخدام اساليب الاستقراء و 1223التكريتي مجاز، توفيق غفار) .11
مع المنظمات المتقدمة في تحصيل طلاب الصف الرابع الاعدادي في علم الاحياء وتنمية تفكيرهم 

 الناقد، اطروحة دكتوراة غير منشورة، جامعة بغداد، كلية التربية، ابن الرشد.
هم ليب(، التفكير الناقد لدى طلبة جامعة بغداد وعلاقته باسا1220الجنابي، فاضل زامل، ) .12

 المعرفية، اطروحة دكتوراه غير منشورة , جامعة بغداد , كلية التربية , ابن رشد. 
 ربطال في الجامعي الفيزياء تدريس هيئة عضو كفاءة ،(0225) حاجم عناية ذكرى الحسيناوي، .11

 يزياء،الف نحو طلبته باتجاهات ذلك وعلاقة الجامعة أهداف ضوء في والمجتمع والقضية العلم بين
 .الهيثم ابن التربية، كلية بغداد، جامعة منشورة، غير دكتوراه أطروحة
لوريوس البكا لطلبة الناقد التفكير اشتقاق معايير الأداء على مقياس ،(1222) حلفاوي مسعف .12

 .الاردنية الجامعة عمان، منشورة، غير ماجستير رسالة في الجامعة الحكومية الاردنية،
(، بناء برنامج تعليمي على وفق استراتيجيات معالجة 0211)الخزرجي، عزيز حسن جاسم،  .02

المعلومات واثره في التحصيل والتفضيل المعرفي وتنمية التفكير الناقد لدى طالبات قسم علوم الحياة، 
 ابن الهيثم ,  بغداد. –اطروحة دكتوراه غير منشورة , جامعة بغداد/ كلية التربية 

ر برنامج تدريبي لمهارات الادراك والتنظيم في القدرات (، اث0220طلافحة، فؤاد طه طالب ) .01
العقلية والتحصيل الدراسي لدى طلاب الصف السبع الاردنيين، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية 

 التربية ابن رشد، جامعة بغداد.
 مهارات التفكير تنمية في الكورت أجزاء بعض استخدام أثر" ،(0222)ناهس خالد العتيبي، .00
 كتوراهد بمدينة الرياض، رسالة الثانوية المرحمة طلاب من عينة لدى التحصيل وتحسين مستوى الناقد
 .المكرمة مكة القرى، أم جامعة منشورة، غير

(، اثر برنامج تدريبي في تنمية التفكير الناقد لدى طلبة المرحلة 0224علي اسماعيل ابراهيم ) .03
 ابن الهيثم. -بغداد /كلية التربية الاعدادية، اطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة 

 وميةالحك المدارس في التوجيهي طلبة لدى الانجليزية اللغة تعليم أنماط ،(0225) عقل فواز .04
 .، العدد الثالث12للأبحاث، مجلد  النجاح جامعة مجلة نابلس، مدينة في

رافية الديموغالناقد وعلاقته بعض المتغيرات  التفكير مهارات ،(0225) الغامدي عبد الرحمن .05
ة مك رسالة ماجستير غير منشورة، والأكاديمية لدى عينة من طلاب المرحلة الثانوية بمدينة جدة،

 .المكرمة، جامعة ام القرى
المدارس  طلبة لدى الدراسي الانجاز لدافعية مقياس بناء ،(1212) كيناني إبراهيم الحسن .01

 .دادبغ جامعة التربية، كلية دكتوراه، أطروحة الاعدادية،



   981 

 لمالتع بأساليب الإسرائيلي الاحتلال عن الناتجة التهديدات إدراك ،(0220)نجاح ناصيف .02
 دكتوراه رسالة بية،الغر  الضفة في الأساسية المرحلة في الفلسطينيين الطلبة لدى العليا التفكير ومهارات

 .الاردن عمان الغربية، عمان جامعة منشورة، غير
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  (1)ملحق: 

 مقياس التفكير الناقد
 إسم الثانوية :  ...................................................................... 

 الشعبة :  ........................................................................... 

 )    (                                أنثـــى )   (  الجنس :ذكر

 عزيزي التلميذ : 

هذه المجموعة من الأسئلة، كل سؤال له خيارين، والمطلوب منك قراءة كل سؤال 
 جيدا .ولكي تقوم بالإجابة عليك إتباع التعليمات التالية :

 إقرأ أسئلة الاختبار قراءة متأنية .  -

 ة .  أجب عن جميع الأسئل -

 لا تلتفت إلى زميلك أثناء الإجابة فلكل قدرته على التفكير الناقد. -

  .إسأل أستاذك فور مقابلتك لأي صعوبة أو غموض في أسئلة الاختبار -

علما بأنه لا توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة، فالإجابة الصحيحة هي التي تعبر 
 كما لا تختر سوى إجابة واحدة لكل مفردة. عن وجهة نظرك بدقة ،
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 اختبار التفكير الناقد مع مفتاح التصحيح

 .التفسير:1

النظام العالمي الجديد ما هو إلا محاولة من قبل الغرب لإيجاد مبرر، ومخرج للسيطرة على ثروات الشرق دون  -1
 استعماره عسكريا.

 غير مترتبة مترتبة العبارة الرقم

 +  النظام العالمي الجديد ما هو إلا محاولة إيجاد نظام جديد للعلاقات بين الشرق والغرب تتسم بالإتحاد والتعاون المطلق. 10

 +  النظام العالمي الجديد هدفه منع اللجوء إلى الحروب وحظره في حل النزاعات الإقليمية. 10

  + مصالح الغرب فقط ضد الشرق انه اتخذ مبررا لشن حرب الخليج.أكبر دليل على أن النظام العالمي الجديد يحترم  10

  + النظام العالمي الجديد نظام ابتدعه الغرب لخدمة مصالحه فقط. 10

إن غرق السفينة السورية في خليج أبي قير بالإسكندرية وبه كميات كبيرة من حامض النيتريك هو خطورة كبيرة على  -2
المنطقةومعلوم أن حامض النيتريك يتفاعل مع الأملاح الموجودة في مياه البحر ويكون مركبات سامة الحياة البحرية في هذه 

 ويسبب أمراضا سرطانية.

 غير مترتبة مترتبة العبارة الرقم

 +  النباتات البحرية في هذه المنطقة تعيش بطريقة عادية 10

 +  الحياة البحرية تماما.إن وجود حامض النيتريك في هذه المنطقة يؤدي إلى موت  10

 +  الحديث عن وجود أمراض سرطانية هو إدعاء ويجب أن لا نصدقه. 10

 يقول علماء الاجتماع أن مستوى المعيشة في الشمال أفضل من الجنوب دائما . -3

 غير مترتبة مترتبة العبارة الرقم

  + المهاجرون من الجنوب إلى الشمال يرتفع مستوى معيشتهم. 10

  + يوفر الشمال المدارس والمؤسسات والرعاية والاهتمام. 10

 +  اندماج أهل الشمال مع أهل الجنوب له نتائج سلبية على قيم وعادات أهل الجنوب. 01

قانون التعريب جعل اللغة العربية الأولى والرئيسية في الدراسة  وأصبحت اللغة الأصلية و الفرنسية لغة ثانية حرصا  -4
 ية والهوية العربية للشعب الجزائري.على القوم

 غير مترتبة مترتبة العبارة الرقم

 +  جميع اللغات على درجة متساوية من ألأهمية ولذلك يدرسها الطلاب. 00
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  + الحفاظ على الهوية والقومية العربية من أهم مبادئ الثورة الجزائرية. 00

 .الميكانيكيةيتفوق الرجال عن النساء في العمليات   -5

 غير مترتبة مترتبة العبارة الرقم

 +  البنية الجسمية للرجال أقوى من النساء. 00

  + بعض السيدات أفضل من الرجال في الجانب الميكانيكي. 00

 +  كل الرجال يتفوقون في الجانب الميكانيكي عن السيدات. 00

 

 :. الدقة في فحص الوقائع 2

الدستور الجزائري عن دور المرأة المهم في المجتمع مما يؤكد حرص الدولة على فاعلية دورالمرأة في تنمية وطنها،  تكلم -6
وهناك منتديات لتوعية المرأة للقيام  بدورها الدهم وتفعيل هذا الدور في المشاركة السياسية الواردة في الدستور الجزائري 

 ت السياسية للمرأة.أي أنه يجب التوعية بالحقوق والواجبا

 غير مترتبة مترتبة العبارة الرقم

  + أوضاع المرأة في الجزائر تحسنت بشكل كبير. 00

 +  الضغوط الأسرية على المرأة تجعلها غير قادرة على المشاركة السياسية. 00

  + تحرص الدولة على تفعيل دور المرأة وتشير إلى أهمية دورها في التنمية. 00

تظل مسألة نقل التكنولوجيا الحديثة من الدول الصناعية المتقدمة إلى الدول النامية هي قضية جوهرية ومن  سوف -7
أبرز المسائل المتعلقة في حوار الشمال  الجنوب، حيث أن الدول النامية لا تطمع سوى في مساعدتها على اكتساب ما 

 لاكتفاء الذاتي لشعوبها.يتحقق من تقدم وتطور تكنولوجي لتأمين الحد الأدنى من ا

 غير مترتبة مترتبة العبارة الرقم

نقللل التكنولوجيللا الحللديثلللة إلى الللدول النللاميللة يسلللللللللللللللاعلللدهللا على تحقيق الاكتفللاء اللللذاتي من  00
 متطلبات الحياة الضرورية.

 + 

  + النامية مستمرة في الحوار مع الشمال لتوفير احتياجاتها من التكنولوجيا الحديثة. الدول 01

  + على الدول النامية الاهتمام بمواردها الأولية دون الاهتمام بتكنولوجيا الشمال. 00

في عصر العولمة وانتشار المعلومات، جرت مفاوضات كامب ديفيد الثانية في سرية تامة ووسط تعتيم إعلامي متعمد،  -8
نت  ووسائل الإعلام بكل ما وصلت إليه من تقدم اق الغرف والكشف عما  ولم تنجح شبكات الإنترر مذهل من اخترر

 يحدث بداخلها.
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 غير مترتبة مترتبة العبارة الرقم

  + اتخذت بعض التدابير السرية لحرمان الرأي العام من المتابعة الجادة للمفاوضات. 00

  + تأثير العولمة يظل فقط في أيدي السياسيين. 00

  + المطلوبة لاتخاذ القرارات أثناء المفاوضات. العولمة أحيانا ما تفسد ألأجواء 00

  + العولمة أكذوبة كبيرة يمارسها الغرب على الشرق. 00

 +  قد تؤثر العولمة على السياسي في اتخاذ لبعض قراراته. 00

 

 إدراك الحقائق الموضوعية  -3

الحين والحين ينادي بعض المهتمين بالتعليم بضرورة تعريب الدراسة في بعض الكليات العملية، بمعنى أن يتم  بين -9
ببعض  سوةأتدريس العلوم الطبية باللغة العربية على  اعتبار أن هذا سيوفر فهم أفضل وتطبيق أحسن لتلك العلوم 

 الجامعات في المنطقة العربية.

 صحيحةغير  صحيحة العبارة الرقم

 +  تعريب بعض علوم الطب يؤدي إلى عدم تطويرها وتخلفها. 00

 +  تعريب كل العلوم الجامعية لدينا أمر ضروري حفاظا على قوميتنا العربية. 00

 +  يجب تدريس علوم الطب باللغة العربية لأن الغربيين لا يدرسوا الطب بلغتنا العربية. 00

  + باللغة الإنجليزية في جامعاتنا.لا يمكن إهمال تدريس العلوم  01

يدور نقاش حاد بين رجال الدين والعلماء والمهتمين حول قضية نقل الأعضاء البشرية من شخص إلى شخص  -11
 آخر، حيث يؤيد البعض نقل الأعضاء  ويرفض الآخرون نقل الأعضاء البشرية.

 غير صحيحة صحيحة العبارة الرقم

  + البشرية.يجب إنشاء بنوك للأعضاء  00

  + يجب نقل الأعضاء البشرية في حالة وفاة فقط بناء على وصية المتوفي. 00

 +  نقل الأعضاء يعتبر جريمة أخلاقية. 00

أن يتفهم الآباء جيدا لطبيعة المرحلة التي يمر بها أبنائهم وضرورة معاملتهم بطرق أفضل تقوم على فهم صحيح  يجب -11
لطبيعتهم حتى لا يصابون  باضطراب ينقص من قدراتهم كأفراد، وأنه يجب على الآباء ألا يتدخلون في شؤون أبنائهم 

 نفس وتحقيق الذات.الخاصة حتى يستطيعون التفكيرالصحيح والاعتماد على ال
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 غير صحيحة صحيحة العبارة الرقم

 +  يجب أن لا يتدخل الآباء في شؤون أبنائهم تماما. 00

  + لغة الحوار والتفاهم هي أفضل لغة بين الأبناء والآباء. 00

 +  يجب على الآباء احترام خصوصية البناء. 00

قضية السلام وتطبيع العلاقات نقطة جوهرية في ملف الصراع العربي الإسرائيلي على الرغم من اختلاف  تشكل -12
 الآراء حول شكل هذا السلام  وضمانات تطبيقه.

 غير صحيحة صحيحة العبارة الرقم

  + لا يمكن تطبيق العلاقات مع إسرائيل. 00

  + ات يعي  بالضرورة تطبيع العلاقالوصول على الصيغة للنقاش السلمي مع إسرائيل لا 00

 +  الوصول على السلام مع التطبيع الكامل للعلاقات مع إسرائيل أمر صعب الوصول غليه. 00

تنشر بعض الصحف أخبارا تتعلق بمشاهير للمجتمع أو رجال السياسة وليس بالضرورة أن تكون هذه الأخبار   -13
 إلى إطلاق الشائعات لإضفاء البريق الصحفي على موضوعاتهم. صحيحة كلية )تمام( حيث يلجأ بعض  الكتاب

 غير صحيحة صحيحة العبارة الرقم

  + الشائعة أحيانا قد تكون وسيلة لاستطلاع الرأي العام. 01

  + يجب أن تلتزم الصحف بقواعد النشر وضرورة التأكد من سلامة ما يتم نشره. 00

 +  والأخبار وجعلها أكثر جاذبية.هناك حاجة ماسة لتعديل العناوين  00

 : العلاقة الصحيح. إدراك إطار4

الصحافة في بلدان العالم المتقدم بحرية كبيرة، ويمكن لمثل هذه الصحف وكذلك أجهزة الإعلام مناقشة وطرح  تتمتع -14
 أدق القضايا والمشكلات داخل  المجتمع وعرضها على الرأي العام بمنتهى الوضوح على عكس الإعلام في العالم النامي.  

 غير صحيحة صحيحة العبارة الرقم

  + لبعض القضايا أحيانا ما يحدث اضطراب في الرأي العام. مناقشة الصحافة 00

 +  الصحافة ووسائل الإعلام في العالم النامي غالبا ما تكون متحيزة. 00

مناقشللللة الصللللحف لبعض القضللللايا الحسللللاسللللة في متمع ما دليل على تقدم الحريات في هذا  00
 المجتمع.

+  

 +  أخبارهم المهمة والحساسة من إذاعات أجنبية.لا يعرف الأفراد في الدول النامية  00
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بعض طلاب الجامعة أنواع متعددة من الكحوليات والمخدرات نظرا لبعض الظروف والأحداث الاجتماعية  يتعاطى -15
والاقتصادية المتعلقة بهم وقد  أعلنت الصحف الرسمية وتقارير الجهات انتشار هذه الظاهرة بشكل ملحوظ مما يدعو إلى 

 دق ناقوس الخطر.

 غير صحيحة صحيحة العبارة الرقم

  + الطلابي داخل الجامعة يتأثر نتيجة تعاطي المخدرات.النشاط  00

  + تعاطي المخدرات والكحوليات يضر بالقدرة الإنتاجية للمجتمع. 00

  + ينخفض مستوى تحصيل طلاب الجامعة الذين يتعاطوا المخدرات. 00

  + ظاهرة تعاطي المخدرات نتيجة لصعوبة الظروف الاقتصادية والاجتماعية. 01

 

 التطرف في الرأي: .5

اليوم ما يسمى بالغزو الثقافي الغربي في محاولة للتأثير على عاداتنا وتقاليدنا وذلك من خلال وسائل الإعلام  نشهد -16
والكثير من البرامج التي تبث لنا  أشياء عبر شاشات التلفزيون لا تتناسب مع أسلوب تنشئتنا الاجتماعية مما يشعر البعض 

 وكياته وبالتالي يصبح في مفترق الطرق.من المشاهدين بالتشكيك في قيمة وعادته وسل

 غير متطرف متطرف العبارة الرقم

 +  الإعلام الغربي يحاول التشكيك في قيمنا وهويتنا. 00

  + الإعلام الغربي يجب أن يرفض تماما أو يقاطع. 00

 +  لاجتماعيةايجب ان نأخذ من الأعلام الغربي ما يناسب عاداتنا وتقاليدنا وثقافتنا وتنشئتنا  00

 +  الأعلام الغربي يجب اغن يخضع للحوار و المناقشة والحكم 00

 

قامت اللجنة الثقافية بالجامعة بإقامة ندوة حول العولمة في بلادنا وقد استضافت اللجنة بعض رجال الفكر والدين  -17
 والمثقفين.

 غير متطرف متطرف العبارة الرقم

  + الزملاء على ذلك نظرا لخطورة العولمة.أقاطع هذه الندوة وأحث  00

 +  أناقش رجال الفكر والدين في الندوة بالحجة والمنطق حول آثار العولمة الإيجابية والسلبية. 00

  + العولمة ظاهرة نفهمها جميعا فلا داعي لحضور الندوة والنقاش. 00
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  + اللجنة الثقافية بالجامعة لا تهتم بهذه الندوات. 00

لم تعد الزيادة السكانية وحدها هي العائق الوحيد أمام جهود التنمية، بل يتوازى معها وعلى نفس القدر من  -18
الأهمية،خصائص الفرد وقدرته على  التعامل مع العصر الجديد بأدواته التي تعتمد اعتمادا كليا على استخدامات العلم 

 والتكنولوجيا.

 غير متطرف متطرف العبارة الرقم

 +  قدرة الأفراد  على التعامل مع التكنولوجيا يزيد من برامج التنمية في المجتمع. 00

 +  الفرد أهم أداة لمسايرة النظام العالمي الجديد. 01

  + الزيادة السكانية لا تعوق برامج التنمية. 00

باب الجزائري، لخطورة ذلك على الشقضية زواج الشباب الجزائري  يجب أن ينتبه إليها المسؤولون في الدولة نظرا   -19
 وأيضا لآثاره الخطيرة  على تفريق شمل الأسرة الجزائرية التي يضرب  بها المثل في الترابط والانضباط والاستقرار.

 غير متطرف متطرف العبارة الرقم

 +  ترابط وانضباط واستقرار الأسرة الجزائرية كفيل بالقضاء على هذه الظاهرة. 00

 +  لشباب الجزائري من أجنبيات يضمن تبسيط إجراءات السفر للخارج.زواج ا 00
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 مقياس أساليب التعلم لـ انتوستل وتايت

    أخي التلميذ، أختي التلميذة:

ار التحضــير لإعـداد رســالة الدكتوراه فـي علــم الـنفس التربــوي، ولغـرض طفـي إ  
على مادة وفيرة من الإجابات الدقيقة، نضع بين أيديكم عـدد مـن المواقـف  لالحصـو 

التـي تتنـاول بعـض الجوانب المرتبطة بعملك كتلميذ وباستذكارك لدروسك، يرجى  
 الإجابة عليها. شكرا على  تعاونكم.

 البيانات الشخصية: 

 أنثى                          ذكر             الجنس:

 علمي            أدبي          التخصص:

( موازاة مع xإقرأ الفقرة جيدا ثم أختر البديل الذي تراه مناسبا بوضع علامة ) - 
 الفقرة،  لا تضع أكثر من علامة.

لا توجد إجابات صحيحة وأخرى خاطئة ، فالإجابة صحيحة طالما  تعبر عنها  - 
 بصدق.   

لقبول الأشياء التي تقال لك كما هي بل يجب  مثال توضيحي: إذا كنت لست مستعدا
               (x)أن تفكر فيها بنفسك، ضع علامة 

 تحت البديل موافق تماما كما هو مبين في الجدول أدناه :
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      لست مستعدا لقبول الأشياء التي تقال لي كما هي بل يجب أن  أفكر فيها بنفسي  .1
      بطريقة أو بأخرى، أحاول الحصول على كتب أو ملخصات أو أي شئ آخر يخص المذاكرة    .2
      أشعر بضخامة كم المعلومات التي يجب أن نتعامل معها في  مقرر ما    .3
      أجد نفسي في بعض الأحيان أفكر في معلومات وأفكار من  مقرر معين عندما أقوم بعمل أشياء أخرى  .4
      أجد صعوبة في فهم الأشياء التي يجب أن أتذكرها    .5
      ينتابني قلق شديد بشأن العمل أو الواجبات التي لم أستطيع القيام  بها                 .6
      على الرغم من أنه يمكنني تذكر الحقائق والتفاصيل ، إلا أنني  لا أستطيع أن أضع تصور كلى لها  .7
      أتأكد من وجود ظروف للمذاكرة والاستذكار تساعدني في  القيام بعملي بسهولة    .8
      أحاول أن أربط الأمثلة التي تواجهني بالموضوعات والأحداث  الأخرى    .9

      أبذل جهدا كبيراً  من حصولي على أهم التفاصيل بين  يدي     .11
      يصيبني القلق حول ما إذا كنت قادر على الاستيعاب والعمل  على نحو مناسب  .11
      أنظم وقت مذاكرتي بعناية حتى يمكنني استغلاله بأفضل  طريقة ممكنة    .12
      أن أستنبط بنفسي ما يهدف إليه  بالتحديد عندما أقرأ مقالا أو كتاباً   أحاول  .13
      أقضى وقتا كبيراً  في تكرار أو نسخ أو كتابة أشياء تساعدني  في عملية التذكر  .14
      أعرف ما أريد الخروج به أو الحصول عليه من مقرر ما  وأصمم على تحقيقه      .15
      أجد نفسي أقرأ أشياء دون أن أحاول جديا فهمها    .16
      لست واثقا من معرفة الأشياء المهمة، ولذلك أحاول أن أركز بقدر الإمكان في المحاضرات           .17
      أعمل بجد عندما أقوم بالمذاكرة وعموما أحاول التركيز في أقوم به         .18
      عندما أعمل في موضوع جديد، أحاول أن أفهم بنفسى كيف تتفق كل الأفكار معا         .19
      من الضروري التركيز على حفظ جزء كبير مما يجب  على أن أتعلمه  .21
      أشعر أنني أقوم بعمل جيد يتوافق مع ما أستطيع القيام به في  مقرر ما      .21
      الأفكار في الكتب والمقالات تجعلني أبدأ في سلسلة  طويلة من التفكير عما أقرأه  .22
      أتعلمه بنفسيأحاول فهم معاني ما يجب أن   .23
      أتصور أنني منظم جدا في طريقة مذاكرتي .       .24
      عندما أقرأ أقوم بفحص التفاصيل جيدا لكي أرى ،  كيف تتناسب مع ما يقال           .25
      أشعر بالخوف إذا قمت بإعادة العمل مرة أخرى  .26
      أحاول الاستفادة بوقتي طوال اليوم بشكل عام              .27
      من المهم بالنسبة لي أن أكون قادرا على متابعة المناقشة أو أفهم الهدف منها  .28
      أعمل بطريقة منظمة خلال تعلم مقرر معين بدلا من ترك كل شئ حتى آخر دقيقة    .29
      أقوم بفحص الأدلة بعناية محاولا الوصول إلى  استنتاجات خاصة فيما يتعلق بالأشياء التى أقوم بدراستها  .31
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 (20محلق رقم )
 الجنس

    
Effectifs Pourcentage 

Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 46,4 46,4 46,4 232 ذكر 

 100,0 53,6 53,6 268 انثى

Total 500 100,0 100,0   

      

 التخصص

    
Effectifs Pourcentage 

Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 41,2 41,2 41,2 206 علمي 

 100,0 58,8 58,8 294 ادبي

Total 500 100,0 100,0   

 

 

 

VAR00002 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1,00 57 11,4 11,4 11,4 

2,00 98 19,6 19,6 31,0 

3,00 115 23,0 23,0 54,0 

4,00 76 15,2 15,2 69,2 

5,00 154 30,8 30,8 100,0 

Total 500 100,0 100,0  

 

 

VAR00003 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1,00 40 8,0 8,0 8,0 

2,00 135 27,0 27,0 35,0 

3,00 116 23,2 23,2 58,2 

4,00 69 13,8 13,8 72,0 

5,00 140 28,0 28,0 100,0 

Total 500 100,0 100,0  
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VAR00001 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1,00 49 9,8 9,8 9,8 

2,00 37 7,4 7,4 17,2 

3,00 220 44,0 44,0 61,2 

4,00 151 30,2 30,2 91,4 

5,00 43 8,6 8,6 100,0 

Total 500 100,0 100,0  

 

 

VAR00004 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1,00 133 26,6 26,6 26,6 

2,00 55 11,0 11,0 37,6 

3,00 164 32,8 32,8 70,4 

4,00 103 20,6 20,6 91,0 

5,00 45 9,0 9,0 100,0 

Total 500 100,0 100,0  

 

 

VAR00005 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1,00 143 28,6 28,6 28,6 

2,00 100 20,0 20,0 48,6 

3,00 165 33,0 33,0 81,6 

4,00 65 13,0 13,0 94,6 

5,00 27 5,4 5,4 100,0 

Total 500 100,0 100,0  

 

 

VAR00006 
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 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1,00 159 31,8 31,8 31,8 

2,00 65 13,0 13,0 44,8 

3,00 142 28,4 28,4 73,2 

4,00 88 17,6 17,6 90,8 

5,00 46 9,2 9,2 100,0 

Total 500 100,0 100,0  

 

VAR00007 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1,00 69 13,8 13,8 13,8 

2,00 137 27,4 27,4 41,2 

3,00 176 35,2 35,2 76,4 

4,00 83 16,6 16,6 93,0 

5,00 35 7,0 7,0 100,0 

Total 500 100,0 100,0  

 

 

VAR00008 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1,00 148 29,6 29,6 29,6 

2,00 84 16,8 16,8 46,4 

3,00 117 23,4 23,4 69,8 

4,00 112 22,4 22,4 92,2 

5,00 39 7,8 7,8 100,0 

Total 500 100,0 100,0  

 

 

VAR00009 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1,00 123 24,6 24,6 24,6 

2,00 77 15,4 15,4 40,0 

3,00 143 28,6 28,6 68,6 

4,00 125 25,0 25,0 93,6 
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5,00 32 6,4 6,4 100,0 

Total 500 100,0 100,0  

 

VAR00010 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1,00 125 25,0 25,0 25,0 

2,00 75 15,0 15,0 40,0 

3,00 159 31,8 31,8 71,8 

4,00 106 21,2 21,2 93,0 

5,00 35 7,0 7,0 100,0 

Total 500 100,0 100,0  

 

VAR00001 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1,00 210 42,0 42,0 42,0 

2,00 290 58,0 58,0 100,0 

Total 500 100,0 100,0  

 

 

VAR00002 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1,00 237 47,4 47,4 47,4 

2,00 263 52,6 52,6 100,0 

Total 500 100,0 100,0  

 

 

VAR00003 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1,00 189 37,8 37,8 37,8 

2,00 311 62,2 62,2 100,0 

Total 500 100,0 100,0  

 

 

VAR00004 
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 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1,00 60 12,0 12,0 12,0 

2,00 440 88,0 88,0 100,0 

Total 500 100,0 100,0  

 

 

VAR00005 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1,00 203 40,6 40,6 40,6 

2,00 297 59,4 59,4 100,0 

Total 500 100,0 100,0  

 

 

 

VAR00006 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1,00 50 10,0 10,0 10,0 

2,00 450 90,0 90,0 100,0 

Total 500 100,0 100,0  

 

 

VAR00007 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1,00 95 19,0 19,0 19,0 

2,00 405 81,0 81,0 100,0 

Total 500 100,0 100,0  

 

 

VAR00008 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1,00 155 31,0 31,0 31,0 

2,00 345 69,0 69,0 100,0 

Total 500 100,0 100,0  
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VAR00009 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1,00 50 10,0 10,0 10,0 

2,00 450 90,0 90,0 100,0 

Total 500 100,0 100,0  

 

 

VAR00010 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1,00 116 23,2 23,2 23,2 

2,00 384 76,8 76,8 100,0 

Total 500 100,0 100,0  

 

 

 

 

Corrélations 

    VAR00003 VAR00004 

VAR00003 Corrélation 
de Pearson 

1 ,558** 

Sig. 
(bilatérale)   

,000 

N 500 500 

VAR00004 Corrélation 
de Pearson 

,558** 1 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 
  

N 500 500 

 

 

Statistiques de groupe 

  

VAR00001 N Moyenne Ecart-type 

Erreur 
standard 
moyenne 

VAR00001 1,00 232 98,7629 13,50132 ,88640 

2,00 268 98,0672 15,43196 ,94266 
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Statistiques de groupe 

  

VAR00001 N Moyenne Ecart-type 

Erreur 
standard 
moyenne 

VAR00002 1,00 232 103,4052 8,84350 ,58060 

2,00 268 102,7500 11,10560 ,67838 

 

Statistiques de groupe 

  

VAR00002 N Moyenne Ecart-type 

Erreur 
standard 
moyenne 

VAR00003 1,00 206 97,7233 14,92244 1,03970 

2,00 294 98,8571 14,30387 ,83422 

 

Statistiques de groupe 

  

VAR00002 N Moyenne Ecart-type 

Erreur 
standard 
moyenne 

VAR00004 1,00 206 102,1019 11,07290 ,77149 

2,00 294 103,7211 9,34678 ,54512 

 

 

 

 

 

 


