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كل  َنطتغفسٍ َنتُب إلٌّ ، نشكس الله عص َجل َنحمدٍ علٖ الحمد الله نحمدٍ َنطتعّهٌ

لإتمام يرا البحح ،  ِاَضدد خطا ، الرٓ َفقني ثانّٕ مو حّاتْ

َصلٖ الله علٖ ضّدنا محمد َمو اتبعٌ بإحطاى إلى ُِم الدِو 

. 

تقدم لها أى أتقدم بالشكس إلى الأضتاذٔ المشسفٕ "فاطمٕ جددم" أِطعدنْ 

َأسمٖ عبازات الاحترام َالتقدِس علٖ ما قدمتٌ لْ بالشكس َالعسفاى 

 مو تُجًّات َازشادات .

 إلى الأضتاذ "مطعُد جُادٓ"

 إلى أضاترٔ اللغٕ العسبّٕ َآدابًا .

إلى كل مو ضاعدنْ مو قسِب اَ بعّد في انجاش يرا العمل َلُ بالكلمٕ 

 الطّبٕ .

ى ِعُد علّكم ذلك بالأجس أجصاكم الله خير الجصا٘ علٖ أعمالكم َعطٖ 

 َالجُاب .
 

 



 
 

 

 

 

 

إلى ضهدٓ َقُتْ َملاذٓ بعد الله إلى أغلٖ انطانٕ في يرا 

 حفظًا الله . ٕالُجُد أمْ الغالّ

بكد في ضبّلْ َعلمني معو الكفاح َ أيلني إلى مو عمل 

 أبْ الكسِم أدامٌ الله لْ .علٌّ  اماأنإلى 

 حفظًما الله .إلى العصفُزِو : اسماعّل َمحمد 

 ْ لهم فضل .صإلى أفساد أضستْ ضهدٓ في الدنّا َلا أح

 إلى كل الأصدقا٘ َالأحباب دَى اضتجها٘

 أيدٓ ثمسٔ جًدٓ .
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 مقدمة 
 ،كالصلاة كالسلاـ على إماـ الذدل كيرضى، الحمد الله بضدا كثتَا طيبا مباركا فيو كما لػب ربنا

كقائد أىل التقول الدبعوث ربضة للعالدتُ لزمد بن عبد الله كعلى آلو كصحبو كمن سار على دربو كسلك 
 ، كبعد :إلى يوـ الدين مسلكو

ى إف تعليم اللغة العربية في الددرسة الجزائرية من بتُ الأكلويات التي يعكف نظاـ التًبية كالتعليم عل
برقيقها نظرا للمكانة التي احتلتها كلاتزاؿ برتلها ، كعلى ىذا الأساس تبنت كزارة التًبية الوطنية مقاربة 
جديدة ارتكزت على تنبيت كتطوير كفاءات لغوية كتواصلية من خلاؿ تدريس مادة اللغة العربية اعتمادا 

ية اللغة العربية )النصوص( نصيب كافر على الدعارؼ كالدهارات التي يكتسبها الدتعلم ، لذلك كاف لتعليم
 من التجديد كالتطوير على مستول الدضامتُ التعلمية كطرائق التدريس .

لذلك يعد الاصلاح التًبوم ضركرة ملحة كدائمة تتضمن مراحل للمتابعة كالتقونً كالتعديل من 
ناىج جديدة طموحة ككانت مناىج الاصلاح تطالعنا بد،أجل  ضماف الستَ الحسن للعملية التعلمية 

كفعالة كاعتبرت الغاية الأساسية من تدريس اللغة العربية ىي بسرين الدتعلم على القراءة كالكتابة كالتخاطب 
بسهولة قصد التواصل مع غتَه بكيفية تسهل لو العيش السليم كتساعده على تنمية القدرات الفكرية 

 كالثقافية للمتعلم .

، فكاف ما يصطلح عليو بالدقاربة النصية انتهجتها الدنظومة التًبويةكمن بتُ الأسباب الجديدة التي 
طريق البناء ، كاعتبار النص عنصرا  في لنصي كوسيلة للتعبتَ كالاتصاؿتناكؿ اللغة العربية من جانبها ا

ة  أساسيا في الوحدة التعلمية ،فكاف ىذا الأختَ )النص( منطلقا للأنشطة التي تليو كمن بينها نشاط القراء
كإذا كاف للغة العربية مهارات أربع ىي : الاستماع  ،الذم يعد نقطة انطلاؽ كنتيجة لكل دراسة نص 

كالتحدث كالقراءة كالكتابة فإف لكل مهارة من ىذه الدهارات ألعية بالغة في حياة الفرد كالمجتمع، لاسيما 
بدراستها دراسة علمية برليلية ، كما  القراءة التي حظي تعليمها باىتماـ كبتَ ،إذا اىتم كثتَ من العلماء

اىتموا بجوانب النجاح كالفشل فيها ، كأقاموا برامج لدراسة حالات التأخر كالضعف فيها ،ككضعوا 
 .الحلوؿ العلاجية لذا ،باعتبار أف أم اضطراب يعيق تعلمها كاكتسابها يؤدم إلى مشكلات لغوية أخرل
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ات الجديدة كالدقاربة النصية اختًت موضوع بحثي كلألعية نشاط القراءة كما جاء في الاصلاح
 المقاربة النصية لدى تلاميذ السنة ثانية متوسط ". ضوء" تنمية مهارة القراءة في الدوسوـ ب: 

كقد أفضت بي طبيعة الدوضوع الى طرح اشكالية رئيسية ىي : إلى أم مدل سالعت الدقاربة 
سئلة التي ظلت بذوؿ في خاطرم كحاكلت لرموعة من الأ النصية في تنمية مهارة القراءة ؟ كتفرعت عنها

 جادة الاجابة عنها منها : 

 _ىل الدقاربة النصية معموؿ بها في الددارس ؟

_ىل يعتمد أساتذة التعليم الدتوسط الدقاربة النصية كاستًاتيجية جديدة في التدريس ؟ كىل 
 حققت لصاحا ؟

 ميذ لدرس القراءة ؟_ىل تساىم الدقاربة النصية في استيعاب التلا

 _كيف تعمل الدقاربة النصية على تنمية كتطوير مهارة القراءة ؟

 التي دفعتتٍ إلى اختيار ىذا الدوضوع الأسباب  ومن بين

 ألعيتو كدكره البارز في العملية التعلمية . -       

 أصاب اللغة العربية من ضعف كقصور في مدارسنا اليوـ يدعونا إلى التمحيص كالتدقيق  _ما

 في أسبابها )كالضعف في القراءة مثلا(.

 م جاءت بو الدقاربة النصية .ذ_معرفة الجديد ال

 _التعرؼ على نشاط القراءة في الدرحلة الدتوسط .

الدرحلة كمدل استيعاب الأساتذة لطريقة الدقاربة _التعرؼ على طرائق تدريس اللغة العربية في ىذه 
 النصية .

التي اعتًضتتٍ قلة الدصادر الخاصة بالدقاربة النصية اذ اقتصرت على الوثائق الددرسية  من الصعوبات
 ختارة حي  كجهت بالرفض.،عدـ بذاكب بعض العينات الد صعوبة في الجانب الديداني كبعض المجلات ،



 مقدمة 
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 التي عالجت  ىذا الدوضوع :سابقة الدراسات ال أما عن 

الدقاربة النصية كمعالدها في بناء الكتاب الددرسي "السنة رابعة متوسط" مذكرة لنيل شهادة الداستً 
للطالبة جبارم الؽاف ، الدقاربة النصية كدكرىا في تفعيل الخطاب التعليمي كاللغة العربية  مذكرة لنيل 

الدقاربة النصية في تدريس نشاط القواعد النحوية "السنة ثالثة متوسط شهادة الداستً للطالبة تلي أسية ، 
 " مذكرة لنيل شهادة الداستً للطالبة أـ الختَ بن لػي .-ألظوذجا-

 مقدمة ومدخل وفصلان وخاتمة .كقد قسمت بحثي إلى 

مقدمة تطرقت فيها إلى موضوع البح  كأسباب اختياره كالدراسات السابقة كالخطة التى 
 ..تها.انتهج

مدخل بً التعرؼ فيو على الدقاربات البيداغوجية ) بيداغوجيا الكفاءات كبديل لبيداغوجيا 
 الأىداؼ، بيداغوجيا الدقاربة النصية (.

الفصل الأكؿ " النظرم" تطرقت فيو إلى مفاىيم عامة حوؿ الدقاربة النصية كالقراءة ،تضمن 
ية ،ألعيتها كخطواتها ،الدبح  الثاني تضمن مفهوـ مبحثتُ :الدبح  الأكؿ تضمن مفهوـ الدقاربة النص

 القراءة ،مهارة القراءة ،الاستعداد للقراءة ،ألعيتها كأىدافها كأنواعها ، كأختَا طرؽ تدريسها .

أما الفصل الثاني "التطبيقي" اشتمل على الدراسة الديدانية كقسم إلى مبحثتُ : الدبح  الأكؿ 
  الددرسي ، كتقدنً مضامتُ الدنهاجنهجي لبناء التعلمات في الكتاب ،تضمن تعريف الدنهاج ،الاطار الد

 في الكتاب الددرسي ، الدبح  الثاني بسثل في اجراءات الدراسة الديدانية كعرض كبرليل نتائجها .

 خابسة اشتملت على أىم النتائج الدتوصل إليها .

 وع البح  القائم الذم يتوافق مع موض المنهج الوصفياعتمدت  في ىذا البح  على 

 على كصف الظاىرة ككاف مدعما بالتحليل في الفصل الثاني .

 التي اعتمدتها فتنوعت كتعددت منها:  عن المصادر والمراجع أما



 مقدمة 
 

 
 د

، طرائق تعليم القراءة كالكتابة للمبتدئتُ كمهارات التعليم لغافل  تعليم القراءة لمحمد عدناف عليوات
 مصطفى ، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات لفريد حاجي .

ؿ الله التوفيق في ىذا العمل فقد عملت جاىدة كجادة اف أقدمو على أكمل كجو ،كما أكأختَا أس
وجيهات كالشكر موصوؿ إلى أعضاء قدمتو لي من نصائح كت أتقدـ بالشكر للأستاذة الدشرفة على ما

 لجنة الدناقشة الدوقرة.
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 تمهيد .
اصلاح منظومتها التعليمية التًبوية حتى برقق بلوغ أىداؼ كغايات   لىإ سعت كزارة التًبية الوطنية

 كبرل رسمتها لنفسها .

فاللغة العربية في منظومتها التًبوية كسيلة التعليم كالتواصل كالتبليغ ، لذذا كاف إلزاما على الددرسة أف 

 لدل الدتعلمتُ . يعةتعتٍ بهذه الأداة كبذعلها أداة ط

كتغتَاتها على مقاربات بيداغوجية ، فتبنت الدقاربة بالكفاءات باعتبارىا فاعتمدت في اصلاحاتها 

 بديل بيداغوجيا الأىداؼ ، كتقنية الدقاربة النصية ، كىذه الأختَة سنتناكلذا بالتفصيل .
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 : هداف إلى بيداغوجيا الكفاءاتالانتقال من بيداغوجيا الأ

تشتغل على المحتويات كالدضامتُ في ضوء لرموعة من : ىي مقاربة تربوية التدريس بالأهداف
ىذه الأىداؼ عامة أك خاصة ، كيتم ذلك التعامل أيضا في  التعلمية سواء كانت –مية يىداؼ التعلالأ

خر ، تهتم بيداغوجيا أم ، كبتعبتَ يمع الغايات كالدرامي البعيدة للدكلة كقطاع التًبية كالتعلعلاقة متًابطة 
 الذادؼ بزطيطا كتدبتَا كتقولؽا كمعالجة .ىداؼ بالدرس لأا

كتقولؽا .  اىداؼ تسعى إلى قياس السلوؾ التعليمي الخارجي ، كرصده ملاحظة كقياسداغوجيا الأيفب
التعلمية لدل الدتعلم كالددرس معا ، كما  –مية يفأصبحت ىذه النظرية معيارا اجرائيا لقياس الحصيلة التعل

 1لية فعالة في لراؿ التخطيط كالتقونً كبناء الدرس الذادؼ آتعد 

ىداؼ طريقة لتنظيم التعليم كبزطيطو، كإلصازه كتقييمو كلتحقيق ذلك لابد من فالتعليم بواسطة الأ
حداث تفاعلات بتُ عناصر العملية التًبوية ، لإ ةاتباع خطة عمل تتكوف من عمليات كمواقف منظم

فعندما نذكر مفهوـ التخطيط كالاستًاتيجية ، فاف ىذا يعتٍ أف التعليم منظم كتلك ىي الاستًاتيجية ، 
جل أنفسهم من أأك التلاميذ ،ة التلاميذ عيسار يقطعو الددرس بدمبكيفية تؤدم إلى بلوغ الأىداؼ ، عبر 

 .2برقيق تعليم ما ، انطلاقا من أىداؼ لزددة ابذاه نتائج مرجوة 

صبح أل دكر الدتعلم ، فقد لعأك  فعالا اىداؼ اعتبر الدعلم عنصر لطلص إلى أف التدريس بواسطة الأ
 التلميذ عنصرا غتَ فعاؿ في العملية التعلمية كما ركزت على الطرؽ كالوسائل ، ككثرة الأىداؼ .

 ىذا لشا أدل إلى ظهور بيداغوجيا الكفاءات كحركة تصحيحية تكميلية لبيداغواجيا الأىداؼ.

 

 

                                                           
 www. alukah.nat. 24 – 04 – 219بيداغوجيا الأىداؼ ،  – 24. 09 – 2013بصيل بضداكم ،  - 1
 . 30، ص 2نور الدين خالدم ، التدريس بالأىداؼ ، ط لزمد شارؼ سرير ، - 2
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 التدريس بالكفاءات 

ىي بيداغوجيا كظيفية تعمل على التحكم في لرريات الحياة بكل ما برملو من تشابك في العلاقات 
كتعقيد في الظواىر الاجتماعية ، كمن بٍ فهي اختيار منهجي لؽكن الدتعلم من النجاح في ىذه الحياة 

لستلف مواقف ستعماؿ في على صورتها ،كذلك بالسعي إلى تثمتُ الدعارؼ الددرسية كجعلها صالحة للإ
 .1الحياة 

،  وفطرحت بيداغوجيا الكفاءات لتكمل الدستَة الثورية في لراؿ بردي  تقنيات التدريس كأساليب
كمن بٍ لغب أف نفهم أف التدريس بالكفاءات ىو تعديل لدسار بيداغوجي أصبحت بعض تقنياتو لا 

 2تستجيب للحاجات الفردية كالاجتماعية الجديدة .

الجديدة للتًبية تدعو إلى استثمار معادلة الزمن كالجهد بشكل عقلاني كفعاؿ ،  ا أف التوجهاتبدك 
صبح أجل ذلك تطور مفهومها ك أفضل أداة لتحقيق ىذه الغاية ، كمن أفاف الدقاربة بالكفاءات تصبح 

 3الأداة الدفضلة في بناء الدناىج كالطرائق ككضع الاستًاتيجيات البيداغوجية

اء الدناىج الحالية بالكفاءات اختيار يستجيب للممارسات البيداغوجية لطلص إلى أف اختيار بن
 الدعاصرة التي تسعى إلى تطوير الكفاءات التعليمية بإدماجها في الدعارؼ كالدواقف كالدهارات .

 

 

 

 

                                                           
 .11فريد حاجي ، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات ، دار الخلدكنية ، الجزائر ،  ص  - 1
 .. 48، ص2005، 1ختَ الدين ىتٍ ، مقاربة التدريس بالكفاءات ، ط- 2
 . 52،  51نفسو ، ص  - 3
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 : التدريس بالمقاربة النصية 

الدختلفة ، من خلاؿ النصوص  طريقة الدقاربة النصية طريقة حديثة في تعليم اللغة العربية  بأنشطتها
 .رية ثالأدبية الشعرية كالن

قواعد ، بوصفها كحدة لزورية متماسكة متكاملة البناء تدكر حولذا الأنشطة اللغوية . من قراءة 
 .1الشفهي كالكتابي  وكالتواصل بوجهي، كتعبتَ 

تصاؿ في طريق البناء ، كمن فالدنهاج اقتًح تناكؿ اللغة العربية من جانبها النصي كوسيلة للتعبتَ كالا
 بٍ اعتبار النص عنصرا أساسيا في الوحدة التعليمية فهي طريقة تنطلق من النص كتعود لتنهي اليو .

لذا من ألعية ستاذ أف يتبتٌ الدقاربة النصية في تنشيط لستلف حصص اللغة العربية كذلك لدا فعلى الأ
 تعليمية.

 

 

 

 

 

                                                           
مذكرة لنيل شهادة  –ألظوذجا  –يس نشاط القواعد النحوية السنة ثالثة من التعليم الدتوسط أـ الختَ بن لػي الدقاربة النصية في تدر  - 1

 . 21ـ ، ص 2016 – 2015، –كرقلة  –الداستً ، جامعة قاصدم مرباح 
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 المقاربة النصية:  المبحث الأول:
 تمهيد : 

التعليم استطاعت أف برقق لصاحا في الديداف لذلك ل قتعتبر الدقاربة النصية استًاتيجية حديثة في ح
النص لؽثل القطب  أف بً اعتمادىا على أساس سعيها لتحقيق درجة عالية من الدعرفة لدل الدتعلم باعتبار

ف ىذه الأختَة بذمع بتُ كل الأنشطة التعليمية في شكل الأساسي في تكوين اجتهاد الدتعلم ، لأ
 الدتعلم ليتشرب من معارفها فهي تربط بتُ كل الأنشطة . متجانس كىو النص كبذلك تستقطب

قبل الولوج إلى مفهوـ الدقاربة النصية لابد من التطرؽ إلى مفهوـ الدقاربة : تعريف المقاربة النصية 1
 كمفهوـ النص: 

 : مفهوم المقاربة 1- 1

منو )يقارب(، ، فعلو )قارب( على كزف )فاعل( الدضارع مصدر غتَ ثلاثي على كزف )مفاعلة(: لغة
)قربي(، كمنها  تٌدناه كحادثو بكلاـ حسن فهو )قرباف( ، كمع عتٌكىي تعتٍ في دلالتها اللغوية الد

 1تباعدا.  دض)تقارب( ، 
 2موضوع ما .تو كالدقاربة: طريقة لدعالج

 : اصطلاحا
ما )مرتبطة لكيفية العامة أك الخطة الدستعملة لنشاط ا "عتٍتف مفهوـ الدقاربة من منظور تعليمي إ

لة ، أك حل مشكلة ، أك بلوغ غاية معينة ، أك أبأىداؼ معينة( كالتي يراد منها دراسة كضعية ، أك مس
 3."نطلاؽ في مشركع ماالإ

 4فالدقاربة ىي تقريب التلميذ إلى كفاءتو بالتدريس العملي بناء على معارفو الذادفة كالبناءة.

                                                           
 101ختَ الدين ىتٍ ،مقاربة التدريس بالكفاءات ، ص - 1
 . 1519، ص  2006 1معجم العربية الكلاسيكية كالدعاصرة ، مكتبة لبناف ناشركف ، بتَكت ،لبناف ، ط يوسف لزمد رضا ، - 2
 . 101ختَ الدين ىتٍ ، مقاربة التدريس بالكفاءات ص - 3
، الدقاربة بتُ بيداغوجية الأىداؼ كبيداغوجية ، الكفاءات لرلة دراسات لزكمة  2006نادية ،جواف  حريزل موسى ، بوشلاؽ - 4

 .126،ص  4، الحاج عيسى بن الحرمة ، جامعة عمار ثليجي بالاغواط ، العدد 
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بل للإلصاز على ضوء خطة أك استًاتيجية تأخذ في ذف الدقاربة ىي تصور كبناء مشركع عمل قاإ
الحسباف كل العوامل الدتداخلة في برقيق الأداء الفعاؿ ، كالدردكد الدناسب من طريقة ككسائل ، كمكاف ، 

 1كزماف كخصائص الدتعلم كالوسط كالنظريات البيداغوجية .

 مفهوم النص :  1-2
طالدا كاف مفهوـ لالعلوـ الاجتماعية كالانسانية فك حظى النص باىتماـ خاص في الدراسات اللسانية 

 النص لزل جدؿ عند اللسانيتُ كالاصطلاحيتُ ككثتَ ما يربط أك يقارف بالكلمة أك الجملة 
 النص لغة : 

ظهر فقد نص كقاؿ عمر بن دينار ما أالنص رفعك الشيئ نص الحدي  ينص نصا : رفعو ككل ما 
 .د نسأرفع لو ك أنص للحدي  من الزىرم أم أيت رجل أر 

يقاؿ نص الحدي  إلى فلاف أم رفعو ككذلك نصصتو اليو كنصت الظبية جيدىا : رفعتو ككضع 
صل أغاية الفضيحة كالشهرة كالظهور كالدنصة ما تظهر عليو العركس لتًل .... ك على  على الدنصة أم

 قصى الشيئ كغايتو ....أالنص 
 2ؤلف صلية التي كردت من الدكالنص ىو صفة الكلاـ الأ

نلاحظ من خلاؿ قراءتنا اللغوية لصيغة " ف. ص. ص" في معجم لساف العرب أف دلالتها تدكر 
 حوؿ الرفع كالاظهار .

 النص اصطلاحا : 
النص بتعدد التوجهات الدعرفية كالنظرية كالدنهجية الدختلفة فالنص عند القدماء ىو  تعريفاتتعددت 

 3 "أك ما لا لػتمل التأكيل اكاحدالامعتٌ النص الذم لا لػتمل "

                                                           
 . 11فريد حاجي ، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات ، ص  - 1
 .154، ص14، ج2008، 1ف العرب ، دار الأبحاث ، طابن منظور ، ضبطو خالد رشيد القاضي ، لسا - 2
،مفهوـ النص عند الدنظرين القدماء ، لرلة اللغة كالادب ، معهد اللغة العربية كآدابها ، جامعة الجزائر 1997لزمد الصغتَ بناني ،  - 3

 . 43،  ص12، العدد 
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لضدد النص كجهاز عبر لساني يقوـ بتوزيع " :بقولذا julia krsteva جوليا كريستيفاكتعرفو 
ت لظاط عديدة من الدلفوظاأنظاـ اللساف بالربط بتُ الكلاـ تواصلي يهدؼ إلى الاخبار الدباشر كبتُ 

 1."السابقة عليو أك الدتزامنة معو

أف كلمة نص تستخدـ في علم اللغة الإشارة إلى أم فقرة منطوقة أك  "ورقية حسن هاليداييرل 
مكتوبة مهما طالت أك امتدت ... كالنص ىو كحدة اللغة الدستعملة كليس لزددا بحجمو ... 

الطريقة التي ترتبط بها الجملة بالعبارة ... كالنص لاشك انو لؼتلف عن ك كالنص يرتبط بالجملة 
 الجملة في النوع .

نو كحدة دلالية كىذه الوحدة ليست شكلا ، لكنها معتٌ لذا فاف أم النص أنظرة إلى النص فضل أك 
 2"يتصل بالعبارة أك الجملة بالادراؾ لا بالحجم ...

زداد كضوحا على الظاىر لدعتٌ الدتكلم كىو سوؽ االنص ما  ":بقولو الشريف الجرجانيكيعرفو  -
حسنوا إلى فلاف الذم يفرح بفرحي كيغتم بغمي كاف النص في بياف أجل ذلك الدعتٌ فاذا قيل الكلاـ لأ

 3."كيل ألا معتٌ كاحد كقيل ما لا لػتمل التإلزبتو كالنص ما لا لػتمل 

على أساس منطقي  طه عبد الرحمانلدفهوـ النص ماجاء بو تعريفات في العربية الدعاصرة البرز أ كمن
 4 السليمة مرتبطة فيما بينها بعدد من العلاقات .نو كل بناء يتًكب من عدد من الجمل أب

جها الفرد الواحد أك بصاعة ضمن بنية معرفية لغوية متًابطة منسجمة تؤلف نتكمنو النص بنية دلالية ي
 نسيجا من الكلمات كالتًاكيب كالعناصر الدكونة لنظاـ اللغة .

 .ف النص ىو لرموعة من الكلمات أك الجمل الدتًابطة مع بعضها البعض أالقوؿ بكعليو لؽكننا 
                                                           

 . 21، ص  1991، مغرب ، جوليا كريستيفا ، علم النص ، تربصة فريد الزاىي ، الدار البيضاء  - 1
 .30-29، ص 1،ج 2000،  1صبحي ابراىيم الفقي ، علم اللغة النصي بتُ نظرية كالتطبيق ،دار قباء، القاىرة ،ط  - 2
، 202علي لزمد السيد الشريف الجرجاني ، معجم التعريفات ، برقيق لزمد صديق الدنشاكم ، دار الفضيلة ، القاىرة ، ص - 3

203. 
 . 28، ص  2009،  1عبد الكرنً، اشكالات النص ، الدار البيضاء ، بتَكت ، ط بصعاف بن - 4
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 :المقاربة النصية 1-3
 1غراض تعليمية ....أجل تعتٍ لرموع الطرائق التعامل مع النص كبرليلو بيداغوجيا لأ 

كعليو فاف الدقاربة النصية تعتٍ أف يكوف النص لزور بصيع التعلمات كلزور النشاطات كالدركس 
 ة من لضو كصرؼ كبلاغة ...الخ .الداعم

 .2كإلصاز ىذه النشاطات يتم بواسطة النص نفسو 

 كتشمل الدقاربات الآتية : 

                  

                        

 
ية كشركط انتشاره في المجتمع نكىي دراسة شركط انتاج النص التارلؼية كالأ مقاربة اجتماعية لسانية

 كتشمل ما يلي : 
 شركط الإنتاج كالنشر )الارساؿ كالتلقي (  -ا
 كضع الرسالة في المجتمع  -ب
 تنظيم النص حسب مرجعيتو  -ج

 تية : تتعلق بعملية برديد خصوصية النص اللغوية من خلاؿ الجوانب الأ :مقاربة لسانية
 كظائف اللغة : الدرسل الدتلقي ، شكل الرسالة ، القناة كالدرجع . -ا
 العلامات الشكلية للتلفظ . -ب
 كصاؼ...( أفعاؿ ك أمقتضيات منطقية كتقديرية ) -ج

 تية .: كىي مستول التحليل النصي من خلاؿ الجوانب الأ مقاربة منطقية تركيبة
                                                           

 . 92، ص  1، ج 2006،  1عبد الكرنً غريب ، الدنهل التًبوم ، عالم التًبية ، دار البيضاء ، ط - 1
 . 43زك ، مقاؿ ، ص ـ ، جامعة مولود معمرم بتيزم ك  3ليلى الشريف ، الدقاربة النصية في كتاب اللغة العربية للسنة  - 2

 المقاربة النصية

  منطقية مقاربة تركيبة         مقاربة لسانية     مقاربة سوسيو لسانية
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 قاط نظاـ النص كشكلو .تال -ا
 العلاقات الزمنية  قاطتال -ب
 التقاط اجراءات انسجاـ النص  -ج
 1التقاط اشكاؿ الجمل )النفي ، استفهاـ ، اسمية ، فعلية ( -ق

النص لزور تدكر حولو بصيع فركع اللغة العربية فهو الدنطلق في  ذاكمنو فالدقاربة النصية تعتٍ ابز
 تدريسها فالنص ىو بؤرة العملية التعلمية حي  سيكوف مصدرا لكل معرفة لغوية كعلمية 

 طلق من النص كتعود لتنتهي اليو .تنفهي بذلك 

 أهمية المقاربة النصية : -2
 تلخص ألعية الدقاربة النصية فيما يلي : ت 

 كتشاؼ .الدلاحظة كالإ  تينطلاؽ من عمليإاسهاـ الدتعلم في بناء معارفو بنفسو  -
 مور .ستخداـ العقل في تقدير الأإم ، كيتًبى على أيتفتح الدتعلم على مبادئ النقد ، كابداء الر  -
 يقول لديو الديل إلى التواصل كالتعبتَ الشفهي كالكتابي . -
 الدشاركة كالحوار .كتعزز ركز على التعليم التكويتٍ ، يعتبر الدتعلم أساس العملية التًبوية كت -
الافادة من رصيد الدتعلم كخبرتو السابقة ، كالعمل على تطوريها كالبناء عليها انطلاقا من كوف  -

 عملية النمو متكاملة .
 2اعتبار اللغة كحدة متكاملة كمتًابطة في فركعها . -
 .ويات اللغة يتمرف على دراسة النص دراسة شاملة تضم بصيع مست -
 
 

                                                           
 . 92عبد الكرنً غريب ، الدنهل التًبوم، ص - 1
كتابة ( في فصوؿ لزو الامية ، أياـ دراسية لفائدة   –قراءة  –لزمد موساكم ، عرض حوؿ طرائق تدريس اللغة العربية )تعبتَ  - 2

 مقاؿ . –، ملحقة كلاية أدرار  2001 أكتوبر 31ك 30ك 29معلمي فصوؿ لزو الأمية بثانوية القائد موسى بن نصتَ ، أياـ : 
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تفعيل الحوار سواء بتُ الدتعلمتُ أك بتُ الدتعلم كالدعلم في بعدىا الاجتماعي أم غرس ركح  -
 .1العمل الجماعي 

 تعد الدقاربة النصية ضركرة بيداغوجية تسعى لتحقيق قراءة الفاعلة . -

خلاؿ ما تقدـ يتبتُ أف للمقاربة النصية ألعية كبتَة في الدنظومة التًبوية فهي تقوـ على أساس  من
 الدطلوب كما أنها تعزز ثقة التلميذ بنفسو.يتحقق تقرب الدتعلم الدستمر من الدقصود حتى 

 خطوات المقاربة النصية:-3
 لخطوات الآتية: لكي برقق الدقاربة النصية أىدافها الدرجوة لابد من اتباع ا

 :  مرحلة الملاحظة -
 .التعرؼ على النص ، قراءة لظوذجية ، قراءة فردية -
  .)فهم عاـ ( كتعرؼ بوضعية الانطلاؽ -

 : مرحلة بناء التعلم -
 .مفاىيم ، مفردات ، تراكيب ، معارؼ  -
تذليل بعض الصعوبات اللغوية لبعض الجمل كالعبارات باللجوء إلى الاعراب أك الصرؼ بهدؼ -

 .خدمة النص 
 .ستحضار قواعد اللغة ذىنيا أثناء القراءة ى اعل بضل الدتعلمتُ-

 : مرحلة تعميم الاستعمال -
 2ترقية الأداء كاستثمار الدقركء من بعض جوانبو .-
 
 

                                                           
تلي أسية ، الدقاربة النصية كدكرىا في تفعيل الخطاب التعليمي في اللغة العربية، مذكرة بزرج لنيل شهادة الداستً في الأدب العربي ،  - 1

 . 6.5ص  2017 – 2016السنة  –سعيدة  –جامعة د. الطاىر مولام 
 ريس اللغة العربية، مقاؿ .لزمد موساكم  ،عرض حوؿ طرائق تد - 2
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 المبحث الثاني : القراءة 
 تمهيد: 

ستيعاب عن طريق الدادة الدكتوبة ، كلى التي يلج بها التلميذ عالم الدعرفة كالإتعد القراءة الدهارة الأ
 .كالرقي بالمجتمعات إلى مصاؼ الحضارة  رككسيلة من كسائل النمو كالازدىا

العلمي كالفتٍ ور تطضحى ضركرة لدواكبة الأفعن طريق القراءة ينطلق الفرد في التعلم الدستمر ، الذم 
 كللتكيف الشخصي مع الدتغتَات السريعة كالدستحدثات العصرية، كتوسيع رؤية الفرد للأشياء .

مر لازـ للإنساف ملاصق لو بو يتميز كبدمراستو أذلك أف القراءة من حي  فهم كادراؾ كتأكيل ىي 
 تطور .ي

 مفهوم القراءة -1
 : القراءة لغة

 قارئ ، كالدفعوؿ مقركء. قرأ ، يقرأ ، قراءة ، كقرآنا ، فهو
 قرأ على فلاف النحو : درسو على يده .

 .1قراءة الأفكار : القدرة على معرفة الأفكار الغتَ بطرؽ اتصاؿ خارجة عن النطاؽ الإدراؾ الحسي 
 القراءة اصطلاحا :

القراءة نشاط تتصل العتُ فيو بصفة مطبوعة تشتمل على رموز لغوية معينة يستهدؼ الكاتب منها 
توصيل رسالة إلى القارئ ، كعلى القارئ أف يفك ىذه الرموز كلػل الرسالة من شكل مطبوع إلى خطاب 

ؾ ماكراء ىذه خاص لو ، كلا يقف الامر عند فك الرموز كفهم دلالاتها ، كالظا يتعدل ىذا لزاكلة ادرا
 .2الرموز

                                                           
 .1790-1789، ص2، لرلد 2008، 1أبضد لستار عمر معجم اللغة الدعاصرة ، عالم الكتب ، القاىرة ، ط - 1
 . 187،ص 2004.1رشدم أبضد طعيمة ، الدهارات اللغوية ،دار الفكر العربي، القاىرة ، ط - 2
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لي كىو التعرؼ على ربع ، كلذا جانباف الجانب الأىم الدهارات اللغوية الأأفالقراءة كاحدة من 
صواتها كالقدرة على تشكيل الكلمات كالجمل منها ، كجانب ادراكي ذىتٍ يؤدم إلى أشكاؿ الحركؼ ك أ

 .1لي كالادراكيالجانبتُ الأحواؿ بتُ فهم الدادة الدقركءة ، كلا لؽكن الفصل بحاؿ من الأ
صبح ىذا الدفهوـ التعرؼ على الرموز أل في تطور مفهوـ القراءة فضفال  فورندايكككاف للعالم 

 .2فلا يعتبر قارئا حقيقياكإلا نو على الفرد أف يفهم ما يقرا ، أفكار ، أم أكماتدؿ عليو من معاف ك 

في أمريكا يوضح طبيعة   nsseكلعل التعريف الاجرائي الذم قدمتو الرابطة القومية لدراسة التًبية 
 عملية القراءة يقوؿ التعريف : 

نها أساس عملية ذىنية أ ،لية بسيطة كما أنها ليست أداة مدرسية ضعيفةأف القراءة ليست مهارة إ"
نها نشاط ينبغي أف ا لظاط ذات عمليات عليا ، أ، كينبغي أف تبتٌ كتنظيم مركب ، يتكوف من  تاملية

 3. "لظاط التفكتَ كالتقونً ، كالحكم كالتحليل كالتعليل ، كحل الدشكلاتألػتوم على كل 

 كيقوؿ الدفكر الركائي الفرنسي الدعاصر فيليب سولرز . 

ف إلكن لدعرفة القراءة لغب أف نعرؼ كيف نعيش ،  أنقر لا اذا كنا نعرؼ أف إلا لؽكن أف نكتب "
 4."القراءة ىي فن الحياة الرائع 

كعليو فاف القراءة عملية عقلية انفعالية دافعية تشمل تفستَ الرموز كالرسوـ التي يتلقاىا القارئ 
كالنقد كالاستنتاج  الخبرة السابقة كىذه الدعاني ،عن طريق عينيو ، كفهم الدعاني ، كالربط بتُ

 5كالحكم كالتذكؽ كحل الدشكلات .

  :من خلاؿ ما سبق نلحظ أف عناصر القراءة ىي
                                                           

 .92-91،ص 2007اف ،الأردف ،الطبعة العربية ،ينظر لزمد عدناف ، تعلم القراءة ،دار اليازكرم ،عم - 1
 .40.ص 2011، 1زىدم لزمد عيد ، مدخل إلى تدريس مهارات اللغة العربية ، دار الصفاء ، عماف ،ط - 2
 . 187رشدم أبضد ، طعيمة الدهارات اللغوية ، ص  - 3
 .13ص  2007،  2ساجد العبدلي ، القراءة الذكية ، الكويت ، ط - 4
 . 105شحاتة ، تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق ، الدار الدصرية اللبنانية ،  القاىرة ، ص حسن  - 5
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 الدعتٌ الذىتٍ  -
 اللفظ الذم يؤديو  -
 1الرمز الدكتوب  -

 اذف نفهم من خلاؿ ىذه التعريفات 
ىم كسائل كسب الدعرفة كالحصوؿ على الدعلومات فهي بسكن من الاتصاؿ الدباشر أأف القراءة من 

 الإنسانية في حاضرىا كماضيها فهي بذلك عملية فكرية تهدؼ إلى الفهم كالتفاعل مع الدقركء .بالدعرفة 

 مهارة القراءة : -2
الكتابة كسائل اتصاؿ بتُ المجتمعات البشرية ، ك  لغوية الاستماع ،الحدي  ،القراءةتعد الدهارات ال

 .2على اللغةكلى في امكانية السيطرة كلذا ألعية كبتَة باعتبارىا الركيزة الأ
ثر كل منها بغتَىا ، فهي أكالقراءة مهارة لغوية كبرل تنطوم على مهارات فرعية صغرل ،يؤثر كيت

 .3ثر بدهارات اللغة الأخرلؤ ثر كتأتت

 المهارة لغة:

 4الدهارة : تعتٍ الحذؽ البراعة
في قاموسو المحيط :)مادة مهر( "من مهر فهو ماىر ،كالدهار أم الحاذؽ في كل  عرفها الفتَكزأبادم

 5شيء".
 :لمهارة اصطلاحاا

 للمهارة تعريفات كثتَة نذكر منها :

                                                           
 .  65، ص  2014،   1مناؿ عصاـ ، أساليب تعليم القراءة كالكتابة للصفوؼ الاكلى ، دار الركاد ، عماف، الاردف ،ط -1
 .14،ص2008ة ،زين كماؿ الخويسكي ، الدهارات اللغوية ،دار الدعرف- 2
 . 125، ص1،2011لزمد فوزم أبضد بن ياستُ ،دار اليازكرم ، عماف ،الاردف ،ط - 3
 .199لزمد عدناف عليوات ، تعليم القراءة ، ص - 4
 .478، ص 1419الفتَكز أبادم ،لرد الدين يعقوب ، المحيط ،مؤسسة الرسالة ، بتَكت ،  - 5
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نها السهولة كالسرعة كالدقة )عادة( في أداء عمل ألعلم النفس "ب وفي قاموسDrive دريفيعرفها 
 حركي ".
تعتٍ كفاءة في أداء مهمة ما ، كلؽيز بتُ نوعتُ من الدهاـ :الأكؿ نها أفيعرفها "ب Man ن ماما أ

ف الدهارات اللفظية تعتبر أف الدهارات الحركية ىي إلى حد ما : لفظية ك أيف بضحركي كالثاني لغوم ، كي
 .1في جزء منها حركية "

لدنظم كالدتكامل الدهارة بقولو " تعتٍ القدرة على الأداء ا محمد عبد الرحمن العيسري ها أيضاكيعرف
 .2للاعماؿ الحركية الدعقدة بدقة كبسهولة ، مع التكيف مع الظركؼ الدتغتَة المحيطة بالعمل "

فالدهارة ىي انعكاس الأداء يتسم بالسرعة كالدقة كالبراعة كالاتقاف في نشاط معتُ كلؽتد ىذا 
أك اجتماعية أك فنية كلؽتد  نواع الأنشطة سواء كانت حركية أك حسية أك عقلية أالدصطلح ليشمل كافة 

 3كذلك ليشمل الدهارات اللغوية كالحسابية ...... كىكذا .
رب من الأداء تعلم الفرد أف يقوـ بو بسهولة كدقة مع اقتصاد في الوقت ضكما تعرؼ على أنها 

 .4كالجهد 
، تسعى إلى برقيق ىدؼ ما أك تنفيذ مهمة بسرعة  كنشاطأداء أذف لؽكن اعتبار أف الدهارة قدرة ك إ

 كدقة كاتقاف ، كتنمو بصورة تدرلغية من البسيطة إلى الدركبة .

 الاستعداد للقراءة :  -3
فراد الصف الأكؿ مرة يدرؾ الفوارؽ الفردية بينهم من نواحي لستلفة كخاصة أعندما يواجو الدعلم 

ل ىذه الفركؽ ينبغي للمعلم أف يكوف مثالدعلم كجود القدرة كالاستعداد للتعلم كلكن عند ما يدرؾ 

                                                           
 .29، الدهارات اللغوية ، ص رشدم أبضد طعيمة - 1
 21.ص2008، 1لطيفة ىباشي ، استثمار النصوص الاصلية في تنمية القراءة الناقدة ، عالم الكتب ، عماف،الاردف ، ط  - 2
 .261، ص2003خالد عبد الرزاؽ السيد ، اللغة بتُ النظرية كالتطبيق ، مركز الإسكندرية ، القاىرة ،  - 3
 .349، ص2005تلاكم ، الدناىاج التعليمي كالتدريس الفاعل ، دار الشركؽ ، عماف ، الأردف ، سهيلة لزسن كاضم الف - 4
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ثتَىا في عملية التعلم فالدعلم الذم يعرؼ الكثتَ أناجحا كيتعرؼ إلى طبيعة الفركؽ الفردية من حي  ت
 1صوؿ عملية التعليم كالقليل عن الدتعلم نفسو يكوف بحاجة إلى الدزيد .أعن 

 مفهوم الاستعداد :  -

كثر من المجالات على أف يتعلم بسهولة كسرعة أيقصد بو قدرة الفرد الكامنة في لراؿ معتُ أك 
خرل فانو لؽثل امكانية الفرد للوصوؿ إلى درجة من الكفاية عن طريق أقل لرهود لشكن كبعبارة أكب

 .2التدريب سواء كاف ىذا التدريب مقصود أك غتَ مقصود 
 :ن طريق كوين الاستعداد للقراءة عكيتم ت
 تنمية القدرة على تذكر الاشياء . -
 تكوين الشغف بتعلم القراءة  -
 تنمية القدرة على التفكتَ المجرد  -
 غرس العادات الحسنة للتكيف مع الددرسة . -
 3التدريب على دقة التميز البصرم كالسمعي  -

ف يصل إلى مستول عاؿ من اكتساب أ، ك الدتعلم قادرا على التعلم بسهولةمعتٌ ىذا أف يصبح 
 الدهارات كالدعارؼ .

 هدافها العامة : أأهمية القراءة و  -4
القراءة أساس التعلم كىي السبيل إلى الدعارؼ كاكتساب الخبرات ، كلشا يدؿ على ألعية القراءة في 

 حياتنا قوؿ الله سبحانو كتعالى في بداية سورة إقرأ .
 

                                                           
 . 109مناؿ عاصم ، أساليب تعليم القراءة كالكتابة للصفوؼ الاكلى ، ص - 1
 . 26رشدم أبضد طعيمة ، الدهارات اللغوية ، ص  - 2
 . 135ق ، ص حسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبي - 3
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رَأْ  نْسَانَ مِنْ عَلَقٍ )1باِسْمِ ربَِّكَ الَّذِي خَلَقَ ) ﴿اق ْ ( الَّذِي 3( اقْ رَأْ وَربَُّكَ الْأَكْرَمُ )2( خَلَقَ الِْْ
نْسَانَ مَا لَمْ يَ عْلَمْ )4عَلَّمَ باِلْقَلَمِ )  .1 ﴾(....5( عَلَّمَ الِْْ

حد ميادين تعلم اللغة ، أية دليل قاطع على مدل ألعية القراءة كضركرتها للفرد فهي ففي ىذه الأ
 2عة الاستخداـ ئىم لرالات النشاطات اللغوية شاأكمن 

 داتنا التي فيها نستطيع أف نقف على كل قدنً كجديد .أفالقراءة ىي 
 .3مم أك بزلفها كلذا اعتبر تفعيل القراءة ىو الدعيار الذم لػكم لو على مدل تقدـ الأ

مفتاح الدعرفة كغذاء عقلي كنفسي تساعد على تنمية الفكر ، ها ألعية كبتَة بالنسبة للفرد ، فهي لف
 4.  يساعده ذلك على النمو كالابداعكيضطلع الفرد من خلالذا على تراث الأمة بل التًاث البشرم حي

فراده أكيتبادؿ  أيضا مهمة للمجتمع ، فالمجتمع الذم يقر أكالقراءة بقدر ماىي مهمة للفرد فهي 
ماـ ، ذلك لقوة العلاقة بتُ القراءة ىو لرتمع قوم يستطيع أف لػيا كيتقدـ إلى الأ راء بواسطةفكار كالأالأ
راء كلستلف الدعارؼ كالخبرات كتفرؽ كل عضو عن فراده فيما بينهم الأأما المجتمع الذم لا يشارؾ أفراده أ
 5 خر فبالتاكيد أف ىذا المجتمع سيضعف كيتلاشى دكف شككل كاحد منهم عمل الأ،ك خر الأ

فراد كاعيتُ كيكونوف فعالتُ في المجتمع الذم يعيشوف فيو أفالقراءة تساىم بشكل كبتَ في تكوين 
 كلػققوف لظو كتطورا كبتَا .

 هداف العامة للقراءة .لأامن ذلك يمكن اشتقاقه 
 بٌ : و الأحللقراءة أىداؼ عديدة كمهمة تدفعنا لتعلمها كلؽكن ادراجها على الن

 نتمي حصيلة الدتعلم كتكسبو ثركة لغوية من مفردات كتراكيب .ت -
 تساىم في اكساب الطالب مهارة استخداـ فهارس الدكتبات كالاستفادة من لزتوياتها . -

                                                           
 . 5-1العلق ،الاية  - 1
 . 125لزمد فوزم أبضد بتٍ ياستُ، اللغة ، ص  -2
 . 98لزمد عدناف عليوات،  تعليم القراءة ، ص  - 3
 . 110، ص  2007، عماف ، الاردف ،  1زكرياء اسماعيل أبو الضبعات ، طرائق تدريس اللغة العربية ، دار الفكر ، ط - 4
 . 166، ص  2002، مصر ،   2لزمد عطاء ، الدرجع في تدريس اللغة العربية ، مركز الكتاب ، طينظر: ابراىيم - 5
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تنمية قدرة الطالب على الفهم كتوسيع مداركو ، لشا يؤىلو إلى عمق التفكتَ كالقدرة على  -
 الابداع .
 1دب من شعر كقصة كمسرحية .تاع بقراءة عيوف الأستماكساب الطالب القدرة على الإ -
ينما يريد كمع أبفضل القراءة الدستمرة للفرد يتسع فكره كيصل بخيالو الواسع كتصوراتو الدختلفة  -

 2ابتا في مكاف كاحد .ثمن يريد ، فالقراءة تنتقل بالانساف عبر الزماف كالدكاف حتى كلو كاف 
دكات اكتساب الدعرفة كالثقافة كالاتصاؿ بنتاج العقل البشرم بٍ أىم أيتضح لشا سبق أف القراءة من 

ىم كسائل الرقي كالنمو الاجتماعي كالعلمي فهي تكسب الإنساف الثقة بالنفس كتثبت أأنها من 
 لنتعلم "  أشخصيتو القوية فنحن " نقر 

لقراءة كالتعبتَ ساس من تعلم القراءة تنمية الدهارات الضركرية كالقدرة على اكبر كالأكالذدؼ الأ
 الصحيح عن معتٌ ما يقرؤه .

 نواع القراءة : أ   -5
كالفكرة )الدعتٌ الذىتٍ ( تسبق ،عناصر القراءة كما ذكرنا سابقا ثلاثة الرمز الدكتوب كالفكرة كاللفظ 

 نو يريد أفساس الأكؿ في القراءة لأما بالنسبة للقارئ يكوف الرمز ىو الأأالرمز كاللفظ بالنسبة للكاتب ، 
 3يتعرؼ من خلالو على الفكرة .
 كاع: أها ثلاثة ئداأنواع القراءة كىي من حي  طرؽ  أمن ىنا لؽكننا التطرؽ إلى

 القراءة الصامتة :  5-1
أبٌ ذلك اذا يتجهزة النطق ك أستخداـ اىي قدرة القارئ على فهم كادراؾ معاني الدادة الدقركءة دكف 

 الدقركءة إلى دلالات كمعاف .متلك القارئ القدرة على تربصة الدادة أ
 

                                                           
 . 99لزمد عدناف عليوات،  تعليم القراءة . ص  - 1
، ص 2005ينظر :غافل مصطفى ، طرؽ تعليم القراءة كالكتابة للمبتدئتُ كمهارات التعلم ، دار أسامة ، عماف ، الأردف ،  - 2
18-19. 

 . 112زكريا اسماعيل أبو الضبعات ،  طرائق تدريس اللغة العربية ، ص  - 3
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 .1كالقراءة الصامتة لا تتحقق الا اذا كانت مسبوقة بالقدرة على القراءة الجهرية 
نواع القراءات الأخرل حي  أنها تتيح التًكيز أكبرضى القراءة الصامتة بالعية كمكانة رفيعة بتُ 

 2مواقف الحياة الدختلفة .كثر أثناء القراءة اضافة الى صلاحيتها للاستخداـ في أكفهما 
كلابد من اثارة الدكافع لدل التلميذ للتدريب على القراءة الصامتة كذلك بعد التعرؼ على ميولو 

 .3ية .ائالقر 
من القراءات الأخرل للقراء ،  %90يقوؿ الدكتور عبد الفتاح البجة بأف القراءة الصامتة تشكل 

الحرج عن القارئ الذم قد يكوف جالسا بتُ الناس ، فكونو  كىذا لا يعد عيبا ، بل ميزة طيبة لأنها ترفع
 يقرأ سرا في نفسو يعتٍ أنو لػتـً شعور الآخرين من حولو .
 .عيب خلقي في النطق أك الصوت مثلاكما أنو لػافظ على خصوصيتو ، إذا كاف يشكو من 

كثر ، لأنها توفر أ كأثبت علماء التًبية أيضا بأف القراءة الصامتة تعتُ على الفهم كالاستيعاب
 .4للقارئ الذدكء ، فيتمكن من التًكيز أكثر 
 كىي بذلك تقوـ على ثلاث عناصر :

 العتُ إلى الدادة الدقركءة .بالنظر  -
 قراءة الكلمات كالجمل . -
 .5النشاط الذىتٍ الدصاحب كالدؤدم إلى الفهم  -

غفاؿ مالا ينبغي اغفالو كعدـ لكن رغم ىذه الدزايا فإف للقراءة الصامتة عيوبا مثل شركد الذىن كا
 مواجهة الدواقف الاجتماعية .

                                                           

 .  100لزمد عدناف عليوات ،تعليم القراءة ، ص  - 2
،   71، القراءة الصامتة العيتها كمفهومها ، لرلة كلية التًبية الأساسية ،الجامعة الدستنصرية ، ع 2011زينة عبد الامتَ حسن ، -3
 . 244ص 

 .114عيل أبو الضبعات ،  طرائق تدريس اللغة العربية ، ص زكريا اسما -3
 .47، ص1،2008لزمد ياسر ، القراءة من أجل التعلم ، أزمنة للنشر ، عماف ، الاردف ، ط - 4
 .101لزمد عدناف عليوات ػ  تعليم القراءة  ، ص- 5
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لذلك فإف الدعلموف لؼرجوف بعض التلاميذ للتحدث بصوت عاؿ أماـ زملائهم في الفصوؿ في 
 حصة الإنشاء بالذات .

كتقبل  لأف مثل ىذه الوقفة تعود الطالب على الجرأة كالتحرر من الخوؼ كالخجل كيزداد ثقة بالنفس
 .النقد البناء من الآخرين 

 القراءة الجهرية: 5-2

كىي القراءة التي تتم بصوت مسموع كبروؿ فيها الرموز الكتابية إلى الرموز صوتية صحيحة في   
 .1لسارجها ، مضبوطة في حركاتها مسموعة في أدائها ، معبرة عما تتضمنو من معاف 

فالقراءة الجهرية طريق للمزيد على صحة القراءة كجودة ، كحسن الأداء كالإنطلاؽ في التعبتَ عن 
 الدعاني كالأفكار كذلك في خطابو كالحدي  .

كما أنها كسيلة لتشجيع بعض التلاميذ الذين يعانوف من الخوؼ كالخجل كذلك بدواجهة الآخرين 
 . 2د لؼرج ىؤلاء من التقوقع كالانطواءقع ، ت مسمو صو ءة كالتحدث براعن طريق الخطابة الق

 كتعتمد على ثلاثة عناصر : 

 النظر إلى الدقركء  -
 النشاط الذىتٍ  -
 .3التلفظ بالدقركء بصوت عاؿ  -
أماـ عينيو أك الذم حفظو صورة  مالجهرية ىي أف يعطي القارئ النص الدكتوب الذ ةذف فالقراءا

 .4صوتية، كيكوف التواصل في غالب الأحياف بصاعيان 
                                                           

 .66زىدم لزمد عيد، مدخل إلى تدريس مهارات اللغة العربية ، ص - 1
 .116-115زكرياء اسماعيل أبو ضبعات ، طرائق تدريس اللغة العربية ، ص  ينظر: - 2
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لكن رغم ىذه الدزايا أخذ عليها بأنها تزعج الآخرين أحيانان ، كتأخذ كقتان أطوؿ كجهدان أكبر، كأف 
ا نسبة الفهم كالاستيعاب فيها أقل فبعض الناس كبارىم كصغارىم لا يفضلوف القراءة الجاىرة لأنه

 .1تكلفهم جهدان فوؽ العادة 
 القراءة السماعية :  5-3

 شخص آخر يقرأ من كتاب أك ىي نوع من التدريب على القراءة كىو أف ينصت الفرد إلى
 ...صحيفة

كليس للاستماع كتاب معتُ كلكن أف تكوف القراءة من الكتاب الددرسي أك أم كتاب غتَه كما 
 لؽكن أف يقرأ أحد الطلاب موضوعو الجيد في التعبتَ ، في حتُ يصغي بقية الطلاب إليو .

للاستماع من ألعية فقد قاؿ قدماء العرب : " تعلم حسن الاستماع قبل أف تتعلم حسن  اكنظران لِم
 لاـ فإنك إلى أف تسمع كتعي أحوج منك إلى أف تتكلم ".الك

كلغدر بالدعلم أف يطلع على ما يقرأ الطالب كأف يشجع طلابو على حسن الاستماع لشا يقولو 
 .2زملاؤىم ، كأف يستمعوا إلى الإذاعة الددرسية

الإنساف كربدا تكوف ىذه القراءة من ضركريات ىذا العصر نظران لأف الوقت لا يتسع لكي يفرغ 
 نفسو للقراءة الصامتة كالقراءة الجاىرة.

إذف القراءة السمعية التي تعتمد على الإنصات نوع من القراءات كلؽكن أف تكوف مفيدة متى تقيد 
 القارئ بآدابها كشركطها .
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 رد الضحك لمجيفيد من الدعلومات كالحقائق ، كليس الاستماع  ابد من الاستماع إلى ملكن لا

 .1كالتسلية 

إف ىذا التقسيم لا يعتٍ أف كاحدة من ىؤلاء مطبقة في الددارس فقط كلكن ىناؾ مواقف عديدة 
ة صامتة كجهرية ينبغي من القارئ أف يقوـ من ىؤلاء الأنواع ككل من القراء يستخدـ فيها الدرء كلا

الأفكار كالانفعالات  لا أف القراءة الجهرية تتطلب من القارئ أف يفسر لغتَهإبتعريف الرموز كفهم الدعاني 
 التي برتوم عليها الدادة الدقركءة .

 طرائق تدريس القراءة :  -6

طرؽ التدريس ىي " الأسلوب الذم يرتضيو كل من الدعلم كالتلميذ في معالجة موضوع الدرس من 
 .2أجل برقيق الأىداؼ الدرجوة منو" 

بو الدنهج من أىداؼ كمتطلبات ، كالتدريس ىو رديف الدقرر الددرسي، فالددرس عليو اتباع ما جاء 
مع ذلك لابد من التجديد كالتنوع في الطريقة كعدـ اقتصاره على الدقرر الددرسي كىذا يتطلب كعي 

 3الددرس على الطرائق كالأساليب.

  : الطريقة لغة 

الطريقة : الستَة ، كطريقة الرجل مذىبو ، يقاؿ مزاؿ فلاف على طريقة كاحدة أم على حاؿ كاحدة 
 فلاف حسن الطريقة ، كالطريقة الحاؿ .، ك 

 يقاؿ : ىو على طريقة حسنو كطريقو سيئة 
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ف لو استقاموا على الطريقة." أراد لو استقاموا على طريقة الذدل كقيل على طريقة إكقولو تعالى "ك 
  1الكفر ، كجاءت معرفة بالألف كاللاـ التفخيم كطرائق الدىر ، ما ىو عليو من تقلبو .

 طلاحاً : الطريقة اص 

ىي لرموعة الإجراءات التي يقوـ بها الددرس في الصف لتنفيذ مفردات الدنهاج كإيصاؿ الدادة "
.من  2"شاملة تنمية العلمية كالخبرات إلى التلاميذ من أجل برقيق الأىداؼ الدنشودة في تنمية التلاميذ 

يتبعو الددرس لتحقيق أىداؼ خلاؿ ىذا لؽكن القوؿ أف الطريقة ىي الاستًاتيجية أك الأسلوب الذم 
 معينة .

 كمن ىنا لؽكن أف نتطرؽ إلى طرائق التدريس القراءة كىذه الطرؽ الثلاث : 

 الطريقة التًكيبية ، الطريقة التحليلية ، الطريقة التوفيقية .

 كسنعرض باختصار لكل طريقة فيما يلي :

 الطريقة التركيبية : 6-1

الكل ، فهي تبدأ بتعليم الحركؼ كصولا إلى الكلمة بٍ من تنطلق ىذه الطريقة من الجزء إلى 
 .3الكلمات تؤلف بصلا 

فهي طريقة سهلة على الدعلمتُ كتعطي نتائج سريعة فلا تتطلب بذهيزا كبتَا مقارنة مع الطرؽ 
 الأخرل .

 كما أنها لا تكلف الدتعلم الدبتدئ مشقة كبتَة لبساطتها .

                                                           
 . 146، ص 8لساف العرب ، جزء  - 1
 . 132،  131سعد علي زاير ، سماء تركي ،ابذاىات حديثة في تدريب اللغة العربية، ص  - 2
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انتقادات كجهت اليها من بينها : أنها لا تساعد على اثارة كمع ىذا لم تسلم ىذه الطريقة من 
 دافعية الدتعلم الدبتدئ أك لسالفة لطبيعة الكلاـ كالتحدث كالتعبتَ .

 .1البطء في تعلم القراءة كتهمل الدعتٌ تنمية كما تؤدم إلى 

 الطريقة التحليلية :  6-2

التًكيبية ، كيطلق عليها الطريقة الكلية ، زء فهي عكس الطريقة الجكل إلى التنطلق ىذه الطريقة من 
بالدعتٌ، كتتماشى مع طبيعة ادراؾ الأشياء الذم يبدأ  تهتم فتبدأ بتحليل الكل إلى أجزاء فهي بذلك

 بالكل بٍ ادراؾ الأجزاء .

تستغل دكافع الدتعلم كطاقتو لأنها تقدـ لو كلمات أك بصل تتصل بخبرتو كأغراضو كتتناسب مع ميولو 
 ي رصيد الدتعلم اللغوم.نماستعداداتو ، كما أنها تك  كقدراتو

لنقد لذا كمن ىؤلاء الانتقادات نذكر منها : أنها برتاج او جلا أف ىناؾ من يو إمع كل ىذه الدزايا  
كذلك على حساب التحليل كىذا لغعل الدتعلم يقرأ الجملة كلكنو لا  لإلى كقت من الدعلم في قراءة الجم

يتقن قراءة كلماتها الدكونة لذا ، أم الحفظ الآلي للجملة دكف أف يكوف لديو القدرة على قراءة كل كلمة 
 فيها كتتطلب من الدعلم الإلداـ التاـ بأسسها حتى يتمكن من تنفيذ خطواتها بدقة .

  الطرقة التوفيقية 6-3

 أفضل الطرؽ تبرأك ما يسمى بالطريقة الدزدكجة تركيبة برليلية ، أم بذمع بتُ التًكيب كالتحليل كتع
لتعليم القراءة فهي تقدـ للأطفاؿ كحدات معنوية كاملة للقراءة كىي الكلمات ذات الدعاني ، كتقدـ لذم  

 كذلك بصلا سهلة .

                                                           
، 2013علي الدهارات القرائية كطرؽ تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق ، دار اليازكرم ،  عماف ، الأردف ، ينظر: ابراىيم لزمد  - 1
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الحركؼ كربطها برموزىا كبهذه العناصر  كما تعتٍ بتحليل الكلمات برليلا صوتيا لتمييز أصوات
 .1ه الطرؽ السابقة كتقلل من آثارىاالتي تشو  بالأساسية بزلصت الطريقة التوفيقية من العيو 

يتبتُ لنا من خلاؿ استعراض الطرؽ تعليم القراءة أنو ليس ىناؾ طريقة شاملة كلكل طريقة مزايا 
ريقة الفضلى كينبغي شقها من بصيع الطرؽ ، كبهذا الطريقة التوفيقية التي تعتبر الط اكعيوب، ما عد

 .2قة كجعلتها أساس تأليف الكتب يأخذت كزارة التًبية كالتعليم بهذه الطر 
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 الفصل الثاني 
المقاربة  ضوءالدراسة الميدانية حول تننية مهارة القراءة في 

 النصية ) السنة ثانية متوسط (
 

 الميهاج ومكوىاته المبخح الأول :
 تمهيد
 تعسيف الميهاج_1

 الاطاز الميهجي لبياء التعلنات في الكتاب المدزسي_2

 تقديه مضامين الميهاج في الكتاب المدزسي_3
 المبخح الجاىي : اجساءات الدزاسة الميداىية وعسض ىتائجها وتحليلها

 ميهج الدزاسة_1

 مجالات الدزاسة_2

 عييية الدزاسة_3

 أدوات الدزاسة_4

 تحليل اليتائج أسلوب_5

 تيفير ىشاط القساءة باعتناد المقازبة اليصية ) نماذج (_6

 عسض وتحليل ىتائج الدزاسة الخاصة بالاستباىة_7
 



   ساءةـــازة القـة مهــول تينيـــــــة حــــــــة الميداىيــــالدزاس                         الفصل الجاىي
 ) السية ثاىية متوسط ( المقازبة اليصية ضوءفي                                                          

                                                               

 
32 

 المنهاج ومكوناته المبحث الأول:
 تمهيد: 

تعد البحوث الديدانية ) التطبيقية ( خطوة مهمة كضركرية في كثتَا من البحوث كالدراسات 
،لذذا جاء ىذا الفصل لزاكلة تطبيقية لدرحلة مهمة من  كيتطلب موضوع بحثي ىذا النوع من الدراسة

 . التعليم الدتوسط لضاكؿ من خلالذا استطلاع آراء الأساتذة فيما لؼص ىذا الدوضوع 

 ف المنهاج :_ تعري1
ىج نظاـ متكامل لذا عناصرىا كمكوناتها الدتمثلة في فلسفتها كأىدافها كمضمونها ، كخبراتها االدن

 كأنواعها كاجراءاتها التطبيقية 

 يعرف لغة :

 نهج على ينهج ،نهجا منهجا كنهوجا ، فهو ناىج  كالدفعوؿ منهوج نهج : 

 النهج نهج طريق العمل كالكفاح "  سلكو " نهج طريق الاستقامة  نعمكنهج الطريق 

 .1منهاج كمناىيج : طريق كاضح  ، كسيلة لزددة توصل إلى غاية معينة كالدنهاج : 

 يعرف اصطلاحا:

ىو لرموعة الخبرات الثقافية كالتًبوية كالاجتماعية كالرياضية كالفنية التي تهيئها الددرسة لتلاميذىا 
النمو الشامل من بصيع النواحي كتعديل سلوكها طبقا  ىعل داخل الددرسة كخارجها بقصد مساعدتهم

 .2لأىدافها التًبوية 

 

                                                           
 . ،  2291، 2290، ص 2أبضد لستار عمر ، معجم اللغة الدعاصرة ،لرلد - 1
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و خطة تربوية لتقدنً لرموعة من الفرص التعليمية أنالدنهاج على  Falugi فالوقيكيعرؼ 
 1لتحقيق غايات عريضة كلزددة ذات علاقة لمجموعة لزددة كمعركفة من الأفراد بدركز تعليمي لزدد 

كل العمليات التكوينية التي يساىم فيها التلميذ برت مسؤكلية الددرسة خلاؿ فتًة فالدنهاج يشمل  
 التعلم ، أم كل الدؤثرات التي من شأنها اثراء بذربة الدتعلم خلاؿ الفتًة الدعينة .

 :) السنة ثانية متوسط (الاطار المنهجي لبناء التعلمات في الكتاب المدرسي  -2
الدرحلة التي يتم فيها بناء التعلمات الجديدة استنادا إلى كضعيات  ىيكضعية بناء التعلمات 

مشكلات يتم فيها تعزيز كتدعيم التعلمات الصحيحة كتصحيح الثغرات كالنقائص التي تظهر خلاؿ بناء 
 الوضعية معتمدا في ذلك على الاستًاتيجيات التعليمية .

يعد الكتاب الددرسي أداة أساسية من منظور ىذه الدقاربة فهذه الأداة لم تعد تتضمن لزتويات 
 مواد على الدتعلم استيعابها بالذاكرة كإلظا أصبح لذا عدة كظائف منها :

 لة من الدعلومات كتطور القدرات كالكفاءات .ستبليغ سل -
 كتسبات .تدعيم الدكتسبات بواسطة بسارين كتقسيم كادماج ىذه الد -
مواجهة الدتعلم لوضعيات ملموسة كتربوية من كاقع الدعيشي كبهذا الدتطور يصبح الكتاب بديلا  -
 2للواقع .

 شروط بناء الوضعية التعليمية :

 مايلي : بناء كضعية تعليمية فيفي ىناؾ بصلة من الشركط ينبغي أخذىا بعتُ الاعتبار 

 الواقعية :

 أف بر  الدتعلمتُ على حل الدشكلات من الحياة اليومية . -

                                                           
 .38،الدنهاج التعليمي كالتدريس الفاعل ، ص  سهيلة لزسن كاظم الفتلاكم - 1
  44.2، ص 2006ينظر: لزمد الطاىر كعلي :بيداغوجيا الكفاءات ،الجزائر ،-
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 أف تسمح باستخذاـ كسائل متنوعة لتنفيذ النشطات . -

  الملاءمة :

 أف تتوافق مع قدرات الدتعلمتُ . -
 أف تتًاكح بتُ البساطة كالتعقيد كذلك للسماح لكل متعلم بالعمل . -
 أف بسنح الوقت الكافي لإلصاز الأنشطة . -

 الاثارة :
 تأخذ اىتمامات الدتعلمتُ بعتُ الاعتبار. أف -
 أف تنطلق من تصوراتهم  كمهاراتهم القبلية كأخطاىم. -
 أف برثهم على استخداـ قدراتهم الابتكارية . -
 أف تبع  فيهم ركح الدناقشة كالتحدث . -

 القابلية للتقويم :
 أف يستخدـ الدعلم التقونً بكل أنواعو )التشخيصي، التكويتٍ، التحصيلي(. -

 نفتا::  الا
   1أف تأخذ بعتُ الاعتبار خصائص النحو لدل الدتعلمتُ  -

 :السنة الثانية متوسط()  م مضامين المنهاج في الكتاب المدرسييتقد-3 
درسية كالاجتماعية يتألف الكتاب الددرسي من بشانية مقاطع  تعليمية تلامس كبراكي الحياة الد

 .2للتلاميذ

                                                           

،  بناء كضعية تعليمية تعلمية كفق استًاتيجية الدقاربة بالكفاءات ، لرلة اكادلؽية ، الدراسات 2018عبد الحفيظ برريشي، ،جواف  1-
 .                                56، ص20قسم الأداب كاللغات ، العدد  الاجتماعية كالانسانية ،

 .03، ص2017، 2للنشر ، الجزائر ، ط ميلود غرموؿ ، الكتاب الددرسي ، أكراس - 2
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يبتدأ كل مقطع تعلمي من كضعية مشكلة انطلاقية )الوضعية الأـ( كلؽتد ثلاثة أسابيع تعلمية ، 
يتضمن كل أسبوع تناكؿ كضعية جزئية كلؼتم كل مقطع بأسبوع الإدماج الذم يتضمن حل الوضعية الأـ 

 ، كيتضمن أيضا التقونً لوضعية شبيهة بها .
 موضوعات المقاطع التعليمية :

 الأكؿ : الحياة العائلية الدقطع  -
 الدقطع الثاني: حب الوطن  -
 الدقطع الثال  : عظماء الإنسانية  -
 خلاؽ كالمجتمع الدقطع الرابع : الأ -
 الدقطع الخامس : العلم كالاكتشافات العلمية . -
 الدقطع السادس : الأعياد . -
 الدقطع السابع : الطبيعة  -
 .1الدقطع الثامن : الصحة كالرياضة  -

 كما تتوالى النشاطات خلاؿ كل أسبوع من أسابيع التعلم على التًتيب الآبٌ: 

حصة أسبوعية تتمحور حوؿ نص مسموع لغده الأستاذ مكتوبا في الدليل ، التعبير الشفوي :  -
 كمسجلا في القرص الدضغوط ،بينما بذدكف في الكتاب القدر الدشتًؾ من الدناقشة الشفوية كالتقونً .

ثلاث حصص أسبوعية متوالية تتمحور حوؿ   روحة وقواعد اللغة ودراسة نص:القراءة المش -
 نص مكتوب  يقرأه التلاميذ كيستثمركنو كيتذكقوف بلاغتو .

حصة أسبوعية يتعرؼ من خلالذا التلاميذ على تقنية من تقنيات التعبتَ  التعبير الكتابي : -
 بو طيلة الأسبوع التعلمي .كينتجوف كتابات توافق النص الدكتوب ، الذم عاشوا في رحا

                                                           
 48-41، ص2017ميلود غرموؿ  ، دليل استخداـ كتاب اللغة العربية ، السنة الثانية متوسط ، أكراس للنشر ،  - 1



   ساءةـــازة القـة مهــول تينيـــــــة حــــــــة الميداىيــــالدزاس                         الفصل الجاىي
 ) السية ثاىية متوسط ( المقازبة اليصية ضوءفي                                                          

                                                               

 
36 

بعد كل ثلاثة أسابيع تعلمية لؼصص أسبوع للإدماج ينطلق من سند الدنطوؽ كآخر مكتوب ، 
كيقطع مرحلتتُ متكاملتتُ لعا مرحلة التدريب على توظيف كإدماج الدكتسبات كمرحلة التقونً النهائي 

 .1شركع الذم يظهر في إنتاج فردم ىو التعبتَ ، كفي إنتاج بصاعي ىو الد

 المبحث الثاني : إجراءات الدراسة الميدانية 
 منهج الدراسة-1

من الأمور الدهمة كالتي يتًتب عليها لصاح البح  ىي اختيار الدنهج الدستخدـ في البح  كالدنهج، 
 .2فالدنهج "ىو الطريقة التي يتبعها الباح  في دراستة للمشكلة لاكتشاؼ الحقيقة"

من القواعد كالإجراءات كالأساليب التي بذعل العقل يصل إلى الدعرفة كما يعرؼ بأنو "لرموعة 
 .3حقة بجميع الأشياء التي يستطيع الوصوؿ إليها بدكف أف يبذؿ لرهودات غتَ نافعة "

أىداؼ كفي ىذا البح  قد لجأت  فالدنهج ىو الأداة أك الوسيلة التي يعتمدىا الباح  لتحقيق  
على الدلاحظة كالاستكشاؼ ، بالإضافة إلى الدنهج الإحصائي للتوصل  إلى الدنهج الوصفي الذم يعتمد
 إلى نتائج نهائية للظاىرة الددركسة.

 مجالات الدراسة  -2
بً إجراء الدراسة الديدانية في متوسطة بلهوشات بوزيد ببلدية تابصوت كلاية  :المجال المكاني - أ
 الأغواط

حي  قسمت إلى  2019-2018الدراسي حددت الدراسة في الدوسم  :المجال الزماني - ب
 فتًتتُ:

                                                           
 .03غرموف ، الكتاب الددرسي ، صميلود  -  1
 .35الدكتبة الأكادلؽية ، ص  ،أبضد بدر ، أصوؿ البح  العلمي كمناىجو  - 2
، 2006، 1مركاف عبد المجيد إبراىيم ، أسس البح  العلمي لإعداد الرسائل الجامعية ، مؤسسة الوراؽ ، عماف ، الأردف ، ط - 3
 .60ص



   ساءةـــازة القـة مهــول تينيـــــــة حــــــــة الميداىيــــالدزاس                         الفصل الجاىي
 ) السية ثاىية متوسط ( المقازبة اليصية ضوءفي                                                          

                                                               

 
37 

بسثلت في حضور حصص  2019فيفرم 22إلى غاية  2019 فيفرم 13الفتًة الأكلى من  
 الخاصة بنشاط القراءة

 بسثلت في توزيع الاستبياف كبصعو  2019مام  19إلى غاية  2019مام 9الفتًة الثانية من 

 30في الطور الدتوسط كحصر عددىم في  شملت أساتذة اللغة العربيةالمجال البشري:  -ج
  أستاذاكأستاذة

 عينة الدراسة:-3

ىي "كىي الطريقة الأكثر شيوعا في معظم البحوث العلمية، نظرا لكونها أيسر في التطبيق، كالعينة 
جزء من المجتمع، أك ىي عدد من الحالات التي تؤخذ من المجتمع الأصلي كبذمع منها البيانات بقصد 

أستاذ كاستاذة من التعليم الدتوسط من لستلف  30كبسثلت العينة في  1"ص المجتمع الأصليدراسة خصائ
 الأطوار موزعتُ على الدتوسطات الآتية: 

 عدد الأساتذة مكانها  المؤسسة

 2 تابصوت بلهوشات بوزيد

 2 تابصوت بوضياؼ لزمد

 2 تابصوت بضية قويدر

 3 الأغواط  شلاكشي جلوؿ

 2 الأغواط  الرؽ الحاج

 3 الأغواط  عزكز لزمد

                                                           
 .168، ص2002، 1ح  العلمي، دار النشر، دمشق ، سورية،طعبود عبد الله العسكرم، منهجية الب  1
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 1 الأغواط  البابطتُ

 2 الأغواط  كيد علاؿأك 

 2 الأغواط  أكتوبر 17

 3 الأغواط  العمرم السايح

 2 الأغواط  بن بوعلي حسيبة

 2 الأغواط  الزىرة

 3 بن شهرة ناصر ابن  قيباج داكد

 1 بليل  عبيدم الطاىر

 أدوات الدراسة:  -4
الأساسية الدستعملة في ىذا البح  الدتواضع ىي الاستبانة فالاستبانة ىي" أداة  لجمع الأداة 

البيانات الدتعلقة بدوضوع  بح  لزدد من طريق استمارة لغرم تعبئتها من قبل الدستجيب، كيكوف 
 1الدستجيب سيد الدوقف بينما كاف الباح   في الدقابلة ىو سيد الدوقف"

ضمن لرموعة من الأسئلة معدة بدقة ترسل إلى عدد كبتَ من أفراد المجتمع  كتعرؼ بأنها " قائمة تت 
 الذين يكونوف العينة الخاصة بالبح  ".

 ."لرموعة من الأسئلة التي يطرحها الباح  على الدبحوثتُ "كعليو فاف الاستبانةىي 

انية متوسط، فقد اعتمدت في ىذا البح  على الاستبانة قدمت لأساتذة اللغة العربية  السنة ث 
 فالصفحة الأكلى احتوت على الدعلومات الشخصية، كالصفحة الثانية عبارة عن لرموعة من الأسئلة .

                                                           
 .172عبود عبد الله العسكرم،منهجية البح  العلمي ،ص  1
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 كالذدؼ من الاستبانة ىو التعرؼ على مدل مسالعة الدقاربة النصية في تنمية مهارة القراءة.

 :أسلوب تحليل النتائج -5
 لعينة اعتمدت على طريقة الإحصاء جل التحليل كمعالجة نتائج الأسئلة الدوجهة لأمن 

كيعرؼ علم الاحصاء بأنو " لرموعة النظريات كالطرؽ العلمية التي تبح  في بصع البيانات 
 .1كعرضها كبرليلها كاستخداـ النتائج في التنبؤ أك التقرير أك إبزاذ القرار"

 اعتمدت على طريقتتُ من الطرؽ الإحصائية ىي :

 وية ىي كالآبٌ: طريقة الإحصاء بالنسبة الدئ 
 عدد الإجابات    
                      المجموع الكلي للعينات   

  طريقة الأعمدة البيانية. 

 _ تنفيذ نشاط القراءة باعتماد المقاربة النصية:6

النشاط الددرسي جزءا من منهج الددرسة الحديثة فهو يساعد في تكوين عادات كمهارات كقيم د يع
لدواصلة التعليم كما يعتٍ أيضا  لرموعة الخبرات التعليمية التي تقدمها الددرسة  كأساليب تفكتَ لازمة
لرموعة من المجالات الدختلفة مع تنوع استًاتيجيات تقدنً الأنشطة ، فالنشاط  ؿللتلاميذ من خلا

  2ضركرة بيولوجية كاجتماعية كتربوية تسهم في بناء شخصية التلاميذ كتنمية مهاراتو
ف الأنشطة الددرسية لؽكن القوؿ أف نشاط القراءة أحد البرامج التًبوية التي تعتمد من خلاؿ تعري

 على نشاط التلميذ من خلاؿ تفاعلو مع نصوص القراءة، الدخصصة لو، في الكتاب الددرسي  

                                                           
 .13، ص2008، 1أبضد عبد السميع طيبة، مبادلء الإحصاء دار البلدية عماف، الأردف، ط  1

 .23،24صعلي امبابي،لضو مفهوـ جديد لتدريس  الدواد كالأنشطة،دار العلم كالإلؽاف ، 2
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فنشاط القراءة يتيح القياـ بشتى العمليات الذىنية من برليل كتركيب كتعميم كاستقراء كاستنباط، 
نشاطا مستقلا عن النشاطات الأخرل لأنو نقطة انطلاؽ منهجية كنتيجة من جهة ثانية لكل  كىو ليس
 دراسة نص
 نماذج من الحصص الميدانية 
 :1نموذج  

  00: 9     00: 8الساعة:  -                       201فيفرم 13التاريخ:  

 تلميذ 24عدد التلاميذ:   -             الدؤسسة: بلهوشات بوزيد)تابصوت(

 فهم الدكتوب "قراءة مشركحة" الديداف:  -       الدقطع الخامس: العلم كالاكتشافات العلمية

 .زىية رناف الأستاذة: -                  المحتول الدعرفي: الحساب الذىتٍ 

  مركبات الكفاية

 .قراءة معبرة بضوابط النطق كالاستًساؿ  -

 .كالصرفيةاستخلاص الضوابط اللغوية النحوية  -

 .استغلاؿ الانساف لقدراتو العقلية يعرؼ أف التعلم يأبٌ بالصبر ك  -
 : مرحلة الانطلاق

ماىو  3995+5744مهدت الأستاذة للموضوع كذلك بتكليفهم بالصاز عملية حسابية الآتية 
 الناتج ؟

صحيحة كالناتج ىو  دقائق للإجابة لكن الإجابة كانت 10استغرؽ التلاميذ حوالي 
5744+3995 =9739 

كقت الإجابة على ىذه العملية البسيطة استعملتم الورقة كالقلم لالصازىا كىو  تماستغرق لقدقالت 
 موضوعنا لذذا اليوـ "الحساب الذىتٍ"
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 106نفتح الكتاب على الصفحة 
 : مرحلة بناء التعليمات

بإمكانو الصاز أم عملية في كقت كجيز بدكف اليوـ سنتعرؼ على أحد الدتفوقتُ كالذم كاف  
 استعماؿ أم أداة للحساب للكاتب عاطف لزمد .

 طلبت منهم قراءة النص قراءة صامتة، بعد الانتهاء طرحت بعض الأسئلة كىي كالابٌ 
 ما الدقصود بالحساب الذوائي؟ :01س
 الحساب السريع. 3_الحساب بالعقل،2_الحساب الذىتٍ، 1_ /ج
 أبطاؿ النص ؟ : من02س

 ج/ أبطاؿ النص بكتَ، خليل ،علي بن الوليد، كالد علي كالدعلم.
 : ماىي الألعاب التي كاف لؽارسها علي مع زميلو كفي أم مدرسة ؟03س

 ج/ لعبة الاستخفاء، كفي مدينة الجزائر.
 : ما التفستَ الذم قدمو لزميليو عن طريق الحساب في كقت كجيز؟04س

 اسطة الحساب الذوائي.ج/ قاؿ لذم بالعقل بو 
 ما رأيكم في انساف اليوـ كعلاقتو بالحساب ؟: 05س

 ج/ الاعتماد الكلي على الحاسبة.
اذف انساف اليوـ كأنتم لظوذج ارتبط ارتباط كلي بهذه الآلة كىذا أمر سيعطل كظائف  :الأستاذة

 العقل.
 فيم برع علي بن الولي ؟ : 06س

 ائي .ج/ برع علي بن الولي في الحساب الذو 
 ما فكرة العامة للنص ؟  :7س
 "تفوؽ علي في الحساب الذوائي كحرصو أبيو على تطوير موىبتو." -1
 "براعة علي في الحساب الذوائي كرغبة كالده في تطوير موىبتو". -2
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بعد الانتهاء من طرح الأسئلة قرأت الأستاذة قراءة جهرية لظوذجية بٍ طلبت من أحد التلاميذ  
 .قراءة النص بصوت مرتفع، بٍ إعادة القراءة من طرؼ تلميذ آخر

شرعت الأستاذة في شرح بعض الدفردات في كل فقرة مع استخراج الفكرة الجزئية من كل فقرة  
 .مرات3اءة كل فقرة ,من طرؼ التلاميذ مع إعادة قر 

 من بيتو للالتقاء مع الأصدقاء كالتسلي معهم" . يالفكرة الجزئية الأكلى :"تسلل عل -
 الفكرة الجزئية الثانية :"اندىاش بكتَ كخليل في موىبة علي في الحساب الذوائي". -
 الفكرة الجزئية الثالثة :"الحوار الذم داربتُ الدعلم ككالد الطفل الدوىوب -

 سئلة في البناء الفتٍ :طرحت بعض الأ

 ما النمط الغالب على النص؟ :01س

 ج/ النمط الحوارم.

 في بداية النص كاف حوار بتُ من كمن ؟ :02س

 ج/ بتُ علي كزميلو .

 ما ىو أسلوب النص كىل كجدبً أساليب انشائية في النص ؟ :03س

 ج/ نعم ، فيما بسثلت ىذه الأساليب ؟

 استفهاـ      ؟ين لك ىذه الساعة أج/ 

 مرأ                   ..........فلنبدأ -3
 مثاؿ عن بصلة خبرية

 في الليالي القمرية -1ج/ 
 في الضحى استيقظ علي بن الولي -2    

 اذف النص مزيج بتُ الأسلوب الإنشائي كالخبرم
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 :مرحلة استثمار
 طلبت منهم كتابة فقرة 

أف تنصح زملاءؾ كتوجههم إلى عدـ الاعتماد الكلي على الحاسبة كضركرة استغلاؿ  "أردت
 قدراتهم العقلية في لراؿ التعليم"أكتب نصا توجيهيا.

 كفي الأختَ طلبت منهم كتابة كل شيء على الكراس. 
 : بعض الملاحظات

د كلفت انتباه مرحلة الانطلاؽ تعد مرحلة مهمة كيظهر فيها مدل بسكن كبراعة الأستاذ في ش -1
التلاميذ ، كدفعهم إلى الفضوؿ كاعدادىم إلى الدخوؿ في جو النص، بٍ تليها مرحلة بناء النص للتعلم 

 حل التمارين على دفتً الأنشطة لذا علاقة مع النص . كالدناقشة كأختَا
 معتٌ النص الإبصالي أك الفكرة العامة  . فطرح الأسئلة في شأ -2
قراءة الأستاذة للنص قراءة لظوذجية مع تناغم في نبرات الصوت كاستعماؿ إشارات اليدين  -3
 كالعينتُ .
 تدخل الأستاذة في الوقت الدناسب الصحيح -4
 قراءة فردية يتخللها بعض الأسئلة الوجيهة كالدقيقة بتُ الحتُ كالآخر . -5
ميذ كلو كاف بالخطأ مع اتاحة الفرص لأكبر عدد من التلاميذ كمنح فرصة للإجابة لكل تل -6

 تصويب من الأستاذة .
 الانطلاؽ من النص كىذا برقيقا للمقاربة النصية.  -7
ىذه الطريقة ساعدت التلاميذ على قراءة النص كفهمو ككذلك احتًاـ القواعد كعلامات  -8
 الوقف.

  :2النموذج  

 00: 11 00: 10الساعة                    2019فيفرم 22التاريخ     
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 تلميذ 25عدد التلاميذ:  -        الدؤسسة: بلهوشات بوزيد)تابصوت(

 الديداف فهم الدكتوب "قراءة مشركحة كدراسة نص" - الدقطع الخامس العلم كالاكتشافات العلمية  

 الأستاذة: حدة رناف  -              منيتيأالمحتول الدعرفي: الطب    

 مركبات الكفاية

 يقرأ النص قراءة مستًسلة لزتًما علامات الوقف  -

 يعرؼ أف برقيق الطموح لػتاج إلى صبر كإرادة كعزلؽة  -

 يتعرؼ على الكتابة كلػسن استعمالذا   -

 :مرحلة الانطلاق 

طلبت الأستاذة من تلميذة كتابة الدوضوع كالتاريخ على السبورة، اخراج الكتاب الددرسي على 
دقائق قرأت الأستاذة  10كقراءة النص قراءة صامتة مع تدكين الفكرة العامة بعد مركر  97الصفحة 

 النص بصوت مسموع، قراءة لظوذجية قالت: 

 منيتي"أاليوـ " الطب النص يتحدث عن العالم ابن النفيس اذف موضوعنا 

 ماىي الفكرة العامة للنص ؟ :01س

 " يتحدث النص عن العالم ابن النفيس اف يكوف طبيبا كلصاحو لتحقيقو "-1ج/

 _"ستَة ابن النفيس كبراعتة في لراؿ الطب" . 2    

طلبت من تلميذة كتابة الفكرة التي شكلوىا سويا " ابن النفيس كبصعو بتُ الأخلاؽ الفاضلة 
 علم".كال
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  : مرحلة بناء التعليمات

طلبت منهم قراءة النص قراءة جهرية لكل تلميذ فقرة ، قسمت النص إلى ثلاث فقرات ،مع 
 إعادة قراءة كل فقرة من تلاميذ لستلفة مع تصحيح بعض الأخطاء كشرح بض الدفردات الصعبة .

 طرحت بعض الأسئلة كانت كالآبٌ :

 بقدكـ الدولود الجديد ؟سرتو أكيف كانت أحواؿ : 01س

 .ج/ كانت تغمرىا السعادة 

 ماىي صفات التي لاحظها الأب على ابنو ؟ :02س

 .ج/ رأل في ابنو شدة ذكائو كقوة حفظو 

 ماذا طلب الأب من ابنو ؟: 03س

 .ج/ طلب منو أف يتفرغ إلى التدريس كالعلم

 ماىي الأخلاؽ الفاضلة في النص ؟: 04س

 .الحياء فقد كاف ابن النفيس يستحي من كالده -1ج/ 

 .الاحتًاـ كاف لػتـً كالده في الأدب كالحوار - 2    

بٍ طلب منهم الرجوع إلى النص كإعادة القراءة مرة أخرل لاستخلاص الأفكار الجزئية ككانت 
 الأفكار كالآبٌ:

أفراد الأسرة بقدكـ الدولود الجديد   الفقرة الأكلى: "بعد إجابات متعددة توصلوا إلى الفكرة" سعادة
 كحرصهم على تعليمة في الكتاب" .

 طرحت السؤاؿ ماىي الصفات التي كاف يتمتع بها ابن النفيس ؟:الفقرة الثانية 

 .الإجابة بصاعية : قوة حفظو كشدة ذكائو  



   ساءةـــازة القـة مهــول تينيـــــــة حــــــــة الميداىيــــالدزاس                         الفصل الجاىي
 ) السية ثاىية متوسط ( المقازبة اليصية ضوءفي                                                          

                                                               

 
46 

ب تي جعلت كالده يهبو لطل"ظهور صفات النبوغ  كالذكاء ال :الفكرة التي نستخلصها ىي 
 .العلم"

 على اقناع كالده كالسماح لو بالدراسة الطب " . ابن النفيس ةالفقرة الثالثة " قدر 

 بٍ تطرقت إلى البناء الفتٍ كطرحت الأسئلة الآتية : 

 ما النمط الغالب عن النص ؟:01س

 السرد –ج/ الحوار 

 إذف النص مزيج بتُ الحوار كالسرد 

 ما الأسلوب الغالب عن النص ؟:02س

 شائي ج/ ان

طغى على النص الأسلوب الخبرم إلا أف ىناؾ بعض الأساليب الإنشائية كالنداء في قولو: يا أبي 
 ،الغرض منو لفت الانتباه  .

 في النص قيمة خلقية ماىي ؟ :03س

 ج/ طاعة ابن النفيس لوالده 

 من يعطينا آية قرآنية بر  على طاعة الولدين ؟: 04س

 لا نعبدالا اياه ك بالوالدين احسانا " .أقاؿ الله تعالى " كقضى ربك 

 اذف القيمة التًبوية :"احتًاـ الابن لأبيو مظهر من مظاىر بر الوالدين " .

 في الأختَ طلبت منهم كتابة كل شيء على الكراس  . 
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 :بعض الملاحظات

كبسرينهم على ادراج أسئلة تتخللها الشرح كالدناقشة تستهدؼ الجانب اللغوم لتعويد الدتعلمتُ  -1
 دراسة النص على الدستويتُ الفكرم كاللغوم .

 الانطلاؽ من النص . -2
 كعليو مرحلة الانطلاؽ كانت غائبة في ىذا الدرس . للموضوع،الدخوؿ الدباشر لم بسهد  -3
 . بداية النشاط بالقراءة النموذجية للأستاذة قراءة لشثلة للمعتٌ -4
 ات الوقف كإخراج الحركؼ من لسارجها .قراءة النص من طرؼ التلاميذ مع احتًاـ علام -5
قراءة فردية تتخللها بعض الأسئلة مع تصحيح الأخطاء كشرح بعض الدفردات من طرؼ  -6

 الأساتذة .
 أغلب التلاميذ استوعبوا النص كفهموه كذلك من خلاؿ إجاباتهم الدتنوعة  . -7
 منح الفرص للتلاميذ للقراءة كالإجابة كاف كانت خاطئة -8
 واعد اللغة أثناء القراءة .مراقبة احتًاـ ق -9
النص كذلك لدعرفة مدل شأف  ذة لم تطلب منهم في الأختَ حل بسارين يكوف فيتاالأس -10

 مأخذا عليها . هذا يعداستيعاب التلميذ للنص ، كي
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 : عرض و تحليل نتائج  الاستبانة  -7

 البيانات الخاصة بالأساتذة :  7-1

 الجنس:

 %النسب المئوية       التكرار           الجنس           

 % 10                             03            ذكر            

 % 90         27             انثى            

 

 
 التعليق : 

كثر من نسبة الذكور حي  بلغت نسبتهم أف نسبة الاناث أعلاه ىو أما يلاحظ على الجدكؿ 
، كىذا راجع الى ميل الجنس الانثوم الى سلك التعليم نظرا %10في حتُ نسبة الذكور بلغت  % 90

 خرل غتَ التعليم .ألدا يوفره من كقت مناسب ك تقدير ،ك ابذاه الذكور الى مهن 
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 الخبرة المهنية:

 %النسبة المئوية  التكرار  الخبرة المهنية

 %60 18 سنوات  10من سنة الى  

 %40 12 سنوات فما فوؽ  10من 

 

 
 التعليق :

، ك ىي %60سنوات بلغت  10ساتذة من سنة الى ف نسبة الأأمن خلاؿ الجدكؿ لصد 
 %40سنوات فما فوؽ  10ساتذة ذكم الخبرة العالية من فوؽ على نسبة ، بينما بلغت نسبة الأأ
 ساتذة الجدد .ف كزارة التعليم تعمل على تكوين الأأقل نسبة ، كىذا يدؿ على أ
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 الصفة :

 %النسبة المئوية  التكرار  الصفة

 %90 27 مرسم 

 %0 0 متًبص 

 %10 3 مستخلف 

 

 
 التعليق :

نسبة الدتًبصتُ ك الدستخلفتُ  ف نسبة الأساتذة الدرسمتُ أكثر منأخلاؿ النتائج  يتضح من  
لراؿ التعليم ، كىذا يساعد على فأغلبهم ذكك خبرة في  كىي نسبة جيدة،  %90حي  بلغت نسبتهم 

بسثل الأساتذة الدستخلفتُ الناجحتُ في مسابقة  %10الاستقرار في العملية التعليمية ، تليها نسبة 
ساتذة الجدد،لشا يعتٍ قبولذم الدبدئي ضمن قوائم الأساتذة مستقبل على ضوء الاستدعاء من قوائم الأ
    .%0نية، أما نسبة الأساتذة الدتًبصتُ لصدىا منعدمة احتياط التي تعمل بها كزارة التًبية الوط؛اؿ
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 الشهادة المتحصل عليها : 

 %النسبة المئوية  التكرار الشهادة

 %80 24 ليسانس 

 %0 0 ماجيستتَ

 %20 06 شهادة أخرل

 

 
 التعليق : 

تبتُ النتائج على أف أعلى نسبة كانت للأساتذة الدتحصلتُ على شهادة ليسانس حي  قدرت 
كىذا دليل على  توفر  %20، في حتُ بسثلت نسبة الدتحصلتُ على شهادة أخرل ب%80ب

 الدؤسسات التًبوية على موارد بشرية امكانيات كمؤىلات تساعد على لصاح العملية التعليمية .
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 عرض و تحليل اجابة الاساتذة ::7-2
 كأعمارىم .لزتول منهاج القراءة يراعي اىتمامات الدتعلمتُ : السؤال الأول

 %النسبة المئوية  التكرار الاحتمالات 

 %40 12 نعم

 %60 18 احيانا 

 %0 0 لا

 
 التعليق :

يهدؼ ىذا السؤاؿ إلى معرفة رأم الأساتذة في ما إذا كاف الدنهاج يراعي اىتمامات الدتعلمتُ . 
فبعض الدواضيع  %60على نسبة أم أحيانا " بلغت أف الاجابة ب "أكقد تبتُ من خلاؿ النتائج  

حيانا لا ينجذب اليها ، ك لا يعبر عنها أحيانا تراعي اىتماـ التلاميذ بحي  يستطيع التعبتَ عنها ، ك أ
بجدية لشا يعكس موقف الأساتذة من النصوص الدقتًحة من طرؼ الذيئة الوصية، الذم لؽيل إلى أف ىذه 

 %40 حتُ لصد الاجابة ب "نعم" بلغت النصوص لم تكن مراعية لاىتمامات التلاميذ في لرملها . في
من الأساتذة الدستجوبتُ الذين يركف أف النصوص متوافقة مع اىتمامات التلاميذ.  فهذا يستدعي 
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 وأعمارهم 

 لا
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مراجعة للنصوص بهدؼ تقريبها من ميوؿ الدتعلمتُ لتصبح أكثر تشويقا كأكثر إثارة لاىتماـ الدتلقتُ لذا 
لنصوص الدقدمة.  فهي بذلك تراعي مستول التلاميذ ك تثتَ لتتحقق الأىداؼ التعليمية الدتوخاة من ا

 اىتماماتهم ، لأنها بسس كبراكي عدة جوانب يهتم بها التلميذ في مثل ىذا السن، بينما "لا" منعدمة 

 : النصوص مستوحاة من البيئة الاجتماعية للمتعلم . السؤال الثاني

 %النسبة المئوية  التكرار الاحتمالات

 %60 18 نعم

 %30 09 احيانا

 %10 03 لا

 

 
 التعليق :

شارت النتائج اعلاه الى أف النصوص مستوحاة من البيئة الاجتماعية حي  بلغت نسبتها أقد  
فالأنشطة تهتم بقدر كبتَ في تكوين  كاعداد التلاميذ ك مساعدتهم للتكيف مع البيئة  % 60
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  النصوص مستوحاة من البيئة الاجتماعية للمتعلم  

 لا

 احيانا

 نعم
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 كطورت العلاقة الددرسية بالمجتمع الخارجيالدنهاج بقائمة من السمات خلقت اتسم الاجتماعية ،ك 
 )البيئة الاجتماعية للمتعلم( فأصبح ىناؾ تكامل بتُ الددرسة ك البيئة الاجتماعية .

من الأساتذة متفاكتة فبعضها تكوف مستوحاة من البيئة ك البعض الآخر  %30بينما لصد نسبة 
( لا بركم على النصوص % 10ئيلة )تكوف بعيدة عن الوسط الاجتماعي، كبذدر الإشارة أف نسبة ض

 بأنها لا تلائم البيئة الاجتماعية للتلاميذ .

 :النصوص الدعتمدة في ىذه السنة تنمي مهارات القراءة الصحيحة . السؤال الثالث

 %النسبة المئوية التكرار الاحتمالات 

 %60 18 نعم

 %26.66 8 احيانا 

 %13.34 4 لا
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 التعليق :

مهارات القراءة  تنميف النصوص الدعتمدة أمن خلاؿ الجدكؿ يتضح أف أكبر نسبة دالة على 
كذلك من خلاؿ تقعيد كتنمية مهارات القراءة ، كبع  العمليات  %60الصحيحة ،حي  بلغت نسبة 

ساتذة يتأرجح من الأ%26.66العقلية لتحقيق أعلى درجة من الفهم ك الاستيعاب . تليها نسبة  
بتُ الدوافقة ك الرفض فكم من القراء الذين يبذلوف جهدا كأكقاتا طويلة في قراءة النصوص ،ك كمع رأيهم 

ذلك حصيلتهم قليلة جدا كلا شك أف الخلفية العلمية ك الثقافية للشخص لذا اثر كبتَ في عملية 
 .%13.34الاستيعاب بينما لصد الاقلية للاحتماؿ "لا" بنسبة 

 : في رأيك ألعية النص الدقركء لا بد أف تربط بدا ىو مسموع  السؤال الرابع

 %النسبة المئوية التكرار  الاحتمالات 

 %60 18 نعم

 %20 6 أحيانا 

 %20 6 لا
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  النص المقروء بما هو مسموعأن تربط أهمية 

 لا

 احيانا

 نعم
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 :التعليق

جابت أ %60كبر نسبة كالتي قدرت بأف أمن خلاؿ النتائج المحصل عليها من الجدكؿ نلاحظ 
ب "نعم" كىو ما يفسر إدراؾ الفئة الدستهدفة ، من الأساتذة، لوجود ارتباط بتُ النص الدقركء كالدسموع 
. لشا يعكس نوعا من الاحساس بالضركرة التي توليها الذيئات الوصية لذذا البعد التكاملي لبناء التعلمات 

 في إطار منهجية الدقاربة الدعتمدة.

ىذا يدؿ على عدـ رسوخ الدرامي  %20حيانا" بلغت أاكية بتُ "لا" ك"النسبة الباقية كانت متس
البيداغوجية الدنتظرة من الدناىج لدل فئة من القائمتُ على عملية تنفيذ الدناىج.كمنو نلخص الى ضركرة 
ئية التًكيز على الأبعاد الدنهجية التي تستَ كتنظم الدناىج كىيكلة البرامج كتكاملها لتحقيق الكفاءات النها

كملامح لسرجات العملية التعليمية. مسؤكلية تقع بشكل أساسي على الجهاز القائم على عملية تكوين 
 الأساتذة قبل كأثناء الخدمة. 

: الاعتماد على النص بطريقة كاملة في استخراج الدعارؼ كاؼ بالنسبة  السؤال الخامس
 للمتعلمتُ .

 %النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 %23.33 7 نعم

 %30 9 احيانا 

 %46.67 14 لا 
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 التعليق :

ف الاعتماد على النص ككل أم أ %46.67فراد العينة على الاحتماؿ "لا" بنسبة أغلب أيتفق 
في استخراج الدعارؼ غتَ كاؼ كذلك بالإضافة الى الدكتسبات القبلية كالدراجعة الجيدة في حتُ لصد 

أما بالنسبة للعينة  %30بعض الأحياف فقط الاعتماد بنسبة بلغت  الطرؼ الآخر يتفقوف على أنو في 
ف فهم التلميذ للنص من حي  ، لأ%23.33التي تقر بالاعتماد الكلي على النص بلغت نسبتهم 

الدبتٌ ك الدعتٌ يساعده على استخراج الدعارؼ بسهولة ،كذلك بالرجوع الى النص . بهذا التصور  يكوف 
 الدساعدة على توفتَ أرضية انطلاؽ لتقدنً النشاط التعليمي.النص سندا من السندات 

 : يعمل ميداف القراءة على تنمية قدرات الدتعلمتُ السؤال السادس 

 %النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 %73.34 22 نعم 

 %23.33 7 احيانا 

 %3.33 1 لا

0

5

10

15

14 

9 

7 

الاعتماد على النص بطريقة كاملة في استخراج 
  المعارف كاف بالنسبة للمتعلمين

 لا

 احيانا

 نعم
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 :التعليق

،  %73.34حي  بلغكشكل أعلى نسبة  "" نعم قدر احتماؿ الاجابة على ىذا السؤاؿ ب 
ىذا يدؿ على أف ميداف القراءة يعمل على تنمية قدرات الدتعلمتُ ، فالفهم الجيد يتجلى في قدرة 

 الدتعلمتُ على اعادة معلومات النص كمعطياتو بأساليبهم الخاصة.

استقراء ك  فالقراءة نشاط يتيح القياـ بشتى العمليات الذىنية من برليل ك تركيب ك تعميم ك
 استنباط...

 %3.33ما "لا" بلغت أ %23.33حيانا "قدر بنسبة قليلة بلغت أفي حتُ لصد الاحتماؿ "
 قل نسبة حي  لا يقركف بأف ميداف القراءة يساعد على تنمية قدرات التلاميذ.أكىي 

 مثلة القرائية لغذب التلاميذ لضو القراءة .:  التنوع في الأ السؤال السابع

 %النسبة المئوية  التكرار الاحتمالات 
 %93.33 28 نعم
 %6.67 2 احيانا
 %0 0 لا 
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  يعمل ميدان القراءة على تنمية قدرات المتعلمين

 لا

 احيانا

 نعم
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 التعليق:  

بذمع آراء العينة الدستجوبة على ألعية التنوع في النماذج الدقتًحة للقراءة، بنسبة ذات دلالة معتبرة 
لذلك من أبعاد نفسية كتربوية تعليمية. فالتنوع يدفع الدلل ك يبع  الحيوية لدل  ،  لدا93.33%

كثر . إضافة إلى الدكر الذم يلعبو أالتلاميذ ، فكلما كانت ىناؾ تنوع كلما زاد حب التلاميذ للقراءة 
لنصوص، التنوع في اتساع أفق بذربة القراءة لدل الدتمدرس من خلاؿ الاطلاع على لرموعة متنوعة من ا

فيدرؾ ألظاط النصوص كتنوعاتها لشا يسهل علية استثمار معارفو في نشاط التعبتَ، بنوعيو الشفهي 
كالكتابي. من جهة ثانية لؽنح التنوع في الأمثلة تنوعا في الدضامتُ كأساليب الكتابة لشا يفتح آفاؽ التجربة 

 القرائية لدل الدتعلمتُ.

 ة يساعد التلاميذ على التعبتَ .: طرحك للنصوص الدقركءالسؤال الثامن

 %النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 %66.67 20 نعم

 %33.33 10 احيانا 

 %0 0 لا
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  التنوع في الامثلة القرائية يجذب التلاميذ نحو القراءة

 لا

 احيانا

 نعم
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 التعليق :

ف طرح النصوص الدقركءة يساعد التلاميذ أساتذة يقركف بمن الأ%66.67ف نسبة أأثبتت النتائج 
حيانا ، بينما لصد لا منعدمة ، كعليو فالقراءة ليست فقط أللاحتماؿ  %33.33على التعبتَ ، كنسبة 

يضا القدرة ك التمكن من ضبط ك فهم العلاقات بتُ أالقدرة على نطق الحركؼ كما ىي مرتبة ، لكنها 
فكار ك التعبتَ عنها فمعرفة القراءة ىي معرفة معتٌ النص الدكتوب ك القدرة على برديد الكلمات ك الأ

تركيبها حتى تكوف معاني لستلفة تكوف  متسلسلة ك متناسقة فأىم العناصر التي تقول في معرفة كيفية 
 الطفل ملكة التعبتَ ك الانشاء ىي المحادثة من خلاؿ درس القراءة .

 .فهي بذلك تنمي ثركة الدتعلم الفكرية كتدريبو على التعبتَ الصحيح عن الدادة الدقركءة 
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طرحك للنصوص المقروءة يساعد التلاميذ على 
 التعبير 

 لا

 احيانا

 نعم
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 النصوص على القراءة الصامتة ك القراءة الجهرية .: تعمد في عرض السؤال التاسع

 %النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 %93.33 28 نعم 

 %6.67 02 احيانا 

 %0 00 لا

 
 التعليق :

انطلاقا من النتائج الدتحصل عليها من الجدكؿ نلاحظ اف أغلبية الأساتذة يعتمدكف أثناء عرض 
، ك ذلك بدطالبة  %93.33القراءة الجهرية حي  بلغت نسبتها  النصوص على القراءة الصامتة ك

التلاميذ قراءة النص قراءة صامتة ، بٍ قراءة الأستاذة قراءة جهرية ، بٍ بعد ذلك تليها قراءات فردية 
 ة كجيهة . سئلتتخللها أ

ف بها فعلى الرغم من  أف القراءتتُ مكملتاف لبعضهما ، الا أنو لصد بعض الأساتذة لا يستعينو 
، كىو أمر لغب التنبو إليو خاصة أثناء الدكرات كذلك لطبيعة نشاطهم  %6.67كبلغت نسبتهم 

 التكوينية.
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تعمد في عرض النصوص على القراءة الصامتة 
 و القراءة الجهرية 
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 : ترل أف التدريس كفق الدقاربة النصية يساعد في تنمية مهارة القراءة . السؤال العاشر

 %النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 %53.33 16 نعم 

 %36.67 11 أحيانا

 %10 03 لا

 
 :التعليق 

أجابت ب"نعم" كىذا ما يدؿ  % 53.33من خلاؿ النتائج المحصل عليها نلاحظ أف النسبة 
 على أف الدقاربة النصية تساعد في تنمية مهارة القراءة .

متفاكتة فأحيانا تساعد ك أحيانا لا ، في حتُ قدرت أدنى نسبة  %36.67أما النسبة الدقدرة ب
التي تنفي ذلك بساما ،  كعليو نستنتج أف الدقاربة النصية تساىم  في تنمية مهارة القراءة من  %10ب

خلاؿ قدرة الدتعلمتُ على القراءة الواعية، ك ىذا من خلاؿ تزكيد التلاميذ بعض الدفردات لإثراء  
بصالي للمادة بعد قراءتها رصيدىم اللغوم ، كما تنمي القدرة على الفهم ك الديل للقراءة، كإدراؾ الدعتٌ الإ

 ، كذلك راجع إلى الدعلم فلو دكر فعاؿ في تنمية مهارة القراءة عن طريق الدقاربة النصية .
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 . تساعد في بذاكز صعوبات القراءة: في تقدير طريقة الدقاربة النصية السؤال الحادي عشر

 %النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات   

 %30 09 نعم 

 %40 12 أحيانا  

 %30 09 لا 

 
 التعليق : 

نها في بعض الأحياف تتأرجح بتُ إمكانية أبدعتٌ  %40كانت الإجابة ب"أحيانا "نسبتها 
التحقيق ك لصاحها في بعض النصوص ك أحيانا لا . في حتُ لصد التساكم بتُ الإجابة ب "نعم " ك 

من العينة فأساتذة يؤكدكف ذلك من خلاؿ قراءاتهم  لنصوص متنوعة قراءة  %30الإجابة ب"لا" بنسبة 
 كاعية صحيحة ك معبرة في حتُ البعض الآخر ينفوف ذلك .

كمن الأسباب التي قد تبرر ىذه النتائج، تعود حصريا لتعقيدات نشاط القراءة نفسها، فالنص  لو 
ائو، كمنها ما ىو مرتبط بالرسالة كالقيم الدرافقة عدة قيم تكتنف كجوده ، منها ما ىو مرتبط بدضمونو كبن

0

2

4

6

8

10

12
9 

12 

9 

 طريقة المقاربة النصية تخفض من الضعف في القراءة 

 لا

 احيانا

 نعم
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لسياقو. إضافة إلى اعتبار أصالة النص كطرؽ التحوير التي تعتًيها سواء من خلاؿ الاجتزاء أك الاقتباس 
 أك من خلاؿ التشويو الذم بردثو عملية التًبصة في النصوص ذات الأصوؿ اللغوية الأجنبية.

 لدقاربة النصية جاءت بالجديد .: ترل بأف ا السؤال الثاني عشر

 %النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 %43.33 13 نعم 

 %16.67 05 أحيانا 

 %40 12 لا 

 
 :التعليق 

في ظل الاصلاحات الجديدة ظهر مصطلح التدريس بالدقاربة النصية ك عليو أبصع  بعض الاساتذة 
،  فهي بذلك تضع الدتعلم  %43.33بنسبة بلغت  الى أف ىذه الدقاربة جاءت بالجديد  ك التغيتَ

موضع الدتفاعل مع الدراسة باستثمار مكتسباتو القبلية ك حسن توجيهو كإرشاد ك بذعلو عنصرا فعالا في 
العملية التعلمية ،كما أنها تساعد الدتعلم في الاعتماد على نفسو في بناء تعلمات كتركت للمعلم دكر 

رس التي تتيح ىذه الاستقلالية للمتعلم، في حتُ بلغ احتماؿ  "أحيانا" التوجيو كتوفتَ معطيات الد
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 المقاربة النصية جاءت بالجديد 

 لا

 احيانا

 نعم
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نها لم تأبٌ بالجديد فمازالت برتاج الى أأم  %40أقل نسبة ، تليها الاجابة ب "لا" نسبة  16.67%
 بعض التعديلات .

: يوجد تكامل بتُ الدقاربة النصية كالدقاربة بالكفاءات في تدريس نشاط السؤال الثالث عشر
 القراءة.

 %النسبة المئوية  التكرار الاحتمالات  

 %56.67 17 نعم 

 %23.33 7 أحيانا 

 %20 6 لا 

 

 
 التعليق :

من خلاؿ برليل النتائج تبتُ أف ىناؾ تكامل بتُ الدقاربتتُ في تدريس نشاط القراءة قدرت نسبتها  
ففي الدقاربتتُ يعتبر الدتعلم عنصرا فعالا في العملية التعلمية فمن خلاؿ منطلقاتهما الدنهجية  56.67%
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يوجد تكامل بين المقاربة النصية و المقاربة 
 بالكفاءات في تدريس نشاط القراءة

 لا

 احيانا

 نعم
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يتم  دعوة الدتعلم للملاحظة كحل الدشكلات ، كما يصباف في خانة كاحدة بطرؽ لستلفة ، أما ثاني نسبة 
كآخر فأحيانا  يكوف ىناؾ تكامل ، كفي بعض الاحياف على حسب النص ،  %23.33قدرت ب

 أقل نسبة فهم يقركف بأف الدقاربة النصية لا بزدـ مقاربة التدريس بالكفاءات . %20نسبة قدرت ب 

 الدتعلمتُ أثناء درس القراءة .من  : ىناؾ بذاكب السؤال الرابع عشر

 %النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 %73.34 22 نعم 

 %23.33 07 أحيانا 

 %3.33 01 لا 

 

 
 التعليق :

بتُ السؤاؿ ما إف كاف ىناؾ بذاكب مع الدتعلمتُ أثناء درس القراءة ككانت الاجابة ب "نعم" 
، فمن خلاؿ نشاط القراءة تدفع فيهم الاثارة ك التشويق كزيادة رغبتهم للقراءة  %73.43نسبتها أعلى 
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 هناك تجاوب من المتعلمين أثناء درس القراءة 

 لا

 احيانا

 نعم



   ساءةـــازة القـة مهــول تينيـــــــة حــــــــة الميداىيــــالدزاس                         الفصل الجاىي
 ) السية ثاىية متوسط ( المقازبة اليصية ضوءفي                                                          

                                                               

 
67 

يعود ذلك ايضا  ك للقراءة .، كذلك بإرشادىم الى الدواد القرائية ، كما يوفر لذم العديد من الفرص 
كذلك راجع الى عدـ التحضتَ  %23.33للتحضتَ الدسبق للنص ، بينما الاجابة "أحيانا " قدرت ب 

التجاكب . كىذه مشكلة من  بعدـتنفي بساما  %3.33الدسبق داخل القسم ، الفئة الدتبقية أقل نسبة  
 الأمور التي تستدعي اقتًاح برنامج علاجي بيداغوجي. 

 : لػقق الاعتماد على الدقاربة النصية الكفاءة الختامية من نشاط القراءة . ؤال الخامس عشرالس

 %النسبة المئوية  التكرار الاحتمالات 

 %43.34 13 نعم 

 %53.33 16 احيانا 

 %3.33 01 لا 
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 :التعليق 

النتائج أعلاه أف الاعتماد على الدقاربة النصية في بعض الأحياف برقق الكفاءة الختامية في  تظهر
.  في حتُ لصد نسبة %53.33حياف لا تتحقق، كقد بلغت أعلى نسبة بعض النصوص كفي بعض الأ

ؿ ساتذة يؤكدكف أف الاعتماد على ىاتو الدقاربة لػقق الكفاءة من خلامن الأ %43.43مقدرة بػػػػػ 
بسكن التلميذ في التحكم بعض مهارات القراءة كالفهم ك الشرح ، ك لصد الاقلية ينفوف ذلك بنسبة 

 كىي نسبة ضئيلة جدا. 3.33%

 ىل تواجو صعوبة في التدريس بالدقاربة النصية . السؤال السادس عشر :

 %النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 %13.33 04 نعم 

 %60 18 احيانا 

 %26.67 08 لا 
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 التعليق :

يتضح من خلاؿ النتائج أف اغلب الاساتذة يتفقوف على أنو في بعض الاحياف يواجهوف صعوبة 
لا  %26.67في التدريس بالدقاربة النصية كذلك في بعض الظواىر اللغوية ، في حتُ لصد نسبة 
،  %13.33يواجهوف صعوبة في ذلك حي  تعتمد على الشرح ك الربط ، أما النسبة الدتبقية قدرت ب 

نها لا تلائم مستول التلاميذ ، ضيق الوقت ،عدـ توفر الوسائل التعليمية بالإضافة  الى  أفمن الصعوبات 
الوصية من أجل البح  في  كثرة التلاميذ في القسم . كما لؽكن اعتبار الدعطيات المحصلة طلب للهيئات

الدعوقات التي تطرح أثناء التنفيذ ، كلوضع تصور لدنهجية تكوين تستهدؼ ىذه الدفاىيم كتكوف موجهة 
للفئة التي تبدم نوعا من عدـ استيعاب الدنهجية الجديدة بغية برستُ الأداء التًبوم كبرقيق نسب لصاعة 

 أعلى.
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 خاتمة 
بفضل الله كعونو أبسمت ىذه الدراسة ، فلكل بداية نهاية ككل نهاية ىي نقطة بداية لأبحاث 

 كأعماؿ أخرل .

لؽثل النص في تعليمية اللغات كتعلمها كفق الدقاربة النصية المحور الرئيسي في تفعيل الوضعيات 
التعليمية ، التعلمية فهو يضمن إلى حد بعيد تنشيط خبرات الدعرفية السابقة للمتعلم كاستحضارىا أثناء 

صوص الدبنية على كما تستطيع قراءة الدنهجية للن،معالجة للمعلومات الدتضمنة داخل النص الذدؼ
الدقاربة النصية أف توفر للمتعلم بدائل كخيارات متنوعة ، تساعده في توظيف مكتسباتو القبلية كادماجها 

 في كضعيات تعليمية جديدة .

كاستنادا إلى ىذا الدنظور تغدك النصوص الدقتًحة للتعليم كالتعلم لزاكلة جادة كناجعة في سبيل بناء  
ا كتنميتها بطريقة لزكمة تقوـ على أساس من الاستيعاب السليم كالتحزين الجيد كفاءتو النصية بناء ذاتي

 للمعلومات .

  توصلت الى النتائج الآتية : من خلاؿ ىذه الدراسةك 

إف القراءة من منظور الدقاربة النصية نشاط فكرم كجداني يهدؼ إلى تفاعل الدتعلمتُ مع النص  -
 ،كاصدار الأحكاـ ل الاستيعاب كالتًكيب كالاستنتاج،الذىنية مث الدقركء من أجل اجراء بعض العمليات

 كىي عمليات من شأنها أف تؤدم إلى تطوير كفاءات التلقي كالانتاج لديهم .

تعمل القراءة على تنمية الرصيد اللغوم لدل التلاميذ حي  تساىم في بناء معارفهم كذلك  -
 يظهر من خلاؿ حصة القراءة .

عد القراءة الدهارة اللغوية الأكثر اىتماما في العمل الددرسي فهي تركز على تعليم القراءة بٍ ت -
 الكتابة .
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القراءة كحصة مبرلرة في الدقرر تهدؼ الى تعليم التلميذ اللغة من جهة ك اكسابو آليات الفهم  -
 كالاستيعاب .

يهدؼ نشاط القراءة بالنظر الى الدقاربة النصية أيضا الى تعليم قواعد النحو كالصرؼ كالاملاء  -
 باعتبار نص القراءة ركيزة لعمليات كلشارسات يضطلع بها في الدرس اللغوم .

يعد النص كحدة تفاعل بتُ الدتعلم كالدعلم ) كحتى بتُ كاتب النص ( كبهذا تكوف القراءة  -
 بالنظر الى مفهوـ الدقاربة النصية تنقسم الى قسمتُ :

 . القراءة بدرحلتيها الأداء كالشرح كالفهم 
  استثمار النص من خلاؿ برليل أجزائو الأساسية كالتعامل معو على مستول النحو

 لاملاء .كالصرؼ كا

طريقة الدقاربة النصية طريقة جديدة ، دكر الدتعلم فيها يكوف أكثر فاعلية فهي بذعل الدتعلم  - 
التعلمية لأنها لا تبتٍ تعلمات معزكلة ، كالظا تبنيها في اطار ما يصطلح عليو  –لزور العملية التعليمية 

 مكتسباتو القبيلة .ظيف ، كما تساعد الدتعلم على تو داكتيكيا بنظاـ الوحدة اللغوية دي

ىو الدنطلق لالصاز بصيع الأنشطة الدقررة كالاطار العاـ بيداغوجيا الدقاربة النصية بذعل النص  -
 لاكساب التلاميذ لستلف الدهارات .

جديدة يظهر من كرائها بناء النص من  تسعى الدقاربة النصية إلى استغلاؿ الدقركء في تعلمات - 
 حي  الذيكلة كالركابط  بتُ الفقرات الضمنية كانت أكظاىرة ليتحقق الانسجاـ الداخلي كالخارجي .

إف اعتماد الدقاربة النصية في تعليم اللغة العربية كتعلمها يستدعي مراعاة النص الدعد لنشاط  - 
 عية تتعلق بعمليات الاستيعاب كالتًسيخ كالانتاج .القراءة كما يتضمنو من ستَكرات تعليمية فر 
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الدقاربة النصية تعويد الدتعلم على بعض طرائق التعامل مهما كانت بسيطة من أجل تستدعي  - 
مثل تدكين معلومات حي  يقرأ كيسمع ) التعليق ،اءة  )ككذلك التعبتَ كالكتابة ( التحكم في كفاءة القر 

 شفويا على مايقرأ  أكيسمع ( .

يتناكؿ من الدواضيع الدختلفة حسب الوحدات تنطلق الدقاربة النصية من النص معّد للقراءة  -
كلؽارس من خلالو التعبتَ كالتواصل في مرحلتي التمهيد كالتدريب على مفاتيح القراءة ، كلؽارس القراءة 

 كالتواصل الكتابي في مرحلة القراءة الفعلية .

الدقاربة النصية ، ضيق الوقت ،عدـ توفر الوسائل التعليمية ، من صعوبات التدريس كفق طريقة  -
 لا تلائم مستول التلاميذ بالإضافة الى كثرة التلاميذ في القسم .

كفي الأختَ أبستٌ أف أكوف قد كفقت في تقدنً الدوضوع ، فاف أخطأت فمن نفسي ، كإف أصبت 
 فمن فضل الله .
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 قائمة المصادر والمراجع 
 أولا:  المصادر والمراجع 

 .2002، مصر ،   2ابراىيم لزمد عطاء ، الدرجع في تدريس اللغة العربية ، مركز الكتاب ، ط (1
ابراىيم لزمد علي الدهارات القرائية كطرؽ تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق ، دار اليازكرم ،  عماف ،  (2

 .2013الأردف ، 
 .14، ج2008، 1طابن منظور ، ضبطو خالد رشيد القاضي ، لساف العرب ، دار الأبحاث ،  (3
 .2008، 1أبضد عبد السميع طيبة، مبادلء الإحصاء دار البلدية عماف، الأردف، ط (4
 .2، لرلد 2008، 1أبضد لستار عمر معجم اللغة الدعاصرة ، عالم الكتب ، القاىرة ، ط (5
 .الدكتبة الأكادلؽية ،أبضد بدر ، أصوؿ البح  العلمي كمناىجو (6
 . 2009،  1النص ، الدار البيضاء ، بتَكت ، طبصعاف بن عبد الكرنً، اشكالات  (7
 . 1991جوليا كريستيفا ، علم النص ، تربصة فريد الزاىي ، الدار البيضاء ، مغرب ،  (8
 حسن شحاتة ، تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق ، الدار الدصرية اللبنانية ،  القاىرة. (9
 .2003لتطبيق ، مركز الإسكندرية ، القاىرة ، خالد عبد الرزاؽ السيد ، اللغة بتُ النظرية كا (10
 . 2005، 1ختَ الدين ىتٍ ، مقاربة التدريس بالكفاءات ، ط (11
راتب قاسم عاشور ، عبد الربضاف عوض حستُ ، أبو الذيجاء ، الدنهاج ، دار الجدارية، عماف ،  (12

 .2009، 1الأردف ، ط
 .2004.1القاىرة ، طرشدم أبضد طعيمة ، الدهارات اللغوية ،دار الفكر العربي،  (13
، عماف ، الاردف ،  1زكرياء اسماعيل أبو الضبعات ، طرائق تدريس اللغة العربية ، دار الفكر ، ط (14

2007. 
 1زىدم لزمد عيد ، مدخل إلى تدريس مهارات اللغة العربية ، دار الصفاء ، عماف ،ط (15
،2011. 

 .2008زين كماؿ الخويسكي ، الدهارات اللغوية ،دار الدعرفة ، (16
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 .2007،  2ساجد العبدلي ، القراءة الذكية ، الكويت ، ط (17
سعد علي زاير ، سماء تركي ، ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية ، الدار الدنهجية ، بغداد  (18
 .2015، 1،ط،
 .2010، عماف ، 1سميح أبو مغلي ، مدخل إلى تدريس مهارات اللغة العربية ، دار البداية ، ط (19
الفتلاكم ، الدناىاج التعليمي كالتدريس الفاعل ، دار الشركؽ ، عماف ، سهيلة لزسن كاضم  (20

 .2005الأردف ، 
 2000،  1صبحي ابراىيم الفقي ، علم اللغة النصي بتُ نظرية كالتطبيق ،دار قباء، القاىرة ،ط  (21
 .1،ج
 . 1، ج 2006،  1عبد الكرنً غريب ، الدنهل التًبوم ، عالم التًبية ، دار البيضاء ، ط (22
 .2012بد المجيد عيساني ، نظريات التعلم كتطبيقاتها في علوـ اللغة ، دار الكتاب الحدي  ، ع (23
 .2002، 1عبود عبد الله العسكرم، منهجية البح  العلمي، دار النشر، دمشق ، سورية،ط (24
 علي امبابي،لضو مفهوـ جديد لتدريس  الدواد كالأنشطة،دار العلم كالإلؽاف. (25
الجرجاني ، معجم التعريفات ، برقيق لزمد صديق الدنشاكم ، دار علي لزمد السيد الشريف  (26

 .203، 202الفضيلة ، القاىرة ، ص
غافل مصطفى ، طرؽ تعليم القراءة كالكتابة للمبتدئتُ كمهارات التعلم ، دار أسامة ، عماف ،  (27

 .2005الأردف ، 
 . فريد حاجي ، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات ، دار الخلدكنية ، الجزائر (28
 .1419الفتَكز أبادم ،لرد الدين يعقوب ، المحيط ،مؤسسة الرسالة ، بتَكت ،  (29
لطيفة ىباشي ، استثمار النصوص الاصلية في تنمية القراءة الناقدة ، عالم الكتب ، عماف،الاردف  (30
 .2008، 1، ط 
  .2006لزمد الطاىر كعلي :بيداغوجيا الكفاءات ،الجزائر ، (31
 . 2خالدم ، التدريس بالأىداؼ ، ط لزمد شارؼ سرير ، نور الدين (32
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 .2007لزمد عدناف ، تعلم القراءة ،دار اليازكرم ،عماف ،الأردف ،الطبعة العربية ، (33
 .1،2011لزمد فوزم أبضد بن ياستُ ،دار اليازكرم ، عماف ،الاردف ،ط (34
 .1،2008لزمد ياسر ، القراءة من أجل التعلم ، أزمنة للنشر ، عماف ، الاردف ، ط (35
عبد المجيد إبراىيم ، أسس البح  العلمي لإعداد الرسائل الجامعية ، مؤسسة الوراؽ ، مركاف  (36

 .2006، 1عماف ، الأردف ، ط
  1مناؿ عصاـ ، أساليب تعليم القراءة كالكتابة للصفوؼ الاكلى ، دار الركاد ، عماف، الاردف ،ط (37
 ،2014  . ، 
معجم العربية الكلاسيكية كالدعاصرة ، مكتبة لبناف ناشركف ، بتَكت ،لبناف ،  يوسف لزمد رضا ، (38
 . 2006 1ط

 ثانيا : المجلات 
، الدقاربة بتُ بيداغوجية الأىداؼ كبيداغوجية ،  2006حريزل موسى ، بوشلاؽ نادية ،جواف  (39

 . 4غواط ، العدد الكفاءات لرلة دراسات لزكمة ، الحاج عيسى بن الحرمة ، جامعة عمار ثليجي بالا
، القراءة الصامتة العيتها كمفهومها ، لرلة كلية التًبية الأساسية  2011زينة عبد الامتَ حسن ، (40

 .  71،الجامعة الدستنصرية ، ع
،  بناء كضعية تعليمية تعلمية كفق استًاتيجية الدقاربة 2018عبد الحفيظ برريشي، ،جواف  (41

 .                                20لاجتماعية كالانسانية ، قسم الأداب كاللغات ، العدد بالكفاءات ، لرلة اكادلؽية ، الدراسات ا
،مفهوـ النص عند الدنظرين القدماء ، لرلة اللغة كالادب ، معهد 1997لزمد الصغتَ بناني ،  (42

 .12اللغة العربية كآدابها ، جامعة الجزائر ، العدد 
 ثالثا: الرسائل الجامعية 

لػي الدقاربة النصية في تدريس نشاط القواعد النحوية السنة ثالثة من التعليم الدتوسط  أـ الختَ بن (43
 ـ. 2016 – 2015، –كرقلة  –مذكرة لنيل شهادة الداستً ، جامعة قاصدم مرباح  –ألظوذجا  –
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ل تلي أسية ، الدقاربة النصية كدكرىا في تفعيل الخطاب التعليمي في اللغة العربية، مذكرة بزرج لني (44
 . 2017 – 2016السنة  –سعيدة  –شهادة الداستً في الأدب العربي ، جامعة د. الطاىر مولام 

 رابعا : الوثائق التربوية 
ميلود غرموؿ  ، دليل استخداـ كتاب اللغة العربية ، السنة الثانية متوسط ، أكراس للنشر ،  (45

2017. 
 .2017، 2للنشر ، الجزائر ، ط ، الكتاب الددرسي ، أكراس ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ- (46

 خامسا : مقالات 
 24 – 04 – 219بيداغوجيا الأىداؼ ،  – 24. 09 – 2013بصيل بضداكم ،  (47

.www. alukah.nat 
كتابة ( في فصوؿ لزو   –قراءة  –لزمد موساكم ، عرض حوؿ طرائق تدريس اللغة العربية )تعبتَ  (48

 30ك 29دراسية لفائدة معلمي فصوؿ لزو الأمية بثانوية القائد موسى بن نصتَ ، أياـ :  الامية ، أياـ
 مقاؿ . –، ملحقة كلاية أدرار  2001أكتوبر  31ك
ـ ، جامعة مولود معمرم بتيزم كزك  3ليلى الشريف ، الدقاربة النصية في كتاب اللغة العربية للسنة  (49

 ، مقاؿ. 
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 السنة  ثانية ماستر                                   تخصص تعليمية اللغة العربية 

 السنة الثانية متوسط     –موجهة لأساتذة التعليم المتوسط  استبانة

 أساتذبٌ الكراـ برية طيبة كبعد :

الدقاربة النصية لدل تلاميذ  ضوءأضع بتُ أيديكم ىذه الاستمارة لغرض الصاز بح  بعنواف تنمية مهارة القراءة في  
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 :الملخص

مػػػن مهػػػارات اللغػػػة، كالػػػتي تعػػػد نشػػػاطا أساسػػػيا في أم مرحلػػػة  لػػػػاكؿ ىػػػذا البحػػػ  النظػػػر في مهػػػارة مهمػػػة
تعليمية، ألا كىي )القراءة ( كربطها بآلية مهمة من أليات البح  التًبوم الناجح الذم ينبغي أف يسلكو 

 الدتعلم كىي الدقاربة النصية ، ككيف من خلالذا لؽكن أف ينمي الدتعلم كيطور ىذه الدهارة .
 القراءة ، الدقاربة النصية.الكلمات الدفتاحية : 

 
 

Résumé: 

Cette recherche tente de prendre en compte une compétence importante de 

compétences linguistiques, qui est une activité de base à tout stade de l’éducation, 

à savoir (lire) et de la relier à un mécanisme important de la recherche pédagogique 

réussie que l’apprenant doit entreprendre, à savoir l’approche textuelle, et 

comment elle peut développer l’apprenant et développer. Cette compétence 

Mots-clés: Lecture, approche textuelle. 

 

 

Abstract : 

This research attempts to consider an important skill of language skills, which 

is a basic activity at any stage of education, namely (reading) and linking it to an 

important mechanism of the successful educational research that the learner should 

take, namely the textual approach, and how it can develop the learner and develop 

This skill. 

Keywords: Reading, Textual Approach. 

 

 


