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  ااء

أول إ و  ا   م ا  

إ  ي ال ،واأط  ،   اوأ  ، وا  ا

 ا ووإ ا     ،  اءا   ا او.  

اء  إاء واا  در رإ   طا  ار  وام

 ،إ  راة ا ي ط    إ  ا و زو

   ا.  

إ  طو ا   تي و ات ة وزا ر

  ا اء را.  

إ   سو ق درري  وأوإ إ اوأ   

إ  رزق أ  و زا  درا    

إ    يه أوأ  رة  إه ا  و    

ء إ   

اا ا ا يا  

                                                  ا  



  

  

  ::راتراتــــــــــــتشكتشك

   وي ا اا ل 

 ل أومز  و  

 مه ا  ا  ده  و و ت، وا   يا  ب  اا  و

ره ا   ن ب،     اد   وأمراب، ور  اا  أل

  اده  ز ، ده  ا   ، ده  أراد  و  ن،با  ا  

 ا  ا ب ، وإ  ا    وةاب ،  وا  ا  ،  

 و آ و ا    و وو م ا ء ومف اأ  ة واوا

و أ.  

 ن    اس   ا ووء وام وإم   ا واا   ا

 نو ا  أب اةب ا واذج ا وا وا ا   

  ر اا:  داودي    

    : ار او                                                   

 أ  ا   ءأا ا ه ا   د ، د   .د ات .  ري

ا م  رطم و ا وا أة   ا وأ أ،  ر  . ا ، د



 راا ارم ط مط.  إ ا  أن م   

 اد أمأ  راا   

 .  داود  ، د  . د ر داود ،

دا .  ، أ    ي، أ ءا  . ، أ

،  ح .، د ن . أ   ، أ 

 رزق  

 أ       ا إاد ا ا و    ء  ي 

 ا ا  ةا أ  لو مإ      نرات ا أ   و

    ه ا رئ ما  ا  :  أم

 ن أ ا   ,وز   ن ا , و

ا أ  او، ء اا  د و ٌ  

 ء واا  اوأ أو  و ا  

و  و آ  و  م  ا و 

  او وا دئ ا  راا ارم ط مط

 ر اا إ ار اا  اا أ  أندون 

إ وا  أ –  د . د ، ما ا  .، داود ر

  ، أ.  م ،أ . ، أ  رن .   ا ، د

أ   ، أ    . ،  ات  ا ، أ 

رزق . ،أ   .    ، د. ي د  ، د

 أ       ا إاد ا ا و    ء  ي 

 ا ا  ةا أ  لو مإ      نرات ا أ   و

   ا

 إ ا ا    اأنوأ اذ    ه ا رئ 

   أم نرأه إم  ل إ    : ن أ ا  

 ن أ ا  , ن أ ا كٌ و ,ا أ  او

ا.  

                            ء واا  اوأ أو  و ا

                    و  و آ  و  م  ا و

  او وا دئ ا 

 ر اا إ ار اا  اا أ 

إ وا  أ 

  ا ، د. ،د 

ات  ا ، أ .  ن ، أ 

ي د  ، د.د

 أ       ا إاد ا ا و    ء  ي 

 ا ا  ةا أ  لو مإ      نرات ا أ   و
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  ملخص الدراسة

تھدف الدراسة الحالیة إلى الكشف عن العلاقة بین أسالیب التفكیر والدافعیة للإنجاز في ضوء         

كما  ماستر بجامعة عمار ثلیجي بالأغواط، الأولىسنة اللدى طلبة ) Sternberg" ( ستیرنبرغ"نظریة 

تحدید  مع، زسالیب التفكیر و الدافعیة للإنجاتسعي الدراسة الى معرفة الفروق بین الجنسین في كل من أ

  .، ومستواھم في دافعیة الإنجاز التفكیر الأكثر شیوعا بین الطلبةأسالیب 

، على عینة قوامھا بجامعة عمار ثلیجي بالأغواط الاجتماعیةأجریت الدراسة بكلیة العلوم الإنسانیة و

  :وتھدف الدراسة للإجابة على التساؤلات التالیة ، طالب وطالبة) 300(

ھل توجد علاقة بین أسالیب التفكیر والدافعیة للانجاز لدى طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم   -1

 ؟بجامعة عمار ثلیجي بالأغواط الإجتماعیةالإنسانیة و

في قوة  بجامعة عمار ثلیجي بالأغواط الإجتماعیةلف طلبة السنة أولى بكلیة العلوم الإنسانیة وھل یخت -2

 ؟تفضلیھم لأسالیب التفكیر

بجامعة  الإجتماعیةما مستوى دافعیة الانجاز لدى طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم الإنسانیة و  -3

 عمار ثلیجي بالأغواط ؟

الیب التفكیر  لدى طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم الإنسانیة ھل توجد فروق بین الجنسین في أس -4

 بجامعة عمار ثلیجي بالأغواط ؟ الإجتماعیةو

الإنسانیة لبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم ھل توجد فروق بین الجنسین في دافعیة الأنجاز  لدى ط -5

 بجامعة عمار ثلیجي بالأغواط ؟ الإجتماعیةو

أسالیب التفكیر  :ن أولھماانیالباحث المنھج الوصفي، كما استخدم في دراستھ استبی ستعملاحیث            

 الباحثالبیئة العربیة من طرف  إلى ھالنسخة القصیرة، تمت ترجمتھ وتقنین) Sternberg" (ستیرنبرغ"

سنة   "خلیفة عبدالله محمد " نجاز لصاحبھ الدافعیة للإ وثانیھما استبیان، م2007سنة   "ھشام أبوالسید "

بمعاملات عالیة من الصدق ، وكشفت النتائج على تمتعھم اوثباتھم اتم حساب صدقھم، وقد م2006

النسخة ) SPSS(  الإجتماعیة، وتمت المعالجة الإحصائیة بواسطة الرزم الإحصائیة للعلوم والثبات

  :وكانت النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة على الشكل التالي ) 20(عشرون 

لا توجد علاقة بین أسالیب التفكیر والدافعیة للانجاز لدى طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم الإنسانیة  -1

لاقتھ عكسیة ، ماعدا أسلوبین الأول الأسلوب الأقلي وعبجامعة عمار ثلیجي بالأغواط الإجتماعیةو

 أما، لأقلي والعكس صحیحالأسلوب ا تفضیلأي كلما قلت الدافعیة للانجاز زاد ، مع الدافعیة للإنجاز

 اھذ تفضیلكلما زادت الدافعیة للانجاز زاد  أيالثاني فھو المتحرر وعلاقتھ طردیة  الأسلوب

  . الأسلوب

ھي الأكثر شیوعا بین طلبة ) ، المتحررالتشریعي، الخارجي، الھرمي، العالمي( الأسالیب التالیة  -2

 . بجامعة عمار ثلیجي بالأغواط الإجتماعیةالسنة أولى ماستر بكلیة العلوم الإنسانیة و



 

 ب 

بجامعة عمار  الإجتماعیةمستوى دافعیة الانجاز لدى طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم الإنسانیة و  -3

 . ثلیجي بالأغواط مرتفع

، التشریعي، الفوضوي، الھرمي: ( التالیة) 8(لا توجد فروق بین الجنسین في أسالیب التفكیر الثمانیة  -4

: ، بینما توجد فروق في الأسالیب الخمسة الآتیة)العالمي ، داخليال، تحرر، المحافظ ،الخارجيالم

 . لصالح الإناث) الحكمي ، الأقلي(لصالح الذكور و) المحلي ، التنفیذي، الملكي(منھا 

نسانیة لدى طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم الإ ق بین الجنسین في دافعیة الانجازلا توجد فرو -5

 . بجامعة عمار ثلیجي بالأغواط الإجتماعیةو

تم تفسیر النتائج المتوصل إلیھا في ضوء نتائج الدراسات السابقة وفي إطار الخلفیة النظریة للبحث  قدو

 ." سیرنبرغ " ممثلة في نظریة 

Abstract: 

 

The current study aims to reveal the relationship between thinking and motivation of 

achievement in the light of the theory of (Sternberg) first year master students at the 

University of Laghouat, as the study seeks to determine gender differences in ways of 

thinking and motivation of achievement, and then identify the most common ways of thinking 

among students,and their level of achievement motivation. 

The study was conducted by the Faculty of Human social and Sciences , University of 

Laghouat , on a sample of 300 students , the study aims to answer the following questions: 

1. Is there a Relationship between ways of thinking and motivation of achievement for 

students of 1st year master in human and social science faculty at the University of Laghouat? 

2. Do First year master students in the Faculty of human and social sciences at laghouat 

university  differ in favoring ways of thinking ? 

 3.  What level of achievement motivation among first year master students in the faculty of 

human and social sciences at laghouat university? 

4.Are there gender differences in ways of thinking among students in 1st year master, in 

human and social science faculty at the University of Laghouat? 

5. Are there gender differences in achievement motivation among students in 1st year master 

in human and social science faculty at the University of Laghouat? 

the researcher follows the  descriptive, as used in the study questionnaire methods of thinking 

"Sternberg" (Sternberg) consists of a short version (65) item includes thirteen (13) method, 

and divided into five dimensions, translated and normative environment in Arabic by Mr. Abu 

Hisham 2007, and motivation of achievement for author Abdullah Al Khalifa 2006 ,and 

revealed the results to their transactions with high validity and reliability and statistical 



 

 ج 

processing by statistical package for Social Sciences (SPSS) version of twenty (20) and the 

findings of the study are as follows 

1. There is no relationship between ways of thinking and motivation of achievement for 

students in 1st year master in human and social science faculty at the University of Laghouat, 

except for the first two methods minority method and its relationship to reverse with the 

motivation to accomplish any the less motivation to accomplish increased acquire the method 

minority and vice versa 

 2. The following methods (the legislative, hierarchy, outer world, liberal) are the most 

common first year master students in the Faculty of Sciences, human and social, University of 

Laghouat.  

3. The level of motivation of achievement among students in 1st year master in human and 

social science faculty at the University of Laghouat high 

4. There are gender differences in the ways of thinking of eight (8) of the following: 

(hierarchical, anarchist, Liberal, conservative, legislative, outer, inner, world), while there are 

differences in the five following methods: from (Royal Executive , local) for males 

(minorities ,  estoppels) for females 

5. There are gender differences in achievement motivation among students in 1st year master 

in human and social science faculty at the University of Laghouat  

Was the interpretation of the results obtained by previous studies within the framework of the 

theoretical background of the theory of (Sternberg). 
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  :مقدمة 

مع كل شروق لیوم جدید تواجھ قدرات الإنسان وإمكاناتھ تحدیات جدیدة لا تتمایز فیما تمثلھ من 

مؤشرا أكثر وضوحا، وما من  نتعاظم درجة التحدي فقط، بل إن الكیف واختلاف ھذه التحدیات یعدا

شيء یعكس القدرات على الاستفادة من الخبرة والتعلم والسیطرة على المشكلات البیئیة مثلما یعكسھا 

   .الإنسان دعن التفكیر

وتنفعل بھا المجتمعات،  الحیاةالتغیرات الاجتماعیة والاقتصادیة والسیاسیة التي تعج بھا لو نلاحظ ف

أفرادا ومؤسسات، یتسع تأثیرھا  لیشمل الكل الإنساني عقلا وجسدا وعاطفة، الأمر الذي یجعل من 

 لذلك ،یمثل التفكیر قاعدتھا الأساسیة وقلبھا النابضفقد ، المرونة ضرورة تمیز طبیعة المجابھة الفكریة

 السنوات ففي  التعلیمیة  نظمھا على بالتركیز اليالع  التعلیم تطویر على تركز الیوم الدول معظم فإن

 العالي التعلیم في تعلیمیة نظم إقامة ضرورة إلى"  Neice, Murray, Mezirow"  من كل دعا الأخیرة

                                              )282ص ،2006 كروبلى، جي آرثر(                                        .والتغییر التقدم لمسایرة توجھ لھا

الحقائق والمعلومات، وتلقینھا  تخزینھذا وقد تحول الاھتمام العالمي في المناھج الحدیثة من مجرد 

   .والمستویات المعرفیة العلیا للتفكیر والتعلم الأساسیةالعملیات  إلى

  )85، ص2005مجدي عبد الكریم، ، حبیب(                                                                

نھ عملیة معرفیة معقدة تشتمل على معالجة المعلومات واستخدام أویمكن النظر إلى التفكیر على 

الرموز واللغة والتصورات للوصول إلى نواتج معینة، وبقدر سلامة التفكیر تكون سلامة الأداء وبذلك 

یعد التفكیر من الظواھر النمائیة التي تتطور  ، كمایةعن السلب اً یكون الشخص سائرا نحو الإیجابیة وبعید

الأفراد منذ الطفولة یدركون بسرعة بأننا نفكر كما لدیھم سرعة البدیھة لإبداء فعبر مراحل العمر المختلفة 

  .آرائھم حول ما نفعلھ عندما نفكر

فعندما یخاطب  ولقد أرسى الإسلام أسس التفكیر منذ البدایة ورسخ مھارتھ في عقول أبنائھ،ھذا 

مرادفتھا وردت  أون كلمة تفكیر أفانھ یركز على عقلھ وتفكیره، فنلاحظ ب ،القرآن الكریم الإنسان المسلم

  .)الخ .......یبصرون _ یتذكرون _ یعقلون _ یتفكرون( مرات عدیدة في القرآن الكریم مثل 

بماھیة التفكیر  ةالفلسفة الإغریقی اً منبدءاھتم الفلاسفة منذ القدم وفقد من المنظور الفلسفي ما أ  

 "عرف من أنت أف كیف تفكر ومن ثم تكلم لأعر"  :والتدریب علیھ، حیث كان سقراط یقول لمن یحاوره 

أنا أفكر إذن أنا "   :الاھتمام إلى فلسفة عصر النھضة، حیث أطلق دیكارت عبارتھ الشھیرة  اواستمر ھذ

                             )14ص  ، 2010، ختام سحیمات(                                                          " موجود 

ن، وبروز ھذه الثورة العلمیة والتطور المعرفي الذي یشھده القرن الواحد والعشر والمتمعن في        

ن أباعتبار  ،بالتفكیر وأسالیبھ أمرا في غایة الأھمیةوالتكنولوجیة التي تتزاید یوما بعد یوم یجعل الاھتمام 
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فمن خلالھا یتم توجیھ الطلاب نحو ، أسالیب التفكیر ھي الطرق الفكریة للتعامل مع المشكلات والمعلومات

   .أھدافنا  اختیارھم في السلم الوظیفي، وبھا نسیر ذواتنا و نحقق مالتخصصات الأكادیمیة، وعن طریقھا یت

 بشریة كفاءات لإعداد تسعى العالم جامعات من كغیرھا الجزائریة الجامعة فإن المنطلق ھذا منو       

 اتجاھاتھ وتنمیة المعرفیة الطالب معلومات بزیادة العمل سوق حاجات وتلبیة التنمیة في للإسھام مؤھلة

  .لدیھ التفكیر مھارات ومختلف

أكثر النماذج النظریة شیوعا  علىالدراسة الحالیة وھذا ما دفع الطالب الباحث الى الاعتماد في            

وأطلق علیھا اسم حكومة الذات العقلیة حیث  "ستیرنبرغ"ـلفي أسالیب التفكیر وھي نظریة أسالیب التفكیر 

لات العقلیة لدى التفضی) البروفیلات(نموذجا في التفكیر یتكون من مجموعة من  "ستیرنبرغ"طور 

الأفراد التي تقع ضمن عدة مستویات تتعلق بالتنظیم والتحكم الذاتي في إدارة النشاطات الیومیة للفرد 

تنظیم وضبط، من خلال  إلىالأفراد بالدول والمدن التي تحتاج  "ستیرنبرغ"وترتیب أولویاتھ، وشبھ 

تشریعات وقوانین تنظم أمورھا، وتحدد أولویاتھا وتحدد مصادر تمكنھا من الاستجابة حول التغیرات التي 

تنظیم وضبط أموره  الىكذلك بالنسبة للفرد الذي یحتاج  ،تحدث في العالم، وتخطي العقبات التي تعترضھا

  .التي تعیق سیر حیاتھ وتحقیق أھدافھ كما تفعل الحكومةوترتیب أولویات حیاتھ وأھدافھ، وتذلیل العقبات 

بخدماتھ والسمو بأدائھ إلى أعلى المستویات حیث یعد  رتقاءللانجاز إدافعیة  لفردلن تكون ألذا لابد       

   .ھم الموضوعات التي حازت على اھتمام علماء النفس والتربیةألإنجاز من لدافعیة الموضوع 

ویعتبر  ،ن یكون وراءه دوافع كثیرة كي توجھھألابد  ين أي سلوك بشرأویؤكد العلماء على 

وھي التي تؤثر  ،مصطلح دافعیة الإنجاز من المصطلحات التي ازداد الاھتمام بھا في الدراسات النفسیة

                                                               .أداء الفرد وإنتاجیتھ في مختلف المجالات والأنشطة التي یواجھھا ىفي مستو

نظرا لأھمیتھا لیس فقط في المجال النفسي ولكن أیضا في ویرجع الاھتمام بدراسة الدافعیة للانجاز 

، والمجال ، والمجال الإداري، كالمجال الاقتصاديت والمیادین التطبیقیة والعملیةالعدید من المجالا

 الفرد تجاه تحقیق ذاتھ وتوكیدھا یعد دافع الإنجاز مكونا مھما في سعي ، حیث والمجال الأكادیمي ،التربوي

وفیما یحققھ من أھداف وفیما یسعى إلیھ من أسلوب  ،حیث یشعر الإنسان بتحقیق ذاتھ من خلال ما ینجزه

والعنایة بطریقة وأسلوب التفكیر لدى الفرد ھو  الواعيحیاة أفضل ومستویات أعظم لوجوده الإنساني 

توافق مع تطور الحیاة أساس نجاح جیل الیوم الذي یحتاج إلى تعلم عادات فكریة صحیحة تساعده على ال

  .وتقدمھا

قلة و" الدافعیة للانجاز  –أسالیب التفكیر" تغیرات الدراسة الواسع من العلماء بم مھذا الاھتما

 ما معا، في البیئة العربیة والبیئة الجزائریة خاصة أسالیب التفكیر  في ضوء نظریةالبحوث التي تناولتھ

 ثالباحالطالب ھي التي كانت السبب الأساسي الذي جعل  -الباحث  الطالب في حدود علم -  "رنبرغ ستی"

لانجاز في ضوء نظریة لدافعیة التناول أسالیب التفكیر وعلاقتھا بی ذيال ھذا الموضوعیسلط الضوء على 
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لاجتماعیة بجامعة عمار لدى عینة من طلبة السنة الأولى ماستر كلیة العلوم الإنسانیة وا " ستیرنبرغ "

  .غواطثلیجي بالأ

الأول خاص بالجانب النظري  بابال :بابینومن أجل التناول العلمي لھذا الموضوع قسم البحث إلى     

ویتضمن القسم , ني خاص بالجانب المیداني ویحتوي على فصلین فصول والقسم الثا ثلاثةویحتوي على 

  :الأول ما یلي 

 أھمیتھا بالإضافة إلىمشكلة الدراسة وتساؤلاتھا وفرضیاتھا  ویتم التطرق فیھ إلى :الفصل الأول -

 التي تعد إشارة على بعض الدراسات السابقة اً معتمدثم تحدید مفاھیم ومصطلحات الدراسة  ھاوأھداف

 .وأسباب اختیار موضوع الدراسة  الدراسة للمساعدة والكشف عن متغیراتھامة 

التفكیر لغة واصطلاحا ثم  تطرقنا فیھا الى تعریف :أسالیب التفكیر :وتم فیھ عرض :الفصل الثاني  -

وبعدھا خصائص ومھارات  ،وكذا العملیات المعرفیة العقلیة المساعدة في التفكیر ،وأنواعھأھمیتھ 

 .ؤثرة فیھا والنظریات المفسرة لھاثم أسالیب التفكیر والعوامل الم، ومستویات التفكیر

لمحة عن تطور مفھوم الدافعیة ثم بعض المفاھیم التي لھا  :الدافعیة للانجاز :تضمنو :الفصل الثالث -

ثم  ،وظائف الدافعیة، تصنیف الدوافعثم ، دافعیة للانجاز خصائصھا وأھمیتھاعلاقة بالدافعیة ثم ال

  .وبعد ذلك قیاس الدافعیة للانجاز ،النظریات المفسرة لدافعیة الإنجاز

  :فتضمن فصلین الدراسةالثاني  بابأما ال

ثم  ،ینة الدراسة وأدوات جمع البیاناتمنھج الدراسة وحدودھا، ثم مجتمع وعفیھ وتناولنا  :لأولاالفصل  -

والخصائص السیكومتریة للمقاییس وأخیرا تكلمنا على الأسالیب الإحصائیة التي تم الدراسة الاستطلاعیة 

 .استخدامھا في الدراسة

ج الدراسة حسب ترتیب فروضھا مع تحلیلھا إحصائیا، ثم تمت مناقشة ئعرضنا فیھ نتا :ثانيالفصل ال -

وختمت الدراسة باستنتاج  ،النظري ونتائج الدراسات السابقة وتفسیر نتائج الدراسة اعتماد على الإطار

 .ھا قائمة المراجع وملاحق الدراسةعام ومجموعة من الاقتراحات وأعقبت
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 : الدراسة  مشكلة _ 1

  یعتبر التفكیر إحدى العملیات العقلیة المعرفیة العلیا الكامنة وراء تطور الحیاة الإنسانیة على كافة 

واكتساب  الحلول الفعالة التي یتغلب بھا على ما یواجھھ في الحیاة من مصاعب ، الكائنات الحیة 

ھذا إضافة إلى ، البشریة مبنیة على عملیة التفكیرنجازات العلمیة التي حققتھا بل إن معظم الإ ،ومشكلات

 . أن الأسلوب الذي یفكر بھ الفرد یعد قوة كامنة تؤثر على كافة تفاعلاتھ

إذ كان الأمر یتطلب دائما استعمال العقل ذلك ، ع التفكیر قدیم قدم الإنسان ذاتھالاھتمام بموضو ویعد      

كان ، تحدیات كبیرة عصورشكلت على مر ال الكم والنوع التي للتكیف مع البیئة بمتغیراتھا المتباینة في

ولیس أدل على ذلك ، الحیاة على الإنسان دوما أن یتمكن من مواجھتھا حتى یضمن لنفسھ البقاء واستمرار

من أن الأدیان السماویة قد حثت على استعمال العقل والتدبر في خلق الله والاستدلال علیھ وعلى عظمتھ 

  . ولم تضع قیودا على ذلك، الوسائل والطرق العقلیة الممكنةوقدرتھ بشتى 

                      . )22ص، 2008، فل والریماوينو(                                                                              

 الاھتمام إلى الباحثین من الكثیر دفع، التفكیر مقدمتھا في راقیة ةمعرفی لقدرات الإنسان فامتلاك             

 السوي للإنسان یمكن لا ومطلوبة مرغوبة غایة فھو، العقلیة النشاطات أرقى یعد حیث بھ الواسع

   . المتعددة السلوكیة بالأسالیب حلھا لا یستطیع مشكلة تواجھھ عندما خاصة عنھا الاستغناء

     . )79ص، 2002، الشمسي(                                                                                            

 لأن نظرا، التربویة العملیة في المؤثرة العوامل من التفكیر أسالیب بمصطلح الاھتمام نإف لذا         

 وإرشادھم تعلیمھم في المناسبة طرائقال تحدید في تساعدنا الأفراد یفضلھا التي التفكیر بأسالیب معرفتنا

 الدراسي التحصیل مستوى ارتفاع إلا النھایة في یؤدي بما، لتقییمھم، الملائمة الوسائل وتحدید وتوجیھھم

  . التربویة بالعملیة والارتقاء قدراتھم، واستقلال وتنمیة، لدیھم

 على بات لذا، الفرد شخصیة عةطبی بھا وتتحدد ومتنوعة متعددة التفكیر أسالیب كانت ولما         

 على تساعدھم قد التي التربویین المرشدین ومنھم، السلیم التفكیر مھارات بتنمیة الاھتمام المسؤولین

 انتقاء وكیفیة إبداعیة بطریقة حلھا كیفیة وعلى، والمستقبلیة الحالیة والمشكلات المواقف مواجھة

 النجاح فرص فإن وأسالیبھ التفكیر الطلبة تعلیم إلى لمربونا یتجھ لم فإذا، بالمشكلة المرتبطة المعلومات

                   ) Bayer,1987,p. p47-48(                      .محدودة تصبح الأكادیمیة وغیر الأكادیمیة حیاتھم في

، الحیاة في الفرد فشل أو نجاح في التفكیر أسلوب أو نمط یلعبھ الذي الدور على الدراسات أكدت وقد       

  . تحقیقھا إلى والسعي الأھداف وتحدید الشخصیة بعادأ  ببعض وعلاقتھ

  . )224-162 ص . ص، 1996، مجدي حبیب(                                                                       

ھاریسون "التفكیر منھا نظریة  لأسالیبظھرت العدید من النظریات المفسرة  الإطاروفي ھذا    

) م1985(  سنة )Costa( "كوستا " ونظریة  )م1982(سنة  )Harrison & Baramson( "وبرامسون
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 "لة التفكیر ونظریةبوص أوالسیطرة الدماغیة م 1987سنة) Harrmann( "ھارمن " ونظریة 

وقد اعتبرت من  ،علیھا نظریة التحكم العقلي الذاتي أطلقالتي م 1997سنة ) Sternberg( "ستیرنبرغ

                                  .  )202ص ، 2004، عدنان یوسف العتوم(                               . تقبلاالنظریات شیوعا و  أكثربین 

 "ستیرنبرغ" نظریة بدراسة الأجنبیة البیئات في المعاصرة والدراسات البحوث بعض اھتمت ولقد        

 المعرفي النفس علم مجال في النظریة ھذه لحداثة نظر الذاتي العقلي التحكم نظریة أو التفكیر لأسالیب

      مثل التعلم بأسالیب التفكیر أسالیب علاقة دراسة حاول من فمنھم، ويالترب المجال في التطبیقیة وأھمیتھا

 &Zhang)، 2000( "وستیرنبرغ  وزھانج" ) م( Cano & Hewitt 2000"وھیوایت  كانوا" 

Sternberg  تیشن"و" )Chen 2001( ،التفكیر أسالیب بین دالة علاقات وجود إلى توصلوا حیث           

 دراسة مثل التدریس بأسالیب علاقتھا دراسة إلى ذھب من ومنھم، التعلم أسالیبو " ستیرنبرغ"  ـل 

، التدریس في بطریقتھ ترتبط المعلم تفكیر أسالیب أن إلى توصلت والتي Zhang2001) (   " زھانج"

 ىالأخر المعرفیة المتغیرات وبعض الدراسي بالتحصیل علاقتھا بدراسةنفس الباحث وآخرون   اھتم كما

 حیث  Bernardo & et al) 2002( "وآخرون برنارد" و (Zhang 2002) " زھانج"    دراسة مثل

   . الدراسي التحصیل على موجبا تأثیر تؤثر التفكیر أسالیب بعض أن إلى توصلوا

 لھم العرب لباحثینا حتى بل فقط الأجانب الباحثین على تقتصر لم التفكیر أسالیب دراسة أن كما         

 عجوة العال عبد"  دراسة الحصر لا المثال سبیل على منھم نذكر المجال ھذا فيكثیرة  إسھاماتنصیب و

 لدراسة الباحثین أمام المجال فتحت والتي)  المتغیرات ببعض وعلاقتھا كیرالتف أسالیب(م  1998سنة "

م  2002سنة"  شلبي أمینة" دراسة عنھا نتج والتي العربیة البیئة في "ستیرنبرغ"ـل التفكیر أسالیب نظریة

   .)الجامعیة المرحلة من الأكادیمیة التخصصات لطلاب التفكیر أسالیب بروفیلات(

                                     . 144) - 143 ص .ص ،2004الدردیرعبد المنعم،(                                                                  

 والأسالیب الطرق بأنھا، التفكیر إلى أسالیب تعریفھ في Sternberg,1992)(  " ستیرنبرغ"  ویشیر      

  المھام مع یتلاءم بما عنھا والتعبیر أفكارھم وتنظیم معارفھم واكتساب قدراتھم توظیف في للفرد المفضلة

 الجوانب في الاجتماعیة المواقف مع التعامل عند المتبع التفكیر فأسلوب، الفرد تعترض التي والمواقف

 أسالیب دةع یستخدم قد الفرد أن یعنى مما العلمیة المسائل حل عند التفكیر أسلوب عن یختلف قد الحیاتیة

                                                                Sternberg , 1992 ,P 68)(                                . الزمن مع الأسالیب ھذه تتغیر وقد التفكیر في

نتشل بھا المعرفة والمعلومات تھي الطریقة التي  )2000("قطامي وآخرون " ھاوعرف                  

ویبرمج فیھا ھذه  وبالطریقة التي یسجل ویرمز، تي یرتب وینظم بھا ھذه المعلوماتوالخبرة والطریقة ال

ما إثل طریقتھ في التعبیر ومن ثم یستدعیھا بالطریقة التي تم، ات ویحتفظ بھا في مخزونة المعرفيالمعلوم

                   .مقرلا وأ طریق الحرف أو الكلمة بوسیلة حسیة مادیة أو شبھ صوریھ بطریقة رمزیھ عن

  .  )589ص، 2000، قطامي وآخرون(                                                                                  
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 التنبؤ بمكان الصعوبة ومن، التفكیر في الخاص أسلوبھ فرد لكل أن)  2004( "العتوم" یرىو        

 ومستویات والمعرفیة اللغویة الأفراد تفضیلات یقیس التفكیر أسلوب أن كما، الآخرین تفكیر بطرق

                                                                                                                               .  )79ص، مرجع سابق، العتوم(                             . الآخرین  مع والتعامل العمل في لدیھم المرونة

لدى الفرد كطریقة  اً واستقرار ةعمومی أكثرستراتیجیاتھ في أن الأسالیب ا عن وتختلف أسالیب التفكیر    

بینما الإستراتیجیة ، ید من المواقف والمشكلات العقلیةلعدوتنسحب على ا، ممیزة لھ في معالجة المعلومات

وتتضمن عملیات عقلیة معینة تحدث ، لى مشكلات عقلیة معینة دون غیرھافقط تنطبق ع، قل عمومیةأ

  .  )389ص ، 2005أبو المعاطي ،(          . نجاز مھمة معینةإبشكل متتابع أو متتالي لتحقیق ھدف ما أو 

ذي یفكر بھ الفرد قوة كامنة تؤثر على كافة التفاعلات وبوجھ عام لا یمكن أن یستثار كما یعد النمط ال  

ومن ثم یتكون لدیھ دافع التفكیر ومحاولة ، إلا إذا سبقتھ مشكلة ما تتحدى عقل الفرد وتحفز دافعیتھ، التفكیر

   .  )91ص، 1995 ،مجدي عبد الكریم حبیب(                                 .   البحث عن حل لھذه المشكلة 

ومنھ یتضح لنا أن تفكیر الفرد بطریقة " إن الإنسان یسلك وفقا لما یفكر "ووفقا للنظریة المعرفیة       

مما یثبت أھمیة العلاقة بین الجوانب المعرفیة والدوافع ، معینة یجعلھ یسلك سلوكا معینا دون غیره

لدافع وأسالیب التفكیر أھمیة لنجد أن ا السیاق ى المجال التربوي في ھذوإذا ولجنا إل، المحركة للسلوك

أن التفكیر یعد  "طومسون"وقد أوضح ، أساس أن كلیھما جزء لا یتجزأ من العملیة التعلیمیة ىقصوى عل

فھو یرتبط ارتباطا تاما وعمیقا بدراسة الدوافع إذا رغبنا في تفسیر ، من بین أكثر أنواع السلوك فائدة وقوة

  . ھي التي نصفھا بالتفكیر فاحتمال الرجوع إلى دافعیة الفرد وحاجاتھ قد یدعم التفسیرو، جزئیة من السلوك

                                                               .  )3ص، 2009، إلھام بنت محمد وقاد(                                                                             

 ھو التفكیر أن حقیقة في بوضوح تظھر والدوافع والحاجات العقلي النشاط بین الوثیقة والعلاقة         

 دوافعال : الدوافع من نوعین إلى تنتمي النفس علم لھا یتصدى التي التفكیر ودوافع الشخصیة تفكیر دائماً 

 والقوى المثیرات ھي والاھتمامات والرغبات الدوافع تكون لةالحا ھذه فيو، بالتفكیر خاصة معرفیةال

 المعرفیة الدوافعو، الأطفال لدى الاستطلاع حب : مثل العقلي بالنشاط القیام على والمحفزة المحركة

 خارجیة عوامل تأثیر تحت التفكیر عملیة تبدأ عندما خارجیة التفكیر دوافع تكونو، التفكیر عن الخارجة

  .  بحتة معرفیة اھتمامات رتأثی تحت ولیس

نجاز تكوین افتراضي یعني إلى أن دافعیة الإ (McClelland, 1985) "ماكلیلاند " ویشیر  

وأن ھذا الشعور یعكس مكونین ، لتقییمي حیث المنافسة لبلوغ معاییر الامتیازاالشعور المرتبط بالأداء 

الفرد لبذل أقصى جھده وكفاحھ من أجل  خلال سعي، والخوف من الفشل، أساسیین ھما الرغبة في النجاح

 . والتفوق على الآخرین، النجاح وبلوغ الأفضل
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أن توقع الفرد لأدائھ وإدراكھ الذاتي لقدرتھ والنتائج  (Atkinson, 1960) "تكنسون ا "ویرى 

لیة وأن الأفراد ذوي الدافعیة العا، المترتبة علیھا تعد علاقات معرفیة متبادلة تقف خلف سلوك الإنجاز

  . للإنجاز یبذلون جھداً كبیراً في محاولات الوصول إلى حل المشكلات

الدافعیة بأنھا حالة حافز فكري ونفسي والذي یؤدي إلى قرار صارم " ماریو ولیام وروبرت " ویعرف 

 . بذل جھد عضلي وفكري للوصول إلى الأھداف  المرجوة إلىوھذا یؤدي ، و للقیام بشيء ماأللحركة 

مجموعة الظروف الداخلیة والخارجیة التي تحرك بأنھا " د الرحمان عدس  و نایفة قطامي عب"ویعرفھا 

فالدافع بھذا المفھوم یشیر إلى نزعة للوصول إلى ھدف معین ، الفرد من أجل إعادة التوازن الذي اختل

    .  وھذا الھدف قد یكون إرضاء حاجات داخلیة أو رغبات داخلیة

                                 .  )125ص، 2000، عبد الرحمان عدس(                                                                          

للانجاز نظرا لأھمیتھا لیس فقط في المجال النفسي ولكن أیضا في  الدافعیة بدراسة الاھتمام ویرجع       

والمجال ، والمجال الإداري، قتصاديكالمحال الإ، عملیةتطبیقیة والالعدید من المجالات والمیادین ال

وفي ، سیا في توجیھ سلوك الفرد وتنشیطھحیث یعد الدافع للانجاز مكونا أسا، والمجال الأكادیمي، التربوي

 . اعدتھ في فھم وتفسیر سلوك الفرد فضلا عن مس، إدراكھ للموقف

وراء عمق عملیات التفكیر والمعالجة الباحث أن دافعیة الإنجاز العالیة تقف الطالب ویرى  

وفي ھذه الحالة فإن ، إذا كانوا مدفوعین داخلیاً  نجازللتفكیر والإوأن الأفراد یبذلون كل طاقاتھم ، المعرفیة

 وأن حلھا یوصلھم إلى حالة من التوازن المعرفي، أغلب الأفراد یعدون أن المشكلة تحدیاّ شخصیا لھم

الذي ھو في  الأكادیميبالتالي یؤدي حتما إلى تحسین ورفع تحصیلھم و، ویلبي حاجات داخلیة لدیھم

مستوى محدد من الانجاز أو براعة في العمل المدرسي أو براعة في الأداء في مھارة ما أو في  الأصل

  . مجموعة من المعارف

مع الدافعیة  في صلتھا" ستیرنبرغ" في ضوء نظریة ونظرا لقلة الدراسات التي تناولت أسالیب التفكیر     

ویكیاو ڤان " واحدة جاءت مطابقة ھي دراسة  أجنبیةعلى دراسة  إلانجاز حیث لم یحصل الباحث للإ

 ودراستین عربیتین مشابھتین للدراسة الحالیة ھما Weiqiao Fan & Zhang 2008) ( "وزھانغ 

ابقة الأخرى فقد الدراسات الس أما، )م2010("حنان "دراسة و )م2004" (الطیب  يعصام عل" : دراسة

وبصفة  لم تحظ بالدراسة والبحث فمتغیرات الدراسة الحالیة، مع الدراسة الحالیة اً جزئی اً ارتباط ارتبطت

بدراسة أسالیب التفكیر وفقا لنظریة  اھتمتن الدراسات السابقة قد ونظرا لأ، خاصة في البیئة الجزائریة

أو ، خرى غیر متغیرات الدراسة الحالیةضوء متغیرات أالحكومة العقلیة الذاتیة أو الدافعیة للانجاز في 

وباستعمال مقاییس غیر المقاییس ، ولكن في ضوء نظریات أخرى ،متغیراتال ذهأنھا اھتمت بدراسة ھ

 درست ھذه المتغیرات في بیئات أخرى غیر أو أنھا، الباحث استعمالھا في ھذه الدراسةالتي یود  

   : لدراسة الحالیة فيتحددت مشكلة ا لذلك فقد، زائریةج
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وذك من خلال الإجابة ، "ستیرنبرغ "دراسة أسالیب التفكیر وعلاقتھا بالدافعیة للانجاز في ضوء نظریة 

  : على التساؤلات التالیة 

ھل توجد علاقة بین أسالیب التفكیر والدافعیة للإنجاز لدى طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم _  1

 ؟ عة عمار ثلیجي بالأغواطاعیة بجامالإنسانیة والإجتم

 طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة بجامعة عمار ثلیجي بالأغواط یختلفھل   _2

  ؟التفكیر لأسالیبفي قوة تفضیلھم 

ما مستوى الدافعیة للإنجاز لدى طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة بجامعة _ 3

  ي بالأغواط ؟عمار ثلیج

أسالیب التفكیر لدى طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم الإنسانیة توجد فروق بین الجنسین في ھل _4

  ؟ والإجتماعیة بجامعة عمار ثلیجي بالأغواط

الدافعیة للإنجاز لدى طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم الإنسانیة ھل توجد فروق بین الجنسین في _5

 ؟ معة عمار ثلیجي بالأغواطوالإجتماعیة بجا

 : فرضیات الدراسة  _ 2

 ىیمكن صیاغة الفرضیات علوفي ضوء أھداف البحث   نتائج الدراسات السابقةمن خلال الإطلاع على 

   : النحو التالي

لا توجد علاقة بین أسالیب التفكیر والدافعیة للإنجاز لدى طلبة سنة أولى بكلیة العلوم الإنسانیة   _2. 1

 . عیة بجامعة عمار ثلیجي بالأغواطوالإجتما

طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة بجامعة عمار ثلیجي بالأغواط في  یختلف _2. 2

  . قوة تفضیلھم لأسالیب التفكیر

مستوى الدافعیة للإنجاز مرتفع لدى طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة  _2. 3

 . ة عمار ثلیجي بالأغواطبجامع

الذكور والإناث في أسالیب التفكیر لدى طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم توجد فروق بین لا  _2. 4

  . بجامعة عمار ثلیجي الأغواط  الإنسانیة والإجتماعیة

م لإنجاز لدى طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوادافعیة  في الذكور والإناثلا توجد فروق بین  _2. 5

  .  الإنسانیة والإجتماعیة بجامعة عمار ثلیجي الأغواط

  : أھمیة الدراسة_ 3

   : یلي عدة اعتبارات أھمھا ما الىأھمیة الدراسة الحالیة  تعود

 . في السنة الجامعیة وعند الطلبة تسلیط الضوء على أسالیب التفكیر باختلاف أنواعھا وتصنیفاتھا  - أ
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 في حدود علم -في البیئة الجزائریة  لىبین الدراسات الأوتكتسب ھذه الدراسة أھمیتھا كونھا من    - ب

أن خریجي ھذه المراحل   حیث، التي تعنى بھذه المتغیرات في المرحلة الجامعیة - الباحث  الطالب

   . تعقد علیھم الآمال والطموحات في بناء المجتمع 

 ھائلة طاقة یمثلون المرحلة ذهھ الطلبة في أن كما الفرد حیاة في مھمة مرحلة الجامعیة المرحلة تمثل   - ج

 تفكیرھم أسالیب وتحسین، قدراتھم تنمیة ضرورة یحتم مما، المجتمع لتنمیة ھاماً  بشریآ ومصدراً 

 وتولید وتوجیھھا الطلاب دافعیة استثارةب إلا ولا یتأتى ذلك، التعلم نحو دوافعھم وتوجیھ وتعلمھم

داخل نطاق  وحركیة وعاطفیة معرفیة نشاطات ممارسة على یقبلون تجعلھم، لدیھم معینة اھتمامات

 ،الأكادیمي العمل نطاق خارجو، تعلیمیة معینة على نحو فعال أھدافنجاز العمل الأكادیمي وذلك لإ

 تتبدى كما، تربوي نظام أي ینشدھا التي الھامة التربویة الأھداف من والدافعیة، المستقبلیة حیاتھم وفي

 أھداف إنجاز سبیل في استخدامھا یمكن وسیلة كونھا حیث من یمةالتعل الوجھة من الدافعیة أھمیة

 على الطالب لقدرة المحددة العوامل أحد اعتبارھا خلال من وذلك، فعال نحو على معینة تعلیمیة

  . والإنجاز التحصیل

 ھذه بطر تم حیث، التفكیر أسالیب مجال في العربیة للدراسات جدیدة إضافة الدراسة ھذه تعتبر  -د

 معرفة على بالجامعة التدریس ھینة أعضاء یساعد مما، الجامعیة المرحلة طلاب بالدافعیة لدى سالیبالأ

 ھذه مراعاة على یساعد كما، تھملتنمیتھا وتعزیزھا وذلك للرفع من دافعی بةالطل بھا یفكر التي الأسالیب

 راحتھم وعلى، الطلاب لتحصی على أثره ینعكس مما، التقویم وسائل وفي، التدریس طرق في الأسالیب

  . النفسیة

 لإثراء، والدافعیة بالتفكیر والمھتمین والباحثین العلیا الدراسات طالبات/ لطلاب دعوة الدراسة ھذه تعد -ھـ

 ھذا في أننا لاسیما، التربوي المجال في للعاملین تحدیا والدافعیة یمثلان التفكیر أسالیب لأن، الجانب ھذا

                                                         . التفكیر ینمي أن شأنھ من ما كل رسةلمما تماما نحتاج العصر

 " القدرات التقلیدیة في التنبؤ بالتحصیل الدراسي وكما ذكر اختباراتتعتبر أسالیب التفكیر أفضل من  -و

لاب الجامعة ومدى بأن التعرف على أسالیب التفكیر لدى ط )Cano & Hewitt, 2000( "كانو وھویت

 باعتبارهعلاقتھا بالدافعیة للإنجاز تساعد أعضاء ھیئة التدریس بالجامعة على تشجیع الطلاب على التفكیر 

وبالتالي فقد تساعد علماء النفس التربوي على إعداد الوسائل الممكنة من ، جزءا مھما في العملیة التعلیمیة

  .  مقرراتبعض الوتساعدھم على فھم ، بالتعلم الارتقاءأجل 
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   : أھداف الدراسة _ 4

  : ھدفت الدراسة إلى التعرف على 

العلاقة بین أسالیب التفكیر والدافعیة للإنجاز لدى طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم الإنسانیة  -أ

 . والإجتماعیة بجامعة عمار ثلیجي الأغواط

لعلوم الإنسانیة والإجتماعیة بجامعة عمار أسلوب التفكیر السائد لدى طلبة سنة أولى ماستر بكلیة ا -ب

 . ثلیجي الأغواط

اعیة بجامعة عمار مستوى الدافعیة للإنجاز لدى طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم الإنسانیة والإجتم -ج

 . ثلیجي بالأغواط

عزى لمتغیر سالیب التفكیر تالفروق لدى طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة في أ -د

 . الجنس

الفروق لدى طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة في مستوى الدافعیة للإنجاز  -ھـ

 . تعزى لمتغیر الجنس

   : التعاریف الإجرائیة_ 5

   : الأتيجرائیا على النحو إعرف مفاھیم الدراسة ن نانإف ،النظري للدراسة الحالیة للإطاراستناد  

 : التفكیر بأسالی _1 .5

 & Grigorenko ,1995( "غوستیرنبر جریجورنكو" عرفھا : التفكیراسالیب تعریف  _1 . 5. 1

Sternberg  (تفضیل ھو إنما، قدرة لیس وھو، الأعمال أداء عند التفكیر في المفضلة الفرد طریقة بأنھا 

   .  ) لقدراتا –التفكیر أسالیب – الشخصیة(  والقدرات الشخصیة بین ویقع القدرات لاستخدام

                                                                          . (Sternberg , 1992 , p. p210-219)          

                                                                 لأسالیب التفكیر "ستیرنبرج"ـوتتبنى الدراسة الحالیة ھذا التعریف ل

ل علیھا الطالب تقاس في الدراسة الحالیة بالدرجة التي یحص : إجرائیاتعریف أسالیب التفكیر  _2 . 5. 1

في ھذه الدراسة المستخدم كل أسلوب من أسالیب التفكیر التي تضمنھا المقیاس  من خلال إجابتھ على

    : وھي

 . الابتكارار بنفسھ كما لدیھ قدرة على القر اتخاذالقدرة على تكون فیھ للطالب   : الأسلوب التشریعي _1

  . القواعد والتقلید في حل المشكلات إتباعالمیل إلى ب یقوم الطالب فیھ : الأسلوب التنفیذي _2

  . القدرة على إصدار أحكام وتقییم البرامج أو القراراتتكون فیھ للطالب   : الأسلوب الحكمي _3

نحو ھدف واحد ولدیھم الغایة تبرر الوسیلة مع  الب یتبعھ الط اندفاعيھو أسلوب  : الأسلوب الملكي _4

 . تمیزھم بالمرونة والتسامح
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المشكلات وفق أولویات ضمن تدرج  حدیدالمقدرة على تتكون فیھ للطالب   : الأسلوب الھرمي _5

 . ھرمي

لا الرغبة في القیام بالعدید من الأعمال في وقت واحد والغایة  تكون فیھ للطالب  : الأسلوب الأقلي _6

 . تبرر الوسیلة

  . العشوائي في حل المشكلات مع فقدان التركیز والتأملیقوم الطالب فیھ بالتفكیر  : الأسلوب الفوضوي _7

 . التفكیر بشكل عمومي مجرد مع تجاھل التفاصیلفیھ ب یقوم الطالب : لأسلوب العالميا _8

  . من الواقع انطلاقا مع المشاكل العینیة الملموسةفیھ الطالب تعامل ی : الأسلوب المحلي _9

إلى الوحدة والرغبة في العمل  فیھ الطالب میلیھو الأسلوب الانطوائي و : الأسلوب الداخلي  _10

  . منفردا

مع الآخرین بیسر وسھولة ولھم المقدرة  الطالب ھو تفكیر الانبساطي والتعامل : الأسلوب الخارجي _11

 . على التفاعل الإجتماعي

 . على التمسك بالقواعد والإجراءات المألوفةفیھ الطالب سلوب تفكیر یعتمد ھو أ : الأسلوب المحافظ _12

إلى عدم التمسك بالقوانین والإجراءات  فیھ الطالب مدتھو أسلوب تفكیر یع : الأسلوب المتحرر _13

   . ویفضلون التغییر

  : دافعیة الانجاز  _2 . 5

لتحمل المسؤولیة والسعي نحو التفوق  بطالھي عبارة عن استعداد ال : دافعیة الانجاز التعریف _1 . 5. 2

                  . معینة والمثابرة للتغلب على العقبات والمشكلات  التي قد تواجھھ والشعور بأھمیة الزمن  أھدافلتحقیق 

  .  )96ص، 2006، خلیفةعبد الله محمد (                                                                              

  وتتبنى الدراسة الحالیة ھذا التعریف لخلیفة عبد الله للدافعیة للانجاز

 فقرات على الإجابة خلال من الطالب علیھا تحصل التي الدرجة ھي : الإجرائي التعریف  _2 . 5. 2

  : في ھذه الدراسة بالأبعاد التالیةوتقاس  . الدراسة الحالیة في المستخدم المقیاس

  وجھ أكمل على أعمال من بھ یكلف ما أداء في الفرد وجدیة التزام ویشیر إلى : لیةبالمسؤو الشعور_ أ

حیث الدقة والتفاني في العمل والقیام ببعض الأعمال والمھام ، د من الجھد والانتباه لتحقیق ذلكوبذل المزی

 . التي من شأنھا تنمیة مھارات الفرد

 في والرغبة التقدیرات أعلى على للحصول الجھد بذل ویعني  : والطموح التفوق نحو السعي_ ب

وتفضیل ، والسعي لتحسین مستوى الأداء، وإیداع حلول جدیدة للمشكلات، ومعرفة كلما ھو جدید الاطلاع

    . تتطلب المزید من التفكیر والبحث الأعمال الصعبة التي

 تواجھ قد التي العقبات على للتغلب الجھد بذل نحوسعي الطالب  وتعني : المثابرة _ج  

 من استغرقت مھما الصعبة المشكلات حل نحو والسعي، الأعمال لبعض أدائھ في الشخص
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، الفرد یؤدیھ الذي العمل یكتمل أن إلى بصبر الفشل لمواجھة والاستعداد، وجھد وقت

  . یھھوالترف الأنشطة وممارسة الفراغ وقت قضاء مثل الحیاتیة الأمور من بكثیر والتضحیة

، مواعیدھا في الواجبات تأدیة على الطالب حرص ویعني : الزمن بأھمیة الشعور _د

 في أو الأعمال لبعض بأدائھ یتعلق فیما سواء الفرد یفعلھ لكلما زمني بجدول والالتزام

  . بالمواعید الغیر التزام عدم من والانزعاج، بالآخرین وعلاقاتھ زیاراتھ

 ینوي التي للأعمال خطة رسمب قیام الطالب في مظاھره كزتوتر : للمستقیل التخطیط _ه

 وأن، المشكلات في الوقوع وتفادي الفرد حیاة تنظیم شأنھ من ذلك بأن والشعور، بھا القیام

    . والجھد الوقت من كل لتوفیر السبل أفضل من للمستقبل التخطیط

تماعیة ولى ماستر بكلیة العلوم الإنسانیة والاجالأالطلبة المسجلون في السنة  : طلبة الجامعة _3 . 5

  . 2013/2014خلال السنة الجامعیة غواط بجامعة عمار ثیلیجي  بالأ

  : الدراسات السابقة _  6

فھي تمد الباحث بصورة ، یعد تناول الدراسات السابقة من الخطوات الأساسیة في البحث العلمي         

یة والأدوات المستعملة كما أنھ یستفید من الأطر النظر، واضحة عن مشكلة بحثھ والجوانب المتعلقة بھا

سالیب التفكیر التي جمعت بین أ الدراسات ونظرا لقلة، والأسالیب الإحصائیة والنتائج المتوصل إلیھا

الباحث تحصل على عدد من الدراسات التي تطرقت إلى أحد ھذه  إلا أن الطالب، والدافعیة للإنجاز

وسوف نعرض بعض من ھذه ، ھا بمتغیرات أخرىوعلاقت) للإنجازأسالیب التفكیر أو الدافعیة (المتغیرات 

  : كما یلي الدراسات 

  : الدراسات التي تناولت أسالیب التفكیر وعلاقتھا بمتغیرات أخرى : أولا

 طلبة لدى "ستیرنبرغ" نموذج ضوء في التفكیر أنماط : )2013( عطیات محمد مظھر دراسة_ 1

  . البلقاء جامعة طلبة لدى المتغیرات وعلاقتھا ببعض التطبیقیة البلقاء جامعة 

 جامعة طلبة لدى " ستیرنبرغ" نموذج ضوء في التفكیر أنماط استقصاء إلى الدراسة ھذه سعت         

 ونوع، الجنس : لمتغیرات تبعاً  التفكیر أنماط تفضیل درجات في عن الاختلافات والكشف، التطبیقیة البلقاء

 البكالوریوس طلبة من عنقودیة عشوائیة عینة اختیارتم  الھدف ھذا ولتحقیق، التراكمي والمعدل، الكلیة

 من التحقق بعد التفكیر لأنماط "وواجنر ستیرنبرغ "قائمة علیھم طبُقت، وطالبة طالب )800(  من مؤلفة

 وكانت، جاءت مرتفعة قد التفكیر أنماط جمیع تفضیل درجة نأ إلى الدراسة توصلت وقد ، وثباتھا صدقھا

 ثم، المتحرر ثم، فالخارجي، فالھرمي، التشریعي النمط ھي الطلبة لدى ضیلاً تف التفكیر أنماط أكثر

 ثم، فالداخلي، فالمحلي، المحافظ النمط ھي الطلبة لدى تفضیلاً  التفكیر أنماط أقل كانت حین في، الأحادي

   . الفوضوي
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، تحرروالم، المحلي: التفكیر أنماط تفضیل درجات في دالة إحصائیا فروق وجود إلى توصلت كما

 : التفكیر أنماط تفضیل درجات إحصائیا في دالة وفروق، الإناث لصالح، والخارجي، والفوضوي

    .  )1135ص، 2013، عطیات محمد مظھر(  . الذكور لصالح، والھرمي، والمحافظ، والقضائي، التنفیذي

 الحكومة نظریة ضوء في الشائعة التفكیر أسالیب : )2012( عواد وأبو  نوفل محمد دراسة_ 2

   . الأردنیة الجامعات طلبة لدى العقلیة

 طلبة لدى العقلیة الذات حكومة نظریة ضوء في الشائعة التفكیر أسالیب استقصاء إلى الدراسة ھدفت    

 "من  كل قبل من المطورة التفكیر أسالیب قائمة استخدام تم الدراسة أھداف ولتحقیق، الأردنیة الجامعات

  من الدراسة عینة وتكونت، السیكومتریة خصائصھا من التأكد بعد المطولة رتھابصو" وواجنر ستیرنبیرغ

وكان من ، یمثلون الكلیات الإنسانیة) 772(و ، ت العلمیةیمثلون الكلیا) 402(طالبا وطالبة منھم  )1174(

قل أت حین كان في، كيلسلوب المثم الأ، فالأسلوب المحلي، ئج الدراسة شیوع الأسلوب المحافظأبرز نتا

وظھرت فروق دالة إحصائیا بین ، فالخارجي، فالھرمي، الأسلوب التشریعي : ھي الأسالیب شیوعا

تعزى  لمتغیر الجنس   ، والخارجي، والأقلي، والملكي، متوسطات درجات الطلبة على الأسلوب القضائي

          . لأسلوب الملكي ولصالح الإناث على ا، ،الخارجيالأقلي،لصالح الذكور على كل من الأسلوب القضائي

                                           .   )1216،ص2012،محمد نوفل(                                                                                       

 لدى للشخصیة الكبرى الخمسة والعوامل فكیرالت أسالیب : 2012 بقیعي عبد احمد نافز دراسة _ 3

  . الأردنیة في الجامعات المعلمین الطلبة

 الطلبة لدى للشخصیة الكبرى الخمسة والعوامل التفكیر أسالیب عن الكشف الدراسة حاولت         

، بینھما العلاقة عن الكشف إلى ھدفت كما، الأردنیة الجامعات في صف معلم تخصص في المعلمین

 مجتمع یمثلون) 342( اختیارھم تم، معلمات وطالبات معلمین طلاب)  109( الدراسة عینة نتوتكو

 یقیس والثاني، التفكیر أسالیب یقیس الأول، مقیاسین الباحثان استخدم الدراسة ھدف ولتحقیق، الدراسة

 التفكیر لأسالیب المعلمین الطلبة امتلاك إلى الدراسة نتائج أشارت وقد للشخصیة الكبرى الخمسة العوامل

) المقبولیة( الشخصي العامل وسیادة) والخارجي، قليوالأ، الھرمي، واللیبیرالي، التنفیذي، التشریعي( 

)  الفوضوي، العالمي، القضائي( التفكیر أسالیب في فروق وجود النتائج أظھرت كما، العینة أفراد لدى

 بین إحصائیا دالة ایجابیة علاقة وجود أیضا النتائج وأظھرت، الذكور ولصالح، الجنس متغیر إلى تعزى

  . )107ص، 2012، بقیعي عبد احمد نافز(   .  للشخصیة الكبرى الخمسة والعوامل التفكیر أسالیب بعض

 . الموصل جامعة طلبة لدى التفكیر أسالیب)  : 2011 ( محمد وایمان، مدثابت مح ، خضیر دراسة_ 4

 لمتغیر تبعا بینھا والفروق الجامعة طلبة لدى السائدة تفكیرال أسالیب  إلى التعرف الدراسة سعت    

 وبعد، وطالبة طالبا ) 135 (بلغت عینة على ) 1997 ستیرنبرغ( ـل التفكیر أسالیب قائمة طبقت، الجنس

 أفراد لدى شیوعا الأسالیب أكثر نأب النتائج أظھرت )التائي والاختبار ارتباط بیرسون معامل(  استخدام
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 أفراد لدى شیوعا الأسالیب دنيأ أما )الأقلي(  ثم )الخارجي(  ثم )الھرمي( التفكیر أسلوب كان العینة

 من أسلوبین في دالة فروقا ھناك وان )الداخلي(  ثم )المحافظ(  ثم )العالمي( التفكیر أسلوب كان فقد العینة

 وكلاھما )والخارجي ي تنفیذال ( التفكیر أسلوبا وھما الجنس لمتغیر تبعا شیوعا الأكثر التفكیر أسالیب

                                      . ) 170-155ص ص، 2011محمد، وایمانثابت محمد، ، رخضی(                       . الذكور لمصلحة

 ةالحیا ضغوط التعایش مع باستراتیجیات وعلاقتھا التفكیر أسالیب: )2011(دراسة عقیلة ریغي  _ 5

  . المسیلة النفس بجامعة علم قسم طلبة لدى

 )Sternberg( "ستیرنبرغ"  نظریة ضوء في التفكیر أسالیب بین العلاقة توضیح إلى الدراسة ھدفت

 التفكیر  الحیاة ضغوط مع التعایش واستراتیجیات أسالیب من كل في الجنسین بین فروقال معرفةو

 . المستخدمة اةالحی ضغوط مع التعایش واستراتیجیات المفضلة

 جامعیةال للسنة المسیلة بجامعة النفس علم قسم طلبة من وطالبة اطالب ( 164 ) من الدراسة عینة تكونت

 و  "ستیرنبرغ" من لكل القصیرة التفكیر أسالیب قائمة تم تطبیق الفرضیات من وللتحقق / 2010 2009

 التعایش "استراتیجیات ومقیاس ھاشم أبو محمد السید " تعریب " (Sternberg & wagner) " واجنر "

 من للتأكد T) ت (واختبار  "برسون" ارتباط معامل الباحثة واستخدمت، "جان لنادیة " الحیاة ضغوط مع

 : التالیة النتائج إلى الأخیر في توتوصل  " الفرضیات صحة

حیث كانت  یاةالح ضغوط مع التعایش واستراتیجیات التفكیر أسالیب بین ارتباطیھ علاقة وجود عدم -

   دالة غیر العلاقات معظم

 الأسلوب الأقلي في دالة فروق وجود ماعدا التفكیر أسالیب في الجنسین بین دالة فروق وجود عدم -

     .   )142ص، 2011ریغي، عقیلة(                                                            .  الذكور  لصالح

 طلبة لدى الذاتیة الأكادیمیة بالدافعیة وعلاقتھا التفكیر الیبأس : )2010(دراسة حنان  _ 6

   . الجامعة

 طلبة لدى الذاتیة الأكادیمیة بالدافعیة وعلاقتھا التفكیر أسالیب على التعرف إلى الدراسة ھدفت         

 الدافعیة ومقیاس التفكیر أسالیب مقیاس استخدمت، وطالبة اً طالب) 422( من الدراسة عینة تكونت الجامعة

 إلى یمیلون وصفوفھم وتخصصاتھم جنسھم باختلاف الجامعة طلبة أن البحث نتائج وأظھرت الذاتیة

، والمحافظ، المتحرر، العالمي، الفوضوي، الاقلي، الھرمي، الحكمي، التنفیذي(  التفكیر أسالیب استخدام

 لدیھم الجامعة طلبة نأیضا أ النتائج أظھرت و الدراسیة لمقرراتھم التخطیط في)  الداخلي، الخارجي

 حسب المرتفع الإنجاز وتحقیق والمثابرة فالإجھاد، الذاتیة الأكادیمیة الدافعیة من مرتفع مستوى

     . )   11-1 ص . ص، 2010، حنان(                    .  الأكادیمیة الدافعیة مؤشرات ابرز من الاستطلاع

                     



مشكلة الدراسة واعتباراتھا  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل الأول ـــــ  

 

 

17 

 وعلاقتھا ریالتفك أسالیب Weiqiao Fan & Zhang 2008) : ("وزھانغ ویكیاو ڤان " دراسة_ 7

 .  الصینیة الجامعة طلاب بین نقدیة دراسة نجازللإ بالدافعیة

ھدفت ھذه الدراسة إلى فحص العلاقة بین أسالیب التفكیر و دافعیة الإنجاز وقد استخدمت في ھذه    

 ومقیاس" 2003، وزھانغ، ستیرنبرغ ووجنر"داد قائمة أسالیب التفكیر المراجعة إع : الدراسة كل من

وتكونت  ، (AMS: Gjesme,& Nygard1970; Ye & Hagtvet,1988) ، إعداد الإنجاز من دافعیة

  .  سنة )6،20 (طالب وطالبة من جامعة شنغھاي بالصین بمتوسط عمر یقدره )238(عینة الدراسة من 

، التشریعي(أصحابھا بالفكر المنفتح والمتحرر  وقد أظھرت نتائج الدراسة أن الأسالیب التي یتمیز

فیما ، قد ارتبطت بشكل إیجابي مع الدافعیة الناجحة في الإنجاز، )العالمي، التحرري، الھرمي، القضائي

ارتبطت الأسالیب ذات المستوى المتدني  فیما، ارتبطت الأسالیب بشكل سالب مع الدافعیة لتفادي الإخفاق

، الفوضوي(وكذلك ارتبطت الأسالیب الثانویة ) المحلي ، الملكي، المحافظ، التنفیذي (من التعقید المعرفي 

بشكل سالب مع الدافعیة إلى الإنجاز فیما كانت ترتبط ارتباطاً ایجابیاً مع  )الخارجي ، الداخلي، الأقلي

 )104ص ، 2010، عوريعلي الفا أیھم(                                        . الدافعیة لتفادي الإخفاق

أسالیب التفكیر وعلاقتھا بمھارات التعلیم  : 2004دراسة عصام على الطیب _ 8

  . قنا  ودافعیة الإنجاز لدى طلاب الجامعة والاستذكار

 والاستذكارھدفت الدراسة إلى التعرف على طبیعة العلاقة بین أسالیب التفكیر ومھارات التعلیم     

، النوع باختلافوطبیعة الفروق بین الطلبة في أسالیب التفكیر ، الجامعة ودافعیة الإنجاز لدى طلاب

ومقدار حجم التأثیر ونسبة التباین المفسر للنوع والتخصص على أسالیب ) أدبي-علمي(والتخصص 

على ) التخصص -النوع(والتأثیرات المشتركة للتفاعلات الثنائیة لبعض المتغیرات المستقلة ، التفكیر

 ومقدار حجم التأثیر ونسبة التباین المفسر لكل من النوع والتخصص على أسالیب التفكیر، كیرأسالیب التف

وطالبة من طلاب الشعب العلمیة والشعب الأدبیة بالفرقة الثالثة  اً طالب 350وقد تكونت عینة الدراسة من 

عشوائیا  اختیارھمم وت، بجامعة جنوب الوادي بقنا وبكلیات التربویة والعلوم والآداب والطب البیطري

معیار قدره  وانحراف) سنة 2. 19(بمتوسط عمري قدره ) سنة 20 -18(وكان وجمیعھم في فئة السن 

وقد توصلت نتائج الدراسة إلى وجود علاقة ، ي ھذه الدراسة مجموعة من الأدواتواستخدم ف، )6. 1(

وعدم وجود علاقة ، والاستذكار ارتباطیھ ذات دلالة إحصائیة بین أسالیب التفكیر وبعض مھارات التعلم

وتوصلت كذلك نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة ، إرتباطیة بین أسالیب التفكیر ودافعیة الإنجاز

ووجود فروق ذات دلالة ، إحصائیة بین الذكور والإناث في أسلوب التفكیر المحلى لصالح الذكور

بینما لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور ، إحصائیة في أسلوب التفكیر الھرمي لصالح الإناث

والتخصص ) إناث -ذكور(وعدم وجود تأثیر لتفاعل النوع ، )أسلوب 11(والإناث في باقي أسالیب التفكیر 

  .)116- 115ص  . ص، م س، الطیبعصام ( . على أسالیب التفكیر) أدبي -علمي (الدراسي 
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   : تعقیب على الدراسات السابقة

  : وتمحورت في الأھداف التي بحثت، ي سعت الدراسات السابقة لتحقیقھاتنوعت الأھداف الت  

  من خلالھاحاولا التي) 2012( "عواد وأبو نوفل محمد" مثل دراسة : عن الأسالیب الأكثر شیوعا -

 "عطیات محمد مظھر" ودراسة، الفروق في أسالیب التفكیرمعرفة الأسلوب الأكثر انتشارا والكشف عن 

والتي ھدفت للكشف عن الاختلافات ) 2011" (محمد وإیمان، ثابت محمد، خضیر" ودراسة، )2013(

  . لمعدل التراكميوا، ر تبعا لمتغیر الجنس ونوع الكلیةفي درجة التفضیل وأنماط التفكی

  "بقیعي عبد احمد نافز"مثل دراسة  : ومتغیرات أخرىرتباطیة بین أسالیب التفكیر عن العلاقة الإ -

دراسة و، معرفة العلاقة بین أسالیب التفكیر والعوامل الخمس الكبرى للشخصیةترغب في والتي ) 2012(

التعایش  باستراتیجیات التفكیر وعلاقتھا أسالیب بین العلاقة توضیح إلى ھدفت )2011(" عقیلة ریغي"

 وعلاقتھا التفكیر أسالیب على التعرف إلى الدراسة ھدفت )2010(" حنان"دراسة و، الحیاة ضغوط مع

إلى التعرف على طبیعة العلاقة  سعت )2004" (عصام على الطیب "دراسة ، الذاتیة الأكادیمیة بالدافعیة

 (" ویكیاو ڤان وزھانغ"دراسة  ، بین أسالیب التفكیر ومھارات التعلیم والإستذكار ودافعیة الإنجاز

(Weiqiao Fan & Zhang 2008 التفكیر و الدافعیة إلى الإنجازالعلاقة بین أسالیب  معرفة . 

عینة  قلأ حیث حجمھا ونوعھا فقد كانتتباینت عینات الدراسات السابقة من من حیث العینة ف أما   -

وبلغ اكبر حجم للعینة  ، )2012(حمد عبد بقیعي أنافز "طالب وطالبة في دراسة ) 109(ھي 

حیث نوع العینات فقد  من أما، )2012("  وأبو عواد نوفل الب وطالبة في دراسة محمدط) 1174(

استخدمت  أنھاویلاحظ على الدراسات السابقة ، السابقة في مجملھا طلبة الجامعة تناولت الدراسات

 . لسابقة اتبعت كلھا المنھج الوصفيالدراسات ا أنویتضح ، عینة من الجنسین

لـ  رل علیھا استخدمت  أسالیب التفكیالدراسات السابقة التي تم الحصو كلأما من حیث الأدوات  -

تخدم الأسالیب اس، )2012( وأبو عواد نوفل محمد باستثناء دراسة في نسختھا القصیرة "ستیرنبرغ"

  . في نسختھا الطویلة

 : كشفت نتائج معظم الدراسات على و

 نافز ودراسة )2013( عطیات محمد مظھر الأسالیب الأكثر شیوعا والفروق بین الجنسین مثل دراسة -

 . ) 2011(محمد  وإیمان، ثابت محمد، خضیر دراسةو) 2012(بقیعي عبد حمدأ

  )2011(دراسة عقیلة ریغي مثل  : لذكور والإناث في أسالیب التفكیروجود فروق دالة إحصائیا بین ا -

والذكاء ، التحصیل الدراسي، أسالیب التعلم، التخصص( مثل  : الأسالیب وعلاقتھا ببعض المتغیرات  -

التي ظھرت في دراسة كل من عصام على الطیب  ) نجازوالدافعیة للإ، الإنجاز الأكادیمي، العام

 . Weiqiao Fan & Zhang 2008) (ویكیاو ڤان وزھانغ  ودراسة، )2004(

-   
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  : الدراسات التي تناولت الدافعیة للإنجاز وعلاقتھا بمتغیرات أخرى : ثانیا

الضغوط النفسیة وعلاقتھا بدافعیة الإنجاز ومستوى الطموح لدى  : )2013(تح محمد دراسة بوفا_ 1

  . الأساتذة الجامعیین بجامعة عمار ثلیجي بالأغواط 

 ة ودافعیة الإنجاز ومستوى الطموحالدراسة إلى الكشف عن العلاقة بین الضغوط النفسی ھدفت      

معرفة الفروق بین الأساتذة في كل من الضغوط  كما تسعى الدراسة إلى، لدى الأساتذة الجامعیین

الخبرة ومن ، العمر، الجنس : غرافیةولطموح حسب المتغیرات الدیمالنفسیة ودافعیة الإنجاز ومستوى ا

، الأساتذةیتوزع فیھا  أنثم تحدید مستویات الضغوط ودافعیة الإنجاز ومستوى الطموح التي یمكن 

) كلیتي التكنولوجیا والعلوم الإنسانیة والاجتماعیة (لأغواط أجریت الدراسة بجامعة عمار ثلیجي با

  . أستاذا جامعیا ) 117(على عینة قوامھا 

، من قبلھ اتم بناؤھ، بیانات للقیاسكما استخدم في دراستھ ثلاثة است، الباحث المنھج الوصفي ستخدموا

   )spss( وتمت المعالجة الإحصائیة بواسطة الرزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة

  :  تيالدراسة على النحو الا إلیھاوكانت النتائج التي توصلت 

 . توسط والمرتفع في دافعیة الإنجازیتمتع أساتذة جامعة عمار ثلیجي بالأغواط بمستوى یتراوح بین الم -

لا توجد فروق بین أساتذة جامعة عمار ثلیجي بالأغواط في الضغوط النفسیة ودافعیة الإنجاز ومستوى  -

  .  الخبرة، العمر، الجنس : تعزى للمتغیرات الدیمغرافیة التالیة  الطموح

                                                          ) ص د، 2013بوفاتح محمد ،(                                                                                 

الدافعیة الداخلیة وعلاقتھا بالتفكیر الإبتكاري لدى عینة من "  :  )2012(دراسة سلیم شعبان _ 2

  . "طلبة  المرحلة الثانویة بدمشق

الكشف عن و، عیة الداخلیة والتفكیر الإبتكاريھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف على العلاقة بین الداف       

عا لمجموعة لیة والتفكیر الإبتكاري تبالدافعیة الداخ اختباريأفراد عینة الدراسة على  لاستجاباتالفروق 

وقد ، طالبا وطالبة) 1086(الدراسة من  وتكونت عینة، )عدد الإخوة، التخصص، الجنس( من المتغیرات 

مجدي "من تعریب   )Abraham(ـالتفكیر الإبتكاري ل واختبارالباحث مقیاس الدافعیة من إعداده  ستخدما

 اختبار، معامل الإرتباط بیرسون : ث الأسالیب الإحصائیة التالیةالباح ستخدماوقد ، )2001" (الكریم عبد

نھ توجد فروق ذات أومن بین النتائج التي توصلت إلیھا ھذه الدراسة ، تحلیل التباین الأحادي، للفروق )ت(

عینة البحث على مقیاس الدافعیة تبعا لمتغیر الجنس  أفراد استجاباتدلالة إحصائیة في متوسطات درجات 

    )147-144ص . ص ،2012سلیم شعبان،(                                             . ح الإناث لصال
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 المستقبل بقلق وعلاقتھ للانجاز الدافع : )2012( القرشي خبتي بن عابد بن محمد دراسة _3        

  .  القرى أم جامعة طلاب من عینة لدى

 المنھج الباحث استخدم وقد المستقبل لقوق نجازللإ الدافع بین علاقة وجود من التحقق الدراسة حاولت

 العلمیة الكلیات من طالبا) 150( منھم، طلبا) 300(من متكونة عینة على الدراسة إجراء تم و الوصفي

 دإعدا نجازللإ الدافعیة مقیاس الباحث واستعمل، القرى أم بجامعة النظریة الكلیات من طالبا) 150(و

 الأسالیب على واعتمد) 2005( "شقیر . د. أ" إعداد من المستقبل قلق ومقیاس) 1981( موسى/د

  .  البسیط الانحدار وتحلیل) ت( واختبار )بیرسون( الارتباط معامل : التالیة الإحصائیة

 بقلق التنبؤ ویمكن متوسط الدراسة عینة لدى للانجاز الدافعیة مستوى : التالیة النتائج إلى توصل وقد

   . القلق زاد للانجاز الدافع زاد لمافك للانجاز الدافع خلال من المستقبل

              )أ ص، 2012، القرشي عابد بن محمد(                                                                              

أسالیب التعلم وعلاقتھا بالدافعیة للإنجاز على عینة من  : )2012(دراسة راغب صلاح الدین شیخ _ 4

  . )دمشق  –حلب ( طلبة جامعتي     

جامعة الأسالیب التعلم المفضلة لدى طلبة  ھذه الدراسة إلى الكشف عن طبیعة العلاقة بینسعت         

ي التعرف على دلالة الفروق  لھذه العلاقة وفق المتغیرات الشخصیة وھو، ودافعیة الإنجاز لدیھم

، )السنة الدراسیة، التخصص الأكادیمي( والتربویة ) ةمكان الجامع، الجنس( غرافیة والمتغیرات الدیم

التعلم  أسالیب واختبار، المنھج الوصفي التحلیلي استخدموقد ، البةطالبا وط) 800(وكان قوام حجم العینة 

صالح "مقیاس الدافعیة للإنجاز من إعداد  استخدمكما ، )2004" (عبد المنعم الدردیر"ریب تع" بیجز" ـل

 )ت( واختبار، )بیرسون( الارتباطالأسالیب الإحصائیة معامل  استخداموتم ، )2000( "حسین القادري

من بین النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة وجود فروق في درجة دافعیة الإنجاز للعینة الكلیة و، للفروق

متغیر لد فروق في درجة دافعیة الإنجاز تعزى وأما بالنسبة لطلبة كلیة التربیة وج، لبة الذكورلصالح الط

                                                       )172-169ص. ص، 2012، راغب صلاح الدین شیخ(                                              .  الجنس

علاقة مفھوم الذات بالدافعیة للإنجاز لدى عینة من تلامیذ سنة : )2009(دراسة عبد العزیز خمیس _ 5

  . ثالثة ثانوي بورقلة 

الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بین مفھوم الذات والدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ السنة ثالثة  سعت      

وكذا الكشف عن الفروق بینھم في ھذین المتغیرین حسب كل من متغیر الجنس ، انوي بمدینة ورقلةث

حیث كانت عینة الدراسة حجمھا ، المنھج الوصفي العلائقيعلى الباحث  اعتمدلذا ، والتخصص الدراسي

قیاس مفھوم الذات الباحث على أداتین ھما م اعتمدكما ، ثانویات) 8(من   اختیرت، وتلمیذة اً تلمیذ) 489(

) 1970(ومقیاس الدافعیة للإنجاز للأطفال والراشدین ، )1986" (عبد الله عبد الغني الصیرفي"لصاحبھ 

الأسالیب مثل  بعض استخدامولمعرفة صحة الفرضیات من عدمھا تم ، "فاروق عبد الفتاح موسى"تعریب 
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ى أن مستوى الدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ وبعد تحلیل النتائج خلصت الدراسة إل، )ت( واختبار "بیرسون"

وأیضا من بین نتائجھا أنھ لا توجد فروق ، أي قبول الفرض البدیل، ثالثة ثانوي بمدینة ورقلة مرتفع السنة

     . ) 2-1ص . ص، 2009، عبد العزیز خمیس(       . بین الإناث والذكور في مستوى الدافعیة للإنجاز

لتفاعل الصفي وعلاقتھ بالدافعیة للانجاز لدى طلبة التعلیم الثانوي ا : )2008(دراسة عیاط لمین _ 6

  .  في مدینة الأغواط

طلبة التعلیم  ىعلاقة بین التفاعل الصفي والدافعیة للانجاز لدالھذه الدراسة إلى الكشف عن  سعت       

نة الأغواط خلال مدیبالثانوي وذلك من خلال عینة من الأقسام النھائیة ذوي التخصص العلمي والأدبي 

وطالبة من مجتمع كلي قدر ب  اً طالب) 405(وكانت العینة مشتملة على  ) 2007/2008(الموسم الدراسي

وتم ) علمي ، أدبي ( الجنس والتخصص الدراسي : الآتیةانة بالمتغیرات الوسیطیة وتمت الاستع) 3240(

وكذا ) 1979" (الكناني"الذي  أعده  الاعتماد في عملیة جمع المعلومات على اختبار الدافعیة للانجاز

وبعد ، إلى الأسالیب الإحصائیة بالإضافةوشبكة الملاحظة التفاعل الصفي الذي أعدھا كل من نافع وخلیل 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین طلبة القسم  : الآتیةة تم التوصل إلى النتائج المعالجات الإحصائی

یتمیزون بتفاعل صفي سلبي وایجابي وتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة النھائي في الدافعیة للانجاز الذین 

بین الطلاب والطالبات في القسم النھائي من التعلیم الثانوي في دافعیة الإنجاز ذوي تخصص العلمي 

وتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلاب والطالبات في القسم النھائي من التعلیم الثانوي في دافعیة 

                                                                                       .  )ب، ص، 2008، عیاط لمین(                                                  . ذوي تخصص أدبيالإنجاز 

الاتجاه نحو مھنة التدریس وعلاقتھ بالدافعیة  : )2007(دراسة بلخیر بن لخضر طبشي _ 7       

  . لدى طلبة معھد تكوین المعلمین وتحسین مستواھم بورقلة نجازللا

نجاز لدى طلبة تجاه نحو مھنة التدریس والدافعیة للإمعرفة العلاقة بین الإ في ھذه الدراسة ترغب        

وكذا معرفة طبیعة اتجاھاتھم نحو المھنة ومستوى  ،معھد تكوین المعلمین وتحسین مستواھم بورقلة

، طالبا وطالبة) 106(البالغ عددھم حیث شملت عینة الدراسة جمیع طلبة المعھد ، نجازدافعیتھم للإ

التدریس من إعداد ولتحقیق أھداف الدراسة استخدم الباحث أداتین الأولى استبیان الاتجاه نحو مھنة 

ت المعالجة وتم، "فاروق عبد الفتاح موسى"ترجمة " ھرمانز"ـوالثانیة اختبار الدافعیة للانجاز ل، الباحث

لبة معھد تكوین اتجاھات ط : وجاءت نتائج الدراسة كما یلي، )SPSS13. 0(الإحصائیة باستخدام نظام 

مھنة التدریس والدافعیة  وجود علاقة بین الاتجاه نحو، مستوى دافعیتھم للانجاز مرتفع، المعلمین إیجابیة

لاف جنسھم بینما لم تختلف باختلاف اختلفت اتجاھات ھؤلاء الطلبة نحو مھنة التدریس باخت، للانجاز

          . لإنجاز باختلاف مستواھم الدراسي ل تھماختلفت دافعیو، مستواھم الدراسي

               . ) ص ب، 2007بلخیر بن لخضر طبشي ،(                                                                         
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أثر سمات الشخصیة في مستوى الدافعیة للإنجاز لدى طلاب جامعة  : )1999( دراسة عبابنة محمد _ 8

  . الیرموك 

ھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف على أثر بعض السمات الشخصیة في مستوى الدافعیة للإنجاز لدى      

الباحث أداة لقیاس مستوى دافعیة  وأستخدمطالبة، ) 409(طالبا و) 337(ونت من وتك، أفراد عینة الدراسة

   : تیةاحث إلى النتائج الالقیاس سمات الشخصیة وتوصل الب" كاتل" مقیاس  واستخدمالإنجاز من إعداده 

وتبین أیضا عدم ، أن مستوى دافعیة الإنجاز لدى طلبة جامعة الیرموك یقع ضمن المستوى المتوسط -

كما ، في مستوى دافعیة الإنجاز) جامعیةالمرحلة ال، الكلیة، جنسال( وجود أثر ذي دلالة إحصائیة لمتغیر 

بین دافعیة الإنجاز لدى الطلبة وبین ستة من عوامل  كشفت الدراسة أیضا عن وجود علاقة دالة إحصائیا

                                             .  )1ص ، 1999، عبابنة محمد فلاح(                                                                  . الشخصیة

   : تعقیب على الدراسات السابقة

  : وتمحورت في الأھداف التي بحثت ، ي سعت الدراسات السابقة لتحقیقھاتنوعت الأھداف الت  

 ، )2013(دراسة بوفاتح محمد  : نجاز لدى عینة الدراسة مثل كل منالتعرف على مستوى الدافعیة للا -

 . ) 2012(شیخ  ودراسة راغب صلاح الدین، )2012(ودراسة شعبان سلیم 

 : التعرف على الفروق بین الجنسین في دافعیة الإنجاز لدى عینة الدراسة مثل كل من -

ودراسة عیاط لمین ، )2009(ودراسة عبد العزیز خمیس ، )2012(دراسة محمد عابد القرشي     

   . )1999(ودراسة عبابنة محمد ، )2007(دراسة بلخیر بن لخضر طبشي و، )2008(

كبر عینة بدراسة أوھي  طالب وطالبة )1086(اختلفت العینة من دراسة لأخرى وتراوحت مابین و    

بلخیر بن لخضر طبشي  صغر عینة في دراسةأھي طالب وطالبة ) 106(و، )م2012(شعبان سلیم 

ما عدا ، عةالجام من حیث نوع العینات فقد تناولت الدراسات السابقة في مجملھا طلبةأما ، )م2007(

دراسة عبد العزیز خمیس  : الأساتذة الجامعیین ودراسة كل منتناولت ) 2013( دراسة بوفاتح محمد

   . طوار الثلاثة الأولى من التعلیمتناولت التلامیذ في الأ) 2008(ودراسة لمین عیاط ) 2009(

ات تنوعت من دراسة ذه الأدوإلا أن ھ، كل ھذه الدراسات استخدمت أداة الاستبیان لجمع المعلوماتو

  : ھناك دراساتو، لأخرى

 فاروق عبد الفتاح "ترجمة وتقنین " ھرمانز"تم الاعتماد فیھا على أدوات جاھزة مثل استبیان   -

راسة راغب ود، )2012(سة محمد عابد خبتي القرشي درا : ونذكر على سبیل المثال لا الحصر) 1970(

وكذلك تم الاعتماد على استبیان ، )2009(س اسة عبد العزیز خمیودر، )2012(صلاح الدین شیخ 

راسة دفي )2000"(صالح عبد القادر"و استبیان ) 2008(في دراسة لمین عیاط ) 1979" (الكناني"

 . )2012(في محمد عابد خبتي القرشي ) 1981" (موسى"واستبیان ، )2012(راغب صلاح الدین شیخ 

 دراسة شعبان سلیم ، )2013(بوفاتح محمد  : ل منمثل دراسة ك : بأنفسھم قام أصحابھا ببناء أدواتھا -
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یتضح أن الدراسات السابقة استخدمت كلھا المنھج  و) 1999(ودراسة عبابنة محمد ، )2012(

  . الوصفي 

  : توصلت الدراسات السابقة إلىو

ودراسة بلخیر بن ، )2009(یوجد مستوى عالي في دافعیة الإنجاز مثل دراسة عبد العزیز خمیس  -

  . )2007(لخضر طبشي 

ودراسة ، )2012(سة محمد عابد خبتي القرشي یوجد مستوى متوسط في دافعیة الإنجاز مثل درا -

 . كانت بین متوسط ومرتفع ) 2013(ودراسة محمد بوفاتح ، )1999(عبابنة محمد

الحالة الأولى توجد فروق  : ة للانجاز ونمیز ھنا ثلاثة حالاتتوجد فروق بین الجنسین في الدافعی -

الحالة الثانیة توجد فروق لصالح ، )2012(راسة راغب صلاح الدین شیخ ذكور مثل دلصالح ال

مثل دراسة عیاط  ھةوجوالحالة الثالثة توجد فروق غیر م، )2012(مثل دراسة سلیم شعبان  الإناث

 . )2008(لمین 

 . ) 2009(راسة عبد العزیز خمیس لا توجد فروق بین الجنسین في دافعیة الإنجاز مثل كل من د -

  : سة الحالیة بین الدراسات السابقةمكانة الدرا

  : من حیث الھدف

الھدف من الدراسة الحالیة ھو التعرف على أسالیب التفكیر وعلاقتھا بالدافعیة للانجاز في ضوء  إن  

 Weiqiao Fan & Zhang) ( "ویكیاو ڤان وزھانغ"فھي جاءت مطابقة لدراسة  "ستیرنبرغ"نظریة 

ومرتبطة ارتباط ) 2010( حنان ودراسة )2004(عصام على الطیب  : كل من دراسةومشابھة ل 2008

  . الدراسات الأخرىب اً جزئی

 . تتفق الدراسة الحالیة مع الدراسات السابقة  في استخدام المنھج الوصفي  : من حیث المنھج -

، سابقةطالب وطالبة عن الدراسات ال) 300( یختلف حجم عینة الدراسة الحالیة : من حیث العینة -

 .  غلب الدراسات السابقة في اعتمادھا على عینة من طلبة الجامعةأوتتفق الدراسة الحالیة مع 

تتفق الدراسة الحالیة مع الدراسات السابقة في استخدام الاستبیان  : من حیث أدوات جمع البیانات -

بیان قائمة كوسیلة لجمع البیانات حیث استخدم الباحث عن قصد الدراسات التي اعتمدت على است

  . لأسالیب التفكیر" ستیرنبرغ"

ن الباحث لم یحصل على دراسة واحدة تناولت استبیان إیخص استبیان الدافعیة للانجاز ف فیما أما -

  . )  2006" (عبد الله محمد خلیفة"

تشابھت المعالجة الإحصائیة في الدراسة الحالیة والدراسات  : ن حیث أسالیب المعالجة الإحصائیةم -

 . ) SPSS(اعتمدوا على البرنامج الإحصائي الباحثین  لأنة السابق
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  التفكیر   :أولا

  :تمھید

 سواء التحدید یعوزھا بقضیة التفكیر التيواھتماماتھم تخصصاتھم  اختلافالعلماء على  اھتملقد  

 متباینة وأنواع، المختلفة السلوك أنماط من كثیر إلى تشیر فقد النفس علم لغة في أو، الیومیة الحیاة لغة في

 وأنواعھ وأھمیتھوذلك من خلال تعریف التفكیر ، التفكیر أسالیبلذا سنتناول في ھذا الفصل  ،المواقف من

  :يتالأ النحو على وأسالیبھومھارتھ وخصائصھ 

  :التفكیرتعریف _ 1

 ووسائلھ ومھامھ التفكیر طبیعة فیھ تتمثل،  لھ معین تعریف اختیار أو ،التفكیر تعریف بمكان الصعوبة من

 نوردھا التعریفات من متنوعة نماذج عرض إلى سنعمد لذلك ،فیھا یتجلى التي المظاھر وتحدید،  ونتاجاتھ

  : يفیما یل

   :التفكیر لغة_ 1.1

   والتفكر اسم التفكیر وھو التأمل ،  الخاطر في الشيء إعمالالتفكیر في اللغة یشتق من فكر وھو

  . معرفة المجھول إلىالعقل في المعلوم للوصول  إعمالوكذلك التفكیر ھو 

                                                                                 )307ص ،1998، ابن منظور(                                                                                      

 فیھ فكر :الأمر في وأفكر،  مجھول إلى بھ لیصل یعلم ما بعض ورتب،  فیھ العقل أعمل :الأمر في فكر 

 في العقل إعمال :فالفكر،  فكََرَ  من الاستعمال في أشیع وھو فكََرَ  في مبالغة :الأمر في وفكّر،  مفكر فھو

،  أفكار جمع :الفكَِر،  حلھا إلى للتوصل مشكلة في العقل إعمال :والتفكیر .المجھول إلى للوصول المعلوم

                    )698 ص،  1972،  المعجم الوسیط(                     . المعاني بطلب والتدبر بالتأمل الخاطر تردد وھي

  وترتیب بعض ما یعلم ،  وإدراكھ،  إنھ إعمال العقل في أمر لحلھ" وجاء في المعجم العربي المیسر

  )606ص  ، 1991، آخرون أحمد زكى و(  ."ى حلھا توصل إللأي إعمالھ في مشكلة ل،  لیصل للمجھول

 أما قاموس لونجمان(Longman Active Study Dictionary)  الاستعانة بالعقل"فیرى أنھ ،

                                                                  ,p633 ( Alexander Louis, O Jhon, 1986( ."لقوة الحجة والمنطق لتشكیل الأحكام  وءواللج

  :التفكیر اصطلاحا _ 2 .1

  :أبرزھا ومن،  التفكیر مفھوم حول أحیاناً  المختلفة التعریفات من العدید ھناك 

  ثم إدخالھا في البیئة  عملیة التي یتم بھا تولید الأفكار عن معرفة سابقةال بأنھ "ويیجون د"عرفھ

                                              ) 33 ص،  1999،  جروان(                                                                    .المعرفیة للفرد 

 والاعتماد وفھمھا والمعلومات المعارف اكتساب على تعتمد عقلیة عملیة  :بأنھ " السلوم " وعرفھ 

                                               )  01ص،  2001،  السلوم(                                                                                .علیھا
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 محدد موضوع فھم خلالھ من الفرد یستطیع نشاط عن عبارة التفكیر إن"  جمل جھاد محمد" ویضیف 

 .الموضوع ذلك أو الموقف ھذا مظاھربعض  فھم الأقل على أو معین موقف أو

)                                            25،ص2001،جھاد محمد(                                                                                        

  نشاط وتحري واستقصاء واستنتاج منطقي  بأنھ  :"الحوراني"ترجمة  "بزمنجر وكساب"وعرفھ

 .العدید من النتائج التي تبین مدى الصحة والخطأ لأیة معطیات كانت إلىنتوصل عن طریقھ 

                                                   )23ص،2002 ،الحوراني(                                                                                        

 تھدف منظمة عملیة انھ أو ما، معرفة اكتساب بعد متعددة معرفیة عملیة بأنھ " بریش بربرا" ھتوعرف 

                                           ) 19ص،  2006، عماري صالح صالح(                                                 .معرفة إكساب إلى

 3( " دیبونو " ویشیرDebono200(:  نشاطھ الذكاء علیھا یمارس التي العملیة ھو التفكیر أن على 

 مثلما، الواقع رضأ إلى وإخراجھ الموروث الذكاء  استخدام على القدرة یتضمن انھ أي، الخبرة على

       .ھدف إلى الوصول جلأ من للخبرة متأن أو متبصر اكتشاف إلى یشیر

                                                      )24 ،ص 2008،نوفل بكر محمد (                                                                                

 محصلة على وتؤسس تبنى علیا معرفیة عملیة بأنھ للتفكیر تعریفھ في فیرى " حبیب مجدي"  أما 

 والتعمیم كالتذكر العقلیة العملیات وكذلك والتخیل والإحساس كالإدراك الأخرى النفسیة العملیات

   .تعقیدا أكثر التفكیر كان كلما المجرد إلى المحسوس من اتجھنا ما وكل والاستدلال والمقارنة والتمییز

  15)ص  ،2008،  دناوي حسن اسعد مؤید(                                                                    

عمل  عن طریقھا فردھو عملیة عقلیة یستطیع ال  :سبق یعرف الطالب الباحث التفكیر وفي ضوء ما

للمشاكل  وحلولاً  اً للوصول إلى معرفة تولد لدیھ أفكار،  خبرة التي اكتسبھامن خلال ال،  معنى لھشيء 

والتي على أساسھا یتم اتخاذ ،  لمعالجة المعلومات المعطاة للفرد وھو طریقة ،  والمواقف التي تواجھھ

  .قرارات مناسبة 

   :أھمیة التفكیر_ 2

  :أھمھامتعددو نذكر  لأسباب،  التفكیر موضوع الساعة وشھد اھتماما متعاظما أصبح

  خلق  في  إن(   :حیث اھتم الإسلام بھ وجعلھ أساس العلم والإیمان، قال تعالىالتفكیر ضرورة إنسانیة 

وقعوداً وعلى الذین یذكرون الله قیاماً ،  والنھار لآیات لأولي الألباب لالسموات والأرض واختلاف اللی

    .)جنوبھم ویتفكرون في خلق السموات والأرض ربنا ما خلقت ھذا باطلاً سبحانك فقنا عذاب النار 

 )191-190آل عمران الأیتان (                                                                                        

 من كلي ثم،  یعرشون ومما الشجر ومن بیوتاً  الجبال من اتخذي أن النحل إلى ربك وأوحى(   :تعالى قال

 ذلك في إن للناس شفاء فیھ ألوانھ مختلف شراب بطونھا من یخرج ذللاً  ربك سبل فاسلكي الثمرات كل

     .)69-68 الآیتان النحل(                                                                         ) یتفكرون لقوم  لآیة
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 زوجین فیھا جعل الثمرات كل ومن وأنھاراً  رواسي فیھا وجعل الأرض مد الذي وھو(   :تعالى وقال

   .)3 الآیة :الرعد(                                  )یتفكرون لقوم لآیات ذلك في إن النھار اللیل یغـشي اثنـین

  إلى تدعو آیة 48و التفكیر إلى تدعو القرآن في آیة 16 وردت وقدالتفكیر دعوة قرآنیة ونبویة 

 ..التبصّر

 عن سلوك  الإنسان لذلك اختلف سلوك،  والعلم مصدر لتعدیل سلوك الإنسان،  التفكیر مصدر العلم 

واختلفت  إلیھاوكلما زادت معرفة الإنسان بالأشیاء تغیرت نظرتھ ،  الحیوان الذي لا یتغیر ولا یتطور

فقد ینظر الإنسان العادي إلى قطعة من الصخر على أنھا مجرد شيء لا یضر  ،  ظروف الاستفادة منھا

یعتبرھا سجلا تاریخیا لعصور ماضیة یكتشف من خلالھا خصائص  يالجیولوجولكن العالم ،  ولا ینفع

 .تلك العصور 

 الإنسان من حیث استطاع،  التفكیر في عصرنا منھجا لھ أصولھ وقواعده وأسسھ ومھارتھ أصبح 

 .خلالھ اكتشاف واختراع المكتشفات والمخترعات التي یسرت الحیاة وإعانتھ على تطویعھا لصالحھ  

    )30،  ص،  2013،  ابوغزلة احمد محمد،  القواسمة حسن احمد(                                   

  :أن أھمیة التفكیر تكمن أیضا في  ویرى الطالب الباحث 

 .أكثر فعالیة في حل المشكلات التي تتضمن مدى واسع من القضایا المعقدة تجعل الطالب أنھا  -

   .وتمكینھم من الحل الإبداعي للمشكلات صناعة القرارات الصحیحة ىعل بةأنھا تساعد الطل -

 .القدرة على كیفیة التفاعل والتعاون مع بعضھم البعض  الطلبةأنھا تكسب  -

 :التفكیر على المساعدة المعرفیة العملیات_ 3

  ورینر "،) Grigorennko & Sternberg،1995(،" جریجو رینكو وستیرنبرغ"یرى كل من 

لاثة مداخل لتفسیر وجود ث ،)Cassidy2004" (كازیدي"و،  )Rayner&riding،  1997(، "وریدنج

  :الأسالیب ھي 

،  المعرفة والإدراكویركز ھذا المدخل على الفروق الفردیة في   :المدخل المتمركز على المعرفة -

في ھذا الاتجاه الأسالیب المعرفیة وھي تشبھ القدرات العقلیة لأنھا تقاس باستخدام اختبارات  وظھرت

" وویتكن"،  م1976 سنة" كاجان"،  الأسالیب المعرفیة منھا روتوجد نماذج كثیرة لتفسی،  الأداء الأقصى

  . م1997سنة" ورینر وریدنج"،  م1978سنة 

ویركز ھذا المدخل على الأسالیب في علاقتھا بخصائص الشخصیة    :المتمركز على الشخصیةالمدخل  -

جمع بین الشخصیة ) مایرز وبریجز (وظھر في ھذا الاتجاه نموذج ،  ویتم قیاسھا باختبارات الأداء الممیز

    .والتفكیر

ذا المدخل على الأسالیب أو المدخل المتمركز على التعلم ویركز ھ  :المدخل المتمركز على النشاط -

ھر في ظو،  كمتغیرات وسیطیة لأشكال مختلفة من الأنشطة تظھر من خلال جوانب المعرفة الشخصیة
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لتفسیرھا منھا ما اھتم بعملیات الدراسة  اً مختلف اً نموذج) 12( رفظھر اثنا عش،  ھذا الاتجاه أسالیب التعلم

       .من النماذج وغیرھا) ,Schmeck , Biggs , Entwhstle  Kolb( عملیات التعلم مثل نماذج   أو

 )3ص ،  2007صافیناز، ،  السید أبو ھشام(                                                             

،  والاستبصار والاستدلال والتذكر كالإدراك معرفیة عملیات وجود للتفكیر المعرفي النشاط یتضمنو

  . العملیات ھذه من عملیة لكل مختصر تعریف یلي وفیما

 الخارجیة البیئة من تصلنا التي البیانات وتفسیر وتنظیم استخلاص إلى تشیر التي العملیة ھو  :الإدراك 

  . الحواس طریق عن والداخلیة

 الإدراكتخزین واستدعاء المعلومات التي تأتینا عن طریق  إلىھو العملیة التي تشیر  :التذكر.   

 نتائج إلى والوصول الاستنباط أجزاء في المعرفة استخدام إلى تشیر التي العملیة ھو  :الاستدلال .  

 الكیف حیث من والحلول الأفكار تقییم إلى تشیر التي العملیة ھو  :التبصر.  

 وتستعمل الناس علیھا ویتعارف البعض ببعضھا تتصل رموز عن عبارة وھي للتواصل وسیلة: اللغة 

  . الأفكار عن وللتعبیر المعرفي الإدراكي والتركیب للتحلیل وسیلة وھي،  بینھم اتصال كوسیلة

 وكثیرا،  الجزء عن یصدق الكل عن یصدق ما أن نستنتج بھا التي استدلالیة عملیة وھو  :الاستنباط 

    .والمھنیة الیومیة حیاتنا في ألاستنتاجي التفكیر نستخدم ما

 ملاحظة خلال من  عام قانون أو عامة نتیجة إلى نتوصل بھا استدلالیة عملیة وھو  :الاستقراء 

 ونتعرف المحسوسة والوقائع الجزئیات بملاحظة نبدأ الاستقرائي التفكیر عملیة ففي،  جزئیة حالات

 في متكاملة وحدة والاستقراء الاستنتاج ویمثل،  تعمیمھا یمكن عامة نتیجة نتصور لكي دلالتھا على

   الإنساني التفكیر

 قبل من وخبرھا الفرد عرفھا التي الموضوعات أو بالأشیاء الألفة استجابة لھا تتحقق عملیة  :التعرف 

  .علیھا الدالة  المعینة العلاقات أو  بالإشارات ارتباطا أخرى مواقف في أخرى مرة علیھا یتعرف وبالتالي 

 تعبیر والتمایز،  متخصصة أنسجة إلى المتجانسة الخلایا من كتلة بھا تتطور التي العملیة ھو  :التمییز 

  .الاختلاف أو اللاتجانس إلى التجانس من ینتقل الذي الرئیس النفسي المجال عن

 مما بالحیاة نابضة ومعان وانفعالات شكالأو بألوان الفكرة بلورة على تعمل نفسیة عملیة  :الخیال 

 وضع الخیال،  الأولى الخیال مادة والصورة المستقبل نحو الخیال یتوجھ عندما وخاصة أجمل تجعلھا

   .وأفكارھا وعواطفھا مالھاآو رغباتھا في كلھا النفس یستثیر لأنھ كلي نفسي

 بعد والأفكار والألوان والأشكال الأشیاء الإنسان بھا یستعید التي العملیة الطرق من طریقة :التصور 

 حیاتنا في الخاص ونموھا حركتھا وللصورة،  والمكان الزمان بعاملي الصورة وتتأثر،  المؤثر غیاب

  . الفكریة
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 والانتباه،  خارجي أو داخلي ھدف نحو وتوجیھھ الوعي أو الشعور تركیز على تقوم عملیة  :الانتباه 

      .عقلیا انتباھا یكون ببعض بعضھا وعلاقتھا المجردة الأفكار نحو الشعور فیھ یتوجھ عندما

   )128-127ص .ص،  2008،  شكشك أنیس(                                                                 

     :التفكیر أنواع _ 4

مثل التفكیر بنمط ،  وجوده على سطح الأرض بأشكال وأنماط مختلفة ذمارس الإنسان التفكیر من         

ثم التفكیر ،  غیر مسبباتھاوالذي یقوم على نسبة الحوادث إلى ،  المحاولة والخطأ ثم التفكیر الخرافي

روجیر "ثم التفكیر العلمي والذي أسس مبادئھ الإنجلیزي  ،  بعقول الآخرین والذي ساد في عصر الفلاسفة

  :لى المعرفة تتمثل في ثلاثة وسائل ھيوسائل الحصول ع أن إلىوذلك عندما أشار ) م 1294 (  "بیكون

  )10، ص1988،  حجازي(                                                        . )القیاس، التجریب ،  الملاحظة( 

شرون نوعا من وھكذا استمر الإنسان في اكتشاف وابتكار أنماط مختلفة من التفكیر ظھر منھا أربعة وع

، "الجشطالتي"الكلي ،الجانبي،الاستقرائي،المنتج،الناقد،المتقارب،التفكیر الفعال( :أنماط التفكیر وھي

 ،المتباعد ،الفعال غیر ،" وراء المعرفي ما "المعرفي فوق،المعرفي،الریاضي،المجدد،الوظیفي،التأملي

      .)المحسوس والعلمي ،  المتسرع،  ،التحلیلي يالاستنباط،  المنطقي  الإبداعي

                                                       .) 34ص،  مرجع سابق،  جروان(                                                                                    

    :إلى نوعین أساسیین ھما"سلیمان عبد الواحد" إلیھ أشار حسب ما ویمكن تقسیم التفكیر

   :وھو التفكیر الذي یتوفر فیھ شرطان  :التفكیر الفعال _ 1

  یتبع فیھ أسالیب ومنھجیة علمیة واضحة. 

  یستخدم فیھ أفضل المعلومات المتوفرة من حیث الدقة والوضوح. 

    :واھم خصائص ھذا النوع من التفكیر ما یلي

  أوللحصول على المعلومات الخاصة بالمشكلة  استخدام مصادر موثوقةمع تحدید المشكلة بوضوح تام 

 ."مسار التفكیر"موضوع 

  أو القرار عند توفر الاستعداد لتعدیل الموقف والمراجعة المتأنیة لوجھات النظر المختلفة عن المشكلة

 .معطیات جدیدة

  عدم " شخصیةإصدار الأحكام أو الحلول في ضوء الوقائع ولیس على ضوء عواطف ورغبات

 ."ة الموضوعی

  الكافیة للأدلةعند الافتقار  ھاتأجیلو الأحكام إصدارالتمھل في.  

یتبع فیھ منھجیة علمیة ویبنى على افتراضات وحجج غیر  لا يوھو الذ  :التفكیر غیر الفعال _ 2

  : صحیحة واھم سماتھ وخصائصھ
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  فكرة  إجھاضاللجوء للقوة والتھجم بغرض والتضلیل وتوجیھ النقاش بعیدا عن الموضوع الرئیسي

  .أو رأي

 التردد في اتخاذ القرار المناسب في ضوء الأدلة المتاحة حتى لو كان القرار مؤقتا.  

  الأخرىدائل وتجاھل الخیارات والب) خطأ أوصح (الحسم المؤقت بطریقة  إلىاللجوء. 

  التبسیط الزائد لمشكلة معقدةووضع افتراضات مخالفة للواقع من اجل رفض فكرة معینة.  

 في اتخاذ القرار دون اعتبار بخصوصیة المشكلة الأمثاللاعتماد على ا.  

  ) 127ص،  مرجع سابق،  2011سلیمان عبد الواحد یوسف إبراھیم ،(                               

وذلك ،  یري الطالب الباحث أن الجامعة یجب أن یكون لھا دورا ھاماً وفعالاً في تنمیة التفكیر عند الطلبة

ویكون الطالب قادر على تفسیر ،  خلال تھیئة البیئة المثیرة والمناسبة لكي ینمو التفكیر بشكل سلیم من

 .یل المواقف المختلفة في المستقبلوتحل

  :مستویات التفكیر  _ 5

 :" جودت سعادة"مستویات التفكیر حسب 

 : )من مستوى أدنى ( التفكیر الأساسي  

 الثلاثة المستویات تنفیذ أو ممارسة تتطلب والتي المعقدة غیر الذھنیة أو العقلیة الأنشطة عن عبارة وھو

 بعض مع والتطبیق والفھم الحفظ مستویات في والمتمثلة العقلي أو المعرفي للمجال بلوم تصنیف من الدنیا

 الانتقال قبل إتقانھا من لابد مھارات وھي والتصنیف والمقارنة الملاحظة مثل الأخرى القلیلة المھارات

  .المركب التفكیر إلى

 :)من مستوى أعلى ( التفكیر المركب  

ویمثل مجموعة من العملیات العقلیة المعقدة التي تضم مھارات التفكیر الناقد والتفكیر الإبداعي وحل 

 ) 60ص،  2003،  جودت سعادة(                   .المشكلات وعملیة صنع القرار والتفكیر فوق المعرفي

اتخاذ  -حل المشكلات  -التفكیر الإبداعي أو المتباعد  -التفكیر الناقد : ھي أنواع خمسة المركب وللتفكیر

 التفكیر فوق المعرفي  - القرارات 

   :التفكیر خصائص_ 6

  :على النحو التالي إجمالھاالتفكیر كعملیة معرفیة یتمیز بخصائص یمكن  إن

 المجردة الأفكار إلى ویتجاوزھم والإحساس الإدراك عن یختلف ذھني نشاط التفكیر.  

 ھدف وبلا فراغ من یحدث لا العموم وجھ وعلى ھادف سلوك التفكیر. 

  الإنسان بھ یقوم عقلي نشاط لكل أساسي محور التفكیر. 

 32ص،  مرجع سابق،  السلوم(                                    . مباشر غیر عقلي نشاط التفكیر   (     
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 :الخصائص التالیة" عبید وعفانة" شیروی

 للظواھر العامة القوانین على التفكیر یعتمد.  

  الحسیة الخبرة من التفكیر ینطلق.  

  ورمزي لفظي شكل في الظواھر بین للعلاقات انعكاسا التفكیر.  

  للإنسان العلمي بالنشاط وثیقا ارتباطا التفكیر یرتبط.  

  25ص ،2003،  وعفانة عبید(                                 .شخصیة خصائص على یدل التفكیر(    

یكتسبون ویمكن تعلیمھا للطلبة بالرغم من أنھم ،  التفكیر مھمة ویرى الطالب الباحث أن خصائص

أو على ما استقر في الذھن من معلومات عن القوانین العامة ،  تفكیرھم من خلال التفاعل الاجتماعي

 .للظواھر 

  :مھارات التفكیر_ 7

 بأنھا،  عرفت بوجھ عام نھاأ لاإوعلى الرغم من اختلافھم في ذلك ،  یختلف الباحثون في تعریفھم للمھارة

مھارات التفكیر على  "ویلسون "وقد عرف ،قدرة الفرد على أداء أنواع من المھام بكفاءة اكبر من المعتاد

وذلك من خلال ،تلك العملیات العقلیة التي نقوم بھا من اجل جمع المعلومات وحفظھا وتخزینھا أنھا

     .تالقرارااستنتاجات ووضع  إلىإجراءات التحلیل والتخطیط والتقییم والوصول 

                                     ) 45 ص،  ابقس رجعم،  سعادة (                                                                                   

 للتفكیر الأدائیة المھارات بینما،  قدیمة تصبح ما غالبا ولكنھا مھمة المعارف أن إلى " ستیرنبرغ " وأشار

 أنواع أو والمكان الزمان عن النظر بغض واستدلالھا المعرفة اكتساب من انلتمكن،  ائماد جدیدة تبقى

 ھو التفكیر مھارات تعلم أن یوضح الذي الأمر معھا التعامل في التفكیر مھارات تستخدم التي المعرفة

 والمتغیرات المعلومات أنواع من نوع أي مع بفاعلیة التعامل في یحتاجھا التي بالأدوات الفرد تزوید بمثابة

 فائدتھا حیث من متجددة صالحة تبقى وعملیاتھا الأدائیة التفكیر مھارات تعلم نأو لاسیما،  المستقبلیة

   )sternberg,1995 ,p 55(                           .نوعھا كان مھما المعلومات معالجة في واستخدامھا

 لبنات اعتبارھا یمكن منفصلة إدراكیة عملیات عن عبارة التفكیر مھارات نأب "الطیطي" بین كما        

 والتعمیمات والمبادئ والحقائق المفاھیم وبناء تشكیل في العملیة الناحیة من مھمة وھي،  التفكیر لبناء

 من بولا تكتس وحده الطبیعي والتطور بالنضج تنمو لا فھي،  المدرسة في وتعزیزھا تعلیمھا وبالإمكان

 یبدأ متتابع عملي وتمرین منتظم تعلیم ھناك یكون أن بد لا بل،  فقط والمعلومات المعرفة تراكم خلال

            )204 ص،  2004،  الطیطي(               .العلیا التفكیر عملیات إلى ویتدرج الأساسیة التفكیر بمھارات
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 مھارات من العدید الباحثون أورد قد نھأ) 2013( ابوغزلة حمدأ ومحمد القواسمة حسن حمدأ ريوی   

  :منھا نذكر التفكیر

 أوغیر مألوفة  أوجل التفكیر بطرق جدیدة أھي تلك المھارة التي تستخدم من   :الأصالة مھارة 

   .من اجل تولید أفكار ذكیة واستجابات غیر عادیة وفریدة من نوعھا   ستثنائیةا

 جل تولید فكر یناسب بحریة تامة في ضوء عدد من أھي تلك المھارة التي تستخدم من  :مھارة الطلاقة

ھذه المھارات ،  أفكار جدیدة إلىوھي عملیة ذھنیة یتم من خلال الوصول ،  الأفكار ذات العلاقة

  .وقت  أسرعجل الحصول على أفكار كثیرة وفي أتناسب بحریة من تجعل الأفكار 

 التفكیر من متنوعة أصناف أو أنماط لتولید استخدامھا یمكن التي المھارة تلك ھي :المرونة مھارة  ،

 إلى العادي التفكیر عملیات من والانتقال  التفكیر اتجاه وتغییر الأنماط ھذه نقل على القدرة وتنمیة

 الأشیاء فعل فیھا یتم التي المھارة تلك نھاأ أو،  متفاوتة بطرق الأمور وإدراك،  الفعل ورد الاستجابة

  . مختلفة بطرق فھمھا أو

 الذاكرة في بھا والاحتفاظ،  المعلومات ترمیز جلأ من تستخدم التي المھارة تلك ھي:التذكر مھارة 

    . لاحقا استخدامھا جلأ من الدماغ في المعلومات تخزین عملیة وتعني،  المدى طویلة

 صفاتھا  أوھي تلك المھارة التي تستخدم لتجمیع الأشیاء على أساس خصائصھا :مھارة التصنیف

وھي عملیة عقلیة یتم من خلالھا وضع الأشیاء معا ضمن مجموعات ،  فئات أوضمن مجموعات 

   .بحیث تجعل منھا شیئا ذا معنى

 حجم العلاقات القائمة على وزیادةجل توسیع أھي تلك المھارة التي تستخدم من : الاستنتاج مھارة 

یكون  أنجل تحدید ما یمكن أالتحلیلي من  أووالاستفادة من التفكیر الاستدلالي ،  المعلومات المتوفرة

  .نتیجة ما إلى للوصولمعلومات  أوتعني القدرة على استخدام ما یملكھ الفرد من معارف و صحیحا،

 ھي تلك المھارة التي تستخدم من جانب شخص ما یفكر فیما سیحدث في المستقبل  :مھارة التنبؤ  ،

  .ة التفكر فیما سیجري في المستقبلتمثل عملی أنھا أو

 حل  إلىھي تلك المھارة التي تستخدم لتحلیل ووضع استراتیجیات تھدف  :المشكلات حل مھارة

تعیق التقدم من جانب من جوانب الحیاة ،وھي القدرة على ،  مشكلة أوموقف معقد  أوسؤال صعب 

   .الجماعة أوإیجاد حل لمشكلة ما تواجھ الفرد 

 ھي المھارة التي تستخدم لفھم وتطبیق خطوات معقدة في ضوء عناصرھا   :الإجراءات تطبیق مھارة

من غیر الضروري بحیث یصبح ،  ما بدقة عالیة وتعني القدرة على عمل شيء،  المتعددة أجزائھا أو

یتم في الواقع  أصبحتنفیذھا أو ونظرا لان تطبیقھا ،  القیام بھا أثناء،  التفكیر كثیرا في  تلك الخطوات

    .)47-43 ص .ص،  مرجع سابق،  ابوغزلة محمد،  القواسمة حسن حمدأ(            .بشكل اعتیادي
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 : Thinking Styles التفكیر أسالیب  :ثانیا

   :أسالیب التفكیر البدایات الأولى لظھور  _ 1

 William( "ولیم جیمس"العالم الأمریكي  إلىتعود البدایة الأولى لظھور مفھوم أسالیب التفكیر 

James1890 ( یتبناھاعلى أھمیة دراسة الفروق الفردیة من خلال الأسالیب المختلفة التي  أكدعندما 

                                                               ) 375ص، مرجع سابق، العتوم(                                                                              .الأفراد

أسلوب  أن إلىأسلوب الحیاة كمفھوم نفسي ،عندما أشار ) Alport( "البورت"قدم  م1937وفي عام 

 Type ofنمط السلوك (باختصار  أو،  تمیز الشخصیةنمط الذي یثبت الیعني ) Life Style(الحیاة 

Behavior(  وعبر بعض مجالات النشاط،  یتكون عبر فترات زمنیة طویلة أووان ھذا یتركب.              

                                                              )Grigorenko & sternberg , 1995 , p205(  

 أنالأسالیب یمكن  أنوبدایة الستینیات مع فكرة  الخمسینیاتالمعرفیة في  الأسالیبومن ثم ظھرت ثورة 

،  ودراسة الشخصیة) كیف ندرك وكیف نتعلم وكیف نفكر ؟(  الإدراكتمدنا بحلقة وصل بین دراسة 

                                  .(Witkine et al) ووتكن وزملائھ") Kagan ("كاغان "كل من  أعمالالواجھة  إلىوتبرز 

  )217ص،  2004،  ستیرنبرغ(                                                                                         

طریقة عقلیة ممیزة تلازم سلوك " بأنھعرفھ  اعندممصطلح الأسلوب بالناحیة العقلیة  "وتكن"خص حیث 

                                                            )6ص،  1998،  عمار(                       ."والعقلیة  الإدراكیةفي نطاق واسع من المواقف  العقلي الفرد

فظھرت نظریات تفسر أسالیب ،  ومن ثم تعددت المجالات التي تم البحث من خلالھا في مجال الأسالیب

ویبحث ھذا النوع من الأسالیب ) Dun & Dun( "دن ودن"، و)Kolb1984( "كولب "التعلم كنظریة

النوع من  اویشیر ھذ،  كما تم البحث في مجال التدریس  .الأفرادیتعلم بھا  أنالتي یجب في الطریقة 

الدراسي من قبل المعلمین ومن النظریات التي  أوالطرق المفضلة في تقدیم المحتوى العلمي  إلىالأسالیب 

 Grasha( "غراشا"،  )Henson & Borthwick( "ھینسون وبروثویك"بحثت في ھذا مجال نظریة 

                                             . )253-252ص  .ص،  مرجع سابق،  ستیر نبرغ(                                                   .) 1997

  :مفھوم أسالیب التفكیر _ 2

 التفكیر أسالیب تشیرThinking Styles  توظیف في دافرللا المفضلة والأسالیب الطرق إلى 

 التي والمواقف  المھام مع یتلاءم بما عنھا والتعبیر أفكارھم وتنظیم،  معارفھم واكتساب،  قدراتھم

 قد الحیاتیة الجوانب في الاجتماعیة المواقف مع التعامل عند المتبع التفكیر فأسلوب،  الفرد تعترض

 في أسالیب عدة یستخدم قد الفرد أن یعنى مما العلمیة المسائل حل عند التفكیر أسلوب عن یختلف

                                             ) Sternberg ,1992 , p68(                                .الزمن مع الأسالیب ھذه تتغیر وقد التفكیر

    ھي الطریقة التي ینتشل بھا المعرفة والمعلومات والخبرة والطریقة  )2000(عرفھا قطامي وآخرون

ویبرمج فیھا ھذه المعلومات ویحتفظ ,التي یرتب وینظم بھا ھذه المعلومات وبالطریقة التي یسجل ویرمز
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بوسیلة حسیة مادیة  إماومن ثم یستدعیھا بالطریقة التي تمثل طریقتھ في التعبیر , في مخزونة المعرفي  بھا

  .أو شبھ صوریھ بطریقة رمزیھ عن طریق الحرف أو الكلمة أو الرقم

                                                                             )589ص، سابقمرجع ،قطامي وآخرون(                                                                              

 بطرق التنبؤ بمكان الصعوبة ومن،  التفكیر في الخاص أسلوبھ فرد لكل أن) 2004( العتوم عرفھای 

 المرونة ومستویات والمعرفیة اللغویة الأفراد تفضیلات یقیس التفكیر أسلوب أن كما،  الآخرین تفكیر

                                )79ص،  مرجع سابق،  العتوم(                                          .الآخرین مع والتعامل العمل في لدیھم

 وبرامسون ھاریسون" عرف كما") (Harrison &Bramson  1982الطرق بأنھا التفكیر أسالیب 

 الحالة من الانتقال أوة المتاح المعلومات مع بھا یتعامل أن الفرد یعتاد التي الفكریة والاستراتیجیات

                                                    25)ص،  مرجع سابق الدردیر،  (                                                     . التالیة الحالة إلى الراھنة

 بارون "ذھب حین في" )(Baron 1995 الفرد بھا یتعامل التي الطریقة ھو رالتفكی نمط تعریفھ في 

  .  الشخصیة بسمات یتأثر وھو أھدافھ یحقق ما في حولھ من المعلومات مع

  )29،  ص2009محمود غانم،   (                                                                                      

 التعامل في والسائدة الممیزة الطرق إلى تشیر التفكیر أسالیب)  2000"(الأعسر یوسف صفاء" وتري 

   25) ص،  مرجع سابق الدردیر،(                                                       .المطروحة المعطیات مع

 ستیرنبرغ" ویضیف")(Sternberg1994  عند التفكیر في المفضلة الفرد طریقة ھو التفكیر أسلوب 

 لاستخدام المفضلة الطریقة أو،  القدرات لاستخدام تفضیل إنما الفرد یملكھا قدرة لیس وھو الأعمال أداء

       39) ص،  2009، الحموري(                                                                     .الذكاء و القدرات

 والمواقف المعطیات مع التعامل في المفضلة الطریقة ھو التفكیر أسلوب أن عریفاتالت ھذه من نستخلص 

 نملك لا أننا أي،  القدرة استخدام ةطریق بل القدرة یعنى لا وھو،  الیومیة حیاتھ في الفرد تواجھ التي

 أسلوب في بینھم فیما یختلفون الأفراد أن وذلك،  الأسالیب من عددا نملك بل التفكیر في واحدا أسلوبا

 طریقة في یختلفون لكن،  ما مشكلة حلول في متطابقین الأفراد من مجموعة نجد أن یمكن حیث التفكیر

  .ھاحل وأسلوب

 :التفكیر لأسالیب المفسرة النظریات_ 3

 وباختلاف النظریات، ھذه تتضمنھ الذي المحتوى باختلاف التفكیر لأسالیب المفسرة النظریات تختلف

 أسالیب فسرت التي النظریات من مجموعة وھناك،  وتفسیره تحقیقھ إلى نظریة كل تسعى الذي الھدف

 :وھي التفكیر

 : )Harrison & Bramson( "برامسون و ھاریسون" نظریة _ 1

 كما الفعلي، سلوكھم وبین بینھا الارتباط وطبیعة الأفراد یفضلھا التي التفكیر أسالیب النظریة ھذه توضح

 التفكیر، أسالیب في الأفراد بین الفروق تنمو وكیف للتغییر، ةقابل أم ثابتة الأسالیب ھذه كانت إذا ما توضح
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 ھذه وتنمو تخزینھا، یمكنھ الاستراتیجیات من عددًا یكتسب الطفل أن النظریة ھذه أوضحت وقد

 إلى یؤدي مما العملیة الحیاة في أساسیة كنماذج  والرشد المراھقة مرحلتي خلال وتزدھر الاستراتیجیات

 الأسلوب  :ھي أسالیب خمسة إلى التفكیر أسالیب النظریة ھذه صنفت وقد،  خاصة استراتیجیات تفضیل

  .العملي الأسلوب،  التحلیلي الأسلوب،  المثالي الأسلوب،  الواقعي الأسلوب،  التركیبي

 بالعالم للإحساس المفیدة للطرق أساسیة فئات ھي الأسالیب ھذه أن على النظریة وأكدت         

 أما الأفراد، بین الانتشاریة الناحیة من أسلوب كأقل یأتي التركیبي التفكیر أسلوب وأن والآخرین،

 قوي توجھ ذو والمثالي يالتفكیر التركیب أسلوب أن كما التحلیلي الأسلوب فھو  انتشارًا الأكثر الأسلوب

 الحقائق نحو وواضح قوي توجھ ذو فھو والواقعي التحلیلي التفكیر أسلوب أما الذاتي، والتفكیر القیمة نحو

 یرفض أو یتجاھل وربما الجانبین بین للفجوة الجسر بدور فیقوم العملي التفكیر أما،  الوظیفي والتفكیر

                            )49ص،  مرجع سابق،  الطیب عصام(                                                                  .الاتجاھین

 طریقة وفي التفكیر في فروق إلى تؤدي للمخ النصفیة السیطرة في الفروق أن النظریة وذكرت       

 یشیر الإطار ھذا وفي التفكیر، أسالیب في حقیقیة فروق إلى یؤدي الذي الأمر المشكلة، تناول في الشروع

 النصف سیطرة تؤدي أن یتوقعان "وبرامسون ھاریسون" أن إلى) م1996( "حبیبمجدي عبد الكریم "

 تؤدي فقد الأیمن النصف سیطرة أما ،الواقعي والتفكیر التحلیلي التفكیر استراتیجیات استخدام إلى الأیسر

         .المثالي والتفكیر التركیبي التفكیر استراتیجیات استخدام إلى

                   ) 63 ص ،  1996،  حبیبمجدي عبد الكریم  (                                                                      

 أسالیب درست حیث العربیة البیئة في" وبرامسون ھاریسون" بتوظیف نظریة الباحثین بعض اھتم وقد

  قاسم فتحي نادر (  :تیةالدراسات الا :منھا نذكر المتغیرات ببعض وعلاقتھا النظریة ھذه ضوء في التفكیر

 فایقة –2003 طاحون حسن حسین – 1995حبیب الكریم عبد مجدي – 1998 حسین علي محمد - 1979

  .)2007بدر

 : )Gubbins ( "جوبنس" نظریة _ 2

 المعرفیة، الأبعاد علیھا یغلب مستویات ستة تتضمن التفكیر لعملیات مصفوفةم 1985 عام "جوبنس" قدم

 :الآتي النحو على المستویات ھذه )م1995حبیب  (ویعدد

 وصیاغة،  المشكلة وتوضیح وتحدیدھا، المشكلة على التعرف :على ویشتمل :المشكلات حل مستوى_ أ

 البدیلة، الحلول وصیاغة بالمشكلة، المرتبطة الأفكار وإنتاج،  المناسبة الحلول وصیاغة،  الفروض

  .النھائیة النتائج إلى والوصول،  مقبولھول حل وتطبیق الحلول، أفضل واختیار

 التي والمعوقات الصعوبات إظھار،  وتوضیحھ الھدف صیاغة  :على ویشتمل :القرار اتخاذ مستوى _ ب

 وترتیب،  البدائل ودراسة واختبار،  علیھا والتعرف الممكنة البدائل تحدید مع الھدف ھذا تحقیق تعترض

 .المواقف وتقویم أفضلھا، واختیار البدائل
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 والتفكیر يالتفكیر الاستقرائ من كل المستوى ھذا تحت ویندرج :الاستنتاجات إلى الوصول مستوى  _ ج

 .الاستنباطي

 الأفكار وإنتاج والأحداث، الأشیاء بصفات القوائم عمل :على ویتضمن :التباعدي التفكیر مستوى _ د

 وإنتاج،  )الأصالة (الفریدة الأفكار وإنتاج،  )المرونة (المتنوعة الأفكار وإنتاج ،)الطلاقة(  المتعددة

 ) .التحسینات( المطورة الأفكار

 مصداقیة على والحكم والآراء، الحقائق بین التمییز  :على ویشتمل :التقویمي التفكیر مستوى _ـھ

 والتنبؤ البیانات، وتصنیف الفروض، وتقویم وتحلیلھا، المشكلات على والتعرف والمرجع، المصدر

  .بالنتائج

     .المتبادلة والمناقشات الجدلیة المداخل المستوى، ھذا في ویستخدم :والاستدلال الفلسفة مستوى _ و

                                                .)53ص،  مرجع سابق،  الطیب عصام(                                                                               

  Costa  :كوستا نظریة _ 3

 وتعد،  لھا السابقة المراحل على مرحلة كل تعتمد( للتفكیر ھرمیة مراحل أربع 1985عام في كوستا حدد

 : ھي المراحل وھذه )  بعدھا الآتي للمستوى أساسًا مستوى كل عملیات

 وتعد منفصلة فردیة عقلیة جوانب مجموعة وتشمل  :للتفكیر المنفصلة المھارات - : الأولى المرحلة

 بعد النتائج واستخراج البیانات وتشغیل إدخال  :وھي تعقیدًا، الأكثر التفكیر لمستویات أساسیة متطلبات

 .والتطویر التعدیل

 السابقة للتفكیر المنفصلة المھارات بین الربط عملیات وتتضمن: التفكیر استراتیجیات -: الثانیة المرحلة

 المختلفة الصعبة والمواقف المشكلات یواجھون حینما الأفراد یستخدمھا التي الاستراتیجیات خلال من

 والتفكیر المشكلات حل :ھي الاستراتیجیات وھذه قبل، من معروفة تكن لم إجابات أو حلولا تتطلب والتي

 .والمنطق والاستدلال القرار  واتخاذ الناقد

 تتصف التي السلوكیات من مجموعة على المرحلة ھذه وتشتمل: الابتكاري التفكیر-: الثالثة المرحلة

 والحلول المتفردة والنتائج الجدیدة التفكیر أنماط لإنتاج الفرد یستخدمھا والتي والاستبصار، بالجدة

 النماذج وتصمیم والحدس الصعاب وتحدي ازيلمجا والتفكیر والطلاقة الإبداع :للمشكلات،ھي المبتكرة

 .والخیال والاستبصار

 عامل وجود من لابد السابقة المستویات توافر مع أنھ "كوستا" یرى  :المعرفیة الروح -: الرابعة المرحلة

 تتضمن التي المعرفیة بالروح أسماه ما وھو والالتزام، والرغبة والاستعداد الإرادة قوة وجود وھو أساس

 العلاقات وإدراك الغامضة المواقف مع والتعامل البدائل عن والبحث الذھن تفتح  : الآتیة الصفات

  )Costa ,1985,p66 (                                                           .التغییر في  المستمرة والرغبة
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 :)Presseison "(برسیسن "نظریة_ 4

 :ھما نموذجین إلى التفكیر عملیات النظریة ھذه تصنف

         واكتشاف والتصنیف العلاقات وإدراك والتحویلات السببیة  :وھي للتفكیر، الأساسیة العملیات نموذج  - أ

 .الممیزة الفریدة السمات

  والتفكیر الناقد والتفكیر القرارات واتخاذ المشكلات حل  :وھي للتفكیر، المركبة العملیات نموذج   - ب

 ویلاحظ،  الأول التصنیف في  المذكورة.السابقة الأساسیة العملیات على العملیات ھذه وتعتمد ،الابتكاري

 ویوضح،  معین ناتج إلى الوصول علیھا ویترتب معینة مھمة إدارة في تستخدم مركبة تفكیر عملیة كل أن

 النھایة في یأتي ثم الناقد التفكیر إلى وتؤدي القرار اتخاذإلى  تؤدي المشكلات حل عملیة أن النموذج ھذا

                                                                    )Costa,I bid,p43 (          .المعقدة العقلیة والعملیات السلوكیات قمة في یأتي الذي لابتكاريا التفكیر

 :)Herrmann(" ھیرمان"ل المخ قیادة نظریة_ 5

  H.B.D.I Herrmann Brain Dominance المخیة للسیادة" ھیرمان" أداة النظریة ھذه تسمى

Instrument  التفكیر،ھي في أسالیب لأربعة النظریة تعرض: 

 قاعدة بناء على بالقدرة التفكیر من الأسلوب ھذا ینتھج الذي الشخص یتصف   :المنطقي الأسلوب -  أ

  .المعرفیة العملیات و والأنظمة الأبنیة ودمج فھم من التمكن و معرفیة

 الأنشطة وتنظیم بجدولة التفكیر من الأسلوب ھذا ینتھج الذي الشخص یقوم  :التنظیمي الأسلوب -ب

 .لتحقیقھا والتحرك الأھداف وصیاغة بالتفاصیل والاھتمام

 الاتصال على بالقدرة التفكیر من الأسلوب ھذا ینتھج الذي الشخص یتصف  :الاجتماعي لأسلوبا -ج

  . معھم والتعامل الآخرین على والتأثیر

 البدائل إیجاد على بالقدرة التفكیر من الأسلوب ھذا ینتھج الذي الشخص یتصف  :الابتكاري الأسلوب-د

                                                      ) 55ص،  مرجع سابق،  الطیب عصام (            .جدیدة أفكار واقتراح والعقبات الحواجز وتخطي

 :) Sternberg"( غستیرنبر"ـل )التفكیر  أسالیب (الذاتي العقلي التحكم نظریة _6

 النھائیة اتھصور في ظھرت حیث التفكیر، لأسالیب المفسرة النظریات أحدث من النظریة ھذه تعدّ 

 غیر ثم الذاتي، العقلي التحكم نظریة باسم  1988عام في الأولى اتھصور في ظھرت قد وكانت 1997عام

 أن على العقلیة النظریة فكرة وتقوم،  1990 عام في التفكیر أسالیب نظریة إلى مسماھا "غستیرنبر"

 فھي الآخرین أذھان في یدور لما خارجیة انعكاسات ھي إنما متطابقة لیست الناس یراھا التي الحكم أشكال

 م،نھلأذھا مرایا ھي إنما الناس یراھا التي الحكومة أشكال فإن وبالتالي الأفكار، لتنظیم البدیلة الطرق تمثل

 بحاجة ھو الذي تمعلمجا من جزء فھم لذلك الملحة الحاجة ولدیھم عقولھم في التحكم نیستطیعو فھم لذا

 .ذلك دون تحول التي العقبات وتجاوز أھدافھ تحقیق من یتمكن كي بنفسھ نفسھ یحكم لأن
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 وھي عقولھم في للتحكم الناس یستخدمھا

 ھذه وتتمثل الخارجي، العالم في انھ

 والوظیفة،  التشریعیة الوظیفة: للحكومات،ھي

 – الأقلیة – الھرمیة - الملكیة  :ھي للحكومات،

              .المحلیة – العالمیة :ھما

   .)  الخارجي - الداخلي (اللمجا

       .التحرریة  - المحافظة: في

 الخمس السابقة الاتلمجا تحت تندرج

(. 

 .) والفوضوي

   "غستیرنبر" حددھا كما التفكیر أسالیب

   

sternberg,1995                              (  
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یستخدمھا التي الأدوات ھي التفكیر أسالیب) م 2004

نھیرو التي )السلطات( الحكومات لجوانب داخلیة

  :یلي

Function:  للحكومات،ھي رئیسة وظائف ثلاث وتشمل

     .الحكمیة والوظیفة

Forms   :   للحكومات، رئیسة أشكال أربعة وتشمل

             

Levels:  ھما للحكومات، رئیسین مستویین وتشمل

Scopes :  ا :ھما للحكومات، رئیسین مجالین وتشمل

Leanings  :  في تتمثل التي الحكومات نزعات وتشمل

تندرج للتفكیر أسلوباً عشر ثلاثة ھناك أن) 2004  ("

 :الآتي النحو

)  .والحكمي والتنفیذي التشریعي(التفكیر  أسالیب  

والفوضوي الأقلي و والھرمي الملكي(التفكیر أسالیب  

 .)والمحلي العالمي( التفكیر أسلوبي  :المستویات

 .)والخارج الداخلي(التفكیر  أسلوبي   

 ) .والمتحرر المحافظ(التفكیر أسلوبي   

أسالیب من أسلوب كل في للأفراد الممیزة السمات عرض

  : الوظیفة حیث 

 sternberg,1995المصدر (حیث الوظیفةمن  دیمثل خصائص الأفرا
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2004 ستیربرنج (ویعدّ 

داخلیة مرآة عن عبارة

یلي ما في الجوانب

Functionالوظائف _ أ

والوظیفة،  التنفیذیة

  Formsالأشكال _ ب

           .الفوضویة

Levels  المستویات  _ج

Scopes   الاتلمجا _د

  Leanings لنزعاتا  _ه

"غستیرنبر" ویرى

النحو على للحكومات

  :الوظائف .1

  : الأشكال .2

المستویات .3

  :الاتلمجا .4

  :النزعات .5

عرض یأتي ما وفي

)2004(.  

I.  منالأسالیب 

یمثل خصائص الأفرا  :)1(الشكل رقم



 أسالیب التفكیر ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الفصل الثاني 
 

 

39 

 صاحب أن نلاحظ حیث،  الوظیفة حیث من الأسالیب تصنیف عن تعبر رسومًا) 1(الشكل في نلاحظ

 في التنفیذي الأسلوب صاحب یتمثل فیما الأوامر، یصدر الذي الملك في یتمثل التشریعي الأسلوب

 . الملك مستشار دور یمثل بأنھ فنلاحظ القضائي الأسلوب صاحب الأوامر،أما لھذه المنفذ الشخص

  ابتكار  منھم تتطلب التي المھام على العمل التشریعي الأسلوب أصحاب یفضل  :التشریعي الأسلوب _1

  . بھا القیام یریدون التي النشاطات یختاروا أن یفضلون كما جدیدة، استراتیجیات

                                                                                        (Zhang, 2004, p1308 )                        

 بخلق ویقومون،  بھا القیام یمكن التي الطرق یحددون وكذلك بأنفسھم، سیفعلونھ ما یقررون ؤلاءفھ

 ولا بحلھا، یقومون التي للمسائل الحلول وصوغ بابتكار الاستمتاع إلى یمیلون كما،  بھم الخاصة قوانینھم

                                                       ) 45ص،  مرجع سابق،  ونوفل أبوجادو(                         .مسبقة حلول لھا التي المسائل إلى یمیلون

  .والتخطیط والصیاغة الابتكار، من المتنوعة الأشكال في المتضمنة العملیات التشریعیة العملیات وتشمل

 في تستخدم والتي الأعلى، الرتبة ذات العقلیة العملیات أو المكونات ماوراء التشریعیة العملیات أمثلة ومن

 للمعلومات العقلي التمثیل وصیاغة المشكلة تحدید: مثل مھمة، لأداء التخطیط من المتنوعة الجوانب

                                                            )54ص ،  2006،  الشھري(                        .المشكلة لحل اللازمة والمادیة العقلیة المصادر وتحدید

   :ھي)م2004" (ستیرنبرغ"حسب  التشریعي الأسلوب لذوي الممیزة الصفات أما

  فیھ یرغبون الذي العمل نوع یقررون ویختارون ، والابتكار یفضلون •

   .الأوامر بإعطاء و الخاصة بطریقتھم الأشیاء بعمل یستمتعون •

 .مسبقاً معدة أو منتظمة غیر تكون التي یفضلون المشكلات •

 .المشكلة لكیفیة حل والمحتوى النظام لبناء یمیلون  •

 عن ویعبرون العلوم، تمشروعا وتصمیم والقصائد، القصیرة القصص كتابة یفضلون المدرسة في  •

 . الرسوم خلال من أفكارھم

 .سیاسي مھندس، مخترع، عالم، أدیب،:مثل المھن بعض یفضلون  •

                                                      )256ص، مرجع سابق، ستیرنبرغ(                                                                             

 بالقواعد ویلتزمون المھام، المحددة المھمات التنفیذي الأسلوب أصحاب یفضل:  التنفیذي الأسلوب _2

 یقومون بتنفیذ للأوامر متلقین مجرد فھم للآخرین، للعمل التخطیط في التفكیر ویتركون المحددة، والقوانین

   Grigorenko & Sternberg ,1995 , p 221) (                     .محدد ھو ما وفق منھم یطلب ما

 ھذه على حصل فإذا .…؟ ومن ؟ وأین،  وماذا ؟ متى یعرف، أن بعد إلا العمل ونأیبد لا ؤلاءفھ   

 تطبیق خلال من المشكلات حل في ویبرع للاجتھاد، مستعد غیر فھو  .العمل بدء على قادرًا كان الإجابات

    )172ص،  2007،  السمید وأبو عبیدات(                                            .المحدد القانون أو القاعدة
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                                                   الھندسیة المسائل على

                                                         )84ص،  مرجع سابق،  الشھري(   

والجیش،  الشرطة ضباط المحاماة،: 

  )55ص،  2007،  ونوفل أبوجادو( 

 تقییم وكذلك ونتائجھ، العمل مراحل

( Bernardo et al , 2002 , p 151 

 ویھتمون ؟ )جھة (قبِل من یفترض 

Sternberg & Zhang , 2006 (   

 المختلفة المھن ویفضلون والابتكار التخیل

                                             )10ص،  2007، أبوھاشم(         

 العلمي ویكرھون الموقف في الرئیسیة

 .والإجراءات القواعد

 . الموجودة 

 ) 173ص  ،  مرجع سابق،  السمید

  

sternberg,1995                                   (  
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 : ھي التنفیذي الأسلوب لذوي

  . الموجودة القواعد

 . لحل المشكلات مسبقاً الموجودة الطرق دام

على القوانینتطبیق  مثل مسبقاً، محددة تكون التي النشاطات

 . مسبقاً والمعدة المنتظمة المشكلات

                          .الموجودة النظم المحتوى داخل

 یفضلونھا التي الوظائف ومن المھن من التنفیذیة 

.                                                              )

مراحل بتقییم القضائي الأسلوب أصحاب یھتم :القضائي

p 151 , 2002 ,(                   . آخرون أناس بھا یقوم التي النشاطات والأفعال

 ماذا ؟ السبب ھو ما ؟ لماذا: قبیل من أسئلة یطرحون

(p252 , 2006 ,      .للنقد الأمور وإخضاع،  والتقییم والتحلیل،

التخیل ىعل القدرة ولدیھم النقدیة المقالات كتابة إلى

                       .والتوجیھ والإرشاد البرامج وتقییم

   :ھي القضائي الأسلوب لذوي

الرئیسیة الفكرة یحللون،والتذكر ویكرھون المقارنات

القواعد لتقییم یمیلونو،  العلمي الموقف في والصواب الخطأ

 .الآخرین قبل من یقیموا أن ویكرھون الآخرین یقیمون أعمال

 والأفكار الأشیاء تحلیل وتقویم ھمل تتیح التي المشكلات

السمید وأبو عبیدات(       .نتاجھاإویكرھون  الفنیة الأعمال

   :الشكل حیث 

sternberg,1995المصدر (من حیث الشكل دیمثل خصائص الأفرا

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الفصل الثاني 

لذوي الممیزة الصفات 

القواعد لإتباع یمیلون •

داماستخ یفضلون •

النشاطات یفضلون •

المشكلات یفضلون •

المحتوى داخل لحل یمیلون •

 الأنواع یفضلونو

.المدیرین مساعدي

القضائي الأسلوب _3

النشاطات والأفعال

یطرحون ما غالباً فھم

والتحلیل، بالمقارنة

إلى یمیلون وكذلك

وتقییم النقد، كتابة مثل

لذوي الممیزة الصفات

المقارنات في یبحثون  •

 التجریب

الخطأ یحددون  •

یقیمون أعمال  •

المشكلات یفضلون  •

الأعمال یحللون  •

II. من الأسالیب 

یمثل خصائص الأفرا  :)2(الشكل رقم 
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 صاحب أن نلاحظ حیث الشكل، حیث من الأسالیب تصنیف عن تعبر رسومًا) 2(الشكل من خلال ونلاحظ

 تركیزھم على یدل وھذا،  النجوم من مجموعة بین من واحدة نجمة فیھا تبرز قائمة یحمل الملكي الأسلوب

 یضع الھرمي الأسلوب صاحب أن نلاحظ فیما للمھام، تنفیذھم عند غیرھا دون فقط واحدة مھمة على

 التنظیمیة الصفة على واضحة دلالة یقدم وھذا الأقل، إلى إشعاعًا الأكثر من لدیھ الموجودة للنجوم ترتیباً

 لدیھ الأقلي الأسلوب صاحب أن نلاحظ كما أھمیتھا، بحسب للمھام وترتیبھم الأسلوب ھذا أصحاب لدى

 أھمیتھا، بحسب الأولویات إدراك على قدرتھم عدم على یدل وھذا النجوم، من متساویة صفوفاً تضم قائمة

 من نوع أي تبرز ولا واضحة غیر یدیھ بین التي القائمة بأن فنلاحظ الفوضوي الأسلوب صاحب أما

  .للمھام أدائھم في منظمة وغیر عشوائیة طریقة أتباعھم على یدل الأمر وھذا التنظیم،

 أجل من ویركزون دائمًا، بالھم یشغل واحد ھدف الملكي الأسلوب أصحاب لدى  :الملكي الأسلوب _1

 Sternberg& Grigorenko , 1995 , p 203 )(                 .كانت طریقةٍ  ةیبأ الھدف تحقیق ھذا

 ملكیة غیر الأمر واقع في تكون التي المشكلات من فكثیر ذلك ومع جدًا، نادرة البحتة الملكیة والمشكلات 

 یكون تمثیلھا لأن ولكن ملكیة فعلا لأنھا لیس ملكیة المشكلات تصبح ما فغالباً ملكیة، أنھا على تعالج ربما

 لطریقة نتیجة النوع ھذا من تصبح المشكلات وھذه للمشكلة، فھم إساءة حدثت أو التشویھ حد إلى بسط قد

 ممكنة درجة أقصى إلى مثقفین الأطفال جعل محاولة  :المشكلات ھذه أمثلة ومن تمثیلھا، في الناس تفكیر

                                                                   . )61ص،  مرجع سابق،  الطیب عصام(                                                                 .تكلفة وبأي

 فیما مباشر بشكل الآخرین تدخل عدم لھم وتضمن فردیتھم تبرز التي الأعمال الملكیون الأفراد ویفضل 

                                          ) (Sternberg , 1994 , p38               .أعمال رجل،  مؤرخ باحث،: قبیل من أعمال من بھ یقومون

 بوضع ویقومون تواجھھم، التي الأھداف جمیع تناول الھرمیون الأفراد یفضل  :الھرمي الأسلوب  _2

 بأن ویؤمنون متوازن، بشكل ویعالجونھا المشكلات ویتناولون أھمیتھ، بحسب كلٍ  الأھدافّ، لھذه ترتیب

 ولكنھم التعارض، بینھا یظھر التي حتى والمسائل المشكلات جمیع یتقبلون الوسیلة، تبرر لا الغایة

 یرون لا فھم ولھذا معھا، یتعاملون التي المسائل أو الأھداف أھمیة تساوي حال في بالتشویش یشعرون

 من بھ یتمتعون ما بسبب المعقدة الأمور ویواجھون بالنفس بالثقة ویتمیزون ھرمیة، بصورة المعلومات

 ترتیب أصبح إذا إلا حاسمین، یكونون ما غالباً للأولویات، جید إدراك لدیھم نأ كما التعامل، في مرونة

 .القرارات واتخاذ المشكلات حل في بالتنظیم ویتمیزون الفعل، أو القرار عن بدیلا الأولویات

(Sternberg & Wagner, 1991, p3)          

 متساویة الأھداف ھذه وكل الأھداف، متعددو بأنھم الأقلي الأسلوب بأصحا یتمیز  :الأقلي الأسلوب_ 3

 مھم فالكل أولا ونأسیبد بمن یحتارون فھم كبیرة، مشكلة لھم یسبب ما وھذا لھم، بالنسبة الأھمیة في

  أھمیتھ و قیمتھ بحسب كل الأھداف ھذه موازنة إلى یحتاجون فھم لھم، بالنسبة

                                                                                      (Sternberg , 1995 ,p222)     
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 الھرمي الأسلوب من نسخة أنھ  على

 الأسلوب یبدو حیث بالمرونة، وتتمیز

                     . الظروف تغیر الاعتبار

                                       ) 94ص،  مرجع سابق،  ستیرنبرغ

 من خلیط خلال من مدفوعون وكأنھم

 ویقومون معھا، یتوافقون الآخرین جعل

   .أجلھا من یبذلونھ ما

      ( Sternberg & Wagner    

 في یقعون وعندما المشكلات، حل في

 الفوضوي فالفرد للآخر، ومزعجًا ثقیلا

 یمیل الھرمي الفرد بینما نقاشھ، في 

                                                        )100ص،  مرجع سابق،  ستیرنبرغ

 یكلفون التي والمواقف المھمات تكون

                    )62ص،  مرجع سابق،  الطیب(           

  

sternberg,1995(  

 أن نلاحظ حیث المستوى، حیث من الأسالیب

 في التركیز دون للموقف شمولیة 

 الأسلوب صاحب أما الدروس، في

 عن واضحة صورة یعطي وھذا الكتاب،

 الأسئلة، كثیري المدرسة داخل ونجدھم
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على یبدو ربما الأقلي الأسلوب أنم 2004 "ستیرنبرغ

وتتمیز منھا، قریبة لكنھا بالأولویة إحساسھا فقدت ركیكة

الاعتبار یأخذ بعین لا ثابت ترتیب ذو جامد وكأنھ الأعمال

ستیرنبرغ(                                                                                   

وكأنھم الفوضوي الأسلوب ذوو الأفراد یبدو   :الفوضوي

جعل علیھم الصعوبة من یكون ما غالباً والتي والأھداف،

ما تستحق الأھداف ھذه بأن ویعتقدون،  للمشكلات العشوائیة

 , 1991, p4)       

في عشوائیة طریقة تبني إلى یمیلون الفوضوي الأسلوب

ثقیلا یكون قد منھما كل فإن الھرمي الأسلوب ذوي

 مستقیم خط إتباع في صعوبة ویجد مكان كل في 

ستیرنبرغ(                                     .للأولویات الترتیب

تكون عندما أفضل أداءھم بأن الفوضوي الأسلوب ذوو

            .معین بترتیب متقیدة غیر أخرى بعبارة أو

 : المستوى حیث 

 sternberg,1995المصدر (من حیث المستوى دیمثل خصائص الأفرا

الأسالیب تصنیف عن تعبر رسوما) 3( رقم الشكل

 نظرة على یدل وھذا السماء إلى یتطلع العالمي 

في العامة الأفكار على متركزًا اھتمامھ یكون حیث

الكتاب، في كلمة بكل ویدقق یدیھ في مجھرا یمسك 

ونجدھم الدقیقة، التفاصیل على التركیز في الأسلوب ھذا

 .الدرس في وصغیرة كبیرة كل 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الفصل الثاني 

ستیرنبرغ" في ھذا یرى و

ركیكة نسخة وربما

الأعمال بعض في الھرمي

                                                        

الفوضوي الأسلوب_ 4

والأھداف، الحاجات

العشوائیة بالمعالجة

الأسلوب ذوو والأفراد

ذوي الأفراد مع نقاش

 یكون أن إلى یمیل

الترتیب و التبسیط إلى

ذوو الأفراد ویتمیز 

أو،  منظمة غیر بھا

III. من الأسالیب 

یمثل خصائص الأفرا  :)3(الشكل 

الشكلمن خلال  ونلاحظ

 الأسلوب صاحب

حیث الدقیقة التفاصیل

 بأنھ فنرى المحلي

ھذا أصحاب جنوح

 استیضاح یحاولون
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 من كثیر وفي،  واسعة مفاھیم مع التعامل

 الأشجار یمیزون لا ولكن الغابة، یشاھدون

 ( Zabukovec & Kobal -Grum , 2004 , p 157     

 ویكونون تفكیرھم، في ویسترسلون الخیال

 لھ الحل شروط توفر بأن اعتقادھم بسبب

 إحباطھم نتیجة أحیاناً التعقید عن یبحثون

 بدرجة إلیھا ینظرون لأعمالھم،لأنھم

                                                        )843ص،  مرجع سابق،  الشھري

 التوجھ إلى یمیلون فھم التفاصیل، مع

 كثرة بسبب الغابة في یضیعوا أن 

 " ستیرنبرغ " ویصفھم،التفاصیل في

 أو للمصادفة شیئاً یدعون ولا شيء لكل

 یستمتعون العملیة، المواقف نحو یتوجھون

(Sternberg & Wagner , 1991                                                      

 أن إلى عام بشكل تشیر سیكولوجیة

 بشكل الوقائع بمعالجة یتمیز الذي الأیمن

 تمیل ما في التفاصیل، على التركیز 

 local)محلي بشكل الوقائع بمعالجة یتمیز

 الدقیقة التفاصیل على التركیز إلى الإناث

                        (Mildner , 2008 , p43)     

  

sternberg,1995(  

صاحب  أنحیث نلاحظ ،  رسوما تعبر عن الأسالیب من حیث النزعة

واضحة حس المغامرة والانفتاح  إشارة
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التعامل العالمي الأسلوب ذوو الأفراد یفضل  :العالمي 

یشاھدون فھم نسبیاً، وكبیرة مجردة قضایا مع للتعامل

                                     )Grum , 2004 , p 157

الخیال عالم في الإبحار إلى ویمیلون التفاصیل، یتجاھلون

بسبب متوترین ویكونون متناقضة، أھداف أو ھدف خلال

یبحثون،   الوسائل تبرر لا الغایات أن ویعتقدون نفسھا،

لأعمالھم،لأنھم أولویات وضع في مشوشین، بأنفسھم، واعین

الشھري(                                                                     

مع التعامل المحلي الأسلوب ذوو الأفراد فضلی  :المحلي

 المحتمل ومن  .الواقع إلى وینظرون الموقف،

في یضیعون أنھم أي أشجار، كمجموعة الغابة یدركون

Sternberg2002( لكل حساباً یضعون لأنھم نظرًا بالموضوعیین

( Sternberg , 2002 , p 65  یتوجھون ما غالباً فھم

(p5 , 1991                  .الواقع أرض على یعیشون

)" Mildner 2008( سیكولوجیةوالنور الدراسات أن إلى

الأیمن الدماغي الجزء على التركیز إلى الإناث من أكثر

(Right hemispheric processing of global)  دون 

یتمیز الذي الأیسر الدماغي الجزء تنشیط على الذكور

left-hemispheric processing of more الإناث تجنح حیث

                                                          .بھا 

 :الأسالیب من حیث النزعة 

 sternberg,1995المصدر (من حیث النزعة دیمثل خصائص الأفرا

رسوما تعبر عن الأسالیب من حیث النزعة  :)4(الشكل 

إشارة وھذا یقدم،  الأسلوب التحرري یركب صاروخا ویستعد للانطلاق
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العالمي  الأسلوب _1

للتعامل یتجھون الأحیان

                       .تكونھا التي

یتجاھلون ما غالباً فھم

خلال من مدفوعین

نفسھا، الحل أھمیة

واعین غیر ویكونون

                                                                   .متساویة

المحلي الأسلوب _2

الموقف، براغماتیات نحو

یدركون فھم الأشجار،

)Sternberg2002

 p 65 ,(   .الحظ

یعیشون إنھم،  بالتفاصیل

"( میلدنر " ویشیر

أكثر یمیلون الذكور

(Right hemispheric processing of global) يإجمال

الذكور من أكثر الإناث

hemispheric processing of more )

 یقمن التي للأعمال

IV.  الأسالیب من حیث النزعة

  

یمثل خصائص الأفرا  :)4(الشكل 

الشكل خلال نلاحظ من 

الأسلوب التحرري یركب صاروخا ویستعد للانطلاق
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وعدم ،  التغییررفض صاحب الأسلوب المحافظ فنراه یركب دراجة قدیمة للدلالة على 

ویكرھون الغموض، ویحبون ،  بالقوانین

  ) 10ص،  مرجع سابق،  ابوھاشم(  

  ،  یتبعون القواعد والإجراءات الموجودة

                      .ویفضلون المواقف المألوفة في الحیاة والعمل

 ) 34ص،  مرجع سابق،  الدردیر(         

والمیل ،  ویتصف أصحاب ھذا الأسلوب بالذھاب فیما وراء القوانین والإجراءات

فھم یسعون من خلال المھام التي ،  

        .كبر تغییر ممكن

Bernardo et al , 2002,p 151(  

ویحبون تجربة كل ما ،  العمل في المشروعات التي تسمح لھم بممارسة أسالیب عمل جدیدة

 أو بكل بساطة ثائرون على القیود التي تفرض علیھم سواء في العمل

  .إلیھیصلوا  أنأي مدى یمكن 

  )122ص ، مرجع سابق، ستیرنبرغ

  

Sternberg , 1995(  

 أنحیث نلاحظ ،  تصنیف الأسالیب من حیث المجال

،  الآخرینبھ مجموعة من الأشخاص وھذا یدل على انفتاحھ على 

واضعا یده على خده للدلالة ،  فیما یبدو صاحب الأسلوب الداخلي وحیدا

التي  الأعمالغلب الأحیان الانخراط في 

Zhang & Sternberg , 2002( 
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صاحب الأسلوب المحافظ فنراه یركب دراجة قدیمة للدلالة على  أما

  .الانفتاح على أي خبرة جدیدة  أو

بالقوانینبالتمسك  الأفرادلاء ؤویتصف ھ  :الأسلوب المحافظ 

           .والنظامویتمیزون بالحرص ،  ویرفضون التغییر

یتبعون القواعد والإجراءات الموجودة،  مھامالأداء  يوالخطأ فطریقة المحاولة  الأفراد

ویفضلون المواقف المألوفة في الحیاة والعمل،   ویتجنبون المواقف الغامضة،  قل تغییر ممكن

                                                                                     

ویتصف أصحاب ھذا الأسلوب بالذھاب فیما وراء القوانین والإجراءات :الأسلوب التحرري

،  تغییر ممكن أقصىویفضلون ،  غیر المألوفة قف

كبر تغییر ممكنأ حداثإھدف بتجاوز القوانین الموضوعة 

                                                                     ), 2002,p 151

العمل في المشروعات التي تسمح لھم بممارسة أسالیب عمل جدیدة

بكل بساطة ثائرون على القیود التي تفرض علیھم سواء في العمل نھمإ،  مألوف

أي مدى یمكن  إلىالتغییر لكي یستكشفوا یركبوا موجة  أنویریدون 

ستیرنبرغ(                                                                                   

   :الأسالیب من حیث المجال

 1995المصدر (من حیث المجال دیمثل خصائص الأفرا

تصنیف الأسالیب من حیث المجالرسوما تعبر عن   :)5( الشكل 

بھ مجموعة من الأشخاص وھذا یدل على انفتاحھ على  أحاطصاحب الأسلوب الخارجي وقد 

فیما یبدو صاحب الأسلوب الداخلي وحیدا،  واستعداده لتقبل المساعدة منھم

  .على فردیتھ وحبھ للانعزال 

غلب الأحیان الانخراط في أالخارجي في  بالأسلویفصل أصحاب   :الخارجي

p5 , 2002(                        .الآخرینتسمح لھم بالتفاعل والتعاون مع 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الفصل الثاني 

أما،  على كل جدید

أواستعداده للمغامرة 

الأسلوب المحافظ _ 1

ویرفضون التغییر  ،المألوف

الأفرادویتبع ھؤلاء 

قل تغییر ممكنأیفضلون 

                                                             

الأسلوب التحرري_ 2

قفمواالغموض والو

تجاوز القوانین الموضوعة  إلىیقومون بھا 

                                                  

العمل في المشروعات التي تسمح لھم بممارسة أسالیب عمل جدیدةفھم یفضلون 

مألوفھو جدید وغیر 

ویریدون ،  المدرسة

                             

V. الأسالیب من حیث المجال

یمثل خصائص الأفرا  :)5(الشكل 

الشكل خلال نلاحظ من 

صاحب الأسلوب الخارجي وقد 

واستعداده لتقبل المساعدة منھم

على فردیتھ وحبھ للانعزال 

الخارجي الأسلوب _1

تسمح لھم بالتفاعل والتعاون مع 
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ولدیھم حس اجتماعي ،  الآخرینویمیلون للعمل مع ،  وبیسر دون خجل بأریحیة الآخرینویتعاملون مع 

یبحثون عن المشكلات التي تكفل لھم العمل مع ،  بالعلاقات الشخصیة من ذوي الأسلوب الداخلي أكثر

                                   )Sternberg & Wagner,1991,p6(                        .الآخرینالتي تسمح لھم بمساعدة  أوالناس 

بحیث یمارسون ھذا ،  مستمتعین بالعمل بشكل منفرد الأسلوب ایبدو أصحاب ھذ  :الأسلوب الداخلي  _ 2

                                                           )Zhang , 1999 , p169(                                                    .الآخرینالعمل بشكل مستقل عن 

ولدیھم حس اجتماعي اقل ،  المھمة أوویكون توجھھم نحو العمل  نمنطوو بأنھمفھم یتصفون          

ولیس مع ،  الأفكار أوھم في الأشیاء ئویفضلون استخدام ذكا،  ویفضلون الوحدة،  بالعلاقات الشخصیة

  )844ص،  مرجع سابق،  الشھري، حاسن رافع(                                               .والآخرینالناس 

إلى أن بعض أسالیب التفكیر ترتبط فیما بینھا ارتباطا ) a1994Sternberg( "ستیرنبرغ"ویشیر       

،  وتسمى ھذه الأسالیب بأسالیب التفكیر الموائمة) المحافظ مع التنفیذي، التشریعي مع المتحرر(موجبا 

التشریعي مقابل التنفیذي ،المتحرر ( اً سالب بینما بعض أسالیب التفكیر الأخرى ترتبط فیما بینھا ارتباطاً 

التفكیر  بأسالیبوتسمى ھذه الأسالیب ) العالمي مقابل المحلي ،  الداخلي مقابل الخارجي،  مقابل المحافظ

    .المتضادة

التي أجریت على طلاب كلیة التربیة بقنا ) 197ص،  مرجع سابق،  عبد المنعم الدردیر(وأكدت دراسة 

،  التنفیذي مع المحافظ ،العالمي مع الفوضوي(متوائمة مع بعضھا البعض  على وجود أسالیب تفكیر

التي " 2002  وآخرینبرناردو "بینما توصلت دراسة ) المحلي مع الداخلي ،التشریعي مع المتحرر

) العلوم الاجتماعیة و التكنولوجیا ،الطب البیطري ،  التربیةالعلوم ،(أجریت على طلاب بكلیات مختلفة 

الداخلي مقابل الخارجي ،التشریعي (وجود أسالیب تفكیر متضادة  إلىبمانیلا " دي لا سالي "بجامعة 

                         )66ص ،  مرجع سابق،  الطیب(                                     .)العالمي مقابل المحلي ،  مقابل التنفیذي

التفكیر  لأسالیبتقترح تصنیفا جدیدا  )Zhang2010( "زھانج" أن إلىذلك تجدر الإشارة  إلىبالإضافة 

وقد ،  بھ لمجموعة من الدراساتمن خلال التحلیل الذي قامت ،  "ستیرنبرغ"المذكورة في نظریة 

وفق نظریة ،  ھناك ثلاث مجموعات من أسالیب التفكیر أن إلىتوصلت من خلال نتائج ھذا التحلیل 

    :اوھم،  ثر كبیر في الإنجاز الدراسيأمجموعتان منھما لھما " ستیرنبرغ "

كبر في تولید أالتفكیر التي تدل على قدرة  بوتتكون من أسالی  :وتعرف بالنمط الأول  :المجموعة الأولى

فھي تمثل ،  ھا الشدید مع العلاقات الإنسانیةطتكیفا مع القیم ذلك لارتبا أكثروھذه الأسالیب ،  الإبداع

  )التشریعي القضائي، العالمي، الھرمي، التحرري، (  :وھذه الأسالیب ھي،  مستوى عالیا من المعرفي

والتي تشمل الأسالیب التي تقترح تفضیل نمط معین من   :بالنمط الثانيوتعرف   :المجموعة الثانیة

تطبع أصحابھا بخاصیة التكیف  إنومن المحتمل ،  من التعقید المعرفي دنىأالمیول التي تدل على مستوى 
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، المحافظ، الملكي(سمات شخصیة غیر مناسبة وتضم الأسالیب أو تمثل میزات  أنھاعلى اعتبار  السیئ

  ) التنفیذي ،  المحلي

فھي لا ،  )الخارجي ،  فوضوي،  الاقلي،  الداخلي(وھي  )النمط الثالث(الأسالیب الأربعة الباقیة   أما

وذلك ،  المجموعتین السابقتین ولكن قد تظھر فیھا خصائص الأسالیب من كلتا المجموعتین إلىتنتمي 

   )Zhang , 2010 , p2(                           .الخاص الذي تتطلبھ مھمة معینة ألأسلوببالاعتماد على 

  :المبادئ الأساسیة لنظریة ستیرنبرغ _4  

  :ھذه النظریة بمجموعة من المبادئ ھي  تتمیز

 .في استخدام القدرات ولیست القدرات نفسھا  الأسالیب ھي تفضیلات 

بمعنى ان الأسالیب مھمة ( أجزائھاتولیفة من مجموع  إلىالتنسیق بین الأسالیب والقدرات یؤدي  

 . )لنوعیة العمل الذي نختاره 

 .وأیضا القدرات الأسالیباختیارات الحیاة تتطلب ملائمة   

،حیث یمیل الفرد الى أسلوب واحد یكون لدیھم بروفیل من الأسالیب ولیس أسلوب واحدا فقط  الأفراد 

 .داخل كل فئة 

 .الأسالیب متغیرات نوعیة عبر المھام والمواقف  

 . في مرونتھم الأسلوبیة و الناس یتباینون في قوة تفضیلھم 

 .تكتسب من خلال التطبیع الاجتماعي  أنالأسالیب یمكن  

 . )ولیست استاتیكیة ةدینامكی أنھاأي (الحیاة  باختلافالأسالیب قد تختلف  

 .یمكن تعلیمھاوالأسالیب یمكن قیاسھا  

 .خر  آالأسالیب الأفضل في وقت ما قد لا تكون الأفضل في وقت  

 .خرآالأسالیب الأفضل في مكان ما قد لا تكون الأفضل في مكان  

 ؟ھو الأسلوب الأفضل لھذا الموقف  اولكن السؤال مردیئة  أوالأسالیب لیست جیدة  

  )153ص ،  مرجع سابق،  الدردیرعبد المنعم (     .یخلط الناس ملائمة الأسلوب بمستویات القدرة 

 : التفكیر أسالیب نمو في المؤثرة العوامل_5

 الأسلوب نمط نتكوی في تلعبھ للوراثة دورًا ھناكأن  إلى )Sternberg 2002( "ستیرنبرغ" یشیر

 مكونات وكأنھا تبدو الأسالیب أن إلى ویشیر  .ذلك في كبیر دور لھ یكون أن في یشك ولكنھ لدینا، المفضل

 الأسلوب على التدریب بین المرتدة التغذیة من مستمرة حلقة ھناك أن ویذكر كبیر، بشكل اجتماعیاً مكتسبة

    Sternberg, 2002, p99 )(.المجتمع في افتراضي بشكل المحددة المھام في الأسلوب ھذا یعمل وكیف

      :التفكیر أسالیب نمو في تؤثر أن یمكن التي الھامة المتغیرات ومن  
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 وھذه،  وخصوصیتھا ثقافتھا أیضًا داخلھ فئة ولكل الخاصة، ثقافتھ مجتمع فلكل  :المجتمع ثقافة 

 الأسلوب یشجع قد المحافظ فالمجتمع غیرھا، دون أسالیب المجتمع یشجع فقد،  الأفراد في تؤثر الثقافات

 قد التي المؤسسات بعض ھناك أن كما،  التحرري للأسلوب معادیاً موقفاً ویقف المحافظ النمط أو التنفیذي

 التنفیذي الأسلوبان یغلب العسكریة المؤسسات ففي،  غیره دون معین بأسلوب الالتزام لىإتخضع 

 .سلطة الأعلى للأفراد القرارات اتخاذ مھمة وترك الأوامر، بتنفیذ الالتزام على یقوم والذي والمحافظ

 النقد طابع عملھما على یغلب حیث والتحرري، التشریعي الأسلوبان یغلب الإعلامیة المؤسسات في أما

 لھذا صالحة غیر أو بالیة لبعضھم تبدو قد التي،  الاجتماعیة الموروثات بعض في التأثیر ومحاولة

                                       ) 168ص،  مرجع سابق،  السمید وأبو عبیدات(                                                          .العصر

 یوسم ما غالباً المثال سبیل فعلى التفكیر، بنمو أسالی في أساسي بشكل مؤثرًا المتغیر ھذا یعد: الجنس 

،  حذرات بأنھن یوسمن غلبالأ في الإناث أما ومتحررون، مبدعون،  ومتفردون مغامرون بأنھم الذكور

 عن ولیس إدراكات عن تعبر ھي الواقع في الأسالیب وھذه.  الاكتشاف یحبذن ولا،  وخاضعات خجولات

 یصبحوا أن یجب لما الانسیاق على ونربیھم الاجتماعیات بعض الصغار نكسب عندما ولكن الأمر، حقیقة

                             ) 73ص،  مرجع سابق،  الطیب(    .الواقع إطار في ولیس إدراكاتنا، إطار في اجتماعیاً نعدھم فنحن علیھ

الحریة لدیھم یكون الزمن من طویلة لفترة معین مجال في عملوا قد یكونون الذین فالأفراد: العمر 

 قبل من وتقدم تقترح التي البحوث وكذلك حدیثاً، بالعمل التحقوا الذین أولئك من أكثر أنفسھم عن للتعبیر

 الباحثین من المقدمة تلك بھا تعامل التي نفسھا بالطریقة تمامًا تعامل لا والمخضرمین القدامى الباحثین

     )175ص،  مرجع سابق،  ستیرنبرغ(                                                          .خبرة والأقل الجدد

ستیرنبرغ" یشیر: ةالوالدی المعاملة أسالیب"  )Sternberg 2002 (وما الأھل یشجعھ ما أن إلى 

 یمارس قد المثال سبیل فعلى. الطفل أسلوب على ینعكس لأن احتمالیة الأكثر بالفعل ھو ویثبتونھ یدعمونھ

 الملكي الأسلوب ملامح علیھ تظھر بدأت إذا طفلھ ضد القمع من نوعًا الفوضوي الأسلوب ذو الوالد

 من بأن  )Sternberg 2002( "ستیرنبرغ "ویذكر. مقبول أو مناسب غیر أسلوبھ نأب إقناعھ ویحاول

 یطرحھا التي الأسئلة مع التعامل في الآباء طرق ھو للأطفال العقلي النمو في أھمیة المتغیرات أكثر

 وأن الأسئلة طرح على الأھل قبل من یشجعون الذین الأطفال یكون المثال سبیل فعلى،  الأطفال ھؤلاء

 الأسلوب ذوي من مستقبلا یصبحوا لأن المؤھلین من الأسئلة ھذه عن الإجابة بأنفسھم یجدوا أن یحاولوا

                                 ( Sternberg , 2002, p105 )                         .الأسالیب بقیة على یساق الأمر وھذا  .التشریعي

ستیرنبرغ "، ویرىدعلى أسالیب تفكیر الأفرانوع التعلیم من المتغیرات المؤثرة  إن  :التعلیم والعمل

التنفیذیة والداخلیة  للأسالیبوتشجیعا  إثابة أكثرالعالم ربما تكون  أنحاءغلب أالمدارس في  أن) 1997("

 نادرٌ  ھنأكما ،  عندما یفعلون ما یطلب منھم بطریقة جیدة أذكیاء أنھموینظر للأطفال على ،  والمحافظة

  .في المستویات العلیا من التعلیم  إلانسبیا ما یتم تشجیع الاستقلال العقلي 
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" زھانغ"و "ستیرنبرغ "وقد وجد ،  یعدلھا أننوع العمل یؤثر على أسالیب التفكیر ومن الممكن  أن كما

 الأفرادن وذلك لأ،  قل تنفیذیة في الصفوف الدنیا عنھم في الصفوف العلیاأتشریعیة و أكثرالمعلمین  أن

الذین یدرسون في  الأفراد أن أومیلا للتدریس في مستویات الصفوف الدنیا  أكثریكونون ،  الأكثر تشریعیة

العلیا یصبحون في الصفوف ن ھؤلاء الذین یدرسون أو،  یكونوا تشریعیین أن إلىالصفوف الدنیا یمیلون 

كما وجد أیضا أن المعلمین القدامى والأكثر خبرة حصلوا على ،  الأسلوب التنفیذيمیلا لاستعمال  أكثر

وقد یكون تفسیر ،  لمحافظ على المعلمین الأقل خبرةوا،  والمحلي،  درجات أعلى في ألأسلوب التنفیذي

  .سلوب تفكیرھم مع تقدمھم في العمرذلك أن المعلمین یصبحون أكثر تنفیذیة ومحلیة ومحافظة في أ

  :وسائل وطرق قیاس أسالیب التفكیر _6

وھذه   .بغرض قیاس أسالیب التفكیر لدى التلامیذ والمعلمین إعدادھاھناك العدید من الأدوات التي تم 

  :الأدوات ھي 

  :"وآخرونھاریسون وبرامسون وبارلیت "التفكیر  أسالیب اختبار_  1 .6

ومعاونیھم من أساتذة جامعة كالیفورنیا  "ھاریسون وبرامسون وبارلیت"تم وضعھ من طرف الذي 

قیاس أسلوب التفكیر السائد والمفضل  لدى الفرد في مواجھة  إلىیھدف ھذا الاختبار ،  )م1980(عام

ومیلھم لاستخدام احد أسالیب  الأفرادل التقدیر الكمي لمدى تفضیل وذلك من خلا،  المواقف الحیاة الیومیة

،  التركیبي(ویقیس ھذا الاختبار خمسة أسالیب للتفكیر ھي أسلوب التفكیر ،  التفكیر التي یقیسھا الاختبار

 اً موقف) 18(عبارة موزعة على ) 90(ویتكون ھذا المقیاس من ،  )الواقعي ،  العملي،  المثالي،  التحلیلي

وذلك بواقع خمس عبارات على كل موقف تمثل كل عبارة منھم ،  من المواقف الیومیة التي تواجھ الفرد

  .قیسھا الاختبار حیث یعبر كل حل عن احد أسالیب التفكیر الخمسة التي ی،  حلا لذلك الموقف

       )75ص،  م س،  الطیب عصام( .)1996( "مجدي عبد الكریم حبیب"ذا الاختبار قام بترجمة وتقنین ھ

    :"ستیرنبرغ"ـالنسخة الطویلة ل) TSI(قائمة أسالیب التفكیر  _  2 .6

العادیین في المجتمع،  والأفرادوتقیس ھذه القائمة ثلاثة عشر أسلوبا للتفكیر لدى التلامیذ والمدرسین 

وفي المراحل  الأفرادتقیس أسالیب التفكیر لدى جمیع  لأنھابمثابة قائمة عامة ولذلك نعتبر ھذه القائمة 

سلوب الأوھذه الأسالیب ھي ،  وھذه الأسالیب كشفت عنھا نظریة التحكم العقلي الذاتي،  العمریة المختلفة

،  قليالأ،  الملكي،  الھرمي،  المتحرر، المحافظ،  المحلي،  العالمي،  التنفیذي، الحكمي،  التشریعي(

   )الخارجي ،  الداخلي،  الفوضوي

تنطبق  لا(یتم الإجابة علیھا بطریقة لیكرت من سبعة مستویات عبارة ) 104(وتتكون ھذه القائمة من 

،  تحدد أن تستطیع لا،  صغیرة بدرجة علیك تنطبق لا،  تنطبق علیك بدرجة كبیرة لا،  علیك تماما

ویتم قیاس كل أسلوب من ) تنطبق علیك تماما ،  تنطبق علیك بدرجة كبیرة،  صغیرة بدرجة علیك تنطبق
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قام بترجمة   .أسالیب التفكیر الثلاثة عشر من خلال ثماني عبارات موزعة عشوائیا داخل ھذه القائمة

  . )1999( أبو سریع الله درضا عب،  عبد العال حامد عجوة  :وتقنین ھذه القائمة 

    :"ستیرنبرغ"ـالنسخة القصیرة ل) TSI(قائمة أسالیب التفكیر  _  3 .6

العادیین في المجتمع،  والأفرادوتقیس ھذه القائمة ثلاثة عشر أسلوبا للتفكیر لدى التلامیذ والمدرسین 

وفي المراحل  الأفرادتقیس أسالیب التفكیر لدى جمیع  ھالأنولذلك نعتبر ھذه القائمة بمثابة قائمة عامة 

 وھذه الأسالیب ھي أسلوب،  وھذه الأسالیب كشفت عنھا نظریة التحكم العقلي الذاتي،  العمریة المختلفة

،  قليالأ،  الملكي،  الھرمي،  المتحرر، المحافظ،  المحلي،  العالمي،  التنفیذي، الحكمي،  التشریعي(

  ) الخارجي ،  الداخلي،  الفوضوي

لا تنطبق (من سبعة مستویات  "لیكرت "عبارة یتم الإجابة علیھا بطریقة) 65(القائمة من وتتكون ھذه 

،  تحدد أن تستطیع لا،  صغیرة بدرجة علیك تنطبق لا،  لا تنطبق علیك بدرجة كبیرة،  علیك تماما

أسلوب ویتم قیاس كل ،  )تنطبق علیك تماما ،  تنطبق علیك بدرجة كبیرة،  صغیرة بدرجة علیك تنطبق

قام  حیث .من أسالیب التفكیر الثلاثة عشر من خلال ثماني عبارات موزعة عشوائیا داخل ھذه القائمة

                                                                  .)76ص،المرجع السابق(    . )2004(عصام الطیب ،  عبد المنعم الدردیر  :بترجمة وتقنین ھذه القائمة

  :"نبرغ وجریغورینكو رستی"ـاختبار لقیاس أسالیب التفكیر للطلاب على ھیئة مواقف او مھام ل_ 4 .6

  :ومثال لھذه المواقف الأداة  أویقیس ھذا الاختبار تفضیلات الطلاب لأسالیب التفكیر من خلال المھام 

 : أن أفضل،  الأدبادرس أعندما  

 )تنفیذي(اتبع نصائح المدرس وتفسیراتھ ووجھة نظره حول مؤلف القصة    ) أ(

 )تشریعي(وخصائصي وتخطیطي    بأسلوبيكتب قصتي أ   ) ب(

خصائص العمل الذي كتبھ المؤلف                                          موأقوّ ،وانتقد أفكاره،م أسلوب كتابة المؤلفأقوّ   ) ت(

 )حكمي(

 أخرفعل أي شيء أ  ) ث(

  :)1995("یجورینكوستیرنبرغ وجر" ـل) TSQS(استبیان أسالیب التفكیر للطلاب _  5 .6

یقیس ھذا الاستبیان أسالیب التفكیر لدى الطلاب وذلك بواسطة المعلمین ،حیث یقوم المعلم بتقییم أسالیب 

  :ومثال ھذا الاستبیان  ،  التفكیر لدى الطلاب

 ) تشریعي(بطریقتھا   / بطریقتھ التي تقابلھھو یفضل حل المشكلات /ھي 

 )حكمي(    الآخرینأفكار  أوھو یحب ان یقوم أفكاره /ھي 

  :) 1993"(ستیرنبرغ وجریجورینكو" ـل) TSQT(استبیان أسالیب التفكیر _  6 .6

الأسالیب وھذه ،  )سبعة أسالیب للتفكیر(أسالیب التفكیر المفضلة لدى المعلمین یقیس ھذا الاستبیان     

وعدد عبارات ھذا ، )المحلي ،المتحرر، المحافظ ، العالمي، الحكمي، التنفیذي،  التشریعي(أسلوب التفكیر 
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عبارات موزعة بصورة عشوائیة داخل ھذا ) 9(كل أسلوب یمثلھ  أنبحیث ،  عبارة) 49(الاستبیان 

لا تنطبق (من سبعة مستویات ویتم الإجابة على ھذا الاستبیان من قبل المعلمین بطریقة لیكرت ، الاستبیان

 تنطبق ،تحدد أن تستطیع لا صغیرة، بدرجة علیك تنطبق لا، لا تنطبق علیك بدرجة كبیرة، علیك تماما

 )88-85،المرجع السابق،ص ص(.)تنطبق علیك تماما،  تنطبق علیك بدرجة كبیرة.صغیرة، بدرجة علیك

النسخة القصیرة لملاءمتھا لھذا النوع من  "سیرنبرغ"ـونحن في دراستنا سنطبق قائمة أسالیب التفكیر ل

  .البحوث والعینات 
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    :الفصل خلاصة 

أھمیة الأسالیب في  إلىفسرت مفھوم أسالیب التفكیر بصورة واضحة وأشارت "ستیرنبرغ "نظریة  إن

ن ھذه الأسالیب قدمت وسوف تستمر في تقدیم التداخل نظرا لأ،  جمیع جوانب حیاتنا العامة والخاصة

السلم  أثناء الأفرادتفید ھذه في اختبار  أنویمكن ،  المطلوب بین البحث في المعرفة والبحث في الشخصیة

،  أیضاأسلوبھ في التفكیر  على بلتقتصر على كفاءة الفرد  لان أن المشكلة في الترقیة یجب الوظیفي لأ

یوضع في الحسبان مثلھ مثل  أنأسلوب الفرد في التفكیر یجب  أنیؤكد "ستیرنبرغ "ل ھذا ما جعل عول

  .الوظیفة المناسبة أوالقدرة العقلیة والدافعیة عند التوجھ بوضع الفرد في المكان 

  :ن نظریات الذكاء الحدیثةلأ،  استخدام الذكاء بصورة جیدة أوكما تقدم ھذه النظریة تفسیرا لكیفیة توجیھ 

لدى  ما لتھتم بالبحث عن ك) Sernberg( )1985(  "ستیرنبرغ"و،  )Gardnar()1983"(جاردنر"

لما لا تؤدي إلى تقدیر كمي )Sernberg(   "ستیرنبرغ"ـبینما نظریة أسالیب التفكیر ل،  كل قدرة الفرد من

فالفردان المتساویان في الذكاء من خلال ،  استغلال ھذا الذكاء أوولكن كیفیة توجیھ ،  لدى الفرد من ذكاء

ن الطرق فین تماما من خلال ھذه النظریة لأنظریة من نظریات الذكاء الموجودة ربما یكونان مختل أیة

    .تكون مختلفة اھمءبھا ذكا ناینظمالتي 

قائمة أسالیب ) " 1991(النسخة الطویلة "قائمة أسالیب التفكیر (شتق من ھذه النظریة أدوات قیاس أكما 

البحوث  أن إلابالإضافة ،  وھذه الأدوات سھلة التطبیق والتصحیح، )1992(النسخة القصیرة "التفكیر 

  .الكفاءة السیكومتریة لھذه الأدوات  أثبتتالسابقة 
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   :تمھید

 في نوالباحث بدراستھا اھتم والتي الدوافع منظومة في المھمة الجوانب حدأ الانجاز دافعیة تمثل

 من الدافعیة دراسة كانت وإن، بالسلوك ارتباطا الأكثر المواضیع من لأنھا الاجتماعي النفس علم مجال

 نظام في، الھامة الجوانب دحأ تمثل أصبحت نجازلإل دافعیةال نإف، النفس علم في الأساسیة المحاور

 من، النفسیة للحاجات) موراي( اكتشاف منذ تطورھا في نوعیة قفزة سجلت التي و ككل الإنسانیة الدوافع

لمحة عن تطور مفھوم الدافعیة ثم بعض المفاھیم التي  وسوف نعرض في ھذا الفصل للانجاز الحاجة بینھا

ظائف الدافعیة ثم وئصھا وأھمیتھا ثم تصنیف الدوافع ولھا علاقة بالدافعیة ثم الدافعیة للانجاز خصا

  .النظریات المفسرة لدافعیة الإنجاز وبعد ذلك قیاس الدافعیة للانجاز

 :لمحة عن تطور مفھوم الدافعیة  -1

ویمكن التمییز بین ، الأعمال الأولى التي ظھرت فیھا محاولة تفسیر دوافع السلوك ترجع للفلاسفة الإغریق

  :التاریخیة فترةفي ھذه الفتین مختلنظر وجھتي 

 .الألم و ویستجیب لمبدأ اللذة، الأولى تعتبر السلوك مدفوعا بالمنفعة -

والإرادة الحرة في التي تؤكد على دور العقل والأخلاق ، ثالیةالفلسفة العقلیة والم إلىالثانیة فتنسب  أما -

  تحدید السلوك الإنساني وتوجیھھ

وتعتبر ، في حین یتمسك العقلیون بالجانب المعرفي، د العاطفي للدافعیةالأول یعطي أھمیة للبع الرأي إن

  .لفھم دوافع السلوك الإنساني الخطوات الأولىبمثابة  الأعمالھذه 

قوى فیزیائیة تحكمھ  إلىخلال القرن السابع عشر فقد أظھرت البحوث العلمیة خضوع الكون  أما         

والتي تعتبر ، ت المقاربة المیكانیكیة في تفسیر السلوك الإنسانظھرف، وتنظم عملھ وتحافظ على توازنھ

سادت لمدة طویلة بوصفھ  نأوذلك بعد ، الأخرىمثلھ مثل الظواھر ، خاضعا لقوى الطبیعة الأخیر ھذا

  .أھوائھجماح یملك القوة لكبح  اً مفكر اً كائن

الطبیعي العالم وانین التي تحكم الروح لیست خاضعة للق أناعتقد  )Descartes( "دیكارت "أن لاإ      

وھي ، بالإرادة "دیكارت"تتدخل بین المثیرات والاستجابات وھو ما یعبر  أنفالروح كقوة یمكن ، المادي

كما اقترنت ھذه الرؤى بالفلسفة ، بالذات التي تعطي للإنسان قوة تسییر وتوجیھ سلوكاتھ بمشیئتھ واختیاره

  .ي قوتھا وسیطرتھالشيء الذي زاد فا أورباالدینیة في 

مبدأ اللذة  إلىرجع السلوك البشري أالذي  )Spencer("سبنسر  "أراءكما ظھرت في المرحلة نفسھا  

                                       .)14-13ص.ص، 2007، فرید بوقریرس، حبیب تلوین(                                       .جدید من والألم

نھ محصلة لمجموعة من أعلى  الإنسانالذي یفسر سلوك ، الغریزي جثر ھذه الآراء النموذإبرز على  

          "جیمس"ولیام  إلیھذھب  وھذا ما، مزود بھا الإنسانالفطریة التي یولد  تالغرائز، أي تلك المیولا
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 )W James( ماك دوجال"و" )Mc Dougall(  یرتكز أساسا ھذا النموذج ، القرن الماضيفي مطلع

   .تقدمھ للإنسان من خصائص وصفات تتطور عبر مراحل نموه وتقدمھ في العمر أنیمكن للوراثة  على ما

على دور غریزة ، )Freud("فروید "رأسھمتقریبا یؤكد علماء التحلیل النفسي وعلى في التوجھ نفسھ      

دائما لیس واعیا  الإنسانن إف، قوة اللاشعور إلىبالإضافة ، وك وفھمھالحیاة وغریزة الموت في تفسیر السل

  .لما یدفعھ للقیام بسلوك ما

النظریات السلوكیة تم تقلیص دور الحاجات الفطریة الوراثیة في تفسیر السلوك  إطارثم في         

ك البشري مكتسب عن السلو الجزء الأكبر من نأ إلا، لھذه الأخیرة دورا ما أنبالرغم من ، الإنساني

فالرابطة بین المثیر والاستجابة تتقوى ، حیث یبدو جلیا دور التعزیز في تفسیر الدافعیة، شراططریق الإ

ثر، الذي جعل بقانون الأ )Thorndike(" ثورنایك "ما یعبر عنھ  وھو، بفضل الأثر الذي یحققھ السلوك

  .الإجرائي شراطالمعروفة باسم الإ الأساس لنظریتھحجر )  Skinner( "سكینر"منھ فیما بعد 

والمعزز ھو ذلك الإجراء أو المثیر الذي یقوي السلوك لیزید من تكرار حدوث الاستجابة أو یزید من       

 أووالتعزیز قد یكون أولیا ، أو یزید من قوة العلاقة بین مثیر ما وما یتبعھ من استجابة مناسبة، قوتھا

  .ثانویا

لتفسیر الظواھر السلوكیة  ، والتعلم بالارتباط ةوكي إذن على المثیرات الخارجییركز التیار السل و   

ویضع جانبا كل الظواھر غیر القابلة للملاحظة كالوعي والشعور والعملیات ، تفسیرا علمیا موضوعیا

   .العقلیة

دراك إیستجیبون ب بل، الجسمیة ةالخارجیة والداخلیللحوادث  آلیةیستجیبون بطریقة غیر أن الأفراد لا      

، في مطلع القرن الماضي) Lewin( "لوین"و) Tolman( "تولمام"كده أوھذا ما ، حسي لھذه الحوادث

  .للتوجھ المعرفيالأولى  تالبدایابمثابة  أعمالھمالقد كانت 

 لقد وقف المعرفیون موقفا وسطا بین التوجھ الغریزي والتوجھ السلوكي، فبالإضافة إلى العوامل الداخلیة

تأتي العوامل الخارجیة ، والمتمثلة في الغرائز والاستعدادات الفطریة التي یكون الإنسان مزودا بھا

، عزیزات التي یتلقاھا الإنسان في محیطھ الطبیعي والاجتماعيتوالمتمثلة في مختلف المثیرات وال

یة التي یة وغیر الواعكما ھناك أیضا تلك العملیات العقلیة الواع، للمساھمة في تحریك السلوك البشري

                               .)16-15ص  .صالمرجع السابق، (                                         .تعمل كآلیات لضبط السلوك

 الحیاة مجالات في أھمیة من لھا لما فیھا، للبحث العلماء من الكثیر ةالدافعی مفھوم استقطب لقد       

 أو النظریة الباحثین توجھات حسب، كثیرة بتعریفات عرفت قد و التعلیمیة أم كانت المھنیة المختلفة

   :نذكر منھا الفكریة
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  :الدافعیةمفھوم   -2

 دافعیة كلمة إن " Motivation"  یة وھي خذ من اللغة اللاتینأُ مصطلحMover   بمعنى یحرك وھي

                                             .وفي علم النفس یقصد بالدافعیة ذلك الاھتمام الحركي العفوي بعمل خاص، مصطلح یدل على تحریك

                                                                          . (Christophe benoit , 2002,p 30)                                  

  الدافعیة مفھوم نظري یستخدم لتفسیر المبادرة والاتجاه والشدة والمثابرة في السلوك خاصة السلوك

                                             .)79ص ، 2003، محمد زیاد(                                                                   .الموجھ نحو الھدف

  تفادي  أوعلى تتبع ھدف  اً حیوان أو اً إنسانذلك التطور الذي یحث  أنھاعلى " كارول واد"یعرفھا

                                       ) ( Carole wade , 2002 , p 34 .                                                                  .صعوبة ما

      الدافعیة حالة  أنفي " ستومان"و " بیلز " و "إنتوشل "و " كوزیكي" و " لیفرنسوا " و یتفق

الدافعیة ھي  أنعال، كما درجة كبیرة عملیة تقییم واعیة وتوقع وانف إلىیستمر فیھا النشاط و تتوسطھ 

وتحافظ على ، الفرد وتوجھھ نحو تحقیق ھدف محدد أداءلحالات الداخلیة والخارجیة التي تحرك 

                                  .) 166ص ، 2006، لوكیا الھاشمي(                              .ودوامھ حتى یتحقق ذلك الدافع ھستمراریتا

  وعوامل خارجیة وھي تحدد ، تتعلق بالفرد ذاتھ أيمحصلة تفاعل بین مجموعة عوامل ذاتیة  أنھاكما

                        .)347، ص 2003، صدیق محمد عفیفي(                                      .اتجاه السلوك لمدى زمني معین

  153، ص 2002، حمد دوقةأ(  .الجید والنجاح في وضعیة تنافسیة الأداءوھي عبارة عن رغبة في(.                                                         

   في إنسانیتصرف  أنومن النادر  الإنساننھ وراء كل سلوك دافع فالدوافع تؤثر على سلوك أكما   

                     .سلوك الفرد ینبع من التأثیر السلبي والمتداخل لعدد من الدوافع إنموقف معین نتیجة دافع واحد بل 

                        .)60ص ، 2006، عبد الله عبد العزیز الیوسف(                                                                   

  لتحقیق وتوجھھ الفرد سلوك تحرك التي الذاتیة القوة : أنھا على الدافعیة "زاید محمد نبیل" یتناولو 

 المحركة القوة ھذه وتستثار، لھ بالنسبة المعنویة أو المادیة بأھمیتھا أو إلیھا بالحاجة یشعر معینة غایة

 أشخاص، أشیاء، (بھ المحیطة البیئة من أو، )خصائص اھتمامات، میول( نفسھ الفرد من تنبع بعوامل

                                                       .)69ص، مرجع سابق، زید محمد نبیل(                                          ).أفكار،أدوات موضوعات،

  دریفر"ویعرفھ")J .Derver1971 ( عبارة عن عامل دافعي انفعالي یعمل على توجیھ  بأنھالدافع

                                         .)16ص ، 2008، حمد غبارياثائر (                              .تحقیق ھدف معین إلىسلوك الكائن الحي 

  الإنسانيالسلوك  إثارةعملیات داخلیة تعمل على  إلىالدافعیة تشیر  أن" 1974بارون "ویرى ،

                .تایلور وزملاؤه أوردهوھو تعریف لا یختلف في شيء عن التعریف الذي ، وتوجھھ  والمحافظة علیھ

                           .)201ص  ،2004، وآخروناوي یممحمد عودة الر(                                                             

   قوى كامنة داخلیة غیر مرئیة یحس بھا  أوعبارة عن محركات داخلیة  بأنھا أیضاكما تعرف الدافعیة

ذلك لان عدم ، حاجة معینة یحس ویشعر بھا إشباعجل أمل من یع أووتدفعھ لان یتصرف ، الإنسان
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سلوك معین أو بتصرف  الإتیانمما یتطلب ، یحدث لدیھ حالة من التوتر وعدم التوازن الداخلي إشباعھا

                  .) 89، ص 2006، علي عبد الرحمان عیاصرة(  .التوازن الداخلي وإعادةالتوتر  وإزالة الإشباع لإحداث

  وتعمل على استمرار ا السلوك، الدافعیة حالة داخلیة في الفرد تستثیر سلوكھ "جادوأبو "كما یعرفھا ،

  .)254ص ، 2000، جادو أبوصالح محمد (                                  .وتوجھھ نحو تحقیق ھدف معین

 حققلی إثارتھ و الحي، الكائن لسلوك موجھة لدوافعا أن على تتفق أنھا التعریفات  ھذه من خلال نلاحظ

 وجود أو، دافع أو حاجة أو نقص وجود في تتمثل و، دالفر لدى تحدث داخلیة حالة تعتبر كما ، امعین اھدف

 حالة تعتبر و، تحقیقھا إلى الفرد یسعى التي الرغبة أو الھدف یمثل حیث، تحقیقھ إلى الفرد یسعى ھدف

 إزالة علیھ یترتب الذي الإشباع یسمى و، تحقیقھ إلى الفرد یسعى الذي الھدف حقیقت بمجرد تنتھي مؤقتة

  . بالراحة الشعور و التوتر

 : الدافعیةة بعلاقالتي لھا بعض المفاھیم  _3

والتي ربما تتداخل مع مفھوم الدافعیة من حیث المعنى ، ك العدید من المفاھیم المتصلة في المعنىھنا

 يھناك مفاھیم أخرى ترتبط ارتباطا وثیقا من الناحیة النظریة و الإجرائیة وفیما یلوالاستخدام كما أن 

 : بعضاً منھانعرض 

یدرك  أن إلى الفرد یدفع جسمي، نفسي فطري استعداد :بأنھا" دوجال ماك" ویعرفھا : الغریزة _ 1 .3

 على ذلك یحاول أو معینا، كاسلو نحوھا یسلك ثم بانفعال، ھاءإزا ویشعر معین، نوع من أشیاء إلى وینتبھ

                             .)30 ص، 2006 ،معمر داوود(                                                                                  .الأقل

التوازن النفسي  إلىتحقیقھا بما یؤدي  إلىیة یھدف الكائن الحي الحاجة رغبة طبیع :الحاجة  _  2 .3

ظروف تحول دون  أوفي حیاة الكائن الحي عندما تمجد صعوبات  أھمیتھاوتظھر ، والانتظام في الحیاة

   .والقلق وعدم الشعور بالسعادة والحیاة، یظھر علیھ الاضطراب إذھذه الحاجة  إشباع

                                             .)197ص ، 1986، رجاء محمود ابوعلام(                                                                          

 أوضحنفس ولعل تحدیدا في علم ال والأقلعمومیة  الأكثرالحافز من المصطلحات  :الحافز   _3 .3

ھو ما یقصد بھ الدفعات الداخلیة التي تحفز الكائن الحي نحو  غایة  كثر رواجاً وانتشاراً لھوأاستخدام لھ 

                                             .)116ص ، ، مرجع سابقفرج عبد القادر طھ(                                          .حیویة بالنسبة لھ

 ولھذا فالأمثلة حول الحاجة إلى الطعام والماء تترجم بحوافز الجوع , والحوافز أساس عملیة الدافعیة

                                                               .)194ص، 2004، باسم(                             .حافزا للانتماء والحاجة إلى الأصدقاء تصبح ،والعطش

 المؤشرات الخارجیة التي تؤثر في القوى الداخلیة للإنسان بمعنى تحفزه عن انجاز  وھو عبارة عن

                                                                       .)19ص، 2003، احمد ماھر(                                                                         .عمل ما بنجاح
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عبارة عن مثیر خارجي یحرك الدافع وینشطھ ویتوقف ذلك على ما یمثلھ الھدف الذي :الباعث  _4 .3

                                     .)100ص ، 2008، رمضان یاسین (                                               .یسعى الفرد لتحقیقھ من قیمة

  مادي خارجي یستجیب لھ الدافع كالطعام مثلا باعثا یستجیب لھ دافع أووھو موقف اجتماعي  

                                         .)167ص ، مرجع سابق، لوكیا الھاشمي(                                                                  .الجوع

  ویقصد بھ شيء خارج الذات یستثیر الدافع ویستحثھ فتندفع الشخصیة في سلوك یستھدف الحصول

وذلك مثل ، سلوك معین أوثا للفرد على قیامھ بنشاط ما وبالتالي یصبح ھذا الشيء باع، على ھذا الشيء

شيء معین بحیث  تستحث ھذه المكافأة الشخص للفوز بھا تسمى باعثا  أداءمكافأة محددة لمن یتفوق في 

تعد باعثا  فإنھا عندئذ لا، لم تستثر دافعھ للفوز بھا أي، لم تنجح في حثھ على التفوقإذا  أماعلى التفوق  

سقطت عنھ صفة  وإلا، شيء خارجي لابد وان یستثیر الدافع للحصول علیھ كشيء داخليفان الباعث ك

  .یكون باعثا بالنسبة لأخر ن ما یعد باعثا بالنسبة لفرد معین قد لاإوعلى ھذا ف، الباعث

  .) 116 - 115ص  .ص، مرجع سابق، فرج عبد القادر طھ(                                                      

  فیونك"و یعرفھ ")Vianck(  یشیر إلى محفزات البیئة الخارجیة المساعدة على تنشیط "بأنھ

وتقف الحوافز والمكافآت , دافعیة الأفراد سواء تأسست ھذه الدافعیة على أبعاد فسیولوجیة أو اجتماعیة

                                                         .)40ص، 2006، خیري(                                                            ."المالیة كأمثلة لھذه البواعث 

ھدف معین   أوداد داخلي یسھم في توجیھ السلوك نحو غایة استع أوحالة توتر  الدافع ھو :القیم  _5 .3

فالتوقع المنخفض لقیمة الإنجاز یترتب علیھ , القیمة فھي عبارة عن التصور القائم خلف ھذا الدافع  أما

                             .زیادة ھذا السلوك إلىالتوقع المرتفع لقیمة الإنجاز فیؤدي  اأم, نقص في السلوك الموجھ نحو الإنجاز 

                                                          .)84ص، 2000، عبد اللطیف(                                                                                          

أنھ أي شيء یخفف من الحاجة  ھویمكن تعریف, في نھایة دورة الدافعیة نجد الھدف :الأھداف  _6 .3

                          .ویقلل الحافز لذلك فإن تحقیق الھدف یمیل إلى إعادة التوازن النفسي والجسدي ویقلل أو یقطع الحافز

                                                    .)194ص، مرجع سابق، باسم(                                                                                         

 یخلط ما  كثیرا و  وحركیة غدیة أنشطة تصاحبھا وجدانیة حالة ھو الانفعال : الانفعال  _7. 3

 ظھور على مترتبة كنتیجة الدوافع إلى الباحثین بعض نظری حیث، والدافع الانفعال مفھوم بین الباحثون

 انفعالات ظھور علیھا یترتب أن یمكن الدوافع بعض أن على خرالآ البعض ینظر حین في الانفعالات

 الشعوریة خبرتھ وفي، سلوكھ في ویؤثر كلھ الفرد یشمل حاد اضطراب ھو "ماركس" حسب والانفعال

وفي الواقع لا یوجد تمییز حاسم  نفسي مصدر  على الأصل في وینشأ الداخلیة الفیسیولوجیة ووظائفھ

الأسس والملامح التي یمكن من خلالھا التمییز بینھما تتمثل في  أھم أن إلاوقاطع بین الانفعالات والدوافع 

   :ما یأتي 
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 ماأ، في حالة الانفعالات یكون التركیز على الخبرات الذاتیة والوجدانیة المصاحبة للسلوك _ 1

 .بخصوص الدوافع فیكون التركیز على النشاط الموجھ نحو الھدف

ویصاحبھ ، سلوك مضطرب وغیر منظم بأنھالسلوك الأخرى  أنواعیتسم السلوك الانفعالي عن  _ 2

                    .حدة وجدانیة أوشدة  أكثر بأنھالعدید من التغیرات الفسیولوجیة الداخلیة ویتمیز 

                             .)82- 81ص .ص، 2006، عبد اللطیف خلیفة(                                                            

افتقار كما ھو  أوالرغبة لا تنشأ من حالة نقص ، شيء معینأو المیل نحو شخص ما  :الرغبة   _8 .3

الأشیاء المرغوبة فالحاجة تستھدف تجنب  إدراك أوبل تنشا من تفكیر الفرد فیھا ، الحال بالنسبة للحاجة

                   .)167ص، مرجع سابق، لوكیا(                       .الرغبة تستھدف التماس اللذة أنالألم والتوتر في حین 

 في یؤثر فھو وبذلك، إلیھا یسعى التي للأھداف تحقیقھ في یتمثل الفرد طموح إن :الطموح   _9 .3

 عدلالم على لیحصل بجد یدرس سوف الطب بكلیة الإلتحاق إلى یطمح الذي الطالب فمثلا، نشاطھ درجة

  :منھا الطموح مستوى في تؤثر ثیرةك عوامل وھناك .ذلك من یمكنھ الذي

 أن نجد ولذلك معوق تأثیر لھ الفشل توقع أن حین في، الطموح مستوى على طیب أثر لھ النجاح توقع  -

   .الفشل أو النجاح عقب الطموح مستوى تحدید في أثرھما لھما الفشل وأ الماضي النجاح

 ،وصعبا جدا معقدا الطالب یواجھھ الذي العمل یكون فقد، الفرد قدرة من أعلى الطموح مستوى نكا اإذ – 

  نكا إذا الطموح مستوى أن ماك، طموحھ مستوى حدده الذي الھدف تحقیق یستطیع لا بحیث

   .یستثیره ولا المتعلم یتحدى لا بحیث جدا سھلا العمل یجد قد فإنھ ،الفرد قدرة من أقل 

                       .201– 202 ) ص .ص، مرجع سابق، أبوعلام رجاء(                                                             

وترتكز ، مو نتیجة عملیات التدعیمالتي ترتقي وتن السلوكي المیل قوة إلى العادة  تشیر : العادة _10 .3

، الدافع فیتركز على الدرجة الفعلیة لمقدار الطاقة التي تنطوي علیھا العادة أما، السلوكیة الإمكانیةعلى 

                         .)80ص ، مرجع سابق، اللطیفعبد (                   .تالي یمكن اعتبار الدافع نوعا فعالا من العاداتلوبا

استعداد فطري ونفسي الدافعیة فقد تكون ، لما سبق ذكره في المفاھیم التي لھا علاقة بالدافعیة استخلاصاً 

وقد تكون سبباً ونتیجة في ، وھذا ما یعرف بالغریزة وجسمي یدفع الفرد نحو أشیاء یشعر إزائھا بانفعال

ة التوتر الداخلي نتیجة لشعور الفرد بحاجة نفس الوقت حیث أن الحافز والدافعیة یعبران على عن حال

كما أن الانفعال قد ، وھذا ما یعبر عنھ بالباعث، ولتنشیط الدافعیة نحتاج لمحفزات البیئة الخارجیة، معینة

كما أن الدافعیة  ، یكون نتیجة دافع في حین ھذا الأخیر قد یكون سبباً في تولید استجابات انفعالیة معینة

أما الرغبة فتستھدف التماس ، تغیرات في سلوك الفرد ادة حیث یؤدي تذبذبھا إلى إحداثترتبط بمفھوم الع

، وفي نھایة دورة الدافعیة نجد الھدف، اللذة وذلك من خلال تفكیر الفرد فیھا أو إدراك الأشیاء المرغوبة

      .التوازن النفسي والجسدي  وھذا ما یطمح لھ الفردوھو تحقیق 
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   :تصنیف الدوافع_ 4

التصنیفات  تعددت التصنیفات المقدمة من طرف الباحثین لأنواع الدوافع المختلفة ومن بین ھذه

  :، والذي قسم الدوافع إلى"محمد خلیفة  عبد اللطیف"تصنیف 

   :التصنیف الذي یمیز بین الدوافع الوسیلیة والدوافع الاستھلاكیة_  1 .4

  .ول إلى دافع آخرھو الذي یؤدي إشباعھ إلى الوص :فالدافع الوسیلي -ا

  .ھو الإشباع الفعلي للدافع ذاتھ :والدافع الاستھلاكي -ب 

   :تقسم إلى :تصنیف الدوافع وفقا لمصدرھا _  2 .4

  .تتمثل في دوافع الجوع والعطش والجنس :دوافع الجسم -أ

  .وھي التي تعمل على المحافظة على صورة مفھوم الذات :دوافع إدراك الذات -ب

                  .) 84 ص، مرجع سابق، عبد اللطیف(        .والتي تخص العلاقات بین الأفراد :اعیةالدوافع الاجتم -ج

   :في الدافعیة الإنسانیة " ماسلو"تصنیف الدوافع طبقا لنظریة  _  3 .4

  .كالحاجة إلى الطعام، الھواء، الماء، السكن :حاجات فسیولوجیة -أ

  .الحاجة إلى بیئة آمنة وخالیة من الأضرار المادیة والنفسیة :حاجات الأمن والسلامة-ب

  .تتمثل في الحاجة للقبول من طرف الآخرین :حاجات الانتماء والمیول-ج

               .وإمكاناتھ حاجة الفرد لأن یحقق ذاتھ وذلك من خلال استغلال كافة قدراتھ :حاجات تحقیق الذات-د

    .)40ص ، 2003جمال الدین لعویسات، (                                                                             

              : تيالأوذلك كما ھو مبین في الشكل 

  

  عقلیة أو فكریة حاجات                                                                                      

  المعرفة والفھم                                                                                                                        

  حاجات تحقیق الذات                                                                             

  ةاجتماعیحاجات تقدیر الذات                                                                                        

            والانتماءت الحب حاجا                                                              

                                   حاجات الأمن                                                                        

شخصیة                                                                                                                                                                                             

                                                                                                                                            الحاجات الفسیولوجیة                                                                                    

   

  )Maslow "(ماسلو"یبین التدرج الھرمي للحاجات طبقا لنظریة  :)6(شكل رقم

                                 ) 76ص ، مرجع سابق، المصدر عبد اللطیف محمد خلیفة(                                       
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على الحاجات التي تكفل بقاء الفرد مثل الحاجة إلى  -" ماسلو"كما حددھا  -وتشمل الحاجات الفیسیولوجیة 

                                            .)123ص، 1997، حسین حریم(                .والطعام الھواء والشراب

                                                .والحرمان.والتھدید.الخطر.من.الحمایة.في.الفرد.رغبة.إلى.فتشیر.الأمن.إلى.الحاجة.اأم

                                                 .)173ص، 2006، محمد فرحان القضاه(                                                .

ویعتمد تحقیق الذات على ، أما الحاجة إلى التقدیر فتتمثل في الرغبة في تقدیر الذات وتقدیر الآخرین لھا

نجاز لا یوجد وعلى الرغم من أن دافع الإ، الفھم والمعرفة الواضحة لدى الفرد بإمكاناتھ الذاتیة وحدودھا

حیث تعد دافعیة ، فإنھ یقع ضمن حاجات تقدیر وتحقیق الذات، )Maslow" (ماسلو"مباشرة في مدرج 

وفیما ، الإنجاز مكونا أساسیا في سعي الفرد نحو تحقیق ذاتھ ویشعر الفرد بتحقیق ذاتھ من خلال ما ینجزه

   .أفضل.حیاة.لھ.یحققھ من أھداف وفیما یسعى إلیھ من أسالیب تضمن

  :وھو التصنیف الأكثر شیوعا وتتمثل في  :تصنیف الدوافع في ضوء المنشأ _ 4.4

دافع الجوع، ( :ھي استعدادات یولد الفرد مزودا بھا، تسمى بالدوافع الفطریة، تتمثل في :دوافع أولیة-أ

)                                  64ص  ،2009 ، الخالديأدیب محمد (                          .) لعطش، دافع الجنس، دافع الأمومةدافع ا

كالحاجة إلى  ھي الحاجات النفسیة المكتسبة من البیئة الاجتماعیة التي یعیش فیھا الفرد :دوافع ثانویة-ب

      .)211ص، 2009، علاء الدین كفافي وآخرون(                    .الحب والحاجة إلى المكانة الاجتماعیة

 : الدافعیة خصائص_  5

 تمثلمن خلال توضیح خصائص الدافعیة یمكن معرفة الدور الذي تقوم بھ الدافعیة في عملیة التعلم وت 

  :خصائص الدافعیة فیما یلي

عة الأنشطة التي یبذلھا والسلوك ھو مجمو, لقد بینا أن الدافعیة موجھة للسلوك :قوة الدافع _  1 .5

أي أن الدافع یوجھ سلوك الكائن الحي نحو عمل , الإنسان للوصول إلى ھدف ورائھ دافع معین

استجابات لإشباع الدافع وإنھاء حالة القلق والتوتر الناتجة عن ظھور الدافع وإذا لم یحقق الكائن 

لاستجابة لذلك فكلما كان الدافع قوي الاستجابة المطلوبة فإنھ یستمر نشاطھ لسعیھ وراء تحقیق ھذه ا

كلما أدى ذلك إلى اضطراب الكائن ودفعھ لبذل واستمرار النشاط وأدى ذلك إلى زیادة الوقت للوصول 

   .إلى الاستجابات المطلوبة

وكلما , یقصد بھ الفترة التي یستغرقھا الدافع منذ ظھوره وحتى إشباعھ :مدى تأثیر الدافع _  2 .6

دافع یتبعھ حالة من القلق والتوتر في الكائن وتستمر ھذه الحالة إلى أن یتم أوضحنا أن ظھور ال

 ، وبالتالي یزول تأثیر الدافع على الكائن ،فیزول القلق والتوتر الوصول إلى الاستجابة وإشباع الدافع

ك فكلما كان الدافع طویل المدى كلما أدى ذلك إلى استمرار حالة القلق والتوتر والتأثیر على سلو

  .لذا فإن ھذه الخاصیة توجب الاھتمام بالدافعیة الطویلة المدى وخاصة في مجال التعلیم ، الكائن الحي
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فمثلا الكائنات ، ئن الحي والمواقف التي یتعرض لھاالدافع یتحدد حسب الكا :الدافع المركب _  3 .5

بھا من الدوافع الفسیولوجیة فإنھا تتأثر بكل ما یحیط  ،الدنیا سواء كانت الحیوانات أو الطفولة الأولى

ولكن الأمر یختلف بالنسبة للإنسان حیث ، والدفء  والحرارة، والنوم، والعطش، الأولیة كدافع الجوع

  .والمركبة، والاجتماعیة  والمتعددة، یتعرض إلى مجموعة من الدوافع النفسیة

تحت تأثیر دافع واحد بل یتعرض والإنسان لا یقع ، ھذا وبالإضافة إلى الدوافع الفیزیولوجیة والفطریة 

  . )213ص، 2001،فوزي (             .تؤثر علیھ وتوجھ سلوكھ، إلى مجموعة من الدوافع في وقت واحد

 : أنھا ( 2007 ) "یونس بني محمد محمود" حسب الدافعیة خصائص منو

 معرفیة غیر علیا عقلیة عملیة  . 

 فرضیة ولیست افتراضیة عملیة  . 

 مختلفة وأدوات بأسالیب والتجریب للقیاس قابلة أنھا أي إجرائیة عملیة  .  

  من تختلف لكنھا، البشري الجنس أبناء كافة عند ) المتعلمة و الفطریة ( أنواعھا حیث من واحدة 

 . درجاتھا أو شدتھا حیث من أخر إلى شخص

 خارجیة  وعوامل )  نفسیة و یةفسیولوج ( داخلیة عوامل بین التفاعل عن ناتجة أي العوامل ثنائیة 

 )مادیة أو إجتماعیة (

 الخوف الغضب أو إلیھ الدافع یكون قد القتل فسلوك، مختلفة دوافع عن الواحد السلوك یصدر قد 

   .بالنقص خفي شعور نتیجة یكون قد والكذب

 وإنما مباشرة ةبطریق ملاحظتھ یمكن لا مجرد مفھوم ھاأن على الدافعیة لخصائص تناولنا خلال من تبینی

 في أثره نلمس أننا إلا ملاحظتھا یمكن لا أنھ من الرغم وعلى مختلفة، أدوات باستعمال عنھ الكشف یمكن

  .) 24-23ص، 2007، یونس بني محمود محمد(           .والاجتماعیة والانفعالیة المعرفیة سلوكاتنا

  :أھمیة الدافعیة_  6

   :یلي فیما الدافعیة أھمیة تتمثل

 مثلا الاتصال وثیق فھو جمیعھا نقل لم أن النفس علم موضوعات بأغلب یتصل الدافعیة موضوع أن 

 .الذاكرة و التفكیر و بالإدراك

 دافعیة وراءه تكن لم إن سلوك یحدث أن یمكن لا إذ سلوك، أي لتفسیر ضرورة الدافعیة أن. 

 لتفسیر بالدافعیة یھتمون الاجتماعیة و الثقافیة مستویاتھم و أعمارھم اختلاف على الناس جمیع إن 

 .بالآخرین تربطھم التي العلاقات طبیعة

 و المتاعب من العدید لدیھ ستتولد الناس، من یغیره و بھ الخاصة الدوافع جھل ما إذا الإنسان إن 

 .الاجتماعیة و الیومیة حیاتھ في المشكلات
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 أدى تعلمھ،و زاد المجال ھذا في الإنسان عیةفدا دتزا فكلما تعلمھ، و الإنسان أداء في تؤثر الدافعیة أن 

 .ممكنة صورة أفضل على نشاطھ

 و التفكیر في أم الانتباه في ذلك أكان سواء العقلیة العملیات في أھمیتھا و الدافعیة دور یتضح أخیرا و 

    .المشكلات حل في المعلومات استخدام من تزید الدافعیة أن خلال من ذلك یتجلى و الذاكرة

                             .)96 ص ،1999الكبیسي، مجید وھیب و الداھري حسن صالح (                                                

 المجالات مختلف في وإنتاجیتھ الفرد أداء مستوى رفع في وخطیرا مھما دورا الانجاز دافعیة تلعب 

 أي في الموجود الانجاز دافعیة مستوى أن رأى حین "ماكلیلاند" أكده ما وھذا یواجھھا، التي والأنشطة

 لیس الانجاز دافعیة أھمیة تبدوا وھكذا المجتمع، ھذا في الأطفال بھا ینشأ التي الطریقة حصیلة ھو مجتمع

      .الفرد ھذا فیھ یعیش الذي للمجتمع بالنسبة أیضا ولكن الدراسي، وتحصیلھ للفرد بالنسبة فقط

   :ائف الدافعیةوظ_  7

  :تيتؤدي الدافعیة وظائف أساسیة في تحدید وتشكیل السلوك، وذلك على النحو الأ

الكائن  فالدافعیة توفر القوة أو الطاقة التي تحرك السلوك وتدفع :وظیفة بعث السلوك وإثارتھ  _  1 .7

شاط أو مع قدر الن إلى النشاط وبذل الجھد بعد حالة السكون، وتتناسب شدة الدافع طردیا مع درجة

في حالة (أو أھمیة الھدف ) الأولیة في حالة الدوافع(الطاقة التي یعبئھا الكائن فكلما زاد وقت الحرمان 

 .زاد النشاط المبذول في سبیل الوصل إلى الھدف والعكس صحیح) الدوافع الثانویة

   .) 96، ص 2001، عبد الحمید محمد شاذلي(                                                                        

 وھي توجیھ السلوك نحو نشاط أو جھة معینة دون الأخرى فالدافعیة  :الوظیفة التوجیھیة _  2 .7

نھا تساعد الفرد على اختیار الوسائل لتحقیق النجاح عن طریق وضعھ إأي ، للإنجاز بھذا المعنى اختیاریة

مسببة  بذلك سلوك إقدام عن طریق إبعاد الفرد عن ، لمھمة لأجل بقائھعلى اتصال مع بعض المثیرات ا

                                                                              .) 25ص،1990،أسامة(                               .المواقف التي تھدد بقائھ مسببة بذلك سلوك إحجام

استمراریتھ إن السلوك الناتج عن دافع الإنجاز یعمل على  :المحافظة على استمراریة السلوك  _ 3 .7

وذلك بالتخلص من المعوقات التي تعمل على الكبح ، واستدامتھ حتى یصل إلى تحقیق الھدف المرجو

لأن النجاح في أي موقف من مواقف الحیاة ، لمتتالیةوالتوقف وعدم التطلع إلى المزید من الإنجازات ا

                         .) 20ص، 2003، محي الدین  (  .وتحدیا العادیة یزید من رغبتنا في إنجازات أكثر صعوبة

فعند الاستجابة نوجھ سلوكنا لمثیر معین مع ، تقوم بعملیة انتقاء السلوك :الوظیفة الانتقائیة  _ 4 .7

  .مثیرات الأخرى تجاھل ال

وھي الوظیفة الأساسیة للدافعیة فمن خلالھا یتم تفسیر السلوكات بمختلف  :الوظیفة التفسیریة_  5 .7

   .أنواعھا والصادرة عن الكائن الحي
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تساعد القائمین على  أنمعرفة الدوافع الأولیة والثانویة یمكن  أن :وظیفة التشخیص والعلاج  _ 6 .7

بدلا من اتخاذ عقوبات وزیادة فھمنا لھم وبالتالي مساعدتھم ، یر سلوكات المتعلمینتربیة الناشئة في تفس

للوصول الى السلوك ، من خلال التحكم في دوافعھم الأفرادتساعد في تعدیل سلوكات  أنھاكما  .ضدھم

   .المطلوب  وتساعد أیضا في تشخیص وتحدید السلوك المشكل والمرضي

 :بتطبیق علیھا القانون  إشباعھا أولة بتحقیق الأھداف تنشیط االتوقعات المتص _ 7 .7

  . التوقع.القیمة= الدافع 

أي ان الدافعیة تزداد بمثابة مصدر للمعلومات عن إمكانیة الوصول الى الھدف   عالدوافتعد _  8 .7

                                                .بالاقتراب من الھدف

  .حیث توجد علاقة بینھما، مثابة مصدر للمعلومات عن نوعیة ودرجة البواعثتعد الدوافع ب_  9  .7

  .)187ص ، مرجع سابق، بوفاتح محمد(                                                                    

 : للإنجاز الدافعیة تعریف_  8

 لھا التي الشخصیة، أبعاد من لاعتباره للانجاز الدافعیة بمفھوم الأخیرة السنوات في النفس علماء اھتم لقد

 التغلب و معالجتھا حسن مع و بھ، المحیطة العوامل على السیطرة و الفرد انجازات زیادة في فعال دور

"  إلى الانجاز دافعیة مفھوم إدخال إلى الفضل یعود و.الانجاز تحقیق و الھدف، إلى للوصول عقباتھا على

 حاجة)  20( عشرین تتضمن قائمة وضعھ عند ذلك و السیكولوجیة تراث إلى ادخلھا حیث"موراي ھنري

                                                  .)49ص، 2002، بوقفة جمعي(             .الإنجاز حاجة بینھا من كان عالمیة، حاجات سماھا و نفسیة،

 یتضح و الصعبة بالأعمال القیام إلى السعي خلال من تظھر زالانجا إلى الحاجة أن:" موراي"  ویرى 

 و للعقبات تخطیھ كذا و الإمكان، قدر باستقلالیة و بسرعة انجازھا و، تنظیمھا و الأفكار خلال من ذلك

 أي إمكاناتھ و، قدراتھ و لذاتھ الفرد تقدیر و تفوقھ، و حیاتھ في مجال أي في مرتفع، مستوى إلى وصولھ

 الصعبة المھام انجاز و العقبات على التغلب اجل من الفرد یبذلھا التي الجھود و القوى عةمجمو :أنھا

                                .) 88 ص ،1994 خلیفة، محمد اللطیف عبد(                                                      .ممكنة بسرعة

  من حالة إلى للوصول مستمر اھتمام أنھ على للإنجاز الدافع ( 1988 ) "جمالال العزایم أبو" یعرف 

                           .السلوك ویختار ویوجھ یشحن إھتمام وھو، طبیعي حافز عن ناشئة الھدف تحقیق

                                     .)214 ص، 2000، الشعراوي محمد علاء(                                                                          

 في والنزوع الرغبة مقدار : أنھا على للإنجاز الدافعیة  یعرف "( 1998 ) العبیدي جاسم محمد " ماأ 

   .)  30 ص، 2004، محمد جاسم محمد(        .جیدة بصورة الدراسیة والمھمات الواجبات لأداء جھد بذل

  دافع مركب یوجھ سلوك الفرد كي یكون ناجحا في  :أن الدافع للانجاز ھو " فتحي الزیات "ویشیر  

 .الأنشطة التي تعتبر معاییر الامتیاز أو النجاح أو الفشل فیھا واضحة أو محددة

                      .)303، ص2001لزیات، فتحي مصطفى ا(                                                                           
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 ھیلجارد "ویرى ") Hillgard( تحدید الفرد لأھدافھ وفقا لبعض معاییر  :وزملائھ أن دافع الانجاز ھو

               .)90ص، 2006طارق كمال، (                                                          .نجازهإالتفوق في إنتاجھ و

  ومھام  نجاز ما یعھد إلیھ من أعمالنھا تشیر الى رغبة الفرد ومیلھ لإبأ" عبد القادر طھ فرج "یرى

فتنفتح أمامھ سبل زیادة  ه ومخدومیھءوواجبات بأحسن مستوى وأعلى ناحیة ممكنة حتى یحوز رضا رؤسا

                                 .ن والموظفینالعاملی الدخل ویسھل أمامھ سبل الترقیة والتقدم نحو ما یوجد لدى بعض

   .)352ص، مرجع سابق، فرج عبد القادر طھ(                                                                      

والسعي نحو ، یرى الطالب الباحث أن الدافعیة للانجاز مفھوم یشیر إلى استعداد الفرد إلى تحمل المسؤولیة

والمثابرة للتغلب على العقبات والمشكلات التي تواجھھ والشعور بأھمیة ، ق لتحقیق أھداف معینةالتفو

في ضوء ، جل الوصل إلى النجاح والتفوق ومنافسة الآخرینأوذلك من ، الزمن والتخطیط للمستقبل

   .المحدد وفق معیاره الخاص أو المعاییر الاجتماعیةمستوى معین للامتیاز 

   :الإنجاز.لدافعیة.المفسرة.النظریات.بعض -9

               :ھاأھم.ز علىكرن.،.تفسیراتھا.تفاوتت.ومتنوعة.عدیدة.نظریات.الإنجاز.دافعیة.تناولت

) 1979"(ابراھیم القشقوش"یشیر  :)Moray(.)1938(."ھنري.موراي".نظریة.  _1 .9

فقد تمكن من ، دافعیة الإنجاز تعتبر أولى محاولات التنظیر في) Moray" (موراي"إلى أن محاولات 

فھو یقدم نظریتھ ، بناء نظریة مبدعة عن الشخصیة الإنسانیة بما أسھم بھ من فنیات قیاس أو دراسة

على أن فھمنا للسلوك ) Moray" (موراي"ویؤكد  كصیغة جدیدة لنظریة التحلیل النفسي في الدافعیة

ولكن الكائن الحي والوسط ، أو بنیة شخصیة الإنساني لا ینبغي أن یكون في ضوء ما لدیھ من حاجات

            .الذي یعیش فیھ ینبغي أن یوضعا معا في الإعتبار

                             .) 24ص ، 1979، طلعت المنصور وإبراھیم القشقوش (                                                    

                                                        :یلي ما.للإنجاز.للدافعیة.)Moray(."موراي".منظور.من.ویتضح

التأكید على أھمیة البیئة الإجتماعیة التي یعیش فیھا الفرد من حیث توفیرھا للفرص التي یستطیع الفرد  -

 أو. المیل .فسبل إشباع الحاجة إلى الإنجاز تتحدد على حسب نوعیة، من خلالھا إشباع ھذه الحاجة

                                                                                      .الإھتمام.

 الدافعیةفھو یؤكد على ، ة الحاجة للإنجازالتأكید على أن للبیئة الإجتماعیة دورا فعالا في استثار -  

                                       .لیتفوق.الآخرین.وجود.في.یستثار.أن.لابد.الفرد.وأن.المستثارة.

                      .ب.)TAT(.الموضوع.تفھم.إختبار.أساسیات.وضع.حیث.الإنجاز.دافع.اسبقی.اھتمامھ

  .)28ص، 2007، مصطفى باھي(                                                                                     
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عبارات دالة للإنجاز یرى  قد صاغ عدة) Moray" (موراي"أن ) 1979" (ابراھیم القشقوش"ویشیر 

إمكانیة استخدامھا في بناء الإستخبارات التي توضع لقیاس دافعیة الإنجاز والتي تتم على عدة جوانب 

الإصرار بالإضافة إلى جوانب ، المثابرة، التفوق، المسؤولیة، المنافسة، الإنسیاق وراء الطموح :منھا

                                            .)28ص،مرجع سابقال( .السیطرة الإستقلال، الإعتراف الحاجة إلى :عاطفیة ترتبط بالحاجة للإنجاز مثل

 خطى) Maccliland(" ماكلیلاند"إقتفى  :)Maccliland(.)1967(.ماكلیلاند.نظریة. _2 .8

نموذج (على تصوره للدافعیة "  ماكلیلاند"فعیة ویطلق في تطویر نظریة الدا) Moray" (ھنري موراي"

، "ماكلیلاند"إلى أن دافع الإنجاز یشغل مكانة ھامة في نموذج " القشقوش"ویشیر ، )الإستثارة الإنفعالیة

وھو یرى أن ھذا المیل الدافعي یشیر إلى استجابات توقع الأھداف الإیجابیة أو السلبیة التي تستشار في 

    .تتضمن سعیا وفق مستوى من الإمتیاز أو التفوق وحیث یقیم الأداء على أنھ نجاح أو فشلالمواقف التي 

                            .) 39ص ، المرجع السابق(                                                                                         

، أعمالھموھم یؤدون  أفرادعند مشاھدة  الإنجازوتنبع ھذه النظریة من الرغبة الكبیرة في اكتشاف دافع 

 الأھدافیختلفون في درجة المثابرة لتحقیق  الأفراد أنجدیرة بالاھتمام مؤداھا  یفصح عن ظاھرة لأنھ

                                .)105ص، م س، علي احمد عیاصرة( . دافالأھومدى السعادة التي یحصلون علیھا من انجازھم لھذه 

وافترض ، الإنجازتصورات خلاقة لدافعیة  إلىمن خلال أبحاثھ ودراساتھ  "ماكلیلاند"وقد توصل          

  : العمل ھي إلىسان الإنوجود ثلاثة حاجات رئیسیة تختص بدافعیة 

 أي أن الأفراد الذین لدیھم حاجة عالیة إلى الإنجاز ھم الذین یتوقون ویتطلعون إلى  :الحاجة للإنجاز

مدفوعون برغبة عارمة إلى التفوق في العمل  فھم، التي تتضمن نوعا من التحدي والصعوبة، الأعمال

   .الأداءوالى حل المشكلات التمیز في 

 أي الحاجة إلى توجیھ نشاطات الآخرین وضبطھا وإلى أن یكون الفرد صاحب  :الحاجة إلى السلطة

فالأفراد الذین یتمتعون بقدر كبیر من الحاجة إلى السلطة والمكانة مدفوعون إلى الحصول على ، نفوذ

                 .أو تحقیق أھداف معینة خاصة بالعمل، النفوذ والمكانة أكثر من اھتمامھم بحل المشكلات

  ویبذل ھؤلاء جھدا ، أو مقبولا لدى الآخرین، أي رغبة الفرد في أن یكون محبوبا:الانتماءالحاجة إلى

    .)233 - 232ص  .ص، 1990 ،ریجیو رونالد(                     .لتكوین الصداقات والعلاقات الشخصیة

تقوم على مدى توقعنا لاستجاباتنا ، رابطة انفعالیة قویة إلىھو  الدافع ما أنوتفترض ھذه النظریة        

نتوقع بناء خبراتنا السابقة في التعامل مع  فإما، خبرتنا أساسوذلك على ، معینة أھدافعند التفاعل مع 

فیتولد لدینا سلوك  نتوقع شعور بالضیق أو، سلوك الاقتراب یناما یحقق السرور لنا فیتولد لد الھدف

  .)69ص ، مرجع سابق، حمد غباريأثائر (                                                             .الاغتراب
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  .أھمیة. لھ. للإنجاز. الدافعیة.في ."ماكلیلاند" تصورأن )  Corman" (كورمان"أوضح قدو 

                                                   :لسببین.كبیرة

  ناقشة وتفسیر نمو الدافعیة للإنجاز لدى أنھ قدم لنا أساسا نظریا یمكن من خلالھ م :السبب الأول

                                                                            .الآخر.البعض.لدى.وانخفاضھا.الأفراد.بعض

 لفروض تجریبیة أساسیة لفھم وتفسیر ازدھار وھبوط  " ماكلیلاند"یتمثل في استخدام  :السبب الثاني

     .ادي في علاقتھ بالحاجة للإنجاز في بعض المجتمعاتالنمو الإقتص

یعتبر فیكتور فروم من الباحثین  :)Victor Vroom(نظریة التوقع لفكتور فروم  _3 .9     

وتعتبر ، فقد وضع نظریة اصطلح علیھا بنظریة التوقع ل فعال في تحدید مفھوم الدافعیة الذین أسھموا بشك

وھي أكثر ، الدافعیة وأكثرھا قبولا من الناحیة العلمیة بین الباحثین حدث نظریاتأھذه النظریة من 

ومضمون ھذه  ،النظریات وضوحا ودقة في تفسیر سلوك الفرد ودوافعھ من حیث تطبیقاتھا المیدانیة

العمل  أویعتمد على قوة توقعھ بان ذلك المجھود ، النظریة أن قیام الفرد بمجھود أو عمل ما بطریقة معینة

قوة الحفز عند  أنوبمعنى آخر ، ھ نتائج معینة كما یعتمد أیضا على رغبة الفرد في  تلك النتائجستتبع

ذلك الإنجاز  إلىالشخص لبذل الجھد اللازم لانجاز عمل ما تعتمد على مدى توقعھ في النجاح للوصول 

  :على نوعین من التوقع نظریتھتنطوي  الذي ، وھذا ھو التوقع الثاني عند فیكتور فروم، لا أمفھل سیكافأ 

، نتیجة معینة إلىقناعة الفرد واعتقاده بان القیام بسلوك معین سیؤدي  إلىویرجع  :التوقع الأول 

یوضح العلاقة بین وھذا التوقع ، حاول ذلك إذاعامل جید وقادر على الإنجاز  بأنھكالموظف الذي یعتقد 

  .الجھد والانجاز

، أي ماذا سیحصل بعد إتمام عملیة الإنجاز، ذلك السلوكلتائج المتوقعة وھو تقدیر الفرد للن :التوقع الثاني

                                                                   .لا أممكافأة  سأمنحمعین فھل  إنتاجحققت رقم  إذافالعامل مثلا یتساءل 

فروم  دافعیة حسبال إن، التي سیحصل علیھا الفردوھذا التوقع یوضح العلاقة بین إتمام الإنجاز والمكافأة 

   :ھي نتاج تفاعل ثلاثة عوامل

   القیمة)Value(:  رد نحو النتیجة التي یتحصل السلبي الذي یكونھ الف أووتدل على الاتجاه الإیجابي

  .علیھا

   الوسیلیة )Instrumentality( : تیجة أخرىوتعني العلاقة المدركة بین نتیجة الجھد المبذول ون ،

اعد على الحصول الترقیة وان ذلك الأداء یس، أداء جید إلىالجھد الذي یبذلھ یؤدي فعلا  أنفالعامل یدرك 

  .المنشودة

  التوقع )Expectancy( :  على المستوى  العاملمدى الاحتمال الذي بموجبھ یتحصل  إلىویشیر

تساءل عن جدوى الجھد المبذول من حیث العامل ی أنأي ، المطلوب من الأداء بعد قیامھ بجھد معین

       .تحقیق الأداء
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 :الدافع لبذل الجھد ھو حصیلة ضرب كل من التوقع والوسیلیة والقیمة أنتنص نظریة فروم على و  

M=E.V.I.                                                   )194-193ص .ص ، مرجع سابق، لوكیا الھاشمي(.   

  ) Atkinson" (اتكنسون"إتسمت نظریة   :)Atkinson(.)1969(.سونتكنأ.نظریة _4 .9

ومن أھم ھذه الملامح أن ، "ماكلیلاند"في الدافعیة للإنجاز بعدد من الملامح التي تمیزھا عن نظریة 

التي تختلف ، وتركیزا على المعالجة التجریبیة للمتغیرات معلمیاً  أكثر توجھاً  )Atkinson(" اتكنسون"

" اتكنسون"كما تمیز ، "ماكلیلاند"ت الإجتماعیة المركبة لمواقف الحیاة التي تناولھا عن المتغیرا

)Atkinson( بأنھ أسس نظریتھ في ضوء كل من نظریة الشخصیة وعلم النفس التجریبي.                    

      .)112ص ، مرجع سابق، ف خلیفةعبد اللطی(                                                                        

                                  :عاملین.من.یتكون.بالإنجاز.المرتبط.السلوك.أن.أساس.على.النظریة.ھذه.وتقوم   

بدرجة تجعل الفرد یتجھ نحو الھدف وتتولد ھذه الرغبة نتیجة المتغیرات ، الرغبة في النجاح _أ

                                                                                           :ةالأتی.الثلاثة

.معین.بعمل.القیام.في.الرغبة.مجرد.ویمثل.:النجاح.دافع.                                       

.السلوك.بنتائج.مستقبلا.ویمثل.:النجاح.ترجیح.                                                                        

 وتتمثل في المنبھات التي تجذب الفرد للعمل على تحقیق ھدف معین :القیمة الحافزة للنجاح.  

وھذا یكون ، مما یجعل الفرد یبتعد عن الھدف نتیجة تجربة سابقة مرت بھ، الخوف من الفشل _ب  

   .القیمة الحافزة للفشل -الفشل  احتمال -الدافع لتجنب الفشل  :لمتغیرات ثلاثة ھي

                         .)33ص ،مرجع سابق،مصطفى باھي(                                                                               

بسلوك المخاطرة والدافعیة للإنجاز التي یعتمد علیھا ھذا السلوك  وھو  )Atkinson(" اتكنسون"واھتم   

ما لم تكن الظروف الموقفیة ، نجازیرى بأن الفرد الذي لدیھ استعداد عال للإنجاز لن یتمكن من تحقیق الإ

 وبالظروف. الأفراد. بخصائص.  یرتبط.رأیھ .في. الإنجاز .أن. أيمناسبة ومشجعة على ذلك  المحیطة بھ

  .)113ص ، مرجع سابق، عبد اللطیف خلیفة(                                          .بھم.المحیطة.الإجتماعیة.

   :العزو.نظریة. _5 .9

الشرعي لنظریة العزو حیث  الأب "فریتز ھیدر"یعتبر  :)Heider(" ھیدر"نظریة  _1 .5 .9

تأثیرا " علم النفس العلاقات الشخصیة "في كتابھ ) 1958(نظریتھ في التوازن التي طرحھا عام  أحدثت

  :نھأعدد من المسلمات قوامھا  إلىفیھا  وأشار، مھما في نشأت منحى العزو

  الآخرینسلوكھم وسلوك  وأسبابدوافع  لفھم وتفسیر العالم ،والكشف عن أصیللدى الناس میل  -

 لكي یقدروا على التنبؤ والتحكم في البیئة ، یقترح الناس ویتبنون نظریات سببیة بسیطة -

عوامل (والبیئة ) استعدادات داخلیة (یمیزون بین العوامل الشخصیة  فإنھمحین یفسر الناس السلوك  -

تلك التفسیرات  جراءإوحتى یتمكنون من ، یستدلون من الخارجیة على الداخلیة و) خارجیة موقفیة 
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المحتملة  الأسبابتمكنھم من الاستدلال منھا على  والبیئیةیضعون بنیة للمنبھات الاجتماعیة  فإنھم

   .الآخرینوكیف یدركون نیات ، الناس بالبیئة المحیطة ویشعر، یفكرللسلوك بھدف التعرف على كیف 

  

  

  

  

          )130ص، 2000، العنزي(                      *ھایدر * نظریة العزو لدى : )7(الشكل 

  :)Johnes & Davis( "جونز و دافیز"نظریة  _2 .5 .9

، الأحداث الآخرونللكیفیة التي یفسر بھا ، "ھیدر "أعمالتفسیرا نظریا یقوم على " جونز و دافیز"قدم 

الھدف الرئیسي للمدرك الاجتماعي یتمثل في القدرة على عمل استدلالات اقترانیة حول سلوك  أنوكیف 

محتملة لھذا السلوك في موقف معین استعانة  أسبابواستنتاج استعدادات داخلیة ثابتة بوصفھا ، خرالآ

ملاحظتھم اقترانھ خلفھ من خلال  تعزو السلوك لعوامل كامنةالناس  أن أي، بالعدید من الھادیات الموقفیة

  .) فالسلوك الودي للفرد یعزى الى استعداده للصداقة (مع تلك الاستعدادات 

 & Hewstone( "ھتوسون وانتاكي"ذكره  ما أبرزھاالنقد  أوجھعدد من  إلىوقد تعرضت ھذه النظریة 

Antaki(  لعزویة التي ا الأخطاءبأنھ یمكن اعتبار ھذه النظریة قاعدة منطقیة قویة تساعد على اكتشاف

 أنخر أن تلك النظریة تصف ما یجب آبمعنى ، ما یحدث فعلا أكثر مما ھي نظریة تفسر، یقع فیھا الناس

                                                                   .ھو حاصل فعلا في الواقع الیومي للإفراد تصف ما أنیكون علیھ الاستدلال العزوي بدلا من 

                                                                                                        ) 134 ص، مرجع سابق، العنزي(                                                                                       

  : )Winner("نظریة وینر" _3 .5 .9

وتعد ھذه النظریة من النظریات المھمة في مجال ، نظریة العزو) Winner" (برنارد واینر"اغ ص 

وتھتم بكیفیة إدراك الشخص لأسباب ، دراسة الدافعیة الإنسانیة بوجھ عام والدافعیة للإنجاز بوجھ خاص

ى اعتبار أن ویركز الباحثون في ھذا المجال على العزو المعرفي للسببیة عل، سلوكھ وسلوك الآخرین

  )             165ص ، مرجع سابق، عبد اللطیف خلیفة(                   .المعرفة تؤثر على عملیات العزو والسلوك

ولكنھا تتعامل مع ، والخوف من الفشل، أن ھذه النظریة ركزت على الحاجة للإنجاز" زاید"ویرى    

لذا تعتبر ھذه النظریة من أكثر النظریات الإدراكیة ، ن بالمرونة والتبدلھذین العنصرین باعتبارھما یتسما

                                                                                              :وھما.خاصة أنھا میزت بین نوعین من عوامل النجاح والفشل، تأثیرا فیما یتصل بالدافعیة

 ناتج السلوك

حظلا  

 الاستطاعة
 المحاولة أو السعي

 النیة الجھد القدرة صعوبة المهمة

الشخصيةالقوى  القوى البیئیة  
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.العمل.وصعوبة.الحظ.مثل.)بیئیة(.یةخارج.عوامل.                                                    

.والقدرة.الجھد.مثل.)بالفرد.تتعلق(.داخلیة.عوامل.                                                            

   :اط لتتابع الدافعیة وھينظریتھ الكاملة للعزو السببي في ثلاثة أنم) Winner" (واینر"ویوضح 

                                   ..زیادة الدافعیة بعد النجاح - زیادة الدافعیة بعد الفشل -نقص الدافعیة بعد الفشل -

  ...)42ص، مرجع سابق، مصطفى باھي(                                                                             

ویرى أصحاب ھذه النظریة أن الأفراد الذین یوجد لدیھم دافع للنجاح أكبر من الدافع لتحاشي الفشل         

في حین أن الأفراد الذین یوجد لدیھم الدافع لتحاشي الفشل ، یمیلون إلى عزو النجاح إلى أسباب داخلیة

رجیة  وبالتالي فإن الأشخاص بدرجة أكبر من الدافع إلى النجاح یمیلون إلى عزو النجاح إلى أسباب خا

                                          .المزید من الجھد الإضافي لتحقیق النجاح دیھم رغبة عالیة من دافع النجاح ویبذلونالذین تتوفر ل

                      )172ص ، مرجع سابق، عبد اللطیف خلیفة(                                                                         

  :التنافر المعرفي  (l.Festinger) "نجرفست" نظریة  _6 .9

لمنحى التوقع وتشیر ھذه  اً امتداد  (l.Festinger) "لیون"تمثل نظریة التنافر المعرفي التي قدمھا 

كما أن لكل منا معرفة بالطریقة التي یسیر ، النظریة إلى أن لكل منا عناصر معرفیة تتضمن معرفة بذاتھ

افر عنصر من ھذه العناصر مع عنصر آخر بحیث یقتضي وجود أحدھما فإذا ما تن، بھا العالم من حولنا

 . حدث التوتر الذي یملي علینا ضرورة التخلص منھ، منطقیا بغیاب الآخر

وتفترض ھذه النظریة أن ھناك ضغوطا على الفرد لتحقیق الاتساق بین معارفھ وأشار ، معتقداتھ وسلوكھ

أن ھناك مصدرین أساسیین لعدم الاتساق بین المعتقدات  إلى "فستنجر"أو نسق معتقداتھ وبین أنساق 

  .ثار السلوك المضاد للمعتقدات والاتجاھاتآ -   .ثار السلوك ما بعد اتخاذ القرارآ -   :والسلوك ھما

فقد ینشأ عدم الاتساق بین الاتجاھات والمعتقدات التي یتبناھا الفرد وبین سلوكھ نظرا لأن الفرد اتخذ قراره 

  .دد أو معرفة بالنتائج المترتبة على اتجاھاتھ وقیمة معارفھدون أي تر

فقد یعمل الشخص في عمل معین ویعطیھ أھمیة كبرى على ، أما فیما یتعلق بآثار السلوك المضاد للاتجاه

فھو یعطیھ قیمة وأھمیة لأنھ یرید مثلا الحصول من ورائھ على ، الرغم من أنھ لا یرضى عنھ في الحقیقة

وتوصف أشكال عدم الاتساق ھذه بأنھا ، ن ھنا ینشأ عدم الاتساق بین القیم والسلوكوم، كسب مادي

  .حالات من التنافر المعرفي 

وعندما ، وتنشأ حالات التنافر المعرفي ھذه عندما یمتد عدم الاتساق إلى أشیاء مھمة بالنسبة إلى الأفراد

ومن ثم یمثل ، یستبعده بغیة تحقیق الاتساقیشعر الفرد بھذه الحالة تدفعھ إلى أن یخفض درجة التنافر و

وبالتالي یساعدنا على التنبؤ بالظروف التي تدفع ، التنافر المعرفي مصدرا للتوتر ویؤثر في سلوك الأفراد

حیث یعد الاتساق أحد المؤثرات للدافعیة المھمة في ، والظروف التي تحول دون ذلك ،الأفراد إلى الإنجاز

  . )146-145ص  .ص، مرجع سابق، عبدالله محمد خلیفة(                                      .سلوك الإنجاز
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   :نموذج متكامل للدافعیة  _7.9

نھ لا توجد نظریة شاملة للدافعیة مسلم بھا من قبل العلماء أ "الھاشمي لوكیا"ویرى الباحث الجزائري 

 احث العربي صلاح محمد عبد الباقي قامالب أنویضف ، ن والمدیرین الممارسین على السواءیالسلوكی

تطویر نموذج شامل ومتكامل للدافعیة عرضھ كوسیلة لتوحید وتكامل المفاھیم المختلفة للدافعیة ولیس ب

 أثناءمقدار الطاقة التي یبذلھا الشخص  أوكمنھج عالمي لھا تتمثل نقطة الارتكاز في النموذج في الجھد 

سلوكیة  أنماطوبحث واختیار  ،ائص الشخصیة والمتغیرات التنظیمیةفالجھد یتأثر بالخص، لعملھ أدائھ

وتقدم ، فعلي عن طریق وسیط ھو قدرة الفرد لیؤدي العمل المطلوب أداء إلىویتم تحویل الجھد ، محددة

وبذلك یصبح الرضا جزءا لا ، الرضا إلىویفضي ذلك  الأداءمستوى  أساسعلى ، فیما بعد، الحوافز

كتسبة من خلال ممارسة نشاطات وظیفیة مختلفة م حاجة إشباعدافعیة لأنھ ینطوي على یتجزأ من عملیة ال

، الدینامیكیة للدافعیة تنتج عن التجربة السابقة والتعلم أون الطبیعة الدائریة فإ وأخیرا، مرتبطة بھا وحوافز

  .قبل الراجعة لمتغیرات العملیة التي تم تحدیدھا من  أووھما التغذیة الراجعة المرتدة 

  

           

  

  

  

  

  

  

  

  

  )204، مرجع سابق، لوكیا الھاشمي( یمثل النموذج المتكامل للدافعیة :)8(الشكل  

  

  

  

أثار التجربة السابقة 

والتعلم في مواقف للمثیر 

التعزیز/  

 الأداء

لقص  -یة لخصائص الفردا
 - التعلم -  عالدواف -الحاجات 

 الشخصیة 

  البحث وقرار اختبار قیمة المكافآت 

 – الأداء-  الأداءاحتمال –الجھد 
 مدركات الإنصاف  -احتمال المكافأة 

أثار التجربة  السابقة 
   أوضاعوالتعلم في 

  التعزیز/للمثیر 

  القیادة،المتغیرات التنظیمیة 

  نظام الحوافز، تصمیم الوظائف 

  التصمیم التنظیمي ،  اطات الجامعةنش

 الرضا المكافأة والعقاب الجھد

 القدرة
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 :مكونات دافع الإنجاز_ 10

 أفرادالتي نجدھا عند كل ، الدافعیة عملیة تتكون من تفاعل مجموعة من المكونات التمایزیة والتكاملیة

ومن بین ھذه  ، أخروفرد  من حیث النوع لكنھا تختلف من حیث درجتھا بین فرد، لبشريالجنس ا

   :یلي  المكونات نذكر ما

 للشخصوالذي یتضمن المكونات الخاصة بالجانب المعرفي والانفعالي والفسیولوجي  :المكون الذاتي.   

  كالمكونات المادیة ، تي للفردویشتمل على المكونات التي تتعلق بالجانب الذا :المكون الموضوعي

تنتج عن تفاعل ھذه ن الدافعیة إوبالتالي ف المكون الاجتماعيبیولوجیة وكذلك  أوسواء كانت فیزیائیة 

  . آخر إلىاختلاف الدافعیة من شخص  إلىالمكونات أدى 

  :إلى وجود ثلاثة مكونات ھي  (ousubel) "أوزبل"توصل  و

 ة الشخصیة وحاجاتھا إلى المعرفة أو رغبتھا في حل مشكلة ما ویظل وینبثق من طبیع :الدافع المعرفي

  .قویا طالما ظلت المشكلة قائمة ولا یتغیر بتغیر المواقف 

حیث یكون سببا في النجاح وتجنب الفشل فلا تنخفض حالة التوتر عند الفرد إلا بعد تحقیق الھدف 

لفرد على القیام ببعض المھام أو الأعمال بدرجة ومنھ فإن كل معرفة جدیدة تعتبر اكتشافا تعین ا، المسطر

   .عالیة من الكفاءة

 وھیبتھ ، أو الذات ویتمثل ھذا التوجیھ في رغبة الفرد في زیادة مكانتھ) الأنا(أي توجیھ  :تحقیق الذات

 وسمعتھ والتي یحرزھا عن طریق الأداء المتمیز الذي یتناسب مع التقالید والقیم المعترف بھا اجتماعیا

  .وھذا یؤدي إلى الشعور بكفاءتھ واحترامھ وتقدیر مفھومھ لذاتھ 

  یتمثل في الاعتماد على تقبل الآخرین وقد یتم الإشباع من مثل ھذا التقبل بصرف النظر عن  :الانتماء

والفرد یظھر نجاحھ بوصفھ الأداة المثلى للحصول على الاعتراف والتقدیر من جانب ، السبب وراء ذلك

أول لتحقیق  كمصدر فعالا ویلعب الوالدان دورا، في تأكید ثقتھ بنفسھ الذین یعتبرونھ مصدرا ،الآخرین

                                     .لإشباع ھذا الدافع والانتماء المعلم كمصدر آخر وبعد ذلك یأتي دور، إشباع حاجات الانتماء لدى أطفالھم

                                                              .)24ص، 1996، كامل(                                                                                                  

  :یلي  مكونات الدافعیة ما تضمنكما ت 

 في الوصول إلى الأھداف المخططة وبذل الجھد اللازم لذلك الرغبة :الطموح . 

 الجد والاجتھاد والسرعة في إنجاز الأعمال :المثابرة . 

 تحقیق الصعب والتغلب على الضعف والتغلب على الصعوبات  :الرغبة في إعادة التفكیر في العقبات

  .والعقبات

 مستقبلویمثل التخطیط المكثف لل :الاتجاه نحو المستقبل .  

 والمنافسة، الثقة بالنفس، التفوق :الرغبة في الأداء الأفضل .  
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 أن تتحمل نتائج عملك، أن تكون مسؤولا أمام نفسك وأمام الآخرین :المسؤولیة الفردیة .  

 أن یتحرر المرء أن یكون غیر مرتبط، أن یتحدى الأعراف :الاستقلال .  

 أن تؤثر في سلوك الآخرین وتوجھ عن طریق ، لإنسانیةأن تسیطر وتتحكم في بیئتك ا :السیطرة

  .وإصدار الأوامر، الإیحاء

 أو الدقة، أو الترتیب، أو الاتزان أو الاتفاق، أن تحقق النظافة أو النظام، أن ترتیب الأشیاء :التنظیم .  

 وبلوغ أكبر مستوى النجاح، النجاح في ممارسة بعض المواھب :البحث عن التقدیر .  

  . )191ص ،1988 ، موراي جورج ادوارد(                                                                     

 : ذوي دافعیة الانجاز الأفراد خصائص_ 11

  : الإنجاز من العلیا الدرجةذوي _ أ

 التحدي على تنطوي أھدافا لأنفسھم یضعون لذلك ومنضبطة محسوبة بمجازفات للقیام النزعة یملكون 

 المھام كانت إذا والإنجاز باللذة یشعرون لا أنھم إذ ومستمرة طبیعیة كحالة ذلك یفعلون وھم، والمجازفة

                       .)256، ص2004، سعاد نایف البرنوطي(                 .النتائج ومضمونة سھلة ینفذونھا التي والأھداف

 كبیر حد إلى معتدلة الأفراد ھؤلاء عند المخاطرة درجة. 

 المشكلات حل على الخاصة قدرتھ في الثقة وتعني بالنفس الثقة من كبیر بقدر الإنجاز مرتفعي یتمتع 

 .الخبراء أراء في یرتاب أن إلى الذكاء المرتفع الشخص ویمیل یواجھھا التي

 . )158-157ص.ص ،2009 الرحمن، عبد محمد حسن(                                                

 المشاكل تحلیل في الشخصیة المسؤولیة تحمل من فیھا یتمكنون التي والمواقف الوضعیات إلى المیل 

 .لھا الحلول وإیجاد

 انجازاتھم بمستوى علم على لیكونوا ومراقبتھا لإنجازاتھم العكسیة التغذیة في الرغبة. 

  . )81، ص2004ناصر دادي عدون، (                                                                      

 :المنخفض الانجاز دافع ذوي_ ب

أن الأفراد ذوي دافع الانجاز المنخفض لا یتوقعون النجاح في أي عمل یقومون ) 1993(یرى المشعان    

قدراتھم على  ویرفضون أداء الأعمال التي یشعرون أن، بھ ویتجنبون الإقدام على الانجاز خشیة الفشل

وتتثبط ھمتھم بسرعة عندما تواجھھم عوائق ، أدائھا أقل من الآخرین أو التي تتطلب منھم جھودا ومثابرة

ولا یعاودون المحاولة لیأسھم من النجاح ویقبلون ، حتى ولو كانت بسیطة ویستسلمون للفشل بسرعة عادة

، فا بسیطة سھلة لا تكلفھم جھداً أو مشقةعلى الأعمال السھلة المضمونة النجاح، ویضعون لأنفسھم أھدا

وكثیراً ما یقنعون ، ویرضون بما ھم علیھ ولا یسعون إلى تحسین مستواھم في أي ناحیة من نواحي الحیاة
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أنفسھم بأن فشلھم كان نتیجة لأسباب خارجیة خارجة عن إرادتھم فالنجاح من وجھة نظرھم حظ أو 

      .)58، ص2008حسن بن حسین بن عطاس الخیري، (                .مصادفة وھم لیسوا من المحظوظین

  :معوقات الدافعیة للإنجاز _ 12

إلى أن الأفراد عندما یتوقعون الفشل أو یخشون النجاح فإنھم غالبا ما  1983 (Wtige)یشیر وتیج 

، بح الإنجاز غیر محتمل الحدوثوتبعا لھذا یص، یتوقفون عن بذل المحاولة للوصول إلى النجاح

  :والمعوقات التي تحول دون تحقیق الإنجاز مایلي

  :توقعات الفشل _1 .12

ببحث أوضح فیھ أن توقعات الفشل ومشاعر الیأس   (Ritchared Tcharmez)قام ریتشارد تشارمز

ریب المدرس في وقد قام أحد علماء النفس بتد,تكمن وراء الإنجازات منخفضة المستوى لكثیر من الصغار

  :المدرسة الابتدائیة على مساعدة التلامیذ في الجوانب الآتیة

 .أن یتعلموا تحدید الأھداف الشخصیة والنظر إلیھا على أنھا دعوة للتحدي  -  

 .وتلك التي لا یمكن التحكم فیھا,أن یمیزوا بین النتائج التي یمكن التحكم فیھا  -  

  .افر لھا فرصة طیبة للنجاح والإنجازأن یصنعوا أھدافا واقعیة تتو -  

والأھم من ذلك إتاحة الفرصة للصغار لكي یكتسبوا الثقة في أنفسھم ویحسنوا مھاراتھم وكانت نتائج 

مثیرة للدھشة فبینما استمرت المھارات الأكادیمیة للتلامیذ في المجموعة الضابطة في التدھور  "شارمز"

  أي ممن یماثلونھم عمرا تحسنت مھارات التلامیذ المدربین بصورة ، بصورة أقل من المعاییر العمریة لھم

لتي عكست دافعیة دالة كما یستدل على ذلك من أدائھم في الاختبارات التي تجري على نطاق قومي وا

                                                .)156ص،1999،مجدي(                .الخاص بھا الإنجاز والسلوك

  :الخوف من النجاح  _2 .12        

یعرف الدافع لتجنب النجاح على أنھ دافع اجتماعي متعلم تستثیره المواقف التنافسیة عندما یخشى الأفراد 

بدراسة ھذا الدافع على مجموعة   (HORTS)"ھورتز"أن یجلب النجاح نتائج سلبیة لھذا الغرض قامت 

  :من الطلبة وصنفت نتائج بحثھا حسب تصورات الطلبة للخوف من النجاح في ثلاث مجموعات 

 . یسبب النجاح خوفا شدیدا من الرفض الاجتماعي -  

 .یؤدي النجاح إلى الشعور بالذنب والحزن والتشكیك فیما إذا كان الفرد طبیعیا  -  

بحیث لا تعد الفرد ، تم إنكار النجاح عن طریق تغییر أو تشویھ العبارات المقدمة في الاستجوابی -  

  . )100ص، مرجع سابق، عبد اللطیف(                                    .مسئولا مسؤولیة مباشرة عن نجاحھ
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 :قیاس دافعیة الإنجاز_ 13

المقاییس الاسقاطیة و والثانیة  أولھما، ز إلى فیئتینیمكن تصنیف مقاییس الدافعیة للانجا

  . ةالمقاییس الموضوعی

  :المقاییس الإسقاطیة_  1 .13 

أول واضع لأسس قیاس دافع الإنجاز رغم صعوبة المھمة وذلك عند وضع اختبار تفھم  "موراي"یعتبر 

یتضمن ، شخصیتھ وھو اختبار إسقاطي كأداة لدراسة حاجات الفرد وبعض خصائص) TAT(الموضوع 

ویقوم ھذا الاختبار على افتراض مفاده أن دافعیة الفرد تؤثر في مخیلتھ ، ھذا الاختبار عددا من الصور

بحیث یمكن الكشف عن دوافعھ بمضمونات القصص التي یؤلفھا وقد اقتفى ، وفي أسالیب إنشاء القصص

وأعدوا صورة جماعیة لھ لقیاس  وطوروا اختبار تفھم الموضوع "موراي"خطى  " ماكلیلاند وزملاؤه"

وعادة ما تعرض أربع بطاقات بجھاز العرض على شاشة أمام  ،مضمون تخیلات المفحوصین

  :تیةالمفحوصین ثم یطلب منھم أن یكتبوا قصة في خمس دقائق مسترشدین بالأسئلة الأ

 ما الذي أدى إلى الحدث المتمثل في الصورة ؟) 1

 ما الذي یحدث؟) 2

 الأفراد الممثلین في الصورة ؟ ما ھو شعور) 3

 ما ھي النتائج المتوقعة ؟) 4

والصورة إما أن تختار أو أن تصنع خصیصا لتوحي بأفكار الإنجاز وبعد ذلك تقدر القصص ویتم تقویمھا 

وعند تقدیر الدافع للإنجاز تتم قراءة كل قصة ثم یتخذ قرار عام حول ، بحسب مضمون  الإنجاز فیھا

یكون بعدئذ الحكم بوجود أو عدم ، خیال الإنجاز فیھا  فإن كان خیال الإنجاز موجودا وجود أو عدم وجود

، ووصف النشاط الموصل إلى النجاح، مثل التعبیر عن رغبة في الإنجاز، وجود مكونات محددة للإنجاز

وصل إلى ثم تقدر الدرجات لھذه المكونات ونحوھا  وتجمع بعد ذلك  لیتم الت، أو توقع الوصول إلى الھدف

  .مؤشر رقمي لقوة دافع الإنجاز عند فرد معین 

   :ورغم أن ھذه المقاییس الإسقاطیة كان لھا الریادة في تقدیر الدافع للإنجاز فقد تعرضت للانتقادات أھمھا

  . )77ص، مرجع سابق، جمعي(                                  .أنھا تفتقر إلى الصدق والثبات والموضوعیة

  :المقاییس الموضوعیة_  2 .13

حیث صمم بعضھا لقیاس الدافعیة , ھناك مجموعة من المقاییس الموضوعیة لقیاس دافعیة الإنجاز         

صمم لقیاس الدافع للإنجاز للكبار مثل مقیاس  م1970(weiner) "وینر"للإنجاز عند الأطفال مثل مقیاس 

                                                                                 .م1973 (SMITH)"سمیث"ومقیاس  (moghrabin) "مھرابیان"

من أھم المقاییس لدافعیة الإنجاز نظرا لاستخدامھ في  (Hermans) "ھیرمانس"كما یعتبر مقیاس       

وینطوي  م 1981"سىفاروق عبد الفتاح مو"الكثیر من الدراسات والبحوث النفسیة وقام بنقلھ إلى العربیة 
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وتتألف كل فقرة من جملة ناقصة یلیھا خمس ، ھذا الاختبار على ثمان وعشرین فقرة  اختیار من متعدد

وعلى ) د، ج، ب، أ( علاماتأو أربع عبارات تقابلھا ) ه، د، ج، ب، أ(  علاماتعبارات تقابلھا 

بین ) ×(ت وذلك بوضعھ إشارةالمفحوص أن یستكمل الجملة الناقصة باختیار عبارة من ھذه العبارا

  )2(القوسین الموجودین أمام ھذه العبارة 

في الفقرات ذات الاختیارات الخمسة الموجبة وذلك على النحو التالي ) 5-1(أما الدرجات فتكون من      

ویعكس الترتیب في الفقرات السالبة والطریقة ذاتھا تصبح على الفقرات التي تلیھا أربع  )5.4.3.2.1(

وذلك بعد قراءة التعلیمات وحل ، دقیقة 35-45رات أما الزمن اللازم لتطبیق الاختبار فھو یتراوح بین عبا

أنھ لدى إعداده فقرات المقاییس استخدمت في التحصیل الدراسي عن ذوي  "ھیرمانس"الأمثلة ویذكر 

    :المستوى المنخفض وھذه الصفات ھي

                                                       .القابلیة للتقدم إلى الأمام -قل فیھ المغامرةالسلوك الذي ت -مستوى الطموح المرتفع  -  

 .إدراك سرعة مرور الوقت -الرغبة في إعادة التفكیر في العقبات -المثابرة على الأداء  -  

 .لأداء الأفضلالرغبة في ا -اختیار المنافسة مقابل التعاطف   -الاتجاه نحو المستقبل  -  

  . )252ص، 2002، أمل(                                                                      .البحث عن التقدیر -  
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  : الفصل خلاصة

 ارتباطھا بسبب، عام بشكل النفس علم في والحیویة المھمة المواضیع من الدافعیة موضوع یعتبر        

 وسبل وبناءھا الدافعیة مفاھیم تتناول النظریات من العدید جعل مما، والمختلفة حیاةال مجالات من بالعدید

 تتعلق التي لمفاھیما  الباحث الطالب ستعرضا و، النفسیة والصحة والتعلم النمو مجالات في توظیفھا

 الدافعیة بعض توجھات النظریة الكبرى التي عالجت مبرزاً وكذلك ، وتصنیف الدوافع، بشكل عام بالدافعیة

، والتي انكبت على دراستھا من مختلف الجوانب فأفرزت دراسات كل واحد منھم إضافة جدیدة لھ للانجاز

  .كما تم التطرق إلى أھم مكونات دافع الإنجاز  وقیاسھ 
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  ولالأالفصـــــل 

  المیدانیة المنھجیة للدراسة لإجراءاتا  
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   : تمھید 

وأدوات الدراسة ، یتضمن ھذا الفصل عرضا لمنھج الدراسة وإجراءات اختیار العینة ومواصفاتھا        

واختبار صحة وكیفیة إعدادھا و تطبیقھا، بالإضافة إلى الأسالیب الإحصائیة المناسبة لتحلیل البیانات 

  . )المجال الزمني والمكاني(الفروض، مع التعریف بمیدان الدراسة 

  : منھج الدراسة_ 1

ولأننا لا ، بالاستناد إلى أن المنھج الصحیح لكل مشكلة یعتمد أولا وأخیرا على طبیعة المشكلة نفسھا       

المنھج  لذا انتھج الباحثنستطیع حل جمیع المشكلات بنفس الطریقة ونظرا لطبیعة موضوع الدراسة 

إلى أغراض محددة  جل الوصولأتمد على التحلیل والتفسیر بشكل علمي من الذي یع، الوصفي الارتباطي

مة لموضوع ءفالمنھج الوصفي ھو أكثر المناھج ملا ،أیدیناتربویة مثل التي بین اجتماعیة أو  لوضعیة

  . أسالیب التفكیر وعلاقتھا بالدافعیة للانجازإلى التعرف على  الباحثسعى من خلالھ یالذي ، البحث

   : حدود الدراسة_ 2

وقد عد الباحث محددات الدراسة الحالیة في النقاط التالیة  والتي ، لكل دراسة حدود تقف عندھا      

  : وتتمثل حدود الدراسة الحالیة فیما یلي، یتوقف عندھا تعمیم نتائج ھذه الدراسة

ھذه الدراسة على كلیة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة بجامعة عمار  اقتصرت : الحدود المكانیة  - أ

 . ثلیجي بالأغواط

وھو السنة الجامعیة ، تتحد بھذه الدراسة بالسیاق الزمني الذي أجریت فیھ : الحدود الزمنیة -ب

غایة منتصف  إلى جانفيالدراسة على المدة الزمنیة الممتدة من نھایة شھر  واقتصرت 2013/2014

  . 2014أفریل 

إقتصرت ھذه الدراسة على طلبة سنة أولى ماستر الذین یزاولون دراساتھم بكلیة  : الحدود البشریة -ج

  . العلوم الإنسانیة والإجتماعیة بجامعة عمار ثلیجي بالأغواط

  : تتحدد نتائج ھذه الدراسة بالأدوات المستخدمة فیھا : داتیةالحدود الأ -د

أبو وتقنین من تعریب ) 1992( "ستیرنبرغ وواجنر"لصاحبھا  النسخة القصیرة أسالیب التفكیرقائمة 

   . )2006("  عبد الله محمد خلیفة" لصاحبھو مقیاس الدافعیة للإنجاز ، )2007(ھاشم السید

   : مجتمع الدراسة _ 3

تمیزه  ،خصائص مشتركةمجموعة عناصر لھا خصائص أو عدة  مجتمع الدراسة ھو أنیمكن القول      

المقصود بمجتمع الدراسة  و ، عن غیرھا من العناصر الأخرى والتي یجري علیھا البحث والتقصي

ویزاولون ، الإجتماعیة ن إلى كلیة العلوم الإنسانیة ویالمنتمجمیع طلبة السنة الأولى ماستر  الحالیة

وفقا لإحصائیات إدارة  طالبا وطالبة )1103( والمقدر عددھم ب، دراساتھم بجامعة عمار ثلیجي بالأغواط

   . الكلیة
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   : عینة الدراسة _ 4

وتختار وفق قواعد خاصة كي تمثل المجتمع تمثیلا ، من المجتمع الذي یجري علیھ البحث تعد العینة جزءاً 

 )1103(من بین  )300(وكان عددھا بسیطة وقد تم اختیار عینة البحث بطریقة عشوائیة ، صحیحا وتاما

وھي عینة  ) %19. 27( ھي تمثل نسبةالعلوم الاجتماعیة والإنسانیة و مینین قسموزعین بوطالبة  اً طالب

 . ممثلة

یتم توضیحھا  لذيتتوزع عینة الدراسة وفق متغیر الجنس ا : خصائص عینة الدراسة _ 4. 1

    : تيفي الجدول الا

  یمثل توزیع العینة حسب الجنس : )1(جدول رقم     

  %النسبة   التكرار  

 66 .43%  131  ذكور

  33 .56%  169  إناث

  %100  300  المجموع

 33. 56في حین أن نسبة ، %66. 43یتضح من الجدول أعلاه أن أفراد عینة الذكور یمثلون نسبة   

  . فھي تمثل عینة الإناث %

      : أدوات جمع البیانات_ 5

          التفكیر ودافعیة الإنجاز في ضوء نظریةنظرا لطبیعة الموضوع المنصب حول علاقة أسالیب 

قائمة أسالیب التفكیر ومقیاس الدافعیة  جل الإلمام بمختلف جوانبھ استعملناأ، ومن " ستیرنبرغ "

  : ھيوالأدوات المستعملة في الدراسة الحالیة  . للإنجاز

  : وصف قائمة أسالیب التفكیر _ 1 . 5

وتم تعریبھ  )Sternberg & Wagner  )1992 "وواجنرستیرنبرج "ـل قائمة أسالیب التفكیر

وتقیس ثلاثة عشر أسلوباً من ، )2007(" ھشام السیدأبو  "السعودیة من طرف وتقنینھ على البیئة العربیة

، مفردة بمعدل خمس مفردات لكل أسلوب من أسالیب التفكیر) 65(وتتكون القائمة من ، أسالیب التفكیر

الذاتي یسأل الأفراد عن طرق تفكیرھم التي یستخدمونھا في أداء الأشیاء داخل وھى من نوع التقریر 

لا تنطبق ، لا تنطبق إطلاقاً ( المدرسة أو الجامعة أو المنزل أو العمل في ضوء مقیاس سباعي الاستجابة 

تنطبق ، تنطبق بدرجة كبیرة، تنطبق بدرجة صغیرة، لا أعرف، لا تنطبق بدرجة صغیرة، بدرجة كبیرة

إنما یتم التعامل مع ، ولیست للقائمة درجة كلیة)  7، 6، 5، 4، 3، 2، 1(  وتعطى الدرجات ، )تماماً 

توزیع العبارات على ) 2(ویوضح الجدول رقم ، ىعلى حد) كل أسلوب تفكیر (درجة كل مقیاس فرعى 

 . أسالیب التفكیر
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  توزیع بنود قائمة أسالیب التفكیر لستیرنبرج  ) 2(جدول  

 البنود الأسالیب البنود الأسالیب

   60، 47، 34، 21، 8  الھرمي  53، 40، 27، 14، 1  التشریعي

   61، 48، 35، 22، 9  الملكي  54، 41، 28، 15، 2  التنفیذي

  62، 49، 36، 23، 10  الأقلي  55، 42، 29، 16، 3  الحكمي

  63، 50، 37، 24، 11  الفوضوي   56، 43، 30، 17، 4  العالمي

  64، 51، 38، 25، 12  الداخلي  57، 44، 31، 18، 5  المحلى

  65، 52، 39، 26، 13  الخارجي   58، 45، 32، 19، 6  المتحرر

      59، 46، 33، 20، 7  المحافظ

   : وصف مقیاس الدافعیة للإنجاز_  2 . 5

یقیس  بندا 50یتكون ھذا المقیاس من ، بجامعة القاھرة) 2006(أعد ھذا المقیاس عبد اللطیف محمد خلیفة 

   : بنود وسوف یتم توضیحھا في الجدول التالي 10تقیس كل بعد ، الدافعیة للإنجاز ضمن خمسة أبعاد

  الدافعیة للإنجازاستبیان توزیع بنود   : )3(جدول              

  البــــــــــــنـــــــــــــــــــــــــــــــــــود  الأبعاد

  46-41-36-31-26-21- 16-11- 6-1  الشعور بالمسؤولیة

  47-42-37-32-27-22- 17-12- 7-2  السعي نحو التفوق والطموح

  48-43-38-33-28-23- 18-13- 8-3  المثابرة

  49-44-39-34-29-24- 19-14- 9-4  الشعور بأھمیة الزمن

  50-45- 40-35-30-25-20-15-10-5  التخطیط للمستقبل

وتنال ) كثیرا ، متوسط، قلیلا، لا( یجاب عن ھذه البنود بأسلوب تقریري ضمن أربعة بدائل ھي 

وبالتالي تتراوح الدرجة ، صحح في الإتجاه الواحدتوكل البنود ، على التوالي) 3 -0(الدرجات من 

الدرجة على كل بعد وعلى  وارتفاع، )150-0(أما الدرجة الكلیة فتتراوح ، )30-0(عن كل بعد من 

  . الدافع للإنجاز ارتفاعالدرجة الكلیة یشیر إلى 

  : الاستطلاعیةالدراسة  _ 6

تعتمد الدراسة الاستطلاعیة لأجل التعرف على المشكلات التي قد تحدثھا الأداة المعتمـدة في البحث        

وبـذلك یمكن أن  . . . . . تغطیتھالأفراد الدراسة وكذا مدى تغطیة الموضوع للجوانب التي وضع لأجل 

                         . وبالتالي  اعتمادھا في الدراسة الأساسیة، تصبح الأداة أو الأدوات جاھزة ومضبوطة

بإجراء اختبار أولي لأداتي جمع البیانات على  قام الطالب الباحث في ھذه الدراسة جل ذلك أومن          



 الإجراءات المنھجیة للدراسة المیدانیة ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ رابعالفصل ال

 
82 

الاجتماعیة والإنسانیة بجامعة  من السنة الأولى ماستر كلیة العلوم طالب وطالبة) 101( عینة مكونة من 

  . غواط عمار ثلیجي الأ

 أفرادوبعد توزیع الاستمارات على ، كلیة العلوم الاجتماعیة والإنسانیةإدارة خذ الموافقة من أتم  أنبعد 

مقیاس أسالیب التفكیر  ى العینة الاستطلاعیة طبق عل، وذلك بمساعدة الأساتذة، العینة للإجابة علیھا

)  2007(" ھشام السیدأبو  "السعودیة من طرف وتم تعریبھ وتقنینھ على البیئة العربیة "ستیرنبرغ"ـل

لھذه  جل معرفة الخصائص السیكومتریةأمن ) 2006"(عبد اللطیف محمد خلیفة "ومقیاس دافعیة الإنجاز 

  . الأدوات قصد تكییفھم مع البیئة المحلیة

) 40(حصل الطالب الباحث على  بار في مقیاس أسالیب التفكیربالنسبة لإعادة تطبیق الاخت : حظةملا

  . استمارة

  : الخصائص السیكومتریة لأدوات الدراسة في البیئة الأصلیة _ 1 . 6

   : الخصائص السیكومتریة لأسالیب التفكیر _ 1 . 1 . 6

  الأداةمن خلال تطبیق  "السید ابو ھشام"من صدق ھذا المقیاس قام الباحث  وللتأكد : الصدق) أ

تم استخدام التحلیل العاملي الاستكشافي حیث ، طالبا وطالبة كعینة دراسة) 537(على عینة مكونة من 

الفاریماكس لدرجات الطلاب بطریقة المكونات الأساسیة وتحدید عدد العوامل مع تدویر المحاور بطریقة 

وبعد ذلك استخدم الباحث التحلیل العاملى التوكیدي ، SPSSفي أسالیب التفكیر بالبرنامج الإحصائي 

  ملائمة لنظریة ستیرنبرج في البیئة السعودیة  : وكانت النتائج كما یلي، LISREL8ببرنامج 

وذلك عن ، دى للتأكد من بنیة أسالیب التفكیرالتوكی يالتحلیل العامل "السید ابو ھشام"الباحث كما استخدم

تم  الاستكشافيوبناء على نتائج التحلیل ، طریق اختبار نموذج العوامل الخمسة الكامنة لدى عینة البحث

ودلت النتائج على أن جمیع قیم معاملات ، افتراض أن جمیع الأسالیب تنتظم حول خمس عوامل كامنة

بین العاملین الخامس والرابع ) 535. 0(وانحصرت بین ، دالة إحصائیاً  ارتباط العوامل الخمسة ببعضھا

. 0(وھي دالة عند مستوي ) 52. 25(بین العاملین الثاني والأول بقیمة ت ) 827. 0(، )55. 11(بقیمة ت

ثم قام الباحث بحساب صدق ، المرتفعة إلي أن ھذا الارتباط غیر صفري" ت" حیث تشیر قیم ) 01

فیة  ووجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات مجموعة الأرباعي الأعلى ومتوسطات المقارنة الطر

تمتع قائمة  ىمما یدل عل، في جمیع أسالیب التفكیر) 01. 0(مجموعة الأرباعى الأدنى عند مستوى 

  أسالیب التفكیر بدرجة مقبولة من الصدق التمییزي

طریقة التجزئة  استخدامتم  إذ، عینة الصدق نفسھا للتحقق من ثبات المقیاس تم استخدام : الثبات) ب

حیث  وبعد ذلك تم استخراج معامل الثبات، "براون وجتمان –سیبرمان "النصفیة من خلال معادلتي 

  للأسلوب المتحرر، ) 730. 0(، لملكيللأسلوب ا) 503. 0(انحصرت قیم الثبات باستخدام معامل ألفا بین 
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) 684. 0(، للأسلوب الملكي) 486. 0(كانت قیم الثبات بین  "بروان –سبیرمان "وباستخدام معادلة 

للأسلوب ) 703. 0(، للأسلوب الملكي) 507. 0(وباستخدام معادلة جتمان كانت بین ، للأسلوب الھرمي

  . )34-19ص . ص، مرجع سابق، السید ابو ھشام(                                        . الخارجي

  الخصائص السكومتریة للدافعیة للإنجاز  _ 2 . 1 . 6

الارتباطات بین كل بعد والدرجة ) 2006خلیفة عبد الله محمد ( حسب معد الاستفتاء  : الصدق) أ

من وعینة طلاب وطالبات  404= الكلیة على الاستفتاء على عینة من طلاب وطالبات من مصر  ن

 أما، 50. 0 – 74. 0للعینة المصریة بین  وتراوحت معاملات الارتباط بالنسبة، 250= السودان ن

وكل معاملات الارتباط  66. 0 - 77. 0بالنسبة للعینة السودانیة فتراوحت معاملات الارتباط بین 

  .  01. 0عند مستوى الدلالة  إحصائیاكانت دالة 

تراوح ینة المصریة تعالارتباط بین الاستفتاءات الفرعیة الخمسة فجاءت لدى الوحسب أیضا معاملات 

  .  01. 0عند مستوى  إحصائیاوكل الارتباطات دالة  130. 0 – 827. 0بین 

 15- 10بین  تراوحتم حساب الثبات بطریقة تطبیق وإعادة التطبیق بعد فاصل الزمني   : الثبات) ب

 22وعینة سودانیة تكونت من ، فردا من طلاب وطالبات الجامعة 35یوما على عینة مصریة حجمھا 

 81. 0فجاء معامل الاستقرار عبر الزمن للاستفتاء ككل یساوي لدى العینة المصریة  ، وطالبةطالبا 

ثبات الاستفتاءات  أما 01. 0عند مستوى  إحصائیاوكلا المعاملین دالین  76. 0ولدى العینة السودانیة 

العینة السودانیة  ىولد 61. 0 – 86. 0بین  تتراوحینة المصریة لدى العالفرعیة فجاءت المعاملات 

  01. 0عند مستوى  إحصائیاوكل المعاملات دالة  . 69. 0 -74. 0 جاءت تتراوح بین

  . )24- 21، ص. ، صمرجع سابق، عبد اللطیف محمد خلیفة(                                

  : الخصائص السیكومتریة لأدوات الدراسة الحالیة _  2 . 6

  أسالیب التفكیر  لمقیاس السیكومتریةالخصائص  _1 . 2 . 6

، ما أعد لقیاسھ فعلا یقیس الاختبار كان إذا ما إلى الصدق مصطلح یشیر : الصدق _  1 . 1 . 2 . 6

                               . نحن أن نقیس بھ أو ما أردنا

للحكم على صدق تم أخذ الدرجة الكلیة لكل أسلوب من أسالیب التفكیر محكاً  : الصدق التمییزي -

، الطلاب المرتفعین% 27من الدرجات لتمثل مجموعة أعلى % 27وتم أخذ أعلى وأدنى ، مفرداتھ

وباستخدام اختبار ، من الدرجات الطلاب المنخفضین في أسالیب التفكیر% 27وتمثل مجموعة أدنى 

 : فى المقارنة بین المتوسطات جاءت النتائج على النحو التالى"  ت"
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  : یوضح دلالة الفروق بین متوسطات المجموعتین الطرفیتین لأفراد عینة الدراسة : )4(رقم الجدول 

مما ، )000. 0(إحصائیا عند مستوى دلالة  ةالمحسوبة دال) ت(أن قیمة ) 4(یتضح من الجدول رقم    

  . التمییزیة بین المجموعتین الطرفیتینبالقدرة  تمتعت أسالیب التفكیرجمیع فقرات مقیاس  یعني أن

النوع من الصدق لفحص مضمون الاستبیان فحصا دقیقا  ااعتمد  الباحث ھذ : الداخلي الاتساقصدق  -

 فیعتبر، الموضوعات التي یقیسھا أو،لأنھ یعني مدى جودة تمثیل محتوى استبیان لفئة من المواقف 

بین  طوقد استخرجت معاملات الارتبا، مثلت تقسیماتھ وتفرعاتھ تمثیلا سلیما إذاالاختبار صادقا 

  : ، وحصلنا على النتائج التالیةإلیھللبعد الذي تنتمي درجة كل أسلوب والدرجة الكلیة 

  تنتمي الیھ ذيمعامل الإرتباط بین أسالیب التفكیر والدرجة الكلیة للبعد ال : )5(الجدول رقم 

  المحافظ  المتحرر  الأسلوب  النزعة  الأقلي  الفوضوي  الھرمي  الملكي  الأسلوب  الشكل

   0. 77**   0.82**  الإرتباط   0.73**  0.56 **  0. 63**  0.24*  الإرتباط

  الداخلي  الخاجي  الأسلوب  المجال    الحكمي  التنفیذي  التشریعي  الأسلوب  الوظیفة

   0. 81**  0.92**  الإرتباط    0. 79**  0.68**  0.62**  الإرتباط

      ) 0.01(دالة عند **      المحلي  العالمي  الأسلوب  المستوى

     )0 .05(دالة عند  *      0.68**   0.65**   الإرتباط

  العینة   

 

  لأسالیبا

  الدلالة مستوى  )ت  (قیمة  27= ن المجموعة الدنیا  27=ن العلیا المجموعة

  ع  م  ع  م

  دال  000 .0  04 .12  92 .0  81 .22  12 .3  37 .30  الملكي

 دال  000 .0 45 .23 48 .2 96 .14 26 .2 14 .30  الھرمي 

  دال 000 .0 73 .21 68 .2 33 .16 94 .1 22 .30  الفوضوي

 دال 000 .0 07 .22 97 .2 81 .14 06 .2 25 .30  الاقلي

  دال 000 .0 57 .24 73 .2 66 .16 50 .1 40 .31  التشریعي

 دال 000 .0 03 .24 90 .2 74 .16 80 .1 55 .32  التنفیذي

  دال 000 .0 19 .26 84 .2 62 .11 23 .2 85 .29  الحكمي

 دال 000 .0 51 .19 77 .3 66 .16 82 .1 40 .32  العالمي

  دال 000 .0 34 .20 70 .3 66 .15 81 .1 81 .31  المحلي

 دال 000 .0 64 .15 74 .4 59 .16 03 .2 14 .32  المتحرر

  دال 000 .0 22 .17 47 .3 59 .15 25 .2 33 .29  المحافظ

 دال 000 .0 09 .14 53 .5 74 .16 50 .1 37 .32  الخارجي

 دال 000 .0 75 .22 28 .3 33 .14 91 .1 96 .30  الداخلي
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بالأبعاد التي تنتمي إلیھا دالة  أسالیب التفكیر ارتباطاتیتضح من الجدول السابق أن جمیع معاملات         

ما یعتبر مؤشرا على صدق التجانس الداخلي لمقیاس ، )05. 0و 01. 0(إحصائیا عند مستوى دلالة 

العبارات ودرجات الأبعاد التي تنتمي  لأسالیباوقد تراوحت القیم الإرتباطیة بین درجات ، أسالیب التفكیر

موجبة ذات دلالة  ارتباطكأعلى قیمة وھي معاملات ) 92. 0(كأدنى قیمة و   )24. 0(إلیھا مابین 

عبارات الأبعاد الفرعیة متناسقة فیما بینھا وتقیس البعد نفسھ الذي یفترض أنھا مما یعني أن ، إحصائیة

  . تنتمي إلیھ وتقیس جانبا سلوكیا یعبر عنھ بالتماسك الداخلي للمقیاس وتقدیر لمظاھر سلوكیة واحدة

للتحقق من صدق المقیاس، أو  ثالثة طریقة التحلیل العاملي التوكیدي كطریقة اختیارتم   : الصدق العاملي

بعبارة أخرى الصدق الواقعي أو العملي للعلاقات المفترضة بین المتغیرات، ویتم تقویم جودة المطابقة عن 

وفي ھذه الخطوة تم إفتراض ، طریق مجموعة من المؤشرات التي یتم بناء علیھا قبول النموذج أو رفضھ

، سلوبا ھي متغیرات صریحة أو مقاسة تمثل أسالیب التفكیرخمسة متغیرات كامنة تتشبع علیھ ثلاثة عشر أ

كانت مؤشرات جودة المطابقة كما ھي ، )ML(طریقة  باستخداموتم إخضاع النموذج إلى التحلیل العاملي 

  : موضحة في الجدول التالي

  مؤشرات جودة المطابقة للنموذج المفترض لأسالیب التفكیر : )6(الجدول رقم          

 قیمة المؤشر المدى المثالي المـــــــؤشـــــر

24. 62 غیر دالة ��  

 df - 55درجات الحریة 

من درجة الحریة  2نسبة كا 2-0والأفضل     .5-0 ��/��		  1 .13  

جذر متوسط مربعات الخطأ التقریبي   RMSEA 0-0. 08   05. 0-0والأفضل  0 .02  

NFI 0 مؤشر المطابقة المعیاري     -1  0 .76  

مؤشر حسن المطابقة    GFI 0  -1  0 .97  

AGFI 0  مؤشر حسن المطابقة المعدل     -1  0 .95  

مؤشر توكر لویس    TLI 0-1  0 .95  

CFI 0   مؤشر المطابقة المقارن     -1  0 .96  

مؤشر المطابقة التزایدي    IFI 0  -1  0 .97  

RFI 0 مؤشر المطابقة النسبي     -1  0 .65  

أن النموذج المفترض لأسالیب التفكیر یطابق تماما بیانات العینة، وھو ما یؤكد أعلاه یتضح من الجدول   

غیر دالة وجمیع قیم المؤشرات  2حیث كانت قیمة كا، تشبع ثلاثة عشر أسلوبا على  خمسة عوامل كامنة

للقائمة والشكل التالي یوضح  یؤكد الصدق البنائي كانت ضمن المدى المثالي وأغلبھا كان مرتفعا، وھو ما

  . النموذج المفترض للقائمة وتشبعات أبعادھا الفرعیة
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 اسالیب التفكیر النموذج المفترض لمقیاس : )9(شكل رقم -

  

  

  

  

 

 

  

                                              

لأصغر  )30. 0( یتضح من الشكل السابق أن أبعاد المقیاس لھا قیم تشبعات مقبولة حیت تتراوح مابین  

مقبولة وھي  قیم ، الحكمي أسلوبلأكبر قیمة في  )56. 0(و  لطلبةلدى ا التفكیر الخارجي أسلوبقیمة في 

  . )2011(یشیر إلیھ محمد تیغزة  حسب ما) 30. 0أكبر من (

  : الثبات _  2 . 1 . 2 . 6

، تمتاز بتناسقھا وإمكانیة الوثوق بھا إذ، تعد من الطرق الشائعة في حساب الثبات : ثبات ألفا كرونباخ -

وكشفت ، كرونباختم استخراج معامل الاتساق الداخلي لمقیاس أسالیب التفكیر باستعمال الفا  دوق

 : ج على مایليئالنتا

  معاملات ثبات قائمة أسالیب التفكیر بطریقة ألفا كرونباخ : )7(الجدول رقم 

  معامل ألفا كرونباخ  أسالیب التفكیر  معامل ألفا كرونباخ  أسالیب التفكیر

  76. 0  العالمي  83. 0  الملكي

  74. 0  المحلي  76. 0  الھرمي

  73. 0  المتحرر  65. 0  الفوضوي

  55. 0  المحافظ  70. 0  الأقلي

  77. 0  الخارجي  80. 0  التشریعي

  70. 0  الداخلي  79. 0  التنفیذي

  87. 0  الكلي  84. 0  الحكمي

ارتفاع قیمة الفاكرونباخ بالنسبة للمقیاس ككل لأسالیب التفكیر حیث بلغت قیمتھ  إلىتشیر بیانات الجدول  

  )84. 0(إلى ) 55. 0(للمقیاس مرتفعة وتراوحت ما بین وكذلك جاءت قیم الأبعاد الخاصة ، )87. 0(

 : )Test-Re-test(الاختبارإعادة  و رالاختباثبات  -

 أووتتم عن طریق التحقق من استقرار المقیاس ، تعد من أشھر الطرق المستعملة في استخراج الثبات 

      . العینة ذاتھا وبفاصل زمني مناسب أفرادعن طریق الزمن وذلك بتطبیقھ مرتین  على  الاختبار

 0.52الأسلوب التشریعي  0.32   الأسلوب الملكي

 0.31الأسلوب العالمي   

 0.34الأسلوب الداخلي       0.52الأسلوب المحافظ   

أسالیب 
 التفكیر

 0.50الأسلوب الفوضوي 

    0.34الأسلوب الھرمي 

 0.31الأسلوب الاقلي     

 0.53الأسلوب التنفیذي    

 0.56الأسلوب الحكمي   

 0.42الأسلوب المحلي     

 0.43الأسلوب المتحرر    
  0.30الأسلوب الخارجي    
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طالب وطالبة تم  )40(عینة مكونة من  علىتحقق من ثبات المقیاس الحالي طبق الباحث المقیاس لول

التطبیق علیھم بعد أسبوعین ثم حسبت العلاقة بین  درجات  وأعید، اختیارھم بطریقة عشوائیة

    : یلي وكشفت النتائج على ما، )بیرسونمعامل ارتباط (طریق  نالأول والثاني عالتطبیقین 

  إعادة الاختبارمعاملات ثبات قائمة أسالیب التفكیر بطریقة  : )8(الجدول رقم 

ثبات الاختبار معامل   أسالیب التفكیر

  وإعادة الاختبار

ثبات الاختبار معامل   أسالیب التفكیر

  وإعادة الاختبار

  73. 0  العالمي  56. 0  الملكي

  74. 0  المحلي  75. 0  الھرمي

  64. 0  المتحرر  78. 0  الفوضوي

  59. 0  المحافظ  63. 0  الأقلي

  67. 0  الخارجي  75. 0  التشریعي

  74. 0  الداخلي  40. 0  التنفیذي

  80. 0  الكلي  39. 0  الحكمي

بطریقة إعادة ، )80. 0(ن معامل الثبات الكلي للمقیاس قد بلغ أ) 8(جدول رقم ال خلال یلاحظ من

وھي جمیعا ، )78. 0و 39. 0(كما تراوحت معاملات ثبات أسالیب التفكیر الفرعیة مابین ، الاختبار

    . مؤشرات مناسبة لثبات المقیاس

  : لدافعیة للإنجازمقیاس االخصائص السیكومتریة ل _  2 . 2 . 6

  الصدق _  1 . 2 . 2 . 6

ممن تمثل درجاتھم  الاستطلاعیةبمقارنة متوسطات درجات العینة  قام الباحث : الصدق التمییزي -

وھذا للتحقق ، من الدرجات الدنیا في المقیاس %27و ممن تمثل درجاتھم ، من الدرجات العلیا 27%

مرتفعي الدرجات ومنخفضي الدرجات وكانت  : من قدرة المقیاس على التمییز بین المجموعتین

  : النتائج كالتالي

   : عینةالیوضح دلالة الفروق بین متوسطات المجموعتین الطرفیتین لأفراد  : )9(الجدول رقم         

  العینة         

  

  المقارنة الطرفیة

  ت قیمة  27= ن المجموعة الدنیا  27=ن المجموعة العلیا

  

 مستوى

 ع م ع م  الدلالة

الدرجة الكلیة 

 للمقیاس

135. 48 7. 06 105. 37 6. 62 16. 16 0. 000 
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بین ) 000. 0(المحسوبة دالا إحصائیا عند مستوى دلالة ) ت(أن قیمة ) 9(یتضح من الجدول رقم  

مما یعني أن ، المجموعتین الطرفیتین لأفراد عینة الدراسة الإستطلاعیة على درجات المقیاس الكلیة

  . ن الطرفیتین في الدافعیة للإنجازالمقیاس یتمتع بالقدرة التمییزیة بین المجموعتی

 صدق الإتساق الداخلي  -

  رتباط البنود بالدرجة الكلیة للبعد الذي تنتمي الیھامعاملات  : )10(جدول رقم  -

الشعور 

 بالمسؤولیة

السعي نحو التفوق 

 والطموح

الشعور بأھمیة  المثابرة

 الزمن

 التخطیط للمستقبل

  الارتباط  البند  الارتباط  البند  الارتباط  البند  الارتباط  البند  الارتباط  البند

01 ,388**  02  ,429**  03  456**  04  ,592**  05  444**  

06  ,518**  07  ,468**  08  ,448**  09  ,525**  10  ,534**  

11  ,335**  12  ,607**  13  ,652**  14  ,471**  15  ,482**  

16  ,485**  17  ,451**  18  ,490**  19  ,530**  20  ,480**  

21  ,418**  22  ,563**  23  ,476**  24  ,675**  25  ,492**  

26  ,424**  27  ,286**  28  ,604**  29  ,471**  30  ,551**  

31  ,389**  32  ,502**  33  ,514**  34  ,544**  35  ,619**  

36  ,407**  37  ,353**  38  ,428**  39  ,563**  40  ,545**  

41 ,394**  42  ,376**  43  ,468**  44  ,296**  45  ,337**  

46 ,432**  46  ,466**  48  ,550** 

  

49  ,572**  50  ,404**  

یتضح من الجدول السابق أن جمیع معاملات إرتباطات البنود بالأبعاد التي تنتمي إلیھا دالة إحصائیا عند  

وقد ، ما یعتبر مؤشرا على صدق التجانس الداخلي لمقیاس الدافعیة للإنجاز، )01. 0(مستوى دلالة 

كأدنى قیمة  28. 0بین درجات العبارات ودرجات الأبعاد التي تنتمي إلیھا مابین  تراوحت القیم الإرتباطیة

مما یعني أن عبارات الأبعاد ، كأعلى قیمة وھي معاملات إرتباط موجبة ذات دلالة إحصائیة 61. 0و 

عبر عنھ الفرعیة متناسقة فیما بینھا وتقیس البعد نفسھ الذي یفترض أنھا تنتمي إلیھ وتقیس جانبا سلوكیا ی

  . بالتماسك الداخلي للمقیاس وتقدیر لمظاھر سلوكیة واحدة
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 : معاملات الإرتباط بین كل بند والدرجة الكلیة  لمقیاس الدافعیة : )11(الجدول رقم 

الدرجة  البند

 الكلیة

الدرجة  البند

 الكلیة

الدرجة  البند

 الكلیة

الدرجة  البند

 الكلیة

الدرجة  البند

 الكلیة

01 ,379** 11 ,376** 21 ,419** 31 ,282** 41 ,210* 

02 ,319** 12 ,322** 22 ,293** 32 ,359** 42 ,273** 

03 ,342** 13 ,515** 23 ,451** 33 ,311** 43 ,260** 

04 ,295** 14 ,215* 24 ,276** 34 ,360** 44 ,320** 

05 ,305** 15 ,453** 25 ,326** 35 ,315** 45 ,498** 

06 ,397** 16 ,226* 26 ,387** 36 ,199* 46 ,317** 

07 ,358** 17 ,384** 27 ,286** 37 ,395** 47 ,340** 

08 ,409** 18 ,427** 28 ,290** 38 ,497** 48 ,242* 

09 ,296** 19 ,362** 29 ,322** 39 ,305** 49 ,288** 

10 ,423** 20 ,308** 30 ,320** 40 ,340** 50 ,222* 

. 0(مما سبق یتضح أن معاملات إرتباطات العبارات بالدرجة الكلیة للمقیاس دالة إحصائیا عند مستوى  

  . وھذا یعطي مؤشرا للإتساق الداخلي للمقیاس، )05. 0(و ) 01

  معاملات الإرتباط بین الأبعاد فیما بینھا والدرجة الكلیة للدافعیة : )12(الجدول رقم 

الشعور   الأبعاد 

  بالمسؤولیة

السعي نحو 

التفوق 

  والطموح

الشعور   المثابرة

  بأھمیة الزمن

التخطیط 

  للمستقبل

  الدرجة الكلیة

الشعور 

  بالمسؤولیة

-  0 .42**  0 .36**  0 .37**  0 .51**  0 .68**  

السعي نحو 

التفوق 

  والطموح

-  -  0 .37**  0 .36**  0 .29**  0 .74**  

  **63. 0  *23. 0  *26. 0  -  -  -  المثابرة

الشعور 

  بأھمیة الزمن

-  -  -  -  0 .24*  0 .64**  

التخطیط 

  للمستقبل

-  -  -  -  -  0 .60**  
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أن قیم معاملات الإرتباط بین أبعاد المقیاس الخمسة والدرجة الكلیة  : )12(یتبین من الجدول رقم       

وھذا ما ، فیما بینھا، وكذلك الأبعاد )01. 0(و ) 05. 0(للمقیاس كانت ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 

  . یعطي مؤشرا للتجانس الداخلي

 للتحقق من صدق المقیاس،  ثالثة طریقة التحلیل العاملي التوكیدي كطریقة اختیارتم  : الصدق العاملي -

أو بعبارة أخرى الصدق الواقعي أو العملي للعلاقات المفترضة بین المتغیرات، ویتم تقویم جودة المطابقة 

عن طریق مجموعة من المؤشرات التي یتم بناء علیھا قبول النموذج أو رفضھ، وفي ھذه الخطوة تم 

ة أو مقاسة ھي أبعاد إفتراض متغیر كامن واحد ھو الدافعیة للانجاز  تتشبع علیھ خمسة متغیرات صریح

، كانت مؤشرات جودة )ML(وتم إخضاع النموذج إلى التحلیل العاملي بإستخدام طریقة ، الدافعیة للانجاز

  : المطابقة كما ھي موضحة في الجدول التالي

    مؤشرات جودة المطابقة للنموذج المفترض لمقیاس الدافعیة للانجاز : )13(الجدول رقم  

  قیمة المؤشر  المدى المثالي  المـــــــؤشـــــر

  65, 3 غیر دالة

  df - 5درجات الحریة 

2-0والأفضل     .5-0 ��/��من درجة الحریة  2نسبة كا  0. 73  

05. 0-0والأفضل   RMSEA 0-0. 08جذر متوسط مربعات الخطأ التقریبي   0 .00  

NFI 0مؤشر المطابقة المعیاري   -1  0. 96  

GFI 0مؤشر حسن المطابقة   -1  0 .99  

AGFI 0  مؤشر حسن المطابقة المعدل   -1  0 .96  

TLI 0-1مؤشر توكر لویس    1  

CFI 0مؤشر المطابقة المقارن    -1  1  

IFI 0مؤشر المطابقة التزایدي    -1  1  

RFI 0مؤشر المطابقة النسبي    -1   .920  

یتضح من الجدول أن النموذج المفترض لمقیاس الدافعیة للانجاز یطابق تماما بیانات العینة، وھو ما       

غیر دالة وجمیع  2یؤكد تشبع أبعاد المقیاس على عامل كامن واحد ھو الدافعیة للانجاز حیث كانت قیمة كا

یؤكد الصدق البنائي للمقیاس  قیم المؤشرات كانت ضمن المدى المثالي وأغلبھا كان مرتفعا، وھو ما

  . ھا الفرعیةتشبعات أبعاد والشكل التالي یوضح النموذج المفترض للمقیاس و
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  النموذج المفترض لمقیاس الدافعیة للإنجاز : )10(الشكل رقم -

 

                                                                                                                              

                                          

                             

  

  

  

  

لأصغر قیمة  41 .0یتضح من الشكل السابق أن أبعاد المقیاس لھا قیم تشبعات مقبولة حیت تتراوح مابین  

لأكبر قیمة في حالات التعبیر عن السعي  69 .0في حالات التعبیر عن التخطیط للمستقبل لدى الفرد و 

  . )2011(یشیر إلیھ محمد تیغزة  حسب ما) 30. 0أكبر من (نحو التفوق والطموح، وھي  قیم مقبولة 

  ثبات الاختبار  _  2 . 2 . 2 . 6

تم استخراج معامل الاتساق الداخلي لمقیاس الدافعیة للانجاز  : و التجزئة النصفیة ثبات الفاكرونباخ

وتم حساب ثبات المقیاس على ، )82. 0(حیث بلغت قیمة معامل الثبات  "الفاكرونباخ"باستعمال معادلة 

كان ، "سیبرمان براون "وباستخدام معادلة) البنود الفردیة والبنود الزوجیة (العینة بین نصفي المقیاس 

  . معاملات الثبات عالیة ویمكن الوثوق بھا أنیتضح ، )71. 0(الثبات معامل 

امل الثبات والجدول التالي یوضح معاملات معوھو الجذر التربیعي ل : حساب معامل الثبات الحقیقي

   : من معامل الثبات الحقیقي وما یقابلھاالثبات المحسوبة بالطرق السابقة 

  یوضح معاملات الثبات الحقیقي لاستبیان الدافعیة : )14(جدول 

  معامل الثبات الحقیقي  معامل الثبات

  84. 0  )71. 0(معامل الثبات بمعادلة جتمان 

  84. 0  )71. 0(معامل الثبات بمعادلة سبیرمان بروان

  90. 0  )82. 0(معامل الثبات بمعادلة الفاكرونباخ 

  الحقیقي مرتفعة وتدل على ثبات المقیاس  معاملات الثبات

من قائمة أسالیب التفكیر والدافعیة للانجاز تتمیز بمعاملات صدق وثبات  كلاً  أننستنتج مما سبق عرضھ 

  . في بیئة الدراسة الحالیة مما یؤكد صلاحیة استخدامھا في البیئة الجزائریةعالیة ومرضیة جدا 

  

  

  

الدافعیة 
 للانجاز

0.41التخطیط للمستقبل  

  0.49الشعور بأھمیة  الزمن

0.50المثابرة        

       0.69والطموح السعي نحو التفوق

0.64الشعور بالمسؤولیة    
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  : الأسالیب الإحصائیة _ 7

فقد تم استخدام العدید من الأسالیب الإحصائیة ، یعھاجمتالبحث وتحلیل البیانات التي تم  أھدافلتحقق من 

وفي ما یلي ، )SPSS(المناسبة باستخدام الحزم الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة ،والتي یرمز لھا بالرمز 

  : مجموعة من الأسالیب الإحصائیة التي قام الباحث باستخدامھا

 . لوصف عینة الدراسة : المئویةالنسب  -

لترتیب أسالیب التفكیر ومعرفة الأسلوب الأكثر شیوعا وتم  : المعیاري الانحرافو  المتوسط الحسابي -

 . بواسطتھ اختبار الفرضیة الأولى

 . لمعرفة مستوى الدافعیة لدى عین الدراسة في الفرضیة الثالثة : المتوسط الفرضي -

 . ة الدراسةنلحساب الثبات لعی : ألفا كرونباخ -

والدرجة الكلیة   لحساب العلاقة بین درجة كل بعد من أبعاد الاستبیان : بیرسون معامل الإرتباط -

 . الفرضیة الخامسةوكذا اختبار ، للاستبیان

لمعرفة دلالة الفروق بین متوسطات العینات باختلاف متغیر الجنس  : )T-test( "ت  "التائي ختبارلاإ -

 . الثانیة و الرابعة : الفرضیات التالیةفي 

    . "LISREL8 " لیزرلو برنامج   20النسخة  "spss " وقد إستخدم برنامج



 
 
 

    
  

 

  
  
   

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  تمھید

I.  عرض نتائج الدراسة  

II. مناقشة وتفسیر النتائج  

 

  

 
 
 
 
 
  
  
  

   

  

  ثانيالالفصـــــل 

  لدراسةعرض ومناقشة نتائج ا
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   :عرض النتائج:أولا

  :تمھید

وذلك ، المناسبة لاختبار فرضیات الدراسة حصائیةالإ سالیببعد جمع البیانات تم معالجتھا باستعمال الأ

 النسخة ) SPSS(في العلوم الاجتماعیة   حصائیةمن خلال البرنامج الإحصائي المعروف باسم الحزم الإ

  :النتائج التالیة  إلىوتم التوصل ) 20(العشرون 

 :عرض نتائج الفرضیة الأولى  -1

لدى طلبة السنة أولى ماستر بكلیة  للإنجازالتفكیر والدافعیة  أسالیبتوجد علاقة بین ":نص الفرضیة

وللتحقق من صحة ھذه الفرضیة تم حساب  " الأغواطبجامعة عمار ثلیجي ب.العلوم الإنسانیة والاجتماعیة 

، و النتائج موضحة في للإنجازالتفكیر بالدافعیة  أسالیبمعامل ارتباط بیرسون لقیاس درجة ارتباط 

     :التاليالجدول 

  لدى طلبة السنة  للإنجازالتفكیر والدافعیة  أسالیبمعامل ارتباط بیرسون بین یوضح  :)15( جدول رقم 

  . الأغواطبجامعة عمار ثلیجي ب.الأولى ماستر بكلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة 

  

غیر دالة ) 0,112-0,029(تراوحت مابین ) ر(قیمة معامل الارتباط  أن) 15(یتبین من الجدول رقم 

) P(ن مستوى الدلالة المعنویة لقیمة لأ، )298(وبدرجة حریة ) 0,05(مستوى الدلالة عند  إحصائیا

) 0,05( حصائیةكبر من مستوى الدلالة الإأ) ر(لمعامل الارتباط )0,621-0,052(تراوحت مابین 

بین  إحصائیةالمقبولة في العلوم النفسیة والاجتماعیة وبالتالي یدل على وجود علاقة ارتباطیة ذات دلالة 

  الدلالة  مستوى الدلالة  الارتباط  الأسلوب

  غیر دال  0.578  032,  الملكي

  غیر دال  0.621  029,  الھرمي

  غیر دال  0.200  074,-  الفوضوي

  0.01دال عند   0.001  **188,-  الاقلي

  غیر دال  0.501  039,  التشریعي

  غیر دال  0.276  063,  التنفیذي

  غیر دال  0.426  046,-  الحكمي

  غیر دال  0.601  030,  العالمي

  غیر دال 0.398 049,  المحلي

  0.01دال عند   0.000  **219,  المتحرر

  غیر دال  0.063  063,  المحافظ

  غیر دال  0.115  091,  الخارجي

  غیر دال  0.052  112,  الداخلي
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 أسلوبموجبة و ارتباطیھالتفكیر المتحرر لھ علاقة  أسلوب ماعدا، للإنجازالتفكیر والدافعیة  أسالیب

  .الفرضیة تحققت جزئیا  أنیجة نقول وعلى ضوء ھذه النت، التفكیر الاقلي لھ علاقة ارتباطیة سالبة

  :ثانیةعرض نتائج الفرضیة ال -1

طلبة سنة أولى بكلیة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة بجامعة عمار ثلیجي  ختلفی" نص الفرضیة 

  "التفكیر سالیبلأفي قوة تفضیلھم  الأغواطب

للتحقق من صحة ھذا الفرض قام الباحث بحساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لعینة 

  :النتائج النتائج كما یوضح الجدولو، التفكیر أسالیبمن  أسلوبالدراسة على كل 

  . التفكیر لدى عینة الدراسة سالیبیمثل المتوسطات والانحرافات المعیاریة لأ:)16(جدول رقم 

 الرتبة الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  سلوبالأ

 13 6.76 22.48 الملكي سلوبالأ

 30 5.91 54 ,24 الھرمي سلوبالأ

 60 6,21 23,97 الفوضوي سلوبالأ

 11 6,20 23,34 الاقلي سلوبالأ

 10 5,08 26.63 التشریعي سلوبالأ

 90 6.91 23.82 التنفیذي  سلوبالأ

 70 6,86 23,96 الحكمي  سلوبالأ

 05 6,24 24,00 المتحرر سلوبالأ

 12 5,86 23,14 المحافظ  سلوبالأ

 20 6,30 24,81 الخارجي  سلوبالأ

 10 6,37 23,60 الداخلي سلوبالأ

 40 5,97 24,43 العالمي سلوبالأ

 80 6,86 23,93 المحلي سلوبالأ

الدراسة ومن  ةلدى عینالتفكیر  أسالیبھناك اختلاف في متوسطات درجات  أن :)16(نلاحظ من الجدول 

عین الدراسة في قوة  أفرادالتفكیر الثلاثة عشر نستنتج انھ حقیقة یتباین  أسالیبخلال مقارنة متوسطات 

شیوعا بین طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم  سالیبالأ أكثر أنحیث نجد ، التفكیر سالیبلأتفضیلھم 

 سلوبثم یأتي الأ، )26.63( حیث كان متوسطھ الحسابي  شریعيالت سلوبھو الأ :الإنسانیة والاجتماعیة

ثم ، )24.54( بمتوسط حسابي قدره الھرمي سلوبثم یأتي الأ، )24.81( بمتوسط حسابي قدره الخارجي

 بمتوسط حسابي قدرهالمتحرر  سلوبثم یأتي الأ، )24.43( بمتوسط حسابي قدره العالمي سلوبیأتي الأ

 الحكمي سلوبثم یأتي الأ، )23.97( بمتوسط حسابي قدره الفوضوي سلوبثم یأتي الأ، )24.00(

ثم یأتي ، )23.93( بمتوسط حسابي قدرهالمحلي  سلوبثم یأتي الأ، )23.96(   بمتوسط حسابي قدره

 بمتوسط حسابي قدره الداخلي سلوبثم یأتي الأ، )23.82( بمتوسط حسابي قدره التنفیذي سلوبالأ

بمتوسط المحافظ  سلوبثم یأتي الأ، )23.24( بمتوسط حسابي قدره قليالأ سلوبثم یأتي الأ، )23.60(
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وھذا یعني أن الفرضیة ) 22.48( بمتوسط حسابي قدره الملكي سلوبثم یأتي الأ، )23.14( حسابي قدره

  .قد تحققت

 :عرض نتائج الفرضیة الثالثة -1

الإنسانیة   مرتفع لدى طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم للإنجازمستوى الدافعیة " :نص الفرضیة 

ھذه الفرضیة تم حساب المتوسط  التأكد من صحةجل أمن "  الأغواطوالاجتماعیة بجامعة عمار ثلیجي ب

ولمعرفة دلالة ھذا الفرق فقد استعمل الاختبار ، للإنجازالحسابي لدرجات عینة البحث في مقیاس الدافعیة 

  :المواليالجدول  ھاوضحیالنتائج كما  جاءتلعینة واحدة و) ت(التائي 

یوضح دلالة الفروق بین المتوسط الحسابي والفرضي لدرجات عینة الدراسة في :)17(الجدول رقم 

  مقیاس دافعیة الإنجاز 

  الاحصائیة الدلالة  )ت(قیمة   المتوسط الفرضي   ع    م  ن

  غیر دال  0.000  51.89  75  13.47  115.37  300

ان المتوسط الحسابي لدرجات عینة الدراسة في مقیاس دافعیة الإنجاز أعلى من ) 17(یتضح من الجدول 

وعند مقارنتھ ) 13.47(والانحراف المعیاري قدره ) 115.37(حیث بلغت قیمتھ ، المتوسط الفرضي لھ

سنة أولى ماستر  حیث تشیر ھذه النتیجة إلى أن طلبة، )75(بالمتوسط الفرضي للمقیاس والبالغة قیمتھ 

وھذا یعني أن الفرضیة ، للإنجازبكلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة یتمتعون بمستوى مرتفع في الدافعیة 

  .قد تحققت

  :ةرابععرض نتائج الفرضیة ال -2

التفكیر لدى طلبة سنة أولى ماستر بكلیة  أسالیبفي  والإناثتوجد فروق بین الذكور  لا":نص الفرضیة

  " الأغواطالعلوم الإنسانیة والاجتماعیة بجامعة عمار ثلیجي ب

وللتحقق من صحة ھذه الفرضیة تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة على جمیع 

المفضلة تبعا  سالیبلفحص الفروق في الأ) ت(اختبار  يجرأكما ، التفكیر في ضوء متغیر الجنس أسالیب

  :التاليلمتغیر جنس الطالب كم ھو مبین في الجدول 

 التفكیر تبعا لمتغیر جنس الطالب سالیبلفحص الفروق في الأ) ت(نتائج اختبار  :)18(جدول رقم  

العدد   الجنس  التفكیر أسلوب

  )ن(

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري 

درجات   )ت(قیمة

  الحریة

الدلالة 

  حصائیةالإ

  دال 0.000  298  7.31-  2.76  28.41  131  ذ  الملكي سلوبالأ

  5.58  24.76  169  أ

   0.554  298  - 0.45  6.35  24.43  131  ذ  الھرمي سلوبالأ

  6.05  24.46  169  أ  غیر دال
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 سلوبالأ

  الفوضوي

  غیر دال 0.875  298  0.13  6.14  24.03  131  ذ

  6.28  23.93  169  أ

  دال  0.015  298  0.55  5.53  23.11  131  ذ  الاقلي سلوبالأ

  6.68  23.51  169  أ

 سلوبالأ

  التشریعي

  غیر دال 0.208  298  0.11  6.22  24.58  131  ذ

  67. 5  24.50  169  أ

  دال 0.000  298  0.69-  5.02  24.70  131  ذ  التنفیذي سلوبالأ

  6.63  24.22  169  أ

  دال  0.000  298  4.88-  6.94  22.09  131  ذ  الحكمي سلوبالأ

  5.19  25.49  169  أ

  غیر دال 0.053  298  1.33  6.42  24.80  131  ذ  المتحرر سلوبالأ

  7.19  23.05  169  أ

  غیر دال 0.198  298  2.63  5.52  22.62  131  ذ  المحافظ سلوبالأ

  6.09  23.53  169  أ

  غیر دال 0.423  298  0.86  6.69  25.16  131  ذ  الخارجي سلوبالأ

  5.99  24.53  169  أ

  غیر دال 0.295  298  2.37-  6.65  22.61  131  ذ  الداخلي سلوبالأ

  6.06  24.36  169  أ

  غیر دال 0.886  298  2.18  6.64  24.54  131  ذ  العالمي سلوبالأ

  6.50  23.52  169  أ

  دال  0.006  298  1.33-  5.93  25.10  131  ذ  المحلي سلوبالأ

  7.39  23.02  169  أ

        :تیةالأالتفكیر الثمانیة  أسالیبنھ لا توجد فروق جوھریة بین الجنسین في أ:)18(یتضح من الجدول 

لأن مستوى الدلالة ، )العالمي ، الداخلي، الخارجي، المتحرر، المحافظ، التشریعي، الفوضوي، الھرمي( 

أكبر من مستوى الدلالة وھو ) ر(لمعامل الارتباط  )0,886-0,053(تراوحت مابین ) P(المعنویة لقیمة 

ذات دلالة  عدم وجود فروقالمقبولة في العلوم النفسیة والاجتماعیة وبالتالي یدل على ) 0,05(الإحصائیة 

، الملكي(منھا :الآتیةالخمسة  سالیببینما توجد فروق في الأ، أسالیب التفكیر الجنسین في إحصائیة بین

الفرضیة لم تتحقق  أنوھذا یعني ، الإناثلصالح ) الحكمي ، الاقلي (لصالح الذكور و )المحلي ، التنفیذي

  .جزئیا فقط إلا 



 ومناقشة وتفسیر النتائجض عرــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  سخامالفصل ال

 

 

98 

 :خامسةالفرضیة ال عرض نتائج -3

لدى طلبة السنة الأولى ماستر بكلیة ، توجد فروق بین الذكور والإناث في دافعیة الإنجاز :نص الفرضیة 

     ...الأغواطعمار ثلیجي ببجامعة .العلوم الإنسانیة والاجتماعیة 

مقیاس دافعیة على  والانحراف المعیاري وللتحقق من صحة ھذه الفرضیة تم حساب المتوسط الحسابي  

تبعا لمتغیر  للإنجازالدافعیة لفحص الفروق في ) ت(كما اجري اختبار ، في ضوء متغیر الجنس الانجاز

                                                                   :جنس الطالب كم ھو مبین في الجدول

في مقیاس ..لدلالة الفروق بین متوسطات الذكور والإناث) ت(یوضح نتائج اختبار   :)19(.رقم.جدول.

بجامعة عمار ثلیجي .السنة الأولى ماستر بكلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة  طلبةالإنجاز لدى  .دافعیة

 الأغواطب

  

  

  

  

  

  

  

 ن الذكور والإناث في دافعیة الإنجاز وذلك لأانھ لا توجد فروق جوھریة بین ) 19(یتضح من الجدول 

المقبولة في العلوم ) 0.05(من مستوى الدلالة  كبرأ) ت(لاختبار ) .143P=0(مستوى المعنویة لقیمة 

السنة .طلبةبین في دافعیة الإنجاز توجد فروق لا و إحصائیادالة  غیر وبالتالي فھي، النفسیة والاجتماعیة

 قبول. ویتم.، .الأغواطببجامعة عمار ثلیجي .ماستر بكلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة الأولى

  . لتحققھا.البحث،فرضیة.

  

  

  

  

  

  

  

 

درجة   ع  م  ن  الجنس

  الحریة

قیمة 

"T "

  المحسوبة

  حصائیةالدلالة الإ

  جج  12.799  114.992  131  الذكور

298  

  

0.434  

  

  غیر دال0.143
  14.010  115.674  169  الإناث
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  :مناقشة وتفسیر النتائج 

  :مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الاولى 

لدي طلبة  للإنجازالتفكیر والدافعیة  أسالیببین  علاقةد جتو نھ لاأ) 15(نتائج الجدول رقم  أشارت    

 أسلوب اماعد، الأغواطوالاجتماعیة بجامعة عمار ثلیجي ب الإنسانیةماستر بكلیة العلوم  ولىالأسنة ال

قلي لھ علاقة سالبة مع التفكیر الأ أسلوبوكذلك ، للإنجازالتفكیر المتحرر فلھ علاقة موجبة مع الدافعیة 

   .للإنجازالدافعیة 

التزام الطلبة  إلى للإنجازو الدافعیة  التفكیر المتحرر أسلوبویمكن تفسیر العلاقة الموجبة بین      

، بدقة وتفان، وبذل الجھد والانتباه لتحقیق ذلك، وجھ أكملعلى  أعمالیكلفون بھ من  ما أداءوجدیتھم في 

 أعلىالتي من شانھا تنمیة مھارتھم لتحقیق التفوق والحصول على ، الأعمالوحرصھم على القیام ببعض 

والسعي ، حلول جدیدة للمشكلات وإبداعھو جدید  والرغبة في الاطلاع والمعرفة لكل ما، تقدیراتال

والمثابرة ، التي تتطلب المزید من التفكیر والبحث، الصعبة للأعمالوتفضیلھم ، أدائھملتحسین مستوى 

وذلك من خلال التزامھم بالمواعید ، الأعماللبعض  أدائھمللتغلب على العقبات التي تواجھھم في 

التي یقومون بھا تفادیا للوقوع في المشكلات وتوفیرا للوقت  مالللأعبرسم خطة ، والتخطیط للمستقبل

  .والجھد

من خلال ما یتصف بھ  للإنجازقلي والدافعیة التفكیر الأ أسلوبكما یمكن تفسیر العلاقة السالبة بین     

، الأخرىعلى  لإحداھا أولویةدفعة واحدة دون وضع  الأشیاءعمل  إلىقلي فھم یمیلون الأ الأسلوبذوو 

یر غویكونون ، اھتماماتھمویشعرون بالضغط نتیجة لتعدد ، المتناقضة الأھدافلدیھم العدید من  أنكما 

یكونون على استعداد  للإنجازفي حین ذوي الدافعیة ، یؤجلون وأیھاون أالموضوعات یبد بأي متأكدین

لى العقبات والمشكلات التي معینة والمثابرة للتغلب ع أھدافنحو التفوق لتحقیق لتحمل المسؤولیة والسعي 

  .الزمن  بأھمیةوالشعور  تواجھھقد 

 أننجاز في ضوء التفكیر المتبقیة والدافعیة للإ أسالیببین  ارتباطیةویمكن تفسیر عدم وجود علاقة    

بینما ، ارتباطا بالناحیة الوجدانیة أكثرالمفردات التي تقیس الدافعیة للانجاز المستخدمة في الدراسة الحالیة 

بالناحیة  ارتباطاً  أكثرالتفكیر في القیاس المستخدم في الدراسة الحالیة  أسالیبالمفردات التي تقیس 

العقلیة فھي توضح استجابة الفرد نحو موقف معین وطرق التعامل مع المھام المختلفة التي ، المعرفیة

  .تعترض حیاتھ

 Weiqiao Fan & Zhang 2008) ( "غڤان وزھانوقد اتفقت ھذه الدراسة مع كل من دراسة     

  . )2010( حنان ودراسة )2004(عصام على الطیب دراسة و
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  الثانیةمناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة () 

، التفكیر سالیبالدراسة في قوة تفضیلھم لأ ةأفراد عین ختلفحقیقة ی أنھ) 16(یتبین من الجدول رقم      

على  شیوعا بین طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ھي سالیبحیث نجد أن أكثر الأ

 سلوبالعالمي والأ سلوبالھرمي والأ سلوبالخارجي والأ سلوبالتشریعي والأ سلوبالأ:التوالي

  .المتحرر

یعتمد فیھ التشریعي  سلوبالأكون  إلى" ستیرنبرغ "ویمكن تفسیر ھذه النتیجة في ضوء نظریة       

ویستخدمون أفكارھم واستراتیجیاتھم الخاصة بھم ویفضلون ، وضع قواعد وقوانین خاصة بھمالطلبة على 

ویفضلون التحدي ، وعمل الأشیاء بطریقتھم الخاصة، وحل المشكلات بطریقة إبداعیة، التخطیط للأمور

 و، الأعمال الفنیة المختلفة والإبداع في، كتابة الشعر والقصصیفضلون  أنھمللمشكلات الجدیدة ،كما 

ومیول وأنشطة ، صفات مفضلي ھذا النمط نجد أنھم یستخدمون استراتیجیات تعلم مختلفةفي بالتمعن 

  . متنوعة ومتعددة في حیاتھم الجامعیة

أفكارھم والتعاون معھم في  في مشاركة الآخرینإلى خلالھ من  الطلبةالخارجي فیمیل  سلوبالأأما        

وخلال حیاتھم التعلیمیة یتعاونون فیما بینھم في حل الكثیر من ، مواجھة المشكلات والمواقف المختلفة

لان الكثیر من الواجبات ، زملائھموجھات نظر  إلىوالاستماع ، القضایا ذات العلاقة بالعملیة التدریسیة

  .الحل الأمثل  إلىجل الوصول ألتساؤل والتشاور من والمھام والمشاریع المطلوبة منھم تستدعي ا

 أنالھرمي الأكثر تفضیلا بعد كل من التشریعي والخارجي ویمكن تفسیر ذلك في  سلوبالأوجاء       

الصعب في  إلىتسلسل من السھل الالمناھج والخطط الدراسیة الجامعیة مبنیة بشكل ھرمي تراعي 

بحیث یمكن الطلبة من استیعاب واكتساب المعلومات والخبرات وعرض المھارات والخبرات ، التدریس

الانسجام في تفكیرھم  إلىوتمثل ھذه الممارسات عاملا مؤثرا یدفع الطلبة ، وفقا لتلك المنھجیة، والمھارات

الھرمي في  سلوبالأتفضیل استخدام  إلىالذي یؤدي بھم  الأمر، وتفاعلھم مع المھمات والمواقف التعلیمیة

  .حتى یتمكنوا من انجاز المھمات الدراسیة وتحقیق متطلبات النجاح  ر التفكی

ھو الانفتاح المعرفي  سلوبالأإن سبب شیوع ھذا ، العالمي سلوبالأثم یأتي في المرتبة الرابعة     

نھ یتضمن الإبداع الذي ھو من خصائص الأفراد أ كما، وكثرة قنوات الاتصال وتنوعھا، والثورة العلمیة

ویوجھ انتباھھ نحو ، لا یھتم بالتفاصیلأنھ صفات الشخص العالمي  ومن، التشریعي سلوبالأذوي  

، وھذه الصفات تتناسب مع العصر الحالي الذي یتسم بالسرعة، عمل أوالصورة الكلیة لأي موضوع 

 من صفاتبالإضافة أنھ ، معرفة المعلومات بصورة كلیة دون الاھتمام بالتفاصیل إلىفالطالب یمیل 

ھي الصفات السائدة  وتعتبر ھذه الصفات، النمطیة ویفضل التغییر إلىیمیل  العالمي لا سلوبالأأصحاب 

  .في ھذا العصر
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 إلىصف الطلبة فیھ بالمیل تقل عن سابقیھ ویأالمتحرر وبدرجة  سلوبالأوجاء في المرتبة الخامسة        

ویتجنبون ، حد ما إلىویفضلون السعي وراء المواقف الغامضة ، عمل الأشیاء بطریقة جدیدة ومبتكرة

حیث یستمتعون بالمشاركة في مھام ، المواقف التي یقومون فیھا بأداء دورھم وفقا لطریقة محددة سابقا

البحث العلمي في دراسة الظواھر الاجتماعیة والنفسیة (تنطوي على التجدید والغموض والتحدي 

   .یضا أقصى تغییر ممكن ویذھبون فیما وراء القوانین والإجراءات الموجودةویفضلون أ، )والتربویة 

، الملكي(  :فكانت على النحو التالي الأغواطالأقل شیوعا بین طلبة جامعة عمار ثلیجي ب سالیبالأ أما   

اتجاھھم نحو   :في مجملھا بعدة صفات منھا سالیب، وتتصف ھذه الأ)التنفیذي ، الداخلي، الاقلي، المحافظ

منخفضون في القدرة على التحلیل ، قلیل نسبیا بالأولویات والبدائل إدراكلدیھم ، ھدف واحد طول الوقت

ویتمیزون بالحرص ، ویحبون المألوف ویرفضون التغییر، متمسكون بالقوانین، والتفكیر المنطقي

وھذا ما لا یتطابق مع الحیاة الجامعیة للطلبة التي یتم  الوحدة  إلىمل بمفردھم ویمیلون ویفضلون الع

 أذابتلان العولمة ، الاعتماد فیھا على التكنولوجیات الحدیثة في تبادل المعلومات والانفتاح على العالم

وتتفق نتیجة ھذه الدراسة ، العالم فیھا عبارة عن قریة یتبادل فیھا الثقافات والمعلومات وأصبحالحدود 

التنفیذي، ، التشریعي(:التالیة سالیبوشملت الأ) 2012(دراسة نافز احمد عبد بقیعي :جزئیا مع كل من

وتم فیھا ) 2011(ایمان محمد، ثابت محمد ،، ودراسة خضیر)الاقلي، الخارجي ، الھرمي، لياللیبرا

وكانت ) 2008(ودراسة ویكیاو فان وزھانغ ، )الاقلي ، الخارجي، الھرمي(:التالیة سالیبالأتفضیل 

  .) العالمي ، التحرري، القضائي، الھرمي، التشریعي(:فیھا ھيالأكثر شیوعا  سالیبالأ

التالیة الأكثر  سالیبجاءت فیھا الأ) 2012(دراسة محمد نوفل عواد :وتختلف ھذه الدراسة مع كل من

، التنفیذي (:تیةالآ سالیبوسیطرت فیھا الأ )2010(ودراسة حنان ، )، الملكي المحلي، المحافظ(:شیوعا

    .)الفوضوي ، الاقلي، الحكمي

التفكیر الواردة في  سالیبلأ" زھانغ " نتیجة الدراسة الحالیة جاءت متناسقة مع تصنیف  أننلاحظ     

التفكیر الأكثر تولیدا  أسالیبضمن المجموعة الأولى التي تضم " لستیرنبرغ " التفكیر  أسالیبنظریة 

، الحكمي، التشریعي( ھي سالیبوذات المستوى الأعلى من التفكیر المعرفي المعقد وھذه الأ للإبداع

  .)المتحرر، العالمي، الھرمي

نظریة بھا  تالتفكیر التي جاء أسالیبن ھذه الدراسة تحمل في طیاتھا العدید من خصائص أ كما      

  :یلي مثال لا الحصر ماالنذكر منھا على سبیل  "ستیرنبرغ"

طلاب عینة الدراسة  أنفنجد ، ا واحدا فقطأسلوبالتفكیر ولیس  أسالیبیكون لدیھم بروفیل من  الأفراد -

 .ا واحدًا أسلوبالتفكیر ولیس  أسالیبتمیزوا ببروفیل من 
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التفكیر  أسالیبوقد فضّل طلبة عینة الدراسة ، التفكیر سالیبیتباینون في قوة تفضیلھم لأ الأفراد -

، الملكي(  :الآتیةالتفكیر  أسالیبعلى ) المتحرر، العالمي، الھرمي، الخارجي ،التشریعي( :تیةالأ

 .) التنفیذي ، الداخلي، الاقلي، المحافظ

ویمكن تفسیر ھذا الاختلاف ، أخرذات القیمة في مكان ما قد لا تكون ذات قیمة في مكان  سالیبالأ -

فعملیة التطبع الاجتماعي في الدول ، التفكیر تكتسب من خلال التطبع الاجتماعي أسالیب أنكون 

  .الأخرى تختلف عن التطبع الاجتماعي في البیئة الجزائریة

طلبة عینة الدراسة  أنالتفكیر الخمسة فنجد  أسالیباً واحداً من كل فئة من فئات أسلوبالناس یفضلون  -

 أسلوبو، مجالمن ال) الخارجي( أسلوبمن الوظیفة، و) التشریعي ( أسلوبفضلوا ) العینة الكلیة(

 .من النزعة) المتحرر( أسلوبو، من المستوى) العالمي( أسلوبو، من الشكل) الھرمي(

  :مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الثالثة

لدى  للإنجازارتفاع مستوى الدافعیة  إلى :)17(من خلال الجدول رقم  تشیر نتیجة الدراسة الحالیة    

ویمكن تفسیر ، الأغواطولى ماستر كلیة العلوم الاجتماعیة والإنسانیة جامعة عمار ثلیجي لأسنة االطلبة 

وذلك من خلال رغبة الطلبة في ، ن الدراسة في الجامعة كفیلة بتولید دافعیة انجاز مرتفعةأھذه النتیجة ب

ثبت ذاتھ وینافس تحقیق النجاح والعمل الجید والمثابرة وتحقیق مستوى مرتفع من الانجاز لكي یحقق وی

والمثابرة ، جل تحقیق أھدافھمأمرتفعي دافعیة الانجاز یتسمون ببذل الجھود المستمرة من  أن وبما، زملائھ

ن ھذه السمات أو، جل التفوق وإحراز المراتب العلیا في مجالات الحیاةأوالمنافسة والتحدي من 

مستوى أفضل من النجاح والتفوق  ىإلوالخصائص یفترض توافرھا لدى الطالب الجامعي والذي یطمح 

  .والتقدم في جمیع مجالات حیاتھ الشخصیة والاجتماعیة والعلمیة والمھنیة والاقتصادیة وغیرھا 

المستوى التعلیمي المتقدم  إلىوكذلك قد یعود ارتفاع مستوى دافعیة الانجاز لدى طلبة عینة الدراسة     

إذ انھ یسھم في تنمیة طموح ، لم یؤثر فیھا فعلا إنالذي یبدو انھ یرتبط ایجابیا بمستوى دافعیة الانجاز 

  .مستوى أعلى من الانجاز  إلىالشخص وقدرتھ على الوصول 

م في العمل أن دافعیة الانجاز العالیة تزید من قدرة الأفراد على ضبط أنفسھ) Ball1977(ویرى     

أو أنھا تمكنھم من وضع خطط محكمة للسیر علیھا ومتابعتھا بشكل حثیث للوصول ، الدؤوب لحل المشكلة

بقدرتھم على وضع تصورات مستقبلیة معقولة  للإنجازویمتاز الأفراد ذوو الدافعیة العالیة .إلى الحل

  .متوسطة الصعوبة ویمكن تحقیقھا  بأنھاومنطقیة في تصوراتھم للمشكلات التي یواجھونھا والتي تمتاز 

 أكملعلى  أعمالیكلفون بھ من  ما أداءالتزام الطلبة وجدیتھم في  إلىتعزى ھذه النتیجة  أنویمكن    

، التي من شانھا الأعمالوحرصھم على القیام ببعض ، بدقة وتفان، وبذل الجھد والانتباه لتحقیق ذلك، وجھ

ھو  تقدیرات والرغبة في الاطلاع والمعرفة لكل ما أعلىتنمیة مھارتھم لتحقیق التفوق والحصول على 

التي ، الصعبة للأعمالوتفضیلھم ، أدائھموالسعي لتحسین مستوى ، حلول جدیدة للمشكلات وإبداعجدید 
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، الأعماللبعض  أدائھمات التي تواجھھم في والمثابرة للتغلب على العقب، تتطلب المزید من التفكیر والبحث

التي یقومون بھا تفادیا  للأعمالبرسم خطة ، وذلك من خلال التزامھم بالمواعید والتخطیط للمستقبل

  .للوقت والجھد للوقوع في المشكلات وتوفیراً 

یتمتع أساتذة نھ أ إلىالتي خلصت ) م2013( "بوفاتح محمد"وقد اتفقت نتائج الدراسة الحالیة مع دراسة 

وكذلك دراسة  بمستوى یتراوح بین المتوسط والمرتفع في دافعیة الإنجاز، الأغواطجامعة عمار ثلیجي ب

لدى تلامیذ السنة ثالثة ثانوي  للإنجازالتي خلصت إلى أن مستوى الدافعیة ) م2009(عبد العزیز خمیس 

مستوى دافعیة  أن إلىخلصت   )م2007(وأیضا دراسة بلخیر بن لخضر طبشي ، بمدینة ورقلة مرتفع

 . مرتفعبورقلة انجاز طلبة معھد تكوین المعلمین 

 أن  إلى توصلت والتي) م2012( القرشي خبتي بن عابد بن محمد ھذه الدراسة مع دراسة ختلفوت

      متوسط ،ودراسة عبابنة محمد الدراسة عینة من القرى أم جامعة طلاب لدى للإنجاز الدافعیة مستوى

أن مستوى دافعیة الإنجاز لدى طلبة جامعة الیرموك یقع ضمن المستوى  إلى توصل الذي ) م1999(

  .المتوسط 

  :مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الرابعة

 ، التنفیذي، الملكي(  التفكیر الآتیة أسالیبوجود اختلاف في درجة تفضیل ) 18(یتبین من الجدول        

 أسالیبلبات فضلن االط أنحیث یشیر ھذا الاختلاف ، تعزى إلى متغیر الجنس )الاقلي  ،المحلي، الحكمي

التنفیذي ، الملكي(التفكیر أسالیبأما الذكور فقد فضلوا ، أكثر من الذكور) الحكمي ، الاقلي(التفكیر 

  .المتبقیة فلا یوجد فیھا اختلاف سالیبالأ أما، )والمحلي

یفضلن تقییم لبات افي التفكیر الحكمي إلى أن الط "ستیرنبرغ "یة رفي ضوء نظویمكن تفسیر الفرق       

ویفضلن الآراء والحكم على  ،وحل المشكلات التي تحتاج إلى تحلیل وتقویم للأفكار، القواعد والإجراءات

، ویفضلن المشكلات التي تتیح لھن تحلیل وتقویم الأشیاء والأفكار الموجودة، الأشخاص ونقد البرامج

كما یملن إلى المھام التي تتطلب النشاطات ، الأنشطة التي تدرب الوظیفة القضائیة الحكمیةویحبذن 

  .القضائیة

الطالبات  مدفوعات بالعدید من  تكنقل عن سابقھ حیث أالتفكیر الاقلي في المرتبة الثالثة بدرجة  ویأتي     

ونتیجة لذلك یجدن ، في تحدید الأولویة ویجدن مشكلة، الأھداف التنافسیة ذات الأھمیة الملحوظة المتساویة

القدرة على عمل ممتاز، ولكنھ لا یظھر كذلك إذا كن في موقف یتطلب  نو لھ .مشكلة في تحدید المصادر

الأقلي العمل لتحقیق عدة أھداف في نفس الوقت بدون  سلوبالأ يویفضل الطلبات ذو .تحدید المصادر

ولا یواصلن العمل من ، متوترات نّ من المعالجات للمشكلات ویكُ ولدیھن العدید ، تحدید أولویاتھن للمھام

، ویبحثن عن التعقید أحیانا نتیجة للإحباط، لأن تلك الأھداف عادة ما تكون متناقضة، أجل تحقیق أھدافھن

لھن مقدار  يلأن الأھداف تبدمشوشات في وضع الأولویات ، مرناتمتسامحات  نوھن واعیات بأنفسھ
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لأنھن لا یستطعن تحدید كم من ، ولذلك فقد یجدن مشكلة في الاختبارات، لكل مھمةالوقت المخصص 

ولذلك فالتوجیھ المحدود من ، متساویة ویعطین جمیع الأسئلة أوقاتاً  ختبارالاالوقت یحتاجھ كل عنصر في 

  .الأخرى سالیبفعالیة من أصحاب الأأكثر الطالبات یجعلھن  ؤلاءلمثل ھ الأستاذقبل 

منصبا   میكون اھتمامھ  لذكورمن حیث التفضیل عند ا الأولىتفسیر احتلال التفكیر الملكي المرتبة  أما   

حیث ، وھو الدراسة ویشتغل تفكیرھم دائما ویعتقدون بان الأھداف تبرر الوسائل، نحو موضوع واحد

، المرة الواحدةالتركیز على شيء واحد فقط في  مالمشاركة في الأنشطة التي تتطلب منھ لابیفضل الط

 مولدیھ ونوحاسم، ونومرن ونومتسامح منسبیا بأنفسھ ونغیر واع موھ، للمشكلات بسیطا مویكون تمثیلھ

 ملأنھ، الملكي مشكلة في الدراسة سلوبالأذوو لاب لذلك یواجھ الط ،إدراك قلیل نسبیا بالأولویات والبدائل

  .فعلا ونھفعل شيء آخر خلاف ما یفعل ونعادة یرید

یفضلون التعامل مع المشكلات المحسوسة الذكور فھم  الطلبة المحلي لدى سلوبالأ تفضیل تفسیر أما    

، فیھ أنفسھمیجدون آخر التي تتطلب التعامل مع التفاصیل، والاتجاه إلى الجوانب العملیة من أي موقف 

ویمیلون إلى ، المحلي الأنشطة التي تتطلب منھم الاھتمام بالتفاصیل الدقیقة سلوبالأحیث یفضل ذوو 

   .ویتوجھون نحو المواقف العملیة، المشكلات العیانیة

المحلي یدرس تفاصیل كثیرة  سلوبالأ وأن الطالب ذ Sternberg(2005(a((  "ستیرنبرغ" وقد ذكر    

اتھا، ویكتب أبحاثا بھا كم ھائل من المعلومات للاختبار، ولا یعرف كیف یربط بینھا وما ھي علاق

كما أنھ عندما یتحدث یركز على محددات دون نظرة كلیة ، والحقائق ولكن لا یوجد بھا تنظیم واضح

ین العالمي والمحلي على أنھما نھایتان لنفس سلوبالأنھ غالبا ما ینظر إلى أ أیضاوقد ذكر .للموضوع

ولكن ، فمعظم الناس یمیلون إلى التركز على الكلیات أو التفاصیل، كذلكولكنھما في الحقیقة لیس ، المتصل

وربما یكونون أكثر انتباھا إلى كل من الصورة المحلیة والصورة ، الاثنینالأفراد یجمعون بین  بعض

فربما  سلوبالأولذلك فإذا كان فردان أقرب إلى نھایة ، الكلیة أكثر من الأفراد الآخرین لأي من الصورتین

نھ إذا كان شخصان من ذوي أ كما، یستطیعان التواصل جیدا انت ھناك صعوبة في العمل معا لأنھما لاك

شخص  إلىولكنھما یحتاجان ، الكلي یعملان معا فإنھما سیركزان على تشكیل وصیاغة الأفكار سلوبالأ

  .بكیفیة تنفیذھا  أویھتم بالتفاصیل  المتعلقة بالمفاھیم 

ولا ، القوانین وإتباعتنفیذ  إلىالطلبة الذكور یمیلون  أن إلىویمكن تفسیر الفروق في التفكیر التنفیذي     

 أسلوبفالطلبة ذوو ، )الأساتذة(فھم ینفذون أفكار وآراء الآخرین ، یفضلون وضع أنظمة جدیدة خاصة بھم

لحل  استخدام الطرق الموجودة مسبقویمیلون إلى ا، القواعد الموجودة لإتباعالتفكیر التنفیذي یمیلون 

ذلك من خلال تنفیذ و مسبقاكما یفضلون الأنشطة التي تكون محددة ، مسبقاالمشكلات المرتبة والمعدة 

لأنھ یقوم بما یطلب منھ، ، والعمل جامعةتظھر في ال سلوبالأقیمة من یفضل ھذا  أنالبرامج الدراسیة 
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ویقوم بتقییم نفسھ بنفس ، خاطر، فھو یتبع الأوامر والقواعدوغالبا ما یقوم بالعمل وھو سعید وعن طیب 

  .الطریقة التي یقیمھ بھا الآخرون

أن الطلاب التنفیذیین یفضلون حفظ  Sternberg& Zhang) 2005( "غزھان غ وسترنبر"وذكر     

واختبارات الاختیار من متعدد أو اختبارات الإجابات القصیرة، وعمل الواجبات بالطریقة التي ، المواد

  .الأساتذةیفضلھا 

) 2013(دراسة محمد مظھر عطیات :كل مناسة الحالیة مع الدرجزئیا نتائج وقد اتفقت وتعارضت      

 الإناثلصالح ) الخارجي، الفوضوي، والمتحرر، المحلي(التفكیر  أسالیب أن إلىوالتي خلصت نتائجھا 

دراسة نافز احمد عبد و، لصالح الذكور ) الھرمي، المحافظ، القضائي، التنفیذي (التفكیر  أسالیببینما 

ودراسة محمد ، ) الفوضوي، العالمي، القضائي (التالیة  سالیبالأوالتي فضل فیھا الذكور ) 2012(بیقعي 

لصالح )  الخارجي، الاقلي، الملكي، القضائي(التفكیر  أسالیبوالتي تم فیھا تفضیل ) 2012(نوفل عواد 

كان فیھا  )2012(وأمینة ثابت ، بینما دراسة خضیر ومحمد ثابت.الإناثالملكي لصالح  سلوبالأوالذكور  

فضل فیھا ) 2011(ودراسة عقیلة ریغي ، تفضیل لصالح الذكور أكثرالتنفیذي والخارجي  سلوبالأ

  .المحلي لصالح الذكور  سلوبالأكان فیھا ) 2004(ودراسة عصام علي الطیب ، قليالا سلوبالأالذكور 

، الھرمي(التالیة  سالیبجنسین في الأبین ال توجد فروقدراسة الحالیة إلى انھ لا كما خلصت نتائج ال

وھذا یتعارض مع ما قدمھ ، )الخارجي، الداخلي، العالمي، المحافظ، المتحرر، التشریعي، الفوضوي

ویمكن تفسیر ، التفكیر أسالیبفي نمو  الأساسیةحیث یعتبر عامل الجنس من العوامل  "ستیرنبرغ"

  .التفكیر تكتسب من خلال التطبع الاجتماعي  أسالیبكون  إلىاختلاف ھذه الدراسات 

  :ةالخامسمناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة 

ماستر في  أولىبین طلبة سنة  إحصائیةتوجد فروق ذات دلالة  نھ لاأ:)19(یتضح من الجدول رقم     

  .متغیر الجنس إلىتعزى  للإنجازالدافعیة 

وتضاءلت النظرة ، وتفسیر ذلك فان الفرص التعلیمیة والمھنیة أصبحت الآن متاحة لكل من الجنسین       

والرعایة والاھتمام في غرس ، فكلاھما أصبح یلقى نفس المعاملة، الوالدیة التي تمیز بین الذكر والأنثى

تماما مثل الذكور على التفوق ، كمان الأسرة الحدیثة تحث وتشجع الإناث، الاستقلال والاعتماد على النفس

والذي یسمح للإناث بالتفوق و الانجاز تماما ، وان ھذا ھو المجال المقبول اجتماعیا، في الدراسة والعمل

  .ل الذكور ولذلك أصبحت الإناث ترغبن في ذلكمث

، الدور الذي تقوم بھ المرأة الجزائریة في الحیاة الاجتماعیة إلى النتیجةھذه كما یعزو الطالب الباحث     

فلقد فازت النساء ، مركزا ممیزا وفتحت أمامھا كل المناصب بلا استثناء، فقد أعطتھا التجربة الدیمقراطیة

الماضیة بمقاعد مھمة في كل المجالس الشعبیة المنتخبة سواء منھا الوطنیة أو الولائیة أو في الاستحقاقات 
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كما انھ أصبح لھن حضورا قویا في كل مكان ، ووزیرات، ورئیسات للأحزاب، وأصبح منھن ولاة، البلدیة

  .بالحیاة العامة 

بالإضافة إلى ، اجتماعیة مرموقةوتحقیق مكانة ، وقد تعود إلى إحساس الطالبات بان تأكید ذواتھن

مما یؤدي ، خاصة منھا الانجازات الأكادیمیة، تقدیرھن العالي من طرف أفراد العائلة یكمن في انجازھن

ذه والحصول على تقدیر ذاتي واجتماعي وبالتالي تركز تفكیرھن على ھ للإنجازإلى استثارة الدافعیة 

   .الانجازات

وبعد تحلیل النتائج خلصت الدراسة ، )2009(دراسة عبد العزیز خمیس وقد اتفقت الدراسة الحالیة مع 

) 1999( دراسة عبابنة محمد و، للإنجازأنھ لا توجد فروق بین الإناث والذكور في مستوى الدافعیة  إلى

المرحلة ، الجنس الكلیة( لمتغیر إحصائیةعدم وجود أثر ذي دلالة  - :وتوصل الباحث إلى النتائج التالیة

  .في مستوى دافعیة الإنجاز) الجامعیة

توجد فروق ذات نھ أ إلىحیث توصلت نتائجھا ) 2008(دراسة عیاط لمین الدراسة الحالیة مع  اختلفت و

دراسة و، بین الطلاب والطالبات في القسم النھائي من التعلیم الثانوي في دافعیة الإنجاز إحصائیةدلالة 

ین النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة إلى وجود فروق في درجة ومن ب) 2012(راغب صلاح الدین شیخ 

توصلت نتائج ھذه ) 2012(دراسة سلیم شعبان و، دافعیة الإنجاز للعینة الكلیة لصالح الطلبة الذكور

عینة البحث على  أفراد استجاباتفي متوسطات درجات  إحصائیةنھ توجد فروق ذات دلالة أ ىإلالدراسة 

  .تبعا لمتغیر الجنس لصالح الإناث مقیاس الدافعیة 
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I.  الاستنتاج العام  

لدى   "ستیرنبرغ"معرفة علاقة أسالیب التفكیر بالدافعیة للإنجاز في ضوء نظریة  إلىھدفت الدراسة 

و ، بالأغواطماستر بكلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة بجامعة عمار ثلیجي  أولىعینة من طلبة سنة 

وكذا معرفة الفروق بین ، شیوعا بین الطلبة ومستواھم في دافعیة الانجاز الأكثرمعرفة أسالیب التفكیر 

  .الجنسین في كل من  أسالیب التفكیر ودافعیة الانجاز تعز لمتغیر الجنس 

  : مجموعة من النتائج ھي  إلىوتوصلت الدراسة 

فعیة للإنجاز لدى طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم لا توجد علاقة بین أسالیب التفكیر والدا -1

ماعدا أسلوبین الأول الأسلوب الأقلي وعلاقتھ ، جتماعیة بجامعة عمار ثلیجي بالأغواطبالإنسانیة والإ

عكسیة مع الدافعیة للإنجاز أي كلما قلت الدافعیة للإنجاز زاد تفضیل الأسلوب الأقلي والعكس 

الأسلوب الثاني فھو المتحرر وعلاقتھ طردیة اي كلما زادت الدافعیة للإنجاز زاد تفضیل  أما، صحیح

  .ھذا الأسلوب 

ھي الأكثر شیوعا بین طلبة ) المتحرر، العالمي، الھرمي، الخارجي، التشریعي( الأسالیب التالیة  -2

 بالأغواطجتماعیة بجامعة عمار ثلیجي السنة أولى ماستر بكلیة العلوم بالإنسانیة والإ

جتماعیة بجامعة عمار مستوى دافعیة الانجاز لدى طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم بالإنسانیة والإ  -3

 .ثلیجي بالأغواط مرتفع

، الھرمي ،الفوضوي(  : التالیة) 8(لا توجد فروق بین الجنسین في أسالیب التفكیر الثمانیة  -4

بینما توجد فروق في الأسالیب ، )العالمي ، الداخلي، المتحرر، المحافظ ،الخارجي، التشریعي

 لصالح الإناث) الحكمي ، الأقلي(لصالح الذكور و) المحلي ، التنفیذي، الملكي(منھا : الخمسة الآتیة

لا توجد فروق بین الجنسین في دافعیة الانجاز  لدى طلبة سنة أولى ماستر بكلیة العلوم بالإنسانیة  -5

 . بالأغواطجتماعیة بجامعة عمار ثلیجي والإ

الفرضیة الأولى والرابعة تحققتا جزئیا وتبقى  اوفي ضوء ھذه النتائج تحققت جمیع فرضیات الدراسة ماعد

  .نتائج الدراسة في إطار حدودھا البشریة والمكانیة والزمنیة والأداتیة
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I. اقتراحات الدراسة:    

 :  ،نقترح ما یليلھ الدراسة من نتائج وما خلصتبعد الانتھاء من الفصول النظریة والتطبیقیة 

 التنویع في أسالیب التعلیم والتقییم بما یتناسب مع أسالیب تفكیر الطلبة -

إجراء دراسات أخرى بنفس المتغیرات على طلبة المدارس الابتدائیة والمتوسطات والثانویات  -

 والأساتذة في جمیع الأطوار 

إجراء مزید من الدراسات للكشف عن درجة تأثیر أسالیب التفكیر المفضلة لدى الأساتذة على أسالیب  -

 التفكیر التي یفضلھا الطلبة 

 یب التفكیر على البیئة الجزائریة أسال" ستیرنبرغ"تقنین قائمة   -

 الكشف عن القدرة التنبؤیة لأسالیب التفكیر على التحصیل الدراسي    -
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 المراجع العربیة -1
  القرآن الكریم -
 الكتب  -

مكتبة ،" الدافعیة للانجاز وقیاسھا"  :)1979(إبراھیم قشقوش وآخرون  -01
 .،القاھرةالانجلومصریة

 .،عمان الأردن،دار المسیرة " علم النفس التربوي"  :)2000(صالح محمد علي ،أبو جادو -02
تعلیم التفكیر النظریة والتطبیق "  ):2007( علي و نوفل، محمد بكر  أبو جادو، صالح محمد -03

 .دار المسیرة،عمان الأردن،"
 تنمیة مھارات التعلم والتفكیر والبحث"  :)2013(محمد احمد أبوغزلة ،احمد حسن القواسمة -04

 .عمان ،، دار صفاء للنشر والتوزیع1ط،"
الدار الجامعیة ،ب ط،" مدخل بناء المھارات –السلوك التنظیمي "  :)2003(احمد ماھر  -05

 .للنشر و التوزیع 
ترجمة أحمد عبد العزیز سلامة، ،" الدافعیة للإنجاز والانفعال"  :)1988(إدوارد  ج موراي  -06

 .دار الشروق، القاھرة  ،1ط
وائل للنشر،  ، دار3ط،" المرجع في الصحة النفسیة"  :)2009(أدیب محمد الخالدي  -07

  .الأردن،عمان
دار الفكر ،" دوافع التفوق في النشاط الریاضي " :)1990(أسامة كامل راتب   -08

 .القاھرة،العربي
مفاھیم وتدریبات في تعلیم التفكیر ،أسس التفكیر واداوتھ "  :)2006(منیر ،الحوراني -09

 .دار الكتاب الجامعي ،الامارات العربیة المتحدة ،"بنوعیھ الإبداعي والناقد 
 .القاھرة ،،عالم الكتب1 ج،" دراسات في علم النفس المعرفي"  :)2004(الدردیر عبد المنعم  -10
 .القاھرة ،عالم الكتب،2ج،" دراسات في علم النفس المعرفي"  :)2004(الدردیر عبد المنعم  -11
في التعلیم والتعلم  دلیل إرشادي للمدرسین ومسئولي  الابتكار  :)2006(آرثر جي كروبلى  -12

  .دار الفجر للنشر والتوزیع، القاھرة،01عبد الحكم أحمد الخزامي، ط :، ترجمة"التربیة والتعلیم
مداخل ونماذج  –علم النفس المعرفي "  :) 2001( الزیات، فتحي مصطفى  -13

 .، القاھرةالجزء الأول، دار النشر للجامعات،"ونظریات
 ،" معاصرة أسالیب التفكیر  نظریات ودراسات وبحوث" :)  2006( طیب،عصام علي ال -14

  . القاھرة ،عالم الكتب
 .الأردن،عمان،دار المسیرة،2ط،"تنمیة قدرات لاتفكیر الإبداعي"  :)2004(الطیطي محمد  -15
دار المسیرة للنشر ،"النظریة والتطبیق"  :علم النفس المعرفي " :)2004(العتوم   -16

  .،عمانوالتوزیع
دار الحامد للنشر ،" علم النفس التربوي أساسیات"  :) 2006(الترتوري محمد ،القضاة محمد -17

 .الأردن،عمان،التوزیع و
   .لبنان،مؤسسة الرسالة،1ط،" بحوث ودراسات في علم النفس"  :)2002(أمل الأحمد -18
 . ،المنصوریة لبنانكتابنا للنشر ،2ط،" التفكیر خصائصھ وممیزاتھ"  :) 2008(انس شكشك  -19
دار الثقافة ،1ط،" علم النفس الاجتماعي"  :)2004( محمد جاسم محمد,باسم محمد ولي -20

 .عمان  الأردن،للنشر والتوزیع
دار ،ب ط ،" سیكولوجیة الدافعیة والإنفعالات"  :)  2007( محمد محمود ،بني یونس  -21

  .الأردن  ،المیسرة
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دار المسیرة للنشر و ،" النظریة و التطبیق –الدافعیة "  :)2008(ثائر أحمد غباري  -22
 .الأردن ،عمان ،1ط،التوزیع

دار الكتاب ،العین،الإمـارات،" مفاھیم وتطبیقات :تعلیم التفكیر "  ):1999(،فتحى جروان -23
 .الجامعى 

دار ،" السلوك التنظیمي والتطور الإداري"  :)2003(جمال الدین لعویسات -24
  .الجزائر،بوزریعة،ھومة

 .عمان،، دار صفاء للنشر و التوزیع1ط،" علم النفس التربوي"  :)2000(مثقال قاسمجمال  -25
شبكة دانیت  ،1ط،" التفاؤل و التشاؤم و علاقتھما بدافع الانجاز"  :)2002(جمعي بوقفة -26

 . وماتیة الخدماتیة و النشر، باتنةللمعل
خلال عملیتي التعلم من "العملیات الذھنیة ومھارات التفكیر "  :)2001(جھاد محمد جمیل  -27

 .،دار الكتاب الجامعي  والتعلیم
وراء المعرفة في وضعیة  الدافعیة واستراتیجیات ما"  :)2007(فرید بوقریس ،حبیب تلوین -28

 .وھران،، دار الغرب للنشر والتوزیع" التعلم
 .القاھرة،دار الفكر الغربي ،1ط،"علم طفلك كیف یفكر"  : )2005( عبد الكریم مجدي،حبیب -29
 الأسس النظریة والاستراتیجیات :التفكیر  ":) 1996( عبد الكریم مجدي،حبیب -30

 .النھضة المصریة،القاھرة،"
كلیة التربیة جامعة ،" المقدمة في تدریس العلوم"  :) 1988(حجازي عبد الحمید  -31

 .مصر ،الزقازیق
الزھران دار ،" سلوك الافراد في المنظمات :السلوك التنظیمي "  :) 1997(حریم حسین  -32

 .عمان الاردن،للنشر والتوزیع
مؤسسة رؤیة للطباعة ، 1ط،" علم النفس الصناعي"  :)2009(حسن محمد عبد الرحمن -33

  .الإسكندریة،والتوزیع والنشر
دائرة المكتب الوطنیة  ،1ط،" والأنماطالتفكیر المفاھیم "  :)2010 (ختام عبد الرحیم سحیمات  -34

 . عمان،بیانات الفھرسة والتصنیف الأولیة
مادة التربیة وعلم النفس وزارة التربیة "  :)2006(بوصنوبرة عبد الحمید ،خیـري وناس -35

  .الجزائر،مدیریة التكوین،"الوطنیة
بحث علمي في الجوانب  –الحوافز و المكافآت  –منظمات الأعمال "  :)2006(داوود معمر -36

  .مصر،،القاھرة، دار الكتاب الحدیث1ط،" الاجتماعیة و النفسیة و القانونیة
القلم للنشر و  دار،4ط،" علم النفس التربوي"  :)  1986( رجاء محمود أبوعلام  -37

  .الكویت،التوزیع
عمان ،دار اسامة للنشر والتوزیع،2ط،" علم النفس الریاضي"  :) 2008(رمضان یاسین  -38

  .الاردن 
ترجمة فارس ،" علم النفس الصناعي والتنظیمي إلىالمدخل "  :) 1990(ریجیو رونالد  -39

 .عمان ،دار الشروق،حلمي
 .القاھرة ،مكتبة النھضة المصریة،1ط،" الدافعیة والتعلم"  :)2003(نبیل محمد  زاید -40
خضر،  عادل سعد یوسف :ترجمة،" أسالیب التفكیر"  :)  2004( روبرت ،ستیرنبرغ -41

  .مكتبة النھضة المصریة ،القاھرة
، 1ط،دار الشروق للنشر والتوزیع،"التفكیرتنمیة مھارات "  :)2003(مد جودت اح،سعادة -42

  .الأردن 
دار وائل ، 2ط،" إدارة الموارد البشریة وإدارة الأفراد"  :)2004(سعاد نایف البرنوطي -43

 .عمان،للطباعة والنشر والتوزیع
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الة التعلم والتفكیر والحل :المخ البشري "  :)2011(سلیمان عبد الواحد یوسف إبراھیم  -44
 .القاھرة ،،مؤسسة طیبة للنشر والتوزیع1ط،" الإبداعي للمشكلات

 ، دیبونو للطباعة والنشر والتوزیع1ط ،"علم التفكیر"  :) 2006( صلاح صالح معمار  -45
 .الأرد ن

، دار الكندي، 1ط،" علم النفس العام"  :)1999( صالح حسن الداھري، وھیب مجید الكیسي -46
 .الأردن،عمان

السلوك التنظیمي ودراسة في "  :)2003(الھادي صدیق محمد عفیفي ،احمد إبراھیم عبد  -47
  مصر  .مكتبة عین شمس ،"البیروقراطیة

 .مصر،الإسكندریة،مؤسسة شباب الجامعة،" علم النفس المھني"  :)2007(طارق كمال  -48
المكتبة ،2ط،" علم النفس العام"  :)2001( عبد الحمید محمد شاذلي -49

                                                         .مصر،الإسكندریة،الجامعیة
دار الفكر للنشر  ،1ط،"مبادئ علم النفس "  :)2000(نایفة القطامي  ،عبد الرحمان عدس -50

  .الأردن،عمان،والتوزیع
 . القاھرة،دار غریب للطباعة،"الدافعیة للانجاز"  :)1994( عبد اللطیف محمد خلیفة -51
دار غریب للطباعة والنشر ،" مقیاس الدافعیة للانجاز"   :)2006( عبد اللطیف محمد خلیفة -52

 .القاھرة ،والتوزیع
دراسة ثقافیة مقارنة بین طلاب  :الدافعیة للانجاز"  :)2006( عبد اللطیف محمد خلیفة -53

 .القاھرة،مكتبة الانجلو مصریة،" الجامعة المصریین والسودانیین
، دار الفكر،" الدماغ والتعلیم والتفكیر"  :)  2007( سھیلة ،ذوقان و أبو السمید .عبیدات  -54

 .الأردن،عمان
مكتبة الفلاح للنشر ،" التفكیر والمنھاج الدراسي"  :)2003(ولیم عفانة غزو ،عبید -55

 .بیروت لبنان ،والتوزیع
  .دار المعرفة الجامعیة،ب ط،" مقدمة في علم النفس"  :)2009( علاء الدین كفافي وآخرون -56
 القیادة و الدافعیة في الإدارة التربویة"  :)  2006( علي أحمد عبد الرحمن عیاصرة  -57

  .عمان ،دار مكتبة حامد،الأولى  الطبعة ،"
الامارات العربیة العین ،دار الكتاب الجامعي،" تعلیم التفكیر"  :) 1999(فتحي جروان  -58

 .المتحدة 
دار الغریب  ،2ط،" والتحلیل النفسيموسوعة علم النفس "  :)2003( فرج عبد القادر طھ -59

 .مصر،القاھرة،للطباعة و النشر
 . المكتب الجامعي الأزاریطة،" علم النفس العام"  :)2001(فوزي محمد جبل  -60
دار  ،1ط،" تصمیم التدریس"  : )2000( نایفھ،ماجد وقطامي ،یوسف  وأبو جابر قطامي -61

  .الأردن –عمان  ،الفكر
 دار،" علم النفس الصناعي بین النظریة والتطبیق"  :)1999(مجدي محمد أحمد عبد الله  -62

 .بیروت  ،المعرفة الجامعیة
  ،"تطبیقات عملیة في تنمیة التفكیر باستخدام عادات العقل " :( 2008 )محمد بكر نوفل -63

 .الأردن،دار المیسرة للنشر والتوزیع والطباعة ،1ط
كتبة دار الثقافة للنشر ، 1ط،" وتطبیقاتھعلم النفس التربوي "  :)  2004( محمد جاسم محمد -64

  .الأردن،و التوزیع
النشر والتوزیع دار،1ط،" علم النفس العام"  :)2004(محمد عودة الریماوي  وآخرون  -65

 .عمان ،والطباعة
  .عمان ،دار الثقافة ،" مقدمة في تدریس التفكیر"  :)2009(محمود غانم  -66
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دار الفكر للطباعة  ،1ط،" النفس التربويأسس علم "  :)2003( محي الدین توق وآخرون -67
 .الأردن ،والنشر والتوزیع

مركز ،" الدافعیة نظریات وتطبیقات"  :)2007(أمینة إبراھیم شلبي ،مصطفى باھي حسین -68
 .القاھرة،الكتاب للنشر

عالم الكتب الحدیث ،" تطویر مھارات التفكیر الإبداعي " :( 2008 )مؤید أسعد حسن دناوي  -69
  .الأردن،والتوزیعللنشر 

دار المحمدیة ،" إدارة الموارد البشریة والسلوك التنظیمي"  :)2004( ناصر دادي عدون -70
  .العامة، الجزائر

 .بیروت ،دار الكتب العلمیة،1ط،" سیكولوجیة الطفولة" :)1996( كامل محمد محمد عویضة -71
للطباعة والنشر دار الھدى ،02الجزء ،" السلوك التنظیمي " :)2006(لوكیا الھاشمي  -72

 .الجزائر ،عین ملیلة،والتوزیع

 لمعاجم والقوامیسا -

دار أحیاء الثرات  :، بیروت1،ج 1، ط "لسان العرب"  :)1998(ابن منظور، جمال الدین _   01

  .العربي

دار ،)1ط ( ،"المعجم العربي المیسر"  :)1991(أحمد زكى بدوى، صدیقة یوسف محمود   _ 02

  .لبنان،بیروت،الكتاب الجامعيدار ،الكتاب المصري

   ، القاھرة1الجزء ،3ط،"مطبوعات مجمع اللغة العربیة "  :)1983(المعجم الوسیط _ 03

 :المجلات والدوریات العلمیة

الخصائص السیكومتریة لقائمة أسالیب التفكیر في ضوء نظریة  " :)  2007( أبوھاشم،السید _ 01

 .مركز البحوث التربویة ،كلیة التربیة،الملك سعودجامعة ،" ستیرنبرغ لدى طلاب الجامعة

الممیزة  أسالیب التعلم والتفكیر"  :)  2008( أبو ھاشم، السید محمد و كمال، صافیناز أحمد _ 02

جامعة الملك ،"لطلاب الجامعة في ضوء مستویاتھم التحصیلیة وتخصصاتھم الأكادیمیة المختلفة
  .مركز البحوث التربویة ،التربیة سعود، كلیة

مجلة العلوم  " الأبعاد المعرفیة والانفعالیة للدافعیة للعمل"  :)2002(احمد دوقة _ 03

عین ،،جوان ،دار الھدى للطباعة والنشر والتوزیع 17العدد،جامعة منتور قسنطینة،الإنسانیة
 .الجزائر،ملیلة
التفكیر والأفكار اللاعقلانیة لدى طلبة العلاقة بین أسالیب "  :)2009(الحموري ،احمد فراس _ 04

 .،البحرین 03، العدد10المجلد ،مجلة العلوم التربویة والنفسیة،" جامعة الیرموك
شبكة المعلومات الدولیة ،)53(العدد،مجلة النبأ،" حل المشكلات"  :) 2001( السلوم عبد الحكیم_ 05

 .  الانترنت
  مجلة العلوم التربویة ،" أسالیب التفكیر عند طلبة الجامعة"  :)2004(الشمسي عبد الأمیر عبود_ 06

 .جامعة بغداد ،، تصدرھا الجمعیة العراقیة للعلوم التربویة والنفسیة)48(عدد ،والنفسیة
أسالیب التفكیر لدى طلاب وطالبات المستویات الأولیة "  :)2006 (الشھري، حاسن رافع_ 07

مجلة جامعة الملك سعود للعلوم التربویة ،الریاض،" المنورةوالنھائیة بجامعة طیبة بالمدینة 
  .المجلد التاسع عشر،)2(والدراسات الإسلامیة 

 جامعة طلبة لدى التفكیر أسالیب"  : ) 2011( شریف محمد وإیمان محمد  ثابت  خضیر_ 08
  . الثاني كانون 2عدد 10مجلد الأساسیة التربیة كلیة أبحاث مجلة،" الموصل

 دافعیة الإنجاز لدى الضباط العاملین بالمؤسسات الإصلاحیة"  :)2006(العزیز الیوسف عبد _ 09
 .23السنة ،خریف) 91(العدد،مجلة شؤون اجتماعیة،دراسة میدانیة مطبقة على منطقة الریاض،"
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اثر التغذیة الراجعة الشفھیة والمكتوبة على الدافع للانجاز "  :)2000(علاء محمد الشعراوي _ 10
 .43العدد ،مجلة كلیة التربیة،" طلاب الصف الاول ثانويلدى 

أسالیب التفكیر الشائعة في ضوء نظریة حكومة الذات "  :)2012(و فریال أبو عواد،محمد نوفل_ 11
  . )5(26مجلد ،)العلوم الإنسانیة (مجلة جامعة النجاح ،" العقلیة لدى طلبة الجامعات الأردنیة

أنماط التفكیر في ضوء نموذج ستیرنبرغ لدى طلبة جامعة "  :)2013(مظھر محمد عطیات _ 12
، 3، ملحق 40المجلد،دراسات العلوم التربویة،"البلقاء التطبیقیة وعلاقتھا ببعض المتغیرات 

   .الأردن 
أسالیب التفكیر والعوامل الخمس الكبرى للشخصیة لدى "  :)2012(نافز احمد عبد بقیعي _ 13

 .1، العدد 7المجلد،مجلة جامعة خلیل للبحوث،" الجامعات الأردنیةالطلبة المعلمین في 

 :الرسائل العلمیة  -
الثقة بالنفس ودوافع الانجاز لدى عینة من الطلاب "  :) 2003(سعود بن شایش ،العنزي_ 01

غیر ،رسالة ماجستیر،" المتفوقین دراسیا والعادیین في المرحلة المتوسطة بمدینة عرعر
 .جامعة ام القرى ،التربیةكلیة ،منشورة

لدى  أسالیب التفكیر وعلاقتھا بأسالیب التعلم وتوجھات الھدف"  :)  2009( ،إلھام وقاد_ 02
قسم ،كلیة التربیة،جامعة أم القرى،رسالة دكتوراه،" طالبات المرحلة الجامعیة بمدینة مكة المكرمة

  علم النفس
التفكیر السائدة لدى طلبة ذوي صعوبات التعلم  أسالیبدراسة "  :)2010(ایھم علي الفاعوري _ 03

رسالة ،دراسة میدانیة على طلاب الصف الثامن من مدارس  القنیطرة،"في الریاضیات 
 .سوریا ،كلیة التربیة جامعة دمشق،ماجستیر

دراسة ،" نحو مھنة التدریس وعلاقتھ بالدافعیة للانجاز الاتجاه"  : )2007(بلخیر الطبشي _ 04
رسالة ماجستیر ،مودعة بقسم علم النفس ،ةبمعھد تكوین المعلمین وتحسین مستواھم بورقلمیدانیة 
  .بورقلة ،والتربیة

الضغوط المھنیة وعلاقتھا بالدافعیة للانجاز ومستوى الطموح لدى "  : )2013(بوفاتح محمد _ 05
 .2جامعة الجزائر ،رسالة دكتوراه،" أساتذة الجامعیین

و دافعیة الإنجاز لدى عینة من  الوظیفيالرضا "  :) 2008( حسن بن حسین عطاس الخیري _ 06
رسالة ماجستیر غیر ،" المرشدین المدرسین بمراحل التعلیم العام بمحافظتي  اللیث و القنفدة

 .جامعة أم القرى ،منشورة
للانجاز دراسة میدانیة لدى أسالیب التعلم وعلاقتھا بالدافعیة "  :) 2012(راغب صلاح الدین _ 07

جامعة ،في علم النفس التربوي رسالة ماجستیر،" )دمشق، حلب( عینة من طلبة جامعتي
  . سوریا،دمشق

لدى عینة من طلبة  ألابتكاريالدافعیة الداخلیة وعلاقتھا بالتفكیر "  :) 2012(سلیم شعبان _ 08
في علم النفس  ماجستیررسالة ،" المرحلة الثانویة العامة في مدارس مدینة دمشق

  . سوریا،جامعة دمشق،التربوي
مستوى دافعیة الإنجاز لدى طلبة جامعة الیرموك وعلاقتھا "  :)1999(عبابنة محمد فلاح _ 09

 .الأردن،رسالة ماجستیر، جامعة الیرموك،"ببعض السمات الشخصیة 
لدى عینة من تلامیذ السنة  علاقة مفھوم الذات بالدافعیة للانجاز"  :)2010(عبد العزیز خمیس _ 10

 .الجزائر جامعة بوزریعة ،،رسالة ماجستیر،" الثالثة ثانوي من التعلیم الثانوي العام
التفكیر وعلاقتھا باستراتیجیات التعایش مع ضغوط الحیاة لدى  أسالیب"  :)2011(عقیلة ریغي _ 11

 الإنسانیة العلوم، كلیة رسالة ماجستیر،" بجامعة المسیلة طلبة قسم علم النفس
    .2جامعة الجزائر ،والاجتماعیة



ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ المراجع  
 

 

116 

أسالیب التفكیر وعلاقتھا ببعض خصائص الشخصیة لدي طلاب "  :) 1998(محمد ،عمار_ 12
 .،مصر كلیة التربیة،رسالة ماجستیر، جامعة عین شمس،"دراسة مقارنة" الجامعة 

بقلق المستقبل لدى  وعلاقتھالدافع للانجاز "  :) ھـ1433(محمد بن عابد بن حبتي القرشي _ 13
 .السعودیة ،القرى أمجامعة ،التربیةكلیة ،رسالة ماجستیر،" القرى أمعینة من طلاب جامعة  

أسالیب التفكیر وعلاقتھا بالدافعیة الاكادیمیة الذاتیة لدى طلبة "  :)2010(حنان حسین ،نعمة_ 14
 .بغداد ،التربیة ابن رشد كلیة،غیر منشورة،أطروحة ماجستیر،"الجامعة 

التفاعل الصفي وعلاقتھ بدافعیة الانجاز لدى عینة من طلبة القسم "  :)2008(لمین عیاط _ 15
جامعة قاصدي ،الإنسانیةوالعلوم  الأدبرسالة ماجستیر، كلیة ،" النھائي بالتعلیم الثانوي بالاغواط

  .ورقلة ،مرباح
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I 

  تعلیمات الاستبیانات :  01ملحق رقم 

  

  الأغواط. جامعة عمار ثلیجي 

  والاجتماعیة الإنسانیةكلیة العلوم 

  قسم العلوم الاجتماعیة

  أخي الطالب أختي الطالبة 

  : تحیة عطرة وبعد 

اللازمة لإجراء دراسة میدانیة  تالبیاناإن الاستبانة التي بین أیدیكم هي عبارة عن أداة لجمع 

دراسة " أسالیب التفكیر وعلاقتها بالدافعیة للانجاز في ضوء نظریة ستیر نبرغ "بعنوان 

  میدانیة على طلبة الماستر بكلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة جامعة عمار ثلیجي بالاغواط 

تعاونك بعد الاطلاع  أرجو فإننيالاستبانة  إلیهولكونك احد أفراد مجتمع الدراسة الذي یوجه 

ورد بها من تساؤلات بكل دقة ووضوح  على ما بالإجابةوقراءة الاستبانة كاملة التكرم 

بجوار كل  لرأیكوموضوعیة عن طریق وضع علامة         في الحقل الذي تراه مناسبا 

  .عبارة 

البحث العلمي  لأغراضسیتم التعامل مع المعلومات بسریة تامة وسوف تستخدم  بأنهعلما 

  ........فقط شاكرا ومقدرا لكم تعاونكم سلفا 

 

  : البیانات الشخصیة 
   

 ذكر                                                         انثى: الجنس 

  

  

  

  

  

  

  

× 
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II 

  استبیان اسالیب التفكیر:                02ملحق رقم 

  

لا تنطبق 
  علیك إطلاقاً 

 

لا تنطبق 
علیك بدرجة 

 كبیرة

لا تنطبق 
علیك بدرجة 

 صغیرة

لا تستطیع أن 
 تحدد

تنطبق علیك بدرجة 
 صغیرة

تنطبق علیك بدرجة 
 كبیرة

 تنطبق علیك تماماً 

 ز و ھـ د ج ب أ

  

 ز و ه د ج ب أ العبارة م

عندما تواجهني مشكلة ما ، فإني استخدم أفكاري واستراتیجیاتي  1

 الخاصة في حلها 

       

        أفضل الوصول إلى حل المشكلات التي تواجهني وفق طرق محددة     2

أفضل المواقف التي أستطیع من خلالها أن أقارن بین الطرق المختلفة  3

 لحل المشكلات    

       

        ولى اهتماماً قلیلاً بالتفاصیل في الموضوعات التي تواجهني    أ 4

        أفضل التعامل مع مشكلات محددة أكثر من التعامل مع مشكلات عامة  5

فضل أن أتحدى الطرق التقلیدیة لحل المشكلات وأبحث عن طرق أ 6

 أخرى جدیدة أفضل لحلها    

       

        التزم بالقواعد المحددة والطرق المألوفة لعمل الأشیاء    7

        ندما أقوم بتنفیذ أشیاء معینة ، فإني أقوم بترتیبها حسب أهمیتها ع 8

        عند التحدث أو كتابة أفكار معینة ، أركز على فكرة رئیسیة واحدة    9

عند مناقشة أو كتابة موضوع ما ، فإني ألتزم بوجهات النظر أو الآراء  10

 التي تكون مقبولة من زملائي    

       

یمكنني الانتقال من مهمة لأخرى بسهولة لأن كل المهام تبدو لي على  11

 نفس القدر من الأهمیة    

       

أمیل إلى تنفیذ جمیع مراحل المشروع أو العمل دون الحاجة لأخذ آراء  12

 الآخرین    

       

عند البدء في أداء مهمة ما ، أفضل الوصول إلى أفكار جدیدة لهذه  13

 المهمة من خلال الأصدقاء 

       

        أحب أن أجرب أفكاري وأراقب مدى نجاحها     14

        اهتم كثیراً باستخدام الطرق المناسبة لحل أیة مشكلة تواجهني     15
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III 

        أمیل إلى تقییم ومقارنة وجهات النظر والآراء المتباینة     16

عند أدائي لعمل ما ، فإني اهتم كثیراً بالقواعد العامة أكثر من اهتمامي  17

 بالتفاصیل    

       

عند الكتابة أو النقاش حول موضوع ما ، فإني اعتقد أن التركیز على  18

التفاصیل والحقائق أكثر أهمیة من تناول الصورة العامة الكلیة 

 للموضوع   

       

عندما تواجهني مشكلة ما ، فإني أفضل استخدام الطرق والاستراتیجیات  19

 الجدیدة في حلها    

       

عندما أكون مسئولاً عن عمل ، فإني أفضل إتباع الطرق والأفكار التي  20

 استخدمت مسبقاً    

       

عند البدء في أداء مهمة ما ، فإني أحاول الربط بین الموضوعات  21

 الفرعیة والهدف العام للمهمة    

       

عند محاولتي لاتخاذ قرار ، فإني أمیل إلى التركیز على الهدف الرئیسي  22

 فقط    

       

أفضل أداء المهام أو المشروعات التي تلقى قبول واستحسان لدى  23

 زملائي    

       

عندما أجد نفسي مطالباً بأداء العدید من الأشیاء المهمة ، فإني أحاول  24

أن أؤدي أكبر قدر منها بغض النظر عن الوقت الذي استغرقه في 

 أدائها    

       

        عند محاولتي لاتخاذ قرار ، اعتمد على تقدیري الخاص للموقف    25

في حالة مناقشة أو كتابة تقریر معین فإني أفضل أن أمزج أفكاري  26

 الخاصة مع أفكار الآخرین    

       

        أفضل المشكلات التي تتیح لي استخدام طرقي الخاصة في حلها     27

        استمتع بأداء الأشیاء التي تؤدى في ضوء تعلیمات محددة     28

أفضل المشروعات التي یمكنني فیها أن أقارن بین مختلف وجهات  29

 النظر   

       

أمیل إلى تأكید الأوجه العامة للقضایا التي أتناولها أو التأثیر الكلى  30

 للمشروع أو العمل الذي أقوم به    

       

       أفضل أن أجمع معلومات محددة أو مفصلة عن المشروعات التي أقوم  31
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IV 

 بها    

أفضل أن أؤدي الأشیاء بطرق جدیدة لم یتطرق إلیها الآخرون في  32

 الماضي    

       

        فضل المواقف التي تتیح لي إتباع مجموعة من القواعد المحددة    أ 3

عند مواجهتي لبعض المشكلات فإنه یكون لدى إحساس جید بمدى  34

 أهمیة كل مشكلة وبأیة طریقة أتعامل معها    

       

لو أن هناك أشیاء كثیرة على أن أؤدیها ، فإني أؤدي أكثرها أهمیة  35

 بالنسبة لي    

       

عندما یكون لزاماً على أداء مجموعة من الأشیاء المهمة فإنني أقوم  36

 بأداء أكثرها أهمیة بالنسبة لي ولزملائي

       

        أفضل معالجة كل أنواع المشكلات وكذلك التي تبدو منها قلیلة الأهمیة  37

        أفضل العمل بمفردي عند أدائي لمهمة أو مشكلة ما     38

فضل الاشتراك في الأنشطة التي تتیح لي التفاعل مع الآخرین كعضو أ 9

 منهم    

       

        عند أدائي لمهمة ما ، فإني أمیل لأن أبدأ بآرائي الخاصة     40

        أفضل التعامل مع المشروعات التي لها هدف وخطة محددان     41

        أفضل المهام أو المشكلات التي تتیح لي تقییم طرق وخطط الآخرین     42

43  

 

أفضل العمل في المشروعات التي تهتم بالقضایا العامة عن تلك التي  

 تهتم بالتفاصیل الدقیقة جداً    

       

        أفضل المشكلات التي تتطلب منى الاهتمام بالتفاصیل  44

أفضل أن أغیر من أنماط الطرق الروتینیة من أجل تحسین طریقتي في  45

 أداء المهمة    

       

أفضل التعامل مع المهام والمشكلات التي لها قواعد ثابتة یجب إتباعها  46

 لإنجازها    

       

عندما یكون هناك العدید من الأشیاء التي یجب القیام بها ، فإنه یكون  47

 لدى إحساس واضح في ترتیب وحل هذه المشكلات طبقاً لأهمیتها    

       

        أفضل أن أركز على أداء مهمة واحدة فقط في الوقت المحدد لذلك     48

لو أن هناك أشیاء مهمة كثیرة على أن أؤدیها ، فإني أؤدي أكثرها  49

 أهمیة بالنسبة لزملائي ورفاقي   
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V 

عند مناقشة أو كتابة أفكاري فإني أتناولها في ضوء كل ما یتطرق إلى  50

 ذهني    

       

        أفضل المشروعات التي یمكنني أن أنجزها كاملة معتمداً على نفسي     51

عند البدء في مشروع أو عمل ما ، فإني أفضل مشاركة وتبادل الآراء  52

 مع الآخرین    

       

        أفضل المواقف التي تتیح لي استخدام أفكاري الخاصة في أدائها     53

أفضل أن أتبع قواعد أو تعلیمات محددة عند حل المشكلات أو أداء  54

 مهمة ما    

       

استمتع بالعمل الذي یتضمن التحلیل أو الترتیب أو المقارنة بین  55

 الأشیاء    

       

عند الحدیث عن أفكاري أو كتابتها ، فإني أفضل أن أوضح المنظور  56

 والسیاق الخاص بأفكاري أي الصورة الكلیة لها    

       

اهتم كثیراً بمعرفة الأجزاء الخاصة بالمهمة التي سأعمل بها أكثر من  57

 أهمیتها العامة وأثرها    

       

        أفضل التطرق إلى المشكلات السابقة وإیجاد طرق جدیدة لحلها  58

عندما تواجهني مشكلة ما ، فإني أفضل أن أحلها بطریقة تقلیدیة أو  59

 مألوفة    

       

عند البدء في مشروع أو عمل ما ، فإني أمیل إلى إعداد قائمة  60

 بالأشیاء التي سأؤدیها وفقاً لأهمیتها    

       

        لابد أن انتهى من المشروع الذي أؤدیه قبل أن أبدأ في غیره     61

عندما أقوم بأداء مهمة أو مشروع ما ، فإني أركز على الجوانب الأكثر  62

 أهمیة بالنسبة لرفاقي بالجماعة    

       

أجد أن حل مشكلة واحدة یؤدى عادة إلى العدید من المشكلات الأخرى  63

 المساویة لها تماماً في الأهمیة    

       

أفضل المواقف التي تتیح لي استخدام أفكاري الخاصة دون الاعتماد  64

 على الآخرین    

       

أفضل المواقف التي تتیح لي التفاعل مع الآخرین ومع كل من یعمل  65

 معي    
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  مقیاس الدافعیة للانجاز :           03ملحق رقم 

  كثیرا  متوسط  قلیلا  لا  العبارات  الرقم

          افضل القیام بما اكلف به من اعمال على اكمل وجه  01

          اشعر ان التفوق هدف في حد ذاته   02

          ابذل جهدا كبیرا حتى اصل الى ما أرید  03

          احرص على تأدیة الاعمال في مواعیدها   04

          افكر في المستقبل أكثر مما افكر في الماضي والحاضر   05

          احب اداء الاعمال التي تتسم بالتحدي والصعوبة   06

          من الضروري ان احصل اعلى التقدیرات واحسن النتائج   07

          المثابرة شيء هام في ادائي  لأي عمل من الاعمال   08

          احدد مافعله وفق جدول زمني   09

          افكر في انجازات المستقبل   10

          اكون حساسا جدا إذا فشلت في اداء عمل ما   11

          احب الاعمال التي تتطلب المزید من التفكیر والبحث   12

          عندما ابدأ في عمل ما اجد انه من الضروري الانتهاء منه   13

          احرص على الالتزام بالمواعید التي ارتبط  بها مع الاخرین   14

اشعر ان التخطیط للمستقبل من افضل الطرق لتفادي الوقوع   15

  في المشكلات 

        

          ارى ان العمل الجدي هو ااهم شيء  في الحیاة   16

          اشعر بالسعادة عند معرفتي لاشیاء جدیدة   17

          عندما افشل في عمل ما ابقى احاول ختى اتقنه  18

          عندما احدد مواعید العمل  اتخلى عن مشاغل وظروف اخرى   19

من الضروري الاعداد والتخطیط المسبق لما سنقوم به من   20

  اعمال 

        

          الالتزام بالدقة في ادائي لأي عمل من الاعمال   21

          احاول دائما الاطلاع والقراءة   22

          اشعر بالسعادة عندما افكر في حل مشكلة ما لفترات طویلة   23

          المحافظة على المواعید شيء له الاولویة بالنسبة لي   24

          اتجتب الفشل في اعمالي لاني اخطط لها قبل البدء فیها   25
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VII 

          اتضایق اذا انجزت شیئا ما بطریقة ردیئة   26 

          اشعر ان ما تعلمته لا یكفي لإشباع رغباتي في المعرفة   27

          اتفانى في حل المشكلات الصعبة مهما تطلبت من وقت   28

          لوقت المحدد بالضبطعندما احدد موعدا فاني احضر في   29

          افضل التفكیر في انجازات بعیدة المدى   30

          اعطي اهتماما وتركیزا عالیا للاعمال التي اقوم بها   31

          اسعى باستمرار لتحسین مستوى ادائي    32

          ان الاستمرار في بذل الجهد لانجاز الاعمال مهم للغایة   33

          اتعامل مع الوقت بجدیة تامة   34

          اتجنب الاهتمام بالماضي ومافیه من احداث   35

          افضل الاعمال التي تحتاج الى جهود كبیرة   36

ارى ان البحث باستمرار عن المعرفة الجدیدة هو السبیل الى   37

  تطوري

        

          المثابرة وبذل الجهد هما انسب الطرق لحل المشكلات الصعبة  38

          انظم اعمالي وفق توزیعي للوقت   39

          یزعجني الاشخاص الذین لایهتمون بالمستقبل   40

          اداء الاعمال والواجبات له قیمة كبیرة عندي   41

          استزید من المعلومات والمعارف باستمرار   42

اشعر بالرضا عند بذل الجهد لفترة طویلة في حل المشكلات   43

  التي تواجهني 

        

          یزعجني ان یتاخر احد موعده معي   44

          اشعر بالسعادة عندما احطط للاعمال التي انوي القیام بها   45

احب قضاء وقت الفراغ في القیام ببعض المهام لتنمیة مهارتي   46

  وقدراتي 

        

          استمتع بالموضوعات والاعمال التي تتطلب ابتكار حلول جدیدة   47

          افضل التفكیر بجدیة لساعات طویلة   48

          اتجنب زیارة احد الا بموعد سابق    49

          التخطیط للمستقبل من افضل الطرق لتوفیر الوقت والجهد   50
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VIII 

  صدق اسالیب التفكیر: 04ملحق رقم

  الصدق التمییزي للاسالیب 

  

Statistiques de groupe الأسلوب الملكي   

 VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur standard moyenne 

VAR00001 
1,00 27 30,3704 3,12740 ,60187 

2,00 27 22,8148 ,92141 ,17733 

 

  

Test de Levene 
sur l'égalité des 

variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de 
confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse de 
variances égales 

52,260 ,000 12,042 52 ,000 7,55556 ,62745 6,29649 8,81462 

Hypothèse de 
variances inégales 

    12,042 30,480 ,000 7,55556 ,62745 6,27498 8,83613 

            
Statistiques de groupe الأسلوب الھرمي   

 VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur standard moyenne 

VAR00001 
1,00 27 30,1481 2,26518 ,43593 

2,00 27 14,9630 2,48815 ,47884 

Test d'échantillons indépendants 

  

Test de 
Levene sur 
l'égalité des 
variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 
(bilatérale

) 

Différenc
e 

moyenne 

Différenc
e écart-

type 

Intervalle de 
confiance 95% de la 

différence 

Inférieure 
Supérieur

e 

VAR0000
1 

Hypothèse de 
variances égales 

,029 ,865 23,450 52 ,000 15,18519 ,64756 13,88577 16,48460 

Hypothèse de 
variances inégales 

    23,450 51,548 ,000 15,18519 ,64756 13,88549 16,48488 

 
Statistiques de groupe الأسلوب الفوضوي   

 VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur standard moyenne 

VAR00001 
1,00 27 30,2222 1,94804 ,37490 

2,00 27 16,3333 2,68901 ,51750 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الملاحق

 

 
IX 

 

 
Test d'échantillons indépendants 

  

Test de Levene 
sur l'égalité des 

variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse de 
variances égales 

2,188 ,145 21,734 52 ,000 13,88889 ,63903 12,60658 15,17119 

Hypothèse de 
variances inégales 

    21,734 47,397 ,000 13,88889 ,63903 12,60361 15,17416 

 

Statistiques de groupe الأسلوب الاقلي   

 VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur standard moyenne 

VAR00001 
1,00 27 30,2593 2,08645 ,40154 

2,00 27 14,8148 2,97473 ,57249 

Test d’échantillons indépendants 

  

Test de Levene 
sur l’égalité des 

variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. T ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure 
Supérieur

e 

VAR0000
1 

Hypothèse de 
variances égales 

3,245 ,077 22,087 52 ,000 15,44444 ,69927 14,04126 16,84762 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

    22,087 46,597 ,000 15,44444 ,69927 14,03738 16,85151 

 
 

Statistiques de groupe الأسلوب التشریعي   

 VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur standard moyenne 

VAR00001 
1,00 27 31,4074 1,50024 ,28872 

2,00 27 16,6667 2,73158 ,52569 

 
Test d'échantillons indépendants 

  

Test de Levene sur 
l'égalité des 
variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الملاحق

 

 
X 

VAR00001 Hypothèse de 
variances égales 

7,710 ,008 24,578 52 ,000 14,74074 ,59976 13,53723 15,94425 

Hypothèse de 
variances inégales 

    24,578 40,377 ,000 14,74074 ,59976 13,52893 15,95255 

 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

  

Test de Levene 
sur l'égalité des 

variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse de 
variances égales 

4,692 ,035 24,038 52 ,000 15,81481 ,65790 14,49463 17,13500 

Hypothèse de 
variances inégales 

    24,038 43,479 ,000 15,81481 ,65790 14,48845 17,14118 

 

Statistiques de groupe الاسلوب الحكمي  

 VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur standard moyenne 

VAR00001 
1,00 27 29,8519 2,23097 ,42935 

2,00 27 11,6296 2,84400 ,54733 

 
Test d'échantillons indépendants 

  

Test de Levene sur 
l'égalité des variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse de 
variances égales 

4,484 ,039 26,195 52 ,000 18,22222 ,69564 16,82633 19,61812 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

    26,195 49,210 ,000 18,22222 ,69564 16,82444 19,62000 

Statistiques de groupe الأسلوب التنفیذي   

 VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur standard moyenne 

VAR00001 
1,00 27 32,5556 1,80455 ,34729 

2,00 27 16,7407 2,90348 ,55878 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الملاحق

 

 
XI 

 

 

 

 

Statistiques de groupe المحليالاسلوب    

 VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur standard moyenne 

VAR00001 
1,00 27 31,8148 1,81949 ,35016 

2,00 27 15,6667 3,70031 ,71213 

 
Test d'échantillons indépendants 

  

Test de Levene sur 
l'égalité des 
variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse de 
variances égales 

11,286 ,001 20,349 52 ,000 16,14815 ,79356 14,55576 17,74054 

Hypothèse de 
variances inégales 

    20,349 37,878 ,000 16,14815 ,79356 14,54150 17,75479 

 

Statistiques de groupe الاسلوب المتحرر   

 VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur standard moyenne 

VAR00001 
1,00 27 32,1481 2,03250 ,39115 

2,00 27 16,5926 4,74957 ,91405 

 

Statistiques de groupe الاسلوب العالمي   

 VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur standard moyenne 

VAR00001 
1,00 27 32,4074 1,82418 ,35106 

2,00 27 16,6667 3,77237 ,72599 

Test d'échantillons indépendants 

  

Test de Levene sur 
l'égalité des variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse 
de 
variances 
égales 

6,925 ,011 19,519 52 ,000 15,74074 ,80642 14,12254 17,35894 

Hypothèse 
de 
variances 
inégales 

    19,519 37,529 ,000 15,74074 ,80642 14,10756 17,37392 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الملاحق

 

 
XII 

Test d'échantillons indépendants 

  

Test de Levene sur 
l'égalité des 
variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse de 
variances égales 

12,244 ,001 15,646 52 ,000 15,55556 ,99423 13,56048 17,55063 

Hypothèse de 
variances inégales 

    15,646 35,214 ,000 15,55556 ,99423 13,53759 17,57352 

 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

  

Test de Levene sur 
l'égalité des variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse de 
variances 
égales 

1,172 ,284 17,229 52 ,000 13,74074 ,79754 12,14036 15,34112 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

    17,229 44,555 ,000 13,74074 ,79754 12,13398 15,34751 

 

 

 

 

 

Statistiques de groupe المحافظالاسلوب    

 VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur standard moyenne 

VAR00001 
1,00 27 29,3333 2,25320 ,43363 

2,00 27 15,5926 3,47805 ,66935 

Statistiques de groupe الاسلوب الخارجي   

 VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur standard moyenne 

VAR00001 
1,00 27 32,3704 1,59683 ,30731 

2,00 27 16,7407 5,53723 1,06564 

 

  

Test de Levene 
sur l'égalité des 

variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 
(bilat
érale

) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse de variances 
égales 

27,472 ,000 14,093 52 ,000 15,62963 1,10907 13,40412 17,85514 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الملاحق

 

 
XIII 

 
Statistiques de groupe الاسلوب الداخلي   

 
VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

VAR00001 
1,00 27 30,9630 1,91113 ,36780 

2,00 27 14,3333 3,28165 ,63155 

  ثبات اسالیب التفكیر 

  ثبات الفاكرونباخ 

  

 
 
 

 
 

 
 

  

  
  

  

 

 

Hypothèse de variances 
inégales 

    14,093 30,295 ,000 15,62963 1,10907 13,36554 17,89372 

Test d'échantillons indépendants 

  

Test de Levene sur 
l'égalité des variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse 
de 
variances 
égales 

14,585 ,000 22,754 52 ,000 16,62963 ,73085 15,16308 18,09618 

Hypothèse 
de 
variances 
inégales 

    22,754 41,817 ,000 16,62963 ,73085 15,15453 18,10473 

Statistiques de fiabilité الملكي   

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,835 5 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 101 100,0 

Exclus
a
 0 ,0 

Total 101 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

Statistiques de fiabilitéلأقلي 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,703 5 

Statistiques de fiabilité الھرمي     

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,654 5 

Statistiques de fiabilité الفوضوي   

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,761 5 

Statistiques de fiabilité الحكمي   

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,843 5 

Statistiques de fiabilité التشریعي   

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,804 5 

Statistiques de fiabilité     التنفیذي 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,792 5 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الملاحق

 

 
XIV 

  

  

 

 
            

  

                                                                                               

 

 

 

 

 

 

 الاختبار وإعادة الاختبار
 

Corrélations 

 VAR00001 VAR00002 

VAR00001 

Corrélation de Pearson 1 ,421
**
 

Sig. (bilatérale)  ,007 

N 40 40 

VAR00002 

Corrélation de Pearson ,421
**
 1 

Sig. (bilatérale) ,007  

N 40 40 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Statistiques de fiabilité المتحرر   

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,732 5 

Statistiques de fiabilité العالمي   

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,762 5 

Statistiques de fiabilité المحلي   

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,741 5 

Statistiques de fiabilité الداخلي     

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,705 5 

Statistiques de fiabilité المحافظ   

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,553 5 

Statistiques de fiabilité الخارجي       

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,774 5 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الملاحق

 

 
XV 

 

 

 صدق الدافعیة

  صدق الاتساق الداخلي الابعاد فیم بینها والدرجة الكلیة 

Corrélations 

  VAR0001 VAR0002 VAR0003 VAR0004 VAR0005 VAR0006 

VAR00011 Corrélation de Pearson 1 ,422ب
**
 ,363

**
 ,375

**
 ,251

*
 ,689

**
 

Sig. (bilatérale)   ,000 ,000 ,000 ,011 ,000 

N 101 101 101 101 101 101 

VAR00022 Corrélation de Pearson ,422
**
 1 ,370

**
 ,368

**
 ,297

**
 ,741

**
 

Sig. (bilatérale) ,000   ,000 ,000 ,003 ,000 

N 101 101 101 101 101 101 

VAR00033 Corrélation de Pearson ,363
**
 ,370

**
 1 ,263

*
 ,233

*
 ,636

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000   ,002 ,009 ,000 

N 101 101 101 101 101 101 

VAR00044 Corrélation de Pearson ,375
**
 ,368

**
 ,263

*
 1 ,246

*
 ,647

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,149   ,052 ,000 

N 101 101 101 101 101 101 

VAR00055 Corrélation de Pearson ,251
*
 ,297

**
 ,233

*
 ,246

*
 1 ,604

**
 

Sig. (bilatérale) ,011 ,003 ,019 ,052   ,000 

N 101 101 101 101 101 101 

VAR00056 Corrélation de Pearson ,689
**
 ,741

**
 ,636

**
 ,647

**
 ,604

**
 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000   

N 101 101 101 101 101 101 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 

 الدافعیة للانجاز ثبات 

 الفاكرونباخ

  

  

  

  

 

  

 

 
 
 
 

Statistiques de fiabilité ثبات التجزئة النصفیة للدافعیة للانجاز   

 

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur ,699 

Nombre d'éléments 25
a
 

Partie 2 
Valeur ,710 

Nombre d'éléments 25
b
 

Nombre total d'éléments 50 

Corrélation entre les sous-échelles ,580 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale ,734 

Longueur inégale ,734 

Coefficient de Guttman split-half ,733 

  

  

  

  

Statistiques de fiabilité البعد الأول    

                

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,667 10 

de fiabilit البعد   الثالث 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,709 10 

Statistiques de fiabilité البعد  

        الثاني

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

 ,687 10 

Statistiques de fiabilité البعد  

 الخامس

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,711 10 

Statistiques de fiabilité البعد الرابع  

                                                                       

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,724 10 
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Corrélations 

 VAR00001 VAR00002 الهرمي

VAR00001 

Corrélation de 

Pearson 
1 ,029 

Sig. (bilatérale)  ,621 

N 300 300 

VAR00002 

Corrélation de 

Pearson 
,029 1 

Sig. (bilatérale) ,621  

N 300 300 

Corrélations 

الملكي     VAR00001 VAR00002 

VAR00001 

Corrélation de Pearson 1 ,032 

Sig. (bilatérale)  ,578 

N 300 300 

VAR00002 

Corrélation de Pearson ,032 1 

Sig. (bilatérale) ,578  

N 300 300 

Corrélations 

VAR00001 VAR000 الاقلي

02 

VAR00001 

Corrélation de 

Pearson 
1 -,188

**
 

Sig. (bilatérale)  ,001 

N 300 300 

VAR00002 

Corrélation de 

Pearson 
-,188

**
 1 

Sig. (bilatérale) ,001  

N 300 300 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

Corrélations 

 VAR00001 VAR00002 الفوضوي 

VAR00001 

Corrélation de Pearson 1 -,074 

Sig. (bilatérale)  ,200 

N 300 300 

VAR00002 

Corrélation de Pearson -,074 1 

Sig. (bilatérale) ,200  

N 300 300 

Corrélations 

VAR000 التشریعي 

01 

VAR00002 

VAR00001 

Corrélation de 

Pearson 
1 ,039 

Sig. (bilatérale)  ,501 

N 300 300 

VAR00002 

Corrélation de 

Pearson 
,039 1 

Sig. (bilatérale) ,501  

N 300 300 

Corrélations 

 VAR00001 VAR00002 الحكمي

VAR00001 

Corrélation de Pearson 1 -,046 

Sig. (bilatérale)  ,426 

N 300 300 

VAR00002 

Corrélation de Pearson -,046 1 

Sig. (bilatérale) ,426  

N 300 300 
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Corrélations 

VAR0000 التنفیذي 

1 

VAR00002 

VAR00001 

Corrélation de 

Pearson 
1 ,063 

Sig. (bilatérale)  ,276 

N 300 300 

VAR00002 

Corrélation de 

Pearson 
,063 1 

Sig. (bilatérale) ,276  

N 300 300 

Corrélations 

VAR0 المحلي 

0001 

VAR00002 

VAR00001 

Corrélation de Pearson 1 ,049 

Sig. (bilatérale)  ,398 

N 300 300 

VAR00002 

Corrélation de Pearson ,049 1 

Sig. (bilatérale) ,398  

N 300 300 

Corrélations 

 VAR00001 VAR00002 التحرري

VAR00001 

Corrélation de Pearson 1 ,219
**
 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 300 300 

VAR00002 

Corrélation de Pearson ,219
**
 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 300 300 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

Corrélations 

VAR0000 المحافظ

1 

VAR0000

2 

VAR00001 

Corrélation de 

Pearson 
1 ,063 

Sig. (bilatérale)  ,279 

N 300 300 

VAR00002 

Corrélation de 

Pearson 
,063 1 

Sig. (bilatérale) ,279  

N 300 300 

Corrélations 

 VAR00001 VAR00002 العالمي 

VAR00001 

Corrélation de Pearson 1 ,030 

Sig. (bilatérale)  ,601 

N 300 300 

VAR00002 

Corrélation de Pearson ,030 1 

Sig. (bilatérale) ,601  

N 300 300 

Corrélations 

VAR00 الداخلي

001 

VAR0

0002 

VAR00001 

Corrélation de Pearson 1 ,112 

Sig. (bilatérale)  ,052 

N 300 300 

VAR00002 

Corrélation de Pearson ,112 1 

Sig. (bilatérale) ,052  

N 300 300 
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وسط الحسابي والانحراف الجدول یمثل الأسلوب الأكثر شیوعا من خلال ترتیب المت: إجابة الفرضیة الثانیة

  المعیاري

  

  یوجد مستوى مرتفع من الدافعیة لدى عینة الدراسة : جابة الفرضیة الثالثةإ

  

  

  

  

Corrélations 

 VAR00001 VAR00002 الخارجي 

VAR00001 

Corrélation de Pearson 1 ,091 

Sig. (bilatérale)  ,115 

N 300 300 

VAR00002 

Corrélation de Pearson ,091 1 

Sig. (bilatérale) ,115  

N 300 300 

Statistiques 

 المحلي العالمي الداخلي الخارجي المحافظ المتحرر الحكمي التنفیذي التشریعي الاقلي الفوضوي الھرمي  الملكي 

N 

Valide 300 300 300 300 300 300 300 300 300 300 300 300 300 

Manquant

e 

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

Moyenne 22,4867 24,5433 23,9767 23,3400 26,6367 23,8233 23,9667 24,0067 23,1400 24,8100 23,6033 24,4367 

23,933

3 

Ecart-type 6,76479 5,91479 6,21220 6,20101 5,08700 6,91459 6,57391 6,24366 5,86302 6,30819 6,37769 5,97705 

6,8667

8 

 08 04 10 02 12 05 07 09 01 11 06 03 13 الرتبة

Statistiques sur échantillon unique 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard moyenne 

VAR00001 300 115,3767 13,47740 ,77812 
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 إجابة الفرضیة الرابعة

 الفروق بین الجنسین في أسالیب التفكیر 

 

 

 

 

 

Test sur échantillon unique 

 Valeur du test = 75 

t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence moyenne Intervalle de confiance 95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR000

01 
51,890 299 ,000 40,37667 38,8454 41,9079 

Statistiques de groupe الأسلوب الملكي    

 VAR00002 N Moyenne Ecart-type Erreur standard moyenne 

VAR00001 
1,00 168 24,7857 2,76016 ,21295 

2,00 132 28,3712 5,68701 ,49499 

Test d'échantillons indépendants 

 

  

Test de Levene 
sur l'égalité des 

variances Test-t pour égalité des moyennes 

 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 95% 
de la différence 

 

Inférieure Supérieure 

 VAR00001 Hypothèse 
de 
variances 
égales 

56,365 ,000 -7,170 298 ,000 -3,58550 ,50009 -4,56966 -2,60134 

 Hypothèse 
de 
variances 
inégales 

    -6,654 179,165 ,000 -3,58550 ,53885 -4,64881 -2,52218 
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Test d'échantillons indépendants 

  

Test de 
Levene sur 
l'égalité des 
variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 
(bilatér

ale) 

Différen
ce 

moyenn
e 

Différen
ce écart-

type 

Intervalle de confiance 95% 
de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00
001 

Hypothèse de 
variances 
égales 

,350 ,554 -
,045 

298 ,964 -,03234 ,72050 -1,45026 1,38558 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

    -
,045 

272,8
82 

,964 -,03234 ,72489 -1,45943 1,39475 

 
Test d'échantillons indépendants 

  

Test de Levene 
sur l'égalité des 

variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse 
de 
variances 
égales 

,025 ,875 ,132 298 ,895 ,09562 ,72434 -1,32984 1,52109 

Statistiques de groupe الأسلوب الھرمي   

 
VAR000

02 

N Moyen

ne 

Ecart-type Erreur standard moyenne 

VAR00001 

1,00 131 
24,435

1 
6,35501 ,55524 

2,00 169 
24,467

5 
6,05828 ,46602 

Statistiques de groupe الأسلوب الفوضوي   

 
VAR000

02 

N Moyen

ne 

Ecart-

type 

Erreur standard moyenne 

VAR000

01 

1,00 131 
24,030

5 
6,14058 ,53651 

2,00 169 
23,934

9 
6,28504 ,48346 
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Hypothèse 
de 
variances 
inégales 

    ,132 282,637 ,895 ,09562 ,72220 -1,32595 1,51720 

 

Statistiques de groupe الأسلوب الاقلي    

 
VAR0000

2 

N Moyenn

e 

Ecart-

type 

Erreur standard moyenne 

VAR0000

1 

1,00 169 23,5148 6,68252 ,51404 

2,00 131 23,1145 5,53540 ,48363 

 

 

 
Test d'échantillons indépendants 

  

Test de 
Levene sur 

l'égalité 
des 

variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 
(bilatérale

) 

Différenc
e 

moyenne 

Différenc
e écart-

type 

Intervalle de 
confiance 95% de la 

différence 

  

Test de Levene 

sur l'égalité des 

variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de 

confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse de 

variances égales 

6,618 ,011 ,554 298 ,580 ,40029 ,72268 -1,02192 1,82250 

Hypothèse de 

variances inégales 

    ,567 296,662 ,571 ,40029 ,70579 -,98869 1,78927 

            

Statistiques de groupe الأسلوب التشریعي      

 
VAR00002 N Moyenne Ecart-

type 

Erreur standard moyenne 

VAR00001 
1,00 131 24,5878 6,22757 ,54411 

2,00 169 24,5089 5,67903 ,43685 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الملاحق

 

 
XXIII 

Inférieur
e 

Supérieur
e 

VAR0000
1 

Hypothès
e de 
variances 
égales 

1,59
5 

,20
8 

,114 298 ,909 ,07891 ,68967 -1,27832 1,43614 

Hypothès
e de 
variances 
inégales 

    ,113 266,06
7 

,910 ,07891 ,69777 -1,29495 1,45277 

 

Test d'échantillons indépendants 

  

Test de 
Levene sur 
l'égalité des 
variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 
(bilatérale

) 

Différenc
e 

moyenne 

Différenc
e écart-

type 

Intervalle de 
confiance 95% de la 

différence 

Inférieur
e 

Supérieur
e 

VAR0000
1 

Hypothès
e de 
variances 
égales 

15,04
1 

,00
0 

-,697 298 ,487 -,48507 ,69637 -1,85550 ,88536 

Hypothès
e de 
variances 
inégales 

    -,721 297,85
6 

,471 -,48507 ,67280 -1,80912 ,83898 

           

    

   
   

 
 

Statistiques de groupe الأسلوب التنفیذي    

 
VAR0000

2 

N Moyenn

e 

Ecart-

type 

Erreur standard moyenne 

VAR0000

1 

1,00 169 24,2249 6,63031 ,51002 

2,00 131 24,7099 5,02224 ,43880 

الحكميالأسلوب 

 
VAR00002 N Moyenne Ecart-

type 

Erreur standard moyenne 

VAR00001 
1,00 131 22,0916 6,94534 ,60682 

2,00 169 25,4911 5,19400 ,39954 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الملاحق

 

 
XXIV 

 

 

Statistiques de groupe :الأسلوب المحلي     

 
VAR0000

2 

N Moyenn

e 

Ecart-

type 

Erreur standard moyenne 

VAR0000

1 

1,00 131 25,1069 5,93717 ,51873 

2,00 169 23,0237 7,39848 ,56911 

 
Test d'échantillons indépendants 

  

Test de 
Levene sur 
l'égalité des 
variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de 
confiance 95% de la 

différence 

 
Test d'échantillons indépendants 

  

Test de 
Levene sur 
l'égalité des 
variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de 
confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse 
de 
variances 
égales 

18,986 ,000 -4,850 298 ,000 -3,39952 ,70089 -4,77884 -2,02020 

Hypothèse 
de 
variances 
inégales 

    -4,679 233,228 ,000 -3,39952 ,72654 -4,83094 -1,96811 

Statistiques de groupe الأسلوب العالمي   

 

 
VAR0000

2 

N Moyenne Ecart-

type 

Erreur standard moyenne 

VAR0000

1 

1,00 131 24,5420 6,64629 ,58069 

2,00 169 23,5207 6,50191 ,50015 

Test d'échantillons indépendants 

  

Test de Levene sur 
l'égalité des variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse 
de 
variances 
égales 

,020 ,886 1,336 298 ,182 1,02127 ,76425 -,48274 2,52529 

Hypothèse 
de 
variances 
inégales 

    1,333 276,622 ,184 1,02127 ,76639 -,48741 2,52996 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الملاحق

 

 
XXV 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse 
de 
variances 
égales 

7,608 ,006 2,632 298 ,009 2,08320 ,79154 ,52548 3,64092 

Hypothèse 
de 
variances 
inégales 

    2,705 297,627 ,007 2,08320 ,77005 ,56777 3,59863 

 

Statistiques de groupe الأسلوب المتحرر   

 
VAR000

02 

N Moyenn

e 

Ecart-

type 

Erreur standard moyenne 

VAR0000

1 

1,00 131 24,8092 6,42724 ,56155 

2,00 169 23,0592 7,19598 ,55354 

 

           Test d'échantillons indépendants 

  

Test de 
Levene 

sur 
l'égalité 

des 
variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 
(bilatéral

e) 

Différenc
e 

moyenn
e 

Différenc
e écart-

type 

Intervalle de 
confiance 95% de 

la différence 

Inférieu
re 

Supérieu
re 

VAR000
01 

Hypothèse de 
variances égales 

3,77
4 

,05
3 

2,188 298 ,029 1,74999 ,79986 ,17590 3,32408 

Hypothèse de 
variances inégales 

    2,219 292,02
4 

,027 1,74999 ,78851 ,19811 3,30187 

 

Statistiques de groupe الأسلوب المحافظ   

 
VAR0000

2 

N Moyenn

e 

Ecart-

type 

Erreur standard moyenne 

VAR0000

1 

1,00 131 22,6260 5,52663 ,48286 

2,00 169 23,5385 6,09742 ,46903 

 
Test d'échantillons indépendants 

  

Test de 
Levene sur 
l'égalité des 
variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. Différence Différence Intervalle de 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الملاحق

 

 
XXVI 

(bilatérale) moyenne écart-type confiance 95% de la 
différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse 
de 
variances 
égales 

1,736 ,189 -1,339 298 ,182 -,91251 ,68160 -2,25386 ,42885 

Hypothèse 
de 
variances 
inégales 

    -1,356 290,754 ,176 -,91251 ,67316 -2,23740 ,41238 

 

Statistiques de groupe الأسلوب الخارجي   

 

 
VAR0000

2 

N Moyenn

e 

Ecart-

type 

Erreur standard moyenne 

VAR0000

1 

1,00 131 25,1679 6,69346 ,58481 

2,00 169 24,5325 5,99805 ,46139 

 

Test d'échantillons indépendants 

  

Test de 
Levene sur 
l'égalité des 
variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse de 
variances 
égales 

,643 ,423 ,865 298 ,388 ,63539 ,73463 -,81033 2,08112 

Hypothèse de 
variances 
inégales 

    ,853 263,273 ,394 ,63539 ,74490 -,83133 2,10212 

 

Statistiques de groupe الأسلوب الداخلي    

 
VAR000

02 

N Moyenn

e 

Ecart-

type 

Erreur standard moyenne 

VAR0000

1 

1,00 131 22,6183 6,65924 ,58182 

2,00 169 24,3669 6,06083 ,46622 

 
Test d'échantillons indépendants 

  Test de Test-t pour égalité des moyennes 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الملاحق

 

 
XXVI

Levene sur 
l'égalité des 
variances 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de 
confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse 
de 
variances 
égales 

1,102 ,295 -2,373 298 ,018 -1,74854 ,73673 -3,19839 -,29870 

Hypothèse 
de 
variances 
inégales 

    -2,345 265,757 ,020 -1,74854 ,74557 -3,21652 -,28057 

 

 

   خامسةفرضیة الإجابة 

  لاتوجد فروق بین الجنسین في الدافعیة

 

Statistiques de groupe 

 
VAR000

02 

N Moyenn

e 

Ecart-

type 

Erreur standard moyenne 

VAR000

01 

1,00 169 
115,674

6 

14,0104

3 
1,07773 

2,00 131 
114,992

4 

12,7999

4 
1,11834 

 
Test d'échantillons indépendants 

  

Test de 
Levene sur 
l'égalité des 
variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de 
confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse 
de 
variances 
égales 

2,156 ,143 ,434 298 ,664 ,68219 1,57101 -2,40948 3,77386 

Hypothèse 
de 
variances 
inégales 

    ,439 290,023 ,661 ,68219 1,55312 -2,37462 3,73900 

 

 


