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وتقديرشكر   
 

احسانو وستًه الجميل، الذي اعاننا ومنحنا القدرة على انجاز ىذه الدراسة وأصلي  ىلله نحمده ونشكره عل الحمد
:واسلم على نبيو محمد خير خلقو وعلى الو وصحبو أجمعين وبعد  

ىذه الدراسة ولم فإننا نتوجو بجزيل الشكر وعظيم الامتنان للدكتورة المحتًمة "بن عابد جميلة" التي أشرفت على 
تبخل علينا بجهدىا ووقتها الثمين، وتوجيهاتها القيمة منذ بداية ىذه الدراسة النافعة في إظهار ىذه الرسالة 

.بشكلها النهائي فمهما تكلمنا لن نوفيك حقك ابدا  

لمستوى ونتقدم بخالص الشكر الى والدينا أطال الله في عمرهما فهما رمز التضحية من أجل وصولنا إلى ىذا ا
أمراض اللغة والتواصل وأخيراً نشكر كل  تخصص ونتوجو بخالص عبارات الحب والتقدير إلى جميع أساتذتنا الكرام

 من قدم لنا مساعدة ىونت علينا مشقة المشوار

 كما نتقدم بجزيل الشكر إلى المعلمات وأطفال المدارس الابتدائية.
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 الاهداء
الله لي، إلى من ساندني و منحني الدعم المعنوي و إلى أغلى كنز وىبو  

 المادي و تعب من اجلي طوال حياتو أطال الله عمره

 "أبي "

 عفاه الله و أدامو تاجا فوق رؤوسنا، وإلى منبع الحب و الحنان و بر

 الأمان و اللؤ لؤة المتألقة حبيبتي الغالية حفظها الله

 "أمي"

 " "يون،، عبدالله " وأخواتي "أماا،، مرم،، عائشة، نور اهددىإلى أغلى و أحب الناس عندي إخوتي

الزىرا،" و الى كل العائلة و الى صديقاتي خاصة  و إلى ابنا، أختي  الكتكوت الصغير" محمد " و الكتكوتة "فاطمة

 صديقتي ونصفي الثاني  "فاطمة الزىرا،"  التي شاركتني أىم محطات مشوار حياتي حتى يوم تخرجي ىذا
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 الاهداء
 :العمل البسيط الىإىدي ىذا 

 الشم، التي أضا،ت دربي الى من تتسابق الكلمات لتخرج معبرة عن مكنون ذاتها

 الى من علمتني و عاشت الصعاب لأجلي الى من أسبح في بحر حنانها

  أمي الحبيبة

العزيزالى من احمل اماو بكل افتخار، الذي وقف جانبي طول مشواري أبي   

 الى من عشت معهم طفولتي وتقامات معهم أجمل أيام حياتي الى أحب الناس على قلبي

(وروحي إخوتي)بلال،موسى( وأخواتي )ىاجر، خديجة، مباركة  

"الى أجمل العصافير أبنا، وبنات أخواتي، "علي، أسيل، نوح، مرم،،آدم " 

 فيقة دربي "صفا، "وإلى صديقاتي الاحبا، إىدا، من القلب الى صديقتي واختي ور 
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 ممخص الدراسة 

 

الكشؼ عف مستوى ميارات القراءة لدى مجموعة مف تلبميذ  ىدفت الدراسة الحالية إلى     
الطور الابتدائي الذيف يعانوف مف التأخر المغوي، حيث تألفت مجموعة الدراسة مف خمس 
تلبميذ متمدرسيف في الصؼ الثالث والرابع ابتدائي، اختيروا بطريقة قصدية مف المجتمع 

غواط، تـ تطبيؽ المنيج الوصفي مع الأصمي الذي يمثؿ مدرستيف ابتدائيتيف بمدينة الأ
لعبد الحميد ( ELO)اختبار تقييـ المغة الشفيية استخداـ أدوات البحث التي تمثمت في 

 L’alouetteواختبار القراءة  2016عمى البيئة الجزائرية  دليمة دلعالذي كيفتو  خكمسي
)اختبار العربية عمى البيئة  فتيحة بف سعدكفالذي كيفتو LeFavrais  لكفافرملمباحث 

، و قد احصائيا، حيث تـ جمع المعمومات و البيانات ومعالجتيا 2016القبرة كالفيؿ( 
 أسفرت الدراسة عمى النتيجة التالية :

 في مستوى ميارات القراءة. يعاني التمميذ المتأخر لغويا مف انخفاض

كد أف لمتأخر المغوي وعميو توصمنا مف خلبؿ الدراسة الحالية الى تحقؽ فرضية بحثنا مما يؤ 
 أثر كبير عمى ميارات القراءة حيث أنيا ترتبط بالجانب الشفوي و الكتابي لمغة .

 
 الكممات المفتاحية: ميارات القراءة، التأخر المغكم، المرحمة الابتدائية.
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Abstract : 

      The current study aimed to study the reading skills of a group of primary 

school students who suffer from language delays. The sample consisted of five 

schoolchildren in the third and fourth grades of primary school, who were 

deliberately chosen from the original community that represents two primary 

schools in Laghouat. The descriptive approach was applied with Using the 

research tools that were represented in the Oral Comprehension Test (ELO) 

Abdelhamid Khomsi, which was adapted by Adda Dalila to the Algerian 

environment in 2016, and the reading test L’alouette by the researcher Lefavre,  

 which was adapted by Fatiha bin Saadoun on the Arab environment 6102 where 

information and data were collected and processed statistically, and The              

                 :study resulted in the following result 

The linguistically delayed student suffers from a decline in the level of reading .

skills. 

of our  Accordingly, we came through the current study to verify the hypothese 

research, which confirms that the linguistic delay has a significant impact on 

reading skills, as it is related to the oral and written aspects of the language. 
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 مقدمة:

تعتبر مرحمة الطفولة مف أىـ مراحؿ حياة الإنساف والتي تتشكؿ فيو شخصيتو وتتأسس       
أبعادىا، ويعتبر النمو المغوي أحد مظاىر النمو الذي اىتـ بو العمماء والباحثوف لما لو علبقة 
وثيقة بمظاىر النمو الأخرى وما تؤديو مف وظائؼ حيوية في حياة الطفؿ، فالمغة أداة 

مف خلبليا يستطيع الفرد التعبير عف حاجاتو ورغباتو ومشاعره، إضافة الى أنيا أداة  تعبيرية
فكرية تمد الفرد بالأفكار والمعمومات وتثير لديو أفكار ومواقؼ جديدة تدفعو الى توليد 
التفكير، كما أنيا تمكف الفرد مف الانتقاؿ الى مستويات أكثر تجريدا والتي لا يمكف التوصؿ 

 بعد اكتساب المغة. الييا إلا

بالإضافة إلى كؿ الأدوار السابقة لموظيفة المغوية فيي أيضا لا يمكف الاستغناء عنيا في 
صمب العممية التعميمية، حيث يعتمد الفصؿ الدراسي الاستعماؿ الفعاؿ ليا لأنيا أداة 

امة ومحتوى أي منيج دراسي، كما أنيا تؤدي أيضا وظيفة التواصؿ فيي ظاىرة اجتماعية ى
في حياة الانساف، لكف الانساف عبر مختمؼ مراحؿ عمره معرض للئصابة بمجموعة مف 
الاضطرابات المغوية مف بينيا التأخر المغوي الذي يشير الى تأخر في نمو ميارات المغة 
بحيث تكوف غير متناسبة مع العمر الزمني لمفرد مما يؤثر عمى الميارات الأخرى التي 

 في المرحمة الابتدائية كميارة القراءة.يكتسبيا الطفؿ عادة 

وىي مف بيف الأسباب التي جعمتنا نقوـ باختيار موضوع دراستنا الحالية حيث أف ميارة  
 القراءة مرتبطة بمرحمة حساسة تخص مستقبؿ الطفؿ والتي تعتبر المرحمة التأسيسية الأولية. 

 وقد كاف مسار بحثنا كالتالي:   

 عمى ثلبثة فصوؿ.: احتوى الجانب النظرم

"الإطار العاـ لمدراسة" إشكالية الدراسة، فرضياتيا، وأسباب  الفصؿ الأكؿخصصنا 
اختيارىا، أىدافيا وأىميتيا، مع بعض التعاريؼ الاجرائية لمتغيرات الدراسة، اضافة لتحديد 

 الدراسات السابقة والتعقيب عمييا.
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ءة"( تعريؼ القراءة وتطور مفيوميا ويشمؿ ىذا الفصؿ )فصؿ "ميارات القرا الفصؿ الثاني
 وأىميتيا وأىدافيا وأنواعيا ومياراتيا وأساليب تنميتيا وطرؽ تنميتيا ومراحؿ تدريسيا.

تطرقنا الى "التأخر المغوي" فقد تناوؿ مفيوـ التأخر المغوي وأنواعو الفصؿ الثالث في و 
 وأسبابو  والعوامؿ المساعدة وعلبجو .

 الخامس"توي عمى فصميف: "الفصؿ الرابع و حفي الجانب التطبيقيأما 

خطواتيا،  الدراسة الاستطلبعية وأىدافيا و  "الدراسة الاجرائية" شمؿ ىذا الفصؿ الفصؿ الرابع
، نية والمكانية، العينة وخصائصياالمنيج المتبع في الدراسة "المنيج الوصفي"، الحدود الزما

ر تقييـ ميارات القراءة"، الأساليب الاحصائية وأدوات الدراسة "اختبار الفيـ الشفيي" و "اختبا
 لمدراسة، اجراءات التطبيؽ.

نتطرؽ في ىذا  الفصؿ الخامس "عرض كتحميؿ نتائج الدراسة، مناقشتيا كتفسيرىا" ويشمؿ
الفصؿ في الشؽ الأوؿ الى عرض نتائج الحالات وفقا لأدوات البحث بتقديـ نتائج اختبار 

أما الشؽ  ميذ وبعدىا تقييـ ميارات القراءة لدييـ ثـ تحميميا،تشخيص التأخر المغوي لدى التلب
مف خلبؿ عرض وتحميؿ "عرض كمناقشة النتائج في ضكء فرضية الدراسة" الثاني فتناوؿ 

مف ثمة تقديـ استنتاج قشتيا وتفسيرىا تبعا ليا كذلؾ، و نتائج البحث وفقا لمفرضية بعدىا منا
 حاتو.عاـ ليا، وأخيرا خاتمة البحث واقترا

 كما احتوت الدراسة عمى مراجع معتمدة في فصوؿ البحث، و أخيرا ملبحؽ البحث.

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 الفصؿ الأكؿ

 الإطار المنيجي لمدراسة
 



 الفصؿ الأكؿ :                                                  الاطار المنيجي لمدراسة 
 

4 
 

 كتساؤلاتيا: اشكالية الدراسة -1

يعد حقؿ صعوبات التعمـ مف الحقوؿ المعرفية الحديثة، وىو مف المياديف الميمة        
العمماء مف مختمؼ التخصصات، فقد أصبح محط اىتماـ الباحثيف و  في وقتنا الحاضر،

لذيف يعانوف وكذا المربييف والقائميف عمى تربية الطفؿ، اضافة الى اىتماـ أولياء التلبميذ ا
 2006)العنيزات، ذلؾ لمبحث عف خدمات تربوية أحسف لأطفاليـ.مـ، و مف صعوبات التع

 (10ص

أبرز الصعوبات التي تواجو التلبميذ في بر صعوبة ميارة القراءة مف أىـ وأخطر و كما تعت
النجاح المدرسي التي تنعكس فيي تشكؿ عقبة مف عقبات التعمـ و حياتيـ المدرسية، 

ى أمرا لذلؾ فالاىتماـ بيذه الفئة مف التلبميذ أضحنتائجيا عمى جميع المواد الدراسية، 
يحوؿ دوف نموىـ العادي، فقد حظيت ىذه الشريحة مف ممحا قبؿ أف يستفحؿ بيـ و 

الأطفاؿ باىتماـ متزايد في السنوات الأخيرة، حيث أصبحت محط اىتماـ العديد مف 
تعدد بحاث العممية و ذلؾ مع تزايد الأ المعمميف، الأخصائييف، الآباء، وغيرىـ وقد تزامف

تحديد سبب أجؿ فيـ دورىا في عممية التعمـ و الدراسات حوؿ الوظائؼ المعرفية، ىذا مف 
 (10ص 2006)نفس المرجع،الصعوبة.

تعتبر  كونيا الوسيمة التي يرتقي بيا الفكر إلى آفاؽ ثقافية رفيعة، ىيعممية القراءة و      
والانفعالي لمفرد واعتبارىا مف الميارات عامؿ مف العوامؿ الأساسية في النمو العقمي 
فكمما كاف الفرد متمكنا مف القراءة كمما ارتفع  الأساسية التي يجب عمى الفرد أف يمتمكيا،

 مستوى تعميمو باعتبار القراءة مف الوسائؿ الأساسية في اكتساب الخبرات والمعارؼ التي تعد
                                               (17ص ،2010غني)ي.  الابتدائ الدراسي بالنسبة لتلبميذ الطور التحصيؿ الغاية مف

 لـ تكف المحور الأىـ ي، افحد المحاور الأساسية اليامة لمتعمـ الأكاديمأوتشكؿ القراءة 
والأساسي فييا حيث ىي عممية عقمية تتضمف الرموز أو الحروؼ التي يتمقاىا القارئ عف 

ربط بيف الخبرة الشخصية ومعاني ىذه الرموز مل تحتاج إليو وضمف ما ،رطريؽ حاسة البص
 ؿ. عممية تفكير متعددة المراح فيي بذلؾ

وىناؾ عدد مف النظريات التي تناولت القراءة بالبحث والدراسة مثؿ النظرية البنيوية 
قراءة حيث تبرز أىمية ال ،والوصفية التي ركزت واىتمت بوصؼ الأداء والميارات في القراءة
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إكساب التلبميذ الميارات القرائية، فيناؾ في  الابتدائيةفي الصفوؼ الأولية مف المرحمة 
ومف  اجيد اأىداؼ عديدة يجب أف يبمغيا المتعمـ في المدرسة الابتدائية، حتى يصبح قارئ

عمى القراءة مع الفيـ او  درةتفسير الرموز المكتوبة إلى معاني والق الى  رةدىذه الأىداؼ الق
لميارات التي تؤىؿ المتعمـ لقراءة نماذج متنوعة ومف أىـ الصفات التي يجب أف  كتسابا

والميارة التي تمكنو مف إدراؾ الكممات  درةأف يكوف لديو القو جيدا  ايتحمى بيا ليصبح قارئ
 ا والتعرؼ عمييا وفيـ معناى

افر مجموعة مف العمميات البصرية وعممية فؾ فالقراءة إذا عممية ذىنية معقدة تفترض تض
الرموز وتفسير الكممات بالإضافة إلى تحميؿ العلبقات النحوية والمعنوية التي تقيميا بيف 
بعضيا البعض الكممات والجمؿ والنص بكميتو وصولا إلى فيـ المعنى وسيطرة الطفؿ عمى 

وكذلؾ  برات الانفعالية لديو،يتوقؼ عمى مستويات العقمية والخو محتوى المادة المقروءة 
 . يتوقؼ عمى نوع الاشارة والتعميـ الذي يقدـ لمطفؿ لتمكينو مف القراءة بفعالية 

 .( 85، ص 2006الترتكرم،)

كثير مف التلبميذ صعوبة في اكتساب ىذه الميارة وىذه الصعوبة لا تتوقؼ عمى  دويج
الأساليب المتبعة في تدريسيا، ذاتيا وانما تكمف في د ىذه الميارة في ح صعوبة تعميـ

، إذ ما توفرت الأساليب المناسبة لذلؾ اتقانيا يمكف تعمميا و  فالقواعد الخاصة بيذه الميارات
ميارة كما يجب توفر ميارات ما قبؿ تعمـ ميارة القراءة و مف بيف ىذه الميارات ىي اكتساب 

ولة المبكرة، حيث أف القدرة عمى عتبر مف أىـ الميارات الأساسية في مرحمة الطفالمغة التي ت
تكويف حصيمة لغوية و استخداـ المغة في التواصؿ و التخاطب بشكؿ واضح و سميـ، يعتبر 
أساسيا في عممية التعمـ، و أي خمؿ أو تأخر في نمو المغة مف شأنو أف يأثر بشكؿ سمبي 

 (071ص2102،الوقفي (عمى اكتساب الميارات الدراسية الأخرى. 

يرتبط تأخر نمو المغة ببيئة الطفؿ التي تعتبر أحد العوامؿ المؤثرة في اكتساب المغػة عند و    
الآباء في العائمة، فيما يتعمؽ بالتربية المغوية كثيرة ومتكررة، الطفؿ؛ فالأخطاء التي يقع فييا 

يوجيوف إلى الطفؿ  :حتى عندما يكونوف مؤىميف لدورىـ ومزوديف بثقافة لا بأس فييا، فمػثلبً 
كلبماً مجرداً دوف تحديد للؤشياء والأحداث الممموسة، الأمر الذي يؤدي بالطفؿ إلى عدـ 

ػى تكػرار كممػات خاويػة مػف المضموف، وأحياناً يتكمموف مع الطفؿ الفيـ، ويعتاد تبعاً لذلؾ عم

https://www.google.dz/search?tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22%D8%A7%D9%84%D9%88%D9%82%D9%81%D9%8A%D8%8C+%D8%B1%D8%A7%D8%B6%D9%8A%22
https://www.google.dz/search?tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22%D8%A7%D9%84%D9%88%D9%82%D9%81%D9%8A%D8%8C+%D8%B1%D8%A7%D8%B6%D9%8A%22
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بصورة خاطفػة سػريعة، بألفػاظ غامػضة مستخدميف في ذلؾ جملًب مركبة أو مفردات عامة 
وغير مناسبة، بالإضافة إلى خطػأ آخر وىو فرض أكثر مف نظاـ لغوي عمى الطفؿ في نفس 

 (88ص 2012)اليكارنة،  .لمغة القومية ولغة أجنبيةالوقت، بػصورة متزامنػة مثؿ الميجة وا

دراؾ قواعد تكويف الجممة بػسبب  ويتأخر بعض الأطفاؿ عف نظرائيـ في نطؽ الكممات وا 
عدـ توفير الفرصة السانحة ليـ لمتدريب المغوي والحديث معيـ، وىذا يرجع إلى إىماؿ أو 

 (89)نفس المرجع ص.طفؿجيؿ الأىؿ أو أف الآخريف يتحدثوف وينطقوف بدلًا مف ال

دراسة ميارات القراءة لدى التلبميذ المتأخريف عف  والدراسة الحالية ما ىي إلا محاولة لمكشؼ
 .لغويا

 ومنو نطرح الاشكالية التالية :

 القراءة؟ ميارات مستوى في انخفاض مف لغويا المتأخر التمميذ يعاني ىؿ _

 الدراسة : فرضية -2

  .لغويا المتأخر التمميذالقراءة لدى  ميارات مستوى في انخفاض نتوقع -

 أىمية الدراسة : -3

 : تتمثؿ أىمية الدراسة فيما يمي  

د كػػػوف امػػػتلبؾ ميػػػارات القػػػراءة تسػػػاعد المػػػتعمـ فػػػي توسػػػيع أفاقػػػو العقميػػػة كمػػػا أنيػػػا تعػػػ -
 .مػػػف العوامؿ الأساسية في النمو العقمي

كػػػوف ميػػػارة الفيػػػـ فػػػي القػػػراءة مػػػف أبػػػرز الميػػػارات باعتبارىػػػا أسػػػاس تحصػػػيؿ المػػػواد  -
 .الدراسػػػية الأخرى

يساعد كثيراً فػي وضع البرامج التعميمية، والخطط  عند التلبميذأف معرفة تأخر نمو المغة  -
 .التربوية المناسبة لأطفاؿ ىذه المرحمة
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 أىداؼ الدراسة : -4

 ، تحقؽ الدراسة الأىداؼ التالية:في ضوء مشكمة الدراسة وتساؤلاتيا 

 الاجابة عف اشكالية وتساؤلات الدراسة والتأكد مف صحة فرضيات البحث. -

 الإحاطة بمختمؼ الجوانب المتعمقة بمتغيرات البحث)ميارات القراءة، التأخر المغوي(. -

 خلبؿ الاحتكاؾ بالميداف وملبمسة حالات واقعية. _ التحكـ بالجانب الميداني مف

 التحكـ في الجانب المنيجي والتطبيقي مف خلبؿ تطبيؽ اختبارات.  -

 أسباب اختيار المكضكع : -5

لقد تـ اختيار موضوع الدراسة مف بيف مجموعة مف المواضيع نتيجة لجممة مف الأسباب 
 :يالذاتية والموضوعية والتي يمكف تمخيصيا فيما يم

 :أسباب ذاتية-أ 

 .الاىتماـ الشخصي بيذا الموضوع - 

  . الرغبة في الوصوؿ إلى الإجابة عف التساؤلات المطروحة في الدراسة -

عرفتو ثتاف الباح باعتباره موضوع ىاـ وحساس ولو قيمة وآثار في العممية التعميمية تحاوؿ– 
 والكشؼ عف دوره. اليووالتطرؽ 

التي اعتنت بيذه المسألة سعيا إلى محاولة تغطية النقص في التراث لقمة الدراسات نظرا  -
 .ومف ثـ إثراء المكتبة الجامعية النظري،

 :أسباب مكضكعية -ب 

 .دراسة ميارات القراءة لدى التلبميذ المتأخريف لغويا-

 معرفة تأثير التأخر المغوي عمى ميارات القراءة .-
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 مصطمحات الدراسة: -6

 الاجرائي لميارة القراءة:التعريؼ  6-1

يمكف تعريؼ ميارة القراءة اجرائيا : عمى أنيا القدرات المغوية التي لابد أف يكتسبيا تلبميذ 
الابتدائي والمتمثمة في التعرؼ عمى الرموز المكتوبة المشكمة لمكممة وترجمتيا الى أفكار 

 في المواقؼ الدراسية . ومعاني تدؿ عمييا مع مراعاة الفيـ والتفاعؿ معيا للبنتفاع بيا

 عمى اختبار دوف المتوسطنتيجة تحصؿ أفراد مجموعة الدراسة عمى ىذه ىي دراستنا وفي 
    ة ) القبرة و الفيؿ( المطبؽ في ىذه الدراسة.القراء

 التعريؼ الاجرائي لمتأخر المغكم: 6-2

بو عدـ قدرة الطفؿ عمى تتبع المخطط والتسمسؿ الطبيعي لمراحػؿ اكتػساب المغة،  ويقصد
 -كما كاف متوقعاً ليا حسب المخطط الطبيعي لنػضوج المغة  -فإذا لـ تنمو لغة الطفؿ 

يمكف القوؿ ببساطة إف ىذا الطفؿ يعاني مف تأخر في المغة. ويتضح تأخر نمو المغة في 
في ىذه  تقييـ المغة الشفيية المستخدـ راختبا فيفضة حصوؿ الطفؿ عمى درجة منخ

 .الدراسة

 التمميذ المتأخر لغكيا :  6-3

الطبيعي لمراحؿ اكتساب المغة،  ىو التمميذ الذي يعاني مف عدـ القدرة عمى تتبع التسمسؿ
المتحصؿ عمى درجة منخفضة في اختبار التقييـ الشفيي المستخدـ بالتالي ىو ذلؾ التمميذ و 

 ىذه الدراسة.في 

 الدراسات السابقة  -7

 ميارات القراءة:أكلا : الدراسات التي تناكلت 

 :2016دراسة بف سعدكف فتيحة  7-1

في البيئة الجزائرية مف أجؿ تقييـ القراءة  l’alouette ىدفت الدراسة الى تكييؼ اختبار 
 سنة. 11-7مف تلبميذ الطور الابتدائي  تمميذ وتمميذة 200وسرعة القراءة عمى عينة قواميا 
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عادة الترجمة فيما العربية باستعماؿ طريقة الترجمة و تمت ترجمة الاختبار الى المغة ا   
سميت النسخة المتوصؿ الييا لاختبار الاصمي وبناء نص قرائي و مؤشرات ايخص تعميمات و 

 الفيؿ.و بنص القبرة 

 أظير تحميؿ نتائج الدراسة المتوصؿ الييا:

كذا تتطور وعممية ناث في انتشار صعوبات القراءة و الإبأنو لا توجد فروؽ بيف الذكور و - 
 القراءة مع النمو.

ىذا ما يسمح لسيكومترية لمنسخة العربية صدؽ وثبات جيد و أظيرت نتائج الخصائص ا- 
التربوية، لكف ىذا لا يمنع مف صائييف في المدارس باستخداـ نسخة القبرة مف طرؼ الأخ

كذا مواصمة دراسة صدؽ محتوى لية عمى عينة مف تلبميذ عادييف و مواصمة دراسات طو 
 النص مف طرؼ أخصائييف في المغة.

 : 2015ة بف عركـ كافيكا منصكرم مصطفىدراسة  7-2

اني منيا تلبميذ الصفيف ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى أنواع صعوبات القراءة التي يع
كذا مى الفروؽ بيف ىذيف المستوييف، و التعرؼ عالمرحمػة الابتدائية، و لثالث مف االثاني و 

 .الفروؽ بيف الجنسيف في صعوبات تعمـ القراءة

 31مف أجؿ اختبار الفرضيات المطروحة تـ اختيار عينة مف تلبميذ الصفيف الثاني )و   
مستغانـ بغرب  تمميذا( ينتموف إلى ثلبث مدارس ابتدائية تقع بمدينة 33تمميذا( و الثالث )
أنثى بعد التأكد مف سلبمة قدراتيـ المعرفية بواسطة  34ذكرا و  30الجزائر، مف بينيـ 

لقياس درجات صعوبات تعمـ القراءة  الذي أعده ،التقدير الفوري لموظائؼ المعرفية اختبار
بعد لدييـ تـ تطبيؽ اختبار تشخيص صعوبات تعمـ القراءة لمدكتور صلبح عميرة عمي، 

 .ثباتوفو عمى البيئة الجزائرية، والتأكد مف درجتي صدقو و تكيي
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  : وقد تـ التوصؿ إلى النتائج التالية

راءة ) تعرؼ الكممات توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف الجنسيف في صعوبات تعمـ الق- 
صعوبة الربط بيف الرمز المكتوب عرؼ عمى أجزاء الكممة ودمجيا، و صعوبة التوقراءتيا، و 
  . لصالح الذكورصعوبة التمييز السمعي( و نطوؽ، و الم والصوت

تدائية في الثالثة مف المرحمة الابيا بيف تلبميذ السنتيف الثانية و توجد فروؽ دالة إحصائ– 
  .لصالح تلبميذ السنة الثانيةصعوبات تعمـ القراءة و 

  John 1990 دراسة جكف 7-3

تعمـ القراءة ، ولأغراض ىذه الدراسة استخدـ ىدفت ىذه الرسالة إلى إمكانية التنبؤ بصعوبات 
، وأجريت ىذه الدراسة عمى عينة مف ذوي صعوبات لباحث مقياس الذاكرة قصيرة المدىا

ستة ( 12_6التعمـ وأخرى مف المتأخريف عقميا القادريف عمى التعمـ تتراوح اعمارىـ ما بيف )
اختبارات الذاكرة قصيرة المدى  ف درجةأومف أىـ النتائج التي توصمت الييا ىذه الدراسة، 

أف ىذه  إلى كانت متنبئة بالقدرة عمى القراءة وخاصة تمؾ المشبعة بالعامؿ المفظي، بالإضافة
ي عبد بشلا ).الاختبارات تساعد عمى التمييز بيف ذو صعوبات التعمـ والتلبميذ المتأخريف عقميا

 )9، ص  2017فيظ الح

 2016/2015دراسة بكخراز آسية  7-4

لبجي لاضطرابات الادراؾ البصري ىدفت ىذه الدراسة الى التعرؼ عمى فاعمية برنامج ع
يعانوف مف الكتابة لدى مجموعة مف التلبميذ الذيف اىمتو في تنمية ميارتي القراءة و مدى مسو 

تمميذ متمدرس  120تألفت مجموعة البحث مف  ثحيالكتابة، صعوبات تعمـ القراءة و 
بطريقة قصدية مف المجتمع  رواياختبع ابتدائي مف كلب الجنسيف، الراثالث و بالمستوى ال

الأصمي الذي يمثؿ أربع مدارس ابتدائية بالمقاطعة التربوية الأولى لمدينة براقي، تـ تطبيؽ 
كذا ذو التصميـ القبمي والبعدي لتجريبي ذو المجموعتيف الضابطة والتجريبية، و المنيج شبو ا

اـ أدوات البحث التي تمثمت في كؿ مف اختبارات القراءة لممجموعة الواحدة، مع استخد
اختبار الادراؾ البصري ر الكتابة لمباحثة بوزيد صميحة و لمباحثة غلبب قزادري صميحة واختبا

لمباحث السيد عبد الحميد سميماف، واختبار الذكاء "رسـ الرجؿ" لفمورانس جودنوؼ، بالإضافة 
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في الدراسة مف  صعوبات الكتابة المصممةراءة و صة بصعوبات القلبطاقات القراءة الخا
لعلبج اضطرابات كذا البرنامج العلبجي المصمـ مف طرؼ الباحثة وىذا اعداد الباحثة، و 
 الكتابة لدى ىؤلاء التلبميذ.يؼ مف حدة صعوبات تعمـ القراءة و التخفالادراؾ البصري و 

يؤكد أف لمبرنامج العلبجي حيث توصمت الدراسة الى تحقؽ الفرضية العامة لمبحث مما 
علبج اضطرابات الادراؾ البصري وتحسيف وتنمية ميارتي القراءة  المصمـ فاعمية في

 الكتابة.و 

 التأخر المغكم تناكلت التي الدراسات:  ثانيا

 2017دراسة عدل دليمة  7-5

عربية ( عمى المغة الELOىدفت ىذه الدراسة الى تكييؼ اختبار خومسي لتقييـ المغة الشفيية)
الممارسة في الوسط الجزائري نظرا لعدـ وجود عدد غير كاؼ مف أدوات التقييـ المغة 
الصادقة، والتي ستسمح للؤخصائي في ميداف المغة بالعمؿ بأداة تشخيصية جديدة تتماشى 

 مع البيئة الجزائرية.

كشفت النتائج عمى اف الاختبار الجديد يحافظ عمى جميع المكونات المعجمية، الفونولوجية 
والمورفونحوية التي يتكوف منيا الاختبار الاصمي كما تتمتع الصيغة المكيفة بثبات وصدؽ 
عاؿ، كما يتسـ بحساسيتو الكبيرة في التمييز بيف مختمؼ الفئات العمرية والقدرات المغوية 

 ليا عند أفراد العينة التي كيؼ عمييا الاختبار. الموافقة

ف اختبار خومسي لتقييـ المغة العربية الشفيية الممارسة في المجتمع الجزائري كما كشفت أ 
حسب الثقافة الجزائرية و بعد مراعاة خصائص المغة و اجتيازه عمى كؿ المراحؿ  المكيؼ
دامو بكؿ ثقة بعد مجموعة مف الدراسات يمكف استخ الاختباراتلتكييؼ  والضرورية الأساسية

 .النظرية والميدانية والإحصائية
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 التعقيب عمى الدراسات السابقة :

 مياراتكؿ الدراسات التي تطرقنا إلييا جاءت متشابية مع دراستنا في أحد المتغيريف سواء 
 .القراءة أو التأخر المغوي، واختلبفيا في المتغير الآخر

 مف حيث المنيج:

المنيج الوصفي، حيث أف دراستنا تناولت المنيج  تطبيؽ الدراسات في بعضتشابيت 
 الوصفي التحميمي )دراسة حالة(.

 :مف حيث اليدؼ

 تة إلى أخرى، حيث ىدفتغير مف دراسيمف الملبحظ عمى الدراسات السابقة أف اليدؼ 
إلى التعرؼ عمى أنواع صعوبات القراءة  ىدفت دراسة منصوري مصطفى وابف عروـ وافية

مى الفروؽ التعرؼ علثالث مف المرحمػة الابتدائية، و ااني منيا تلبميذ الصفيف الثاني و التي يع
كذا الفروؽ بيف الجنسيف في صعوبات تعمـ القراءة وىدفت دراسة بيف ىذيف المستوييف، و 

متعمقة بالقراءة والتعبير وية القصير بف سالـ الى معرفة دلالة الفروؽ في الميارات المغ
استراتيجية المقاربة بالكفاءات عمى بجاءت الكتابي والتي تعزى لمتغير السف والجنس، و 
عدى بالنسبة لدراسة بف سعدوف فتيحة و أما  مستوى التحصيؿ لتلبميذ السنة الخامسة ابتدائي.

في  "ELO و الفيؿ" و"دليمة فقد ىدفت الدراستاف الى تكييؼ اختبارات كؿ مف نص "القبرة 
 البيئة الجزائرية.

 :مف حيث العينة

كؿ العينات مف العينات المستخدمة حيث تألفت نوع الدراسات السابقة في  اتفقت معظـ
تمميذا  80 قصير بف سالـ مف دراسة عينةف بينما اختمفت في العدد تلبميذ الطور الابتدائي

تمميذ  45عينة دراسة مف  ، وتألفت أيضا( سنة12في حدود الفئة العمرية ) مف كلب الجنسيف
تمميذ مف تلبميذ الصفيف الثاني  31تألفت عينة دراسة مصطفى ووافية مف  كما ، وتمميذة
 120تمميذ وبوخراز آسية  200بف سعدوف فتيحة تمميذ و  161ودراسة عدى دليمة  والثالث
 خمس حالات. ، و عينة دراستنا تألفت مفتمميذ
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 مف حيث الأدكات : 

 تـ استخداـ أدوات تشخيص عسر القراءة والتأخر المغوي في بعض الدراسات السابقة .
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 تمييد:

القراءة مف أىـ الميارات المغوية الرئيسية، فقياـ الفرد بعممية القراءة يتطمب جيدا  دتع        
الأخرى، لأدائيا باعتبارىا عممية معقدة ومتشابكة، تتداخؿ فييا مجموعة مف الميارات  كبيرا

 فالغرض الأساسي مف إعداد وتييئة الفرد لمقراءة ىو تمكينو مف إدراؾ الرموز المشكمة
لمنصوص مع فيـ المقروءة واستيعابو، ويعتبر موضوع القراءة مف أكثر المواضيع التي تركز 
عمييا البرامج الدراسية، حيث تبدأ مرحمة القراءة الفعمية في المرحمة الابتدائية باعتبارىا 

 .وأساسياتياالأولى التي يتعمـ فييا أبجدياتيا  المرحمة
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 ميارة القراءة مفيكـ :أكلان 

مفيوـ ميارة القراءة تعني القراءة ميارة أساسية مف الميارات المغوية الاستماع، التحدث، 
حيث بدأ القراءة، الكتابية(، بؿ إنيا تعد مف أىـ ىذه الميارات لما ليا مف مكانة متميزة ، 

تزوؿ القرآف الكريـ بيا، في قولو تعالي : "اقرأ باسـ ربؾ الذي خمؽ، خمؽ الإنساف مف عمؽ، 
" )سورة العمؽ الآيات  (. ويتضح مف خلبؿ ىذه الآيات الكريمات 3، 2، 1اقرأ وربؾ الأكرـ

 الأمر الإليي بالقراءة ، والدعوة إلى الأخذ بوسيمة التزود بالعمـ والمعرفة.

راءة أحد المحاور الأساسية واليامة لصعوبات التعمـ الأكاديمية ، وتعد مف أىـ وتشكؿ الق
وسائؿ كسب المعرفة والحصوؿ عمى المعمومات، وىي مف الموضوعات اليادية التي ينبغي 
الاىتماـ بيا، خاصة لتلبميذ المرحمة الابتدائية لأنيا تمكف مف الاتصاؿ المباشر بالمعارؼ 

ىي ضرورية لمتكويف الثقافي والنمو الذاتي للؤفراد، بالإضافة إلى أف والعموـ الإنسانية. و 
 %( مف70-60القيادة تمثؿ أكثر أنماط صعوبات التعمـ الأكاديمية شيوعا. وأف نسبة )

 القراءةالتلبميذ الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ يعانوف مف صعوبات في 

 (126،ص2018) خكجة 

 الانتباه، مثؿ معقدة تتضمف العديد مف العمميات النمائية الأخرى،والقراءة عممية عقمية نمائية 
نما المكتوبة، الرموز أتعرؼ عضوي نشاط مجرد ليست فالقراءة. والإدراؾ والمغة، والذاكرة،  وا 

 لمرموز تفسير عممية أنيا (2000طعيمو،  أحمد )رشدم ويعرفيا ، اجتماعي نشاط أيضا ىي
 المغة تمثؿ التي المكتوبة الرموز بيف التفاعؿ نتيجة وىي المطبوعة، أو المكتوبة المفظية

 القارئ مف تتطمب إيجابية، نشطة عممية وىي لمقارئ، المغوية، والخبرات السابقة والميارات
 العديد إلى والتوصؿ العمـ، لتقدـ نظرا القراءة تعريفات کثرت وقد. الفيـ مف مختمفة مستويات

 عضوية فسيولوجية عممية كونيا مف القراءة مفيوـ وتطور البحوث، خلبؿ مف النتائج مف
 الشخصية بخبرتو المقروء وربط الآخريف، إلى الأفكار نقؿ القارئ مف تتطمب عممية إلى

 (53،ص2011الكحالي،) . المعاني وفيـ السابقة،
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عممية التعرؼ عمى الرموز المكتوبة أو المطبوعة التي تستدعي  يعرفيا نبيؿ حافظ أنيا :و 
معاني تكونت مف خلبؿ الخبرة السابقة لمقارئ في صورة مفاىيـ مضامينيا الواقعية ومثؿ ىذه 

 (19،ص 2014)ابراىيـ، .ىا كؿ مف الكاتب والقارئ معاديدتح المعاني يسيـ في

أنيا : عممية يتحصؿ فييا القارئ معنى المقروء أو  1976Goodmanغودمافعرفيا -
 (.21،ص 2009)عطية ،. باستخداـ المغة المكتوب

عمى  أنيا كؿ فعؿ يعمؿ : worlde bookتعرفيا الموسوعات العالمية مثؿ وورؿ بووؾ -
 (.21، ص 2004)الكندرم،الكممات المطبوعة أو المكتوبة.  شرح معاني

 :: تطكر مفيكـ القراءةثانيان 

 شيد مفيوـ القراءة تطورا ممحوظا نتيجة البحوث والدراسات التي حدثت في النصؼ الأخير
 مف القرف العشريف فما ىي مراحؿ تطور ىذا المفيوـ ؟.

والكممات  القراءة في البداية كانت مجرد عممية ميكانيكية بسيطة تيدؼ لمتعرؼ عمى الحروؼ
والنطؽ بيا  لمرموز المكتوبة والتعرؼ عمييا والنطؽ بيا أي أنيا تركز عمى الإدراؾ البصري

 دوف الاىتماـ بالفيـ.

نتيجة أبحاث الثورندايؾ" وغيره حوؿ أخطاء القراءة أصبح المفيوـ ىو التعرؼ عمى الرموز 
 ؿ عميو مف معاني وأفكار ومف ىنا بدأ الاىتماـ بالقراءة الصامتة. دت ونطقيا وترجمتيا إلى ما

 فالقارئ ينبغي أف يتفاعؿ مع ،الآراء بدأ التفكير في القراءة الناقدة لبؼتخاونتيجة التغيرات و 
 النص المقروء تفاعلب يمكنو مف الحكـ عميو وبذلؾ أصبح المفيوـ ىو نطؽ الرموز وفيميا

 أىمية لقراءة لا يستفيد منيا القارئ بؿ لابد أف حيث أنو لا، ىا وتحميميا والتفاعؿ معيادونق
 وفي في حياتو العامة و مف مشكلبت في مجاؿ تخصصو، أويصادف تساعده في حؿ ما

 سبؽ والاستفادة منيا باستخداـ مجالات الحياة المختمفة فقد أضيؼ إلى المفيوـ إلى جانب ما
يفيمو وما يستخمصو في مواجية ما يواجيو مف مشكلبت حياتية خاصة أو عامة ومع  ما

ستمتاع بو أضيؼ معنى جديدا لمقراءة مشكمة وقت الفراغ والرغبة في استغلبلو والا ظيور
 (65-64، ص 2003)فضؿ الله ،يقرأه. الاستمتاع الانساف بما  يجعميا أداة
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 : أىمية القراءةثالثان 

سبؽ يمكف  تتجمى أىمية القراءة أنيا أوؿ أمر إليي نزؿ عمى رسولنا الكريـ ومف خلبؿ ما
 الإشارة إلى أىمية القراءة والتي تتمثؿ فيما يمي :

 وسيمة ميمة لمتحصيؿ والاستيعاب. دالقراءة تع -

 رات.دالقراءة وسيمة لتوسعة المدارؾ والق -

 القراءة وسيمة لاستثمار الوقت. -

 قة الملبحظة.دالطلبب عمى البحث و  دالقراءة وسيمة لتعوي -

 خريف وخبراتيـ.القراءة وسيمة للبستفادة مف تجارب الآ -

 ـ والبعد عف المحف والتحمي بالفصاحة والبلبغة.عمى الكلب فتؽ المساف، والتدريب -

- .  (26-27،ص 2011)مكاكم، غزارة العمـ وكثرة المحفوظ والمفيوـ

 أىداؼ القراءة -رابعان 

 المتنوعة خلبؿ الموضوعات مف والجسمي والنفسي العقمي النمو يحقؽ ما المتعمـ تزويد-1
  يقرأىا التي

  ومعاف. وأساليب وأفكار وتراكيب وعبارات مفردات مف لممتعمـ المغوية الحصيمة زيادة -2

 طريؽ الموضوعات عف الاجتماعية ومفاىيمو بمعموماتو والرقي المتعمـ، خبرات تنمية-3
 القرائية.

  والممارسة السميمة. التدريب طريؽ عف المختمفة القراءة ميارات المتعمـ إكساب -4

 إلى يميؿ المتعمـ التي الموضوعات باختيار وذلؾ المتعمـ، لدى لمقراءة الميؿ تنمية -5
 ورغباتو. حاجياتو وتمبي قراءتيا

 دروس الاستماع، و القصص اختيار طريؽ عف المتعمـ، لدى الاستماع ميارة تنمية -6
  والفيـ. للبنتباه المثيرة
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 باختيار الموضوعات وذلؾ مسمية، القراءة عممية وجعؿ المتعمـ، نفس في المتعة بعث -7
  ورصيده المغوي. خبراتو مف والقريبة لو، والمناسبة المشوقة والقصص

خراج النطؽ، إجادة -8  قدرات ويسر وفؽ بطلبقة الصحيحة، مخارجيا مف الحروؼ وا 
مكاناتو المتعمـ  .وا 

 يمارسيا. التي النشاط المغوي مجالات في القراءة في الانطلبؽ عمى القدرة المتعمـ إكساب-9
 . قيـ المجتمع ضوء في يقرأه الذي الموضوع تقويـ عمى القدرة المتعمـ إكساب -10

 المنيج. خلبؿ موضوعات مف المتعمـ لدى والاستمتاع المغوي التذوؽ حس غرس -11

 في بدورىا الفاعؿ إيمانا المتعمـ سموؾ تحكـ بحيث والعربية، الدينية القيـ ترسيخ -12
 (56،ص2011)الكحالي،.والاجتماعية الشخصية العلبقات

 القراءة أنكاع:  خامسان 

 : الصامتة القراءة-1

دراؾ عميو لمتعرؼ مكتوب ىو ما إلى النظر وىي  مف الحروؼ تحديد خلبؿ مف معناه، وا 
 (125،ص2012، عيساني) البصر خلبؿ

 :الصامتة القراءة تدريس أسس1-1

 وىي الصامتة القراءة تدريس عند تراعى أف ينبغي التي العامة الأسس بعض يمي فيما
 : ىي الأسس وىذه القراءة بتدريس المعنية المصادر بعض عميو اتفقت ما خلبصة

 إلى الميؿ الطالب في تنمي بحيث ىادفا، عامة بصفة القراءة تعميـ يكوف أف ينبغي -
 عمى وتطمعو جديدة، أشياء المعارؼ إلى تضيؼ وأنيا فييا بالرغبة تشعره وحيث القراءة،
 .لديو مجيولة كانت أشياء

 سائر عمى يؤثر ذلؾ لأف الصعوبة في تندرج وأف مناسبا، اختيارا القراءة مادة تختار أف -
 المادة كانت إذا تجدي لا فإنيا سميمة بيا تؤذي التي الطريقة كانت فميما الأخرى، الأدوات
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 ومواطف القارئ المحيط عف بعدىا أو لغتيا لصعوبة إما مناسبة، غير لمقراءة المختارة
 .اىتمامو

 المقروءة الفقرة أو الموضوع تتناوؿ الأسئمة مف مجموعة توجد الجزئية الأفكار مناقشة عند -

 وسيمة المقروء واتخاذ الموضوع مف التلبميذ فيمو ما مدى اختبار المناقشة ىذه مف والغرض

 (139-138 ،ص2008 شحاتة،.) التعبير عمى لمتدريب

 :الصامتة القراءة أغراض1-2

 .وتذوقيا القراءة في الرغبة تنمية -

 .الفيـ عمى القدرة زيادة -

 .وفكريا لغويا وتنميتو القارئ قاموس زيادة -

 .الرفيع الأدب ألواف مف الحفظ يستحؽ ما حفظ -

 :الصامتة القراءة مزايا1-3

 في المدرسة بعد القارئ إلييا يمجأ والتي المتعة وتحقيؽ المعرفة لكسب الطبيعية الطريقة -
 .معارفو تحصيؿ

 .لممعارؼ التحصيؿ في اقتصادية طريقة -

 .بدقة وفيمو المقروء في الذىف وحصر الانتباه شدة ليـ وتتيح التلبميذ جميع تشغيؿ -

 (35،ص2005 مغمي، ابك.)لنفس عمى والاعتماد الاستقلبلية الطالب تعوذ -

 :الصامتة القراءة عيكب1-4

 :انيا عمييا يؤخذ أنو إلا الجيرية القراءة تفوؽ كبيرة بدرجة شائعة وأنيا الحياة قراءة أنيا مع

 .المعمـ مف والانتباه التركيز وقمة الذىف شرود إلى تؤذي -

غفاؿ إىماؿ فييا -  .الحروؼ ومخارج النطؽ لسلبمة وا 
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 أو النطؽ صحة في وضعؼ قوة مف الطفؿ عند ما إلى التعرؼ عمى المعمـ تساعد لا -
 (30-29 ،ص2009 الصافي. )العبارات

 :الجيرية القراءة -2

 مخارجيا في صحيحة قراءة المكتوبة والجمؿ بالمفردات القارئ خلبليا ينطؽ التي القراءة ىي
  .تتضمنيا التي المعاني عف معبرة أدائيا في مسموعة حركاتيا في مضبوطة

 :الجيرية القراءة أىداؼ2-1

 : يمي فيما وتتمثؿ الجيرية عمى تجري الصامتة لمقراءة أىداؼ مف تقدـ ما كؿ

 .الحروؼ مخارج بضبط النطؽ جودة عمى الطلبب تدريب -

 .الترقيـ علبمات بمراعاة الأداء صحة عمى تعويدىـ -

 القراءة في المعقولة السرعة عمى تعويدىـ -

  .الجميور مواجية عمى قدرتيـ وتنمية الأدبية الجرأة الطلبب اكتساب -

 الجيرية القراءة مزايا-2-2

 .لمقارئ النطؽ إجادة عمى التدريب -

 .وعلبجيا النطؽ عيوب عف الكشؼ -

 .الحديث ييابوف الذيف التلبميذ تشجيع -

 الجيد الإلقاء عمى التدريب -

 :الجيرية القراءة عيكب 2-3

 أف يستطيع ولا الصؼ في تؤذي قراءة أنيا القراءة ىذه في كبيرا جيدا القارئ يبذؿ -
 .المدرسة او الصؼ خارج يمارسيا

 .عمييـ وتشويش للآخريف إزعاج مف فييا لما الاجتماعية الحياة تلبئـ لا أنيا -
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 .لمكممات الصحيح والنطؽ الحروؼ لمخارج مراعاة مف فييا لما طويلب وقتا تأخذ
 (66،64،65 ص ،2003عاشكر،)

 :الاستماعية القراءة-3

 الفرد يتعرؼ بيا الأخروف يقرأه ما إدراؾ في والذىف الأذف فييا تستخدـ التي القراءة ىي
 لمفيـ فييا الذىف يتفرغ قراءة فيي والإصغاء الاستماع طريؽ عف المقروء، مضموف

  .فييا الفعاؿ العنصر الاصغاء ويعد والاستيعاب

 :الإستماعية القراءة أىداؼ 3-1

 السموكيات مف الاصغاء بوصؼ الآخريف إلى والإصغاء الإنصات عمى المتعمميف تدريب -
 إلى الاستماع كما الحياة في كثيرة واجتماعية تعميمية مواقؼ في إلييا الفرد تحتاج التي

 .فييا يطرح وما المحاضرات

 .المتعمـ لذي والتذكر الاستيعاب عمى القدرة تنمية -

 العمميات أعباء مف يتحرر فييا الذىف لأف المسموع في الفكر إعماؿ عمى العقؿ تدريب -
 .الأخرى

 .فيو الواردة الرئيسية الأفكار وتحديد المسموع المقروء تحميؿ -

 :الإستماعية القراءة مميزات 3-2

 .الإصغاء عمى التدريب -

 .الملبحظات وتسجيؿ المقروء استماع عمى التدريب -

 .وتقويمو المسموع تحميؿ مف السامع تمكيف -

 (.33 ص ،2009 عطية،.)المكفوفيف تعميـ في فعالة وسيمة تعد -
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 كالجيرية: الصامتة القراءة ميارات-سادسان 

 وتنقسـ بيا النطؽ دوف المكتوبة الكممة وفيـ تعرؼ عممية: بأنيا الصامتة القراءة تعرؼ
 ميارات النطؽ، ميارات ، الفيـ ميارات التعرؼ، ميارات: ) إلى الأساسية القراءة ميارات
  الطلبقة(. ميارات السرعة،

 عمييا التركيز ويجب و بيا خاصة ميارات مرحمة فمكؿ التعميـ بمراحؿ القراءة ميارات وترتبط
 أف خاصة القراءة، في الضعؼ إلى يؤدي الميارات مف ميارة أي إىماؿ لأف إىماليا، وعدـ
 ولذا ليا، واللبحقة السابقة المراحؿ عمى فييا مرحمة كؿ تعتمد ومركبة معقدة عممية القراءة
 انفصاؿ بينيا.  لا ومنفصمة ومستمرة الميارات متتابعة تكوف أف فلببد

 الكممة: تعرؼ-أ

 يعني وىذا فيو، يظير الذي السياؽ في المعنى ومعرفة المكتوبة الرموز إدراؾ بيا ويقصد
 فيـ دوف الرموز نعرؼ الميارة قيمة إذ لا والمعنى، الرموز تعرؼ بيف وثيؽ ارتباط وجود

 . وتعرفيا الرموز إدراؾ دوف المعني المعرفة أىمية ولا المعنى،

 کإستراتيجية واليجاء بالأصوات معرفتيـ استخداـ كيفية التلبميذ تعميـ يتـ الكممة تعرؼ وفي
 أصوات إلى المكتوبة الكممات حروؼ ترجمة مف التلبميذ لتمكف الكممة، لتعرؼ مبدئية
 القراءة عممية استمرار ومع معناىا، فيـ و الكممات تعرؼ يمكنيـ وبذلؾ تمقائية، بسرعة
 قدرة التلبميذ يظير الكممات، نعرؼ ميارة مف التلبميذ وتمكف المقروءة الموضوعات وتعقد
 مطبوعة. رؤيتيا ليـ يسبؽ لـ التي الجديدة الكممات نطؽ عمى

 الفيـ: ميارة - ب

 الفيـ، ميارة و الكممة تعرؼ بيف التفاعؿ وتعني القراءة، ميارات مف الثانية الميارة وىي
 فعرفيا (1996)فتحي يكنس كآخركف، أما السياؽ، ضوء في المعنى تفسير ىي الفيـ فعممية
خراج والمعنى، المكتوب الرمز بيف الصحيح الربط بأنيا واختيار  السياؽ، مف المعنى وا 

 الأنشطة في استخداميا و الأفكار وتذكر المقروءة، الأفكار وتنظيـ المناسب، المعنى
 المعنى. فيـ وىو القراءة مف تحقؽ اليدؼ الفيـ والمستقبمية وميارة الحاضرة
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 النطؽ: ميارة - ج

 أعضاء بتوظيؼ التمميذ يقوـ حيث القراءة، ميارة مف الميکانيکی الجانب النطؽ ميارة ومثؿ
 الميارة وىذه لفظيا، منطوقة إدراكا المكتوبة الرموز لإدراؾ القراءة، عممية في وأجيزتو النطؽ
 أىـ ومف أخرى، إلى تعميمية مرحمة مف تختمؼ الفرعية، الميارات مف مجموعة تضمف
 في والتفريؽ صحيحا، نطقا الأصوات نطؽ: يأتي ما الابتدائية، المرحمة في النطؽ ميارات
 ونطؽ بالشكؿ، مضبوطا صحيحا نطقا الكممات ونطؽ الخرج، تربية الأصوات بيف النطؽ

 والطويمة، القصيرة الحركات بيف النطؽ في والتفريؽ صحيحا نطقا والطويمة رةالقصي الحركات
 الأساليب بحسب الصوت وتنويع ، المتقطعة القراءة عف والبعد تامة، جمؿ في والقراءة

 باليديف الإشارة واستخداـ الخ،... والنيي والأمر والتعجب، والنداء كالاستفياـ، المختمفة،
 . صحيحا استخداما والرأس

 السرعة: ميارة -د

 و المعارؼ في المتزايد الكـ لمواجية القراءة، لعممية الأساسية الميارات مف الميارة ىذه وتعد
 قراءة تطمب والتي الحياة، وتعقد المعاصرة، والقضايا التكنولوجية والتطورات المعمومات،

 يرمي التي المعاني فيـ في السرعة تعني القراءة في والسرعة المقروء، فيـ يصاحبيا سريعة
فيـ  في السرعة إلى ويرجع القراء، بيف السرعة في التفاوت يتضح لذلؾ الكاتب، إلييا

 بينما ببطء، الكاتب إلييا يرمي التي المعاني إلى يصؿ البطيء فالقارئ لممقروء، المعاني
سريع  عالـ مع وخاصة فائقة، عناية الميارة ىذه تولي أف بد لا لذا بسرعة، آخر يفيميا
يجاد المجالات جميع في التطوير  الميارة. ىذه لصقؿ المساعدة البرامج وا 

 : لاقةطال ميارة -ق

 ترتبط فيي وبيذا ،" بيسر وسيولة القراءة عمى القدرة: "بيا ويقصد القراءة ميارات إحدى وىي
نطقو  حسف مع ، سميمة قراءة يقرأ الذي بيا القارئ يتصؼ صفة والطلبقة الشفوي بالاتصاؿ
خراجيا الحروؼ والكممات الحروؼ  الذي الزمف مف أقؿ وزمف الصحيحة، مخارجيا مف وا 
 مع ويسر وسرعة بدقة القراءة عمى القدرة تعني بطلبقة القراءة أف. العادي القارئ يستغرقو
 غير القراء مف أفضؿ الاختبار فقرات قراءة يمكنيـ بطلبقة القراء وأف المغة، بأصوات معرفة
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 مف لابد القراءة، في الطلبقة ميارة اكتساب عمى التلبميذ والمساعدة بطلبقة، القارئيف
 ثـ التلبميذ، يقرأىا فقرات عف عبارة وىي الدراسية، حجرة في المتكررة القراءة أنشطة استخداـ

يعيدوف قراءتيا عدة مرات الى اف يصبحوا قادريف عمى القراءة بطلبقة 
 (.37،36،ص1996)فتحي،

 سابعا : أساليب تنمية ميارات القراءة

 ىناؾ أساليب كثيرة لتنمية ميارة القراءة ومف أىـ ىذه الأساليب :

تدريب الطلبب عمى القراءة المعبرة والممثمة لممعنى، حيث حركات اليد وتعبيرات الوجو  -
 تبرز أىمية القراءة النموذجية التقميدية. والعينيف وىنا

راءة الصامتة فالطالب لا يجيد الأداء الحسف إلا أف فيـ النطؽ تدريب الطلبب عمى الق -
وذلؾ وجب أف يبدأ الطالب بفيـ المعنى الإجمالي لمنص عف طريؽ القراءة  حؽ الفيـ
 (35،ص2015ربو،  )عبد.  الصامتة

تدريب الطلبب عمى القراءة السميمة مف حيث مراعات الشكؿ الصحيح لمكممات ولا سيما  -
 .أواخرىا

مثؿ استخداميا في جممة مفيدة ذكر المرادؼ  ةالجة الكممات الجديدة بأكثر مف طريقمع -
ذكر المضاد بطريقة التمثيؿ طريقة الرسـ وىذه الطرائؽ كميا ينبغي أف يقوـ بيا الطالب لا 

 .فقط يساؿ ويناقش المعمـ وىو

 .تدريب الطلبب عمى القراءة بسرعة مناسبة وبصوت مناسب -

 .عمى الفيـ وتنظيـ الأفكار اثناء القراءةتدريب الطلبب  -

 يحسف الوقوؼ تدريب الطلبب عمى القراءة جممة جممة لا كممة وتدريبيـ كذلؾ عمى ما -
 عميو.

تشجيع الطلبب المتميزيف في القراءة بمختمؼ الأساليب كالتشجيع المعنوي وخروجيـ  -
،ص 2009المظفر، ) .لتشجيعوالإلقاء في الاذاعة المدرسية وغيرىا مف أساليب ا لمقراءة
155_157) 
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 :القراءة ثامنا: طرؽ تدريس

 وىي: لممبتدئيفىناؾ أربع طرؽ التدريس القراءة 

 :الطريقة الابجدية  -1

 تقوـ ىذه الطريقة عمى تسمسؿ الخطوات التالية :

يتعمـ الطفؿ أولا نطؽ أسماء جميع حروؼ اليجاء منفصلب بعضيا عف بعض وكذلؾ  -
 المختمفة.بصورىا  رسميا

 ثـ يتعمؽ نطؽ ورسـ الحرؼ مرة أخرى مع الحركات. -

 ثـ يتعمـ نطؽ ورسـ حروؼ اليجاء بالألؼ والواو والياء. -

 تعممو سابقا كممات يتدرب عمى نطقيا ورسميا اثـ يكوف الطفؿ مم -

 :الطريقة الصكتية -2

ىذه الطريقة  تيا فيوىي طريقة البدء بالكممة مع الاعتماد عمى معرفة أسماء حروفيا وأصوا
في تعممو القراءة بتقطيع الكممة المفردة إلى حروفيا مسماة بأسمائيا وأصواتيا تـ  أ التمميذديب

 .تاء، باء "، نطقيا مرة واحدة بعد ذلؾ فيقوؿ في نطؽ كممة كتب "كاؼ

ىاتو الطريقة يطمؽ عمييا أحيانا اسـ الطريقة الجزئية لأنيا تبدأ بتعميـ الحروؼ، وىي الأجزاء 
ىو الطرؽ التركيبية، لأف العممية و تألؼ منيا الكممات، وقد يطمؽ عمييا اسـ أخر تالتي 

الكممة ىي تركيب أصواتيا مف الحروؼ التي عمى تعرؼ الفي  العقمية التي يقوـ بيا التمميذ
 . ميا وحفظيا مف قبؿتعم

 :طريقة الجممة "طريقة البدء بالجممة" -3

 بيذه الطريقة يبدأ الطفؿ عممية القراءة بنطؽ الجمؿ التي تفيد فائدة تامة وتتصؿ بالوظائؼ
 الحيوية بالنسبة لو ومع الزمف والتدريب يقوـ التمميذ بتحميؿ الجمؿ إلى كمماتيا والكممات إلى

بينيا مف فروؽ مما يقدره عمى تركيب  رؾ مادات والحروؼ ويحروفيا ويتعرؼ عمى الكمم
 الجمؿ والكممات معتمدا عمى نفسو ويصاحب تعميـ النطؽ في ىذا كمو تعميـ الرسـ الكتابي.
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 أ بتعميـ الكممة أودالطريقة الكمية لأف كمتييما تب اسـىاتو الطريقة يطمؽ عمييما أحيانا 
لمعنوية مصدر ىذه التسمية أف الطريقتيف تعتمداف الجممة يطمؽ عمييا أيضا طرؽ الوحدة ا

وقد تسمى ىاتو الطريقة أحيانا بالطرؽ التحميمية عمى أساس  وحدة كمية ذات معنى، عمى
لى أصواتيا.  العممية العقمية التي تعتمد عمييا في التعرؼ لمكممة وا 

ف أف تؤخذ الفكرة رسما ولا يمك أنيا تساير طابع الأمور لأف الفكرة تسبؽ الرمز صوتا أو -
نما تأخذ دائما مف الجممة ويقتضي ىذا أف يب  أ تعمـ القراءة بالجممة.دمف حرؼ أو كممة وا 

أنيا تساير الطبيعة الإنسانية مف حيث أف الانساف يبدأ بادراؾ الكؿ ثـ ينتيي بالتفاصيؿ  -
بيا  ؼ عمى مانضر إلى صورة ما بدت بكمتييا أولا ثـ تظير لو تفاصيميا بعد ذلؾ فيتعر  فإذا
أخطاء وعدد الألواف التي استخدمت فييا ونحو ذلؾ حيث أف كؿ الجممة فالبدء بتعمميا  مف

 لطبيعة الإنساف ومع ذلؾ فإنيا لا تسمـ مف المأخذ التالية : مساو

أنيا تحتاج إلى مدرس كؼء يستطيع أف يتخذ مف سبؿ النشاط المختمؼ والتدريبات  -
ما يعيف التمميذ عمى تصور رسـ الجمؿ والكممات والحروؼ  ة داخؿ الفصؿ وخارجودالمعتا

 .أخر حتى تسيؿ عميو القراءة ارتباطأي  مجردة عف

عمى رسـ الكممات والحروؼ مف حيث انيا تعنى بالمعاني  أنيا تعيؽ الطفؿ في التعرؼ -
 . إلى الأفكار وتوجو الاىتماـ

 (ى صكتياطريقة البدء بالكممة مع التركيز عم)طريقة الكممة  -4

 ر الطفؿظحروفيا كأف ينلصوتية المراعاة المع  تجزئةوتعني ىذه الطريقة نطؽ الكممة دوف 
 ؿ عميو، ثـ ينطؽ بالفظ المعبر عنيا دفعة واحدة ثـدالصورة مف الصور فيدرؾ معناىا وما ت

بعد ذلؾ يحمؿ ىذا المفظ إلى أصوات حروفو عمى أف يحاكي رسمو جممة وتفصيلب عندما 
 إلى أصوات حروفو. يحممو
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 :عيكبيا

 يمي : ومف عيوب ىذه الطريقة ما

أنيا تحتاج إلى وقت ومجيود كبير مف أجؿ إجادة نطؽ ورسـ الحروؼ التي لـ يقع عمييا  -
 تدريب الصورة.

 أنيا تعوؽ السرعة في القراءة، حيث أف القارئ يتعوذ بيا تجزئة الكممات وتحميميا، ولا شؾ -
 (47،46،45،ص2009عطيػػػػػػة،) .حساب المعنى الذي ينبغي التركيز عميوأف ىذا يحدث عمى 

 تاسعا: مراحؿ تدريس القراءة.

 القراءة ىناؾ مراحؿ نتبعيا والتي تتمثؿ فيما يمي : لتعميـ وتدريس

 :لمقراءة الاستعدادمرحمة -1

 الخبراتوىذه المرحمة تسبؽ مرحمة الالتحاؽ بالمدرسة الابتدائية وفييا يكتسب الأطفاؿ 
ىـ وتثير شغفيـ الى تعمـ القراءة وتييئة اسرة افيـ الكلبـ دالمباشرة ويتمقوف التدريبات التي تع

لمقراءة كما أف برامج دور  استعدادهالمسموع واستخداـ المغة في التحدث يسمح في تنمية 
 وىناؾالاستعداد الحضانة و رياض الأطفاؿ وما تقدمو مف أنشطة وقصص ينمي أيضا ىذا 

 لمقراءة ومنيا: دادتدريبات يمكف مف خلبليا تنمية الاستع

 التدريب عمى تمويف الصور والأشكاؿ الموجودة في الكتب والكراسات المعد ليذا الغرض. -

 ومحاكاتيا. تشجيع الأطفاؿ عمى وصؼ الصور والأشكاؿ بالحديث عنيا، -

  .عمى قراءة الحروؼ والكممات التدريب -

 اءة:مرحمة تعميـ القر -2

 تبدأ ىذه المرحمة في السنة الأولى الابتدائية وتستمر حتى نياية العاـ الثاني وخلبؿ ىذه
المرحمة يتـ تكويف العادات القرائية الأساسية وبعض الميارات والقدرات عف طريؽ معرفة 

الأسماء الحروؼ وأصواتيا والتمييز الصوتي والبصري بينيا وربط الصورة بالكممات  الطفؿ
 تعبر عنيا وقراءة الجمؿ القصيرة التي تتكوف مف كممتيف أو ثلبثة.التي 
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ومف المتوقع في نياية ىذه المرحمة أف يقرأ الأطفاؿ موضوعات القراءة في إتقاف مع 
 .مراعاتيـ حركات الضبط الثلبثة "الضمة الفتحة الكسرة"

 مرحمة التكسع في القراءة:-3

بنمو  دات الأساسية في القراءة وتمتاز ىذه المرحمةوىي مرحمة التقدـ السريع في اكتساب العا
الميؿ إلى القراءة والتقدـ الممحوظ في فقو الفيـ والتفسير وزيادة سرعة القراءة الصامتة 
والانطلبؽ في القراءة الجيرية. وفي ىذه المرحمة يبدأ المتعمـ في قراءة القطع الأدبية السيمة 

ف المفردات التي تعينو عمى الفيـ وتدفعو لمبحث وقراءة القصص كما تزوده برصيد كبير م
 .قراءات إضافية عف

 :مرحمة النضج في القراءة -4

وتبدأ مف السنوات الأولى وتستمر حتى نياية المرحمة الثانوية وىي مرحمة القراءة الواسعة 
معيا قدرتيـ عمى الفيـ والنقد والتحميؿ وتتحسف  دادمف خبرات المتعمميف وتز  التي تزيد

وتتسع ميولا تيـ القرائية وترتفع مستوى التذوؽ لدييـ وتزداد  مياراتيـ في القراءة الجيرية
لدييـ أيضا السرعة في القراءة الصامتة وتنموا ثروتيـ المغوية والمعرفية وتتبمور لدييـ أفكارىـ 

 .(61،62ص ،2011، الكحالي) الانشائية. الموضوعاتفي كتابة القصص و  استخداميايمكنيـ 
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 :خلاصة الفصؿ

نستخمص مما تقدـ في ىذا الفصؿ أف ميارة القراءة وعمى رأسيا ميارة الفيـ والتعرؼ     
 حيث أف عمى الرموز مف بيف أىـ الميارات المغوية التي لابد أف يتمكف منيا التمميذ،

وركيزة  ، جسر لمتواصؿ والتفاىـ دالعقمي والانفعالي لمفرد وتعـ في النمو يساىاكتسابيا 
وفنونو ليذا وجب  أساسية، فقد كانت ولا زالت مف أىـ الوسائؿ لنقؿ ثمرات العقؿ البشري

تقانيا والمداومة عمييا كونيا عمى كؿ تمميذ ضرورة حتمية يعتمد عمييا  بذؿ جيد لتعمميا وا 
 .في تحصيمو لمختمؼ المواد الدراسية
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 تمييد:

بحيث تكوف غير متناسبة مع العمر  التأخر المغوي يشير إلى تأخر في نمو ميارات المغة
الزمني لمفرد، الأمر الذي يعيؽ تواصمو مع أقرانو، وقد يؤثر ذلؾ في تكيفو الاجتماعي وقبولو 

 مف الآخريف.

وقد يكوف التأخر المغوي نتيجة الإصابة المناطؽ المغوية في الدماغ أو أنيا لـ تتطور إلى 
غة كأقرانو الآخريف، أو تكوف لأسباب تتعمؽ الحد الذي يجعؿ الطفؿ قادرا عمى اكتساب الم

 بالسمع، أو بانخفاض في القدرات العقمية، أو الظروؼ البيئية التي يعيشيا الطفؿ .
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  المغة اكلان: تأخر

 :المغة تأخر مفيكـ

 يعيؽ مما لمطفؿ الزمني العمر مستوى عف المغة ميارات نمو تأخر بو يقصد المغة تأخر
 .حاجاتو تمبية ويأخر مجتمعو مع تواصمو

 بالنسبة الحاؿ كذلؾ و شديدة أو متوسطة أو بسيطة تكوف فقد الدرجات متنوع المغة وتأخر
 .متنوعة فيي للؤسباب

 بعضيا مع الكممات تربط التي والقواعد والصوت كالمفردة ميمة عناصر مف تتكوف المغة
 التواصؿ يحقؽ فعاؿ بشكؿ المغة واستخداـ المغوية، الرسالة تحمميا التي والمعاني البعض،
 .عناصرىا في خملب يكوف المغة في والخمؿ الحاجات، ويمبي الجيد

 طويمة، سنيف منذ المتقدمة الدوؿ في( التخاطب) والكلبـ المغة باضطرابات الاىتماـ ازداد لقد
 .الإنسانية المجتمعات في% 10 مف أكثر نسبتيا وتبمغ

 برامج خلبؿ مف وعلبجو الأطفاؿ، لدى الشائعة التخاطب أمراض أحد المغة تأخر يعتبر
 المغة، تأخر يصحح دوائي علبج ولا يوجد التخاطب، أمراض إخصائي يضعيا تدريبية
 السمعي، الجياز كمشاكؿ المغة لتأخر المصاحبة الاعتلبلات لعلبج متاح الدوائي فالعلبج
 العصبية المركزية الاعتلبلات الانتباه، وفرط الزائد النشاط النفسية، الأمراض الصرع،
 (124،ص2017)طاىر،.وغيرىا

 المغكم: التأخر -

 الخاصة التربية معجـ في لغوياً  المتأخر (۲۰۰۲) كآخركف السرطاكم العزيز عبد يعرؼ
 مما عادة المغة فييا تنمو التي المراحؿ في لمغاية بسيطة لغة يستخدـ الذي الطفؿ ذلؾ بأنو
 .لديو المغة اكتساب وتأخر بطء إلى يؤدي

 أو القصور (2002) سيسالـ كماؿ يعرؼ النفسي والتأىيؿ الخاصة التربية موسوعة وفي
 الكلبـ والتحدث وتركيب تنظيـ في قصور في يتمثؿ بأنو Language Deficit المغوي العجز
 فقد ، ليا مناسبة غير أماكف في والضمائر والأفعاؿ الكممات واستخداـ ، مفيدة غير بجمؿ
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..  الغائب مكاف المتكمـ الضمير أو ، المذكر مكاف المؤنث أو ، الفاعؿ مكاف الفعؿ يضع
 . وىكذا

 التماسؾ والترابط)  إلى لغوية الطفؿ يستخدميا التي التراكيب افتقار أنيا عمى وتعرؼ -
 (. والزماف ظروؼ المكاف الجر، ،حروؼ الربط أدوات)  يأتي فيما نقص نتيجة

 المتصمة المنفصمة، والضمائر الضمائر بيف وتداخؿ الالتباسات أنيا عمى أيضا وتعرؼ -
 . والمذكر والمؤنث والجمع والمفرد

 : يمي فيما المغوي لمتأخر الشائعة الأعراض أىـ( 1990) الزراد فيصؿ ويمخص

 .والإشارات الحركات عمى والاعتماد الدلالة، عديمة أصوات إحداث -

بالإجابة )بنعـ( أو )لا( أو بكممة واحدة، أو بجممة مف فعؿ وفاعؿ فقط دوف  الاكتفاء -
 مفعوؿ.

 التعبيرات بكممات غير واضحة بالرغـ مف تقدـ عمر الطفؿ. -

 تعذر الكلبـ بمغة مألوفة ومفيومة. -

 عدد المفردات ضئيؿ. -

 (157،156،ص2014)سعيد،يصاحب ذلؾ اضطرابات سموكية ونفسية. -

خلبؼ تأخر الكلبـ فإف تأخر المغة يتميز بأنو إصابة تخص الوظيفة المسانية في حد  عمى-
 ذاتيا بحيث نجد تأخرا في مستوى اكتسابيا واضطرابا في تنظيميا. 

فالأطفاؿ يكتسبوف المغة في مراحؿ عمرية مختمفة، حيث أف الطفؿ العادي تنمو لديو المغة - 
شيرا الأولى مف الحياة، كما ويكتسب الميارات  18 تقريبا في نفس السمسة النمائية خلبؿ

سنوات ونصؼ ( محققا بذلؾ متطمبات المغة  3شيرا )  40بشكؿ طبيعي موازي بعد عمر 
الطبيعية، أما الطفؿ المتأخر لغويا فإنو يكتسب نفس التسمسؿ مثؿ أقرانو ولكف بشكؿ بطئ، 

وف ما حققو أقرانيـ في اكتساب والعديد مف ىؤلاء الأطفاؿ لا توجد لدييـ إعاقات ويحقق
 مفء، ويكوف يالمغة، كما أف بعض الأطفاؿ يكتسبوف المغة في التسمسؿ الصحيح ولكف بط
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عمى سبيؿ المثاؿ العديد مف الأطفاؿ  تراكيب المغة المعقدة، ؼ اكتسابصعب إنماء ال
ز أقرانيـ المتخمفيف عقميا لدييـ تأخر لغوي إلا أف نموىـ المغوي سيبقى تحت مستوى إنجا

،ص 2008، حكلة )العادييف أو ذوي الذكاء الطبيعي والذيف يتطوروف ضمف المعدلات المتوقعة.
37) 

 ثانيان: مظاىر التأخر المغكم:

مف الممكف اف يرتبط تأخر المغة لدى بعض الاطفاؿ بالإعاقة الجسمية أو الحسية مثؿ 
الاعاقات الاخرى، في حيف قد  الشمؿ الدماغي أو الصمـ أو التخمؼ العقمي ... وغيرىا مف

يكوف ىناؾ طفؿ طبيعي ولكنو يعاني مشكمة في المغة ومف خلبؿ معرفة الفروؽ الفردية 
 يمكف القوؿ بأف الاطفاؿ ذوي التأخر المغوي تظير لدييـ المشكلبت التالية:

 النقص في ميارات المغة التعبيرية.-

 ضعؼ ميارات الاستماع.  -

 .قمة الميارات الحوارية -

 قصور استخداـ المغة المتعممة. -

 النقص في ميارات فيـ المغة المنطوقة. -

 فيـ استخداـ المكونات المورفولوجية لمغة. -

 الاستخداـ المحدد لتراكيب الجممة. -

 بالإضافة الى ذلؾ فإف بعض الاطفاؿ ذوي تأخر المغة يعانوف: -

 ميارات معرفية محدودة )مقيدة(. -

 أكاديمية لاحقة. مشكلبت -

 (166،165،ص2014)سعيد،أنماطا غير سوية لمغة. -
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 أنكاع تأخر المغة .ثالثان :

 تأخر المغة يتضمف كلب مف : تأخر المغة البسيط وتأخر النمو المغوي.

 retard simple du langage/ تأخر المغة البسيط: 1

 تعريفو:-

ىو تأخر في المستوى الزمني لاكتساب المغة وتطورىا " نموىا " ، حيث لا يتمكف الطفؿ مف 
الإنتاج المغوي والتكمـ بيف السنة الثانية والثالثة، فلب يستطيع الوصوؿ إلى الحد الأدنى مف 

المغوية البسيطة إف وجدت فيي بطيئة وضعيفة، فلب  الاكتساباتالنضج المغوي وحتى 
تصاحب ىذه الاضطرابات إعاقات حسية ولا حركية و الطفؿ يكوف سميما مف الناحية 

، 2010، قحطاف). الفيزيولوجية والعضوية " الحواس ، الأعضاء " ويمتمؾ قدرات عقمية عادية
 (42ص

 أعراضو :-

 المغة بما يمي :في  بشكؿ بسيط تتميز لغة الطفؿ المتأخر 

تأخر في ظيور الكممات الأولى " ماما ، بابا " مقارنة مع أقرانو العادييف ، ومع المستوى  -
 تقريبا  8الزمني العادي لاكتساب ىذه الكممات المتمثؿ في الشير 

يجد الطفؿ صعوبة في استعماؿ الأفعاؿ والضمائر كما يغيب عف كلبمو استعماؿ أدوات  -
 شارة.الربط وأدوات الإ

 يتميز الفيـ بكونو عادي أو شبو عادي.  - 

 نممس صعوبات يجدىا الطفؿ في القياـ ببعض التنظيمات الدقيقة لمحركات.  -

رفؽ ىذا الاضطراب عادة بتأخر في ظيور بعض المكتسبات النفسية الحركية مثؿ ي -
 المشي. 
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لطفؿ يتعرؼ عمى نجد كذلؾ صعوبات وأخطاء في المخطط الجسمي، وفي الجانبية، فا -
الأعضاء الظاىرة في الجسـ كمو، لكف لا يمكنو التعرؼ عمى باقي الأجزاء الدقيقة كما 

 يصعب عميو خاصة تحديد تموضعيا " يفشؿ في اختبار رسـ الرجؿ مثلب ". 

 نلبحظ عند الطفؿ ظيور مشاكؿ نفسية عاطفية. -

ف أف تؤدي بالطفؿ إلى يؤثر تأخر المغة البسيط عند الطفؿ عمى تمدرسو بحيث يمك -
ظيور مشاكؿ أخرى مرتبطة بالمحيط المدرسي مثؿ: عسر القراءة، أو الكتابة أو صعوبات 

 المفاىيـ ومشاكؿ التحصيؿ الدراسي بصفة عامة.  تمقي

 / تأخر النمك المغكم : 2 

عمى خلبؼ تأخر المغة البسيط الذي ىو تأخر في المستوى الزمني لاكتساب المغة يستدرؾ 
ا عف طريؽ التكفؿ المبكر بو، فإف عسر الكلبـ ىو اختلبؿ في تنظيـ بنية المغة، يؤثر لاحق

سانيف وعمماء النفس العصبي والعموـ معمى الفيـ والإنتاج، وىو يعتبر محؿ اىتماـ ال
 المعرفية.

 تعريفو :

ظير خاصة يعمى أنو خمؿ في المغة الشفيية  AJURIAGEURRAيعرفو " أجورياقيرا " 
عمى شكؿ صعوبات واضحة في تنظيـ النمو المغوي، يمكف أف تؤثر عمى المغة  6السنة في 

المكتوبة، وتظير في شكؿ عسر القراءة والكتابة، وىذا عند أطفاؿ يمتازوف بنمو حسي 
 (24،ص 2008، كسناكم)  حركي عادي "طبيعي ".

  أعراضو :  

 اضطرابات حركية تخص الجياز الفموي والصوتي. -

 ت متعمقة بإدراؾ الأصوات بالرغـ مف سلبمة الجياز السمعي.صعوبا -

 اضطرابات الفيـ المغوي. -
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بالنسبة لمفيـ نجد أف الطفؿ يجد صعوبة في إدراؾ المفاىيـ المجردة المتعمقة بالزماف  -
والمكاف كما يتعذر عميو إعادة تمخيص قصة، ويصعب عميو التحكـ في التسمسؿ المنطقي 

 للؤحداث.

طرابات تحقيؽ المغة المتمثمة في المعجـ المحدود والتراكيب الفقيرة تكوف أحيانا نحد اض -
 الجممة . -مختصرة في الكممة 

نلبحظ كذلؾ كلبـ مختصرا جدا وأخطاء تركيبية واضحة تؤثر عمى مفاىيـ الزماف  -
 والمكاف. 

 الخمط بيف الجمع والمفرد، إضافة إلى عدـ الربط بيف الإنتاج والفيـ. -

 العجز أو النقص في البرمجة الفونولوجية " مستويات المغة والنظاـ الصوتي " -

ي ، الذي يمثؿ الشكؿ الأكثر تداولا لدى ىؤلاء بالتركي -العجز أو النقص الفونولوجي  -
الأطفاؿ الذيف يعانوف مف ىذا الاضطراب، بحيث نجد أف الفيـ يكوف أحسف مف التعبير 

كما نلبحظ غياب وظيفة أو وظائؼ الكممات مع عدـ تنظيـ لتتجسد الصعوبة في النطؽ، 
 لمكممة.  يالتابع الزمن

التركيبي، حيث يكوف فيـ الجمؿ الطويمة  -العجز أو النقص في المستوى المعجمي  -
والمعقدة مضطربا، وكذا بناء الخطاب يكوف صعبا، إضافة إلى صعوبة واضحة في 

 لمغوي.ستدعاء لأجؿ الإنتاج االاستحضار أو الا

التداولي، أي نجد أف الطفؿ يتكمـ في عمر زمني عادي  -العجز أو النقص الدلالي  -
تقريبا لكف مع صعوبات جدا واضحة في الفيـ، ولغتو تكوف غير مفيومة نوعا ما كما لا 

  يأخذ بعيف الاعتبار سياؽ الكلبـ.

 –المجاؿ المعرفي إف الأطفاؿ المصابيف بتأخر النمو المغوي، يعانوف مف اضطرابات في 
الحركي والسموكي، الشيء الذي يؤثر كثيرا عمى تمدرس الطفؿ وعمى  -الإدراكي، النفس 

 ممارسة حياتو الاجتماعية بصفة عامة. 
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ولكف يجب الإشارة إلى أف تأخر النمو المغوي أو الديسفازيا لا تعطينا مجموعة متجانسة لأف 
ة إصابتيـ كما يختمؼ ويتغير نوع الأطفاؿ المصابيف بيذا الاضطراب تختمؼ درج

 (140،141 ،ص1995 الزاد، خير)  .أعراضيـ

 رابعان : أسباب التأخر المغكم .

 مف بيف أسباب التأخر المغوي نجد: 

 نقص القدرة السمعية: -1

يجب التأكد أولا مف القدرة السمعية لمطفؿ بحيث أف السمع ىو أوؿ خطوات تعمـ المغة 
، فإذا كاف ضعؼ السمع ىو السبب فيمكف التغمب عميو بواسطة سماعات الأذف، واکتسابيا

 أو زراعة القوقعة لبعض الحالات التي تعاني مف ضعؼ شديد. 

 نقص القدرة العقمية: -2

ىناؾ علبقة وثيقة بيف القدرة العقمية و التأخر المغوي لذلؾ إف شدة التأخر المغوي تكوف أشد 
يرجع السبب بذلؾ إلى أف المغة تعتبر مف القدرات العقمية العالية في مف الإعاقة العقمية، و 

الدماغ، منو إذف يتضح بأف "كمما زاد التأخر العقمي، زاد التأخر المغوي و قمت فرص تدريب 
 ( 50، ص2004 بكقربة،)  الطفؿ و تنمية مياراتو المغوية".

 أسباب بيئية )اجتماعية، نفسية(: -3

ي تدليؿ الطفؿ أو القسوة عميو، المشاحنات المستمرة بيف الأبويف، و مف بينيا المبالغة ف
 كذلؾ تمييز أحد الإخوة عمى الآخر.

و الأسباب في الغالب تعود إلى مرحمة الطفولة المبكرة حيث يتأثر الطفؿ سمبا بأحد الأسباب 
و التالية: القسوة في المعاممة، أو الخوؼ الشديد مف شخص أو شيء آخر، أو التيكـ 

 السخرية مف لغتو الطفولية، أو فقداف شخص عزيز عميو خاصة الأـ.

 

 



 تأخر المغكم                                                               الفصؿ الثالث :
 

42 

 

 و تضاؼ إلى ىذه الأسباب أيضا:

 أك الثنائية المغكية: الازدكاجية -4

"أف  Martinetلقد اختمؼ الباحثوف فيما بينيـ حوؿ موضوع ازدواجية المغة فيرى مارتيني 
، الجكىرم )مختمفيف ". الازدواجية تعني قدرة الفرد و تمكنو مف استعماؿ نظاميف لغوييف

 ( 132،ص 2013

و تتوقؼ أنواع الازدواجية المغوية عمى عوامؿ منيا: طريقة اكتساب الفرد لمغتيف، درجة 
 إتقانو لمغتيف.

كثر مف لغة في و ىناؾ أيضا في ىذا الشأف مف يرى أف ازدواجية المغة تعني وجود أ
 البيت".

فمثلب نجد بأف الأب يستخدـ لغة تختمؼ تماما عف المغة التي تستخدميا الأـ، فكؿ ىذا يؤدي 
إلى اضطراب في المغة عند الطفؿ، في حيف نجد أف كثير مف الدراسات تؤكد عمى عدـ 
ؾ تأثير لغة الطفؿ عند وجود أكثر مف لغة مستعممة في المنزؿ. و بالمقابؿ أيضا ىنا

دراسات أخرى تؤكد أف وجود أكثر مف لغة في محيط الطفؿ سوؼ يؤثر سمبا عمى تطور 
واكتساب المغة، وذلؾ تبعا لوجود اختلبؼ بيف الأنظمة المغوية المستخدمة في كؿ لغة مثؿ: 
مبنى الجممة و القواعد الفونولوجية و غير ذلؾ مف المظاىر المغوية، فيذا الاختلبؼ يشوش 

اكتساب المغة، كما يتسبب كذلؾ في حدوث خمط بيف المغتيف عند الطفؿ و  قدرة الطفؿ عمى
 بالتالي فقدانو القدرة عمى اكتساب المغة.

وما يمكف ملبحظتو أف ىناؾ أطفالا تأخروا في اكتساب المغة أو اكتسبوا المغة بشكؿ غير 
تكوف المغة سميـ وىذا راجع إلى وجود أكثر مف لغة داخؿ البيت، أو بتعبير آخر، أف 

)نفس .المستخدمة في الحضانة )الروضة( أو المدرسة تختمؼ عف المغة المستخدمة في المنزؿ
 (133المرجع،ص
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  .العكامؿ المسببة في التأخر المغكم خامسان:

 العكامؿ الكراثية: -1

إف الاضطرابات موجودة بشكؿ أكثر عند الأطفاؿ الذيف عانى أحد والدييـ مف اضطراب 
كلبمي في سف الطفولة المبكرة، و كذلؾ في الأسر التي يوجد فييا أشخاص لدييـ لغوي أو 

اضطراب في المغة و الكلبـ، و في الوقت الحالي ىناؾ دراسات تشير إلى اكتشاؼ جينات 
 ر المغوي عند الطفؿ. خليا علبقة بالتأ

 الكلادة المبكرة ك التأخر في اكتساب المغة: -2

ة حدوث التأخر المغوي عند الطفؿ الخدج )نعني بالطفؿ الخدج تسير الدراسات إلى إف نسب
 المولود قبؿ الوقت( و ىي أعمى بكثير مف النسبة التي نجدىا عند الأطفاؿ الآخريف. 

 اضطراب التكحد: -3

لقد عرفت الجمعية الأمريكية التوحد بأنو: "إعاقة شديدة مزمنة في النمو تحدث في السنوات 
 و ترجع إلى اضطراب عصبي يؤثر سمبا عمى وظائؼ الدماغ ".الأولى مف عمر الطفؿ 

 (140، ص 2007 الشريؼ،)

كما قيؿ أيضا باف التوحد: "ىو إعاقة متعمقة بالنمو و عادة ما تظير خلبؿ السنوات الثلبث 
الأولى مف عمر الطفؿ، وىي تنتج عف اضطراب في الجياز العصبي مما يؤثر عمى 

 وظائؼ المخ ".

ؾ فقد يتميز اضطراب التوحد بشذوذات سموكية تشمؿ ثلبث نواحي مف النمو إضافة إلى ذل 
 و السموؾ ىي:

 خمؿ في التفاعؿ الاتماعي.  -

 خمؿ في التواصؿ و النشاط التخيمي.  -

 القمة الممحوظة للؤنشطة و الاىتمامات و السموؾ المتكرر آليا. -
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مجاؿ الحياة الاجتماعية و  إضافة إلى ذلؾ فالتوحد يؤثر عمى النمو الطبيعي لممخ في
ميارات التواصؿ، حيث عادة ما يواجو الأطفاؿ و الأشخاص المصابيف بالتوحد بصعوبات 
في مجاؿ التواصؿ الغير المفظي، و التفاعؿ الاجتماعي و كذلؾ يواجيوف صعوبات في 
الأنشطة الترفييية، و بالتالي فقد تؤدي الإصابة بالتوحد إلى صعوبة في التواصؿ مع 

 الآخريف وفي الارتباط بالعالـ الخارجي. 

 اضطراب فرط الحركة: -4

ىناؾ عدد كبير مف المصابيف بيذا الاضطراب عمما أف ىذا الأخير يأخذ أشكالا متنوعة، و 
متمثمة في علبقة اضطراب عجز الانتباه، و القدرة عمى التقميد و التعامؿ السوي مع 

واسترجاع المعمومات و القدرة عمى ملبحظة  المدركات الحسية، و أيضا القدرة عمى تخزيف
  العلبقة بيف الأصوات التي تتكوف منيا الكممة و المعنى.

 تأثير البيئة: -5

"إف الاستعداد الفطري لاكتساب المغة لا يمكف الطفؿ لوحده مف تعمـ واكتساب المغة فيناؾ 
الخبرات و المعمومات حاجة لوجود بيئة محفزة تساعد الطفؿ عمى ذلؾ، و تزوده بالمعارؼ و 

 المغوية".

 عكامؿ ك ظركؼ أخرل : -6

إضافة إلى ما ذكرناه سابقا فيناؾ عوامؿ و أسباب أخرى وراء الاضطرابات المغوية عند 
الطفؿ أو سبب تأخر الطفؿ في اكتساب المغة، إلا أف آلية عمؿ و تأثير ىذه العوامؿ غير 

ر خرت بعض الدراسات إلى وجود حالة التأواضحة عمى وجو التحديد، فعمى سبيؿ المثاؿ أشا
في اكتساب المغة عند التوأـ المتشابو أكثر مف التوأـ الغير المتشابو، و بينت ىذه الدراسات 
أف السبب في ذلؾ يعود إلى أف الوالديف يتكمماف مع طفؿ واحد فقط في حالة التوأـ 

 (145،146،ص2013)الجكىرم،.فيةالمتشابو، و الطفؿ الآخر لا يحصؿ عمى الخبرات المغوية الكا
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 علاج تأخر المغةسادسان :

إف تأخر المغة يؤدي إلى بعض الحالات النفسية لمطفؿ كالقمؽ المستمر والتوتر العصبي 
والتوحد والقياـ ببعض الحركات مثؿ: رمش العيوف، حركة اليديف أو الرأس، التأرجح عند 
الكلبـ، حركة الكتفيف أو إخراج نقاط مف المعاب عمى طرفي الشفتيف، وسوى ذلؾ مف 

دـ راحة الطفؿ وعدـ تمكنو مف الكلبـ وعدـ تحكمو في استعماؿ الحركات التي تدؿ عمى ع
المغة أو بالأحرى عدـ مقدرتو في تحويؿ أفكاره مف لغة صامتة إلى لغة مسموعة يفيميا كؿ 

ضافة إلى ىذه الحالات النفسية نجد أف ىذا التأخر يؤدي بالطفؿ إلى أف يكوف  متمؽ ليا.  وا 
اجع والنكوص أو التبوؿ الميمي أو التأخر الدراسي أو انطوائيا أو عدوانيا أو يتصؼ بالتر 

اليروب مف المدرسة أو عدـ الثقة في النفس أو الكآبة. كؿ ىذه الصفات والحالات النفسية 
وغيره مف اضطرابات المغة  الاضطرابالسيئة عممت عمى تحفيز العمماء لمحاولة علبج ىذا 

 والكلبـ، وىذا بطرؽ متعددة حسب كؿ حالة.

 اىج العلاجية:المن-

 المغوية: الاضطراباتىناؾ ثلبث أنواع مف المناىج العلبجية في تأخر المغة ومختمؼ 

 المناىج المركزة عمى الطفؿ: -1

المناىج المركزة عمى الطفؿ مباشرة عمى تغيير سموؾ الطفؿ الكلبمي، وبدلا مف ذلؾ  تيتـ
فإف الأخصائي يعمؿ مع الآباء أو المعمميف أو الأشخاص الآخريف الميميف في حياة الطفؿ 
عمى تعديؿ تفاعلبتيـ مع الطفؿ بيدؼ تعزيز وتقوية تطور المغة، وتطبؽ ىذه المناىج في 

نشطة الحياتية اليومية لمطفؿ في البيت والمدرسة. وتتطمب المناىج الغالب مف خلبؿ الأ
ستجابية ، وىكذا المركزة عمى الطفؿ مف الكبار أف يوفروا لمطفؿ القبوؿ والبيئة التواصمية الا

فإف الكبار يلبحظوف الطفؿ ويمشوف ويممسوف ويتحدثوف عف أشياء و موضوعات وأحداث 
ويحاوؿ الكبار خلبؿ لعب الأطفاؿ أو الطفؿ المراد ميمة لمطفؿ، أو ييتـ بيا الطفؿ، 

معالجتو أف يسيموا ويشجعوا تطور المغة والكلبـ لديو مف خلبؿ تبسيط المغة لتكوف مناسبة 
استعمؿ الطفؿ كممات مفردة رئيسية فإف عمى الكبار استعماؿ  لمستواه النمائي والعقمي، فإذا

لغرفة، الحماـ في عشو، ...... كما يستعمؿ كممتيف أو ثلبث كممات مثؿ: الطفؿ نائـ في ا
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فالحديث الذاتي يسمح  Paralled talkوالحديث الموازي  self talkالكبار الحديث الذاتي 
لمكبار أف يعبروا عف ملبحظاتيـ الشخصية والأفعاؿ والمشاعر بينما يتطمب الحديث الموازي 

كما يمكف استعماؿ الكبار أسموب  بما يراه الطفؿ أو يفعمو أو يشعره، الالتزاـمف الكبار 
التوسيع حيث يعيدوف حديث الطفؿ لكف بشكؿ موسع ومعقد أكثر، فعمى سبيؿ المثاؿ إذا قاؿ 
الطفؿ: الطفؿ نائـ، يقوؿ الكبار : نعـ إف الطفؿ نائـ في غرفتو أو إف الطفؿ نائـ عمى سريره 

 في غرفتو.

أف يتكمـ، وبعكس ذلؾ فعندما يبدأ فلب تتطمب المناىج المركزة عمى العلبج مف الطفؿ  
. فالمناىج والانتباه الاىتماـالطفؿ في الكلبـ فإف الآباء أو المعمميف أو الأخصائييف يعطونو 

المركزة عمى الطفؿ تناسب الأطفاؿ الصغار والأطفاؿ ذوي القدرات الوظيفية والمعرفية 
كزة عمى الطفؿ، يتطمب المتدنية المستوى، وحتى نحقؽ أفضؿ النتائج مف المناىج المر 

تدريب مكثؼ للآباء و مشاركتيـ، وكذلؾ الطفؿ ومعمميو. فميذه المناىج أىمية في تسييؿ 
 ( 63،ص  2001 لعيس،)وتشجيع تطور ونمو الطفؿ مف خلبؿ الأنشطة اليومية الحياتية.

 المناىج المركزة عمى المدرب: -2 

ائي الكلبـ والمغة في تحديد ماذا عمى وتتـ ىذه المناىج المركزة عمى المدرب عمى دور أخص
الصحيحة أو المقبولة، كما  الاستجابةالطفؿ أف يقوؿ ومتى يقوؿ وما الذي سوؼ يشكؿ 

يختار المعالج أدوات وألعاب الطفؿ التي عميو أف يتفاعؿ معيا أو يمعب بيا، وأيف ومتى 
ة المنظمة لتطبيؽ سوؼ يتـ عرضيا أو إظيارىا لمطفؿ ليتفاعؿ ويمعب بيا، وبسبب الطبيع

ىذه المناىج فإنيا تمارس في الأوضاع العيادية أو البيئات المدرسية، وتعتبر المناىج المركزة 
عمى الطفؿ عمى أنيا فعالة في حالات تأسيس و تشکيؿ سموكيات لغوية جديدة، فالمعالج 

إلى  لانتقاؿاربما يبدأ مف ىذه المناىج في تعميـ المغة لمطفؿ في الأوضاع العادية ومف ثـ 
 استعماؿ ىذه الميارات الجديدة في سياقات طبيعية.

 المناىج المتكلدة: -3 

تطبؽ ىذه المناىج في الأوضاع المنزلية والصفية والعيادية، وتسمح ىذه المناىج لمطفؿ أف 
 يأخذ القيادة ويكتسب ميارات التواصؿ مع الآخريف ومع الذات.
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لدى المعالج ىدفا لغويا واحدا في عممو عندما يختار الألعاب والأدوات المستخدمة  ويكوف
المقبولة ويزود الطفؿ بالإشارات  الاستجاباتفي الجمسة العلبجية، كما يعرؼ المعالج ويحدد 

 .الاستجابةأو التمميحات الضرورية لإنتاج 

المجموعات أو أشكاؿ العلبج تعتبر المناىج المتولدة فعالة في البيئات الصفية أو ضمف 
 الاجتماعيةالفردي أو الجماعي، كما يمكف للؤطفاؿ أف يستعمموا ىذه المناىج في الأوساط 

 والتفاعلبت التواصمية وذلؾ باستخداـ أطفاؿ آخريف.

 السمككيات المغكية المستيدفة في العلاج:-

المتأخر والمضطرب لغويا تعتمد القاعدة العامة في تحديد السموكيات المستيدفة عمى الطفؿ 
الرئيسي لمسموكيات المغوية المستيدفة عمى المخزوف المغوي  الاختباربصفة عامة، ويعتمد 

الموجود لدى الطفؿ، وعمى السبب الرئيسي أو الحالة المرتبطة بالمشكلبت المغوية، وىذا 
أو التوحد أو  مثلب بالتخمؼ العقمي كارتباطياينطبؽ عمى الأطفاؿ والمراىقيف في آف واحد، 

الإعاقة السمعية، الإعاقات الجسمية أو غيرىا، كما أف التحميؿ المناسب لنتائج التقييـ يساعد 
 كثيرا في اختيار السموكيات الرئيسية المستيدفة والتي مف أىميا ما يمي:

 ( المفردات الرئيسية:1

عانوف مف تأخر لغوي قد تكوف الأىداؼ المفظية لدى العديد مف الأطفاؿ والمراىقيف الذيف ي
عبارة عف مجموعة مف الكممات، وفيما يمي مجموعة مف الخطوات المتبعة في عممية اختيار 

 المفردات الرئيسية لمعلبج والتعمـ.

 الكممات المممكسة أك الحقيقية التي تستعمؿ لتسمية أشياء أك أفعاؿ محددة: -أ

ؿ: ألعاب، طعاـ، ملببس... وبدلا ففي المرحمة الأولى عمينا أف لا نختار كممات عامة مث
 مف ذلؾ عمينا تعميميـ كممات محددة مثؿ: سيارة، حميب، قميص ...

 أسماء الأشياء: -ب

 .سيارة، شاحنة، باص، منطاد، قطار ....( ) الألعاب التي يمعب ک-
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 .أسماء الطعاـ )حميب، عصير، كعؾ، كسکس...(-

 .ة، جوارب...(الملببس والممتمكات الشخصية )قميص، حذاء، قبع-

 .أسماء أعضاء الأسرة )أمي، أبي، جدي، جدتي، أخي، أخيتي...(-

 أسماء الحيكانات: -ت 

فعمينا تعميـ أسماء الحيوانات ومف ثـ عرضيا في قصص لتوسيع مفردات الطفؿ وتعميـ بناء 
 الحمؿ.

مشی، شرب، أكؿ، قفز، ركض،  )مثؿ: الاستخداـالأفعاؿ: حيث نعممو الأفعاؿ الشائعة  -ث
 ( تبسـ، ضحؾ ..

الصفات لوصؼ الأشخاص والأشياء: )كبير، صغير، قصير، سميف، نحيؼ، أبيض،  -ج
 أخضر ....( أحمر،

 (66)نفس المرجع،ص. الكممات المرتبطة بثقافة الطفؿ ولغتو -ح

 مؿ:ج( أشباه ال2

نعممو أشباه تعمـ الطفؿ أشباه الجمؿ عندما يستطيع إنتاج كممات مفردة عديدة ففي البداية 
جمؿ مكونة مف كممتيف، ومع تقدـ الطفؿ في إتقاف أشباه الجمؿ مف ىذا المستوى فإننا ننتقؿ 
إلى مستويات أعمى فتزيد عدد الكممات المستخدمة في أشباه الجمؿ في أقواؿ الطفؿ وىيئو 

 لتعمـ أدوات الصرؼ والنحو في المغة.

 ( الأدكات الصرفية كالنحكية:3

ؿ عمى الصرؼ عندما يستطيع إنتاج الجمؿ، ونستمر خلبؿ التدريب في يبدأ تدريب الطف
تعميـ الطفؿ كممات جديدة وأشباه جمؿ متعددة الكممات لتوسيع مخزوف الطفؿ المفظي، 

التراكيب الصرفية إلى تعميـ وحدات كلبمية قواعدية كثيرة: أحرؼ الجر،  ونحتاج في تعميـ
ية )ماضي، حاضر، مستقبؿ(، التساؤلات )مف، ماذا، ضمائر الممكية، الأزمنة الثلبث الأساس

 أيف، لماذا، كيؼ، متی،....(
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 وكذلؾ الوحدات الكلبمية و التراكيب النحوية المناسبة لمخمفية الثقافية والمغوية لمطفؿ.

 إجراءات علبجية ميمة لذوي التأخر المغوي والعيوب المغوية عامة: 10و نستطيع أف نحدد 

يعاني مف صعوبات لغوية عمى الطبيب المختص لمفحص وتشخيص . عرض الطفؿ الذي 1
لمتعرؼ عمى الأسباب المؤدية إلى ذلؾ فإف كاف السبب عضويا فإف الطبيب الجراح  الحالة

ف كاف السبب نفسيا فإف الطفؿ يحتاج إلى طبيب نفسي  يقوـ بتصحيح العيب بإذف الله، وا 
 النفسية. لممعالجة

. تفاعؿ الطفؿ مع الكبار ميـ في النمو المغوي: يحتاج الطفؿ إلى معاممة بعيدة عف 2 
ثارة حاطتو بالرعاية والحب ليشعر بالاطمئناف، كما ينبغي أف  التوتر وا  القمؽ وتجنب العقاب وا 
 (200،ص  2002 شقير،) المعاممة بعيدة عف المغالاة. تكوف ىذه

اـ، وقضـ بيالعادات التي يمارسيا كمص الإ. عدـ إجبار الطفؿ عمى التخمي عف 3
بكلبـ الطفؿ ويكوف ضرر ذلؾ  والاستيزاءبعض الأولياء يثيروف الضحؾ  الأظافر، فيناؾ

بالغا عمى الطفؿ بحيث يجعمو يفقد الثقة في البيئة التي يعيش فييا وخاصة في نفسو أيضا، 
ليد اليسرى، لأف عواقب ىذا فينبغي عدـ إجبار الطفؿ عمى استعماؿ اليد اليمني بدلا مف ا

الإجبار تكوف وخيمة. فالطفؿ في المراحؿ الأولى يستعمؿ كمتا اليديف وذلؾ بسبب استعماؿ 
نصفي المخ بشكؿ متساوي، فكمما كبر ماؿ إلى التمييز بيف نصفي المخ، وبالتالي سيستعمؿ 

 عادي.  اليد اليمف بشكؿ

ناسب، وتطبيؽ إرشاداتو تطبيقا حرفيا . عرض الطفؿ عمى الطبيب النفسي في الوقت الم4 
  عمى العامة التي يشكو منيا. لمتغمب

 . ىناؾ طرؽ تدريبية لمتغمب عمى بعض العيوب، مثؿ تدريب المساف والحمؽ والشفاه عمى5
استعماؿ الحروؼ التي يصعب عمى الطفؿ لفظيا، ويكوف ذلؾ بتكرار ىذه الحروؼ قدر 

مؿ مخزومي، ىذه الطريقة و كانت النتائج جيدة وىذا مع استطاعتو، فمقد مارست الدكتورة : أ
 فتاة تعاني صعوبة لفظ حرؼ الراء بحيث تحولو إلى )ؿ( وكانت لا تعرؼ السبب في ذلؾ،

بالأـ ذكرت أف ابنتيا عندما كانت صغيرة، وىي نائمة وثبت قطة سوداء  الاتصاؿونتيجة 
، فاستيقظت مذعورة تبكي وترتجؼ،  ومنذ ذلؾ الحيف لا تستطيع لفظ حرؼ عمييا أثناء النوـ
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الراء بشكمو الصحيح، لقد لعب عامؿ الخوؼ دورا ميما في ىذه الحالة، أضؼ إلى ذلؾ أف 
، وتجنب الكلبـ أماـ الطمبة، فبدأ والانطواءعدـ لفظ حرؼ الراء كاف يسبب ليا الخجؿ 

ريب عمى حرؼ الراء، العلبج بإزالة الخوؼ الذي تعانيو وتحويمو إلى حب لمقطط، ثـ بدأ التد
وذلؾ بإعطائيا جملب تحتوي عمى ىذا الحرؼ مثؿ: يا ربي ارحمني برحمتؾ يا أرحـ 
الراحميف، أمر أمير الأمراء بحفر بئر في الصحراء، وغيرىا مف الجمؿ التي يتكرر فييا 
حرؼ الراء، فبعد فترة بدأت الفتاة تمفظ حرؼ الراء بشكؿ صحيح وىي في منتيى السعادة، 

تصدؽ أف مشكمتيا قد حمت بيذا الأسموب المتطور، وقد تابعت مسيرتيا في المدرسة ولـ 
 تقدما باىرا. وعممت مف معممتيا أنيا تقدمت

 . تشجيع الطفؿ عمى التغمب عمى الصعوبات المغوية بالطرؽ المعنوية والمادية .6 

العممية العلبجية،  . تقوية الثقة في النفس، والتي تعتبر العامؿ الأساسي والميـ في ىذه7 
 في نفسو يستطيع التغمب عمى الصعاب التي يواجييا. فالفرد الواثؽ

 . استعماؿ طرؽ التحميؿ النفسي لوضع الأصبع عمى سبب العمة، فإف عرؼ السبب عرؼ8 
العلبج، ومف وسائؿ التحميؿ النفسي التنويـ المغناطيسي الذي جربتو الدكتورة أمؿ مخزومي، 

النفسية المختمفة كاختبار )روشاخ(،  الاختباراتمة، كما تستعمؿ بعض ووجدت فوائده عظي
 (.T.A.Tواختبار )

في التدليؿ، لأف ضرر ىذه  بالغةالزائد عف حده بالطفؿ والم الاىتماـعف  الابتعاد. 9
 مف نفعيا. الوسائؿ أكثر

إشعار الطفؿ بعيوبو المغوية، وتجنب التركيز عمى ىذا العيب، وينصح بإىمالو  . عدـ10 
 الغزالي،)  بالأمر بشكؿ جدي وعممي وعلبجي في نفس الوقت. الاىتماـالتاـ، فيكوف  الإىماؿ
 .(204،205 ،ص 2011
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 خلاصة الفصؿ :

وتساعد عمى نمو ىذه إف المغة تعتمد عمى التذكر والتخيؿ والتفكير، وفي ختاـ فصمنا      
كما تمعب الحواس دورا ميما في تعمـ المغة وفيميا  الممكات إضافة إلى النمو العقمي،

دراكيا وبالأخص العيف والأذف حيث يعتبراف العنصر الأساسي في تعمـ الفرد العادي لمغة.  وا 
يفة التأخر المغوي مظير مف مظاىر العيوب أو النقائص المغوية الذي يخص الوظحيث أف 

متأخرا عف السف العادي يكوف المسانية بحد ذاتيا و بالتالي الكممات والأفعاؿ وتكويف الجمؿ 
 لدى الأفراد الطبيعييف.
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 : تمييػػػػػػػػػػػػػد

يعد الجانب التطبيقي مكملب لمجانب النظري ذلؾ لأف كؿ دراسة تبدأ في بدايتيا عمى      
 شكؿ

 فرضيات و مسممات و مجموعة مف الدراسات النظرية المعتمدة إذ يجمع الباحث مختمؼ
 الموضوع الذي يريد دراستو و يعرضيا عمى شكؿ عناويف ونقاط، ثـ ينتقؿالمعمومات عف 

 .إلى تطبيؽ تمؾ الفرضيات

و في ىذا الفصؿ سنعرض كؿ الخطوات التي قمنا بيا مف أجؿ الدراسة التطبيقية حيث 
سنقوـ بتقديـ منيج الدراسة ، عينة الدراسة ، إجراءات الدراسة وأدوات الدراسة، اجراءات 

 الأساليب الاحصائية لمتطبيؽ.التطبيؽ، 
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 ستطلاعية : الادراسة ال -1

تعتبر الدراسة الاستطلبعية دراسة مسحية استكشافية، اذ ىي مرحمة ىامة في البحث العممي 
نظرا لارتباطيا المباشر بالميداف فيي مرحمة أولية تسبؽ التطبيؽ، و قد تمت دراستنا 

بعد  مبارؾ معمربف يف الابتدائيتيف كزواي عبد القادر و الاستطلبعية عمى مستوى المدرست
 أخذ الموافقة الادارية ثـ مقابمة معممات الأطفاؿ.

 و اليدؼ مف الدراسة الاستطلبعية في بحثنا ىو :

 التعرؼ عمى الظروؼ و الامكانيات المتوفرة في الميداف. -

دراسة موضوع البحث لمسماح بالقياـ بمقابلبت فردية معيا حسب عينة  التأكد مف توفر-
مقتضاة موضوع أداة البحث التي تتطمب تطبيؽ فردي لبنود الاختبار في وقت يتراوح ما بيف 

 دقيقة عند كؿ حالة .  20الى  15

 التعرؼ عمى أدوات البحث و قدرتيا عمى قياس المتغيرات محؿ الدراسة.-

 سمح للبلتقاء بالتلبميذ في ساعات خاصة )ساعات الاستراحة( وضع جدوؿ توقيت خاص ي-

 لكي لا نعيؽ عممية التمدرس .

 منيج الدراسة :  -2

باعتباره مناسبا لأغراض دراستنا التي  لقد تـ الاعتماد في دراستنا عمى المنيج الوصفي
لغويا في تيدؼ الى جمع بيانات حقيقية و مفصمة لدراسة الميارات القرائية لدى المتأخريف 

سنوات ( مع الوصؼ الدقيؽ لجوانب المغة  10سنوات الى  9فترة عمرية محددة مف )
الشفيية عند الأطفاؿ باستعماؿ الأرقاـ كما ىي مستعممة في الواقع وذلؾ بتطبيؽ الاختبارات 
التي تمثؿ أداة التحويؿ تسمح بالتعبير عف القدرة المغوية باستعماؿ القيمة الرقمية و ىذا ما 

 عتبر بحد ذاتو وصفا لمظاىرة .ي
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ويعتبر الأسموب الوصفي التحميمي أحد أشكاؿ التحميؿ و التفسير العممي المنظـ لوصؼ 
ظاىرة أو مشكمة محددة عف طريؽ جمع بيانات و معمومات مقننة عف ظاىرة أو مشكمة و 

 ( 352ص  2002ممحـ، . )تصنيفيا و تحميميا و اخضاعيا لمدراسة الدقيقة 

أنو منيج يركز عمى ما ىو كائف في وصفو و تفسيره لمحالة موضوع الدراسة، و يعمؿ  كما
ص  نفس المرجع،. )عمى جمع البيانات و المعمومات عف موضوع الدراسة و تحميميا و تفسيرىا

366).  

 حدكد الدراسة :  -3

إبتدائيتيف عمى مستوى مدرستيف  2022تـ إجراء دراستنا في الأسبوع الأوؿ مف شير ماي 
 في ولاية الأغواط، المدرسة الأولى كزواي عبدالقادر و المدرسة الثانية بف مبارؾ معمر.

 مجمكعة البحث ك خصائصيا : -4 

ذكور و انثى  4سنوات ) 10و  9حالات تتراوح أعمارىـ ما بيف  5تتكوف عينة البحث مف 
 :واحدة ( تـ اختيارىا بشكؿ قصدي وفؽ معايير معينة تتمثؿ في 

 سنوات . 9-10تتراوح أعمارىـ ما بيف -

 )حسب  نتائج المقياس المطبؽ في الدراسة(تأخر في النمو المغوي -

 سلبمة أعضاء النطؽ .-

 سلبمة الجياز السمعي .-

 سلبمة الجياز البصري.-

 أدكات الدراسة :  -5
 اختبار وتطبيؽ والمقابمة الملبحظة في ىذه مذكرتنا في المستخدمة الدراسة أدوات تمثمت
 (-L’alouette –R( )  والفيؿ القبرة) نص اختبار و( ELO) الشفيية المغة تقييـ
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 تعريؼ اختبار خكمسي لتقييـ المغة الشفيية : 5-1

وضع الاختبار مف طرؼ "عبد الحميد خومسي" و ىو اختبار يقيس القدرة المغوية الشفيية 
خاصة بيف الفاحص و المفحوص وتطرح عند الأطفاؿ، يطبؽ الاختبار فرديا أي في مقابمة 

التعميمة شفييا عمى الحالات و تسجؿ الإجابة عمى ورقة الاجابة بينما تتواجد البنود في 
 كراس الاختبار.

( الى وصؼ و تقييـ المغة الشفيية عند الأطفاؿ انطلبقا مف ELOييدؼ اختبار خومسي ) 
الذيف يمكف أف يواجيوا سنوات ، حيث يسمح بتحديد أو اكتشاؼ الأطفاؿ  10 – 3

صعوبات في التعمـ، و ىذه البطارية مخصصة لوصؼ و تقييـ دقيؽ لمختمؼ عناصر 
الكفاءة المغوية و المتمثمة في المعجـ، الفنولوجيا و الجانب المورفونحوي و ذلؾ عمى نحو 

 اج.تاـ و كامؿ، كما يسمح أيضا ىذا الاختبار بدراسة المغة عمى مستوى كؿ مف الفيـ والانت

الذي اخترناه ىو  البندبنود مقسمة الى أربع مجالات كبرى و  6و تتكوف ىذه البطارية مف 
 :المتمثؿ فيو  5رقـ  البند

ييدؼ ىذا المستوى الى دراسة الكفاءات النحوية عند الأطفاؿ و يتكوف مف  انتاج العبارات :
مف صورتيف و المطموب بند مقدـ في دفتر مف لوحات التي تتكوف  25ثلبث بنود تدريبية و 

مف الطفؿ تكممة جممة ناقصة تتعمؽ بمضموف الصورة الثانية انطلبقا مف الجممة التي يتمفظ 
بيا الفاحص و التي تتعمؽ بمضموف الصورة الأولى مع تفادي استعماؿ الايقاع، فالجممتيف 

فإف الفاحص متكاممتيف و نفس الشيء بالنسبة لمصور، عند تقديـ البنود الثلبثة التدريبية 
 يعيد ذكر الجممة الثانية عندما لا يقدـ الأطفاؿ الاجابة الصحيحة في المرة الأولى .

الاجابة الصحيحة مكتوبة بالخط المائؿ الموجودة في السطر الثاني تحت الجممة ملاحظة : 
 الأولى في كؿ بند مف بنود الاختبار في ورقة الاجابة .

 ب تقدـ التعميمة بالشكؿ التالي : بعد تقديـ بنود التدريالتعميمة : 

 سأعرض عميؾ مجموعة مف الصور و أنت ستكمؿ الجممة التي بدأتيا . 
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سنوات  5الخاص بالأطفاؿ الذيف يبمغ سنيـ  16وتـ اقتراح مستوييف لمتوقؼ، الأوؿ عند بند 
 بند .  25أشير حيث تستعمؿ كؿ البنود و المتمثمة في  3و 

الأطفاؿ عندما لا تكوف الإجابة المنتظرة، و يمكف تحميؿ ىذه و يجب تسجيؿ بدقة انتاجات 
الاجابات بطريقتيف مع احتماؿ تكامميما حيث يمكف أف يتعمؽ الأمر باضطرابات لغوية عمى 

 المستوى المساني أو البراغماتي .

تخص الصعوبات عمى المستوى المساني و الدراسة ستركز ىنا عمى البنية الحالة الأكلى : 
ولوجية و النحوية لإجابات الأطفاؿ التي نجدىا غالبا تتعمؽ بالإنتاجات الكلبسيكية المورف

 للؤطفاؿ الأكثر صغرا أو الذيف لدييـ تأخر في المغة .

تخص الصعوبات عمى المستوى البراغماتي و ىنا عندما يتعمؽ الأمر بعدـ الحالة الثانية : 
الجممة الأولى و السياؽ الذي ذكرت فيو  الأخذ بعيف الاعتبار البداية المقترحة أي مضموف

فالأطفاؿ اذا ينتجوف عبارات غير مترابطة مف حي السياؽ المغوي و غالبا ما تكوف مبنية 
 عمى تحميؿ الصورة.

يتـ تنقيط الجانب النحوي المورفولوجي بإعطاء نقطة واحدة لكؿ انتاج صحيح )في التنقيط : 
 حاؿ تقديـ الاجابة المنتظرة ( 

موع النقاط فيما يخص الاجابات مف نوع المساني و البراغماتي فيتـ حسابيا بالجمع أما مج
 بيف إنتاجات الأطفاؿ الخاطئة حسب كؿ نوع .

و بالأخذ بعيف الاعتبار مستويات التوقؼ فإف النقطة القصوى لمجموع الاجابات الصحيحة 
 ىي :

 ير .أش 3سنوات و  5بند بالنسبة للؤطفاؿ الذيف يبمغ سنيـ  16-

 بند فوؽ ىذا السف .  25-
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 الخصائص السيككمترية:

الصدؽ : تـ اثبات صدؽ ىذا الاختبار مف خلبؿ تحقؽ الفرضية التي تنص عمى أف  
اختبار خومسي لتقييـ المغة العربية الشفيية بعد تكييفو عمى البيئة الجزائرية لمعايير تصميـ 

 الاختبارات و المتعمقة بدراسة الصدؽ.

الثبات : تـ اثبات ثبات الاختبار مف خلبؿ استعماؿ طريقة التجزئة النصفية والتي تعتبر أحد 
طرؽ حساب الثبات و التي تتمثؿ في تجزئة الاختبار الى نصفيف وجد أف قيمة معامؿ 

( بينما قدر معامؿ بات الاختبار باستعماؿ 0.76الارتباط المحسوبة بيف جزئي الاختبار )
(، و ىي قيمة مرتفعة و ىذا ما يدؿ عمى أف 0.86يحية لسبيرماف براوف ب )المعادلة التصح
 (148،151،ص2017عدل،) الاختبار ثابت.

 : -L’alouette –Rتعريؼ اختبار نص "القبرة ك الفيؿ"  5-2

و تـ  1963سنة  "  Lefavraisصمـ ىذا الاختبار لأوؿ مرة مف طرؼ الباحث "لوفافري"
و نظرا لأىمية ىذا الاختبار تـ تعديمو سنة  1965مراجعتو مف طرؼ نفس الباحث سنة 

حيث تـ مراجعة أسموب تنقيط الكمي، أما فيما يخص النص القرائي و تعميمات  2005
اختبار  L’alouette 2005التقديـ لـ يتـ تغييرىا بقيت كما جاء بو في النسخة المراجعة 

 اءة و سرعة في القراءة انطلبقا مف النص المقروء . تقييـ القر 

اف اليدؼ مف ىذه النسخة ىي بناء معايير جديدة لأفراد المجتمع المدروس، إضافة الى   
تكييؼ الأداة مع نظاـ الترميز الجديد ) التقييـ الكمي و الكيفي لمؤشرات المقياس ( الذي 

 يسمح لنا بدراسة أكثر دقة لصعوبات خاصة في التعمـ القرائي .

اقتراح كممات تكوف لنا نصا و تكوف القراءة بصوت  اف ما يميز نص القبرة و الفيؿ ىو   
مرتفع و ليس عمى شكؿ كممات منتظمة و غير منتظمة . و إف اليدؼ مف وراء قراءة ىذا 
النص ىو اعطاء اشارة حوؿ سرعة قراءة الطفؿ و ىذا المؤشر الجديد في النسخة المراجعة 

L’alouette   عممية القراءة و عدد الأخطاء يأخذ بعيف الاعتبار الزمف المستغرؽ أثناء
 المرتكبة مف قبؿ الطفؿ وذلؾ لمحاولة تحديد استراتيجية القراءة المسيطرة . 
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 أ . مػػػػككنػػػػػػػػػاتو :

 . دليؿ الفاحص 
 . نص قرائي 
  ورقة التصحيح الخاصة بالفاحص ) تحتوي عمى نص جمع الأخطاء التي سجميا عف

 المفحوص (
 . ورقة جمع المعمومات الخاصة بالمفحوص 
 . الميقاتية 
 

 ب. طريقة التقديـ : 

  تجييز الأدوات و مف بينيا إعداد الميقاتية قبؿ حضور الطفؿ )مف الأفضؿ ألا يشعر
 المفحوص بتشغيؿ الميقاتية( 

  وضع الطفؿ في الجانب اليساري لمفاحص ) مف الأحسف أف التمميذ بجانب الفاحص
 لو حتى لا يرتبؾ ( .و ليس مقابؿ 

  تأميف العوامؿ الفيزيقية ومف بينيا الاضاءة لابد اف تكوف عادية حتى لا يتشوش
 المفحوص أثناء عممية القراءة )ظروؼ فيزيقية مناسبة(.

  أف يمتزـ الفاحص الصمت عند البدء لا يقيد المفحوص بأي طريقة معينة اثناء عممية
 القراءة.

  نتكمـ فقط في الوىمة الاولى مف اجؿ جمع بعض نترؾ الحالة في وضعية راحة
 الملبحظات في بطاقة جمع المعمومات في حالة كاف ىناؾ اضطراب كلبمي. 

 ج. تنظيـ كضعية القراءة :

  )عمى الفاحص في ىذه المرحمة أف ينظـ عممية القراءة )وضع ورقة النص اماـ الحالة
ثانية أو  15ثواني الى  10لمقراءة بعد  مع الالتزاـ دائما بالصمت، الا في حالة رفض الحالة

إذا كاف بيدي لا اىتماـ وغير مبالي بالمادة المقدمة اليو ىنا يحاوؿ الفاحص تشجيعو بأف 
 ىذا النص لؾ ونحرؾ ورقة النص و نطمب منو أف يمسؾ الورقة وتفضؿ اقرأ.
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 ص:الخطوة الموالية بعد تقديـ المادة ىي استدعاء الحالة لمقراءة بقوؿ الفاح 
امسؾ واقرأ النص كمو وبالقمـ يممح الفاحص لعممية القراءة انطلبقا مف عنواف النص إلى 

 النياية. 

تحوي بطاقة جمع المعمومات الفردية عمى مؤشرات كمية وكيفية نذكرىا د. إدارة التنقيط: 
 كالآتي:

 المؤشرات الكمية:

 )ز.ـ(: L.Tالزمف المستغرؽ في القراءة )بالثكاني( -

لمستغرؽ لقراءة ىذا النص حسب المتوسط الحسابي لتلبميذ عينة التحقؽ لمراحؿ الوقت ا
ثانية أي ثلبثة  199الدراسية والمستوى العمري المطبؽ عمييـ اختبار "نص القبرة والفيؿ" ىو 

ثانية بالتالي الوقت الاجمالي لقراءة النص بأكممو لابد أف لا يتجاوز الوقت  19دقائؽ و 
 المحدد.

 )ع.ؾ .ـ ( :  Mممات المقركءة عدد الك-

ىو العدد الإجمالي لمكممات المقروءة حسب الوقت المطموب و المذكور سابقا، و مف أجؿ   
جمع عدد الكممات المقروءة نمجأ الى ورقة المعطيات في نياية كؿ سطر، لا تحسب 

 الكممات التي تجاوز سطرىا و انتقؿ الى السطر الموالي.

مات المقروءة نقصد بيا مجموعة الكممات المقروءة بطريقة حسنة، و بالتالي عدد الكم   
 بطريقة ضعيفة و الكممات التي لـ يستطع قراءتيا .

 كممة . 178أكبر نسبة قد يصؿ الييا القارئ ىي 

 )أخ( : Eعدد الأخطاء -

قراءة كممة بطريقة غير صحيحة، كممة مصححة مف طرؼ القارئ )الترددات(، لا يقرأ   
 كممة و ينتقؿ الى الكممة الموالية.
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 ملاحظة :

 . خطأ مف اضطراب كلبمي لا يحسب 
  في حالة ما القارئ انتقؿ لمسطر الموالي و لـ يقرأ السطر السابؽ في حدود الوقت

ذه الحالة نحسب فقط عدد الأخطاء المرتكبة ضمف المطموب و أنيى قراءة النص، في ى
 ثا(. 199ثا( أي )  19د و  3الوقت الإجمالي المستغرؽ في قراءة )

 

 )ؾ،ـ،ص(: cعدد الكممات المقركءة بطريقة صحيحة-

 C( =E-Mىي عدد الكممات المقروءة بطريقة جيدة حسب الوقت المطموب )

واقترح مف اجؿ معرفة الكفاءة القرائية يعتبر ىذا المؤشر مكمؿ : C.T.Lمؤشر السرعة -
عند الاطفاؿ أثناء قراءة نص القبرة والفيؿ حسب الوقت المطموب ويحسب ىذا المؤشر 

 انطلبقا مف المعادلة التالية:

    ـ س= 
ص ـ ؾ ع

ـ ز
 ز ـ/ع ؾ ـ ص99

 يحسب ىذا المؤشر انطلبقا مف المعادلة التالية:)ـ.د(: C.Mمؤشر الدقة 

    ـ.د= 
ع ؾ ـ ص
ع ؾ ـ

 ـ ؾ ع/ص ـ ؾ ع00

 ) ؾ.غ(: Bالكممات الغريبة 

ىي كممات مستيدفة وغريبة عف القاموس المغوي لمطفؿ القارئ تحوي عمى اثنيف أو ثلبث 
صوائت غير مألوفة التي تشكؿ كممات غير متداولة أو كممات دخيمة كذلؾ في ىذه الحالة 
الطفؿ لا يدرؾ حيث يكوف غير واعي بالخطأ المرتكب أثناء عممية القراءة، وربما لا يقرأه و 

ف تكوف ىذه الاخطاء مرتبطة بقراءة اللب كممات مثؿ: القبرة )البقرة(، جثتي في أغمب الاحيا
 )جسدي(.
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 :C.G.Pصكت  –إرساؿ حرؼ -

ىذا النوع مرتبط بالأخطاء المرتكبة ناتجة عف ضعؼ استعماؿ القواعد المغوية مف أجؿ 
إعطاء كؿ حرؼ صوتو المناسب لإنتاج كممة مع خمط سمعي بصري، نقص المعرفي 

 الحروؼ المعقدة والصعبة، الخمط في الاصوات السمعية مثؿ)س،ص(. لقواعد

وفي أغمب الاحياف يكوف ىذا النوع مف الاخطاء في بداية قراءة الكممة أي الحرؼ الاوؿ 
 لمكممة وىذا ما يدؿ عمى ضعؼ استعماؿ التراكيب المغوية.

ى مستوى الكممة ويمكف القوؿ أف المفحوص يجد صعوبة في اتقاف عممية الدمج النغمي عم
 أو مستوى الكممة أو الجممة أو تمثيؿ نص.

 )ت.ؿ(:   P.Vالتداخؿ المفظي -

تكوف طبيعة الأخطاء في مؿ ىذا النوع ىي استحضار كممة تتقارب بصريا مع الكممة   
المقروءة في النص، ىذا المؤشر يقدـ مقاربة تركز عمى الشكؿ الخطي لمكممة في الحرؼ أو 

ارب بصريا مع الحروؼ و الذي يغير مف خلبلو القارئ الشكؿ البصري مجموعة حروؼ، تتق
لمخط ) الراسـ ( الذي يستبدؿ مف خلبلو كذلؾ القارئ الكممة اليدؼ بكممة أخرى تابعة لنفس 

 العائمة الجدرية مثؿ : احتقرتني ) حرقتني(، ظممتني )ظممني( .

ري و بالتالي المعالجة النغمية الكممات العربية ذات تقارب نغمي لفظي و كؿ صو ملاحظة : 
 الجزئية مع المعالجة الصورية تحتـ الوصوؿ الى القراءة المورفولوجية .

 )ت.د( : P.Sالتداخؿ الدلالي -

ىنا يستحضر القارئ أثناء عممية القراءة كممة تقارب الكممة الموجودة في النص مف حيث 
أو يحاوؿ تقديـ تقارب يصؿ الى  المعنى و بالتالي تكوف بنفس المعنى لمكممة المستيدفة

نسؽ النص بشكؿ سميـ و بالتالي يستعمؿ القارئ كممة مف قاموسو المغوي بدلا مف الكممة 
المكتوبة في النص، كما يقدـ الطفؿ كممة ليا نفس الوظيفة مثؿ : أف )بأف(، لا )ليس(، 

 (93،94،95،ص2016سعدكف، بف) عمى )فوؽ( .
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 الأساليب الاحصائية: -6

استخداـ الاحصاء الوصفي في دراستنا الحالية وىو أسموب مف الأساليب الاحصائية تـ 
يصؼ مجموعة مف البيانات بشكؿ كمي حيث يتـ تحويؿ البيانات و المعمومات الى نسب 
مئوية منظمة في جداوؿ مف أجؿ تحميميا كميا ثـ كيفيا لموصوؿ الى نتائج دقيقة تخدـ 

 الدراسة.

 اجراءات التطبيؽ:-7

تـ تطبيؽ الدراسة في ابتدائيتيف بولاية الاغواط حيث ذىبنا إلى ابتدائية معمر بف مبارؾ 
وابتدائية كزواي عبد القادر إجراء مقابلبت مع معمميف واختيرت العينة بشكؿ قصدي التلبميذ 
الذيف يعانوف مف التأخر المغوي كما يلبحظ المعمميف عمييـ وقد اختيرت عينة الدراسة مف 

ميذ صؼ الثالثة وتلبميذ الصؼ الرابعة باعتبار الصفيف المرحمة الانسب حيث بيف تلب
يكوف التلبميذ قد اكتسبوا الميارات الاساسية في تعمـ  أف يفترض أنو في ىذيف الصفيف

 القراءة مما يجعؿ دراسة ميارات القراءة لدييـ أسيؿ و أدؽ.

 والأدوات التي تـ استخداميا في اجراءات التطبيؽ: 

لمتأكد مف أف العينة فعلب تعاني مف  ELOتطبيؽ اختبار خومسي لتقييـ المغة الشفيية -
 تأخر لغوي.

 " مف خلبؿ قراءة نص "القبرة الفيؿ" لتقييـ ميارات القراءة L’alouette_تطبيؽ اختبار "

(حيث قاـ المعمميف بمساعدتنا 2022وذلؾ في الفترة الزمنية )الأسبوع الأوؿ مف شير ماي 
خلبؿ تخصيص وقت كافي لتطبيؽ اختبار "خومسي" لتقييـ المغة الشفيية واختبار القراءة مف 

نص "القبرة والفيؿ" وتـ توضيح اليدؼ مف الدراسة والوقوؼ عمى أي تساؤؿ أو طمب أو 
 توضيح مف طرؼ المعمميف في ما يخص الاختبارات.

ؿ كرفض بعض وقد تمت عممية التطبيؽ بشكؿ عادي رغـ ما تعرضت لو مف عراقي
  الابتدائيات استقبالنا.
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 عرض كتحميؿ كتفسير النتائج  

 بند انتاج العبارات: ELOعرض نتائج الحالات الخمسة مف اختبار .2

 معيار التصنيؼ  الاجابات الصحيحة الحالات
 تأخر لغكم بسيط  11 1ح
 تأخر لغكم بسيط 11 2ح
 تأخر لغكم بسيط 11 3ح
 تأخر لغكم متكسط 10 4ح
 تأخر لغكم شديد  6 5ح

 .( النتائج المتحصؿ عمييا مف طرؼ الحالات الخمسة1جدكؿ رقـ )

الذي ييدؼ الى تشخيص التأخر  ELOيحتوي الجدوؿ عمى نتائج الاختبار التشخيصي 
درجة و قد  11المغوي، نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف الحلبت لـ تتعدى مجموع درجاتيا 

صنفت في معيار التصنيؼ أف الحلبت تتراوح ما بيف التأخر المغوي البسيط و المتوسط و 
 الشديد.

 بسيط حيث تحصموا  نلبحظ عمى الحالات الأولى و الثانية والثالثة أف التأخر المغوي لدييـ
 . 25درجات مف أصؿ  11عمى 

  والحالة الرابعة فقد أظيرت النتائج عمى أف التأخر المغوي لديو متوسط حيث تحصمت عمى
 .25درجات مف أصؿ  10

  مما يعني أنيا تعاني مف تأخر  25درجات مف أصؿ  6أما الحالة الخامسة فتحصمت عمى
 لغوي شديد.

 تأخر لغوي وذلؾ حسب الدرجات كما ىو موضح في الجدوؿ .و ىذا ما يشير الى أف لدييـ 
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  عرض كتحميؿ كتفسير نتائج الحالة الأكلى

 :الحالة الأكلى1-1

 الاسـ: س

 المقب: ش

 2012-11-13تاريخ الميلبد: 

 الجنس: ذكر

 المستوى التعميمي: سنة الرابعة ابتدائي

 الرتبة في العائمة: الاكبر مف ثلبث الاخوة 

 مينة الأب: بائع

 مينة الأـ:/ 

 :l'alouetteعرض كتحميؿ نتائج اختبار 

 الحالة الاكلى:                                                       

 النسبة المئكية  مؤشرات المقياس
 %9 16 عدد الكممات المقركءة صحيحة

     

 عدد الكممات المقركءة 
 الخاطئة

91 51% 

 %1 2 الغريبة الكممات

  ثا 199 الزمف المستغرؽ 
 %61 109 المجمكع

 ( يبيف نتائج اختبار القبرة كالفيؿ لمحالة الاكلى2جدكؿ رقـ) 
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 التحميؿ الكمي:

ثا حيث لـ  199مف خلبؿ الجدوؿ نلبحظ أف الحالة لـ تستطع قراءة  النص كاملب خلبؿ 
كممات المقروءة في الوقت المحدد،  109كممة بشكؿ صحيح مف أصؿ  91تستطع قراءة 

(، بينما استطاعت قراءة 178مف العدد الكمي لمكممات) %51أي أنيا لـ تتمكف مف قراءة 
 و كممتيف غريبتيف.  %9كممة صحيحة أي  16كممة مف بينيا  18

مات الصحيحة و مف النص فقط  في الوقت المحدد شممت الكم %61بالتالي قامت بقراءة 
 منيا كممات خاطئة. %83الغريبة، و

 التحميؿ الكيفي:

مف خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا في اختبار القراءة، نلبحظ أف الحالة أظيرت ضعفا في    
وكما  حرفا حرفا القراءة، حيث سجمنا أف الحالة لـ تقرأ معظـ الكممات و اكتفت فقط بتيجأتيا

 قامت بقراءة الكممات المألوفة فقط بشكؿ صحيح مثؿ )الفيؿ، طارت، نعـ .....(

كما ظير عمييا التداخؿ المفظي حيث قامت بحذؼ و تخطي عدة مقاطع و حذفت بعض 
 الحروؼ مثؿ )مشرب، شرب ( كما قامت بتشويو و ابداؿ عدة حروؼ )النقيؽ، النفيؽ(

ومف ىنا يمكف القوؿ وحسب النتائج المتحصؿ عمييا مف خلبؿ تطبيؽ الاختبار أف ىناؾ  
 انخفاض واضح عمى مستوى ميارات القراءة.

 :الثانية الحالة 1-2

 أ: الاسـ

 ؽ: المقب

 2012-06-25: الميلبد تاريخ

 ذكر: الجنس

 ابتدائي الرابعة سنة: التعميمي المستوى
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 اخوة ستة مف الثالث: العائمة في الرتبة

 موظؼ: الأب مينة

 :/الأـ مينة

 الحالة الثانية

 النسبة المئكية            مؤشرات المقياس
 عدد الكممات المقركءة

 الصحيحة
12           6.7% 

 %57.3 102 عدد الكممات المقركءة الخاطئة
 %2 4 الكممات الغريبة
  ثا 199 الكقت المستغرؽ

 %66 118 المجموع
 ( يبيف نتائج اختبار القبرة كالفيؿ لمحالة الثانية3جدكؿ رقـ) 

 التحميؿ الكمي:

ثا حيث 199مف خلبؿ الجدوؿ نلبحظ أف الحالة لـ تستطع قراءة النص كاملب خلبؿ   
كممة خاطئة و  102( كممة في الوقت المحدد منيا 178كممة مف أصؿ ) 118قامت بقراءة 

 كممات غريبة.  4كممة صحيحة و  12

مف النص فقط في الوقت المحدد شممت الكممات  %66بالتالي قامت الحالة بقراءة 
 منيا خاطئة  %86الصحيحة و الغريبة و

 التحميؿ الكيفي :

مف خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا في اختبار القراءة، نلبحظ أف الحالة اظيرت بطء في  
ثا كما نلبحظ أنيا اظيرت  199قراءة النص حيث لـ تتمكف مف قراءة النص كاملب خلبؿ 

القراءة و ذلؾ مف خلبؿ عدـ قدرتيا عمى قراءة معظـ الكممات المقروءة بشكؿ  ضعؼ في
صحيح بينما استطاعت قراءة بضع كممات بشكؿ حسف و المتمثمة في كممات مألوفة مثؿ   
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) الفيؿ، الطير، عش...( كما لاحظنا عمى الحالة تداخؿ لفظي و حذؼ و تخطي بعض 
 الكممات. 

ب النتائج المتحصؿ عمييا مف خلبؿ الاختبار أف ىناؾ انخفاض بالتالي يمكننا القوؿ و حس
 واضح عمى مستوى ميارات القراءة.

 :الثالثة الحالة 1-3

 ع: الاسـ

 ب: المقب

 2012-03-13: الميلبد تاريخ

 ذكر: الجنس

 ابتدائي الرابعة سنة: التعميمي المستوى

 إخوة أربع مف الثاني: العائمة في الرتبة

 موظؼ: الأب مينة

 :/الأـ مينة

 الحالة الثالثة

 النسبة المئكية           مؤشرات المقياس 
 الكممات المقركءة

 الصحيحة 
14 7.8% 

 الكممات المقركءة              
 الخاطئة 

105 59% 

 %1 2 الكممات الغريبة
  ثا199 الكقت المستغرؽ

 %67.8 121 المجمكع
 نتائج اختبار القبرة كالفيؿ لمحالة الثالثة ( يبيف4جدكؿ رقـ) 
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 التحميؿ الكمي:

مف خلبؿ الجدوؿ نلبحظ عدـ قدرة الحالة الثالثة قراءة النص كاملب في الوقت المحدد 
 105مف عدد الكممات الأصمي منيا  %67.8كممة أي  121ثا حيث استطاعت قراءة 199

مف عدد الكممات المقروءة  %86مف النص الأصمي و %59كممات خاطئة أي بنسبة 
مف مف عدد  %11فقط مف النص الأصمي و %7.8كممة صحيحة أي بنسبة  14( و121)

 (.121الكممات المقروءة )

 التحميؿ الكيفي:

مف خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا في اختبار القراءة لمحالة الثالثة نلبحظ عدـ قدرتيا عمى 
ثا( كما أظيرت الحالة ضعؼ في القراءة  199ددة )قراءة النص كاملب في المدة الزمنية المح

وذلؾ مف خلبؿ تيجئة الحروؼ وعدـ القدرة عمى ربط معظـ الحروؼ لتشكيؿ الكممات  بينما 
استطاعت قراءة بعض الكممات المألوفة ) فيؿ، الأرض، جماعة.....( كما لوحظ عمى 

كممات لا توجد في النص : الحالة تداخؿ لفظي كما قامت بإدراج التداخؿ الدلالي بإضافة 
 جماعة الطير )جماعة الطيور(.

بالتالي يمكننا القوؿ و حسب النتائج المتحصؿ عمييا مف خلبؿ الاختبار أف ىناؾ انخفاض 
 واضح عمى مستوى ميارات القراءة.

 :الرابعة الحالة 1-4

 ر: الاسـ

 ب: المقب

 2013-06-15: الميلبد تاريخ

 أنثى: الجنس

 ابتدائي الثالثة سنة: التعميمي المستوى

 اخوة اربع مف الثالثة: العائمة في الرتبة



 عرض كتحميؿ كمناقشة النتائج                                         الفصؿ الخامس : 
 

73 
 

 بطاؿ: الأب مينة

 :/الأـ مينة

 الحالة الرابعة

 النسبة المئكية             مؤشرات المقياس
 الكممات المقركءة 

 الصحيحة
7        4% 

 الكممات المقركءة             
 الخاطئة 

52  29%       

 /         / الكممات الغريبة
  ثا199 الكقت المستغرؽ 

       %33 59 المجمكع
 ( يبيف نتائج اختبار القبرة كالفيؿ لمحالة الرابعة5جدكؿ رقـ) 

 التحميؿ الكمي :  

 199مف خلبؿ الجدوؿ نلبحظ عدـ قدرة الحالة الرابعة قراءة النص كاملب في الوقت المحدد 
كممة  52مف النص الأصمي منيا  %33كممة أي  أي  59حيث تمكنت الحالة مف قراءة  ثا

 7( و 59مف عدد الكممات المقروءة ) %88مف النص الأصمي و %29خاطئة أي بنسبة 
فقط  مف عدد الكممات   %11.8فقط مف النص الأصمي و %4كممات صحيحة أي بنسبة 

 (.59المقروءة )

 التحميؿ الكيفي: 

النتائج المتحصؿ عمييا في اختبار القراءة، نلبحظ أف الحالة استطاعت قراءة عدد  مف خلبؿ
ثا كما أظيرت الحالة ضعؼ شديد جدا في القراءة وذلؾ 199قميؿ جدا مف الكممات خلبؿ 

مف خلبؿ عدـ قدرتيا عمى قراءة معظـ الكممات بشكؿ صحيح حيث قامت بتيجئة الحروؼ 
ؿ، فيؿ، نعـ، عمى ....( كما لاحظنا عمى الحالة الصمت في عدا الكممات المألوفة مثؿ )قا

 معظـ الأحياف و تداخؿ لفظي و دلالي و حذؼ عدة كممات.
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و مف خلبؿ ىذا التحميؿ يمكننا القوؿ أف الحالة تعاني مف انخفاض شديد جدا في مستوى 
 ميارات القراءة.

 :الخامسة الحالة 1-5

 ـ: الاسـ

 ب: المقب

 2013-10-05: الميلبد تاريخ

 ذكر: الجنس

 ابتدائي الثالثة سنة: التعميمي المستوى

 اخوة أربع مف الأصغر: العائمة في الرتبة

 تاجر: الأب مينة

 :/الأـ مينة

 الحالة الخامسة 

 النسبة المئكية             مؤشرات المقياس
 الكممات المقركءة 

 الصحيحة
5          2.8% 

 الكممات المقركءة 
 الخاطئة 

49  27.5%         

 / / الكممات الغريبة
  ثا199 الكقت المستغرؽ 

        %30.3 54 المجمكع
 ( يبيف نتائج اختبار القبرة كالفيؿ لمحالة الخامسة6جدكؿ رقـ) 
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 التحميؿ الكمي :

مف خلبؿ الجدوؿ نلبحظ عدـ قدرة الحالة اخامسة قراءة النص كاملب في الوقت المحدد 
مف النص الأصمي منيا  %33كممة فقط  أي  54حيث تمكنت الحالة مف قراءة  ثا 199
مف عدد الكممات  %90.7مف النص الأصمي و %27.5كممة خاطئة أي بنسبة  49

 %8.4فقط مف النص الأصمي و %2.8كممات صحيحة أي بنسبة  5( و 54المقروءة )
 (.54فقط  مف عدد الكممات المقروءة )

 التحميؿ الكيفي:

مف خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا في اختبار القراءة، نلبحظ أف الحالة استطاعت قراءة عدد 
ثا كما أظيرت الحالة ضعؼ شديد جدا في القراءة وذلؾ 199قميؿ جدا مف الكممات خلبؿ 

مف خلبؿ عدـ قدرتيا عمى قراءة معظـ الكممات بشكؿ صحيح حيث قامت بتيجئة الحروؼ 
مثؿ )الأياـ، قاؿ، نعـ، فعمت....( كما لاحظنا عمى الحالة الصمت عدا الكممات المألوفة 

 في معظـ الأحياف و تداخؿ لفظي و دلالي و حذؼ عدة كممات.

و مف خلبؿ ىذا التحميؿ يمكننا القوؿ أف الحالة تعاني مف انخفاض شديد جدا في مستوى 
 ميارات القراءة .
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 مناقشة الفرضية:

 المتبنى النظري الاطار عمى واعتمادا الحالية الدراسة في الييا المتوصؿ النتائج عمى بناء
 مف يعاني لغويا المتأخر التمميذ أف عمى تنص التي فرضيتنا خلبؿ مف و الموضوع ىذا في

 تطبيؽ بعد عمييا المتحصؿ النتائج تحميؿ خلبؿ مف و القراءة، ميارات مستوى في انخفاض
 5 مف المتكونة البحث مجموعة عمى(  القراءة اختبار و المغوي التأخر اختبار)  الاختباريف

 .الشديد و المتوسط و البسيط بيف المغوي التأخر مف تعاني حالات

 حيث لقرائيةا الميارات مستوى في انخفاض مف يعانوف لغويا المتأخريف التلبميذ أف لنا تبيف
 الميارات ليذه اكتسابيـ مستوى أف يظير كما القراءة أساسيات فيـ مف الحالات تتمكف لـ
 القراءة اختبار تطبيؽ بعد لاحظناه ما ىذا و لعمرىـ، بالنسبة المتوقع المستوى مف بكثير أقؿ
 الكممات في الأصوات كعكس قرائية اضطرابات عدة عمييـ ظيرت حيث" الفيؿ و القبرة"

 ربط أو كممة لتشكيؿ الحروؼ ربط عمى القدرة عدـ و المتشابية الكممات بيف والخمط
 ميارة لديو تنعدـ أو تقؿ لغويا المتأخر التمميذ أف الى يشير ما وىذا جممة لتشكيؿ الكممات
 .الجمؿ بناء و المفردات وفيـ والطلبقة التحميؿ

 لدى تظير القراءة صعوبات بأف ترى حيث 2008 لينا صديؽ بف يولا توصمت ما وىذا
 كما كاممة غير صغيرة جمؿ واستخداـ المغوية المفردات ضعؼ مف يعانوف الديف التلبميذ
 المغوية الميارات نمو منيا عوامؿ بعدة يتأثر مبكر سف في القرائية الميارات نمو أف أكدت
 وىذا  القراءة، تعمـ طريقة الى بالإضافة الطفؿ، ليا يتعرض التي المغوية والبيئة سميـ، بشكؿ

 .سميـ لغوي نمو لديو يكوف أف يتوجب التمميذ لدى القراءة ميارات لاكتساب أنو يعني ما

 . القراءة ميارات اكتساب عمى سمبي بشكؿ يؤثر المغوي النمو تأخر فإف وبالتالي
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 الاستنتاج العاـ :

 المتأخريف التلبميذ لدى القراءة ميارات مستوى عف الكشؼ الى الحالية الدراسة ىدفت لقد
 مجموعة لدى لغوي تأخر وجود مف لمتأكد الشفيية المغة تقييـ اختبار استخداـ تـ وقد لغويا،
 تفسيرىا تـ بنتيجة الحالية الدراسة انتيت حيث ،(والفيؿ القبرة نص) اختبار تطبيؽ ثـ البحث

 انتيت ما اجماؿ يمكف حيث المتوفرة، السابقة والدراسات المتاح النظري الجانب ضوء في
   :التالي النحو عمى الدراسة عميو

 لغويا المتأخر التمميذ يعاني: " انو عمى تنص التي الفرضية نتائج أظيرت سبؽ مما انطلبقا
 خلبؿ فمف الفرضية، ليذه مؤيدة النتيجة جاءت فقد" القراءة ميارات مستوى في انخفاض مف

 انخفاض يوجد أنو تبيف كما القراءة، ميارات مستوى عمى لمحالات الكيفي و الكمي التحميؿ
 قدرة انخفضت كمما المغوي التأخر نسبة زادت كمما أنو كما القراءة ميارات مستوى في واضح
 أنو نلبحظ شديد لغوي تأخر مف يعاني الذي فالتمميذ القراءة، ميارات اكتساب في التمميذ
  .البسيط و بالمتوسط مقارنة القراءة ميارات في جدا شديد انخفاض مف يعاني

 ميارات مستوى في انخفاض مف يعاني لغويا المتأخر التمميذ أف عمى الفرضية تحققت ىنا و
 .القراءة
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 خاتمة :

تسجؿ دراستنا ىذه ضمف البحوث العممية التي تيتـ باضطراب التأخر المغوي وعسر     
القراءة التي تطرقنا فييا الى دارسة ميارات القراءة لدى التلبميذ المتأخريف لغويا، حيث 

يعاني التمميذ المتأخر لغويا مف انخفاض في مستوى ميارات القراءة، وضعنا فرضية مفادىا: 
وىذا ما توصمت اليو دراستنا بعد تقييـ مستوى ميارات القراءة لدى التمميذ المتأخر لغويا 
بتطبيؽ اختبار القراءة الذي يقيس مستوى ميارات القراءة، حيث ظير لدى الحالات مستوى 

لؾ حسب شدة التأخر المغوي، و ىذا مف خلبؿ ما أوضحتو متدني جدا لميارات القراءة و ذ
 نتائج التحميؿ الكمي والكيفي لحالات الدراسة.

وعميو و في حدود ما توصمت اليو دراستنا يمكف اعتبار أف التأخر المغوي مؤشر داؿ عمى 
انخفاض مستوى ميارات القراءة و بعد تنبؤي وبعد علبجي أيف يساىـ تحسيف المغة في 

 مبكرة في تحسيف ميارات القراءة مستقبلب.مرحمة 
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 التكصيات ك الاقتراحات :

ضرورة التدخؿ المبكر ووضع برامج تشخيصية للؤطفاؿ الذيف يظيروف أعراض التأخر  .1
المغوي في سف مبكر و برامج علبجية لتجنب صعوبات التعمـ مستقبلب خاصة صعوبات 

الأدوات المعرفية التي يكتسب بيا الطفؿ المعرفة خلبؿ موار القراءة باعتبار أف القراءة أىـ 
 حياتو التعميمية و الحياتية.

التقويـ المستمر لمميارات المغوية عند الأطفاؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة لاكتشاؼ جوانب  .2
الضعؼ في تمؾ الميارات و العمؿ عمى تنميتيا و تطويرىا لمحد مف صعوبات القراءة فيما 

 بعد.
ـ برامج علبجية تراعي الفروؽ الفردية بيف التلبميذ، حيث يتـ تصميميا بناءا عمى تصمي .3

 احتياجات التمميذ.
 تنمية ميارات الطفؿ المغوية عف طريؽ تدريب الطفؿ في بيئة غنية لغويا. .4
تشجيع المحادثات الفردية و الجماعية لتنمية الميارات المغوية للؤطفاؿ ذوو صعوبات القراءة  .5

. 
لمزيد مف البحوث التطبيقية المتعمقة بالاضطرابات المغوية النمائية و صعوبات القراءة اجراء ا .6

 الأكاديمية.
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 قائمة المراجع
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 قائمة المراجع 
 

81 
 

 قائمة المراجع: -

صػػػػػػعكبات الفيػػػػػػـ القرائػػػػػػي لػػػػػػذكم (، 2014ابػػػػػػراىيـ سػػػػػػميماف عبػػػػػػد الواحػػػػػػد:) .1
 الوراؽ لمنشر و التوزيع.  ، د ط، عماف. الأردف، مؤسسةالمشػػػػػػكلات التعميمية

الأسػػػػػػػػاليب الحديثػػػػػػػػة لتػػػػػػػػدريس المغػػػػػػػػة (، 2005أبػػػػػػػػو مغمػػػػػػػػي سػػػػػػػػميح:)  .2
 ، الأردف، دار البداية ناشروف وموزعوف. 1،ط  العربيػػػػػػػػة

مجمة بتدائية، صعكبات تعمـ القراءة لدل تلاميذ المرحمة الا(، 2019أسماء خوجة: ) .3
 .01الجامع في الدراسات النفسية و العموـ التربوية، جامعة محمد بوضياؼ المسيمة، العدد 

أثر استراتيجية المقاربة بالكفاءات عمى التحصيؿ المغكم (، 2015بف سالـ قصير:) .4
، جامعة وىراف، العدد في ميارة القراءة كالتعبير الكتابي لتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي

 .لخامسا
المقتبس مف البيئة الفرنسية  L’alouetteتكييؼ اختبار ، 2016بف سعدوف فتيحة: .5

، تممساف، سنة( في البيئة الجزائرية 11-7عمى عينة مف تلاميذ الطكر الابتدائي )
 .LMDأطروحة مقدمة لنيؿ شيادة دكتوراه في عمـ النفس المرضي لمنمو 

، دبموـ كعلاقتيا بالاضطرابات المغكية صعكبات القراءة(، 2008بف صديؽ عمر لينا:) .6
 .80صالعدد السادس كالثلاثكف، التربية الخاصة، جامعة الممؾ عبد العزيز، 

مدل فعالية برنامج علاجي مقترح لعلاج اضطرابات الإدراؾ ( 2015بوخراز آسية: ) .7
البصرم في التخفيؼ مف حدة صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة لدل تلاميذ السنة الثالثة 

 كالرابعة ابتدائي،الجزائر.
 ، جامعة بشار.محاضرات في المسانيات التطبيقية(، 2004بوقربة لطفي: ) .8
المعمـ الجديد ؛ دليؿ المعمـ ( 2006رحاف: )الترتوري محمد عوض ، القضاة محمد ف .9

 ، عماف )الاردف(، دار الحامد لمنشر والتوزيع.في الإدارة الصفية الفعالة
المدير الفني لأكاديمية الطفؿ الخاص، تأىيؿ التخاطب ك (، 2013) الجوىري شيماء: .10

 .موسوعة صحة الطفؿعلاج عيكب النطؽ ك الكلاـ، 
، المممكة العربية  المغة كاضطرابات النطؽ كالكلاـ، (1995) خير الزاد فيصؿ محمد: .11

 السعودية، دار المريخ لمنشر.
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اضطرابات التكاصؿ المغكم التشخيص كالعلاج دليؿ الاباء (، 2014سعيد ىلب:) .12
 ، مصر مكتبة الانجمو المصرية.كالمتخصصيف

 ػػػػػيف النظريػػػػػػة كالتطبيػػػػػػؽتعمػػػػػػيـ المغػػػػػػة العربيػػػػػػة بػ(، 2008شػػػػػػحاتة حسػػػػػػف:) .13
 ،القاىرة، الػػػػػػدار المصرية المبنانية.7ط
، القاىرة، 1، طالتربية الخاصة في البيت ك المدرسة(، 2007الشريؼ عبد المجيد: ) .14

 مكتبة الأنجمو المصرية. 
الطفؿ الفصامي ،الأصـ ،  اضطرابات المغة كالتكاصؿ(، 2002شقير زينب محمد: ) .15

 ،القاىرة ،  . 3، الموزع النيضة المصرية ، ط التخمؼ العقمي الكفيؼ
تصميـ اختبار لتشخيص عسر القراءة، كمية (، 2016 شلببي عبد الحفيظ فؤاد:) .16

 .جامعة تممساف الجزائر، 169التربية، العدد 
حسػػػػػػػيف محمػػػػػػػد ،  الصػػػػػػػافي عبػػػػػػػد الحكػػػػػػػيـ و شريؼ سػػػػػػػميـ محمػػػػػػػد ، أبورياش .17
 ،عماف، دار الثقافة لمنشر والتوزيع.1،طتعمػػػػػػػـ القراءة السريعة(: 2009)

فػػػػػػػػػف القػػػػػػػػػراءة كأىميتيػػػػػػػػػا (، 2007الصػػػػػػػػػوفي عبػػػػػػػػػد المطيػػػػػػػػػؼ: ) .18
 الفكر.، د ط ، دمشؽ، دار كمسػػػػػػػػػتكياتيا، ميارتيا كانكاعيا

،مصر، وكالة 1، طالاعاقة أنكاعيا كطرؽ التغمب عمييا(، 2017طاىر إيماف: ) .19
 الصحافة العربية.

اسػػػػػػػاليب تػػػػػػػدريس المغػػػػػػػة (، 2003عاشػػػػػػػور قاسػػػػػػػـ و حوامػػػػػػػدة محمػػػػػػػد فػػػػػػػؤاد ،)  .20
 درية، دار المعرفة الجامعية.، الاسكن1،ط  العربيػػػػػػػة بيف النظرية كالتطبيؽ

، الاسكندرية 1،طعمػػػػػػـ نفػػػػػػس القػػػػػػراءة (، 2015عبػػػػػػد ربػػػػػػو ىبػػػػػػة عبػػػػػػد الحمػػػػػػيـ ، ) .21
 دار الوفػػػػػػاء الطباعػػػػػػة لمنشر والتوزيع،.

ى ( عمELOتكييؼ اختبار خكمسي لتقييـ المغة الشفيية )(،  2017عدى دليمة:) .22
، أطروحة دكتوراه في عمـ النفس المغوي المغة العربية الممارسة في البيئة الجزائرية

 المعرفي. 
اسػػػػػػتراتيجيات مػػػػػػا كراء المعرفػػػػػػة فػػػػػػي فيػػػػػػـ (، 2009عطيػػػػػػة محسػػػػػػف عمػػػػػػي ، ) .23

 د ط ، عماف ،دار المناىج لمنشر والتوزيع. المقػػػػػػركء
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فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى نظرية الذكاء (، 2006العنيزات حسف حمداف: ) .24
 أطروحة دكتوراه في التربية الخاصة، جامعة عماف العربية، عماف. المتعدد،

نظريػػػػػػات الػػػػػػتعمـ كتطبيقاتيػػػػػػا فػػػػػػي عمػػػػػػكـ (  2012عيسػػػػػػاني عبػػػػػػد المجيػػػػػػد:)  .25
 ،ط عماف،،دار الكتاب الحديث.1 المغػػػػػػة
 اضطرابات النطؽ كالكلاـ ، التشخيص كالعلاج(، 2011الغزالي كماؿ عبد الحميد:) .26
 الأردف، دار المسيرة. –عماف  1ط
العدد ، دراسات تربوية، صعكبات التعمـ لدل الأطفاؿ(، 2010غني مثاؿ عبد الله: ) .27

 ، العاشر
تعمـ المغة العربية أسسو ( 1996يمو رشدي:)فتحي يونس والناقة محمود وطع .28

 ، القاىرة، سعد سمؾ لمطباعة.1، طكاجراءاتو
الاتجاىػػػػػػػػات التربكيػػػػػػػػة المعاصػػػػػػػػرة فػػػػػػػػي (، 2003فضػػػػػػػػؿ الله محمػػػػػػػػد رجػػػػػػػػب: ) .29

 ، ، القاىرة، عالـ الكتب.2،،طتػػػػػػػػدريس المغة العربية
، عماف الأردف، دار 1، طاضطرابات المغة كالكلاـ(، 2010أحمد الظاىر:) قحطاف .30

 وائؿ لمنشر و التوزيع.
، سمطنة 1،طصعكبات القراءة تشخيص كعلاج(، 2011الكحالي سالـ بف ناصر:) .31

 عماف، مكتبة الفلبح لمنشر والتوزيع.
 فاعمية برنامج إرشادم لمحد مف صعكبات(، 2008كسناوي غادة محمود محمد: ) .32

، بمكة المكرمة ، رسالة  النطؽ كالكلاـ لدل عينة مف تلاميذ كتمميذات المرحمة الابتدائية
المغة (، 2001لعيس اسماعيؿ:) -ماجستير قسـ عمـ النفس ،كمية التربية ، جامعة أـ القرى.

 ، الجزائر، المطبعة الجزائرية لممجلبت.1،ط عند الطفؿ
، د ط، المركػػػػػػػػػز  تشػػػػػػػػػجيع القػػػػػػػػػراءة( ،2004ػػػػػػف: )الكنػػػػػػػػػدري ،لطيفػػػػػػػػػة حسػػػ .33

 الاقميمػػػػػػػػػي لمطفولة والأمومة، الكويت.
،الجزائر، دار 2، طعمـ اضطرابات المغة كالكلاـ كالصكت(: 2008محمد حولة: ) .34

 ىومة لمطباعة والنشر والتوزيع. 
طػػػػػػػرؽ تػػػػػػػدريس كأسػػػػػػػاليب (، 2009ػػػػػػػد ولػػػػػػػي: )المظػػػػػػػفر خػػػػػػػاف أبػػػػػػػي لبي .35

 د ط ،شبكة المدارس الاسلبمية. الامتحػػػػػػػاف
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ر اري مػػػػػػػػػػػاىمكػػػػػػػػػػػاوي سػػػػػػػػػػػيد فيمػػػػػػػػػػػي، جػػػػػػػػػػػاب الله عمػػػػػػػػػػػي سػػػػػػػػػػػعد ، عبػػػػػػػػػػػد البػػػػػػ .36
جراءاتو التربكيػػػػػػة(، 2011شػػػػػػػػػػػعباف:) ، عماف، 1،طتعمػػػػػػيـ القػػػػػػراءة كالكتابػػػػػػة أسسػػػػػػو كا 

 دار المسػػػػػػيرة لمنشػػػػػػر والتوزيع.
، د ط، عماف مناىج البحث في التربية كعمـ النفس(، 2002ممحـ سامي محمد: ) .37

 ر.الاردف، دار المسيرة لمطباعة والنش
صعكبات تعمـ القراءة لدل تلاميذ  (،2015منصوري مصطفى وابف عروـ وافية:) .38

 ، جامعة وىراف، الجزائر.السنتيف الثانية كالثالثة ابتدائي
دراسة بعض المتغيرات المرتبطة في تأخر نمك المغة (، 2012اليوارنة معمر نواؼ ) .39

 71مجمة جامعة دمشؽ العدد الثالث، سوريا، ص لدل أطفاؿ الركضة،
، عماف الاردف، دار 1، طصعكبات التعميـ النظرم كالتطبيقي( 2012الوقفي راضي:) .40

 المسيرة لمطباعة والنشر.   
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 : ELOاختبار تقييم اللغة الشفهية خومسي -(0) رقم ملحق
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 : L’alouette( اختبار تقييم مهارة القراءة )نص القٌبرة والفيل( 2ملحق رقم )
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 بالفاحص الخاص( اختبار )نص القبرة كالفيؿ(  3ممحؽ )
 

 

 


