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لى من لم يبخل علينا  لا أ ن هتقدم بواسع امشكر وامتقدير ا  لا يسعنا ونحن في هذا المقام ا 

رشاداثه لا لمال هذا امبحث لما وشكر له طول ضبره في تحمل قراءثه وثطحيح  بنطائحه وا 

 فطوله.

لى أ س تاذنا ومرشدنا   بن امطاهر امتجاني"" الدلتورا 

لى جميع أ ساثذة قسم  علم امنفس و علوم امتربية و لما لا يفوثنا أ ن هتقدم بجزيل امشكر ا 

 ال رطفوهيا

 . على ماقدموه منا ال رطفوهياتخطص  خاضة أ ساثذة

و شكر خاص مل س تاذة سعاد ابراهيمي على مد يد امعون منا كل وقت احتجنا فيه 

 تكون ذخر لك في الآخرة. نلمساعدة وسأ ل الله أ ن يجعلها في ميزان حس ناثك و

تمام هذا امعمل المتواضع لى كل من ساهم من قريب أ و من بعيد لا   .وامشكر امكبير ا 

لى كل من ابتسم في وجهنا سائلا عن مطير هذا امعمل المتواضع . -  و أ خيرا ا 



 

 

 

 

 "لله الحمد" المتواضع امؼمل اهذ لانجاز متوفيقي الله أ شكر شئ كل قبل

 .بحفظه أ ن الله ادغو و امؼزيز، أ بي اموجود في شئ اغلى الى المتواضع عملي أ هدي

 جناهه فس يح يسكنها و يرحمها أ ن الله أ دغو و ل مي أ هديه كما

 أ سرتي أ فراد كل الى و أ حمد و خديجة أ ختي أ ولاد أ ختي الى و أ خواتي و اخوتي الى أ يضا و

 الدراسة زملاء و صديقاتي و اصدقائي كل الى

 اسرالم نهاية الى الاإبتدائي من حرفا ػلمني من كل الى و

 بؼيد من أ و قريب من يؼرفني من كل الى و

 امسلام و امصلاة ػليه محمد ال نام خير ػلى امسلام و امصلاة و

 .بركاته و تؼالى الله رحمة و ػليكم امسلام و

 

 مســؼودة غــريـب



والشكر لإهداءا  
 التى الكثيرة نعمو وعمى,وتعالى سبحانو عميو التوكل وحسن العقل رزقني الذي وجل عز المولى اشكر أولا

حال كل عمى لله والشكر لله فالحمد..اياىا رزقني  
 عز الله من اطمب وعي دون  و قميل لو و معنا لمتعاون  التوحد أطفال أحبائي و صغاري  اشكر ىنا من و

العاجل الشفاء يرزقكم ان جل و  
 التي و والاعتناء تربيتي في  واجتيدت, الصغر منذ عمي وحرصا..والمعرفة العمم درب لي أنارا من الى

 و الرّعاية حقا رعتني التي شيء، كل عمى صبرت التي إلى الحنان، و العطاء كل كبدىا فـمذة  لي وىبت
 إرتحت من إلى عممي، في خطوة خطوة تتبعتني بالتوفيق، لي دعواىا كانت و الشدائد، في سندي كانت
 خير عني الله جزاىا العين و القـمب عمى ملاك أعز أمي الحنان نبع وجيي في ابتسامتيا تذكرت كمما

السعادة من شيئا قـمبيا عمى أُدخلّّ  لكي المتواضع العمل ىذا أىدي إلييما الدارين؛ في الجزاء  
 جرع من إلى اسمو بـ.. اسمي يختتم عندمآ دآئما   أفخر عمره؛ في الله أطال قـمبي عمى الغالي أبي الى و

 عن الأشواك حصد من إلى سعادة لحظة لنا ليقدم أناممو كمّت من إلى حب قطرة ليسقيني فارغا   الكأس
حبيبي ابي  الكبير القمب إلى العمم طريق لي ليميد دربي  

ياسمين و سامي لي الله إخوتيحفظيما حياتي رياحين إلى البريئة والنفوس الرقيقة الطاىرة القموب الى و  
وبدليا أحزاني عمى غطى قد نورا وكنت حياتي سماء في شمسك أشرقت قـــد  حسين زوجي الى و  
 رائعة ىي كم  الجميل محياك عمى ترتسم التي بابتسامتك  معي بوجودك جميمة الحياة أصبحت لقد أفراح

لــــي ودمت. .   والعافية بالصحة ومتعك لـي المـــو حفظك  الحياة بيما أرى  التي عيناك  . 
 عمرىاو في الله اطال واعر مسعودة جدتي و  الله رحمو سنوسي الله عبد جدي عائمتي جميع الى و

لي فخرا جعميم و لي الله حفظيم القادر عبد و بكر بو و محمد اخوالي  
 الله جعمكم و عمركم في بارك و لي الله ادامكم  خظرة سعاد حدة نعيمة فتيحة  العبدية فاطمة خالاتي و

خالاتي لكونكم لي فخرا و راسي فوق  تاج  
 محبتنا يجعل و لي يحفظيم ان الله من اتمنى جميعيم امي تمدىم لم التي اخواتي و صديقاتي جميع لي و

بالافراح مميئة داىمة و ابدية  
 بيذه واخراجو المشروع ىذا اعداد في ساعدنا مما عممو من افادنا الذي تيجاني طاىر بن/ الدكتور لسعادة

المستطاع قدر صورة بافضل تكون  ان اجتيدنا التي الصوره ... 
لى والمعرفة العمم طريق لنا ميدوا الذين.. الأفاضل أساتذتنا جميع وا  . 
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 فهرس الجداول

 الصفحة العنوان رقم الجدول
 95 لممقياس الكمية بادرجة عبارة كل إرتباط معامل 10
 "ت" ونتائج المعيارية الانحرافات و الحسابية المتوسطات 10

 )الصدق التمييزي(
     01 

 01 النصفية التجزئة بطريقة المغة صعوبات لمقياس الثبات معامل 10
 00 كرومباخ الفا معامل يوضح 10
 "ت" ونتائج المعيارية الانحرافات و الحسابية المتوسطات يمثل 19

 )الصدق التمييزي(
00 

 00 النصفية التجزئة بطريقة المغة صعوبات لمقياس الثبات معامل يوضح 10
 00 يوضح معامل الفا كرومباخ 10
 بين الارتباط ومعامل المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات 10

 الاجتماعي والتفاعل المغة صعوبات
09 

 الانحرافات و الحسابية المتوسطات عرض نتائج الفرضية الثانية: يمثل 15
 (ت)قيمة و المعيارية

00 

 الانحرافات و الحسابية المتوسطات عرض نتائج الفرضية الثالثة: يمثل 01
 (ت)قيمة و المعيارية

00 

 الانحرافات و الحسابية المتوسطات عرض نتائج الفرضية الرابعة: يمثل 00
 (ت)قيمة و المعيارية

00 

 والانحرافات الحسابية المتوسطات عرض نتائج الفرضية الخامسة: يمثل 00
 (ت)قيمة و المعيارية

05 

 01 المغة صعوبات مستوى  00
 01 الاجتماعي التفاعل مستوى  00
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 الصفحة العنوان  رقم الملحق
 SPSS 09نتائج ال  10
 50 الخاصة الإحتياجات ذوي  و العاديين للأطفال الاجتماعي التفاعل اختبار 10
 010 اختبار صعوبات المغة 10

 



 ملخص الدراسة :

و التفاعل الاجتماعي  لاقة التي تربط بين صعوبات المغةهدفت الدراسة الحالية الى الكشف عن الع    
حيث أن عينة الدراسة  بمدينة الأغواط ، 2عينة من أطفال التوحد بالمركز النفسي البيداغوجي  لدى

كما سعت الدراسة أيضا الى معرفة أثر  الجنسين، ( من كلاسنة 22الى  7من )حالة  (03تكونت من )
كل من الجنس و و أيضا معرفة أثر  حداث فروق في درجات صعوبات المغةلإكل من الجنس و السن 

معرفة مستوى كل من صعوبات المغة  وكذا حداث فروق في درجات التفاعل الاجتماعي، لإ السن 
 التفاعل الاجتماعي لدى العينة المدروسة . و 

أهداف الدراسة تم استعمال أداتين : تمثمت الأولى في مقياس صعوبات المغة و الثانية  و لتحقيق   
مقياس التفاعل الاجتماعي للأطفال العاديين و ذوي الاحتياجات الخاصة و قد تم جمع البيانات و تحميمها 

 .SPSSرزمة الإحصاء لمعموم الإجتماعية إحصائيا إعتمادا عمى نظام  

 و لقد أسفرت الدراسة الى النتائج التالية : 

لدى العينة الكمية من أطفال و التفاعل الاجتماعي  ة دالة احصائيا بين صعوبات المغةتوجد علاق .2
 التوحد.

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الجنسين في التفاعل الاجتماعي لدى أفراد العينة. .2
 العينة أفراد لدى المغة صعوبات في نسينالج بين إحصائية دلالة ذات فروق  توجد .0
 السن حسب العينة أفراد لدى المغة صعوبات في إحصائية دلالة ذات فروق  توجد .4
 السن حسب العينة أفراد لدى الاجتماعي التفاعل في إحصائية دلالة ذات فروق  توجد .5
 المغة صعوبات في مرتفع مستوى  لديهم العينة أفراد .6
 الاجتماعي التفاعل في منخفض مستوى  لديهم العينة افراد .7

Le résumé de l'étude : 

Cette étude vise à déceler,  découvrir la relation existante entre l'acte langagier 
et l'interaction sociale chez un groupe d'enfants autistes dans le centre 
psychopédagogique cpp 2 a la ville de Laghouat, Cet échantillon se compose 
de 30 cas âgé entre 7 et 12 ans des deux sexes, L’étude actuelle à C 
chercher aussi et comprendre l’effed de la vaiables du sexe et de l’age sur le 



classer ensuite selon le degré de l'acte langagier et aussi l'interaction sociale 
ainsi que connaître le niveau de l'interaction sociale la nature de langagier 
réaliser l'objectif de cette étude deux outils ont été utilisés le test des difficultes 
du langage et aussi l'observation des interactions sociale chez les enfants 
normaux et ceux ayant des besoins particuliers, en se basant de le traitement 
statistique sur le SPSS des statistiques des sciences sociales.  

Les résultats des cette étude indiquent qu' : 

1. Il existe une relation entre l'acte langagier et l'interaction sociale chez 
tous les enfants autistes"  l'échantillon " cela a été prouvé selon les 
statistiques  

2. Les statistiques  indiquent qu'il y'a aucune différence entre les deux 
sexes au niveau des interactions sociale selon les individus de notre 
étude  

3. Les statistiques indiquent qu'il y'a différence entre les deux sexes au 
niveau de l'acte langagier selon notre échantillon  

4. Les statistiques indiquent qu'il existe des difficultés de langue chez les 
individus de notre échantillon selon leur âge  

5. Les statistiques indiquent qu'il existe une différence au niveau des 
interactions sociale chez les individus de notre échantillon selon leur âge  

6. Les individus de notre étude ont des difficultés assez élevé au niveau de 
la langue 

7. Les individus de notre étude ont un niveau bas dans les interactions 
sociales 
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 مقدمة :

من نعم الله عمى البشر أن خمق الإنسان اجتماعيا بالفطرة، محبا لمتواصل مع الآخرين، و من أجل      
ذلك سخر لو الحواس الخمس، كما سخر العقل الذي يفكر بو لمساعدتو عمى التعبير عن أفكاره و ما 

الأحيان أن ىناك مشاكل و عقبات يجول بخاطره من خلال القول ، الفعل و العمل و لكن نرى في بعض 
تعيق ىذا الإنسان و ذلك عن التعبير و التواصل مع الآخرين سواء لفقد بعض الحواس أو إضطراب 
الأحاسيس، و النفس البشرية معجزة من معجزات الخالق عز و جل، و لكن البشر لم يستطيعو الكشف 

 العضوية. الأمراض النفسية غيرعنيا و عن أسرارىا و أسموا الإضطرابات التي تجري فييا ب

تي تواجو جميع مجتمعات العالم ىي اضطراب التوحد ذلك الاضطراب الذي و من أعقد المشاكل ال     
أشغل شغل كثير من العمماء و بذلت الكثير من الدول الأموال التي تضع يدىا عمى السبب الحقيقي و 

 مح حديث.ىو مصط Autismeاليقيني للإصابة، لكن مصطمح التوحد 

و لقد تردد ذكره في بداية الأمر بين عمماء النفس و الأطباء النفسيين و يعتقد أول من قدمو ىو     
حيث استخدمو ليصف بو الأشخاص  1111عام  (Eugen Bleuler)الطبيب النفسي السويسري 

الأطفال دون ثلاث عن العالم الخارجي و المنسجمين عن الحياة الإجتماعية، فالتوحد يصيب المنعزلين 
سنوات و ىو عمر الأزىار و عمر الإلتساق بالوالدين عن المعب الجماعي و التفاعمي و البدأ بتكوين بيئة 
ثانية و ىي بيئة الأصدقاء و الساحة و الشارع، و لكن بدون سابق إنذار يلاحظ عمى الطفل التوحدي 

م القدرة عمى التخاطب المفظي و البكاء و البدء بالإنعزال و عدم التواصل و المعب مع الأقران و عد
الضحك بدون سبب و غيرىا من الأعراض التي تجعل الإىتمام بيذه الشريحة إىتماما ضروري و ميم من 
أجل تخفيف تمك الأعراض و إمكانية جعميم يتكيفون مع الإعاقة و المجتمع، إضافة الى مساعدة الأسرى 

 ساعات طويمة في الميل بدون سبب.و إعانتيا عمى التعايش معيا، كالبكاء 

عام من ىذا الحين تبقى قوية مع بقاء الأعراض  05أكثر من بدأ الإنتباه و الإىتمام بالتوحد قبل        
و عدم الشفاء نيائي، فالتوحد من أعقد الإضطرابات و الأمراض لأنو ليس مرض محدد أو ذو أعراض 

المصاب الواحد أو مع الآخرين، و نسبب تعقبو ىذا  ثابتة فيو يختمف من حيث الشدة و التشابو في
المرض و عدم معرفة أسبابو أصبح من الضروري و الميم أن تتم عممية التشخيص من قبل فريق 

 (85، ص 8552اسب شيب ،)عادل جمتكامل. 
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 ي "بالتفاعل الاجتماعي لدى الطفل التوحد او علاقتي صعوبات المغةتمثمت الدراسة الحالية في " حيث   

 ولبموغ ىذا المرام قسم البحث الى جانبين نظري و تطبيقي.

 فصول  الجانب النظري يتضمن أربع

اىيم الخاصة بالدراسة مفاىيميا الفصل الأول : يحتوي عمى إشكالية الدراسة و فروضيا ، تحديد المف
جرائيا، و الأىمية و أىداف و كذا الدراسات السابقة و التعقيب عمييا.و   ا 

 الفصل الثاني : خصص لمتوحد من تعاريف و أعراض و أسباب و التشخيص و العلاج.أما 

و الفصل الثالث : تناول فيو أىم المعمومات النظرية حول التفاعل الإجتماعي و كذا التفاعل الإجتماعي 
 عند التوحدي.

 مغة عند التوحدي.وفيما يخص الفصل الرابع : فتضمن أيضا أىم المعمومات النظرية حول المغة و كذا ال

 و يمثل الفصمين الأخيرين من الدراسة الجانب التطبيقي : 

الفصل الخامس : و يعرض فيو المنيج المتبع في البحث ، حدود الدراسة ، عينة البحث، الدراسة 
 الاستطلاعية، أدوات جمع المعمومات ، الأساليب الإحصائية.

 و تم تحميميا.ما الفصل السادس و الأخير فعرضت فيو النتائج أ
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 :الدراســــــــــة اليةـــــــــكإش .1

لسنوات طويمة ظل التوحد مجيولا و غامضا عن كثير من الناس و عن المختصين أنفسيم      
نظرا لتشابو الأعراض باعتبارات كثيرة منيا أنو كان ىناك لبس بينو و بين أعراض أخرى كالفصام 

 المصاحبة لكل منيما و تداخمو ناىيك عن عدم اعطائو الأىمية الكافية في الدراسة و البحث.

مريضا تابع حالتيم عدة سنوات في عيادتو، و قد  33م قدم ليو كانر مقال يصنف 3991وفي عام       
ة من الأعراض النفسية وصف في دراستو تمك الصفات التي يتصف بيا ىؤلاء المرضى و ىي مجموع

التي تختمف عما تعود لقراءتيا في الكتب الطبية و المنشورات و في ىذه المقالة استخدم كانر لأول مرة 
  (19، ص  2004) الملغوث ،لمتعبير عنيا .  autismeمصطمح توحد 

وامل و يعد اضطراب التوحد من أكثر الإعاقات صعوبة و غموضا من حيث التحديد الدقيق لمع     
المسببة ليا, و كذلك من حيث التشخيص و أساليب التدخل العلبجي و التاىيمي, و ذلك بسب تشابو و 

, 2015)عبد المالك  و عيسى.  تقاطع أعراض ىذا الاضطراب مع اضطرابات أخرى و تباين أعراضو 
 (54ص

العمر المتوقع أن تنمو فيو أما بالنسبة إلى المغة فان أطفال التوحد يفشمون في اكتساب المغة في      
والعديد منيم يممكون القميل من المغة عند وصوليم سن الخامسة أو السادسة من العمر ويظير لدييم 
ضعف في عممية التواصل غير المفظي ويتميز ذوو الأداء المضطرب منيم بضعف في الانتباه ومشاركة 

ة ىؤلاء الأطفال لدييم ضعف تعبيري كما أن الآخرين انتباىيم مما يعيق عممية التواصل لدييم وغالبي
البعض يبدأ في الكلبم بوقت متأخر وغالبا ما يكون عبارة عن مقاطع  وقد يقمدون نغمة صوت أو إيقاع 

 (73, ص2006)ابراهيم القريوني وعماد عبابنة,  .صوت ما والبعض يردد بعض الكممات لفترات طويمة

 مستخدم كوسيمة اتصال مع الآخرين ومن ىنا برزت بعض الدراساتوتعتبر المغة الرمز التقميدي ال      
التي ركزت عمى انو من الممكن أن ننمي الاتصال المغوي لمطفل التوحد مثل دراسة وولف شين التي 

 .وىي اختصار لطريقة تعميم الطفل التوحدي الكلبم smil وضعت طريقة تدعى

ائص المميزة للؤطفال التوحديين خاصة فيما يتعمق كما تعتبر الخصائص الإجتماعية من أىم الخص    
بالتفاعل الإجتماعي، حيث تظير ىذه المؤشرات في مرحمة مبكرة من العمر، فمثلب لا يتواصل الطفل 
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بصريا مع أمو أثناء الرضاعة أو قد لا يستجيب للئبتسامة التي تصدر من الأم، أو حتى لا يظير أي 
 (205، ص 2013)علي دلشاد ،  .استجابة فيما لو حاول أحدىم لمسو

أما فيما يتعمق بالمعب عند التوحديين فيم يفتقرون الى أبسط القواعد الإجتماعية الخاصة بالمعب فيم     
يميمون لمعب الحي الذي يستمر لفترات طويمة مع ما يحيط بيم، كما أنيم يعانون من قصور واضح في 

ضافة الأفكار و المشاعر ال يتعاممون تمقائية نحو ما المعب الرمزي الذي يعتمد عمى القدرة عمى التخيل وا 
 معو من ألعاب، وىم ليسوا قادرين عمى المعب بشكل تمثيمي كالأطفال العاديين.

(Lord and Mc Gee , 2001 , p213 ) 

ويمكن القول بأن الأطفال التوحديين يعانون من مشكلبت واضحة في المعب مع الأقران خاصة الذين     
دىم في التعامل مع الآخرين، فيم يميمون لمعب الفردي ولا يشاركون لا يممكون القدرات المغوية التي تساع

 (  170-169،ص  2004) الشامي وفاء،  في المعب الجماعي، و يكون لعبيم جامدا و نمطيا متكررا.

كما يعد غياب أو ضعف التواصل من الخصائص المميزة للؤشخاص التوحديين حيث أنيم يعانون      
التواصل، مما يترتب عميو ضعف القدرة أو غيابيا في بناء العلبقات من صعوبات في المغة و 

 .الإجتماعية مع الآخرين، اضافة الى ضعف القدرة عمى التعمم

 220Lord ).من ىنا فقد كانت المغة و التواصل من المعايير الأساسية في تشخيص إضطرابات التوحد
and Mc Gee , 2001 , p) 

نجدىا عند الأطفال التوحديين عمى الصعيد التواصمي الضعف الواضح في و من المشكلبت التي     
 (  150، ص 2002)سهى نصر،  استخدام السموكات غير المفظية مثل التواصل و التفاعل الإجتماعي.

طفل التوحدي و ذلك من لم الاجتماعي و التفاعل صعوبات المغةي دراسة تتمثل مشكمة الدراسة الحالية ف
 نطرح التساؤلات التالية : خلبل ما سبق

من  التوحدب المصابين طفالالألدى  التفاعل الاجتماعي وصعوبات المغة الارتباط بين ما درجة  .3
 ؟خلبل المقاييس المطبقة 

 ؟لدى الأطفال التوحديين تعزى لمجنس صعوبات المغةفي  ذات دلالة احصائية ىل توجد فروق  .2
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لدى الأطفال  تعزى لمجنس تفاعل الاجتماعيفي ال ذات دلالة احصائية ىل توجد فروق  .1
 ؟التوحديين

 ؟لدى الأطفال التوحديين تعزى الى السن صعوبات المغةفي  ذات دلالة احصائية ىل توجد فروق  .9

لدى الأطفال  في التفاعل الاجتماعي تعزى الى السن ذات دلالة احصائية ىل توجد فروق  .5
 ؟التوحديين

 ؟ في المغةىل يعاني الطفل التوحدي من صعوبات  .6

 ؟ ىل يعاني الطفل التوحدي من صعوبة في التفاعل الاجتماعي .7

 الدراســـــــة :ات ــــــــــــفرضي .2

و التفاعل الاجتماعي لدى أطفال التوحد من خلبل  صعوبات المغةتوجد علبقة ارتباطية بين  .3
 المقاييس المطبقة.

 .لجنستعزى الى ا صعوبات المغةفي  ذات دلالة احصائيةتوجد فروق   .2
 .لجنستعزى الى ا في التفاعل الاجتماعي ذات دلالة احصائيةتوجد فروق   .1
 تعزى الى السن. صعوبات المغةفي  ذات دلالة احصائية توجد فروق  .9
 في التفاعل الاجتماعي تعزى الى السن. ذات دلالة احصائية توجد فروق  .5
 .المطبق المقياس خلبل منات في المغة صعوب من يعاني التوحدي الطفل أن نفرض .6
 .المطبق المقياس خلبل من الاجتماعي التفاعل في صعوبة من يعاني التوحدي الطفل أن نفرض .7

 : الدراســــــة أهداف .3

  و التفاعل الاجتماعي عند أطفال التوحد بالمركز  لصعوبات المغةالتعرف عمى السمة العامة
 بالأغواط. 2 البيداغوجي

 و التفاعل الاجتماعي عند أطفال التوحد بالمركز  صعوبات المغةقة الارتباطية بين معرفة العلب
 عمى اعتبار أنو حاضن ىذه الفئة. بالأغواط 2 البيداغوجي

 تعزى  عند الأطفال التوحديين و التفاعل الاجتماعي ةالمغصعوبات الفروق بين  مؤشرات تحديد
  الوسيطية لمدراسة الحالية.لممتغيرات 
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 الدراســــــــــة : أهمية .4

 :في تتضح أىمية الدراسة

  ن تحقيق التفاعل الاجتماعي في المجتمع عند أطفال التوحد يحتاج الى اكتساب أكبر قدر من إ
 الميارات المغوية.

 باعتبار الأخصائي  تتناول موضوعا ميما في مجال الدراسات النفسية عامة و الارطفونية خاصة
 الأرطفوني متكفل بيذه الفئة.

 بالنسبة لدراسات اخرى بحيث يمكن الاستفادة من النتائج المقدمة في  ايعد ىذا البحث مفيد
 البحث.

  عتري التي ت ) صعوبات المغة و التفاعل الاجتماعي ( الوقوف عمى طبيعة الصعوباتمحاولة
 في البيئة الجزائرية. التوحدي الطفل

  لة التدريب و اكتساب الخبرة في تقنيات التعامل مع ىذه الفئة.محاو 

 

 مفــــــــــــــــاهيم الدراسة : .5

1.5 التوحد:  

: اضطراب نمائي سموكي، يظير خلبل السنوات الثلبث الأولى من  صلاححيالاتعرف ال 1.1.5
يتميز بضعف واضح في ميارات التفاعل الاجتماعي، و التواصل المفظي و غير المفظي العمر، 

، وظيور حركات و سموكات نمطية و اىتمامات غير عادية، وقصور في المعب التخيمي . 
إضافة الى صعوبات واضحة في الجوانب الأكاديمية و المعرفية متفاوتة الدرجة، ويترافق بإعاقة 

 (APA,2002,p33)من الحالات. % 88- 75يتيا في عقمية بمختمف مستوا

 النفسي بالمركز المتواجد و ، الدراسة محل ىو:  التوحدي لللفل الإجرائيالتعريف    2.1.5
 . بالأغواط 2 البيداغوجي

2.5 اللغة : 
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ىي النظام الرمزي المستخدم في الاتصال، و المغة ىي رموز التعريف الاصلاححي :  1.2.5
للبتصال وتتكون من رموز و قواعد كثيرة لتجميع الرموز وقد تكون اجتماعية يشترك فييا الناس 

المغة لفظية )حديث، كتابة، غناء( وقد تكون غير لفظية )إشارات، تحريك أجزاء من الجسم، 
 تعبيرات بالوجو( و قد تكون صوتية )أصوات الحديث أو أصوات غير كلبمية مثل الإبتسامة(

 (27، ص 2002، سهى أحمد )نصر
"بطارية ىي القدرة المراد قياسيا عن طريق بعد "صعوبات المغة" من :  التعريف الإجرائي  2.2.5

 .مقاييس التقدير التشخيصية لصعوبات التعمم

3.5 التفاعل الاجتماعي: 

يعرف بأنو عممية مشاركة بين الأطفال من خلبل مواقف الحياة  :انتعريف الاصطلاحي  1.3.5
في محيط المجال النفسي و تشمل الميارة في  اليومية تفيد في إقامة علبقات مع الآخرين

التعبير عن الذات و الاتصال بالآخرين و مشاركتيم في الانشطة الجماعية و اقامة حوار 
  ( Trepagnier , 1996, p150) وصداقة معيم

ىو القدرة المراد قياسيا عن طريق مقياس: "التفاعل الاجتماعي  :انتعريف الاجرائي  2.3.5
 للؤطفال العاديين و ذوي الإحتياجات الخاصة" من إعداد د.عبد العزيز السيد الشخص. 

 الدراسات السابقة :  .6

1.6 دراسات العربية:ال 

 الاتصال لتنمية علبجي برنامج فاعمية مدى" بعنوان: 2001 امين احمد سهى دراسة 3.3.6
 38 استطلبعية كعينة طفلب 18 من الدراسة عينة تكونت" ،التوحديين الأطفال بعض ىلد المغوي 
 و متوسطة التوحدية درجة سنة 32-8 بين أعمارىم تتراوح ذكور 8 إناث 2 تجريبية كعينة أطفال
 الفتاح عبد إعداد مارفي جولي التوحدي الطفل تقسيم قائمة الدراسة أدوات 75 -58  من ذكاء
 للؤطفال العلبجي البرنامج, التوحدي لمطفل المغوي  الاتصال تقدير مقياس 3997 غزال

 التوحدي الطفل لسموك تتبعية ملبحظة بطاقة المعممين و للآباء الإرشادي البرنامج, التوحديين
 يتضمن و متعددة علبجية نظريات و فنيات و مبادئ عمى يسند منظم مخطط العلبجي البرنامج
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 درجة في تحسنا النتائج أظيرت قد و اليومية الممارسات و الألعاب و الأنشطة من مجموعة
 (93ص,  2006,  نياز سوسن.) المغوي  الاتصال ميارات تنمية في تجريبية لعينة المغوي  الاتصال

 بعض لتنمية فردي إرشادي برنامج فعالية" بعنوان: 2004 المنعم عبد شوقي محمد دراسة 2.3.6
 فعالية عن الكشف إلى الدراسة ىدفت "،التوحديين الأطفال من عينة لدى المغوي  التواصل ميارات
 التوحديين الأطفال من عينة لدى المغوي  التواصل ميارات بعض لتنمية فردي إرشادي برنامج
 قد و أطفال 5 ظابصة أطفال 5 من تجريبية مجموعتين إلى قسم أطفال 38 من الدراسة عينة

 الإرشادي البرنامج, المغوي  التواصل ملبحظة قائمة,  التوحدي الطفل مقياس الدراسة في استخدما
 تضمنيا التي المغوي  التواصل ميارات تنمية في فعالية اظير البرنامج الدراسة نتائج الفردي
, 2009, ابراهيم فايزة). التحدث الفيم،, التعرف الاستماع، ميارة الترتيب عمى ىي: وىي البرنامج

 (10ص

 التواصل لتنمية تدريبي برنامج فاعمية"  بعنوان (:2011) يرانالخ حامد أيمن دراسة 1.3.6
 "التوحديين الأطفال من عينة لدى الاجتماعي التفاعل في أثره و المفظي

 من عينة لدى المفظي التواصل لتنمية تدريبي برنامج فاعمية عمى لمتعرف الحالي البحث ىدف
 عينة وتكونت دمشق، مدينة محافظة في الخاصة التربية مراكز في المسجمين التوحديين الاطفال

( 6-9)ين أعمارىم تراوحت توحديين، وطفمة طفلب( 32)من الحالي البحث - عينة تقسيم سنوات،وتم)
 6 من مجموعة كل تألفت حيث( تجريبية و ضابطة) مجموعتين الى البحث عينة تقسيم تم و سنوات،
 ، التمقين ، التقميد)  السموك تعديل تقنيات باستخدام التجريبية المجموعة أفراد تدريب تم و أطفال،
 البحث ىذا في استخدمت قد و المقترح، التدريبي البرنامج جمسات في المتضمنة(  التشكيل التعزيز،
 :التالية الأدوات

 الرابع التشخيصي الدليل معايير (DSM-IV )لمتوحد. 

 التوحدي السموك تقدير قائمة (ABC.) 

 المفظي التواصل تقدير مقياس. 

 الاجتماعي التفاعل تقدير مقياس. 
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 التدريبي البرنامج. 

 :التالية النتائج الى البحث توصل و

 عند احصائية دلالة ذات فروق  توجد (α ≤ 5%  )أفراد و التجريبية المجموعة أفراد بين 
 المجموعة لصالح المفظي التواصل تقدير مقياس عمى البعدي الأداء في الضابطة المجموعة
 .التجريبية

 عند احصائية دلالة ذات فروق  توجد(α ≤ 5%   )أفراد و التجريبية المجموعة أفراد بين 
 لصالح الاجتماعي التفاعل تقدير مقياس عمى البعدي الأداء في الضابطة المجموعة
 .التجريبية المجموعة

 عند احصائية دلالة ذات فروق  توجد (α ≤ 5%  )عمى البعدي الأداء و القبمي الأداء بين 
 .البعدي الأداء لصالح التجريبية المجموعة أفراد لدى الاجتماعي التفاعل تقدير مقياس

 عند احصائية دلالة ذات فروق  توجد (α ≤ 5%  )عمى البعدي الأداء و القبمي الأداء بين 
 حامد أيمن) . البعدي الأداء لصالح التجريبية المجموعة أفراد لدى المفظي التواصل مقياس
 (106 ،ص 2011، الخيران

 غير السموك وتعديل الاجتماعية الميارات تنمية" بعنوان :(2012) قلب غادة دراسة 9.3.6
 المصابين للؤطفال الاجتماعية الميارات بعض لتنمية برنامج بتصميم الباحثة اىتمت"  التكيفى

 أن التوحدى الطفل يستطيع التكيفية،حتى غير السموكيات أنماط وخفض التوحدى بالاضطراب
 الخاصة والمتطمبات والحاجات الأىداف تحقيق عمى ونساعده الآخرين ومع نفسو مع يتوافق

 المتنوعة والفنيات الأنشطة من مجموعة طريق عن وذلك إلييا، ينتمي التي العمرية بالمرحمة
 من ليتمكنوا التوحديين، الأطفال ىؤلاء سموك تعديل إلي تؤدى والتي البرنامج في المتضمنة
تقانيا الاجتماعية الميارات اكتساب  الاستقلبل تحقيق عمى تساعد لأنيا المبكرة الطفولة فترة في وا 
 غير السموكيات مستوي  تحسين ثم ومن بالذات والثقة النفس عمى الاعتماد من وتمكن الذاتي

 تدريبي برنامج فاعمية مدى ما:التالي السؤال عمى الإجابة في الدراسة مشكمة وتمثمتالتكيفية، 
 غادة) .  التوحديين؟ للؤطفال التكيفية غير السموكيات وتعديل الاجتماعية الميارات تنميـةل

 ( 30ص ،2012قلب،
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مدى فعالية برنامج تدريبي لأميات الأطفال ذوي بعنوان  " (2013عفيفي ) دراسة 5.3.6
؛ مما "أطفالينالتوحد قائم عمى إستراتيجية التدريب عمى التقميد التبادلي لتنمية ميارات التقميد لدى 

قد ينعكس أثره في تحسن حالة طفل ذوي التوحد من ناحية )الانتباه، التواصل، التفاعل 
أعمارىم بين  وحاسة من خمسة أطفال ذكور تتر ا، وتكونت عينة الدر (الاجتماعي، سموكيات نمطية 

ة الخيرية، وأعدت الباحثة بطاقة ملبحظ (رسالة)جمعية  ، ممتحقين بعياداتسنوات( 1-6)
تيجية التدريب اإستر  ت التقميد للؤطفال ذوي التوحد وبطاقة ملبحظة للؤميات عمى استخدامالميار 

سة، وىو ما يشير االدر  سة إلى تحقق جميع فروضاعمى التقميد التبادلي، وقد أظيرت نتائج الدر 
تحسن حالة التقميد و  تيجية التقميد التبادلي، لتنمية ميارتاإلى نجاح البرنامج القائم عمى إستر 

 غادة)  ذوي التوحد. الأطفال من ناحية الانتباه والتواصل والتفاعل الاجتماعي والسموكي للؤطفال
 ( 01، ص2013، حسني

 

2.6 الدراسات الأجنبية: 

تطوير السموك المغوي لأطفال التوحد باستخدام ": بعنوان 1981دراسة موريس كوهين  3.2.6
أطفال ركزت الدراسة عمى الاتصال العيني, التفاعل  9عينة الدراسة  "أساليب الاتصال

الاجتماعي, سموك إثارة الذات, التأخر في النمو المغوي, ركز البرنامج عمى تدريب الأطفال و 
دقيقة لمجمسة الواحدة و خلبل الجمسة الواحدة يتم  28لمدة ثلبث مرات في الأسبوع و بمعدل 

ثوان للبستجابة و يمكن  5من خلبل استخدام الصور و يعطى الطفل أسماء  38تعميم الأطفال 
 38لمطفل أن يلبحظ استجابتو من خلبل الفيديو و يقوم المعالج برفع الصور و يعمم الطفل 

ثوان لغرض نمذجة سموك  5أسماء أخرى و يطمب من الطفل أن يلبحظ ذلك و يعطى لمطفل 
وحظ أن الأطفال انخفض عندىم تكرار الكلبم و زيادة المعالج و بعد المتابعة المستمرة لمطفل ل

, 2010)سوسن شاعر,.المثيرات و الإيماءات لدييم و تمكن الأطفال من تسمية المواقع و الأشياء
 ( 191ص 

فعالية برنامج لتدخل المبكر في تحسين ميارات ": بعنوان  2000دراسة سكوتاحند  2.2.6
الأطفال التوحديين و أثره عمى نفض بعض أنماط التواصل لمرحمة ما قبل اكتساب المغة لدى 

و قد شممت المجالات المستيدفة مواقف  " السموك الاجتماعي غير المناسبة الاستثارة الذاتية
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الحياة اليومية و التواصل الجسدي و التعاون و المعب و الاستماع و الاستيعاب المغوي و قد 
تطوير ميارات التواصل ما قبل المغة إضافة إلى أظيرت نتائج الدراسة أىمية التدخل المبكر في 

 (203, ص2013, د)علي دلشاتحسين قدرة الطفل عمى التواصل في أثناء الأنشطة اليومية 

 الطفل سموك لفحص قائمة:"  بعنوان Breton, Tong (2004) بيرتون  تونج، دراسة 1.2.6
 التوحدي الطفل سموك لفحص قائمة استخدام إمكانية ،من التأكد إلى الدراسة ىدفت"  التوحدي
 وعينة التوحديين الأطفال من وطفمة طفل(  328)  من الدراسة عينة ،تكونت ،ومتابعتو ،وتقييمو
 ليم التوحديين الأطفال أن النتائج أوضحت: الدراسة نتائج ، عقميا   المتخمفين الأطفال من ضابطة
 نفيسة لراد). السموكية و فعاليةوالان الاجتماعية والمشكلبت التواصل باضطرابات خاص بروفيل

 (27 ص ،2013،

 التعقيب على الدراسات السابقة: .7

بما أن الباحثتان تجدا دراسات سابقة مطابقة لمدراسة الحالية فإختارتا الدراسات الأقرب        
 منيا.

 عند الاجتماعي التفاعل و المغوي  السموك تناولت التي الدراسات من مجموعة عرضت      
 من يعاني التوحدي الطفل أن الى عام بوجو الدراسات ىذه نتائج أظيرت و التوحدي الطفل
 تطوير و تنمية و لتحسين برامج قدمت الأساس ىذا عمى و الاجتماعي التفاعل في قصور
 المجموعات بين احصائية دلالة ذات فروق  وجود الى نتائجيم توصمت حيث التفاعل ميارات
 المغة في صعوبات من كذلك يعاني و ، الضابطة المجموعات و البرامج عمييا المطبق التجريبية

 نتائجيم اسفرت حيث ذكرىا، السابق الدراسات في المغوي  التواصل تنمية برامج اقتراح تم ليذا و
 في تحسن وجدوا حيث عمييا، المطبق المجموعات بين احصائية دلالة ذات فروق  وجود الى

 .المستخدمة البرامج تطبيق بعد المغوي  الاتصال درجة

حيث يتفق البحث الحالي مع الدراسات السابقة في أن لمطفل التوحدي قصور في التفاعل       
 اعي و صعوبات في المغة، و أن كل منيما يؤثر عمى الآخر.الاجتم

كما يختمف مع الدراسات السابقة من حيث المنيج المتبع و أدوات جمع البيانات و عدد     
 المستخدمة في البحث. العينة



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التوحد لدراسة التاريخية البداية  
    تعريفه 
 أسبابه 
 خصائصه 
 أشكاله 
 تشخيص التوحد 
 صعوبات التشخيص 
 علاج التوحد 

 

 

 الثانيالفصل 

2 

 التوحد



 الفصل الثاني                                                                                  التوحد

 
18 

 
 6تمهيد

من حياة الطفل ويؤثر ىذا  الأولىث ننوات ظير في ثلااضطراب نمائي معقد ي بأنويعرف التوحد 
بقصور واضح في   الأطفالىؤلاء  من شخصية الطفل حيث يتنمون عمى جوانب كثيرة الاضطراب 

وطقوس نمطية شاذة  ,كما يظيرون مشكلات نموكية ,والتواصل المفظي والغير لفظي ,الاجتماعيالتفاعل 
وىذا يشكل ليم عائقا في طريق كل من يتعامل معيم  ,الآخرينانطواءىم وعزلتيم عن  إلىيؤدي وىذا ما 

 . الإناثمن  أكثرعند الذكور , كما انو ينتشر المحيط الخارجي أو  الأنرةداخل 

 

 ات التاريخية لدراسة التوحد 6البداي .1

( أول من أشار إلى الذاتوية ''إعاقة التوحد'' كاضطراب يحدث في oeqqae narيعتبر ليو كانر )
حدث ذلك حين كان ''كانر'' يقوم بفحص مجموعات من الأطفال  3465الطفولة, و قد كان ذلك عام 

وجود أنماط نموكية غير عادية لإحدى عشر المتخمفين عقميا بجامعة ىارفرد ب و.م.ا, و لفت اىتمامو 
طفلا كانوا مصنفين عمى أنيم متخمفين عقميا, فقد كان نموكيم يتميز بما أطمق عميو مصطمح التوحد 
الطفولي المبكر, حيث لاحع انتغراقيم المنتمر في الانغلاق كامل عمى الذات, و التفكير المتميز 

فس, و تبعدىم عن الواقعية, بل و عن كل ما حوليم من بالاجترار الذي تحكمو الذات أو حاجات الن
ظواىر أو أحداث أو أفراد حتى لو كانوا أبويو أو إخوتو فيم دائمو الانطواء و العزلة, لا يتجاوبون مع أي 
مثير بيئي في المحيط الذي يعيشون  فيو كما لو كانت حوانيم الخمس قد توقفت عن أي من المثيرات 

 التي أصبحت في حالة انغلاق تام و بحيث يصبح ىناك انتحالة لتكوين علاقة مع. الخارجية إلى داخميم
 (. 0777,  73ص عبد الرحمان سميمان,) .أي ممن حوليم كما يفعل غيرىم من الأطفال

 3465و الجدير بالذكر انو و منذ إشارة ''كانر'' إلى التوحد و بوصفو اضطراب يحدث في الطفولة ننة 
( hdhosdrs  cohdrchcيات قد انتخدمت ليذا الاضطراب و منيا ذىان الطفولة )فان ىناك عدة تنم

( كما انتخدم آخرون مصطمحات عامة مثل tAoshheo eDrga aorspaqAو نمو غير نوي )
 واصميين أو الأطفال الانتثنائيون''.غير الت ''اضطراب انفعالي شديد'' أو ''الأطفال
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البعض منمى ''الأطفال الاجتراريون'' لأنو يكرر النموك نفنو او الكلام نفنو و  مكما أطمق عميي
بالطريقة نفنيا, كما أطمق البعض عمى التوحد )الذاتوية( إلا أن كل تمك المنميات لم تحظى بالقبول و 

 ( 01 07ص.ص  ،0772, )فهد المغموث.الانتشار, و ظل التوحد ىو الانم الشائع و المتعارف عميو

 عريف التوحد 6ت .0

تعني  ismاو الذات و كممة و التي تعني النفس  esAمن الكممة الإغريقية  tsAhcpتشتق كممة التوحد 
  الانغلاق

 3491 تعريف الجمعية البريطانية للأطفال التوحديين   ti qeAhrqeo  crhhaAo esAhcAhh  
eaqhoshd   لقد كان اليدف من تعريف الجمعية البريطانية للؤطفال التوحديين في المممكة المتحدة

ىو رنم نيانة اجتماعية و قانونية بخصوص اضطراب التوحد و كذلك بتوعية الرأي العام بيذا 
  : عمى المظاىر التالية الاضطراب و حنب ىذا التعريف يشمل اضطراب التوحد

 اضطراب في معدل النمو و نرعتو 
 اضطراب حني عند الانتجابة لممثيرات 
 اضطراب التعمق بالأشياء و الموضوعات و الأشخاص. 
  السيد كامل الشربيني  و أسامة فاروق مصطفى) اضطراب في التحدث و الكلام و المغة و المعرفة, 

 .(02ص , 0711
 

 1551الجمعية الأمريكية لتصنيف الأمراض العقمية  تعريفtpaehheq  cohdheAehh 
tccrhheAhrq    الاضطراب التوحدي بأنو فقدان القدرة عمى التحنن في النمو مؤثرا بذلك عمى

الاتصالات المفظية و غير المفظية و التفاعل الاجتماعي و ىو عادة يظير في نن قبل ثلاث 
عمى الأداء في التعميم و في بعض الحالات تكون مرتبطة بتكرار  يؤثر ننوات و الذي بدوره

مقاطع معينة, و يظير ىؤلاء مقاومة شديدة لأي تغيير في الروتين اليومي و كذلك يظيرون ردود 
 .(11ص  ,مرجع سابق) .أفعال غير طبيعية لأي خبرات جديدة

 :بأنو التوحد g D-49 4222 VIبع المعدل اوالر  g D-49 3446صي الرابع يشختو عرف الدليل ال
حالة من القصور المزمن في النمو الارتقائي لمطفل, يتميز بانحراف و تأخر في نمو الوظائف النفنية  
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الأنانية المرتبطة بنمو الميارات الاجتماعية و المغوية و تشمل الانتباه, الإدراك الحني, النمو الحركي و 
 (12 11ص. ص, 0712 )وليد خميفة و آخرون,.الأولىتبدأ الأعراض خلال الننوات الثلاث 

بأنو العجز الشديد في الجوانب الانفعالية و  3414فعرف التوحد الطفولي عام   eraH rna eraHأما 
تظير عمى الأطفال علامات ضعف القدرة عمى إقامة العلاقة مع الأشخاص الآخرين, و ضعف 

  .غوي الواضح, أو فقدان القدرة عمى الكلامالانتجابة لممثيرات العائمية و الاضطراب الم

 (03ص  ,مرجع سابق ,سوسن شاعر)

التوحد من خلال الأعراض المتميزة للؤطفال المتوحديين و ىي ثلاث خصائص Rutter كما عرف 
 :رئينية كالأتي

 إعاقة في العلاقات الاجتماعية. 
 نمو لغوي متأخر و منحرف. 
  عمى النموك النمطي التكراري و الروتينينموك طقوني و انتحواذي أو الإصرار.  

و قد تم تبني ىذه الأعراض الثلاثة من قبل الدليل التشخيصي الإحصائي الثالث و الرابع و الصادر عن 
 (75ص  ,0710الكويتي, , ن)أمي .الجمعية الأمريكية لمطب النفني

 

 أسباب اضطراب التوحد 6 .2
 6 العوامل الوراثية و الجينية 

و أوضحت ىذه  الكرومونوماتأثبتت بعض الدرانات الحديثة ان ىناك علاقة وطيدة بين التوحد و شذوذ 
 Fragile X وراثية محددة مع التوحد فقط و ىذا الكروموزوم ينمى  ارتباطيوالدرانة انو ىناك علاقة 

Syndrome  دور أناني في و يعتبر شكلا وراثيا حديثا منببا لمتوحد و التخمف العقمي و أيضا لو
حدوث مشكلات نموكية مثل النشاط الزائد و الانفجارات العنيفة و النموك الأناني و يظير عند الأفراد 

تأخر في التواصل المغوي بشكل شديد و تأخر في النمو الحركي و   X. Fالذين لدييم كروموزوم 
 ويؤثر ىذاور أكثر من الإناث يكون شائعا بين الذك وىذا الكروموزوم .الميارات الحنية بننبة ضئيمة

 .(11ص  ,0717الحزنوي,  )محمد .من حالات التوحد 32الكروموزوم في حوالي %
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  إصابات في الجهاز العصبي المركزيSNC 6خلال و أثناء الولادة و بعدها  

 خلال فترة الحمل, قد تؤدي أية إصابة تعطل تطور نمو الدماغ النوي إلى نتائج تؤثر عمى حواس الطفل
كما تؤثر عمى المغة و الأداء العقمي و الاجتماعي بشكل ينتمر مدى الحياة, و تشمل ىذه الإصابات 
مرض الأم خلال الحمل و مواجية مشكلات أثناء الولادة مثل نقص وصول الأوكنجين إلى الطفل, أو 

لتون و كشف بو التياب الدماغ و لقد  ,إعادة تحريك الطفل ,الاختناق :حدوث مشكلات بعد الولادة مثل
الات الشذوذ الوراثية بنبب حدوث مضاعفات قبل الولادة و أثناءىا و بعدىا, رفاقو عن احتمال ازدياد ح

كما أن ىناك احتمال أن يعاني الأطفال ذوي حالات التوحد ممن لدييم قابمية وراثية اكبر من مشكلات 
محمد الإمام و ) جة لمتوحد و لينت منببا لو. قبل الولادة و أثناءىا مما يوحي بان مضاعفات الولادة ىي نتي

 (51ص ,0717فؤاد عبد الجواد, 

 6 اضطراب التمثيل الايضي 

أوضحت بعض الدرانات التي تناولت تحميل بول أطفال توحد بين أنيم ينتجون مقادير كبيرة جدا من 
طبيعية من يم تركيزات غير الأحماض الامينية تنمى ''الببتيد' )أحماض ىاضمة( أو يكون لدي

لات كحمض اليوييك و غيره, ىذا و قد أوضح أيضا الباحثون أن الأطفال ذوي اضطراب التوحد المنتقب
)الحبوب مثل القمح و الشعير( و  الجموتينيعانون من صعوبة في التمثيل الايضي لمبروتين الموجود في 

الكازين )الحميب و مشتقاتو( بحيث أن جزيئات البروتينات تكون نمنمة طويمة من الببتيدات قد تحدث 
انتفاخا في جدار أمعاء الأطفال التوحديين تصبح أمعاؤىم منفذة, و بذلك قد تتنرب كميات كبيرة من 

نبتيا في بول الطفل كما أنيا تصل من خلال مجرى الأحماض الياضمة إلى دم الطفل و بذلك ترتفع ن
المخ, و تمتصق بخلايا المخ, فتؤثر فيو بحيث يكون ليا اثر المخدر الافيوني, و من ثم تغيير  إلىالدم 

 .رجربان و , وريتدالتركيبة الكيميائية لممخ و تنتج نموكيات لأفراد يعنون من اضطرابات نمائية كالتوح
   (17ص ,0717الزارع, ,نايف بن عابد )

  البيئي6تأثير التموث  

في درانتو انو لا يوجد برىان عممي حتى ىذا الوقت عن التأثير البيئي  esaocrq 3441يرى اديمنون 
عمى التوحد رغم أن انتشار النموم في البيئة يمكن أيضا أن يؤدي إلى حدوث التوحد حيث وجد معدل 

نظارات  عالي لمنموم في بمدة صغيرة تنمى ليوميننتر  تابعة لولاية مانانوتش حيث يوجد مصنع
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يب بيا رياح دخان ىذا شمنية, و وجد أن أعمى ننبة لحالات اضطراب التوحد كانت في البيوت التي ي
 .(22ص  ,0774بيومي,  )لمياء .عالمصن

 

 خصائص التوحد و أعراضه 6 .1

 خصائص التوحد عمى النحو التالي : نميث يمخص  

 : إعاقة في التفاعلات الاجتماعية التبادلية 
  لممودة و صداقة للآباء أو أعضاء الأنرة أو مقدمي الرقابة كما لا تطور في علاقات لا تطور

 الصداقة
  التعاون أو المعب مع الأصدقاء نادرا ما يرى 
 نادرا ما يلاحع الانفعالات مثل العطف و التعاطف 
  الميل إلى عدم انتعمال إشارات غير لفظية مثل الابتنام الإيماءات التواصل الحني 
 د تواصل بالعين أو لا يحافع عميولا يوج 
 معب التخيمي نشاط نادرا ما يلاحعلا 
 يظير نقص الإيماءات التواصمية الاجتماعية و النطق خلال الأشير القميمة الأولى من الحياة 
 يمكن أن يميز أنموب التفاعل المفضل كعزلة مفرطة 

 : قدرات تواصل ضعيفة 
  المغة الوظيفية غير مكتنبة بشكل كامل أو غير متقنة 
 محتوى المغة غالبا مرتبط بالأحداث البيئية الفورية 
 نموك نمطي و تكراري نطقي 
  لا يحافع عمى المحادثة 
 المحادثة التمقائية نادرا ما يبدأ بيا 
  يمتاز الكلام بأنو لا معنى لو عقيم و تكراري و كما يمتاز بالمصاداة 
  متعدد في انتعمال كممات مثل انأ و نعم و مشكلات واضحة في انتعمال الضمائرفشل 
 لغة انتقبالية و تعبيرية حرفية 

 : الإصرار عمى التماثل 
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  التضايق الواضح كانتجابة لمتغيير في البيئة 
 مظاىر الروتين اليومي يصبح طقونيا 
 ظيور تكراري لمنموك الانتحواذي 
 نموك شديد مفروض ذاتيا 
 ات نمطية مثل التأرجح أو التمويح باليد صعب إيقافيانموكي 

 : أنماط نموك غير اعتيادية 
  حنانية زائدة أو نموكيات غير مننقة كانتجابة لممثيرات البصرية و الممنية و النمعية 
  اعتداء عمى الآخرين و خصوصا في حالة الشكوى 
 نموك إيذاء الذات مثل الضرب و الغضب 
 طرفة باتجاه الغرباء و الازدحام في المواقف غير الاعتيادية و البيئات ظيور مخاوف اجتماعية مت

 الجديدة
  تؤدي الإزعاجات العالية مثل نباح الكلاب و ضجيج الشوارع إلى نموك الإجفال أو ردود فعل

 خائفة
 نوبات من الغضب 
 ينتيمك نموك الإثارة الذاتية وقت الطفل و طاقتو.  

 (11 11 . صص ,0771 ,الزريقاتإبراهيم عبد الله فرج )

 الخصائص المغوية: 
  إعاقة في التواصل 
  عدم انتخدام المغة المنطوقة و المغة غير المنطوقة كالتواصل البصري و الابتنامات و الإشارات

 و التوجييات الجندية
 عدم توافق تمميحات الوجو و قنماتو مع نبرة الصوت 
 ننوات أما إذا  5انتيعاب و تكون طبيعية قبل  المصاداة و ىي ترديد ما يقال دون فيم أو

 انتمرت فيي خاصية من خصائص التوحد
 قصور واضح في التعبير و صعوبة في بناء جمل كلانيكية 
 صعوبة في ربط كممات في جمل ذات معنى 
 معاكنة الضمائر فمثلا ما ينتخدم أنت بدلا من أنا 
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 تكون شاذة فكلامو يخمو من النبرات  رتابة في الصوت مما يشير إلى خمل في الصوتيات بحيث
ص.ص  0775,قحطان الظاهر) .الطبيعية فحدة الصوت و طبيعتو و نوعو لا يجند محتوى الكلام

10-12 ) . 

 أشكال التوحد 6 .1

ىناك خصائص و مظاىر نموكية مشتركة يتصف بيا ذوي التوحد, و في المقابل فانو لا يمكن لنا 
الخصائص لدى كل ىؤلاء الأطفال, و حتى إن وجدانا نفس من ناحية عممية أن نجد نفس 

و يقع  الخصائص فإنيا في الأغمب تختمف في طريقة ظيورىا أو الدرجة و المنتوى الحالي ليا,
 أشكال أنانية من اضطراب التوحد.  تحت ىذه المجموعة اربع

 متلازمة ريت 
 متلازمة انبرجر 
 اضطرابات الطفولة التحممية و الانتكانية 
 (4ص 0771 العثمان,إبراهيم ) اضطرابات النمو غير المحددة 

 6 متلازمة ريت 

يختمف التوحد عن اضطراب ريت في معدل  3446لمطب النفني  الأمريكيةالرابطة  لرأي طبقا
وفي نمط الاضطراب فبعد نمو  (فقط الإناثلدى  إلافالاضطراب لم يشخص )لدى الجننين  الإصابة

الشيور  أثناءبعد الولادة مصحوبة بنمو نفني حركي  الأولىطبيعي قبل الولادة وخلال الشيور 
من العمر ظيور نموذج  الأربعين والخامس والثامن بين الشيرين  يبدأ ,من العمر الأولىالخمس 

ركات نمطية لميدين, وكذلك ونمط مميز من انحدار النمو مصحوب بح الرأسنمو  تباطأمميز من 
فقدان ميارات يدوية ىادفة ثم اكتنابيا من قبل ونوء تازر حركات الجذع ونقص القدرة عمى انتظام 

في المغة المشي وحركة الناقين, وعمى عكس متلازمة انبرجر تتميز متلازمة ريت بضعف شديد 
 ( 11ص ,0771 ,)محمد السيد عبد الرحمان ومنى خميفة  .التعبيرية والانتقبالية

 6متلازمة اسبرجر 

كنيم لالأطفال الذين يعانون من ىذا النوع ليم معرفة طبيعية بالمغة و الذكاء طبيعي او شبو طبيعي 
يعانون من عدم قدرتيم عمى انتعمال المغة في التواصل الاجتماعي و لدييم خمل في التواصل 

 ينتطيعون انتعماليا بطريقة صحيحة الكلامي المغوي الصحيح و العممي مفرداتيم جيدة و لكن لا
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لمتعبير النميم فيم دائما منشغمون بأمور جانبية و يعانون من مشاكل في الانخراط في المجتمع و 
  .(1ص ,0772 ,محمد ميقاتي و آخرون )يتصرفون بطريقة محدودة و متكررة. 

 6 اضطراب الطفولة التحممية أو الانتكاسية 

مولود و الفرق بينو و بين التوحد  322222يحدث لمولود واحد من و يعد من أندر الحالات فيو 
 يظير في : 

  ننوات الأولى من العمر, بينما يظير الاضطراب الانتكاني الطفولي  5التوحد يظير قبل
 ننوات  32ننوات و يمكن أن يصل  7-5من 

 %  صا من التوحد يظير ثالوث الأعراض خلال الننة الأولى و خصو  97معدل التراجع
نما الانتكاس الطفولي يفقد جميع ميارات حتى الكلام يصل جمل طويمة يالتفاعل الاجتماعي ب

 ثم يفقدىا فقدانا تاما. 
  التوقعات و النتائج : النتائج الايجابية لصالح الطفل المصاب بالانتكاس الطفولي اقل من

 الطفل المصاب بالتوحد حيث يقدر عمى انتعادة الكلام مرة أخرى 
 (11ص ,0711,وليد محمد عمي). 322222لكل  3نتشار الاضطراب الانتكاني مدى ا 

 6اضطراب النمو الغير محدد 

بالتوحد غير النمطي وىو يمثل عادة الاضطراب الاكثر تشخيصا بين الاضطرابات  أيضايعرف      
يتم تشخيص ىذا الاضطراب عند وجود بعض ملامح التوحد وليس جميع معايير التشخيص  ،النمائية

يكون الفرد توحديا تقريبا ولكن ليس بالدرجة الكافية لتشخيص حالتو بالتوحد وبالرغم  أخربالتوحد وبمعنى 
اصل مما يواجيو المصابون بيذا الاضطراب من صعوبات عمى صعيد التفاعل الاجتماعي والمغوي والتو 

التوحد و تظل لدييم قدرة عمى التفاعل  أعراضاقل شدة من  أعراضيا أن إلاالغير لفظي والمعب 
المشخصين بيذا  الأطفال أن إلى بالإضافةالاجتماعي بدرجة تحول دون تشخيصيم بالتوحد ىذا 

وفاء ) طبيعية . إدراكيةلدييم قدرات  أيالعالي  الأداءمن الفئات ذات  الأحيانالاضطراب ىم في معظم 
 (31, ص0771الشامي, 

 تشخيص التوحد 6 .2
يتم تشخيص التوحد في الوقت الحاضر من خلال الملاحظة المباشرة لنموك الطفل بوانطة 
اختصاصي معتمد و عادة ما يكون اختصاصي في نمو الطفل أو طبيب و ذلك قبل عمر ثلاث 
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بعناية عن طريق جمع المعمومات الدقيقة ننوات. في نفس الوقت فان تاريخ نمو الطفل تتم درانتو 
من الوالدين و الأشخاص المقربين الآخرين الذين ليم علاقة بحياة الطفل مباشرة و يمر تشخيص 
التوحد عمى عدد من الاختصاصيين منيم طبيب أطفال, اختصاصي أعصاب المخ, طبيب نفني, 

المقطعية, و بعض الفحوصات اللازمة و حيث يتم عمل تخطيط المخ, و الأشعة اخصائي تخاطب ,
ذلك لانتبعاد وجود أي مرض عضوي من الأطباء المختصين و يتم تشخيص التوحد مبنيا عمى 

 ( 175ص ,0773محمد عميوات, ).  وجود الضعف الواضح و التجاوزات في الأبعاد النموكية
 و فيما يمي عرض أىم الاختبارات التشخيصية لاضطراب التوحد :

  قائمة النموكi.B.t  
  نظام الملاحظة النموكيBO  
 فريمان لتقدير مواقف الحياة اليومية-مقياس رتيفو 
 مقياس ملاحظة الاوتيزم 
 مقياس الطب النفني لتقييم الأطفال 
   قائمة ريملاند الشخصية للؤطفال ذوي النموك المضطرب 
  الطفولي مقياس تقدير التوحد 
 شخصية لاوتيزم عمىتالمقابمة ال : 

 ( مقياس التقدير التوحديChildren Autism Rating Scale CARS ) 
  4قائمة التشخيص شكلe (Diagnostic Checklist Form E-2 autism institute 

research)  
 مقياس المقابمة التشخيصي لاضطرابات التواصل الاجتماعي (The Diagnostic Interview 

for Social and Communication disorders UK DISCO)  
 أداة تقويم الطفل التوحدي لمتخطيط التعميمي (Planning ASIEP-2 Autism Screening 

Instrument for Educational)   ،نت ( 0711) الجندي ، 

 :التشخيص صعوبات .3

  :عوامل ثلاثة إلى التوحد اضطراب عند التشخيص صعوبات 3446 فراج عثمان يُرجع
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 التخمف مثل: معيا تتشابو أو أخرى  إعاقات أعراض مع تشترك التوحد أعراض تقصي أن: أولا
 عمماء من كثيرا أن ولدرجة, الفصام حالات ومع بل(  العاطفية)  الانفعالية الإعاقات ومع, العقمي
  .الطفولة مرحمة في ظيروىا يبدأ مبكرة فصام حالة يعدونيا النفس

 بدرجة بدأت بيا معرفتنا أن ذلك, ننبيا حديثة بحوث التوحد عمى تجرى  التي البحوث أن: ثانيا
  .النبعينات في تحديدا أكثر وبدرجة, الخمنينات في محدودة

 لنمو الممحوظ التوقف ربما أو, الشديد التخمف ىو والتأىيل التشخيص صعوبات عن المنئول: ثالثا
 يوقف قد عائقا   أن كما, بو المحيطة والبيئة التوحد اضطراب يعاني الذي الطفل بين الاتصال قدرات

 في الشديدة والرغبة المغة تعمم عمى القدرة توقف ذلك عمى يترتب وبالتالي, العمل عن العصبي الجياز
 انعدام بل التخيل في وضعف, متكرر نمطي ونموك, الممكية صفة وعكس, الروتين عمى المحافظة

 وحركة, التشتت من الكثير يشوبيا وذاكرة, وطبيعي نميم الجنماني المظير ويكون , التخيمي المعب
  .ىادفة غير زائدة

 :التوحد حالة وتقييم تشخيصا عند عمييا التركيز يجب اللاتي المرتكزات

 الطفل حالة تقييم عند عمييا التركيز يجب أنانية طرق  عدة  4224 نصر أمين أحمد نيى تؤكد
  :كالآتي وىي, التوحدي

 لمحالة التطوري  التاريخ: 

 حتى والميلاد والحمل الحمل قبل ما فترة من الحالة عن بيانات عمى الحصول في تتمثل وىي 
 أصيب أو – عقاقير تناول وىل. الفترات ىذه في عميو طرأت التي بالمتغيرات والإلمام, الراىنة المحظة
 القوة وجوانب ظيروىا وقت تكشف التي الأحداث نمنمة يوضح وىذا. الخ...مزمنة أمراض أو بحمى

 عنده والضعف

 لمحالة الوراثي التاريخ:  

 في نابقة وراثية عوامل إلى يرجع ربما طفميم إعاقة نبب أن دائما   يرفضون  والآباء الأميات معظم
 أو الزوج أنرة أعضاء بين الوراثي التاريخ عن معمومات أخذ عمى دائما   نحرص ولذا, العائمة تاريخ
 أكدت حيث, نفني أو جندي خمل بأي مصاب العائمتين أفراد من أحد ىناك وىل, الزوجة أنرة

 وكذلك, وراثية أصول ليا يكون  قد التوحد حالات من% 72 إلى%  52 من حوالي أنو البحوث
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 مع الاجتماعي التفاعل في مشكلات لدييا التوحدي الطفل أنر بعض أن الدرانات أوضحت
 الأم تخشى حيث, اجتماعيين غير يكونوا قد الأنر بعض ىناك أن نممس أننا بمعنى, بيم المحيطين

 تمثيمية لمقاطع ومشاىدتو النمطية بألعابو يمعب الطفل فيظل, الجيران أولاد مع والمعب طفميا خروج
 الوضع يظل بالمدرنة الطفل ألتحق ولو حتى, المدرنة نن حتى الطفولة فترة طوال درامية بطريقة

  .ننوات 32 -1 نن من الانتكاني التوحد بأعراض الطفل يصاب حتى, ىو كما

 العزلة فرض وعدم المجتمع في الطفل دمج عمى أولا   الأنرة ندرب أن الجمنات خلال من ونحاول
 فترة طوال طفميم عمى المفروضة النيانة وتغيير الروتين تغيير عمى والعمل طفميم عمى

 )الجندي ، مرجع سابق ، نت(.حياتو

 العــــــلاج 6 .4

طفل لآخر، فميس ىناك طريقة واحدة معينة بما أن من طبيعة اضطراب التوحد اختلاف اعراضو من     
 (51، ص  0771)عامر و محمد ،التوحد في كل الحالات    بذاتيا تصمح لمتخفيف من أعراض

 وقد تعددت طرق العلاج و يمكن تقنيميا كالآتي:

  العلاج الطبي 6 1.3

  العلاج بهرمون السكرتين 6 1.1.3

، وقد تم انتخدام جرعات من نكرتين ىو ىرمون يفرزه الجياز اليضمي يناعده في عممية اليضمال    
ىذا اليرمون لممناعدة في علاج اضطراب التوحد، صحيح أن الآباء الذين انتخدموا ىذا اليرمون وجدوا 

                                         ن.تحننا ممحوظا في نموك أطفاليم، لكن ىناك بعض من العمماء يشككون في فعالية ىذا اليرمو 
 (3ه، ص1101( ، 1)مجمة التوحد )العدد

ال بعد أخذ وينبب ىذا اليرمون آثارا جانبية منيا النشاط الزائد، العدوانية و صرع خفيف لبعض الأطف
 (124، ص 0771)الممغوث، الجرعة الرابعة منو  
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  العلاج بهرمون الميلاتونين6 0.1.3

الميلاتونين ىو ىرمون تنتجو الغدة الصنوبرية يناعد الجنم عمى الاحتفاظ بنظام النوم و اليقضة، و     
اضطراب التوحد غير طبيعي، و  قد اضيرت بعض الدرانات أن انتاج ىذا اليرمون لدى الاطفال ذوي 

      (243ص ،0771 الشامي، وفاء) .النوم نظام منيم البعض لدى تحنن الميلاتونين ىرمون  اعطائيمبعد 

ولانتعمال ىذا اليرمون فوائد عديدة بالننبة لذوي اضطراب التوحد ولكن لو آثار جانبية وتنحصر فيما     
، 0772نرمين قطب، ) يعرف بتوفر التحمل و يمكن علاجيا بإيقاف الجرعات لمدة معينة ثم معاودة العلاج 

 (22ص

 العلاج بالأدوية6 2.1.3

في مرحمة الطفولة المبكرة عمى بعض الاعراض المصاحبة لإضطراب التوحد يركز العلاج الدوائي     
مثل فرط الحركة و نرعة الانتثارة و الانفجارات المزاجية، أما في مرحمة الطفولة المتونطة و المتأخرة 

ع فيركز عمى أعراش أخرى منيا العدوانية وايذاء الذات، أما في مرحمة المراىقة خاصة لذوي الآداء المرتف
 (001ص ،0772 اسماعيل، و إمام) فيركز عمى الاكتئاب و الونواس القيري 

 العلاج عن طريق الحمية الخالية من الكاسين و الغموتين6  1.1.3

 ىذا العلاج مبني عمى فرضية الكانين و الغموتين و يتضمن العلاج شقين أو مرحمتين 

أو أحد مشتقاتو و بعد أن يظير التحنن  الأولى: يتم فييا منع الطفل من المواد التي تحتوي عمى الحميب
وىو منع منتجات القمح و الشعير و الشوفان و  وغالبا ما يكون بعد ثلاثة أنابيع ينتقل لمشق الثاني:

الحبوب بأنواعيا وانتبدال ذلك بنظام غذائي صارم يمنع دخول أي من ىذه المنتجات و عموما يظير ىذا 
)نيرمين البا التي تعاني من مشكلات في الجياز اليضمي.العلاج تحنن عام في بعض الحالات و غ

 (67، مرجع سابققطب، 

 6 العلاج النفسي 0.3

أيد العديد من الأطباء و المحممين النفنيين انتخدام أناليب العلاج النفني مع آباء و أميات      
الأطفال ذوي اضطراب التوحد وقد ثبت إمكانية الإفادة من العلاج النفني في تقديم الدعم و المؤازرة 

الضيق و لمتعامل مع المواقف الصعبة المصاحبة لاضطراب التوحد و ما يترتب عمييا من مشاعر 
الاكتئاب، عمى الرغم من ذلك تظل أناليب العلاج النفني محدودة اذا انتخدمت مع الأطفال ذوي 
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اضطراب التوحد الذين يعانون من صعوبات لغوية ويكون البديل في مثل ىذه الحالات الأناليب الغير 
 (112، ص0777)كوهين ، كالعلاج عن طريق المعب.  لفظية 

 العلاج الطبيعي 6 2.3

عبارة عن مجموعة برامج علاجية تدعم و تنمي قدرات الأشخاص ذوي اضطراب التوحد حتى      
يتمكنوا من الاعتماد عمى انفنيم في تمبية حاجاتيم الأنانية، و البدء في دور يتنانب مع قدراتيم و 

ر إمكانياتيم عن طريق وضع الخطط العلاجية الخاصة التي تنعى الى تحنين حركة المفاصل و التآز 
الحركي و التدريب عمى انتخدام الأجيزة التعويضية و الأطراف الصطناعية عند الحاجة و يعتمد ىذا 

و أناليب التدليك اليدوي و العلاج عمى التمرينات و التدريبات العضمية و الحركية و تمارين التوازن 
،  0771الزريقات،).بائي الخفيفالكيربائي و العلاج المائي و الأجيزة العلاجية المعتمدة عمى التيار الكير 

 (40ص

 العلاج السموكي6 1.3

عمى تدريب الطفل النموكيات المقبولة في المجتمع و اليدف منو ىو تقميل يقوم العلاج النموكي      
،  4224)الفوزان ، النموك النئ وذلك بازالة العوامل التي تشجع عميو و ابداليا بميارات أكثر إيجابية.

 (96ص

ىذا البرامج النموكية الأخصائيين و الأطباء النفنيين بالتشاور مع الوالدين و المعممين و يصمم     
 (123، ص 0777كوهين و بولتون، )لتكيفي.   وتركز ىذه البرامج عمى تطزير النموك ا

 خلاصة الفصل 6 

العلاج لكنيا لينت قطعية تماما ومع كل نبب تختمف طريقة  أنبابوىذا الاضطراب تعددت  إن       
ىذه العلاجات العلاج النفني, والعلاج النموكي,  أمثمةيشفى منو الطفل التوحدي, ومن  أنالذي يمكن 

 الأنواعخرا ظيرت درانات عن طريقة جديدة وىي العلاج بنم النحمة ومع كل ىذه ؤ م والعلاج بالغذاء, و
 . بالمائةبنتائج شافية مئة  تأتيلكنيا لم  العلاجاتمن 

 ىناك القدرة عمى التواصل معيم . أصبح وبنتائج جيدة  أتتعممية التكفل بيذه الفئة  أن إلا
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 تمهيد : 

 الانتماء، مقومات بو تختزف  الذؼ الأميف المستودع باعتبارىا واليويو، الوجود عنواف ىي المغة      
 مرجعيتيا تجسدت إذا إلا الحضارية خصوصيتيا تبرز ولا الثقافية اليويو تكتمل لا ، حيثالمستقبل وذاكرة

 والدولة والأمة، الوطف،: عناصر ثلاثة فيو تتطابق شخص كياف في

 

 تعريف المغة : .1

يطمق لفع المغة عمى المساف والنطق معا، فقد جاء في لساف العرب في مادة )ؿ غ  مفهوم المغة )لغة(:
النطق، ة( المغة المسف، واصميا لغوة فحذفوا واوىا وجمعوىا عمى لغات كما جمعت عمى لغوات والمغوة و 

 (65، ص 1985)ميشال زكرياء،  بيا اؼ ينطقوف بيا. يقاؿ ىذه لغتيـ التي يمغوف 

 وردت عدة تعريفات في تحديد مصطمح المغة نذكر منيـ: حاا(:)اصطلامفهوم المغة 

الذؼ عرفيا بقولو" "عبارة المتكمـ عف مقصودة وتمؾ العبارة فعل ليساني  هـ(:808تعريف ابن خمدون )ت 
ناشئ عف القصد بإفادة الكلاـ فلا بد أف تصير مستقرة في العضو الفاعل ليا وىو المساف  وىو في كل 

 ليذا التعريف نجده يتضمف ما يمي: قراءتناتيا مف خلاؿ أمة حسب اصطلاحا

 .المغة وسيمة للإبانة والتعبير عف المقاصد 
 .المغة فعل لساني وسيمتو المساف 
 .المغة ممكة لسانيتو 
 (20، ص1961ابن خمدون، )ة تواضع واصطلاح بيف أفراد الأمة. المغ 

 ر:ستعريف دي سوي

 المفارقة يتضمف ىذا التعريف ما يمي:يرػ أف المغة "تنظيـ مف الاشارات 

 .المغة عنو منسق مف الاشارات والرموز 
 .عبارة عف وحدات لغوية وضعت لمعنى 
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 .(45، ص2014)محامود الأمين،  وحدات لغوية متغايرة فيما بينيا 

يف الاداة الاساسية لتواصل الافكار والمشاعر ب تعتبر: المغة ىي ممكة انساتيف كما التعريف النفسي لمغة
الافراد وتعتبر وسيمة تحميل والتعبير الفكرؼ لدػ الفرد بواسطة جياز مدعـ برموز واشارات تربط بينيا 

 (25، ص2007موفق الحامداني، )  .بالإشاراتقواعد ويعبر عنيا شفييا وكتابيا او 

 جاكبسون: دعن وظائف المغة .2

وقد اىتدػ الى ىذه النظرية بتتبعو  تعتبر نظرية وظائف المغة الست مف اىـ ما جاء بو جاكبسوف        
لأبحاث الرياضييف وميندسي التواصل لا سيما العمل الذؼ قاـ بو "شانوف وبيفر" الذؼ يعتبر المصدر 
العممي لكل الباحثيف والميتميف بالتواصل ولا ننسى أيضا أنو استفاد كثيرا مف نظرية التواصل عنو دؼ 

العوامل والاطراؽ التي تؤثر في سيرورة الحدث المغوؼ أو سويسروييمر وبناء عمى ىذا حدد جاكبسوف 
  مباراة أخرػ التواصل بواسطة المغة وىي:

 السياؽ(. -قناة الاتصاؿ  –الشفرة   -الرسالة –المرسل إليو  –المرسل )

ويرػ جاكبسوف أف المغة باعتبارىا وسيمة التواصل الانساني لا تتحقق بتوافر ىذه العوامل الست وبناء 
 ما سبق صاغ جاكبسونخطاطت المسانية المشيورة عمى الشكل التالي: عمى

 مرسل إليو                رسالة                          مرسل 

 إتصاؿ          

  

يعتبر مف العوامل الأساسية في العممية التواصمية ويقوـ ببعثيا : (Destinateurالمرسل أو المتكمم )
مرسل لا يطمق إلا عمى الاشخاص وحدىـ بل يطمق عل الاجيزة فمثلا المذياع لممرسل اليو ومصطمح 

 يعد مرسلا لأنو يرسل اشارات ذات قوة وشكل معينيف.

ىو الطرؼ الذؼ يستقبل رسالة المرسل وىو أساس في العممية  (:Destinataireالمرسل إليه )
 ة وفكيا وتأويميا.التواصمية والمرسل إليو يقوـ بميمة أخرػ تتمثل في فيـ الرسال
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 فاطمة)  ىي مضموف ما قالو ونقمو المرسل مف معمومات إلى المرسل إليو. (:Messageالرسالة )

 (65ص ،1993 الطبال،

ورد في قاموس المسانيات اف الرسالة تتطمب اتصاؿ أؼ قناة فيزيائية وتواصل  (:Canalقناة الاتصال )
 فيزيولوجي بيف المرسل والمرسل إليو يسمح ليما بإقامة اتصاؿ والحفاظ عميو.

ىي مجموعة العلامات المركبة والمرتبة في قواعد يستعيف بيا المرسل في تأليف  (:Code)ن نالس
مى ىذه المجموعة مف العلامات اذا كاف لو المعجـ المساني نفسو الموجود الرسالة ويتعرؼ المرسل إليو ع

( مشترؾ كميا أو جزئيا بيف Unicodeف نظاـ الترميز )نلدػ منشئ الرسالة )المتكمـ( وبعبارة أخرػ الس
 المرسل والمتمقي.

لكل رسالة مرجع تحيل إليو سياؽ معيف مضبوط قيمت فيو ولا نفيـ مكوناتيا  (:Contexteالسياق )
الجزئية أو نفكؾ رموزىا السنية الا بالإحالة إلى الملابسات التي أنجزت فييا ىذه الرسالة يقوؿ جاكبسوف 

..( "ولكي تكوف الرسالة فاعمة فاتيا تقتضي بادغ ذؼ بدء سياؽ تحيل إليو )وىو ما يدعى أيضا المرجع.
ما قابلا لأف يكوف كذالؾ.  ويكوف قابلا لأف يدركو المرسل إليو وىو إما اف يكوف لفظيا وا 

بناء عمى ىذه العوامل الستة الموضحة في الخطاطة السابقة والمستمدة مف نظرية الاتصاؿ التقميدية فقد 
فة واليدؼ الذؼ كاف عمد جاكبسوف الى تحديد وظيفة ليسانية مناسبة لكل عامل مف العوامل الستة السال

مف وراء سرد تمؾ العوامل الستة وتحميميا ليو التوصل إلى الوظائف التي تنتجيا نظر ليسانية وىي ست 
 وظائف.

إذا كاف تركيز الرسالة منصبا عمى المرسل  او الإنفعالية: (Expressive)الوظيفة التعبيرية  - أ
ي الرسالة ذات الحمولة الانفعالية فالوظيفة التي تنتج ىي التعبيرية وتتمثل ىذه الوظيفة ف

والعاطفي لممتكمـ مف حيث أنو يبدؼ انطباعية وانفعالية تجاه شيء ما وقد مثل جاكسوف ليذه 
رسالة مختمفة في عبارة "ىذا المساء  04بالجربة التي قاـ بيا ممثل روسي فقد استخرج الوظيفة 

موقفا انفعاليا ويكثر في ىذه الوظيفة استعماؿ الضمائر الشخصية مثل أنا  04التي نتج عنيا 
Je." 

 ىاباعتبار : ىل العلاقة بيف الرسالة وذاتيا والمقصود ىنا ىو الرسالة Poétiqueالوظائف الشعرية  - ب
حاممة لممعنى ففي نظرة كل رسالة لفظية تحتوؼ عمى ىذه الوظيفة ولا تكاد تغيب عف أية رسالة لكنيا 
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تكوف بدرجات متفاوتة وىي تييمف عمى فف الشعر يقوؿ لكنيا ليست ىي الوظيفة الوحيدة في مجاؿ فف 
نما ىي الوظيفة الغالية.  (67-66)مرجع سابق ، ص القوؿ وا 

ترتبط بالمرسل إليو )الممتقي( وبكثر في ىذه الوظيفة ضمير  (:Conativeالوظيفة الافهامية ) - ت
)انت( وتعتبر القائد والكتابات التي تعالج موضوعات كالثورة والانتفاضة خير نموذج ليذه الوظيفة لأف 

ثر ىذا النوع مف الادب يخاطب الأخر ويحاوؿ التأثير فيو واقناعو واثارتو ومف مميزات ىذه الوظيفة أنو يك
الأخر والنداء لأف كل اتصاؿ غايتو الحصوؿ عمى فعل مف ىذا المتمقي وتتمثل ىذه الوظيفة فييا أساليبو 

 في الإعلاـ وىدفو الأساس ىو تأثيره في الآخر.
: وتتمحور حوؿ ما يصطمح عميو الاتصاؿ وتيدؼ ىذه الوظيفة إلى Attentionالوظيفة الانتباهية - ث

ستعممة ليذا الغرض تعابير وأساليب متداولة في العيادة اليومية ومشتركة تأكيد الاتصاؿ وتثبيتو ايقاض م
بيف أفراد المجتمع وقد أورد جاكبسوف  أمثمة ليذه التعابير مثل )الو اتسمعني؟( وىذه توظف لإثارة انتباه 

تعمميا المخاطب أو التأكد في انتباىو وكذالؾ مف العبارات: قل اتسمعني استمع إلي فكل ىذه التعابير نس
 في حياتنا اليومية وىي تدخل ضمف الوظيفة الانتباىية.

: ىي قاعدة لكل اتصاؿ لأنيا تحدد العلائق القائمة بيف الرسالة Référenceالوظيفة المرجعية  - ج
وبيف موضوع ترجع إليو اذا فيذه الوظيفة يرتبط بالمرجع )السياؽ( وقد سماىا جاكبسوف بالمرجعية 

غاية ىذه الوظيفة تكمف في صياغة معمومة صحيحة و اطمق عمييا المسي الائيحائينالوظيفية والمعرفية وقد 
في المرجع وتكوف موضوعية ويمكف ملاحظتيا والتأكد مف صحتيا ويكثر في ىذه الوظيفة ضمير الػ 

 )ىو( والػ )ىي(.
يذا الواصفة وىي ترتبط بالسنف وب: وتسمى أيضا المغة Métalinguistiqueوظيفة ما وراء المغة  - ح

فيي تختمف عف باقي الوظائف الأخرػ فيي تممؾ كفاية تفسيرية قادرة عمى وصف المغة نفسيا أؼ أنيا 
لغة مفسرة وواصفة لمغة ذاتيا اذا فيي وظيفة ميتاليسانية أؼ وظيفية شرح ومف التعابير التي تدؿ عمى 

 ىذه الوظيفة أنني لا أفيمؾ.

 شكل الآتي:وكل ىذا الذؼ قيل في الوظائف سنجمميا في ال

 (78)مرجع سابق، ص   ميتاليسانية ،انتباىية، افيامية،  ، انفعاليةشعرية، مرجعية
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 مراحال النمو في المغة: .3

إف اكتساب المغة علامة عمى أف الطفل اخذ يتبرأ مكانو في المجتمع كما انو دليل واضح عمى أف بنية   
التعاوف بيف الطفل والراشد والاحتكاؾ  الطفل العقمية أخذت تتطور ولحصوؿ ىذا التطور لا بد مف

المتواصل بينيما ويمكف تمخيص المدة التي يستغرقيا الطفل في اكتساب المغة اؼ مرحمتيف وىما عمى 
 التوالي:

 : وىي مرحمة تمييد واستعداد وتشتمل بدورىا عمى ثلاث قدرات وىي:أ/ المرحامة السابقة لمغة

 :فترة الصراخ 

)صرخة الولادة( حيث تمثل او استعماؿ لمجياز التنفسي وليذه الاصواب في تبدأ ىذه الفترة الاولى 
الاسابيع الاولى مف حياة الطفل أىمية في تمريف الجياز الكلامي عند الطفل ووسيمة اتصاؿ بالأخريف 

 واشباع حاجاتو.

تألـ والصراخ الناتج عف الطفل غير متميز عف بعض البعض، اذ لا يوجد صراخ خاص بالجوع واخر لم
وىنا نجد بعض الأولياء يعتقدوف انيـ يستطيعوف مف مجرد سماع الصراخ التمييز فيما اذا كاف الطفل 
يصرخ تعبير عف الجوع أو الالـ أو الانزعاج ... الخ، وقد يصدؽ حكميـ احيانا الا اف ذلؾ عندما 

ف مف الافعاؿ المنعكسة لا مف قبيل الفيـ لصراخ الطفل فالصراخ اذيحصل فإنما ىو مف قبيل الاستنتاج 
غير الارادية لاف الطفل لا يريد بو شيئا معينا عمى وجو التحديد في الاشير الاولى مف حياتو وىكذا يمكف 

، 2010) معمر نواف الهوارنة،  تعريف الصراخ عمى أنو أوؿ صوت يخرجو الطفل بعد الولادة مباشرة.
 (20ص

 :فترة المناغاة 

تقريبا يبدأ الطفل بإصدار أصوات ليست كالصراخ تماما بل ىي بعد مضي شير إلى شير ونصف 
 أصوات متشابية بغض النظر عف جنسياتيـ او قدراتيـ عمى التعمـ.

اف المناغاة تقوـ عمى التمفع الارادؼ ببعض المقاطع الصوتية ويتخذىا الطفل غاية في حد ذاتيا فلا يعبر 
والذؼ يعجب الطفل في ىذه المناغاة ىو ىذا الاتصاؿ بيا عف شيء وانما يكررىا وكأنو يميو بتردداىا 

الصوتي والاثر السمعي فيذا الاتصاؿ بيف الصوت والسمع واضح الى درجة نجد فييا الوليد الاصـ الذؼ 
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يصرخ لا يناغي تبدأ ىذه المرحمة حوالي الشير الخامس فيفتح الطفل فمو لتخرج منو أصوات مثل )آغ، 
ء إلى تجويف الفـ دوف اؼ عائق يبدأ في نطق الحروؼ الحمقية المتحركة )آ آغ، آغ( ونتيجة دخوؿ اليوا

يجمع الطفل بعد ذلؾ بيف الحروؼ الحمقية وحروؼ الشفاه )ماما( الشفاه )ـ، ب( ثـ ثـ تظير حروؼ  آ(
وىنا يجب عمى الأـ أف تناغي مع طفميا لأف المناغاة ىي الطريقة المثمى لتعمـ المغة فالطفل يحاكي بيا 

 ا يصل إليو مف أصوات )أحرؼ وكممات(.م

 :فترة التقميد 

بعد اجتياز الطفل لمرحمة المناغاة يحاوؿ أف يقمد الضجات التي يسمعيا مف حولو خاصة ما كاف منيا 
صوتا بشريا وىو اذ يفعل ذالؾ انما يخترع كممات مف صنعو ىو وعمى الراشد أف ينتبو ليا وأف يخاطبو 

أف التقميد لا يمبث اف ينقمب اتجاىو مف الطفل الراشد بعد اف كاف مف الراشد بيا لكي يتفاىـ معو عمى 
الى الطفل وحينئذ يبدأ التعمـ الصحيح لمغة وىذا الانتقاؿ مف المناغاة إلى التقميد لا يكوف فجائيا لاف 

القوؿ أف  الأطوار المغوية ىي في الواقع متداخمة ولا يمكف أف يحدد لكل منيا زمنا معينا عمى أنو يمكف
الطفل لا يكاد يبمغ السنة حتى تظير عمى سموكو المفظي بوادر التقميد فيصبح قادرا عمى اعادة لفظة 
يمتقطيا سمعيا مف الكبار في السنة الثانية يظل يردد تمؾ الكممات وكأنو يريد أف يحوليا راسخة في 

 (22)معمر نواف الهوارنة،مرجع سابق،صذىنو.

 المرحامة المغوية:

 لمرحمة القبل لغوية التي ىي فترة استعداد وتييئ ينتقل الطفل إلى المرحمة المغوية بأتـ معنى الكممة.بعد ا

اف الكممة الأولى التي ينطق بيا الطفل تكوف أحيانا أو دائما ذات مقطع : مرحامة الكممة الأولىب/ 
دادا ... إلخ وتقوـ فب بعض الاحياف ىذه الكممات بدور جممة في  –ناف  –بابا  –صوتي واحد مثل ماـ 

ىذه المرحمة لأنيا تكوف كممة متبوعة بإشارة حتى يفيـ الكبارة ما يريده الأطفاؿ فمثلا عندما يقوؿ الطفل 
العرب تعني الماء فبمجرد نطق الطفل ليذه الكممة نفيـ أنو يريد شرب )بوا( وىي تقريبا عند كل الأطفاؿ 

وأوؿ ما استعممو الطفل مف المفردات ىو الأسماء وبالأخص أسماء المحيطيف بو وبما أف الأسماء  لماء.ا
فقد دعا ىذا الأمر بعض المؤلفيف إلى الحديث عف طور ىي الغالبة في المرحمة الاولى مف حياتو 

دأ الطفل باستعماؿ يسمونو طور التسمية حيث اف الطفل الوحيد ىو معرفة اسماء الاشياء ثـ بعد ذالؾ يب
 الضمائر لأوؿ مرة وىذا عنو أواخر السنة الثانية.
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 مرحامة الكلام الحاقيقي:ج/ 

تبدأ مرحمة تكويف الجممة ويدخل الطفل مرحمة اصدار الأصوات أو التعبير عف أنفسيـ بكممتيف فيقوـ 
يستطيع فيـ الأفعاؿ بجمع كممتيف لتكويف جممة ثـ تتطور لغة في ىذه الفترة حتى الثلاث سنوات بحيث 

والأنشطة المختمة ويستوعب القصص لا ويعرؼ أسماء الأعضاء الصغيرة كما يتقدـ النمو المغوؼ لديو 
بشكل ممحوظ كمما يتقدـ في العمر كما تنمو لغتو الاستقبالية والتعبيرية فيستطيع الاجابة عف تساؤلات 

ة ويقمد الأصوات ويكمل الجمل الناقصة إلى الآخريف ويستطيع اختيار الكلاـ المناسب لممواقف المختم
 (25-23) مرجع سابق ،ص ص  .غير ذالؾ

 العوامل المؤثرة في اكتساب المغة: .4

اف المغة البشرية ىي احدػ عجائب ىذا العالـ الطبيعي ويمثل اكتساب المغة احد الموضوعات الميمة في 
لإعتبارىاالعامل الحيوؼ والميـ لعممية التفاعل عمـ النفس المغوؼ وتأتي أىمية اكتساب المغة للأطفاؿ 

والتواصل مع الآخريف واكتسابيا يحدث تغيير كبير في عالـ الطفل في ضوء ما يحرزه مف تقدـ عنو 
حديثو مع الكبار فالمغة وسيمة التعبير عف افطارنا ومشارعنا وذواتنا لذالؾ أف نموىا عنو الطفل كنموه 

ي يتأثر بما يمي: البيئة والوراثة كما أف النمو المغوؼ ارتباطو قوؼ بأنواع الاجتماعي والعقمي والانفعال
 المختمفة المشار إلييا وتكمف العوامل المؤثرة في اكتساب المغة في مجموعتيف رئيسيتيف ىما:

 مجموعة عوامل تكوينية )وراثية( أو فردية تنبع مف ذات الطفل. -
 (75، ص 1990فيصل الزراد، ).الآخريف المحيطيف بالطفل مجموعة عوامل بيئية تنبع مف اثارة الأفراد -

 العوامل الوراثية المؤثرة في اكتساب المغة:أ/ 

 نممس في سنوات ما قبل المدرسة اثر النمط الجنسي في حديث الأطفاؿ فمف المتوقع أف الجنس :
ويلاحع أف البنات يتكمـ الذكور أقل مف الإناث وأف يختمف محتوػ الحديث والطريقة التي يتحدثوف بيا 

بنيف في عممية اكتساب المغة بسبب وفرة الوقت الذؼ تقضيو البنت بجانب أميا أكثر مف أكر تقدما مف ال
الذكور الذيف ينصرفوف إلى المعب خارج البيت في الأغمب في حيف أف لعماء النفس الاجتماعييف 

لأميات يتحدثف مع بناتيف في سف ينسبونيا إلى فروقات الظروؼ الاجتماعية ولقد بعض العمماء أف ا
 الثاني أكثر مما يحدثف أبنائيف كما أنيف يشجعف البنات عمى التحدث أكثر مما يشجعف البنيف.
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 ىو مصطمح يتضمف عادة الكثير مف القدرات العقمية المتعمقة بالقدرة عمى التحميل والتخطيط الذكاء :
القدرة عمى التفكير المجرد وجمع وتنسيق الأفكار وحل المشاكل وسرعة المحاكمات العقمية كما يشمل 

والتقاط المغات وسرعة التعمـ كما يتضمف أيضا حسب بعض العمماء القدرة عمى الاحساس وباداء 
المشاعر وفيـ مشاعر الأخريف مف المتفق عميو بيف العمماء أف مفيوـ الذكاء ىو القدرة عمى حل 

 قدرات لغوية وعددية عالية. المشكلات ويلاحع أف الأطفاؿ الذيف لدييـ

 النضج والعمر الزمني:ب/ 

تعتمد عممية اكتساب المغة إلى حد كبير عمى النضج البيولوجي حيث تتطمب التطور الملائـ لمناطق 
الدماغ الخاصة بالكلاـ والتي تتحكـ بآليات ربط الأصوات والأفكار وانتاج الذؼ يتطمب تناسقا معقدا إلى 

لتنفس وحركات الشفاه والمساف والفـ والأوتار الصوتية ومناطق الدماغ الميمة حد كبير بيف حركات ا
والمغة لا تكوف متطورة بشكل جيد عنو الولادة جممة أجزاء الدماغ الأبطأ نضجا مف غيرىا مف لمكلاـ 

طفاؿ أجزاء الدماغ الأخرػ والطفل الذؼ يتطور لديو مناطق الدماغ الميمة لمكلاـ والمغة قبل غيره مف الأ
يستند ىذا العامل إلى الطبيعة المتضمنة عممية النمائية في الآخريف فإنو يتفوؽ عمييـ في اكتساب المغة و 

حد ذاتيا أف كل تطور ينعكس بالضرورة في زيادة القدرات والميارات المختمفة بحيث تناسب مع كل 
 ت اكتساب المغة ونخصميا:مرحمة عمرية ويمكف تمخيص اىـ ما توصمت إليو الدراسات في مجاؿ أساسيا

 ازدياد حديث الاطفاؿ كمما تقدموا بالعمر. -
بطء وضحالة المحصوؿ المغوؼ للأطفاؿ في السنتيف الأوليتيف ثـ التسارع فيما بعد نظرا لعمر  -

 (76) مرجع سابق ، ص  الطفل وتقدـ نموه في النواحي الأخرػ.

 التوحاد:ب المصاب المغة عند .5

خلاؿ العشرية الأخيرة تـ تحقيق تطور كبير في فيـ سموؾ الاتصاؿ والاضطرابات المغوية لدػ الأطفاؿ 
ثـ التعرؼ عمى نماذج خاصة مف الخطاب مثل  0894التوحدييف بمختمف أنواعيـ ودرجاتيـ إلى غاية 

عكس وخمط الضمائر التخاطب كمفع ىو وأنت مكاف أنا نبرات صوتية غريبة  echolalieالمفع الصدوؼ 
وغير مألوفة حاليا الاتصاؿ المغوؼ وغير لغوؼ يعتبر كعجز أساسي مف خصائص تشخيص اضطرابات 
طيف التوحد ىذا التحوؿ يظير لنا أف الأطفاؿ التوحدييف لا يعانوف فقط في اكتساب المغة والكلاـ ولكف 

 التواصمية.عماؿ السموؾ الغير لفظي في التفاعلات في فيـ واست
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 LovasولوفاسSmith( ومايؾ ايش وسميث 6875ولورد ) Grafinتشير دراسات كل مف غرفيف 
( أف وجود سيولة لفضية في الكلاـ التي تعرؼ باستعماؿ تركيب العديد مف الكممات بطريقة 6882)

ج معامل الذكاء تداولية تغيير كبير في قدراتيـ المسانية عفوية الاتصاؿ والانتظاـ تعتبر مؤشر تنبئ بنتائ
والتواصمية انطلاقا مف الأطفاؿ إليكـ إلى الأطفاؿ ذوؼ تطور في سيولة الكلاـ لكنيـ يواجيوف صعوبات 

 في استعماؿ لغتيـ لمتواصل بفاعمية.

والغير لغوية  (: فالطفل التوحدؼ لديو صعوبات في الاتصاؿ سواء المغوية6885) Kogelحسب كوجيل 
بالإضافة إلى نق في تطور المغة يمكف ليذا الاخير أف يؤدؼ إلى عجز ىاـ في القدرة البراغماتية أو 

) لعجال  أثر ميارتيـ الانتاج والفيـ المغوؼ عمى فعالية الاتصاؿ لدػ الطفل التوحدؼ. التداولية في لغتو.
 (64، ص 0202ياسين، 

 خصائص المغة عند التوحادي: .6

المغة عند التوحدييف بعدد مف الخصائص قد تتفاوت في درجيا وشدتيا مف ناحية وبظيورىا مف تتسـ 
 ناحية أخرػ وىذه الخصاص تتمثل في:

 :Echolalieالترديدخاصيةأ/ 

 Immediate EHLحيث يقوـ الأفراد الذيف يعانوف مف التوحد بترديد بعض الكممات عند سماعيا فورا 
وكلا النوعيف يستخدـ كشكل  Delayedecholaliaوترديد لبعض الكممات أو الأغاني في وقت لاحق 

لسموؾ اثارة الذات أف نحدد فيما اذا كانت ىذه الخاصية خارجة عف المدػ الطبيعي والقاعدة الناجحة 
تقريبا أما أفراد المستخدمة ىو أف الأطفاؿ الطبيعيف تتوقف ىذه الخاصية عندىـ عند عمر الثلاث سنوات 

 أنو غير طبيعي التوحد فغنيا تتجاوز ىذا العمر مما يدؿ عمى 

المنخفضة وتظير أكثر في الموقف وتظير ىذه الخاصية عند أكثر أطفاؿ التوحد ذوؼ القدرات المغوية 
 بالقمق والاثارة. التي لا يشعروف فيو

توظيف ىذه الظاىرة للإستفادة منيا لغويا ( عمى Brizant 1983وتتركز الجيود التي قامت بيا بريزانت )
 (052،ص0222) زينب محمد فضل ، .واجتماعيا وىذا مناؼ لمذيف يقولوف بأف خاصية الترديد ليس ليا معنى

 Metaphorical langageالمغة المجازية: ب/ 
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 ة.وتظير ىذه المشكمة في عدـ قدرة أفراد التوحد عمى تنمية الأشياء أو الألعاب بطريقة مجازي

 Neologisms langageالتعابير الجديدة: ج/ 

وىي كممات تـ اختلاقيا لمدلالة عمى شيء ما ويتـ سماعيا عند الأطفاؿ الطبيعيف أما أطفاؿ التوحد فإنيـ 
 يفتقروف إلييا حيث يوصف كلاـ التوحدييف بأنو استجابة لمتمقيف أو السؤاؿ.

 عكس الضمائر: د/ 

إلى أف عكس الضمير يعكس  Burnoاستخداـ الضمائر ويشير بيرنويواجو أفراد التوحد صعوبة في 
رفض الأطفاؿ لوجودىـ فبعضيـ يستخدـ الضمير )انت( بدلا مف الضمير )أنا(، او أنيـ يستخدموف 
؟ فيجيب: أنت تريد  الضمير لدلالة عمى الموافقة فقد يقوـ المعمـ سؤاؿ الطفل: ىل تريد السباحة اليوـ

 نعـ أريد السباحة اليوـ أف عكس الضمير ىو نتيجة لخاصية الترديد. السباحة اليوـ، بمعنى

 :Généralisationالتعميم ه/ 

حيث يمكف تعميـ الأطفاؿ والبالغيف الجمل والميارات المغوية، لكف معظميـ يواجيوف صعوبة في تعميـ 
والميارات خارج نطاؽ ىذه الجمل والميارات خارج نطاؽ معظميـ يواجيوف صعوبة في تعميـ ىذه الجمل 

منطقة التعمـ فالبعض يتقبل التعميمات المفظية مف قبل المعمـ بينما يتجاىميا مع الاخريف فالميارات 
 (050-050)زينب محمد فضل،مرجع سابق، ص .المغوية صعب اكتسابيا والاصعب تعميميا

 خلاصة الفصل:

 فتقيـ المفاىيـ وتنقل الأفكار، تحمل التي الأداة فإنيا أمة كل حياة في كبرػ  جوىرية قيمة لمغة إف    
 القوالب إف. بينيـ والانسجاـ والتشابو التقارب يتـ وبيا ، الواحدة الأمة أبناء بيف الاتصاؿ روابط بذلؾ

 مطمقا   تنفصل لا والعواطف المشاعر فييا تصاغ التي الكلامية والصور الأفكار، فييا توضع التي المغوية
 . والعاطفي الفكرؼ  مضمونيا عف
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  :تمهيد

 تعزز التي الاجتماعية العلاقات بينيم تتشابك اجتماعية، منظومة المجتمع في الأفراد يشكل      

 تشمل حتى وتمتد فردين بين ثنائية علاقة من الاجتماعية العلاقة وتنطمق البعض، بعضيم مع تواجدىم

 ويتجمى الاجتماعية، العلاقات وتعقدت تشابكت المجتمع أفراد عدد ازداد وكمما المجتمع، أفراد غالبية

 لقيم موافقا سموكو يكون  لأن جاىدا الفرد ويسعى الأفراد سموك في التأثير عمى القائم الاجتماعي التفاعل

 إيجابيا ينعكس مما الأفراد بين العمميات تنشأ الاجتماعية التفاعلات نشوء ونتيجة المجتمع، ومعتقدات

 مجموعة أو فردان فيو يشترك الذي التعاون  نجد الاجتماعي التفاعل مظاىر ومن الجماعات، تماسك عمى

 الخاصة، مصمحتو تحقيق منيما كل يحاول طرفين بين يحدث الذي والتنافس معين ىدف لتحقيق أفراد

 التكيف نجد وأخيرا والرد، الأخذ بين يقع أمر حول متكافئتين قوتين بين يوجد الذي الصراع نجد أننا كما

 .جدد اجتماعي وضع أي مع التلاؤم أو

 

 مفهوم التفاعل الاجتماعي و خصائصه: .1

 مفهوم التفاعل الاجتماعي: 1.1 

ىو عممية يرتبط بيا أعضاء الجماعة مع بعضيم البعض عقميا و دافعيا وفي الحاجات و الرغبات     

 (88، ص2004)باسم محمد ولي،محمد جاسم محمد،  والوسائل و الاىداف و المعارف.
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ن الأفراد و الجماعات بحيث ضا بالتفاعل الاجتماعي التأثيرات المتبادلة التي تحددت بيو يقصد أي   

ثر بالآخر، اذ يبدأ كل شخص بفعل اجتماعي يعقبو رد فعل، يصدر عن شخص آخر و يحدث يتأيؤثر و 

، )حسين عبد الحميد ذلك في محاولة بين الأفراد لحل مشاكميم و كفاحيم من أجل الوصول الى الأىداف.

 (88، ص 2004أحمد رشوان، 

ما يحدث عندما يتصل فردان أو أكثر و يحدث نتيجة لذلك  ( بأنو "3002كما عرفو حامد زىران )    

 تعديل السموك"

التفاعل الاجتماعي ىو عممية التي يؤثر بيا الناس عمى بعضيم البعض من خلال تبادل وبالتالي     

 (55، ص2006)جابر نصر الدين، لوكبا الهاشمي،  الفعل.مشاعر و ردود الأفكار المشتركة، و ال

 خصائص التفاعل الاجتماعي: 2.1 

  يعد التفاعل الاجتماعي وسيمة اتصال و تفاىم بين أفراد المجموعة، فمن غير المعقول أن يتبادل

 أفراد المجموعة الأفكار من غير ما يحدث تفاعل اجتماعي بين أعضائيا.

  الى حدوث تفاعل اجتماعي بين الأفراد.إن لكل فعل رد فعل، مما يؤدي 

  التأثير المتبادل بين أطراف التفاعل الاجتماعي أي بين شخصين يؤثر أحدىما عمى الآخر، كما

 ىو التفاعل الحاصل بين الزوج و الزوجة أو بين جماعة إما تكوينا جماعيا.

 اركة يحدث بين التفاعل الاجتماعي قائم عمى التواصل، من حيث ىو التفاعل رغبة في المش

 طرفين أو أطراف تنشط باتجاه تحقيق أىداف معينة.

  في التفاعل الاجتماعي يتحدد السموك الفردي، و النمط الشخصي لكل فرد و يكون نوعا من

 الالتزام يساعد عمى التنبؤ بسموك المتفاعمين اجتماعيا.
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 حدوث استجابة معينة من  عندما يقوم الفرد داخل المجموعة بسموكيات و أداء معين، فإنو يتوقع

 أفراد المجموعة إما إيجابا أو سمبا.

 . التفاعل بين أفراد المجموعة يؤدي الى ظيور القيادات و بروز القدرات و الميارات الفردية 

  إن تفاعل جماعة مع بعضيا البعض يعطييا حجم أكبر من تفاعل الأعضاء وحدىم دون

 الجماعة.

 ى العلاقات الاجتماعية بين الأفراد المتفاعمين مما يؤدي ال أيضا من خصائص ذلك التفاعل توتر

 (171، ص2004)صلاح الدين شروخ ،  تقارب القوى بين أفراد الجماعة.

ونظرا لأن التفاعل الاجتماعي وسيمة اتصال بين الأفراد و الجماعات، فإنو بلا شك ينتج عنو     

 ن.مجموعة من التوقعات الاجتماعية المرتبطة بموقف معي

 جتماعي و أهدافه:أهمية التفاعل الا .2

 أهمية التفاعل الاجتماعي: 1.2 

يسيم التفاعل الاجتماعي في تكوين سموك الإنسان، فمن خلالو يكتسب الوليد البشري خصائصو      

الإنسانية و يتعمم لغة قومو وثقافة مجتمعو وقيميا و عاداتيا و تقاليدىا، من خلال عممية التطبع 

 (NET ,OMANLS ,DOC-le-nov WWW/ALTAQHAS/TASAIL) الاجتماعي.

  التفاعل الاجتماعي ضروري لنمو الطفل، فمقد بينت الدراسات أن الطفل الذي لا تتوفر لو الفرص

 الكافية لمتفاعل الاجتماعي يتأخر نموه.
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  فيظير منيم  –ذاتيتو  –يييئ التفاعل الاجتماعي الفرص للأشخاص ليتميز كلا منيم بشخصيتو

المخططون، المبدعون ، و كذا العدوانيون... كما يكتسب المرء القدرة عمى التعبير و البادرة 

 والمناقشة

  يعد التفاعل الاجتماعي شرطا أساسيا لتكوين الجماعة، إذ ترى نظرية التفاعل أنيا نسق من

نة و يكون كل الأشخاص يتفاعل بعضيم مع بعض، مما يجعميم يرتبطون معا في علاقات معي

منيم عمى وعي في عضويتو في الجماعة، و معرفة ببعض أعضائيا، و يكونون تصورا مشتركا 

 لمجموعتيم.

 .يؤدي التفاعل الاجتماعي الى تمايز شرائح الجماعة فتظير القيادات و عكس ذلك 

  بيا  التي يجب أن يضطمعيساعد التفاعل الاجتماعي تحديد الأدوار الاجتماعية أو المسؤوليات

 كل انسان، ففي جماعات المناقشة مثلا يؤدي التفاعل الى إبراز أدوار المشاركين و تعميقيا.

 (  125، ص  2012/2013)هنود علي،        

 أهداف التفاعل الاجتماعي: 2.2 

 التفاعل الاجتماعي بين الأفراد مجموعة من الأىداف منيا:  يحقق

 و يحدد طرائق اشباع الحاجات. ييسر التفاعل الاجتماعي تحقيق أىداف الجماعة 

  يتعمم الفرد و الجماعة بواسطتو أنماط السموك المتنوعة و الاتجاىات التي تنظم العلاقات بين

 أفراد و جماعات المجتمع في إطار القيم السائدة و الثقافة و التقاليد المتعارف عمييا .

 .يساعد عمى تقييم الذات و الآخرين بصورة مستمرة 

  التفاعل عمى تحقيق الذات و يخفف وطأة الشعور بالضيق، فكثيرا ما تؤدي العزلة يساعد

 بالإصابة بأمراض نفسية.
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 .يساعد التفاعل عمى التنشئة الاجتماعية للأفراد و غرس الخصائص المشتركة بينو 

 ( 130)هنود على ، مرجع سابق ، ص      

 أسس التفاعل الاجتماعي وشروطه: .3

 عي:أسس التفاعل الاجتما 1.3 

 يقوم التفاعل الاجتماعي عمى أربع أسس أو محددات و ىي :

 الإتصال: 1.1.3 

بطبيعة الحال أن يكون ىنالك تفاعل بين فردين دون أن يتم اتصال بينيم أو يساعد الاتصال لايمكن    

 بسبمو المتعددة عمى وحدة الفكر و التوصل الى السموك التعاوني.

فالاتصال تعبير عن علاقات بين الأفراد، و يعني نقل فكرة معينة أو معنى محدد في ذىن شخص ما    

الى ذىن شخص آخر أو مجموعة من الأشخاص، و عن طريق عممية الاتصال يحدث التفاعل بين 

الأفراد. و عممية الاتصال لا يمكن أن تحدث أو تتحقق لذاتيا، و لكنيا تحدث من حيث ىي أساس 

لتفاعل الاجتماعي حيث يستحيل فيم و دراسة عممية التفاعل في أية جماعة دون التعرف عمى عممية ا

 الاتصال بين أفرادىا.

 التوقع:  2.1.3 

التوقع دورا أساسيا في عممية التفاعل ىو اتجاه عقمي و استعداد للاستجابة لمنبو معين، و يؤدي     

عين من رد فعل الآخرين، فيو عندما يقوم بآداء م الاجتماعي حيث يصاغ سموك الإنسان وفق ما يتوقعو

يضع في اعتباره عدة توقعات لاستجابات الآخرين كالرفض أو القبول و الثواب أو العقاب ثم يقيم 
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تصرفاتو ويكيف سموكو طبقا ليذه التوقعات، واذا كان التوقع ىو المحدد لمسموك فيو أيضا عامل أىم في 

يتم عمى أساس التوقع، فسموك الفرد فالجماعة يقيمو ذاتيا من خلال ما تقييم السموك تقييمو، ذلك أن 

 يتوقعو عن طريق استقبال الزملاء لو، سواء أكان ىذا السموك حركيا أم اجتماعيا.

متشابية. و يعد وضوح التوقعات أحداث و عمى القياس بالنسبة الى و يبني التوقع عمى الخبرات السابقة أ

تنظيم السموك الاجتماعي في أثناء عمميات التفاعل، كما يؤدي غموضيا الى جعل أمرا لازما و ضروريا ل

عممية التلاؤم مع سموك الآخرين أمرا صعبا يؤدي الى الشعور بالعجز عن الاستمرار في انجاز السموك 

 (65)محمد جاسم العبيدي، ب.س ، صالمناسب.

 ادراك الدور و تمثيله : 3.1.3 

، و ىذا الدور يفسر من خلال السموك وقيامو بالدور، فسموك الفرد يفسر من لكل انسان دور يقوم بو         

الاجتماعية المختمفة في أثناء تفاعمو مع غيره طبقا لخبرتو التي اكتسبيا و علاقتو خلال قيامو بالأدوار 

فالتعامل مع غيره طبقا لخبرتو التي اكتسبيا و علاقتو الاجتماعية الاجتماعية المختمفة في أثناء تفاعمو 

 بين الأفراد يتحدد وفقا للأفراد المختمفة التي يقومون بيا 

شخصية أو أكثر تمتزم اجادة ولما كانت مواقف التفاعل الاجتماعي التي يمعب الفرد فييا أدوارا تتضمن       

مما وره الفرد لدوره و القدرة عمى تصور دور الآخرين، أو القدرة عمى القيام بو في داخل نفسو بالنسبة لد

قد نعبر عنو بالقول الدارج : محاولتنا وضع أنفسنا مكان الغير و يساعد انسجام الجماعة و تماسكتيا أن 

يكون لكل فرد في الجماعة دور يؤديو مع قدرتو عمى تمثيل أدوار الآخرين داخميا يساعد ذلك عمى ادراك 

 (66)محمد جاسم العبيدي، مرجع سابق ، ص.ممية التوقع السابقع
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 شروط التفاعل الاجتماعي:  2.3 

  التبادل: شرط أساسي لحدوث ظاىرة التفاعل الاجتماعي و من غير التبادل يكون السموك إما

مؤثرا أو متأثرا من جانب واحد فحسب، وكلا التأثيرين لا يعني التفاعل الاجتماعين فأنت حين 

محاضرة ، حين تعطي  تعطي تعميمات أو تتمقى تعميمات، حين تتحدث الى جماعة أو تستمع الى

اشارة لمن وراءك في الطريق بأنك سوف تنحرف بسيارتك الى اليمين، أو تتمقى منو إشارة بأنو 

يريد أن يتجاوزك. أنت في ىذه المواقف لست في مواقف تفاعل اجتماعي ، إنما يحدث التفاعل 

، و حيث تستمع حين تعطي التعميمات فيناقشك المتمقي فييا، يطمب الايضاح أو يطمب التوضيح

 ، أو تطمب الاىتداء الى المزيد من تفاصيلاتيا. الى المحاضرة فتدلي برأيك في نقطة من نقاطيا

  الاستمرار: شرط أساسي لحدوث ظاىرة التفاعل الاجتماعي فبدون الاستمرار يكون الموقف

فترد  السموكي فعلا و رد فعل، أو سببا و مسببا في اتجاه واحد. يحييك شخص تحية الصباح

 عميو.

فالتبادل و الاستمرار مرتبطان و بدون تبادل لمسموك لا يتحقق الاستمرار و بدون استمرار لمسموك 

 لا يتحقق التبادل.

  ،المواجية: ىناك شرط ضروري آخر لتحقيق التفاعل الاجتماعي، و يترتب عمى التبادل المواجية

بين مجموعة الأشخاص المتفاعمين وأن  أي أن تكون العلاقة مباشرة بين الشخصين المتفاعمين أو

 (129، ص  2001)أحمد عبد اللطيف وحيد،  يتم التبادل وجيا لوجو.

  أن يتداخل سموك الشخص المتفاعل أو الأشخاص تداخل السموك: كذلك يقتضي الاستمرار

المتفاعمين بحيث يعتمد سموك الواحد منيم عمى سموك الآخر فيكون سموك كل واحد استجابة 

ك الآخر و منبيا لو في نفس الوقت. أنت تستجيب بالغضب لتصرف زميمك فيكون غضبك لسمو 

 منبيا لسموك الاعتذار منو.
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  التوافق المتبادل: و نعني بالتوافق المتبادل أن تتكامل استجابات الأشخاص في الموفق

جوانب الاجتماعي بطريقة سيمة بحيث يبدو تبادل السموك بينيم كأنو عادة واحدة متعددة ال

موك التمميذ و لمشخص الواحد. وأقرب مثل يعطي صورة واضحة لمثل ىذا التوافق المتبادل س

 (130)أحمد عبد اللطيف وحيد، مرجع سابق ، ص .زملائو

 العوامل المؤثرة في التفاعل الاجتماعي: .4

 ناك عدة عوامل تؤثر في عممية التفاعل الاجتماعي، نذكر منيا:ى

 بدرجة التشابو بين ثقافة الأشخاص المشاركين فيو، فكمما ازداد التشابو  يتأثر التفاعل الاجتماعي

الثقافي بين الطرفين، ازداد التفاعل بينيما، فتفاعل عربي مثلا مع عربي، يكون أكبر من تفاعل 

 أبناء وطن واحد مع غيرىم )مثلا( و كذا بالنسبة للأشخاص من ذات المين و الوظائف.

 لمتفاعمين وخصائصيم، فكمما اتصف طرف التفاعل بالإخلاص و و يتأثر التفاعل بصفات ا

الصراحة، و حسن الخمق و التفاعل و التسامح، وسعة الأفق، كان أكثر تقبلا من الآخر، ما يزيد 

و كمما  –التفاعل بينيم، وكمما اتصف بالصفات المغايرة لما ذكر أمعن الطرف الآخر في رفضو 

اعي ولجأ الى حب العزلة و عدم المشاركة في الاىتمامات اتصف بالانصراف عن التفكير الجم

 بالآراء المغايرة أصبح معزولا عن اطراف التفاعل.و الأخذ 

 فالمدرس يشرح لتلاميذه و يتوقع منيم الانتباه لما يقولو و مناقشتو فيما  - يتضمن التفاعل التوقع

إذا حدث عد للاستجابة لو و لكن، و عند مقابمتك زميمك، تتوقع منو ان يحييك فتست – لا يفيمونو

ما يخالف توقعك، فان التفاعل يتزايد و يأخذوىا آخر، فإذا اتجيت نحو صديقك ولكنو انصرف 

 عنك فإنك تناديو لتسألو، أو تندد بو ، وتنتقد تصرفو.
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  يتضمن التفاعل الاجتماعي ادراك الدور الاجتماعي، الذي يؤديو الطرف الآخر في ضوء

ماعية، فإذا التبس ذلك الدور أو اختل، اتخذ التفاعل صورة مخالفة، فمن مكونات المعايير الاجت

التفاعل الاجتماعي للأم رعاية وليدىا، فإذا اعترضت عن ذلك، اتسم التفاعل بينيا و بين وليدىا 

من ناحية، و بينيا و بين زوجيا بسمة تخالف ماىو متعارف عميو، في ضوء المعايير 

 (181، ص  2002)محمد عبد الرحمن عدس، نايفة قطامي ، . الاجتماعية السائدة

 التفاعل الاجتماعي عند التوحدي:  .5

الأساسي الذي يعاني منو الطفل التوحدي يتركز في قصور علاقاتو الاجتماعية مع  ضطرابالإ      

 الآخرين يمكن أن نوجز أىم النقاط فيما يمي :

  ،كذلك عجز عن فيم الطبيعة التبادلية في مواقف النمو الاجتماعي: من حيث التواصل البصري

 التفاعل الاجتماعي، وعجزه عن فيم و تحميل مشاعر الآخرين من خلال السموك الغير لفظي.

 .التواصل الاجتماعي: مصحوب بقمة الانتباه و عدم التفاعل الاجتماعي في المحيط الأسري 

 ي نشاط معين يستحوذ عمى اىتمام الرغبة في تكوين صداقات: و تكون مبنية عمى المشاركة ف

 التوحدي.

  العزلة الاجتماعية: يظير في العجز عمى تكوين علاقات مع المحيط و عدم الاستجابة الانفعالية

 مما نجدىم يتصرفون كأنيم في عالم خاص في غياب التواصل البصري.

  وسيمة لأخذ ما يريد ين العلاقة الوسيمية مقابل العلاقة التعبيرية : أي أن التوحدي يتخذ من الآخر

 في غياب المغة الكلامية.

  المعب: بحيث يظير التوحد المعب التنظيمي كصف الأشياء في صفوف، كما يتسم بقصور في

 ( 89-85، ص 2011الشربيني،  السيد كامل،مصطفى أسامة فاروق )المعب الخيالي 
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 خلاصة الفصل : 

يعد التفاعل الاجتماعي وسيمة اتصال و تفاىم بين أفراد المجموعة فمن غير المعقول أن يتبادل       

أفراد المجموعة الأفكار من غير ما يحدث تفاعل اجتماعي بين أعضائيا، فالتفاعل الاجتماعي يبني و 

بعضيم البعض و يزيد تماسك العلاقات الاجتماعية المنتشرة داخل الجماعة من خلال اتصال الأفراد مع 

 زيادة ديناميكية التفاعل الاجتماعي داخميا و ىذا يدل عمى مدى التفاعل الاجتماعي لتمك العلاقات 
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 : تمهيد 
بعد التطرق لمجانب النظري لمدراسة في الفصول السابقة من إشكالية وفرضيات ودراسات سابقة        

وعرض متغيرات الدراسة، نصل إلى الجانب الميداني، حيث تعتبر الدراسة الميدانية من أىم وسائل جمع 
عمى الدراسة الميدانية بغية  المعمومات والبيانات حول الظاىرة المراد دراستيا والبحث فييا، ويعتمد الباحث

إثبات أو نفي فرضيات بحثو لذلك فالجانب الميداني، يعتبر أساسيا لتدعيم الجانب النظري ميدانيا وىذا 
 حسب طبيعة الدراسة. 

وسيمة البحث والمتمثمة في اختبارين واختيار عينة  اختيارويقوم الجانب الميداني في ىذه الدراسة حول 
 .وتفسيرىا  لإحصائية لممعطيات وأخيرا تحميل النتائج المتحصل عميياالبحث، والمعالجة ا

 
 منهج الدراسة :  .1

المنيج ىو الطريقة أو الأسموب الذي ينتيجو الباحث في بحثو أو دراسة مشكمة والوصول الى حمول       
 (13، ص 1998)عبد الرحمن العيسوي ، ليا أو لبعض النتائج.      

بالتفاعل  صعوبات المغةعلاقة ”ونظرا لطبيعة موضوع دراستنا ىذه الذي ييدف إلى معرفة        
أحد » المنيج الوصفي، الذي يعرفو سامي محمد ممحم أنّو   اخترنا ، فقد“ الاجتماعي لدى اطفال التوحد

أشكال التحميل و التفسير العممي المنظم لوصف ظاىرة أو مشكمة محددة وتصويرىا كمياً عن طريق جمع 
خضاعيا لمدراسة الدقيق                                                                                 «                             البيانات ومعمومات عن الظاىرة أو المشكمة وتصنيفيا وتحميميا وا 

  (37، ص 2004)سامي محمد ممحم، 
تقصاء ينصب عمى ظاىرة من الظواىر »ويعرف المنيج الوصفي في مجال التربية والتعميم بأنّو       

وكشف جوانبيا وتحديد العلاقات بين  التعميمية أو النفسية كما ىي قائمة في الحاضر بقصد تشخيصيا
 (130، ص  1984)تركي رابح ، « عناصرىا أو بينيا وبين ظواىر تعميمية أو نفسية أو اجتماعية 

وتعتبر طبيعة البحوث الوصفية أسيل من حيث فيميا واستيعابيا إذا حصل الفرد أولا عمى بعض       
من البحوث إلى جانب مختمف الوسائل المستخدمة المعمومات عن الخطوات المختمفة المتضمنة في بحث 

 (173، ص 1996)عبد الفتاح محمد دويدار، في جمع البيانات والتعبير عنيا    
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بالتفاعل الاجتماعي عند الطفل التوحدي  او علاقتي صعوبات المغةموضوع دراستنا ىو " ولما كان       
" فإن المنيج الأنسب ليذه الدراسة ىو المنيج الوصفي، لما يشتمل عميو المنيج من خطوات عممية 

 لدراسة حالة ما، أو ظاىرة كما ىي فالواقع و ىذا ما تسعى اليو دراستنا الحالية.
 
 حدود الدراسة: .2
 الحدود الزمانية:  1.2 

، 2017/2018تم اجراء الدراسة في نياية الفصل الأول و بداية الفصل الثاني من السنة الدراسية       
حيث توقفت الدراسة فترة و ذلك خلال عطمة  2018ماي  05الى غاية  2018مارس  10وذلك من 

 الربيع و استؤنفت بعد ذلك.
 الحدود المكانية:  2.2 

 بالأغواط. 2 النفسي البيداغوجيالدراسة بالمركز تم تطبيق الجانب الميداني من ىذه 
 التعريف بالمركز:

 اداري  طابع ذات عمومية سسةمؤ  بالاغواط 02 البيداغوجي النفسي المركز
 2016 نوفمبر 09 المؤرخ 288/15 الانشاء مرسوم
 2017 جانفي الافتتاح تاريخ
 داخمي نصف : التكفل نظام
 أفواج 7 :الافواج عدد

 رطفونيالأ و النفسي يخصائالأ طرف من الخارجية الحالات فيو يستقبل
 الحدود البشرية: 3.2 
 ،( ذكور23( إناث و )7، منيم )حالة (30)التي تكونت من  تم التطبيق عمى عينة من أطفال التوحد 

 .بالأغواط 2و المتواجدين بالمركز النفسي البيداغوجي  سنة( 12-7) بين ما اعمارىم تتراوح
  الاستطلاعية: الدراسة .4

تسمح لنا الدراسة الاستطلاعية بالاحتكاك لأول مرة بميدان البحث، كما تتيح لنا الكشف عن مدى      
 ملائمة الاختبارات المختارة لطبيعة الموضوع من جية وعن الصعوبات التي قد تعيقنا من جية أخرى.
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ة واختبار صدق وثبات المقياسين قمنا بدراسة استطلاعية وكان اليدف منيا استكشاف ميدان الدراس
المعتمدين فييا، وقد أسفرت نتائج الدراسة الاستطلاعية عن ملائمة المقياسين وتمتعيما بصدق وثبات 

 مقبولين. 

 ادوات الدراسة:. 4
من بطارية مقاييس  عمينا طبيعة البحث من استخدام اختبارلقد فرضت مقياس " صعوبات المغة":  1.4

( وىي معدة و مقننة عمي بيئات 2008التقدير التشخيصية لصعوبات التعمم )أول طبعة صدرت سنة 
عربية مختمفة )مصر، الكويت و البحرين( و ثم إعدادىا من طرف باحث متخصص في عمم النفس 

 المعرفي و التربوي "فتحي الزيات" 
حيث قام الأخير بالتعديل فييا و إضافة  عمراني زىير" "ى البيئة الجزائرية من طرف وقد تم تقنينيا عم

"صعوبات  باحثتان في البحث الحالي و ىو اختبارإلييا أبعاد أخرى و من بينيم البعد الذي استخدمتاه ال
 المغة"

 03"غالبا" وتنال  درجات، 4بدائل ىي:  "دائما" وتنال  5بندا يجاب عمييا ضمن  24من  الاختباريتكون 
 عمراني، زهير)  درجة 0درجتين، "نادرا" وتنال درجة واحدة، و "لاتنطبق" وتنال  02درجات، "أحيانا" وتنال 

 (342ص ،2016
" عبد العزيز السيد الشخص " ييدف الى تقييم الميارات  ىو مقياس مقياس التفاعل الاجتماعي: 2.4

الاجتماعية و تحديد مستوى التفاعل الاجتماعي لدى الطفل بناء عمى المعمومات المستمدة من تقديرات 
الآباء أو المعممين، و كذلك تمك المعمومات التي يتم الحصول عمييا من خلال الملاحظة و التعامل 

 يق المقابمة الشخصية معو.المباشر مع الطفل عن طر 
أنشطة  -الفيم الاجتماعي –محاور ىي: المحادثة والحوار  5ويتكون من شقين، الشق الاول بو  

 ملاحظات عامة لمفاحص عن الطفل -التصرف في المواقف الاجتماعية -الاىتمامات والالعاب المفضمة
بدائل ىي:  5بندا يجاب عمييا ضمن  47 ياب استمارة موجية للآباء أو المربينوالشق الثاني يتكون من 

درجات،  4درجات، "كثيرا" وتنال  3"مطمقا" وتنال درجة واحدة، "نادرا" وتنال درجتين، "قميلا" وتنال 
 (09، ص 2014)عبد العزيز السيد الشخص،  درجات 5و"دائما" وتنال 

 الخصائص السيكومترية لأدوات القياس:. 5
 ة": صدق وثبات مقياس "صعوبات المغ

 :الصــدق 1.5
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حيث تم حساب معامل إرتباط كل بند بالدرجة الكمية لممقياس، وفيما يمي  :صدق "الاتساق الداخمي" -أ
 عرض لما أسفرت عنو المعالجة الإحصائية

 
 

 كل عبارة بادرجة الكمية لممقياس معامل إرتباط: (01جدول رقم )
 العبارةرقم  معامل الإرتباط رقم العبارة معامل الإرتباط

0.72* 13 0.88* 01 
0.76* 14 0.87* 02 
0.40* 15 0.86* 03 
0.78* 16 0.86* 04 
0.65* 17 0.81* 05 
0.84* 18 0.57* 06 
0.72* 19 0.59* 07 
0.60* 20 0.72* 08 
0.83* 21 0.62* 09 
0.84* 22 0.70* 10 
0.82* 23 0.81* 11 
0.84* 24 0.67* 12 

 
 0.05الدلالة عند تعني *العلامة
عبارة دالة وتراوحت  24يتضح من الجدول ان كل العبارات دالة احصائيا، مما يعني أن ىناك       

(، وىذا يعطي دلالة عمى ارتفاع معاملات الإستاق الداخمي، وتعتبر بنوده 0.88 -0.40معاملاتيا مابين)
 صادقة لما وضعت لقياسو.

 الطرفية(:الصدق التمييزي )المقارنة  -ب
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بطريقة الصدق التمييزي أو ما يعرف بالمقارنة الطرفية، حيث تم صعوبات المغة وتم حساب صدق مقياس 
%  33% من الدرجات أعمى التوزيع و نسبة  33ترتيب الدرجات من الأدنى إلى الأعمى ثم أخذ نسبة 

 وعة الدنيا .  من الدرجات أسفل التوزيع، وتم حساب الفروق بين المجموعة العميا والمجم
 

 
 المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية ونتائج "ت" :يمثل (02جدول رقم )

 مجموعات
 المقارنة

 المحسوبة/ت ع م ن
القيمة 

المعيارية 
« p » 

 الحريةدرجة
ة الدلال

 الاحصائية

 2.21 92.29 07 العميا
7.95 0.00 12 

دالة عند مستوى 
 14.46 48.29 07 الدنيا 0.01

    
( أقل من 0.00( والقيمة المعيارية )7.95( أن قيمة "ت" المحسوبة )02يتبين من الجدول رقم )     

 ( . 18وعند درجة حرية ) 0.01و  0.05
 وعميو توجد فروق بين المجموعة العميا وبين المجموعة الدنيا والمقياس يميز بين أطرافو ومنو فيو صادق. 

 الثبــات :  2.5
حيث قمنا بتقسيم المقياس الى نصفين، النصف الأول يمثل الأسئمة العموية طريقة التجزئة النصفية: أ. 

( ثم تم حساب معامل 24-13( والنصف الثاني يمثل الأسئمة السفمية من السؤال )12-01من السؤال )
 : الإرتباط وتحصمنا عمى النتائج التالية

 
 بطريقة التجزئة النصفية .صعوبات المغة معامل الثبات لمقياس  :يوضح (03جدول رقم )

 لمحسوبةا ر/ ع م ن العدد البنود
 الدلالة

 الإحصائية

 12 البنودالعموية
20 

2.960 01.32 
0.91 0.01 

 0.83 03.38 12 البنود السفمية
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الأعمى لبنود المقياس  لمعلاقة بين النصف 0.91( أن قيمة "ر" 03نلاحظ من خلال الجدول رقم )      

والنصف الاسفل، وىي قيمة تدل عمى علاقة موجبة وقوية، ومنو يمكننا القول ان المقياس يتمتع بثبات 
 يمكن الوثوق فيو.

 
 الثبات بطريقة الفا كرومباخ:ب. 

 تم التأكد من ثبات المقياس، والجدول الموالي يوضح قيمة الفا كرومباخ.
 ( يوضح معامل الفا كرومباخ 04جدول رقم )

 معامل الفا عدد البنود

24 0.96 

 صعوبات المغة بقيمة ثبات يمكن الوثوق بيايتضح من خلال الجدول تمتع مقياس 
 

 الصدق والثبات لمقياس التفاعل الاجتماعي: 3.5
 الصدق: الصدق التمييزي )المقارنة الطرفية(:أ. 

بطريقة الصدق التمييزي أو ما يعرف بالمقارنة الطرفية، التفاعل الاجتماعي وتم حساب صدق مقياس 
% من الدرجات أعمى التوزيع ونسبة  33حيث تم ترتيب الدرجات من الأدنى إلى الأعمى ثم أخذ نسبة 

 % من الدرجات أسفل التوزيع، وتم حساب الفروق بين المجموعة العميا والمجموعة الدنيا .   33
 يمثل المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية ونتائج "ت" (05جدول رقم )

 مجموعات
 المقارنة

 المحسوبة/ت ع م ن
القيمة 

المعيارية 
« p » 

درجة 
 الحرية

 الدلالة
 الاحصائية

 17.79 131.14 07 العميا
10.04 0.00 12 

دالة عند مستوى 
 05.28 60.71 07 الدنيا 0.01
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 0.05( أقل من 0.00( والقيمة المعيارية )10.04( أن قيمة "ت" المحسوبة )05يتبين من الجدول )     
 ( . 12( وعند درجة حرية )0.01عند مستوى الدلالة الإحصائية ) 0.01و 

 وعميو توجد فروق بين المجموعة العميا وبين المجموعة الدنيا والمقياس يميز بين أطرافو ومنو فيو صادق. 
 ثبات التجزئة النصفية لمقياس " التفاعل الاجتماعي" ب. 
  :حيث قمنا بتقسيم المقياس الى نصفين، النصف الأول يمثل الأسئمة طريقة التجزئة النصفية

( ثم تم 47-25( والنصف الثاني يمثل الأسئمة السفمية من السؤال )24-01العموية من السؤال )
 : ج التاليةحساب معامل الإرتباط وتحصمنا عمى النتائ

 بطريقة التجزئة النصفية .صعوبات المغة يوضح معامل الثبات لمقياس  (06جدول رقم )

 
لمعلاقة بين النصف الأعمى لبنود المقياس   0.84قيمة "ر" ( أن 06نلاحظ من خلال الجدول رقم )     

والنصف الأدنى، وىي قيمة تدل عمى علاقة موجبة وقوية، ومنو يمكننا القول ان المقياس يتمتع بثبات 
 يمكن الوثوق فيو.

 :الثبات بطريقة الفا كرومباخ 
 .تم التأكد من ثبات المقياس، والجدول الموالي يوضح قيمة الفا كرومباخ

 ( يوضح معامل الفا كرومباخ 07جدول رقم )

 معامل الفا عدد البنود

47 0.91 

 
 التفاعل الاجتماعي بقيمة ثبات يمكن الوثوق بياتمتع مقياس  (07رقم ) يتضح من خلال الجدول

 

 المحسوبة /ر ع م ن العدد البنود
 الدلالة

 الإحصائية

 24 البنودالعموية
20 

01.60 00.31 
0.84 0.01 

 3.38 01.82 24 البنود السفمية
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 الأساليب الإحصائية : . 6
ويعالج النتائج المتحصل عمييا لأن الإحصاء يمعب دوراىا ما في البحوث النفسية والتربوية والإجتماعية ، 

 عند تطبيق الاختبارات والمقاييس تم الاعتماد عمى الأساليب الإحصائية الآتية:
 

 معامل ارتباط بيرسون:لحساب الفرضية الرئيسية 1.6
 

 
                           

                                                    
 5، 4، 2،3لحساب الفرضيات إختبار "ت" لدلالة الفروق :  2.6

 
 
 
 

                                                                       
 لحساب الصدقإختبار"ت"  3.6
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 عرض نتائج الفرضيات 
 الفرضية الاولى -
 الفرضية الثانية   -
 الفرضية الثالثة -
 الفرضية الرابعة -
 الفرضية الخامسة -
 الفرضية السادسة -
 السابعةالفرضية   -
 مناقشة النتائج 
 الاقتراحات و التوصيات 

 الإستنتاج العام 

 

 سالسادالفصل 

6 

 ومناقشة النتائجعرض 



 عرض و مناقشة النتائج                     السادس                                           الفصل 
 

 

65 

 نتائج الدراسة:
 عرض وتحليل نتائج الفرضية الاولى : 

، والجدول رقم عينة الدراسةلدى  والتفاعل الاجتماعي صعوبات المغةتوجد علاقة بين  نص الفرضية:
 يوضح نتائج ىذا الفرض .  (08)

 صعوبات اللغةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ومعامل الارتباط بين  (08جدول رقم )
 والتفاعل الاجتماعي

 
ىي قيمة  0.00والقيمة المعيارية ( -0.35ويتبين من الجدول أن قيمة معامل الارتباط "ر" المحسوبة ) 

 .والتفاعل الاجتماعي المغةبين دالة احصائيا و  عكسيةوعميو توجد علاقة  0.03أقل من مستوى الدلالة 
 H1ومنو نقبل فرضية البحث  حيث كمما زادت صعوبات المغة قل التفاعل الاجتماعي والعكس صحيح

 لتحققيا .
الميارات المغوية يعد عاملا ميما و مؤثرا في عممية التفاعل الاجتماعي ، و ىذا راجع الى أن اكتساب    

بحيث لا يتحقق أي تفاعل اجتماعي من غير ميارات لغوية فمكي يحقق أطفال التوحد التفاعل الاجتماعي 
في المجتمع لابد ليم من تعمم قدرا من الميارات المغوية حتى يساعدىم عمى تحقيق التوافق النفسي و 

و قد أكدت دراسات عدة أن الضعف في استخدام السموكات غير المفظية  جتماعي في المجتمع.الا
 Tager( 9111ينعكس سمبا عمى الجوانب الأخرى لشخصية الطفل التوحدي و أدائو مثل2 دراسة تاغر )

 التي أكدت أن تجنب الطفل التوحدي بالنظر الى أعين الآخرين ستجعمو يواجو صعوبة في الإستجابة
الآنية و السريعة لممبادرات الاجتماعية و صعوبة في تبادل العواطف و المشاعر مع الآخرين و بالتالي 

 (05، ص2013)دلشاد علي، صعوبات في اكتساب العاطفة المناسبة، و الإندماج الإجتماعي 
( ذلك حيث قامت الباحثة بإعداد قائمة لتقدير ميارات التواصل غير 0002كما أكدت دراسة صديق )

المفظي، إضافة الى برنامج تدريبي، وقد أظيرت النتائج تطور ممحوظا في ميارات التواصل غير المفظي 

 المحسوبة/ر ع م ن المتغيرات المقاسة
القيمة 

المعيارية 
« p » 

 الدلالة الاحصائية

 صعوبات اللغة
50 

72.07 97.11 
-0.35 0.00 

دالة احصائيا عند 
 07.70 10.05 التفاعل اجتماعي 0.05مستوى 
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تطوير السموك عند أفراد المجموعة التجريبية، كما أظيرت الدراسة أثر تطوير ميارات التواصل عمى 
 (201)دلشاد علي ، مرجع سابق، صالاجتماعي 

و أيضا أكدت دراسة أيمن حامد النيران ذلك حيث قام ببرنامج تدريبي لتنمية التواصل المفظي و أثره في 
التفاعل الاجتماعي لدى عينة من أطفال التوحد حيث توصمت النتائج الى أن ىناك فروق بين أفاد 

المجموعة الضابطة لكلا من التواصل المفظي و التفاعل الاجتماعي بصالح المجموعة التجريبية و 
  (106)أحمد حامد الخيران، مرجع سابق، المجموعة التجريبية. 

بأن ضعف التواصل البصري و الانتباه و التركيز لدى الطفل التوحدي تؤثر  Stourk (2004كما أشار) 
فظية الطويمة أو حتى البسيطة في أحيان كثيرة، و كذلك عمى في فيم الأسئمة أو المتابعة في التعميمات الم

الجوانب الاجتماعية المرتبطة بالمغة، فيم غير قادرين عمى دمج الكممات مع الإيماءات لفيم الأوضاع 
الاجتماعية، إضافة الى ذلك يؤثر الضعف عمى إدخال المعمومات الآتية من الخارج و معالجتيا بطريقة 

 (5ي، مرجع سابق، ص) دلشاد علصعبة. 
 نتائج الفرضية الثانية:

 عرض وتحليل نتائج الفرضية الثانية : 
عينة لدى  تعزى الى الجنس الاجتماعي التفاعلتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في  نص الفرضية: -

 من الأطفال المصابين بالتوحد.
 و الجدول التالي يوضح نتائج الفرضية .  
 

 المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و قيمة)ت(يمثل   (09جدول رقم )

 المحسوبة/ت ع م ن الجنس
الدرجة 

المعيارية 
« p » 

درجة 
 الحرية

الدلالة 
 الاحصائية

 29.42 94.57 23 ذكور
01.35 0.06 28 

 دالة غير
 احصائيا

 
 إناث

07 78.57 17.67 

     



 عرض و مناقشة النتائج                     السادس                                           الفصل 
 

 

67 

 0.03أكبر من  « p »، والقيمة المعيارية 09.53قيمة "ت" يتضح من خلال الجدول أن       
  .لم تتحقق الفرضيةوعميو ، الاجتماعي التفاعلفروق بين الجنسين في وعميو لا توجد  0.09و

و يمكن تفسير ىذه النتيجة الى أن العينة المطبق عمييا غير متجانسة حيث أن عدد الذكور في       
 .الإناثالمركز المطبق فيو أكثر من 

 
 الثالثة: الفرضية نتائج

 عرض وتحليل نتائج الفرضية الثالثة : 
الأطفال  لدى تعزى الى الجنس توجد فروق ذات دلالة إحصائية في صعوبات المغة  نص الفرضية: -

 المصابين بالتوحد.
 و الجدول التالي يوضح نتائج الفرضية .  
 

 والانحرافات المعيارية و قيمة)ت(يمثل المتوسطات الحسابية  (10جدول رقم )

 المحسوبة/ت ع م ن الجنس
الدرجة 

المعيارية 
« p » 

درجة 
 الحرية

الدلالة 
 الاحصائية

 19.60 73.91 23 ذكور
01.31 0.04 28 

 لة احصائيادا
 08.06 84.00 07 إناث 

     
وعميو  0.03أقل من  « p »، والقيمة المعيارية 09.59قيمة "ت" يتضح من خلال الجدول أن      

فروق بين الجنسين في صعوبات المغة، ولمعرفة اتجاه الفروق يكفي ان نقارن بين متوسطي كل من توجد 
الذكور والاناث في صعوبات المغة، حيث ان المتوسط الحسابي للاناث أكبر من المتوسط الحسابي 

 لتحققيا. H1وعميو نقبل فرضية البحث لمذكور 
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 الفرضية الرابعة:نتائج 
 عرض وتحليل نتائج الفرضية الرابعة : 

عينة الأطفال لدى  تعزى الى السن صعوبات المغةتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في  نص الفرضية: -
 المصابين بالتوحد.

 و الجدول التالي يوضح نتائج الفرضية .  
 

 المعيارية و قيمة)ت(يمثل المتوسطات الحسابية و الانحرافات  (11جدول رقم )

 المحسوبة/ت ع م ن السن
الدرجة 

المعيارية 
« p » 

درجة 
 الحرية

الدلالة 
 الاحصائية

 15.79 82.11 19 9-7من 
02.54 0.01 28 

 الة احصائياد
-10من  

12 
11 66.18 17.70 

      
أقل من  p » 0.09 »، والقيمة المعيارية 00.30قيمة "ت" أن  ( 99رقم ) يتضح من خلال الجدول     

فروق في صعوبات المغة حسب السن، ولمعرفة اتجاه الفروق يكفي ان وعميو توجد  0.03مستوى الدلالة 
( 00.99) 1-7نقارن بين متوسطي الفئتين في صعوبات المغة، حيث ان المتوسط الحسابي لمفئة من 

 لتحققيا. H1لبحث وعميو نقبل فرضية ا( 22.90) 90-90أكبر من المتوسط الحسابي لمفئة 
سنوات يعانون من صعوبات في المغة أكثر  1الى  7حيث أن الأطفال من  2و يمكن تفسير ىذه النتيجة

و ىذا يمكن راجع الى ان الأطفال أصغر سنا أقل تكفلا بالمقارنة بالأطفال  90الى  90من الأطفال من 
في المركز  لغويا و ىذا مع التدريبالآخرين، أي أن كل ما زاد السن إكتسب الطفل التوحدي اتصالا 

 .الموجودين فيو
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 نتائج الفرضية الخامسة:
 عرض وتحليل نتائج الفرضية الخامسة : 

تعزى الى السن لدى عينة  توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التفاعل الاجتماعي نص الفرضية: -
 الأطفال المصابين بالتوحد.

 و الجدول التالي يوضح نتائج الفرضية .  
 

 يمثل المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية و قيمة)ت( (12جدول رقم )

 المحسوبة/ت ع م ن السن
الدرجة 

المعيارية 
« p » 

درجة 
 الحرية

الدلالة 
 الاحصائية

 17,427 81,58 19 9-7من 
02.63 0.00 28 

 دالة احصائيا
-10من  

12 
11 

106,82 35,205 

 
أقل  p » 0.00 »، والقيمة المعيارية 00.25قيمة "ت" ( أن  90يتضح من خلال الجدول رقم )      

السن، ولمعرفة  تعزى الىفروق في التفاعل الاجتماعي عميو توجد  0.09و 0.03من مستوى الدلالة 
اتجاه الفروق يكفي ان نقارن بين متوسطي الفئتين في صعوبات المغة، حيث ان المتوسط الحسابي لمفئة 

وعميو نقبل فرضية البحث ( 902.00) 90-90( أقل من المتوسط الحسابي لمفئة 09.30) 1-7من 
H1 .لتحققيا 

و يمكن تفسير ىذه النتيجة الى أن عامل السن ميم في اكتساب الميارات الاجتماعية و التفاعل 
سنوات يعانون من قصور في التفاعل  1الى  7الإجتماعي، حيث أن الأطفال الموجودين في المركز من 

دريب و و ىذا يمكن ارجاعو لطول مدة التكفل، التسنة  90الى  90الاجتماعي اكثر من الأطفال من 
و ىذا ادى الى اكتسابيم لنسبة من التفاعل  و كذا التشخيص المبكر للإضطراب التأىيل لدى المختصين

 الاجتماعي.
 :نتائج الفرضية السادسة

  المغةفي  اتيعاني من صعوب نفرض أن الطفل التوحدي نص الفرضية:
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  ( 13جدول رقم )

 صعوبات اللغة

 المتوسط الفرضي المتوسط الحقيقي
72.07 00 

 
نلاحظ من خلال الجدول أن المتوسط الحقيقي لإجابات أفراد العينة أكبر من المتوسط الفرضي،         

  لتحققيا. H1ومنو فافراد العينة لدييم مستوى مرتفع في صعوبات المغة وعميو نقبل فرضية البحث 
أكدت كل من شيا و ميسيبوف أن صعوبات التعمم تتشابو مع المستوى المرتفع من الأوتيزم في        

، 1999)سهام علي، الجوانب التالية2 صعوبات المغة، عدم التمييز المعرفي، صعوبات التفاعل الاجتماعي

( ذلك بإقتراح برنامج تجريبي لتنمية الإتصال المغوي لدى 0009، وكذا أكدت سيى أحمد أمين )( 03ص
تحسنا في درجة الاتصال المغوي لعينة تجريبية في تنمية بعض أطفال التوحد و قد أضيرت النتائج 

( 0000)و كذلك محمد شوقي عبد المنعم ،  (93, ص مرجع سابق) سوسن نياز , ميارات الاتصال المغوي.
 برنامج إرشادي فردي لتنمية بعض ميارات التواصل المغوي لدى عينة من الأطفال التوحديينبإقتراح قام 

فعالية في تنمية ميارات التواصل المغوي التي تضمنيا البرنامج  البرنامج 2 أظيردراسةالنتائج حيث كانت 
  (10, صمرجع سابق)فايزة ابراهيم,  وىي2 ىي عمى الترتيب ميارة الاستماع، التعرف, الفيم، التحدث.

و ىذه الدراسات تدعم و تؤكد نتيجة الفرضية حيث أن الطفل التوحدي يعاني من صعوبات في المغة     
 التوحدي.و ىذا ما دفع بالباحثين اقتراح و تجريب عدة برامج لتنمية التواصل المغوي لمطفل 

 :نتائج الفرضية السابعة
 الطفل التوحدي يعاني من صعوبة في التفاعل الاجتماعينفرض أن  نص الفرضية:

 ( 14جدول رقم )

 صعوبات اللغة

 المتوسط الفرضي المتوسط الحقيقي
10.05 909 
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أقل من المتوسط  10.05نلاحظ من خلال الجدول أن المتوسط الحقيقي لإجابات أفراد العينة        
نقبل  وعميو التفاعل الاجتماعيفي  منخفضافراد العينة لدييم مستوى نستنتج أن  ، ومنو909 الفرضي

 .لتحققيا H1الفرضية 
( ذلك و ذلك عن طريق اقتراح برنامج تواصمي لتطوير بعض ميارات 9115أكدت دراسة كويدون )

التفاعل الاجتماعي لدى الأطفال التوحديين، و التي ىدفت الى تنمية بعض الميارات الاجتماعية، 
تواصل البصري، التقميد، التعاون و المشاركة و خفض بعض نظاىر السموك الشاذ، و توصمت نتائجو كال

الى أن البرنامج أدى الى تحسن في الميارات التفاعل الاجتماعي ،كميارة مساعدة الآخرين، و انخفاض 
 (202) دلشاد علي، مرجع سابق، ص في سموك الإيذاء 

( توصمت الى فاعمية نظام التواصل البصري في زيادة التفاعل 0000)جونستون و آخرين دراسة وكذا 
الاجتماعي لدى الأطفال التوحديين، و في إنجازىم لمميام المظموبة منيم، وعمى تطوير المغة 

 (5.)سهام علي، مرجع سابق، صالمفظية

حاب الاجتماعي، الإنسأما كوجل و آخرون فقد أشاروا الى أن الأطفال الأوتيستيك تظير عمييم أعراض 
الإنطواء عمى النفس عدم القدرة عمى اقامة علاقات اجتماعية مع الآخرين، كما يوجد لدييم اضطراب في 
المغة و القدرات الإدراكية و المعرفية ، كما أنيم يعانون من ضعف في الانتباه و عدم القدرة عمى فيم 

 ة الى النشاط الحركي المفرط.التعميمات المفظية و التحكم في الحركات الدقيقة بالإضاف
و من الدراسات يتوضح لنا صحة نتائج الفرضية بحث أن الطفل التوحدي يعاني من قصور في التفاعل 

 الاجتماعي.
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 الإستنتاج العام : 

إن النتائج المتحصل عميها بعد تطبيق مقياسين تضمنا التفاعل الاجتماعي و صعوبات المغة عمى عينة 
 سنة. 21الى  7حالة تتراوح أعمارهم ما بين  03الدراسة ) أطفال التوحد ( المكونة من 

 لإستخلاص النتائج التالية :و بالرجوع الى النتائج المعروضة في التحميل الإحصائي تدفعنا 

 أطفال من الكمية العينة لدى الاجتماعي التفاعل و صعوبات المغة بين احصائيا دالة علاقة توجد .2
 .التوحد

 .العينة أفراد لدى الاجتماعي التفاعل في الجنسين بين إحصائية دلالة ذات فروق  توجد لا .1
 العينة أفراد لدى المغة صعوبات في الجنسين بين إحصائية دلالة ذات فروق  توجد لا .0
 السن حسب العينة أفراد لدى المغة صعوبات في إحصائية دلالة ذات فروق  توجد .4
 السن حسب العينة أفراد لدى الاجتماعي التفاعل في إحصائية دلالة ذات فروق  توجد .5
 المغة صعوبات في مرتفع مستوى  لديهم العينة أفراد .6
 الاجتماعي التفاعل في منخفض مستوى  لديهم العينة افراد .7

ين و الإطار النظري و نتائج الدراسات السابقة و تمن الدراسة الميدانية التي قامتا بها الباحث و انطلاقا   
فإن الفرضيات تتحقق عموما من خلال نتائج الحالات المدروسة خلال هذه  ،إثبات فرضيات الدراسة

 ماعي و السموك المغوي .الدراسة عمى الأدوات المقترحة لدراسة التفاعل الاجت

 كما أن نتائج هذا البحث تخص عينة التي طبقت عميها الدراسة و الظروف الخاصة بها.

 الإقتراحات و التوصيات :

 .القيام بمسح لأعداد أطفال التوحد لعمل قاعدة بيانات خاصة بهم لتسهيل عمل الباحثين 
  الواقع عمى كاهل الوالدين، من فتح مراكز و مؤسسات خاصة بأطفال التوحد لتخفيف العبء

 خلال الخصائص النفسية و الاجتماعية و العقمية التي يتمتع بها الطفل المصاب.
 .اجراء المزيد من الدراسات المتعمقة بفئة التوحد 
 الى ضرورة الإهتمام بفئة أطفال التوحد من خلال توفير  الأرطفونيين لفت انتباه المختصين

 البرامج المناسبة لهم.
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 خــــــــاتمة:ال     
 م اكددددد  فدددددت  و وتعمدددددي  وتددددد      ع يددددد  إلددددد  تحتددددد   التددددد  الخ صددددد  الفئددددد   أكثددددد  مددددد  التوحددددد  يعددددد    

 بعدددددو ت   التم  ددددد  ا ددددد  مددددد  سدددددمو    وتقدددددوي  قددددد  ات   تنميددددد  إلددددد   ددددد     تدددددم  م   و  لددددد م    خ صددددد 
 العلا ددددد  التددددد خ  محدددد ولا  وتعددددد  الم تمدددد  فددددد  والانصدددد    العددددد      اقدددد ان   مددددد  لمتف عدددد  أخددددد    مدددد  
 إمددددد ا    بمث بددددد  الأطفددددد   ل ددددد لا  الم ددددد  ا  بعددددد  تعمدددددي  بددددد ام  و التددددد     أسددددد ل   وضددددد  خدددددلا  مددددد 

 إلددددد  أيضدددد  و وتسدددد ع     المغدددددو   للاتصدددد   ب  مدددد  أشددددد    تعمدددد  فدددد  تسددددد ع       دددد   لغويدددد  بحصدددد م 
 السددددددددمو ي  الاضددددددددط اب   خفدددددددد  عمدددددددد  ال   دددددددد   الا تم عيدددددددد  الم دددددددد  ا  و السددددددددمو ي   بعدددددددد  تعمدددددددد 

 .ل     المو و    الا تم عي  الم   ا  و والمغوي 
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 عـــــــــــــائمة المراجــــــــــــــق
 المراجع العربية:

 .مصر المصرية،القاهرة، لأنجمو مكتبة سنعان، وهيب ترجمة ،والمجتمع التربية( : 1976)أتاواي .1
 والتوزيع، لمنشر الصفاء دار ،لمطفل الاجتماعية التنشئة(: 2001) وآخرون  الشناوي  أحمد .2

 .الأردن عمان،
 عمان التوزيع، و لمنشر المسيرة دار ،الاجتماعي النفس عمم(: 2001) وحيد المطيف عبد أحمد .3

 .1ط الأردن، ،
 .الجامعية المطبوعات ديوان ،التطور و النشأة المسانيات(: 2005) مؤمن أحمد .4
 ،1ط ،العلاج،الأسباب،التشخيص:التوحد(: 2011) الشربيني كامل مصطفى،السيد فاروق  أسامة .5

 .الطباعة،عمان و التوزيع و لمنشر المسيرة دار
 التفاعل في أثره و المفظي التواصل لتنمية تدريبي برنامج فاعمية( : 2011) الخيران حامد أيمن .6

 ، دمشق جامعة ، التربية كمية ، ماجستير رسالة ،التوحديين الأطفال من عينة لدى الاجتماعي
 . سوريا

 ، بيروت، لبنان. دار الكتاب المبناني(: المقدمة ، 1961ابن خمدون ) .7
 ، الثقافة دار مكتبة ،الاجتماعي النفس عمم مدخل: (2014) محمد جاسم محمد ولي، محمد باسم .8

 .ط ب ، عمان
 ،سنوات 6 الى 0 من النظريات و المراحل الطفل عند المغة اكتساب(: 2016)  أمال علال بن .9

 .تممسان مقاية، بكر ابو جامعة ماستر، مذكرة
 . بالسعودية المجمعة جامعة،  التوحد اضطراب :عبدالناصر جمال الجندى .10

2012 -http://www.google.dz/search?as_q=%D8%AA%D8% 

 ، المسمحة القوات في الاجتماعية العلاقات( : 2004) رشوان ،أحمد الحميد عبد حسين .11
 .2ط ، الاسكندرية الحديث، الجامعي المكتب

 .تقويم و المعاصرة،قراءة المسانيات مبادئ(: 2011) خالد حسني .12
 ،الاجتماعي النفس عمم في أساسية مفاىيم(: 2006)الهاشمي لوكبا الدين، نصر جابر .13

 .الجزائر ، ميمة عين النشر، و لمطباعة الهدى دار
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 عينة لدى لفظية غير السموكات لتنمية تدريبي برنامج فاعمية(: 2013) عمي دلشاد .14
 .دمشق, 1 العدد, 29 مجمد, دمشق جامعة مجمة, التوحديين الاطفال من

 ، الصيدلة كمية ماجستير، رسالة ، اليش  xالصبغي متلازمة( : 2008)العمي رسلان .15
 .دمشق جامعة

 ، الفكر دار ،العلاج و التشخيص و الكلام اضطرابات( :2005) ابراهيم الزريقات .16
 .عمان

، التعمم الآكاديميةعلاقة صعوبات التعمم النمائية بصعوبات (: 2016) زهير عمراني .17
 رسالة دكتوراه في الارطفونيا، جامعة الحاج لخضر باتنة، الجزائر.

أثر التدخل المبكر عمى النمو المغوي للأطفال ذوي اضطراب  (:2009زينب محمد فضل ) .18
 ، رسالة دكتوراه، جامعة الخرطوم، السعودية.التوحد بالمممكة السعودية

 . 1ط ، عمان ، الميسرة دار ، التعمم صعوبات: (2002) ممحم محمد سامي .19
 عمى لمتدريب وبرنامج للاسرة ارشادي برنامج من كل فعالية(: 1999) عميوة سهام .20

, دكتوراه اطروحة, الاطفال لدى الاوتيزم الذاتوية اعراض من لمتخفيف الاجتماعية الميارات
 .طنطا جامعة

 و التشخيص) التوحدي لمطفل المغوي  الاتصال( : 2002) نصر أمين أحمد سهى .21
 .عمان ، التوزيع و لمطباعة الفكر دار ،(العلاجية البرامج

,  عمان, 2ط, "علاجو تشخيصو خصائصو اسبابو" التوحد(: 2010) شاعر, سوسن .22
 .والتوزيع لمنشر ديبونو

 .مصر ، الاسكندرية دار ،التربوي  الاجتماع عمم( : 2004) شروخ الدين صلاح .23
 للأطفال العقمية و الاجتماعية و النفسية الخصائص ما(:  2008)الشيب جاسب عادل .24

 ، المفتوح لمتعميم ، الافتراضية الآكاديمية جامعة ، الآباء نظر وجية من بالتوحد المصابين
 .بريطانيا

مقياس التفاعل الاجتماعي للأطفال العاديين و (: 2014عبد العزيز السيد الشخص ) .25
 ، القاهرة ، مصر.مكتبة الأنجمو المصريةذوي الاحتياجات الخاصة، 

 المبكر التدخل في تدريسي برنامج فاعمية( : 2016) روس عيد روان البار، الله عبد .26
 المممكة في التوحد ذوي  من أطفال لدى التواصل ميارات تنمية في المفظي السموك عمى القائم

 .المتحدة العربية الامارات جامعة خاصة، تربية تخصص ، ماجستير أطروحة ،السعودية العربية
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 ، الأطفال عند التوحد اعاقة الذاتوية لفيم محاولة(: 2000) سميمان الرحمان عبد .27
 .مصر ، القاهرة الشرق، زهراء مكتبة

 التشخيصية الصعوبات بين الذاتوية اضطراب(: 2015) تواتي وعيسى حبى المالك عبد .28
 .1 العدد, والتربوية النفسية العموم مجمة ،العلاجية والافاق

 الفئات رعاية هيئات لإتحاد الدولية النشرة ، التوحد اعاقة(: 1996) الفراج لبيب عثمان .29
 .العربية مصر جمهورية ،( 46)العدد ، المعوقين و الخاصة

 في التقميد استراتيجية عمي قائم للأميات تدريبي برنامج فاعمية(: 2013) حسني غادة .30
 .بنها جامعة ، التربية كمية ، ماجستير رسالة ،الأوتيزم أطفالين حالة تحسن

 و الاجتماعية الميارات لتنمية تدريبي برنامج فعالية(: 2012) عمى محمد قطب غادة .31
 نفسية، صحة تخصص ماجستير رسالة ،التوحديين للأطفال التكيفية غير السموكيات تعديل
 . مصر سويف، بني جامعة

 و دراسة)جاكبسون  رومان عند الألسنية النظرية(: 1993) بركة الطب فاطمة .32
 .لبنان ، بيروت التوزيع، و النشر و لمدراسات الجامعية المؤسسة ،(نصوص

 الانفعالية التغيرات بعض تنمية في سموكي علاجي برنامج فعالية(: 2009) محمد, فايزة .33
 .دمشق جامعة, مؤتمر بحث, التوحديين الاطفال من عينة لدى

 الممغوث فهد سمسمة التوحد، اضطراب عن معرفتو ييمك ما كل( : 2004) الممغوث فهد .34
 .الرياض ، التقنية دار مطابع ، الخاصة الاحتياجات بذوي  لمتوعية

 ، الخيرية الممك مؤسسة ، (معو نتعامل و نفيمو كيف)التوحد( : 2006) الممغوث فهد .35
 .الرياض ،1ط

 .1دار المريخ ، الرياض، ط، المغة و اضطرابات المغة و الكلام(: 1990فيصل الزراد ) .36
, التوحد عن لمكشف الابعاد متعدد عربي مقياس تطوير(: 2006) وعبابنة القريوني .37

 .الاردن, اليرموك جامعة, 2العدد, 2المجمد, التربوية العموم في الاردنية المجمة
 الله عبد حمدان ترجمة ،التوحد عن حقائق( : 2000) باتريك سايمون،بولتون  كوهين .38

 .الرياض الخاصة، التربية آكاديمية ابراهيم،
 مكتبة ، الفارقي التشخيص و التشخيص بين التوحد اعاقة(: 2005) عمارة السيد ماجد .39

 .القاهرة الشرق، الزهراء
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 عينة لدى الاجتماعية الميارات تنمية في تدريبي برنامج فعالية(: 2007) غزال مجدي .40
 الاردنية الجامعة, ماجستير رسالة, التوحديين الاطفال من

 و لمنشر الثقافة دار ،الاجتماعي النفس عمم الى لمدخ( : س.ب)العبيدي جاسم محمد .41
 .1ط ، الأردن ، عمان ، التوزيع

 .القاهرة ، الرشاد دار ، العقمية الاعاقات ( :2004) الله عبد عادل محمد .42
مقدم  ، بحثاستثمار في المغة العربية و مستقبميا الوطني(: 2014محمد محمود الأمين ) .43

 لممؤتمر الدولي الثالث، دبي.
 .المتحدة الجديدة الكتاب دار ،المسانيات الى مدخل(: 2004) عمي يونس محمد .44
 السورية العامة الهيئة ،الطفل عند المغة اكتساب( : 2010) الهوارية نواف معمر .45

 .سوريا دمشق، لمكتاب،
 ، المؤسسة الجامعية، بيروت. الألسنة عمم المغة الحديث(: 1985ميشال زكريا) .46
 منشورات ،الجماعات دينامكية( : 1974)انطونيوس فريد ترجمة جان، مينرونوف .47

   .لبنان بيروت، عميدات،
 النفس عمم ضوء في التخاطب و المغة مشكلات(: 2002) الفتاح عبد ابراهيم نازاد .48

 .التوزيع و النشر  و لمطباعة قباء دار ،المغوي 
، مكتبة االنجموا المصرية، الأسس الاجتماعية لمتربية ( :1976)لبيبالنجي حي محمد  .49

 .مصرالقاهرة، 
 البرامج -التشخيص التوحدي لمطفل المغوي  الاتصال( : 2002) أمين أحمد سهى نصر .50

 . عمان الفكر، دار ،
 .مصر ، القاهرة ، الآداب مكتبة ، المعاصرة المسانية المدارس:  بوقرة نعمان .51
فاعمية برنامج تدريبي في تحسين الميارات الاجتماعية لدى  (:2013)طراد نفيسة  .52

 ، مذكرة ماستر، جامعة قاصدي مرباح ، ورقمة. نعينة من الاطفال التوحديي
 بعض لدى الدراسي بالتحصيل علاقتو و الاجتماعي التفاعل( : 2013) عمي هنود .53

 جامعة ، الاجتماعية و الانسانية العموم كمية النفس، عمم في ماجستير رسالة ، الثانوي  تلاميذ
 .الجزائر ، بسكرة ، خيضر محمد

 التوحد سمسمة ،معيا التعامل كيفية و تطورىا التوحد سمات(: 2004) الشامي وفاء .54
 .جدة ، لمتوحد جدة مركز الثاني، الكتاب
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أثر ميارات الانتاج و الفيم المغوي عمى فاعمية الاتصال لدى الطفل :  ياسين لعجال .55
 ، جامعة مولود معمري، تيزي وزو.التوحدي
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 SPSS(: نتائج 1ملحق رقم )
 العلاقة بين التفاعل الاجتماعي وصعوبات اللغة )الفرضية الرئيسية(

Statistiques descriptives 

 Moyenne Ecart-type N 

 30 27,729 90,83 التفاعل.الاجتماعي

 30 17,998 76,27 اللغة

Corrélations 

 اللغة التفاعل.الاجتماعي 

Corrélation de Pearson 1 -,536 التفاعل.الاجتماعي
** 

Sig. (bilatérale)  ,002 

N 30 30 

Corrélation de Pearson -,536 اللغة
** 1 

Sig. (bilatérale) ,002  

N 30 30 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 
 

Test-t 
 

Statistiques de groupe 

 السن 

N Moyenne Ecart-type 

Erreur standard 

moyenne 

 3,998 17,427 81,58 19 9-7 التفاعل.الاجتماعي

10-12 11 106,82 35,205 10,615 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 

 التفاعل.الاجتماعي

Hypothèse de 

variances égales 

Hypothèse de 

variances inégales 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

F 8,789  

Sig. ,006  

Test-t pour égalité des 

moyennes 

T -2,638 -2,225 

Ddl 28 12,894 

Sig. (bilatérale) ,013 ,045 

Différence moyenne -25,239 -25,239 

Différence écart-type 9,569 11,343 

Intervalle de confiance 95% de 

la différence 

Inférieure -44,840 -49,764 

Supérieure -5,639 -,715 
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Test-t 

 

 

Statistiques de groupe 

 السن 

N Moyenne Ecart-type 

Erreur standard 

moyenne 

 3,624 15,797 82,11 19 9-7 اللغة

10-12 11 66,18 17,708 5,339 

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 

 اللغة

Hypothèse de 

variances égales 

Hypothèse de 

variances inégales 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

F 1,662  

Sig. ,208  

Test-t pour égalité des 

moyennes 

T 2,546 2,468 

ddl 28 19,087 

Sig. (bilatérale) ,017 ,023 

Différence moyenne 15,923 15,923 

Différence écart-type 6,253 6,453 

Intervalle de confiance 95% de 

la différence 

Inférieure 3,114 2,422 

Supérieure 28,732 29,425 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

Test-t 

 

Statistiques de groupe 

 الجنس 

N Moyenne Ecart-type 

Erreur standard 

moyenne 

 4,088 19,607 73,91 23 ذكور اللغة

 3,047 8,062 84,00 7 اناث
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Test d'échantillons indépendants 

 

 اللغة

Hypothèse de 

variances égales 

Hypothèse de 

variances inégales 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

F 4,310  

Sig. ,047  

Test-t pour égalité des 

moyennes 

t -1,315 -1,978 

ddl 28 24,973 

Sig. (bilatérale) ,199 ,059 

Différence moyenne -10,087 -10,087 

Différence écart-type 7,673 5,099 

Intervalle de confiance 95% de 

la différence 

Inférieure -25,805 -20,589 

Supérieure 5,631 ,415 

 

 
Test-t 

 

Statistiques de groupe 

 الجنس 

N Moyenne Ecart-type 

Erreur standard 

moyenne 

 6,136 29,428 94,57 23 ذكور التفاعل.الاجتماعي

 6,679 17,672 78,57 7 اناث

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 

 التفاعل.الاجتماعي

Hypothèse de 

variances égales 

Hypothèse de 

variances inégales 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

F 3,828  

Sig. ,060  

Test-t pour égalité des 

moyennes 

t 1,355 1,763 

ddl 28 17,083 

Sig. (bilatérale) ,186 ,096 

Différence moyenne 15,994 15,994 

Différence écart-type 11,801 9,070 

Intervalle de confiance 95% de 

la différence 

Inférieure -8,179 -3,135 

Supérieure 40,166 35,123 
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 ) صعوبات اللغة( صدق المقارنة الطرفية
 

Test-t 

 

Statistiques de groupe 

 المجموعات 

N Moyenne Ecart-type 

Erreur standard 

moyenne 

VAR00001 
dimension1 

 5,467 14,465 48,29 7 ادنى

 837, 2,215 92,29 7 اعلى

 

 

 )صعوبات اللغة( النصفيةالثبات بطريقة التجزئة 
 

Fiabilité 
 

  
Echelle : TOUTES LES VARIABLES 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations Valide 30 100,0 

Exclus
a

 0 ,0 

Total 30 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de 

la procédure. 

Test d'échantillons indépendants 

 

VAR00001 

Hypothèse de 

variances égales 

Hypothèse de 

variances inégales 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

F 10,839  

Sig. ,006  

Test-t pour égalité des 

moyennes 

t -7,955 -7,955 

ddl 12 6,281 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

Différence moyenne -44,000 -44,000 

Différence écart-type 5,531 5,531 

Intervalle de confiance 95% de 

la différence 

Inférieure -56,051 -57,388 

Supérieure -31,949 -30,612 
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Statistiques de fiabilité 

 

 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur ,929 

Nombre d'éléments 12
a

 

Partie 2 Valeur ,934 

Nombre d'éléments 12
b

 

Nombre total d'éléments 24 

Corrélation entre les sous-échelles ,859 

Coefficient de Spearman-Brown Longueur égale ,924 

Longueur inégale ,924 

Coefficient de Guttman split-half ,912 

a. Les éléments sont : VAR00001, VAR00002, VAR00003, VAR00004, VAR00005, 

VAR00006, VAR00007, VAR00008, VAR00009, VAR00010, VAR00011, VAR00012. 

b. Les éléments sont : VAR00013, VAR00014, VAR00015, VAR00016, VAR00017, 

VAR00018, VAR00019, VAR00020, VAR00021, VAR00022, VAR00023, VAR00024. 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Statistiques récapitulatives d'élément 

 
Moyenne Minimum Maximum Intervalle 

Maximum/Minimu

m Variance 

Nombre 

d'éléments 

Moyenne des éléments Partie 1 2,969 2,300 3,800 1,500 1,652 ,247 12
a

 

Partie 2 3,386 2,567 3,833 1,267 1,494 ,128 12
b

 

Deux parties 3,178 2,300 3,833 1,533 1,667 ,225 24 

Variance des éléments Partie 1 1,325 ,441 2,286 1,845 5,180 ,269 12
a

 

Partie 2 ,830 ,420 1,344 ,924 3,203 ,125 12
b

 

Deux parties 1,078 ,420 2,286 1,867 5,449 ,252 24 

a. Les éléments sont : VAR00001, VAR00002, VAR00003, VAR00004, VAR00005, VAR00006, VAR00007, VAR00008, VAR00009, VAR00010, 

VAR00011, VAR00012. 

b. Les éléments sont : VAR00013, VAR00014, VAR00015, VAR00016, VAR00017, VAR00018, VAR00019, VAR00020, VAR00021, VAR00022, 

VAR00023, VAR00024. 
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 الثبات الفا كرومباخ لمقياس صعوبات اللغة
 

Fiabilité 
 
 

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 
 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations Valide 30 100,0 

Exclus
a

 0 ,0 

Total 30 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de 

la procédure. 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 

Alpha de Cronbach 

basé sur des 

éléments 

normalisés 

Nombre 

d'éléments 

,960 ,965 24 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 صدق المقارنة الطرفية لمقياس التفاعل الاجتماعي
Test-t 

Statistiques de groupe 

 المجموعات 

N Moyenne Ecart-type 

Erreur standard 

moyenne 

 التفاعل.الاجتماعي

dimension1 
 1,997 5,282 60,71 7 ادنى

 6,724 17,790 131,14 7 اعلى

 

Test d'échantillons indépendants 
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 التفاعل.الاجتماعي

Hypothèse de 

variances égales 

Hypothèse de 

variances inégales 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

F 17,104  

Sig. ,001  

Test-t pour égalité des 

moyennes 

t -10,041 -10,041 

ddl 12 7,050 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

Différence moyenne -70,429 -70,429 

Différence écart-type 7,014 7,014 

Intervalle de confiance 95% de 

la différence 

Inférieure -85,711 -86,990 

Supérieure -55,146 -53,867 

 
 ثبات التجزئة النصفية لمقياس التفاعل الاجتماعي

Fiabilité 
Echelle : TOUTES LES VARIABLES 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations Valide 30 100,0 

Exclus
a

 0 ,0 

Total 30 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de 

la procédure. 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur ,923 

Nombre d'éléments 27
a

 

Partie 2 Valeur ,830 

Nombre d'éléments 26
b

 

Nombre total d'éléments 53 

Corrélation entre les sous-échelles ,825 

Coefficient de Spearman-Brown Longueur égale ,904 

Longueur inégale ,904 

Coefficient de Guttman split-half ,848 

 

Statistiques récapitulatives d'élément 

 
Moyenne des éléments Variance des éléments 

Partie 1 Partie 2 Deux parties Partie 1 Partie 2 Deux parties 

Moyenne 1,606 1,826 1,714 ,498 2,496 1,478 

Minimum 1,033 ,133 ,133 ,033 ,033 ,033 

Maximum 3,000 8,233 8,233 1,016 23,637 23,637 
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Intervalle 1,967 8,100 8,100 ,983 23,603 23,603 

Maximum/Minimum 2,903 61,750 61,750 30,483 709,103 709,103 

Variance ,315 3,382 1,796 ,129 30,271 15,635 

Nombre d'éléments 27
a

 26
b

 53 27
a

 26
b

 53 

 صدق الاتساق الداخلي لمقياس صعوبات اللغة
 

 اللغة 

 Corrélation de Pearson 1 اللغة

Sig. (bilatérale)  

N 30 

VAR00003 Corrélation de Pearson ,882
** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 30 

VAR00004 Corrélation de Pearson ,874
** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 30 

VAR00005 Corrélation de Pearson ,869
** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 30 

VAR00006 Corrélation de Pearson ,861
** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 30 

VAR00007 Corrélation de Pearson ,814
** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 30 

VAR00008 Corrélation de Pearson ,571
** 

Sig. (bilatérale) ,001 

N 30 

VAR00009 Corrélation de Pearson ,590
** 

Sig. (bilatérale) ,001 

N 30 

VAR00010 Corrélation de Pearson ,722
** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 30 

VAR00011 Corrélation de Pearson ,620
** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 30 

VAR00012 Corrélation de Pearson ,700
** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 30 

VAR00013 Corrélation de Pearson ,815
** 

Sig. (bilatérale) ,000 
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N 30 

VAR00014 Corrélation de Pearson ,671
** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 30 

VAR00015 Corrélation de Pearson ,720
** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 30 

VAR00016 Corrélation de Pearson ,767
** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 30 

VAR00017 Corrélation de Pearson ,406
* 

Sig. (bilatérale) ,026 

N 30 

VAR00018 Corrélation de Pearson ,780
** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 30 

VAR00019 Corrélation de Pearson ,655
** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 30 

VAR00020 Corrélation de Pearson ,843
** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 30 

VAR00021 Corrélation de Pearson ,724
** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 30 

VAR00022 Corrélation de Pearson ,606
** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 30 

VAR00023 Corrélation de Pearson ,833
** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 30 

VAR00024 Corrélation de Pearson ,845
** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 30 

VAR00025 Corrélation de Pearson ,829
** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 30 

VAR00026 Corrélation de Pearson ,849
** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 30 
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 : مقياس التفاعل الاجتماعي للأطفال العاديين و ذوي الاحتياجات الخاصة (2) ممحق رقم

 استمارة المقابمة التشخيصية لمطفل

 إعداد: أ.د عبد العزيز السيد الشخص

 أولا: المحادثة و الحوار

يتضمن ىذا البند مجموعة من الأسئمة التمييدية لتكوين علاقة طيبة مع الطفل، و تسجيل ملاحظات   
( ثم تحديد 5-1حول أساليب تواصل الطفل و يتضمن ذلك توجيو مجموعة من الأسئمة لمطفل )من

 طريقتو في التواصل أثناء ذلك.

 (1)صفر، كيف حالك؟ 1
 (1)صفر، ما اسمك ؟ 2
 (1)صفر، والدتك؟ما اسم  3
 (1)صفر، ما اسم والدك؟ 4
 (1)صفر، من الذي حضر معك؟ 5
  التواصل المفظي - أ 
 (1)صفر، واضح و مفيوم 6
 (1)صفر، يستخدم كممات صحيحة 7
 (1)صفر، يستخدم عبارات كاممة 8
 (1)صفر، يستخدم الضمائر بصورة صحيحة 9

 (1)صفر، يستخدم كلام مرتبط بالموضوع 11
 (1)صفر، يستخدم تعبيرات شائعة و واقعية أثناء الكلام 11
  التواصل عير المفظي: - ب 

 (1)صفر، التواصل بالنظر 12
 (1)صفر، نغمة صوتو مثل أقرانو العاديين 13
 (1)صفر، يستخدم إيماءات و إشارات مفيومة 14
 (1)صفر، يستخدم تعبيرات الوجو و حركات الجسم بصورة صحيحة 15
 (1)صفر، من الفاحص أثناء الحواريقترب  16
  مجموعة درجات البند 
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 ثانيا: الفهم الاجتماعي

 أنشطة الانتباه المشترك: - أ

عمى الطفل ثم نطمب منو تحديد الشئ الذي نستخدمو في  1تعرض البطاقة رقم 1
 شرب السوائل

 (1)صفر،

نستخدمو في عمى الطفل ثم نطمب منو تحديد الشئ الذي  2نعرض البطاقة رقم 2
 تنشيف اليدين و الوجو

 (1)صفر،

 (1)صفر، عمى الطفل ثم نطمب منو تحديد صورة الطبيب 3نعرض البطاقة رقم  3
 (1)صفر، عمى الطفل ثم نطمب منو تحديد الشئ الذي نجمس عميو 4نعرض البطاقة رقم  4
عمى الطفل ثم نطمب منو تحديد الشئ الذي نمبسو  5نعرض البطاقة رقم  5

 لقدمينفا
 (1)صفر،

 (1)صفر، ثم نطمب من الطفل تحديد البنت التي تحمل الحقيبة 6نعرض البطاقة رقم  6
ثم نطمب من الطفل تحديد الشئ الذي يستخدم في قص  7نعرض البطاقة رقم  7

 القماش أو الورق 
 (1)صفر،

  مجموع درجات البند 
 

 أنشطة فيم المشاعر و التعبير عنيا:  - ب

عمى الطفل ثم نطمب منو وصف المشاعر التي تعبر  8رقم  نعرض البطاقة 8
 عنيا الصورة)حالة الطفمة(

 (1)صفر،

عمى الطفل ثم نطمب منو وصف المشاعر التي تعبر  9نعرض البطاقة رقم  9
 عنيا الصورة )حالة الطفمة(

 (1)صفر،

 تعبر التي المشاعر وصف منو نطمب ثم الطفل عمى 11 رقم البطاقة نعرض 11
 (الطفمة حالة) الصورة عنيا

 (1)صفر،

 (1)صفر، نطمب من الطفل ذكر أي شئ يجعمو يشعر بالسرور 11
 ( 1)صفر، أي شئ يجعمو يشعر بالحزن ذكر  الطفل من نطمب 12
 (1)صفر، أي شئ يجعمو يشعر بالغضب ذكر الطفل من نطمب 13
 (1)صفر، أي شئ يجعل والده يشعر بالسرور ذكر الطفل من نطمب 14
 (1)صفر، أي شئ يجعل والدتو تشعر بالسرور ذكر الطفل من نطمب 15
 (1)صفر، أي يجعل والده يشعر بالحزن  ذكر الطفل من نطمب 16
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 (1)صفر، أي شئ يجعل والدتو تشعر بالحزن  ذكر الطفل من نطمب 17
 (1)صفر، أي شئ يجعل والده يشعر بالغضبذكر  الطفل من نطمب 18
 (1)صفر، أي شئ يجعل والدتو تشعر بالغضب ذكر الطفل من نطمب 19
عمى الطفل ثم نطمب منو توضيح المشاعر التي تعبر  11نعرض البطاقة رقم  21

 عنيا صورة الولد
 (1)صفر،

المشاعر التي تعبر  توضيح منو نطمب ثم الطفل عمى 12 رقم البطاقة نعرض 21
 عنيا صورة الولد

 (1)صفر،

الطفل ثم نطمب منو توضيح ما يحدث بين عمى  13نعرض البطاقة رقم  22
 البنتين في الصورة

 (1صفر،)

 التي البنت مشاعر توضيح الطفل من نطمب ثم السابقة البطاقة نفس نستخدم 23
 رجمييا عمى و ذراعييا بين عمى رأسيا تضع

 (1صفر،)

نستخدم نفس البطاقة السابقة ثم نطمب من الطفل توضيح ما تفعمو البنت  24
 التي تجمس بجوارىاالأخرى 

 (1صفر،)

عمى الطفل ثم نطمب منو توضيح ما يحدث في  14نعرض البطاقة رقم  25
 الصورة

 (1صفر،)

 ىذه مكان كنت لو تفعل ماذا: الطفل نسأل ثم السابقة البطاقة نفس نستخدم 26
 الطفمة؟

 (1صفر،)

عمى الطفل ثم نطمب منو توضيح ما يحدث في  15نعرض البطاقة رقم  27
 الصورة

 (1صفر،)

نستخدم نفس البطاقة السابقة ثم نسأل الطفل ماذا تفعل لو كنت في ىذا  28
 الموقف؟

 (1صفر،)

عمى الطفل ثم نطمب منو توضيح ما يحدث في  16نعرض البطاقة رقم رقم  29
 الصورة

 (1صفر،)

 (1صفر،) نستخدم البطاقة السابقة ثم نسأل الطفل: ماذا تفعل لو كنت في ىذا الموقف؟ 31
  مجموع درجات البنود 
 

 ثالثا: أنشطة الاهتمامات و الألعاب المفضمة
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نسأل الطفل : ىل تحب ممارسة ىذا النشاط بمفردك أو مع الآخرين )اذا قال بمفرده يعطى صفر، و اذا 
 قال مع الآخرين يعطى واحد(

 طريقة الممارسة النشاط م
 بمفرده
 )صفر(

 مع الآخرين
(1) 

   السباحة 1
   المعب بالكرة 2
   المعب عمى الكمبيوتر 3
   حل الألغاز 4
   المعب بالدمى 5
   استخدام المكعبات في عمل الأشياء 6
   الرسم و التموين  7
   المعب بالصمصال  8
   الاستماع لمموسيقى 9

   ركوب الدراجة 11
   مشاىدة التمفزيون  11
   قراءة الكتب أو المجلات 12
   مجموع درجات البند 
 

 رابعا: التصرف في المواقف الاجتماعية

يتضمن ىذا البند توجيو مجموعة من الأسئمة لمطفل تمثل الإجابة عنيا تحديد درجة تفاعمو مع الآخرين، 
 حيث يتم توجيو سؤال لو بديلان و يتعين عمى الطفل اختيار بديل واحد فقط

 ولم تره منذ فترة؟: ماذا تفعل إذا تغيب أحد زملائك 1س

 .أذىب الى منزلو لمسؤال عنو 
 لا أىتم بغيابو 

 : ماذا تفعل عندما يعود أحد زملائك بعد غيابو بسبب مرضو لعدة أيام؟2س
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 .أذىب فورا لمترحيب بو 
 .أتجاىمو و كأنو لم يكن غائبا 

 : ماذا تفعل اذا وجدت أحد زملائك يبكي؟3س

 .أذىب فورا لمواساتو 
 أره. أتجاىمو و كأنني لم 

 : ماذا تفعل اذا طمب منك أحد زملائك أن يجمس و يتناول الطعام معك؟4س

 .أوافق و أسعد بذلك 
 .أرفض ذلك 

 : ماذا تفعل اذا طمب منك أحد زملائك مشاركتك أدوات المعب الخاصة بك؟5س

 .أوافق و ارحب بذلك 
 .أرفض فورا 

 : ماذا تفعل اذا وجدت أحد زملائك يمعب بمفرده؟6س

  أن أشاركو المعب.أطمب منو 
 .أتركو يمعب بمفرده 

 : ماذا تفعل اذا وجدت اثنين من زملائك يتشاجران مع بعضيما؟7س

 .أتدخل فورا لفض الشجار و أحاول الصمح بينيما 
 .لا أىتم بيما 

 : ماذا تفعل اذا فاز أحد أصحابك في مسابقة و كان ترتيبو الأول فييا؟8س

 أذىب فورا و أىنئو 
 .لا أىتم بذلك 

 ماذا تفعل اذا عممت أن أحد زملائك أصيب في حادث؟ :9س

 أذىب اليو فورا للاطمئنان عميو 
 لا أىتم بذلك 
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 :ماذا تفعل اذا طمب منك أحد زملائك الذىاب معو لمبحث عن بعض الأشياء التي فقدت منو؟11س

 .أرحب بذلك 
 .لا أىتم بذلك 

 

  مجموع درجات البند
 

 الطفلخامسا: ملاحظات عامة لمفاحص عن 

 ( تحت التدريج الذي يصف مستوى نشاط الطفل:xوذلك بوضع علامة )

 خامل جدا أو غير متجاوب. .1
 خامل و غير متجاوب الى حد ما .2
 خامل غير أنو متجاوب .3
 كثير الحركة و النشاط الى حد ما .4
 النشاط و الحركة الزائدة .5

 و درجة التجاوبالتقدير الكيفي لمستوى النشاط 

 أ: مستوى النشاط
 خامل

(1) 
 ضعيف

(2) 
 قميل

(3) 
 كثير

(4) 
 زائد

(5) 
     

 

 ب: درجة التجاوب
 منعدمة

(1) 
 ضعيفة

(2) 
 متوسطة

(3) 
 مرتفعة

(4) 
 مرتفعة جدا

(5) 
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 مقياس التفاعل الاجتماعي للأطفال 

 العاديين و ذوي الاحتياجات الخاصة

 إعداد

 أ.د عبد العزيز السيد الشخص

 أولا: بيانات أولية عن الطفل

 .............إسم الطفل: ................................. الجنس :.................................

 .............الميلاد:............................... العمر الزمني:.............................تاريخ 

 .............تاريخ التطبيق:.............................. إسم المدرسة:.............................

 ..........................................القائم بالتطبيق:............................................

 عزيزي ولي الأمر/المعلم

فيما يمي مجموعة من العبارات التي يصف كل منيا سموكا أو تصرفا يمكن أن يمارسو الطفل سواءا      
( أمام  √ في المنزل أو المدرسة أو في أي مكان، نرجو قراءة كل عبارة لعناية، ثم تقوم بوضع علامة )

العبارة تحت الاخيار الذي يعبر عن درجة ممارسة الطفل لذلك السموك )في ضوء معرفتك الجيدة بو( 
 وذلك وفق تدريج خماسي عمى النحو التالي:

 يعبر عن عدم ممارسة الطفل لمسموك مطمقا. 1الاختيار : 
 يعبر عن ممارسة الطفل لمسموك نادرا. 2الاختيار : 
 فل لمسموك أحيانا.: يعبر عن ممارسة الط 3الاختيار 
 يعبر عن ممارسة الطفل لمسموك كثيرا. 4الاختيار : 
 يعبر عن ممارسة الطفل لمسموك دائما. 5الاختيار : 

و نود التأكيد عمى أنو لا يوجد إجابة صح و اخرى خطأ، و انما ىي معمومات حول سموك الأطفال 
 .قد يعاني منيا الطفلتستخدم لأغراض البحث العممي، وكذلك لتحديد أي مشكلات سموكية 
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 م

 درجة الممارسة

 البند

 دائما كثيرا قميلا نادرا مطمقا

1 2 3 4 5 

 

 

يحرص عمى تكوين صداقات مع عدد كبير من 
 الأطفال

 يستمتع بدعوة اصدقائو لمعب معو

 يشعر بالسعادة عندما يدعوه اقرانو لمعب معيم

 يحرص عمى المشاركة في انشطة معينة مع اقرانو

 بممارسة أنشطة جماعية متنوعة مع الاخرينييتم 

اوقات الفراغ في المعب مع  يحرص عمى قضاء
 الاخرين

 ييتم بتكوين صداقات جديدة مع الاخرين

 يحرص عمى المشاركة في المناسبات الاجتماعية

 يدعو اصحابو لزيارتو في المنزل

 يمبي دعوة اصحابو لزيارتيم في منازليم

جيرانو في الاعياد او يحرص عمى تينئة زملائو او 
 المناسبات المختمفة

يفيم مشاعر الاخرين من خلال تعبيرات الوجو و لغة 
 الجسد

يستخدم حركات الوجو لمتعبير عن مشاعره )رفع 
 الحاجبين عند الدىشة، العبوس عند العضب..(
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يستخدم الاشارات و الايماءات وحركات الجسد 
ىز الرأس لمتواصل مع الاخرين مثل) رفع الابيام أو 

 لاعمى ى اسفل لمتعبير عن الموافقة(

يعبر عن فيمو لمشاعر الاخرين حول المواقف 
 المختمفة)يضع نفسو مكان الاخرين(

يمكنو تحديد الاشياء التي تستثير مشاعر او 
 انفعالات معينة لدى الاخرين)فرح،حزن،غضب..(

يستطيع التمييز بين مشاعره و افكاره و افكاره 
 و افكار الاخرين الخاصة و مشاعر

يستطيع التعبير عن المشاعر و الانفعالات المناسبة 
 في المواقف المختمفة)فرح، حزن، دىشة، غضب..(

يشعر بالسعادة عندما يجاممو الاخرين او يثنون عمى 
 تصرفاتو

يحتفظ بالابتسامة و البشاشة اثناء التحدث مع 
 الاخرين 

قف يسعى الى تيدئة الاخرين و مواساتيم في موا
 الحزن او الأسى

يحرص عمى تينئة الاخرين في مناسبات النجاح 
 النجاح او الفرح

يبدأ بتحية الاخرين عند مقابمتيم)سواء بالابتسام، أو 
 الاشارة باليد، أو السلام..(

 يبادر بالتوجو لمصافحة الاخرين فور رؤيتيم
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يسعى لمشاركة الاخرين في المعبة أو النشاط الذي 
 يمارسونو بالفعل

 يطمب من الاخرين اعطائو ما يريد بصورة مباشرة

 يطمب المساعدة من الاخرين وقت الحاجة

 مع الاخرين ممن يعرفيم يبدأ بالحوار

 يبدأ بالتحدث الى الاخرين ممن لا يعرفيم

 يحرص عمى جذب انتباه الاخرين قبل التحدث معيم

 يبادر بمساعدة الاخرين بصورة تمقائية

 منو اي تصرف يضايقيم يعتذر للاخرين اذا بدر

يبادر بالسؤال عن زملائو او جيرانو فور عممو 
 بمرضيم

 يبدأ بتعريف نفسو للاخرين عند مقابمتيم لأول مرة

 يتعاون مع الاطفال الاخرين أثناء مقابمتيم لأول مرة

يتعاون مع الأطفال الاخرين أثناء المعب )مثل:أخذ 
 الدور،المشاركة، اتباع القواعد...(

 ارات مع الاخرين حول موضوعات متنوعةيجري حو 

يحرص عمى التحدث مع الاخرين عن الاشياء التي 
 ييتمون بيا

يحرص عمى استمرار الحوار و التحدث مع الاخرين 
من خلال تبادل المعمومات و طرح أو تقديم 
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 التساؤلات...الخ

يركز عمى موضوع معين اثناء الحوار أو المناقشة 
 مع الاخرين دون تشتت

مع جيدا لما يقولو الاخرين ويستخدم ما يقدموه يست
 من معمومات أثناء المناقشة أو الحوار معيم

يحاول المواءمة بين وقت الكلام و وقت الاستماع 
 أثناء التحدث و الحوار مع الاخرين

يعبر عن السعادة و البيجة عندما يتحدث مع 
 الاخرين ممن يحبيم

التعامل أو يحافظ عمى المسافة الشخصية اثناء 
 التفاعل مع الاخرين حسب الموقف

 يتبادل الالعاب مع اقرانو

يشارك اصحابو في ترتيب الادوات و المكان بعد 
 الانتياء من النشاط أو المعب
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 (505،ص6106)زهير عمراني، اختبار صعوبات اللغة( :3ملحق رقم )

 ......:..................تاريخ التقدير. ..:.....................الوظيفة .......:.........................اسم الفاحص

 : ............السن. .........................................: المركز. ......:........................اسم المفحوص

  ( في خانة التقدير التي تراه منطبقا عمى الطفل.x: ضع علامة )التعليمة

 دائما الخاصية/السلوك
(4) 

 غالبا
(3) 

 أحيانا
(6) 

 نادرا
(0) 

 لا تنطبق
(1) 

      و صحيحة لا يستطيع تكوين جمل كاممة/ 1
      قواعد النحو في كلامولا يحترم / 2
      في الجمل للأفعال يجد صعوبة في التصريف الصحيح/ 3
      في فهم و استخدام الظروف الزمانية يجد صعوبة/ 4
      يصعب فهم معنى كلامو/ 5
      لا يتكمم الا قميلا/ 6
      يتكمم كثيرا دون معنى/ 7
      إليويجد صعوبة في فهم الكلام الموجو / 8
      يجيب عن الأسئمة بكممة واحدة أو كممتين فقط/ 9

      يجد صعوبة في اتباع التعميمات الموجهة إليو/ 10
      يجد صعوبة في فهم النصوص المقروءة والمسموعة/ 11
      لايستطيع إستخراج الفكرة الرئيسية من النص المسموع أو المقروء/12
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