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ن يكون عملنا في هذه ثم الشكر والتقدير لمن سهر على ا

ي صبر معنا وافادنا الذ»عياط لمين "الصوره وهو الدكتور 
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 ملخص: 
ة إلى تقييم الكتاب المدرسي في اللغة العربية للسنة الخامسة سة الحالياهدفت الدر 

التعليم الابتدائي، ومعرفة الفروق في كل من الجنس والخبرة مفتشي  ابتدائي من وجهة نظر
واتبع المنهج مفتشا ( 15المهنية في مستوى التقييم ،وتم التطبيق على عينة قوامها )

( 54ءة للسنة الخامسة ابتدائي يحتوي على )ار الوصفي،  واستخدم مقياس لتقييم كتاب الق
النتائج  إلى الد ارسة (، وتوصلت2003عبارة، من إعداد "مصطفى خالد مصطفى محمد" )

 الآتية:  
توجد تقديرات تقيمية المفتشين مقبولة لكتاب اللغة العربية المقرر للسنة الخامسة  -1

 ابتدائي 

لمفتشين ابتدائي لكتاب الللغة توجد فروق ذات دلالة إحصائية من وجهة نظر ا  -2
 العربية للسنة الخامسة ابتدائي تعزي لمتغير الخبرة المهنية  

توجد فروق ذات دلالة إحصائية من وجهة نظر المفتشين ابتدائي لكتاب الللغة  -3
 العربية للسنة الخامسة ابتدائي تعزي لمتغير المؤهل العلمي 

 الكلمات المفتاحية: 
التعليم  مفتشسي؛ اللغة العربية؛ السنة الخامسة ابتدائي؛ التقييم؛ الكتاب المدر  -

 الابتدائي.  
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Abstract  
The current study aimed to evaluate the Arabic language textbook 

for the fifth year of primary education from the perspective of 

primary education inspectors, and to identify the differences in 

evaluation levels based on gender and professional experience. 

The study was conducted on a sample of 15 inspectors, using the 

descriptive approach, and employed a textbook evaluation scale 

consisting of 54 items, developed by Mostafa Khaled Mostafa 

Mohamed (2003). 

The study yielded the following results: 

1. The inspectors' evaluations of the Arabic language textbook for 

the fifth grade were generally acceptable. 

2. There were statistically significant differences in inspectors’ 

evaluations attributed to the variable of professional 

experience. 

3. There were statistically significant differences in inspectors’ 

evaluations attributed to the variable of academic 

qualification. 

Keywords: 

Evaluation; Textbook; Arabic Language; Fifth Year of Primary 

School; Primary Education Inspector. 
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 مقدمة 

يستعمله المعلم والمتعلم كمرجع اساسي يعتمد  ةتعليمي ةوسيليعد الكتاب المدرسي 
ونظر للدور الذي يلعبه  التربويةفي المناهج  المسطرةعليه لبناء التعليمات لتحقيق الاهداف 

في تنشئه الافراد وجب تصميمه بعنايه من حيث اختيار محتواه محتوياته وانشطته واساليب 
 المرحلةفي  العربية اللغةخاصه اذا كانت  التعليمية العمليةحتى تحقق مخرجا تقويمه 
تحتل اكبر قدر من الوقت في الحجم الساعي ويعتبر هذا الاخير بمثابه الدليل في  الابتدائية

في الكتاب المدرسي لذا وجب  ةعمليه التدريس والسند للمتعلم حيث ان جل التعلمات موجود
والتواصل في  والكتابة القراءةحيث يجب التحكم في  اللازمةر والشروط اعداده وفق المعايي

هي المفتاح الاول الذي يمتلكه المتعلم دخول مختلفي مجالات  فاللغة مختلفةوضعيات 
 ( 25، ص 2021) بن عيسى،   .التعليم

ولتحقيق ذلك يجب اخضاعه لعمليه التقويم عن طريق تشخيص صوره الكتاب 
 اللغةواصلاحها وفي ضوء هذا تحتل  عزيزها ونقاط ضعفوت القوةنقاط  بإظهار الحقيقية

سس بناء التلميذ فكريا ونفسيا واجتماعيا أهم أمكانه بارزه في التعليم الابتدائي حيث انها من 
التعبير  القراءةفي سوره  المقررةبين مختلف انشطتها  متكاملةة ليها حاليا كعدإلذا ينظر 

والمحفوظات والاناشيد وكتابه والنشاط الادماج مما يتماشى  طالعةوالمالشفهي والتواصلي 
 بالكفاءات  والمقاربة

وفي هذا الصدد أجريت العديد من الدراسات التقييمية لكتب اللغة العربية في بيئات 
عربية مختلفة بهدف الوقوف على مواطن القوة لتعزيزها ومواطن الضعف لتجاوزها وتعديلها 

جود تباين في هذا التقديرات، ونجد من هذه الدراسات دراسة أديب حمادنة وأظهرت النتائج و 
 ( الله بنت نتائجها أن التقديرات الإجمالية للكتاب جاءت في المستوى المتوسط2012)

 بالإضافة إلى وجود فروق في هذه التقديرات وفق متغيري الجنس والخبرة
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أن تقييم الكتاب كان في ( فأظهرت نتائجها 2009أما دراسة يوسف أبو عنزة )
 .المستوى الجيد مع وجود فروق دالة بين الجنسين في التقديرات التقييمية الإجمالية

ولأن تقويم المناهج والكتب المدرسية كان محل اهتمام مستمر من قبل التربويين على 
ع وجهات اعتبار أن تقييم الكتاب جزء لا يتجزأ من تقويم المنهج، فقد تبلورت الفكرة لاستطلا

نظر المعلمين التقييمية لكتاب اللغة العربية المقرر للسنة الخامسة ابتدائي بالجزائر، وتحليلها 
بهدف الوقوف على مستوى هذه التقويمات وتشخيص صورة الكتاب ثم بيان نقاط القوة 

 غوواطلمرحلة الابتدائية بمدينة الاا فتشينالضعف فيه وهذا لدى عينة من مو 
اسة الحالية وفي إطار المنهج الوصفي التحليلي تسعى الإجابة عن وعليه فإن الدر 

 :التساؤلات التالية
لكتاب اللغة العربية المقرر للسنة الخامسة  ما درجة تقييم و تقديرات المفتشين -1

 ابتدائي؟
غة العربية للسنة في درجة التقييم لكتاب اللهل توجد فروق ذات دلالة إحصائية   -2

  ؟تعزي لمتغير الخبرة المهنيةجهة نظر المفتشين ابتدائي من و الخامسة ابتدائي 
غة العربية للسنة في درجة التقييم لكتاب اللهل توجد فروق ذات دلالة إحصائية   -3

 ؟المؤهل العلميالخامسة ابتدائي تعزي لمتغير 
 فرضيات الدراسة: 

رر للسنة كتاب اللغة العربية المقحول  مفتشين متوسطةلل درجة تقييم تقديراتتوجد   -4
 لدى عينات الدراسة.الخامسة ابتدائي 

لغة ة نظر المفتشين ابتدائي لكتاب التوجد فروق ذات دلالة إحصائية من وجه لا  -5
 .العربية للسنة الخامسة ابتدائي تعزي لمتغير الخبرة المهنية

غة نظر المفتشين ابتدائي لكتاب الل توجد فروق ذات دلالة إحصائية من وجهة لا  -6
 لمتغير المؤهل العلمي. للسنة الخامسة ابتدائي تعزيالعربية 
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 أهداف الدراسة-7
تقديرات المفتشين التقييمة لكتاب اللغة العربية المقرر  درجةالتعرف على  -1 -8

 للسنة الخامسة ابتدائي 
نظر المفتشين ابتدائي  د فروق ذات دلالة إحصائية من وجهةو جالكشف عن و  -2 -9

 امسة ابتدائي تعزي لمتغير الخبرة المهنية؟ غة العربية للسنة الخلكتاب الل
د فروق ذات دلالة إحصائية من وجهة نظر المفتشين و جالكشف عن و  -3 -10

  .لغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي تعزي لمتغير المؤهل العلميابتدائي لكتاب ال
 

 أهمية الدراسة :   
 : تظهر أهمية الدراسة من خلال

ية، إذ تحتل كتب اللغة العربية مركزا مرموقا بين الكتب ارتباطها بمبحث اللغة العرب
تقانهما، وهذا ما يمكنهم  الدراسية نظرا للدور الذي تؤديه في تعليم الطلبة القراءة والكتابة وا 

 من اكتساب المعرفة في باقي المواد الدراسية
كتب تقديم منهجية للبحث في تقييم الكتاب المدرسي يمكن الاقتداء بها عند تقييم 

 .مدرسية أخرى
ب المدرسي وزيادة فعاليته تعميم الاستفادة من نتائج الدراسة في تحسين صورة الكتا

 ة.التربوي يتهومردود
 : الإجرائية للدراسةمفاهيم 

 التقييم : 
 .عملية تربوية يتم بواسطتها تكوين الحكم في قيمة أو كفالة نتائج التعلم أو حصيلته التقييم:

ة وأداة مقررة للتقويم، فعلى أساس بيانات التقييم تصنع في العادة قراراتنا التقييم هو عمليف
 .التقويمية
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 كتاب اللغة العربية
بأنه كتاب اللغة العربية المقرر للسنة الخامسة ابتدائي الذي قام بطبعه ديوان  يعرف

 (.2007ية )المطبوعات المدرسية، وأقرت وزارة التربية الوطنية تدريسه بدءا من السنة الدراس
 تقييم كتاب اللغة العربية

السنة الخامسة ابتدائي من خلال مفتشو يعرف بأنه الدرجة الكلية التي يحصل عليها 
 تقييم كتاب اللغة العربية المعدة في الدراسة الحالية.لة يانياستجاباتهم على فقرات استب

 المرحلة الابتدائية
عليم التحضيري وعوضت التعليم الأساسي ابتداء تعرف بأنها المرحلة التعليمية التي تلي الت

 سنوات. خمس ، وأصبحت مدتها2004من سنة 
 المرحلة الابتدائيةمفتش 

 السنة الخامسة ابتدائي خلال الموسم مفتش يعرف بأنه 
 .الأغوواط( بمدينة 2024/20205الدراسي )
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 الدراسات السابقة:
 
عنوان 
 الدراسة

اسم  السنة
 الباحث

المشاركون في  اللغة
 الدراسة

 مكان النتائج المنهج الأدوات
 التقييم

تقييم كتاب 
اللغة العربية 

للسنة 
الخامسة 

ابتدائي وفق 
معايير 
الجودة 
 التربوية

بن  2021
عيسى 
 فاطمة

مفتشون  عربية
ومعلمو الطور 

 الابتدائي

استبيان 
 +

تحليل 
 محتوى

وصفي 
 تحليلي

أظهر أن 
الكتاب 
يحتوي 
على 

عناصر 
ية لغو 

مناسبة، 
لكن يشكو 
من ضعف 
في مراعاة 

الفروق 
الفردية 
وتدرج 
 .الأنشطة

 الجزائر

تحليل 
محتوى 

كتاب القراءة 
للسنة 

الخامسة في 
ضوء 

مهارات 
التفكير 
 العليا

دردار  2019
عبد 
 القادر

أساتذة لغة  عربية
عربية + 
 مفتشون

تحليل 
 محتوى

تحليل 
 كيفي

تبين أن 
التركيز 
على 

مهارات 
التذكر 

الاستيعاب و 
يفوق بكثير 

مهارات 
التحليل 
والتقويم 

 سطيف
 الجزائر
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 .والإبداع
تقييم الكتاب 
المدرسي من 

منظور 
مفتشي 
التعليم 

 –الابتدائي 
دراسة 
 ميدانية

قشي  2020
 عائشة

مقابلة  (15) مفتشون عربية
نصف 
 موجهة

منهج 
 نوعي

اعتبر 
المفتشون 
أن الكتاب 
بحاجة إلى 
تحديث في 

أساليبه 
ه، ونصوص

بما يواكب 
التحولات 

الاجتماعية 
 .واللغوية

 

اتجاهات 
المعلمين 
نحو كتب 

اللغة العربية 
في الطور 
 الابتدائي

نعيمي  2018
 سعاد

معلمو المرحلة  عربية
 الابتدائية

أظهرت  وصفي استبيان
النتائج أن 

معظم 
المعلمين 
يرون أن 
الكتاب لا 
ينسجم مع 

مستوى 
التلاميذ 
 .الواقعي

 

دراسة 
يمية تقو 

لكتاب اللغة 
العربية وفق 

معايير 
 الكفاءة

قرفي  2022
 نوال

مفتشون  عربية
 ومعلمون

استبيان 
 +

تحليل 
 محتوى

وصفي 
 تحليلي

بينت 
الدراسة أن 

هنالك 
تباينًا في 
توظيف 
الكفاءات 
وتوزيعها 
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على 
وحدات 
الكتاب، 

مع غوياب 
التناسق 

بين 
الأهداف 
 .والمحتوى

دراسة 
تحليلية 
مقارنة 
لكتاب 

القراءة للسنة 
الخامسة بين 

المنهاج 
القديم 
 والجديد

صوالحية  2023
 خديجة

مفتشون  عربية
وباحثون 
 تربويون

تحليل 
 وثائقي

تحليل 
 مقارن

أظهرت 
الدراسة أن 

الكتاب 
الجديد 
أكثر 

تنوعًا، لكن 
ما زالت 
هناك 

ملاحظات 
على 

ضعف 
التدرج 
 .المعرفي

 

تقويم كتاب 
اللغة 

الإنجليزية 
للصف 
الأول 

المتوسط من 
وجهة نظر 

 المعلمين

حمد آل  2012
 سوات

معلمًا  48 إنجليزية/عربية
 –)الطائف 
 السعودية(

تراوحت  وصفي استبيان
درجة تقويم 
مجالات 

الكتاب بين 
جيدة 

وضعيفة، 
والدرجة 
العامة 

الطائف 
 السعودية
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كانت 
ضعيفة، 
مع وجود 
فروق بين 
 .الجنسين

تقييم كتاب 
"لغتنا 

العربية" 
للصف 

لأول ا
الأساسي في 

 الأردن

أديب  2012
ذياب 
 حمادنة

معلمًا  77 عربية
 ومعلمة

استبيان 
(54 

 فقرة(

التقديرات  وصفي
كانت في 
المستوى 
المتوسط، 
مع فروق 
دالة تعزى 

للجنس 
والخبرة، ولا 
توجد فروق 

للمؤهل 
 .العلمي

 الاردن

تقويم كتاب 
القراءة 

والمحفوظات 
للصف 
السادس 
 الابتدائي

ر عام 2010
خلوفة 
 الشهري

معلمًا +  178 عربية
 مشرفًا 31

وصفي  استبيان
 مسحي

محاور 
تقويم 

الكتاب 
كانت بين 
متوسطة 
وكبيرة، 
وشكلت 

جوانب قوة 
)الأهداف، 

اللغة، 
المحتوى، 

الخصائص 
 .الفنية(
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 الدراسات السابقة:التعقيب على 
: من حيث الأهداف  أولاا

اتفقت جميع الدراسات السابقة، سواء الجزائرية أو العربية أو الأجنبية، على أن هدفها 
، الأهداف، اللغة، الأنشطة، من حيث المحتوى تقويم الكتاب المدرسيالأساسي يتمثل في 

 .الإخراج الفني، ومدى ملاءمته للمتعلمين
إلى تقويم كتاب القراءة وفق معايير الجودة  (2021) بن عيسى فاطمةفمثلًا، هدفت دراسة 

على تحليل محتوى الكتاب في  (2019) دردار عبد القادرالتربوية، بينما ركزت دراسة 
 .ضوء مهارات التفكير العليا

فقد سعت إلى معرفة  (2012) أديب حمادنةو (2012) آل سواتراسات أخرى مثل أما د
 .وجهات نظر المعلمين حول جودة الكتاب المدرسي ومدى تلبيته للأهداف التعليمية

)مثل أغولب الدراسات  وصفي تقويمي مباشرنلاحظ أن الأهداف تنوعت بين ما هو 
المقارنة بين مناهج قديمة  ات التفكير، أومثل تحليل مهار  تحليلي نقديالجزائرية( وما هو 

 دة.وجدي
 ثانياا: من حيث المنهج

، الذي يُعد أنسب المنهج الوصفي التحليلياعتمدت جميع الدراسات تقريبًا على 
 .الأساليب المنهجية لتقييم المواد التعليمية

لجمع  (2010) الشهريمثل دراسة المنهج الوصفي فقد استخدمت بعض الدراسات 
تحليل يانات من عينات واسعة من المعلمين والمشرفين، في حين فضلت دراسات أخرى الب

تقويم كتاب 
اللغة العربية 

للصف 
الثاني عشر 
 بقطاع غوزة

يوسف  2009
 أبو عنزة

وصفي  اناستبي معلم 200 عربية
 تحليلي

الكتاب في 
المستوى 

الجيد 
(80 ،)%

 مع فرو

 قطاع غوزة 
 فلسطين
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 .لمقارنة المناهج القديمة والجديدة صوالحية خديجةو دردارمثل دراسة  المحتوى
هذا التنوع المنهجي يعكس الحرص على تحقيق شمولية في التقويم، سواء من خلال آراء 

 .ص النصوص والمضامين بطريقة علمية دقيقةالفاعلين التربويين أو من خلال فح
 

 ثالثاا: من حيث الأدوات
في معظم الدراسات، حيث كانت الوسيلة الأساسية لجمع آراء  الاستبيانتكررت أداة 

 .المعلمين أو المفتشين
 المقابلة)في دراسة دردار وصوالحية(، و تحليل المحتوىكما استُخدمت أدوات أخرى مثل 

 .(، مما يدل على تنوع الأدوات لجمع بيانات أكثر شمولًا 2020شة )في دراسة قشي عائ
وبشكل عام، اتسمت أدوات البحث بالملاءمة للموضوع المدروس، واعتمدت أغولبها على 
 .معايير تربوية معتمدة لتقويم الكتب )الأهداف، اللغة، الصور، الأنشطة، الطباعة... إلخ(

 رابعاا: من حيث المشاركون في الدراسات
، معلمي اللغة العربية، ومفتشي التعليم الابتدائيتنوّعت عينات الدراسات بين 

 .، مما أعطى تنوعًا في زاوية النظر إلى نفس الكتابمشرفين تربويينو
ركزت على المفتشين والمعلمين معًا،  قشي عائشةو قرفي نوالو بن عيسىمثلًا، دراسة 

 .على المعلمين فقط اتآل سو و الشهريبينما اعتمدت دراسات أخرى مثل 
مشرفًا( إلى عينات متوسطة أو كبيرة )مثل  31وقد تراوح حجم العينات بين عينات صغيرة )

معلم في دراسة أبو عنزة(، وهو ما يسمح بتعميم  200معلمًا في دراسة الشهري أو  178
 .نسبي للنتائج

 خامساا: من حيث النتائج
نقائص أن الكتب المدرسية تعاني من تؤكد  متقاربةأظهرت معظم الدراسات نتائج 

 .، رغوم احتوائها على عناصر إيجابية في بعض الجوانبمتعددة
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، وعدم مراعاة الفروق الفردية، ومحدودية ضعف في تدرج المحتوىفقد كشفت الدراسات عن 
فجوة بين ، ووجود نقص في المهارات العليا للتفكيرفي الأنشطة التطبيقية. كما تم تسجيل 

 .الإخراج الفني أو الصور التوضيحية، وضعف في والمحتوى الأهداف
تعود للجنس أو  فروق ذات دلالة إحصائيةمن جهة أخرى، بينت بعض الدراسات وجود 

، مما يعكس تباين التقديرات (2009) أبو عنزةو (2012) حمادنةالخبرة، مثل دراسة 
 .حسب الخلفيات التربوية والمهنية للمبحوثين

 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 ان  النرريالج

  للدراسة    
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 تمهيد:  

الدعائم  تعتمد العملية التعليمية على دعائم كثيرة، ويعد الكتاب المدرسي من بين هذه
التعليمية، وهو  ارسية بصفة عامة، فهو أداة للعمليةد من أهم وسائل تعليم المواد الدكما يع

على أسس تربوية  فإذا بني الكتابارسته، منه التلميذ ما يحتاج إليه في د الوعاء الذي ينهل
مقروء، ساعد في  ج جذاب، وصيغ بأسلوب سلسار يمة واحتوى مادة مفيدة، وظهر بإخسل

هو محوره. يعتبر  تحقيق أهداف المنهج، فهو ليس مجرد وسيلة معينة على التدريس بل
تربوية لالعاكسة للأهداف ا الكتاب المدرسي من أهم مستلزمات تنفيذ المناهج، وهو الصورة

كل تلميذ و أسرته وبالتالي  تجيات البيداغووجية التي يطلع عليهاار ومحتويات المناهج والإست
   كل المجتمع. 

 تعريف الكتاب المدرسي:   -1

 ومنظماً، قصد استخدامه في دارسياً محدداً هو أداة تعليمية تعالج موضوعاً الكتاب 
ارسية في برنامج معين، وهو ة الدمستوى تعليمي معين وأن يكون مصداًرً أساسياً للماد

يشتمل على مجموعة من المعلومات الأساسية التي تؤدي إلى تحقيق الأهداف التربوية 
المحددة سلفاً معرفية، وجدانية، مهارية وتقدم هذه المعلومات في شكل علمي منظم لتدريس 

 .    (7 6، ص 2009)هندي ، ارسي معين، ولفترة زمنية محددةمعينة في مقرر د مادة

 تلميذ ويمكنيرى "عبد الحافظ سلامة" "أن الكتاب المدرسي وسيلة متوافرة مع كل 
استثمارها بشكل جيد، خاصة الكتب الحديثة للمرحلة الابتدائية المزودة بالصور الملونة وذات 
الدلالة على الموضوع الدرس، حيث جميعها صور تقود ثم تسير بشكل تدريجي لمعرفة 

 .  (195، ص 2014)جيلالي ولوحيدي،  "من الجملة ابتداءوالجمل الحروف 

تخدما، إذ تعتمد من أكثر الوسائل اس التعليمية وهوإن الكتاب عنصر هام في العملية 
فهو يفسر الخطوط  ارسة،ق تدريسها التي يتضمنها منهج الدارسية، وطر عليه المواد الد

الأساسية في مقرر معين، كما  مفاهيموالأفكار والأيضا المعلومات  للمادة، ويضمنالعريضة 
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للكتاب المدرسي المناخ الملائم  له إمكانيات متعددة في العملية التعليمية، ولذا يجب أن يوفر
 .  (290، ص 1995)مطاوع،  في استعملاته الذي يجعله في صورة تجذب التلاميذ

 أهمية الكتاب المدرسي:   -2

تربوية من كونه وعاء الذي يحتوي المادة تنبثق أهمية الكتاب المدرسي في العملية ال
التعليمية التي تعتبر من أهم الوسائل اللازمة لتحقيق أهداف المنهج التعليمي ودوره الفاعل 
في إنجاح العملية التعليمية وعلى هذا الأساس فإنه يمثل مركز المشروع التربوي الذي ينطلق 

متعلمون في تحصيل الكثير من معارفهم منه المعلمون في عملهم التعليمي، و يلجاء إليه ال
لطلاب  لذا فإنه قوي الأثر في العملية التعليمية، و شديد الفاعلية في تشكيل الاتجاهات ا

ارتهم، فيكتسب أهمية من أدوار التي يقدمها والوظائف التي يقوم وقيمهم وتنمية ميولهم وقد
 بها ونذكر بعض النقاط خاصة بأهمية الكتاب:  

المعلومات الطلاب على جمع التي تعين  الحقائق والمعلوماتار من ب قديقدم الكتا -
 التي تخدم موضوعات المنهج.   والخبرات

تتناسب مع مستوى الطلاب فهو بسيط يقرب لهم  والمعلومات بطريقةت ار يقدم الخب -
المعلومات ويعرضها بأسلوب جذاب يعتبر المرجع الأساسي الذي يستقي منه الطلاب 

   معلوماتهم.

 ءة.  ار لكتاب المدرسي قدرة استخدام القينمي ا -

   يسهل على المعلم تحضير الدروس اذ يهيئ له القدر الضروري من المعلومات  -

 .  (206، ص 2014)جيلالي ولوحيدي،                                                                               

 لكتاب في بعض النقاط نذكر منهم:  وقد لخص بعض الدارسين أهمية ا

 حسب "شكري والحمادي":  

 يعتبر الكتاب المدرسي وسيلة اقتصادية لأنه لا يحتاج إلى أجهزة أو معدات.   -

يعد الكتاب المدرسي وسيلة ناجحة لعرض المفاهيم والحقائق والتعميمات في مجال  -
 أي موضوع من الموضوعات الد ارسية.  
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ب المدرسي مع وسائل وأساليب التعليم الأخرى بسهولة وبشكل يمكن أن يتكامل الكتا -
 ناجح فهو لا يتعارض مع الوسائل الأخرى، بل قد يكون مكملا ومتكاملا معها.  

يعتبر الكتاب المدرسي أداة مرنة يمكن استخدامها داخل الصف المدرسي وخارجه  -
جابة للتغيارت السريعة التي ي، ويمكن بسهولة الاستالجماع الفردي والتعلموكذلك في التعلم 

 ت راتعديلها بما يتماشى مع هذه التغيعلى المعرفة من خلال الكتب المدرسية التي سهل  رأتط

 .  (16، ص 1993)شكري والحمادي ،

   حسب "تالمج":

يضمن الكتاب المدرسي توحيد المحتوى و التتابع التعليمي لهذا المحتوى للتلاميذ في  -
 ختلفة.  الصفوف الد ارسية الم

يساهم بالإمداد بجوانب جاهزة للنظام التعليمي كالفلسفة والأهداف والطرق  والتتابع،  -
 بحيث تقدم كل هذه الجوانب جاهزة للمعلم بإتباعه الكتاب المدرسي.  

يمكن الكتاب المدرسي من التقييم السريع لمدى التقدم الذي أحرزه التلاميذ في  -
 ت د ارسته من هذا الكتاب.  البرنامج التعليمي، في ضوء ماتم

 الكتاب المدرسي أداة تلقي قبولًا عاماً من جانب المعلم و المتعلم على السواء.   -

 سهولة تداوله لسهولة نقله وحمله.   -

 مصدر يسهل الوصول إلى المعلومات.   -

 .  ثقافتهفهو مقياس لتطوير فكر الشعوب و يطور شخصية الفرد  -

 فيها العقول وتصاغ فيها الأذواق السليمة الرفيعة.  المكتبة هي المصنع التي تصنع  -

ت ار آثار الأمية، ويجعل الإنسان قادار على مواصلة ومواكبة متغي الكتاب يمحو -
 العالم.   

-  

 حسب "ميرل":   

 الكتاب المدرسي يعمل بمثابة مخزن أو مستودع للمعلومات.   -
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 التعليمية وتتابع عرضها            الكتاب المدرسي يعمل كدليل يمكن إتباعه لمحتوى المادة  -

 .  (10، ص 1993)شكري والحمادي ،                                                                               .

 مواصفات الكتاب المدرسي:   -3

مؤلفوا الكتب وضعت وازرة التربية الوطنية م واصفات للكتاب المدرسي ليسترشد بها 
واصفات عامة لجميع الكتب وأخرى خاصة بكل مادة سية، وهذه المواصفات تتضمن مالمدر 

خ العلمية والأشكالوكلاهما يتعلق بلغة الكتاب ومادته  ا  ج الكتاب، ومن أهم ار التوضحية و 
 واصفات نذكر مايلي:  الم

مع  ونشاطاتهم، ومتفقةتهم الحياتية ار فات الكتب من بيئة التلاميذ وخبأن تكون موص -
 ميولاتهم وحاجاتهم ومستواهم.  

 تكثير من الرسم والصور التي تخدم الموضوع.   -

أن يكون ورق الكتاب جيد يتحمل استخدام التلاميذ، ويكون الغلاف سميكاً ومرناً بلون  -
 جذاب.  

أن توضع الكتب المدرسية بحيث تؤدي إلى التربية الوطنية الصحيحة، غورس فكرة  -
 القومية الوطنية.  

 .  ، ويؤدي إلى مغزى يخرج بهطاقة التلميذالتسلسل الذي يلائم  عاةار م -

شكلًا أن يطبع الكتاب المدرسي سليماً من كل العيوب، و أن تكون الحروف مشكولة  -
 سية.  ار الدفي كتب المواد  صحيحاً 

 أن يشترك في تأليف الكتاب المختصون في هذا العلوم.   -

 .  والمناقشة والنقدالتفكير  أن يوضع الكتاب في قالب يشجع الطالب على -

م مؤلفي الكتب بأمانة النقل و الرواية فيما يحتوي عليه الكتب المدرسية من از إلت -
 الحقائق.  

عاة أعمار المتعلمين  والفروق الفردية بينهم ، ومبدأ التدرج في عرض المادة ار م -
 التعليمية.  
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 مات مع واقع الحياة الاجتماعية. بط المحتوى بواقع مجتمع التلميذ لتتلائم المعلو ار أن يت -

 رها.  ار أ تماسك الخبرة التعليمية واستمعي التنظيم الجيد للمادة، وتحقيق مبدار أن ت 

تنسيقاً يوضحها، ويفضل أن تكون العناوين  الرئيسية والفرعيةأن تنسق العناوين  -
 .  ( 17 12، ص 2008)برهم،                                                                      ملونة

 واستنادا لهذا يمكن أن تصنف مواصفات الكتاب المدرسي إلى ما يلي:  

 من حيث المحتوى:   -

ن البسيط عي الانتقال من المعلوم إلى المجهول، ومن المحسوس إلى المجرد، ومبراأن 
يطلق عليه بالتنظيم لى الكل، أثناء تنظيم المادة التعليمية، وهو إإلى المركب، ومن الجزء 

 المنطقي.  

ت التلميذ واستعداداتهم، ومدى تقبلهم ار عي عرض الموضوعات وفقا لقدار أن ي
 وحاجاتهم إليها واستفادتهم منها، وهو ما يطلق عليه التنظيم السيكولوجي.  

أن يساعد تنظيم المحتوى على تنمية قدرة التلاميذ على استخدام التفكير العلمي، بجعله 
 .  وقدراتهمة من المواقف تتحدى تفكير التلاميذ مجموع

 من حيث الطريقة:   -

 .  والمعرفةأن تساعد طريقة العرض على اكتساب التلاميذ للمعلومات  -

 عي جميع مستويات المعرفة  ار أن ت -

 عي التنظيم الجيد للمادة.  ار أن ت -

 رها.  ار أ تماسك الخبرة التعليمية واستمأن تحقق مبد -

 :  من حبث الإخارج -

 أن يلائم التصميم الفني للغلاف موضوع الكتاب، ويلفت هذا التصميم انتباه التلاميذ.   -

أن تنسق العناوين الرئيسية و الفرعية تنسيقا يوضحها، ويفضل أن تكون العناوين  -
 ملونة.  
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أن تستخدم أساليب واقعية في عرض الصور و الرسومات، بحيث تعبر عن العالم  -
 .  (85، ص 2017يري، )طو المحيط بالتلميذ 

-  

 وظائف الكتاب المدرسي:   -4

لمركز الصدارة الذي يشغله الكتاب المدرسي بين الوسائل التعليمية فانه يضطلع  ار اعتبا
بالعديد من الوظائف والتي هي في حقيقة الأمر انعكاس لأهمية البالغة التي تكتسبها هذه 

 ف:  الوسيلة التعليمية، وسنعرض في مايلي تلك الوظائ

 

 



 الجانب النظري  
 

- 18 - 

 

 يعتبر المصدر الأساسي للتلاميذ في متابعة الموضوعات المقررة.  

يعتبر المرشد للمعلم في بناء الدروس وتحديد الطريقة التي يمكن استخدامها في  -
 التدريس مما يؤثر بشكل مباشر على أداء العمل.  

 يساعد التلميذ على المعرفة وتبسيط الحقائق.   -

سائدة فيساعد التلميذ في الإجابة عن الأسئلة التي يمتحن مسايرة نظم الامتحانات ال -
 .  (198، ص 2014)جيلالي ولوحيدي، في التلميذ 

لى جانب هذه الوظائف المحورية يرى بعض المختصين في هذا المجال أن ا  الكتاب  و 
 من وسائل ءة الفاحصة  والتفكير الناقد، زيادة على ما يتضمنهار ت القار االمدرسي ينمي المه

 سة.  ار مية مرتبطة بالمادة  وموضوع الدتعلي

إن هذه الوظائف لا تنتهي عند هذه حدود الوظائف البيدغووجية بل إن تلك المساحة المعتبرة 
من الأهمية البيدغووجية تقابلها أهمية أكبر على الصعيد التربوي  والثقافي مما يعني إمكانية 

 .  (200 199، ص 2014)جيلالي ولوحيدي،  استغلاله تربويا و ثقافيا لتحقيق أكثر من هدف

 كما تكمن وظائف الكتاب المدرسي في ما يلي:  

سية وفي موضع محدد، ار ب اختيار المعلومات في مادة الدوتتطل الوظيفة التبليغية: -
سي، كما ينبغي أيضا غوربلة ار عبر السنوات متتالية للمسار الديكون اكتسابها تدريجيا  حيث
سيطها لجعلها في متناول التلاميذ، إضافة إلى ذلك فان الكتاب الموضوعات وتب هذه

طار تاريخي محدد، ومقاييس لغوية  المدرسي ا  يقدم معارف وفق فلسفة معرفية معينة، و 
ت الإجتماعية والثقافية و ار للمتغي ار الحا لفترة معينة دون غويرها، نظما يجعله ص معينة، وهذا

 والإقتصادية الحاصلة.   السياسية

يقترح الكتاب المدرسي نوعا من التوزيع  والتسلسل للوحدات  الوظيفة الهيكلية: -
التعليمية لإكتساب المعارف، وهو بذلك يهيكل التعليم وينظمه تنظيما بيدغووجيا وفق المستوى 

 ئق نذكر منها:  ار معرفي  والعقلي للتلاميذ بعدة طال
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 من التجربة العلمية للتلميذ إلى النظرية العلمية.  -

 من التمارين التطبيقية الى الإعداد النظري.  

 من العرض إلى الأمثلة والصور التوضيحية.   -

 من الأمثلة  والصورة التوضيحية إلى الملاحظة والتحليل.   -

للكتاب المدرسي دور في التوجيه تعلم التلميذ في عملية التلقي الوظيفة التوجيهية:  -
ت ار ئق مختلفة قصد التحكم في الخبار بة بطذا في تدرب المعارف المكتسوالتحصيل، وك

 الخاصة بالتلاميذ وذلك بإحدى طريقتين:  

 ر  والحفظ وتقليد الأمثلة.  ار التك -

ته  وملاحظاته ار تلميذ، مما يمكنه من استخدام خبلل ار ا  وابتكاالنشاط الأكثر تفتح -
 الخاصة. 

، وعن علاقة هوم معين للاتصالمن جهة أخرى فان الكتاب المدرسي يعبر عن مف
    بطة بين المعلمين والتلاميذ، بالاضافة إلى الوسط الاجتماعي  والثقافي للتلميذار ال

 .    (201، ص 2014)جيلالي ولوحيدي،                                                                       

 أهداف الكتاب المدرسي:   -5

ا ولكتابها المدرسي حسب الفلسفة والثقافة التي تهتم الدولة بوضع أهداف لمناهجه
 تتبناها الدولة المعينة، وفيها تحرص على ما يلي:  

سي كما تصوره واضعو ار المعلمين إطار عام للمقرر الدأن يقدم الكتاب المدرسي للتلاميذ و  -
 .  المنهاج محققا للأهداف المرغووب فيها

 .  هج والمحقق لأهدافه والموفرة الد ارسيةأن يكون الكتاب المدرسي المنفذ الأساسي للمن -

ستها في أنحاء القطر وتوحيد ار سي إلى توحيد المادة المقررة وديهدف الكتاب المدر  -
 .  قبة تدريس المواد التي تحتويهاار والترتيب والتبويب مع تيسير مالأسلوب 
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عليها  والأتجاهات والقيم التي تنص تار اصر المعلومات والمفاهيم والمهاترجمة عن -
 .  المناهج

ستيعاب وسهولة الحصول  - ا  أن يقوم بتحديد الإطار العام للمعلم ومساعدته على معرفة و 
 .  على المادة المقررة

 مشتركا من المعلومات والحقائق التي يرى ار كتاب المدرسي لجميع التلاميذ قدأن يقدم ال
 .  (23 ، ص1984)اللقاني والرضوان ، واضعو المنهج أنها تحقق أهدافه

 وصف كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي:   -6

ولونـه  ءة للسنة الخامسة من غولاف خارجي أول وهو الورق المقوىار يتكون كتاب الق
"، الحرف الذي يرمز للغة ضأخضر، وضعت عليـه صورة تلميذ يحمل ورقة عليها حرف "

طيـة ار قئريـة الديماز الج ''الجمهوريـة العربية، وكتـب فـي أعلـى الغـلاف بـاللون الأبـيض
الوسط العنوان الكامل  فـي الشـعبية'' تحتهـا وازرة التربيـة الوطنيـة، وتحـت هـذا العنـوان نجـد

أبيض، وفي الأسفل كتب السنة  " مكتـوب بخـط عـريض وبلـوناللغـة العربيـةللكتاب وهو "
  الخامسة من التعليم الابتدائي باللون الأزرق. 

 أمـا الغـلاف الخـارجي الثـاني فـي ظهـر الكتـاب فقـد كتـب فيـه سـعر بيـع الكتـاب 

وكتب في أسفل الغلاف "الديوان  MS: 19/0501دج بـاللون الأسـود وكتـب فوقه  000.26
 الوطني للمطبوعات المدرسية" باللون الأسود أيضا.  

ـن ورق النـوع العـادي بمقـاس ويحتـوي الكتـاب أيضـا علـى غوـلاف داخلـي وهـو م
سم( ويحمل نفس المعلومات التي كتبت في الغـلاف الخـارجي الأول بالإضـافة إلـى 28*20)

ارب"، "حلفاية داود وفاء"، "بن عاشور بن الصيد بورنيس" أسـماء مـؤلفي هـذا الكتـاب وهـم :
سـود، وأيضـا اسـم مـن قـام وكلهـا مكتوبـة فـي الوسـط بـاللون الأ" عفاف" و"عائشة بوسـلامة

وقـد كتـب علـى يمـين الغـلاف وبـاللون الأسـود، "فوزيـة مليـك" بتصـميم وتركيـب الكتـاب وهـي 
 وكتـب علـى يسـاره وبنفس اللون أسماء من قاموا بتصميم الرسومات والغلاف.  
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ـو مـن طبـع الـديوان محتوى كتاب اللغة العربية للسنة خامسة ابتدائي: إن هـذا الكتـاب ه -
وهو الكتاب الجديد الذي برمجت فيه كل  2020-2019الـوطني طبعـة جديـدة ومنقحة 

ءة وتعبيـر وقواعـد اللغـة والتمـارين النحويـة ار ت اللغـة العربيـة مـن قـالدروس المتعلقة بنشاطا
ا لتفـادي المظـاهر والصـرفية والإملائيـة ويسـعى الكتاب إلى تحقيق الانسجام فيمـا بينهمـ

 القطعيـة، وبـذلك يمكـن للتلميـذ إرساء الكفاءات الأساسية.  

ت هـذا الكتـاب وأهدافه از ؤلفون بينوا فيهـا مميـويحتوي هذا الكتاب على مقدمة وضعها الم 
اطع المق ءة، ولقد جاء هذا الكتاب مقسما إلـى عـدد منار ثم الطريقة المعتمدة لتدريس القومن 

 .  وحداتطع يتضمن عددا من الوكل مق

كما  تحتـوي الصـفحة الأولـى التـي تحمـل عنـوان الوحـدة علـى عـرض لـدروس الوحـدة،
كتابـك"  تحمل عنوان الوحدة على عرض لدروس الوحدة، كمـا تحمـل عنـوان "كيـف تسـتعمل

المكونـة لـه  ـهءة والنصـوص والموضـوعات النحويـة معـا فـي وحداتار وجمـع موضـوعات القـ
ءة ار موضوعات الق ويضـم الكتـاب عـددا مـن الوحـدات كـل تنقسـم إلـى موضـوع أو أكثـر مـن

 .  ار نثـ و راشـع

كما يحتوي هذا الكتـاب علـى ثمانية مقاطع تتـوزع بـدورها إلـى ثلاثة وعشـرين وحـدة 
علـى أربعـة صـفحات  ـدتعليمية وكل وحدة تحتوي على مجموعـة مـن النشـاطات التـي تمت

ءة وصفحتين لتوظيف اللغة وكـل مقطع يتأسـس علـى مشـروع كتـابي يمتـد علـى ار صفحتين للق
صـفحتين اثنتـين بالإضـافة إلـى وقفـة تقويميـة ونـص تـوثيقي خصصـت لكـل منهمـا صفحة 

 قائمة بذاتها، كما خصصت صفحتان للمطالعة وصفحتان للتدعيم.  

تـاب صـمم منظـور جديـد مؤسـس علـى مبـادئ معينـة وهـي المقاربـة النصية إن هـذا الك
 وأيضا بيداغووجيا المشروع وكذلك المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات.   

 . (2 1، ص 2019)وازرة التربية الوطنية،                                                    
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   بية للسنة الخامسة ابتدائي:خصائص كتاب اللغة العر  -7

يحتوي كتاب التلميذ على مجموعة من المحاور والنصوص التي تتميز بالتنوع والانفتاح 
التي تجعل النص محور كل التعليمات في تفاعل وتواصل والانسجام لإرشاد الكفاءات 

ها ومحاكاة الأساسية، وباستغلالها استغلالا منهجيا مفيدا يساعد على تمثيل الظواهر وتحليل
 المصطلح النحوي للوصول إلى المفاهيم المجردة لها.  

تنتظم هذه النصوص في محاور ثقافية تتفرع إلى وحدات تعليمية وتحتوي كل واحدة 
د نصها ءة التي يعتمار ة وتستغرق أسبوعا، تنطلق من القمنها على مجموعة من الأنشط

 والتواصل وتتوسط الوحدة التعليمية ء نشاط التعبير الشفويار ومعطياتها وصورتها في إث
 محطة اللغة بظواهرها الثلاث، النحو والصرف والإملاء، وتختتم بإنجاز المشروع نشاطات

 .  (10، ص 2012)بن عروس ولوصيف وبوسلامة، الإدماج 

 شروط استعمال الكتاب المدرسي:   -8

بصدد  أنفسـنا إذا أردنا أن نحدد الشروط الواجب توافرها في الكتاب المدرسي سنجد
تحديد طائفة من المعايير التي يمكن أن نحكم بها على صلاحية كتاب مدرسي. ويقصد 

 المدرسي شكلا ومضمونا على المشاركة في بلوغ أهداف المنهاج.   بالصـلاحية، قـدرة الكتـاب

وتعتبر معرفة المعلم لهذه الشروط والمعايير ضرورية. ذلك أنه ليس مجرد ناقل 
والتطوير  على التفكير ار لمدرسي، ولكن ينبغي أن يكون قادا التي يحتويها الكتـابللمعلومات 

 على النظر إليه نظرة فاحصة نافذة.   ار الخلاق. مما يجعله قاد

وحتى يمكن استغلال الكتاب المدرسي، وحسن استعماله في العمليات التعليمية لابد 
الوظائف المنتظرة من الكتاب المدرسي من توافر هذه الشروط التي لا يتسنى بدونها تحقق 

 كسند تربوي هام.  

: بما أن الكتاب المدرسي هو في الحقيقة ترجمة أمينة للمنهاج، فهو يعرض المحتوى -
وينظم المحتويـات التـي يتطلبهـا تحقيق الأهداف. لذلك ينبغي التكفل بالمظاهر المتعلقة 



 الجانب النظري  
 

- 23 - 

 

الاعتبـار استقصـاء المعارف المتعلقة بالمواد  بالمعالجة. معالجة المحتويات التي تأخذ بعـين
الخاضعة للتدريس. وينبغي أن نسمح للمعلم بتحديد المحتويات التي من شأنها أن تهيكـل 

 معـارف المتعلمين ويمكن التركيز على الشروط الآتية:  

، وتحديد : والمقصود بتحديد المفاهيم الدنيا التي ينبغي إكسابها للمتعلمينتحديد المفاهيم -أ
 أسس تنظيم بناء المفاهيم، وذلـك بالنظر إلى العلاقات التي تربط المفاهيم ببعضها البعض.  

 انطلاقا من الأحكام الخاصة إلى هيكلة نظام المعارف ويكون على الشكل الآتي:  

 الأمور الخاصة التي لا تقبل التعميم.   -

 قل خاصية مشتركة.  الصنف والمقصود : مجموعة العناصر التي تمتلك على الأ -

 العلائق والمقصود صياغوة مقترحات بألفاظ عامة يمكن أن تكتسي قيما خاصة.   -

الهياكل : ومجموعة العلائق التي تمثل نظاما ما. وهنا يكتمل النظام بطرح  -
 التي تجمـع المعـارف مـن المرحلة الأولى.   الخصائص

ب في إطار معالجة المحتوى التدرج : من الطبيعي أن يبرز الكتاالتدرج البيداغوجي -ب 
البيداغووجي المكيف مـن أجـل تناول المفاهيم )من البسيط إلى المركب، من السهل إلى 
الصعب، ومن المحسوس إلى المجرد(. حسب ما تقتضـيه طبيعـة المادة من ناحية، وما 

 يقتضيه سن ومستوى المتعلمين من ناحية أخرى.  

عي فيه المدة والفترة ومناسبة كل منها لمعالجة ار الزمني إنما ن: والتدرج التدرج الزمني -جـ
 محتوى معين، ونقصـد مـا يأتي:  

المدة : بعض الموضوعات تستدعي وقتا من البعض الآخر، يعني أن المدة الزمنية  -
عاتها. بحيث لا يعالج موضوع في الكتاب بشكل لا يلائم ار التـي يتطلبهـا الموضـوع يجـب م

 ددة له في المواقيت الرسمية.  المدة المح
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ت السنة ار عاة فتار يحسن أن تقدم بعض المحتويات بم الفترة : بغرض وظيفة أكبر، -
)يعني يقدم الموضوع فـي الفتـرة المناسبة له(. مما يتيح تثبيت نشاطات التعليم والتعلم في 

 الوسط.  

اصر من أجل لف العن: الانسجام هو درجة الارتباط الموجودة بين مختالانسجام العام -
يد من د بلوغوهـا. والمقصود منطق بناء خطاب ما. ويعتمد على العدار تحقيق الأهـداف المـ

طابقة، التسلسل، الترتيب بط، الموافقـة، المار اس درجـة الانسـجام منهـا: التـت لقيار المؤش
 رية، التكامل، والتوازن.  ار الاستم

ت الانسجام ذلك أن هذا ار من بين مؤش يز على مؤشر التوازن: يجب التركالتوازن -
 المؤشـر ينبغـي أن يتـوفر بـين المظاهر التي تتعلق ب:  

 تبليغ المعارف.  -

 ت.  ار ت والمهاار تنمية القد -

 إذ لا يمكن بأي حال من الأحوال أن تنمي قدرة ما أو كفاءة دون الإحاطة بجميع   

را تنمية قدرة أو كفاءة يتطلب قد أن العناصر اللازم التعرض لها من أجل بلوغ ذلك. بمعنى
 معينا من المعارف يجب تبليغها. إذا لم يتوفر التوازن بين المعارف والقدرة لا يمكن تنميتها.  

على استعمال الأفعال المعتلة شفويا وكتابيا في وضعيات  ار لا يمكن جعل المتعلم قادمثال: 
 مختلفة بإهمال نوع من الأفعـال المعتلة.  

: ونتناوله على مستوى الانسجام الداخلي )نظام تقسيم الوحدات ام البيداغوجيالانسج -
مج ار ي توصي بها النصوص الرسمية )البالإسهامات، التمارين( والتكفـل بالنماذج الت

 والتوجيهات الرسمية(.  

يق أهداف تدخل في إطار فالكتاب المدرسي يتألف من وحدات، مبنية على أساس تحق
كفـاءات، دون انسجام هذه الوحدات مع بعضها البعض. وكذا نظام تقسيمها لا ت و ار تنمية قد
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يمكن تنمية هذه القد ارت والكفاءات. هـذا مـن جهـة، ولا ننميها إذا لم تتطابق الأمثلة كجزء 
 مثلا من الإسهامات مع المفاهيم التي نحاول تجسيدها بها.  

خلال أخرى. ويظهر ذلك جليا من  والتمارين المقترحة لتنميتها وتثبيتها من جهة
 مج والتوجيهات البيداغووجية بتكفل الكتاب المدرسي بمعالجتها. ار النمـاذج التـي توصـى البـ

 : بخصوص الانسجام من حيث الشكل نركز على الجوانب الآتية:  الانسجام الشكلي -

 المصطلحات الواردة في مختلف الفصول ويتعلق الأمر بضرورة توحيدها حتى لا -
تكون عائقا في العمليـة التعليميـة التعلمية. سواء تعلق الأمر بمصطلح يطلق على عدة 

 مفاهيم، أو عدة مصطلحات تطلق على نفس المفهوم. 

نظام ورد المفاهيم الجديدة، والمقصود التدرج في عرضها بما يتناسب وطبيعة المادة  -
 ووضعيات التعليم والتعلم.  

الألوان ،وأنماط التمثيل، والرموز حيث يشترط أن تطرح  م التواضع في استعمالار احت -
 وفق ما هو متعارف عليه، ولا تقدم بشكل أو بدلالة تناقض ما اصطلح عليه. 

الكتابة الصحيحة للكلمات، حتى لا تتعذر المقروئية بالنظر للعرض الخطي  -
ءة ار اص لقعدم الحاجة إلى بذل جهد خ للنصوص.  والمقصـود هنـا بالمقروئيـة الشكلية

 16، ص 2020)مسعودي ،بالنظر إلى الناحية الشكلية ولا بالنظر إلى التركيب اللغوي  المكتوب

17)  . 

 مدى تطابق الكتاب المدرسي مع المنهاج الدارسي:   -9

سـي بمـا يتضـمن مـن أهـداف ار رسي ارتباطا عضويا بالمنهاج الديرتبط الكتاب المد
ربـة التعليميـة التـي بنـي وفقهـا، وتعـد المقاربـة بالكفـاءة المعتمـدة وتوجهـات مصـاحبة لـه، والمقا

ئـر فـي بنـاء مناهجهـا فـي جميـع أطـوار از ومـات التربويـة بمـا فيهـا الجفـي العديـد مـن المنظ
رد يعتبر الفالتعلـيم أكثـر المقاربـات تطـوار، تقـوم هـذه المقاربـة علـى الاتجـاه المعرفـي الذي 

 على بناء معرفته بنفسه.   ار ايجابيا ونشطا وقاد
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فـي البنيـة المعرفيـة ولـيس ترصـيفا  ار  تلقـن، ويعتبـر الـتعلم تغييـفالمعـارف تبنـى ولا
للمعـارف، فالمعرفـة ليسـت فيمـا نفكـر فيـه بـل فيمـا نفكـر بـه هـذه الوجهـة تـؤثر اليـوم بقـوة فـي 

اب المدرسـي مـن جهـة، إذ يجـب أن تسـمح الكتـب المدرسـية باكتساب تصـور واسـتعمال الكتـ
 موارد من معارف وحسن التصرف فيها. 

"ولكن يجب من جهة أخرى أيضا تمكين تجنيد  و  ادماج هذه الموارد بمواجهتهـا مـع 
 وضعيات حقيقية، سواء كان ذلك في وضعية مشكلة خاصة بمادة أم وضعية اتصال"   

 . (55،ص 2012)عبد العزيز ،                                                           

   في تطابق الجوانب البيداغوجية مع متطلبات المنهج: -

يفترض أن يستجيب الكتاب المدرسي للسنة الخامسة لمقتضيات المنهاج اللغوية 
 والبيداغووجية التعليمية.  

فالمنهـاج هـو المرجـع الأساسـي الـذي يعتمـد عليـه فـي إنجـاز الكتـاب التعليمـي مـن 
 حيث الشكل والمضمون.  

يفتـرض أن يعكـس الكتـاب المدرسـي المقاربـات التربويـة والتعليميـة المتبنـاة فـي المنهـاج 
ة )الكتـاب المدرسي(.  يبنى م ارعـاة للانسـجام بـين الوثيقـة الأصـلية )المنهـاج(  والفـرعي

التعليميـة  الكتاب المدرسي في عرضه للمقـرر التعليمـي باعتبـاره وسـيلة المـتعلم ممثلـة المـادة
 ت المنهـاج، وامتثـالا للأسـس المعرفيـة الخاصـة بمسـار الـتعلم والاكتساب. ار عـن خيـا

 مدى استجابة الكتاب المدرسي للخصائص الحديثة:   -

 تاب السنة الخامسة من التعليم الابتدائي:  بناء ك -1

تعتبر العناوين عتبات ومناهج للتعرف على البنية الكبرى كمـا تعتبـر آليـة تربويـة نفسية 
سـة كل ار هـا عمليـة انتقاليـة تسـتوجب دوفكريـة جماليـة عميقـة الأثـر ايجابـا أو سـلبا، وذلـك لأن

التلقـي واسـتجابة المـتعلم، فتـؤثر فـي ذهنـه ووجدانـه، فيغـدو تنجح عملية  الفواعل التربوية التی
المـتعلم  عضـوا فـاعلا فـي حركـة الـتعلم ايجابيـا ولهـذا اختيـر اسـتعمال الضـمير أنـا ليحمـل
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علـى الانـدماج فـي إنجـاز المعلومـة المعينـة ضـمن النشـاط المقصـود، كتـاب يحرص على 
 .  (3، ص 2006)غطاس ،اده المختلفة عامل التفاعل في أبع

ـة يتركـز علـى طوهندسـة بنـاء الكتـاب محكومـة تنـدرج وتتنـوع وتتشـابك فيـه الأنش
ءة والكتابـة والحـوار ار ـد الترسـيخ والتـدرب علـى القالمقاربة النصية، وتعـدد التمرينـات قص

   والتعبير ثم الإتمام بإنجاز المشروع من حجم زمني محدد.

  العنوان: -2
يعتبر العنوان في السيميائيات الحديثة عتبة النص المفضية إلى فهمه وفـض دلالتـه 

مـا يفصـح العنـوان عـن مقاصـد الـنص وهـو بمثابة عتبة تحيط  ار فهـو أيقونتـه الكبـرى، إذ كثيـ
 بالنص.  

لـى دلالات رئيسـيا ع ار النصوص الأدبيـة وتعلمهـا مؤشـ ويمثل العنوان في تعليمية
ءة والتأويـل فهـو أول مـا يشـد انتباهـه وما ار لمـتعلم القـارئ فـي عـالم القـالـنص، وتأشـيرة ولـوج ا

و يـوحي بمـا سـيأتي يجب التركيز عليه وفحصه وتحليله بوصفه نصا أوليا يشير أو يخبـر أ
 ومحاولـة ربطـه بالنص.   ءة باعتبارهـا تلقيـا منهجيـا أن تلتفـت إلـى العنـوانار وعلـى القـ

لقد اعتمـد الكتـاب المدرسـي للسـنة الخامسـة علـى المقاربـة النصـية التـي تسـتمد مرجعيتها 
العلمية من اللسانيات النصـية، كاختيـار منهجـي يسـتهدف تعلـيم اللغة وتعلمها انطلاقا من 

 وحدات ل مـع الـنص علـى أنهتمثيل ظاهرة لغوية متعددة الأبعاد ومقاربة منهجيـة للتفاعـ
 .  (270، ص 2016)بوزيدي ،لغوية ذات وظيفة تواصلية 

 مستجدات الكتاب المدرسي:   -3

مـا يمكـن أن نسـجله كملاحظـات حـول الكتـاب المدرسـي حـول الكتـاب المدرسـي أنه 
سي ومن هـذه ار ت التي تعكس توجهات المنهاج الدجاء حاملا للكثير من المستجدا

 حظـات ما يلي:  الملا
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سـا إلـى المـتعلم فيدفعـه إلـى استعمال الضـمير رأل عنـوان الكتـاب نجـده يتوجـه مـن خـلا -
ت: أتحـاور مـع الـنص أتعـرف علـى ار ظهـر هـذا فـي الكتـاب مـن عبـاأنـا ليعبـر عـن نفسـه وي

غتـي كنوع من التحفيز معـاني الـنص، أفهـم الـنص، أتعـرف علـى، ألاحـظ، أتـذكر، أثـري ل
 والإستثارة على التفاعل. 

 إن اسـتعمال هـذه الأفعـال بصـيغة الإنجـاز الـذاتي مـن طـرف المـتعلم تعنـي الإنسجام.  -

ممارسة التعلم بعيدا عن التعليم  خطاب الكتاب مع توجهات المنهاج التي تدعو إلى -
 بـة بالكفاءات.  أو الانتقال من منطلـق الـتعلم كمـا دعـت لـه المقار 

د التعلمات، ومبدأ تفريد التعلمات يعكس أحد توجهات ار التوجه نحو المتعلم، إف -
المقاربـة بالكفـاءات التـي تمثـل مـدخلا للمنهـاج يشـكل الـنص منطلقـا للتعلمـات بعيـدا عـن 

وتجـاوز  ي،ذلـك دليـل علـى التوجـه الجديـد فـي التعامـل مـع الـدرس اللغـو  الجملـة وفي
ئيـة وصـولا إلـى المقاربـة الشـمولية ودليـل علـى التبنـي لمـا دعـت لـه لسانيات ار المقاربـات الإج

، ص 2016)بوزيدي ،النص وفي ذلك انسجام مع ما دعا له المنهاج في تبنيه للمقاربة النصية 

271)  . 

   كيف وظفت اللغة في السنة الخامسة ضمن كتاب اللغة العربية؟ -4

تتميـز التـدريبات المقترحـة فـي كتـاب اللغـة بالنمطيـة الموحـدة فـي كـل النصـوص تقريبا 
وهـي تفتقـر إلـى التنـوع، فالعنـاوين الموظفـة غويـر حيويـة بـل هـي جافـة غوالبـا مثـل: ضـع 

الأمر،  خطـأ، ضـع دائـرة، كـون، هـات...، دون تنـوع فـي طبيعـة العمليـات وهـي علـى صـيغة
 وهذا ما يولد انسحابا لدى المتعلم.  

علـى  وهذه الصيغ تحول دون مخاطبـة العقـل، ولا تثيـر الدافعيـة ممـا يحـول دون تربيتـه
لتعليميـة فـي مسعاها الاسـتنتاج واسـتعمال الـذكاء والتفكيـر بـل وتتنـافى وطبيعـة العمليـة ا

 لتصرف وحل المشكلات اللغوية.  مي إلى تدريب المتعلم على اار الجديد ال



 الجانب النظري  
 

- 29 - 

 

عة المكتسبات القبلية فـي شكل جار فة تقييمية تشخيصية افتتاحية لمغوياب تخصيص وق
جعـة للتحصـيل السـابق فـي المعلومـات، فعمليـة اسـتدعاء المعـارف السـابقة وربطهـا ار م

 باللاحقة من شأنه أن يساعد على الإستعداد للوضعية الجديدة. 

ة، ذلـك لأن إقصـاء عملية بعـة والسـنة الخامسـار ر دروس اللغـة بـين السـنة الار ب تكـغويـا
ر ار ر ناهيـك عـن فائـدة التكـار لمعلومـات لا تثبـت إلا بـالتك ر معنـاه إفشـال عمليـة الترسـيخار التكـ

ر آلية ار ية فالتكقياسـا بالمسـتويات المتوسـطة والضـعيفة،  وكـذا المتغيبـين لأسـباب موضوع
 للتواصل والربط والترتيب وهو أداة بيداغووجية للتكفل بالجميع.  

العمـل بالمقاربـة النصـية فهـي ناجحـة إلـى حـد بعيـد مـن جهـة الإسـتفادة مـن المعلومة 
 اللغوية وهذا من خلال النصوص المقدمة.  

ـذي يمثـل ركيـزة كـل ءة الار لقـوهكـذا نـرى أن الـنص يمثـل وحـدة ويقصـد بـالنص نـص ا
وحـدة علـى مـدار الأسـبوع، وأن تتـابع النشـاطات اللغويـة هدفـه التـدرج بـالمتعلم مـن مهـارة إلـى 
ان هـذا التتابع بشكل  أخـرى وعلـى أرسـها مهـارة السـمع، فالسـمع ابـو الملكـات اللسـانية ،"و 

 رسـيخ الكفـاءة النصـية لأن الملكات متوازن على مدار الأسبوع دون انقطـاع مـن شـأنه ت

   (274، ص 2016)بوزيدي ، ر والتتابعار تترسخ بالتك

ومـن بـين المسـتجدات التـي اعتمـدها الكتـاب المدرسـي محطـة "المشـروع المدرسي" وقد 
اعتبره الدليل أهم محطة لأن المحور كلـه يتأسـس عليـه، فهـو يهـدف إلـى دمـج المعـارف 

ة وامتدادها على مدار ثلاثة أسابيع في آخر كل وحدة غوير أن الاشارة إليه لم تكن المكتسب
 بالقدر الكافي.  

كمـا أن الكتـاب المدرسـي قـد التـزم بمـا دعـا لـه المنهـاج إذ نجـده قـد خصـص محطة 
ن المـتعلم مـن للتقييم سميت ''الوقفة التقييميـة'' التـي تمثـل ''عمليـة مسـح للمحـور هـدفها تمكـي

إدمـاج معارفـه وتوظيفهـا وهـذا التوجـه نحـو الإسـتعانة بـالتقويم كآليـة بيداغووجيـة فـي التعلم 
ينبؤعلى جديد دعت له المناهج و التزمت به الكتب المدرسية أمـا الـنص التـوثيقي فـي الكتـاب 
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ل عنوانـه تتضـح المدرسـي، فهـو نـص أصـلي تصـاحبه صـور توضيحية، وهـو مـن خـلا
 از ـو عـالم أكثـر وهـو يمثـل تميـأهدافـه إذ يسـعى إلـى فـتح آفـاق المـتعلم وتوسـيع مداركـه نح

ج المـتعلم مـن دائـرة النصـوص التعليمية في الفضاء الواسع فيكشف ار يهـدف أساسـا إلـى إخـ
 أنواعا منها.  

م ومخاطبـة عقلـه ينسـجم مـع مـا ورد إن هذا التوجه الذي يستهدف توسيع آفـاق المـتعل
لـه المنهـاج، كمـا أن هـذه النصـوص التوسـيعية مـن شـأنها أن تضـع المـتعلم أمـام أشكال 

 الكتابة المنهجية )المجلة، الجريدة، الكتب، الموسوعات(.  

 من حيث تنوع مصادر هذه النصوص:   -

سـتقلالية والتـي تمثـل أحـد مبـادئ المقاربة إن مثـل هذاالتوجـه ينمـي لـدى المـتعلم روح الإ
بالكفاءات "تعويد التلميذ على الإسـتقلالية مـن جهـة وعلـى الصـبر علـى المالعـة الجديدة بثقة 

 وثبات".  

 مدى تطابق الكتاب المدرسي مع المنهاج الدارسي:   -

سـي حـول ار لد'' والمنهـاج اإن المقارنـة بـين الكتـاب المدرسـي ''ريـاض النصـوص
كتـاب غويـر واضـعي المحتويـات المقـررة مـن حيـث المحـاور والمشـاريع يـوحي بـأن واضـعي ال

عـن هيئـة واحـدة )وازرة  ار ـا فـي أمـور وكأنهمـا لـم يصـدلعـدم وجـود توافـق بينهم ار المنهـاج نظـ
المحـدد ط العريضـة للكتابة و سـما للخطـو ار ـاج التربيـة الوطنيـة( والمفـروض أن يكـون المنه

لمقاربـة المتبنـاة والموضـح ءات والممارسـات التعليميـة والتربويـة، واار والضـابط لمجمـوع الإجـ
ئـق التـدريس المناسـبة لهـا، ناهيـك عـن تحديـد المحتـوى الكفيـل بتحقيـق الأهـداف ار لط

 رجمـة العمليـة للمنهاج.  وى التب المدرسـي سـوالكفـاءات المسـطرة فمـا الكتـا

فع بـالمتعلم إلـى إن أسـئلة )أفهم الـنص( لهـا دور كبيـر فـي بنـاء المعنـى وفهـمه والتـي تـد
  –.  (276، ص 2016)بوزيدي ، يـه وتعـزز لديـه قـدرة التواصـل وتوظيف اللغةأر التعبيـر عـن 
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 ترجمة المحتويات وتقديمها للمتعلم:  

 للكتاب المدرسي نلاحظ:   ءتناار من خلال ق

فيمـا يتعلـق بالإنسـجام علـى مسـتوى الكتـاب سـجلنا وقـوع الكتـاب فـي نقـص مـن  -
 الإنسجام.  

 خلـو الكتـاب المدرسـي مـن أي محتـوى يوثـق لأنـواع النصـوص مثلمـا طلـب المنهاج  -

 )سردية، وصفية، حجاجية(.  

اق والإنسـجام علـى مسـتوى أقسـام الـنص كمـا ذكر لـم يتنـاول الكتـاب أي تحليـل للإنسـ -
 المنهاج.  

ج صفحة في آخر الكتاب تصف النصوص الواردة من حيث النوع ار عدم إد -
ل علـى المعلم هتنـاول مواضـيع لغويـة، ممـا يسـوالموضـوع مـع الإشـارة إلـى النصـوص التـي ت

ـذا يخـالف مـا دعـا لـه المنهـاج رغوم ظهور العودة إلى النص الذي يحتاجه فـي تقـديم درسـه وه
 هذه النواقص إلا أننا سجلنا بعض الإيجابيات:  

ساسية وهي ت اللغوية الأار ية جديدة هادفة إلى تنمية المهاتبني صيغة بيداغووج -
 ءة والكتابة. ار الإصغاء التحدث، الق

ه حريـة التصـرف في إعـداد المـتعلم وتهيئتـه لمواجهـة مواقـف ووضـعيات جديـدة تعطيـ -
 ته الخاصة.  ار ظافة إلى استعمال مكتسباته وقداتخاذ الموقف الملائم، بالإ

ومن محاسنه أيضا ميزة التقييم الذاتي وبيداغووجيا المشـروع المبـرمجين فـي نهايـة كل  -
 وحدة أو محور.  

اعيـة انتقـاء نصـوص وموضـوعات مـن شـأنها الإسـهام فـي ترسـيخ التربيـة الإجتم -
 والدينية والأخلاقية والثقافية.  

 .  (46، ص 2019)عيسات ،العناوين البارزة التي تشد إنتباه المتعلم المتلقي  -
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 خلاصة الفصل:  

من خلال تطرقنا إلى العناصر السالفة الذكر، نجد أن الكتاب المدرسي أهم مرجع 
ته هذا بالرجوع ار دة معارفه وتنمية مهاحاولة لزياالتلميذ في م ووسيلة تعليمية قد يرجع إليها

بالنسبة للمعلم المنجد في بعض  إلى أسس بنائه وتصميمه، كما يعد الكتاب المدرسي
الذي  الأحيان إذا لم تكن أو تتوفر وسائل أخرى يعتمد عليها في تنفيذ درسه، هذا المعلم

 .  ية بالمنظور الحديثأصبح بمثابة الموجه أو المرشد أو القائد لعملية التعليمية التعلم
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 تمهيد:

إن لأي دراسة علمية كانت مجموعة من الإجراءات الواجب اتباعها بحيث لا يمكن 
الوصول إلى نتائج ذات مصداقية علمية، إلا بإتباع إجراءات منهجية مضبوطة ومدروسة 

العلمي، فوضوح المنهج وما بدقة، وخطوات علمية صحيحة تتفق مع مقتضيات التحرير 
يبنى في إطاره من تصميم محكم، وتجانس العينة، وسلامة طرق تحديدها وحصرها، ومناسبة 
أدوات البحث للمتغيرات المدروسة، ما هي إلا وسائل تساعد الباحث للوصول إلى نتائج ذات 

على إتباع قيمة علمية، وهذا ما نحاول مراعاته من خلال هذه الدراسة، فقد حرص الباحث 
خطوات منهجية صحيحة، مع تتبع إجراءات منظمة ومتسلسلة، لإخراج الدراسة في أسمى 

 شكل ومضمون ممكن.
 

 الدراسة: منهج-1

إن اختيار المنهج المتبع يخضع لطبيعة المشكلة محل الدراسة فهي التي تفرض على 
و كائن، ولا يحكم على الذي " يتعلق ببحث ماه التحليلي الباحث ذلك، اتبعنا المنهج الوصفي

 (46ص2008فوقية رضوان، (رديئاً الواقع حكما قيميا كونه جيدا أو 
 :. حدود الدراسة2

 لاية الاغوواط. بو بمديرية التربية الدراسة مت تالحدود المكانية: 
للموسم الدراسي الثاني من مارس الى غواية  2025الحدود الزمانية: تم اجراءالدراسة في 

 .2025افريل 
 :الإستطلاعية لدراسةا .3
تم اختياره  الاغوواط ةالابتدائي المرحلة مفتشي مجموعة من الدارسة منيتكون مجتمع  -

 ( محددة كما يلي: مفتشا 15)عددهم وقد بلغ  رضيةبطريقة ع
-  
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 العينة: 
المشاركون من الصعوبة إجراء دراسة على كل وحدات المجتمع الأصلي لذلك يتم تحديد   

يار عدد من الأفراد من المجتمع الأصلي وتطبق عليهم الدراسة ثم تعمم وهي اخت في البحث 
أن تكون ممثلة للمجتمع الأصلي  المشاركون في البحث النتائج على المجتمع " ويشترط في 

 في جميع الخصائص وأن تكون لجميع أفراد المجتمع الأصلي فرص متساوية في الاختبار
 (60، ص2007محمد بوفاتح ،–داودي  )محمد                                          

  خصائص عينة الدراسة-1
 ( يوضح عينة الدراسة حسب الجنس  01جدول ) 

 النسبة العدد الجنس
 86.7% 13 ذكور
 13.3% 02 اناث

 % 100 15 المجموع
 

 حيث تبين أن نسبة الذكور ،مفتشا 15( توزيع عينة الدراسة المكوّنة من 01يوضح الجدول )
 من مجموع العينة  13.3%والثانية  %86.7اكبر من نسبة الاناث حيث كانت الاولى 

 المؤهل العلمي  (: يوضح خصائص العينة حسب مؤشر02لجدول)ا
 النسبة  التكرار  المؤهل العلمي

 %60 09 ليسانس
 40% 06  ماستر 

 100 15 المجموع 
 فئة أكبر كانت ليسانس ين على شهادةالحاصل فئةمن خلال الجدول أعلاه جاءت النتائج أن 

الحاصلين على شهادة الماستر  فئةفي حين أن  % 60 نسبة بلغت حيثراسة الد عينة في
  % 40 بنسبة فجاءت 
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 :الخبرة  يوضح توزيع أفراد العينة الاستطلاعية حسب(: 03الجدول)

 %النسبة المئوية العدد الخبرة 
 %6.7 01  سنوات  5-10
 %20 03 سنوات  15الى 11من 

 %40 06 سنة  16-20
 %33.3 05 سنوات  21اكثر من 

 %100 15 المجموع
أن العينة المختارة  الذي يخص فئة الخبرة لعينة الدراسة حيث  نلاحظ من الجدول أعلاه

فئات اربعة  علىالمفتشين  بين الخبرة، حيث تفاوتت مدة الخبرةاشتملت على مختلف فترات 
بأعلى نسبة   بنسبة  ( الفئة الأولىسنوات 20الى  سنوات 15لت الفئة )من رئيسية، حيث مث

من مجمل أفراد  33.3%بنسبة ( سنوات  20اكثر من )وتليها من أفراد العينة،  40%
 10الى   5لفئة )   %6.7واقل نسبة % 20سنة ( بنسبة  15-10ثم تليها فئة )  العينة
    ( سنوات

 أدوات الدراسة -4
حل البحث في العلوم النفسية ار ت جمع البيانات مرحلة هامة من ميار أدوايعتبر اخت

دروسة ،والإجابة عن تساؤلات ت المار ها يتم التعبير الكمي عن المتغيوالتربوية، فمن خلال
سة واختبار الفرضيات التي تم صياغوتها، من أجل الوصول إلى نتائج لتفسيرها، ار الد

 سة الحالية في:  ار دفي الوتتمثل الأدوات المستخدمة 

 ءة للسنة الخامسة ابتدائي:  ار مقياس تقييم كتاب الق 3-1

    وصف المقياس: 3-1-1

 معد من طرف "مصطفى خالد مصطفى محمد" مقياستتمثل أداة الد ارسة في 

 ( محاور كما يلي:  09( بندا موزعة على )54(، حيث تكون من )2003)

 (.  51، 41، 31، 21، 11، 1ت )تر قمثله الفالمظهر العام للكتاب وت المحور الأول: -
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 (.  52، 42، 32، 22، 12، 2ت )ار مقدمة الكتاب وتمثله الفق المحور الثاني: -

 (.  53، 43، 33، 23، 13، 3ت )ار الأهداف وتمثله الفق المحور الثالث: -

 (.  50، 44، 34، 24، 14، 4ت )ار محتوى الكتاب وتمثله الفق المحور الاربع: -

، 25، 15، 5ت )ار تبعة في عرض المادة وتمثله الفقاليب المالأس المحور الخامس: -
35   .(49 ،45 

   26، 16، 6ت )ار والأشكال التوضيحية وتمثله الفقملاءمة الرسوم  المحور السادس: -

  .(48 ،46 ،36 

 ،47 ،37 ،27، 17، 7ت )ار التقويم في الكتاب وتمثله الفق وسائل المحور السابع: -
54  .) 

، 10، 8ت )راابية لدى التلاميذ وتمثله الفقنمية الاتجاهات الإيجت المحور الثامن: -
18    .(38 ،28 

مكانية تطبيقها وتمثله الفقمدى ملاءمة الأنشطة  المحور التاسع: - ا  ، 19، 9ت )ار و 
20   .(39 ،29 

   طريقة التصحيح: 4-1-2

( على البدائل )عالية جدا، عالية، متوسطة 1، 2، 3، 4، 5تعطى الدرجات )
( 270منخفضة، منخفضة جدا( على التوالي، لتصبح أعلى علامة ممكنة للمقياس هي )

   (. 54وأدنى علامة ممكنة هي )

 الخصائص السيكومترية:   4-1-3

تم حساب صدق المقياس بطريقة المقارنة الطرفية من صدق المقارنة الطرفية:  -أولا
د، والجدول التالي ار والدنيا للأف عتين العليابين المجمو  (T)خلال حساب معامل الفروق  

   .(T)يبين نتائج اختبار 
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 (:  04جدول رقم )

 لدلالة الفروق بين المجموعتين العليا والدنيا للمقياس.    (T)يوضح نتائج اختبار  

 الدلالة 

 الإحصائية

 مستوى 

  المعنوية

  (P) 

اختبار 
(T)    

الانح 
 ارف 

 المعياري  

المتوسط 
 الحسابي  

 المقياس   العينة   لنسبة  ا

دالة 
 إحصائيا  

  0.00   
8.09 

تقييم كتاب  7  %33  230.20   1.18  
 7  33%  105.13   2.05   للسنة الخامسة   

( للمقياس كان 00.0) (P) نلاحظ من خلال نتائج الجدول أن مستوى المعنوية
ية، وعليه توجد فروق دالة إحصائيا ( المقبولة في العلوم النفسية والتربو 0.05أصغر من )

   بين المجموعتين لصالح المجموعة العليا، أي أن المقياس يتمتع بدرجة عالية من الصدق.

 ثانيا ثبات المقياس:-
 كرومباخ لأدوات الدراسة αحساب الثبات بطرقة 

ة البيانات يعتبر معامل ألفا كرومباخ أحد مؤشرات الاتساق الداخلي للاستبيان، حيث تمت معالج 
 كرومباخ للعبارات الدالة  -إحصائيا والجدول الموالي يوضح نتائج  اختبار ألفا

 ( : يمثل نتائج معامل الثبات بطريقة ألفا  كرونباخ  لبنود الاستبيان  .04جدول رقم )
 كرومباخ αقيمة  عدد البنود الاستبيان

 0.951 54 تقييم كتاب 
 
 لاستبيان ( 0.95لمحصل عليه، أن معامل الثبات بلغ القيمة ) نلاحظ من خلال نتائج الجدول ا  

  تقييم الكتاب  
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 الأساليب الإحصائية  – 5
 في دراستنا الحالية تم استخدام الأساليب الإحصائية التالية: 

 التكرارات. 
 النسب المئوية.  
 . معامل الثبات الفا كرونباخ 
 المتوسط الحسابي. 
 الانحراف المعياري. 
 المتوسط الفرضي 
  اختبارT text لحساب صدق الفرضيات 
 إختبار تحليل التباين 
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 الدراسة: نتائجعرض  أولا:
 :ىالأولالفرضية عرض نتائج 

 على ما يلي : فرضيةنص الت 
الخامسة  تقديرات المفتشين التقييمية لكتاب اللغة العربية المقرر للسنة ما مستوى 

   ؟ابتدائي   
تم حساب المتوسط الحسابي ومقارنته  الفرضية،للإجابة عن هذا السؤال واختبار 

بالمتوسط الفرضي لدرجات مؤشرات بيئة العمل واختبار دلالة الفرق بحساب قيمة "ت" لعينة 
 واحدة

 تقديرات المفتشيين   ( يوضح نتائج الفرق بين متوسطي 05جول رقم )
 عدد المتغير

الأفرا
 د

المتوسط 
 الفرضي 

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

الفرق بين 
المتوسطي

 ن

 درجة "ت" قيمة
 الحرية
df 

 الدلالة
الإحصائي

 ة
"P" 

 مستوى
 الدلالة

 الإحصائية

تقديرات 
المفتشيين 

  

15 
135 148.73 

 
 دالة0.01 0.006 14 21.34 13.73 26.08

 لدرجات الحسابي الفرضي والمتوسط بين المتوسطالفرق  أن الجدول يتبين لنامن خلال 
 قيمة أن خلاله من نلاحظ ، كما 26.08معياري  بانحراف  13.73بلغ  تقديرات المفتشيين

أي أن  ومنه (0.006) الاحصائية والدلالة 14 الحرية درجة عند دالة إحصائيا 21.34ت"
 الفرق بين المتوسطين لصالح متوسط الحسابي المستوى المرتفع

 
 
 
 
 



 نتائج الدراسة   

- 42 - 

 

 
   عرض وتحليل نتائج الفرضية الثانية

وجهة نظرا المفتشيين نحو تقييم الكتاب لا توجد فروق ذات دلالة احصائية في    
 الخبرة المهنية لمتغير  تعزي المدرسي للغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي 

ائج موضحة في لدلالة الفروق والنت Fولاختبار هذه الفرضية فقد تم الاعتماد على اختبار  
 الجدول الموالي: 

(  لدلالة الفروق Anova(:جدول يوضح نتائج اختبار تحليل التباين ) 06الجدول رقم )
وجهة نظرا المفتشيين نحو تقييم الكتاب المدرسي للغة العربية للسنة الخامسة في مستوى 

 الخبرة المهنيةلمتغير  تعزي ابتدائي 
الاساليب 
 الاحصائية

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

متوسط 
 المربعات

درجة 
 الحرية

القيمة  fقيمة 
 الاحتمالية

الدلالة 
 الإحصائية

 

 

تقديرات 
 المفتشيين

  03 780.044 2340.133 بين المجموعات

 

1.194 

 

 

 

0.357 

 

 

 غوير دالة

 احصائيا

داخل 
 المجموعات

7184.800 653.164 11 

 14  9524.933 المجموع

وجهة نظرا ( عدم وجود فروق دالة احصائيا في 06الجدول رقم ) يتضح من خلال 
لمتغير  تعزي المفتشيين نحو تقييم الكتاب المدرسي للغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي 

 0.357، كما أن القيمة الاحتمالية بلغت  1.194ب  f. حيث قدرت قيمة الخبرة المهنية
 ة الحرية.ةعليه الفرضية تحققت عند درج 0.05وهي اكبر من مستوى الدلالة 
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  الثالثة عرض وتحليل نتائج الفرضية 

 نتائج الفرضية الثالثة  عرض وتحليل
تقديرات المفتشيين التقييمية لكتاب فروق ذات دلالة احصائية في  لاتوجدبالفرضية التذكير 

للتحقق من صحة اللغة العربية المقرر للسنة الخامسة ابتدائي تعزى لمتغير المؤهل العلمي و 
 هذه الفرضية قام الباحثان بعرض النتائج التي أسفرت عنها المعالجة الاحصائية.

تقديرات المفتشيين في مستوى  الثالثة للفروقنتائج الفرضية  ( يوضح07جدول رقم )
 التقييمية لكتاب اللغة العربية المقرر للسنة الخامسة ابتدائي تعزى لمتغير المؤهل العلمي

متوسط  ن الدراسةمتغيرات 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى  Tقيمة 
 الدلالة

مستوى 
الدلالة 
 المعتمد

 

المؤهل 
 العلمي 

 1.60 13 9.66 157.11 09 ليسانس

 

 

0.007 0.05 
 37.94 136.16 06 ماستر 

 
(؛ مستوى دلالة 1.60) Tأنّ قيمة الدالة الاحصائية لاختبار اعلاه  يتّضح من خلال الجدول

( وهذا يعني أنّه توجد فروق في 0.05( وهي اصغر من مستوى الدلالة المعتمد )0.007)
مستوى تقديرات المفتشيين التقييمية لكتاب اللغة العربية المقرر للسنة الخامسة ابتدائي تعزى 

 تحقق الدراسة لموعليه فان فرضية لصالح ليسانس  لمتغير المؤهل العلمي
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 الأولى الفرضية مناقشة نتائج  -1
 المتوسط الحسابي المرتفعيمكن تأويل هذا الفرق الإيجابي في اتجاه النتائج  من خلال 

محتوى المبحوثين حلو  من طرف المفتشين مؤشر على رضا نسبي وتقدير عالعلى أنه 
حسب  الجوانب البيداغووجية للكتابهذا التقييم المرتفع لا يعكس فقط حيث أن  الكتاب المقرر
توافق محتوى الكتاب مع يشير أيضا إلى نظرة المفتشين إلى مدى هو  بلوجهة نظرهم 

، وكذلك الذي اعتمدته الدولة والوزارة الوصية متطلبات الإصلاح التربوي والمنهاج الجديد
ارين، والأهداف انسجامه مع قدرات تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي من حيث الأسلوب، والتم

 .التعليمية
من قبل  استجابة اجتماعية إيجابيةمن زاوية أخرى، قد يعبر هذا التقدير المرتفع عن 

، إذ أن دعمهم الضمني للكتاب قد يفهم المنتهجة المفتشين تجاه السياسات التربوية الرسمية
رار البيداغووجي ، ومحاولة لتعزيز الاستقانخراط رمزي في سيرورة الإصلاح التربويعلى أنه 

 .في ظل التحولات التعليمية التي تشهدها المدرسة الجزائرية
المرجعيات العلمية أما من حيث البنية التنظيمية، فإن هذا التقدير قد يُشير إلى أن 

تُعتبر مقبولة أو متماشية مع انتظارات الفاعلين  والمنهجية التي يستند إليها الكتاب
 .ال لاعتمادها كنموذج مرجعي مستقبليالتربويين، ما قد يفتح المج

تباين نسبي في آراء ، يشير إلى 26.08لكن في المقابل، فإن الانحراف المعياري البالغ 
مما قد يدل على وجود اختلافات فردية في أسس التقييم، أو في السياقات المهنية  المفتشين،

ت التجارب الشخصية، أو والبيئية التي يشتغل فيها كل مفتش، كاختلاف الولايات، وتفاو 
 .مدى اطلاعهم المسبق على بدائل أو نماذج مقارنة

حول الكتاب تذهب نحو التقييم  التقديرات السوسيومهنية للمفتشينهذه النتائج تبرز أن 
الإيجابي، وهو ما يمكن اعتباره عنصر دعم معنوي للسياسات التربوية الحالية، لكنه لا يغني 
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تقييم لتشمل المعلمين والطلاب كذلك، بهدف رسم صورة شاملة عن ضرورة توسيع دائرة ال
 .وموضوعية عن جدوى هذا الكتاب في الواقع التعليمي الفعلي

تشير نتائج تحليل الجدول إلى أن تقديرات المفتشين لكتاب اللغة العربية للسنة الخامسة 
إيجابي من طرف  ابتدائي جاءت مرتفعة ودالة إحصائيًا، وهو ما يعكس مستوى رضا وتقييم

هذه الفئة التربوية. هذا التقييم المرتفع يترجم في بعده السوسيولوجي إلى موقف داعم 
للسياسات البيداغووجية الرسمية، ويعبر عن انخراط نسبي للمفتشين في منطق الإصلاح 
التربوي، رغوم ما قد يشوب هذه التقديرات من تباينات داخلية بفعل اختلاف السياقات المهنية 

 .والتجريبية لكل مفتش
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 مناقشة نتائج الفرضية الثانية   -2
نسبي في الرؤية التقييمية للمفتشين بغض النظر عن خبراتهم التجانس الشير النتائج إلى ت

دث تأثيرا ملحوظًا في طريقة حالمهنية. أي أن الخبرة، سواء كانت قصيرة أو طويلة، لم ت
ذا التجانس قد يعكس وجود معايير تقييم موحدة يتم الرجوع إليها هف .تقييمهم للكتاب المدرسي

من قبل جميع المفتشين، مما يعزز فكرة وجود ثقافة مهنية مشتركة، قائمة على مرجعيات 
جراءات تدريب متماثلة على مستوى المفتشيات كما يمكن أن يدل أيضا ، بيداغووجية واحدة، وا 

 قد تكون واضحة وسهلة التقييم، بحيث لا تتطلب  على أن محتوى الكتاب أو طريقة تصميمه
  .خبرة متقدمة للتمييز بين الجوانب القوية أو الضعيفة فيه

 جانب آخر، قد تكون هذه النتيجة دليلًا على وجود نوع من الحياد المهني في التقديرومن 
دون مبرر حيث لا تميل فئة معينة من المفتشين إلى تقييم إيجابي أو سلبي لدى المبحوثين 

  موضوعي بغض النظر عن عدد سنوات الممارسة
كن إغوفال احتمال أن يكون هذا التوافق ناتجًا عن تأثير اجتماعي تنظيمي، ممع ذلك، لا يو 

حيث تفُرض أحيانًا ثقافة مؤسسية تقليدية تدفع الجميع لتبني رؤى متقاربة حفاظًا على 
 .الانسجام المهني

اين أن الخبرة المهنية ليست عاملًا مؤثرًا في تقديرات المفتشين تؤكد نتائج اختبار تحليل التب
 ساق المهني فيتي، وهو ما يُشير إلى درجة من الالكتاب اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائ

التقييم بغض النظر عن عدد سنوات العمل. وتؤكد هذه النتائج أهمية المعايير الموضوعية 
تعكس درجة من النضج المهني والاستقلالية في إصدار الموحدة في عمليات التقييم، و 

 .الأحكام
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 ة مناقشة نتائج الفرضية الثالث -3
التكـوين المعرفـي والبيـداغووجي المختلـف ان  يمكن تفسير هذا التبـاين فـي ضـوء عـدة اعتبـارات

ي بــين فئــة الليســانس وفئــة الماســتر، حيــث قــد تكــون فئــة الليســانس أكثــر التصــاقًا بــالواقع التربــو 
مــن و  .العملــي اليــومي، ممــا يمنحهــا نظــرة أكثــر واقعيــة ومرونــة فــي تقيــيم المحتويــات المدرســية

جهـــة أخـــرى، قـــد تُظهـــر فئـــة الماســـتر توقعـــات أكثـــر صـــرامة أو عمقًـــا نظريًـــا نتيجـــة احتكاكهـــا 
 .بالأطر الأكاديمية المتقدمة، وهو ما يجعل تقييمها أكثر نقدية

فـي المرجعيـات البيداغووجيـة المعتمـدة مـن قبـل المفتشـين هذا الفرق قد يكشـف عـن وجـود تعـدد 
حســــب تكــــوينهم الأكــــاديمي، مــــا يســــتدعي العمــــل علــــى توحيــــد الرؤيــــة التقييميــــة بــــين مختلــــف 

 .المؤهلات
ـــة كـــل فئـــة  ـــا لمســـتوى التكـــوين المســـتمر ومـــدى مواكب كمـــا يمكـــن أن يكـــون الاخـــتلاف انعكاسً

 .تمثلاتهم للكتاب المدرسي للتحديثات البيداغووجية الجديدة، مما يؤثر على
تؤكد النتائج وجود فروق دالة إحصائيًا بين تقييمات المفتشين حسـب مـؤهلهم العلمـي، وهـو مـا 
يدل على أن العامل الأكاديمي يؤثر في الطريقـة التـي يُنظـر بهـا إلـى الكتـاب المدرسـي، سـواء 

ق، ويجـــب أخـــذ هـــذا مـــن حيـــث أهدافـــه، أو بنيتـــه، أو منهجيتـــه. وعليـــه فـــإن الفرضـــية لـــم تتحقـــ
 .المتغير بعين الاعتبار عند تحليل آراء وتقديرات الفاعلين التربويين
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يُعدّ تقييم الكتاب المدرسي عملية جوهرية في تطوير المناهج التعليمية وضمان 
م من خلالها جودتها وملاءمتها لاحتياجات المتعلمين، باعتباره الوسيلة الأساسية التي تتُرج

الأهداف التربوية إلى ممارسات تعليمية داخل القسم. وقد أظهرت نتائج هذه الدراسة المتعلقة 
بتقييم كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي من وجهة نظر مفتشي التعليم، أن محتوى 
م الكتاب يحظى بقبول عام من طرف الفاعلين التربويين، حيث عبّر المفتشون عن رضاه

 .تجاه بنية الكتاب، وأسلوبه، ومدى توافقه مع المنهاج الجديد
كما بيّنت الدراسة أن عملية التقييم لا تتأثر كثيرًا بعوامل مثل الخبرة المهنية، مما يدل 
على وجود ثقافة تقييم موحّدة نسبيًا، في حين كشفت عن بعض التباين المرتبط بالمؤهل 

د المرجعيات التربوية وتعميم التكوين البيداغووجي العلمي، ما يبرز الحاجة إلى توحي
 .المتخصص

إن تقييم الكتاب المدرسي ينبغي ألا يكون إجراءً شكليًا أو ظرفيًا، بل يجب أن يكون 
عملية دائمة ومفتوحة تُسهم في تحسين جودة التعلم وتطوير الأداء التربوي، من خلال إشراك 

التغذية الراجعة المستمرة لضمان ملاءمة الكتاب  مختلف الفاعلين في الميدان، وفتح قنوات
 .للممارسات الصفية والواقع المدرسي الفعلي

تندرج هذه الدراسة ضمن جهود تقييم المحتويات المدرسية من منظور الفاعلين 
التربويين، وتحديدًا تقييم الكتاب المدرسي في اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي من طرف 

وجاءت هذه الدراسة انطلاقًا من الحاجة إلى معرفة مدى انسجام  .م الابتدائيمفتشي التعلي
محتوى هذا الكتاب مع متطلبات الإصلاح التربوي الجديد في الجزائر، وكذلك للوقوف على 

 .أثر بعض المتغيرات المهنية )كالخبرة والمؤهل العلمي( على تقييمات المفتشين
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 :أهم النتائج
ضية الأولى أن تقييمات المفتشين للكتاب جاءت مرتفعة ودالة أظهرت نتائج الفر  .1

إحصائيًا، ما يعكس رضًا نسبيًا وموقفًا إيجابيًا من محتواه، لا سيما في انسجامه مع 
المنهاج الجديد، وأسلوبه المناسب لقدرات المتعلمين. كما يمكن اعتبار هذا الموقف بمثابة 

 .دعم معنوي لسياسات الإصلاح التربوي
ما الفرضية الثانية، فقد أثبتت النتائج أن الخبرة المهنية لم تؤثر بشكل دال إحصائيًا أ .2

في تقييم الكتاب، مما يدل على تجانس في الرؤية التربوية لدى المفتشين بغض النظر عن 
عدد سنوات العمل، وهو ما يعزز فرضية وجود ثقافة مهنية موحدة أو معايير تقييم متقاربة 

 .التربوية داخل الهيئات
أما بخصوص الفرضية الثالثة، فقد أظهرت النتائج فروقًا دالة إحصائيًا بين المفتشين  .3

بحسب مؤهلاتهم العلمية، حيث تبين أن المفتشين الحاصلين على ليسانس يميلون إلى تقييم 
أكثر مرونة، مقابل تقييمات أكثر نقدًا وصرامة لدى حملة الماستر. وهو ما يشير إلى تأثير 

 .لخلفية الأكاديمية في تشكيل المواقف التقييميةا
 
 :التوصيات 

لتشمل فئات أخرى من الفاعلين التربويين، مثل المعلمين  توسيع دائرة التقييم .1
والمتعلمين وأولياء الأمور، من أجل رسم صورة شاملة وموضوعية حول فعالية 

 .الكتاب المدرسي في الواقع التعليمي
، مع التركيز على توحيد لتكوين المستمر للمفتشينإعادة النظر في آليات ا .2

المرجعيات التربوية والبيداغووجية، بهدف تقليص التباين في التقييمات الناتجة عن 
 .اختلاف التكوين الأكاديمي
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، وذلك باعتماد تقارير تشجيع إدراج التقييمات الميدانية في مراجعة الكتب المدرسية .3
فتشين وتُؤخذ بعين الاعتبار في عملية تطوير ميدانية تصدر دورياً من قبل الم

 .المناهج
، وذلك لتفادي التأثيرات تدعيم الشفافية والموضوعية في ثقافة التقييم التربوي .4

 .التنظيمية أو الانخراط الرمزي الذي قد يُعبر عن دعم غوير نقدي للسياسات الرسمية
غيرات التربوية، بما يتماشى مع الت مواصلة تحديث الكتاب المدرسي باستمرار .5

وحاجات المتعلمين، ومستجدات المقاربة بالكفاءات، مع الحفاظ على بساطة العرض 
 .وجاذبية الأسلوب

أثبتت هذه الدراسة أن تقييم الكتاب المدرسي لا ينبغي أن يُنظر إليه كعملية تقنية فقط، بل 
السياسات التربوية، هو نشاط مركّب تتداخل فيه الخلفيات المهنية، والتكوين الأكاديمي، و 

والسياق الاجتماعي. ومن هنا، فإن أي تطوير في محتوى الكتاب لا بد أن يكون نابعًا من 
جودة تعليمية شاملة يراعي آراء جميع الفاعلين، في سبيل تحقيق  تشخيص ميداني علمي

 .ومتوازنة
 



 

- 53 - 

 

 

 

 

 قائمة المراجع 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

- 54 - 

 

دار المسيرة للنشر منهجية البحث العلمي، ( ، 2002) أحمد اللحلح، مصطفى أبو بكر
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 .تقويم كتاب اللغة العربية للصف الثاني عشر بقطاع غوزة(، 2009)  يوسف أبو عنزة
تقويم كتاب القراءة والمحفوظات للصف السادس ( ، 2010)  عامر خلوفة الشهري

 .الابتدائي
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 قائمة الملاحق:
 مقياس تقييم كتاب القراء للسنة الخامسة ابتدائي

 الجنس:
 التخصص:

 ة:الخبرة المهني
 
 الرقم

 
 العبارة

 
 أوافق
 بشدة

 

 اوافق
 

 أوافق
 لحد
 ما

 

 
 لا

 اوافق

 لا 
 أوافق 
اطلا 
 قا

 
      لون الغلاف الخارجي للكتاب و رسوماته يجذب الانتباه 1

      ورق الكتاب يساعد المعلم و المتعلم على الاستعمال الجيد  2

      خط الكتاب واضح 3

      تريح النظر الألوان المستخدمة في الكتاب 4

      تجليد الكتاب متين 5

      عناوين المواضيع واضحة 6

      اشارت مقدمة الكتاب الى الأسس التي تم مراعاتها اثناء تاليف الكتاب  7

      مقدمة الكتاب تبين أهمية مادة القراءة 8

      تفسح مقدمة الكتاب المجال امام الجميع للمشاركة في تقويم الكتاب 9

      مقدمة الكتاب تقدم فكرة واضحة عن محتوى الكتاب 10

      تبين المقدمة الأهداف العامة لتدريس القراءة  11

      تشمل مقدمة الكتاب توجيهات عامة للتعامل مع الكتاب  12

      الأهداف التعليمية موزعة على محتوى المادة التعليمية  13

      تنوعةالأهداف التعليمية م 14

      تراعي الأهداف التعليمية المرحلة العمرية للتلميذ 15

      تتلائم الأهداف التعليمية مع حاجات التلميذ و نموه 16

      تواكب الأهداف التعليمية التقدم العلمي و التكنلوجي 17

      تراعي الأهداف التعليمية الفروق الفردية بين التلاميذ 18
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      الكتاب مناسب للمستوى العقلي للتلميذمحتوى  19

      محتوى الكتاب يقارب الفهم 20

      محتوى الكتاب مرتبط مع اهداف الكتاب  21

      محتوى الكتاب مرتبط بالبئة المحيطة بالتلميذ ارتباطا وثيقا 22

      محتوى الكتاب يناسب عدد الحصص المقرر بالكتاب  23

      تراعي الفروق الفردية بين التلاميذ أنشطة الكتاب 24

      المعلومات الواردة في الكتاب موثقة توثيقا علميا  25

      مادة الكتاب معروضة بأسلوب مشوق 26

      أسلوب الكتاب يحفز التلميذ على التعلم الذاتي  27

      تنوعت الأساليب في عرض مادة الكتاب  28

ب التلاميذ على استخدام لغة أدبية للتعبير عن مواقف يساعد أسلوب الكتا 29
 مختلفة

     

      الأساليب المستخدمة تناسب البيئة المعرفية للتلاميذ 30

      يتناسب أسلوب عرض مادة الكتاب مع الأهداف التي وضعت لها 31

      الرسومات الايضاحيةذات الوان جذابة لانتباه التلاميذ 32

      الموجودة بالكتاب معبرة و دقيقة الجداول  33

      أسماء الأجزاء المشار اليها على رسومات واضحة 34

      تتناسب الألوان و الأجزاء على الرسومات مع الوانها الحقيقية  35

      الرسومات و الاشكال التوضيحية كافية  36

      رتبطة بها الرسومات و الاشكال التوضيحية تعبر عن المواضيع الم 37

      أسئلة الكتاب واضحة و محددة 38

      تندرج أسئلة الكتاب من السهل الى الصعب  39

      أسئلة الوحدة تقيس جميع أهدافها 40

وضفت أسئلة الكتاب بشكل إيجابي يرسخ المعلومات ليتم الاستفادة منها  41
 مستقبلا 

     

      التفكير الإبداعي أسئلة الكتاب تشجع التلميذ على 42

تتميز أسئلة الكتاب بقدرتها على تشخيص جوانب القوة و الضعف لدى  43
 التلاميذ

     

      مادة الكتاب تنمي اتجاهات التلاميذ في المحافظة على البيئة   44

      مادة الكتاب تنمي علاقات التلاميذ في المجتمع 45
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      ية نحو القراءة ينمي الكتاب الاتجاهات الإيجاب 46

      تنفيذ الأنشطة ينمي العمل بروح الفريق الواحد لدى التلاميذ 47

      مادة الكتاب تعزز القيم دينية  48

      أنشطة الكتاب تناسب كل التلاميذ 49

      التعليمات المرفقة بالنشاطات كافية لتنفيذ النشاط 50

      قت المخصصالأنشطة الصرفية تتلائم مع الو  51

      تنوع الأنشطة يراعي الفروق الفردية بين التلاميذ 52

      أنشطة الكتاب تشجع التلاميذ على استخدام التعلم الذاتي  53

      أنشطة الكتاب مرتبطة بمواضيع الدروس 54
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Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

,951 54 

 

 الجنس

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 86,7 86,7 86,7 13 ذكور 

 100,0 13,3 13,3 2 اناث

Total 15 100,0 100,0  

 الخبرة

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 5-106,7 6,7 6,7 1 سنوات 

 26,7 20,0 20,0 3 سنة10-15

 66,7 40,0 40,0 6 سنة15-20

 100,0 33,3 33,3 5 سنة 20 من اكثر

Total 15 100,0 100,0  

 

 المؤهل

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 60,0 60,0 60,0 9 ليسانس 

 100,0 40,0 40,0 6 ماستر

Total 15 100,0 100,0  

 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 6,73475 26,08357 148,7333 15 تقييمات

 

One-Sample Test 

 

Test Value = 5 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 158,1779 129,2887 143,73333 006, 14 21,342 تقييمات

 



 

60 

 

ANOVA 

   تقييمات

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 2340,133 3 780,044 1,194 ,357 

Within Groups 7184,800 11 653,164   

Total 9524,933 14    

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 Equal variances assumed 10,456 ,007 1,607 13 ,132 20,94444 13,02998 -7,20512 49,09401 تقييمات

Equal variances not assumed   1,324 5,435 ,239 20,94444 15,82196 -18,76676 60,65565 

 

Group Statistics 

 
 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المؤهل

 3,22079 9,66236 157,1111 9 ليسانس تقييمات

 15,49068 37,94426 136,1667 6 ماستر

 

 

 


