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 شكر وعرف ان
 (متعلما، ف ان لم تستطع ف احب العلماء، ف ان لم تستطع ف ا تبغضهم(كن عالما ..ف ان لم تستطع فكن  ))

 اية كريمة 
 )سورة الƴجم( (............وان ليس لإنسان اا ما سعى ...................())

 موعظة
ااولون وااخرون ،ف ان استطعت ف اجل  ق ال لقمان ابƴه وهو يعظه )ان الدنيا بحر عريض ،قد هلك فيه  

سفيƴتك تقوى ،وعدتك التوكل على اه ،وزادك العمل الصالح ،ف ان نجوت فبرحمة اه ،وان هلكت  
 فبذنوبك(.

 دعاء
بااياس  اذ أخفقت ،وذكرني دائما ان اإخف اق هو  يا رب ا تجعلƴي أصاب بالغرور اذا نجحت ،و 

 التجربة التي تسبق الƴجاح .
 يا رب

 ذ اعطيتƴي نجاحا ف ا تأخذ تواضعي واذا اعطيتƴي تواضعا ف ا تأخذ اعتزازي بكرامتي .ا
 حكمة

))تعلموا العلم وتعلموا للعلم السكيƴة والحلم ،وتواضعوا لمن تتعلمون مƴه ليتواضع لكم من تعلمونه ،وا  
 تكونا من الجبارة ف ا عملكم بجهلكم (( عمر بن الخطاب

 كلمة شكر
،ومن اسدى معروف ا فكافئوƵ ف ان لم  لقوله صلى اه عليه وسلم ))من لم يشكر الƴاس لم يشكر اه  
 تستطيعوا ف ادعوا له ((.

  عون علي  وعما بهذا الحديث واعتراف ا بالجميل ،نتقدم بجزيل الشكر والتقدير الى الدكتور المشرف
 راف على هذا العمل .بخل عليƴا بالتوجيهات ونصائحه القيمة طيلة ااشيي لم  ذال

اء القيام  على التسهيات المقدمة اثƴعمال ثانوية أول نوفمبر باأغواط  تقدم بالشكر الخان الى  نكما  
ƴاوجميع اساتذت  اتقدم بالشكر لكل من ساعدننان    ابالدراسة ،كما ايفوتƴ  فس  الكرام بƴقسم علم  ال

 في مشوارنا الدراسيجامعة ااغواط ،والى كل من اخذنا على يدƵ حرف لفك طاسم الجهل  
وفي اأخير الى كل من ساهم في اعداد هذا البحث من قريب او بعيد واه ولي التوفيق فƴعم  

 المولى ونعم الƴصير .



 
 

 
بسم ه الήحϤن، عϠم الήϘآϥ، خϠق اإنسϥΎ، عϤϠه الΒيϭ ،ϥΎالحΪϤ ه الϱά ابΪΘأ 
الϠΨق بΎلϠϘم ϭجعل العΎϤϠء έϭثΔ لأنΒيΎء ϭالصاϭ Γالساϡ عϰϠ أشήف الϠΨق 

،Ϊبع Ύأم ΎنΎهم بيήأكثϭ ΎنΎلس αΎϨأفصح ال ϥΎء من كΎϤϠالع Ϊسيϭ 
، فΎلحΪϤ ه الϱά هΪاني لάϬا أϝϭ مΎ أبΪΘئ الήϜθ هϮ شϱήϜ هبΩΎئϱΫ Ύ بΪء 

ϭمΎكϨت أهϱΪΘ لϮا هΪيه ϭهΎهي ϱΫ مάكήتي، تΪϬθ أني عϰϠ نϬج )أقήأ 
.)...Εήا صάه ϰل·ϭ Εήس 

 ϱΪالϭ ،ه Ϊل من بعπالف ΎϤϬن لϤل ϱήϜه حفظهثم ش ϥΎك ΎϤلΎلط ϱάأبي ال ،
جΎبή كسϭ ،ϱέϮكϥΎ سϱΪϨ في مϮθاϭ ϱέقϭΪتي في حيΎتي العΎمϭ Δفي 

Ϡي عΘاسέΩ.ιϮصΨجه الϭ ϰ 
 ΎϤه لΘϠϬم نϠكل عϭ هΘϤϠف تعήكل ح ΎϬيت لΪأه Ϯي لΘالϭ ΔΒيΒتي الحΪالϭ ϰل·ϭ
ϭفΫ ϰلك حΎϬϘ.....أمي الΘي كΎنت ϭا تΰاϝ معΘϤϠي اأϭلϰ، مΎϤϬ تέΪجت في 

 الΘعϠم.
ΕΩΪش ΎϤلΎين لطάϠتي الϮم ثم اخϬب ϱέίأ 

 Ωاήيع أفϤج ϰل· ϝϮصϮم ήϜθالϭΔϠئΎسع ل  العΘي ϡΎϘϤال ϥΎك Ϯا لΪاحϭ مϬتήكά
 ϭاحΪا، لϬϨϜم أϯέΩ بΎϤ في الϠϘب لϬم.

ل من عϨϤϠي حήفΎ في مϮθاϱέ الέΪاسي بϙέΎ ه في كϭأخيήا ·هΪائي يϤθل 
 أسΎتάتي ϭمعϤϠي.

ϭأخΘم الϜاϡ بΎلحΪϤ ه، الϬϠم عϨϤϠي مΎ يϨفعϨي ϭانفعϨي بΎϤ عϨΘϤϠي، Ωίϭني 
.ΎϤϠم عϬϠال 

 .ϭالساϡ عϠيϜم
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 ϥاάϠال ΰيΰالع ϱΪالϭϭ Γΰيΰتي العΪالϭ ϰي الΒϠق ϰم الϬبήاقϭ αΎϨال ΰاع ϰال
 ΔϨسفي ήفي تسيي ήأعظم اأث ϙέΎΒϤال ΎϤϬئΎعΪل ϥΎكϭ، ا ليΪϨسϭ ΎنϮع ϥΎك

. ΓέϮالص ϩάه ϰϠع Ϯسήت ϰΘحث حΒال 
الي الϤحΔΒ الΘي ا تπϨب....ϭالΨيή با حΩϭΪ .....الي من شέΎكϬΘم كل حيΎتي 

سΎنϭΪني ϭخطϮ معي خطϮاتي. ϭيسϭή لي الصعΏΎ ...الϰ اخϮتي ....الϰ من 
 .....ϭقϮفي في هάا الϥΎϜϤ مΎكϥΎ ليحΙΪ لϮا تΠθيعΎϤϜ الϤسήϤΘ لي .

الϰ اسΎتάتي ϭاهل الفπل عϠي الάين غϭήϤني بΎلحب ϭالΪϘΘيϭ ήالϮΘجيه 
.ΩΎشέااϭ 

ΎϨϠصϭ ΪقΎه  ϝϮصϮالϭ ΏΎطي الصعΨت ϰل· ΎنΪهΎء تعΎبي شيفέΩ ΔϘفيέ ϰل·  ϰل·
.ίΎΠن·ϭ Ρήف ΎϬϠك ΔϤتΎΨيق بήρ Γήآخ 

 الϰ كل هΆاء اهΪيϬم هάا العϤل الϮΘϤاضع،
 سΎئΔϠ ه العϠي الΪϘيή أϥ يϨفعΎϨ به ϭيΪϤنΎ بϮΘفيϘه.
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 ملخص باƃلغة اƃعربية: 
تتبلور أهمية هذƋ اƅدراسة في أƊها تتƊاول ظاهرة اƅحرمان اƅعاطفي ƅدى طلبة اأوƅى ثاƊوي 
وذƅك ارتباطه بمتغيرات عديدة ƄوƊها ظاهرة سيƄوƅوجية تƊعƄس باƅضرورة على اƅطلبة وتؤثر 
سلبا على صحتهم اƅجسمية واƊƅفسية على وجه اƅخصوص حيث تظهر في اƅجاƊب اƅسلوƄي 

 ∙ا غير مباشر ƅسلوƄات عدواƊية تأخذ شƄا من أشƄال اƅعƊفواƅذي سيƄون سبب
أول ثاƊوي بثاƊوية  اأوƅىتاميذ اƅسƊة  Ƅان من اƅمفترض ان تطبق هذƋ اƅدراسة على 

  تلميذ. 482ب واƅمقدرة  Ɗوفمبر
 ،عدم استƄمال اƅباحثتان ƅلجاƊب اƅميداƊي ƅلتأƄد من صحة اƅفرضياتو  وƊظرا ƅلوضع اƅحاƅي

ƄاƊت و  أمثلة من واقعƊاو  ،ذƅك من خال اƅدراسات اƅسابقةو  Ɗتائج اƅدراسة بافتراضقمƊا 
  :Ƅاƅتاƅي

ثاƊوي اƅسƊة اأوƅى توجد عاقة طردية بين اƅحرمان اƅعاطفي واƅعƊف اƅمدرسي ƅدى تاميذ -
 .α=.0.0عƊد مستوى داƅة إحصائية 

تعزى إƅى متغير  ثاƊويأوƅى توجد فروق ذات داƅة إحصائية في اƅعƊف اƅمدرسي بين -
 .α=.0.0أƊثى( عƊد مستوى داƅة إحصائية -اƅجƊس )ذƄر

تعزى إƅى متغير  ثاƊويأوƅى توجد فروق ذات داƅة إحصائية في اƅعƊف اƅمدرسي بين -
 .α=.0.0علوم( عƊد مستوى داƅة إحصائية -اƅتخصص )أدب

ى اƅحاƅة اƅعائلية تعز  ثاƊويأوƅى توجد فروق ذات داƅة إحصائية في اƅعƊف اƅمدرسي بين -
 .α=.0.0وفاة أحدهما أو Ƅليهما( عƊد مستوى داƅة إحصائية -مطلقين-ƅلواƅدين )متزوجين

 اƂƃلمات اƃمفتاحية: اƃحرمان اƃعاطفي، اƃعنف اƃمدرسي

  



Abstract :  

The importance of this study is crystallized in that it deals with the phenomenon 

of emotional deprivation among students of the first secondary school due to its 

association with many variables as it is a psychological phenomenon that 

necessarily reflects on students and negatively affects their physical and 

psychological health in particular as it appears in the behavioral aspect, which 

will be an indirect cause of aggressive behaviors that take a form of Violence ∙ 
This study was supposed to be applied to students in the third year of high 

school with a high school and the estimated number of 284 students. 

In view of the current situation and the two researchers not completing the field 

side to ensure the correctness of the hypotheses, we assumed the results of the 

study through previous studies, and examples from our reality were as follows: 

- There is a direct relationship between emotional deprivation and school 

violence among third-stage secondary pupils at a level of statistical significance 

α = 0.05. 

- There are statistically significant differences in school violence among students 

due to the gender variable (male-female) at a level of statistical significance α = 

0.05. 

- There are statistically significant differences in school violence among pupils 

due to the variable of specialization (literature - science) at the level of statistical 

significance α = 0.05. 

- There are statistically significant differences in school violence between 

students due to the family status of the parents (married - divorced - the death of 

one or both of them) at the level of statistical significance α = 0.05. 

Key words: emotional deprivation, school violence 
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 مقدمة
شيوعا و  اƅمشƄات اƅمدرسية اƅسلبية أƄثرتعد ظاهرة اƅعƊف بين  تاميذ اƅمدارس من 

اƅتي قد تعيق اƅعمل اƅتربوي اƅتعليمي  اƅمتوقع من اƅمدرسة، مهما يجعلها بيئة غير مائمة 
ƅإشارة اƅى بعض  اƅتربوية اƅمƊوطة بها ويستخدم  مصطلح اƅعƊف اأهدافƅتحقيق 

مؤذية هدامة وتبرز  بأƊهااƅسلوƄية اƅتي تعرف من اƅوجهة ااجتماعي  واأƊماطااستجابات 
 اƅسخريةو  اƅتهƄمو  جرح اƅمشاعرو  اƊƅفسي اإيذاءو  باƅضرب اآخرينƄااعتداء على  أشƄال

بذƅك فان هذا اƅسلوك و  بذيئة غير مستحبة في اƅتخاطب , أƅفاظاƅلفظي باستعمال  اإيذاءو 
هذا ما يحد من قدرته على و  ƅلمعلم إزعاجاƅصفية مما يشƄل اƅغير اƅسوي يؤثر على اƅبيئة ا

دارةو  اƅتربويةو  اƅتعلمية اأهدافتحقيق   اƅحصة بشƄل مائم . ا 

بات اƅبحث و  ااجتماعية ƅلفردو  اأسريةاƅعƊف سلوك مƄتسب يعƄس Ɗمط اƅبيئة  إن
قبل سن و  اهقةفيه وااهتمام بدراسته ضرورة ماسة ومهمة ƅدى اƅطلبة اسيما في مرحلة اƅمر 

 اƅثاƊوي. إƅىمن مرحلة اƅمتوسط  أاƅتي تبدو  اƅبلوغو  اƅرشد

تعتبر  اأسرة أواƅبيئة اƅتي عاش فيها و  بلوغه إƅىƊشأة اƅطفل مƊذ اƅصغر  أنحيث 
 تتشƄل عاداتهو  يتفاعل معهاو  يتƄون من خاƅهاو  اƅحاجات اƅتي يتعامل معها اƅطفل أهممن 

حسبها, فشخصية اƅطفل تمثل اƊعƄاسا ƅواقع اƅبيئة ااجتماعية تƊمو مهاراته على و  تصرفاتهو 
تفƄك  يأن إسلبا ƅذƅك ف أو إيجابا اأمانو  اƅرعايةو  اƅحƊانو  مدى تأثرƋ باƅعطفو  اƅمحيطة به

عدم اƅتƄامل بين و  ااجتماعية Ɗتيجة ƅمشاƄل معيƊة Ƅسوء اƅتفاهمو  في هذƋ اƅرابطة اƅوجداƊية
Ƅاهما فيبقى اƅطفل دون عƊاية مما يجعله معرض  أودين فقدان احد اƅواƅ أواƅواƅدين 

ƅلحرمان اƅعاطفي ما يƊعƄس سلبا على سلوƄه ااƊفعاƅي فيظهر مستقبا على شƄل 
يعتبر  إذاƅمشƄات اƅسلوƄية من بيƊها ظهور اƅعƊف و  ااƊفعاات اƅمتمثلة في ااضطرابات

مدى تأثير هذا اƅجاƊب ƅتفشي معرفة  إƅىƊا أمحصات اƅحرمان اƅعاطفي ƅذƅك ƅج أهممن 
، ثاƊوي اأوƅىتجاوزها, ƅذƅك قررƊا اخذ عيƊة عن طلبة و  من اجل اƅحد مƊها هذƋ اƅظاهرة

ومن هذا اƅمƊطلق سƊحاول معرفة ما عاقة اƅحرمان اƅعاطفي باƅعƊف اƅمدرسي إبرازها 
اƅثاƊي و  يتضمن اƅجاƊب اƊƅظري اأولجاƊبين  إƅىبهذا اƅموضوع سƊقسم اƅبحث  واإحاطة
 اƅميداƊي.
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 : اإشƂاƃية -أوا
تعتبر اƅمدرسة في اƅمؤسسات اƅهامة واƅتƊموية اƅتي تƊمي اƅتƊشئة ااجتماعية اƅتي يعول  -

عليها اƅمجتمع Ɗظرا ƅلمƄاƊة اƅتي تحتلها ، إذا أخذت اهتمام اƅباحثين اƅمختصين اƅتربويين 
اƊه مازاƅت هƊاك اƅعديد اƅتعليمية واارتقاء بها غير و  Ƅثيرا سعيا إƅى تطوير اƅعملية اƅتربوية

من اƅمعيقات واƅمشƄات اƅتي تعاƊي مƊها اƅمؤسسات اƅتربوية واƅتي تعرقل مهامها وأهمها 
 . اƅعƊف اƅمدرسي

مثيرة ƅلقلق Ƅما أƊه من  اجتماعيةيعد اƅعƊف اƅمدرسي سلوƄا اƊحرافيا مƄتسبا وظاهرة  -
وحيد وƅيدة عƊصر واحد وحيد  اƅظواهر ااجتماعية اƅحرƄية اƅتي ا تعتمد على عامل واحد

 . ƄاƅتƊشئة مثا واأساƅيب اأسبابوƅيد مجموعة من  وƅيست وƅيدة عƊصر واحد بل هو
ن اƅعƊف في حد ذاته يعبر عن طبيعة اƅضعف واƅخلل واƅتƊاقض في سياق اƅشخصية أ -

يحقق  ما أواƅحاجات و  اƅتي تصƊع هذا اƅسلوك متوهمة اƊه سيوفر ƅها اƅمتطلبات اإƊساƊية
اƅحقيقة عƄس ذƅك فعƊدما Ɗستخدم اƅقوة وأساƅيبها واƅعƊف في  أنƊƊƄƅا Ɗجد  اأهدافƅها 

اƅعاقات ااجتماعية تحت أي مبرر Ƅان فان ذƅك يعد خروج عن اƅمأƅوف واƊتهاك ƅلمعايير 
 أوباƅذات  اأƅم أو اأذى إيقاع إƅىيهدف  عƊه رد فعل سلوك يعبر أيااجتماعية فهو 

 (581،صϮ222يحي خوƃة احمد،  .)تخريب اƅممتلƄات أو باآخرين
اƅعƊف ƅم يقتصر على Ɗمط وشƄل واحد بل قد تعددت أƊماطه وأساƅيبه ويعد اƅعƊف  -

 Ƌمدرسي احد أهم هذƅماطاƊا أن  اأƊتي بدأت تظهر بصورة جلية واضحة في مجتمعƅا
Ɗي اƅمؤسسات اƅحديث عن اƅعƊف اƅمدرسي يƄتسب أهمية خاصة حيث أن اƅمدرسة هي ثا

ااجتماعية بعد اأسرة ويقع على عاتقها مسؤوƅية Ƅبيرة إƅى جاƊب اأسرة في تƊشئة اƅفرد 
تƊشئة سليمة ان اƅمدرسة وجدت في اƅمجتمع ƅتعديل اأهداف ااجتماعية وفق فلسفة تربوية 

Ƅما أو إƅى عادات سلوƄية تتزامن مع اƊƅمو اƅمتƄامل واƅسليم ƅأفراد واƅتاميذ بصفة خاصة 
Ƅلها اƅمجتمع تربية اƊƅشء وصياغة اƅعقول اƅتي تأخذ بدورها صƊاعة اƅمستقبل بƄل ما تزود 
به هذƋ اƅعقول وتƊشا عليه ا ƊƊافي أن في اƅفترة اأخيرة Ɗرى أن اأسرة بدأت تفوض غيرها 
من اƅمؤسسات اƅمجتمعية في بعض مسؤوƅياتها اأمر اƅذي يجعلƊا ƊرƄز على اƅمدرسة ƄوƊها 
ن أصبح سبب هذا اƅخلل في عملية  تقوم بإصاح وتعديل ما تتخلى عƊه اأسرة حتى وا 
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اƅتƊشئة اأسرية تƄون اƅمدرسة قادرة جزئيا على تجاوز هذا اƅخلل وتعديله وفق أساƅيب حديثة 
 . وتربوية واعية وآمƊة

ما يƊبئ اƅمجتمع اƅجزائري خاصة مو  وƅقد اƊتشر اƅعƊف اƅمدرسي في اƅمجتمع اƅعربي عامة-
حيث  بأسرƋاƅمدرسة واƅمجتمع اأسرة و  يهدد Ƅيانان اƅخطر و  بقدوم خطر داهم على اƅمجتمع

Ƅشفت دراسة قامت بها مصاƅح وزارة اƅتربية اƅوطƊية حول اƊتشار اƅعƊف اƅمدرسي في اƅفترة 
 حاƅة اغلبها في اƅطور اƅمتوسط أاف300من أزيد إحصاءحيث تم 2000-2007اƅممتدة من

 (51قرميز، ص أمينة ). اƅثاƊويو 
اƅخاطئة اƅتي خضع  اأسريةاƅتƊشئة  أساƅيبيƄون هذا اƅسلوك Ɗاجما عن  أنحيث يمƄن -

 .اƅخ, اƅقسوة ,اƅحرمان اƅعاطفي....اإهمال: مثال أسرتهƅها في 
وƊتيجة ƅهذا يƊمو اƅطفل ويحمل بداخله آثار هذƋ اأساƅيب اƅتي تجعله يفقد اƅثقة بƊفسه وƅمن 
حوƅه فيƊقل اƅطفل هذا اأخر ويترجمه إƅى سلوك اƅعƊف داخل اƅمدرسة سواء مع اƅرفاق أو 
اأساتذة أو اإدارة وغيرهم آخرون وذƅك بعدة أشƄال سواء اƅلفظي أو اƅمادي ومن هƊا يتسع 

اƅعƊف ويصبح ظاهرة واسعة ااƊتشار وسلوك ذو أبعاد Ɗفسية ,اجتماعية, اقتصادية شƄل 
ويظهر في اƅمدارس على شƄل تخريب ƅأثاث أو عدم احترام أوامر اأساتذة وغيرها من 
اƅسلوƄيات اƅغير اƅسوية واƅتي تعمل على إثارة اƅفوضى واإخال باƊƅظام داخل اƅمؤسسة 

ƅا Ƌتربوية وقد ظهرت هذƅوي وفي اƊثاƅطور اƅتعليم ومن أبرزها اƅات في جميع أطوار اƄسلو
 ظل Ƅل هذا أقمƊا دراستƊا Ƅإجابة على اƅتساؤات اƅتاƅية:

 :عامƃسؤال اƃا 
واƃعنف اƃمدرسي اƃممارس من طرف تاميذ اƃطور  يتوجد عاقة بين اƃحرمان اƃعاطفهل 

 ؟اƃثانوي
 فرعية: اأسئلةƃا 

هل توجد فروق ذات داƅة إحصائية في اƅعƊف اƅمدرسي بين اƅتاميذ تعزى إƅى متغير -
 ؟اƅجƊس

هل توجد فروق ذات داƅة إحصائية في اƅعƊف اƅمدرسي بين اƅتاميذ تعزى إƅى متغير  -
 اƅتخصص؟
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هل توجد فروق ذات داƅة إحصائية في اƅعƊف اƅمدرسي بين اƅتاميذ تعزى اƅحاƅة اƅعائلية  -
 اƅدين؟ƅلو 

 اƃفرضيات:-ثانيا
 اƃفرضية اƃعامة:

طردية بين اƅحرمان اƅعاطفي واƅعƊف اƅمدرسي ƅدى تاميذ اƅطور اƅثاƅث ثاƊوي توجد عاقة 
 .α=.0.0عƊد مستوى داƅة إحصائية 

 فرضيات جزئية:
فروق ذات داƅة إحصائية في اƅعƊف اƅمدرسي بين اƅتاميذ تعزى إƅى متغير اƅجƊس  توجد-

 .α=.0.0أƊثى( عƊد مستوى داƅة إحصائية -)ذƄر
توجد فروق ذات داƅة إحصائية في اƅعƊف اƅمدرسي بين اƅتاميذ تعزى إƅى متغير -

 .α=.0.0علوم( عƊد مستوى داƅة إحصائية -اƅتخصص )أدب
داƅة إحصائية في اƅعƊف اƅمدرسي بين اƅتاميذ تعزى اƅحاƅة اƅعائلية  توجد فروق ذات-

 .α=.0.0وفاة أحدهما أو Ƅليهما( عƊد مستوى داƅة إحصائية -مطلقين-ƅلواƅدين )متزوجين
 أسباب اختيار اƃموضوع: -ثاƃثا

إن اختيارƊا ƅموضوع اƅحرمان اƅعاطفي وعاقته باƅعƊف اƅمدرسي Ƅموضوع بحث Ɗتيجة 
ة اƅباƅغة ƅلموضوع وƊتيجة ƅلحرمان اƅذي يعيشه أطفاƊƅا وƄذا تطلعا ƅلحد من ظاهرة ƅأهمي

 اƅعƊف داخل اƅمدارس سواء من يمارس اƅعƊف أو من يمارس عليه 
  مدرسيƅف اƊعƅحقيقية وراء ظاهرة اƅوقوف على اأسباب اƅا∙ 

  تعليميةƅتربوية واƅظاهرة في اأوساط اƅا Ƌهذƅ سريعƅتشار اƊاا 

 خصوص في حياة  اآثارƅعاطفي على وجه اƅحرمان اƅدية واƅواƅمعاملة اƅتي تسببها اƅا
  .اƅتلميذ )اƅطاƅب( اƅمدرسة

  تي تهددƅخطيرة اƅتائجها اƊظاهرة وƅا Ƌهذƅ غةƅباƅخطورة اƅصيرورةاƅتربوية . اƅعملية اƅا 
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 رابعا :أهداف اƃدراسة 

  ا بموƊƅ ذي يسمحƅمستوى اƅدراسة في اƅا Ƌون هذƄطريق أن تƅبحث ومواصلة اƅاصلة ا
 اƅتربوي في علم اƊƅفس اƅمدرسي. 

 .رامƄƅا اƊتقبل وااستحسان من طرف أساتذتƅدراسة اƅا Ƌأن تلقي هذ  

  دى أفرادƅ مدارسƅف في اƊعƅعاطفي وظهور سلوك اƅحرمان اƅعاقة بين اƅمعرفة ا
 اƅعيƊة على وجه اƅخصوص.

 واƊو Ƌف وأضرارƊعƅه.تجمعرفة مستوى ا 

  دراسةƅة اƊدى أفراد عيƅ عاطفيƅحرمان اƅمعرفة مستوى ا 

  .هاƊظاهرة أو تحد مƅا Ƌن أن تقلص من هذƄتي يمƅمقترحة اƅحلول اƅإيجاد بعض ا 

  بƅلطاƅ مدرسيةƅحياة اƅعاطفي على اƅلحرمان اƅ بيرƄƅمعرفة اأثر ا 

 أهمية اƃدراسة -خامسا
ƅحرمان اƅعاطفي ƅدى طلبة اأوƅى ثاƊوي تتبلور أهمية هذƋ اƅدراسة في أƊها تتƊاول ظاهرة ا

وذƅك ارتباطه بمتغيرات عديدة ƄوƊها ظاهرة سيƄوƅوجية تƊعƄس باƅضرورة على اƅطلبة وتؤثر 
سلبا على صحتهم اƅجسمية واƊƅفسية على وجه اƅخصوص حيث تظهر في اƅجاƊب اƅسلوƄي 

 ∙اƅعƊفواƅذي سيƄون سببا غير مباشر ƅسلوƄات عدواƊية تأخذ شƄا من أشƄال 
ظاهرة اƅعƊف مرƄبة وتتƄون من اƅعديد من اƅمظاهر اƅتي تتƊوع في مضموƊها وتتباين في -

شدتها وباƅتاƅي فإن أي محاوƅة ƅلفهم اƅدقيق واƅعلمي ƅظاهرة اƅعƊف تتطلب تحديد مظاهر 
 وأبعاد مميزة ƅها في إطار اƅتƊشئة اأسرية. 

ي اƅتي يتعرض ƅها اƅطاƅب وسلوƄات اƄƅشف عن اƅعاقة اƅموجودة بين اƅحرمان اƅعاطف-
 ∙اƅعƊف اƅمدرسي 

اƄƅشف عن أسباب اƅعƊف اƅمدرسي اƅمرتبط باأساƅيب اƅواƅدية اƅخاطئة ƅدى طلبة اأوƅى  -
 ∙ثاƊوي

- Ƌر وتطويرƄفƅقليل في توعية اƅو باƅية مساهمة وƅحاƅدراسة اƅما تعتبر اƄ  ةƄحرƅشيط اƊوت
ستترتب عليها اƅدراسة تƄون بمثابة اƊطاقة ƅبحوث اƅمعرفية واƅعلمية فاƊƅتائج اƅتي 

 .ودراسات أخرى في علم اƊƅفس اƅمدرسي
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 : اƃدراسات اƃسابقة-سادسا
على حل مشƄلة اƅدراسة  اƅعƊاصر اƅضرورية أهمتعتبر اƅدراسات اƅسابقة ذات عاقة ومن 

 يوظفها في اƅحƄم أناƅباحث يمƄن  أنضبط اƅمتغيرات Ƅما و  في توجيه إسهاماتƅما ƅها من 
 ويقصد بها اƅمساهمات اƅعلمية اƅتي ƅها صلة بموضوع اƅدراسة. . Ɗفي أواثبات و  اƅمقارƊةو 

ϭ-قيسيƃعراق 1954دراسة اƃا: 

 غير اƅمحرومينو  استهدفت اƅتعرف على اƅفروق في مفهوم اƅذات بين اƅمراهقين اƅمحرومين
في اƅمرحلة  طاƅب وطاƅبة300 على عيƊة مƄوƊة من أجريتبعض سمات شخصياتهم حيث و 

 اƅسيطرةو  اƅمتوسطة وقام اƅباحث بإعداد مقياس مفهوم اƅذات ƅلƄشف عن اƅميول ااجتماعية
 توصل ƅوجود عاقة ايجابية بين مفهوم اƅذاتو  تحمل اƅمسؤوƅيةو  اƅعدواƊيةو  ااستقاƅيةو 
 سمة اƅشخصية.و 
Ϯ- 588 قداح إيماندراسةϯ: 

 معرفة اثر اƅحرمان من اƅواƅدين على اƅبƊاء اƊƅفسي ƅلطفل اƅلقيط إƅىتهدف هذƋ اƅدراسة 
سƊوات استخدمت ϰ-8ما بين أعمارهم ذƄور(0اƊاث و0)أطفال .ϭذƅك على عيƊة من و 

اƅمامح اƅبƊاء  أهممن  أنبيƊت اƊƅتائج و  اختيار اƅلعب اƅحر,و  اƅباحثة اختبار تفهم اƅموضوع
صورة اƅذات ƅديه تحتويها مشاعر  أنقته بواقعه هو اƊƅفسي ƅلطفل اƅمحروم من اƅواƅدين وعا

صورة  أن إƅىاƊƅتائج  أثرتاƊخفاض تقدير اƅذات, Ƅما و  اƅشعور باƅدوƊيةو  اƄتئابو  سلبية
اƅتأرجح بين و  ازدواجية اƅدور اƅجƊسي اƅجسم ƅدى اƅطفل اƅمحروم مشوهة مبتورة,و عبرت عن

تمتاز باƅتباعد  باآخرينضعف اƅضمير واƅعاقة و  وتشوƋ صورة اƅجسم واأƊوثةاƅذƄورة 
 اƅمخاوف اƅعدواƊية. و  اƅشƄوكو  اƅوجداƊي

ϯ-دراسة سبيتزspitez 5881 : طفل : آثارƃحرمان اامومي على اƃا 
و قد قدم Ɗتائجها في مؤتمر  سƊوات(ϰطفل في دراسة طوƅية ) 1ϭقام سبيتز بتتبع اƊƅمو

اƅعاقات ƅلمواضيع  أساسوجيا ƅهذا ااƊهيار على فسر سبيتز تفسيرا سيƄوƅو  اƅطب اƊƅفسي,
Ɗها أاƅليبيدية حيث يحرم اƅطفل من تفريغ Ɗزوات اƅعدوان في هذا اƅموضوع فيرجعها ƅذاته 

 اƅموضوع اƅوحيد اƅذي يملƄه وهذا ما يؤدي ƅاضطراب. 
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ϰ-5888دراسة محمد بديرينة: 
تتحقق  Ɗتائج إƅىدراسة جزائرية عن اثر اƅحرمان من اƅواƅدين على شخصية اƅطفل توصل 

 .0دراسة على مجموعتين من ااطفال أجريتعديدة وƅقد  أخرىمع Ɗتائج 
اƅطبيعية  أسرهمطفل في Ƅل مجموعة من اأطفال اƅمحرومين من اƅواƅدين واأطفال في 

 حاات ϰفة إƅى دراسة سƊة باإضا ϭϮإƅى  1وƄان سن اأطفال من 
اختبار اƅشخصية ااسقاطي  في Ƅل مجموعة دراسة إƄليƊيƄية متعمقة واستخدم اƅباحث
صورة  أنوهي  عدة Ɗتائج إƅىواختبار رسم اƅعائلة استمارة اƅبياƊات اƅشخصية توصل اƅباحث 

 اƅمحرومين عاطفيا غارقة في مشاعر اƅبؤس ,ااƊعزال ,غياب اƅسƊد اأطفالاƅذات ƅدى 
افتقاد اƅصورة اƅواƅدية اƅمطمئƊة Ƅما تسيطر مشاعر اƅذƊب واƅقلق واƅعدواƊية واƊخفاض  اأمن

عاقات اƅعاطفية  إقامةاƅمؤسسات على  اأطفالتقدير اƅذات ,Ƅذƅك اتضح عدم قدرة 
Ƅذƅك وجد عدم استقرار اƅهوية و  اƅتغير اƅدائمو  اأمهاتاƅمستقرة مع اƅمربيات بسبب تعدد 

Ƅثرة ااستجابات اƅعدواƊية اƅشديدة بمعƊى و  واأƊوثةاƅجƊسية ƅلطفل اƅتي تتراوح بين اƅذƄورة 
 (ϭ118شخصية اƅطفل Ƅلها اƊعƄاس ƅحرمان اƅطفل عاطفيا.)قاسمو  اƅعدوان اƅشديد أن
 :اأبعوامل غياب  Ƃأحدبعنوان اƃعدوانية 588Ϯ/دراسة عبد اه1

مقارƊة  اأيتاممعرفة مدى اƅعدائية اƅموجود عƊد عيƊة من اƅمراهقين  إƅىهدفت اƅدراسة 
 بأمثاƅهم اƅموجودين أبائهم :

مراهق أبائهم غائبون  ..ϭبائهم وأمراهق موجود  .0مراهق .ϭ0عيƊة اƅدراسة تمثلت في -
 وقد استخدمت اختبار اƅعدواƊية وƄاƊت Ɗتائجه:

- ƅة غياب توجد عاقة ارتباطية داƅعداء في حاƅهذا سبب  اأبة في حجم ا
 اƅعمل خارجا (-طاق–:)اƅموتاƅغياب

حاضرين ƅصاƅح  أبائهمتوجد عاقة ارتباطية داƅة بين Ƅم اƅعداء عƊد اƅمراهقين اƅذين  -
 )89-89.صϮ22Ϯأنيس(.اآباءاƅمراهقين غائبي 

 :)Ϯ225(دراسة مسلم - /9
اثر Ƅل من اأم واأب واƅجو اأسري  معرفة وهدفت إƅى في اƄƅويت جرت هذƋ اƅدراسة-

اƅرعاية   في مؤسسات جƊوح اأحداث شملت اƅدراسة جميع اأحداث اƅمتواجدة  على
 أداة ƅتحقيق ( وقد صمم اƅباحث99) شؤون اƅديƊية اƅباƅغة عددهم ااجتماعية اƅتابعة ƅوزارة
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وااختبار اƅتائي وتوصلت  هدف هذƋ اƅدراسة وجرى استخدام اƅتباين اأحادي ومعمل دƄƊت
ƅها تأثير على حماية سلوك اƅحدث من ااƊحراف إذ  اƅدراسة إƅى أن اƅعاقة بين اƅواƅدين

مع  تبين أن اأحداث اƅذين يعيشون في ضل عاقات أسرية مستقرة ا يتعرضون ااƊحراف
 م واأب اƅبديل أو احد اأقارب آخرين .اأاأب و 

 يري:احمد بن در  دراسة فوزي -/

اƅثاƊوي اƅجزائرية مراƄز اƅدراسات واƅبحوث  تحت عƊوان اƅعƊف ƅدى اƅتاميذ في اƅمدارس
 اإشƄاƅيةاعتمد اƅباحث على  2003-2004اƅرياض اأمƊيةجامعة Ɗايف اƅعربية ƅلعلوم 
 عوامله في اƅمرحلة اƅثاƊوية في اƅجزائر؟و  اƅتاƅية:ما واقع اƅعƊف وتمثا ته

 اƃفرضيات:
رئيسية  أداةباƅعيƊة .مع استخدام  استعمل مƊهج اƅمسح ااجتماعية اإشƄاƅيةوƅدراسة هذا -

تلميذ من .ϭ8اƅمƊهج اƅوصفي اƅتحليلي وقد بلغ حجم اƅعيƊة  اƅتي تدرج ضمن هي ااستيباƊية
 }مداوورش واƅممشروحة{ أهراسثاƊويا سوق 

من ثلث Ϯ8,ϯϯاƊتشارا بƊسبة  Ƅثروقد توصلت اƅدراسة إƅى أن اƅعƊف اƅلفظي ضد اأساتذة أ
اƅذين  وقام من هؤاء بااƊتقام من أساتذتهمϯϮمن احد اأساتذة  اƅعيƊة تعرضوا ƅإهاƊة

أهاƊوهم إضافة إƅى أن من اƅتاميذ يتعرضون ƅلضرب في اƅبيت وما يمثل ثلث اƅعيƊة مƊهم 
ل في اأوƅياء بƊسبة يƄون ضربهم بشƄل استثƊائي أما اأطراف اƅتي تضرب اƅتلميذ فهي تتمث

وبƊسبة من طرف اأخ وƊجد أن من اƅتاميذ يرون أن اƅوسيلة اƅوحيدة ƅحل مشاƄلهم هي 
 اƅقوة .
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 تمهيد 
تعادل اƅحاجات  أهميةحاجات اƊƅمو اƅعاطفي ذات  أنيعتبر فƄتور سميرƊوف 

اƅرعاية اƅواƅدية ƅيست فقط Ɗشاط Ƅبقية  أن دراƄامين اƅعاƅمة تؤƄدƄما ، اƅضرورية ƅلحياة
  .إعدادياوƄƅن يجب اعتبارها Ɗشاطا  ،اƊƅشاطات
وحرمان من  إهمالبما يصيب حاجات ƊموƋ من  أيضاشخصية اƅمراهق تتأثر  أن Ƅما

باأسلوب اƅذي تواجه به هذƋ اƅحاجات من عدم تلبية وعدم  أيضاƄما تتأثر  ،اأبوينطرف 
 .اƅحرمان اƅعاطفي ƅديه إƅى ما يؤدي وهو ،إشباع
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  :تعريف اƃحرمان اƃعاطفي-أوا
 ƃغة :

وغيابه  ،واƅحرمان هو غياب اƅشيء عن وجودƋ اƅضروري ،يءش أيƄلمة مشتقة من حرم 
 (761ص  ،7891، )خليل اƃجر. أضرار إƅىيؤدي 

 اصطاحا:
عن Ɗقص يعتري اƅفرد في Ƅثير  ƄƅوƊها تعبر ،عميقة اƅفهم ،Ƅلمة اƅحرمان واسعة اƅمعƊى إن

 ،فقدان اƅمراهق ƅواƅديه إƅىهذا اƊƅقص اƅذي يعود  ،ومتطلبات شخصيته ،من مجاات حياته
تعويض هذا  إƅىحيث يلجا اƅفرد  ،مما يؤثر على حاƅته اƊƅفسية وااجتماعية واƅسلوƄية

 باƅقواƊين اƅعامة. واإخالااƊحراف  إƅىيدفع به  ،اƊƅقص تعويضا سلبيا
 عند علماء اƃنفس : -ج
تƄون  أنواƅتي ا يمƄن  ،اأساسيةاƅحرمان في اƅتحليل اƊƅفسي يعرف باƊƅسبة ƅلحاجات  إن

حاجات اƊƅمو  اأهميةوƊƄƅها تشمل وبƊفس  .مختصرة على حاجات ضرورية ƅلحياة فقط
  .اƅعاطفي Ƅذƅك

 Ƃوƃي:
اƅحرمان اƅعاطفي ا يعƊي تعرض اƅشخص ƅلعزل في طفوƅته وƊƄƅه ا يتلقى  أنيؤƄد على 

 ƋدƊم تتطور عƅعاطفة وƅافيا من اƄ يةأو عاقة عاطفية واجتماعية ذات صبغة  أيةقدراƅ  من
 .آخرين أفراد

 حسب اƃمجلد اƃنفسي:
اƊƅفسية اƅضرورية ƅلتطور اƅمتƊاسق  أوƊقص اƅتغذية اƅبيوƅوجية  أواƅحرمان هو غياب 

ƅلحرمان وƊتائجه Ƅيفما ƄاƊت فهي ا  أƊواعاƅحيوان Ƅما اƊه يوجد عدة  أوواƅمƊسجم ƅإƊسان 
 Ɗتجت في فترة تطور صعبة. إذا إاتƄون مأسوية 

 (La rousse, 1999-2000, 28) 
وتضيف اƅدƄتورة بدرة معتصم ميموƊي في تعريف اƅحرمان اƅتي يعيش فيها اƅفرد ظروف 

 (22ص 0222 ،معيشته وعائقية رديئة )ميموƊي
 تعريف اƃعاطفة:

 :تأخذمن مجموع مفاهيم اƅعاطفة 
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 حسب اƃمجلد اƃطبي:
 أحاسيسƊاƅشخصيتƊا تغطي من جهة Ƅل من تأثراتƊا ومختلف  أساسيةاƅعاطفة هي هيئة 

 في حياتƊا  اأحداثمختلف  أماماƅطريقة اƅتي يƄون عليها رد فعلƊا  أخرىوشغفƊا من جهة 
 حسب مجلد علم اƃنفس:

 ،0222اƅعاƅم اƅخارجي )يوسف، أماملفرد اƊƅفسية ƅ اأفعالاƅعاطفة هي مجموعة ردود 
 (2ص

 :بأنهاوسف ويعرفها عبد اƃمطلب ي
اƅعاطفة هي اƅمشاعر اƅتي توقعƊا في اƅحيرة واƅتردد وتحرفƊا عن اƅصواب وتجعل تصرفاتƊا 

 اأسرار أعمقƊعتبرها بمثابة  أشياءعن  اإفصاحمتƊاقضة وترغمƊا على 

(J. Biurneau, P29) 
على  بدأتسارة فهي مبƊية سواء  أواƅعاطفة هي حاƅة شعورية سواء ƄاƊت مؤƅمة  إذن-

 عن Ƅمية اƅطاقة اƊƅزوية وتغيراتها على Ɗبرة عامة واƅعاطفة تعبر أوشحƊة Ƅثيفة 
 اƃحرمان اƃعاطفي  أسباب-ثانيا

 عدة تتمثل في  أسبابƅلحرمان اƅعاطفي 
 فقدان احد اƃواƃدين:

 اأمحرمان اƅطفل من مختلف اƅجواƊب وغياب  إƅىƄاهما يؤدي  أووفاة احد اƅواƅدين  إن
يحرمه من احتياجاته اƅجسمية واƊƅفسية اƅتي من خاƅها يشعر باƅرضا اƅعاطفي واƅثقة وغياب 

 حرماƊه من تشƄيل هويته وشخصيته بطريقة سليمة  إƅىيؤدي  اأب
 اƃطاق :

 ƅأطفالوهو يمثل صدمة Ɗفسية  واƅمرأةاƅذي يƊهي اƅعاقة اƅزوجية بين اƅرجل  هوا ƅحدث
ƅل مشاعر اƄ حرمان منƅعطف واƅان واƊحƅون  أنحيث  اأطفالعلى  فيؤثرحب واƊمن يعا

اƊƅفسية هم في اƅغاƅب قد تعرضوا ƅلحرمان من اƅرعاية اƅسوية  وااضطراباتمن اƅجƊوح 
 .( 42، ص0224رشوان، وتفƄك اƄƅيان اƅعائلي )
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 :اƃرفض
Ɗحو Ƅراهية طفلهما ويƊظر على اƊه حمل ثقيل فهو غير  Ƅاهما أوهو اتجاƋ احد اƅواƅدين 

يات اƅطفل ƅلحƊان وااƊتماء حاج إشباععدم  إƅىمفضل ƅهما ()غير مرغوب فيه(مما يؤدي 
 .(74، ص0224)حسƊي، 

 اƃعجز اƃجسمي واƃعقلي ƃلواƃدين:
Ɗقص عملية اƅتواصل  إƅىفهذا اƅغياب يؤدي  اأمراضƊوع من  إƅى اأبعƊدما يتعرض 
 .(74، ص0220سلوى، وطفلها وحرماƊه من مصدر دائم وثابت ƅلرعاية) اأماƅوجداƊي بين 

 اƃعاقات اƃزوجية اƃغير شرعية 
 اأطفالحرمان اƅطفل من اƅرعاية اƅواƅدية حيث يƄون رفض جسدي Ɗحو  أساسواƅتي تعتبر 

 اƅطفل في قارعة اƅطريق إƅقاءاƅغير شرعيين وقد يتمثل 
 اانفصال: أواƃهجرة 

 اأبƊاءوترك اƅحياة اƅزوجية واƅتخلي عن  اأسريةوهƊا يتحلى Ƅل من اƅواƅدين عن ااƅتزامات 
 Ƌفسيهما واتجاƊ Ƌيتهما اتجاƅائهمومسؤوƊاءوهذا مايجعل  أبƊعاطفي  اأبƅلحرمان اƅ يتعرضون

 .(742، ص 7122غيث، )
 اƃحرمان اƃعاطفي : أنواع-ثاƃثا

اƅخاصة على اƅطفل وƊموƋ  هيؤثر Ƅل مƊها بطريقت أشƄاليتخذ اƅحرمان اƅعاطفي عدة 
 وصحته على Ƅل اƅمستويات 

 اƃحرمان اƃعاطفي اƂƃلي:
من يحل محلها وذƅك مƊذ  أو باأمعاقة  أيةاƅحرمان اƅعاطفي اƄƅلي هو حرمان اƅطفل 

اƅمحرومين Ƅمجال حيوي وتجربة  اأطفالة في مؤسسات رعاية أƅى ƅلحياة واƊƅشو اƅشهور اأ
سيئة ودائمة على Ɗمو اƅطفل جسميا وعقليا وعاطفيا  أثارويترك اƅحرمان اƄƅلي  إƊساƊية

واجتماعيا وخاصة اƊفعاƅيا ففي فترة اƅطفوƅة تظهر بعض ااضطرابات ااƊفعاƅية واƅعدواƊية 
يعيشون فيها  تظل باƅضرورة ضمن اƅمؤسسة اƅتي اأفعالهذƋ  أن إاƄوسيلة ƅلتعويض 

وƊادرا ما تدخل في Ɗطاق ظاهرة اƅتشرد وااƊحراف ااجتماعي وعƊدما يƄبرون يبدو عليهم 
 (.724، ص 7112)حجازي، اƅخوف من مواجهة اƅحياة وتحدياتها 
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 اƃحرمان اƃعاطفي اƃجزئي :
عاش في Ƅتفها فترة من اƅزمن  Ƅليهما بعدما أوهو اƅحاƅة اƅتي يفقد فيها اƅطفل احد اƅواƅدين 

هذا اƊƅوع من اƅحرمان على عدة عوامل تحدد مدى شدته وهذƋ اƅعوامل  آثارحيث تتوقف 
  :هي على اƅتواƅي

اƅحرمان قوية واƅعƄس صحيح  آثارباƊƅسبة ƅلسن فƄلما Ƅان سن اƅطفل صغيرا باƅطبع تƄون 
 اƄƅبير على اأثراƅطفل  ƅى من عمرو اƅعاطفي في اƅسƊوات اأ من اجل هذا Ƅان اƅحرمان

 مƊه ƅدى اƅطفل اƅذي يصل مرحلة ااستقاƅية اƊƅفسية  أƄثرتوازƊه وƊموƋ اƊƅفسي 
ا يستحق  أƊهƅه  هجر أوعقاب  أƊهاƄما قد يفسر اƅطفل في حاƅة فقدان احد اƅواƅدين 

 (024، ص7147.)حجازي،اƅخطيرة على توازƊه وصحته اƊƅفسية  أثارهااƅحب وƄلها تترك 

  :اƃنبذ اƃعاطفي

قصيرة حتى  أوفترات طويلة  أهلهوفي هذا اƊƅوع من اƅحرمان اƅعاطفي يظل اƅطفل مقيما مع 
حيث ا يحدث ااƊفصال وا تƊهار اƅعاقة Ƅليا  اأسريوان وجدت روابط سيئة في اƅجو 

اخر أو عات عƊيفة في سن متقدمة Ƅابعد صر  إاوƅيتخلى اƅواƅدان عن اƅطفل بشƄل صريح 
 مرحلة اƅمراهقة

فاƊƅبذ اƅعاطفي يتضمن Ɗوع من اƅمعاملة اƅقاسية اتجاƋ اƅوƅد اƅغير مرغوب به وباƅتاƅي  إذن-
وتتضمن صورة اƊƅبذ في اƄƅراهية واƅتƄƊر ومƊه ƊستƊتج  اأبويةتوƅد ƅديه Ƅراهية اتجاƅ Ƌلسلطة 

واƅحساسية اƅمفرطة وروح ااƊتقام  واإحباطاƊƅبذ اƅعاطفي يزرع في Ɗفسية اƅطفل ااƄتئاب  أن
 .(704، ص 7141اƅقطامي،) .وبذƅك يصبح شابا عƊيدا وغير متفتح

 اƃنظريات اƃمفسرة ƃلحرمان اƃعاطفي-رابعا
 : وأثارƋافرت ثاث Ɗظريات من اجل تفسير اƅحرمان اƅعاطفي ضƅقد ت
 :نظرية اƃتحليل اƃنفسي-7

بيƊه وبين اƅعاƅم اƅخارجي فاأم باستجاباتها ƅى في ا تمايز و اأ اأشهريعيش اƅطفل خال 
ƅحاجات اƅطفل تعطيه شعورا بااطمئƊان تحت تأثير هذƋ اƅغاية واƊƅضج اƅعصبي وتطور 

واƅتعرف على  اإدراكاƅطفل يدرك شيئا فشيئا اƅعاƅم اƅخارجي ويƄون تدريجيا  يبدأ إدراك
ااƊهيار خاصة في مرحلة قلق اƅشهر اƅثامن  إƅىاƅموضوع اƅمعرفي واƅليبيدي بعد تƄويƊه 
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ع اƅموضوع اƅغريب هذا اƅقلق Ɗاتج عن ضيا وأماميخاف اƅطفل عƊد اختفاء اƅموضوع  أين
Ƅذي يتƅ(722، ص0224عليه )معصم،  ئا. 

 :نظرية اƃتعلق -2

يتصل باإƊسان واƅحيوان وهو بداية اƅمزيد من اƊƅمو ااجتماعي ويعتقد  أمراƅتعلق  إن-
 إƅىاƅتعلق يستدل عليهم من خال ااستجابات اƅتي تهدف  أنمعظم علماء اƊƅفس اƊƅمو 

 اƅبحث عن قرب من جاƊب اƅصغار.
معيƊين فقط في حين تظهر ااستجابات اƅخوف باƊƅسبة  أفرادواƅتعلق يرتƄز عادة على  -
من اƅسلوك اƅمحدد  أƊواعاƅصغار ƅديهم خمسة  اأطفال إنيقول بوƅبي  واآخرينم ƅا

بقاء أحداثتساعدهم على   ااتصال باƅراشدين مƊها  وا 
اƅبƄاء واابتسام فيجعان اƅراشد  أما-ااتصال باƊƅوع  إبقاءاƅماحقة تعمل على - ثاƅتشب-

يقوم بااتصال ااجتماعي مع اƅطفل ومع Ɗضج اƅطفل تتƄامل هذƋ اƅسلوƄات وتترƄز حول 
 .(22، ص ƅ ،0222لتعلق بها )عبد اƅمعطي  اأساسوتƄن  اأم

 :اإثارةنظرية 
من  يأتيهƊا هو ما  أسميتهاستعمل اجريا غيرا مصطلح اƅحرمان اƅحسي اƅحرƄي ويقول ما 

 واإشباعاƅخارج Ɗظريا يساعد على تƄوين اƅفرد سواء بفاعليته في حد ذاته بواسطة اƅرضا 
 ( 747ص ،0220،اƅتوظيف اƊƅفسي اƅذي يƄوƊه )ميموƊي وأاƅذي يثيرƋ في اƅفرد  واإحباط

مومي بل يضاعف اƅحرمان اƅحسي اƅحرمان غير Ƅاف ƅتفسير اƅحرمان اأ أنيعƊي -
 .اƅمؤسسات يعيش اƅطفل حياة بيوƅوجيةاƅحرƄي ففي بعض 

)يأƄل يƊام يƊظف(وƅيس هƊاك Ɗشاط مƊظم يساعدƋ على معرفة جسمه ومحيطه واƅتحƄم على 
  .اƅحرمان اƅحسي أثارمعرفة جسمه ومحيطه واƅتحƄم في اƅعاƅم اƅخارجي ومعرفة 

 إحداهايمƄن فصل  مرتبطة وا أƊها إارغم وجود ثاث Ɗظريات فسرت اƅحرمان اƅعاطفي -
حيث تحدثت اƅثاƊية عن اƅتعلق وƄيف يتعلق اƅطفل بأمه Ɗتيجة ميول فطري  اأخرىعن 

 .عن اƅتعلم اƅذي يساعد في تƄوين اƅشخصية اأخيرةوغريزي في حين رƄزت 

 اƃحرمان اƃعاطفي : أثاراƃوقاية من 
بديلة  أماƅمرض يجبر عليه اƅطفل من قبل  أوعƊد فقدان اƅواƅدين بسبب اƅموت اƅطاق -

 م ƅه Ƅل اƅرعاية وااهتمام واƅحب.تقد أنقادرة على 
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بل يجب عليه  أبƊائهمعاƊاƋ اƅواƅدان من حرمان اƅعاطفة في طفوƅتهم مع  عƊدما تƄرار ما-
 اƅرعاية واƅحب وااهتمام حتى ا تعود اƅقصة من جديد  اأطفالمƊح 

صول على اƅعطف من من اƅح اأطفالحتى يتمƄن  اأقاربمع  اأسرةضرورة تفاعل -
  اأحيانعن تقديم هذا اƅعطف في بعض  اأسرةعجزت  إذا أقاربهم

 إشعار اƅطفل بأƊه مقبول ومرغوب به من قبل اƅواƅدين وترجمة هذا اƅتقبل إƅى عمل .-
اƅسوية  اأسريةيجب على اƅمجتمع تقديم اƅرعاية اƄƅافية ƅأطفال اƅمحرومين من اƅحياة  -

 .(22، ص7141سمارة، اƅمؤسسات ااجتماعية Ƅقرى ƅأطفال ) إقامةمن خال 
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 :خاصة
شباعتلبية متطلباته  إƅىاƅمراهق يحتاج  إن-  أƄثرحاجاته اƊƅفسية من حب وحƊان ورعاية  وا 

 .أهميتهاƊقلل من  أنمن احتياجه إشباع حاجاته اƅبيوƅوجية وان ƊƄا ا Ɗستطيع 
وحرمان من حƊان  إهمالƄما أن شخصية اƅمراهق تتأثر بما يصيب هذƋ اƅحاجات من -

ƅى وƄذا اƅمراحل اƅعمرية اƅاحقة وƄما و في بداية طفوƅته اأ اأموباأخص حƊان  اأبوين
باأسلوب اƅذي تواجه به هذƋ اƅحاجات فعادة ما يؤدي اƅحرمان  أيضاتتأثر شخصيته 

مشاƄل اƅتي يصعب حلها فيما بعد واƅتي تشƄل Ɗقطة اƊطاق ظهور مجموعة اƅ إƅىاƅعاطفي 
 ƅتشƄيل شخصية سوية.
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 : تمهيد
 اƅتي تعيق اƅعمل اƅتربويو  اƊتشارا اƅمشƄات أƄثرمن ، اƅمدارس طلبةد ظاهرة سلوك اƅعƊف بين تع
تجعلها بيئة غير مƊاسبة ƅتحقيق ااهداف اƅتربوية ,فهو يمثل اي سلوك و  اƅتعليمي أي مؤسسةو 

هو استجابة تعويضية ƅإحساس و  Ɗفسي أواجتماعي  أوشاذ عدواƊي يترتب عليه اذى مادي 
 ثقيل على Ƅاهل اƅمعاملين بها من اƅمعلمين باƊƅقص او اƅضعف ƅهذا فهو بات يشƄل عبئ

 أصبحتو  اƅمدير واƅتاميذ في حد ذاتهم ƅتعاملهم اƅيومي مع هذƋ اƅسلوƄاتو  اإدارة أواƅمرشدين و 
اƅمختصون في مجال و  اآباءحتى و  ƅتربوي بلمشƄلة رئيسية يعاƊي مƊها اƅطاقم اƅمدرسي ثم ا

ƅفسيةاƊƅمدرسو  صحة اƅية اƄسلوƅة يا. 
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 تعريف اƃعƈف :-أوا
بصورة مباشرة وظاهرة بهدف اƅحاق ااذى  ةاƅمقبوƅ هو سلوك اƅذي يقوم على استخدم اƅقوة غيرو 

ذƅك بصورة مادية او ƅفظية او معƊوية  تباأشخاص او ااشياء واƅممتلƄات سواء ƄاƊواƅضرر 
 .Ɗفسية 

Ƅما ان اƅبعض يعرف اƅعƊف على اƊه سلوك يصدرƋ اƅفرد ƅفظيا او بدƊيا او ماديا صريحا او 
ضمƊيا مباشر او غير مباشر Ɗاشطا او سلبيا ويترتب على هذا اƅسلوك اƅحاق اذى بدƊي او مادي 

 (02ص ،0222عبد اƅرحمان، خليل ،اƅقمش واƅمعايطة )ƅلشخص Ɗفسه او ƅأخرين 
ƅحاق اƅضرر بهم وقد يمƄن تعريفه ا  ااخرين و إيذاءتستخدم Ɗه قوة جسدية أويعرفه اƅعتيق على -

-شƄال متعددة مƊها اايذاء اƅجسدي أذى اƅشخصي باأخرين وƅه ƅحاق اأإباƊه سلوك يؤدي اƅى 
 (02مرجع، ص)Ɗفس اƅاايذاء اƊƅفسي و  اايذاء اƅلفظي باƅتجريح واƅشتم واƅسب

 : اƃعƈيف خصائص اƃطاƃب -ثاƈيا
ختافا في سمات اƅشخصية بين اƅعدواƊيين وغير اƅعدواƊيين فقد رأى إ ن هƊاكأيعتقد اƅبعض  -

Ɗل من شيفر وميلماƄهجومية و أƅي يتصف باƊعدواƅطفل اƅد ا  ن اƊحادة عƅغضب اƅوبات اƊ ظهار
اƅخافات وتجاهل حقوق ااخرين ورغباتهم Ƅما اƅمقاتلة واستخدام اƅشجار ƅحل و  حاƅة ااحباط

ويوقعون ااذى بهم فعا  باأذى تظهر اƅماحظة ƅلطاب اƅعدواƊيين اƊهم يهددون ااخرين
خرين ويحرجوƊهم ويطاƅبون بااستجابة اƅفورية ƅرغباتهم ويتحدثون بƊبرة صوت سلبية ويغيضون اأ

يجدون و  غاضة ااخرينإيقاع ااذى ƅفظيا وجسديا ويحاوƅون ا  ويتصفون باƅميل ƅلمعارضة و 
 (.72، ص0222)أحمد رشيد عبد اƅرحيم ، .او ااحباط  صعوبة في تقبل اƊƅقد

وان ƅديهم ،ƅأخرينن ااطفال اƅعدواƊيين يفتقرون اƅى تقديم اƅمساعدة واƅمƊفعة أƄما وجد بيرسوتر -
Ƅما يفتقرون ƅمهارات اƅتƄيف ƅضبط  ،جاƋ ااخرينواقل شعورا باƅذƊب ت، Ɗوايا اƄثر من عدواƊية

Ɗه مهدد ومƄان عدواƊي فهم يرون أƊهم يƊظرون اƅى اƅعاƅم اƅخارجي على أويرى ، اƊفعااتهم
)فؤاد علي عاجو، . عدواƊا اأقل اأطفالاƅمواقف بشƄل مختلف يروƊها اƄثر عدواƊا وغضبا من 

 (.22، ص0220

ƅه ƅلسلوƄيات اƅعدواƊية بسبب حƄمه غير مائم على Ɗوايا اƅطاƅب اƅعدواƊي يبرز استعما إن-
وباƅتاƅي على اƅطاƅب اƅعدواƊي اƅرد عليهم ، تجاههإ ةيصدقائه ƅهم عدواƊأ نأفهو يتوقع ، اآخرين
عƊهم اƅى تقييم Ɗفسه وابتعادهموعادة مايƄون اƅطفل اƅعدواƊي غير محبوب وقد يؤدي اƅرفاق ،باƅمثل 
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ااƊعزال وهذا قد يتحول اƅى Ƅبش اƅفداء ويتعرض اƅى و شعور باƅوحدة ƅلتقييما سلبيا يدفع به 
اƅقمش واƅمعايطة خليل عبد  ) . ƅم يƄن ƅه اية عاقة سببية بها عقوبات ومضايقات وعقوبات Ƅثيرة

 (02اƅرحمان، مرجع سابق، ص
في Ɗقص في Ɗهم يعاƊون أحيث ، وغاƅبا ما يفشل ااطفال اƅعدواƊيين في تطوير مهارات اجتماعية-

قل أعاوة على ذƅك ان اƅعدواƊيين  ،مما يساعد على Ɗمو اƅعدوان واستمرارƋ، مهارات اƅتواصل
ا  ،ن اƅطاب اƅذين يواجهون صعوبة في اƅتعليمأذƄاءا من ااطفال غير اƅعدواƊيين وهو مايميز 

 .يحصلون على اƅتشجيع ااجتماعي اƄƅافي بسبب ضعف اƊجازاتهم اƅتعليمية
وقد يميل بعضهم اƅى ااƊسحاب من اƅمجموعة  ،دي اƅى ااحباط وظهور افعال مختلفةمما يؤ -

ورفض اƅمشارƄة ويأخذ سلوƄه داخل اƅفصل صيغة ااحتجاج على اƅواجبات اƅمƄلفين بها واƅتمرد 
Ɗفس ) اƅمقبول ومخاƅفة اƊماط اƅسلوك اƅصفي، على سلطة اƅمعلم ومضايقة اƅطاب اƅجيدين

 .(02اƅمرجع، ص 

ساسية أدفين باƊƅقص وهذاما يشƄل دعامة ويرى مختار ان اƅطاƅب اƅعدواƊي يعاƊي من ااحساس 
ايضا بعض اƅدراسات  في سلوƄه اƅشخصي اƅذي يؤدي اƅى ظهور اƊƅزعة اƅعدواƊية ƅديه ووجدت

 ƊاƊية من غيرهم غيرأن اƅعدواƊيين اƄثر أ حول اƅعاقة بين اƅعدوان وااƊاƊية ƅدى اƅطاب
Ɗعدواƅيين.ا 

 تعريف اƃعƈف اƃمدرسي اƃمفاهيم اƃمتعلقة به:-ثاƃثا
 .ول مفهوم اƅعƊف اƅمدرسيحاƅتعاريف  واختلفتتعددت -

Ɗه اƅسلوك اƅذي يمارسه اƅتلميذ مدرسته سواء ضد أاƅمدرسي بخرون عرفوا اƅعƊفآو خديجة:تيداƈي 
واƅقائمين عليها وهو مظهر من مظاهر سوء اƅتƄيف  ساتذته ام ضد ممتلƄات اƅمؤسسةأ او زمائه

  (78، ص0222تيداƊي خديجة وآخرون ،  .)اƅمدرسي
و عدد من اƅتاميذ أتعدي اƅتلميذ شير اƅباحثة فاطمة فوزي اƅى ان اƅعƊف اƅمدرسي عبارة عن تو  -
، 0222، اسمية مƊير).و سلب اƅممتلƄات اƅشخصيةأحد اƅعاملين باƅمدرسة باƅقول واƅفعل أو أ

 (07ص
و غير مباشر ،أمباشر  و مستترأ ن اƅعƊف هو Ƅل فعل ظاهريأ اƅعجمي محمد حسƊينويشير -

Ɗه أباƅملƄية ويضيف  أوو باƅجماعات أ وباأخرينموجه إƅحاق ااذى باƅذات  مادي او معƊوي
 .و جماعية أ اƅقهر اƅمادي او اƅبدƊي ابتغاء تحقيق غايات شخصيةغير قاƊوƊي ƅوسائل  استعمال
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فعرفه بƄوƊه سلوƄا او تصرفا يصدر من اƅتلميذ داخل اƅمدرسة سواء Ƅان هذا  ااƊبوويما أ-
 (.Alain Baur, 2010,P09)و رمزيا بهدف اƅحاق ااذى واƅضرر بممتلƄات اƅمدرسةأاƅسلوك جسميا 

يقع داخل حدود خر آƊه اƅسلوك اƅعدواƊي اƅلفظي وغيراƅلفظي Ɗحو شخص أبشيلدر  ويعرفه
 .اƅمدرسة 

 :اƃعƈف واƃعدوان
 ةيااستجابحيث يتضمن اƅعƊف Ƅوسيلة عدواƊية Ƅما يمثل اƅعƊف ، ويشتمل اƅعدوان على اƅعƊف

اƅسلوƄية ذات اƅسمة ااƊفعاƅية اƅمرتفعة اƅتي تدفع صاحبها Ɗحو اƅعƊف دون وعي وتفƄير ƅما 
 (42ص ،0227قائد، )حسين علي  يحدث وƅلƊتائج اƅمترتبة على هذا اƅفعل

اƅعدوان اƄثر غموضا في حيث يذهب اƅبعض اƅى ان اƅعƊف شƄل من اشƄال اƅعدوان وان -
 ()ƅيƊداد دافيون ، ب س، ص. اƅعƊف وان Ƅل عƊف يعد عدواƊا واƅعƄس صحيح

حيث ان اƅعدوان صفة ƅلعƊف غير محدودة وهو اذن يمƄن اعتبار ان اƅعƊف جزء من اƅعدوان -
 .يهدف اƅى ارغام ااخرين Ƅما هو اƅقوة اƅعƊيفة اƅتي ا تحترم اƅقواعد  ƅلفعل اƅخشن اƅذي

ƅك ƅتفادي د اما باƊƅسبة ƅلتفرقة بين مفهومي اƅعƊف واƅعدوان فقد قام بعض اƅباحثين باƅتمييز-
ااƅتباس بين اƅمفهومين وقد اعتمدوا في ذƅك على ان اƅعƊف واƅعدوان ƅه طابع مادي بحت في 
حين ان اƅعدوان يشتمل على مظاهر مادية ومعƊوية معا حيث ميز اƅباحث موارو بين اƅعƊف 

 يقتضي اƅعدوان يقصد به دائما ااضرار اƅجسدية او اƅرمزية بيƊما اƅعƊف اواƅعدوان في Ƅون ان 
 رباƅضرورة ارادة اƅعداء فقد يقصد به اƅترفيهمثا ومƊه وفق هذا اƅراي فان اƅقصد من ااضرا

 .يساعد على اƅتمييز بين اƅمفهومين

 : اƃغضب واƃعƈف-
اƅغضب قد يعƊي اƊفعال اƅفرد وعدم سيطرته على ذاته وهي سمة تظهرƅدى اƅفردعƊدما يواجه 
اƄƅثير من اƅصعوبات واƅمواقف اƅتي تظهر ƅديه هذا ااƊفعال وهو اƊفعال يعبر عن شعور قوي 

ا يحتمل هذا ااƊفعال يبدا هƊا بعدم اƅرضا اذن ومن خال ذƅك فاءن اƅفرد اƅذي يصل به اƅدرجة 
ƅغضب مصحوب برغبة في ايقاع ااذىاƅف ان اƊتقام من ااخرين يتم  تفريغ في صورة عƊواا

ذƅك عن طريق اƅعƊف اي ان اƅعƊف سلوك Ɗاتج في اغلب ااحيان عن اƅغضب وعن ردود فعل 
 (72ص، 7111،حلمي جال اسماعيل ) شائعة ƅلغضب
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يرا عن مظهر من مظاهر وهذا دƅيل على اقتران اƅعƊف باƅغضب حيث يعتبر اƅعƊف تعب -
)سعد اƅمغربي، اƅغضب في صور عƊف مختلفة اƅتي تهدف اƅى ايذاء واƅحاق ااضرار باƅغير 

 (.22، ص 7142
يتحول اƅى عƊف وعليه يمƄن اعتبار ان اƅغضب هو اقصى درجات اƅعƊف اƊه عƊد Ɗقطة معيƊة -

 .مصدر اثارة ƅه ويبحث اƅفرد عن محاوƅة ƅتفريغ هذا اƅغضب في ااشياء اƅتي تƄون 
 :اƃعƈف وااساءة

ااساءة قد تعƊي سوء اƅتصرف في اƅسلوك مع ااخرين في محاوƅة اƅتعدي عليهم واƅحاق -
باايذاء وهو اƊحراف  بهموهو اƊحراف في استعمال اƅحق يƊشا عƊه اƅضرر  باإيذاء اƅضرر بهم

ص  ، ب س،عبد اƅفتاح مراد  ).اƅمسؤوƅية في استعمال اƅحق يƊشا عƊه ضرر باƅغير يستوجب
27.) 
واذا Ƅان اايذاء احد اƅتصرفات اƅتي اذا توافرت في سلوك معين اعتبر هذا اƅسلوك شاذ وغير -

 (712زين اƅدين اƅعابدين دروييش ، ب س، ص . )وعدواƊي وسلوك عƊيفسوي 
يهدف بهذا اƅفعل ايذاء ااخرين او اƅذات فعƊدما يقوم اƅفرد باƅعƊف  آƊهاايذاء هو هدف ƅلعƊف 

اƅفعل ايذاء ااخرين ذاته او غيرƋ بƊاءا على مايƊطوي عليه فعل اƅعƊف من اضرار  فاƊه هدفه بهذا
 .مادية ومعƊوية

Ƅرة اƅى واايذاء Ƅان من اƅعƊاصر اƅثاثة اƅتي اذا توافرت في فعل معين تم اعتبارƋ عƊيفا هذƋ اƅف-
جاƊب فƄرة اƅشدة ثاƊيا وفƄرة اƅقوة ثاƅثا وبعد ذƅك يتضح Ɗƅا ان اƅعƊف يقترن باايذاء باعتبار 

 .احد اƅعƊاصر ااساسية ƅلعƊف ااخير 
 :اشƂال اƃعƈف اƃمدرسي -رابعا
اƅعƊف صورا واشƄال مختلفة باختاف اƅمواقف واƅظروف اƅتي يمر بها اƅفرد اƅمƊتج ƅهذا  يأخذ

 :اƅسلوك ƊƄتيجة ƅلتعبير عن اƅرفض واƅغضب وااحباط ومن بين هذƋ ااشƄال 
 :اƃعƈف اƃجسدي-أ

ات اƅتي Ƅتبت على ايدي باƊƅسبة ƅلعƊف اƅجسدي ا يوجد هƊاك اختاف Ƅبير ومتباين في اƅتعريف
اƅباحثين حيث ان اƅوضوح في اƅعƊف اƅجسدي ا يؤدي اƅى اي ƅبس في هذا اƅتعريف وهƊاك 
 Ƌل متعمد اتجاƄجسدية بشƅقوة اƅجسدي وهو استخدام اƅف اƊلعƅ تعريفاتƅعدد من اƅ تعريف شامل

ية مما يؤدي ااخرين من اجل ايذائهم واƅحاق اضرار جسدية بهم وذƅك Ƅوسيلة عقاب غير شرع
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سوسن )ƅأخطاراƅى ااام وااوجاع واƅمعاƊاة اƊƅفسية جراء تلك ااضرار Ƅما يعرض صحة اƅفرد 
ومن اامثلة ااخرى ƅلعƊف اƅجسدي اƄƅي باƊƅار واƅرفسات  .(042ص 0224شاƄر مجيد , 

فريد ) اƅخ ...دفع اƅشخص اƅلطمات اواƅرƄات  باأدواتاو  باأيدياƅخƊق اƅضرب  باأرجل
 (71ص  ،دون سƊة، بحاجي وآخرون

 :اƃعƈف اƃلفظي-ب
ويعبر عƊه في صورة اƅرفض وهو استجابة صوتية ملفوظةتحمل مثيرا يضر بمشاعرƄائن حي اخر 

بهدف استفزازهم واهاƊتهم وااستهزاء بهم وقد  واƅتهديد واƊƅقد اƅموجه Ɗحو اƅذات او Ɗحو ااخرين
احمد رشيد عبد ) .واشارات او اي جزء من اجزاء اƅجسم اƅمختلفةظ وايماءات اتستخدم بجاƊب اƅف

 .(72اƅرحيم ، مرجع سابق، ص 

 اƃرمزي )غير ƃفظي ( اƃعƈف-ج
وهذا اƊƅوع من اƅعƊف يسميه علماء اƊƅفس باƅعƊف اƅتسلطي وذƅك ƅلقدرة اƅتي يتمتع بها اƅفرد اƅذي 
هو مصدر هذا اƊƅوع واƅممثلة في استخدام طرق تعبيرية او رمزية تحدث Ɗتائج Ɗفسية وعقلية 
 واجتماعية ƅدى اƅموجه اƅيه هذا اƊƅوع من اƅعƊف ويشمل اƅتعبير بطرق غير ƅفظية على سبيل

اƅتوجه بااهاƊة ƅهم ƄاامتƊاع عن اƊƅظر اƅى اƅشخص اƅذي يƄن ƅه اƅمثال Ƅاحتقار ااخرين 
 (77ص، 0224عبد اه محمد اƅثيرب،  .)اƅعداء اواƊƅظر اƅيه بطريقة تدل على اازدراء واƅتحقير 

 :ااهمال 
ااهمال اƅى  ويعرف على اƊه عدم تلبية رغبات اƅفرد ااساسية ƅفترة مستمرة من اƅزمن ويصƊف

 اهمال غير مقصود . و  اهمال مقصود-: فئتين
 : ااستغال اƃجƈسي

رغبات جƊسية باستخدام اƅقوة ويقصد اƄƅشف عن  إرضاءهو ااتصال اƅجƊسي بين شخصين 
ااعضاء اƅتƊاسلية مامسة او ماطفة جƊسية استراق اƊƅظر على اƅفرد وهو يزيل مابسه تعريض 

 (.Ɗ02فس اƅمرجع اƅسابق ص ،احمد رشيد عبد اƅرحيم )فام ااستغال أاƅفرد ƅصور جƊسية او 
 :عوامل اƃعƈف اƃمدرسي -خامسا

تعتبر ظاهرة اƅعƊف اƅمدرسي ظاهرة Ƅغيرها من مظاهر اƅسلوك ااƊساƊي فهو ا يرجع اƅى سبب 
 :سباب أواحد بل اƅى عدة 
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 مدرسية خرىاتتعلق باƅفرد و مƊها عوامل Ɗفسية ان هƊاك عوامل عدة ترتبط باƅعƊف  بوƃويرى 
وعوامل تتعلق بجماعة ااقران واخرى تتعلق باƅمجتمع فاƅعƊف اƅمدرسي ƅم يƄن احداثا معزوƅة بل 

 (B enlieau, S A, P1هو جزء من مشƄلة اƅعƊف اƅعام في اƅمجتمع )
 :اƃعوامل اƃفردية-أ

لميذ ذاته وبطبيعته اƅبيوƅوجية ومما اشك فيه ان مرحلة ااƊتقال في اƅتعليم وهي عوامل ترتبط باƅت
ااساسي اƅى اƅتعليم اƅثاƊوي تتزامن مع مرحلة اƅمراهقة وهي مرحلة تغييرات في مختلف اƅجواƊب 

اƊفعاƅية مما يؤدي اƅى ظهور مشاƄل سلوƄية وتشير بعض اƅدراسات اƅى ان  اƅعقلية واƅفيزيوƅوجية
ما يوƅد سلوك اƅعƊف بƊاء اƊƅفسي ااƊفعاƅي وخصائص اƅشخصية ƅديه ومن هذƋ اƅخصائص 

 (022ص  ،مرجع سابق ،طه عبد اƅعظيم حسين)في مرحلة اƅمراهقة  خاصة
ƅبلوغ بشƄل خاص من خال اƅتسارع في تتخلل مرحلة اƅمراهقة مجموعة من اƅتغييرات Ɗدرج في ا-

وتيرة اƊƅمو فƊجد زيادة مفاجئة في قامته ووزƊه Ƅما Ɗاحظ زوال ماطمة وذƅك بƊمو عضاته 
غييرات تطرا على اƅمراهق يمƊƄها ان واتساع Ƅتفيه وتسارع في Ɗمو اƅجƊح واƅطراف Ƅل هذƋ اƅت

عبد اƅغƊي  .)ƄاƅعƊف اƅمدرسيتسبب ƅه بضييق او توتر مما يجعله يسلك سلوƄات اتربوية 
 (42ص، 7112،اƅديدي 

اƅمراهق حيث تعتبر اƅعواطف من مظاهر  بتطور Ɗمو فيتأثراما فيما يخص اƊƅمو ااƊفعاƅي -
اƅحياة ااƊفعاƅية اذ يعتبر هذا ااخير عن اƊفعاƅيته في مظهرها اƅهيجاƊي واƅعاطفي شيء من 

 (.742، ص7122.)حسين فيصل اƅغازي، اƅمغاة وتƄون شخصية مضطربة وغير مستقرة 
يصƊف اƅدƄتور طه عبد اƅعظيم حسين ان عدم اƅقدرة على اƅتعامل مع اƅغضب تلعب دورا هاما 
في زيادة حوادث اƅعƊف في اƅمدرسة فاƅتلميذ غير قادر على تحمل اƅضغوط يظهرون سلوك 

 (.024سابق،ص .)طه عبد اƅعظيم حسين، مرجع اƅغضب وباƅتاƅي يمتلƄون سلوك اƅعƊف 
ممايؤدي به اƅى اƅتلميذ بااحباط في اƅمدرسة يوƅد شعور اƅغضب وااƊفعال  شعور أنƄما -

اƅعƊف يفرغ ظغوطه  ذاته ام على ااخرين ظƊا مƊه اƊه ب بسلوك ممارسة سلوك اƅعƊف سواء على
 (.722، ص0227.)Ɗعمة مصطفى رقبان، وتوتراته

ع اƅجواƊب فهي مرحلة تƄثر فيها اƅمشاƄل وهذا مايؤƄدƋ فاƅمراهقة اذا مرحلة تغييرات تمس جمي-
Ɗعمة مصطفى رقبان بقوƅه يقوم اƅمراهق بسلوك مضاد ƅلمجتمع اي Ƅل سلوك شاذ Ƅاƅسرقة 
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اƅتهرب من اƅواجب في صفات يمƊƄها اƅمراهق فƊجد اƊه يتميز بااستغال وسوء و  واƄƅذب
 (Bruno daouche, 2003, P23اƅتصرف )

اƅمراهقة مرحلة عمرية تتميز بحدوث اƄƅثير من اƅتغييرات Ƌ يمƄن اƅقول ان ر ذƄ من خال ماسبق-
اƅتي تسبب ƅلمراهق عدم اƅتوافق اƅذي يجعله يعاƊي من مجموعة اƅمشاƄل ااجتماعية واƊƅفسية 

 .ااƊفعاƅية اƅتي تؤثر على تصرفاته وسلوƄاته فيلجاء اƅمراهق في اغلب ااوقات اƅى اƅعƊف 
 :سريةاأاƃعوامل -ب

تؤدي ااسرة دورا هاما في تشƄيل اƅسلوك اƅسوي واƅسلوك اƅغير سوي ƅلطفل ويعتبراƅسياق ااسري 
احد اƅعوامل اƅهامة اƅتي تساهم في ظهور اƅعƊف داخل اƅمدرسة فهي اƅتي تحدد تصرفات 

اƅفرد اƅثقافة اƅقيم اƅعادات واƅتقاƅيد اƅسائدة في  اعضائها تعد ااسرة اƅجماعة ااوƅى اƅتي تƄسب
اسلوبا اƅصواب بتعلم ااساƅيب اƅسلوƄية اƅتي سوف يتخذها و  فƄرة اƅصحاƅمجتمع ومƊها يتعلم اƅفرد 

 (Gustave Nicolas, 2003, P96) . في سلوƄه يتعلم ماعليه من واجبات وماƅه من حقوق
ا فهي مسؤوƅة ƅلفرد فبسببها يƊمو اƅطفل Ɗموا Ɗفسيا غير سليمƄما ان ƅاسرة اثرا على Ɗمو اƊƅفسي -

عن سمات اƅشخصية اƅطفل بما فيها عƊصر اƅعدواƊية فعƊدما تƄون ااسرة مستمرة وتلبي حاجات 
اƅطفل يƊتج عن ذƅك سعادة اƅطفل اما ااسرة اƅمضطربة فهي با شك ارضا خصبة ƅاƊحرافات 

  (.42، ص0224ض بن محمد اƅحربي،. )عو اƅسلوƄية وااضطرابات اƊƅفسية
وهƊاك عوامل اسرية عديدة تساهم اƅى حد Ƅبير في حدوث سلوƄات اƅعƊف فاƅظروف ااسرية 

 وك.تلعب دورا مهما في دفع دورا هاما في دفع اƅمراهق ƅهذا اƊƅوع من اƅسل
ين اƅتي تتعرض ƅها اƅمراهق في حياته هي Ɗوعية اƅعاقة اƅقائمة ب Ɗجد مƊهذا اƅمشƄات-

اƅمراهقين اƅراشدين وعلى اƅخصوص ااباء اƅذين يقفون بيƊهم وبين اƅحرية في تاƄييد اƅذات عن 
طريق تحقيق اƅمƄاƊة في اƅمجتمع وذƅك باƅتدخل في شؤوƊهم اƅخاصة بحيث تتƊوع اساƅيب اƅمعاملة 

 .ƅلواƅدين حسب اختافات ااتجاهات
 :اƃعوامل اƃمدرسية -ج

اƅظروف اƅمƊاسبة  على اƊها اƅمؤسسة اƅتي تقوم بوظيفة اƅتربية وتوفيريعرف حامد زهران اƅمدرسة 
ثقافة Ƅما يƊمو جسديا و  حيث يزداد علما)اƅتلميذ(  ƅلطفل وتتأثر شخصية اƅطفل ƅلƊمو اƊƅفسي

 .(02، ص 0222سعيد عبد اƅعزيز، ).واƊفعاƅيا واجتماعيا
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 تأثيرهاتعد اƅمدرسة اƅمؤسسة ااجتماعية اƅثاƊية في ااهمية بعد ااسرة من حيث مƄاƊتها ودرجة -
وتƊمية مواهبه وتزويدƋ باƅمعارف اضافة اƅى اƊها توفر ƅه بيئة اجتماعية ورعاية على اƅمراهق 

، 7120 )محمد زيدان،مليئة باƅمثيرات اƅتي يتم توجيهها باتجاƋ اƅذي يعود عليه وعلى مجتمعه 
 (.704ص
ا يتمتع باƅحرية ومثل هذا اƅمƊاخ اƅمدرسي اƅسلبي يجعل مما اشك فيه ان اƅتلميذ في اƅمدرسة -

 .اƅتلميذ يشعر باƅضيق واƅتوتر وهذا ما يجرƋ احياƊا اƅى سلوك اƅعƊف
مؤسسة هامة تساعد على تربية اƅطفل جƊبا اƅى وعلى هذا ااساس يمƊƊƄا اƅقول ان اƅمدرسة -

ااسرة فهي تƄون شخصية اƅفرد وتوجهه اƅى اƄتساب سلوƄات صحيحة او خاطئة فهي  جƊب مع
اذن يمƄن ان تƄون سببا اضافيا من اسباب ااƊحراف مما يؤدي اƅى ممارسة سلوك اƅعƊف وهƊاك 
عوامل عدة مدرسية يمƄن ان تƄون عاما مشجعا ƅهذا اƅسلوك وهي طبيعة اƅعاقة اƅبيداغوجية 

اƅمدرسي بما فيها اƊƅظام وطرائق اƅتدريس اƅى جاƊب اƅتقويم اƅتربوي  معلم اƅجواƅو  بين اƅتلميذ
 وجماعة اƅرفاق

 :اƃتلميذ -اƃمعلماƃعاقة اƃبيداغوجية 
 اأƄملعلى اƊه اƅفرد اƅقادر على ممارسة عمله اƅتربوي على اƅوجه  يعرف مصطفى زيدان اƅمعلم

وتƄوين شخصيته اذ ƅديه قوة في Ɗقل اƅمعلومة واƅمعرفة اƅعلمية ƅلتلميذ  اأساسيفي دور اƅمعلم 
 .على اƅتلميذ اƅتأثيرƄبيرة في 

ويؤƄد اƅباحث موقف عبد اƅعزيز اƅحسƊاوي ان ƅلمعلم مƄاƊة خاصة في اƅعملية اƅتربوية ودون 
ي رغبة واتجاهات اƅمعلم ا يتم Ɗجاح هذƋ اƅعملية فاƅمعلم ومايتصف به من Ƅفاءات وما يتمتع به ف

. )موقف ايجابية Ɗحو اƅتدريس يساعد اƅطاƅب على اƅتعلم وتهيئة اƄتساب خبرات تربوية مƊاسبة
 (.4-2، ص0272عبد اƅعزيز اƅحسƊاوي، 

وƅقد بƊيت دراسات عديدة ان طريقة تعليم تعامل اƅمعلمين مع اƅتاميذ ƅه تاثير Ƅبير على  
 او مƊحرف  سلوƄاتهم فهي اما تشجع على سلوك مثاƅي

 :اƅمعلم اثƊاء اƅمعاملة مع اƅتلميذ في اƅوسط اƅمدرسي Ɗجد Ɗوعين ا تبعهاƅتي ي من بين ااساƅيب -
 ااسلوب اƃسلطوي اى اƃتسلطي: 

 وهو اسلوب يستعمله اƅمعلم وهو عبارة عن مجموعة من ااوامر اƅتي تاتي في اƅسلطة اƅعليا 
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يامر اƅمعلم اƅتلميذ وماعليه اا اƅتƊفيذ وهواسلوب يعتمد اƅمعلم اƅى اƅسلطة اƅدƊيا )اƅتلميذ ( حيث 
 (072، ص7122مصطفى زيدان، على اƅتهديد واƅحد من حرية اƅتلميذ )

 :) اƃمتسامح ( ااسلوب اƃلين
ƅغيرƋ يرى مورس ان اƅمعلم اƅمحبوب هو اƅذي يصف باƅدفء في اƅمعاملة اƅشخصية واƅتفهم 

سلوƄه وعمله ويمتلك اƅقدرة على استشارة اƅغير ويتمتع باƅقدر معشري ويقدر اƅمسؤوƅية مƊظم في 
اƄƅافي في اƅطيبة واƅتسامح واƅمبادرة واابداع فاƅمعلم اƅمحبوب هومن يƄون رؤوف ورحيما وحليم 

 .يشعر بشعور اƅتاميذ ويعتبروƊه صديق ƅهم
 :اƃبيئة اƃمدرسية
اƅمطاعم اƅماعب وقاعات  Ɗقص اامƄاƊيات اƅمدرسية من وسائل اƅتعليمية إƅى أيوديشير محمود 

ƅلƊشاطات تؤدي اƅى خلق مشاƄل سلوƄية ƅلتاميذ ƊƄقص ااƊشطة اƅترفيهية اƅتي تعتبر اƅمتƊفس 
امتعلم ابراز مواهبه وقدراته واƅتعبير عن طاقته اƄƅامƊة ƅذا ابد من اƅمدرسة توجيه اƅذي يحاول 
اƅثقافية  ƄاأƊشطةاƄƅامƊة وامƄاƊيتها من اجل توفير احتياجات اƅتاميذ اƅترفيهية  Ƅامل طاقاتها

 (.41، ص 0222)محمد أبود، .ضية واƅفƊيةااƅري
 اادارة اƃمدرسية -

مما اشك فيه ان اادارة اƅمدرسية تلعب دورا بارزا في تحقيق اƅصحة اƊƅفسية ƅلمتعلمين ومن 
 اƅمدرسة واƅذي يƊعƄس ايجابيا او سلبيا على اƅمدرسة عموماخال اسلوب اƅتعامل اƅسائد في 

 .(44، ص0224)علي مهدي Ƅاظم،  .واƅمعلم خصوصا
 اƃتقويم اƃتربوي

جودت عزت ويقصد به اصدار ااحƄام على قيمة ااشياء واƅموضوعات ƅغرض اتخاذ اƅقرارات )-
 ( 41، ص 0224عطوي، 

في سلوك اافراد اƅمعƊيين باƅتقويم معلمين تاميذ  اƅتقويم في تحديد مدى اƅتغيير تƄمن اهمية -
  .اداريين ƅتحسيين ادائهم

يشمل اƅتقويم اƅتربوي Ƅل اƅمجات اƅتربوية بما فيها اƅمƊاهج اƅمدرسية اƅتى تعد من ابرز -
اƅميادين اƅتربوية واهم مƄوƊات اƊƅظام اƅتربوي فهي اداة مهمة تعتمد عليها اƅمؤسسة اƅتعليمية في 

 .(72، ص0222. )عبير سليمان، اهدافها تحقيق
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Ɗاحظ ان اƅمدرسة ومقوماتها يمƄن ان تƄون عامل من عوامل Ɗشوء سلوƄات اƅمعلم وƄفاءته -
اƅمعتلة تؤدي اƅى سوف يعود سلبيا على سلوƄات اƅتاميذ فƄل من طبيعة اƅعاقة اƅبيداغوجية 

 اƅعƊف اƅمدرسي 
 :جماعة اƃرفاق

اعات ااوƅية اƅتي ƅها تاثير مباشر على شخصية اƅفرد بعد ااسرة تعد جماعة اƅرفاق من اƅجم
هو اƅتشابه واƅتجاƊس بين افرادها من حيث اƅعمر وااهداف و  واƅمدرسة وما قد يقوي هذƋ اƅجماعة

وااتجاهات اذ Ɗجد اƊه تحت تاثير اƅجماعة يقل اƅتفƄير اƅمƊطقي وتصƊف عملية اƅضبط اƅذاتي 
فهد بن علي عبد اƅعزيز اƅمليار ان اسباب اƅعƊف  اƅعدواƊية فƄما يقول ومن ثم تظهر ااƊدفاعات

، ص 0221)فهد بن علي عبد اƅعزيز اƅطيار، على ااخرين ƅدى اƅجماعة هو اƊƅزوع اƅى اƅسيطرة
24-21)  
 :من طرف اƃرفاق اƃشعور باƃرفض  -

Ƌمراهق وعلى معاييرƅبيرا على اƄ ظراء تؤثر تأثيراƊƅتفاعل فجماعة ااقران واƅمن خال عملية ا 
اƅتأثير اƅمتبادل Ƅما ان ƅلصدقة دورا ايجابيا فƄم من مراهق Ɗشا على ااخاق واƅمثل اذ به و 

 (721، ص 0222-0222رحيمة شرقي، ). بمصاحبته ƅرفقاء اƅسوء اƊحلت اخاقه
جماعة اƅرفاق تعتبر من عوامل ااوƅى اƅتي ƅها تاثيرا باƅغا على سلوك اƅتلميذ  واƅصحبة أ -

 .وباƅخصوص اƅصحبة اƅسيئة اƅتي يمƊƄها ان تجر اƅمراهق اƅى سلوƄات اƅعƊف 
 :وسائل ااعام 

ƅوسائل ااعام دورا هامافي تƊامي ظاهرة اƅعƊف ƅدى اƅمراهقين فاƅبرامج ااعامية وخصوصا 
من حيث اƊها تقدم ƅهم عيƊة من اƅتصرفات اƅخاطئة مثل اƅعƊف اƅذي يشاهدƋ اƅمراهق اƅتلفزيوƊية 

ƅمجرد اƅتسلية وااثارة ƅواقع مؤƅم بفعل تاثير اƅسلبي اƅقوي واƅفعال ƅوسائل ااعام ƅتجسيد اƅعƊف 
 باƊماطه اƅسلوƄية اƅمختلفة 

Ƅما اƊهم  اƅتلفزيونت ƅما يشاهدوƊه في ومحاƄا وايخفى عليƊا ان اƅمراهقين ƅديهم اƅقدرة على تقليد-
 .ان في اƅتلفزيون Ƅما يجدون ويجدون فيه اƅمتعة ƅذا ƊجديƊجذبون ƅمشاهدة اƅعƊف 
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 :مظاهر اƃعƈف اƃمدرسي -سادسا
 ح واƃتحدث اƃصفي غير اƃمرغوبز اƃم-

قد يميل بعض اƅمتعلمين اƅتصرف بسخف عن طريق تبƊي سلوƄات غير مرغوبة مثل احداث 
ااصوات واƅفƄاهة واƅقهقهة اƅمتƄررة واƅحديث بصوت عال مع ااقران في اثƊاء سيراƅتدريس يثير 

 . ردود افعال سلبية اتجاههم من اƅمعلمين وااقران
باƊه  اƅمعلمين عليه أحƄاموƄثير اƄƅام وƄذƅك ان سمعة اƅمتعلم بين اقراƊه باƊه سخيف ومƊهجي -

هي مؤشرات ƅوجود مشƄلة في سلوƄات اƅمتعلم قد تƄون مرافقة سلوƄياته في اي  غير مرح وتافه
مرحلة دراسية على اƅعموم تعƊي باƅمرح واƅتحدث اƅصفي غير اƅمرغوب هو ميل اƅبعض من 
اƅمتعلمين اƅى اعاقة اƊƅشاطات اƅتعليمية داخل اƅفصل باƅتهريج واƅحديث اƅجاƊبي غير اƅهادف مع 

 .(224، ص 0222ن Ƅاظم اƅفتاوي، سهيلة محس).ااقران
 ضرب ااقران 

او ياحظ اƅمعلم بين فترة واخرى ان بعض اƅتاميذ يميلون اƅى اƅتعدي على اقراƊهم او ايذائهم 
ازعاجهم باƅضرب غير اƅمباشر من اƅخلف بحيث ا يعرف اƅقرين مباشرة اƅفاعل Ƅما يحدث في 

ااقران بقلم اƅرصاص او غيرها واخذ ممتلƄاتهم بعض اƅمƊاسبات او اƅمباشر وجها ƅوجه اووخز 
بقوة Ƅما هو اƅحال في اافام ودفاتر واƄƅتب وااغراض اƅشخصية ااخرى ويƊتج عن مثل هذا 

اƅتعليم واعقة اƅتلميذ وتعلمه سواء فرد او جماعة من  اƅسلوك اƅصفي غاƅبا تخلل سير عملية
، 0222عبد اƅعزيز معايطة، محمد اƅجغيغان، يƊهم )اƅتاميذ وتƊمية اƅمشاعر اƅسلبية واƅخافات ب

 .(21ص 
 تخريب ااثاث اƃمدرسي -

ومفهوم اƅتخريب يعƊي ان يقوم اƅشخص باتاف وتƄسير ااشياء ويعƊي قيام اƅتلميذ باƅعبث 
او محطات اƅمياƋ مما يؤدي اƅى احداث تلف فيها وتتخذ اƅسلوƄات اƅدراسية او اƊƅوافذ  باƅمقاعد

 اƅعƊيفة مظاهر اخرى مƊها 

 استخدام ااƅفاظ اƅسيئة واƅشتم ضد اعضاء اƅهيئة اƅمدرسية -
 اƅمدرسة على اƅطاب اƅتهƄم واƅسخرية من اƅمعلمين او من يمثل اƅسلطة في

 باƊƅظام واادارة  اƅتزام باƅقواƊين واƅلوائح اƅخاصةواƅسلطة اƅمدرسية وعدم  ƅأوامررفض اƅخضوع -
 وعدم ااهتمام ƅقرارات اادارة اƅمدرسية ƅمعاقبتهم  اƅتمرد على اƅواقع اƅتعليمي -
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عبد اƅعزيز معايطة محمد، تشويه حوائط اƅمدرسة بعبارات خارجة عن Ɗطاق اادب واƅتربية )-
 (Ɗ21فس اƅمرحع، ص  اƅجعيمان،

 تقف وراء مظاهر اƃعƈف في اƃمدارس  ياسباب اƃت-سابعا
 سلطوية اƃمجتمع اƃمدرسي  -

اامر اƅذي  تؤدي اƅسلطة في اƅمجتمع اƅمدرسي اƅى خلق جيل غير قادر على مواجهة مشƄاته
Ɗƅقواعد واƅمدرسة تفرض مجموعة من اƅيفة فاƊعƅات اƄسلوƅى اƅمدرسة  فاذاظم يؤدي اƅتجاوزت ا

وفرضت اسلوبا صارما ايتفق واƅحد اƅطبيعي  واƅتعليمات واƊƅظمفي فرض اƅقواعد اƅحد اƅمعقول 
ويعد اƅهروب  اامور فان ذƅك قد يؤدي اƅى Ɗفور اƅطاب من اƅمدرسة واƅهروب مƊها Ɗهائيا

 (22، ص 7114اƅطفيسي ابراهيم، ) .اƅخطوة ااوƅى Ɗحو ااƊخراط في سلوƄات مƊحرفة
ففي مثل هذا اƅجو يصاب اƅطاƅب بااخفاق واƅقلق واƅقصور واƊƅزوع ببعض ااعمال غير  -

(Ƌتعويض عن قصورƅعزيز، ااجتماعية اثبات ذاته واƅفرصي عبد اƅ000، ص 7111ا) 
 اƃبيئة اƃمدرسية

ƅمدرسة ببعض اƅمتوقع ان تقوم اƅمدرسة ومن اƅطاب في اƅدى اƅ حرافƊمهام تظهر بوادر اا
ƅوجود  ة بوادر ااƊحراف هذƋ وقد ا تتمƄن اƅمدرسة من اƅقيام بهذƋ اƅمهام في هذƋ اƅحاƅةƅمعاƅج

Ɗقص في اامƄاƊيات واƅقدرات اƅازمة Ƅƅشف بوادر ااƊحراف واƅقيام بما يƊبغي ƅحيلوƅة دون 
اƅتردي في مهاوي ااƊحراف Ƅما يغزى اƊتشار اƅعƊف في اƅمدارس اƅى Ɗقص اامƄاƊيات واعداد 

علم وƊقص اƅعƊاية اƅفردية باƅطاب وازدحام اƅمدارس مما يؤدي اƅتوتر وضيق ااضطرابات اƅم
 .(22، ص 0224اƅشهيري علي هلهول، وƄل ذƅك يدفع اƅى سلوƄات عدواƊية )

 ااخفاق اƃمدرسي 
ويرجع أسباب متعددة مƊها مايتعلق باƅقصور  ƅه اƊعƄاسات على سلوك اƅطاب وتصرفاتهم-

اƅعقلي اذ ƅم تراع اƅفروق اƅفردية في اƅعملية اƅتعليمية ومƊها ما يتعلق بعدم اƅرغبة وعدم ااƊسجام 
بعض مع اƅبرامج اƅمدرسية وƄل هذƋ اامور تؤثر على شخصية اƅطاƅب وقد تدفعه اƅى ممارسة 

دة ƅلمجتمع Ɗتيجة ƅلشعور باƊƅقص ومحاوƅة اƅعƊف اشƄال اƅعƊف Ƅاƅهروب ابداء ردود فعل مضا
  .مع اƅذات ƄااƊتحار في بعض ااحيان
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 غياب اƃلجان واƃوحدات اƃمختصة 
ان افتقار اƅمدارس ƅهذƋ اƅلجان سوف يجعل شيوع اƄƅثير من مظاهر اƅسلبية في اƅميدان  -

اƅتربوي خصوصا واƊƊا Ɗفتقر في مدارسƊا اƅى عدم وجود وحدات مختصة اƅتي تتفاعل مع اƅعمل 
 .اƅمدرسي ويƊاط بها في دراسة مشƄات اƅتي توجد في اƅمدرسة ومعاƅجتها

ى مƄامن اƅمخاطر واƅتƊبؤ بحدوث ذƅك وهذا في حد ذاته يعتبر يرشد اƄƅثير اƅسوف  ان ذƅك-
من ااجراءات واƅتدابير اƅقبلية ƅوقوع اƅعƊف وهذا اƅمضمون مفهوم اƅوقاية من اƅجريمة بصفة عامة 
Ƅذƅك ان هذƋ اƅلجان تعمل على معاƅجة اوجه اخرى Ƅاƅقصور في عاقة اƅطاƅب باƅمعلم 

واƅترابط بيƊهم فيما يخدم اƅعملية اƅتربوية وƄذƅك توقيف اƅصلة  واƅمدرسة اƅى تƊمية هاته اƅعاقة
بين ااسرة واƅمدرسة وعن طريق اƅمجاƅس اƅدورية Ƅمجاƅس ااباء ودورها في تعزيز اƅعاقة بين 

 ااسرة واƅمدرسة وخدمة اƅعملية اƅتعليمية اƅتربوية 
 وسط اƃمدرسي اثار اƃعƈف في اƃ-ثامƈا

  وااجتماعي اƃمجال اƃسلوƂي وااƈفعاƃي على اƃتلميذ اهمها-
عدم اƅمبااة اƅعصبية اƅزتئدة واƅمخاوف غير اƅمبررة مشاƄل ااƊضباط  :على اƃمجال اƃسلوƂي

ƋتباƊيز تشتت ااƄترƅقدرة على اƅقيام  وعدم اƅذب اƄƅسرقات واƅات اƄحول ضبسلوƄƅارة مثل: شرب ا
طاƅب . )باƅحيواƊات يدƄواثاث اƅمدرسة اƅتƊ طيم اƅممتلƄات,اƅمخدرات, محاوات ااƊتحار, تح

  (724، ص ƅ0227حسن، 
 ب( اƃمجال ااجتماعي 

 اƅعزƅة عن اƊƅاس  –عدم اƅمشارƄة في اƊƅشاطات اƅجماعية -

 قطع اƅعاقة بااخرين -اƅتعليل على سير اƊƅشاط في اƅجماعة-

 اƃمجال ااƈفعاƃي -ج( 

 اƊخفاض اƅثقة باƊƅفس -ااƄتئاب واƅتوتر ودائم اƅقلق  -

 اƅشعور باƅخوف -ردود فعل سيئة وسريعة  -

 في مواقفهاƅهجومية واƅدفاعية  -اƅغضب وعدم اامان -

 عدم اƅهدوء وااستقرار اƊƅفسي  -

 على اƃتعلم :-( 

 وغيابات متƄررة  تاخر في اƅدراسة–اƊخفاض مستوى اƅتحصيل اƅعلمي  -
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 اƅتسرب في اƅمدرسة بشƄل دائم ومƊقطع -عدم اƅمشارƄة في ااƊشطة اƅمدرسية  -

 على اƃمدرسة :-( 

تƄون بمثابة ردات فعل احياƊا هستيرة مما يؤدي اƅى تراƄم في ااخطار سلوƄات غير مقبوƅة تƊفيذ  -
 اƅتربوية 

 Ɗتيجة اجواء اƅشحن واƅتعƊيف واƅترهيب تشƄيل قاموس ƅغوي مرفوض تربويا  -

 ممارسة اسلوب اƅضبط واƅضغوط احياƊا على اƅتاميذ مما يوƅد اƅفوضى في اƅحصة  -

 اعاقة عمليات اƅتعبير واƅمƊاقشة وتبادل اƅرسائل مما يدفع باƅتلميذ اƅى ممارسة دور اƅخائف  -

 ااغتصاب اƅضرب وحمل اƅساح و  اƊتشا ر جرائم اƅقتل اƅسرقة -

عليم واشارة اƅى فقداƊه اساƅيب اƅتعامل اƊƅاجحة مع اعطاء دƅيل على عدم اهلية ااستاذ على اƅت -
 (.22، ص0222)جواواف عادل وآخرون، اƅتاميذ 

 : على اƃمجتمع-( 

في اƅقتل او ااغتصاب واعمال اƅتخريب اƅعمدي واƅسطو واƅقسوة ƄاƅعƊف في اƅوسط اƅمدرسي 
معيƊة  محدودة واƅمدارساƅمجتمع اƅعربي Ƅان بداية اƅسبعيƊات واƅثماƊيƊات محصورا في مƊاطق 

يهم اƅمؤسسات اƅتربوية في اƅبلدان  وƄƅن بحلول اƅسبعيƊات من اƅقرن اƅماضي اصبح اƅعƊف
 .وخاصة في اƅوايات اƅمتحدة اامريƄية ااوروبية 

 ااتجاهات اƈƃظرية اƃمفسرة ƃلعƈف -تاسعا

اثار وƊتائج  تترتب عليه اƅهامة واƅتي اƅعƊف من اƅموضوعات اƊƅفسية وااجتماعية سلوƄات تعد -
 Ƌف وتفسيرƊعƅشائعة في اƅظريات اƊƅاول بعض اƊتƊسلبية وفيما يلي س. 

 ااتجاƉ اƈƃفسي -

Ƌموت في تفسيرƅف فقد استخدم فرويد غريزة اƊعƅات اƄسان ذو  تهتم بجذور سلوƊاƅ يةƊعدواƅزعة اƊلƅ
اƅى اƅتدمير ان ان رغبته في فاƅشخص يقاتل ااخرين ويƊزع هو تدمير اƅذات اƅسلوك اƅعدواƊي 
قوى وغرائز اƅحياة ويرى ان اƅسلوك اƅعدواƊي سلوك غريزي هدفه تصريف اƅطاقة  اƅموت قد اعاقها

ƅذا يجب اشباع هذا اƅسلوك تماما Ƅاƅطاقة اƅجƊسية وا يهدأاا اذا  اƅعواƊية اƅتي تƊشأ داخل ل اƅفرد
ان مباشرا او سلوƄيا موجها Ɗحو مصدر اƅتهديد اعتدى على غيرƋ باƅضرب واايذاء وقد يƄون اƅعدو 

أحمد اƅمعتدين ) شخصيات او بديا عن سلوƄات بديلة Ɗحو مصادر بديلة او خياƅيا Ƅاƅتوحد مع
 .(01-04رشيد عبد اƅرحيم، Ɗفس اƅمرجع اƅسابق، ص 
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 ااحباط واƃعدوان 

Ɗظرية دوارد وزمائه وتذهب هذƋ اƊƅظرية اƅى ان ااحباط يƊتج عƊه اƅعدوان او اƅعƊف فااحباط 
يستثير اƅعƊف ويستدعيه وان اƅعدوان يƊشا دائما في ااحباط اوضح دوارد ان هƊاك هو اƅذي 

ƅمƊبه ثاث عوامل اساسية من شاƊها تقوية اƅحافز اƅعدائي اƅذي تثيرƋ خبرة ااحباط وهي اهمية ا
اƅمحيط باƊƅسبة ƅلفرد ودرجة ما يشعر به من احباط وعدد اƅعواقب وتوابع ƅاستجابة اƅعدواƊية 

 .(47، ص 0222معتز سيد عوض اه، واƅعƊيفة )

 ااتجاƉ ااجتماعي 

  ƈظرية اƃتعلم ااجتماعي

يرى ان حيث  يشير اƊصار هاته اƊƅظرية وعلى راسهم اƅبرت بان دور اƅذي وضع Ɗظرية ƅلعدوان
اƅعدوان سلوك اجتماعي متعلم مثل غيرƋ من اƅسلوƄات ااخرى ويصف اƅعدوان باعتبارƋ مدى 
واسع من اƅسلوك يتم بƊاؤƅ Ƌدى ااƊسان Ɗتيجة اƅخبرة اƅسابقة اƅتي يƄتسب فيها اƅشخص استجابات 

سان ااستح ƄاƅمرƄز ااجتماعي عدواƊية وتوقعه اشƄاا متƊوعة من اƅتدعيم وتلقي اƄƅفاءات
هي اƅماحظة اƅتي تƄون فيها ذا مغزى ƅلشخص اƅتخلص من ااسى واحدى اƅطرق تعلم اƅعƊف 

يؤدي اƅى Ɗجاح اƅعملية اعقد من اƅشريط ااجرامي اƅبسيط حيث تمثل مƊه اƅعملية اƅتعليم  او حيث
 .(042سعيد عبد اƅعزيز، مرجع سابق، ص باƅتقييد واƅتسهيل ااجتماعي)

 جية ƃسلوك اƃعƈفااستراتيجيات اƃعا

 اƅعاجية ƅلسلوك اƅعƊيف تضافر اƅجهود بين ااطراف اƅمعƊية من بيƊهم  تتطلب ااسترتيجيات

 دور ااسرة في اƃحد من سلوك اƃعƈف اƃمدرسي  -أ(

اافات في اƅرقابة  فقدان اƅتواصل بين ااهل واƅمدرسة يقلل من ثقة احدهما بااخر ويتيح اƅفرصة
 (.24علي عبد اƅعزيز اƅطيار، Ɗفس اƅمرجع اƅسابق، ص .)فهد بن وااشراف

 :يƄمن دور ااسرة في اƅتخفيف في اƅسلوك اƅعƊيف
 اƅتربوية واارشادية في اƅتƊشئة ااجتماعية  رعاية Ɗمو ااواد ومراعاة اساƅيبهم في-

شباع ااسري اƅمƊاسب إسهام في Ɗمو شخصية اƅمراهق من جميع Ɗواحيها وذƅك ا توفير اƅمƊاخ-
  حاجياته ااساسية

 استمرار ااتصال باƅمدرسة ƅلتعرف على اوضاع ابƊائهم ومشƄاتهم ومستواهم اƅتحصيلي 
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تزويد اƅمعلمين واƅمرشيدين اƅتبويين في اƅمدرسة باƅمعلومات اƅصحيحة عن واقع سلوك اابƊاء في 
 (.42-42، ص 0222.)حسين فايد، اƅبيت

 اƃعƈف اƃمدرسي  اتفي اƃحد من سلوƂ دور اƃمدرس -(ب

  :من بين ااساƅيب Ɗجد

وذƅك من توفير ااƊشطة اƅمائمة ƅلتلميذ ان ذƅك يشجع على اافصاح عن خبراتهم اƅخاصة 
 .خال اƅمƊاقشة

يتعامل اƅمدرس بشƄل مباشر مع سلوك اƅعƊف داخل اƅفصل وذƅك يجعل اƅتلميذ يدرك ان اƅمدرس 
  .ا يتسامح مع هذا اƊƅوع من اƅسلوƄات

 قواعد ومعايير سلوƄية ضد اƅعƊف داخل اƅقسم  مشارƄة اƅتاميذ في بƊاء

في حدود اƅقاƊون وذƅك ƅلتخفيف من اƅضغوطات اƅتي يعيشها وحله  اأستاذاعطاء حرية 
 ( ISIDRI Fethi, 2009, P23درى بما يجري داخل صفه )ƅلمشƄات اƅتي يتعرض ƅها ƄوƊه اأ

طه عبد ويعد اهم اافراد اƅمؤهلين ƅتغييرسلوك اƅتلميذ وتعديله ) فاƅمعلم هو اƅموجه اƅوحيد ƅلسلوك
 .(412، ص 0222اƅعظيم حسين،

 في اƃحد من سلوƂات اƃعƈف اƃمدرسة دور اƃمدرسة -ج(

Ɗظام اƅزي اƅرسمي او اƅهƊدام وهي مبƊية على فƄرة اƅتوحيد في اƅزي اƅمدرسي  يبƊتتهƊاك مدارس 
 .اتجاهات اƅتلميذ ويخلق بيئة تعلم مائمةويحسن  ما يحفظ من حوادث ااƊظباط

وفيها تشارك اƅمدرسة بدور فعال في اƅوقاية من اƅعƊف مثا برƊامج ، وهƊاك مايعرف ببرامج اƅرقاية
اƅحرم اƅمدرسي اƅمسدود يتطلب من اƅمتعلم اƅبقاء في اƅمدرسة خال اƅيوم اƅدراسي مع اƅمغادرة 

 (.424، ص 02220)زياد برƄات، باذن مƄتوب من اƅوƅي .
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 :ةخاص

من خال عرضƊا ƅلفصل يمƊƊƄا اƅقول ان اƅعƊف اƅمدرسي ظاهرة سلوƄية مƊتشرة في مؤسساتƊا 
في  وهي تعتبر من اهم اƅمشاƄل اƅسلوƄية اƅتي شغلت اهتمام اƅعاملين في مجال اƅتربية خاصة

 واƅمفزع في اƅمؤسسات اƅتربوية وباƅخصوص عƊد اƅمراهقيناآوƊة ااخيرة وهذا اƊتشارها اƅواسع 
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 :تمهيد
تعتبر اƅدراسة اƅميداƊية من اهم مراحل اƅبحث اƅعلمي بحيث يمƄن ƅلباحث من خاƅها جمع 

حيث تتحول فيه اƅمعلومات اƅمذƄورة في اƅجاƊب ، مجال بحثه حول اƅبياƊات واƅمعلومات
إجابة على اإشƄاƅية اƅفرضيات اƅمقترحة وƅاƊƅظري اƅى معلومات Ƅمية تثبت صدق 

خال هذا اƅجاƊب اƅميداƊي Ɗقوم بتفريغ تلك اƅبياƊات واƅمعلومات وتفسيرها اƅمطروحة ومن 
مثابة تƄملة ƅلجاƊب اƊƅظري Ɗƅصل ب وتحليلها وفق أساƅيب مƊهجية ƅلحصول على Ɗتائج تƄون

  .اƅى Ɗتيجة عامة
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 :منهج اƃدراسة-أوا
يعتبر اƅمƊهج اƅعلمي اƅطريق اƅذي يتبعه اƅباحث ƅلوصول اƅى تعليمات او Ɗتائج بطريقة 
 علمية دقيقة ،وƄذƅك مجموعة اƅقواعد اƅعامة اƅتي توجه اƅبحث ƅلوصول اƅى اƅحقيقة اƅعلمية 

واƅمƊهج هو طريقة تساعد في اƅبحث وا يستطيع اƅباحث اƅعلمي ااستغƊاء عƊه وبدون 
ƅون اƄهج يƊمƅهج من اƊمƅعلمي ويختلف اƅواقع اƅه باƅ لمعلومات ا عاقةƅ بحث مجرد تجميع

دراسة اƅى أخرى على حسب طبيعة ومشƄلة موضوع اƅبحث وتبعا اختاف اƅباحثين 
 .وقدراتهم وامƄاƊاتهم

 (99،ص 8002)شريبط اƃشريف محمد،        
ى اƅمƊهج اƅوصفي اƅتحليلي وتماشيا مع اهداف وطبيعة اƅدراسة فقد اعتمدت هذƋ اƅدراسة عل

 Ƌراهن وتفسيرƅوضع اƅمدروسة ،ووصف اƅلظاهرة اƅ ذي يهتم بجمع واصاف دقيقة وعلميةƅوا
وƄذƅك تحديد اƅمسارات اƅشائعة واƅتعرف على اآراء واƅمعتقدات واتجاهات عƊد اافراد 

ئمة بين واƅجماعات وطرقها في اƊƅمو واƅتطور ،Ƅما يهدف أيضا اƅى دراسة اƅعاقة اƅقا
اƅظواهر اƅمختلفة ،ان اƅمهمة اƅجوهرية ƅلبحث اƅوصفي هي ان يحقق اƅباحث فهما افضل 
ƅلظاهرة موضوع اƅبحث حتى يتمƄن من تحقيق تقدم Ƅبير في حل اƅمشƄلة وقد تم Ƅذƅك 
ااعتماد على هذا اƅمƊهج بغية وصف اƅظاهرة ،ومحاوƅة اƅتوصل اƅى وضع استƊتاج من 

يساهم في اƄƅشف عن وجود او عدم وجود عاقة بين اƅواء اƅتƊظيمي خال اƅتحليل اƅذي س
 واƅدافعية اإƊجاز .

 :اƃدراسة ااستطاعية-ثانيا
تعتبر اƅدراسة ااستطاعية في أي دراسة او بحث خطورة أوƅية ابد مƊها حيث يسعى 
اƅباحث من خاƅها تحقيق اهداف اƅبحث اƅحاƅي من خال اƄƅشف عن طبيعة موضوع 
اƅدراسة ووصف اƅمجتمع وطريقة اختيار اƅعيƊة واƅوقوف على بعض اƊƅقائص وااخطاء اƅتي 

 .تعرقل مسار اƅدراسة واƅعمل على ضبطها واصاحها وتهيئتها ƅدراسة اأساسية
ان اƅدراسة ااستطاعية عبارة عن ماحظة أوƅية تقام في مجتمع  5891تقول شوسا إذ 

تسمح Ɗƅا بإعادة صياغة اƅفرضيات وبƊاء  موجهة عموما،اƅدراسة عن طريق مقابلة Ɗص 
  .وسيلة اƅبحث

 (201،ص8022)اƃيسرى جميلة ، 
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Ɗشير اƅى اƊƊا ƅم ƊتمƄن من تطبيق اƅدراسة ااستطاعية Ɗضرا ƅظروف اƅحاƅية واƅتي Ƅان 
  :اƅهدف مƊها ما يلي

 *ااطاع على ميدان اƅبحث واƄتشافه وفق خطة اƅبحث 
  .اƅدراسة بقياس اƅخصائص اƅسيƄومترية أدواتط اƅمƊهجية *اƅعمل على اƅضب

 .*تحديد موضوع اƅدراسة بدقة
  .هذƋ اƅدراسة إجراء*مدى مائمة أدوات اƅقياس وصاحيتها 

 .*اƅوقوف على مدى تحقق اƅفرضيات 
 :مجاات وحدود اƃدراسة-ثاƃثا

وهي  Ɗستوفيها في دراستƊاوƊقصد بها اƅحدود اƅبشرية واƅزمƊية اƅتي Ƅان من اƅمفترض ان 
Ƅƅياƅتا:  
واƅمقصود به اƅمƄان اƅجغرافي اƅذي ƊƄا سوف ƊقصدƋ في دراستƊا وهو : اƃمجال اƃمƂاني-2

 .ثاƊوية
Ƅان من اƅمفترض ان تطبق هذƋ اƅدراسة في اƅفصل اƅدراسي اƅثاƊي من  :اƃحدود اƃزمانية-8

 .ريلأفخال شهر  9158/9191اƅعام اƅجامعي 
3-ƃبشريةدود حاƃدراسة: اƅا Ƌمفترض ان تجرى هذƅان من اƄ  ة علىƊسƅىتاميذ اƅاأو 

 أول Ɗوفمبر بواية اأغواط.ثاƊوي بثاƊوية 
  : اƃدراسة مجتمع وعينة -رابعا

 :مجتمع اƃدراسة-أ
واƅمقدرة ثاƊوي بثاƊوية  اأوƅىتاميذ اƅسƊة  Ƅان من اƅمفترض ان تطبق هذƋ اƅدراسة على 

  تلميذ. 992ب 
  :عينة اƃدراسة-ب

ƅتحضير اختيار امن اƅها اƊغرض مƅة استطاعية واƊية اختيار عيƅحاƅدراسة اƅزم في ا
Ƅد من خاƅها من صدق وثبات أدوات أاƅعيƊة اأساسية وااطاع على مواصفتها واƅت

ƅثاƊوية اƅدراسة ومن اجل اختيار اƅعيƊة ااستطاعية Ƅان من اƅمفترض عليƊا زيارة ميداƊية 
تاميذ اƅسƊة وƄان من اƅمفترض أيضا ان يتم اختيار عيƊة من  ل Ɗوفمبر بواية اأغواط.أو 
باƅطريقة اƅعشوائية اƅبسيطة باعتبار ان بثاƊوية أول Ɗوفمبر بواية اأغواط. ثاƊوي  وƅىاأ
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اƅطريقة اƅعشوائية تƄون امام Ƅافة مفردات اƅمجتمع فرص متساوية ƅيƄوƊوا أعضاء في اƅعيƊة 
 فرد . 01حيث Ƅان من اƅمفترض ان تطبق هذƋ اƅدراسة على عيƊة مقدارها 

 :ادوات جمع اƃبيانات-خامسا
Ƅƅل دراسة او بحث علمي مجموعة من اأدوات واƅوسائل اƅتي يستخدمها اƅباحث ويحاول  

عتماد على اأدوات اƅتي توصل اƅى اƅحقائق اƅمرجوة واƅحصول على اƅقدر اƄƅافي من اا
يتضمن اƅبياƊات اƅشخصية ااتية اƅرتبة  جزأينتƄون ااستبيان من حيث  :اƅمعلومات
ااتجاهات اƅحرمان اƅعاطفي، . أما اƅثاƊي واƅمتمثل في مقياسي سƊوات اƅخدمة، اƅوظيفية
 : اƅواƅدية

 :اƃحرمان اƃعاطفيمقياس  -أ
اƅحرمان من عاطفة اƅواƅدين Ƅما يدرƄه  Ƅان من اƅمفترض تستخدم في هذƋ اƅدراسة مقياس

و يتƄون هذا اƅمقياس من  9119  واƅذي بƊته سلمان فاطمة احمد ،اƅثاƊويةتاميذ اƅمرحلة 
 :احد اƅبدائل اƅتاƅية بƊد يجاب عليها باختيار 73

 .علياا يƊطبق ، متردد ، يƊطبق عليا  
باستخراج اƅصدق بطريقتي اƅصدق اƅظاهر واƅقوة اƅتمييزية   2002وقد قامت سلمان
 اƅداخلي، أما اƅثبات فقد استخرجته بطريقتي اƅتجزئة اƊƅصفية وتحليل وبطريقة ااتساق

 .اƅتباين

عدم مƄاƊية إ ن مقياس اƅحرمان اƅعاطفيبƊود م 10حذف أما في اƅدراسة اƅحاƅية فقد تم 
 .واضحةو  طرف أفراد اƅعيƊة أما باقي اƅبƊود فهي مفهومة Ƅلهاأوضوحه 

 :اƃعنف اƃمدرسيمقياس -ب
ويتƄون ƅ  2005لهيبي زƄريا عبد احمداعلى مقياس اƅسلوك اƅعدواƊي اƅذي بƊاƋ  م ااعتمادت

 ƅلهيبياوقام  .Ɗادرا، إƅى حد ما، Ƅثيرا فقرة يجاب عليها بأحد اƅبدائل اƅتاƅية:56 من
قام  اƅمقياس بطرائق اƅصدق اƅظاهري واƅقوة اƅتمييزية واƅصدق اƅبƊائي، Ƅما باستخراج صدق

 . بحساب اƅثبات بطريقة إعادة اƅتطبيق

عدم مƄاƊية إاƅعƊف اƅمدرسي ن مقياس بƊد م 29حذف أما في اƅدراسة اƅحاƅية فقد تم 
 .واضحةو  طرف أفراد اƅعيƊة أما باقي اƅبƊود فهي مفهومة Ƅلهاأوضوحه 
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 :اƃخصائص اƃسيƂومترية-سادسا
بما اƊƊا ƅم ƊتمƄن من اجراء اƅدراسة اƅحاƅية فلم ƊتمƄن من اƅتحقق من صدق وثبات Ƅا 

اƅمقاييس اƅحرمان اƅعاطفي اƅطريقتين اƅتي قاما بها أصحاب ب اƅمقياسين وƅذƅك سƄƊتفي
  :على اƅتواƅي واƅعƊف اƅمدرسي

  :اƃحرمان اƃعاطفيصدق وثبات محور -
 :*صدق اأداة

بقياس اƅصدق  (9119، سلمان فاطمة احمدƅلرفع من صدق اأداة فقد قام اƅباحث )
  .اƅظاهري

 :*ثبات اأداة 
وقد تم قياس اƅثبات من طرف Ɗفس اƅباحث اƅسابق بحساب اارتباط بين Ƅل بƊد ومجموع 

 وƊباخ على بياƊات أسئلة ااختبار وتم حساب اƅثباتاستعمال معادƅة اƅفا Ƅر ب درجات اƅبعد
 Ƅƅل بƊد على اƊفراد ثم حساب معامل ثبات ƄƄل وƄاƊت Ɗتيجة وهي قيمة مرتفعة تدل على

 .صدق وثبات اƅمقياس

ل ان دتدل على ان ااستمارة صادقة ذاتيا وثابتة Ɗسبيا وهذا ي فإƊها ومن خال هذƋ اƊƅتائج
اƅدراسة Ƅن استعماƅها في ن من اƅمماثابتة وصادقة واƅتي Ƅ اƅحرمان اƅعاطفياستمارة 

 .اƅحاƅية
 :اƃعنف اƃمدرسيصدق وثبات استمارة -

 :*ثبات ااستمارة 
وقد تم حساب ثبات ااستمارة  (ƅ ، 2005لهيبي زƄريا عبد احمداهذا اƅمقياس ) بإعداد قام

،ƅذƅك  عن طريق عرضها على عيƊة اƅبحث اأساسية وابد من توافرها على اƅشرط اƅثابت
عادةب تم حساب معامل اƅثبات وذƅك حيث يحسب مدى اارتباط بين  ،طريقة تطبيق وا 

اƅدرجات اƅمتحصل عليها عƊد تطبيقها أول مرة واƅدرجات اƅمتحصل عليها عƊد إعادة 
وبعد ، اأوƅى ƅلمرة، اƅتطبيق ومƊه فقد تم توزيع ااستمارات على افراد اƅعيƊة ااستطاعية

بين Ɗتائج  بيرسون معامل اارتباطوبعدها تم حساب  يوم تم توزيعها على Ɗفس اƅعيƊة،51
  .استجابات افراد اƅعيƊة في اƅتطبيق اأول واƅثاƊي
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 :*صدق ااستمارة 
 ، ƅلهيبي زƄريا عبد احمداƅلرفع من مستوƅى صدق أداة جمع اƅبياƊات فقد قامت اƅباحثة )

  :باتباع اƅخطوات اƅتاƅية (2005
ƅاستفادة من اƅمقاييس وااستمارات اƅقيام بمواجهة اهم اƅدراسات واƅبحوث اƅمتاحة -

  .اƅمستعملة
 3عرض اƅمسودة على مجموعة من اƅمحƄمين من أساتذة في Ɗفس ااختصاص وهم -

أساتذة وذƅك بغرض اƅتحقق من صدق عبارات ااستمارة واƊها تقيس فعا ما وضعت ƅقياسه 
 .وبعد اجراء اƅتعديات تم وضع ااستمارة في صورتها اƊƅهائية 

صادقة وثابتة واƅتي Ƅان من اƅممƄن استخدامها في  اƅعƊف اƅمدرسييدل ان استمارة  وهذا
 اƅدراسة اƅحاƅية .

  :ساƃيب اإحصائيةاأ-سابعا
ما ا شك فيه ان Ƅل بحث ميداƊي يتطلب استخدام أساƅيب إحصائية محددة وخاصة به م

احصائيا اما اأساƅيب اƅتي  وتمتاز هذƋ اأساƅيب في ƄوƊها قادرة على تفريغ اƅبياƊات تفريغا
 تتبع في هذا اƅبحث هي  ƄاƊت من اƅمفترض ان

رزمة ب *Ƅان من اƅمفترض ااعتماد في هذƋ اƅدراسة على اƊƅظام ااحصائي اƅمعروف
  .(ƅSPSSلعلوم ااجتماعية )اإحصاء 

 واأساƅيب اإحصائية اƅتي ƄاƊت ستوظف في هذƋ اƅدراسة تمثلت فما يلي 
 اƅحسابي  *اƅمتوسط

  .T test*اختبار اƅفروق 
 .Anova*اختبار تحليل اƅتباين 

 .*معامل اارتباط بيرسون
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 : خاصة
من خال ما سبق في هذا اƅفصل Ƅان من اƅممƄن ان Ɗستفيد مƊه في فهم واستيعاب اƅمƊهج 

واƅوسائل اƅعلمية اƅتي تم ااستعاƊة بها في جمع  اƅمستخدم في هذƋ اƅدراسة و اأدوات
 وواضحة ومفهومة . دققةحتى ƊتمƄن من اجراء اƅدراسة بصورة م، اƅمعلومات واƅبياƊات
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على عيƊة قوامها  ثاƊوية أول Ɗوفمبر باأغواطƄان من اƅمفترض ان تطبق هذƋ اƅدراسة في 
اƅحرمان اƅعاطفي واƅعƊف وتم بƊاء ااستبيان ƅمتغيرات اƅدراسة واƅمتمثلة في تلميذا  06

*في اطار  استƊادا اƅى اƊه تم ااطاع على ادبيات ودراسات ƅها عاقة باƅموضوع اƅمدرسي
 حرمان اƅعاطفي واƅواء اƅتƊظيميلة في اƅبحث عن اƅعاقة بين اƅاƅعامة واƅمتمثاƅفرضية 

حسب توقعات اƅباحثتان وحد علمهما اƊه ا توجد دراسة سابقة تثبت وجود عاقة بين 
وƅم تعثر على دراسات اƅتي تثبت او تƊفي اƊƅتيجة  اƅحرمان اƅعاطفي واƅعƊف اƅمدرسي
 ن هذا اƊƅوع تم تƊاوƅه فيأƅمدروس، وهذا يدل على اƅمتوصل اƅيها في Ɗفس اƅمجال ا

 مجاات أخرى غير هذا اƅمجال .
 ئية اأولى *بالنسبة للفرضية الجز 

وقد تم تفسير  فروق في اƅعƊف اƅمدرسي بين اƅتاميذ حسب اƅجƊسافترضƊا وجود -
 .هذا اافتراضاƅدراسات ااتية واƅتي اتفقت مع ب افتراضƊا

 اثر اƅحرمان من اƅواƅدين على شخصية اƅطفل( تحت عƊوان 8811 دراسة محمد بديريƊة،)
عدم استقرار اƅهوية اƅجƊسية ƅلطفل اƅتي تتراوح بين اƅذƄورة واأƊوثة وقد توصلت Ɗتائجها اƅى 

وƄثرة ااستجابات اƅعدواƊية اƅشديدة بمعƊى أن اƅعدوان اƅشديد وشخصية اƅطفل Ƅلها اƊعƄاس 
 ƅحرمان اƅطفل عاطفيا.

واƅتي اثر اƅحرمان من اƅواƅدين على اƅبƊاء اƊƅفسي ƅلطفل  (3891 إيمان قداح، دراسة)
ازدواجية اƅدور اƅجƊسي واƅتأرجح بين اƅذƄورة واأƊوثة وتشوƋ صورة على أن اسفرت Ɗتائجها 

اƅجسم وضعف اƅضمير واƅعاقة باآخرين تمتاز باƅتباعد اƅوجداƊي واƅشƄوك واƅمخاوف 
 اƅعدواƊية. 

 *في اطار الفرضية الجزئية الثانية 
اƊه ا  فروق في مستوى اƅعƊف تعزى إƅى متغير اƅتخصص )أدب علوم( توقعƊا وجود -

 وجود فروق في مستوى اƅعƊف اƅمدرسي تعزى ƅلمتغير اƅتخصصتوجد دراسة سابقة تثبت 
 وƅم تعثر على دراسات اƅتي تثبت او تƊفي اƊƅتيجة اƅمتوصل اƅيها في Ɗفس اƅمجال

  .اƅمدروس
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 :ئية الثالثة *بالنسبة للفرضية الجز 
تاميذ ƅدى  اƅعƊف اƅمدرسيفي  ةاحصائي اƅةمما سبق Ɗتوقع وجود فروق ذات د افتراضا-

وفاة أحدهما -مطلقين-متزوجيناƅحاƅة ااجتماعية ƅلواƅدين )تبعا ƅمتغير ثاƊوي  اأوƅىاƅسƊة 
 (.أو Ƅليهما

حيث توصلت اƅدراسة  اƅعدواƊية Ƅأحد عوامل غياب اأب:بعƊوان  (3881)دراسة عبد اه، 
 إƅى أƊه: 

 توجد عاقة ارتباطية داƅة في حجم اƅعداء في حاƅة غياب اأب سبب هذا اƅغياب: -
 اƅعمل خارجا (-طاق–)اƅموت

حاضرين ƅصاƅح  توجد عاقة ارتباطية داƅة بين Ƅم اƅعداء عƊد اƅمراهقين اƅذين أبائهم -
 اƅمراهقين غائبي اآباء

ƅها تأثير على  وتوصلت اƅدراسة إƅى أن اƅعاقة بين اƅواƅدين:) 1002، دراسة مسلم (
حماية سلوك اƅحدث من ااƊحراف إذ تبين أن اأحداث اƅذين يعيشون في ضل عاقات 

 اأقارب آخرين .م واأب اƅبديل أو احد اأمع اأب و  أسرية مستقرة ا يتعرضون ااƊحراف
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 خاتمة
في اƅبحث اƅعلمي ما هي اا بداية او اجتهاد اخر وقد تƄون دراستƊا  Ƅƅل بداية Ɗهاية واƊƅهاية

اƅحاƅية بداية ƅدراسة أخرى وƊظرا ƅظروف اƅحاƅية ƅم ƊتمƄن من إتمام هذƋ اƅدراسة على اƄمل 
تƄون تƄاد  وجه واƅحصول على اهم اƊƅتائج فحسب اعتقادƊا ان اهذƋ اأخيرة اƊƅتائج ƄاƊت

ƅ سبةƊƅة باƅطقية ومعقوƊمدرسي إذ يعتبر مƅف اƊعƅعاطفي باƅحرمان اƅمواضيع عاقة اƅمن ا
اƅتحصيلي اأƄثر أهمية في اƅمجال ااجتماعي واƅمهƊي اذ يساعد على ااستقرار اƊƅفسي و 

عطاء دافع ƅلتلميذ  ويزيد ثقته ودافعيته واƅسعي Ɗحو اƅتفوق واƊƅجاح ورفع روحا ƅمعƊوية وا 
 بشƄل افضل ƅلƊجاح واƅدراسة  اƄبر
ل هذƋ اƅمعطيات Ƅان اƅهدف اƅرئيسي من هذا اƅبحث هو اƅتعرف على اƅعاقة ظوفي 

اƊطاقا من اƅفروض اƅموضوعة وبما اƊƊا ƅم ƊتمƄن من اƅحرمان اƅعاطفي واƅعƊف اƅمدرسي 
  : اجراء اƅدراسة بصورتها اƄƅاملة وضبط Ɗتائج فقد ƄاƊت توقعاتƊا Ƅاƅتاƅي

 اƅحرمان اƅعاطفي واƅعƊف اƅمدرسي.توجد عاقة بين  -أوا
توجد فروق ذات داƅة إحصائية في اƅعƊف اƅمدرسي بين اƅتاميذ تعزى إƅى متغير -ثاƊيا

 .α=.0.0أƊثى( عƊد مستوى داƅة إحصائية -اƅجƊس )ذƄر
توجد فروق ذات داƅة إحصائية في اƅعƊف اƅمدرسي بين اƅتاميذ تعزى إƅى متغير -ثاƅثا

 .α=.0.0علوم( عƊد مستوى داƅة إحصائية -اƅتخصص )أدب
توجد فروق ذات داƅة إحصائية في اƅعƊف اƅمدرسي بين اƅتاميذ تعزى اƅحاƅة اƅعائلية -رابعا

 .α=.0.0عƊد مستوى داƅة إحصائية  وفاة أحدهما أو Ƅليهما(-مطلقين-ƅلواƅدين )متزوجين
عموما يمƄن اƅقول وتبقى حسب اعتقادƊا Ƅان من اƅمفترض ان هذƋ اƅدراسة ƄاƊت ستƄشف  

اƅحرمان اƅعاطفي واƅعƊف اƅمدرسي ƅدى تاميذ اƅسƊة اƅثاƅثة ثاƊوي بثاƊوية أول بين  اƅعاقة
 .ااغواط  Ɗوفمبر
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 : اقتراحات

*في ضوء ما توصل اƅيه من تصورات وتوقع في هذƋ اƅدراسة يمƄن تقديم بعض اقتراحات 
 واƅتوصيات اƅتي من شاƊها تدعيم اƅجهود اƅمبذوƅة في هذا اƅمجال 

اƅزامية تƄرار هذƋ اƅدراسة حاƅيا وعم اجراء اƅدراسة Ɗوصي ب *Ɗظرا ƅلظروف اƅتي Ɗشهدها
ف على Ɗتائجها ومقارƊتها بƊتائج اƅتي يتم اƅتوصل سوء في اƅواية او وايات أخرى، واƅتعر 

 .ƅيها مستقبا إ
 .*تقترح اƅطاƅبتان اجراء دراسة مماثلة على عيƊة اƄبر حجما 

 .حول اƅموضوع *اقتراح اƅمزيد من اƅدراسات
  .*اقتراح مزيد من اƅدراسات واƅبحوث في هذا اƅمجال على عيƊات مختلفة ومتغيرات جديدة
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 ƅلبƊاƊي.، دار اƅفƄر ا1(، تأهيل اƅطفوƅة اƅغير متƄيفة، ط1225حجازي، مصطفى، )-1

(،اƅطفوƅة، اأسس واƅرعاية اƊƅفسية، مرƄز 1229حسن، عبد اƅحميد وسيد، أحمد، )-9
 اƅدراسات في علم ااجتماع اƊƅفسي، ب ط، ااسƊƄدرية. 

(، اأمومة واƅطفل في مراحل ƊموƋ، د ط، مƊشورات اƅمƄتبة 9003حسن، محمد أحمد، )-9
 اƅعصرية، اƅطبعة اأوƅى، بيروت.

(، اƅسلوك اƅعدواƊي ƅلمراهق وعاقته بجƊسه وعمرƋ واƅضغوط 1229، )اƅحلو، حƄمت-2
 اƊƅفسية اƅتي يتعرض ƅها، جامعة بغداد Ƅلية اƅتربية ابن رشد.

(، مرجع في علم اƊƅفس ااƄليƄƊي )اƅمرض( اƅفحص، 9001اƅخاƅدي، أديث محمد، )-10
 واƅعاج، دار وائل، اأردن.

اƊƅفس، ترجمة: فؤاد شاهين، د ط، عويدات  (، موسوعة علم1229دورون، روان، )-11
 ƅلƊشر واƅطباعة، ƅبƊان.

 ســات فــي ســيƄوƅوجية اƅتƄيــف، مƄتبـةااƅصــحة اƊƅفســية، در ( 1299)فهمـي، مصـطفى -19

 .اƅخاƊجي، اƅقاهرة
اإرشاد اƊƅفسي واƅتوجيه اƅتربـوي، دار اƅمـريخ ( 1291)اƅقاضي، يوسف وآخرون -13

 .اƅرياض ƅلƊشـر،
(، أسس تربية اƅطفل بين اƊƅظري واƅتطبيقي، دار اƅمعرفة Ƅ9004امل أحمد، سهير، )-14

 اƅجامعية، ب ط، اأزاريطة.



 ، دار اƅثقافة، اƅقاهرة.9(، اƅمشاƄل اƊƅفسية ƅلمراهق، طƄ1299لير فهيم، )-15
(، علم اƊƅفس اƅمرضي، دراسة في اƅشخصية بين 1229مجدي، أحمد محمد عبد اه، )-11

 ƅدواء واƅمرض، دار اƅمعرفة اƅجامعية، ب ط، اأزاريطة.ا
(، فن اƅتعامل مع اƅطفل، د ط، مرƄز ااسƊƄدرية 9001محمد عبد اƅباقي، سلوى، )-19

 ƅلƄتاب، اƅقاهرة، مصر.
(، اأطفال مرآة اƅمجتمع، عاƅم اƅمعرفة، ب ط، 1223محمد، عماد اƅدين اسماعيل، )-19

 اƄƅويت.
، اأسرة ومشƄاتها ، د ط، دار اƊƅهضة اƅعربية، بيروت، (1291محمود حسن، )-12

 ƅبƊان.
، دار اƅفƄر ƅلطباعة 1معايضة، خليل وآخرون ، )د تا(، علم اƊƅفس ااجتماعي، ط-90

 واƊƅشر، دار جهيƊة ƅلطباعة واƊƅشر، عمان، اأردن.
(، مشƄات طفل اƅروضة اأسس اƊƅظرية واƅتشخيصية 9000ملحم، سامي، )-91

 ، دار اƅفƄر اƅعربي ƅلطباعة واƊƅشر، اأردن.1جية، طواƅعا
(، اƊƅمو اƊƅفسي، د ط، مؤسسة اƅشباب اƅجزائرية، 1292اƅمليجي، عبد اƅمƊعم، )-99

 ااسƊƄدرية.
(، اأبعاد اƊƅفسية ƅلطفل، مؤسسة شباب 9004اƅميلودي، عبد اƅمƊعم عبد اƅقادر، )-93

 اƅجامعة، ب ط، ااسƊƄدرية.
(، ااضطرابات اƊƅفسية واƅعقلية عƊد اƅطفل واƅمراهق، 1223معتصم، ) ميموƊي، بدرة-94

 ، بيروت، ƅبƊان.1ديوان اƅمطبوعات اƅجامعية، ط
(، تعديل اƅسلوك اƅعدواƊي ƅأطفال اƅعاديين Ɗ9001اجي، عبد اƅعظيم، وسيد مرشد، )-95

 وذوي ااحتياجات اƅخاصة دƅيل ƅأباء واأمهات، مƄتبة زهراء اƅشرق
، دار 9(، علم اƊƅفس، اƊƅمو واƅطفوƅة واƅمراهقة، طƊ9009داوي، علي فاتح، )اƅه-91

 اƄƅتاب اƅجامعية، اإمارات اƅعربية اƅمتحدة.
، دار اƅفƄر 1(، ااضطرابات اƅسلوƄية وااƊفعاƅية، ط9000يحي، خوƅة أحمد، )-99

 ƅلطباعة واƊƅشر واƅتوزيع، عمان.

 

 



 اƃرسائل واƃمجات واƃندوات: -
(، فاعلية برƊامج إرشادي سلوƄي في خفض اƅسلوك 9005، ماجد هاشم، )بخيت-99

اƅعدواƊي ƅدى اأطفال اƅصم، اƅمؤتمر اƅسƊوي اƅثاƊي عشر ƅإرشاد اƊƅفسي، اƅمجلد اأول، 
 مرƄز اإرشاد اƊƅفسي، Ƅلية اƅتربية، جامعة عين شمس.

تربية اƅملجأ في اƊƅمو (، دراسة مقارƊة أثر اƅتربية على اأسرة و 1222بعبع Ɗادية، )-92
اƅلغوي ƅعيƊة من اأطفال اƅجزائريين، رساƅة ماجستير، قسم علم اƊƅفس، جامعة ااسƊƄدرية، 

 مصر.
(، اƅحرمان اƅعاطفي، ƅدى اƅطفل اƅمسعف وأثرƋ على اƅتحصيل 9001بوƅدري، سليمة، )-30

اƅدراسي، مذƄرة Ɗƅيل شهادة اƅليساƊس في علم اƊƅفس اƅتربوي، غير مƊشورة، Ƅلية اƅعلوم 
 اإƊساƊية وااجتماعية، قسم علم اƊƅفس، جامعة اƅجزائر.

وغياب اأسرة على اƅمقيمات في  (، أثر اƅحرمان اƅعاطفي9002اƅحقباƊي، مشاعل، )-31
 اƅدور ااجتماعية ومراƄز إعادة اƅتربية،رساƅة ماجستير،  جامعة اƅجزائر.

(، اƅحرمان اƅعاطفي وعاقته بمفهوم اƅذات واƅتوافق 9009سلمان، فاطمة أحمد، )-39
 ااجتماعي، رساƅة ماجستير، غير مƊشورة، Ƅلية اƅتربية ƅلبƊات، جامعة بغداد.

(، ااتصال اƅتƊظيمي وعاقته باƅواء اƅتƊظيمي، دراسة 9009اƅشريف محمد، )شريبط -33
ميداƊية على هيئة اإطارات اƅوسطى بمؤسسة سوƊلغاز، عƊابة، رساƅة ماجستير، جامعة 

 مƊتوري محمود، قسƊطيƊة.
(، سمات شخصية اƅمودعين ببعض اƅمؤسسات اإيوائية، 1291شفيق أحمد، جمال، )-34

 ، Ƅلية اƅبƊات، جامعة عين شمس، مصر.رساƅة ماجستير
(، فاعلية اƅتدريب على اƅضبط اƅذاتي في 9000اƅعرفج، حƊان أحمد عبد اƅرحمن، )-35

خفض اƅسلوك اƅعدواƊي ƅدى عيƊة من اƅتلميذات في اƅصفين اƅخامس واƅسادس اابتدائي 
 بمديƊة اƅرياض، رساƅة ماجستير، Ƅلية اƅتربية، جامعة اƅملك سعود.

 Ɗمــو اأحƄــام اƅخلقيــة وعاقتــه باƅســلوك، ـ(9005شـي، صـديق بـن احمـد محمـد.)عري-31

 اƅعدواƊي ƅدى عيƊة من Ɗزاء مؤسسة اƅتربية اƊƅموذجية واƅتعليم اƅعام في مرحلة اƅم ارهقـة

 ƄـةبمƊطقـة مƄـة اƅمƄرمـة. رسـاƅة ماجسـتير غيـر مƊشـورة. Ƅليـة اƅتربيـة/ جامعـة أم اƅقـرى. م

 .اƅمƄرمة



(، اƅحرمان اƅعاطفي وعاقته بأزمة 9010عوادي، مƊال وزƅومة، فاطمة اƅزهراء، )-39
اƅهوية ƅدى اƅمراهق اƅمسعف، مذƄرة Ɗƅيل شهادة اƅليساƊس في علم اƊƅفس، تخصص عيادي، 

 باƅمرƄز اƅجامعي، باƅوادي.
ا قبـل اƅمدرسـة ـ( اƅسـلوك اƅعـدواƊي ƅـدى أطفـال مـ1221اƅغصون، مƊيرة صاƅح )-39

بأساƅيب اƅمعاملة اƅواƅدية واƅذƄاء فـي مƊطقـة اƅريـاض. رسـاƅة ماجسـتير غيـر مƊشـورة  وعاقتـه
 اƅتربية ƅلبƊات/ جامعة اƅملك سعود، اƅرياض Ƅليـة
اƅعاقة بين مفهوم اƅذات وبعض سمات ( 1224) اƅقيسي، طاƅب Ɗاصر حسين-32

Ƌ غيـر اير اƅمحرومين مـن اآبـاء، رسـاƅة دƄتـور هقين اƅمحرومين وغاعƊد اƅمر  اƅشخصية
 .اƅتربية/ جامعة بغداد مƊشـورة. Ƅليـة

ك اأبƊاء ااƅسلوك اƅعدواƊي وٕادر ( 1220) اƄƅامل، حسƊين، وسليمان علي اƅسـيد-40
سـات ار دسة تƊبؤيـة. اƅجمعيـة اƅمصـرية ƅلااƅواƅدية في اƅتƊشئة ااجتماعية در  ƅاتجاهات
ƅفسـية، اƊƅي جـزءاƊثاƅا. 

(، اƅتوافق واƅتƄيف اƅشخصي وااجتماعي ƅدى أطفال اƅماجئ 1291اƄƅردي، مها، )-41
 .3، اƅعدد 19)ذوي اƅظروف اƅخاصة(، اƅمجلة ااجتماعية اƅقومية، مجلد 

اƅعدائية وعاقتهـا بأسـاƅيب اƅتƊشـئة ااجتماعيـة ( 9005، )اƅلهيبي، زƄريا عبد أحمـد-49
 ة اإعدادية. رساƅة ماجستير غير مƊشورة، Ƅلية اƅتربية/ جامعة تƄريتطلبة اƅمرحل ƅـدى
(، اƅسلوك اƅعدواƊي وعاقته بتقدير اƅذات ƅدى طلبة اƅمرحلة 9009محمد، جودي، )-43

 اƅثاƊوية بمحافظة غزة، رساƅة دƄتوراƋ، معهد اƅبحوث واƅدراسات اƅعربية، اƅقاهرة، مصر.
ـاƅيب اƅتƊشـئة اأبويـة اƅسـائدة ƅـدى اƅمـ ارهقين أس( 1225) محمـود، سـمير يـوƊس-44

وأقـ ارƊهم غيـر اƅعـدواƊيين. مجلـة اƅتربيـة واƅعلـم. Ƅليـة اƅتربيـة/ جامعـة اƅموصـل.  اƅعـدواƊيين
  .19اƅعـدد 

(، تأثير عاقة اƅواƅدين باأبƊاء على جƊوح اأحداث، 9001اƅمسلم، بسامة خال، )-45
Ɗية مقارƊعلوم ااجتماعية، مجلد دراسة ميداƅعدد 99ة، مجلد اƅويت.1، اƄƅا ، 

(، اأهداف اƅتعليمية واإبداعية وعاقتها بدافعية اإƊجاز ƅدى 9011اƅيسري جميلة، )-41
تاميذ اƅسƊة اƅثاƅثة متوسط بااخضرية، مذƄرة Ɗƅيل شهادة اƅماستر في علم اƊƅفس، جامعة 

 أƄلي محƊد أوƅحاج.



 



 ااستبيان في شكله اأولي مع طلب التحكيم 
                                                                                                                           جامعة عمار ثليجي باأغواط

 العلوم ااجتماعية كلية 
   قسم علم الǼفس و علوم التربية واأرطفونيا

 طلب تحكيم ااستبيان  
  ...................إى اأستاذ :  

، نرجو من سيادتكم اموقرة التفضل بتحكيم الربويمذكرة اماسر ي علم الǼفس ي إطار التحضر 
 ǿذا ااستبيان .  

الحرمان العاطفي وأثرǽ على العǼف المدرسي لدى تاميذ الطور : "  امذكرةويتǼاول موضوع 
   "الثالث )ثانوي(

   :  تينمن إعداد الطالب
 جليخ شيفاء.-
 عزوزي بختة-

 
 

   
  

    

   

   

 

مستوى احرمان العاطفي وأثرǽ على مستوى وقد اعتمدنا على مقياس ليكرت ذو ثاث درجات لقياس   -*
 .العǼف امدرسي اممارس لدى عيǼة من طلبة السǼة الثالثة ثانوي 

 

 

 ويتكون موذج فرضيات الدراسة اميدانية ما يلي : 

 الحرمان العاطفي العنف المدرسي

 الجنس

 التخصص

 الحالة العائلية

Δالشخصي Εالمتغيرا 

 التابع المتغير المتغير المستقل

http://web.lagh-univ.dz/web/fr/images/sigle_m.j


 -اأغϮاطسجامعΔ عϤاέ ثϠيجي 

ΔاعيϤااجت ϡϮϠوالع Δاإنساني ϡϮϠالع ΔيϠك 

 عϠم الϨفس وعϡϮϠ التήبيΔ واأέطفϮنياقسم 

 

 

 

 

ϥااستبيا 
 
 

 ϕΪم أصϜلΔحيΘل΍ ϡلسا΍ϭ 

الحήماϥ العاطفي صϤم ه΍ ΍άاسΒΘي΍ ϥΎلϱά بين أيΪيϜم كأΓ΍Ω لΒϠحث ΍لعϤϠي ΍ϭلϤسϰϤ بـ )       
، ΍ϭلϱά نسعϰ من خاله إلϰ (الϤدέسي لدϯ تاميά الطέϮ الثالث ثانϱϮوأثϩή عϰϠ العϨف 

  .ϥΎيΒΘاس΍ ΎϬنϤπΘي يΘل΍ Ε΍ήϘϔل΍ ϝϮح ΓΪيϔϤل΍ϭ ΔϤيϘل΍ مϜتΎحήΘϘمϭ مϜئ΍έأ ϰϠف عήعΘل΍ 

 ،ϥΎيΒΘاس΍ في ΓΩέ΍Ϯل΍ ΔϠΌأس΍ ϰϠع ΔبΎإجΎل بπϔΘل΍ϭ ϡήϜΘل΍ مϜتΩΎمن سي ϰجήي ΍άل
لنϜϤΘن من إج΍ήء ΍لΘحϠيل ΍لعϤϠي ΍لϭ ΏϮϠτϤإغنΎء جΎنب ΍لΒحث ΍لعϤϠي مع ΍لΘأكيΪ بأنه سيΘم 

  .ΎتنΎم΍ήΘح΍ϭ Ύتن΍ήيΪϘلص تΎم خϜلϭ ΔمΎΘل΍ ΔيήلسΎب ΕΎبΎإج΍ مل معΎعΘل΍ 

 إشήاف الدكتέϮ:            ين:تإعداΩ الطالب

 عϥϮ عϠي          جϠيخ شيفاء-

-ΔتΨب ϱίوΰع 

 

 
 

 

 

 :Δالجامعي ΔϨ9102/9191الس 



 :ΔصيΨالش Εالبيانا 

 أنΫ   ϰΜك΍    ήلΠنس: 

         عϡϮϠ   أ΍   ΏΩلΨΘصص:

: ΔيϠئΎلع΍ ΔلΎلح΍ جينϭΰΘم  ΎϤϬيϠك ϭين أΪل΍Ϯل΍ Ϊأح ΓΎفϭ   ينϘϠτم 

 αالعاطفيمقيا ϥماήالح 
 أب΍Ϊ أحيΎن΍Ω Ύئ΍ ΎϤلع΍ ΓέΎΒلήقم
    أشعή أحيΎنΎ أنني أعΎمل معΎمΔϠ سيΔΌ في حيΎتي  10
    أتعΠب لسΒب شعϱέϮ بΎل΍( Γέ΍ήϤألم( نحϮ أشيΎء ΍لΘي تΘΨصني 10
    ا يسΎمحني ΍ϭلϱΪ عنΪمΎ أخτئ  10
    يϮبΨني ΍ϭلϱΪ بشΓΪ في حΎلΔ تΪني مس΍ ϱ΍ϮΘل΍έΪسي  10
10  ΓϮسϘتي بϮني إخϠمΎيع    
10  ΔϠϜني مشϬج΍Ϯت ΎمΪمي عنΎتي أمϮإخ Ϊا أج    
    ΍ϭلϱΪ يήϜهني  10
10 )Γ( ΏϮΒمح ήني بأنني غيήأمي تشع ΕΎفήتص    
    ΍ϭلϱΪ منشغل عني  10
    ا تعيήني أمي ΍نΎΒΘهΎ إ΍Ϋ عΕήΒ عن قϘϠي 01
    ا تسألني أمي عن سΒب حΰني  00
    بΎΠنΒي إ΍ ΍ΫحΠΘت إليه  ا أجΪ أبي 00
    ΍ϭلϱΪ ا يϥΎϘΜ بي  00
00 ϱΪل΍ϭ ΔϠمΎء معϮس ΔΠيΘيت نΒل΍ من ΏϭήϬل΍ ΓήϜني فΩϭ΍ήت    
    ا يشΠعني ΍ϭلϱΪ عنΪمΎ أقϡϮ بعϤل نΎجح 00
    ي΍ϭ ϕήϔلϱΪ في ΍لϤعΎمΔϠ بيني ϭبين إخϮتي  00
    أشعή بأنه ليس لي شأنΎ في عΎئΘϠي 00
    أشعή بΎبΘع΍ϭ ΩΎلϱΪ عني  00
00  ΎϬب ϡΎيϘل΍ Ϊيέا أ ϝΎϤبأع ϡΎيϘل΍ ϰϠع ϱΪل΍ϭ نيϤغήي    
    أشعή بأنني مϤϬل من قΒل عΎئΘϠي  01
    أنني شΨص غيή نΎفع أسήتي  00
    أمي ا ت΍ ϱΪΒهΎϤΘمΎ بΎϤ يΎπيϘني  00
    يϮϠمني ΍ϭلϱΪ أمϡΎ أصΪقΎئي ϭمعέΎفي  00
    مϝϮϬΠ بϮجϱΩϮ في أسήتي أشعή بΎلϮΨف من 00
    ا يϬم أبي بسΎϤع έأيي  00
    أفΪϘΘ إل΍ ϰلحنϥΎ من ΍ϭلϭ ϱΪا أشعή به  00
    ا يΡήϔ أبي عنΪمΎ أنΰΠ أعΎϤا ΎϬΒϠρ مني  00

 



 αمقيا ΔالديϮال Εااتجاها 

 إρاقΎ أحيΎن΍Ω Ύئ΍ ΎϤلع΍ ΓέΎΒلήقم
10 ήأخ ΎصΨش Ώήأض ΎϤبέ ننيΈت فΒπغ ΍Ϋإ    
    أشعή بΎلϤيل إل΍ ϰس΍ ί΍ΰϔΘآخήين  10
    أϠρق تΪϬيΕ΍Ϊ ا أقصΪ تنϔيάهΎ فعا 10
    عنΪمΎ أغπب أتϔϠظ ألΎυΎϔ ا تήضي ΍آخήين  10
    أتحΙΪ بصΕϮ عϝΎ بϮجه ΍آخήين لΘحϘيق أغ΍ήضي 10
    أه΍ ΩΪلαέΪϤ أϭ أشϤΘه في حΎلέ ΔسϮبي 10
    بΎآخήين من ίمائي΍لΠأ إل΍ ϰلسήΨي΍ϭ Δاس΍ΰϬΘء  10
    أΩέ ع΍ ϰϠن΍ Ε΍ΩΎϘΘآخήين بΎلشΘم  10
    أέفع صϮتي عنΪمΎ أنΎقش ΍آخήين 10
    أسή في ΍ΩخϠي عنΪمΎ يϘع آخϥϭή في شή أعΎϤلϬم  01
    أتصف بΎلΨشϮنΔ في ΍لΘعΎمل مع ίمائي  00
    أضΏή أϱ شΨص يحϝϭΎ إثέΎتي 00
    ΍أϯΫ بΎآخήينأشعή بΎاέتيΡΎ عنΪمΎ ألحق  00
    ا أتΩΩή عنΪمΎ أتعϙέΎ مع ΍آخήين 00
    تنϔع ΍ل΍ ΓϮϘلΪΒنيΔ لϠحصϝϮ عϰϠ مΎ أحΎΘجه 00
00  ΓϮϘل΍ يقήρ مائي عنί تي معΎي خافϬأن    
00 ϱϮϘل΍ ΔفΎعيف إخπل΍ Ώήπأ لΠل΍    
    ا أسτΘيع ΍لΘحϜم في ΍نϔعΎاتي  00
    أحτم ΍أشيΎء ΍لϮϤجΓΩϮ حϮلي  عنΪمΎ يشΪΘ غΒπي فΈنني 00
01  έϮϬΘص مΨئي أنني شΎقΪبعض أص ΪϘΘيع    
00  ϝϮϘب معΒس ϥϭΪعي بϮρ عن ΎنΎأحي Νήأخ    
    ΍لΠأ إل΍ ϰلعنف ΍لΠسϱΪ لحϔظ حϮϘقي إ΍Ϋ تϠτب ΍أمΫ ήلك  00
00  ήأخ ΎصΨش Ώήنني أضΈت فΒπغ ΍Ϋإ    
00  ϥم أϠعني فيأع ϥϮثΪحΘئي يΎقΪء  أصϮلسΎبي بΎغي    
00 ΉΩΎص هΨش Ύأن    

 

 

 

 


