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 , ّلدٔب الدعاٛ, الحند لله حمدا كثيرا طٔبا مبازكا فُٔ
 .سامع اليداٛ مْفكيا إلى ٍرا الأداٛ لييال بُ الجزاٛ

 ,العزٓز السحمً, الحند لله الكسٓه المياٌ
 الرٖ عه ىْزِ ٍّدٚ بُ الأكْاٌ ّالصلاٗ ّالشلاو علٙ 

 , أفضل ّأشسف إىشاٌ
 سٔدىا ّحبٔبيا لذند الأمين ّعلٙ ألُ ّصخبُ أجمعين 

 :ّمً تبعَه بإحشاٌ إلى ْٓو الدًٓ ّبعد
بً ميصْز : أىتكدو بشكسٖ الخالص إلى الأستاذٗ الفاضل٘

  ىصيرٗ
 التي لم تبدل علٕ بعطاَٜا المدزاز ّكاىت ليا العٌْ ّالشيد

 ّإلى كل إدازٗ قشه اللغ٘ العسبٔ٘ ّآدابَا
 كنا أتْجُ بالشكس إلى كل مً ساعدىٕ مً قسٓب أّ بعٔد 

 .علٙ إتماو ٍرا العنل المتْاضع
 ...........ّكل مً ساٍه في إخساج ٍرا العنل 

 



 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 الحند لله ّالصلاٗ ّالشلاو علٙ زسْل الله أما بعد
أٍدٖ ثمسٗ جَدٖ إلى مً أزضعتني الحب ّالحياٌ إلى الكلب 

أمٕ *الياصع بالبٔاض إلى أغلٙ إىشاى٘ علٙ قلبي 
 *الحبٔب٘

إلى مً أحمل اسمُ بكل افتداز ّعنل بكد في سبٔلٕ ّعلنني 
أبٕ الحبٔب *معيٙ الكفاح ّأّصلني إلى ما أىا علُٔ الآٌ 

 *أطال الله في عنسِ
ّإلى أسستٕ * ّلٔد, ٍال٘* إلى كل أفساد أسستٕ الصغيرٗ 

 الكبيرٗ خالاتٕ ّخْالٕ ّعناتٕ ّأعنامٕ
جدتٕ الحبٔب٘ شفاٍا الله ّأطال *إلى أعز شدص علٙ قلبي 

 ّإلى زّح جدٖ زحمُ الله* في عنسٍا
 ّإلى كل صدٓكاتٕ, إلى كل شدص عزٓز علٙ قلبي

 إلى الأستاذٗ  الفاضل٘ المشسف٘ جزاٍا الله خيرا
 إلى كل مً ساٍه في تلكٔني ّلْ بحسف في حٔاتٕ الدزاسٔ٘

 .إلى كل مً ساٍه في ٍرا العنل مً قسٓب أّ بعٔد 
 ّشكسا
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:  مقـــــــــــدمة
لد يعلم، وأنعم علينا  الحمد ﵁ رب العالدتُ، الذي علم آدـ الأسماء كلها، وعلم الإنساف ما

لو آالصلاة والسلاـ على رسولو الأمتُ، أفصح الخلق لسانا، وأعذبهم بيانا، وعلى ثم ، بالقرآف الكريم
: وصحبو أجمعتُ أما بعد
 من شؤوف المجتمع، بها يتواصل الأفراد ا من مظاىر السلوؾ البشري، وشأفاً تعد اللغة مظهر

والجماعات، فهي تنقل الدعلومات والخبرات من فرد إلذ فرد أو أفراد، ومن لرتمع إلذ لرتمع، ولذذا ينظر 
علماء الاتصاؿ إلذ اللغة على أنها أىم نسق من بتُ علامات وأدوات التواصل التي عرفها الإنساف والتي 

 على التفكتَ والتعبتَ عن الذات، كما يظهر دور اللغة في عملية التواصل بقدراتها على إفهاـ تساعده
. لإبلاغ، ونقل الدشاعر والأفكار وىذه الأختَة ىي ىدؼ التعبتَ، فالتعبتَ ىو غاية اللغةاالجمهور و
يعد تعليم اللغة العربية الذدؼ الأساسي الذي ترمي إليو الددرسة في سبيل إكساب الدتعلمتُ  لذا

، وتقوية قدراتهم ومهاراتهم اللغوية بحيث أف ملكة الدتعلم لا تتم من غتَ اللغة ومعرفة كيفية اً قواعد وأسس
. استعمالذا

ملكة التواصل اللغوي وأثرىا في التعبير الشفوي والتعبير الدوسوـ ب   ولقد اختًت ىذا الدوضوع
 لددى ألعيتو في العملية التعليمة، فملكة التواصل اللغوي ىي أساس تعلم اللغة ، وارتأيت اختيار  الكتابي

: قسم السنة خامسة لعدة أسباب ألعها
 أما السبب .ومكتملا مقارنة بالسنوات السابقة متبلورا التعبتَ في ىذه السنة يكوف نشاط أفوىي 

بو الدتعلم إلذ مرحلة  الثاني أف السنة الخامسة ىي أىم سنة في مرحلة الابتدائي وىذا لأنها بدثابة جسر لؽر
 . الدتوسط، فهي بسهيد لدرحلة جديدة ولستلفة

ثر ملكة التواصل اللغوي على برصيل ؤكيف ت: ولدعالجة البحث انطلقت من إشكالية مفادىا 
: التعبتَ الشفوي والتعبتَ الكتابي لدى التلاميذ؟ ويندرج برت ىذا السؤاؿ الأسئلة الفرعية الآتية

 ما ىو مفهوـ الدكلة والتواصل والتعبتَ؟ -1
 ما ىي أساسيات ملكة التواصل اللغوي؟ -2
 على التعبتَ ؟ ثر ملكة التواصل اللغوي في بناء قدرة التلميذؤكيف ت -3
 الدقتًحة ؟ ف من الضعف في نشاط التعبتَ بنوعيو؟ وما ىي الحلوؿوىل يعاني الدتعلم -4



 مقدمت

 

 

  ب

 ملمة بالدوضوع، حيث قسمت البحث إلذ  تبدو لر أنهاوللإجابة عن ىذه التساؤلات اعتمدت خطة
التعبتَ  وتأثتَىا على برصيل  الفصل الأوؿ الدوسوـ ب ملكة التواصل اللغوي .فصلتُ، ومقدمة وخابسة

 الكتابيالتعبتَ الشفوي و
لرموعة واندرج برتو ، قسمت الفصل الأوؿ إلذ شقتُ الأوؿ معنوف بدفهوـ ملكة التواصل اللغويو

 ،وعناصره  أنواعواللغوي التواصل مفهوـ  والتواصلومفهوـ لكة الدتناولت فيو مفهوـ حيث من العناصر، 
 دور الدهارات ، العوامل الدؤثرة في عملية الاتصاؿ اللّغوي،وظائف التواصل، ػػغويالل الاتصاؿ مهاراتو

، ويندرج برتو أنواع التعبتَ وأسسو، أما الشق الثاني فتناولت فيو مفهوـ التعبتَ. اللغوية في التواصل اللغوي
 .علاقة ملكة التواصل اللغوي بالتعبتَ، أىداؼ تدريس التعبتَ

أما الفصل الثاني الدوسوـ ب حصوؿ ملكة التواصل اللغوي عند قسم السنة الخامسة ابتدائي، 
فيو إلذ الجانب الديداني للبحث وطرح الدوضوع بتفصيل مع عرض استبياف ونتائج تطرقت فهذا الفصل 

.                                              حوؿ الدراسة وعرض الدشاكل التي تواجو تلاميذ السنة الخامسة واقتًاح حلوؿ مناسبة
. التساؤلات التي طرحتها في الدقدمةعن جابة الإوفي الأختَ خابسة شملت جميع النتائج من الدراسة، وفيها 

ونظرا لألعية مكلة التواصل اللغوي ومدى تأثتَىا على تعلم الدتعلمتُ، لصد أف ىناؾ العديد من 
الدراسات السابقة التي تناولت ىذا الدوضوع بأشكاؿ عدة ولستلفة واف اختلفت التسميات وعناوينها، 

التعبتَ الكتابي في اللغة العربية ودوره في برستُ الدلكة اللغوية، إعداد لالة " فهناؾ مذكرة موسومة ب 
، بالإضافة إلذ بحث أستاذه سعاد سليماني بجامعة تيموشنت الدعنوف "بوتقي، و وردة بولاؿ بجامعة أدرار

". الدلكات اللغوية وألعيتها في العملية التعليمية" ب 
:  في ىذا العمل ىا اعتمدت عليالدراجعوأىم 

  مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها"لزسن علي عطيو." 
  الأدب والتوصل بيداغوجية التلقي والإنتاج" كتاب علي آيت أوشاف." 
  مشكلات التّواصل اللّغوي"ميساء أحمد أبوشنب، وفرات كاظم العتيبي". 

 .وىذا البحث جاء لاستكماؿ ما جاء في الدراسات السابقة
لصازه إسلك في أوبدا إف الدناىج بزتلف باختلاؼ الدوضوعات فقد اقتضت ضرورة بحثي ىذا أف 

. الدنهج الوصفي التحليلي بالإضافة إلذ الإحصائي الذي اعتمدت عليو في الجانب التطبيقي
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 الدصادر ةوككل بحث لا لؼلو من الصعوبات فقد صادفتتٍ بعض العراقيل أثناء البحث التي تكمن في قل
والدراجع وىذا بسبب غلق الدكتبات بسبب جائحة كورونا، وغلق الددارس الذي كاف أكبر عائق في الجانب 

  . عليهم الدعلمتُ وتوزيع الاستبيافإلذالتطبيقي وصعوبة الوصوؿ 
توجيهاتها ب، التي لد تبخل علي بن منصورة نصيرةوأتوجو في الأختَ بالشكر إلذ أستاذتي الدشرفة 
 .وإرشاداتها ودعمها من أجل الوصوؿ إلذ أحسن بحث

. وفي الختاـ أحمد ا﵁ على منو وتوفيقو لر في إخراج ىذا العمل



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الفصل الأّل 

ّتأثيرٍا علٙ   ملك٘ التْاصل اللغْٖ  
 التعبير الشفْٖ ّالكتابٕ التخصٔل 
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 مفهوم ملكة التواصل اللغوي: أولا: 
  ( The Faculty  ):مفــــــهوم المــــلكة 1

 نغت: 

.                         الديم واللاـ والكاؼ أصلٌ صحيح يدؿ على قوة الشيء وصحتو: (مَلَكَ )مشتقة من كلمة 
:                                            {أوس بن حجر}قويتو، قاؿ : قوى عَجنَو وشدَّه، وملّكتُ الشَّيء: أملَكَ عجِينو: يقاؿ

.                               كَغِرقي بيَضٍ كنَّو القيضُ من عَلِ ***       فملػّػػػػػػك بالػػلّيط الذي فوؽ قِشرىا      
لْك، لأفّ يدَه فيو قويةٌّ صحيحة. والأصل ىذا

ُ
: فالدلِْك.ثم قيل مَلَك الإنساف الشَّيء لؽلِكُّو ملكا، والاسم الد

 1.العبْد، وفلافٌ حسن الدلكة، أي حسن الصَّنيع إلذ لشاليكو : ما مُلِك من ماؿٍ، و الدملوؾ

جعلو :الشيء (أملكو). مُلُكٌ، ومُلّاؾ (ج). جازه وانفرد بالتصرؼ فيو، فهو مالك: مُلكاً -الشيء
 .طلُقْت، أو جعل أمر طلاقها بيده: خلاهّ وشأنوَ،و أمْلكت فلانة أمرىا: أملك فلاناً أمره: ويقاؿ. مِلكاً لو

 .صتَّوه ملكا عليهم: القوـ فلانا عليهم-و. زوّجو إياّىا: وأملك فلانا الدرأة
 2.ملكة: الشيء (أمْتلك) 
صفة راسخة في النفس أو استعداد عقلي خاص لتناوؿ أعماؿ معينة بحذؽٍ ومهارة، مثل : (الدلكة)

 3.الدلكة العددية، والدلكة اللّغوية
 اصطلاحا    : 

الإدراؾ والإرادة والذاكرة تبعا لنظرية : ىي مصطلح كاف يطلق على إحدى قوى العقل، مثل" 
وسيكولوجية الدلكات ىي نظرية ترى أف العقل يتألف .الدلكات العقلية التي لد يعد علماء النفس يقولوف بها

 4." من عدد من القوى الدنفصلة الدستقلة، التي تنتج الأنشطة العقلية الدختلفة

 5."إف الدلكة تعتٌ الدعرفة التي يكتسبها متكلم اللغة السليقي عن لغتو كلاما وفهما"

اعلم أفّ اللّغات كلّها ملكات شبيهة بالصنّاعة، إذ ىي ملكات في اللّساف، : "ويقوؿ ابن خلدوف
للعبارة عن الدعاني وجودتها وقصورىا بحسب بساـ الدلكة أو نقصانها، وليس ذلك بالنّظر إلذ الدفردات ، وإلّظا 

                                           

. 960ص، 2001، 1ط ، لبناف، بتَوت، دار إحياء التًاث العربي، معجم مقاييس اللغة، أبو الحسن أحمد بن فارس بن زكريا 1
 .886ص، مادة ملك، 2005، 4ط، مكتبة الشروؽ الدولية، لرمع اللغة العربية،  معجم الوسيط،إبراىيم أنيس2
 .886ص،  نفس الدرجع3
 .295ص، ب ت ، ب ط، ، مصر، القاىرة، الدار الدصرية اللبنانية، معجم الدصطلحات التًبوية و النفسية،   حسن شحاتة4
 .38ص ، 2005 ،1ط،  القاىرة،  الأكادلؽية الحديثة للكتاب الجامعي، النص والخطاب والاتصاؿ،  لزمد العبد5
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فإذا حصلت الدلكة التامّة في تركيب الألفاظ الدفردة، للتعبتَ بها عن الدعاني . ىو بالنّظر إلذ التًّاكيب
الدقصودة، ومراعاة التأليف الذي يطبّق الكلاـ على مقتضى الحاؿ، بلغ الدتكلم حينئذ الغاية من إفادة 

مقصودة للسّامع، وىذا ىو معتٌ البلاغة، والدلكات لا برصل إلا بتكرار الأفعاؿ، لأف الفعل يقع أولا وتعود 
ومعتٌ الحاؿ أنّها صفة راسخة، ثم يزيد التكرار فتكوف ملكة  أي . منو للذّات صفة، ثم تتكرّر فتكوف حالا

 1."صفة راسخة
يتضح من قوؿ ابن خلدوف إف اللغة ملكات في اللساف، فاللغة تعبتَ عن معافٍ وأفكار يكتسبها 

الفرد بالسليقة وىذا يعود إلذ بساـ ملكة الإنساف، وينظر إلذ اللغة من ناحية التًاكيب التي تؤدي معتٌ معينا، 
ويكوف ىذا الدعتٌ موافقا للمقاـ ولػصل إفادة لدى السامع، بالإضافة أنو أوضح كيفية حصوؿ الدلكة وىذا 

 .يكوف بالتكرار الدستمر، فمثلا الدتعلم عند تكرار نطق الكلمات واستعمالذا في جمل تصبح لديو ملكة
ولقد أوضح ابن خلدوف أف ملكة اللغة شبيهة بالصناعة، أو الحرفة فإذا كاف الدتعلم لا يعرؼ قوانتُ 

 أن ملكة ىذا اللسان غير صناعة العربية اللغة وكيفية استعمالذا فإنو لا لؽتلك ملكة، حيث قاؿ في فصل 
والسبب في ذلك أفّ صناعة العربية إلّظا ىي معرفة قوانتُ ىذه الدلكة ومقاييسها "ومستغنية عنها في التعليم 

فليست نفس الدلكة، وإلّظا ىي بدثابة من يعرؼ صناعة من . فهو علم بكيفيّة، لا نفس كيفيّة. خاصّة
مثلا أف يقوؿ بصتَ بالخياطة، غتَ لزكم لدلكتها، في التعبتَ عن بعض . الصنائع علما، ولا لػكمها عملا

، ثم يتمادى (...)الخياطة ىي أف تدخل الخيط، في خرْت الإبرة، ثّم تغروىا في لفقي الثوب لرتمعتُ: أنواعها
وىو إذا . على وصفو إلذ آخر العمل، ويعطى صورة الحبك والتّنبيت و التفتيح وسائر أنواع الخياطة وأعمالذا

 2(...). طولب أف يعمل  ذلك بيده لا لػكم منو شيئا
وكذلك بذد كثتَا من . إف العلم بقوانتُ الإعراب إلّظا ىو علم بكيفية العمل وليس ىو نفس العمل

جهابذة النّحاة، والدهرة في صناعة العربية ا﵀يطتُ علما بتلك القوانتُ، إذا سئل في كتابة سطرين إلذ أخيو أو 
ذي مودّتو، أو شكوى ظلامو أو قصد من مقصوده، أخطأ فيها الصواب وأكثر من اللّحن، ولد لغد تأليف 
الكلاـ لذلك، والعبارة عن الدقصود فيو على أساليب اللساف العربي، وكذا لصد كثتَا لشن لػسن ىذه الدلكة 
ولغيد الفنّتُ من الدنظوـ والدنثور، وىو لا لػسن إعراب الفاعل من الدفعوؿ، ولا الدرفوع من المجرور، ولا شيئا 

 3."من قوانتُ صناعة العربية
                                           

. 722ص ، 2ج ،1984، ب ط، الدار التونسية، تح جمعة شيخة، الدقدمة تاريخ العلامة ابن خلدوف،  ابن خلدوف1
. 722ص،  نفس الدرجع2
 .179ص ،   الدقدمة تاريخ العلامة ابن خلدوف، ابن خلدوف3
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يتضح من قوؿ ابن خلدوف، أف الدلكة ىي وضع واستعماؿ وليست وضعا فقط، وشبو ىذا بالحرفة، 
وأيضا في الإعراب فهو يرى أف الدتعلم الذي يعلم قوانتُ الإعراب فهو قد اكتسب الجانب النظري فقط أي 

ولكن ىذا ليس كافيا لأنو في التطبيق - أي إعراب الدفردات والجمل–في ذىن الدتعلم توجد كيفية العمل 
يكوف عاجزاً على تطبيق القوانتُ التي اكتسبها، وىذا ينطبق على اللغة بصفة عامة، بدعتٌ أف اللغة بركمها 

قواعد وأحكاـ لا لؽكن الخروج عليها، وىذا لوحده غتَ كافيا لاكتساب ملكة بل لغب الدمارسة 
 .والاستعماؿ

 الملكة اللغوية  :

وىي سجية راسخة في النفس، بسكن صاحبها من قوة الفهم لدقائق الكلاـ العربي الفصيح، "
وحسن التعبتَ عن الدعاني الدختلفة بلساف عربي سالد من أوضار العجمة ومفاسد اللحن، مع القدرة على 

 1."الجمع والتفريق والتصحيح والإعلاؿ ولضو ذلك
 :ثم يستدرؾ أركاف الدلكة فيما يلي 

، من الفهم السطحي الذي يلامس (قوة الفهم): لكنتٍ احتًز بقولو.  راجع إلذ الفهم:أولها"
 .الدعاني الظاىرة، ولا يغوص وراء دور الدعتٌ الكامن

من الكلاـ الدبتذؿ الذي يكاد يفهمو كل أحد، ولا شك أف من  (لدقائق الكلاـ): واحتًز بقولو
 .أسرار القرآف الكريم، ولطائف الحديث النبوي الشريف: الدقصود بالفهم أصالة
من الكلاـ الذي لا يستجمع شروطو الفصاحة، فإنو لا لػفل بو في  (الفصيح): واحتًز بقولو

 .ىذا الدقاـ
من التعبتَ الركيك  (حسن التعبتَ):  راجع إلذ التعبتَ الشفوي والكتابي، واحتًزت بقولر:الثاني

 .الذي ينبو عن السمع، ويقبح في العتُ
من الضصار القدرة على التعبتَ في أصناؼ معينة من الأغراض  (الدعاني الدختلفة): واحتًز بقولو
 .والدعاني، دوف غتَىا

واحتًز بذكره السلامة من العجمة واللحن، من التعبتَ الحسن بدعيار كثتَ من أدباء عصرنا، مع 
 ".كونو أعجمي التًكيب، أو لسالفا لقواعد النحو والصرؼ

                                           

. 29ص ، 2016، 1ط، لبناف،بتَوت، مركز نهاء، تكوين الدلكة اللغوية،  البشتَ عصاـ الدراكشي1
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 راجع إلذ الصناعة اللغوية، التي تدرؾ بطوؿ الدمارسة لعلوـ اللغة، حتى يصتَ الدمارس :الثالث
قادرا على الجمع بتُ الدتماثلات، والتفريق بتُ الدختلفات، والحكم بالصحة أو الفساد على التًاكيب 

 1.والدفردات
ويتضح من خلاؿ ىذا الأركاف أف الدلكة اللغوية، لا تبتٌ بدعرفة العوـ اللغوية وحدىا، ولا بدمارسة 

 .اللغة وحدىا، وإلظا ترابطهما مع بعض كل جزء يكمل الأخر لتكتمل الدلكة 
ىي الدلكة التي بسكن مستعمل اللغة الطبيعية من إنتاج وتأويل عبارات لغوية : "وتعرؼ أيضا 

 2."معقدة في عدد كبتَ من الدواقف التواصلية الدختلفة
 :يتلخص مفهوـ الدلكة اللغوية في النقاط الآتية

ىي تلك القدرة التي تنطلق من القوة الداخلية للمتكلم، أو ذلك الاستعداد الدهيّأ للنطق والتلاغي باللغة، 
ومصدر ا﵀يط والعرؼ الاجتماعي، تتكوف وبرصل بالسماع للمناوؿ العربية الفصيحة، وتدعم بالدراس 

 .الدستمر، الذي لغمع بتُ الإدارة في إتقاف اللغة السليمة وترسيخ عادة استعمالذا
ىو بسكّن الدتكلم العربي أو غتَ الناطق بها من إيصاؿ مقصوده إلذ السامع أو القارئ في قالب    -

لغمع بتُ السلامة اللغوية من جهة وبتُ القدرة على التصرؼ في تراكيب وأسلوب الكلاـ مع الحفاظ على 
 3.انسجامها واستقامتها لغرض برقيق ذلك الدقصود

 ( Communication):  التواصلمفهوم 2
 لغة : 

الواو و الصاد و اللاـ : (وصل)جاء في معجم مقاييس اللغة في مادة:  (وصل)مشتقة من جذر 
ضد الذجراف، ومًوْصِلُ : أصل واحد يدؿ على ضم شيء إلذ شيء حتى يػَعْلقَو، ووصلتو بو وصْلا والوصل

وصلتُ : التي تصِلُ شعرىا بشعرِ آخر زُوراً، ونقوؿ: مابتُ عَجْزهِ و فخذه والواصلة في الحديث: البعتَ
العمارة و الِخصْب، لأنّها تصِلُ الناس : ومن باب الوصيلة.الشيء وَصْلا، و الوصوؿ بو وِصْلٌ بكسر الواو
الأرض الواسعة كأنّها وُصلت فلا تتقطع، أما الوَصِيلة فهي : بعضهم ببعض، وإذا أجْدَبوُا تفرقوا، و الوصيلة

                                           

 .31ص، الدرجع السابق1
، 2018، 1ط،  الأردف، عماف، دار ألرد، النحو الوظيفي وديداكتيك اللغة العربية لضو منهجية تدريس وظيفي،   عبد الوىاب صديقي2

. 144ص 
جامعة ، (مذكرة ماجستتَ)- موضوعات النحو ألظوذجا–مستوى التحصيل اللغوي عند الطلبة من خلاؿ مذكرات التخرج ،  أوريد ىقرج3

 .14ص ، تيزي وزو، مولود معمري
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   ﴿: في قولو تعالذ1.من الغنم                        

               ﴾2 

. بلغ: ووصل إليو وصُولا، أي. وصلتُ الشيء وصْلا وصِلة: وجاء في الصحاح في مادة وصل 
 : دَعا دعوى الجاىليَّة، وىو أف يقوؿ يا لفلاف، قاؿ تعالذ: ووصل بدعتٌ اتَّصَلَ، أي. وأوْصَلَوُ غتَه

 ﴿                          

                                   

                  ﴾3 
 4.ضد الذجرافِ : و الوصلُ . يتصلوف: أي

 اصطلاحا : 
 :ىناؾ العديد من التعريفات التي تطرقت إلذ مصطلح التواصل ولضن سنذكر ألعها

التواصل ىو عملية تبادؿ الأفكار و الآراء والدشاعر بتُ الأفراد من خلاؿ نظاـ مشتًؾ ومتعارؼ عليو من "
العادات والتقاليد والرموز اللّغوية وىو علاقة اجتماعية بتُ الأفراد تستخدـ فيها اللغة القومية في إطار 

 5."لرموعة من الدعايتَ و القواعد لإلصاز أىداؼ و أنشطة مقصودة

عملية أساسية في حياة الإنساف، وىو سلوؾ اجتماعي لؽارسو الإنساف ولو : " وىناؾ من عرفو بأنو
أثر في عملة التواصل، وىو أيضا وسيلة لتبادؿ الدعلومات و التفاعل الاجتماعي، ويشكل التواصل الذدؼ 

 6."مرسل و مستقبل: الأساسي للغة، كما أف عملية التواصل برتاج إلذ طرفتُ

وىو يشتَ إلذ علاقة متبادلة بتُ طرفتُ حيث لدى كل طرؼ الرغبة في التفاعل والدشاركة لتحقيق أىداؼ 
 7.معينة

                                           

 .1055ص، مقاييس اللغة، ابن فارس بن زكريا1
 .103الآية،  سورة الدائدة2
 .90الآية ، سورة النساء3
 .1250ص، 2009، ب ط،مصر.القاىرة، دار الحديث،  تاج اللغة وصحاح العربية،  أبو نصر إسماعيل بن حماد الجوىري4
 .159ص ، معجم الدصطلحات التًبوية و النفسية،  حسن شحاتة5
. 76ص ،2012 ،2ط، الكويت،مركز تقويم وتعليم الطفل، قاموس مصطلحات صعوبات التعلم ومفرداتها،  مسعد أبو الديار وآخروف6
 .12ص، 2015، ب ط، ب د، معجم مصطلحات التًبية و التعليم، مرداد سهاـ7
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  (لغة استقبالية)واستقباؿ تلك الرسالة (لغة تعبتَية)وتشتمل عملية التواصل على إرساؿ رسالة ما
 1.ويشتمل التواصل أيضا على الإلؽاءات، واللغة الجسمية، ولغة الإشارة

لؽثل التواصل عملية أساسية قي حياة الإنساف، وىو سلوؾ اجتماعي لؽارسو الإنساف ولو أثر " 
ويشكل التواصل الذدؼ . في عملية التواصل، وىو أيضاً وسيلة لتبادؿ الدعلومات والتفاعل الاجتماعي

 2."مرسل ومستقبل: الأساسي للغة، كما أف عملية التواصل برتاج إلذ طرفتُ
ومن خلاؿ التعريفات السابقة يتضح لنا أف عملية التواصل ىي تبادؿ بتُ مرسل ومستقبل، حيث 

تكوف برتوى على موضوع معتُ بهدفو إيصالو للمستقبل عبر قناة، حيث يكوف ىناؾ تفاعل متبادؿ بتُ 
 .الطرفتُ لنجاح عملية التواصل، ويعتبر التواصل ركنا أساسيا في حياة الإنساف

 :مفهوم  التواصل اللغوي أنواعو وعناصره 3

لقد تعددت وتنوعت تعاريف التواصل وابذاىاتو، لكن الجميع يتفق على أنو ما ىو إلا عملية بشرية 
تتم باللغة و بالعلامات، وىذا يكوف بدحرؾ أساسي وىو الذىن، فهي عملية تبدأ بالفكر وتنتهي بالإبلاغ، 

 .وىذا التعدد لتعاريفو ختَ دليل لألعيتو فهو ضرورة إنسانية واجتماعية
وتعد اللغة وسيلة للتواصل الاجتماعي أي نسقا رمزيا يؤدي لرموعة من الوظائف ألعها وظيفة 

التفاعل اللغوي الذي يقوـ : " بأنو1989التواصل، ولقد جاء التواصل اللغوي الذي عرفو سيموف ديك 
بتُ الدتكلم والدخاطب، ويتم بتغيتَ الدعلومات التداولية بقصد برقيق مقاصد  معينة، وكلما تغتَت الدعلومات 

التداولية عند أخذ الكلمة من أحد الطرفتُ اكتسبت دورة الكلاـ التفاعل اللغوي، ولكي يتم التواصل 
العامة،الدقامية، )اللغوي الناجح بتُ الدتكلم والدخاطب، ويتطلب الأمر إحداث تغيتَ بتُ الدعلومات التداولية 

 3."والدعرفة الدشتًكة بتُ الدتكلم والدخاطب، لأف القاسم الدشتًؾ ىو إحداث التواصل اللغوي (السياقية
 :ومن خلاؿ ىذا التعريف يتضح أف سيموف ديك صنف الدعلومات التداولية أصنافا ثلاثة

 الدعلومات العامة الدرتبطة بالعالد أو بأي عالد لشكن. 
 الدعلومات الدوقفية الدرتبطة بدا يتضمنو الدوقف الذي يتم فيو التواصل. 

                                           

 .144ص، 2009، 2ط، الأردف.عماف، دار الفكر، إستًاتيجيات تعليم الطلبة ذوي الحاجات الخاصة،  جماؿ الخطيب1
 .76ص ، قاموس مصطلحات صعوبات التعلم و مفرداتها،  مسعد أبو الديار2
ملتقي اللسانيتُ واللغويتُ والأدباء والدثقفتُ ، منتديات التخاطب،تفستَ نظرية النحو الوظيفي لألظاط التواصل اللغوي،  يوسف تغزاوي3

. 21:34سا، 4/2/2020 يوـ، 2012،والفلاسفة
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 ُالدعلومات السياقية الدستقاة من الخطاب الدتبادؿ سلفا بتُ الشخصتُ الدتواصلت. 
 :ولؽكن تلخيص الدبادئ الدنهجية التي ينطلق منها فيما يلي

فمثلا . (جزئيا على الأقل)تتعالق وظيفة اللغات الطبيعية وبنيتها بحيث بردد الأولذ خصائص الثانية -
 .الجمل تكوف مرتبطة فكل جملة تكمل الجملة التي قبلها

 . تستهدؼ اللسانيات وصف القدرة التواصلية للمتكلم الدستمع-
 .يدرس التًكيب والدلالة في إطار التداوؿ-

 :يسعى الوصف اللغوي لتحقيق كفايات ثلاث
 .الكفاية النمطية - أ

 .الكفاية النفسية - ب
 1.الكفاية التداولية - ج

 :وأصبحت تتألف من خمس ملكات على أقل و ىي (الكفاية التواصلية)وقد أعاد تنظيم مفهوـ 
 .   الدلكة اللغوية-
 .   الدلكة الدنطقية-
 .   الدلكة الدعرفية-
 .   الدلكة الإدراكية-
 .   الدلكة الاجتماعية-

 2.وتبقى ىذه الدلكات مفتوحة بحيث لؽكن إضافة ملكات أخرى إذا ثبت ورود إضافتها
ولؽكن القوؿ أف ملكة التواصل ىي الأصل وتتفرع عليها ملكات أخرى تكمل بعضها البعض، ولذا على 

 .التلميذ لكي يكتسب ملكة تواصلية أف ينمي الدهارات اللغوية ويقوي ملكاتو
 :أنواع التواصل .1.3

يرتبط التواصل اللفظي بالعملية التي يقوـ بها الدرسل أو الدستقبل أثناء نقل الرسالة : التواصل اللفظي - أ
 .اللفظية

 

                                           

 60ص، 2009، 1ط، الرباط،دار أبي رقراؽ،الأدب والتوصل بيداغوجية التلقي والإنتاج،  علي آيت أوشاف1
 .60ص، نفس الدرجع2



 مهكت انتىاصم انهغىي وتأثٍرها عهى تحصٍم انتعبٍر انشفىي وانتعبٍر انكتابً: انفصم الأول

 

 

12 

 :وينقسم إلذ شقتُ لعا
 .التواصل الشفهي، والتواصل الكتابي

 ًمهاراث انتىاصم انشفه : 

 : وتشمل مهارتتُ لعا

 .وتتم عن طريق نقل الرسالة بواسطة استخداـ الكلمات مشافهة من قبل الدرسل: مهارة انتحدث-

وتتم عن طريق استقباؿ الرسالة الكلامية وفهم معانيها من قبل الدستقبل، ولأف الرسالة : مهارة الاستماع-
 .الدرسلة شفهية فقد اعتبرت مهارة الاستماع من مهارات الاتصاؿ الشفهي

 ًمهاراث انتىاصم انكتاب : 

 .  وتتم عن طريق نقل الرسالة بواسطة استخداـ الكلمات الدكتوبة من قبل الدرسل: مهارة انكتابت-
 وتتم عن طريق استقباؿ الرسالة الدكتوبة وفهم معانيها ومن قبل الدستقبل، ولأف الرسالة : مهارة انقراءة-

 1.مكتوبة فقد اعتبرت مهارة القراءة من مهارات التواصل الكتابي
 : التواصل غير اللفظي - ب

يعتٌ بو التواصل وإيصاؿ الدعلومات أو استقبالذا بغتَ اللغة الدنطوقة، ويشتمل على القنوات السلوكية أو 
 .تعبتَات الوجو، وحركات الجسد، وتنوعات الصوت: التعبتَية، مثل

للتواصل غتَ اللفظي أشكاؿ عديدة تلتقي جميعها في أنها صادرة من الجسد، أو لشا يتخذه الجسد من 
ولتضافر لرموعة من . ولكل عضو حركاتو وإلؽاءاتو الحمالة لدعاف لسصوصة.  مظهر، وأدوات، وحيز

الإلؽاءات والحركات دلالات تشي بانفعالات ىذا الجسد واىتماماتو، وىو بذلك يكوف جسدا مرسلا لتلكم 
 2.وفي الدقابل فإنها تساعد الدستقبل في تشكيل انطباع عاـ وكلي عن ذلك الدرسل. الحركات والإلؽاءات

 :أىداف التواصل اللغوي .2.3
إف الناس في لزادثاتهم وتواصلهم اليومي يروموف من وراء ذلك إلذ برقيق أغراض وقضاء حاجات 

تتنوع تبعا لذدؼ التواصل والأطراؼ الدتواصلة، واللغة ىي التي برقق غايات التواصل وأىدافو، ومن بتُ تلك 
 : الأىداؼ الآتي

                                           

. 27ص، ب ت،ب ط، شبكة الألوكة، مهارات الاتصاؿ الفعاؿ، لزمود فتوح لزمد سعدات 1
جامعة ، (مذكرة ماجستتَ)أثر التواصل غتَ اللفظي في الإبانة والتواصل لظاذج تطبيقية ومقولات كلية،   سلاؼ شهاب الدين يغمور2

 . 17ص ، 2019، بتَوت
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: إذ يكتشف الإنساف ذاتو والعالد ا﵀يط بو، ولقد لخص العلم ىذا الدفهوـ وألعيتو بقولو: الاكتشاؼ -1
 .(إف الوعي بالذات ىو قلب كل تواصل)
 .ويتحقق من خلاؿ ربط علاقات مع الآخرين وصيانة ىذه العلاقات وتقويتها: الاقتًاب والتقارب -2
قد يتوىم الواىم أف الذدؼ يتحقق خصوصا في المجاؿ التجاري أو الحقوقي، إلا : الإقناع والاقتناع -3

أنو مصاحب للسلوؾ الإنساني في كل تفاصيل حياتو، القائمة على تبادؿ الدصالح عبر قناة التفاوض، 
 1.وبسارس عمليات الإقناع لرالات الأفكار والدعتقدات والسلوؾ

 : اللغويعناصر التواصل .3.3
 عندما نرغب في تواصل لغوي ذي قبوؿ اجتماعي لػقق الذدؼ الدرجو، فإف مكونات ىذه العملية 

 :ومقوماتها بردد في الأطر التالية
 :(مصدر الرسالة)الشخص المرسل - أ

خطيبا، أـ شاعرا، أـ : ويطلق عليو البعض الدتصل، وىو الذي يقع عليو عبء التواصل أيا كاف سواء أكاف
 2.ةكاتبا، أـ معلما، أـ مديرا، أـ رئيسا، أـ صاحب حاج

 :  الرسالة  - ب
 .وىي ا﵀توى الذي يريد الدرسل توصيلو إلذ الدستقبل

 : قناة الإرسال - ج
 .وىي اللغة أو الألفاظ الدستعملة لنقل ا﵀توى من الدرسل إلذ الدستقبل وقد تكوف مكتوبة أو منطوقة

 :(القارئ-المتلقي) المستقبل  - د
 3 .وىو الطرؼ الآخر الدقصود بعملية التواصل الذي يستقبل  الرسالة

 :(الاستجابة)التغذية الراجعة  - ه
 ونعتٌ بها مدى قبوؿ الرسالة أو رفضها، ومدى سرعة ذلك، وىل ىي لفظية، أو عبر عنها بلغة الجسد 

 4.والاستجابة الناجحة ىي النابعة عن فهم جيد ﵀توى الرسالة، وىدؼ الدرسل منها.كالعبوس أو الابتسامة
 

                                           

كلية الآداب الجامعة ، العدد الحادي عشر، لرلة مداد الأدب، الدهارات اللغوية ودورىا في التواصل اللغوي،   بلاؿ لإبراىيم يعقوب1
 .272ص ، 2015، العراقية

 .46ص، 2010، 1ط،  الرياض، مكتبة الدلك فهد،  ومهارات الاتصاؿ اللغوي،  عبد الرزاؽ حست2ُ
 .71 ص 2008 ،1ط ، الأردف،عماف، دار الدناىج، مهارات الاتصاؿ اللغوي،  لزسن علي عطية3
 .14ص ، 2009 ،1ط ، الرياض، مكتبة الدلك فهد الوطنية، مهارات التواصل مع الأولاد،  خالد بن مسعود الحليبي4
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 :بيئة الاتصال - و
 1.وتتمثل في السياؽ الذي لغرى فيو الاتصاؿ، وما لػتوى من متغتَات مؤثرة في عملية الاتصاؿ

 
:الشكل الآتي يمثل عناصر عملية الاتصال اللغوي  

 
 التػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػغذية الراجػػػػػػػػػػػػػػػػعة

 
 
 
 

 
 بيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػئة الاتصاؿ

 
 التػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػغذية الراجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعة

 
والدلاحظ من خلاؿ الشكل أف عملية الاتصاؿ لا تستَ بابذاه واحد، إلظا عملية دائرية تبدأ من 

حتى تصل إلذ الدستقبل، فيتحوؿ إلذ الدرسل، إذ لا بد أف يبدي رد فعل لدا حملتو الرسالة  (الدرسل)الدصدر
من إشارة، وعند ذلك يكوف الدصدر الأوؿ مستقبلا، وىكذا يتم التفاعل في عملية الاتصاؿ بتُ الدرسل 

 2.والدستقبل بالآخذ والإعطاء
ويلاحظ أف بيئة الاتصاؿ تدخل ضمن عناصر عملية الاتصاؿ بوصفها من العوامل الدؤثرة فيو، وقد 
يكوف تأثتَىا إلغابياً عندما تكوف ىادئة تبعث على الراحة، وتثتَ الدافعية، أو سلبياً عندما برتوى على 

وتدخل في البيئة عوامل كثتَة داخلية كالحالة النفسية للمرسل والدستقبل، . مشوشات تشتت الانتباه
 3.وخارجية كالتهوية والإضاءة، والضجيج وغتَىا

                                           

. 71ص ، مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها، لزسن علي عطية1
2

 .71ص، نفس الدرجع 
 .71ص ،  نفس الدرجع3

 

 الرسػػػػػػػػػػػالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة

 قناة الإرساؿ

 الدسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتقبل الدرسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل
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إف الذدؼ الأساسي الذي يرمي إليو الدتخاطباف ىو خلق تواصل فيما بينهما لأجل إحداث تغيتَات في 
معلوماتهما ، وذلك يتم عبر القدرة أو الكفاية التواصلية ، وقدرة مستعملي اللغة لا تنحصر في معرفة 

القواعد اللغوية بل تتعداىا إلذ معرفة قواعد الاستعماؿ أي القواعد التي بسكن من أداء وفهم عبارات لغوية 
سليمة في مواقف تواصلية معينة قصد برقيق أغراض لزددة، بالإضافة إلذ أف عملية التواصل لا تنهض بها 
القدرة اللغوية وحدىا بل تتضافر قدرات أخرى منطقية ومعرفية واجتماعية وإدراكية في مواقف مناسبة مع 

ملكات ذات - مع ملكتو اللغوية–الشخص الدناسب، إف مستعمل اللغة يستخدـ أثناء عملية التواصل 
طبيعة غتَ لغوية تساىم في إلصاح ىذه العملية، وعملية الاتصاؿ تعمل على إنتاج التعبتَ الإبداعي العلمي، 
كما أف الكتابة الفنية عملية اتصاؿ تضمّ جانب الخطاب الشفوي مع الخطاب الدكتوب الذي يؤدي بدوره 

مهاـ الإيصاؿ والاتصاؿ عن طريق الكتابة الوظيفية و الفنية التي  تزيد الدتعلم ثراء، ويلبي حاجاتو، ويثري 
 1.قدراتو التعلميّة

 
 :مهارات الاتصال اللـّــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــغوي 4

 (Communication Skills ):  تعريف مهارات التواصل .1.4
يشتَ إلذ لستلف الطرائق الدستخدمة في تبادؿ الأفكار و الآراء والدعتقدات بتُ الأفراد من خلاؿ 

 2.الخ...الكلاـ الشفهي، واللغة الدكتوبة، والإشارات، والإلؽاءات : الأساليب الشائعة مثل
الاستماع ، والكلاـ، : لتتم عملية الاتصاؿ بشكل سليم تعتمد على مهارات أساسية أربع وىي

وبتُ ىذه الدهارات توجد علاقات متبادلة ، ولذذا علينا تعريف كل مهارة على حده، ثم . والقراءة، والكتابة
. تبتُ ألعيتها في عملية التواصل

 
 
 
 
 

                                           

جامعة ، أبحاث في اللغة والدب الجزائري، لرلة الدخبر، كفاءة معلم اللغة العربية بتُ التواصل اللغوي والسياؽ الثقافي ، فاطيمة داود1
 .235ص ،الجزائر، بسكرة

. 200 ص ، قاموس مصطلحات صعوبات التعلم و مفرداتها، مسعد أبو الديار2
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 1شكل يوضح مهارات الإرسال والاستقبال في الاتصال اللغوي
 
 

 
 
 
 
 

 

 :  مــــــــــــهارة الاستـــــــــــماع.2.4

 : تعريف الاستماع - أ

 ".عملية إنصات إلذ الرموز الدنطوقة ثم تفستَىا: "عرفو برواف دوف بأنو
نشاط مكتسب لو مهارتو وىو في حاجة إلذ متعلم وتدريب موجو : "وعرفو ظاىر يوسف الحمادي 

 ".ومستمر
بسرين التلاميذ على الانتباه وحسن الإصغاء : "وىناؾ تعريف حددتو وزارة التًبية الدصرية بأنو

 2".والإحاطة بدعتٌ ما يسمع والكشف عن مواىبهم الدختلفة في ىذا الأمر
الاستماع فن من فنوف اللغة العربية لو مهارات كثتَة ولؽكن تعليمها من خلاؿ التدريب و الدمارسة، 

وىي على علاقة وثيقة بدهارات اللغة الأخرى ويقوـ الاستماع على عدد من الدهارات والقدرات الفرعية 
 3.ألعها التًكيز والانتباه ومتابعة الدتكلم والفهم الشامل لأىم الأفكار والدضامتُ الواردة في الوسائل الدسموعة

 
 :الفرق بين السماع والإنصات والاستماع - ب

 لررد التقاط الأذف لذبذبات صوتية من مصدرىا دوف إعارتها أي انتباه، وىو عملية سهلة غتَ :السماع
 .معقدة، تعتمد على فسيولوجية الأذف، وسلامتها العضوية، وقدرتها على التقاط الذبذبات

                                           

. 79ص،  مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها،  لزسن علي عطية1
 .22ص ، 2005، 1ط ، الأردف، عماف، دار الدناىج، تدريس مهارة الاستماع من منظور واقعي،  عبد الرحمن الذاشمي2
 . 18 ص ،نفس الدرجع3

 الاتصاؿ اللغوي

 الإرساؿ

 الكتابة القراءة

 الكلاـ الاستماع

 الاستقباؿ
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تركيز الانتباه على ما يسمعو الإنساف من أجل : الإنصات
 .برقيق غرض معتُ

مهارة معقدة يعطي فيها  الشخص الدستمع : الاستماع
الدتحدث كل اىتماماتو، ويركز انتباىو إلذ حديثو، ولػاوؿ 

 .تفستَ أصواتو، وإلؽاءاتو، وكل حركاتو، وسكناتو
من الدفاىيم السابقة نستنتج أف السماع عملية فسيولوجية 
تولد مع الإنساف وتعتمد على سلامة العضو الدخصص لذا 

في حتُ يكوف الإنصات والاستماع مهارتتُ . وىو الأذف
اعتماد الأوؿ على الأصوات الدنطوقة ليس غتَ، بينما يتضمن : والفرؽ بتُ الإنصات والاستماع. مكتسبتتُ

 1.الاستماع ربط ىذه الأصوات بالإلؽاءات الحسية والحركية للمتحدث
 :مهارة الكلام .3.4

 :تعرٌف انكلاو - أ

 تعد مهارة الكلاـ أو ا﵀ادثة فنا من الفنوف، ومهارة من الدهارات الأساسية للغة، ووسيلة رئيسة 
لتعلمها، لؽارسها الإنساف في الحوار و الدناقشة، وقد ازدادت ألعيتها بعد زيادة الاتصاؿ الشفهي بتُ الناس، 
كما أنها من الدهارات التي ينبغي التًكيز عليها لأف العربية لغة اتصاؿ، والدتحدث الجيد ىو من يعرؼ ميوؿ 

مستمعيو وحاجاتهم، ويقدـ مادة حديثو بالشكل الدناسب لديولذم وحاجاتهم بشكل يستخدـ اللغة بدقة 
 2.وبسكن من الصيغ النحوية الدختلفة

 .لقد وصف ا﵁ عز وجل لنا كتابو الكريم بأنو أفصح الكلاـ، وأحسنو وأجملو وأبلغو
 ﴿:  فقاؿ عز من قائل                      

                         

           ﴾3 
 

                                           

. 43ص ، 2012، 1ط، القاىرة، المجموعة العربية، (اللفظي و غتَ اللفظي)الاتصاؿ ، لزمود عبد الفتاح رضواف1
.  18 ص ، الدهارات اللغوية،   ابتساـ لزفوظ أبو لزفوظ2
 .23الآية،  سورة الزمر3

الســــمع

الاستمـــــــاع

الإنصــــــات
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 :أهمٍت انكلاو - ب

إف الكلاـ أو الحديث يعد من أكثر الوسائل استعمالاً في التنشئة الاجتماعية، ونقل العادات، والقيم 
والدثل الدرغوب فيها من جيل إلذ جيل، وىو من أكثر الوسائل استعمالاً في العملية التعليمية إذ أف أكثر ما 

زيادة على كوف الكلاـ نشاطاً . (اللغة الدنطوقة)لغري من أساليب التعليم في قاعات الدراسة ىو الحديث 
إنسانياً يقوـ بو الصغتَ والكبتَ، والدتعلم و غتَ الدتعلم،  ويوفر للإنساف أكبر فرصة للتعامل مع الحياة، 

والتفاعل مع الجماعة، ويعد الكلاـ أكثر رجحاناً على غتَه من مهارات الاتصاؿ، فهو يتقدـ على 
الاستماع إذ لا استماع من دوف كلاـ شفهي، ويتقدـ على القراءة لأف الأختَة برتاج إلذ التعبتَ الكتابي، 

 :وىو يتقدـ على التعبتَ الكتابي للأسباب الآتية
   إف الكلاـ أسبق استعمالاً من الكتابة في حياة الإنساف، لأف الإنساف تعلم اللغة الدنطوقة قبل معرفة -

 .الكتابة، والكتابة جاءت متأخرة عن الكلاـ وىذا ما لؽنح الكلاـ  أرجحيو السبق في النشأة والاستعماؿ
  إف الكلاـ أوسع استعمالاً من الكتابة في الحياة، فالدواقف التي يستخدـ فيها الإنساف اللغة منطوقة أكثر -

 .من تلك الدواقف التي يستخدـ فيها اللغة مكتوبة
 (...).   إف الكلاـ يستخدمو كل إنساف صح سمعو ونضج عقلو، وسلمت أعضاء نطقو-
 .  إف التمكن من الكلاـ لؽنح الفرد القدرة على الدواجهة، والدناقشة وإبداء الرأي، والإقناع-
 .  يعد الكلاـ المجاؿ الطبيعي لتطبيق القواعد النحوية واللغوية والصوتية تطبيقاً صحيحاً -

وتأسيسا على ما تقدـ فإف حاجتنا إلذ الكلاـ أمس وأكثر منها إلذ الكتابة، وإف التواصل بالكلاـ لػقق 
التفاعل الدباشر بتُ الدرسل والدستقبل لدا يصاحبو من معينات لا تتوافر للتعبتَ الكتابي كالإشارات 

 1.والانفعالات، والنبرات والتنغيم الصوتي، وغتَىا
 : راءةــــــــــارة القـــــــــــــــــــمو .4.4

 :  تعريف القراءة - أ
ىي عملية تعرؼ الرموز الدكتوبة أو الدطبوعة التي تستدعي معاني تكونت من خلاؿ الخبرة السابقة "

للقارئ، وتشتق الدعاني الجديدة من خلاؿ استخداـ الدفاىيم التي سبقت في حوزتو، وتنظيم ىذه الدعاني 
 2."لزكوـ بالأغراض التي لػددىا القارئ بوضوح

                                           

. 116ص، مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها،  لزسن علي عطيو1
 .166ص ، قاموس مصطلحات صعوبات التعلم و مفرداتها،  مسعد أبو الديار2
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القراءة ليست مهارة آلية : "تبنت الرابطة القومية لدراسة التًبية في أمريكا الدفهوـ التالر لعملية القراءة
بسيطة، وليست أداة مدرسية ضيقة، إنّها أساساً عملية ذىنية تأملية ذات عمليات عقلية عليا، وىي 

 1".نشاط لػتوى على كل ألظاط التفكتَ تعرفاً وبرليلاً وتعليلاً وحكماً وتقولؽاً وحلاً للمشكلات

عملية فكرية تعتمد في الأساس على مستوى معتُ من ويتضح من التعريفتُ السابقتُ أف القراءة ىي 
النمو الفكري للمتعلم يسمح لو باكتساب ما يسمى بالوعي الفونولوجي الذي يشكل الشرط الأساسي 

، والذي يساعده على التمييز بتُ الحروؼ ومعرفة كيفية نطقها بالشكل الصحيح، بالإضافة لتعلم القراءة
 .أنها تعتمد على الاستعداد العضوي والنفسي للمتعلم 

:  أنواع القراءة  - ب

 : ثلاثة أنواع ىيإلذتنقسم القراءة من حيث طريقة أدائها 
 القراءة الجهرية: 

 إف القراءة الجهرية عملية برويل الرموز الدكتوبة 
إلذ ألفاظ منطوقة مفهومة الدعاني، وتقولؽها من القارئ 

.  فيها العنصر الدميز، ويشكل لزوراً أساسيا فيهاوالنطق 
وىي عملية آلية تشتًؾ فيها العتُ والذىن واللساف، 
وتشدد على نطق الكلمات والجمل ونطقاً صحيحاً، 

والاستًساؿ في القراءة بصوت مسموع معبّر عن الدعاني 
لتحقيق الفهم والإفهاـ، وتشدد أيضاً على الحركات، 

 . والسكنات، وضبط حركات الإعراب
 القراءة الصامتة: 

 من مواقف القراءة الأخرى، فبالنسبة للأسس السيكولوجية،  %90تشكل القراءة الصامتة لضو  
فإنها بررر الطفل من الحرج والخجل، فقد تكوف لدى الطفل عيوب في النطق، رادعة إلذ عوامل عضوية أو 

 2.نفسية، فالقراءة الصامتة تنقذه من الشعور بالنقص وبراشي نقد الآخر لو

                                           

 .86ص ، طرائق تدريس اللغة العربية،   لزمود أحمد السيّد1
 .132ص ، 2012، 1ط، القاىرة، المجموعة العربية، (اللفظي و غتَ اللفظي)الاتصاؿ ،   لزمود عبد الفتاح رضواف2

انواع القراءة 

الجهرية 

الاستماعية الصامتة
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أي ىي . القراءة الصامتة ىي عملية برويل الرموز الدكتوبة إلذ ألفاظ مفهومة من القارئ من دوف نطقها
قراءة ذىنية من دوف صوت، أو لعس، أو برريك الشفاء، وىي قراءة كل ما يقع برت مساحة البصر من 

بدعتٌ أف القارئ لا يقرأ كلمة كلمة إلظا جملة جملة، أو أكثر تبعا لدساحة إدراكو . الدقروء في آف واحد
 1.واف ىذه الدساحة لؽكن أف تتسع كلما تدرب القارئ على القراءة الكلية . البصري

 القراءة الاستماعية: 
ىي عملية ذىنية يتم فيها تعرؼ الدقروء من خلاؿ الاستماع والإصغاء إليو، وفيها يتفرغ الذىن للفهم 

والاستيعاب، ويعد الإصغاء العنصر الفعّاؿ فيها، وفيها تشتًؾ الأذف والدماغ، إذ تقوـ الأذف بتحسس 
 2.الدسموع ونقلو إلذ الدماغ ليقوـ بتًجمتو وبرليلو وفهم مدلولو

 :أىداف مهارة القراءة - ت
 :  للقراءة غايات ترمي إليها من بينها 

 .  تنمية القدرة على الربط بتُ الخبرات السابقة لدى الدتعلمتُ والخبرة الجديدة في الدقروء-
 .  زيادة ا﵀صوؿ اللغوي للمتعلمتُ-
 .  بسكتُ الدتعلمتُ من مهارات الاستماع والإنصات-
 3.  تنمية الرغبة في القراءة لدى الدتعلمتُ-
 .  القراءة باب العلم وبوابو، وطريقتو ووسيلتو الأساسية-
 .  اكتساب الخبرات، وتطوير الذات-
 .  صقل الشخصية، وترتيبها، وترسيخ القيم والفضائل لديها-
 4.  إكساب القدرة على البحث، والتعمق في العلوـ-

 
 
 

 

                                           

. 280ص، مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها، لزسن علي عطية1
 .289ص،  نفس الدرجع2
 .258ص ، مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها،  لزسن علي عطية3

. 115ص، مهارات الاتصاؿ اللغوي، عبد الرزاؽ حست4ُ
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 : مهارة الكتابة .5.4
 :تعريف الكتابة - أ
ىي عملية ترتيب للرموز الخطية، وفق نظاـ معتُ، ووضعها في جمل وفقرات، مع الإلداـ بدا اصطلح "

عليو من تقاليد الكتابة، كما أنها تتطلب جهدا عقليا لتنظيم ىذه الجمل، وربطها بطرؽ معينة، وترتيب 
 1."الأفكار، والدعلومات، والتًقيم

 2."الكتابة في أفضل صورىا  لزاولة للتعبتَ عن اللغة الدنطوقة" 

أحد الأبعاد الأساسية للبعد الدعرفي، وىي عملية رسم حروؼ أو كلمات بالاعتماد على كل من "  
 3."الشكل و الصوت للتعبتَ من خلالذا عن الذات الإنسانية بدا فيها من مفاىيم ومعاف وبزيلات

الكتابة ترجمة للفكر ونقل للمشاعر " 
ووصف للتجارب وتسجيل للأحداث وفق 

رموز مكتوبة متعارؼ عليها بتُ أبناء الأمة، 
الدتكلمتُ والقارئتُ والكاتبتُ، ولذا قواعد ثابتة 

وأسس علمية تراعي الذات والحدث والأداء 
حتى تكوف في الإطار الفكري والعلمي ليتم 

تداولذا وفق نظاـ معتُ متعارؼ عليو لتحمل 
إلصازات الأمة من علوـ ومعارؼ وخبرات 

 4."وشعور وغتَ ذلك 
 : مهارات الكتابة - ب

 : يستهدؼ تعليم الكتابة تكوين الدهارات الآتية
 .رسم الحروؼ رسما صحيحا ييسر قراءتها -
 .كتابة الكلمات موافقة للقواعد الإملائية -
 .صياغة العبارات، والجمل، والفقرات التي تعبر عن الدعاني والأفكار -

                                           

. 109ص ، 2004 2،ط ، لقاىرة ، الدقهلية،  تعليم القراءة والكتابة في الدرحلة الابتدائية،   سمتَ عبد الوىاب و آخروف1
 .29ص، ب ت، ب ط، مصر.القاىرة، دار قباء، مدخل إلذ علم اللغة،   لزمود فهمي حجازي2
 .173ص ، قاموس مصطلحات صعوبات التعلم و مفرداتها،  مسعد أبو الديار3
 .69ص ، 2011، 1ط، الأردف،عماف، دار الصفاء، الأسس الفنية للكتابة والتعبتَ،   فخري خليل النجار4

الكــــــــــــــــــــــــــــــتابة

القراءة

الكلام 
الاستماع
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 .اختيار الأفكار التي لغب أف يشتمل عليها كل لوف من ألواف الكتابة -
 .تنظيم الأفكار تنظيما تقتضيو طبيعة كل لوف من ألواف الكتابة -

 :وىناؾ مهارات الكتابة الحركية، والعقلية على النحو التالر
 .السيطرة على حركات الأصابع، واليد، والذراع -
 .تعود الكتابة من اليمتُ إلذ اليسار -
 .رسم الكلمات رسماً صحيحاً  -
 .الدقة في كتابة الكلمات التي تشمل على حروؼ تكتب ولا تنطق، وأصوات تنطق ولا تكتب -
 .مراعاة علامات التًقيم -
 .مراعاة خصائص الكتابة العربية -
 .سرعة الكتابة، وسلامتها -
 1.تتذكر ىجاء الكلما -
:  العلاقة بين المهارات اللغوية .6.4

ىناؾ علاقة وطيدة بتُ الدهارات اللغوية الأربع، فكل 
مهارة ىي مكملة لدهارة أخرى، فالاستماع والكلاـ 

لغمعهما الصوت، إذ لؽثل كلالعا الدهارات الصوتية التي 
لػتاج إليها الفرد عند الاتصاؿ الدباشر مع الآخرين، بينما 

بذمع الصفحة الدطبوعة القراءة والكتابة، ويستعاف بها 
لتخطي حدود الزماف وأبعاد الدكاف عند الاتصاؿ بالآخرين، وبتُ الاستماع والقراءة صلات من ألعها أنّها 

مصدر للخبرات، إذ لعا مهارتنا استقباؿ لاختيار للفرد أمامها في بناء الدادة اللغوية أو حتى في الاتصاؿ بها 
 .    أحيانا

ومن ىنا يبرز بعض الخبراء وصفهم لذاتتُ الدهارتتُ بأنهما سلبيتاف، والحق غتَ ذلك، والفرد في الدهارتتُ 
 (الكلاـ والكتابة)الكلاـ والكتابة يركب الرموز، كما أنو فيهما: يفك الرموز، بينما ىو في الدهارتتُ الآخرتتُ

مستمع )يبعث الرسالة ومن ىنا فتسمياف مهارتي إنتاج وإبداع، والدرء في الدهارتتُ الأختَتتُ يؤثر على غتَه 

                                           

 .113 ص ،تعليم القراءة والكتابة في الدرحلة الابتدائية،  سمتَ عبد الوىاب و آخروف1

اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتماع 

الكػػػػػػػػػػػػػلاـ

قػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراءة 

كػػػػػػػػػػػػػػػػػتابة
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والرصيد اللغوي للفرد فيهما أقل من رصيده في الدهارتتُ الأوليتُ، الاستماع والقراءة، إف منطقة  (أو قارئ
 1.الفهم عند الفرد أوسع من منطقة الاستخداـ

بالإضافة إلذ أف العلاقة بتُ القراءة والكتابة ىي علاقة ترابط وتلاحم فالكتابة الجيدة تتطلب بالضرورة 
 .قراءة جيدة، لأف القراءة ىي أساس الكتابة، فهي تدرب التلميذ عن الكتابة والتعبتَ عن أفكاره ومشاعره
ومن ىنا فإف الدهارات اللغوية نستطيع وصفها بالسلسة كل مهارة بسثل حلقة في ىذه سلسة التواصل 

 .اللغوي ولا لؽكن الاستغناء على أي حلقة منها
  :للتواصل وظائف عديدة من ألعها ما يلي: وظائف التواصل .5
 : الوظيفة الانفعالية أو التعبيرية - أ

وتركز في عملية التواصل على انفعالات الدرسل وأشواقو وأحلامو، وتشخص اللغة ىذه الوظيفة في أساليب 
 .وصيغ التعجب

 :الوظيفة الطلبية - ب
 وتظهر في الإرساليات التي تتوجو مباشرة إلذ الدستقبل قصد إثارة انتباىو أو طلب قيامو بعمل ما، في 

 ...الأساليب الإنشائية كالنداء والأمر والنهي والاستفهاـ 
 :الوظيفة المرجعية - ت

ويتم التًكيز فيها على السياؽ التواصلي أو على نقل معارؼ وحقائق وىي أكثر الوظائف ىيمنة في التواصل 
 .اليومي
 :الوظيفة التنبيهية - ث

وتركز على القناة الدستعملة في التواصل، وتظهر في العبارات التي تهدؼ إلذ إقامة التواصل أو الحفاظ عليو 
 .أو إطالتو

 :الوظيفة اللغوية الواصفة - ج
ويركز فيها على اللغة الدستعملة في التواصل اللساني بوصفها وبرليلها واستخراج القوانتُ الدنظمة لذا، وتبدو 

 2.ىذه الوظيفة واضحة في لغة التواصل اليومية
 
 

                                           

. 163 ص ، لدهارات اللغوية ومستوياتها تدرسيها صعوباتهاا،  رشدي أحميد طعيمة1
 .50ص، الأدب والتواصل بيداغوجية التلقي والإنتاج، علي آيت أوشاف2
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 :الوظيفة الشعرية - ح
تولد الوظيفة الشعرية من خلاؿ التًكيز في عملية التواصل على الإرسالية، والتفنن في صياغتها واختيار 
علاماتها، وتوزيعها بشكل مقصود ولا تنحصر ىذه الوظيفة في الشعر إذ لؽكن أف لصدىا في الخطابات 

 1.اليومية، والإشهار والدعاية الانتخابية
 :العوامل المؤثرة في عملية الاتصال اللّغوي .6

 :ىناؾ عدة عوامل تؤثر في العملية التواصلية وىي عديدة نذكر منها ما يلي
 . قدرة الدرسل متحدثاً كاف أو كاتباً على برديد أىداؼ الاتصاؿ -
 ..   قدرة الدرسل على صوغ الرسالة اللّغوية بشكل يستجيب لأىداؼ الاتصاؿ -
 .   قدرة الدرسل على ترتيب الدعلومات، والدفاىيم، والدهارات التي يريد توصيلها -
 .  بسكن الدرسل من الدهارات اللازمة للحديث و الكتابة -
 .  طريقة الإيصاؿ وما يستلزـ من أداءات و إجراءات -
 .قدرة الدرسل على استقراء رد الفعل الصادر من الدستقبل، وتكييف الأداء في ضوئو -
 .بسكن الدرسل من لزتوى الرسالة وما لو صلة بو -
 .قدرة الدستقبل على الإصغاء، وتدوين الدلاحظات -
 .قدرة الدستقبل على ترجمة الرسالة و برليلها و تقولؽها -
 .مدى ملائمة لزتوى الرسالة لحاجات الدستقبل و قدراتو -
 .مدى توافر عناصر الجذب في الرسالة و قناتها، و حسن إخراجها -
 .حيوية الدرسل و الدستقبل و مدى إلغابية كل منهما لضو الأخر -
 .رغبة الدرسل في الإرساؿ و الدستقبل في الاستقباؿ -
 2.الدستوى الثقافي و الدعرفي لكل من الدرسل و الدستقبل -
 

 

                                           

.  52ص ،  السابقالدرجع1
. 80ص، مهارات الاتصاؿ اللغوي و تعليمها، لزسن علي عطية2
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 :دور المهارات اللغوية في التواصل اللغوي .7

 :دور مهارة الاستماع  .1.7

لعل ختَ دليل على ألعية الاستماع دوره في التعلّم، وكونو أساسا لغتَه في عمليات الاتصاؿ اللغوي 
ىو ما جاء في قولو تعالذ في أوؿ أمر نزؿ بو الروح الأمتُ على رسولنا الكريم صلى ا﵁ عليو وسلم إذ قاؿ 

﴿ :جل وعلا                                 

                   ﴾1 
إف النبي صلى ا﵁ عليو وسلم كاف لا يقرأ ولا يكتب ولكنو قرأ بالاستماع، وبالاستماع استوعب 

الوحي، ونقلو إلذ أمتو، وىذا دليل على دور الاستماع في فهم الدسموع، واستيعابو، والاحتفاظ بو 
 مهارات الاتصاؿ أف ا﵁ تعالذ قدـ السمع واستًجاعو، ولشا يؤكد رجحاف الاستماع، وبسيزه عن غتَه من

 :على الإبصار والأفئدة في مواقع كثتَة إذ
   ﴿: قاؿ تعالذ                          

                         ﴾2 
إف ىذا التقديم الدتكرر للسمع على البصر في الآيات الكرلؽات التي ورد ذكرىا ما ىو إلا دليل قاطع 

على دور السمع في تعلم الإنساف، وما لحاسة السمع من دور في الإدراؾ، فالسمع وسيلة من وسائل 
 .إعماؿ العقل لذلك تقدـ السمع على العقل في الآية الأختَة لأنو نافذة العقل على الدسموع

ولشا يدؿ على رجحاف السمع على البصر ىو أننا بالسمع ندرؾ المجردات، ولا سبيل للبصر في إدراكها 
مع ما في إدراؾ المجردات من صعوبة قياسا بإدراؾ ا﵀سوسات، وعلى ىذا يتأسس القوؿ بألعية الاستماع في 

 3.عملية الاتصاؿ اللغوي

 الاستماع أسبق وسائل الاتصاؿ اللغوي، فالإنساف يبدأ مراحل تطوره اللغوي مستمعا، ثم متحدثا، وقد 
أدرؾ العرب ألعيتو ودوره في اكتساب اللغة، لذذا كانوا يرسلوف أبنائهم إلذ البادية لسماع اللغة من معينها، 

                                           

 .1.5الآية ،   سور ة العلق1
. 58، الآية، سورة النساء2
 .222ص ، مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها،  لزسن علي عطية3
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لذلك يعدّ الاستماع وسيلة رئيسية للمتعلم، حيث لؽارسو في أغلب الجوانب التعليمية في الصفّ، و الإذاعة 
...   الددرسية، والتفاعلات الاجتماعية

وللاستماع ألعية كبرى، في كونو فنا ترتكز عليو كل فنوف اللغة من بردث، وقراءة وكتابة، لذا كاف من 
الضروري العناية والاىتماـ بالدهارات والخبرات التي تؤدي إلذ برستُ القدرة على الاستماع من خلاؿ 

الاختبارات التحصيلية، ومنح درجات مناسبة لذذه الدهارة أسوة بالدهارات اللغوية الأخرى، وبتوافر بكل ما 
 1.وتنفيذىا في الديداف التًبوي. إلخ...يساعد من الوسائط، وأجهزة تسجيل و

وأظهرت الدراسات أف تلاميذ الدرحلة الأساسية يضموف نصف الوقت الدخصص للدراسة في 
 .الاستماع

 ولشا يعطى الاستماع ألعية ىو تفرغ الذىن فيو للمعتٌ، وبرليل الدسموع واستيعابو، وتقولؽو، فضلا 
عن أنو ختَ وسيلة لاكتشاؼ الأفكار الكامنة خلف ما نسمع من ألفاظ، أو تراكيب لغوية لا تعبر عن 

 2.الدعتٌ الدقصود مباشرة
أثبتت أفّ )أكدت الدّراسات التًبوية دور الاستماع الكبتَ في بناء العلاقات الاجتماعية، حيث

من  (%5)من ساعات الناس اليومية تقضيها مستمعة، والتلاميذ يزيدوف على الكبار بنسبة  (45%
من تلك الساعات يقضيها الناس  (%30)وقتهم الددرسي يقضونو في الاستماع إلذ غتَىم، بينما 

موزعة بتُ القراءة والكتابة، وللاستماع دور في تنمية الدلكة اللسانية واللّغوية  (%25)متحدثتُ، والبقية 
حيث ينمي لدى الدستمع "   إف السمع أبو الدلكات"لدى التلاميذ لذا قاؿ لعالد التًبوي في ىذا المجاؿ 

الإحساس اللّغوي، الذي لغعلو يشعر بالنّغم الدوسيقي للّغة، والجري الإيقاعي لذا، كما أنوّ يعتُ الدستمع 
على تذوؽ جماليات اللغة، والدقة والسلامة في أدائها، كما يعد الاتصاؿ البوابة الكبرى لعملية 

 3.الاستماع، فلا استماع دوف اتصاؿ لغوي، ولا اتصاؿ دوف استماع 
 :دور مهارة التحدث .2.7

يظهر دور التحدّث في أنو لػقق ميزات متعدّدة للقائمتُ على العملية التعليمية التعلّمية، وبخاصة الدعلّم 
 :فهو: والدتعلم

 .وسيلة لػقق فيها الدتعلم ذاتو من خلاؿ تفاعلو مع الآخرين -
                                           

. 123ص،  2015، 1ط ،  الأردف. عماف، مركز الكتاب الأكادلؽي، مشكلات التواصل اللغوي ،    ميساء أحمد أبو شنب1
 .223ص ، مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها،  لزسن علي عطية2
 .123ص،  مشكلات التواصل اللغوي،  ميساء أحمد أبو شنب3
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 .أداة من أدوات الاتصاؿ الغوي -
 .فرصة للإبراز مهارات الدتعلم، وتوضيح فكره، واكتساب الثقة والاطمئناف -
نشاط فكري يعكس مستوى ثقافة الإنساف ومدى عمقو الفكري، ونضجو العقلي، إلذ جانب  -

 .القدرة على العرض، والشرح، وتنسيق الحديث
 .نشاط اجتماعي يستخدـ للتأثتَ على الدستمعتُ يتقبلهم للمتحدث وما ينقلو من فكر  -
 .ضرورة ملحة للتلاميذ في الدراحل الدراسية كافة -

ويبقى الدور الأكبر للتحدث في الددرسة، حيث يتم تدريب التلاميذ على إلقاء الكلمات من دوف خجل 
أو خوؼ وبلغة فصيحة سليمة خالية من الأخلاط اللغوية والنحوية، كما يتم تدريبهم على الدواجهة والجرأة 

 1.في الأداء والتعبتَ، وعلى استخداـ اللّغة العربية السليمة في مواقف الحياة كافة
 :دور مهارة القراءة .3.7

القراءة لذا دور كبتَ في حياة التلاميذ، فهي توسّع خبراتهم، وتفتح أمامهم أبواب الثقافة، وتساعدىم 
على حلّ مشكلاتهم، كما تساىم في إعدادىم العلمي، وتساعدىم على التوافق الشخصي والاجتماعي، 
بل ىي أساس كلّ عملية تعليمية، ومفتاح لجميع الدواد الدراسية، وربدا كاف الضعف الدراسي في القراءة  
أساس إخفاؽ التلاميذ وتنميها، وتنشيط قواىم الفكرية، وتشجّع لديهم حب الاستطلاع النافع لدعرفة 

أنفسهم ومعرفة الآخرين، وىي ترغّب في معرفة ما يتصل بالأشياء، والحوادث الدألوفة لديهم، وكلما أشبعت 
وصفّت لأذىانهم، واكتسبوا سعة لدعرفة العالد الذي يعيشوف فيو، ، رغبتهم في الاطلاع  ازدادت خبرتهم

وانبعثت في أنفسهم ميوؿ جديدة لذلك لذا مكانة متفرّدة بتُ باقي الدهارات اللغوية، وبخاصة في مرحلة 
 .التأسيس، فعن طريقها تتمّ عملية الدذاكرة، والتحصيل الدراسي

والدور الذي تلعبو القراءة في حياة الدتعلمتُ ىي أنّها برييهم بلغتهم الأـ، فعن طريقها يطلّعوف على تراثهم 
وثقافتهم، والثقافات الأخرى ويغنوف معارفهم، ولؽتلكوف ثروة لغوية كبتَة تزيد الدخزوف اللغوي لديهم، 

 2.وتساعدىم على بستتُ مبادئ الحوار مع الآخرين بثقة ودراية وجرأة

                                           

. 129ص، الدرجع السابق1
. 134ص ، مشكلات التواصل اللغوي،  ميساء أحمد أبو شنب2
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 :دور مهارة الكتابة .4.7
يتطلع كل تلميذ لأف يكتب، كما يتحدث ويقرأ بلغة عربية فصيحة سليمة، والكتابة تساعده على 

استخداـ الدفردات والتًاكيب في التعبتَ عمّا يريد، كما أنّها تساىم في تعميق مهارات اللغة الأربع وبذويدىا، 
وقد ذكر كثتَ من علماء تدريس اللغات أف التلاميذ اللذين يقضوف وقتاً كافياً في تعلّم الكتابة، تكوف 

لديهم معلومات وافية من ىذه اللغة، ويتمكنوف من توظيف الدعلومات بها، لشا يسهّل عليهم استخدامها 
استخداما صحيحا، كما أف خبراء القراءة ينظروف إلذ الكتابة كنشاط مرغوب فيو من وجهة نظرىم، فعندما 
يركزّ الدتعلّم على شكل الكلمات والعبارات تساعده الكتابة على التمييز وبناء القدرة على تذكر الأشكاؿ 

 1.الكتابية وعلاقاتها، لشا يسهّل عملية القدرة على الأداء والتواصل مع الآخرين  بفاعلية
 مفهوم التعـــــــــــــــبير وأسسو :ثانيا. 

 (Expression): تعريف التــــــــــــــعبير .1

 لغة   : 
رَةُ : (عبر)مشتقة من جذر رَةُ بالفتح: العِبػْ عَبرَ : برلُّب الدمع، تقوؿ منو: الاسم من الاعتبار، والعبػْ

 :     الرجل بالكسر يػَعْبػَرُ عَبَرا، فهو عابِرٌ، والدرأة عابِرٌ أيضا، قاؿ الحارث بن وعلة
          وكيف رِداف الغِرر أممُّ  عابِرُ ***          يقول لي النّهدي ىل أنتَ مُردِفي      

رُ : الباكي، والعَبػَرُ بالضم مثلو، يقاؿ: دمعت، والعَبػْراَفُ : وكذلك عَبرت عينو و استػَعْبرت، أي لأمو العُبػْ
رَ عينيو، أي  2.يُسخِّن عينيو: والعَبَر، ورأى فلافٌ عُبػْ

 اصطلاحا : 

 

أنو ترجمة الأفكار و الدشاعر الكامنة بداخل الفرد مشافهة وكتابة، بطريقة منظمة : "يعرؼ التعبتَ
 3."ومنطقية مصحوبة بالأدلة والبراىتُ التي تؤيد أفكاره وآراءه ابذاه موضوع معتُ، أو مشكلة معينة

عمل لغوي دقيق كلاماً أو كتابة، مراع للمقاـ ومناسب لدقتضي الحاؿ، "و لؽكن تعريف التعبتَ بأنو 
 4."ولؽكن تعريف التعبتَ إجرائيا بأنو القدرة على السيطرة على اللغة كوسيلة للتفكتَ والتعبتَ والاتصاؿ

                                           

 .139ص، الدرجع السابق1
 .726ص، تاج اللغة وصحاح العربية،  أبي نصر إسماعيل بن حماد الجوىري2
 .66ص ، (مصطلحات ومفاىيم تربوية)الدعجم التًبوي ،  مصطفى ىجرسي،   فريدة شناف3
 .266ص،1991، ب ط،القاىرة، دار الشواؼ، تدريس فنوف اللغة العربية،   علي أحمد مركور4
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التعبتَ ىو الحالة الذىنية التي يوظف فيها الدتعلم لرموعة خبراتو الدخزونة في أثنية الدعرفة في موقف ما " 
عرض لو بطريقة رسمية أو غتَ رسمية بهدؼ  معالجة عناصره ومتغتَاتو لكي لػل موقفا أو مشكلة، أو تنظيم 

 1."الخبرة بهدؼ تقديم صورة تعكس استيعابو، وبسثلو لتلك الخبرة
 :ويتًتب على ىذا التعريف لدفردة التعبتَ الاعتبارات الآتية

 .  إف التعبتَ سواء كاف اللفظي أو الكتابي حالة ذىنية -1
 .  في مواقف التعبتَ يتم توظيف الخبرات الدخزونة -2
 .  في كل موقف وعن أي خبرة يوجد لدى الدتعلم أبنية معرفية عنها -3
  تتضمن عملية التعبتَ بشكلها إلذ حل مشكلة، أو تنظيم الخبرة لعكس صورة بسثل استيعاب الدتعلم  -4

 2."لذا
بأنو وسيلة للتفاىم بتُ الناس وعرض الأفكار والدشاعر، فهو أداء للتواصل و البوح :"ويعرؼ أيضا 

فالإنساف إف لد لغد شخصا لػاوره فإنو لػاور نفسو سرا أو جهرا، ومن ىنا لؽكن القوؿ إف التعبتَ ىو 
الذدؼ النهائي لتعليم اللغة و تفشل كل لزاولاتنا لتدريس اللغة إف فشلنا في جعل التلميذ قادرا على التعبتَ 

 3."و نستطيع القوؿ بعد ذلك أف اللغة مرادفة للتعبتَ وإف التعبتَ ىو اللغة منطوقة أو مكتوبة
ومن التعريفات يتضح لنا أف التعبتَ ىو قدرة ذىنية لؽتاز بها الإنساف، فهي تنطلق من فكرة وىذه 

الأختَة برتوى على أفكار أو أحاسيس أو مشاعر لتتحوؿ إلذ رسالة، ويعتمد الإنساف لإيصاؿ ىذه الرسالة 
إلذ الطرؼ الآخر على حواسو وقدراتو، وقد تكوف ىذه الرسالة صوتية عن طريق الصوت الذي ينتقل عبر 

وسيلة التواصل والتفاىم - التعبتَ–الذواء على شكل ذبذبات، أو رسالة كتابية عن طريق الورقة، فهو يعد 
 .بتُ الأفراد، ونقل للأفكار والدشاعر

إف الغاية من تعليم اللغة ىو أف يكوف التلميذ قادر على التعبتَ عن أفكاره وآراءه، فالتعبتَ ىو 
القالب الذي يصب فيو الإنساف أفكاره بلغة سليمة، وتصوير جميل، بالإضافة أنو وسيلة لتواصل التلميذ مع 

وبالتعبتَ يستطيع الدعلم معرفة مدى بسكن الدتعلم من ملكة التواصل، فأثرىا يظهر على .  غتَه، ومع الدعلم
 . تعابتَ التلاميذ 

                                           

 .221ص، 2005 ،2ط، الأردف.عماف، دار الفكر، تعليم التفكتَ للأطفاؿ،  نايفة قطامي1
. 221ص،  نفس الدرجع2
. 38ص، 2012، 1ط، الجزائر، دار التنوير، دراسة في اللسانيات النصية. الانسجاـ النصي في التعبتَ الكتابي،  بهية بلعربي3
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 :أســــــــــــــــــــــس التعبير  .2

نقصد بهذه الأسس طائفة من الدبادئ و الحقائق، التي ترتبط بتعبتَ التلاميذ، وتؤثر فيو، وتفهم ىذه 
الدبادئ، والإلؽاف بها يساعد على لصاح الددرستُ في دروس التعبتَ، من حيث اختيار الدوضوعات الصالحة 

 : الدلائمة، وإتباع الطرؽ الدثلى في التدريس، وىذه الأسس أنواع ثلاثة
 .أسس نفسية، وأسس تربوية، وأسس لغوية

 :  الأسس النفسية - أ
ميل الأطفاؿ إلذ التعبتَ عما في نفوسهم، والتحدث مع والديهم وإخوتهم وأصدقائهم، ويبدو ىذا  -

الديل في حرص الطفل على أف لػدث أباه فيما شاىداه معاً في دار الخيالة، أو في حفلة، أو زيارة، أو سفر، 
أو لضو ذلك، ويستطيع الددرس أـ يستغل ىذا الأساس النفسي في علاج الأطفاؿ الذين لػجموف عن 

 .الدشاركة في درس التعبتَ، ويتهيبوف مواقفو
ميل الأطفاؿ إلذ ا﵀سات، ونفورىم من الدعنويات، ومراعاة ىذا الدبدأ تفيد في بزتَ الدوضوعات  -

 1.الدلائمة للتلاميذ في الدراحل الدختلفة، وفي الاستعانة بالصور والنماذج في أثناء الدرس
ينشط التلاميذ إلذ التعبتَ إذا وجد لديهم الدافع و الحافز، وكانوا في موقف يتوافر فيو التأثر  -

والانفعاؿ، ولذذا نلاحظ إخفاؽ في كراسات الإنشاء، ولصاح ىذه الرسائل في صناديق البريد، فقد يكلف 
الددرس تلميذه أف يكتب رسالة إلذ والده، يطلب فيها نقوداً ليشتًى بها ملابس للشتاء، فيكتب التلميذ 
كلاماً غثا ركيكاً، فإذا استبد بو البرد، وثقلت وطأتو عليو، وملأه الشعور بالحاجة إلذ الدلابس الواقعية، 

أسرع فكتب غلى والده رسالة، لذذا الغرض نفسو، فيجئ كلامو معبراً مبيناً، لو حظ من التًابط والإحكاـ، 
وتعليل ذلك ميسور، فالتلميذ في الحالة الأولذ إلظا يكتب إرضاء للمدرس، وانقياداً لو، دوف تأثر أو انفعاؿ، 

ولكنو في الحالة الثانية يكتب بدافع لػفزه، ولغرض يريد برقيقو، ومثل ىذا يقاؿ في وصف رحلة، يكتبو 
 2.تلميذ بزيلا، ليستوفي واجباتو الددرسية، ويكتبو ىذا التلميذ عقب عودتو من رحلة، امتلأت بها نفسو

 :الأسس التربوية - ب
تعد الحرية من مبادئ الدين الإسلامي السمح، ومن مقومات الحياة الدلؽقراطية ما دامت لا  -

تتعارض وحقوؽ الآخرين، الأمر الذي يدعو إلذ توفتَ الفرصة أماـ الطلبة لاختيار موضوع التعبتَ، والحرية 
 .في عرض الأفكار واختيار العبارات دوف فرض وقسر

                                           

. 148ص ،  ب ت، 1ط ،،  القاىرة، دار الدعارؼ، الدوجو الفتٍ لددرسي اللغة العربية،  عبد العليم إبراىيم1
. 148ص ،     نفس الدرجع2
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يعد التعبتَ نشاط لغوي متعدد المجالات والدوضوعات، لذا لغدر بالدعلم توفتَ الأنشطة الدلائمة  -
 .والفرص الدناسبة للطلبة لدمارستو

 .يقبل الطلبة على الكتابة في الدوضوعات التي لذم خبرة ومعرفة سابقة بها -
لؽيل الطلبة للعمل الجمعي، وىذا يرتب على الدعلم مسؤولية دراسة سيكولوجية المجموعات لدعم  -

 .التفاعل الدنظم في التعبتَ
تلعب الدراسات اللغوية دورا كبتَا في تطوير العملية التًبوية و والتغلب على الصعوبات، وىذا  -

 1.الدعلمتُ إلذ ضرورة الإفادة من ىذه الدراسات وإجراء الدزيد منها بغية تطوير مهارات التعبتَ
 2.إتباع الأساليب والوسائل لتحقيق أىداؼ التعبتَ -

 :الأسس الاجتماعية - ت
للغة دورىا الاجتماعي والديتٍ والقومي حياة كل من الفرد والمجتمع، ولذا فالتعبتَ وسيلة اتصاؿ بتُ 

الفرد ولآخرين، وأداة لتقوية الروابط الاجتماعية، ومن ىنا لغدر بالدعلمتُ مراعاة ىذا الدور الاجتماعي 
للتعبتَ، وجعلو منبرا للتحدث والتعبتَ عن الدناسبات الدختلفة، وعن انفعالات ومشاعر الطلبة، وتوجيو 

 3.التعبتَ ليكوف حافظا لتًاث الأمة، وناقلا لدشاعرىا
 :الأسس اللغوية - ث

 .ينظر إلذ اللغة بأنها وحدة متكاملة متناغمة الفروع، وتعمل جميعها على خدمة التعبتَ -
 .يتعلم الطلبة من خلاؿ ا﵀اكاة والتقليد، وىذا يؤكد ألعية تطبيق الدعلمتُ للغة السليمة -
تعد الألفاظ خادمة للأفكار والدعاني ومعبرة عنها، وىذا يوجو الدربتُ إلذ ألعية إثراء خبرات الطلبة  -

 .وإرشادىم إلذ القراءة الحرة، والدشاركة في النشاطات اللغوية، والتدرب على مهارات التعبتَ الدختلفة
يتم إتقاف اللغة من خلاؿ التدريب والدمارسة، لذا لغدر بالدعلمتُ الإكثار من توفتَ فرص التعبتَ  -

 .لدى الطلبة
لؽيل الطلبة في بداية سنوات الدراسة إلذ استخداـ اللهجة العامة، وعلى الدعلم وضع خطة لتهذيب  -

 .لغتهم، وتدريبهم على عادات صحيحة الاستعماؿ

                                           

. 25ص،  التعبتَ الكتابي أسالبيو وتدريسو، أحمد عبد الكريم1
.      25 ص،نفس الدرجع: ينظر2
 .26ص،  نفس الدرجع3
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يعد التعبتَ الشفوي سابقا للتعبتَ الكتابي، وىنا لغدر بالدعلمتُ الاىتماـ بالتعبتَ الشفوي، والعمل  -
 .على استمطار الأفكار وإجراء الدناقشات والحوار

وتتفاعل الأسس السابقة وأنواع التعبتَ الدستهدفة في رسم منطلقات تدريس التعبتَ، وىي منطلقات تتشابك 
مع بعضها البعض لتشكل أرضية تسمح بتحديد الأىداؼ وعلاقاتها بالقدرات والخبرات والدهارات التي 

 1.لػتاجها التدريب على التعبتَ
 :  أنواع التعبير .3

 : ىناؾ نوعاف للتعبتَ ولعا
 : التعــــــــــــــــــــــــــــــبير الشـــــــــــــــــــــفوي .1.3

 (:  Oral composition )تعريف التعبير الشفوي    - أ
فن نقل الدعتقدات والدشاعر والأحاسيس والدعلومات والدعارؼ والخبرات والأفكار والآراء من 

شخص إلذ آخر نقلا، يقع من الدستمع أو الدستقبل أو الدخاطب موقع الوضوح والفهم والتفاعل 
 . والاستجابة

.  وىو من أكثر فنوف اللغة شيوعا، ويسمى الكلاـ وىو فن الحديث أيضا ويسبق فن الكتابة
 2.وتتطلب تنمية مهارات التعبتَ الشفوي بزطيط مواقف لغوية اجتماعية قريبة من الواقع

قدرة على نقل :  ويعرؼ أنو ىو ما يصدر عن الإنساف ليعبر بو عن شيء لو دلالة في ذىن الدتكلم، أي
الدشاعر والأحاسيس والابذاىات والدعاني والأفكار والأحداث من الدتحدث إلذ الآخرين بطلاقة وانسياب 

التوصيل والصحة : مع صحة في التعبتَ وسلامة في الأداء، وينطوي ىذا التعريف على عنصرين أساستُ، لعا
 3.اللغوية و النطقية، ولعا قوائم عملية التحدث

 :أنواع التعبير الشفوي - ب
 :ينقسم التعبتَ الشفوي من حيث أغراضو إلذ نوعتُ ولعا

 ىو كل كلاـ منطوؽ يؤدي غرضاً في الحياة، ويلبي حاجة تقتضيها حياة الدتكلم في :التعبير الوظيفي
استقباؿ الآخرين، التعريف ): الددرسة، وخارجها ومن الدواقف الحياتية التي تقتضي التعبتَ الشفهي، مثل

                                           

 .26ص، السابقالدرجع 1
.  108ص ، معجم الدصطلحات التًبوية و النفسية،  حسن شحاتة2
فاعلية التدريس باستخداـ الددخل الصوتي في تنمية مهارات التعبتَ الشفهي لدى تلاميذ ، وآخروف،   أحلاـ طرخاف وأحمد عبد الوىاب3

ص ، دراسات عربية في التًبية وعلم النفس،  2017يناير ، العدد الحادي والثمانوف، الصف الأوؿ الابتدائي من مرحلة التعليم الأساسي
153. 
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بالآخرين، تهنئة الآخرين، التعزية، تقديم التوجيهات والتعليمات، التعقيب والتعليق، الحوار والدناقشة، الدواقف 
 (...التعليمية التعلّمية، 

 ىو ذلك الكلاـ الدنطوؽ الذي يرمي فيو الدتحدث إلذ إظهار أحاسيسو، وعواطفو :التعبير الإبداعي 
بعبارات لستارة بدقة وعناية، يتوخى منها الدتحدث إحداث أكبر الأثر في نفس الدخاطب، لذلك فإف 

التًاكيب اللغوية التي تستخدـ لدثل ىذا الغرض لغب أف تتسم بالسلاسة والعذوبة، وحسن التًكيب، وأف 
 .تشتمل على عناصر الجماؿ، وجزالة الدعاني التي تشتَ الدخاطب، وتضمن تفاعلو مع لزتوى الخطاب

فالتعبتَ الإبداعي يقتضي الصنعة والجماؿ، والإثارة، وتقاس جودتو بدستوى ما لػقق من أثر في نفس 
 1.السامع
 : أىمية التعبير الشفوي - ت

يعتبر التعبتَ الشفوي أكثر أشكاؿ اللغة استخداما في حياة الإنساف، فنحن نستمع ونتحدث أكثر  -
 .لشا نكتب، وعن طريق الكلاـ يتصل الإنساف بغتَه معبرا عن أفكاره، وميولو، وابذاىاتو، وقيمو

ومعتٌ، وفكرا، فالتعبتَ أساس النمو . يعتبر التعبتَ الشفوي مدخلا من الدداخل الدنطقية لتعلم لفظو -
اللغوي في الددرسة الابتدائية، ولذا فإنو من أىم الدهارات اللغوية الأساسية التي ينبغي أف تدرس في الددرسة 

 .الابتدائية
وتتعد أغراض التعبتَ الشفوي في الحياة الحديثة لدا تقتضيو من مؤبسرات، ومناقشات، وانتخابات، ولرالس 

 .نيابية، ولزادثات، وتعليقات وإبداء آراء، وشروح وما إلذ ذلك
في الحياة الحديثة، بل لابد من استيفائو لعدة شروط، - كما ينبغي-وليس أي كلاـ يصلح لتحقيق أغراضو  

 .في الكلاـ إلا بنوع من التعليم الدقصود- غالبا–ولا تتوفر ىذه الشروط 
الدلاحظ في كثتَ من مؤسساتنا التعليمية، وبخاصة الددرسة الابتدائية أف التعبتَ الشفوي أو الكلاـ لا لؽارس 

إلا من خلاؿ عمليات الحفظ والتسميع، لشا أدى إلذ وجود ضعف، ووجود بعض مشكلات في التعبتَ 
 2.الشفوي
 : أىداف التعبير الشفوي - ث

 : يهدؼ التعبتَ الشفوي إلذ برقيق ما يلي
 .تعويد التلاميذ إلغاده النطق، طلاقة اللساف، وبسثل الدعاني -

                                           

 .121ص ، مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها، لزسن علي عطيو1
 .299ص،2004، ب ط، القاىرة،ب د، طرؽ تدريس اللغة العربية-     عبد الرحمن كامل عبد الرحمن لزمود2
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 .تعويد التلاميذ التفكتَ الدنطقي، وترتيب الأفكار وربط بعضها البعض -
دعم التفاوت طبقات الكلاـ في اللساف العربي، بحسن تفاوت الدلالة على تلك الكيفيات، فكاف  -

وأوتيت جوامع :"وىذا معتٌ قولو صلى ا﵁ عليو وسلم...الكلاـ العربي لذلك أوجز، وأقل ألفاظا وعبارة 
 ".الكلاـ واختصر لر الكلاـ اختصارا

 .تنمية الثقة بالنفس من خلاؿ مواجهة زملائو في الفصل أو الددرسة أو خارج الددرسة -
بسكتُ التلاميذ من التعبتَ عما يدور حولذم من موضوعات ملائمة، تتصل بحياتهم وبذاربهم وأعمالذم  -

 .داخل الددرسة وخارجها في عبارة سليمة
كالخجل أو اللجلجة في : التغلب على بعض العيوب النفسية التي قد تصيب الطفل وىو صغتَ -

 .الكلاـ، أو الانطواء
من مناقشة : زيادة لظو الدهارات والقدرات التي بدأت تنمو عند التلاميذ في فنوف التعبتَ الوظيفي -

 .وعرض للأفكار والآراء، وإلغاء الكلمات والخطب
الكشف عن الدوىوبتُ من التلاميذ في لراؿ الخطابة، الاربذاؿ،  وسرعة البياف في القوؿ، والسداد في  -

 .الأداء، والدقة في الأفكار
بدا يكسبو التلميذ من الثروة لغوية، وتركيبات : تعزيز الجانب الآخر من التعبتَ وىو التعبتَ التحريري -

 .بلاغية، ومأثورات أدبية
 .تهذيب الوجداف والشعور لدى الدتعلم، ليصبح فردا في جماعتو القومية والإنسانية  -
 1.دفع الدتعلم إلذ لشارسة التخيل و الابتكار -

وإف الذدؼ الذي ينبغي السعي إليو في الدرحلة الابتدائية من وراء تدريس مهارات التعبتَ 
الشفهي، ليس الوصوؿ بالدتعلمتُ إلذ مستوى عاؿٍ من التحدث، أو تكوين متحدث رسمي، أو خطيب 

بارع، أو لزتًؼ، أو مذيع مشهور، بقدر ما ينبغي أف يكوف الذدؼ ىو بسكتُ الدتعلم من التحدث 
السليم بلغة جيدة ومفهومة، بعيدة عن الغموض أو التعقيد، وأف يتحدث عن موضوعات أو من خلاؿ 

 2. مواقف متصلة بحياتو، تابعة من أحاسيسو، وتلبى رغباتو وحاجاتو بطريقة جيدة

                                           

 .153 ص ،مرجع في تدريس اللغة العربية،  إبراىيم لزمد عطا1
 فاعلية التدريس باستخداـ الددخل الصوتي في تنمية مهارات التعبتَ الشفهي لدى تلاميذ ،وآخروف،  أحلاـ طرخاف و أحمد عبد الوىاب2

 .160ص ، الصف الأوؿ الابتدائي من مرحلة التعليم الأساسي
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 : التعــــــــــــــــــــــــــــــبير الكتابي .2.3

 : تعريف التعبير الكتابي - أ
ىو نشاط لغوي يعبر بو الفرد عن مشاعره، وأحاسيسو، وآرائو، وحاجاتو، ونقل خبراتو إلذ الآخرين "

بكلاـ مكتوب كتابة صحيحة تراعي قواعد الرسم الصحيح واللغة وحسن التنظيم والتًاكيب، وترابط 
 ."الأفكار ووضوحها

 ."ىو قدرة على استخداـ اللغو وسيلة للتفكتَ ، والتعبتَ الذادؼ بكلاـ مكتوب"
 1."ىو أف يفصح الإنساف بقلمو عما في نفسو من أفكار ومقاصد"

يتضح من التعريفات السابقة لدكتور لزسن علي عطية أف التعبتَ الكتابي ىو نشاط كتابي يهتم 
بدهارة الكتابة ، وىذه الأختَة التي تعتُ التلميذ عن التعبتَ عن أفكاره ومشاعره ومتطلباتو بطريقة سهلة 

 .وسليمة 
ويعد التعبتَ ىو أخر مرحلة في تعليم اللغة فهو الذدؼ النهائي الشامل لتعليمها، فكل اللغة ومهاراتها تصب 

 .في التعبتَ
 : أنواع التعبير الكتابي - ب

 : أف التعبتَ الكتابي لو أىداؼ و مقاصد ولتحقيقها فهو يعتمد على نوعتُ من التعبتَ ولعا
 .التعبتَ الكتابي الوظيفي -  
 .التعبتَ الكتابي الإبداعي - 

 التعبير الوظيفي : 
يعتمد على النظرة الوظيفية للتًبية، فالكاتب يعبر عن رأي أو فكرة أو يدرس حقيقة معينة، أو لػث 

 2.على عمل معتُ، ا، يصف اكتشافا علميا أو حدسا فكريا ما
 : الغرض من ىذا التعبتَ ىو الفهم والإفهاـ ويستعمل ىذا النوع من التعبتَ في

 .ا﵀ادثة بتُ الناس -
 .كتابة الإعلانات والدذكرات -
 .  كتابة الرسائل والبرقيات -
 .كتابة الاستدعاءات -

                                           

. 160ص ، مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها، لزسن علي عطيو1
. 55ص، التعبتَ الكتابي أسالبيو وتدريسو، أحمد عبد الكريم الخولر2
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 .كتابة الدلاحظات والتقارير -
 1.كتابة التعليمات -

 التعبير الإبداعي : 
ويعرؼ بأنو التعبتَ عن الأفكار والخواطر النفسية، ونقلها إلذ الآخرين بطريقة مشوقة ومثتَة، وىو 

 2.يتصف بالأصالة وإبداع الأفكار واستعماؿ اللغة والأسلوب الجيد
الغرض من التعبتَ عن الأفكار والدشاعر بأسلوب أدبي يؤثر في نفوس السامعتُ والقارئتُ بحيث 
لغعلهم متفاعلتُ مع النص الأدبي ومشاركتُ الكاتب أحاسيسو ومشاعره، وفي ما يلي مقارنة بتُ التعبتَ 

 3:الوظيفي والتعبتَ الإبداعي
 التعبير الإبداعي التعبير الوظيفي
 غير محدد محدد ومختصر

 .لا يهتم بالمحسنات البديعية أو الخيال والعواطف والرموز
يهتم بالمحسنات البديعية والخيال وإظهار 

 .العواطف واستخدام الرموز

 .يبرز الأفكار ويضع عناوين بين الأسطر للتوضيح
 .القارئ يستنتج الأفكار

 
 .يهتم الكاتب بجمال الأسلوب .يهتم الكاتب بالدقة والوضوح

يجب مراعاة أصول الكتابات الرسمية كالعنوان واسم المرسل واسم المرسل 
 .إليو، وتحية الافتتاح وتحية الختام والتوقيع

أصول الكتابة ىنا جمال الأسلوب وإبراز 
 .العواطف ومخاطبة العقل

 ...تكثر فيو عبارات النداء والتعجب والاستفهام .يعبر عن فكرة أو رأي أو حقيقة
 
 :أىمية التعبير الكتابي - ت

يعد من أىم ألظاط النشاط اللغوي، وأكثرىا انتشاراً، ومن دونو لا تقوـ بتُ أفراد المجتمع صلات 
فعالة مثمرة، وىو جزء حيوي في حياة الناس اليومية، ليس لأنو عامل أساسي من عوامل جمع الناس 

وارتباطهم، وىو كذلك أداة من أدوات التعليم والتعلم، ويعتمد التحصيل الددرسي في كثتَ من صوره على 
 :ىذا الابذاه، ويستمد ألعيتو من

 .أنو أىم الغايات الدنشودة من دراسة اللغات، لأنو وسيلة الإفهاـ أحد جانبي عملية التفاىم -

                                           

. 114ص ، تعليم القراءة والكتابة في الدرحلة الابتدائية،   سمتَ عبد الوىاب و آخروف1
. 56ص، التعبتَ الكتابي أسالبيو وتدريسو، أحمد عبد الكريم الخولر 2
. 114ص ، تعليم القراءة والكتابة في الدرحلة الابتدائية، سمتَ عبد الوىاب و آخروف3
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 .أنو وسيلة لاتصاؿ الفرد بغتَه، وأداة لتقوية الروابط الفكرية والاجتماعية بتُ الأفراد -
أف للعجز عن التعبتَ أثراً كبتَاً في إخفاؽ الأطفاؿ، وتكرار إخفاقهم يتًتب عليو الاضطراب، وفقد  -

 .الثقة بالنفس، وتأخر لظوىم الاجتماعي و الفكري
 1.أف عدـ الثقة في التعبتَ يتًتب عليو فوات الفرص، وضياع الفائدة -
 :سمات التعبير الكتابي - ث

 : إف التعبتَ الكتابي يتسم بسمات لا لصدىا في التعبتَ الشفهي، وتتمثل فيما يلي
إف التعبتَ الكتابي لا لغرى كما لغرى الشفوي على سجيتو وغتَ التقيد بعوامل الصقل والتهذيب،  -

 .إذ لابد فيو من صقل الفكرة وتهذيب الكلمة
إف التعبتَ الكتابي لابد فيو من الدقة والعمق، ذلك لأف القارئ الذي يقرا غتَ السامع الذي يسمع،  -

لذا كاف لابد أف يكوف التلاؤـ والانسجاـ والتًابط والتوافق بتُ العبارات والجمل والدعاني والأفكار أمراً 
 .ضرورياً في التعبتَ الكتابي

إف التعبتَ الكتابي معرض للنقد من الآخرين، لذا كاف لابد من أف يكوف متسماً بالتًوي في  -
 .الاختبار لشا يكتب، إذ ليس كل كلاـ يكتب

ولدا كاف التعبتَ الكتابي وسيلة لتقوية الروابط الفكرية والثقافية بتُ الأفراد والجماعات، ويعطي صاحبو ثقة 
بنفسو وشعوراً بأنو قادر على التفاعل الفكري مع الآخرين، وراحة نفسية في عرض الفكر، كاف لابد من 

 2.التدريب الدبكر على اكتساب مهاراتو
 : عناصر التعبير الكتابي - ج

 وىي البداية أو الدخل للموضوع، ووظيفتها تأكيد الانطباع الأولذ، وتعرؼ القارئ على طريقة :المقدمة
تفكتَ الكاتب، إضافة إلذ إثارة القارئ وتشويقو، وتوضيح التصميم الذي كاف وراء اختيار الدوضوع 

 .وتناولو وبحثو
 ويقصد بو تعميق الدوضوع ومناقشتو مناقشة تستوفي أجزاءه من زوايا لستلفة، ويتم التعميق خلاؿ :العرض

عدة فقرات تناسب الدوضوع، وبذا تعد الفقرة الوحدة الأساسية للموضوع، وىي لرموعة من الجمل 
 .تسهم في تطوير وتدعيم فكرة رئيسة

                                           

. 114ص ، الدرجع السابق1
 .106ص، طرائق تدريس اللغو العربية، لزمود أحمد السيد2
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وىي نهاية الدوضوع، وينبغي أف تتًؾ للقارئ انطباعا مؤثرا، لأنها أخر ما يقابل القارئ، والخابسة : الخاتمة
فالخابسة رصد للنتائج التي خرج بها . الجيدة ىي التي تنهى الدوضوع الكلي بطريقة تبدو منطقية ومقنعة

الكاتب، فهي ليست بحاجة إلذ شرح، وإلظا يكتفي بالإشارة إليها ومراعاة الدقة الدتناىية، والتسلسل في 
 1.كتابة النتائج، ولا يتحقق ىذا إلا من خلاؿ البناء الدتسق وا﵀كم

 :أىداف تدريس التعبير -4

 .إكساب الدتعلمتُ القدرة على التعبتَ عن الدعاني والأفكار بألفاظ فصيحة وتراكيب سليمة -
إكساب الدتعلمتُ القدرة على سلسلة الأفكار وبناء بعضها على بعض في جمل متًابطة ترابطاً  -

 .منطقياً 
 .تزويد الدتعلمتُ بالثروة اللغوية التي تساعدىم على التعبتَ الواضح السليم -
 .تدريب الدتعلمتُ على لراوزة التعبتَ الدباشر إلذ التعبتَ الفتٍ المجازي ولا سيما الدوىوبتُ منهم -
 .إكساب الدتعلمتُ القدرة على توخي الدعاني الجديدة والأفكار الطريفة -
تعويد الدتعلمتُ الصراحة، والجهر بالرأي أماـ الآخرين، واكسباىم الجرأة، وحسن الأداء، وآداب  -

 .الحديث
تنمية روح النقد والتحليل لدى الدتعلمتُ وتعويدىم حسن الدلاحظة ودقتها، وتشجيعهم على  -

 2.الدناقشة
 :علاقة ملكة التواصل اللغوي  بالتعبير -5

 :التعبير الشفوي - أ
في اللغات جميعها، تعدّ موىبة الحديث من أحسن الدواىب اللغوية، التي يسعى الدتعلموف إلذ إتقانها،  -

 .ويعدّ من أحسنها أفضل من غتَه
لقد اقتًنت الفصاحة بالدنطوؽ علن العرب، وذلك لأف العربية في الأصل لغة شفهية، ولد تتحوؿ إلذ  -

لغة مكتوبة إلا بعد الإسلاـ بددة ومنية معينة، ومن البديهي أف للتحدث والخطابة في اللغات الشفهية، 
 (...). الدكاف الأسمى، والدرتبة العليا

                                           

 .37ص،التعبتَ الكتابي أسالبيو وتدريسو، أحمد عبد الكريم الخولر1
، 2004، 1ط، الأردف، عماف، دار الشروؽ ، بتُ التنظتَ والتطبيق. طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبتَ،  سعاد عبد الكريم الوائلي2

 .95ص
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إف التعبتَ الشفوي ركن ركتُ في كثتَ من الوظائف الإسلامية السامية، كالوعظ، والدعوة إلذ ا﵁،  -
 .فردية كانت أو جماعية، وتدريس العلم الشرعي، وغتَ ذلك

ولذذا كاف على الطالب أف يعتتٍ بهذا الباب كثتَا، ويبذؿ لو من وقتو وجهده، حتى لػصل من ما  -
 .ينفعو

 :ويظهر أف الدربة على التعبتَ الشفوي تقوـ على الأركاف التالية
 والغرض من ذلك ترويض اللساف والفكتُ على النطق العربي الصحيح، :القراءة بصوت عال -

 .واشتًاؾ الأذف والعتُ في ذلك مع اللساف
 والتقليد أوؿ خطوة في طريق التعلم، وىو لا يعاب في ذاتو، فإف الطالب :تقليد حديث الفصحاء -

 .لا لؽكنو أف يتجنبو في أوائل مستَتو التعليمية
وقتا - بتُ الفينة و الأخرى–لغب على الطالب أف لؼصص : الفصحى والأزمنة و الأمكنة كلها -

 1.يتعمد فيو أف لا يتحدث إلا باللساف الفصيح، في شؤوف حياتو جميعها
 ينبغي للمتحدث أف يوظف أشعار وأمثاؿ وبراىتُ  تدعم قولو، وأف :تعلم محسنات الخطابة -

 .لػرص على تنويع الكلاـ بحسب حاؿ الدخاطب، وذلك بالتدرب على طرؽ لستلفة في التعبتَ
وعليو أف يتعلم التؤدة عند الحديث، والسكينة في الكلاـ، لأف السكينة تعتُ على النطق  -

 2.الصحيح
 :التعبير الكتابي - ب

إف الدلكة اللغوية تظهر أيضا في الكتابة، ومن كاف على الحديث مقتدرا، لكنو في الكتابة عاجز، لد 
 .يكن معدودا ضمن أىل اللغة، الداىرين بها

ثم إف الدكتوب يبقى ويستمر، حيث يفتٌ الدنطوؽ وندثر، لذلك العناية بو ينبغي أف تكوف أظهر 
 .وأكبر

إلذ –وليس الدقصود أف يصبح الطالب من فطاحل الكتاب، وجهابذة الأدباء، فإف بتُ يدي ذلك 
وجود موىبة ربانية، لا لؽلك أحد أف لػصلها، وإلظا غايتو أف يصقلها ولػسن - جانب الجهد التحصيل

 3(...)توجيهها 
                                           

. 170ص ، تكوين الدلكة اللغوية، البشتَ عصاـ الدراكشي1
 172 ص،نفس الدرجع: ر  ينظ2
 173ص،نفس الدرجع، 3
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وإلظا الدقصود تعلم الأصوؿ العامة، وبرصيل الدربة الكافية للتمكن من التعبتَ عن الدعاني الدختلفة 
 : وىي كالآتي. بلساف عربي فصيح

وىي أف يقلد الطالب بعض النصوص التي تطرؽ إليها في نشاط القراءة أو في فهم : مرتبة التقليد -
 .الدنطوؽ

ىذه الدرتبة أعلى من التي سبقتها، لأنها تفتح للطالب أبواب الارتفاع من :  الدربة على الاجتهاد -
رتبة التقليد، والولوج إلذ عالد الاجتهاد في الكتابة، وتعتٍ أف يصوغ الحكم أو الأمثاؿ التي لػفظها بأسلوبو 

 .الخاصة ويوظفها أو يشرح الأحاديث
 .وىي أف يوظف التلميذ أساليب البلاغة لإيصاؿ الدعتٌ في أحسن صورة: استعماؿ الطرؽ البلاغية -
وىي أف لػسن الطالب الدطلع في تعبتَه، ليكوف أوؿ ما يراه القارئ حسنا : تعلم لزسنات الكتابة -

رشيقا، يغريو بإكماؿ القراءة، وبرستُ أساليب الانتقاؿ من معتٌ إلذ آخر، ومن فكرة إلذ أخرى، وعدـ 
 1.الخروج عن الدوضوع، برستُ الخابسة ليبقى أثرىا عالقا في ذىن القارئ

ولقد شهدت تعليمية التعبتَ تطورا كبتَا وذلك تأثرا بالنظريات التعليمية الحديثة والتي لد تعد 
تهدؼ إلذ إكساب الدتعلم الدلكة اللغوية فحسب بل تسعى إلذ إكسابو القدرة على توظيف ىذه الدلكة 

في التواصل والتبليغ أي القدرة على استعماؿ اللغة في سياقات لستلفة إذ لا تكفي الدلكة التبليغية وىذا لا 
يعتٍ أف الإنساف لغب أف يعرؼ قواعد اللغة فقط بل لغب أف يعرؼ قواعد اللغة ويعرؼ معها أيضا 

قواعد استخدامها في المجتمع وفي التعبتَ عن الوظائف، ومن ىنا عدت الكتابة نشاطا اتصاليا لا لؽكن 
 .فصلو عن شروط الاتصاؿ

ومن أجل ذلك تقتًح الدنهجيات الحديثة إحداث وضعيات لستلفة تصاحب الكتابة لدى التلميذ 
كإلغاد لزيط يشعر التلميذ وىو يكتب أنو يضع خطاب للمرسل إليو أي معرفة الدتلقي حتى يتمكن من 

التفريق بتُ النصوص الدوجهة لتصحيح الدعلم فقط أو نص موجو إلذ مرسل إليو خارج الددرسة وىذا 
 2.يسمح لو بدعرفة نوعية خصائص الخطاب

                                           

. 185ص ، تكوين الدلكة اللغوية، ا البشتَ عصاـ الدراكشي،  ينظر1
 .42ص، الانسجاـ النصي في التعبتَ الكتابي،    بهية بلعربي2



 

 

 

 الفصل الثاىٕ

حصْل ملك٘ التْاصل اللغْٖ في 
نماذج مً  قشه الشي٘ الخامش٘ 

 ابتداٜٕ
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 :الخطوات المعتمدة -1
 :في الجانب الديداني اعتمدت على لرموعة من الخطوات وىي كالآتي

 . برديد دقيق للموضوع الدراد دراستو-
  إعداد أداة الدراسة والتي بسثلت في الاستبانة التي كانت لرموعة من الأسئلة الدتنوعة الدوجهة للمعلمتُ، -

 .والدعلمات
  تطبيق أداة الدراسة، وتم ىذا بتوزيع الاستبانة  على لرموعة من الدعلمتُ والدعلمات، وطلب منهم -

 .الإجابة على جميع الأسئلة
 .  ثم تم جمع الإجابات و إعادة صياغتها و ترتيبها-
 .   تم إجراء معامل الصدؽ والثبات وذلك بدراسة الإجابات دراسة دقيقة ،و تفحصها-
 .   ثم تم تفريغ استبانات أفراد العينة، ثم معالجتها إحصائيا ،وإعطاء برليل معتُ لكل إجابة-
 .  وفي الأختَ تم الوصوؿ إلذ نتائج و استنتاجات دقيقة وبدعايتَ ثابتة ، وسيتم عرضها في النهاية -
 :العينــــــــــــــــــــــــــــة -2

أستاذا، يتوزعوف بتُ الذكور و الإناث، تتًاوح 26 لقد اختًت لرموعة من الأساتذة بلغ عددىم
 سنة، معظمهم من ذوي الخبرة الديدانية في التعليم، ومعظمهم من مدينة آفلو، 53 و27أعمارىم بتُ 

وتاجرونة، وتقريبا معظمهم عاشوا الجيلتُ، الجيل الأوؿ والثاني من الدنهاج اللغة العربية، ولقد استفدت 
 .من خبرتهم بشكل كبتَ 

 :تحــــــــــــــــــــــليل الاستبيانات -3
كل سؤاؿ يتضمن إجابات ونتائج، ىذه الإجابات بروؿ إلذ نسب مئوية، وتتبع نتائج الجدوؿ 

 .بالتحليل
 :توزيع أفراد العينة حسب خاصية الجنس: 1جدول رقم 

 %النسبة المئوية التكرار الجنس
 34.61% 9 ذكر
 65.38% 17 أنثى
 %100 26 المجموع

، 65.38%يظهر الجدوؿ الدبتُ أعلاه أف أغلب أفراد عينة البحث معلمات، حيث بلغت نسبتهن
، وربدا سبب الطفاض نسبة الرجاؿ في قطاع التعليم ىو أف الرجاؿ 34.61%في حتُ بلغت نسبة الذكور

 .ينصرفوف إلذ مهن أخرى
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 :توزيع أفراد العينة حسب السن: 2جدول رقم 
 %النسبة المئوية  التكرار السن

27 - 30 1 3.84% 
30 - 40 19 %73.07 
40 - 50 4 %  15.38 
50 -55 2 %  7.69 

 سنة، حيث مثلت نسبة          40 إلذ 30تبتُ نتائج الجدوؿ أف معظم الأساتذة تتًاوح أعمارىم بتُ 
وىي الفئة الشبابية والتي بسثل الجيل الذي بزرج من النظاـ الكلاسيكي القديم، أما الفئة الثانية %73.07

و بسثل ىذه الفئة الخبرة في 15.38  %، حيث شكلت نسبة 50 إلذ 40فكانت تتًاوح أعمارىم بتُ 
 وبسثل ىذه الفئة 7.69  %  نسبتها 55  إلذ 50 قطاع التعليم، أما الفئة الثالثة فكانت تتًاوح أعمارىم بتُ

 30إلذ 25الأقدمية في التعليم  والخبرة، ودراية بكل ما لؼص التعليم، وآخر فئة كانت تتًاوح أعمارىم بتُ 
 .وىي الفئة التي بسثل الجيل الصاعد، فهم جدد في قطاع التعليم

 :توزيع أفراد العينة حسب التخصص: 3جدول رقم 
 %النسبة المئوية  التكرار التخصص
 84.61% 22 أدب عربي
 3.84  % 1 تسير واقتصاد
 3.84 % 1 فلسفة

 3.84 % 1 علم الاجتماع التربوي
 3.84 % 1 علم النفس التربوي

يظهر الجدوؿ بزصصات الأساتذة، حيث نلاحظ أف أعلى نسبة كانت لتخصص أدب عربي حيث 
علم ، وفلسفة، وتستَ واقتصاد فكانت من بزصص 3.84  %،أما نسبة 84.61%شكلت نسبتهم 
 .علم النفس التًبوي، والاجتماع التًبوي

 :توزيع أفراد العينة حسب الصفة في قطاع التعليم: 4جدول رقم 

 %النسبة المئوية   التكرار الصفة

 0% 0 (ة)أستاذ مستخلف 

 0% 0 (ة)أستاذ متربص 

 100% 26 (ة)أستاذ مثبت 
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يظهر الجدوؿ وضعية الأساتذة في قطاع التعليم، وقد كاف كل الأساتذة من فئة الدثبتتُ الذي يعملوف بصفة 
وىم من ذوي الخبرة والأقدمية في التعليم، وىذا يعود بالإلغابية على الدتعلمتُ، حيث 100%دائمة، نسبة 

أف الدعلم الدائم يكوف على دراية كبتَة بالبرنامج ويكوف يعرؼ جيدا التلاميذ ويعرؼ نقاط ضعفهم ،أيضا 
 .ىذا الشيء ساعدني جدا في دراستي التطبيقية

 :كيف ىي ملكة التواصل عند التلاميذيبين : 5جدول رقم 
 
 

 
 

يظهر في الجدوؿ أف أعلى نسبة من تلاميذ ملكة التواصل لديهم متوسطو، حيث شكلت نسبتهم 
، وأخر فئة كانت ملتهم 7.69%، أما الفئة الثانية فكانت ملكتهم قوية، حيث مثلت نسبتهم %88.46

 .3.84%ضعيفة، حيث شكلت نسبتهم 
 :يبين ىل للأسرة دور في إنجاح عملية التواصل اللغوي لدى التلاميذ: 6جدول رقم

إلصاح عملية التواصل اللغوي لدى نلاحظ من خلاؿ الجدوؿ أف أغلب الأساتذة يروف أف للأسرة دور في 
 فهم يروف أف الأسرة ىي الأساس في تعلم الطفل، بالإضافة 92.30%، حيث شكلت نسبتهم التلاميذ

إلصاح عملية للأسرة دور في إلذ ثقافة الوالدين لو دور كبتَ، أما الباقي من الأساتذة يروف أنو ليس ىناؾ دور 
 .7.69%، وكانت نسبتهم التواصل اللغوي لدى التلاميذ

  كان لمواضيع الأنشطة اللغوية دور على تنمية ملكة التواصل لدى التلاميذرإنيبين السؤال : 7جدول رقم 

مواضيع الأنشطة اللغوية تساعد على تنمية ملكة نلاحظ من خلاؿ الجدوؿ أف نصف الأساتذة يروف أف 
لأف ملكة التواصل ىي غاية كل نشاط لغوي، أما 50% ، حيث شكلت نسبتهم التواصل لدى التلاميذ

 %النسبة المئوية  التكرار الاقتراحات نص السؤال

كيف ىي ملكة التواصل عند التلاميذر 
 7.69% 2 قوية
 88.46% 23 متوسطة
 3.84% 1 ضعيفة

 %النسبة المئوية  التكرار الاقتراحات نص السؤال

ىل للمحيط الأسري دور في إنجاح عملية التواصل اللغوي لدى التلاميذر 
 92.30% 24 نعم
 7.69% 2 لا

 %النسبة المئوية  التكرار الاقتراحات نص السؤال
 

 ىل مواضيع الأنشطة اللغوية تساعد على تنمية ملكة التواصل لدى التلاميذر
 

 50% 13 نعم
 7.69% 2 لا
 42.30% 11 أحيانا
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مواضيع الأنشطة اللغوية تساعد على تنمية ملكة التواصل الفئة الثانية من الأساتذة يروف أف أحيانا تكوف 
لا مواضيع الأنشطة اللغوية ، والباقي من الأساتذة فهم يقروف أف 42.30%، ونسبتهم لدى التلاميذ

 .7.69%، حيث شكلت نسبتهم تساعد على تنمية ملكة التواصل لدى التلاميذ
 :يبين الوسائل التي تساعد التلميذ على تنمية الرصيد اللغوي: 8جدول رقم 

 %النسبة المئوية  التكرار الاقتراحات نص السؤال

 ما ىي الوسائل التي تساعد التلميذ على تنمية الرصيد اللغوير

 84.61% 22مطالعة الكتب 
 3.84% 1 الانترنت
 30.76% 8التلفزيون 

 84.61% 22الحوار والمناقشة 
يظهر الجدوؿ الوسائل التي تساعد التلميذ على تنمية رصيده اللغوي، حيث شكلت الدطالعة، 

، وفي أختَ كانت الإذاعة التي مثلت 30.76%والتلفزيوف شكل نسبة ، 84.61%والحوار والدناقشة  نسبة
تعلم القراف في الددارس القرآنية، الحاسوب، : وىناؾ بعض الأساتذة ذكروا وسائل أخرى ؾ3.84%.  نسب

. الأعماؿ الدسرحية
 :يبين مدى التزام التلاميذ في تعبيراتهم الشفوية والكتابية باللغة العربية الفصحى: 9جدول رقم 

 %النسبة المئوية  التكرار الاقتراحات نص السؤال
 

 رىل يلتزم التلاميذ في تعابيرىم الشفوية والكتابة باللغة العربية الفصحى
 

 26.92% 7 نعم
 3.84% 1 لا
 69.23% 18 أحيانا

 من التلاميذ أحيانا فقط يلتزموف باللغة الفصحى في تعابتَىم، 69.23%نلاحظ في الجدوؿ أف نسبة 
يلتزموف باللغة الفصحى، وىذا يدؿ على قوة ملكتو التواصلية،  26.92%ومقابل ىذا لصد أف نسبة  

لا يلتزموف نهائيا باللغة الفصحى، وىذا بسبب ضعف رصيدىم اللغوي، بالإضافة إلذ عدـ 3.84%ونسبة 
 .بسكنهم من اللغة، وىذا يعود لعدة أسباب سنذكرىا لاحقا

، ضعف بعض التلاميذ في ملكة التواصل يؤثر على نشاطهم في التعبيريبين إذا كان : 10جدول رقم 
 :وكيف

 %النسبة المئوية  التكرار الاقتراحات نص السؤال
 

ىل ضعف بعض التلاميذ في ملكة التواصل يؤثر على نشاطهم في التعبيرر 
 

 92.30% 24 نعم
 0% 0 لا
 7.69 % 2 أحيانا
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في ملكة التواصل يؤثر نلاحظ من خلاؿ الجدوؿ أف أعلى نسبة من التلاميذ الذين يعانوف ضعف 
 وكاف السبب بالنسبة لرأي الأساتذة 92.30%، حيث شكلت نسبتهم نشاطهم في التعبتَ علىىذا 

 :كالآتي
  أف الدتعلم الذي لا يستطيع التواصل مع غتَه، لا يستطيع التعبتَ بشكل ملائم عن شعوره وما يدور -

 .بخاطره
 .  أف التواصل إحدى الوسائل التي تتيح للمتعلم فرصة التعبتَ-
  توجد لدى التلميذ الذي يعاني ضعف في ملكة التواصل صعوبة في الاستيعاب، ومنو ضعفو في التعبتَ -

 .وشعوره بالخجل
 .  لؼرج عن الدوضوع وتكوف لغتو غتَ سليمة-

أما الفئة الثانية من التلاميذ فكانت أحيانا لصد أف ضعفهم في ملكة التواصل يؤثر على نشاطهم في 
، لأنو ىناؾ من يعاني من الخجل أو توتر، وىذا لؽنعو من 7.69 %التعبتَ، حيث شكلت نسبتهم 

التواصل، لكن بذد تعبتَه الكتابي لا بأس بو، أما الفئة الأختَة فهي أف ضعفهم في ملكة التواصل لا يؤثر 
 .، وىذا أيضا يؤكد من ارتباط ملكة التواصل بنشاط التعبتَ 0%على نشاطهم في التعبتَ وشكلت نسبتهم 

 :يرتبط بحدد مستوى التلاميذ في نشاط التعبير الشفوي والكتابي :  11جدول رقم 
 %النسبة المئوية  التكرار الاقتراحات نص السؤال

حدد مستوى التعبير بنوعيو  
لدى - الشفوي والكتابي–

تلاميذك 

 7.69% 2 جيد
 88.46% 23 متوسط
 3.84% 1 ضعيف

نلاحظ من خلاؿ الجدوؿ أف أغلب التلاميذ مستواىم في التعبتَ بنوعيو متوسط، حيث شكلت 
، أما أخر فئة فكاف مستواىم 7.69%، أما الذين مستواىم جيد فكانت نسبتهم 88.46%نسبتهم 

، وىذا التفاوت بتُ الدستويات يعود لعدة أسباب وعوامل 3.84%ضعيف، حيث شكلت نسبتهم 
 .سنذكرىا فيما بعد

  التلاميذ في تفعيل نشاط التعبيريسهم ن كان إيبين : 12جدول رقم 

 %النسبة المئوية  التكرار الاقتراحات نص السؤال

ىل يسهم التلاميذ في تفعيل نشاط 
التعبيرر 

 42.30% 11 نعم
 11.53% 3 لا
 46.15% 12 أحيانا
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يظهر الجدوؿ أف أعلى نسبة من التلاميذ أحيانا يسهموف في تفعيل نشاط التعبتَ، حيث شكلت 
 فهم يسهموف في تفعيل نشاط التعبتَ 42.30%، أما الفئة الثانية كانت نسبتهم 46.15%نسبتهم 

ويتجاوبوف مع الأستاذ، وآخر فئة مثلت التلاميذ الذين لا يسهموف في تفعيل نشاط التعبتَ، حيث شكلت 
 .11.53%نسبتهم 

 :يبين أسباب ضعف بعض التلاميذ في نشاط التعبير: 13جدول رقم 
 %النسبة المئوية  التكرار الاقتراحات نص السؤال

 
ىل يعود ضعف بعض  

التلاميذ في نشاط التعبير إلى 
: أسباب

 26.92% 7 عضوية
 34.61% 9 عقلية
 76.92% 20 اجتماعية
 53.84% 14 نفسية
 69.23% 18 بيئية

نلاحظ من خلاؿ الجدوؿ أف أعلى نسبة مثلتها الأسباب الاجتماعية، حيث شكلت نسبة 
وبزتلف ىذا الأسباب الاجتماعية من ناحية الوضع الدادي لعائلة الدتعلم، وحالتو إف كاف يتيم ، %76.92

 الذين   69.23%أو الوالدين منفصلتُ، ثم تأتي في الدرتبة الثانية الأسباب البيئية، حيث شكلت نسبة
يعيشوف في الددينة ليس كالذين يعيشوف في القرية، فأصحاب الددينة يكوف مثقفتُ أكثر وليدىم إطلاع 

عكس أىل القرية، وفي الدرتبة الثالثة تأتي الأسباب النفسية التي لذا دور كبتَ في التعلم بصفة عامة وفي التعبتَ 
بصفة خاصة، وىناؾ من التلاميذ من يعاني من الخجل أو الخوؼ أو توتر أو مشاكل نفسية أخرى تؤثر 

  34.61% ، وفي الدرتبة الرابعة تأتي الأسباب العقلية بنسبة 53.84%على تعليمو، وشكلت نسبتهم
وتكوف لديهم صعوبة في الفهم وعدـ استيعاب التلميذ للمعلومة وبالتالر لا يستطيع أف يعبر أو يوصل ما 

 وىي قليلة،  26.92%يريد  إيصالو لطرؼ الأخر، وفي الأختَ تأتي الأسباب العضوية حيث شكلت نسبة
ىناؾ حالات لديهم إعاقة حركية، وىناؾ حالة لديها إعاقة في اليدين وىذا أثر سلبا على نشاطها في التعبتَ 

 .الكتابي لعدـ قدرتها على الكتابة
التلميذ الذي يعاني ضعف في التعبير الشفوي يعاني أيضا ضعف في التعبير إن كان يبين : 14جدول رقم 

 :الكتابي
 %النسبة المئوية  التكرار الاقتراحات نص السؤال

ىل التلميذ الذي يعاني ضعف في التعبير 
 الشفوي يعاني أيضا ضعف في التعبير الكتابير

 

 53.84% 14 نعم
 % 11.53 3 لا
 34.61% 9 أحيانا
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ضعف في التعبتَ الشفوي يعاني أيضا يظهر في الجدوؿ أف أعلى نسبة من التلاميذ الذين يعانوف 
، أما الفئة الثانية في بعض الأحياف ىناؾ 53.84%، حيث شكلت نسبتهم ضعف في التعبتَ الكتابي

، حيث شكلت يعاني ضعف في التعبتَ الشفوي يعاني أيضا ضعف في التعبتَ الكتابيبعض التلاميذ  
يعاني  ضعف في  لا التلميذ الذي يعاني ضعف في التعبتَ الشفوي أما أخر فئة فهي ، 34.61%نسبتهم 

 .% 11.53، ومثلت نسبهم التعبتَ الكتابي
 :الأخطاء الشائعة في مواضيع التلاميذيبين : 15جدول رقم 

 %النسبة المئوية  التكرار الاقتراحات نص السؤال

ما ىي الأخطاء الشائعة في 
 مواضيع التلاميذر

 

 92.30% 24الأخطاء الإملائية 
 42.30% 11الأخطاء الصرفية 
 61.53% 16الأخطاء النحوية 
 53.84% 14الأخطاء التركيبية 
 15.38% 4الأخطاء الشكلية 
 42.30% 11الأخطاء الأسلوبية 

، ثم 92.30%يظهر الجدوؿ أف الأخطاء الإملائية ىي الأكثر في مواضيع التلاميذ إذ مثلت نسبة 
، وفي الدرتبة الثالثة الأخطاء التًكيبية 61.53%تأتي في الدرتبة الثانية الأخطاء النحوية حيث شكلت نسبة 

، وفي الدرتبة الرابعة الأخطاء الصرفية والأخطاء الأسلوبية حيث مثلت نسبتهم 53.84%بنسبة 
 .15.38%، وفي الأختَ تأتي الأخطاء الشكلية بنسبة %42.30

 : وكيف،من النشاطات الأخرى في نشاط التعبيريستفيدون  التلاميذ يبين إن كان: 16جدول رقم
 %النسبة المئوية  التكرار الاقتراحات نص السؤال

ىل يستفيد التلاميذ من النشاطات  .4
 الأخرى في نشاط التعبيرر وكيفر

 88.46% 23 نعم
 11.53% 3 لا

من النشاطات الأخرى في نشاط نلاحظ أف أعلى نسبة من الأساتذة يروف أف التلاميذ يستفيدوف 
، ويكوف ىذا بإدماج تعلماتهم ومكتسباتهم وتوظيفها في نشاط 88.46%، حيث شكلت نسبتهم التعبتَ

من أف التلاميذ لا يستفيدوف التعبتَ، والاستعانة بالدفردات التي يكتسبها من نشاط  القراءة، أما الباقي يروف 
، فهم لا يطبقوف القواعد الددروسة في نشاط 11.53% ونسبتهم  النشاطات الأخرى في نشاط التعبتَ

. التعبتَ
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 :يبين ما ىي اللغة التي يستعملها المعلم في شرح الدرس، وما تأثيرىا: 17جدول رقم 

يظهر الجدوؿ أف أغلب الأساتذة يستعملوف اللغة الفصحى مع العامية في شرح الدرس، حيث 
،وتأثتَىا ىو تسهيل الدعلومة وتبسيطها للمتعلم  أما الفئة الثانية من الأساتذة 57.69 %شكلت نسبتهم

،وىذا يؤثرا إلغابا على الدتعلم فهذا الأختَ 42.30%يستعملوف اللغة الفصحى فقط، حيث مثلت نسبتهم 
يقلد الدعلم، بالإضافة أنو يثري رصيده اللغوي، وتساعده على تقوية ملكتو التواصلية، أما الفئة الأختَة وىي 

 .، وىذا شيء الغابي0%التي تستعمل العامية فقط فكانت نسبتهم معدومة 
،  بالطريقة المسطرة في المنهاجبنوعيو تقيد في تدريس نشاط التعبير يبين إن كان المعلم ي: 18جدول رقم 

 :ولماذا

في نلاحظ من خلاؿ الجدوؿ أف أعلى نسبة مثلت فئة من الأساتذة الذين أحيانا فقط يتقيدوف 
، وكانت 65.38%، حيث شكلت نسبتهم بالطريقة الدسطرة في الدنهاجبنوعيو تدريس نشاط التعبتَ 

 :حجتهم كالآتي
 .  لأنتٍ أستعمل الطريقة التي بزدـ التلميذ وتساعده على إتقاف التعبتَ الشفوي والكتابي-
 .  طبيعة الدوضوع ىي التي بردد الطريقة الدناسبة لشرح الدرس-
 .   من أجل الوصوؿ إلذ الذدؼ بأي طريقة-
 .   لأف الطريقة الدسطرة بزدـ التلاميذ النجباء فقط-
 .   الطريقة الدسطرة تقيد الدتعلم ولا تعطي لو الحرية للتعبتَ-

أما الفئة الثانية من الأساتذة يتقيدوف بالطريقة الدسطرة في الدنهاج، حيث شكلت نسبتهم 
 :، وكانت حجتهم كالآتي%23.07

 .   لغب الالتزاـ بالطريقة الدسطرة كونها تتبع الدقة والوضوح والبساطة، فهي مضبوطة برت طاقم تربوي-

 %النسبة المئوية  التكرار الاقتراحات نص السؤال
ما ىي اللغة التي تستعملها 
في شرح الدرس، وما ىو 

 تأثيرىار

 42.30% 11 اللغة الفصحى
 0% 0 العامية
 57.69 % 15 معا

 %النسبة المئوية  التكرار الاقتراحات نص السؤال
ىل تتقيد في تدريس نشاط 

 بالطريقة بنوعيو التعبير 
المسطرة في المنهاجر 

 23.07% 6 نعم
 11.53% 3 لا
 65.38% 17 أحيانا
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 .   التقيد بالطريقة الدسطرة وىذا لتجنب التشويش على أفكار التلاميذ-
 .   إتباع الطريقة الدسطرة يساعد التلميذ على التقدـ في التعبتَ-

أما آخر فئة فكانت بسثل الأساتذة الذين لا يتقيدوف بالطريقة الدسطرة في الدنهاج، حيث شكلت نسبتهم 
 :، وكانت حجتهم %11.53

طرائق عديدة     إف التواصل اللغوي فن لغب إتباع خطواتو لكن ليس بالضرورة التقيد بالدنهاج، لأنو توجد-
 .بزدـ التعبتَ

 .    في بعض الأحياف تقوـ بدمج نشاط التعبتَ في مواد أخرى-
في تدريس نشاط - إشارات وإيماءات– كان المعلم يستعمل التواصل الغير اللفظي إنيبين : 19جدول رقم 

 :، ولماذاالتعبير

إشارات –نلاحظ من خلاؿ الجدوؿ أف أغلب الأساتذة يستعملوف التواصل الغتَ اللفظي 
 :، وحجتهم ىي53.84%، حيث شكلت نسبتهم  في تدريس نشاط التعبتَ-وإلؽاءات

 . ىي السبيل الوحيد للوصوؿ إلذ الغايات الدرجوة من تدريس نشاط التعبتَشارات والإلؽاءات  لأف الإ-
 .  لأف ذلك يقرب الصورة اللفظية للمتعلم-

 .   لشد انتباه التلاميذ-
 .  لأف ىذه الطريقة تذلل الصعوبات، وتساعدني على إيصاؿ الفكرة بسرعة-

أما الفئة الثانية من الأساتذة فهم أحيانا يستعملوف التواصل غتَ اللفظي في تدريس نشاط 
، وكانت حجتهم أنو حسب الدوضوع فهناؾ مواضيع لا 34.61%التعبتَ، حيث شكلت نسبتهم 

إشارات –التواصل الغتَ اللفظي برتاج إلذ الإشارات والإلؽاءات ، وآخر فئة ىم الذين لا يستعملوف 
، وىذا لأف النشاط لا لػتاج إلذ 11.53%، حيث شكلت نسبتهم  في تدريس نشاط التعبتَ-وإلؽاءات

 .ىذه الطريقة
 
 
 

 %النسبة المئوية  التكرار الاقتراحات نص السؤال
–التواصل الغير اللفظي ىل تستعمل 

 في تدريس نشاط -إشارات وإيماءات
التعبير ر 

 53.84% 14 نعم
 11.53% 3 لا
 34.61% 9 أحيانا
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 :يبين أين يحرر التلاميذ تعبيراتهم المكتوبة: 20جدول رقم 

يوضح الجدوؿ أف معظم الأساتذة يفضلوف أف يقوـ التلاميذ بتحرير تعابتَىم داخل القسم، حيث 
،أما الفئة الثانية ففضلوا أف يكوف التعبتَ خارج القسم، وقد شكلت 88.46%مثلت نسبتهم

 .11.53%نسبتهم
 :يبين الطريقة التي يصحح بها التعبير الكتابي : 21جدول رقم 

 
 
 
 
 

 الطريقة الفردية أو الجمع بتُ التعبتَ الكتابي وفقوف يصححيظهر الجدوؿ أف أغلب الأساتذة 
 أما الفئة الثانية من الأساتذة يعتمدوف الطريقة ،73.07%، حيث شكلت نسبتهمالطريقة الجماعية

 .، أما الطريقة الفردية فلا يعتمد عليها الأساتذة26.92%الجماعية فقط، ونسبتهم 
يبين ماذا يستهدف المعلم  من دروس التعبير بنوعيور : 22جدول رقم 

 %النسبة المئوية  التكرار الاقتراحات نص السؤال

ماذا تستهدف من دروس 
التعبير بنوعيور 

 84.61% 22إثراء الرصيد اللغوي 
 84.61% 22جعل المتعلم قادرا على التواصل مع الآخرين 

 88.46% 23التكلم بدون خجل وتوتر 
 76.92% 20إتقان اللغة الفصحى جيدا 
 53.84% 14التعبير عن ما يدور في عقليو 

 76.92% 20جعل التلميذ قادرا على إنتاج نصوص 
التكلم بدوف يظهر الجدوؿ أف أكثر ىدؼ يسعى الأساتذة إلذ برقيقو من خلاؿ دروس التعبتَ ىو 

جعل ، وإثراء الرصيد اللغوي، ثم يأتي في الدرتبة الثانية 88.46%، حيث شكلت نسبتهم خجل وتوتر
جعل ، وإتقاف اللغة الفصحى جيدا، وفي الدرتبة الثالثة 84.61% بنسبة الدتعلم قادرا على التواصل مع الآخرين

 %النسبة المئوية  التكرار الاقتراحات نص السؤال
ىم عابيرىل يحرر التلاميذ ت

المكتوبة في القسم أو خارجور 
 88.46% 23 داخل القسم
 11.53% 3 خارج القسم

 %النسبة المئوية  التكرار الاقتراحات نص السؤال
ىل يصحح التعبتَ الكتابي وفق 

الطريقة الفردية أو الطريقة 
الجماعية؟ 

 0% 0 الطريفة الفردية
 26.92% 7 الطريقة الجماعية
 73.07% 19 اجتماع الطرقتتُ
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 بنسبة التعبتَ عن ما يدور في عقليو، وفي الدرتبة الأختَة 76.92% بنسبة التلميذ قادرا على إنتاج نصوص
%53.84 .

يبين إن كان  درس التعبير مهمش من قبل مواد اللغة العربية : 23جدول رقم 

تبتُ نتائج الجدوؿ أف معظم الأساتذة يروف أف نشاط التعبتَ مهمش، وقد شكلت نسبتهم 
يروف أنو ليس مهمش أف الوقت كاؼٍ ومقسم بالتساوي 38.46% ، وفي الدقابل ىناؾ نسبة%61.53

 .  بتُ جميع الأنشطة
 من حيث ابتدائيمن منهاج اللغة العربية السنة الخامسة  المعلم موقفالذي نص على : 24السؤال رقم 

 :الأنشطة، الأساليب التقويم، مصادر التعلم، المواضيع
الدلاحظ من السؤاؿ أف أعلى نسبة الأساتذة يروف أنو ىناؾ نقائص وعيوب في منهاج اللغة العربية 

 :، وكانت آرائهم كالآتي%69.23ابتدائي، حيث شكلت نسبتهم السنة الخامسة 
 . مقاطع، والسنة الدراسية لا تكفى لإبسامو8 البرنامج مكثف، فهو لػتوى على -
ثقافة الوالدين، والوضع )  الدنهاج فوؽ مستوى التلاميذ خاصة الذين يعانوف من ظروؼ عائلية صعبة-

 .(الدادي الذي يقف عائق في توفتَ لذم وسائل التعلم
 .  عدـ وجود توافق في الدنهاج من حيث النشاط والدوضوع والددة مع مؤشرات الذدؼ-
 .  ىناؾ بعض الدواضيع والدواضيع غتَ مهمة-
  مناىج اللغة العربية جاحف في حق كل من الدعلم والدتعلم إذ قيد كل منهما فلا الدعلم أصبح يتوسع في -

 .مواضيعو، ولا الدتعلم أصبح ينتج بكل حرية
 .  الدنهاج صعب لأنو يراعي الدهارات والقدرات العقلية لدى التلاميذ فهو لؼدـ أكثر التلاميذ النجباء-
 .  وجود مصطلحات لا يستطيع التلميذ استيعابها مثلا في النحو-
 .  ركاكة  في النصوص الدختارة، وافتقارىا لأسلوب الثمتُ والراقي-

أما الفئة الثانية من الأساتذة لد يروا أنو ىناؾ نقائص في الدنهاج ،حيث كانت نسبتهم 
 :، وكانت آرائهم كالآتي11.53%

  أنشطة الدنهاج مناسبة لدستوى التلاميذ، وأساليب التقويم متنوعة، فهي تعمل على تقويم الدوارد الدكتسبة -
 .لدى التلميذ والدواضيع جد مناسبة وملمة

 %النسبة المئوية  التكرار الاقتراحات نص السؤال
ىل درس التعبير مهمش من قبل 

مواد اللغة العربيةر 
 61.53% 16 نعم
 38.46% 10 لا
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 .جيد يساعد التلميذ وفق الستَورة التًبوية-
 .الوقت مقسم بالتساوي بتُ الأنشطة ومناسب لكل نشاط-

 .من الأساتذة لد لغيبوا على ىذا السؤاؿ، ربدا لعدـ فهمو أو غتَ ىذا%11.53ىناؾ نسبة 
، وكانت آرائهم %7.69وىناؾ فئة أخرى من الأساتذة ربطوا الدنهاج بالدتعلم، حيث شكلت نسبتهم 

 :كالآتي
 .  كل الدنهاج لو علاقة برصيد التلميذ، إذا كاف الرصيد ضعيفاً لا لؽكن للمعلم برقيو مهما عدؿ منو-
   الدنهاج لا بأس بو، لكنّو لػتاج إلذ متمدرستُ أذكياء وإلذ متابعة وتنقيح، مستوى لا يفهمو الدتوسط -

 .والضعيف
وعجز بعض - الشفوي والكتابي– لمعالجة إشكالية التعبير  الأساتذةاقتراحاتالذي نص على : 25السؤال رقم 

 :التلاميذ فيو ونفورىم منو
من الأساتذة لد لغيبوا على ىذا السؤاؿ لأسباب لرهولة، أما الباقي %7.69نلاحظ أف ىناؾ نسبة 

 : فكانت لذم لرموعة من الاقتًاحات وىي كالآتي%92.30من الأساتذة نسبة 
 .   لغب إعادة النظر في لزتويات الدنهاج من التحضتَي إلذ نهاية مرحلة التعليم الابتدائي-
 .  تشجيع الدتعلمتُ على الدطالعة، بزيادة حصص الدطالعة وتوفتَ لذم الجو والوسائل الدناسبة-
 .   اىتماـ الأسرة بالطفل، ومراقبة دروسو، وحثو على الدطالعة وتلخيص القصص والتدرب على الكتابة-
 .   لغب على الدعلم تفادي استعماؿ العامية-
   لغب على الدعلم التًكيز على نشاط التعبتَ الشفوي، فهذا الأختَ يعتُ الدتعلمتُ على تقوية ملكتهم -

 .التواصلية، وتفوقهم في نشاط التعبتَ الكتابي
 .  معالجة الأخطاء التي يواجها الدتعلمتُ، وحفظ وفهم بعض الشواىد-
 .  زيادة حصص التعبتَ-
 .  تشجيع التلميذ وذلك بتقديم موضوعو أماـ زملائو وكتابتو في كراريسهم-
 .  إجراء مسابقات داخل القسم، وفسح المجاؿ للتلميذ لتكلم والتعبتَ-
 .  استعماؿ وسائل بذذب الدتعلم، والابتعاد عن الروتتُ اليومي، والخروج من القسم-
فيها يستطيع الدتعلم التعبتَ عن أفكاره وما يدور في عقلو بكل  (القراءة باللعب)  إلصاز التعبتَ وفق طريقة -

 .بساطة
 .  اقتًاح مواضيع من واقع الدتعلمتُ، ومواضيع تشد انتباه الدتعلمتُ-
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 :طريقة تدريس درس نشاط التعبير الشفوي و التعبير الكتابي لقسم السنة خامسة ابتدائي -4

لقد أخذت ستَ الحصة من دليل استخداـ كتاب اللغة العربية، وىذا لعدـ بسكتٍ من حضور جميع 
 .الحصص في الددرسة وىذا بسبب الوضع الحالر الذي بسر بو البلاد
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  إف حصة التعبتَ مقسمة ثلاث حصص وكل حصة تكوف في نهاية الأسبوع، وكل حصة -
د، فالحصة الأولذ تكوف عبارة عن بسهيد لنشاط التعبتَ، حيث يعرض الدعلم السند أو 45تكوف 

التعليمة، أما الحصة الثانية تكوف عبارة على تطبيق لنشاط التعبتَ، وآخر حصة تكوف لتصحيح، وسوؼ 
أعرض كل الحصص بالتفصيل، لكن أردت أف أعرج لشيء وىو أني حضرت الحصة الثالثة فقط ولد 

 . أحضر باقي الحصص، لكن الدعلمة جزاىا ا﵁ ختَا أعطتتٍ فكرة عن باقي الحصص
 على الساعة 2018-11-15كانت الدعاينة  في مدرسة لزيقتَة عبد القادر بددينة الأغواط وكانت يوـ 

 .، وكاف ستَ الحصة كما ىو موضح في الصورة15:45
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 :ملاحظات عن الزيارة الميدانية -5

  وضعية جلوس التلاميذ كانت لستلفة، حيث كانت عبارة عن صفوؼ متباعدة وكل صف يكوف أمامو -
 .الصف الآخر أي أف التلاميذ متقابلوف في جلوسهم

 .   تكلم الدعلمة باللغة الفصحى، وتصحيحها لأخطاء التلاميذ عند إجابتهم-
 .  حماس التلاميذ، وتفاعلهم مع الدعلمة-
 .  تكلم التلاميذ بكل أرلػية، ومن دوف خجل أو توتر-
 .  تصحيح تعابتَىم جماعيا، وىذا ساعدىم على اكتشاؼ أخطائهم وتصحيحها-
  استعماؿ طريقة الجدوؿ في تصحيح التعبتَ، وىي طريقة الدؤشرات التي لذا دور كبتَ في التدقيق في -

 .الأخطاء
 .  كل تلميذ يصحح تعبتَ زميلو عن طريقة اتباعو للجدوؿ-
  الاستعانة بالتعبتَ الشفوي في تصحيح التعبتَ الكتابي، وىذا من خلاؿ قراءة كل تلميذ لتعبتَه، بالإضافة -

 .عند تصحيحو لتعبتَ زميلو
 :الصعوبات التي يواجها التلاميذ في نشاط التعبير -6

 :ىناؾ لروعة من الصعوبات لاحظتها في الواقع وصعوبات نقلتها من مراجع، وكانت ألعها
 : صعوبات في التعبير الشفهي

لقد بسثلت صعوبات النمو اللغوي عند الأطفاؿ في مشكلات تتعلق بعلم أصوات الكلاـ، وعلم 
الصرؼ، وبناء الجملة وتركيبها، وعلم دلالات الألفاظ وتطورىا والنفعية، وكذلك في ا﵀توى، والشكل 

 : والاستخداـ، ولؽكن تصنيف اضطرابات اللغة أيضا على أنّها اضطرابات في
 .الاستقبالية الشفهية -
 .اللغة الداخلية أو التكاملية -
 .اللغة التعبتَية الشفهية -

 .(استقبالية، وتكاملية، وتعبتَية )على أف اللغة بسثل العناصر الثلاثة السابقة 
 : وفي ىذا الإطار لؽكن تقسيم صعوبات التعبتَ الشفهي إلذ أربع لرموعات ىي

 .صعوبات التعبتَ عن الأصوات الخاصة بالكلاـ -
 .صعوبات تكوين الكلمات والجمل -
 .صعوبات إلغاد الكلمات -
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 1.صعوبات استخداـ اللغة -
 :فهي صعوبات تكوف على النحو الآتي

 .اضطراب في حاسة السمع في النطق، كالتأتأة ، أو التكلم ببطء أو العكس -
 .نقص القدرة العقلية، وصعوبة في الفهم -
 .عدـ نطق الحروؼ جيدا -
 .اضطراب في لسارج الحروؼ -
 .استعماؿ العامية بدلا من اللغة الفصحى -
 .عدـ قدرة ترجمة أفكاره إلذ كلمات -

 : صعوبات التعبير الكتابي
تشتَ الدراسات والبحوث التي تناولت صعوبات ومشكلات الكتابة لدى ذوى صعوبات التعلم إلذ 

 :ما يلي
 .  يغلب على كتاباتهم أنها جالزة، أو غتَ عادية، ولا تستَ وفقا لأي قاعدة-
 .  كراساتهم أو دفاترىم وأوراقهم متخمة بالعديد من الأخطاء في التهجي والإملاء والقواعد-
 .  لؽيلوف إلذ تقدير كتاباتهم وإدراكها على لضو أفضل من تقديرات الدعلمتُ والأقراف لذا-

كما أف الكتابة باللغة العربية تتضمن العديد من الدظاىر لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التعلم في الكتابة 
 :لعل ألعها

 .  عدـ القدرة على التفريق بتُ الحروؼ الدتشابهة التمييز فيما بينها من اختلافات شكلية-
   تغيتَ رسم الحروؼ تبعاً لانفصالو أو اتصالو  في الكلمة الواحدة مع عدـ اتساقو من حيث الشكل -

 .ومن حيث موقعو في الكلمة
لشا يؤدي  (...يػ/نػ/بػ )مثل - أعلى أو أسفل الحروؼ-   ارتباؾ وعدـ وضع النقاط في أماكنها الصحيحة-

 2.إلذ الخلط بتُ تلك الحروؼ

                                           

  ،مكتبة الألصلو الدصرية، "النمائية و الأكادلؽية والاجتماعية و الانفعالية"الدرجع في صعوبات التعلم ،  سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم1
. 286 ص 2010، 1ط، القاىرة

 .323ص ، نفس الدرجع2
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 :أسباب ضعف التلاميذ في نشاط التعبير -7
 :يعود عجز بعض التلاميذ في نشاط التعبتَ لعدة أسباب ألعها ما يلي

 .  ضعف رصيدىم اللغوي-
  بعد التلميذ عن الدطالعة والقراءة التي تساعده على إثراء رصيده اللغوي، وتقوي لديو ملكة التواصل -

 .اللغوي كي يصبح قادر على الحوار والدناقشة
  اعتماد التلميذ على استعماؿ العامية كثتَا والتواصل الجسدي أكثر من اعتماده على استعماؿ التواصل -

 .اللغوي
 .  عدـ اكتسابو اللغة بالطريقة الصحيحة-
 .  عجزه على توظيف مكتسباتو من قواعد وأسس-
 . الخجل والتوتر، والتًدد في الإجابة-
 .  عدـ الثقة بالنفس-
 .  الخوؼ من الخطأ عند الإجابة-
  عدـ وفرة بيئة لغوية مناسبة تساعده على تنمية رصيده اللغوي وتقوية ملكتو، وىذا لأف الأسرة تتكلم -

 .بالعامية، وىناؾ بعض الأساتذة يستعملوف العامية
  غياب دور الأسرة في عملية التعلم، فهناؾ أسر لا تدري ماذا يدرس ولدىا ولا توفر لو الوسائل التي -

 .تساعده على التعلم
  وىناؾ بعض الدعلمتُ لا لؽارسوف اللغة داخل القسم، وىذا يعود سلبا على الدتعلم، فالدتعلم ىو مقلد -

 .للمعلم
 .  عدـ توفتَ نشاط الحوار والدناقشة بتُ الدتعلمتُ-
 . الفردية للمتعلمتُ، واىتماـ الدعلم بالفئة المجتهدةت  عدـ مراعاة الدعلم للفروقا-
  إلعاؿ الدعلمتُ نشاط التعبتَ الكتابي، وىذا بالدرور عليو مرور الكراـ، أو تأجيل حصة التعبتَ بحجة ضيق -

 .الوقت، وكثافة البرنامج
 .   إحباط بعض التلاميذ، نتيجة عدـ تعزيز الدعلم لذم عند تقدلؽهم تعبتَ في الدستوى-
  عدـ بزصيص حصص كافية لتدريس نشاط التعبتَ الكتابي، وإدراجو في أخر الأسبوع، حيث يكوف -

 .الدتعلم مرىق
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:  الدراسة الميدانيةنتائج  -8
  ىناؾ ارتباط وطيد بتُ ملكة التواصل ونشاط التعبتَ، وىذا يظهر في أف التلاميذ الذين يعانوف ضعف -

في مكلة التواصل بذد لديهم أيضا ضعف في التعبتَ، وىذا يدؿ على مدى تأثتَ ملكة التواصل اللغوي 
 .بنشاط التعبتَ الشفوي والتعبتَ الكتابي

  يتفاعل التلاميذ في نشاط التعبتَ عندما تكوف الدواضيع تلائم ميولاتهم، أو مشوقو، وىذا شيء إلغابي، -
 .فطبيعة الدوضوع ىي التي بردد ستَ الدرس ومدى برقيق الأىداؼ الدنشودة

  ىناؾ عدة أسباب خارجية لذا دور كبتَ في تنمية ملكة الواصل لدى الدتعلم، ومنها نفسية واجتماعية -
وبيئة وحتى عضوية، وىذه الأختَة قد تكوف عامل سلبيا أو إلغابيا، والغابي بسثل في إعاقة تلميذة في السنة 

خامسة أخبرتتٍ عنها إحدى الدعلمات، بأف إعاقتها التي كانت في يديها لد بسنعها على التعلم فهي من 
 .ألصب التلاميذ، ولذذا لغب على الدعلم الاىتماـ بجميع التلاميذ دوف بسييز

  ىناؾ ارتباط كبتَ بتُ التعبتَ الشفوي والتعبتَ الكتابي، إذ لاحظت أف التلاميذ الذين يعانوف ضعفا في -
التعبتَ الشفوي معظمهم يعانوف أيضا ضعفا في التعبتَ الكتابي، وىذا يدؿ على أف كل نشاط ىو مكمل 

 .لنشاط الأخر
، وحاجاتو، وسهل عليها عملية التعلم، وىذا أف كل أنشطة الأسبوع تكوف ـ  إف الجيل الثاني اىتم بالدتعل-

نفس الدوضوع، يعتٍ أف موضوع فهم الدنطوؽ يستمر طيلة الأسبوع إلذ غاية نشاط التعبتَ الكتابي، وىذا 
لؼدـ الدتعلم، فالدتعلم يكتسب مفردات في فهم الدنطوؽ وفي نشاط القراءة، ويستطيع توظيفها في نشاط 

 .التعبتَ الكتابي
  نلاحظ أف نسبة كبتَة من الأساتذة يستعملوف اللغة الفصحى مع العامية في شرح الدرس وىذا يعود -

 .سلبا على اكتساب اللغة لدى الدتعلمتُ، وىذا يؤثر أيضا على ملكة التواصل لديهم
 .  إف التواصل غتَ اللفظي يساعد التلاميذ على استيعاب الدرس بسرعة ويرسخ في ذىن الدتعلم-
  إف أحسن مكاف لػرر فيو التلاميذ تعابتَىم داخل القسم، بالرغم من ضيق الوقت إلا أف ىذا يكوف فيو -

 .مصداقية، التلاميذ في الدنزؿ يكتبوف تعابتَىم بدساعدة الوالدين أو يقوـ بو أخوه بدلا عنو
  الطريقة الدتعمدة في تصحيح التعبتَ الكتابي ىي الطريقة الفردية مع الطريقة الجماعية، فهذه الطريقة -

 .تساعد الدتعلم على تدارؾ أخطائو وتفديها في التعبتَ الدستقبلية
  إف الذدؼ الرئيسي الذي يسعي إلذ برقيقو الأساتذة ىو تنمية ملكة التواصل اللغوي لدى التلاميذ وىذا -

 .من خلاؿ إثراء رصيده اللغوي، وجعل التلميذ قادرا على إنتاج نصوص، والتخلص من اضطرابات الكلاـ
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  إف نشاط التعبتَ الكتابي مهمش من قبل الدواد اللغة العربية، فهو أىم نشاط في اللغة، ولكنو لا يعطى لو -
د غتَ كافية لنشاط التعبتَ الكتابي، بالإضافة إلذ عدـ إعطاء 45حقو الكافي، وىذا من خلاؿ الوقت ؼ 

 .الحرية للمتعلم لتعبتَ بأرلػية
 .  لاحظت أف معظم الأساتذة يشتكوف من كثافة الدروس، وضيق الوقت، مقارنة بالدنهاج-
: توصيات مهمة -9

  لغب على الدعلم أف يبدأ بنفسو ويطور نفسو، وىذا يكوف بوجوب حضور دورات تأىيل معلّمي اللغة -
العربية، ويطور مهاراتو في استخداـ الوسائل التعليمية الحديثة في تنمية مهارات التواصل اللغوي، وتعرؼ 

 .على الدشاكل النفسية والاجتماعية وغتَىا التي لشكن أف تكوف عند تلاميذه، ومعرفة طريقة معالجتها
  استعماؿ التوصل غتَة  التزاـ الدعلمتُ باستخداـ اللغة العربية الفصحى في شرح الدرس، بالإضاؼ-

 .اللفظي
  انطلاؽ الدعلم من تعليم مهارات التواصل وتنميتها كوحدة متكاملة، وتدارؾ أي ضعف في واحدة من -

 .الدهارات وتطويرىا
 .  التشديد على برديد أىداؼ درس  التعبتَ-
 .  التشديد على التخطيط الدسبق لتدريس التعبتَ-
 .  إشعار التلاميذ  بأف الغاية من تعليم اللغة العربية ىو التمكن من التعبتَ، والتعبتَ ىو غاية اللغة-
  التًكيز أكثر على نشاط التعبتَ الشفوي، واستعانة بو في جميع الأنشطة اللغوية، فمثلا في كل درس يقوـ -

 . الدتعلمتُ شفويا عن موضوع الدرسبالدعلم باستجوا
 .  تشجيع التلاميذ على الدطالعة الخارجية-
 .  الاىتماـ بنشاط التعبتَ بنوعيو، وإعطاء حقو من التدريس-
  وضع خطة سنوية للأنشطة الأدبية التي لؽارس الطلبة فيها التعبتَ الكتابي، واشتًاؾ جميع الطلبة فيها، -

 .وإجراء منافسات بينهم في تلك الأنشطة
 .  زيادة الوقت في نشاط التعبتَ الكتابي وىذا لألعيتو في تعلم اللغة-
 .  بزفيف من البرنامج، وحذؼ الدواضيع التي لا بزدـ الدتعلم-
 .  متابعة الدشرفتُ التًبويتُ لأداء الددرستُ والدعلمتُ في تدريس التعبتَ-
 تكليف التلاميذ  بحفظ نصوص قرآنية، وأحاديث نبوية لستارة في لرالات متعددة للاستشهاد بها عند -

 .الحاجة
 .  الزاـ التلاميذ باللغة العربية الفصحى، والابتعاد كليا عن استعماؿ العامية-
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 .  توفتَ بيئة مناسبة لتعلم من قبل الدعلم، ومن قبل الأسرة-
 .  مراعاة الفروؽ الفردية بتُ الدتعلمتُ-
 .  لغب على الدعلم تعزيز التلاميذ، وتشجيعهم على الاجتهاد-
 .  إعطاء الحرية لتلميذ لتعبتَ عن ما لغوؿ بخاطره-
 .  اختبار التلاميذ شفويا، لأف ىذا الأختَ يكشف عن مواطن القوة والضعف في ملكة التلميذ-
 .  التطوير في طرائق التدريس، واستعماؿ الوسائل السمعية البصرية-
 .  اجتهاد الدعلمتُ، وابتكار طرائق جديد في إيصاؿ الدعلومة للمتعلم-
 .  الاىتماـ بالأنشطة اللاصفية، وفسح المجاؿ للمتعلم لاكتشاؼ ملكتو-
 .  توفتَ كتب ملائمة لدستوى الدتعلمتُ في مكتبة الددرسة-
 .  القياـ بدسابقات ثقافية بتُ الأقساـ في الددرسة لتجيع الدتعلمتُ-
  وضع لوحة في فنية في وسط الددرسة تعلق عليها أعماؿ التلاميذ وتكوف إما تعابتَ جيدة أو قصائد أو -

 .رسومات
 .  تفعيل الإذاعة الددرسية وإحياء نشاط الدسرح في الددرسة-
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 :خاتمة
لقد حاولت من خلاؿ ىذا البحث الدتواضع التطرؽ لأىم موضوع في العملية التعليمة التعلمية ألا 
وىي ملكة التواصل اللغوي وتأثتَىا في لظو التعبتَ الشفوي والتعبتَ الكتابي، ولقد توصلت في آخر البحث 

إلذ لرموعة من النتائج ، والحقائق وىذا من خلاؿ الجانب الديداني الذي بتُ الصورة الحقيقة لواقع التعليم في 
 :  الددارس الجزائرية، وتوصلت إلذ ما يلي

   أف للغة عدت وظائف مهمة من بتُ وظائفها التواصل الذي يعد أىم مرتكز في حياة الدتعلم، بالإضافة -
إلذ الوظيفة التعبتَية، فهي عبارة عن لرموعة من الرسائل التي تكوف من الدرسل وترتكز على الحمولة 

 .الانفعالية والوجدانية، فهي برمل لرموعة من الآراء والأفكار والدعلومات للمستقبل
   يعد التواصل ضرورة إنسانية واجتماعية، فالدتعلم ىو في حاجة ماسة لتواصل، فحاجتو لو لا تقل عن -

 .حاجتو لأمن والغذاء والسكن
   الدلكة اللغوية ىي عضوا مكونا للدماغ البشري، فمن خلالذا يستطيع مستعمل اللغة من إنتاج وتأويل -

 .عبارات وأفكار لغوية ذات دلالة ومعتٌ
   تعد الدهارات اللغوية ىدؼ من أىداؼ تعلم اللغة، فبها يقوي الدتعلم ملكتو، وىذا الذدؼ يسعى كل -

 .معلم لتحقيقو عند الدتعلمتُ
وتتًابط ىذه العلاقة لتنشئ تواصلا ،    إف العلاقة بتُ مهارات اللغة العربية تكاد تكوف علاقة تفاعلية-

 .فعالا بتُ الدتعلمتُ فيما بينهم، وبتُ الدعلم والدتعلمتُ
   لا لؽكن أف يكوف ىناؾ تواصل من غتَ تعبتَ، فهذا الأختَ يشكل جزء حيويا من حياة الدتعلم، لأنو -

 .أىم وسيلة من وسائل التواصل، وبو يستطيع الدعلم أف يعرؼ مستوى ملكة التواصل للمتعلمتُ
 .   يعد التعبتَ بدثابة القالب الذي يصب فيو الدتعلم أفكاره ومشاعره وأحاسيسو، وما يدور في نفسو-
   الدعلم ركنا أساسيا في العملية التعليمية بكل صورىا وأشكالذا وطرقها وأساليبها، فما من طريقة -

 .لأسلوب إلا والدعلم ركيزتو ودعامتو
وىذا - الشفوي والكتابي–   يواجو الدعلمتُ والتلاميذ في مدارسنا مشكلة في تدريس وتعلم نشاط التعبتَ -

راجع لعدت أسباب من بينها عدـ إعطاء التعبتَ حقو الكافي من الوقت والاىتماـ من قبل الدعلمتُ، 
 .بالإضافة إلذ نفور الدتعلمتُ منو وىذا لجهلهم بألعيتو، وعدـ ملائمة موضوعاتو لحاجاتهم
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  منهاج السنة الخامسة ابتدائي مكثف جدا، ولا يلاءـ استيعاب الدتعلم في ىذا السن، فهو لؼدـ التلاميذ -
النجباء فقط ولا يراعى الفروؽ الفردية، وىو عبارة عن حشو للمعلومات دوف فهم أو استيعاب، وىذا 

 .يكوف عائق في تقوية ملكتهم التواصلية
 .   يتم بناء قدرة الدتعلم على التواصل ومهاراتو اللغوية بدفعو إلذ التعبتَ في سياقات لستلفة-
   إف علاج ضعف بعض التلاميذ في نشاط التعبتَ لشكن وليس مستحيل، وىذا بعدـ الاستهانة بخطورة -

 .الدوقف أولا، وبتعاوف الدعلم والأسرة في مساعدة الدتعلم على بذاوز ىذا الضعف ثانيا
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 وزارة التعليم العالر والبحث العلمي
- الأغواط–جامعة عمار ثليجي 

قسم اللغة العربية وآدابها 
ملكة التواصل اللغوي " يطيب لر دعوتكم أساتذتي الكراـ للإسهاـ في إطار برضتَي لدوضوع بحث الداستً الدوسوـ ب  

الذي أنا بصدد إلصازه في لزاولة تسليط الضوء على قضية -   السنة الخامسة أنموذجا–وأثره في نمو التعبير الشفوي والكتابي 
مهمة في التعليم الأساسي، بغرضنا التقرب من الدتعلمتُ ومعرفة مشاكلهم، لذا أرجو من السادة الأساتذة، الالتزاـ بالدقة والصراحة في 

. الإجابة عن الأسئلة ما أمكن
 

 ذكر                              أنثى:         الجنس -1
 

 :السن -2
 

 :  ...............................................التخصص -3
 

 متًبص                          مثبت                      مستخلف :  الصفة -4
كيف ىي ملكة التواصل عند التلاميذ؟  -5

 قوية                                متوسطة                           ضعيفة
ىل للمحيط الأسري دور في إلصاح عملية التواصل اللغوي لدى التلاميذ؟  -6

 نعم                                                             لا
ىل مواضيع الأنشطة اللغوية تساعد على تنمية ملكة التواصل لدى التلاميذ؟  -7

 نعم                                     لا                                 أحيانا
ما ىي الوسائل التي تساعد التلميذ على تنمية الرصيد اللغوي؟  -8
  مطالعة الكتب
 الانتًنت 
 التلفزيوف 
 الحوار والدناقشة 
 وسائل أخرى :

..................................................................................................................... 
 ىل يلتزـ التلاميذ في تعبتَاتهم الشفوية والكتابة باللغة العربية الفصحى؟ -9

 نعم                                     لا                                     أحيانا
 ىل ضعف بعض التلاميذ في ملكة التواصل يؤثر على نشاطهم في التعبتَ؟ -10

نعم                                لا                                        أحيانا 
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:....................................................................................................................كيف؟
 .................................................................................................

 :لدى تلاميذؾ- الشفوي والكتابي–حدد مستوى التعبتَ بنوعيو   -11
 جيد                                          متوسط                              ضعيف

ىل يساىم التلاميذ في تفعيل نشاط التعبتَ؟  -12
 نعم                                            لا                                                        أحيانا

: ىل يعود ضعف بعض  التلاميذ في نشاط التعبتَ إلذ أسباب -13
 عضوية                         عقلية                    اجتماعية                   نفسية                         بيئية

ىل التلميذ الذي يعاني ضعف في التعبتَ الشفوي يعاني أيضا ضعف في التعبتَ الكتابي؟  -14
 نعم                                            لا                                         أحيانا

ما ىي الأخطاء الشائعة في مواضيع التلاميذ؟  -15
    الأخطاء الإملائية 
  الأخطاء الصرفية 
  الأخطاء النحوية 
  الأخطاء التًكيبية 
  الأخطاء الشكلية 
  الأخطاء الأسلوبية 
 ىل يستفيد التلاميذ من النشاطات الأخرى في نشاط التعبتَ؟ وكيف؟ -16

 نعم                                                 لا    
:.....................................................................................................................كيف

 .............................................................
ما ىي اللغة التي تستعملها في شرح الدرس، وما ىو تأثتَىا؟  -17

 اللغة الفصحى                   العامية                                       معا
 ...........................................................................................................................

ىل تتقيد في تدريس نشاط التعبتَ بنوعيو  بالطريقة الدسطرة في الدنهاج؟    -18
 نعم                                  لا                                     أحيانا        

......................................................................................................................ولداذا؟
 ...........................................................

في تدريس نشاط التعبتَ ؟ - إشارات وإلؽاءات–ىل تستعمل التواصل الغتَ اللفظي  -19
 نعم                                   لا                                      أحيانا 

.......................................................................................................................لداذا؟
...........................................................................................................................

 ........................................................................
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ىل لػرر التلاميذ تعبتَاتهم الدكتوبة في القسم أو خارجو؟   -20
 داخل القسم                                                  خارج القسم 

 
 ىل يصحح التعبتَ الكتابي وفق الطريقة الفردية أو الطريقة الجماعية؟ -21

 الطريقة الفردية                  الطريقة الجماعية                       اجتماع الطريقتتُ
ماذا تستهدؼ من دروس التعبتَ بنوعيو؟  -22
  إثراء الرصيد اللغوي
 جعل الدتعلم قادرا على التواصل مع الآخرين 
 التكلم بدوف خجل وتوتر 
  إتقاف اللغة الفصحى جيدا 
  التعبتَ عن ما يدور في عقليو 
  جعل التلميذ قادرا على إنتاج نصوص 
 ىل درس التعبتَ مهمش من قبل مواد اللغة العربية؟ -23

نعم                                          لا  
ما ىو موقفك من منهاج اللغة العربية السنة الخامسة ابتدائي من حيث الأنشطة، الأساليب التقويم، مصادر التعلم، الدواضيع ؟  -24

...........................................................................................................................
 ......................................................

وعجز بعض التلاميذ فيو ونفورىم - الشفوي والكتابي–ما ىي اقتًاحاتك لدعالجة إشكالية التعبتَ  -25
........................................................................................................................منو؟

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................
.. 
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 :الملخص
ملكة التواصل اللغوي وأثرىا في لظو التعبتَ الشفوي والتعبتَ الكتابي السنة الخامسة ابتدائي    :عنوان المذكرة

 -ألظوذجا–
 بن منصور نصتَة: عبتَ                          الدؤطر:زواوي                 الاسم: اللقب

 
يعتبر التواصل اللغوي عامل أساسي في حياة الدتعلم، ويكوف ىذا التواصل بواسطة أىم أداة وىي : ملخص

اللغة، ويتعذر على الدتعلم استعمالذا مباشرة إلا إذا توفر لديو نظاـ لغوي، بالإضافة إلذ قواعد وكيفية 
: استعماؿ ىذا النظاـ، وىذا بدا يسمى ملكة التواصل اللغوي، ومن ىنا نطرح الإشكالية الآتية
وللإجابة ، كيف تؤثر ملكة التواصل اللغوي على برصيل التعبتَ الشفوي والتعبتَ الكتابي لدى التلاميذ؟

الفصل الأوؿ الدوسوـ .قسمت البحث إلذ فصلتُ، ومقدمة وخابسة: على ىذا التساؤؿ اعتدت الخطة الآتية
وقسمتو ىذا الفصل إلذ ، التعبتَ الشفوي والتعبتَ الكتابي وتأثتَىا على برصيل  ب ملكة التواصل اللغوي 

واندرج برتو لرموعة من العناصر، حيث تناولت فيو ، شقتُ الأوؿ معنوف بدفهوـ ملكة التواصل اللغوي
وظائف ، مفهوـ الدلكة ومفهوـ التواصل و مفهوـ  التواصل اللغوي وعناصرىا، و مهارات الاتصاؿ اللػػغوي

أما الشق . دور الدهارات اللغوية في التواصل اللغوي، العوامل الدؤثرة في عملية الاتصاؿ اللّغوي،  التواصل
علاقة ملكة ، أىداؼ تدريس التعبتَ، ويندرج برتو أنواع التعبتَ وأسسو، الثاني فتناولت فيو مفهوـ التعبتَ

أما الفصل الثاني الدوسوـ ب حصوؿ ملكة التواصل اللغوي عند قسم السنة ، التواصل اللغوي  بالتعبتَ
الخامسة ابتدائي، فهذا الفصل تطرقت فيو إلذ الجانب الديداني للبحث وطرح الدوضوع بتفصيل مع عرض 

. استبياف ونتائج حوؿ الدراسة وعرض الدشاكل التي تواجو تلاميذ السنة الخامسة واقتًاح حلوؿ مناسبة
 وىذه الأختَة تظهر مدى قوتها أو ضعفها عند الدتعلم في نشاط التعبتَ بنوعيو، وىو نشاط إدماجي 

وللأسف في . يستثمر فيو الدتعلم مكتسباتو السابقة، وىذا يدؿ على ترابط الدهارات اللغوية ببعضها البعض
الددارس الجزائرية الدتعلمتُ يعانوف ضعف في ملكة التواصل اللغوي وىذا يعود سلبا على نشاطهم في التعبتَ 

. الشفوي والكتابي، وىذا الضعف يعود إلذ عدة أسباب عضوية ونفسية واجتماعية وبيئة
. ملكة ، التواصل اللغوي ، التعبتَ الشفوي، التعبتَ الكتابي: الكلمات المفتاحية
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Note title  : ‎ The Faculty of Linguistic Communication and its Impact on ‎the 
Growth of Oral Expression and Written Expression: Fifth Year of ‎Primary 
School - Model -‎ 
 
 Title:ZOUAOUI       The name:ABIR                  Framed: Bin Mansour 
Nasira 

Summary: Linguistic communication is a fundamental factor in the life 
of the learner, and this communication is by the most important tool, which 
is the language, and the learner cannot use it directly unless he has a 
language system, in addition to the rules and how to use this system, and this 
is called the faculty of language communication, and from here we propose 
The following problem: 

How does the faculty of linguistic communication affect the 
achievement of oral expression and written expression among pupils? And to 
answer this question, I used the following plan: I divided the research into 
two chapters, an introduction and a conclusion. The chapter is divided into 
two parts, the first is concerned with the concept of the queen of linguistic 
communication, and a set of elements were included under it, as it dealt 
with the concept of the queen, the concept of communication, the concept 
of linguistic communication and its elements, linguistic communication 
skills, communication functions, factors affecting the process of language 
communication, the role of language skills in language communication . As 
for the second part, I dealt with the concept of expression, and under it the 
types of expression and its foundations, the objectives of teaching 
expression, the relationship of the faculty of linguistic communication with 
expression, and the second chapter marked by the occurrence of the faculty 
of linguistic communication in the fifth year of primary school, this chapter 
dealt with the field side of the research and put the topic in detail With 
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presenting a questionnaire and results about the study, presenting the 
problems facing fifth-year students and proposing appropriate solutions. 

 The latter shows the extent of its strength or weakness for the learner 
in both types of expression activity, which is an inclusive activity in which 
the learner invests his previous gains, and this indicates the interconnection 
of language skills with each other. Unfortunately, in Algerian schools, the 
educated suffer from a weakness in the faculty of language communication, 
and this is negatively related to their activity in oral and written expression, 
and this weakness is due to several organic, psychological, social and 
environmental reasons. 

Key words: faculty، language communication، oral expression، 
written expression. 

 


