
 الجمهورية الجزائرية الديموقراطية الشعبية
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 

 

 

 قسم اللغة والأدب العربي  

  ميدان اللغة والأدب العربي

 جامعة عمار ثليجي الأغواط 

 كلية الآداب واللغات

 

 

 مذكرة ماستر
............................................................................. 

 

 

 

 

 دراسات لغوية. ة:ـــالشعب

 تعليمية اللغة والأدب العربي. ص:ـــالتخص

وني.ـوبة حيـمحب إعداد الطالبة:  

 دم.ـفاطمة جخراف الأستاذة الدكتورة: ــإش

ــ ــ ـــ ـــ ــ ــ ـــ ـــ ـ ـــ ـــ ــ ــ ـــ ـــ ــ ــ ـــ ـــ ــ ــ ـــ ـــ ــ ــ ـــ ـــ ــ ــ ـــ ـــ ـــ ــ  

 لجنة المناقشة

 الاسم واللقب الرتبة العلمية الصفة في اللجنة التوقيع
 أ. د. مسعود دادون أستاذ التعليم العالي رئيسا 
 أ. د. فاطمة جخدم أستاذة التعليم العالي مشرفة ومقررة 
 د. سليم حفاصي ـأ ـ أستاذ مساعد ــ مناقشا 

م  0202/ 0204:هــ / الموافق6441/ 6441السنة الجامعية :   

 الوعي الصوتي ودوره في اكتساب القراءة 

 لدى أطفال التربية التحضيرية



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

الشعبيةالجمهورية الجزائرية الديموقراطية   
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 

 

 

 قسم اللغة والأدب العربي  

  ميدان اللغة والأدب العربي

 جامعة عمار ثليجي الأغواط 

 كلية الآداب واللغات

 

 

 مذكرة ماستر
............................................................................. 

 

 

 

 دراسات لغوية. ة:ـــالشعب

 تعليمية اللغة والأدب العربي. ص:ـــالتخص

وني.ـوبة حيـمحب إعداد الطالبة:  

 دم.ـفاطمة جخراف الأستاذة الدكتورة: ــإش

ــ ــ ـــ ـــ ــ ــ ـــ ـــ ـ ـــ ــ ــ ـــ ـــ ــ ــ ـــ ـــ ــ ــ ـــ ــــــ ـــ ــ ــ ـــ ـــ ــ ــ ـــ  ـــ ــ  

 لجنة المناقشة

 الاسم واللقب الرتبة العلمية الصفة في اللجنة التوقيع
 أ. د. مسعود دادون أستاذ التعليم العالي رئيسا 
 أ. د. فاطمة جخدم أستاذة التعليم العالي مشرفة ومقررة 
 د. سليم حفاصي ـأ ـ أستاذ مساعد ــ مناقشا 

 م  0202/ 0204:هــ / الموافق6441/ 6441السنة الجامعية :

 الوعي الصوتي ودوره في اكتساب القراءة 

 لدى أطفال التربية التحضيرية



 
 

 

 

 

 
 بسم ا﵀ الرحمن الرحيم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 
 

 إىداء
الروح، رفيق النبض.  إلى سند  

 زوجي، وطن الق لب وسكينة المسير.
 

الأيام.وفرحة   الدعاء،ليفة   نبضي،إلى ولديَّ: إسلام وإياد،   
 

وإلى أولئك الصغار الذين نسجوا الحكاية، فكانوا البداية والنياية، وسر ىذا  
 المنجز..

 
 



 

 

امتنان  شكر و   
 بسم ا﵀ الرحمن الرحيم

 
واَلِدَيَّ وأَنَْ  ﴿رَبِّ أوَْزعِْنِي أنَْ أشَْكُرَ نِعْمَتَكَ الَّتِي أنَْعَمْتَ عَلَيَّ وَعَلَى  ق ال تعالى: 

 51سورة الأحق اف، الآية   أعَْمَلَ صَالحًِا تَرْضَاهُ﴾
الحمد ﵀ الذي بنعمتو تتمّ الصالحات، وبفضلو تتيسّر الخطى نحو الغايات،        

 .وبعونو تُجتاز الصعاب وتُقطف ثمار السعي
وصحبو    والصلاة والسلام على معلم البشرية، ونور الق لوب، سيدنا محمد، وعلى آلو   

 .أجمعين
ف اطمة  الدكتورة: المشرفة،  الأستاذة  أتقدّم بوافر الشكر وعظيم الامتنان إلى        

جخدم، التي كانت نبراسًا من الحكمة، ويدًا حانية من التوجيو والرعاية، فرافقتني  
بفكرىا النيّر، وصبرىا الكريم، واحتضنت ىذا الجيد منذ بذرتو الأولى حتى أينع  

 .ثماره
ا﵀ خير الجزاء، وأن  يا  مني أصدق مشاعر العرف ان، ودعاءً صادقً ا بأن يجزي  ايل    

 .في الدنيا والآخرة  ىا، ويرفع قدر ياوعمل  يايبارك في علم

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 ق     دم     ةم
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ا يليق بجلبؿ كجهو كعظيم سلطانو، بكمده      سبحانو كنشكره، كنتوكل عليو ابغمد لله ربٌ العابؼتُ، بضدن
 كنستعينو، كنسألو التوفيق كالسداد في القوؿ كالعمل.

تعدُّ القراءة من ابؼهارات الأساسية التي ييبتٌ عليها النجاح الدراسي للطفل، إذ بسثل الوسيلة الرئيسة     
تلقائية، بل بيرٌ عبر مسار لاكتساب ابؼعارؼ كتنمية القدرات الفكرية كاللغوية، غتَ أف تعلٌمها لا يتم بصورة 

افر بؾموعة من ابؼهارات، في مقدٌمتها الوعي الصوتي، الذم ييعدٌ أحد أبرز ابؼؤشرات ابؼبكرة ظمعقٌد يتطلب ت
 على جاىزية الطفل لاكتساب القراءة. 

ز الوعي الصوتي ىو القدرة على التعرؼ على الأصوات ابؼكونة للكلمات كفهمها كالتلبعب بها مثل بسييك    
 ابؼقاطع الصوتية الأكلية كالنهائية أك دمج الأصوات لتكوين كلمات.

مدخلب رئيسا لاكتساب مهارات القراءة كالكتابة، حيث بيكٌن الطفل من فك تشفتَ الكلمات،  دكييع   
 نطقها بشكل صحيح كتكوين بصل مفهومة.

باعتبارىا ابؼرحلة التي يبدأ فيها الطفل كتكتسي مرحلة التًبية التحضتَية أبنية خاصة في ىذا السياؽ،     
التفاعل مع اللغة ابؼكتوبة داخل بيئة تربوية تعتمد على اللعب كالتجريب، ما بهعل من تنمية مهارات الوعي 
الصوتي في ىذه ابؼرحلة ضركرة بيداغوجية، كقد تعزٌز ىذا التوجو مع إدراج أنشطة تنمية الوعي الصوتي ضمن 

، حيث 2024/2025اج أقساـ التًبية التحضتَية انطلبقنا من ابؼوسم الدراسي الدليل التطبيقي بؼنه
بأسلوب اللعب التفاعلي ابؼوجو كمدخل أساسي لاكتشاؼ ابغرؼ كتنمية ابغس  وأدرجت بفارسة مهارات

 الصوتي.
التًبية  كبناء على ىذا، اختًنا ىذا البحث ابؼوسوـ "الوعي الصوتي كدكره في اكتساب القراءة لدل أطفاؿ    

 التحضتَية"، كالذم اختًناه للؤسباب التالية:
  .ػ حداثة ابؼوضوع كأبنيتو في ظل التغتٌَات التي تعرفها ابؼناىج التعليمية

  الوعي الصوتي في مرحلة التًبية التحضتَية.موضوع تناكلت اطلبعنا ػػػ حسب ػػػ  عدـ كجود دراسات جزائريةػ 
  .لأطفاؿ قسم التًبية التحضتَيةػ بذربة مهنية مباشرة كمربية 

  .ػ اىتماـ خاص بعالم الطفولة كتنمية مهاراتها ابؼبكرة
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 ػ الرغبة في تقديم مسابنة ميدانية بزدـ ابؼتعلمتُ كالأسرة التًبوية.
 ، كبزصص تعليمية اللغة العربية.انسجاـ ابؼوضوع مع التوجهات التًبوية ابغديثة لأقساـ التًبية التحضتَية ػ
 :يلي فيماكتكمن أبنيتو    

  .ػ ييعدٌ الوعي الصوتي أساسنا لاكتساب مهارات القراءة كالكتابة ابؼبكرة
  .ػ يساعد على الكشف ابؼبكر عن صعوبات القراءة كمعابعتها

  .ػ يعزز ابؼهارات اللغوية كالتمييز السمعي لدل الطفل
 .لغوية قويةػ يهيئ الطفل للمرحلة الابتدائية من خلبؿ بناء قاعدة 

 .ػ ينسجم مع التوجهات التًبوية ابغديثة في تعليم الطفولة ابؼبكرة
  .ػ يساىم في تطوير أنشطة تعليمية تفاعلية فعٌالة كبفتعة

 أما أىدافو فنوجزىا فيما يلي:    
 ػ إبراز أبنية الوعي الصوتي في دعم الكفاءة القرائية ابؼبكرة.

 قائم على اللعب كابغركة كالتحفيز.ػ تقديم تصور عملي لبرنامج تربوم 
ػ تقييم فعالية بعض الأنشطة الصوتية كاللغوية في تنمية مهارات الوعي الصوتي لدل أطفاؿ التًبية 

 التحضتَية.
 منها: إلى بصلة من الدراسات السابقة، نذكر في بحثنا ىذا استندنا كقد    
ػ دراسة بضيدكش سليمة بعنواف "دراسة الوعي الفونولوجي ضمن نشاط تعلم القراءة عند الأطفاؿ ابعيدم   

ككاف ىدفها تقييم دكر الوعي الفونولوجي في برستُ مهارات القراءة لدل تلبميذ السنة (، 2003)القراءة" 
ا في القراءة كالتي أثبتت أف  بمو الوعي الفونولوجي يسمح بالتنبؤ الرابعة ابتدائي الذين يظهركف مستول جيدن

للوعي الصوتي حتى تؤسس مدارس برضتَية كجود مبكرا بدشكلبت القراءة، كالتي دعت أيضا إلى ضركرة 
 .يتهيأ الأطفاؿ لتحضتَ جيد قبل الدخوؿ الربظي للمدرسة ليصبحوا قراء جيدين

 ""تطور ابؼهارات الصوتية في مرحلة ما قبل القراءة  ، Sanchez, Ecalle et Magnan دراسةػػ    
في مرحلة ما قبل القراءة عبر ثلبثة  لدل الأطفاؿىدفت إلى تقييم الوعي الصوتي  (، التي2007)

مستويات: الفونولوجي، كابؼورفولوجي، كالبصرم ػ الإملبئي، حيث أظهرت النتائج أف الوعي الفونولوجي 
. ييعدٌ ابؼنبٌو الأفضل للنجاح  في القراءة مستقبلبن
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"تطور الوعي الفونولوجي كاكتساب  Docquier, Rouyr et rondal()دككيي، ركير كركنداؿدراسة ػػ    
(، ككاف ىدفها دراسة كيفية تطور الوعي الفونولوجي لدل 2008القراءة في تعليم من نوع الانغماس " )

ف الأطفاؿ الذين لديهم كعي أالتي بينت ك الأطفاؿ في بيئات تعليمية تعتمد على الإنغماس اللغوم، 
 .فونولوجي أكبر من ابؼتوسط بالقسم التحضتَم ىم أيضا القراء ابعيدكف في السنة الأكلى ابتدائي

تتبعت  (، كقد2013عند الطفل")دراسة شفيقة أزداك "الوعي الفونولوجي كستَكرات اكتساب القراءة ػػ   
كالتي أسفرت نتائجها إلى أف التعثر في  الأكلى،لدل تلبميذ السنة فيها الباحثة تطور الوعي الفونولوجي 

 اكتساب القراءة إبما يعود إلى خلل في ابؼعابعة الفونولوجية لوحدات اللغة الشفوية.
أثر أنشطة الوعي الصوتي في تنمية مهارة النطق "دراسة عفاؼ بنت كصل الله العسمي التي تناكلت ػػ    

كالتي ىدفت إلى معرفة أثر ، (2021" )الكريم لدل تلميذات ذكات صعوبات تعلمالصحيح لتلبكة القرآف 
بيٌنت النتائج  التعلم، حيثأنشطة الوعي الصوتي في تنمية مهارة النطق الصحيح لدل تلميذات صعوبات 

 فاعلية عالية بؽذه الأنشطة. 
 كقد بسيزت دراستنا عن ىذه الدراسات كونها:   
 سنوات( كىي أطفاؿ التًبية التحضتَية كالتي لم يسبق دراستها  6–5مبكرة )ركزت على فئة عمرية ػػ 

 ػ في موضوع الوعي الصوتي، كونو توجو بيداغوجي حديث في ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية ػ حسب اطلبعنا
2024/2025. 

 .اعتماد الدراسة على بذربة ميدانية فعلية بتغطية زمنية طويلة نسبينا )ستة أشهر(ػػ 
معابعة ابؼوضوع في سياؽ الدليل التطبيقي للمنهاج الربظي ابعديد الذم أدرج مهارات الوعي الصوتي ػػ 

 .بشكل صريح
اعتماد الدراسة على ألعاب لغوية بؼهارات الوعي الصوتي تكتسي طابع اللعب كالتحفيز صممت خصيصا ػػ 

 لعينة الدراسة.
أف عددان من الأطفاؿ يواجهوف صعوبات إلاا  كابؼعرفية،ت اللغوية كبالرغم من أبنية القراءة في بناء ابؼهارا    

ىنا تيطرح  الصعوبات، كمنكييعدٌ الوعي الصوتي من العوامل ابؼعرفية التي قد تسهم في بذاكز ىذه  ،في تعلٌمها
اكتساب مهارة القراءة لدل أطفاؿ  في تسهيلإلى أم مدل تسهم تنمية الوعي الصوتي  :الإشكالية التالية
 التًبية التحضتَية؟

 :كىيالفرعية، الأسئلة بؾموعة من  ىذه الإشكالية تفرٌعت عنك   
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 ما مفهوـ الوعي الصوتي كمكوناتو؟ػػ 
 كما علبقتو باكتساب مهارات القراءة؟ػػ ػ
 كبرضتَ الطفل للمراحل التعليمية اللبحقة؟ما أبنية مرحلة التًبية التحضتَية في التأسيس بؼبادئ القراءة ػػ 
 ما مدل فعالية اللعب كالأنشطة التفاعلية في تنمية ىذا الوعي لدل أطفاؿ ىذه ابؼرحلة؟ػػ 
 كبناء على ىذه الإشكالية كالتساؤلات قدمنا ىذه الفرضيات:  
  .يةللوعي الصوتي دكر بؿورم في اكتساب مهارات القراءة لدل أطفاؿ التًبية التحضتَ ػػ 
تنمية الوعي الصوتي في سنٌ مبكرة تساىم في برستُ الأداء القرائي لدل الطفل في ابؼراحل التعليمية ػػ 

  .اللبحقة
تلعب التًبية التحضتَية دكرنا تأسيسينا في تنمية ابؼهارات قبل القرائية، كفي إعداد الطفل لاكتساب القراءة ػػ 

  .بشكل سليم في ابؼرحلة الابتدائية
اىم الأنشطة التفاعلية كاللعب ابؼوجٌو بشكل فعاؿ في تنمية الوعي الصوتي عند أطفاؿ ابؼرحلة تسػػ 

  .التحضتَية، من خلبؿ برفيز الانتباه السمعي كتدريبهم على التمييز بتُ الأصوات
كحسب مقتضيات البحث العلمي، فقد قسم موضوع البحث كفق خطة شملت مقدمة، كفصلتُ تلتٍهما    

 خابسة.
أبنية الوعي الصوتي كمدخل أساسي لاكتساب مهارات القراءة، كأبرزت الدكر  ة البحثقدممتضمنت ػػ   

 التأسيسي بؼرحلة التًبية التحضتَية في تنمية ىذا النوع من الوعي لدل الطفل.
 خصص للئطار النظرم، كاشتمل على ثلبثة مباحث:  الفصل الأكؿػػ   
مهاراتو، أىدافو، كعلبقتو بابؼهارات اللغوية،  ،مستوياتو كأبنيتو، الصوتي تناكؿ ابؼبحث الأكؿ مفهوـ الوعي  

 التًبية التحضتَية في تنميتو.مرحلة إضافة إلى دكر 
، مراحل الاكتساب، كالعوامل ابؼؤثرة فيو ،ابؼفهوـالقراءة من حيث اكتساب أما ابؼبحث الثاني، فركز على    

 بية التحضتَية.ككذلك أبنية القراءة كأىدافها في التً 
ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية، مع التطرؽ إلى كفق تًبية التحضتَية بؼفهوـ البينما خيصص ابؼبحث الثالث    

  .ابػصائص النمائية لطفل ىذه ابؼرحلة
 للبحث، كضم مبحثتُ:  ابؼيداني تناكؿ ابعانب التطبيقي الثاني:الفصل ػػ    
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الثاني ابؼبحث الوثائق التًبوية ابؼعتمدة في التًبية التحضتَية، في حتُ خيصص  دراسةتم فيو  ابؼبحث الأكؿ:  
اعتمدت على برنامج تدريبي داـ ستة أشهر، كظٌف بفارسة مهارات الوعي الصوتي ميدانية بذربة لدراسة 

نامج من اعتمادا على أنشطة لغوية صوتية كبصرية، قائمة على اللعب ابؼوجو كالتحفيز، كقد مكٌننا ىذا البر 
 تقييم تطور الأداء الصوتي كالبصرم للؤطفاؿ.

كأتبعناىا ببعض التي توصلنا إليها من خلبؿ ىذه الدراسة أما خابسة البحث فقد أكردنا فيها النتائج ػػ   
 التوصيات.

، بؼا يوفره من دقة في ابؼتابعة كالتحليل، كملبءمتو لطبيعة التجريبي كاعتمد البحث على ابؼنهج الوصفي     
 الدراسة كالفئة ابؼستهدفة. 

اللغة العربية عند الطفل  اكتساب"كتاب ا بدجموعة من ابؼراجع كالوثائق التًبوية، أبرزىا:  كقد استعنا    
كالكتابة" بؼسعد أبو الديار"، "العمليات الفونولوجية كصعوبات القراءة ابعزائرم" بغفيظة تازركتي، ككتاب 

الدليل التطبيقي ""تنمية القراءة كالكتابة في الطفولة ابؼبكرة" لفتحي بؿمود بضيدة، إضافة إلى  ككذا كتاب
 .2024/2025للبرامج، المجلس الوطتٍ  الوطنية،الصادر عن كزارة التًبية " بؼنهاج أقساـ التًبية التحضتَية 

ابؼيدانية ابػاصة بالوعي الصوتي في مرحلة ابعزائرية كرغم ما كاجهناه من صعوبات، أبرزىا ندرة الدراسات     
التًبية التحضتَية، إضافة إلى التحديات التقنية ابؼرتبطة بتوظيف الوسائط الرقمية كالتخطيط للتجربة، فقد 

 تطوير ابؼهتٍ.ىذه العقبات فرصة حقيقية كحافزا للتعلٌم الذاتي كال لناشكلت 
الدكتورة فاطمة جخدـ، على للمشرفة الأستاذة كختاما كفي ىذا ابؼنبر العلمي ابعليل أتقدٌـ بجزيل الشكر    

 .كاف بؽا الأثر الكبتَ في إبقاز ىذا العمل أخوية،ما قدمتو من دعم علمي كتوجيو دقيق كمرافقة تربوية 
كعميق التقدير إلى بعنة ابؼناقشة ابؼوقرة على ماتفضلت بو من جهد مشكور في الشكر بجزيل  أتقدـككما    

كعلى ماستقدمو من ملبحظات علمية قيمة سيكوف بؽا الأثر البالغ في رفع  كتقييمو،قراءة ىذا العمل 
 مستواه الأكادبيي.
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 :الفصل الأول

ودوره في اكتساب القراءة لدى الوعي الصوتي 
 التحضيرية. )مفاىيم نظرية(تربية أطفال ال

 

 .ـــ تمهيد
 .المبحث الأول: الوعي الصوتي ـــ
 .المبحث الثاني: القراءة واكتسابها ـــ

المبحث الثالث: التربية التحضيرية وفق ـــ 
 .التربوية الجزائرية المنظومة

 .خلاصة الفصلـــ 
 

 
 



 

 
 

 تمهيد  
 
ييعد الوعي الصوتي من ابؼهارات الأساسية في تنمية اللغة لدل الأطفاؿ، كيشكل حجر الأساس في        

الأصوات داخل الكلمة كفهم العلبقة بتُ الصوت كظيفة تعلم القراءة، حيث بييىكِّن الطفل من إدراؾ 
كييؤكد الباحثوف على أبنية تنمية ىذه ابؼهارة في ابؼراحل ابؼبكرة، بؼا بؽا من دكر في تسهيل عملية  كابغرؼ،

 القراءة كتقليل صعوباتها لاحقنا. 
إدراج الوعي  2024/2025كفي ىذا السياؽ، تبنٌت كزارة التًبية الوطنية في ابعزائر منذ ابؼوسم الدراسي    

هاج التًبية التحضتَية، من خلبؿ نشاط مبادئ القراءة، معتمدة على نالدليل التطبيقي بؼالصوتي ضمن 
كيأتي ىذا التوجو في إطار دعم ابؼنهج  ،بصرية لتعزيز تعلم الأطفاؿالسندات الصوتية ك اللعاب القصة كالأ

الذم تم اعتماده في ابؼناىج التًبوية للسنة الأكلى ابتدائي ابتداء من السنة الدراسية الصوتي ابػطي، 
كٌن الطفل من  ، بفا يعكس رؤية تكاملية لتعليم القراءة ، 2016/2017 كتكريس بفارسات تعليمية فعٌالة بسي

  .تدربهيان كفق أسس علمية كاضحة كتسابهاا 
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الوعي الصوتي                                                            الفصل الأول  

 
 

 المبحث الأول: الوعي الصوتي
 مفهوم الوعي الصوتي: -أولا 

ابؼنظومة التًبوية في بلبدنا إلى اقتًاح أساليب مناسبة كحديثة مستجيبة لآخر مستجدات البحوث تسعى    
توظيف منهج الوعي الصوتي في إرساء مبادئ القراءة ابتداء من  دعكالدراسات العابؼية في بؾاؿ التعليم، كيي 

الوعي ىو مفهوـ  هجئة، فماالتالسنة التحضتَية، خطوة فاعلة لتعزيز مهارات القراءة ابؼبكرة كمهارات 
  الصوتي؟

 :تعريف الوعي -1
 :لغة -أ     
القلٍب الشيء، كعي الشيء كابغديث يىعيوً كعينا كأكعاه: حفظو  "حفظ :العربلسان جاء تعريفو في    

، كفلبف أكعى من فلبف أم أىحٍفىظى كأىفػٍهىمى. كىكىعًيىتً ابؼدًاةى في ابعيرحًٍ كىعٍينا: ساؿ  كفىهًمىو كقبلو، فهو كاعو
  1."قيحيو
عو كأىكٍعاه فيهًما": المحيطالقاموس أما في     كمالي عنو كىعٍي: بد، كلا كعي عن … كعاهي يعيو حىفظىو كبصى

  2."ذلك الأمرً لا بسىىاسيك دكنىو... ككاعي اليتيم: كاليو كىو موعي الرسغ: موثقو
 لى أف الوعي يعتٍ ابغفظ كالفهم كالقبوؿ كالتوضيح.إمن خلبؿ ىذه التعريفات اللغوية بللص 

 اصطلاحا:  -ب   
على إدراؾ كمراقبة كتنظيم عملياتو الفكرية أثناء التعلم، بفا  قدرة ابؼتعلمالوعي في المجاؿ التعليمي ىو       

كٌنو من برستُ استًاتيجياتو التعليمية كبرقيق أىدافو الأكادبيية بفعالية أكبر  3.بيي
ييشتَ إلى إدراؾ الطفل لذاتو، لمحيطو، كلعمليات التعلم التي بير بها،  مرحلة التربية التحضيريةالوعي في ك    

كٌنو   4من التفاعل بشكل إبهابي مع البيئة التعليمية كالاجتماعية المحيطة بوبفا بيي
 

                                                

 .396، ص 15ـ، مج 1992ق ػ 1412، 1، دار صادر، بتَكت، لبناف، ط لسان العربابن منظور ،   1.
 .1021، ص3ـ، ج 1992ق ػ1412، 1، دار ابعيل، بتَكت، لبناف، طالقاموس المحيط.الفتَكز أبادم،   2.
، بؾلة حقائق للدراسات النفسية الوعي بالعمليات المعرفية ومفهوم الذات في العملية التعليمية التعلميةينظر: رشيد حساني، 3

 .322، ص6،  العدد 2كالاجتماعية، مج 
 .159، ص 2017،مارس 1المجتمع، عدد ، بؾلة السراج في التًبية كقضايا مرحلة التربية التحضيرية في المدرسةالجزائريةينظر: عبد ابغليم مازكز، 4
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الوعي الصوتي                                                            الفصل الأول  

 
 

قدرة الطفل على إدراؾ ما يدكر حولو من مواقف كأحداث داخل البيئة التعليمية، كبسييز فهو إذف      
التعليمات، مشاعره كسلوكياتو كتفاعلها مع الآخرين، بشكل ييسهٌل عليو التكيف مع ابؼدرسة، كفهم 

 .كالابلراط في الأنشطة، كالبدء في تنظيم تفكتَه كسلوكو تدربهينا
 
 تعريف الصوت:  - 2
 لغة:  -أ   

، معٍركؼ، ميذىكارفي اللساف قائلب "ابن منظور عرفو     كقد صىات يصيوتي كييصاتي صىوٍتا كأىسىاطى … ابعىرىسي
 1"تىصٍويتا فهو مصىوِّته كذلك إذ صواتى بإًنساف فدعىاهي كصىواتى بو كيلٌو نادل، كيقاؿ صىواتى ييصىوِّتي 

 اصطلاحا:  -ب   
الصٌوت عرىضه بىرج من النػٌفٍسً مستطيلب متصًلب حتى يعرًضى لو في ": بقولوالصوت  ابن جنييعرؼ     

  2"ابغىلٍقً كالفمً كالشفتتُ، مقاطع تثنيةو عنً امٍتدادًه كاستطالتو
"ىو الركيزة كابؼقوـ ابؼادم للساف، كىو التحليل اللغوم كغايتو كأصغر : الإبراىيميطالب ة خولكتعرفو   

  3"قطعة في النطاؽ اللغوم
إبما ىو جزء أساسي في  فقط، الصوت ليس ظاىرة فيزيائية أف:كفي العملية التعليمية نستطيع أف نقوؿ   

 .ارجي المحيط بهمالتجارب اليومية للمتعلمتُ، كتفاعلهم مع بعضهم، كمع العالم ابػ
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                
 .57، ص 2، مج لسان العربابن منظور، 1
، 1جـ، 1985ق ػ 1405، 1، تح حسن ىنداكم، دار القلم، دمشق، سوريا، طسر صناعة الإعراببن جتٍ،  أبو الفتح عثماف2
 .19ص
 .101، ص 2006، 2، دار القصبة للنشر، ابعزائر، طمبادئ في اللسانياتخولة طالب الابراىيمي،  3
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الوعي الصوتي                                                            الفصل الأول  

 
 

 تعريف الوعي الصوتي)الفونولوجي(:  - 3
ىو علم كظائف الأصوات، أم العلم الذم ": كمال بشر( كما عربها ygolonohPالفونولوجيا )   

 1"يبحث في الأصوات من حيث كظائفها في اللغة
في القدـ كيظهر ذلك من خلبؿ كمصطلح الوعي الصوتي، مصطلح حديث غتَ أف لو جذكر ضاربة    

اىتماـ علماء اللغة القدامى بدراسة الأصوات من حيث بـارجها كصفاتها، كمن ىؤلاء ابػليل بن أبضد 
الفراىيدم الذم كضع معجم العتُ كنقل فيو كل آرائو الصوتية في بـارج الأصوات كصفاتها، كأكمل بعده 

  2نتائجهما كيضيف عليوتلميذه سيبويو، ثم جاء ابن جتٍ بعدبنا ليستوعب 
في بؾالو، كىذا لأبنيتو كدكره في اتساؽ كل كقد اختلفت تعريفات الوعي الصوتي باختلبؼ الباحثتُ     

القدرة على بسييز : »YAAOOOSSI PRIMOT تإيسوفلاي بريمو  عند السليم، فهوالبناء اللغوم 
كالتعامل مع كحدات فونولوجية ما، فهو ليس بـتلف مكونات الكلبـ، كالوعي بالأجزاء في أبعاد بـتلفة 

 3"فطريا كلا عفويا، كيظهر مع تعلم القراءة، كينمو بشكل تفاعلي متواز معها
عندما بيارس ابؼتعلم  فردية، كتظهرالشعورم بأف اللغة ابؼنطوقة مؤلفة من أصوات  الوعي"أيضا: كىو     

 4."الأصوات الفردية في الكلمات ابؼنطوقة الاستماع، كالتعرؼ كمعابعةالقدرة على 
إدراؾ الطفل بأف الكلمات ابؼنطوقة تتكوف من أصوات صغتَة منفردة عبارة عن كحدات صوتية " :ىوك     

 5"كحدة صوتية كاحدة (، كليستصغتَة )فونيمات
كحدة صوتية بؽا معتٌ، نيم كىو أصغر و تركز على الصوت ككظيفتو، لأف الف ىذه التعريفاتكيلبحىظ أف     

يؤدم تغيتَه في الكلمة إلى تغيتَ ابؼعتٌ بساما، مثل: )ثار( لو غتَنا فونيم )ث( إلى )س( لأدل ذلك إلى تغتَ 
 معتٌ الكلمة فتصتَ)سار(.

                                                
 .67، ص 2000، 1، دار غريب للطباعة كالنشر كالتوزيع، القاىرة، مصر، طعلم الاصواتكماؿ بشر،  1
استراتيجية مقترحة قائمة على مدخل الوعي الصوتي لتنمية مهارات القراءة الجهرية لدى بؿمد عبد الله عبد المجيد ابعالي،  ينظر2

 .27، ص2020، أطركحة ماجيستتَ، جامعة القاىرة، مصر، العربيةدارسي المستوى المبتدئ للناطقين بغير 
3- ISSOUFALY, N ; PRIMOT, B, Matériel d'entraînement de la compétence 

métaphonologique, Rééducation Orthophonique, Num 197, 1999, P 97. 
إبراىيم الزريقاف كرضا ابعماؿ، دار الفكر، عماف، الأردف،  ، تر:تدريس الطلبة ذوي مشكلات التعلممتَسل سيسيل، متَسل آف،     4
 .456، ص 2008، 1ط 
برنامج مقترح لتنمية المهارات الإملائية اللازمة لتلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأساسي لدى عبد الشافي أبضد سيد رجاب،  5

، ص 1997، 1، ج12تًبية بسوىاج، جامعة جنوب الوادم، مصر، العددالمجلة التًبوية لكلية الطلاب كلية التربية قسم اللغة العربية، 
115. 
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الوعي الصوتي                                                            الفصل الأول  

 
 

بأنو:  مرشد الأستاذ لبرنامج تقييم المنهج الصوتي الخطي السنة الأولى ابتدائي كما كرد تعريفو في    
 إدراؾ ابؼبتٌ الصوتي لكلمات اللغة كالقدرة على برليل ىذا ابؼبتٌ إلى كحدات صوتية منفردة )مثل مقاطع "

كفونيمات(، تقاس ىذه القدرة عن طريق تقطيع الكلمات إلى مقاطع أكعن طريق مقارنة كلمات حيث 
 1."ابؼبتٌ الصوتي كمزج فونيمات أك مقاطع لتًكيب الكلمة

آلية إخراج الأصوات اللغوية،  الاستماع كإدراؾقدرة الطفل على  إجرائيا بأنو: كنعرؼ الوعي الصوتي   
كالكيفية التي تتشكل بها ىذه الأصوات مع بعضها لتكوين ابؼقاطع كالكلمات كابعمل كقدرتو على كمبناىا 

لأصوات إلى مزج ا أصوات، إضافةالتنغيم كتقسيم ابعملة إلى كلمات كالكلمات إلى مقاطع كابؼقاطع إلى 
 جديدة. لتكوين كلماتكالتلبعب بها بالتغيتَ كالتًكيب 

نأخذ ابؼثاؿ التالي: سألت البنت أمها: أين أختي الصغتَة؟ أجابت الأـ أختك التقسيم كلتوضيح مفهوـ    
تلعب في ابغديقة.   بيكن لدماغ البنت إذا كاف لديها مستول جيدا من الوعي الصوتي أف يفصل بتُ 

كردت في إجابة الأـ، كإذا سألتها عن عددىا، فستقوؿ أربع كلمات، كىي: أختك/ الكلمات التي 
كإذا طلبت منها فصل  ؾ،كما تستطيع أف برلل كلمة أختك إلى أربعة مقاطع أخ/ت/  ،تلعب/في/ ابغديقة

أصوات كلمة أختك ستقوـ بفصلها على النحو التالي: أ/خ/ت/ؾ، علما بأف ىذا التقسيم أك التحليل يتم 
 ورة شفوية.بص
 

 أىمية الوعي الصوتي:  -ثانيا 
ييعد الوعي الصوتي من الأسس ابعوىرية لاكتساب مهارات القراءة، إذ تشتَ الدراسات إلى علبقة سببية    

بينو كبتُ الكفاءة القرائية، حيث يعاني الأطفاؿ الذين يفتقركف إلى ىذا الوعي من صعوبات قرائية. كما أف 
النضج العقلي، إلى جانب التعليم، بفا يعزز فهم البنية الصوتية للكلمات كالقدرة على تطوره يرتبط جزئيان ب
 .التجزئة الصوتية

: " قائلب على أبنية دراسة الأصوات كالتًكيز عليها في بداية تعلم العربية كدراستها كمال بشريؤكد    
كاف الأساس كاىيا ضعيفا فلب أمل   كالأصوات ىي اللبنات الأكلى للبناء اللغوم من عبارات كتراكيب فإذا

 '2فيما أقيم عليو أك صيغ منو كنعتٍ بذلك ابعمل كالأساليب التي تشكل اللغة ابؼعينة في بؾموعها"
 

                                                
 .10، ص 2017، ابعزائر، مرشد الاستاذ لبرنامج تقييم المنهج الصوتي الخطي السنة الأولى ابتدائياللجنة الوطنية للمناىج،  1
 .39، ص 1999، 1كالتوزيع، القاىرة، مصر، ط، دار غريب للطباعة كالنشر اللغة العربية بين الوىم وسوء الفهمكماؿ بشر،  2
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الوعي الصوتي                                                            الفصل الأول  

 
 

"كالصوت ىو ابػامة التي نػيفىصِّلي منها اللغة، كبدكف كعي الدارس للنظاـ  علي مدكوركيقوؿ الدكتور     
  1الصوتي لا بيكن لو أف يتعلمها"

التعرؼ الصوتي  يسهم في تنمية مهارات التعرؼ لدل التلبميذ مثل"كتتجلى أبنية الوعي الصوتي في كونو    
  2كبرليل الكلمة إلى أصواتها ابؼكونة بؽا كالتعرؼ الدلالي"

بوسن النطق لدل التلبميذ بشكل يساعدىم على القراءة السليمة، في كونو كذلك أبنيتو  تكمن ك     
كعلى ابؼعلم أف يدعم  ،كعينا بدخارج ابغركؼ كسلبمة جهاز النطق من العيوب ابػلقيةكيتطلب ذلك 

التلبميذ الذين يعانوف من ىذه العيوب بأسلوب يراعي مشاعرىم، ليتمكنوا من الاستمتاع بالقراءة دكف 
 3حرج.
في ابؼراحل ابؼبكرة من تعلم القراءة على كما أشارت العديد من الدراسات إلى أبنية مهارة الوعي الصوتي      

كييعد من ، ابؼبكرةمستول بـتلف اللغات، حيث توجد علبقة إبهابية بتُ تنميتو كتطور مهارات القراءة 
ابؼهارات الأساسية في التمثيل اللغوم، بؼا لو من دكر في دعم التعلم الذاتي كالقدرة على تهجي الكلمات غتَ 

الوعي الصوتي في مرحلة الركضة مؤشران على صعوبات تعلم أكادبيية بؿتملة في ابؼألوفة. كما ييعد ضعف 
 4.التعليم الابتدائي

بعد ىذا العرض بيكننا أف بللص إلى بالغ أبنية الوعي الصوتي كدكره الأساسي في تعلم اللغة كدعم النمو    
 الأكادبيي من خلبؿ: 

 كابغركؼ، بفا يسهل تعلم القراءة. مساعدة الأطفاؿ على فهم العلبقة بتُ الأصوات  - 
 الكلمات بشكل صحيح.  ةبرستُ الإملبء: من خلبؿ قدرة ابؼتعلم على بسييز الأصوات، كبالتالي كتاب - 
 تعزيز اللغة الشفوية: إذ يساىم الوعي الصوتي في برستُ النطق كفهم الكلمات كابعمل. - 
 دعم التعليم ابؼبكر: فهو يعتبر خطوة أكلى بكو اكتساب مهارات لغوية متقدمة.  - 

                                                
، دار الفكر العربي، القاىرة، تقويم( -تعلم-الإطار المعياري العربي لتعليم العربية للناطقين بغيرىا )تعليمبضد مدكور، أعلي  1

 .98، ص 2016
لدى  يح لتلاوة القران الكريمأثر أنشطة الوعي الصوتي في تنمية مهارة النطق الصحعفاؼ بنت كصل الله بن عابد العسمي،  2

 .74، ص 2021، 28، المجلة العربية للنشر العلمي، العدد تلميذات صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية
، تربوية( )رؤية تعليم القراءة والكتابة في المرحلة الابتدائيةبظتَ عبد الوىاب، أبضد علي الكردم، بؿمود جلبؿ الدين سليماف،  ينظر 3

 .47، ص2004، 2العصرية للنشر كالتوزيع، طابؼكتبة 
فاعلية برنامج تدخل مبكر لتنمية مهارتي الوعي الصوتي والإدراك البصري لدى الاطفال المعرضين علي تهامي علي رياف،  ينظر: 4

 .60، ص 2013، رسالة ماجستتَ، كلية التًبية جامعة عتُ شمس، لخطر صعوبات القراءة والكتابة
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مساعدة ذكم الصعوبات التعليمية: بيكن أف يكوف الوعي الصوتي أداة فعالة للؤطفاؿ الذين يعانوف من  - 
 صعوبات في القراءة مثل عسر القراءة. 

 ة الأطفاؿ في تعلم اللغة. تعزيز الثقة: فتحستُ مهارة الوعي الصوتي يعزز ثق - 
  تطوير مهارات الاستماع: إذ يساعد على برستُ التًكيز كفهم اللغة ابؼنطوقة. - 
 

 مستويات الوعي الصوتي:  -ثالثا 
في السنة التحضتَية ليس ابؽدؼ من تعليم الأطفاؿ فك رموز كلمات كقراءة نصوص جديدة أك كتابة    

التحضتَية ليست الإطار الذم يتعلم فيو الأطفاؿ القراءة كالكتابة نصوص بإملبء صحيح، لأف السنة 
 :بدفهومها الربظي، لذلك ينبغي على ابؼربي )ة( أف ينظر إلى الوعي الصوتي على أنو يشتمل على أمرين

 :ة في الوعي الصوتي منها البسيط ومنها المركبن  العمليات المعرفية المتضم   -1
)كىو ابؼطلوب في السنة التحضتَية( يشتَ إلى القدرة على أداء مهاـ صوتية  :يطفمستوى الوعي الصوتي البسػػػ  

تتطلب التعامل مع كحدات صوتية بالتحليل كالتجميع كالفرز، مثل بذزيئ كلمات إلى كحدات صوتية 
 )فونيمات( كعدىا، أك بذميع كحدات صوتية في كلمات. 

كىي مهمة يتطلب أداؤىا في الذاكرة عمليات معرفية بسيطة متتالية لا يشكل أداؤىا عبئا على ذاكرة   
 الطفل العاملة كلا يتطلب منها مدل كاسعا. 

فيشتَ إلى أداء نوع من ابؼهاـ تتطلب أداء أكثر من عملية معرفية في الذاكرة، في  :أما المستوى المركبـــ 
 إلى مدل أكسع من الذاكرة. كقت كاحد، كبالتالي برتاج

فصل ابؼقاطع  مثاؿ ذلك: نطق الكلمة بعد حذؼ أحد الأصوات منها أك دمج مقاطع في كلمات أك
 1لكل الأطفاؿ.ليس متاحا الصوتية كىو أمر 

 طبيعة المهارات الصوتية في الوعي الصوتي متدرجة من البسيط إلى المركب على النحو التالي: -2

الوعي بحدكد ابعملة كبالكلمات ابؼشكلة بؽا كإيقاعها )أبظاء، آلاء، دعاء، ىواء،( على  المستوى الأول: -
 العدد، موقعها، ترتيبها. 

 )يل/ع/ب(  الكلمة: يلعبالوعي بابؼقاطع التي تتكوف منها  المستوى الثاني: -

                                                
 ،ما نصيب التربية التحضيرية من المنهج الصوتي الخطيالعياشي صالح،  ينظر:1

768https://www.facebook.com/story.php?story_fbid=581569262271658&id=10001255
6791&rdid=glHUtOH7J9MjUS5q# ،2، ص 2018،ابعزائر، نوفمبر. 
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 دمج الأصوات لتكوين الكلمات :)ؾ/ت/ب( كتب.  :المستوى الثالث -
 تقطيع الكلمة إلى أصوات ليموف :)لي/مو/ف(  الرابع:المستوى  -
 التلبعب بالأصوات )حذؼ كتبديل(.  المستوى الخامس: -
 :كبرقيق الوعي الصوتي يرتكز على الاعتبارات التالية   
  .عدـ استخداـ السبورةػػػػػ أ   
 .ابؼساعدة على فهم الكلمات ابؼنطوقة - ب
  .كبسييزه عن غتَهالتًكيز على بظاع الصوت  -ت 
 التًكيز على الصوت ابؼقصود. - ث
إف الإحاطة بدا سبق ذكره يسهم بشكل فاعل في سلوؾ ابؼربي بؼنهجية صحيحة في تعليم اللغة العربية   

 1لتؤسس لبناء كفاءات قرائية ككتابية أكلية لدل الأطفاؿ. 
  نستنتج من ىذا أف الوعي الصوتي ينظر اليو على أساس من:   
 العمليات ابؼعرفية ابؼتضمنة فيو من حيث بساطتها كتعقدىا.ػػػ  
  .طبيعة ابؼهارات الصوتية التي يندرج فيها الوعي الصوتي من البسيط إلى ابؼعقد أك ابؼركبػػػ  
 .اختلبؼ القدرات كابؼهارات ابؼتضمنة في كل مستول من مستويات ىذا الوعي الصوتيػػػ  

 2 :سب الهرم التاليتويات حويمكننا توضيح تدرج ىذه المس

 
 ـ مهارات الوعي الصوتي:  رابعا

                                                
 .2017بتاريخ  ابعزائر،، 2017/م، ع، ب/1209، رقم 2مذكرة منهجية رقم  ابؼفتشية العامة للبيداغوجيا،  1
 .ىرـ يوضح ترتيب مستويات الوعي الصوتي، من إبقاز الباحثة بؿبوبة حيوني 2
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 مهارات الوعي الصوتي كالتالي:  دليل المنهج الصوتي الخطيحدد   
كىي مهارة تقتضي القدرة على بسييز عدد ابؼقاطع ابؼكونة للكلمة، كيتم برقيقها عن طريق الدؽ،  التمييز: -

 غادر: غا/د/ر.… النقر، التصنيف
 أم بذزئة الكلمة إلى مقاطع صوتية، كفي ىذه ابؼرحلة يلوِّف ابؼقطع موضوع الدرس.  التقطيع: -
كالوصوؿ إليها يعتٍ قدرة ابؼتعلم على التعرؼ على الوحدات الصوتية ابؼكونة للمقطع من  مهارة العزل: -

 صامت كصائت غا/د/ر = ص ح ح/ص ح/ص ح. 
ات التي تشتًؾ في موقع الأصوات، )البداية، الوسط، آخر كفيها يتم تصنيف الكلم مهارة التصنيف: -

 الكلمة(. 
 ماؿ.  -من خلبؿ القدرة على إزالة مقاطع صوتية أك خطية لإدراؾ أبنية الفونيم بكو: بصاؿ مهارة الحذف: -
كىي القدرة على تركيب كلمات انطلبقا من مقاطع صوتية أك أصوات ابؼقاطع:  مهارة التركيب: -

 س/ع/م/د.
 أم تشكيل كلمة جديدة بإضافة مقطع صوتي للكلمة الأصلية بكو: ماء +س = بظاء.  مهارة الإضافة: -
أم القدرة على تعويض مقطع صوتي بآخر داخل الكلمة لتكوين كلمات  مهارة التعويض)الاستبدال(: -

 1جديدة كتعويض ابعيم بالراء في بصاؿ / رماؿ. 
كجدير بالذكر أف ىذه ابؼهارات تقدـ لقسم التًبية التحضتَية كألعاب قرائية شفوية دكف التطرؽ للجانب    

 ابػطي منها. 
 مثل: كما أف ىناؾ نشاطات أخرل تدعم ىذه ابؼهارات   
 (.…الصوتالألعاب الصوتية :)أنا أرل شيئا يبدأ بػػػ  
 الأناشيد التي تعتمد على القوافي كالتكرار. ػػػ 
مع التًكيز على الكلمات ابؼتشابهة في الأصوات باستعماؿ التنغيم كالتفاعل الصوتي ابؼؤثر  قراءة القصص ػػػ 

 من طرؼ ابؼربية. 
 التفاعل مع الأصوات باستخداـ آلات موسيقية بسيطة كابعرس التعليمي مثلب.ػػػ  
 الأطفاؿ على كضع أساس متتُ بؼهارات القراءةيز ىذه ابؼهارات في مرحلة التًبية التحضتَية يساعد ز تع ػػػ

  كالكتابة لاحقا.

                                                
، 2018، ابعزائر، مارس المنهج الصوتي الخطي في تعليم اللغة العربية وتعلمها دليل تكوين المكونينابؼفتشية العامة للبيداغوجيا،  1
 .86ص
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 ـ أىداف الوعي الصوتي: خامسا
 أف الوعي الصوتي يهدؼ إلى: الغامدييوضح    
 تنمية قدرة الطلبب على ملبحظة الأصوات داخل الكلمات، كتنمية القدرة على اكتشافها كبسييزىاػػػ  
 1بتُ ابغركؼ كأصواتها داخل الكلماتتنمية قدرة الطلبب على الربط ػػػ  

 إلى:كما يهدؼ مدخل الوعي الصوتي أيضا      
 تنمية قدرة ابؼتعلمتُ على ملبحظة الفونيمات داخل الكلمات كتنمية القدرة على اكتشافها كبسييزىا.ػػػ  
 2تقلتعليم ابؼتعلمتُ التعرؼ بشكل منهجي على الكلمات ابؼألوفة بؽم، كفك رموزىا بشكل مسػػػ  
 evitcircse الوعي الصوتي نوع من أنواع التعلم الوصفي )"أف  علي أحمد مدكوركيوضح    

geitlclh كىو يهدؼ إلى تزكيد الدارس بدعلومات عن خصائص اللغة العربية كملبمح النظاـ الصوتي ،)
الدارس بالقوانتُ فيها، فابؽدؼ ىنا ليس تصحيحا لأبماط خاطئة أك تدريبا على أبماط جديدة، كإبما تعريف 

 .3"الأساسية التي بركم النطق كالكلبـ، كالاستعماؿ اللغوم في العربية، كخصائص نظامها الصوتي
حيث ييسهم في إعداد الطفل  ابعوىرية،ييعد الوعي الصوتي من ابؼهارات  وفي مرحلة التربية التحضيرية   

اللغوية الأكلية، كبيكن تلخيص أىداؼ الوعي لتعلم القراءة كالكتابة من خلبؿ تطوير ابؼهارات السمعية ك 
 :الصوتي في ىذه ابؼرحلة على النحو الآتي

تدريب الأطفاؿ على التمييز بتُ الأصوات ابؼختلفة في اللغة العربية، بدا يشمل الأصوات  :الأصوات تمييزـــ 
ابغيوانات كالرياح كابؼطر، مع العالية كابؼنخفضة، السريعة كالبطيئة، إضافة إلى الأصوات البيئية مثل أصوات 

  .التمييز بينها كبتُ الأصوات اللغوية
 

                                                
الابتدائية في  تقويم الأداء التدريسي لمعلمي التربية الإسلامية في الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلةفريد بن علي الغامدم،  1

-181، ص 2011، سبتمبر 119، بؾلو القراءة كابؼعرفة، مصر، العدد الوعي الصوتي المرتبطة بتلاوة القرآن الكريم ضوء مهارات
182. 

لدى دارسي  استراتيجية مقترحة قائمة على مدخل الوعي الصوتي لتنمية مهارات القراءة الجهرية بؿمد عبد الله عبد المجيد ابعالي، 2
 .34، ص ير العربيةالمستوى المبتدئ للناطقين بغ

مصر،  ، دار الفكر العربي، القاىرة،تعلم+ تقويم(-الإطار المعياري العربي لتعليم العربية للناطقين بغيرىا )تعليمعلي أبضد مدكور،  3
 .53، ص2016، 1ط
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بسكتُ الأطفاؿ من التعرؼ على الكلمات ابؼتناغمة في نهايتها  :لتعرف على القوافي والأنماط الصوتيةاـــ 
 .)القوافي(، كتشجيعهم على إنتاج قوافي بسيطة باستخداـ أنشطة تفاعلية

مدرسة = )تعليم الأطفاؿ تقسيم الكلمات إلى مقاطع صوتية مثل:  إلى مقاطع صوتية:تجزئة الكلمات ـــ 
 .، باستخداـ كسائل مثل التصفيق كابغركات ابعسدية لتسهيل العد(مد/ر/س/ة

قدرة الأطفاؿ على التعرؼ على الفونيمات، أم الأصوات الفردية التي تيكوٌف  تعزيز :بالفونيماتلوعي اـــ 
 (.ؽ) )قسم( ىوكيز على بسييز الصوت الأكؿ كالأختَ، مثل الصوت الأكؿ في كلمة الكلمات، مع التً 

س + جى = )تدريب الأطفاؿ على دمج الأصوات الفردية لتكوين كلمات، مثل:  :دمج الأصواتـــ 
 .، من خلبؿ أنشطة كألعاب مبسطة(سجى

زأ كلمة  :تجزئة الكلمات إلى أصواتـــ  )رسم( بسكتُ الأطفاؿ من برليل الكلمات إلى أصواتها ابؼكونة، كأف بذي
 .كسائل بصرية أك حركية داعمة (، باستخداـر س ـ)إلى 

تطوير القدرة على التلبعب الصوتي من خلبؿ استبداؿ أك حذؼ أك إضافة أصوات  :لتلاعب بالأصواتاـــ 
 (.راب)تصبح )ر( ل بػ( اب)بفي )ب( داخل الكلمة، مثل استبداؿ 

الأطفاؿ في نطق الأصوات بشكل سليم، من خلبؿ التكرار كالتدريب ابؼستمر لتعزيز  دعم النطق:تحسين ـــ 
 مهارات النطق.

تطوير القدرة على تذكر الأصوات كالكلمات ابؼسموعة، باستخداـ ألعاب تعتمد  :عزيز الذاكرة السمعيةتـــ 
 على تكرار الأصوات أك ابؼفردات.

إثارة اىتماـ الأطفاؿ باللغة من خلبؿ القصص كالأناشيد، كبرفيز الفضوؿ اللغوم  تعزيز حب اللغة والقراءة:ـــ 
 لديهم.

الطفل على التًكيز كالانتباه للؤصوات كفهمها، كبرستُ قدرتو على اتباع  تدريب :الاستماعتطوير مهارات ـــ 
 .التعليمات الشفهية

تهيئة الأطفاؿ لربط الصوت بابغرؼ ابؼقابل لو )التطابق الصوتي ابػطي(، عبر  بالحروف:ربط الأصوات ـــ 
 متنوعة.أنشطة بظعية كبصرية 

تيعد ىذه الأىداؼ ضركرية لتأسيس الطفل لغوينا كأكادبيينا، إذ تيعزز قدرتو على فهم العلبقة بتُ الأصوات   
هٌد لنجاحو في تعلم القراءة كالكتابة لاحقن   .اكابغركؼ، بفا بيي
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 الوعي الصوتي والمهارات اللغوية: سادسا:
  :المهارة تعريفـــ 
 1ابغاذؽ بكل عمل. بالشيء، كابؼاىربقولو: ابغذؽ  ابن منظورعرفها  :لغةـــ أ    

في صحيحو عن  مسلم ما ركاه رضي الله عنها ػػ كجاء في السنة النبوية في حديث عائشة بنت الصديق 
ابؼاىر بالقرآف مع السفرة الكراـ البررة، كالذم يقرأ القرآف كيتتعتع فيو "أنها قالت:  عنهاعائشة رضي الله 
 2."لو أجراف كىو عليو شاؽ،

 كمن المحدثتُ من عرفها بأنها:  
كإف ابؼاىر ىو  إحكاـ الشيء كإجادتو، كابغذؽ فيو، يقاؿ مهر بيهر مهارة فهي تعتٍ الإجادة كابغذؽ، "

 3."لكل ما يقوـ بو من عمل فهو ماىر في الصناعة كفي العلم بدعتٌ أنو أجاد فيو كأحكمىذا ابغاذؽ الفاىم 
 :اصطلاحاـــ ب   

ة رعفي قاموسو لعلم النفس "إنها السهولة كالس Driver دريفرنقلب عن  رشدي أحمد طعيمةعرفها 
 4"كالدقة في أداء عمل حركي

لدل ابؼتعلم عن طريق المحاكاة كالتدريب، كما يتعلمو  ابؼهارة شيء بيكن تعلمو أك اكتسابو أك تكوينوك    
 5بىتلف باختلبؼ نوع ابؼادة كطبيعتها كخصائصها كابؽدؼ من تعلمها.

 :نشاط يكتسب عن طريق التدريب ابؼستمر، كىدفو اقتصاد ابعهد كالوقت، كىي نوعاف إذفابؼهارة ف   
بؾموعة "لغوية التي بزص ابؼرحلة التحضتَية، كعليو يقصد بها  ابػيل، كمهارةالسياقة كركوب  حركية، كمهارة

                                                
 .84، ص 5، مج لسان العربابن منظور،  1
 .121، ص 6ـ، ج 1994ق ػ 1414، 2ة، مصر، ط، مؤسسة قرطبصحيح مسلم بوي بن شرؼ النوكم بؿي الدين أبو زكريا،2

العرب  المهارات اللغوية الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة وعوامل تنمية المهارات اللغوية عندزين كامل ابػويسكي،  3
 .13، ص 2013، دار ابؼعرفة ابعامعية، ابعزائر، د ط، وغيرىم

 .20، ص2004، 1، دار الفكر، عماف، الأردف، طتدريسها صعوباتهاالمهارات اللغوية مستوياتها رشدم أبضد طعيمة،  4
برنامج مقترح لتنمية المهارات الاملائية اللازمة لتلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الاساسي لدى عبد الشافي أبضد سيد رجاب،  5

 .213،طلاب كليو التربية قسم اللغة العربية
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الكفاءات التي يكتسبها الطفل بالاعتماد على كضعيات كأنشطة تعليمية في بـتلف المجالات التي ينجزىا أك 
  1."يتصرؼ فيها نهاية مرحة التًبية التحضتَية

 
 الوعي الصوتي ومهارة الاستماع: ـــ 1  

الوعي الصوتي من ابؼهارات الأساسية التي تشكل اللبنة الأكلى في بناء ابؼهارات اللغوية لدل يعد     
الأطفاؿ، كبابػصوص أطفاؿ التعليم التحضتَم، حيث يلعب دكرا بؿوريا في تهيئتهم لتعلم القراءة كالكتابة 

لكلمات، بفا يساعدىم بشكل فعاؿ، كفي ابؼرحلة التحضتَية يبدأ الأطفاؿ في استكشاؼ عالم الأصوات كا
على فهم العلبقة بتُ الأصوات ابؼنطوقة كالرموز ابؼكتوبة، من خلبؿ الأنشطة التفاعلية، مثل اللعب 
بالأصوات كتقسيم الكلمات إلى مقاطع، كبسييز القوافي، كتعد مهارة الاستماع أكلى ابؼهارات التي بهب 

تماع ابؼدخل الأساسي لتعلم اللغة، كاكتساب جل التًكيز عليها من خلبؿ ألعاب الوعي الصوتي، كوف الاس
 ابؼعارؼ كابػبرات.

 تعريف الاستماع: ـــ 
 أ ـ لغة:  

تاج اللغة وصحاح كرد ذكر مادة س. ـ. ع في العديد من ابؼعاجم العربية القدبية، حيث جاء في     
خىتىمى الله عىلى قيلوبًهًمٍ كعىلى »"السمع: بظع الإنساف، يكوف كاحدا كبصعا، كقولو تعالى  للجوىري العربية

(، لأنو في الأصل، مصدر، قولك 7سورة البقرة، الآية )« بظىٍعًهًمٍ كىعىلى أىبٍصارىًًمٍ غًشاكىةه كىبؽىيمٍ عىذابه عىظيًمه 
، ك  ، أم ابٍظىعٍ بدعتٌ أىدٍرؾًٍ، بظعت الشيء بظىٍعنا كبظىىاعنا، كقد بهمع على أىبٍظاعو بصىٍعي الأىبٍظاعً أىسامًعي، كقوبؽم بظىىاعو

 2"كاسٍتىمىعٍتي كىذا، أىمٍ أىصٍغىيٍتي كتىسىماعٍتي إلًىيٍو
 ب ـ اصطلاحا:   

                                                
، بؾلة فصل التحضيرية ودورىا في تنمية المهارات اللغوية عند الطفل بين الواقع والمأمولالتربية لقرع خدبهة كبلعجتُ سفياف،  1

 .235، ص 2021، ديسمبر 04، عدد 10ابػطاب، جامعة ابن خلدكف، تيارت، ابعزائر، بؾلد 

، 2للملبيتُ، بتَكت، لبناف، ط، تح: ابضد عبد الغفور عطار، دار العلم تاج اللغة وصحاح العربيةابظاعيل بن بضاد ابعوىرم،  2
 .1232-1231، ص 3ـ، ج1979ق ػ 1399
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فن لغوم يتًتب عليو فهم الفنوف اللغوية "كؿ مهارات التواصل ىي مهارة الاستماع، كالاستماع أإف    
العملية التي بردث عندما يستقبل جهاز السمع ابؼعلومات شفهيا، كىو عملية معقدة تتضمن الأخرل، كىو 

 1".عددا من ابؼهارات الفرعية التي بسثل مضامينها قدرة الفرد على التنبؤ كالتأكيل كاكتشاؼ العلبقات كابؼعاني
 2."تلقي الأصوات بقصد كإرادة كفهم كبرليل"كىو    
أف تكوف "كىو ابؼهارة الأساسية في عملية التعليم، كإيصاؿ ابؼعارؼ للمتعلم، كمن مقومات الاستماع    

القدرات السمعية للمتعلم سليمة، كلو القدرة على استنباط ابؼعلومات، كأف تكوف الكلمات مسموعة ضمن 
   3".بـزكنو اللغوم كأف يكوف الصوت كاضحا كمسموعا كابؼكاف ىادئا كمناسبا

، نقصد بو عملية الإصغاء للقصص التي تركيها ابؼربية، بحيث تكوف بؽذه القصص وفي التربية التحضيرية   
 مغزل كقيمة كىدؼ بؿدد نركـ بو تنمية ابعانب اللغوم كالاجتماعي للطفل. 

كتعد مهارة الاستماع من الركائز ابؼهمة لتطوير لغة الطفل في ىذه ابؼرحلة، فهي ليست بؾرد عملية    
 استقبالية للؤصوات فقط، بل ىي نشاط تفاعلي يتطلب انتباىا كتركيزا كفهما، لذلك يعد تطوير ىذه ابؼهارة 

لي ىي السبيل إلى التمكن من التحصيل أمرا بالغ الأبنية. حيث تبتٌ عليها ابؼهارات اللغوية الأخرل كبالتا
 الأكادبيي لاحقا. 

كىنا يبرز دكر الوعي الصوتي كعلبقتو الوطيدة بدهارة الاستماع، فمن خلبؿ ابؼمارسة ابؼتكررة بؼهاراتو يعزز   
 يصبح قادرا على: إذ ابؼنطوقة،فهم الطفل للؤصوات 

 ابؼقاطع كالقوافي.بسييز الأصوات ابؼنفصلة داخل الكلمات مثل ابغركؼ ك ػػػ  
عندما يكوف الطفل قادرا على بسييز ىذه الأصوات يصبح أكثر قدرة على فهم الكلمات كابعمل التي  ػػػ 

يسمعها، بفا بوسن مهارة الاستماع لديو، فمثلب: استماعو كبسييزه للؤصوات الفردية لكلمة ز/ق/ر/ة، 
 يساعده على فهم الكلمة كتذكرىا. 

للسور القرآنية كالأناشيد كالقصص التي برتوم على قوافي أك تكرار، بهعلو يلبحظ استماعو ابؼتكرر ػػػ  
 التشابو كالاختلبؼ في الأصوات بفا يعزز كعيو الصوتي. 

                                                
، عالم الكتب ابغديث، إربد، تدريس اللغة العربية بين الطرائق التقليدية والاستراتيجيات التجديديةطو علي حستُ الديلمي،  1

 ..220، ص 2009، 1الأردف، ط
 .16، ص 2017، 1رية، الرياض، السعودية، ط، دار التدمالمهارات اللغويةابتساـ بؿفوظ أبو بؿفوظ،   2
، معهد بؾلة العربية للناطقتُ بغتَىا، مهارة الاستماع تدريسها وتقويمها زينة غتٍ عبد ابغستُ، كفاء ركضاف، اؿ حستُ جابر بؿمد،بص  3

 .221، ص 2016، يناير 20اللغة العربية بجامعة إفريقيا العابؼية، العدد 
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الوعي الصوتي يساعد الأطفاؿ على ربط الأصوات بالرموز الكتابية )ابغركؼ(، بفا يعزز قدرتهم على فك ػػػ  
 سموعة، ىذه العملية تعتمد بشكل كبتَ على مهارة الاستماع.الشفرة اللغوية كفهم الكلمات ابؼ

كما أف أنشطة بسييز الأصوات كالتلبعب بها كتقسيم الكلمات إلى مقاطع كلها أنشطة مشتًكة بتُ الوعي ػػػ   
 الصوتي كمهارة الاستماع.

إذف، فالوعي الصوتي كمهارة الاستماع متكاملبف، معززاف للمهارات اللغوية الأخرل لدل الأطفاؿ،    
 فكلما كاف الطفل أكثر كعيا بالأصوات، كاف أكثر قدرة على الاستماع بفهم كدقة، كالعكس صحيح. 

 كمن ىنا بللص إلى الأبنية الكبرل بؽاتتُ ابؼهارتتُ في ابؼرحلة التحضتَية في بقاح الأطفاؿ في تعلم اللغة.   
 الاستماع ودوره في اكتساب وتعلم مهارة القراءة: - 2
 الاستماع يلعب دكرا بؿوريا في اكتساب كتعلم مهارة القراءة، خاصة في ابؼراحل الأكلى من التعليم.      
ستند العلبقة بتُ القراءة كالاستماع إلى جوىر ىاتتُ العمليتتُ، كابؽدؼ الرئيسي منهما، كىو الفهم، كت  

يكتسب الطفل بداية مهارات الاستماع، بدا في ذلك التًكيز كالانتباه ابؼقصود بؼا يسمع، بؿاكلا "حيث 
القرائي اللبحق لديو،  فهمو، ككلما تطورت مهارات الفهم السمعي لديو، كاف ذلك مدعاة لنمو الفهم

 1."فالفهم عملية عقلية لا تتجزأ، كىي عملية مشتًكة بتُ القراءة كالاستماع
الاستماع متطلب سابق لفهم ابؼادة القرائية، إضافة إلى ذلك، فالاستماع العملية اللغوية "كابؼقصود ىنا أف   

لتعليم القراءة كبخاصة متًابطة في الأكلى الأساس لنمو اللغة الشفوية، كذلك مهارات الاستماع مهمة 
 2."اكتساب تهجئة الكلمات، كمهارات فك الرموز كإستًاتيجيتها

تعتبر مهارة الاستماع ابؼدخل كابؼنطلق لتطوير مهارة القراءة، حيث أنها  وفي قسم التربية التحضيرية    
كلذلك كجب تعريض الأطفاؿ لبيئة  ابؼرحلة الأكلى التي يبدأ فيها الأطفاؿ في التعامل مع اللغة بشكل منظم،

 غنية باللغة ابؼسموعة لتحفيزىم كخلق حب القراءة كالاستكشاؼ لديهم. 
 العلاقة بين الوعي الصوتي والقراءة:ــــ  3
يساعد على تعلمها حيث أنو القراءة  كاكتساب( )الفونولوجيبشة علبقة متبادلة بتُ الوعي الصوتي        

مهارة مستقلة عن معرفة ابغركؼ، فإف تعرٌؼ الأطفاؿ على ابغركؼ كبؿاكلات القراءة كرغم أنو كتطويرىا، 
لذلك، من ابؼهم تنمية ىذا الوعي في سن مبكرة من خلبؿ الأغاني، الألعاب،  ،يعزز كعيهم الصوتي

                                                
 .51، ص 2011، ابؽيئة العامة السورية للكتاب، دمشق، سوريا، د ط، تنمية مهارات القراءة والكتابةحاتم حستُ البصيص،  1
، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع المهارات القرائية والكتابية طرائق تدريسها واستراتيجياتهاراتب قاسم عاشور، بؿمد فخرم مقدادم،  2

 .69، ص 2013، 3كالطباعة، عماف، الأردف، ط 
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دعم  كعلى ابؼعلمة ،كالكلمات ابؼقفاة، بالإضافة إلى تشجيع الأطفاؿ على إنتاج الكلمات كمقارنة أصواتها
  1.، مثل استخداـ القصص كالأغانيمقصودةىذا التطور بأساليب غتَ ربظية كلكن 

كعي صوتي باللغة، كمعرفة العلبقة  ػػػ ىو طعيمةػػػ كما أشار الطفل في تعلم القراءة من أىم مابوتاج إليو ك    
كما أف ابؼتعلم ابعيد ىو من   ،بتُ الصوت كالكتابة، كالتمكن من التهجئة كبسييز الكلمات كفهم ابؼقركء

 2.ايكتسب خبرة بسكنو من التمييز بتُ الأصوات كفهم معانيها كبنية اللغة كقواعدى
كما يساعد الوعي الصوتي في التنبؤ بالقراءة، كما أشارت عدة دراسات إلى كجود علبقة ارتباطية       

ايكواؿ  سنشاز،كنذكر في ىذا السياؽ دراسة ) القرائيتُ،كالاستيعاب ابهابية بتُ الوعي الصوتي كالأداء 
أردف تقييم الوعي عند التي من خلببؽا ، Sanchez ,Ecalleàç et magnan (2008(، )كمانيوف

، ابؼورفولوجية، نولوجيةو مستويات: الفالأطفاؿ في مرحلة ما قبل القراءة بالأقساـ التحضتَية على ثلبثة 
 3الاملبئية. –كالبصرية 

 .أف الوعي الفونولوجي ىو ابؼنبو الأفضل للنجاح مستقبلب للقراءة النتيجة بينت
، الوعي الصوتي أساسنا لتعلم ابؽجاء، حيث يساعد الطفل على ربط الأصوات بالرموز ابؼكتوبةكيعد    

، بفا بيكٌنو لاحقنا من التمييز بتُ الكلمات ابؼكتوبة  كيتطلب تدريبنا على التحليل كالتًكيب الشفهي أكلان
 .4. ةػػػػػػػػػػػبطها من حيث التشابو في البداية أك النهايكر 
تشتَ دراسات جزائرية إلى أف الأطفاؿ الذين بوققوف نتائج جيدة في القراءة يتمتعوف بوعي كما     

فونولوجي متطور، كأف تنمية ىذا الوعي من خلبؿ تدريبات شفوية كنشاطات لغوية بيكن أف يساعد في 
القراءة مستقبلبن كالوقاية منها، بفا يستدعي إنشاء مدارس برضتَية لإعداد الأطفاؿ قبل التنبؤ باضطرابات 
 5.دخوبؽم ابؼدرسة

                                                
 .74، ص 2022، 2، دار الفكر، عماف، الأردف، ط تنمية القراءة والكتابة في الطفولة المبكرةأبضيده فتحي بؿمود،  ينظر:1
دار الفكر العربي، القاىرة،  الأسس العامة لمناىج تعليم اللغة العربية، )إعدادىا، تطويرىا، تقويمها(،ينظر: رشدم أبضد طعيمة،  2

 .151، ص 2000، 2مصر، ط
 .55، ص 2/2012، أطركحة دكتوراه، جامعة ابعزائر الوعي الفونولوجي وسيرورات اكتساب القراءة عند الطفلأزداك شفيقة،  3
مستوى معرفة معلمات رياض الأطفال بمفاىيم ومهارات الوعي الصوتي فاطمة ناصر يوسف الزميلي، سامر عبد ابغميد ابغساني،  4

 .249 ص، 2022، المجلة الأكادبيية للؤبحاث كالنشر العلمي، في الطفولة المبكرة وقياسو
رسالة ، دراسة الوعي الفونولوجي ضمن نشاط تعلم القراءة عند الأطفال الجيدي القراءة من السنة الرابعةبضيدكش سليمة،  . 5

 .60 ، ص2002/2003 ،2جامعة ابعزائرماجستتَ، 
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كبؽذا يعد الوعي الصوتي مهارة أساسية لتطوير القراءة لدل أطفاؿ مرحلة التًبية التحضتَية، إذ كلما تم    
 ءة كالكتابة بفعالية في ابؼراحل التعليمية اللبحقة.التعزيز ابؼبكر كلما كاف الأطفاؿ أكثر استعدادا لتعلم القرا

كما أنو يعتبر ابؼدخل كالعتبة الأكلى لتعلم مهارات القراءة الأخرل كابؼتمثلة في: ابؼبدأ الأبجدم )التطابق    
 .ابػطي(، ابؼفردات أك ابغصيلة ابؼعجمية، ابغصيلة اللغوية، الطلبقة، كفهم ابؼكتوبالصوتي 

 أطفال التربية التحضيرية في تنمية الوعي الصوتي لديهم:)مربي( دور مربية ـــ سابعا 
مربية قسم التًبية التحضتَية ىي: " الصديقة كابؼنشطة، ابؼشاركة، ابؼرشدة، ابؼربية، ابؼعلمة الأـ، ابؼلبحظة    

ابغامية، إذا ىي ابؼسؤكلة على تربية كتعليم الطفل، كذلك من خلبؿ العمل على إدماجو في المجتمع كبرضتَه 
 فره الركضة من امكانيات، مستغلة في ذلك تكوينها للمدرسة بالطرؽ ابؼباشرة كغتَ ابؼباشرة، من خلبؿ ما تو 

ابػاص الذم بيكنها من أداء أدكارىا بكو الطفل كالمجتمع كالذم يعرفها بخصوصية مرحلة الطفولة ككيفية 
 1احتًامها"

مع بعض  -على الرغم من أف ىذا التعريف موجو أساسنا إلى مربيات رياض الأطفاؿ، فإنو بيكن إسقاطو 
لى ابؼربيات )أك ابؼربتُ( العاملتُ في أقساـ التًبية التحضتَية بابؼدارس العمومية، كذلك ع -التحفظات 

من ابؼهم الإشارة إلى أف ابؼدرسة العمومية تفتقر إلى مربية  غتَ أف ،بالنظر إلى طبيعة ابؼهاـ ابؼشتًكة
التعليم الابتدائي  متخصصة في ىذا ابؼستول، حيث تيسند مهمة التدريس في القسم التحضتَم إلى معلمة

التي تيكلف بتدريس بـتلف ابؼراحل، كغالبنا ما لا برظى ىذه ابؼعلمة بتكوين متخصص يؤىلها للتعامل مع 
 .خصوصيات فئة الأطفاؿ في سنٌ التًبية التحضتَية

كرغم قدرة الأطفاؿ على استخداـ اللغة ابؼنطوقة كفهمها دكف تدريب، إلا أنهم بوتاجوف إلى تدريب   
مباشر كمشوؽ على مهارات الوعي الصوتي لدعم تعلم القراءة كالكتابة، بدا يتناسب مع بموىم اللغوم 

 2.كالنمائي
مسؤكلية كبتَة في تعليم مهارات الوعي تقع على عاتق مربية قسم التًبية التحضتَية كفي ىذا ابعانب    

 :كيشمل ذلك ،الصوتي ضمن الأنشطة اليومية، لتطوير ابؼهارات اللغوية كالإدراكية للؤطفاؿ
 .الوعي الصوتي، مستوياتو، كمهاراتوبؼعرفة ابؼسبقة بداىية اػػػ 
 .تقييم مستول الوعي الصوتي لكل طفل في بداية العاـ كتقديم أنشطة مناسبة لوػػػ 

                                                
، بؾلة الآداب كالعلوـ الاجتماعية، جامعة البليدة، الأطفال بتفعيل أدوارىا دراسة ميدانيةعلاقة تكوين مربية رياض الزىرة بن عاشور،  1
 .140، قسم علم الاجتماع كالدبيغرافيا، جامعة البليدة، د ت، ص2014، 1، عدد 7بؾلد

ىيم ومهارات الوعي مستوى معرفة معلمات رياض الأطفال بمفاينظر: فاطمة ناصر يوسف الزميلي، سامر عبد ابغميد ابغساني،  2
 .249، ص الصوتي وقياسو في الطفولة المبكرة، المجلة الأكاديمية للأبحاث والنشر العلمي

27 
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، من خلبؿ ػػػ  دمج أنشطة الوعي الصوتي بشكل يومي في البرنامج التعليمي، من الاستقباؿ حتى نهاية اليوـ
  1.همالأناشيد، الألعاب الصوتية، كالأنشطة الانتقالية مثل تصنيف الأطفاؿ حسب الصوت الأكؿ في أبظائ

تأدية دكر القدكة في تعزيز فضوؿ الأطفاؿ لاستكشاؼ الكلمات، إذ بيكن للمعلمة أف تظهر استمتاعا ػػػ 
 بالأصوات كالكلمات، من خلبؿ تكليف الأطفاؿ مثلب بذكر كلمات تبدأ بآخر كلمة قمت بنطقها. 

 
 
ناغمة كتزكيدىم بابؼصادر إشراؾ الأىل في دعم مهارات الأطفاؿ عبر الأغاني كالقصص ذات الأصوات ابؼتػػػ 

 .ابؼناسبة
/منخفض، طويل/قصتَ(  :تنظيم أنشطة متنوعة لتطوير الوعي الصوتي، مثلػػػ  التمييز بتُ الأصوات )عاؿو

 .باستخداـ أدكات أك أجهزة صوتية
 .التعرؼ إلى أصوات البيئة )حيوانات، ظواىر طبيعية( من خلبؿ التسجيلبتػػػ 
 .الأكؿ أك الأختَ من الكلمات باستخداـ صور كبسارين لفظية التمييز بتُ أصوات ابغرؼػػػ 
 .ػ التعرؼ على الكلمات التي تبدأ بنفس الصوت أك بصوت بـتلفػػػ 
  2.ةبرديد الكلمات التي تبدأ بنفس ابغرؼ من خلبؿ بسارين تطبيقية على مفردات مألوفػػػ 
 .السجعسرد القصص كالأناشيد التي برتوم على القافية كابعناس ك ػػػ 
 .بذزئة الكلمات إلى مقاطع كدمج ابؼقاطع لتكوين كلمات )مثل: مس/جد = مسجد، أس/كد = أسود(ػػػ 
تدريب الطفل على عدٌ الكلمات في ابعملة كعدٌ الأصوات في الكلمة الواحدة )مثلبن: كم كلمة في ػػػ 

 ."ابؼدرسة بيتي الثاني"، ككم صوتنا في "أسد"(
 .لتكوين كلمات )مثل: ـ، س، كا = بظكا(بسارين دمج الأصوات ػػػ 
 .(كلب ←استبداؿ صوت بآخر )قلب  :أنشطة التلبعب بالأصوات مثلػػػ 
 .(حر ←حذؼ صوت من الكلمة )بحر ػػػ 
  .التصفيق عند بظاع كلمتتُ بؽما نفس الصوت الأكؿ أك الأختَػػػ 

                                                
الأطفال  واقع ممارسات معلمات رياضبنت عبد الربضن بن ابراىيم ابغنوف، فاطمة بنت عبد الله بنت بؿمد العقلة،  : أريجينظر 1

-17، ص 2024، 161، بؾلة بحوث كدراسات، العدد لدى الأطفال بمدينة الرياض لتنمية مهارات الوعي الصوتي لتعلم القراءة
18. 

، 2022، 2، دار الفكر للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط تنمية القراءة والكتابة في الطفولة المبكرةينظر: فتحي بؿمود أبضيده،  2
 .76-75ص 
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 1 .ط بتُ الصوت كابؼعتٌتيدعم ىذه الأنشطة باستخداـ صور مناسبة تساعد الطفل على الربػػػ 
 ونضيف على ذلك:

  .بزصيص كقت يومي لتسميع السور القرآنية، الأحاديث، كالأدعية المحفوظة سابقناػػػ 
 .بفارسة مهارات الوعي الصوتي بشكل تفاعلي عبر ألعاب موجهةػػػ 
 .توسيع البيئة التعليمية لتشمل أماكن خارج القسم كالساحة كابؼلعبػػػ 
 .إتاحة الفرصة للؤطفاؿ للتعبتَ ابغر أماـ أقرانهم كمربيتهم لبناء الثقة كالطلبقة اللغويةػػػ 
متابعة تقدـ الأطفاؿ باستمرار كتعديل  .اعتماد التكرار اليومي لألعاب الوعي الصوتي بددة قصتَة كمتكررةػػػ 

 .الأنشطة حسب احتياجاتهم
  .بسييز الأصوات كتكوين الكلماتتعزيز الأطفاؿ إبهابينا عند النجاح في ػػػ 
كما تقتضي طبيعة الطفل ما قبل ابؼدرسة أف تكوف ابؼربية التي يتعامل معها مؤىلة تأىيلب تربويا كعلميا     

فمربية الركضة ىي أـ أكلا كمعلمة ثانيا، كإف اعتقد "خاصا حتى تتمكن من أداء كظيفتها على أحسن كجو 
ف يكوف معلمة ركضة فهو بـطئ كاعتقاده لا يستند إلى أساس، كليس لو أحدنا أف كائنا من كاف يستطيع أ

 .2"ما يبرره فمعلمة الركضة برتاج أف يكوف لديها مهارات متعددة بزدـ أغراضا بـتلفة
كتعزيز  التحستُ أدائهبؼربية التًبية التحضتَية يستلزـ تكويننا بيداغوجينا مستمرنا  سابقا،ككما أكضحنا    

تيعدٌ بفارسة مهارات الوعي الصوتي أداة فعالة في دعم الاستعداد القرائي لدل الطفل، إذ  ،التعليمجودة 
ارىس بطرؽ صحيحة، مع التأكيد على أف ىذه ابؼهارات ليست ىدفنا بحد ذاتها، بل كسيلة  شرط أف بسي

ناىج التًبوية كبهب أف يتم ذلك كفق أفضل ابؼمارسات كابؼية، لتسريع تعلم القراءة كتقوية الذاكرة السمع
 .لتقليل صعوبات القراءة كبرقيق نتائج تعلم أفضل مستقبلبن 

 
 
 

 
 
 
 

                                                
مستوى معرفة معلمات رياض الأطفال بمفاىيم ومهارات الوعي فاطمة ناصر يوسف الزميلي، سامر عبد ابغميد ابغساني،  ينظر:1

  .249ص  2022/ 5/2، 34المجلة الأكادبيية للؤبحاث كالنشر العلمي، الإصدار الصوتي وقياسو في الطفولة المبكرة، 
 .105، ص 2003، دار القصبة للنشر، ابعزائر، د ط، الجزائري اكتساب اللغة العربية عند الطفلحفيظة تازركتي،  2
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 المبحث الثاني: القراءة واكتسابها 
تيعدٌ القراءة عنصرنا بؿورينا في مسار التقدـ كالتنوير، كأداة أساسية لاكتساب ابؼعارؼ كتنمية الوعي    

إف ترسيخ عادة القراءة منذ الطفولة ابؼبكرة بيثل استثمارنا استًاتيجينا في تنمية الفرد كبناء بؾتمعات  ،المجتمعي
 .أكثر تطورنا

قبل ابؼدرسة( مرحلة حابظة في تنمية ابؼهارات القرائية، بؼا بؽا من دكر كتيعدٌ مرحلة التًبية التحضتَية )ما     
مع العالم من  ففي ىذه ابؼرحلة، يبدأ الطفل في التفاعل ،جوىرم في إرساء الأساس اللغوم كابؼعرفي للؤطفاؿ

، كالاجتماعية، خلبؿ الصور كالكلمات، بفا بهعل من القراءة كسيلة فعٌالة لتعزيز ابؼهارات اللغوية، كالإدراكية
  .كتشكيل علبقة إبهابية مع اللغة كالتعلم

 
  :تعريف الاكتسابأولا ـ 

 لغة:  أ ـ  
يىكٍسًبيوي، كىسٍبنا  :كىسىبى "لفظة اكتساب فجاءت على النحو الآتي  للفيروز أباديكرد في قاموس المحيط    

: ككًسٍبنا : طىلىبى الرِّزؽ أك كىسىبى : تصراؼى كاجٍتىهد ككىسابىوي ، كتىكىسابى كاكٍتىسىبى ، كاكتىسىبى بصىىعىو  :أىصابى
ىكسبىةً كابؼغفرة كالكًسٍبة بالكسر 

ىكٍسىبً كابؼ
كفلبفه مالان، كأكسىبىوي إًيااه، فكسىبو ىو كفلبف طيب ابؼكًٍسىبً كابؼ

 .1"أم طيب الكسب كرجل كسوب ككساابه 
 اصطلاحا:ب ـ   
أف الاكتساب "برصيل للمعرفة، كىو بؾموعة من ابؼعلومات ابؼكتسبة التي  محمد بن شقرونيرل     

حيث حدد الاكتساب بأنو  عبد الكريم غريب، الطرح نفسو أكده 2حصلها الفرد باستعماؿ فكره كإرادتو"
  3." بؾموع ابؼعارؼ كالتمثلبت التي اكتسبها كخزنها في الذاكرة كبرولت الى معارؼ سابقة "

في ابؼرحلة التحضتَية، ىو عملية تلقائية بوصل من خلببؽا الطفل على ابؼعرفة أك ابؼهارات أك كالاكتساب    
  .نشطة اليومية كالتعرض للخبرات كابؼواقف التعليمية التي توفرىا ابؼدرسةالقيم من خلبؿ التفاعل مع الأ

 

                                                
 .1321، ص3ـ، ج1979ق ػ 1399، 2، دار ابعيل، بتَكت، لبناف، طالقاموس المحيطالفتَكز أبادم،  1
 .51، ص 1980، دارالرسالة، الرباط، ابؼغرب، د ط، ، معجم التربية والتعليمبؿمد بن شقركف 2
، التربوي: معجم موسوعي في المصطلحات والمفاىيم البيداغوجية والديداكتيكية والسيكولوجيةالمنهل عبد الكريم غريب،  3

 .71، ص 2، ج2006، 1منشورات عالم التًبية، مطبعة النجاح، الدار البيضاء، ابؼغرب، ط
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  :القراءةتعريف  -ثانيا 

 لغة: أ ـ    
قىرأتيوي كاقتًأتٍيو، كأىقػٍرىأٍتو غتَم،  أف القراءة من مادة )ؽ ر أ( كمنها " للزمخشريجاء في أساس البلبغة     

كىو من قػىرىأىةً الكتاب، كفلبفه قارئه كقػىرااءه، ناسًكه عابده، كىو مًنى القرااء..."
1.  

: "قػىرىأى الكتابى قًراءىةن كىقيرآنا: تػىتىباعى كىلًماتوًً نىظٍرا كىنىطىقى بًها كتػىتىباعى كىلًمىاتوً كلمىٍ يىنطًقٍ المعجم الوسيطكجاء في     
 2بها"
كما تيشتَ إلى  كالضم، تعتٍ: ابعمعالقراءة كبالنظر إلى ىذه ابؼفاىيم اللغوية للقراءة نستطيع أف نقوؿ أف    

 .فيهار تتبع الكلمات كفهمها من خلبؿ النظ
  :اصطلاحا -ب  
كلأبنيتها في حياة الفرد كالمجتمع على حد ، قدبيا كحديثا القراءة  بها حظيتالتي  الكبتَةظرا للؤبنية ن   

تناكبؽا التًبويوف بالدراسة كالبحث منذ اكائل القرف د "فق، العملية التعليمية لأبنيتها الكبتَة أيضا في سواء ك 
بفا أدل إلى تغتَ مفهومها تغتَا كاضحا فكانت القراءة في مطلع القرف العشرين  ، العشرين كحتى يومنا ىذا

لا تتعدل كونها عنصرا كاحدا كىو تعرؼ ابغركؼ كالكلمات كالنطق بها، إذ أف الدرس آنذاؾ كاف جل بنو 
اءة من ينصب على تعليم الطلبب ىاتتُ الناحيتتُ )التعرؼ كالنطق(، كفيما بعد أخذت الأبحاث تتناكؿ القر 

 3" جوانب متعددة كدراسة أخطاء ابؼتعلمتُ.
كابؼتفق عليو أف مفهومها لم يعد بؾرد رموز كحركؼ نتعلمها من أجل التواصل كالتفاعل، إبما ىي عملية    

 عقلية معقدة برتاج إلى تعليم كاكتساب كاجتهاد. 
كالتذكؽ كالانفعاؿ، لذلك عرفت على أنها" عملية فالقراءة تنطوم على الانتباه كالإدراؾ، كالتذكر كالفهم    

انفعالية دافعية يتم فيها تربصة الرموز كالرسوـ كالكلمات كالضبط عن طريق العتُ مع فهم ابؼعاني، كما أنها 
 4تشمل الاستنتاج كالنقد كابغكم كالتفستَ كحل ابؼشكلبت"

                                                
 1ـ، ج1998ق ػ 1419، 1، تح: بؿمد باسل عيوف السود، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبناف، ط ، أساس البلاغةالزبـشرم 1
 .752، ص2004ق ػ 1425، 4، مكتبة الشركؽ الدكلية، مصر، طالمعجم الوسيطبؾمع اللغة العربية،  2
، بؾلة الشامل للعلوـ التًبوية أثر مهارة الاستماع في تنمية مهارة القراءة وفق مناىج الجيل الثانيشوقي حامدم، عبد ابغق خليفي،  3

 .21، ص 2021، جواف 01، العدد 04ابعزائر، المجلد  كالاجتماعية، جامعة الوادم،
  .105، ص2000، 1، الدار ابؼصرية اللبنانية، القاىرة، مصر، طتعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيقحسن شحاتة، 4
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ا بتُ ابعوانب الصوتية كالبصرية للنص  عملية لغوية كتواصلية شاملة تتطلب تفاعلبن كالقراءة أيضا     معقدن
القراءة كالفهم ف ،ابؼكتوب، حيث لا يتحقق الفهم الكامل دكف التمكن من التمييز بتُ الأصوات كالكلمات

إلى القراءة بوصفها نشاطنا تواصلينا من أبقع أساليب تعليمها،  كالنظرلا بيكن فصلهما، داخلتاف متاف عمليت
  1.تَ عما يفكر فيو كيلبحظو كيستمع إليوإذ تتيح للطفل التعب

 كىدفها استيعاب النصوص ابؼكتوبة، معقدة،عملية ديناميكية  القراءة:ريفات أف نستنتج من ىذه التع   
كىي من أىم  كمفاىيمها،حيث يقوـ القارئ بتحليل الكلمات كالرموز ابؼكتوبة لاستخلبص معانيها 

 كالإبداعي.الوسائل التي تؤدم بالفرد إلى اكتساب ابؼعرفة كتنمية مهارات التفكتَ النقدم 
 

  :القراءةـ مهارات ثالثا 
 تتضمن القراءة ثلبث مهارات رئيسية كىي كالآتي:   

كابؼقصود بها التعرؼ على الكلمات بصريا كصوتيا كدلاليا، كتتضمن بؾموعة من ابؼهارات  :التعرفمهارة  -أ
 الفرعية الآتية:   

 بينها.أشكاؿ ابغركؼ كالكلمات كالتمييز  :الكلمة مهارة شكلـ    
  أصوات ابغركؼ العربية كخاصة ابؼتشابهة كابؼتجاكرة في ابؼخرج.: مهارة صوت الكلمةـ    

 ربط شكل الكلمة بابؼعتٌ ابؼناسب. :الكلمةمعنى  ـ مهارة   
  كنقصد بها نطق ابؼتعلم بأصوات ابغركؼ نطقا صحيحا منفردا أك في كلمات. :النطقمهارة  -ب
ابؼقصود بها بسكتُ ابؼتعلم من معرفة معتٌ الكلمة كمعتٌ ابعملة، كالربط بتُ ابؼعاني بشكل  :الفهممهارة  -ج

  2كالاحتفاظ بهذه ابؼعاني كالأفكار.منظم كمنطقي كمتسلسل 
 

 :القراءةكتساب مهارة الاستعداد لا ـ عوامل  رابعا
إف عملية اكتساب القراءة لدل أطفاؿ التًبية التحضتَية ليس بالأمر ابؽتُ، إذ ينبغي أف تتوفر لديهم      

بسكنهم من اكتساب ىذه ابؼهارة كأسسها، كإمكانية استخدامها لاكتساب ابؼعارؼ كابػبرات  كشركطعوامل 

                                                
، عالم الكتب ابغديث والتطبيقفنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بين النظرية ينظر: راتب قاسم عاشور، بؿمد فؤاد ابغوامدة،  1

 .72ػ71، ص 2009، 1للنشر كالتوزيع كالطباعة، إربد، الأردف، ط
، 1، دار اليازكرم العلمية، عماف، الأردف، طالمهارات القرائية وطرق تدريسها بين النظرية والتطبيقبراىيم بؿمد علي حراشة، ينظر:  2

  .27، ص 2013
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التعليمية عبر ابؼراحل التعليمية اللبحقة، كلذلك فهي تتطلب نهجا خاصا يراعى فيو خصائصهم العمرية 
 فيما يلي:ىذه العوامل  جزكقدراتهم النمائية، كبيكننا أف نو 

نضج كسلبمة الأعضاء ابؼسؤكلة عن القراءة، مثل العتُ كالأذف كأعضاء النطق.  يشمل :أ ـ النمو الجسمي  
صحة الطفل العامة تؤثر مباشرة على استعداده للقراءة، حيث تؤدم الأمراض كسوء التغذية إلى ضعف 

 1.الاستجابة التعليمية
الأطفاؿ بىتلفوف في ىذه ف كالفهم،يتعلق بقدرات الطفل العقلية مثل الذكاء، التذكر،  :ب ـ النمو العقلي 

كيؤثر أيضنا المحيط ابؼدرسي كابؼعلم كابؼنهج في دعم ىذا ، القدرات، ما يؤثر على سرعة تعلمهم للقراءة
 2.النمو

مشكلبت مثل ابػوؼ كابػجل كضعف الثقة ، ك : الاستقرار العاطفي ضركرم لتعلم القراءةج ـ النمو الانفعالي 
 3.عاتق ابؼعلم دعم الأطفاؿ عاطفينابالنفس تعيق التعلم، كيقع على 

وفرة ابؼفردات تسهل ، فيتمثل في ابغصيلة اللغوية التي يكتسبها الطفل من بيئتو قبل ابؼدرسة :د ـ النمو اللغوي 
 4.عائقنا عدتعلم القراءة، بينما الفقر اللغوم ي

للؤسرة دكر مهم في ، ك بابؼعانيتفاعل الطفل مع بيئتو يؤثر في فهمو للكلمات كربطها  :ه ـ الخبرات السابقة 
 5.القصص كغتَىاكقراءة  تنمية ىذه ابػبرات من خلبؿ التفاعل اللغوم

 
 :القراءةـ مراحل اكتساب خامسا 
مراحل بمو الطفل، فإف الأطفاؿ عبر بدا أف القراءة ظاىرة بمائية، أم أف تعلمها كاكتساب مهاراتها يكوف     

 لا يتعلمونها فجأة أك دفعة كاحدة، بل يكتسبونها عبر مراحل كىذه ابؼراحل ىي: 
 

                                                

 .59، ص 2016، 1، دار الفكر، عماف، الأردف، طمهارات الاستعداد للقراءة في الطفولة المبكرةنظر: طاىرة أبضد الطحاف، ي 1 
 .42، ص 2014، 1، دار الإعصار العلمي، عماف، الأردف، طفن تدريس اللغة العربيةينظر: فهد خليل زايد، بؿمد صلبح رماف،  2
لتلاميذ  بناء برنامج تعليمي لتنمية الاستعداد القرائيينظر: جلبؿ عزيز فرماف البرقعاكم، زينة غتٍ عبد ابغستُ، كفاء ركضاف،  3

، بؾلة مركز بابل للدراسات الانسانية، بابل، المرحلة الابتدائية على وفق المؤشرات المحددة من المعلمين والمشرفين التربويين
 .509، ص 2019، 01، عدد 09العراؽ، مج 

 .15-14، ص 2002، 1، دار الشركؽ، عماف، الأردف، طتنمية الاستعداد اللغويعبد الفتاح ابو معاؿ،  ينظر: 4:
المؤشرات  بناء برنامج تعليمي لتنمية الاستعداد القرائي لتلاميذ المرحلة الابتدائية على وفقينظر: جلبؿ عزيز فرماف البرقعاكم،  5

 .509، صن والمشرفين التربويينالمحددة من المعلمي
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 القراءة:مرحلة ما قبل  -1
بستد ىذه ابؼرحلة من عمر السنة الأكلى حتى ابػامسة، حيث يتعامل الطفل مع الكتب كأشياء    

 كتمزيقها أك رميها، كىنا يينصح الآباء بتوجيو انتباه الطفليستكشفها بابغواس دكف إدراؾ لقيمتها،  
كتشجيعو على تكرارىا، لمحتول الكتب، خاصة الصور ابؼرتبطة بدحيطو، مع تسميتها بأبظائها الصحيحة 

  1.بفا يساعده لاحقا على تسميتها بنفسو عند تطور لغتو
يكتسب الطفل خلبؿ ىذه ابؼرحلة خبرات كجدانية بفتعة بدساعدة الأىل، خصوصنا عندما تيقرأ لو    

عدـ الإكثار من الكتب حتى لا  كبهبالقصص المحببة، بفا يعزز استعداده لاكتساب سلوؾ القراءة، 
بغركؼ كرموز يضيع اىتمامو، مع تعويده على ترتيبها كإعادتها لأماكنها، في سن الرابعة يبدأ بإدراؾ ا

بفيزة، كيصغي لعبارات مكتوبة حتى دكف صور، كفي سن ابػامسة يدرؾ العلبقة بتُ النص كالقصة، ما 
  2كابغركؼ.يعزز اىتمامو الفعلي بالقراءة 

  القراءة :اكتساب عادات  حلةمر  -2
يتعرؼ الطفل على ابغركؼ كبستد ىذه ابؼرحلة خلبؿ السنتتُ الثانية كالثالثة من ابؼرحلة الابتدائية، كفيها    

كالكلمات كابعمل، كيتعرؼ على القراءة بصورتها ابغقيقية التي ىي عبارة عن تربصة الرموز ابؼكتوبة إلى ما 
 3تدؿ عليو من معاف، كتكوف سرعة الأطفاؿ في القراءة ابعهرية أكبر من سرعتو في القراءة الصامتة.

 للقراءة :مرحلة إتقان المهارات الأساسية  -3
تتميٌز ابؼرحلة الوسطى من التعليم الابتدائي بانتقاؿ التلبميذ من تعلم مهارات القراءة الأساسية إلى    

لتحقيق الأىداؼ ، ك توظيفها لاكتساب ابؼعرفة، بفا يسهم في تطوٌر سرعة القراءة بنوعيها ابعهرم كالصامت
كمع  ،فردات جديدةم قدـكت بالوضوح كابعاذبية،لغة الكتب التعليمية في ىذه ابؼرحلة، ينبغي أف تتٌسم 

اقتًاب الأطفاؿ من سن الثالثة عشرة كالرابعة عشرة، تتغتٌَ اىتماماتهم القرائية؛ إذ بييل الذكور إلى أدب 
ابؼغامرات كالبطولة كالقصص البوليسية، في حتُ تيفضل الإناث القصص ذات الطابع العاطفي الأسرم أك 

 4.ؾ لدل ابعميع بكتب ابؼعلوماتالفتٍ، مع اىتماـ مشتً 

                                                
  .96، ص 2007، د ط، 04، منشورات ابغبر، ابعزائر، ابعزء بحوث ودراسات متخصصة في علم النفسينظر: بشتَ معمرية،  1
 .17، ص1994، 5، سلسلة إقرأ دار ابؼعارؼ، مصر، طتنمية عادة القراءة عند الأطفاليعقوب الشاركني،  ينظر: 2
 .103، ص بحوث ودراسات متخصصة في علم النفسمعمرية، ينظر: بشتَ ب3

3
  

، بؾلة والمعرفي طرق ومراحل اكتساب القراءة في المرحلة الابتدائية ودورىا في التحصيل العلميثياقة الصديق، بورشمة ابؽادم،  4
 ..170، ص 2018، ديسمبر 3، العدد 10آفاؽ علمية، ابؼركز ابعامعي بسنغست، ابعزائر، بؾلد 
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 القراءة :مرحلة التوسع في  -4
كبستد من السنة ابغادية عشر حتى السنة الرابعة عشر، كتقابل السنتتُ الأختَتتُ من التعليم الابتدائي،    

لغوية الأكليتُ من التعليم ابؼتوسط، كفق نظامنا التعليمي، كمن أىداؼ ىذه القراءة، تكوين ثركة  كالسنتتُ
، نتيجة اكتساب مفردات كتراكيب كمعاني جديدة، كالتفوؽ في القراءة الصامتة عن القراءة ابعهرية بفا كاسعة

 1يساعد على الاستمرار في القراءة. 
   القراءة:مرحلة النضج في ـ 5
كبستد إلى سن السادسة عشر، كفيها تأخذ القراءة طريق الاىتمامات العامة، كمنها اىتمامات القراءة في     

  2الركايات كالشعر للبستمتاع، كإشباع ابؼيوؿ كابؽوايات. كقراءةالتخصص، 
  .ىذه ابؼراحل ليست ثابتة كقد بزتلف من طفل لآخر حسب قدرتو كبيئاتو التعليمية  
فهو بير بدراحل مهمة لاكتساب مهارات القراءة الأكلية، ىذه  ،التحضيريةطفل التربية  صفيما يخأما     

 ابؼراحل تركز على تطوير ابؼهارات الأساسية التي تعده للقراءة ابؼستقبلية، نوجز ىذه ابؼراحل فيما يلي:
  :اللغوي( للقراءة )الوعيـ مرحلة التمهيد أ 
الصوتي ابؼبدئي، برستُ مهارات الاستماع، كاكتساب مفردات جديدة من ييركز خلببؽا على تنمية الوعي    

 .خلبؿ التفاعل كالقصص اليومية
  :مرحلة التعرف على الحروف والأصوات ـب 
يتعلم الطفل أبظاء ابغركؼ كأشكابؽا، كيبدأ بربطها بأصواتها، بالإضافة إلى تطوير الوعي الصوتي ابؼتقدـ    

 ، مثل: كلد= ك/ؿ/د.إلى أصوات فرديةمن خلبؿ برليل الكلمات 
  :مرحلة القراءة المبكرة )القراءة التمهيدية(ـ ج 
تشمل قراءة كلمات بسيطة، كفهم العلبقة بتُ الصور كالكلمات، كتطوير طلبقة أكلية في قراءة بصل    

 .قصتَة بدساعدة ابؼعلم أك الصور
 :ـ مرحلة تطوير الفهم والطلاقةد  
كالإجابة عن أسئلة تتعلق بها،  )قصص في الكتاب ابؼدرسي(، فهم نصوص مبسطةيتمكن الطفل من    

  .كالتنبؤ بالأحداث استنادان إلى الصور أك تسلسل القصة، مع زيادة الطلبقة في القراءة
 

                                                
 ،والمعرفي طرق ومراحل اكتساب القراءة في المرحلة الابتدائية ودورىا في التحصيل العلميثياقة الصديق، بورشمة ابؽادم،  1
 .171ص
 .25، صتنمية عادة القراءة عند الأطفاليعقوب الشاركني،  2
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 :القراءة المستقلة الأولية ـ مرحلةه   
 .تنمية ثقتو بنفسو، كتعزيز حبٌو للقراءةيقرأ الطفل بصلبن ككلمات بسيطة دكف مساعدة، بفا يسهم في    
كلبلوغ ىذه ابؼرحلة الأختَة، ييوصى باتباع مبادئ تربوية فعالة، تشمل: التدرج، تبسيط المحتول، توظيف      

اللعب البيداغوجي، إشراؾ الأكلياء في دعم البيئة القرائية، برويل القراءة إلى ركتتُ يومي، مناقشة المحتول 
  .كالتحلي بالصبر كالتشجيع ابؼستمرالقرائي، 
سهم ىذه ابؼراحل بؾتمعة في تأسيس قاعدة متينة بؼهارات القراءة كالكتابة، بفا بيكٌن الطفل من مواكبة ت   

 .ابؼتطلبات الدراسية في ابؼراحل التعليمية اللبحقة
 
 :القراءةأىمية سادسا ـ  

القراءة مفتاح العلم كغذاء الركح، ىي بوابة لتوسيع الآفاؽ كتنمية الفكر كالإبداع، كيكفيها دليلب على    
أكؿ آية أنزلت على  القراءة، كفيعلى التمسك بالعلم الذم كسيلتو حاث أبنيتها أنها كانت أكؿ أمر إبؽي 

ٍـ ) اقرأ( 2الإنٍسىافى مًنٍ عىلىق ) ( خىلىقى 1اقػٍرىأٍ باًسٍمً رىبِّكى الذًم خىلىق )»ابغبيب ابؼصطفى  الأىكٍرى ( 3كىرىبُّك ى
 (.5ػ4ػ3ػ2ػ 1الآيات العلق، )سورة (« 5( عىلامى الًإنٍسىافى مىا لمىٍ يػىعٍلىمٍ )4الاذًم عىلامى باًلٍقىلىم )

  :فيوتكمن أىمية القراءة 
 .تنمٌي القراءة الفكر كالعاطفة كتثرم خبرات الإنسافػػػ 
 .حل ابؼشكلبت ابغياتية كتنمية الشخصية كابؼيوؿتساعد في ػػػ 
 .تطور قدرات الإنساف على التغيتَ، ابؼقارنة، النقد، كالتحليلػػػ 
 .تيكسب القارئ ثقافة كقدرة على التكيف مع التغتَات ابغديثةػػػ 
 .تساىم في التفوؽ الدراسي كالعلمي منذ الصغرػػػ 
 .آفاقنا معرفية كاسعة تشبع حب الاستطلبع، تنمي ابػياؿ، كتفتحــ 
  1.تيعد من أىم ابؼهارات التي تعتُ الفرد على عيش حياة كربيةػػػ 
تيعد القراءة أساس التعلم في ابؼرحلة الابتدائية، كيعتمد تقدـ التلميذ في بصيع ابؼواد على إجادتو بؽا، فهي ك    

  1.ؿالتعلم الفعٌاليست مادة مستقلة، بل كسيلة ضركرية لفهم باقي ابؼواد كبرقيق 

                                                
 .282، ص 2009، 1ط، دار ابؼستَة، عماف، الأردف، تدريس الأطفال ذوي صعوبات التعلمبطرس حافظ بطرس،  ينظر:1
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أف كل ابؼدارس تواجو ىذه ابؼشكلة التي تتلخص في أف كثتَا من التلبميذ "كليس ىناؾ مبالغة في القوؿ   
ينهوف الصف الثالث الابتدائي كىم غتَ قادرين على القراءة، كعلى ابؼدارس أف تضع ابػطط اللبزمة بؼواجهة 

 2 ."ابغاجات ابػاصة بؽؤلاء التلبميذ
   
تيعد من أىم ابؼهارات لتنمية قدرات الطفل كبناء تعلم مستداـ مدل  المرحلة التحضيريةالقراءة في ك    

 حيث: ابغياة
تسهم في تطوير ابؼهارات اللغوية من خلبؿ تعرٌض الطفل بؼفردات كتراكيب جديدة، بفا يعزز مهارات ػػػ  

 .الاستماع، التحدث، القراءة، كالكتابة
 كالتصورات.تساعد القراءة على تنمية ابػياؿ كالتفكتَ النقدم كمهارات حل ابؼشكلبت عبر القصص ػػػ 
ا للمراحل التعليمية ػػػ  ابعلوس للقراءة بانتظاـ يدرب الطفل على الانتباه كالتحكم في الذات، ما بهعلو مستعدن

 .ابؼقبلة
يئ القراءة الطفل نفسينا ككجدانينا للتعليم النظامػػػ  ي، كتنمٌي لديو الثقة بالنفس كالفكر ابؼنفتح بؼواجهة تهي

 .برديات ابغياة
 

  :ـ أىداف القراءةسابعا 
 بقملها فيما يلي:عامة إف للقراءة أىدافا تربوية بيداغوجية    
أف تكوف نشاطا مقربا من التلميذ كبؿفزا لو للبستمتاع كلاستغلبؿ كقت الفراغ بدا ينمي القدرات الفكرية ػػػ  

 كيعمق الإمكانات التحليلية.
أف تغرس ابؼثل العليا في التلميذ كبربب إليو التقرب من ابؼصادر كالتًاث ابػاص كالإنساني كتؤكد صلتو ػػػ  

 3أسلبفو.
  1القراءة تكسب التلميذ القدرة على الاستنتاج كالنقد، فيتعدؿ السلوؾ ابؼعرفي كالاجتماعي.ػػػ  

                                                                                                                                                            
، 1، دار الصفاء للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط،مناىج اللغة العربية وطرائق تدريسهاسعد علي زاير، إبياف إبظاعيل عايز، ينظر: 1

  487، ص 2010
(، تربوية الابتدائية )رؤيةتعليم القراءة والكتابة في المرحلة بظتَ عبد الوىاب، أبضد علي الكردم، بؿمود جلبؿ الدين سليماف،  2

 .42، ص2004، 2ابؼكتبة العصرية للنشر كالتوزيع، ط

 .21، ص 1998، 5، دار النفائس للطباعة كالنشر كالتوزيع، بتَكت، لبناف، ط خصائص العربية وطرائق تدريسهانايف معركؼ،  3
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  .شخصية الفرد عن طريق تثقيف العقل كاكتساب ابؼعرفةتساىم في بناء ػػػ  
القراءة أداة التعليم في ابغياة ابؼدرسية، فابؼتعلم لا يستطيع التقدـ في تعلمو إلا إذا استطاع اكتساب مهارة ػػػ  

  .القراءة
عما بهوؿ بخاطره  الارتقاء بدستول التعبتَ عن الافكار فهي تثرم حصيلة القارئ اللغوية كبسكنو من التعبتَػػػ  

  2كيريد غتَه أف يقف عليو.
  :كتهدؼ القراءة أيضا إلى  
 كضع القواعد النحوية كاللغوية موضع التطبيق أثناء القراءة.ػػػ  
  .التدريب على علبمات التًقيم ككظيفتها في القراءةػػػ  
 3.تهذيب ابعانب الوجداني كتنمية القيم كالعواطف النبيلة كالساميةػػػ  
 
ليس ابؽدؼ من تعليم الأطفاؿ فك رموز كلمات، كقراءة نصوص جديدة أك كتابة  وفي السنة التحضيرية  

نصوص بإملبء صحيح، لأف السنة التحضتَية ليست الإطار الذم يتعلم فيو الأطفاؿ القراءة كالكتابة 
 بدفهومها الربظي.

 السنة التحضتَية يفتًض أف الطفل يطور مهارات قرائية أساسية مبكرة تشمل العناصر التالية: في   
 في الوعي الصوتي ينمي الطفل كعيا لأصوات اللغة العربية.            ػػػ   
 يعرؼ الطفل النظاـ الأبجدم: الأحرؼ بأبظائها كأصواتها كأشكابؽا.ػػػ   
 ئ( القراءة كالكتابة. بيارس الطفل بدايات )مبادػػػ   
 ينمي كفايات لغوية تشمل القاموس ابؼعجمي كالفهم لنصوص مسموعة.ػػػ   
 
 
 

                                                                                                                                                            
، بؾلة ابؼداد، جامعة زياف عاشور، ابعلفة، ابعزائر بالكفاءاتالنشاط القرائي في التعليم الابتدائي في ظل المقاربة شفيقو العلوم،  1
 .43ص  2014، 4، العدد 2مج 

 .75، ص 2011، 1، دار زىراف للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط أساليب تدريس اللغة العربيةأبضد صوماف،  2
، 1، دار الرضواف للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، طيةالمناىج وطرائق تدريس اللغة العربعمراف جاسم ابعبورم، بضزة ىاشم السلطاني، 3

  .146، ص 2014
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نقطة الانطلبؽ في تشكيل الوعي الصوتي لدل الطفل، كبالتالي تنمية ابؼهارات القرائية الأساسية، ىو    
ابؼربي )ة( تقبل لغة الطفل المحكية، كتطويرىا العناية باللغة الأـ، اللغة المحكية العامية، لذلك يستوجب على 

  1بالتهذيب كلا بيكن بأم حاؿ إلغاؤىا أك قبرىا.
 
  ونضيف على ذلك:     
 ابؼربية كالتفاعل معها. تنمية الاىتماـ بالكتب كالقراءة من خلبؿ الاستمتاع بالقصص المحكية من طرؼػػػ   
ابؼعجمي  التعرض اليومي لكلمات جديدة لدعم الرصيدبرستُ ابؼهارات اللغوية كذلك من خلبؿ ػػػ   

 للطفل.
 تطوير قدرتو على فهم كاستخداـ تلك الكلمات في بصل بشكل سليم.ػػػ 
 تعزيز الإدراؾ كالفهم لديو، كذلك يكوف في فهم القصص كتسلسل أحداثها.ػػػ 
يساعدىم على  متنوعة، بفاتشجيع ابػياؿ كالإبداع، من خلبؿ التعرؼ على عوالم بـتلفة كشخصيات ػػػ 

 إنشاء قصصهم ابػاصة.
تعزيز ابؼهارات الاجتماعية كالعاطفية، كذلك يكوف في فهم القيم كابؼشاعر من خلبؿ القصص كمشاركتهم ػػػ 

 كتعاكنهم في ذلك.
 …(.بناء ثقة الطفل بنفسو من خلبؿ تعاملو مع كتابو )فتحو، كتقليب الصفحاتػػػ 
 اليومية، للطفل بفا بهعلو يكتشف العالم من حولو.ربط القراءة بابغياة ػػػ 
 تنمية ابؼهارات ابغركية الدقيقة كتعزيز التنسيق بتُ العتُ كاليد.ػػػ 
 بناء عادات قرائية ابهابية، كتعزيز قيمة القراءة كوسيلة للتعلم كالنمو.ػػػ 
كعادة تستمر  بهم للقراءةكتعزز ح، ىذه الأىداؼ تساعد في إعداد الأطفاؿ للآتي من مراحل التعليم   

 معهم مدل ابغياة.
 
 
 
 

                                                
 [.2018نوفمبر  ىوامش على دليل تكوي المكوّنين في ]المنهج الصوتي الخطي[،العياشي صالح،  1

https://www.facebook.com/story.php?story_fbid=573212716440646&id=100012557686791&rdid=3l
UUPW2YGFdcRCbm# 
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 المبحث الثالث: مرحلة التربية التحضيرية وفق المنظومة التربوية الجزائرية  
في السلس حيث تسهم في تهيئتو للبندماج ، للطفل سار التًبومابؼتيعد التًبية التحضتَية مرحلة بؿورية في   

 ، معرفينا، جسدينا، اجتماعينا كانفعاليناالتعليم الابتدائي من خلبؿ دعم بموه الشامل 
ابؼدرسة إلى مرحلة التًبية النظامية،  ما قبلابعسر الذم يؤمن ابؼركر الطبيعي للطفل من مرحلة التًبية  كىي
كاللغوية، كما تعزز الثقة بالنفس كالتواصل الاجتماعي، بفا كابؼعرفية في تنمية ابؼهارات ابغسية كابغركية  فتيسهم

 .يسهٌل تكيف الطفل مع البيئة ابؼدرسية لاحقنا
التفاعلي، بدا يتماشى مع خصائص  ابؼرحلة على أساليب اللعب كالتعليمكتعتمد البرامج التعليمية في ىذه    

 .الطفولة كيضمن فاعلية التعلم كمتعة الاكتساب
 

 :التربية التحضيرية في المنظومة التربوية الجزائريةـــ أولا
 :لمحة تاريخية عن التربية التحضيرية في المنظومة التربوية الجزائريةـــ  1  
كيرِّثت "التًبية التحضتَية في ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية ليست حديثة عهد كما يتصور البعض، كإبما إف    

سنة ضمن ابؼنظومة التًبوية للمستعمر الفرنسي للجزائر، رغم استغلبؿ مدارس كاقساـ التعليم التحضتَم 
إلا أف الإطار   1"من التلبميذلتعزيز التعليم الإلزامي لتغطية العجز كالتكفل بأكبر عدد بفكن  1965

التي أقرت كجوب "،1976ريل أب 16القانوني بؽا حدد كمهامها كأىدافها تبلورت كاتضحت مع أمرية 
التعليم التحضتَم، الذم لم يكن إجباريا، كلكنو ربظي كفق شركط كنصوص مثل ابؼستويات التعليمية 

 2"الأخرل كبعرضو بؼواضيع بيداغوجية بؿددة
كمنذ ذلك الوقت ظهرت توصيات تؤكد على أبنية التًبية التحضتَية، لا سيما الوثيقة التوجيهية التًبوية    
، كالتي تعتبر بداية النشاط الفعلي للتًبية 1990، كالوثيقة ابؼرجعية للتًبية التحضتَية لسنة 1984ة لسن

ددت ملمح طفل التًبية التحضتَية التحضتَية، إذ حددت ىذه الوثيقة البرنامج ابؼقتًح بؽذه الفئة، كح
 3ككذلك تنظيم الفضاء ابؼادم للقسم التحضتَم

                                                
، فيفرم 2، عدد 8، بؾلة السراج في التًبية كقضايا المجتمع، بؾلد التربية التحضيرية في المنظومة التربوية الجزائريةالطاىر بومدفع،  1

 .89، ص 2024
2 Benghabrit Nouria, Le Préscolaire en Algérie état des lieux et perspectives, Algérie, CRASC, 

2005, p25. 
 .90ص السراج،، بؾلة التربية التحضيرية في المنظومة التربوية الجزائريةبومدفع،  الطاىر ينظر:3
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كقد قدمت كزارة التًبية الوطنية من خلبؿ فريق بحث مشتًؾ بتُ ابؼعهد الوطتٍ البيداغوجي كابؼركز الوطتٍ   
للتًبية الدليل ابؼنهجي  1997سنة  (CRASC) للبحث في الأنثركبولوجيا الاجتماعية كالثقافية

التحضتَية، كىو كثيقة تقتًح منهجية كشركط اقتًاحات مضامتُ البرنامج، "كمن خلبؿ ىذا الدليل تم 
الإشارة إلى ضركرة خلق منهاج كطتٍ للتعليم التحضتَم يرتكز على قاعدة من الكفاءات الدنيا، التي 

 1.يتوجب تطويرىا لدل بصيع الأطفاؿ مهما كانت مؤسساتهم ما قبل ابؼدرسية "
، 2004إلا أف العمل ابعاد كالفعلي "ظهر بعد إعداد منهاج للتًبية التحضتَية كالدليل التطبيقي لو سنة    

كالذم رافقتهما كثيقة لا تقل عنهما أبنية كابؼتمثلة في: كثيقة ابػصائص النمائية للطفل في ابؼرحلة 
اسي لوزارة التًبية الوطنية، كمنظمة التحضتَية، كالتي تم إبقازىا بالتعاكف بتُ مديرية التعليم الأس

، الصادرة 07/0.0.2/099أما الإرسالية الوزارية الصادرة عن مديرية التعليم الأساسي رقم: و،اليونسك
، فقد جاءت لتهدؼ لعملية فتح أقساـ جديدة في ابؼؤسسات التعليمية حسب 2007مايو  30بتاريخ 

ى لعدد الأطفاؿ ابؼتمدرستُ في الفوج الواحد، مع ضركرة كحد أقص  25الامكانيات ابؼتوفرة، بؿددة العدد 
 2 .تكوين بيداغوجي للمعلمتُ ابؼسندة إليهم ىذه الأفواج"

 مفهوم التربية التحضيرية وفق المنظومة التربوية الجزائرية:ـــ  2
حيث منو مفهوما للتًبية التحضتَية  (38)القانون التوجيهي للتربية الوطنية في المادة كرد في    
 6ك 5ابؼرحلة الأختَة للتًبية ما قبل ابؼدرسة، كىي التي برضر الأطفاؿ الذين تتًاكح اعمارىم بتُ :"ىي

 3".سنوات للبلتحاؽ بالتعليم الابتدائي
في تقدبيو بؼفهوـ بؽا من خلبؿ أبعاد متعددة كىي بعد  منهاج التربية التحضيريةكفي نفس الابذاه سار    

تربية بـصصة للؤطفاؿ الذين لم يبلغوا سن القبوؿ الإلزامي " فئة الأطفاؿ كبعدا الوظيفة كأىدافها العامة فهي
في ابؼدرسة، فالتًبية التحضتَية تسمح للؤطفاؿ بتنمية كل إمكاناتهم، كما توفر بؽم فرص النجاح في ابؼدرسة 

 4". ياةكابغ
 

                                                
1. Benghabrit Nouria, Le Préscolaire en Algérie état des lieux e perspectives, Algérie, CRASC, 

2005.p4. 
 .90السراج، ص  الطاىر بومدفع، التًبية التحضتَية في ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية، بؾلة  2
تتضمن القانوف التوجيهي  38( المادة 2008جانفي  23)المؤرخ في  04/ 08قانون رقم ابعريدة الربظية للجمهورية ابعزائرية،  3

 .للتًبية الوطنية في ابعزائر
 .6، ص 2004، ابعزائر، جويلية منهاج التربية التحضيريةاللجنة الوطنية للمناىج،  4
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يشتَ الى الطابع غتَ الإلزامي  41في مادتو  القانون التوجيهي للتربية الوطنيةكبذدر الإشارة إلى أف    
 1 .للتًبية ما قبل ابؼدرسة، بدا في ذلك التًبية التحضتَية

على اللعب كالتلقائية ليست نظامان تعليميان صارمان، بل ىي عملية تربوية مرنة تعتمد إذا لتًبية التحضتَية فا   
كابغرية، كتركز على تنمية قدرات الأطفاؿ في سن الرابعة كابػامسة كبرضتَىم للتعلم في السنة الأكلى من 

 2.التعليم الابتدائي، مع التًكيز على فعالية الطفل في التعلم أكثر من النتائج
تدائية، بـصصة للؤطفاؿ الذين تتًاكح عملية تربوية تعليمية تسبق ابؼرحلة الاب اإجرائيا بأنه اكنعرفه   

أعمارىم بتُ ابػمس كالست سنوات، ىدفها تهيئة الأطفاؿ كبرضتَىم للدخوؿ في النظاـ التعليمي الربظي 
 .حركية -من خلبؿ تطوير مهاراتهم الأساسية، من عدة جوانب: لغوية، معرفية، كجدانية كحس

 
 :أىداف التربية التحضيريةـــ ثانيا 
التًبية التحضتَية تتمثل في إعداد الأطفاؿ للبنتقاؿ من مرحلة الطفولة ابؼبكرة إلى مرحلة التعليم أىداؼ    

 :ابؼدرسي، بشكل سلس كفعاؿ كقد حددتها ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية فيما يلي
 .العمل على تفتح شخصية الأطفاؿ بأنشطة اللعب التًبوم -
 .بإكسابهم عن طريق اللعب مهارات حسية كحركيةتوعيتهم بكيانهم ابعسمي، لا سيما  -
 غرس العادات ابغسنة لديهم بتدريبهم على ابغياة ابعماعية -
 .تطوير بفارساتهم اللغوية من خلبؿ كضعيات التواصل ابؼنبثقة من النشاطات ابؼقتًحة كمن اللعب-
 3 مناسبةكألعاب  شيقةللقراءة كالكتابة كابغساب من خلبؿ نشاطات  العناصر الأكلىإكسابهم  -

 :كمن أىدافها أيضا
 .دعم التنشئة الاجتماعيةػػػػ 
  .الطفل من استكشاؼ قدراتو كفهم العالم بسكتُػػػػػ 
 .الإعداد للبلتحاؽ بابؼدرسة )التمدرس(ػػػػػ 
 

                                                
 .41ابؼادة  (2008جانفي  23)المؤرخ في  04/ 08قانون رقم ابعريدة الربظية للجمهورية ابعزائرية،  1
 .9، ص 2003، دار الأمل للطباعة كالنشر، تيزم كزك، ابعزائر، التعليم التحضيري في المدارس الابتدائيةشارؼ بؿمد،  ينظر:2

 .39، ابؼادة 2008انفي ج 23، 08/04القانون التوجيهي رقم ابعريدة الربظية،  3
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تعديل السلوكيات  .تنمية القدرات ابؼعرفية كابغركية .استكماؿ دكر الأسرة كمعابعة نواقص التًبية ابؼنزليةػػػػػ 
 1.غتَ ابؼرغوبة )كالعدكانية كضعف الانتباه(

 :كبرقيق ىذه الأىداؼ كالغايات التًبوية يتم من خلبؿ توفتَ ما يلي  
: فهم احتياجات الأطفاؿ كتوفتَ الدعم العاطفي ابؼستمر، مع تقدير تلبية الاحتياجات الأساسية والعاطفيةـــ 

 .العمريةمشاعرىم كخصوصيات مراحلهم 
: تنويع الأنشطة التًبوية كتشجيع التعلم من خلبؿ اللعب كالتجارب، مع إشراؾ لتعليم والتربية التفاعليةاـــ 

 .الأطفاؿ في بزطيطها
: تعزيز الثقة بالنفس عبر تكليف الأطفاؿ بدهاـ بسيطة، كتشجيعهم على التعبتَ تنمية الشخصية والاستقلاليةـــ 

 .عن أنفسهم
 .: تدريب الأطفاؿ على القيم الوطنية كالاجتماعية، كتثمتُ السلوؾ الإبهابيالسلوكالقيم و ـــ 
 .مراقبة تطور سلوؾ الأطفاؿ بانتظاـ باستخداـ مؤشرات كاضحة المتابعة والتقييم:ـــ 
التعاكف ابؼستمر مع الأكلياء لدعم التعلم خارج الصف، كالإنصات لأسئلة الأطفاؿ  التواصل والشراكة:ـــ 
 .ستجابة بؽاكالا

 2.تكييف الأنشطة حسب قدرات الأطفاؿ، كتكرار الأمثلة لتيستَ الفهم مراعاة الفروق الفردية:ـــ 
فأىداؼ التًبية التحضتَية تتمحور حوؿ إعداد الأطفاؿ للنجاح في ابؼدرسة كابغياة بشكل عاـ، من    

بناء شخصيات متوازنة كقادرة على  تساىم ىذه ابؼرحلة في، حيث للطفلخلبؿ التًكيز على النمو الشامل 
 .التكيف مع التحديات ابؼستقبلية

لدل الطفل، من خلبؿ تدريبو على  توتهدؼ التًبية التحضتَية إلى تنميأما بخصوص الوعي الصوتي ف  
اية ىذه ابؼرحلة أف يتمكن الطفل من في نهكيينتظر  ،مهارات التمييز كالدمج كالتجزئة كالتلبعب بالأصوات

ابعمل كالكلمات، التعرؼ على القافية، توليد كلمات مقفاة، بسييز الأصوات الأكلية كالنهائية، برليل 
 .كالتلبعب بالأصوات لإنتاج كلمات جديدة

 

                                                
 .5، ص 2004، منهاج التربية التحضيريةاللجنة الوطنية للمناىج،  ينظر:1

، الدليل التطبيقي لمنهج أقسام التربية التحضيرية في المدارس التي تعمل بنظام التداولالمجلس الوطتٍ للبرامج، ينظر:  2
 .34ص ، 202/2025
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 :أىداف تعميم التربية التحضيريةـــ ثالثا 
خطوة ىامة لتحستُ جودة التعليم كتطوير أسسو في ككزارة التًبية ابعزائرية تعميم التًبية التحضتَية   أقرت   

بدءنا من الدخوؿ  2019ىذه ابؼرحلة بعميع الأطفاؿ ابؼولودين في تعميم ابؼراحل اللبحقة، حيث تقرر بدء 
 .، بهدؼ برقيق تكافؤ الفرص كتطبيق منهج موحد لتحستُ التعليم التحضتَم2024/2025ابؼدرسي 

أقساـ التًبية التحضتَية في ابؼدارس التي تعمل بنظاـ التداكؿ الصادر  كقد كضح الدليل التطبيقي بؼنهج  
 :التًبية التحضتَية تستهدؼ برقيق جوانب عدة كأبنها ما يلي عملية تعميمأف  السنة،بداية نفس 

تساكم فرص الاستفادة من التًبية التحضتَية بتُ بصيع الأطفاؿ الذين تتًاكح أعمارىم بتُ بطس كست  -
 .سنوات
في التحصيل الدراسي بتُ الأطفاؿ الذين التحقوا بأقساـ -ابغاصل اليوـ في ابؼدارس-معابعة التفاكت -

 .التًبية التحضتَية كالذين لم يسعفهم ابغظ الالتحاؽ بها
 .إبماء ابؼهارات اللغوية كابغسابية لدل الأطفاؿ، كالقدرة على التواصل كالتفاعل الاجتماعيتُ -
  .السلس كالسليم في مرحلة التعليم الابتدائيالتأسيس للبندماج  -
ابؼرتبط بابؽدؼ الرابع من أىداؼ التنمية ابؼستدامة، كالذم يعتٍ نسبة الأطفاؿ ( 4.2.2)برقيق ابؼؤشر  -

 1 .في سن ابػامسة ابؼستفيدين من عاـ كاحد من التمدرس قبل السن الربظي للبلتحاؽ بالتعليم الابتدائي

ابؼدارس الابتدائية على استيعاب بصيع الأطفاؿ في أقساـ التًبية التحضتَية، تم اعتماد نظرنا لعدـ قدرة ك    
( كتًتيب تنظيمي كبيداغوجي، لتمكتُ استقباؿ عدد أكبر من الأطفاؿ. كيهدؼ  نظاـ التداكؿ )يوـ بيوـ

 كالاجتماعية نفسيةىذا النظاـ إلى تقليص مدة الدراسة مع التًكيز على ابؼهارات الأساسية كتلبية ابغاجات ال
لضماف توافقو مع  2008كدليلو التطبيقي لعاـ  2004خلبؿ برنامج مكيف مستمد من منهج  من

 2..مالبرنامج العاد
 
 
 

                                                
 5، ص التطبيقي لمنهج أقسام التربية التحضيرية في المدارس التي تعمل بنظام التداولالدليل المجلس الوطتٍ للبرامج،  1
 .5ص  ،التداولالدليل التطبيقي لمنهج أقسام التربية التحضيرية في المدارس التي تعمل بنظام المجلس الوطتٍ للبرامج،   2
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تعميم التًبية التحضتَية استثمار في مستقبل الأجياؿ، من خلبؿ توفتَ بيئة تعليمية آمنة، كدعم  يعد   
بفا يسهم في برستُ جودة التعليم، تقليل التسرب، كبناء بؾتمع أكثر عدالة الأسر، كتعزيز ابؽوية كالانتماء، 

 .كاستعدادنا للمستقبل
 

 :طفل التربية التحضيريةـــ رابعا 
الناعم الرقيق، كالطفل ابؼولود ما داـ ناعما، ابعمع ": الطفل المعجم الوسيطجاء تعريف الطفل في    

 1. "طفولة كأطفاؿ، كىو الولد حتى البلوغ
الطفل الذم لم يبلغ سن القبوؿ الإلزامي "، ىو وفق المنظومة التربوية الجزائريةكطفل التًبية التحضتَية    

، حيث 48حدده القانوف التوجيهي للتًبية، في مادتو  كىذا السن القانوني الإلزامي، 2"في ابؼدرسة الابتدائية
سنوات كاملة، غتَ أنو بيكن منح رخص سن الدخوؿ إلى ابؼدرسة الابتدائية، ىو ست "نص على أف 

 3."استثنائية للبلتحاؽ بابؼدرسة، كفق شركط بوددىا الوزير ابؼكلف بالتًبية الوطنية
الطفل الذم "من نفس القانوف فإف طفل التًبية التحضتَية ىو  38كبالرجوع إلى ابعزء الثاني من ابؼادة    

 4"سنوات 6ك 5يتًاكح عمره بتُ 
 :في أقسام التربية التحضيرية( سنوات 6 -5)لدى أطفال  مائيةخصائص النالـــ خامسا 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                
 ..560ـ، ص2004ق ػ 1425، 4ط، مصر، مكتبة الشركؽ الدكلية، المعجم الوسيطبؾمع اللغة العربية،  1
 8، ص2004، الدليل التطبيقي لمنهاج التربية التحضيريةكزارة التًبية الوطنية،  2
 .48، المادة القانوف التوجيهي للتًبية الوطنية 3
 .38المادة القانوف التوجيهي للتًبية الوطنية،  4
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 1:الآتيةيتميز طفل ىذه ابؼرحلة بابػصائص 

 ما بهب مراعاتو مظاىر النمو المجاؿ

يكتشف الطفل العالم من خلبؿ حواسو، كيتمتع بطاقة  ابغسي ابغركي
أسرع من عالية كحب للعب، بينما يكوف بموه العقلي 

 ابعسمي. كما يتميز بحساسية عالية للمؤثرات ابغسية
كمرىف السمع، مع قدرة جيدة على التمييز بتُ 

  .ابؼذاقات
 

تنمية ابغواس كابغركة لدل الطفل 
بأنشطة متنوعة، مع دعم بموه ابعسمي 
كابغسي، كالاىتماـ بنظافتو، كتعزيز 
إدراكو السمعي كالبصرم، مع برفيز 

وه العقلي السريع حواسو كمراعاة بم
  ة.كحساسيتو العالي

تطور الإدراؾ ابغسي كالذىتٍ لدل الطفل، بدا يشمل بسييز  العقلي ابؼعرفي 
الأشياء كابغركؼ، كاستًجاع الصور ذىنيان، كبزيٌل صور 
غتَ كاقعية، إلى جانب إدراؾ ابؼفاىيم مثل الزمن كابغجم 

  .كالوزف كالعدد كاللوف

التلوين كالقص تدريب الأطفاؿ على 
كالتًكيب، كتنمية الإدراؾ الزمتٍ عبر 
أنشطة تدربهية، مع تغيتَ الألواف 

كابؼواقف حسب ابغاجة، دكف التقيد 
 .بالوقت المحدد

ر الطفل في ىذه ابؼرحلة بضعف نسبي في حدة ابؼشاعر، بي الوجداني الاجتماعي
كبييل إلى الانشغاؿ بذاتو، لكنو يبدأ في تطوير علبقات 
إبهابية مع الأقراف، كييظهر تعاكننا أكبر مع من حولو، إلى 

 .جانب تنامي قدرتو على الاستقلبلية

تعزيز الراحة النفسية للؤطفاؿ، تشجيع ػػػ 
التعاكف بينهم، فهم الغضب، كتقدير 
 .الإبقازات، مع ضماف العدؿ في ابؼعاملة

لغوينا ملحوظنا، من ييظهر الطفل في ىذه ابؼرحلة تطورنا  اللغوم التواصلي
خلبؿ اكتساب مفردات متنوعة، كالقدرة على التواصل 
كالتعبتَ كالوصف، كربط الكلمات بدعانيها، كفهم 
  .الأضداد، مع كثرة طرح الأسئلة للبستفسار كالفهم

استخداـ لغة سليمة كمألوفة لتحفيز ػػػ 
على الفهم كالتساؤؿ، مع الطفل 

  .ابعماعيتشجيعو على ابغوار كالعمل 

فطرة ابؼتعلم كحاجاتو كقدراتو، كأف يواكب قوانتُ بموه، ىذه ابػصائص تقتضي من الفعل التًبوم مراعاة   
  2.بدا يضمن بناء شخصية متوازنة كتنمية الثقة بالنفس كالسلوؾ الإبهابي

                                                
 .10، ص 2004، التربية التحضيريةالدليل التطبيقي لمنهاج اللجنة الوطنية للمناىج، ينظر: 1

 .9، ص 2004، الدليل التطبيقي لمنهاج التربية التحضيريةاللجنة الوطنية للمناىج،  2
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 خلاصة الفصل الأول

 
 

 :الأولخلاصة الفصل 
أبنية الوعي الصوتي في اكتساب القراءة لدل أطفاؿ التًبية  نستخلص من خلبؿ ماتناكلناه في ىذا الفصل  

 التحضتَية، حيث تبتٌُ أف الوعي الصوتي أصبح منهجنا أساسينا كضركرينا في ىذه ابؼرحلة التعليمية.

يعتبر الوعي الصوتي من الأساليب الفعالة التي تساعد الأطفاؿ في ربط ابؼنطوؽ بابؼكتوب، بفا يسهل    
  .عملية تعلم القراءة في ابؼراحل الأكلى

أف تطبيق ىذا ابؼنهج في التًبية التحضتَية يساعد بشكل كبتَ في الوقاية من نستخلص أيضا كما    
ييعد الوعي الصوتي من أنسب الأساليب إذ  اللبحقة،احل التعليمية مشاكل القراءة التي قد تظهر في ابؼر 

بؼعابعة ىذه ابؼشكلبت، حيث يساىم في برستُ قدرة الطفل على التمييز بتُ الأصوات، كبالتالي تسهيل 
 .ةتعلمو للقراء

بقاح  لذلك، فإف اعتماد الوعي الصوتي كمنهج في مرحلة التًبية التحضتَية ييعد خطوة ضركرية لضماف   
  .الطفل في تعلم القراءة كبرقيق تقدـ ملموس في اكتساب مهارات اللغة ابؼكتوبة
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الدراسة الجانب التطبيقي و الفــــــصل الثاني: 

 الميدانية
 تمهيد

 الوثائق التربوية ةالمبحث الأول: دراس

تقييم الوعي الصوتي ودوره في اكتساب  جالثاني: برنام المبحث
 القراءة لدى أطفال التربية التحضيرية.

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 تمهيد:

شكل الكلمة الأكلى على لسانو، يكوف الوعي الصوتي قد بدأ في تحتُ يبدأ الطفل في بذميع الأصوات كت
ا أكلى خطواتو بكو عالم  ذاؾ العالم الذم لا ييفتح إلا بدفتاح صوتي دقيق،  ،القراءةنسج لغتو الداخلية، بفهٌدن

 خفيٌ، لكنو أساسي. 

ءن حيويان ينبض بتجربة من ىنا، لم يكن العمل ابؼيداني في ىذا البحث بؾرد مرحلة تطبيقية، بل كاف فضا   
تحن فيها جدكل الفكرة حتُ تلبمس كاقع القسم، كصدؽ النظرية حتُ تيقاس بضحكة  تربوية غنية، بسي

 طفل، أك نظرة استيعاب مفاجئة في عينيو.

جاء ىذا ابعانب ابؼيداني ليسجٌل بغظات تعلٌم حقيقية، حيث التقى الطفل بالنص، لا من بوابة التلقتُ،    
 اللعب، كالاكتشاؼ، كالمحاكلة كابػطأ ثم النجاح. بل من خلبؿ

فطبقنا برنابؾا تدريبيان يرتكز على مهارات الوعي الصوتي، كجعلنا من الأنشطة التفاعلية كالألعاب اللغوية    
جسران يصل الطفل من عالم الأصوات إلى عالم الكلمات كابؼعاني، في انسجاـ تاـ مع طبيعة ابؼرحلة 

  .جاتها النفسية كابؼعرفيةالتحضتَية كاحتيا

الوثائق التًبوية، كتصميم دراسة للمسار التطبيقي للدراسة، بدءنا من  شاملب اىذا الفصل عرض يتناكؿ   
الأداة التقديرية، كاختيار العينة، كصولان إلى برليل التفاعلبت الصفية كالظواىر التعليمية النابذة عن تنفيذ 

تكاملة عن بذربة تربوية تتخطى حدكد التقييم، لتلبمس جوىر الفعل في سعي لتقديم صورة م، البرنامج
ذلك في إطار تأكيد أبنية تطوير ابؼناىج التًبوية، مع التًكيز على مرحلة التًبية  ذاتو، كيأتيالتعليمي 

  .التحضتَية بصفتها حلقة كصل أساسية بتُ التنشئة الأسرية كالتعليم ابؼدرسي ابؼنظم
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 الوثائق التربوية: دراسةالمبحث الأول: 

 المنهاج:ـــ  1

 :تعريفية للمنهاج ـــ بطاقة 1ـــ  1

 اللجنة الوطنية للمناىج.: التأليف

 .2004سنة الإصدار: 

 .صفحة 83: عدد الصفحات

 المحتوى:  ـــ 2ـــ  1

جها، مركرنا بدلمح بزرج انهبدالتحضتَية، بدءنا من التعريف بها ك تضمن المحتول نظرة شاملة حوؿ التًبية    
الطفل كالكفاءات ابؼستهدفة، ثم الاستًاتيجيات ابؼتبعة كابعوانب النمائية، إضافة إلى الأنشطة التعليمية 

 .كتوزيع ابغجم الساعي، مع الإشارة إلى الوسائل ابؼعتمدة كأسس تقويم نشاطات الأطفاؿ

 الأساس للتعليم التحضتَم في ابعزائر، مع مراعاة خصائص الفئة العمرية 2004 منهاجيشكل  ػػػ  
في ظل التحولات التكنولوجية، تبرز ابغاجة إلى  ،، إلا أنو لم يعد مناسبنا بؼتطلبات الطفل ابؼعاصرللمرحلة

ينسجم مع  منهاج بؿدث ييدمج مهارات الوعي الصوتي، كيركز على اللعب التًبوم كالوسائط المحفٌزة، بدا
 .ابؼقاربات البيداغوجية ابغديثة التي تضع ابؼتعلم في قلب العملية التعليمية

 :دفتر الأنشطة اللغوية )كتاب التلميذ(ـــ  2

 بطاقة تعريفية للدفتر:ـــ  1ـــ  2

  .تعلماتي الأكلى دفتً الانشطة اللغوية للتًبية التحضتَية :العنوان

  التأليف:

فريق تربوم متخصص يضم مفتشتُ كمستشارين في بؾالات التًبية كالتعليم، كما سابنت شارؾ في تأليفو 
  صفحة. 96يتكوف الدفتً من  ،في إبقازه أستاذات في التًبية التشكيلية كفريق بـتص في ابؼعابعة ابؼعلوماتية
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 المحتوى:ـــ  2ـــ  2

سنوات،  6-5أبقز ىذا الدفتً كفق منهاج التًبية الوطنية ابػاص بالتًبية التحضتَية ابؼوجو لأطفاؿ     
كالكتابة ب  ( بسرينا، التخطيط40، حيث برتوم على النشاطات الآتية: القراءة ب )2004الصادر سنة 

كيتم إبقاز التمارين كفق استًاتيجية حل ابؼشكلبت كاستًاتيجية  ،( قصص5بسرينا، القصص ب )( 25)
 .اللعب

التطبيقي الذم يرافقو الصادر  كالدليل 2004أيلِّف الكتاب ابؼدرسي للتًبية التحضتَية كفق منهاج سنة ػػػ    
 ، كالذم يوجو ابؼربية في كيفية استغلبؿ مضامينو.2008سنة 

احتواء الكتاب على مهارات استعدادية أكلية للقراءة، مثل التعرؼ على ابغركؼ كالتمييز البصرم  رغمك    
، خاصة فيما 2024/2025إلا أنو لا ينسجم مع التوجهات ابعديدة للدليل التطبيقي لسنة  كالسمعي

  .يتعلق بإدماج مهارات الوعي الصوتي كمكوٌف أساسي في تنمية الكفاءة القرائية ابؼبكرة

كما ييلبحظ غياب كاضح للممارسات التعليمية ابػاصة بالوعي الصوتي داخل مضامتُ الكتاب، رغم   
الطابع الصوتي البارز بؽذه ابؼهارات غتَ أف ىذا لا ييلغي إمكانية توافق الكتاب ابؼدرسي ابغالي ػ جزئينا ػ مع 

أمر ضركرم لتفادم التشويش الذىتٍ  الدليل ابعديد، خصوصنا في بؾاؿ ترتيب ابغركؼ كتدرج تقدبيها، كىو
 .لدل الطفل كبرقيق انسجاـ بتُ موارد التعلم ابؼعتمدة في القسم

 الدليل التطبيقي لمنهج أقسام التربية التحضيرية في المدارس التي تعمل بنظام التداول:ـــ  3

 بطاقة تعريفية للدليل:ـــ  1ـــ  3

 المجلس الوطتٍ للبرامج. :التأليف

 .2024/2025:الإصدارسنة 

 صفحة. 40:عدد الصفحات
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  المحتوى:ـــ  2ـــ  3

أىداؼ تعميم التًبية التحضتَية كبؿتويات البرنامج ابؼكيف، مع التًكيز على ابؼتطلبات تضمن المحتول      
يستعرض ابؼقاربات البيداغوجية ابؼعتمدة في تنظيم الأنشطة داخل  ، كماابؼتعلمالتًبوية اللبزمة لبناء شخصية 

 .الأقساـ، إلى جانب توجيهات عامة كملبحق تيسهم في دعم تنفيذ ابؼنهاج بشكل فعٌاؿ

جاء إصدار الدليل ابعديد كإجراء فرضو تعميم التًبية التحضتَية على ابؼستول الوطتٍ، ليشمل بصيع ػػػ  
 .2019مواليد سنة 

ل الدليل بؿاكلة جادة لتأسيس تصور حديث لتعليم طفل التحضتَم، قائم على مهارات القراءة ابؼبكرة مثا ػػػ  
 .كالوعي الصوتي بشكل صريح ككاضح

عتبر ىذا الدليل خطوة نوعية في مسار تطوير التعليم التحضتَم، إذ قدٌـ أنشطة موجهة، تدربهية، يػػػ 
 .كملبئمة للنمو النفسي كابؼعرفي للطفل

ا في تقديم ابغركؼ، يشمل الوعي الصوتي كالتمييز ثم القراءة كالكتابة، خلبفنا اػػػ  عتمد الدليل أسلوبنا جديدن
 .للنمط التقليدم

ككتابو ابؼدرسي كدليلو  2004يبرز التناقض عند تطبيق ىذا الدليل في مدارس ما زالت تعتمد منهاج ػػػ 
 لنمط ابعديد )كعي صوتي، قراءة مبكرة، حركؼ كاملة(،طفلبن يتعلم كفق ا :(، حيث بقد2008القديم )

كطفلبن آخر يدرس كفق النمط القديم )بسييز أصوات بظاعا فقط دكف كعي صوتي منهجي( كمربية تطبٌق 
 .ابؼقاربة ابعديدة، كأخرل تدرٌس كفق ابؼمارسات التقليدية

دث فجوة بيداغوجية بتُ الأطفاؿ كابؼعلمتُ، كيطػػػ   ،رح إشكالات في التقييم كالتكافؤ التعلميىذا التباين بوي
، يبقى منجزنا تربوينا متميزنا، يستحق التثمتُ، كيؤسس فعلينا لتًبية 2024/2025كرغم ىذا، فإف دليل 
  .برضتَية حديثة كمتكاملة
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التي تعمل بنظام لمنهج أقسام التربية التحضيرية في المدارس  ـــ الوعي الصوتي في الدليل التطبيقي 3ـــ  3
 :التداول

 :في أقسام التربية التحضيريةوالقراءة المقاربة البيداغوجية لنشاطي الاستماع ـــ  1ـــ  3ـــ  3

يتعامل الأطفاؿ في سياؽ التهيئة السمعية البصرية مع بصل من القصص ابؼسموعة، حيث يعاد عرض   
يتوافق مع مدلولاتها تعزيزا للفهم، ككسيلة لإيضاح  ابؼقطع ابؼتضمن للجملة كبوبذ تدعيمها بدشهد يعبر عنها

ابؼعاني المحمولة، ثم تستنبط ابعملة لربط الداؿ بابؼدلوؿ، فيفهمها أفضل كينطقها نطقا سليما داخل كخارج 
التًكيب كصولا الى استخراج الكلمة ابغاملة للصوت ابؼقصود، كانتهاء باكتشاؼ ابغرؼ كبرديد بـرج صوتو 

 :لآتيةكفق ابؼراحل ا
 :على مستوى الجملة -أ 
  .استخراج ابعملة ابؼقصودة بالدراسة شفويا من القصة :التعيين - 
  .كاحتًاـ جانب التنغيم عند النطق( الفهم)ترديد ابعملة مع توضيح ابؼعتٌ  :التثبيت- 
 .نطق ابعملة شفويا نطقا صحيحا داخل التًكيب :التقويم- 
 .في ابعملةبرديد عدد الكلمات  :التحديد - 
 .تشويش الكلمات داخل ابعملة كنطقها كفق التًتيب ابعديد :التركيب - 
تغيتَ كلمات بكلمات أخرل من اقتًاح الأطفاؿ أك ابؼربي، مع التطرؽ بؼكوف الفهم بالإشارة  الاستبدال: - 

 .إلى معاني ابعمل ابعديدة في حاؿ التًكيب كالاستبداؿ
 .قراءتهاحذؼ كلمات من ابعملة ك  :الحذف - 
 .إضافة كلمات للجملة كقراءتها :الإضافة - 
، للتعرؼ على حدكد الكلمات (بؾزأة)برديد عدد الكلمات في ابعملة مع نطقها بدكف كصل  :التمييز - 

  .كالتغيتَ الذم يطرا عليها بعد خركج الكلمة من التًكيب
 على مستوى الكلمة:  -ب
  :استخراج ابؼفردة ابؼقصودة عن طريق ابغذؼ- 
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 يشار الى عدد ابؼقاطع الصوتية بالأصابع أك بالطرؽ أك التصفيق. التمييز:- 
 تقطيع ابؼفردة إلى كحدات صوتية. التقطيع: - 
  الإتياف بكلمات تنتهي بذات ابغرؼ أك الإيقاع. :التصنيف - 
 الكلمة.تغيتَ مواقع ابغركؼ في  القلب:- 
  حركؼ بحركؼ اخرل للحصوؿ على معاني جديدة. الاستبدال: - 
 إضافة حركؼ للحصوؿ على مفردات جديدة. الإضافة: - 
 عزؿ ابؼقطع الذم بووم الصوت كصولا للوحدة الصوتية ابؼستهدفة. العزل: - 
 نطق الوحدة الصوتية. التسمية: - 
 .ابذريد الصوت من ابغركة كنطقو ساكن التجريد: - 
  نطق الصوت ساكنا لتحديد بـرجو. الضبط: - 
 إعادة التًكيب كالدمج داخل الكلمات.  البناء:- 
 بالعجينة، بالتلوين، بالرسم على الرمل. رسم الحرف: - 

 ملبحظات عامة:
* يتم تدريب الأطفاؿ على مهارات الوعي الصوتي بالتدريج )لا يتم توظيف مهارة جديدة إلا بعد   

 التحكم في ابؼهارة السابقة(.
 * لا ضركرة لتوظيف كل ابؼهارات مع كل حرؼ )يتم انتقاء ابؼهارات ابؼلبئمة للكلمة المحمولة بابغرؼ(.  
 كلمة في الشهر الأختَ )برضتَا للسنة الأكلى ابتدائي(* بيكن توظيف التطابق ابغرفي على مستول ال  
 الهندسة البيداغوجية لتنشيط مهارات الوعي الصوتي:ـــ  2ـــ  3ـــ  3
 استكشاؼ حرؼ "الكاؼ".. الهدف التربوي: 
 مشهد اك صورة، ابعملة ابؼستهدفة. الوسائل التربوية: 
 الأنشطة التربوية: 
 تنبيو على ابؼربي اف يتناكؿ ىذه الانشطة بشكل العاب موجهة كليست خطوات درس متتالية  
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 النشاط الأول:  

 على مستول ابعملة )صوتيا(:
 يعرض ابؼربي ابؼشهد أك الصورة كطرح الأسئلة لاستخراج ابعملة ابؼراد التعامل معها كتوضيح دلالتها  -أ

 )الفهم(
 السامىكىةى أىكىلى القًطُّ 

 أىكىلى قًطٌّ بظىىكىةن 
 ينطق ابعملة كفق ابؼقاطع الصحيحة داخل التًاكيب مع التنغيم كتنويعو لتحقيق دلالات بـتلفة. -ب
 يستعمل الاستبداؿ داخل ابعملة، كالتًكيب بإعادة ترتيب عناصر ابعملة لتحقيق ذات ابؼعتٌ. -ت

   أكل
  أكل 
 أكل  

 الأثر اللغوم حيث تستبدؿ كلمة بكلمة من ذات ابؼعتٌ:: يدخل ضمن الاستبدال
 العصفور  أكل
 السمكة القط تناكؿ

 ابتلع
 الطائر 
 اللحم ابؽر

 أ ػ بودد عدد الكلمات في ابعملة مع نطقها خارج التًكيب قراءة دكف كصل للتعرؼ على حدكد الكلمات
 السمكة  القط   أكل

 حذؼ أك إضافة كلمة للجملة ذاتها للتعرؼ على التغيتَ الذم يطرأ على ابعملة بعد خركجها بكويا ب ػ 
  أك دلاليا من تركيب أك دخوبؽا فيو.

 
 

  السمكة القط .......
 

 صباحا السمكة القط أكل
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 النشاط الثاني

 على مستول الكلمة )صوتيا(

   أكـل أ ػ استخراج ابؼفردة ابؼقصودة بابغذؼ
 بفارسة الوعي الصوتي )التمييز، التصنيف، القلب، ابغذؼ، التعويض، الإضافة، العزؿ، التجريد -ب

 أكؿ، كسط، أختَ ل كـ أ موقع الصوت/ ابؼقطع بظاعيا :التمييز• 
  ل كـ أ بؾموعة الأصوات كابؼقاطع التقطيع:• 

 دخل كصل عمل بضل كلمات تنتهي بابغرؼ نفسو التصنيف:•
 القلب:• 

             

 

  التعويض:• 

  ف 

 ل ك أ
  س 

  كـ أ الحذف:• 

 ألك أكـل
 كأل كلأ

 لأك لكأ

 ـو ل كـ أ
   الاضافة:• 

 كـ تسمية الوحدة الصوتيةعزل المقطع الصوتي: 
  كػػ، ت، ب / س، ؾ، ب بالاعتماد على الصورالبناء: • 
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 كبتَةعرض حرؼ الكاؼ في بطاقة  تأكيد الصورة الصوتية: • 
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تقييم الوعي الصوتي ودوره في اكتساب القراءة لدى أطفال التربية  جبرنام :الثانيالمبحث 
 التحضيرية.

 يدانيةجاء ىذا ابعانب ابؼيداني لييتًجم ما تم تناكلو نظرينا إلى كاقع عملي ملموس، حيث سعت الدراسة ابؼ  
إلى توضيح دكر تنمية مهارات الوعي الصوتي في اكتساب القراءة لدل طفل التًبية التحضتَية، كذلك في 

كٌن من اختبار الفرضيات النظرية كالتحقق من بقاعتها  .سياؽ تربوم تعليمي حقيقي بيي

 :مجالات الدراسةـــ  1

 :المجال المكانيـــ  1ـــ  1  

(، مدرسة الشهيد بؿمد فرحات، بلدية ابن ناصر بن 1التحضتَية، الفوج )تم إجراء الدراسة بقسم التًبية   
 .شهرة، كلاية الأغواط

 :المجال الزمانيـــ  2ـــ  1  

 .2025أفريل  15ػ إلى غاية  2024أكتوبر  15امتدت الدراسة مدة ستة أشهر، ابتداء من  

 :عينة الدراسةـــ  2

إناثان(، تتًاكح أعمارىم بتُ بطس كست سنوات،  10ذكران ك 11طفلبن ) 21تكوٌنت عينة البحث من    
لم يتلقوا تعليما قبليا، سواء في ركضة أك مدرسة قرآنية، كقد تم  كىم ينتموف إلى قسم التًبية التحضتَية،

ىذه ابعوانب، أما من حيث  التأكد من سلبمتهم ابعسدية كالنفسية كالعقلية، بدا يضمن بذانس العينة من
تم ابغصوؿ على ىذه  ابػلفية الاجتماعية كالثقافية، فقد تبتُ كجود تفاكت بتُ أكلياء الأمور في ىذا ابعانب،

ابؼعطيات من خلبؿ استمارة معلومات كيزعت على أكلياء الأطفاؿ في بداية الدخوؿ ابؼدرسي، قصد تعبئتها 
  أكلية عن العينة. كتوفتَ بيانات
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 أداة البحث:ـــ  3

من أجل برقيق أىداؼ البحث كالإجابة عن إشكاليتو، اعتمدت الباحثة أداة ملبحظة منظمة بسثلت في    
بطاقة تقدير بؼهارات الوعي الصوتي، صيمِّمت خصيصان لتقييم مدل اكتساب أطفاؿ التًبية التحضتَية بؽذه 

 حيث كاف عدد البطاقات التقديرية بعدد أطفاؿ العينة.ابؼهارات قبل كبعد تطبيق البرنامج التدريبي، 

تتكوٌف البطاقة من جدكؿ يتضمن بؾموعة من مهارات الوعي الصوتي الأساسية كما كردت في الدليل    
كقد أضفنا ، 2024/2025التطبيقي بؼنهج أقساـ التًبية التحضتَية الصادر عن المجلس الوطتٍ للمناىج 

ىذا الدليل مهارة النطق السليم للؤصوات، باعتبارىا أكؿ مهارة يتم التًكيز عليها على ابؼهارات المحددة في 
كما يتضمن ابعدكؿ كصفا بـتصران لكل كتصحيحها، نظرا لسن الطفل كخصوصية جهاز النطق لديو ،  

دد السلوؾ ابؼتوقع من الطفل ، مثالا توضيحيان يساعد في تقديم ابؼهارة للؤطفاؿ بطريقة مبس طة ، مهارة بوي
 كمؤشرم اكتساب )مكتسب +( ك)غتَ مكتسب ػ( ، لتقييم الأداء.

تم تطبيق البطاقة مرتتُ، الأكلى في بداية البرنامج التدريبي )التقييم القبلي(، كالثانية بعد انتهاء البرنامج    
رات الذم امتدٌ بؼدة ستة أشهر )التقييم البعدم(، كقد ساعد ذلك في تتبع تطور مستول اكتساب ابؼها

  .ابؼستهدفة لدل الأطفاؿ

بستاز أداة البحث بصدؽ بؿتواىا كثباتها، إذ تم بناؤىا بالاستناد إلى الوثيقة التًبوية الربظية ابػاصة بدنهاج    
(، كعيرضت على بـتصتُ تربويتُ لضماف ملبءمتها علميان، مع الأخذ 2024/2025التًبية التحضتَية )

أما من حيث الثبات، فقد استعانت الباحثة بدلبحظ مساعد في بعض ابغالات، كأظهرت  ، بتوصياتهم
كقد تم اختيار بطاقة التقدير كأداة  ،النتائج تقاربان كبتَان بتُ ابؼلبحظتتُ، بفا يعكس درجة جيدة من الثبات

ر كبسيط، إضافة إلى ابؼستهدفة، كقدرتها على رصد السلوكيات بشكل مباش رئيسية بؼلبءمتها للفئة العمرية
  .سهولة استخدامها في البيئة الصفية الطبيعية، بفا يعزز صدؽ النتائج ككاقعيتها
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  :الأنشطة المرافقة

رافق عملية التقييم استخداـ بؾموعة من الألعاب اللغوية التفاعلية التي قامت الباحثة بتصميمها خصيصان،   
كبسثلت في بطاقات كصور كأنشطة برفيزية، بحيث خيصٌصت لكل مهارة لعبة أك نشاط معتُ يساعد الطفل 

اب كوسيلة تعليمية من جهة، على التفاعل مع ابؼوقف التعليمي بطريقة مشوقة، كقد استخدمت ىذه الألع
 )أنظر جزء ابؼلبحق( .ككأداة ملبحظة مباشرة من جهة أخرل

 الدراسة وأىميتها: أىدافـــ  4

تهدؼ ىذه الدراسة إلى تطبيق برنامج تدريبي قائم على مهارات الوعي الصوتي لتنمية القدرات التمهيدية    
كما تسعى إلى تقييم ،أنشطة لغوية منظمة كتفاعليةفي القراءة لدل أطفاؿ التًبية التحضتَية، من خلبؿ 

فاعلية ىذا البرنامج في برستُ الوعي الصوتي كتعزيز التواصل اللفظي باستخداـ ألعاب تعليمية كبطاقات 
 بؽذه الفئة. بصرية مصممة خصيصان 

افي ربط ابعانب النظرم بالتطبيقي، كتوفتَ بيئة تعليمية بؿفزة تسهم في تطوير ابؼهارات  تهاكتكمن أبني   
بيكن الاستفادة منو في برامج مستقبلية، كإثراء  القرائية ابؼبكرة، إلى جانب تقديم بموذج تربوم قابل للتطبيق

 .رحلةابؼيداف التًبوم بأدكات تعليمية مبتكرة تلبئم احتياجات الأطفاؿ في ىذه ابؼ

 المنهج المتبع: ـــ 5

القبلي كالبعدم لعينة كاحدة، نظران التقييم مستندة إلى تصميم  التجريبي، اعتمدت الدراسة ابؼنهج الوصفي   
كقد تم اختيار ، بؼا يوفره ىذا ابؼنهج من مركنة ككاقعية في دراسة الظواىر التًبوية ضمن بيئة تعليمية طبيعية

الوعي  تطوٌر مهاراتتقييم ىذا التصميم لعدة اعتبارات منهجية، أبرزىا ملبءمتو لطبيعة البحث ابؽادؼ إلى 
الصوتي لدل أطفاؿ التًبية التحضتَية بعد تطبيق برنامج تدريبي قائم على الألعاب الصوتية كالأنشطة اللغوية 

نهج بتتبع التغتَات في الأداء اللغوم كما يسمح ىذا ابؼ  ، التفاعلية، دكف ابغاجة إلى كجود بؾموعة ضابطة
 .للؤطفاؿ في سياؽ تربوم نظامي، يصعب فيو تطبيق الضبط التجريبي الكامل أك التوزيع العشوائي

في قدرتو على توفتَ بيانات كاقعية عبر ابؼلبحظة ابؼباشرة، إضافة إلى بساطتو في التحليل  كتكمن أبنيتو   
 .تتبع تطور كل حالة على حدة، بفا يعزز من دقة النتائج كاستجابتها لأىداؼ البحث كإمكانية
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 الأسلوب الإحصائي المعتمد:ـــ  6

اعتمدت الباحثة في بصع البيانات على بطاقة تقديرية، تشتمل على بؾموعة من ابؼهارات الصوتية    
 الأداء.الأساسية، كمؤشرم أداء: )مكتسب / غتَ مكتسب(، لتقييم 

تم اعتماد البطاقة في مرحلتتُ زمنيتتُ: مرحلة التقويم القبلي، لتحديد ابؼستول الأكلي للؤطفاؿ قبل بداية   
  .البرنامج، كمرحلة التقويم البعدم بعد انتهاء فتًة التدريب، لرصد التغتَات ابغاصلة في أداء العينة

عطيات ابؼيدانية حيث تم برليل البيانات اعتمادان كقد تم استخداـ أسلوب الإحصاء الوصفي بؼعابعة ابؼ    
على حساب تكرارات الاستجابات لكل مهارة كالنسب ابؼئوية لكل مؤشر، كما تم دعم النتائج التفستَية 
بالدائرة النسبية، لتوضيح الفركقات، بفا بظح برصد التطورات في اكتساب ابؼهارات، كاستنتاج فاعلية البرنامج 

 مركج بتوصيات تربوية تتماشى مع كاقع التعليم التحضتَ التدريبي، كابػ

 عرض النتائج وتفسيرىا:ـــ  7

 مهارة نطق الأصوات:ـــ  1ـــ  7

علاقة المهارة باكتساب 
 القراءة

 قبل التدريب بعد التدريب

هارة
 مكتسب غير مكتسب مكتسب غير مكتسب الم

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

ػ الربط السليم بتُ ابغرؼ 
 )الرمز الكتابي( كصوتو.

 
00٪  
 

 
00 

 
100٪  

 

 
21 

 
14.28٪  

 
03 

 
87.71٪  

 

 
18  

ات
صو

 الأ
طق

 ن

 
 
قبل وبعد  صواتالأ نطقدائرة النسبية لاكتساب مهارة ال

 التدريب
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٪( كانوا بيتلكوف مهارة نطق الأصوات بشكل 87.71أظهرت نتائج التقويم القبلي أف معظم الأطفاؿ )   
 كبعد، للغةجيد قبل التدريب، بفا يشتَ إلى تطور مبكر بؽذه ابؼهارة نظرنا لارتباطها بالاكتساب الطبيعي 

 ترسيخ ابؼهارة حتى لدل ٪، بفا يدؿ على فعالية البرنامج في100التدريب، ارتفعت نسبة الاكتساب إلى 
كييعزل ىذا التحسن أيضنا إلى التًكيز على نطق الأصوات في الأنشطة ، من يعانوف من صعوبات بسيطة

 التًبوية كالأناشيد كالسور القرآنية، لتي توفر تدريبنا صوتينا غتَ مباشر.

ا كالتحليل الصوتي، بفا كتيعدٌ ىذه ابؼهارة الأساسية بسهيدنا ضركرينا لاكتساب مهارات لغوية أك     ثر تعقيدن
.القراءةيعزز استعداد الأطفاؿ لتعلم   

 ـ مهارة التمييز: 2ـ  7

علاقة المهارة باكتساب 
 القراءة

 قبل التدريب بعد التدريب

هارة
 مكتسب غير مكتسب مكتسب غير مكتسب الم

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

ػ برستُ القدرة على فك 
 رموز الكلمات.

ػ تسهل الانتقاؿ من ابؼرحلة 
.الشفهية إلى ابؼرحلة الكتابية  
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 برنامج تقييم الوعي الصوتي )الدراسة الميدانية(                       الفصل الثاني          

 
 

أظهرت نتائج التقويم القبلي أف مهارة التمييز الصوتي كانت ضعيفة لدل الأطفاؿ، حيث بسكن فقط    
٪ منهم من أدائها بنجاح، بفا يدؿ على كجود صعوبات كبتَة تتعلق بضعف الانتباه السمعي 23.80
كييعزل ىذا ٪، 95.23تطبيق البرنامج التدريبي، ارتفعت نسبة الاكتساب إلى  كبعد، الذىنيةكابؼعابعة 

 التحسن الكبتَ إلى الطابع ابغركي ابؼرح للؤنشطة التدريبية، بالإضافة إلى فاعلية البرنامج في تنمية مهارات
 لاستماع الواعي كالتمييز الصوتي.ا

كييعد ىذا التحسن مؤشرنا على أبنية ىذه ابؼهارة كأساس لبقية ابؼهارات الصوتية، كما يبرز ضركرة     
استمرار طفل كاحد في فئة غتَ ابؼكتسب، فهو  أما، التحضتَيةعي الصوتي في البرامج تضمتُ أنشطة الو 

 .ييفسار بالغيابات ابؼتكررة، كىو أمر متوقع في الدراسات ابؼيدانية مع ىذه الفئة العمرية

ف:مهارة التصنيــ  3ــ  7  

علاقة المهارة 
 باكتساب القراءة

 قبل التدريب بعد التدريب

هارة
مكتسبغير  الم  مكتسب غير مكتسب مكتسب 

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

ػ اكتشاؼ الأبماط في 
الكلمات بفا يسهل 
 قراءة كلمات جديدة.
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 برنامج تقييم الوعي الصوتي )الدراسة الميدانية(                       الفصل الثاني          

 
 

  (14.28%) التدريبتلخص النتائج أف نسبة اكتساب مهارة التصنيف كانت منخفضة قبل   

كيرجع  ،نقطة مئوية 76.19%(، بفا يشتَ إلى برسن بنسبة 90.47بشكل ملحوظ بعده إلى )كارتفعت 
كما ييلبحظ أف بعض ،  ىذا التحسن الكبتَ إلى فعالية البرنامج التدريبي ابؼعتمد على الألعاب اللغوية
في البيئة ابؼنزلية، مثل حفظ الأطفاؿ أظهركا قدرة مبكرة على التصنيف نتيجة لتحفيز صوتي غتَ مقصود 

إلى دكر البيئة الصوتية الغنية في تنمية  كتشتَ ىذه ابؼعطيات، السور القصتَة، الأناشيد، كالأغاني الشعبية
.الوعي الصوتي، مع الإقرار بأف كجود طفلتُ لم يكتسبا ابؼهارة يعود للفركؽ الفردية الطبيعية بتُ الأطفاؿ  

  مهارة القلب:ـــ  4ـــ  7

علاقة المهارة 
 باكتساب القراءة

 قبل التدريب بعد التدريب

هارة
 مكتسب غير مكتسب مكتسب غير مكتسب الم

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

ػ تعزيز ابؼركنة الذىنية 
في برليل كتركيب 
 الكلمات.
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 برنامج تقييم الوعي الصوتي )الدراسة الميدانية(                       الفصل الثاني          

 
 

حتُ اكتسبها بعد أظهرت النتائج غيابان تامان بؼهارة القلب الصوتي لدل بصيع الأطفاؿ قبل التدريب، في   
٪، ما يدؿ على فعالية ابؼقاربة التًبوية ابؼعتمدة، خصوصان في تعزيز 57.14طفلبن بنسبة  12التدريب 

التلبعب بالأصوات، كتيعد مهارة القلب من ابؼهارات ابؼتقدمة في الوعي الصوتي، إذ تتطلب مستول عاليان 
أخرل كالتمييز كالتصنيف، كغيابها قبل التدريب من التفكتَ الصوتي، بفا يفسر صعوبتها مقارنة بدهارات 

أطفاؿ بؽا يعود لأسباب بمائية كمعرفية،  9يعكس نقص التعرض بؽا في البيئة المحيطة، كما أف عدـ اكتساب 
بفا يبرز ابغاجة إلى تقدبيها تدربهيان ضمن تسلسل منطقي، مع مزيد من التكرار، كالتبسيط، كالتدريب 

 الفردم الداعم.
 

مهارة التعويض:ـــ  5 ـــ 7  

علاقة المهارة 
 باكتساب القراءة

 قبل التدريب بعد التدريب

هارة
 مكتسب غير مكتسب مكتسب غير مكتسب الم

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

ػ تدعم مهارة فك 
 الرموز.

ػ تعزيز الفهم القرائي 
 كالرصيد ابؼعجمي.
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 برنامج تقييم الوعي الصوتي )الدراسة الميدانية(                       الفصل الثاني          

 
 

تطورنا ملحوظنا في أداء أطفاؿ قسم التًبية يم مهارة التعويض قبل كبعد التدريب يأظهرت نتائج تق      
ا، إذ لم  التحضتَية، فقد بتُ التقييم القبلي أف نسبة الأطفاؿ الذين اكتسبوا ىذه ابؼهارة كانت ضعيفة جدن

(، بفا يدؿ على أف ىذه ابؼهارة لا تتطور بشكل عفوم في 21أصل  ٪ )طفل كاحد فقط من4.76تتجاكز 
ج إلى تدخل بيداغوجي موجو، أما بعد ستة أشهر من التدريب ابؼنتظم ىذه ابؼرحلة العمرية، بل برتا 

باستخداـ أنشطة كألعاب لغوية مصممة خصيصنا لتنمية الوعي الصوتي، فقد ارتفعت نسبة الاكتساب إلى 
( ، كىذا مؤشر قوم على فعالية البرنامج التدريبي ابؼعتمد، ىذا  21طفلب من أصل  ٪17 )80.95

نسبة الاكتساب يؤكد أف مهارة التعويض قابلة للتعلم كالتطور عبر ابؼمارسة ابؼوجهة، كما التطور الكبتَ في 
يبرز دكر الأنشطة البيداغوجية التفاعلية، كالبطاقات ابؼصورة كالألعاب الصوتية، في تعزيز الوعي الصوتي 

.لدل  الطفل، كىو ما يعد أساسا ضركريا لاكتساب القراءة لاحقا  

حذف:ـ مهارة ال 6ـ  7  

علاقة المهارة 
 باكتساب القراءة

 قبل التدريب بعد التدريب

هارة
 مكتسب غير مكتسب مكتسب غير مكتسب الم

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا
ػ برستُ مهارة 
 التهجئة.

ػ إثراء الرصيد 
 ابؼعجمي.
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 برنامج تقييم الوعي الصوتي )الدراسة الميدانية(                       الفصل الثاني          

 
 

سول أظهرت النتائج ضعفنا كاضحنا في مهارة ابغذؼ لدل الأطفاؿ قبل التدخل، حيث لم يكتسبها    
٪(، ما يشتَ إلى أف ىذه ابؼهارة لا تتطور تلقائينا، بل تتطلب 4.76)بنسبة  21طفل كاحد من أصل 
٪، بفا يدؿ على فعالية 85.71كبعد التدريب، ارتفعت نسبة الاكتساب إلى ، تدخلبن بيداغوجينا منظٌمنا

.البرنامج التدريبي  

لة للتعلم من خلبؿ بسارين صوتية منتظمة كأنشطة كتيبرز النتائج أف مهارة ابغذؼ، رغم صعوبتها، قاب    
تعليمية ىادفة، كما أف تنميتها تعزز فهم بنية الكلمة الصوتية، كىو ما ييعدٌ أساسنا مهمنا لاكتساب مهارات 

.لاحقناالقراءة   

مهارة الإضافة:                          ـــ  7ـــ  7  

علاقة المهارة 
 باكتساب القراءة

 قبل التدريب بعد التدريب

هارة
 مكتسب غير مكتسب مكتسب غير مكتسب الم

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

  .ػ دقة القراءة
ػ تعزيز ابؼهارات 

التحليلية للكلمات 
 ابؼكتوبة.

 ػ تعزيز مهارة التهجئة.
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 برنامج تقييم الوعي الصوتي )الدراسة الميدانية(                       الفصل الثاني          

 
 

في أداء الأطفاؿ بعد التدريب، حيث ارتفعت نسبة  كشفت نتائج تقويم مهارة الإضافة عن برسن كبتَ 
٪ بعد التطبيق، بفا يدؿ على فعالية البرنامج التدريبي 90.47٪ في التقييم القبلي إلى 4.76الاكتساب من 

كرغم ىذا التحسن، لم يتمكن طفلبف من اكتساب ابؼهارة، كييعزل ذلك إلى  ، كالأنشطة الصوتية ابؼعتمدة
                                                                            ت متكررة.فركؽ فردية أك غيابا

كتؤكد النتائج أبنية مراعاة الفركؽ بتُ ابؼتعلمتُ كضركرة تقديم دعم فردم، كما تبرز دكر مهارة الإضافة     
                                 .          في تنمية الوعي الصوتي بوصفها أساسنا لاكتساب مهارات القراءة

 

 مهارة العزل:ـــ  8ـــ  7

علاقة المهارة باكتساب 
 القراءة

 قبل التدريب بعد التدريب

هارة
 مكتسب غير مكتسب مكتسب غير مكتسب الم

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

الدقة في التهجئة بفا يدعم ػ 
 الفهم القرائي.

 ػ تساعد على الطلبقة القرائية.
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 برنامج تقييم الوعي الصوتي )الدراسة الميدانية(                       الفصل الثاني          

 
 

ملحوظنا بعد تطبيق البرنامج التدريبي، حيث انتقلت أظهرت نتائج تقييم مهارة العزؿ الصوتي تطورنا        
٪ بعده، يعزل ىذا التحسن 95.23٪ قبل التدريب إلى 19.04نسبة الأطفاؿ الذين اكتسبوا ابؼهارة من 

إلى فعالية الأنشطة ابؼصممة، كالتي اعتمدت على اللعب التًبوم كالبطاقات التحفيزية، بفا عزز دافعية 
ابؼهارة كتطبيقها، كما يرجع سبب التحسن إلى بسكن الأطفاؿ من العدية  الأطفاؿ كسهٌل عليهم فهم

 الشفوية كمراتب الأرقاـ كما لذلك من علبقة بدوقع الصوت في الكلمة.

كما تبتٌُ من خلبؿ النتائج أف الطفل الوحيد الذم لم يكتسب ابؼهارة كاف بسبب غياباتو ابؼتكررة، بفا     
ضور شرط أساسي لتحقيق الفائدة ابؼرجوة من التدريب.يدؿ على أف الاستمرارية في ابغ  

كجدير بالذكر أف مهارة العزؿ ىي إحدل ابؼهارات الصوتية الأساسية في التعلم ابؼبكر للغة، حيث يتعلم   
 الطفل برديد كبسييز الأصوات الفردية في الكلمات كىي الأساس لاكتساب القراءة كالكتابة لاحقا.

التركيب)البناء(:مهارة ـــ  9ـــ  7  

علاقة المهارة باكتساب 
 القراءة

 قبل التدريب بعد التدريب

هارة
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 ػ إثراء الرصد ابؼعجمي.
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 برنامج تقييم الوعي الصوتي )الدراسة الميدانية(                       الفصل الثاني          

 
 

في مرحلة التًبية التحضتَية، نعتٍ بدهارة التًكيب: تركيب كلمات جديدة انطلبقا من ابؼقطع الصوتي     
ابؼدركس، بالاستعانة بالصور كسندات بصرية مساعدة، كلا نقدمها كما تقدـ في ابؼرحلة اللبحقة من الطور 

 الأكؿ إذ تقدـ ابؼهارة بتًتيب عدة مقاطع صوتية لتًكيب كلمات جديدة.

كنلبحظ من خلبؿ نتائج تقييم مهارة التًكيب )بناء كلمات جديدة انطلبقنا من مقاطع صوتية     
بالاستعانة بالصور( أف ىناؾ برسننا كبتَنا بعد تطبيق البرنامج التدريبي، حيث ارتفعت نسبة الأطفاؿ الذين 

تطور ابؼلحوظ إلى ٪ بعده، كيرجع سبب ىذا ال100٪ قبل التدريب إلى 38.09اكتسبوا ابؼهارة من 
اعتماد أنشطة تربط الصوت بابؼعتٌ من خلبؿ صور مأخوذة من كاقع الطفل، ما جعل التعلم أكثر كاقعية 

 كسهولة، ىذا التوافق بتُ بيئة التعلم كالمحيط ابؼعرفي للطفل ساىم في تعزيز الفهم كابؼشاركة.

لدل أطفاؿ التًبية التحضتَية، كتيعدٌ خطوة كتؤكد ىذه النتائج أف مهارة التًكيب الصوتي قابلة للتعلم    
  .أساسية في دعم الاستعداد للقراءة، خاصة حتُ يتم توظيف كسائل بصرية مألوفة كبؿفزة

التحليل الإجمالي لمهارات الوعي الصوتي:ـــ  10ـــ  7  
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 برنامج تقييم الوعي الصوتي )الدراسة الميدانية(                       الفصل الثاني          

 
 

 :تفسير النتائج والتعليق عليها

  :نتائج ما قبل التدريبػػػ 

استجابة غتَ مكتسبة بنسبة  148٪، مقابل 21.69الاستجابات ابؼكتسبة بنسبة مئوية من  41
78.30.٪ 

تيظهر النتائج أف أغلب الأطفاؿ في بداية الدراسة كانوا يفتقركف إلى مهارات الوعي الصوتي، كىذا أمر   
  .طبيعي في ىذه ابؼرحلة العمرية كأيضا باعتبار الأطفاؿ لم يتلقوا تعليما أكليا في الركضة أك ابؼدرسة القرآنية

 نتائج ما بعد التدريب:ػػػ 

 ٪.11.64استجابة غتَ مكتسبة بنسبة  22٪، مقابل 88.35استجابة مكتسبة بنسبة  167

 نقطة مئوية( كىذا يشتَ إلى أف: 67كتظهر النتائج ىنا قفزة نوعية كارتفاعا كبتَا، )بكو   

دث ػػػ    ينظم بوي
البرنامج التدريبي بقح في سد الفجوة لدل غالبية الأطفاؿ، بفا يدؿ على أف التدخل ابؼبكر ابؼ

  .الأطفاؿ الصوتي فرقنا كبتَنا في كعي

ػ الأدكات التعليمية ابؼعتمدة )الأنشطة كالألعاب اللغوية، البطاقات كالصور الواقعية، ككذا البرنامج   
  .التحفيزم( كانت ناجحة كمناسبة كفعالة

 حضتَية.التعلم القائم على اللعب كالتمثيل الواقعي ييعدٌ مدخلبن مناسبنا كمؤثرنا في تعليم أطفاؿ التًبية التػػػ   

 ابؼدة الزمنية كالكثافة التدريبية كانت كافية لضماف التًسيخ.ػػػ   

سنوات( لديهم مركنة عصبية عالية تسمح باكتساب ابؼهارات  6–5الأطفاؿ في ىذه ابؼرحلة العمرية )ػػػ   
   .اللغوية بسرعة إذا كيجهت بشكل صحيح

 إلى كجود عوامل خارجية قد أثرٌت في اكتساب بقاء بعض من الأطفاؿ لم يكتسبوا بعض ابؼهارات يشتَػػػ 
 :ابؼهارات، مثل

 .الغيابات ابؼتكررةػػػ   

  تفاكت في مستول النمو اللغوم أك ابؼعرفي )فركقات فردية(.ػػػ   
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  .حاجة بعض الأطفاؿ إلى دعم فردم إضافيػػػ   

  :لاستنتاجاتاـــ  8

 .تلقائينا، بل برتاج إلى تدريب بفنهج كموجومهارات الوعي الصوتي لا تيكتسب ػػػ 

  .أبنية التدريب الصريح على الوعي الصوتي في ابؼرحلة التحضتَية، لأنو أساس تعلم القراءة كالكتابة لاحقناػػػ 

 البرنامج التدريبي أثبت فعاليتو في تنمية ابؼهارات الصوتية اللبزمة للتهيئة للقراءة.ػػػ 

   .السمعية )مثل استخداـ الصور كابؼقاطع ابؼسموعة( في تعزيز التعلُّم-البصريةبقاح الطرؽ ػػػ 

  .الدمج بتُ اللعب كالأنشطة الواقعية ييعدٌ من أبقح الأساليب لتعليم الأطفاؿ في ىذه ابؼرحلةػػػ 

  .الفركؽ الفردية بتُ الأطفاؿ تتطلب خطط دعم كتكفل تربوم بـصص لبعض ابغالاتػػػ 

 الحلول المقترحة:ـــ  9

 .تقديم جلسات دعم فردية أك صغتَة موجهة للؤطفاؿ الذين لم يكتسبوا ابؼهارات بعدػػػ 

 تبسيط البرنامج كإرفاقو بالسندات البصرية الداعمة لعملية الاكتساب.ػػػ 

ر غيابات إشراؾ أكلياء الأمور في ابؼتابعة ابؼنزلية للمهارات الصوتية عبر أنشطة بسيطة كتوعيتهم بخطػػػ 
 أطفابؽم عن ابغصص التعليمية، كعلبقة ذلك على التحصيل الدراسي بشكل عاـ.

للمعلم)ة( الذم ستسند إليو عينة الدراسة في ابؼرحلة التعليمية حوؿ الدراسة كنتائجها تقديم عرض مفصل ػػػ 
  اللبحقة للتًكيز على الأطفاؿ ابؼتعثرين في اكتساب بعض مهارات الوعي الصوتي.
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 خلاصة الفصل الثاني

 
 

 

 :الفصل الثاني خلاصة

تناكؿ الفصل الثاني الدراسة ابؼيدانية التي تهدؼ إلى برويل ابؼفاىيم النظرية إلى تطبيقات عملية، حيث    
أظهرت النتائج ابؼيدانية كجود علبقة إبهابية بتُ الوعي الصوتي كاكتساب مهارات القراءة ابؼبكرة، مثل ربط 

 ة كتهجئتها. ابغركؼ بأصواتها، كتشكيل كلمات من خلبؿ ربط ابؼقاطع الصوتي

تم تطبيق مهارات الوعي الصوتي باستخداـ أسلوب اللعب البيداغوجي، الصور التفاعلية، كالتحفيز    
ابؼستمر، بفا ساىم في تعزيز قدرة الأطفاؿ على التمييز بتُ الأصوات كتركيبها بطريقة تسهل عملية تعلم 

 القراءة.

رنا بؿورينا في تطوير مهارات القراءة لدل الأطفاؿ في أكدت الدراسة أف ىذه الأساليب الفعالة تلعب دك    
 .مرحلة التًبية التحضتَية
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مع انتهاء رحلة البحث ابؼوسوـ  "الوعي الصوتي كدكره في اكتساب القراءة لدل أطفاؿ التًبية     
، نصل إلى بؿطة ختامية بصعت بتُ التأصيل النظرم كالتطبيق ابؼيداني، حيث تناكلنا في جانبو "التحضتَية

)مرحلة التًبية  التمدرسالنظرم مفاىيم الوعي الصوتي كعلبقتو باكتساب القراءة لدل الأطفاؿ قبل سن 
من خلبؿ برنامج تدريبي موجو لأطفاؿ  وهاراتم  بفارسة ، في حتُ جسٌدنا في ابعانب ابؼيدانيالتحضتَية(

 .التًبية التحضتَية، تأكدت من خلبلو فعالية ىذا التوجو في دعم ابؼسار القرائي للطفل في بداياتو التعليمية

 ية:تلنتائج الآوقد توصلنا من خلال ىذا البحث إلى ا  

الوعي الصوتي ييعتبر من العوامل الأساسية التي تيسهم في اكتساب الأطفاؿ للقراءة إذ كلما طور الطفل ػػػ  
مهارات الوعي الصوتي، زادت قدرتو على بسييز الأصوات ابؼختلفة داخل الكلمات، كبالتالي برستُ قدراتو 

 على فك رموز الكلمات كقراءتها بشكل صحيح.

القراءة في مرحلة التًبية التحضتَية ليست فك رموز الكلمات كقراءة نصوص، بل في ىذه ابؼرحلة يطور ػػػ  
الطفل مهارات قرائية مبكرة مثل الوعي الصوتي، كبظع الأصوات، كالتعرؼ على ابغركؼ كالأصوات ابؼرتبطة 

 .لبحقةبها، كىي ابؼهارات التي تعد أساسنا لفهم النصوص في ابؼراحل التعليمية ال

ابؼيداني، تبتُ أف أسلوب اللعب ىو من أبقح الطرؽ ابؼستخدمة في تعزيز مهارات  طبيقمن خلبؿ التػػػ 
 الوعي الصوتي لدل الأطفاؿ في ابؼرحلة التحضتَية. 

الألعاب اللغوية ابؼصممة خصيصنا لتحفيز التعرؼ على الأصوات كالأبماط الصوتية ساعدت الأطفاؿ على ػػػ 
 .م اللغوية بطريقة بفتعة كغتَ تقليدية، بفا ساىم في تعزيز الفهم القرائي لديهمتعلم ابؼفاىي

في التًبية التحضتَية، كالتي تركز على استًاتيجيات كابؼربيتُ أبنية إعداد برامج تدريبية متخصصة للمربيات ػػػ 
للطفل، حيث يكوف ابؼعلموف على توفتَ بيئة تعليمية بؿفزة كملبئمة  متدريس الوعي الصوتي، بدا يساعدى

  .قادرين على تنفيذ الأنشطة بأسلوب مبدع كفعٌاؿ
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بينت النتائج أف ابعمع بتُ الأنشطة الصوتية كالأنشطة البصرية كابغركية، مثل الألعاب باستخداـ البطاقات ػػػ 
 القراءة.كالصور، كاف لو تأثتَ إبهابي على تطوير الوعي الصوتي للطفل، بفا يعزز من فعالية تعلم 

دكر الأسرة في تنمية الوعي الصوتي يعتبر أساسينا، حيث أف متابعة الأطفاؿ كتوفتَ بيئة برفيزية داخل ابؼنزؿ ػػػ 
بيكن أف يساىم بشكل كبتَ في برستُ مهارات القراءة لديهم، خاصة إذا تم توفتَ الأنشطة اللغوية التي 

 .قراءة ابؼشتًكةبرفز الطفل على تعلم الأصوات من خلبؿ الألعاب كال

الوعي الصوتي ابؼدخل لبناء مهارات القراءة في ابؼراحل اللبحقة من التعليم، بدا يساىم في تسهيل الانتقاؿ ػػػ 
 .من القراءة الصوتية إلى القراءة الواعية في ابؼراحل ابؼتقدمة

 توصيات حول الوعي الصوتي واكتساب القراءة في مرحلة التربية التحضيرية:ـــ  10

في ضوء نتائج ىذا البحث، كتأكيدان على أبنية الوعي الصوتي في تسهيل اكتساب مهارات القراءة لدل   
أطفاؿ التًبية التحضتَية، تقتًح الباحثة بصلة من التوصيات التي بيكن أف تساىم في تطوير ابؼمارسة التًبوية 

 :داخل الأقساـ التحضتَية كما قبلها، كىي كما يلي

ج مهارات الوعي الصوتي في بصيع أقساـ التًبية التحضتَية، كعدـ الاقتصار على ابؼدارس التي تعميم إدرا ػػػ 
 .تعتمد نظاـ التداكؿ، نظران لأبنيتها البالغة في بناء الأساس اللغوم كالقرائي للؤطفاؿ

لتوظيف تكوين ابؼعلمتُ من خلبؿ كرشات عمل كدكرات تدريبية تزكٌدىم بابؼعرفة كابؼهارات اللبزمة ػػػ 
 .الألعاب كالأنشطة اللغوية داخل القسم بشكل فعٌاؿ

اعتماد الألعاب اللغوية كالأنشطة التحفيزية كوسيلة تعليمية أساسية لتنمية مهارات الوعي الصوتي بطريقة ػػػ 
 .بفتعة كمتطورة، تواكب تطور مهارات الأطفاؿ

ديد مستويات الأطفاؿ قبل كبعد التدريب، إجراء تقييم قبلي كبعدم بؼهارات الوعي الصوتي، يسمح بتحػػػ 
 .كتكييف البرامج التعليمية بدا يتماشى مع احتياجاتهم الفردية

مهارات الوعي الصوتي في مرحلة التعليم ما قبل التحضتَم )الركضة(، باعتبارىا مرحلة تأسيسية ػػػ إدراج 
هٌد لاكتساب اللغة ابؼكتوبة كتساىم في برستُ مهار    .ات القراءةحابظة بسي
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إشراؾ الأسرة في العملية التعليمية من خلبؿ توعية الأكلياء بأبنية تنمية مهارات الوعي الصوتي لدل ػػػ 
 أطفابؽم، كتزكيدىم بأنشطة كألعاب منزلية برفز الأطفاؿ على بفارسة ىذه ابؼهارات في بيئة غتَ مدرسية.

تًبية التحضتَية بدا يتماشى مع الدليل التطبيقي ابعديد برديث كتطوير الكتب ابؼدرسية ابؼوجهة لأطفاؿ الػػػ 
للمناىج، من خلبؿ إدماج أنشطة كألعاب صوتية ضمن نشاط "اكتشاؼ ابغرؼ"، بدا يتناسب مع قدرات 

 الأطفاؿ كبوفزىم على التعلم.

ضركرة كضع دليل منهجي كموحٌد للقصص التعليمية، كخاصة قصص ابغركؼ، ييعتمد في بصيع أقساـ ػػػ 
التًبية التحضتَية، بدا يضمن التكامل بتُ مهارات الوعي الصوتي كمهارة فهم ابؼنطوؽ، كييسهٌل الانتقاؿ إلى 

 نصوص الفهم السماعي في ابؼراحل التعليمية اللبحقة.

بدا يتماشى مع متطلبات الطفل في الوقت الراىن،  2004بريتُ منهاج التًبية التحضتَية الصادر سنة ػػػ 
ورات التًبوية كالنفسية ابغديثة، كذلك لتلبية احتياجات الأطفاؿ من خلبؿ تقنيات كأساليب كيواكب التط

 تعليمية تتناسب مع عصرىم كمتطلبات التعليم ابغديث.

ضركرة إدراج مربية خاصة بقسم التحضتَم كتكوينها على خصوصية ابؼرحلة التحضتَية، بدا يضمن ػػػ 
  .ت ابؼرحلة كبمو الأطفاؿ في ىذه السن ابؼبكرةبسكينها من ابؼعرفة الكافية بدتطلبا

دعوة ابؼفتشتُ البيداغوجيتُ إلى متابعة تنفيذ البرامج ابؼيدانية ابؼتعلقة بالوعي الصوتي، كمرافقة ابؼعلمتُ في ػػػ 
تكييف المحتول حسب السياقات الصفية ابؼختلفة، من أجل ضماف استمرارية الأثر الإبهابي بؽذه البرامج 

 .دل ابؼتوسط كالبعيدعلى ابؼ

تشجيع البحث العلمي ابؼيداني في ىذا المجاؿ، خاصة في السياؽ التًبوم ابعزائرم، لاستكشاؼ مزيد من ػػػ 
 الآليات البيداغوجية التي تدعم تعلم القراءة كالكتابة في السنوات الأكلى من التمدرس.

كأدكات بؾرٌبة لتنمية مهارات الوعي الصوتي إعداد دليل تربوم موجو بؼعلمي التحضتَم يتضمن أنشطة ػػػ 
 لدل الأطفاؿ بشكل تدربهي كمنهجي.

تعميم النموذج التدريبي ابؼعتمد في ىذه الدراسة على أقساـ التًبية التحضتَية الأخرل، مع تكييفو حسب ػػػ 
لتنشيط خصوصيات كل بيئة تعليمية، كاستغلبؿ عناصره الناجحة )الألعاب، الصور، البطاقات، ا

  (....ابعماعي
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كفي ختاـ ىذا البحث، أتقدٌـ بجزيل الشكر كالتقدير إلى بعنة ابؼناقشة المحتًمة على ما تفضلت بو من    
قراءة متأنية كتقييم علمي قيٌم بؽذا العمل، كعلى ما ستضيفو ملبحظاتها كتوجيهاتها من قيمة علمية كتربوية 

  نوعية تثرم ىذا ابعهد البحثي.

أنطلق في ىذا البحث من موقع ابؼمارسة التًبوية، كمربية لأطفاؿ العينة، فقد كنتي سعيدة بدرافقة كإذ    
ىؤلاء الصغار في ىذه الرحلة البحثية ابؼيدانية، التي كانت بالنسبة لي بذربة إنسانية كتربوية ثرية، بظحت لي 

 كوف ىذا العمل فابرة لبحوث لاحقة آملة أف ي، بالاقتًاب من عالم الطفل بعيوف الباحث، كبقلب ابؼربية

أكثر عمقا كاتساعا، تيسهم في تطوير ابؼقاربات التعليمية داخل أقساـ التًبية التحضتَية، بدا بوقق مصلحة 
  .الطفل كيواكب مستجدات التًبية ابؼعاصرة
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 ـــ عينة الدراسة 2 58
 59-60  ـــ أداة البحث 3 

 الدراسة وأىميتها ـــ أىداف 4 60
 المنهج المتبعـــ  5 60
 ـــ الأسلوب الإحصائي المعتمد 6 61
 ـــ عرض النتائج وتفسيرىا 7 61
61-62  ػػػ مهارة نطق الأصوات 1ػػػ  7 
62-63  ػ مهارة التمييز 2ػ  7 
63-64  ػ مهارة التصنيف 3ػ  7 

64-65  ػ مهارة القلب 4ػ 7 
65-66  ػ مهارة التعويض 5ػ  7 

66-67  ػ مهارة ابغذؼ 6ػ  7 
67-68   الإضافةػ مهارة  7ػ  7 



 

 
 

68-69  ػ مهارة العزؿ 8ػ  7 
69-70  ػ مهارة التًكيب)البناء( 9ػ  7 

70-71  الصوتي:ػ التحليل الإبصالي بؼهارات الوعي  10ػ  7 

 لاستنتاجاتـ ا 8 72
 ـ الحلول المقترحة 9 72
 خلاصة الفصل الثاني 73
75-78     خاتمة 

 قائمة المصادر والمراجع 
 فهرس الموضوعات 
 الملاحق 
 ملخص الدراسة باللغة العربية 
 ملخص الدراسة باللغة الأجنبية 
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 علاقة المهارة باكتساب القراءة

 قبل التدريب بعد التدريب

 المهارة
 مكتسب  غير مكتسب مكتسب  غير مكتسب

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

سبة
 الن

رار
لتك

 ا

 
ػ الربط السليم بتُ ابغرؼ )الرمز الكتابي( 
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 نطق الأصوات

 ػ برستُ القدرة على فك رموز الكلمات.
ػ تسهل الانتقاؿ من ابؼرحلة الشفهية إلى ابؼرحلة 

 الكتابية.
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 التمييز

 
ػ اكتشاؼ الأبماط في الكلمات بفا يسهل قراءة  

 كلمات جديدة.
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 التصنيف

 
42 ػ تعزيز ابؼركنة الذىنية في برليل كتركيب الكلمات.
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 القلب

 ػ برستُ مهارات فك التشفتَ كالتهجئة.
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 التعويض

 ػ برستُ مهارة التهجئة.

14 ػ إثراء الرصيد ابؼعجمي.
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 الحذف

 ػ دقة القراءة.
,9 ػ تعزيز ابؼهارات التحليلية للكلمات ابؼكتوبة.
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 الإضافة

 ػ الدقة في التهجئة كبالتالي برستُ الكتابة.
 ػ تساعد على الطلبقة القرائية.
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 العزل

 ػ إثراء الرصد ابؼعجمي.
٪00 ػ تساعد على الفهم القرائي.
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 التركيب
 )البناء(

 
 جدكؿ يوضح نسب اكتساب مهارات الوعي الصوتي لدل الأطفاؿ قبل كبعد التدريب

 



 

 
 

 

 



 

 
 

 



 

 
 

 



 

 
 



 

 
 

 
 



 

 
 

 
 



 

 
 

 
 



 

 
 

 

 



 

 
 

                                                                                                 باللغة العربية: ملخص الدراسة

تهدؼ ىذه الدراسة إلى تسليط الضوء على الدكر الإبهابي للوعي الصوتي في اكتساب مهارات القراءة   
الأساسية التي تساعد الطفل على  ابؼبكرة لدل أطفاؿ التًبية التحضتَية، كييعد الوعي الصوتي من ابؼهارات

التمييز بتُ الأصوات كبرليل الكلمات، بفا ييسهم في تسهيل عملية التعرؼ على الرموز ابؼكتوبة كربطها 
بأصواتها قد ركزت الدراسة على فعالية استخداـ أنشطة تعليمية مبنية على اللعب، الصور التفاعلية، 

الأطفاؿ. أظهرت النتائج أف ىذه الأساليب تزيد من دافعية  كأساليب التحفيز في تنمية ىذا الوعي لدل
كبالتالي، فإف دمج مهارات الوعي الصوتي ضمن  .الطفل كتفاعلو، بفا ينعكس إبهابنا على قدراتو القرائية

 البرامج التحضتَية باستخداـ طرؽ مشوقة يعزز من فرص النجاح في تعلم القراءة منذ ابؼراحل الأكلى.

 الكلمات ابؼفتاحية: الوعي الصوتي، اكتساب القراءة، التًبية التحضتَية  

Summary:  

       This study aims to highlight the positive role of phonological awareness 
in the early acquisition of reading skills among preschool children. 
Phonological awareness is considered as a foundational ability, that enables 
children to distinguish between sounds and analyze the structure of words, 
which in turn facilitates the recognition of written symbols and their 
corresponding sounds. 

       The research emphasizes the effectiveness of practicing phonological 
awareness skills through playful activities, interactive images, and 
motivational techniques.  

        These approaches were found to significantly increase children's 
engagement and contribute positively to their early reading development. As 
a result, incorporating phonological awareness into preparatory education 
using stimulating and child-centered methods can greatly enhance the 
success of early reading acquisition. 

Keywords: Phonological awareness, reading acquisition, preschool 
education. 


