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مقدمة:

یعتبر موضوع  صعوبات التعلم  من المواضیع المهمة في الوقت  الحاضر حیث تبدأ الصعوبات  

التعلیمیة في الظهور غالبا بعد  الالتحاق بالمدرسة إذ تحقق بعض المتعلمین  في اكتساب المهارات  

تعرف على العدد الأكبر ث یتم  في هذه المرحلة الیالأكادیمیة و یظهر التباین بین القدرة و التحصیل بح

میذ  ذوي صعوبات التعلم  و تعدد المجالات التي یلاحظ فیها هذا الفشل فمنها من لدیهم  عسر من التلا

و منها عسر الحساب و عسر الكتابة .في القراءة 

و تعد الكتابة ذات أهمیة بالغة حیث یمكن النظر الیها كأداة مهاریة تدرس في المدرسة إذ یعتمد 

التلمیذ في المواد  المختلفة و یعتبر الفشل فیها عامل أساسي في احداث الفشل الدراسي و هنا تقدمعلیها 

من خطورة ذلك  في أن عسر الكتابة صعوبة تمس شریحة من التلامیذ  الأسویاء .كت

و أكد  الباحثون على أهمیة تشخیص و معالجة هذا النوع  من الصعوبات  إذ یرون أن عسر 

ى معه ، و یمتد  إلى المراحل قهر لدى التلمیذ في المرحلة الابتدائیة من التعلیم و یمكن  أن یبالكتابة یظ

إن لم  نهتم بمعالجتها في الوقت  المناسب و بالتالي فإن نوع القصور الذي ینتج  عن هذه اللاحقة 

الصعوبات  قد  یستمر زمنا طویلا و مدى الحیاة .

اسیة الهامة  لصعوبات  التعلم الأكادیمیة إن لم تكن  ور الأسو یشكل عسر الكتابة أحد  المحا

المحور الاساسي فیها فالكتابة تساهم بقسط  وافر في اكتساب الطفل المهارات الحركیة و القدرة على 

التحلیل و التركیب و أي خلل فیها یعتبر عسر في الكتابة نظرا لكونه یمس تعلم اللغة المكتوبة عند  

ذكاء العادي السلیم من أي اصابة عضویة .ذو الالطفل المتمدرس 

ما یعاني ا بالغو سیطرتهم  على هذه المهارة فالتلامیذتكمن اساسا على كما أن فاعلیة التعلم

في تشخیص   ةالمتمثلو كذا علاج  عسر الكتابة و من  هنا قمنا بدراستنا و تشخیصمن المعلمون  

هة نظر المعلمین .جالتعلیم الابتدائي من و الطور الثاني منتلامیذصعوبات الكتابة عند 

سنوات من الطور   10إلى  8و تشمل دراستنا هذه على عینة من الاطفال تتراوح  أعمارهم  من 

الثاني من التعلیم الابتدائي بغیة التعرف و تشخیص عسر الكتابة عند التلامیذ  .

رحلة مبكرة حتى لا تترك  آثارها الأمر الذي یمكننا من تقییم و تقویم تلك  الصعوبات  في م

السلبیة على المسار التعلیمي للتلمیذ  باعتبار أنه  كلما كان التشخیص مبكرا  كلما كانت  فرص العلاج  

أكبر .
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، تناولنا في الجانب النظري و قد  قسمنا عملنا هذا إلى قسمین : جانب نظري و جانب تطبیقي 

:فصلین

أهمیة و أهداف للإشكالیةیضم الإطار العام طار العام للدراسةالإعن عبارة :الأولالفصل 

السابقة.المفاهیم و الدراسات البحث تحدید

: یشمل عسر الكتابة و تطرقنا فیه إلى تعریف الكتابة ثم تعریف عسر الكتابة ، الثانيالفصل 

انواع و خصائص و أسباب عسر الكتابة ثم التشخیص التبایني لعسر الكتابة .

فیه الاجراءات المنهجیة و التطبیقیة للدراسة .فتناولناما الجانب التطبیقي ا
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الاشكالیة :.1

كانت التربیة الخاصة حتى وقت قریب نسبیا تهتم بشكل أساسي بالأطفال الذین یعانون من مشكلات 

تعلیمیة ، لأسباب تعود إما إلى الإعاقة السمعیة و البصریة و التخلف العقلي و الاضطرابات الانفعالیة 

و  ور الوقت ظهرت مجموعة جدیدةالشدیدة او اضطرابات التواصل في الجانب اللغوي و الكلام ، و بمر 

ضمن الصم أو البكم و لكنهم عانون من  نمتمایزة من الأطفال لا یعانون من إعاقات  عقلیة و لا یصنفو 

صعوبات  خاصة في تعلم الكلام و تطویر المهارات اللغویة و مشكلات في تعلم الهجاء و القراءة و 

.صعوبات  التعلم " ياطلق علیهم  " ذو الكتابة و اضطرابات في الذاكرة السمعیة البصریة

 )154ص  ،2001سلیمان،( عبد الرحمن سید 

و یعتبر میدان صعوبات التعلم من المیادین المهمة في الوقت الحاضر و قد اهتم بهذا المیدان 

علماء النفس و التربیة و الطب النفسي للبحث عن خدمات تربویة للأطفال الذین ینخفض عن أقرانهم في 

لوقت الذي لا یعانون فیه من أي إعاقة حسیة أو انخفاض مستوى الذكاء .ا

)259، ص 2002( أحمد  مهدي مصطفى  

و تندرج  صعوبات الكتابة ضمن صعوبات  التعلم الأكادیمیة التي تعد مشكلة كبرى للتلامیذ  

شكل عائقا هاما و ذا دلالة للتعلم و خاصة مع انتقالهم غلى صفوف أعلى خلال المراحل التعلیمیة لأنها ت

في حین تمثل الكفاءة فیها أساس قویا یساعد  على التعلم الكفء .

)4، ص 2002( أحمد  محمد  شعیب ، 

الكتابة هي مهارة متعلمة یمكن  اكتسابها للتلامیذ  كنشاط  ذهني یقوم  MESSE1995یرى 

التفكیر و تحتاج إلى جهد كبیر و تتمیز اللغة على التفكیر و هي كأي عملیة معرفیة تتطلب أعمال 

صیغة على درجة عالیة من التعقید و ذلك لأنها تتضمن  التعبیر الكتابي و التهجئةبأنهاالمكتوبة 

موا  بتطبیق كل من الكتابة یجب على التلامیذ أن یقو وصل إلى مهارة ت، و لكي یتم  الالیدویةو الكتابة

هیة و مهارات القراءة بالإضافة إلى القدرة على التفكیر و تنظیم الموضوع  و تهجئ مهارات اللغة الشف

الكلمات و انتاج الحروف بخط واضح و مقروء إلا أن التلامیذ ذوي عسر الكتابة غالبا ما یكون لدیهم  

یكتب بشكل ن الطفل ذو الصعوبة لا یستطیع أنرابات تنشأ عن أسباب مختلفة حیث أمشكلات و اضط

  .  يها ، أو المتوقع  كتابها ممن في عمره  الزمنتكتابصحیح  المادة المطلوب

)MESSE , 1995 , P239(
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یذكر فتحي الزیادات أن المهارات الاساسیة اللازمة لعمیلة الكتابة هي التكامل البصري الحركي و التمیز 

الادراكي و التعرف و الوعي بالإشكال لوضع الحروف.

).515، ص 2002الزیات  ، ( فتحي مصطفى

یة التي كتابة یتم  من خلال المهارات الفرعو یشیر محمد علي كامل أن تشخیص صعوبات ال

تتضمن تقییم الخطوط في الكتابة من حیث الانحناء و المیل و الاستقامة و شكل و حجم الحروف  

سك القلم  أثناء الكتابة .و الكلمات و الفراغات بینها ، علاوة على وضع الجسم و م

).80، ص 1996( محمد  علي كامل ، 

أما عبد الوهاب كامل فیذكر أنه  یمكن  تشخیص صعوبات  الكتابة أثناء النسخ أو الاملاء من 

ها و أبدلها الطفل أثناء الكتابة .لم، التي أه طقخلال رصد  الأخطاء في عدد من  الحروف و الن

).29، ص1993، ( عبد الوهاب محمد كامل

و یضیف  كیرك  وكالفنت  أن الفرد المسؤول عن العلاج  هو الشخص الذي یجب أن یقوم  

بالتقییم حیث یصل من خلال التقییم  إلى العلاج  و معظم صعوبات  الكتابة  یمكن  اكتشافها من  قبل 

تناسق الحركي الدقیقالمعلمین فالمعلم یستطیع ملاحظة الید التي یفضلها الطفل و كتابته  و ال

و الأخطاء التي یقع فیها الطفل أثناء كتابته  .

)308، ص 19887( كیرك و كالفت ، 

:و على ضوء الدراسات السابقة یمكن طرح الأسئلة التالیة

هل یعاني التلامیذ  مجموعة البحث من عسر الكتابة ؟

 9و  8الفئة العمریة التي تتراوح  بین هل توجد فروق في درجة الاصابة بعسر الكتابة بین  

مجموعة البحث ؟سنة  11و    10سنوات و الفئة العمریة التي تتراوح  بین 

 هل توجد فروق في درجة الاصابة بعسر الكتابة بین تلامیذ السنة الثالثة و تلامیذ السنة الرابعة و

الخامسة مجموعة البحث ؟

الفرضیات  الآتیة كالتالي :و بناءا على هذه التساؤلات یتم صیانة
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الفرضیات :.2

انطلاقا من الواقع المیداني و اعتمادا على مطالعتنا النظریة تمت صیانة الفرضیات  على النحو التالي :

الفرضیة العامة  :

یعاني التلامیذ مجموعة البحث من عسر الكتابة .

ابة بعسر الكتابة  بین الفئة العمریة التي توجد فروق في درجة الاص :الأولى الفرضیات  الجزئیة 

سنة .  11و   10سنوات  و الفئة العمریة التي تتراوح  بین   9و   8تتراوح  بین 

توجد  فروق في درجة الاصابة بعسر الكتابة بین  تلامیذ السنة الثالثة الفرضیات  الجزئیة الثانیة : 

موعة البحث .و الخامسة مجو تلامیذ سنة الرابعة 
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هداف البحث :أ.3

  إلى:تهدف دراستنا 

 ( ماهیة عسر الكتابة ) الاستفادة منها في من أجلتحدید أسباب و مظاهر عسر الكتابة

علاجها.المستقبل و محاولة اكتشافها تشخیصها و بالتالي 

. تحدید الطور الدراسي الأكثر درجة في الاصابة بعسر الكتابة
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.أهمیة البحث:4

محاولة الكشف المبكر عن التلامیذ المعرضین لصعوبات الكتابة من خلال متابعة المعلمین.

نامل أن تسهم  النتائج المتوصل الیها من خلال هذه الدراسة في تطویر أدوات و اجراءات یتم  

وبات  الكتابة  و تعمیم هذه الاجراءات من  خلالها الكشف المبكر عن  كل التلامیذ  المعرضین لصع

على كل المؤسسات  التعلیمیة في الجزائر حتى نحد  من  تفاقم  هذه المشكلة المدرسیة و آثارها السلبیة .

كما تتجسد  أهمیة هاته الدراسة كونها تتناول موضوع  مهم  و هو عسر الكتابة و ذلك  لفئة مهمة 

لابتدائیة باعتبارها أنها تمكن التلمیذ  من اكتساب المعرفة في هذه من الأفراد  هي تلامیذ  المرحلة ا

مواصلة أو انقطاعه  عن الدراسة في مراحل اللاحقة و بالتالي استخدمنا  دالمرحلة و هي التي ستحد

بطاریة مقاییس التقدیر التشخیصیة الزیات باعتبارها أداة تمكننا من الاكتشاف و التشخیص المكر 

لم الأكادیمیة و بالتالي فهي توفر للمختصین التربویین  و المعلمین أداة قیاس شاملة تسهم لصعوبات  التع

في الكشف عن  صعوبات  التعلم .
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المفاهیم:تحدید .5

التعلم:* صعوبات 

یعرف صمویل كیرك  صعوبات التعلم على أنها مفهوم  یشیر إلى تأخر أو اضطراب أو تخلف 

أكثر من عملیات  الكلام  اللغة و القراءة ، الكتابة الهجاء و اجراء العملیات  الحسابیة في واحدة أو

الأولیة نتیجة  لخلل وظیفي في الدماغ أو اضطراب عاطفي أو مشكلات  سلوكیة و یستثني من ذلك  

أو إعاقات  الأطفال الذین یعانون  من مشكلات  في التعلم الناجمة عن إعاقة سمعیة أو بصریة أو حركیة 

اقتصادي . أو التخلف العقلي أو الحرمان الثقافي أو العاطفي

)25، ص 2000( سید  عبد الحمید  سلیمان ، 

*صعوبات  التعلم النمائیة : 

هي تلك  الصعوبات  التي تتناول العملیات  ما قبل الأكادیمیة و التي تتمثل في اضطراب في 

بالانتباه و الادراك  و الذاكرة و التي تشكل أهم  الأسس التي تقوم  وظائف العملیات  المعرفیة المتعلقة

علیها النشاط  العقلي المعرفي للفرد .

)101، ص1998( الزیات  ، 

*صعوبات  التعلم الأكادیمیة :

أو الحساب أو ثبات  العمر  ةهي اضطراب الواضح  في تعلم القراءة أو الكتابة أو التهجئ

التحصیلي لهذه المهارات و یمكن ملاحظة هذه الصعوبات  بوضوح  في عمر المدرسة .

)113، ص 2003( عبد الناصر أنیس عبد الوهاب ، 

*عسر الكتابة :

حسب قاموس علم النفس عسر الكتابة هو اضطراب في تعلم الكتابة یظهر عند  الأطفال ذوي الذكاء 

فتأخذ الكتابة كل انفعالیةعضلیة مبالغ فیها مرتبطة باضطرابات  اتو غالبا ما یرجع  لتقلصالعادي 

الاتجاهات دون  احترام  السطور فتصبح  غیر مقروءة  .

)sillamy,1998,p85(

DYSGRAPHIAاصطلاحا كلمة 

كلمة لاتینیة الأصل تتكون من مقطعین :

DYSلقدرة أو عسر .:  تعني الصعوبة أو العجز أو عدم  ا
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GRAPHIA. تعني عملیة الكتابة:

لهذه الكلمة صعوبة أو عجز أو عسر الكتابة و هي أحد  أنواع  يو یصبح  المعنى الاصطلاح

صعوبات  التعلم الأكادیمیة .

).37، ص 2007( فتحي الزیات  ، 
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لدراسات السابقة التي تناولت عسر الكتابة :.ا6

1988ة أحمد  عواد دراس:

هدف الدراسة الكشف عن مدى فاعلیة برنامج  تدریبي لعلاج بعض صعوبات  التعلم لدة تلامیذ  

المرحلة الابتدائیة مع تحدید أهم  الصعوبات  الشائعة في القراءة و الكتابة و تكونت  عینة الدراسة من 

الصف الخامس ابتدائي ثم  تقسیمهم إلى طفل من ذوي صعوبات  القراءة و الكتابة من  تلامیذ 30

مجموعتین ضابطة و تجریبیة ، و استخدمت الدراسة الادوات التالي : استبیان  تشخیص صعوبات  

واستفتاء الشخصیة لأطفال المرحلة الابتدائیة و اختبار الذكاء و توصلت الدراسة إلى نتائج التالیة : وجود  

جریبیة و الضابطة في دقة القراءة و الكتابة لصالح  القیاس البعدي.فروق دالة احصائیا بین المجموعة الت

)1988( أحمد عواد ، 

دراسة جیوردانوGIORDONO1989:

هدف الدراسة التعرف على تلامیذ  ذوي صعوبات  تعلم الكتابة و تشخیص الصعوبات لدیهم             

من العادیین و و الثانیةعوبات  الكتابةالأولى من ذوي ص نو تكونت  عینة الدراسة من  مجموعتی

استخدمت  الدراسة ثلاثة فنیات  لتحلیل أشكال الكتابة و ذلك  لتشخیص العجز أو الصعوبة في الكتابة و 

میذ  ذوي صعوبات  تعلم الكتابة یكونون قادرین على نسخ  من اهم النتائج التي توصل إلیها أن التلا

ن على الاتصال أثناء الكتابة كما أشارت النتائج  إلى وجود  فروق دالة الكلمات بینما یكونون غیر قادری

احصائیا بین الأطفال العادیین  و ذوي صعوبات  الكتابة في مهارات  الكتابة لصالح  العادیین  .

)2003( حسام  عباس طنطاوي ، 

  1992دراسة هوید  احنفي رضوان:

تبطة بصعوبات  الكتابة و القراءة و الحساب و تشخیصها         هدف الدراسة معرفة أهم  العوامل المر 

200و الكشف عن أثر البرنامج  التدریبي المقترح  في علاجها و تكونت  الدراسة من  عینة تضم 

تلمیذ من الصنف الرابع ابتدائي و استخدمت الادوات التالي : استبیان  العوامل المرتبطة بصعوبات  

مصفوفات  المتتابعة في الذكاء اختبارات تحصیلیة و تشخیصیة و من  أهم  النتائج التعلم، اختبار ال

المتوصل إلیها وجود  عوامل مرتبطة بصعوبات  تعلم القراءة و الكتابة و الحساب تتمثل في الظروف 

.عدم الثقة بالنفس بالعجز ووالإحساسالمنهج  الدراسي  والعلاقة بین المدرس والتلمیذ  والأسریة 

)1992حنفي رضوان  ،  ا( هوید
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 دراسة بلیتزوبلوتBLETZ ET BLOTE1993:

هدفت هاته  الدراسة إلى تشخیص مستوى الكتابة على مدى خمس سنوات  لعینة  من الأطفال ذوي 

تلمیذ  هولندي في المدرسة الابتدائیة ، و استخدمت 121صعوبات في التعلم  و تكونت العینة من 

تان صمهارة ، و كان یعطي للتلامیذ  ح13لأطفال و الذي تتضمن لمقیاس تقییم  الكتابة الدراسة 

أسبوعیا مدة كل حصة نصف ساعة و كان یتم  اختبار التلامیذ  أثناء الفصل الدراسي الثاني من العام  

دقائق 05الدراسي و في كل جلسة یقوم  التلمیذ بنسخ نص معیاري في مقدم في برنامج  مطبوع  لمدة 

ثم  یطلب منه أن یقوم  بالكتابة وفقا لأسلوبه  المعتاد و الوسائل الخاصة به  و ذلك باستخدام ورقة كتابة 

غیر مسطرة و من  أهم  النتائج المتوصل الیها أن الأطفال ذوي صعوبات  الكتابة لدیهم انخفاض في 

.القدرة الحركیة و ضعف ملحوظ في الآداء الانشائي أو التركیبي

)BLETZ ,H BLOTE , 1993(

 2002دراسة صلاح  عمیرة علي:

هدفت الدراسة إلى تشخیص صعوبات  تعلم القراءة و الكتابة لدى عینة من تلامیذ  المرحلة 

تلمیذ  و تلمیذة  في ذوي صعوبات  160الابتدائیة و تصمیم برنامج  علاجي لها و تكونت  العینة من 

غرف المصادر و استخدمت الدراسة الأدوات التالیة : اختبار و مصفوفات رافن التعلم  المترددین على

القراءة و الكتابة و اختبارات  تحصیلیة في القراءة و الكتابة لصالح    تو اختبار تشخیصي في صعوبا

المجموعة التجریبیة ترجع إلى أثر البرنامج  العلاجي المستخدم .

)2002( صلاح  عمیرة علي محمد  ، 

 دراسة هاریس و آخرونharris and all1993:

دراسة هاریس تحدید مدى انتشار صعوبات  التعلم و تعریف صعوبات  التعلم  الأكادیمیة  و 

  10إلى   06تلمیذ من ذوي صعوبات  التعلم تراوحت أعمارهم  من 31تكونت  عینة  الدراسة من 

من  %62و أظهرت النتائج أن حوالي  % 81إلى  ةالتهجئسنوات و أشارات النتائج إلى ارتفاع  في

التلامیذ لدیهم  صعوبات  في الكتابة .

)harris dand others,1993(
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 1993دراسة عبد الوهاب محمد  كامل:

تهدف هاته  الدراسة إلى تشخیص العسر الكتابي من خلال رصد  أخطاء الكتابة على النحو التالي :

.اضطراب الهجاء -

اضطراب استعمال الفواصل و النقط  لتوضیح المعنى .-

اضطرابات  شكل الأحرف المكتوبة .-

الكتابي.ء و التعبیر لاالإمالنسخ،و ذلك بالنسبة لكل من الكتابة أثناء 

)63-62، ص 2003( محمد  علي كامل ، 

 2014دراسة بن یوزید مریم:

میذ  المصابین بعسر الكتابة و محاولة ایجاد تقنیات  هدفت الدراسة على كیفیة التعرف على التلا

ز كتابي لتشخیص و تنمیة ئكران عن هذا النوع من الاضطرابات و إعداد رابناجحة للتقییم و الكشف الم

تلمیذ  من السنة 30مهارات الكتابة و علاج صعوباتها لدى التلامیذ ذوي الصعوبة ، تكونت  العینة من 

مرتب من السهل إلى سؤال20ز كتابي به ئالدراسة را تالخامسة ابتدائي ، و استخدمالثالثة و الرابعة و 

الصعب و من الجملة القصیرة إلى الطویلة و مجموعتین ضابطة و تجریبیة .

)2014( بن بوزید مریم ، 

 2016دراسة عمراني زهیر:

لصعوبات  التعلم للحصول على أداة  ةتهدف هذه الدراسة إلى تكییف بطاریة مقاییس التقدیر التشخیصی

في البیئة الجزائریة  ةكر لصعوبات  التعلم النمائیة و الأكادیمیبتمكننا من الاكتشاف والتشخیص الم

ر البرنامج  العلاجیة و الوقائیة لها و تمكن أهمیة هذا البحث في محاولة استنتاج  طبیعة العلاقة یو تسط

وبات التعلم النمائیة و صعوبات  التعلم الأكادیمیة .الارتباطیة بین كل من صع

)2016( عمراني زهیر ، 
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تمهید :

فة عالمیا نظرا لكونه یمس تعلم اللغة المكتوبة عند الطفل صنعسر الكتابة من الاضطرابات الم

ذو الذكاء العادي السلیم  من أي إصابة عضویة و الذي یكون قادرا على تذكر شكل الكلمات  سالمتمدر 

و عواملها النطقیة و كذلك معاینتها و دلالتها .

عدید من الآثار السلبیة لدى التلمیذ مما یولد الفهم و الانطباعات غیر كما یخلق هذا الاضطراب ال

مرغوبة لدى المتمدرسین و الآباء كما یسبب في الكثیر من مشاعر الألم و الاحباط لدیه و هذا ما 

سنتطرق إلیه في الفصل الموالي .
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تعریف الكتابة :.1

          ف و الذراع تلب نضجا عضلیا و عصبیا یتدخل فیه الكإن القدرة على التعبیر بالكتابة تتط

مركب.و من ثم فإن الكتابة هي نشاط حركي الأصابع،و المعصم و الید و 

كاملة بأوضاع أجزاء الجسم ةنها تتطلب إعداد جیدا و معرفأو لكي تتم الكتابة  بالصورة المثلى ف

تناسقا بصریا و حركیا .و فوق ذلك تحكما في عضلات الیدین و

أن العلامات التي یرسمها على الورقة لها و من ثم یجب أن یعلم الطفل الذي یبدأ في التعلم الكتابة

معنى محدد ، فالكتابة تعد نشاطا تلقائي من خلال استخدام الرموز و العلامات .

.)88،ص 1991ي ترجمة عبد الفتاح حسن ، نو ت( جولیانا بران

  .عة ر " أجورقیرا بأنها وسیلة تواصل و تبادل بین الاشخاص تتطلب الوضوح و السو یعرفها

)a juruaguerra et al,1979,p05(.

في النصوص القانونیة التربویة الفرنسیة المحددة وفقا للمراحل 1977أما تعریفات الكتابة لعام 

 الإعادةالأولى من التعلیم على أنها المراحل التحضیریة و المراحل الكتابة في اعتبرتالتعلیمیة حیث 

یحة و الواضحة لتخطیط مختلف الحروف ، أما في المرحلة المتأخرة فالكتابة لا تقتصر على الصح

الإعادة و النقل فقط بل تشمل الإملاء و التعبیر الكتابي الحر . 

)charmeux,1985,p15(.

لذا فإن تخطیط حرف ما  تلأصوالو تعتبر عملیة تخطیط الحروف و الكلمات تسجیلات رمزیة 

یتركز على الشكل و الصوت معا .

و یتطلب هذا التسجیل نشاطا حركیا معقدا و دقیقا ینمو خلال مراحل طویلة إذ لا یتحقق الكتابة 

إلا بواسطة میكانیزمات تعمل بطریقة آلیة بعد التدریب على الخطوط المكونة للحروف ، و غالبا ما یكون 

تدریبیا .بطیئا والتدریب

)leif,1981,pp137-138(

لغویة یمكن الكتابة هي نشاط فكري یعبر فیه الفرد عن أفكاره و تجاربه إلى الآخرین بصورة رموز 

لاع علیها .طللآخرین الأ

.)157،ص 2003( هشام حسن، 
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تعریف عسر الكتابة :.2

عة الرموز ( الحروف عدم قدرة الفرد على التعبیر عن المعاني و الأفكار من خلال مجمو 

الجسدیة أو النفسیة الأولیة كالانتباه  تو الحركات )  و تعتمد مهارة الكتابة على مجموعة من المهارا

النتائج .  إدراكو التمیز السمعي و البصري و القدرة على 

في الكتابة .المستخدمةو نوع الید بین حركة العین و الید و قوة الذاكرة السمعیة و البصریة التآزرو 

.)130، ص 2007( عصام جدوع ، 

 هي ضعف في التهجئة الصحیحة أو عدم الثقة أو الرسم أو حذف بعض الحروف و المقاطع

أو الخطأ في الجوانب الإملائیة و بشكل عام فإن صعوبات الكتابة هي عدم التمكن في الكتابة 

لكتابة التعبیریة .الیدویة و التهجئة و ا

.)160، ص 2003( هشام  حسن ، 

 سبب عادة قلق یهو اضطراب في الكتابة لیس له ما یبرره من قبل عجز فكري أو عصبي إنه

أثناء قیامه للكتابة و في حالة عسر الكتابة یكون  هناك واحد أو أكثر من خصوصاكبیر للطفل 

التالیة :الخصائص

بین الحروف عدم ربط.

 اتقان أبعاد للحروفترك فضاء بیتن الكلمات سوء عدم.

 عدم وضوح النص بصفة عامة.

في الكتابة و خطوط  غیر واضحة  . ئالبط

)gilles gaufry et auters , 2007, p155. (

بینما یصنفpeugeot عسر الكتابة في إطار الصعوبات الخطیة الحركیة، و یبعدها تماما عن

)peugeot,1979,p37الذهنیة .( التفسیرات العصبیة و

 أما الباحث " الزیات " فیعرفه على أنه صعوبات آلیة تذكر تعاقب الحروف و تتابعها و تناغم

العضلات و الحركات الدقیقة المطلوبة تعاقبیا أو تتابعیا للكتابة الحروف و الأرقام.

).38، ص 2007( فتحي مصطفى الزیات ، 
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أنواع عسر الكتابة :.3

نظریة تطور الكتابة ثمة خمسة أنواع یمكننا حصرها فیما یلي :حسب

أنواع عسر الكتابة:01المخطط  رقم  

)plazam , 1999,p33(

الفونولوجي:عسر الكتابة .أ 

لا یتحكم المصاب بعسر الكتابة في المرحلة المقطعیة و مسلك التجمع لأنه غیر واعي بقواعد 

ه یجد صعوبة في المرحلة الإملائیة و في مسلك العنونة ، إذا أنه لما یقوم توظیف المقطع ، كما أن

codeالمرجع  زیحاول الربط بین الحروف و الصوامت و بما أنه لا یتحكم في رمبتفكیك الكلمات  de

référence. فإنه یقع في خطأ

المكونة لها ثم ینتقل أغلب الأحیان یحاول التخمین في الكلمة انطلاقا من بعض المؤشرات  لذلك في

الجزئي.فك التشفیرنى الجمل بالتركیز على عإلى م

كتابته ماسمعه لذلك نجدیحاول كتابة ذاكرته أوكتابة الكلمات لا یستعین بالقواعد المخزنة في و عند 

مفهومة.غیر

كتوبة لكن و بما ان الوصول إلى التجمیع  أمر صعب بالنسبة له  إنه  یمیل إلى حفظ الكلمات الم

النادرة الاستعمال و مشاكله في فك الترمیز تجعله یمیل إلى الخلط  بین للكلماتلیس الأمر كذلك بالنسبة 

و هذا النوع یكون مصحوب باضطراب في التمییز السمعي .الكلمات المتشابهة 

عسر الكتابة

 نولوجيلفا

السطحي

الدلالي

السمعي الانتباھي

المزدوج
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عسر الكتابة السطحي :.ب 

لة المقطعیة ، لكن یبقون مثبتین لك التجمیع و المرحسالمصابون بهذا الاضطراب یبدون تحكما في م

عنه صعوبات في  رتنجفي هذا النوع  فبالنسبة لهم الكلمات هي إبراز للحروف و الأصوات لا غیر مما 

قادرین على التعرف على المعنى . رفهم الكلمات الطویلة و الغیر منتظمة فهم  غی

ما یعیق فهم  الملفوظات و هذا مسلك العنونة و المرحلة الاملائیة فیصعب بلوغها و هذا نعمأما 

فقط  من الناس .%20النوع من عسر الكتابة هو اضطراب الاقل شیوعا و یصیب حوالي 

عسر الكتابة المزدوج :.ج 

هذا الاضطراب راجع إلى النقص في مسلكي الكتابة ( التجمیع و العنونة ) المصاب بهذا النوع من 

alexieة ، و قد  یتم خلطها مع الجدول الاكلینیكي للألكسیا كبیرة جدا في الكتابعسر الكتابة له صعوبة

( أطفال لا یكتبون  أبدا ).

 الدلالي:عسر الكتابة .د 

دماغیة ، المصاب یكتب كل الكلمات المسموعة لكن إصابةینتج هذا النوع من الاضطراب عن 

فهمها یكون  ناقصا أو منعدما و یتعلق الامر بـ :

الاستحضار النحوي الدلالي و النحوي الاملائي من جهة و النحوي ینبالرابطإصابة الواصل -

لوجي من جهة أخرى .نو الفو 

اضطراب النظام المعرفي المرجعي في حدا ذاته  .-

)nespoulous,j,l,1988,p28(

عسر الكتابة السمعي الانتباهي :.ه 

للغة المكتوبة .هذا اضطراب  الى تقع الاصابة فیه على مستوى المعطى السمعي اضافة

نقص وظیفة الانتباه الانتقائي الذي یمكننا من اختبار المعلومات یعیقفالتحلیل السمعي للكلمات 

بحذف مؤخرة الكلماتالهامة و كبح المعلومات الأقل أهمیة ، و یتمیز هذا النوع من عسر الكتابة 

وباحمصلسطر ( أي قلب مكاني ) و یكون إلى القیام بتعدي ابالإضافةو حذف مقاطع من الكلمات 

بنقص في الانتباه  .

اتج عن أي إصابة عضویة أو خلل ناول في دراستنا هذه هذا النوع من عسر الكتابة لأنه غیر تنسن

عقلي أو اضطرابات نفسیة بل أسبابه وظیفته بحتة تتمثل في نقص الانتباه و التركیز .
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أسباب عسر الكتابة :.4

یة : الاسباب القاعد.أ 

: اضطراب التصور الجسدي

لكي یحقق الطفل تصورا أو تنظیما جسدیا و فضائیا  جید علیه أن یكونه "gallonیقول " غالون 

نتیجة و هو شرط شخصیته و ، و هذا یعتبر هاما في بناء  هعلى تقدیر صحیح بالنسبة لتصور جسد

للعلاقات بین الفرد و الوسط .

" أنه یمكن أن یحدث اضطراب قوي في تعلم القراءة و اللغة المكتوبة إذ galivretو ترى " غالیفري 

فیه هإذ یحدد مكانه في الفضاء حسب اتجاه  جسدالجسديور صما ابدى الطفل اضطرابات في تنظیم الت

ات أقسام الجسد الأخرى ، و یؤدي إلى تصور خاطئ و هبالنسبة لجالبنیةفالتصور الداخلي السيء

الجهة و یؤدي هذا بدوره  إلى عدم وجود جاذبیة منسجمة و بالتالي یعرقل تكون المعلم ناقص للفضاء و

الطفل ، و إذا ما نشأ التصور  الفضائي نشوء اضطراب فإنه یمكن أن یؤدي إلى  لدى فضاءالفي 

صعوبات في التعرف على ترتیب و تنظیم الأشیاء حسب العلاقات بین بعضها البعض مثل المعالم : 

و خلف . مأما–یمین یسار -أسفل   -أعلى 

.)48، ص 1983( تعوینات علي ، 

: نجد أن الشخص الذي یعاني عسر الكتابة یعاني اضطراب البنیة الزمانیة المكانیة

الشدة ، المدة ، النغمة (من سوء إدماج الزمان و بالتالي یكون لدیه مشكل  في ضبط الاقاع 

، بالإضافة إلى مشكل التمییز بین الأصوات المترادفة و المتجانسة و ،الطابع ، الارتفاع  )  

وبات أخرى ناتجة عن خصوصیة اللغة العربیة .عص

)boulinieg,1973,p155.(

: یة من حیث تحكمها في الجسم خیقصد بها سلامة وظیفة نصف الكرة المسوء الجانبیة

النصف الأیسر یراقب الجانب الأیمن ، فنصف الكرة الأیمن یراقب الجانب الأیسر من الجسد و 

"  أن السیطرة الجانبیة للعین الیسرى مرتبطة بالكتابة على المرآة monrowو لقد وجدت " مونرو 

ارتباطا مرتبطةالعین الیسرى ةنبیا،و  هذه الأخیرة مرتبطة بالقصور  في الكتابة ، كما أن ج

بسیطا بقلب الحروف   و الكلمات أثناء الكتابة .

)vollutinof,1987,p27.(
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الأسباب المعرفیة :.ب 

: صعوبة الربط و عدم التعرف على الكلمة

بمعنى  لوكان للتلمیذ متاعب في كتابة الكلمات المفردة ، فربما تتكون لدیه صعوبة في الربط ، 

ا فحتى هذ منة في النص المسموع و أكثر فترة مفردة صادكذكر فتمصاب بعسر الكتابة عادة ما لا یالف

ى مستوى الجملة یختار و ینتقي ما یرید تذكره  .لع

یفشل في استخدام الكلمةكتابةو فیما یخص عدم التعرف على الكلمة ، فإن المصاب بعسر ال

یدویة أو إلى لأو الشواهد الدالة على المعنى ، نظرا لقصور المعرفة أو الالمام بالعناصر السمعیة و ا

الأجزاء أكثر من اللازم الكلمات إلى عدد من مألوف بین الكلمات أو تقسیم في تحلیل ما هو  طالافرا

و في التنسیق بین الترمیزأو استخدام أسلوب حرفي التجزئة كما یتضمن أیضاء عجز في القدرة على 

صورة الشكل  و اتجاهه و مدلوله  .

).71، ص 1994( أحمد  عبد االله ، أحمد فهیم مصطفى محمد ، 

: نقص الوعي الفونولوجي

من الصعوبات  :قسمین"zesignerزیزینار ''میزو في هذا المجال 

فونولوجیة .صعوبات المقطعیة و تتضمن  ةالاستراتیجیصعوبات مرتبطة بتطور و نمو -

ئیة و التي تتضمن بدورها مشاكل في كیفیة استعمال الإملا تالاستراتیجیاصعوبات في اكتساب -

المعجم  الاملائي .

و هذا النقص في الوعي الفونولوجي ناجم عن صعوبات في الذاكرة الفنولوجیة ( العمل )  نظرا 

لصعوبة معالجة تتابع الأصوات في مدة قصیرة و هذا ما افترضته البحوث  الاكلینكیة المقامة من 

paulطرف " بول أتلال  atallal التي بینت بأن ثمة صعوبة في تحلیل مكونات الكلام الناتج عن "

المكونة للكلمات . ةالنطقیكم في الوحدات حصعوبات في الإدراك و الت

)habib m,1999(

: صعوبة في ادماج المورفولوجیا المعقدة  للأفعال

یحاول تعویض اضطراباته في و ذلك حتى و إن كان المصاب متمكنا من تصریف الأفعال لذا فهو 

الفهم و مشاكله بتطبیق قواعد نحویة وفقا لحكم معقد و خاطئ .
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: (القاموس اللغوي ) نقص في المخزون النحوي

و كأنها للصوربسرعةالاسم سنادإالاستدعاء  و التسمیة ( صعوبة في  و یتضمن صعوبات في  

ى الصعوبة في الوصول بسرعة إلى الكلمات المخزنة في تبقى مجرد أفكار لا مجرد كلمات ) بالإضافة إل

الذاكرة أو نقص في المخزون النحوي .

)corbonnel , 2000, p 02(

: صعوبات في تركیز الانتباه و الصیاغة الانتقالیة

في حالة الاستماع للنص ، یقوم المصاب بعسر الكتابة بالاختیار الجزئي لأهم التفاصیل التي 

أو الجمل المسموعة ظ بها ، ثم یتولى بعد ذلك صیاغتها في لغة من دون الالتزام بالكلماتتستحق الاحتفا

، و یعود إلى خلل وظیفي خاص بالوظائف الأساسیة المسؤولة على اكتساب و استعمال اللغة ( الانتباه 

ع و التجرید .بتات، الادراك ، التذكر )  لل

لیل و اتخاذ القرار الناتج عن عدم الدقة في تحلیل مما ینتج عنه صعوبات أو اضطرابات في التح

یة و البصریة .عالمدركات السم

الكتابة.ذي یسبب اضطراب في آلیة عمل لبالإضافة إلى صعوبات في التخزین و الاستحضار الفوري ا

.)385، ص 1999عصر،( حسني عبد البارئ 

الأسباب البیداغوجیة :.ج 

حى :التصارع بیت اللغة العامیة و الفص-

الطفل لغتین في یوم واحد ، إذ نجد عامي الكلام خارج المدرسة و غالب ما یكون  حتى  ىیحی

ف لغته الأولى كعائق لتعلم اللغة الثانیة بسبب قو فصح الكلام داخل الصف و قد تداخلها كذلك  

ب ضیق مجال بسب  ةوء الیها إلا في ظروف قلیلة جدا و مكانة هذه اللغة لدى المتعلم ضیقجعدم الل

المعارف التي یكتسبها بواسطتها . ةاستعمالها و تفاه

).175، ص 1995-1994( تعوینات علي ، 
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( النقل )  :اللغة العربیة  ىإل هاتترجمترجمة الفكرة إلى اللغة العامیة ثم إعادة -

ى و قد یدفع لغة هذه المرحلة باللغة الانتقالیة و هي تتوسط اللغتین العامیة و الفصحتسمىو  

.هم معنى الجملة فالمصاب بعسر  الكتابة في الخطأ أثناء الترجمة إذ لم ی

تعمیم الافتراضات الخاطئة التي یسلكها التلمیذ في الكتابة :-

قد ینطبقمعینةكلمة وظیفیةأو  أداةقد المصاب بعسر الكتابة أن استعمال تو نعني بذلك أن یع

بالتالي یقع في الخطأ .كلمة أخرى أو أكثر  أداةعلى 

).278، ص 1997( تعوینات علي ، 

 و طریقة تدریسه :أسباب تعود إلى المعلم

الوضعیة البیداغوجیة قائمة عل المتعلم  المادة الوسائل و الطرق و المعلم إلا على الرغم من أن 

ه قد یجهل أسالیب إلى أنبالإضافةأو غیر كافیة للتعلم مةان هذا الأخیر قد یعتمد على وسائل قدی

الاملاء و التعبیر أو قد لا یهتم بهذا الجانب من اللغة .

ب النفسیة : سباد. الأ

بالقراءة و الكتابة أن بها الباحثون  حول علاقة الجانب النفسي   متبین أغلب الدراسات التي قا

ب الكتابة و بالتالي التلامیذ الذین یعانون من اضطرابات انفعالیة أو أزمات نفسیة یفشلون في اكتسا

یفشلون في دراستهم .

).47، ص 1971( فوضیل عبد القادر، 
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خصائص عسر الكتابة :.5

اضطراب نطلق مصطلح  عسر الكتابة على الطفل الذي یعاني من "ي حوریة باحسب الباحثة " 

في التمثیل الخطي وفق الخصائص التالیة :

ن النضج  الحسي الحركي یكتمل عنده في هذه السن .عن سبع سنوات  ، لأ هألا یقل  سن-

 ة .یألا یعاني من نقص في القدرات الذهن-

أ لا یعاني من أي اضطراب عصبي یمس الوظائف الحركیة .-

).87، ص 0200( حوریة باي ، 

كما أن هنالك دراسات أخرى أشار الیها الباحث ( محمد  علي كامل )  و التي تطرقت إلى مقاییس 

الكتابة و هي :عسر

  " و التي أشارت على ان مقاییس عسر الكتابة تتمثل في :1998دراسات" سوزان جونس :

الكتابة غیر المقروءة بشكل عام و بالرغم  من اعطائهم الزمن المناسب لتنفیذ المهمة .-

العربیة أو عدم الاتساق في الكتابة فهي خلیط من الخط النسخ و الخط الرقعة في الكتابة  باللغة -

في اللغة الإنجلیزیة تكون الكتابة خلیط الاحرف المتصلة و المنفصلة .

ة أو مهملة .لمتمكالأحرف أو الكلمات تكون غیر -

تنظیم غیر مناسب للورقة من حیث مراعاة الهوامش و استقامة الأسطر .-

.الكلماتالمسافات غیر مناسبة بین الأحرف و -

م أو المعصم أو الورقة أثناء الكتابة .وضع غیر طبیعي للید أو الجس-

القبض على القلم بطریقة غیر عادیة  ( امساكه بشكل قریب جدا من الورقة أو امساكه بأصبعین -

فقط  أو الكتابة عن طریق الرسخ و المعصم .

التحدث إلى نفس أثناء الكتابة ، أو التركیز على الید  و مراقبة حرتها أثناء الكتابة .-

تابة ضعیف و لا یعكس أي مهارات لغویة أخرى للتلمیذ و من جانب آخر تشیر محتوى الك-

" إلى أن مظاهر الاضطراب لذوي صعوبات الكتابة تكون على النحو 1999الباحثة " رجینا 

التالي :

استعمال الید بشكل غیر صحیح أثناء الكتابة .-

المسافات الغیر مناسبة بین الكلمات و بعضها .-
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ها أو اهمالها .لحرف أو ابداعكس ترتیب  الأ-

وضع ردئ للجسم أثناء الكتابة ، و وضع غیر مناسب للورقة .-

أحجام غیر مناسبة للأحرف ( اختلال أو تغیر في أطوال الأحرف ) .-

ج الأصابع عند القبض على القلم أثناء الكتابة .نالقبض على القلم بشدة ، تش-

الكتابة .تحریك الورقة أو الجسم  بشكل متوتر أثناء-

انغلاق ردئ للأحرف .-

مشكلات في الإدراك  البصري .-

ترتیب خاطئ للتابع الأحرف داخل الكلمة .-

الكتابة عن  ءانخفاض القدرة على التمییز بین أصوات الأحرف الطویلة و الأحرف القصیرة أثنا-

طریق الاملاء .

تشكیلات غیر ثابتة للأحرف .-

أصوات الأحرف المتشابهة .انخفاض القدرة على التمییز بین -

سوء استخدام الأسطر و الهوامش و تنظیم ردئي للصفحة .-

انخفاض سرعة الكتابة .-

الافراط في استعمال الممحاة .-

).57، ص 2003( محمد  علي كامل ، 
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التشخیص التبایني لعسر الكتابة :.6

المتكاملة لا تقتصر فقط على یتطلب تشخیص عسر الكتابة لدى التلامیذ عدد من الفحوصات 

الجانب الدراسي ، و إنما تشمل أیضا الجوانب النفسیة و الجسیمیة و البیئیة ، و تبائین ذلك كام یلي :

الفحص الطبي :. أ

الحالة الجسدیة لتشخیص عسر الكتابة لابد  من  اخضاع  الحالة للكشف الطبي ، و هذا لدراسة 

رض أو إعاقة خاصة الاعاقات الحسیة و الحركیة ، كما أنه  من العامة للطفل للتأكد من وجود م

الضروري فحص المخ و الجهاز العصبي لأن اضطراب الضبط  الحركي غالبا ما یراجع إلى عجز

أو تلف في وظائف المخ المسؤولة عن الحركة و الحاسة اللمسیة مما یؤدي سلبا في عملیات  الكتابة 

تحقق من عدم وجود اضطرابات حسیة أو ادراكیة  .الیدویة كما یجب ال

).174،ص 2006( محمود  عوض االله  سالم  و آخرون  ، 

الفحص النفسي : . ب

إجراء اختیارات للتأكد  من المستوى العقلي المعرفي للتلمیذ  و وجود  تخلف عقليو یتضمن  

دویة و الذاكرة البصریة و الادراك  البصري أو تأخر من عدمه  كما یتضمن قیاس كل من المهارات الی

الهندسیة بالإضافة إلى الاختیارات التي تقیس للحروف و الأرقام  و الأشكال المختلفة منها الاشكال

نحو الدراسة و درجة النشاط الزائد لدى التلمیذ .و الاتجاه  الدافعیة و المیول

ت كافیة للتشخیص لهذا یجب الاعتماد على اختبارات تابة لیسكبینت الباحثة " دیبراي " بأن أخطاء ال

ارات الأرطوفونیة بتشخیص ببذلك مختلف الاختأكثر دقة تمكننا من تحلیل مجمل الصعوبات و نقصد 

هذا الاضطراب .

)rondal,1977,p408(

لحكم رغم كل هذه الاختبارات الدقیقة التي توضح الخطوات العلمیة التي یتبناها الفاحص لو لكن 

على الاضطراب ، إلا أنه لا ینبغي اصدار أحكام مطلقة قد تؤثر سلبا على حیاة الطفل و مستقبله 

الدراسي .

الوا حذرین في أحكامهم لأنه مازالت خبایا هذا الاضطراب لم یكشف ز أنفسهم  ماالمختصینو 

علماء طب الأعصاب عنها إلى یومنا هذا ، و ما الابحاث المقامة من طرف علماء النفس المعرفي و

في هذا المیدان إلا دلیل على ذلك .
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)ringard j-c,réseau internet(

البحث الاجتماعي :. ت

البحث الاجتماعي لأسرة التلمیذ  من حیث مستواها الاجتماعي ، الاقتصادي ، الثقافي و المناخ  

السائد  فیها  و مدى متابعتها لأداء التلمیذ  في المدرسة .

.75، ص1988بد الفتاح  حافظ ، ( نبیل ع (
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خلاصة :

لقد اتفقت العدید من الدراسات على ان التلامیذ ذوي عسر الكتابة یفتقرون إلى القدرات النوعیة 

الخاصة التي ترتبط بالكتابة كالذاكرة البصریة و الإدراك و الجانبیة ...

اب  بعسر الكتابة هو طفل أتیحت له الفرصة لتعلم صلمو یؤكد علماء النفس المعرفي على أن ا

و نجاحه في العقلیة، كما نتوقع منه حسب قدرته  اللفظیة الشفهیة و قدرته  انه  لا یكتب جیدكالكتابة ل

الدراسیة .المقرراتالتعلیم و 

ي مستوى هم ف بأقرانه الذینو هو في الواقع طفل في المستوى الأدنى من الكتابة إذا ما قارناه 

العامة.عمره و مستوى قدراته 

.یدانيالجانب الم هوو لهذا نكون قد استوفینا الجانب النظري ، لیلیه الجانب الموالي و 
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تمهید :

التساؤل التالي : هل یعاني التلمیذ في المدرسة على ضوء الاشكالیة  المطروحة و التي تنص على 

الابتدائیة و بالأخص الطور الثاني من عسر الكتابة ؟

ما هب الفئة العمریة  الأكثر درجة إصابة؟

خطوات الآتیة :و لثبات صدقها قمنا بإجراء دراسة میدانیة اتبعت فیها الو صیغت فرضیات 
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منهج البحث :.1

إن أول خطوة یقوم  بها الباحث بعد  صیانة الفرضیات  و تحدید هدف الدراسة هي جمع المعلومات 

الذي یبحث عنه و كذا الاطلاع  على الدراسات  حیث یشرع في جمع المعلومات التي تدرس للموضوع 

تنظیم هذه المعلومات و استغلالها في البحث ، و علیه یتطلب من السابقة حول هذا الموضوع ثم یبدأ في

الباحث الالمام بالموضوع و اتباع المنهج العلمي حتى یتوصل إلى نتائج و معلومات  دقیقة ، و من هذا 

یكون  قد حدد المنهج المتبع و في إطار الجانب التطبیقي للدراسة إرتانا استخدام المنهج الوصفي 

ه  یتناسب مع دراستنا و ملائمته لها .التحلیلي كون



 
 

 

34

حدود  الدراسة :.2

للقیام بالإجراءات  المیدانیة وجب وجود  أطر مكانیة و  زمانیة لیتم  فیها التطبیق بحیث تمت  

الدراسة الحالیة في حدود زمانیة و مكانیة تبرز في ما یلي :

الإطار المكاني :1.2

مدارس من ولایة الأغواط  هي :4طبیق الجانب المیداني في تمت الدراسة و ت

مدرسة أحمد النوعي ( بلدیة برج السنوسي) .-

مدرسة عزوز عیسى ( الأغواط )-

مدرسة لطرش سلمیان  ( الأغواط )-

مدرسة شوشة البوطي ( الأغواط ) .-

حیث لم تتوفر مجموعة البحث في مؤسسة تربویة واحدة .-

  ي :الاطار الزمان2.2

.2018ماي 10أفریل إلى غایة 4تمت الدراسة المیدانیة من 
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مجموعة البحث :.3

ثة و تلمیذ  و تلمیذة  من السنة الثال15تتكون المجموعة المستخدمة في الدراسة الحالیة من 

م من الاعاقات  الرابعة و الخامسة ابتدائي و قد تم الاطلاع على ملفاتهم الصحة و ذلك للتأكد من خلوه

الحسیة و العقلیة .

و سبب اختیار هذا السن هو الاستناد إلى المادة النظریة التي تشیر إلى أن هذه الفئة العمریة هي 

أكثر الفئات  التي یتم  تشخیص حالات عسر الكتابة عندها .

كتابة و في هذا و من المفترض أن یكون  التلمیذ  في هذا السن قد  اكتسب كل المهارات الأساسیة لل

الجدول سنقدم مجموعة الدارسة .

لامیذ كما بین الجدول التالي : ت10تلمیذات  و 5و المتكونة من 

: یوضح  توزیع  مجموعة البحث حسب متغیرات  الدراسة01الجدول رقم 

الملاحظةالمستوى الدراسيالعمر عند تاریخ الفحصالحالات

رةمعید لاكثر من مالثالثة110ح

معید لاكثر من مرةالثالثة208ح

معید لاكثر من مرةالثالثة308ح

معید لاكثر من مرةالثالثة408ح

معید لاكثر من مرةالثالثة508ح

معید لاكثر من مرةالثالثة608ح

معید لاكثر من مرةالرابعة709ح

معید لاكثر من مرةالرابعة809ح

كثر من مرةمعید لاالرابعة909ح

معیدة مرة واحدةالرابعة1010ح

معیدة مرة واحدةالخامسة1110ح

معیدة مرة واحدةالخامسة1211ح

معیدة مرة واحدةالخامسة1311ح

معیدة مرة واحدةالخامسة1409ح

معیدة مرة واحدةالخامسة1509ح

و  10مدارس موزعین بین المقاطعة  4ا إلى و من أجل تحقیق الغایة التي یتطلبها بحثنا هذا انتقلن
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و كانت كالآتي :و ذلك لصعوبة توفر الحالات في مؤسسة تربویة واحدةلولایة الأغواط21

.( الأغواط ) مدرسة  أحمد النوعي بلدیة برج  السنوسي

. مدرسة عیسى عزوز الأغواط

. مدرسة لطرش سلیمان الأغواط

. مدرسة شوشة البوطي الأغواط
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تقنیات  البحث : .4

تعتبر كوسائل تسمح  بجمع المعطیات من الواقع و هي تشیر إلى كیفیة الحصول على 

المعلومات التي یتناولها موضوع البحث حیث تمثل هذه التقنیات الوسائل الاساسیة لتقصي الواقع 

النفسي أو التربوي .

و اخترنا منها  ةصعوبات التعلم النمائیة و الأكادیمیحیث استخدمنا بطاریة مقاییس التشخیصیة ل

اختبار صعوبة تعلم الكتابة و هي معدة و مقننة على بیئات  عربیة مختلفة ( مصر ، الكویت ، البحرین 

و لدیه  ) و تم اعدادها من طرف باحث متخصص في علم النفس المعرفي و التربوي ( فتحي الزیات  )  

اصدارات كثیرة في هذا المجال .
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  : ةلدراسة الاستطلاعی.ا5

كونا من خلالها فكرة عامة عن  ةانطلاقا من منهج البحث و الدراسات السابقة قمنا بدراسة استطلاعی

على بمعلومات شاملة تساعد  موضوع  دراستنا فهذه الأخیرة مهمة  قبل بدایة أي بحث لأنها تفیدنا 

التعمق في الدراسة و كسب التجربة و كانت الخطوة الأولى هي التوجه للمیدان و إجراء عدة مقابلات 

أولیة مع المعلمین و التلامیذ لأن :شخصیة 

" المنهجیین  في العلوم  السلوكیة یؤكدون على ان المقابلة الأولیة توفر أكثر المعلومات صدقا و فائدة 

bellackتقدیره  " (بخصوص سلوك الطفل المراد and hersen , 1988, p 593(

و قد بین المعلمین أن تلامیذهم یواجهون مشكلات عدیدة في تعلم الكتابة غالبا ما تنعكس على تحصیلهم 

الأكادیمي .

دون فواظبنا على الحضور خلال الحصص التعلیمیة الخاصة بنشاط الكتابة لمدة فصل دراسي كامل 

للسلوك المدروس تعتبر أفضل تقنیات تحدید المشكلات الجدیدة بالبحث العلمي و كذا الملاحظة المباشرة 

قمنا بملاحظة مستیقظة لكراریس التلامیذ الخاصة بالكتابة ، فقد كان للدراسة الاستطلاعیة فضل كبیر في 

توضیح  بعض المشكلات .
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التعریف بالبطاریة في نسختها الاصلیة :.6

اریة مقاییس التقدیر التشخیصیة لصعوبات التعلم مجموعة من المقاییس التي تقوم  على تمثل بط

السلوكیة الممیزة لذوي صعوبات التعلم من حیث الخصائصتقدیر المعلم أو الأب أو الأم لمدى تواتر 

المتمثلة في :بصعوبات التعلم النمائیة المتعلقةالحدة و التكرار الدیمومة من خلال الملاحظة المباشرة و 

" صعوبات الانتباه ، الادراك السمعي ، الإدراك  البصري و الادراك الحركي و الذاكرة "

صعوبات التعلم الأكادیمیة المتمثلة في " عسر القراءة و الكتابة و الریاضات و صعوبة السلوك  

الاجتماعي بأنماطه الثمانیة .

من طرف الدكتور ( فتحي الزیات )  و كان ذلك سنة انشائها على البیئة العربیة هذه البطاریة تم

، و كان المنطق الأساسي الذي أقام علیه توجه في اعداد 2008طبعة لها سنة و أصدرت أول2007

البطاریة هو التوجه القائم على التشخیص الفردي بمعرفة الأشخاص الأكثر معرفة و قربا و متابعة و 

و هي  الآباءالمعلمون و  مقدیر عبر مختلف المواقف و الظروف ، و هموضوع التا بسلوك التلمیذماهتما

قابلة للتطبیق بدء من الصف الثالث ابتدائي حتى الصف التاسع  ' الثالث اعداد أو المتوسط " و هي من 

النوع المحكي المرجع .

عل مل بطاریة مقاییس التقدیر  التشخیصیة بالصعوبات التعلم على تسعة اختبارات تنظم شت

ثلاثة محاور هي :

المحور الأول ( صعوبات التعلم النمائیة و تشمل ما یلي :

.الانتباهاختبار صعوبات .1

اختبار صعوبات الادراك السمعي ..2

اختبار صعوبات الادراك البصري ..3

اختبار صعوبات الادراك الحركي ..4

اختبار صعوبات الذاكرة ..5

و تشمل ما یلي :ة المحور الثاني صعوبات التعلم الأكادیمی

اختبار صعوبات تعلم القراءة ..1

اختبار صعوبات تعلم الكتابة..2

اختبار صعوبات تعلم الریاضیات ..3
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رات فرعیة :االسلوك  الاجتماعي و الانفعالي و تشمل على اختب تو یشمل اضطراباالمحور الثالث : 

اختبار الافراط  في النشاط ..1

اختبار التشتت و اللاانتباهیة ..2

اختبار ضعف و انخفاض مفهوم الذات ..3

الاجتماعیة.اختبار قصور المهارات .4

الانفعالیة.اختبار .5

السلوك العدواني.اختبار .6

اختبار السلوك  الانسحابي ..7

اختبار الاعتمادیة ..8

ار صعوبات بو قد  تم  الاعتماد على المحور الثاني الخاص بصعوبات  التعلم الاكادیمیة و اخت

ك لارتباطه  بموضوع  الدراسة .الكتابة و ذل
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تمهید :

الدراسة الحالیة إلى اكتشاف حالات عسر الكتابـة فـي المـدارس الابتدائیـة لولایـة تهدف 

المحصــلة مــن قبــل المعلمــین الــذي بــدورهم مــن قــام  الأغــواط ( الطــور الثــاني ) و بعــد  النتــائج

تحي الزیات  تحصلنا على النتائج التالیة :فاختبار عسر الكتابة البطاریة بتطبیق
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:و تحلیلها .عرض النتائج1

الكتابة عسرختبار: یوضح النتائج الشاملة لا02الجدول 

النتیجةالحالات

  57  1ح 

  65  2ح 

  71  3ح 

  72  4ح 

  54  5ح 

  61  6ح 

  68  7ح 

  84  8ح 

  79  9ح 

  79  10ح 

  76  11ح 

  79  12ح 

  66  13ح 

  72  14ح 

  72  15ح 

70.33المتوسط الحسابي
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ـــة 02الجـــدول رقـــم یوضـــح ـــا بحســـاب المتوســـط النتـــائج الشـــاملة لاختبـــار عســـر الكتاب حیـــث قمن

یذ مجموعة البحث من الحسابي لكل مجموعة و توصلنا إلى صدق الفرضیة العامة بحیث أنه  یعاني تلام

ـــة ، حســـب المتوســـط الحســـابي الـــذي یقـــدر بــــ ـــار الطبیعـــي لأداة 70.30عســـر الكتاب ـــر مـــن المعی و هـــو أكب

مستخدمة .ال

: یوضح درجة الاصابة بعسر الكتابة بین فئتین عمریتین  مجموعة البحث 03الجدول رقم 

المتوسط الحسابيعدد الحالات

869.25سنوات9و 8فئة ما بین 

771.57سنوات11و  10فئة ما بین 

9و 8عمریـــة التــي تتــراوح  بـــین نتـــائج درجــة  الإصــابة بعســـر الكتابــة بــین الفئــة ال03یوضــح الجــدول رقــم 

سنة  .11و   10ح  بین و و الفئة لعمریة التي تتراسنوات 

ســنة هــي الأكثــر 11و   10مــا بــین تتــراوحو لقــد توصــلنا إلــى وجــود  فــروق بــین الفئتــین حیــث الفئــة التــي 

بیعــي لأداة و هــو أمبــر مــن المعیــار الط71.57درجــة إصــابة بعســر الكتابــة  حیــث قــدر المتوســط الحســابي 

المستخدمة .
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و تلامیــذ  الســنة لثــة: یوضــح درجــة الإصــابة بعســر الكتابــة بــین تلامیــذ  الســنة الثا04الجــدول رق 

الرابعة و الخامسة مجموعة البحث .

المتوسط الحسابيالحالات

663.33السنة الثالثة 

975.25السنة الرابعة و الخامسة 

بعسر الكتابة بین تلامیذ السنة الثالثـة و تلامیـذ السـنة الرابعـة الإصابةنتائج درجة 04یوضح الجدول رقم 

بعســر الكتابــة أكثــر الإصــابةو الخامســة و قــد توصــلنا إلــى وجــود  فــروق  بــین الفئتــین حیــث تظهــر درجــة 

تلامیذ السنة الرابعة و الخامسة  و هذا ما یبنیه الجدول :ارتفاعا عند 

عسر الكتابة .و هو أكبر من المعیار الطبیعي 75.25حسابي لهذه الفئة فكان المتوسط  ال
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:و تفسیرهامناقشة النتائج  .2

مناقشة الفرضیة العامة :.1

یعــاني تلامیــذ مجموعــة البحــث مــن عســر الكتابــة و ذلــك مــن خــلال مــا توصــلت الیــه النتــائج الشــاملة 

لمین حیـث كانـت نتـائج المتوسـط الحسـابي لمجموعـة البحـثللاختبار عسر الكتابة المطبق من طرف المع

و لتحلیلنــا لهــذا نقــول أنــه یعــود  ذلــك  لعــدة و هــي قیمــة مرتفعــة حســب معــاییر الاداة المطبقــة )70.33(

أسباب أهمها :

الحالة الاجتماعیة و النفسیة و الصحیة ( ضعف النظر ) للتلمیذ .-1

عـــض الحـــالات حیـــث أنـــه كـــان یـــدرس بـــالمنهج  القـــدیم یمـــس ب دتغیـــر المـــنهج الدراســـي و الـــذي قـــ-2

وفق المنهج  الجدید.  رسدیتمو أصبح 

و معرفة فضاء الحرف .الجانب المعرفي بالأخص تعلم مقاییس الحروف-3

كانت من وجهة نظر المعلمین فقط و لم تطبق مباشرة على الطفل .الأداة تقدیریة حیث-4

الجزئیة : تمناقشة الفرضیا.3

الفرضیة الجزئیة الأولى :  1.3

و ســنوات 9و  8وح  مــا بــین اتوجــد  فــروق فــي درجــة الاصــابة بعســر الكتابــة بــین الفئتــین التــي تتــر 

سنة .11و  10الفئة التي تتراوح  ما بین 

حیث ظهر مـن خـلال النتـائج التـي توصـلنا إلیهـا وجـود  فـروق مـا بـین الفئتـین حیـث الفئـة التـي تتـراوح  

ابة بعســر الكتابــة حیــث كــان المتوســط الحســابي لهــذه الفئــة          صــســنة هــي الأكثــر درجــة ا11و  10مــا بــین 

قد یعود  لعدة أسباب   و ذلك ) 69.25سنوات ( 9و  8) في حین كان متوسط الحسابي لفئة 71.57(

أهمها :
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حالات التأخر الدراسي .-1

فئة المعیدین.-2

دور فعــال فــي تنمیــة الأنامــل الحركیــة  الهــعــدم تركیــز المعلمــین علــى نشــاط  التربیــة الفنیــة و التــي -3

الدقیقة للطفل .

تصار على متابعة كتابة التلمیذ  في حصص الخط فقط .قالا-4

توجــد  فــروق فــي درجــة الإصــابة بعســر الكتابــة بــین تلامیــذ  :الفرضــیة الجزئیــة الثانیــة 2.3

مجموعة   البحث .السنة الثالثة و تلامیذ  السنة الرابعة و الخامسة 

حیث ظهر من خلال النتائج  وجود  فروق ما بین تلامیذ حیث تبین أنه  تلامیذ السنة الرابعـة و الخامسـة 

)75.25ذلــك مــن خــلال المتوســط الحســابي الــذي بلــغ  ( هــم الاكثــر درجــة الإصــابة بعســر الكتابــة و ظهــر

)  و ذلـك 63.33فیهـا ( الحسـابيبالنسبة للسنة الرابعة و الخامسة مقارنة بالسـنة الثالثـة الـذي بلـغ المتوسـط  

قد یعود  لعدة أسباب أهمها :

لى التلمیذ .الانتقال لكبر السن و هي تعلیمة تضعها وزارة التربیة الوطنیة و التي تؤثر سلبا ع-1

عدم توجیه الأستاذ  و ملاحظة خط التلمیذ  في هذه السنة الدراسیة و ذلك  بحجة حجم المنهج .-2

لا الفردي الذي لا یراعي قدرات و ظروف التلامیذ الخاصة .التدریس الجماعي -3

التدریس القهري الذي لا یحفز و لا یرغب التلمیذ  في الدراسة .-4

تار الوسیلة أو الطریقة المناسبة .التدریب الخاطئ الذي لا یخ-5

الانتقال من  أسلوب لأخر في التدریس دون  مبرر .-6

.عدم الاهتمام بالتربیة الفنیة التي تنتمي لدى التلامیذ الحركیة -7



 
 

ëçxçã¾k¼a@ë¢azx¼a@@

48

الاستنتاج  العام  /4

حرفــا بعــد فهــي تتطلــب خاصــیة تتابعیــة فعنــدما نكتــب تعتبــر الكتابــة مهــارة ابداعیــة حیــث تشــمل أفكــار 

بعـــد حرفـــا فـــي اتجـــاه معـــین و فـــي فضـــاء خـــاص لكـــل حـــرف  و التلامیـــذ  الـــذین یعـــانون  مـــن  رفحـــ

و اســباب أفكــار فــي صــعوبات الكتابــة قــد یفقــدون  إلــى التناســق البصــري الحركــي أو الســمعي الحركــي

اســتخدام اللغــة التــي تســاعد علــى اتقــان مهــارة الكتابــة و علــى ضــوء كــل هــذا قمنــا بدراســة استكشــافیة 

ت عســر الكتابــة فــي الطــور الثــاني مــن المدرســة الابتدائیــة مــن وجهــة نظــر المعلمــین حیــث قمنــا لحــالا

و الذي طبق  من طرف المعلمین بقارءة بنوده باستخدام اختبار عسر الكتابة البطاریة (فتحي الزیات) 

و الاجابة عنها  و منه كانت النتائج كالآتي :

الطور الثاني یعانون عسر الكتابة .التلامیذ في المدرسة الابتدائیة و خاصة.1

سنة هم الأكثر إصابة بعسر الكتابة و ذلك لعدة أسباب منها :11و  10الفئة العمریة .2

عدم اهتمام المعلمین في الصفوف الأولى ( الطور الأول )  هذه المهارة .-1

التدریس الجماعي الذي لا یراعي قدرات  التلامیذ الخاصة .-2

الجیل الجدید .المنهج الدراسي و -3

و اسـتغلاله فـي المـواد  الأخـرى بحجـة انهـاء البرنـامج عدم الاهتمام بالتربیة الفنیـة و حصـر وقتهـا -4

الدراسي .

الاستقلال دون  مبرر للتلامیذ كبار السن .-5

و عدة  أسباب التي من شأنها أن تكون  عائق لتعلم هذه المهـارة المشـتركة لعـدة مهـارات  التـي یرتكـز 

صیل المتعلم الدراسي .  علیها تح
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:خاتمة 

تعتبر قضیة تشخیص صعوبات  الكتابة من الضروریات  الملحة في مدرستنا الیوم  حیث تتفشـى 

هذه الظاهرة في عدد كبیر من  المدارس و هنا بدوره  یلقي عبئا آخر على المتخصصین فـي هـذا المجـال 

كتشـخیص هـذه حیث یجب أن یفكر فـي برنـامج  و أدوات لتـدریب الأخصـائیین  و المعلمـین فـي المـدارس

أو عـلاج الأسـباب المناسـبة لعلاجهـا  تالاسـتراتیجیاالظاهرة و الوقوف على العوامل المـؤثرة فیهـا و تبنـى 

الاقتراحات و التوصیات  :و منه  نعرض جملة من  المؤدیة إلیها ، 

راسـة بعسـر على ضوء ما توصلت إلیه النتائج الدراسـة المیدانیـة و التـي أكـدت إصـابة المتعلمـین عینـة الد

الكتابة نقترح على المتعلمین مراعاة ما یلي :

الأخذ  بعین الاعتبار الحالة الصحیة للطفل ( المتعلم ) ( قصور النظر )..1

الحالة الاجتماعیة لكل تلمیذ ..2

الید المستخدمة فلي الكتابة ( الیمنى / الیسرى )  ..3

انتقــاء أفضــل و أحســن المعلمــین و المــؤهلین و تــدریبهم  علــى كیفیــة التعــرف علــى التلامیــذ  ذوي .4

عسر الكتابة .

اهتمـام المعلمـین فـي الصـفوف  الأولـى مـن المرحلـة الابتدائیـة ( الطـور الأول ) بتحضـیر التلامیــذ  .5

نـي و اسـتخدام كـل أن یسـبق تعلـم أحـرف الكتابـة و ذلـك عـن طریـق تنمیـة الحـس الفینبغـيللكتابة 

في فضاء محدود تعبیر الوسائل التعبیریة باستعمال الیدین و الحركیة الدقیقة لأن الكتابة ما هي إلا 

القدرة على الكتابة یؤدي إلى بطئ في تعلم المواد  الأخرى . عدم لأن

لـك الحرص على تعلم مقاییس الحـروف الأساسـیة و التأكیـد  علیهـا و كـذا علـى المعلمـین مراعـاة ذ.6

من خلال الكتابة .

التدریس المحفز و الذي من شأنه  الوصول إلى التحصیل الجید..7
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المراجع باللغة العربیة :

) : مدى فاعلیة برنامج  تدریبي لعلاج  صعوبات التعلم لدى تلامیذ  1988أحمد أحمد عواد ( )1

المرحلة الابتدائیة ، رسالة ماجستیر ( غیر منشورة ) ، كلیة التربیة ببنها ، جامعة الزقازیق .

التعلم ، بحث مرجعي مقدم ): الاتجاهات الحدیثة في مجال صعوبات2001أحمد محمد شبیب ( )2

إلى اللجنة العلمیة الدائمة للتربیة و علم النفس بجامعة الأزهر .

): بعض العوامل النفسیة و العقلیة و الاجتماعیة المؤثرة في 2002أحمد مهدي مصطفى ( )3

.110صعوبات  التعلم  مجلة كلیة  التربیة ، جامعة الأزهر العدد 

): التربیة النفسحركیة و البدنیة و الصحة في 1991الفتاح  حسن ( برنتوني جولیانا ، ترجمة عبد )4

ریاض الأطفال ( النظریة و التطبیق) ، دار الفكر العربي .

جامعة  ه) : اقتراح  برتوكول علاجي اضطراب عسر الكتابة دكتورا2014بن بوزید  مریم ( )5

الجزائر .

لة التعلیم المتوسط ، دراسة میدانیة ، دیوان )  : التأخر في القراءة في مرح1983تعوینات علي ( )6

المطبوعات الجامعیة ، الجزائر .

)  : صعوبات  تعلم اللغة العربیة المكتوبة في الطور الثالث من  التعلیم 1992تعوینات علي ( )7

دیوان المطبوعات الجامعیة ، الجزائر .الأساسي ،

02، رقم  اعند الطفل ، مجلة ارطوفونی)  : صعوبات  تعلم اللغة1995-1994تعوینات علي ( )8

دیوان المطبوعات الجامعیة ، الجزائر .، 

)  : صعوبات  تعلم اللغة لدى تلامیذ الطور الثاني من  التعلیم  الأساسي 1997تعوینات علي ( )9

، رسالة لنیل شهادة الدكتوراه  في علوم التربیة ، تحت اشراف : خولة -دراسة مقارنة –

ي ، امعة الجزائر.الابراهیم

) : صعوبات  التعلم و التعلیم العلاجي ، مكتبة زهراء الشرق  1998حافظ نبیل عبد الفتاح ( )10

مصر.

) : فاعلیة برنامج  مقترح  لعلاج صعوبات  تعلم القراءة في 2003حسام  عباس طنطاوي ( )11

) معهد  الدراساتاللغة العربیة لتلامیذ  الصف الثالث الابتدائي ماجستیر ( غیر منشورة 

و البحوث التربویة جامعة القاهرة .
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) : دلیل بطاریة مقاییس التقدیر التشخیصیة لصعوبات  التعلم  2007الزیات  فتحي مصطفى ( )12

دار النشر للجامعات  ، مصر .

): صعوبات 2006سالم  محمود  عوض االله ، الشحات محمدي محمد ، أحمد  حسن عاشور ( )13

م التشخیص و العلاج  ، الطبعة الثانیة ، دار الفكر ، الأردن .التعل

التربیة    تاستراتیجیا) : سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین  و 1988السید  فتحي عبد الرحیم  ( )14

، دار التعلم ، الكویت .2، ج 2الخاصة ، ط

القراءة و الكتابة ) : برنامج  مقترح لعلاج صعوبات  تعلم2002صلاح عمیرة علي محمد  ( )15

لدى تلامیذ  غرف المصادر بالمدرسة التأسیسیة بدولة الإمارات  المتحدة ، دكتوراه ( غیر منشورة 

) معهد  الدراسات  العلیا  للطفولة ، جامعة عین  شمس .

) : سیكولوجیة ذوي الحاجات الخاصة ، ( المفهوم  و الفئات  2001عبد الرحمن  سید  سلیمان ( )16

جزء الأول ، مكتبة زهراء الشرق  ، القاهرة .)  ، ال

):  الطفل و مشكلات القراءة ، الدار 1994عبد االله أحمد ، أحمد فهیم ، مصطفى محمد ( )17

المصریة اللبنانیة ، مصر.

، مركز  مصابغة) : الفهم  عن القراءة ، طبیعة و تذلیل 1999عصر حسني عبد البارئ ( )18

الاسكندریة للكتاب ، مصر .

دكتوراه   ةالأكادیمی) : علاقة صعوبات  التعلم النمائیة بصعوبات  التعلم  2016مراني زهیر ( ع)19

، جامعة باتنة .

) : صعوبات  التعلم الأسس النظریة و التشخیصیة و العلاجیة  1998فتحي مصطفى الزیات  ( )20

، دار النشر للجامعات . 1ط

صعوبات  التعلم  ، الطبعة الأولى   ي: المتفوقون  عقیلا  ذو )2002فتحي مصطفى الزیات  ( )21

القاهرة ، دار النشر للجامعات .

): مشكلة التأخر الدراسي لدى تلامیذ  المرحلة الابتدائیة بمنطقة 1991فوضیل عبد القادر ( )22

، دكتوراه  الطور الثالث ، جامعة الجزائر .بوزریعة

التعلم الاكادیمیة بین الفهم  و المواجهة ، مركز  ): صعوبات2003كامل  محمد علي  ( )23

الاسكندریة للكتاب ، مصر .
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) :صعوبات  التعلم الأكادیمیة و النمائیة ، ترجم  زیدان السرطاوي ، عبد 1988كیرك كالفنت ( )24

العزیز السرطاوي ، الریاض ، مكتبة الصفحات الذهبیة .

لخاصة ، القاهرة ، مكتبة النهضة المصریة .): سیكولوجیة الفئات  ا1996محمد علي كامل ( )25

) : تصمیم البرنامج  التعلیمیة لأطفال ما قبل المدرسة ، دار الكتاب 2003الناشف هدى( )26

الحدیث، القاهرة .

) : برنامج لعلاج صعوبات تعلم القراءة و الكتابة و الریاضیات لدى 1992هویدا حنفي رضوان ( )27

لیم الأساسي ، دكتوراه (غیر منشورة ) كلیة التربیة ، جامعة التلامیذ الصف الرباح من التع

الاسكندریة .

) : علاج اضطراب اللغة المنطوقة و المكتوبة عند  الأطفال المدارس العادیة  2002یا حوریة ( )28

، دار التعلم ، الامارات  العربیة المتحدة . 1ط
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:ملخص البحث
بعض حالات عسر الكتابة من وجھة نظر المعلمین حیث بدراسة میدانیة للطور الثاني من التعلیم اكتشافي ف الدراسھدفت

الابتدائي للولایة الأغواط.

:وھدفت الى

محاولة الكشف المبكر عن التلامیذ المعرضین لصعوبات الكتابة من خلال متابعة المعلمین. -

باب و مظاھر عسر الكتابة.تحدید أس-

تحدید الطور الدراسي الأكثر درجة إصابة بعسر الكتابة.-

وقمنا بدراسة استطلاعیة لعدة مدارس ابتدائیة في ولایة الأغواط و أجراء عدة مقابلات مع المعلمین و قد بین المعلمون أن 

البحث.تلامیذھم یواجھون مشكلات في تعلم الكتابة و من ھنا استخرجنا مجموعة

تلمیذ و تلمیذة من السنة الثالثة و الرابعة و الخامسة أبندائي حیث استخدمنا بطاریة مقاییس الشخصیة 15و التي تمثلت قي 

لصعوبات التعلم النمائیة و الأكادیمیة واخترنا منھا اختبار صعوبة تعلم الكتابة ''لفتحي الزیات.

وتمثلت ھده الدراسة في  :

موعة البحث من عسر الكتابةیعاني تلامیذ مج-

و 10سنوات و الفئة التي تتراوح بین 9و 8توجد فروق في درجة الإصابة بعسر الكتابة بین الفئتین التي تتراوح بین -

و سنھ الأكثر درجة إصابة بعسر الكتابة.10سنة بحیث أن فئة 11

الثة و تلامیذ السنة الرابعة و الخامسة ابتدائي بحیث أن توجد فروق في درجة الإصابة بعسر الكتابة بین تلامیذ السنة الث

تلامیذ السنة الرابعة و الخامسة ھم الأكثر درجة إصابة بعسر الكتابة

Résumé de la recherche

L'étude visait à découvrir certains cas de dyslexie du point de vue des enseignants, où

une étude de terrain de la deuxième étape de l'enseignement primaire de la province de

Laghouat.

Et visant à:

- Détection précoce des élèves exposés à des difficultés d’écriture grâce au suivi des

enseignants.

- Déterminer les causes et les manifestations de la dyslexie.

- Détermination du stade d'apprentissage le plus sévère.

Nous avons mené une étude exploratoire de plusieurs écoles élémentaires de l’État de

Laghouat et mené plusieurs entretiens avec des enseignants. Les enseignants ont

indiqué que leurs élèves avaient des difficultés à apprendre à écrire.

Ce qui comprenait 15 étudiants et étudiants des troisième, quatrième et cinquième

années d'Abandai, où nous avons utilisé la batterie de normes personnelles de difficultés

d'apprentissage et de développement, et nous avons choisi de tester la difficulté

d'apprendre à écrire "Lefti Zayat.

: Cette étude était en

- Les étudiants du groupe de recherche souffrent de dyslexie

- Il existe des différences d’incidence de la dyslexie entre les catégories entre 8 et 9 ans

et la catégorie allant de 10 à 11 ans, de sorte que la catégorie des 10 ans et le degré de

dyslexie le plus sévère.

Il existe des différences dans l’incidence de la dyslexie chez les étudiants de troisième

année et les élèves des quatrième et cinquième années du primaire, de sorte que les

élèves des quatrième et cinquième années constituent le degré de dyslexie le plus grave.


