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Résumé de l'étude  :  

La présente étude visait à identifier la relation entre le climat scolaire 

et sa relation avec la motivation à apprendre chez les élèves de 

troisième année du secondaire en retard scolaire.Cette étude s'est 

appuyée sur l'approche descriptive et l'échantillon était composé de 

(60) hommes et élèves de troisième année du secondaire pour l'année 

académique 2022/2023. Le questionnaire de motivation 

d'apprentissage et de climat scolaire a été appliqué après... 

Vérification des propriétés psychométriques et traitement statistique 

des données à l'aide du progiciel statistique pour les sciences sociales 

(SPSS ) version 22, qui est représentée par les méthodes statistiques 

suivantes  :  

La moyenne arithmétique, l'écart type, le test t pour étudier les 

différences, le coefficient de Pearson et l'étude ont abouti aux résultats 

suivants  :  

- Il existe une faible corrélation entre la motivation à apprendre et le 

climat scolaire chez les élèves de troisième année du secondaire en 

retard scolaire. 

les mots clés: 

Motivation à l’apprentissage, climat scolaire et ceux qui prennent du 

retard à l’école 
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:الاهدء  

إلى الروح الطاىرة التي كانت بجواري وتشجعني وتحثني على الاستمرار في التعلم 
" فرحمة الله عليك يا والدي واسكنك فسيح جناتو"والتحقت بالرفيق الأعلى والدي
*"كريمي سليمان*  

إلى أعذب ما تتحدث بو الشفاه البشرية، إلى الصدر الذي اسند إليو راسي واليد 
*أمي*التي تباركني، والعين التي تحرسني، إلى ينبوع الحنان والرأفة والشفقة والغفران   

زهرة *وأخواتي * حرز لله وكمال*إلى أعمدة البيت ومصابيحو إخوتي الأعزاء 
*ة وحبيبةونعيمة وخيرة ومحجوبة وسمي ءونجلا  

*محمد*وأولادىم حفظهم الله إلى أىليهم وخاصة   
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وبف  ا ة لأفموا  نحم صعل  ا ععفت ولأعي    ل  م     ل  م  عل   كلأا ة  دد  ا اوة  
و  ل  م  أحم  لأحت  شم فخك  " وصاأبظا فف   موفا  نكوف ا"ق ال ففظا   كر عج و م  

  ل  منَ  ا  ا ظبة و  تق ار   ل  م ععحلف   نطاء  مون  ومعار و  مذ  اال  ا فف  
 نبفبة  اال  ا فف  عحكر و ارك ففت و  ل  لا ف فف   نفاذ وقكذ عفلف و  موف  

 عحك ا و ارك ففظا
 "وظاد"  ل  م  ار ملف فف  فك أف و أج وف و م  لاعن   نفاذ   مف  

ولفك  عحة أفاوفي   ت وف و  ل  ..   ل  م  ظي   بك وععفظي  عمحم   ل  حنة  لحم
 و  موف   ل عااعة  ت عتو عا ة و  ل  موف و م   نااعة  

  نكف ان   ل  لأمااذ   ح ااعة  فيض صعفنة ععل  و حا لا احتولف فف ويماي   نشك و
 ويماي   للااح و  مت فظات وععل رعاامظا و ما نمظا  لا  

   ل  حفض  لأاوهذ  عفة قتي   نعتم  لا محاعفة و اصة  لأاوهذ قتي ععي   لحس
 ذ   ل  م  ؤلاء   مذ  ه    نحم  باركو ي اشمبظي ق عي.... م  م ا كوظي     ل
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تعتبر دافعية التعمـ مف بيف المكاضيع الرئيسية كالميمة في عمـ النفس ىذا لما ليا مف     
أىمية كبيرة في بناء كتكامؿ شخصية المتعمـ كزيادة انتباىو، ككما أنيا تؤدم إلى رفع 

مستكل أدائو كتحسينو كاكتساب معارؼ كميارات جديدة، كمف معركؼ لدينا أنيا مف القكل 
ع الفرد كتكجو سمككو نحك ىدؼ معيف لقكل الفرد، حيث نجد انو ثمة المحركة التي تدؼ

إجماع لدل عمماء النفس بشكؿ عاـ عمى أف استثارة دافعية لمتعمـ كتكجيييا كتكليد اىتمامات 
لدييـ، تجعميـ يقبمكف عمى ممارسة أنشطة تعميمية متنكعة بأداء عالي كالتي تبني طرؽ 

 .  عامؿ معيا التلاميذ أثناء عممية التعمـفعالة في معالجة معمكمات التي يت

فالدافعية شرط أساسي يتكقؼ عمى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية بمختمؼ مجالات           
التعمـ المتعددة حيث تشكؿ الدافعية ممتقى اىتماـ كبير مف قبؿ الناس عامة كالمختصيف 

في نشاطات  قكالانخراط تحفيزه خاصة إذ أف التمميذ في ىذه المرحمة العمرية ىك بحاجة إلى 
التعمـ التي مف خلاليا يمكف تحقيؽ اليدؼ المنشكد، كليذا تعتبر دافعية التعمـ أمرا ضركريا 

أف يقدـ لو كؿ ما يمزـ مف طاقة لمكاصمة  ستاذكأساسيا في حدكث عممية التعمـ، كعمى الأ
التعممية، كجب عمى المعمـ تقدمو في التعميـ، لأنيا تعتبر شرط مف شركط العممية التعميمية 
. الاعتماد عمى أسمكبو في تكفير مناخ مدرسي ملائـ نحك التعمـ

يعتبراف المحرؾ الرئيسي كالأساسي  يمكف القكؿ أف المناخ المدرسي كدافعية التعمـلذا    
مية لمتلاميذ كفي سمككياتيـ كقدرتيـ عمى المثابرة كالنجاح مفي العممية التعؿ أثر كبيرا اـلو

كانطلاقا مما سبؽ فاف ىذه الدراسة تسعى إلى . كأنيا يمعباف دكرا في التحصيؿ المتعمميف
تقديـ إضافة عممية جديدة مف خلاؿ تناكليا لمكضكع دافعية التعمـ كعلاقتيا المناخ المدرسي 

حث إلى جانبيف الأكؿ الجانب نظرم كيضـ ثلاث فصكؿ، لدل التلاميذ كقد تـ تقسيـ ىذا الب
حيث تـ التطرؽ في الفصؿ الأكؿ إلى مشكمة الدراسة كتساؤلاتيا كفرضياتيا، مع ذكر اليدؼ 
منيا كأىميتيا ثـ مفاىيـ الدراسة كتحديد الإجرائي، كتـ ختـ الفصؿ بالدراسات السابقة، أما 

بعد المفاىيـ المرتبطة بيا، كعناصرىا كخصائصيا الفصؿ الثاني فتطرقنا إلى دافعية التعمـ ك
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ككذبؾ مؤشراتيا كأنكاعيا ككظائفيا كالعكامؿ المأثرة فييا، مع أىميتيا كنظريات المفسرة ليا 
كأساليب اثارة دافعية التعمـ لدل المتعمميف، كالفصؿ الثالث خصص لمحديث عف المناخ 

. كأساليبو المدرسي تعريفو كأبعاده كعكاممو كنماذجو كأىميتو

أما الجانب الميداني مف الدراسة فقد شمؿ ىك الأخر فصميف، الفصؿ الرابع تناكؿ    
إجراءات الميدانية لمدراسة حيث عرضنا فيو التعريؼ بالمنيج المستخدـ كحدكده كالمجتمع 

الدراسة، ككصؼ العينة، ككانت أدكات الدراسة عبارة عف استبياف، كذكر الخصائص 
ـ عرض الأساليب الإحصائية، أما الفصؿ الخامس تناكؿ عرض نتائج السيككمترية، ث

الدراسة كمناقشتيا في ضكء الإطار النظرم كالدراسات السابقة المتاحة، لنختـ بنتائج الدراسة 
 .             كتكصياتيا
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:   حلم  اول

ونمام  نشعة   مر لأة و عمبار وظا  

 . نشعة   مر لأة (1

 .وتاؤلات   مر لأة (2

 .  حكافات   مر لأة (3

  .  م ف   مر لأة (4

 .  حفة   مر لأة (5

 .  ك افا   مر لأة متفك ت    ح ا في   (6

. در لأات   تا ية (7
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: الدراسةمشكمة  (1

التربكية كالتعميمية الكبرل تيدؼ العممية التربكية التعميمية إلى تحقيؽ الأىداؼ كالغايات    
كالتي تسعى إلى إيصاؿ المتعمـ إلى مستكل مقبكؿ مف النمك في جميع كنكاحي شخصية 

كتطكرىا بحيث  ،كالعقمية كالمعرفية كالانفعالية كالعاطفية كالمغكية كالخمقية كالاجتماعية
أصبحت عممية التربية كالتعميـ حاليا كفي الآكنة الأخيرة تيتـ بالمتعمـ بالدرجة الأكلى إذ عمى 

أساسو بنيت العممية التربكية المعاصرة كلقد كجدت مف اجؿ ىذا المتعمـ كلـ يكجد ىك مف 
. اجميا كالمتعمـ ىك العنصر الفعاؿ كالميـ في ىذه العممية

ة التعميمية مجمؿ الخدمات كالنشاطات التي تحدث داخؿ الفصؿ لدراسي فتعتبر العممي   
فيي نظاـ معرفي  ،كالتي تيدؼ إلى إكساب المتعمميف ميارات عممية أك اتجاىات ايجابية

فالمدخلات ىي المتعمميف كالمعالجة ىي العممية  ،يتككف مف مدخلات كمعالجة كمخرجات
. التنسيقية لتنظيـ المعمكمات

ممية التعمـ تتأثر بمستكل دافعية التعمـ كىي حمة مميزة مف لدافعية العامة كتشير إف الع   
إلى المكاقؼ  (الانتباه)إلى حالة معرفية كداخمية عند المتعمـ تدفعو لتركيز طاقتو الذىنية 

التعميمية الجديدة كالإقباؿ عمييا ببذؿ النشاط الذىني كالعقمي كالمعرفي كالمحدد كاستمرار فيو 
  (126، ص2003قطامي كعدس، )                        . يتحقؽ التعمـ لديو حتى

إف عممية التعمـ تتأثر كذلؾ بالمناخ المدرسي كىك مجمكعة كمف الخصائص التي يمكف    
قياسيا لبيئة العمؿ بناءا عمى تصكرات جماعية للأفراد الذيف يعيشكف كيعممكف في ىذه البيئة 

  (114، ص2004بدراف كآخركف، ) .تأثيرا عمى سمككيـ كىذه الخصائص قد أظيرت

تاحة فرص     كتؤكد الدراسات التي تناكلت المناخ المدرسي أف ايجابية العلاقات الإنسانية كا 
يساعد عمى زيادة  (الديمغرافية)التعمـ الأمثؿ لمطمبة في التنظيمات أك البيئات البشرية 

ىدفت  (2014)حرؼ، نذكر منيا دراسة شعيب التحصيؿ الدراسي كالتقميؿ مف السمكؾ المف
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إلى التعرؼ عمى المناخ المدرسي السائد بمدارس التربية الخاصة بمدينة نجراف كما يدركو 
معمما  (168)المعممكف كالمعممات العاممكف بيذه المدارس، كتككنت عينة الدراسة مف 

المدرسي، كقد أظيرت كمعممة، كتـ استخدـ المنيج الكصفي كما تـ إعداد مقياس المناخ 
النتائج أف المناخ السائد في المدارس كاف ايجابيا مف كجية نظر أفراد عينة الدراسة، كما 
أظيرت النتائج كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف المعمميف كالمعممات في مدركيـ عف المناخ 

م تعزل المدرسي لصالح المعممات، في حيف لـ تظير فركؽ دالة إحصائيا في المناخ المدرس
 (44، ص2014شعيب، )          .لسنكات الخبرة التدريسية

كتؤكد الدراسات أف لممناخ المدرسي دكرا كبيرا في تكفير الجك الصحي الايجابي لممدرسة    
. خاصة لدل التلاميذ المتأخريف دراسيا

مكف مما لا شؾ فيو أف المناخ المدرسي يمعب دكرا ميما في تكفير كؿ الأساليب التي ت   
مف زيادة التعمـ الذاتي لدل التلاميذ، مما يجعميـ أكثر فاعمية كانجاز كيزيد في فرص 

انسجاميـ أكثر كيكسع مف دائرة معارفيـ كيعكس ايجابيا عمى مستكل تحصيميـ الدراسي، 
كىذا لف يتاح إلا بتكفير المناخ المدرسي المناسب لمعممية التعميمية مف اجؿ زيادة الدافعية 

لممتعمميف كىك ما يعكس كجكد مناخ مدرسي ملائـ كمناسب لممتعمميف، كعمى ىذا  الذاتية
: يمكف أف نطرح التساؤؿ التالي

 :تساؤلات الدراسة (2

: تساؤل العام_ أولا

ىؿ تكجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف دافعية التعمـ كالمناخ المدرسي لدل التلاميذ  -1
 السنة ثالثة ثانكم المتأخريف دراسيا؟ 
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 :تساؤلات الفرعية_ ثانيا

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في دافعية التعمـ لدل تلاميذ السنة ثالثة ثانكم  -1 
المتأخريف دراسيا تعزل لمتغير عممي أدبي؟ 

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في إدراؾ طبيعة المناخ المدرسي السائد بيف  -2
م أدبي؟   تلاميذ السنة ثالثة ثانكم تعزل إلى عمـ

 : فرضيات الدراسة (3

: الفرضية العامة_ أولا

تكجد علاقة إرتباطية دالة إحصائية بيف دافعية التعمـ كالمناخ المدرسي لدل التلاميذ  -1 
. السنة ثالثة ثانكم المتأخريف دراسيا

 :الفرضيات الجزئية_ ثانيا

السنة ثالثة ثانكم  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في دافعية التعمـ لدل تلاميذ -1 
. المتأخريف دراسيا تعزل  عممي أدبي

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في إدراؾ طبيعة المناخ المدرسي السائد بيف تلاميذ  -3
. السنة ثالثة ثانكم تعزل إلى أدبي

: أىداف الدراسة (4

لدل الكشؼ عف كجكد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف دافعية التعمـ كالمناخ المدرسي  -
 .تلاميذ السنة الثالثة الثانكم متأخريف دراسيا

التخصص الكشؼ عف الفركؽ في الدافعية التعمـ لدل تلاميذ الثالثة ثانكم تعزل لمتغير  -
. (أدبي/ عممي)
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المناخ المدرسي لدل تلاميذ السنة ثالثة ثانكم تعزل  إدراؾ طبيعةالكشؼ عف فركؽ في  -
. (أدبي/عممي ) لمتغير نكع التخصص

: أىمية الدراسة (5

الدافعية لمتعمـ كالمناخ المدرسي مكضكعاف يدخلاف ضمف دراسات عمـ النفس المدرسي    
 .يستدعي الدراسةمما 

كتتضح أىمية ىذه الدراسة في الإجابة عف الأسئمة التي طرحت فيما كما تصؿ إليو مف  
نتائج، يمكف مف خلاليا لفت انتباه الأساتذة كالتلاميذ كطاقـ الإدارم بالمؤسسة إلى أىمية 

 .المناخ المدرسي الجيد كالايجابي لدافعية التعمـ

رات اليامة كىي دافعية التعمـ كالمناخ كتتمثؿ أىمية الدراسة كذلؾ في ما تكشفو مف متغي 
 .المدرسي لدل تلاميذ المرحمة الثانكية

كتقديـ معمكمات ىامة عف كؿ مف متغيرات ككؿ المؤسسات الاجتماعية محيطة بالمتمدرس  
.      كالاستفادة منيا في العممية التعميمية في داخؿ المدرسة

: مفاىيم الدراسة (6

 لاتخاذالدافعية لمتعمـ عمى أنيا ميؿ الطالب  brophyبركفي  يعرفيا :دافعية التعمم (6-1
أنشطة أكاديمية ذات معنى تستحؽ الجيد كيمكف لمس الفكائد الأكاديمية الناتجة عنيا، 

كيمكف أف تككف الدافعية لمتعمـ مجرد حالة مرتبطة مكقؼ معيف فيي تدفع الطالب لتعمـ مف 
سمة عندما تككف مرتبطة بكجكد دافع لمتعمـ  خلاؿ ذلؾ المكفؽ فحسب، كما يمكف أف تككف

المحتكم كىي أقدر عمى التنبؤ بالتحصيؿ لأف الطالب يعرؼ كيترؾ أىمية ذلؾ المحتكل، 
 (129، ص2013، ديب خميفةاؿ)                          .مةمكيشع بمتعة في أثناء تعؿ
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كيعرؼ إجرائيا أف الدافعية التعمـ ىي تمؾ القكة التي تجعؿ المتعمـ  :المفيوم الإجرائي -
كالتي تدفعو نحك النجاح لتحقيؽ اكبر قدر ممكف مف  ،يرغب في التعمـ كيقبؿ عميو

كىي مجمكع الدرجات التي يحصؿ الطالب عمييا مف خلاؿ إجاباتيـ عمى  ،الأداء
.  الدراسةفقرات الاستبياف لدافعية التعمـ المستخدـ في ىذه 

بػأنو مجمكعة الخصائص التي تميز بيئة العمؿ الداخمية التي يعمؿ : المناخ المدرسي (6-2
دراكيـ كذلؾ لأنيا تتمتع بدرجة عالية مف الفرد ضمف  فتؤثر عمى قيميـ كاتجاىاتيـ كا 

 (16-15، ص2007، محمد عبد محسف)                          .الاستقرار كالثبات 

المدرسي كىك الجك التعميمي السائد بالثانكية كالمتمثؿ  يقصد بالمناخ :الإجرائيالمفيوم  -
أساسا في العلاقات كالتفاعلات بيف جميع أعضائيا أم بيف المعمميف كزملائيـ كبيف 

دارةالتلاميذ كزملائيـ  المدرسة كىك الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا التمميذ في  كا 
   .الدراسة ىذهاستبياف المناخ المدرسي المستخدـ في 

: دراسات السابقة (7

: دراسات متعمقة بدافعية التعمم (7-1

التعمـ كاستفسار كعلاقتيا "تحت عنكاف  (1993)الشيخ كأنكر رياض عبد الرحيـ  دراسة   
كطبقت عمى عينة مف تلاميذ المرحمة الإعدادية بالصؼ " تحصيؿ كالذكاءبدافعية التعمـ كاؿ

طالب بمدينة الدكحة بقطر كتـ تطبيؽ قائمة ميارات التعمـ كالاستذكار  (159)الثاني قكاميا 
كمقياس دافعية التعمـ كاختبار القدرات العقمية الأكلية، ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف العلاقة 

الاستذكار، ككؿ مف التحصيؿ الدراسي كالذكاء كدافعية التعمـ، تكصمت بيف ميارات التعمـ ك
: دراسة إلى

انو يكجد ارتباط داؿ بيف ميارات التعمـ كالاستذكار كمككنات الدافعية لمتعمـ بتحصيؿ  -
الأكاديمي، كما كجد فركؽ دالة إحصائية بتحصيؿ بيف مرتفعي كمنخفضي ميارات 
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ر داؿ التفاعؿ بيف الميارات كالاستذكار كمككنات التعمـ كالاستذكار، كما كجد تأثي
دافعية التعمـ عمى التحصيؿ، كما أف متغيرات ميارات التعمـ كالاستذكار كالدافعية 

     (125، ص1993الشيخ كعبد الرحيـ، )  .(84.01%)الذكاء استطاعت تغيير حكالي 

مستكل دافعية التعمـ لدل طمبة الصؼ العاشر "بعنكاف  (2009)دراسة فيصؿ الربيع    
ىدؼ ىذه الرسالة إلى معرفة مستكل الدافعية " الأساسي بالأردف كعلاقتو ببعض المتغيرات

لدل طمبة الصؼ العاشر الأساسي في لكاء الرمسا بالمممكة الأردنية الياشمية كفي ما إذا 
جنس الطمب كمستكل تحصيمو كمستكل دخؿ الأسرة : ختلاؼ المتغيراتكاف ذلؾ يختمؼ با

 (عممي، أدبي، معمكماتية ميني)كمستكل تعميـ الكالد كالمسار الأكاديمي المنكم اختياره 
 (216)كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة اعد الباحث مقياس لدافعية التعمـ تككنت عينة الدراسة مف 

مدارس  (04)لبة تـ اختبارىـ بطريقة عشكائية مف طا (126)طالب ك (90)طالبا كطالبة، 
: حككمية في لكاء الرمسا تكصمت الدراسة إلى عدد مف النتائج كىي

إف مستكل دافعية التعمـ لدل طمبة الصؼ العاشر في لكاء الرمسا بالأردف كاف كبيرا كما  -
افعية أف الإناث يتفكقف عمى الذككر في مستكل الدافعية كانو يكجد فرؽ في مستكل د

التعمـ يعزل لمتغير مستكل التحصيؿ كلصالح ذكم التحصيؿ المرتفع كعدا كجكد اثر 
مستكل التعميـ الكالد كمستكل دخؿ الأسرة اقتصاديا عمى مستكل دافعية التعمـ : لكؿ مف

 (16، ص2009الربيع، )            .لدل طمبة الصؼ العاشر

التعرؼ عمى مستكل دافعية التعمـ لدل  كالتي ىدفت إلى: (2010)دراسة يخمؼ كخميفة    
كالتي اتبعت المنيج  (الجنس، المستكل الدراسي)طمبة قطر كعلاقتيا ببعض المتغيرات 

الكصفي كقد استخدـ الباحثاف مقياس دافعية التعمـ لدل الطمبة كأداة بحثية تككنت عينة 
بالطريقة العشكائية، طالبا كطالبة مف مختمؼ كميات الجامعة تـ اختبارىـ  (870)الدراسة 

:  كأشارت نتائج الدراسة
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أف مستكل الدافعية لدل الطمبة عالي نسبيا، كما تبيف جكد فركؽ ذات دلالة إحصائية  -
 . في مستكل دافعية الطمبة نحك التعمـ لمتغير الجنس لصالح الإناث

كل كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل الدافعية نحك التعمـ تعزل لمتغير المست -
الدراسي، إذ تبيف أف الطمبة الأقدـ في جامعة أكثر تحديدا كخبرة في تحديد المياـ 

 (22-21، ص2010يخمؼ كخميفة، )            .المتعمقة بشؤكنيـ التعميمية

التكافؽ النفسي الاجتماعي كعلاقتو بالدافعية "بعنكاف : (2011) بمحاج دراسة فركجو   
انية بكلاية تيزم كزك كبكمرداس ىدفت ىذه الدراسة إلى دراسة ميد" التعمـ لدل المراىؽ

التعرؼ عمى العلاقة بيف التكافؽ النفسي الاجتماعي كدافعية التعمـ لدل المراىقيف 
كذلؾ " لعطية محمكد"المتمدرسيف في التعميـ الثانكم، استخدمت الباحثة اختبار الشخصية 

اس الدافعية حيث بمغت حجـ العينة لقي" ليكسؼ قاطمي"لقياس التكافؽ كمقياس الدافعية 
المتكسط : مراىؽ متمدرس لتعميـ الثانكم كتـ استخداـ الأساليب الإحصائية (230)

الحسابي، الانحراؼ المعيارم، معامؿ ارتباط برسف لمعرفة العلاقة بيف المتغيريف كاتجاىيما 
:  مكجب أك سالب كأظيرت نتائج

م الاجتماعي كدافعية التعمـ لدل المراىقيف كجكد علاقة إرتباطية بيف التكافؽ النفس -
. المتمدرسيف في التعميـ الثانكم

 .كجكد علاقة إرتباطية بيف التكافؽ النفسي كدافعية التعمـ لدل عينة الدراسة -
كجكد علاقة إرتباطية بيف التكافؽ الاجتماعي كدافعية التعمـ لدل المراىقيف المتمدرسيف  -

 .في التعميـ الثانكم
كجكد فرؽ بيف الإناث كالذككر في ما يخص درجات التكافؽ النفسي الاجتماعي في  عدـ -

 (24، ص2011فركجة، )  .حيف يكجد فرؽ في التكافؽ النفسي لصالح الذككر

: دراسات متعمقة بالمناخ المدرسي (7-2
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حؿ المناخ المدرسي كمعيقاتو كدكره في أداء المعمميف بمرا: "بعنكاف (2007)تيبي العذكر    
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى طبيعة المناخ السائد في مراحؿ التعميـ العاـ " التعميـ العاـ

بالمدارس الحككمية بمدينة الرياض مف كجية نظر المعمميف كتحديد مدل رضا المعمميف عف 
المناخ السائد، في مراحؿ التعميـ العاـ بالمدارس الحككمية في مدينة الرياض، كتحديد أىـ 

عيقات التي تحكؿ دكف تكفير المناخ المدرسي المناسب في مراحؿ التعميـ العاـ بمدارس الـ
الحككمية كذلؾ معرفة دلالة تأثير الخصائص الديمكغرافية عمى أراء العينة إزاء محاكر 
الدراسة لتحقيؽ ىذا الأىداؼ تـ اعتماد المنيج الكصفي التحميمي، كتـ استخداـ الإستبانة 

معمما كمعممة  (266)تطبيقيا عف عينة عشكائية مف المعمميف بمغ حجميا  كأداة بحثية تـ
: مف المدارس الحككمية شماؿ مدينة الرياض، كمف أىـ النتائج التي خمصت إلييا الدراسة

إف المناخ المدرسي ذات علاقة بالإدارة المدرسية تمثمت في حرؼ الإدارة عف تطبيؽ  -
 .لافات بيف المعمميفالأنظمة كالمكائح كفض النزاعات كالخ

كاف أكثر أبعاد العلاقات الإنسانية التي تسكد المناخ المدرسي تمثمت في جك المرح الذم  -
 .يسكد بيف المعمميف

إف أكثر كبصكر غير رسمية كالعلاقات الطبيبة المبنية عمى الثقة كالاحتراـ كالتقدير،  -
 .ل العممية التعميميةكذلؾ مكافقة المعمميف عمى الدكر المآثر لممناخ المدرسي عؿ

كاف أىـ المعيقات المدرسي تشدد الإدارة في تطبيؽ الأنظمة كعـ تفكيض الصلاحيات  -
كضعؼ الاىتماـ بالأنشطة التي تنمي ركح المشاركة بيف المعمميف، كعدـ دلالة تأثير 

عمى أراء  (العمر، المؤىؿ الدراسي، تخصص في العمؿ)المتغيرات البحث المستقمة 
عدد سنكات الخبرة، المرحمة )الدراسة، في حيف كاف ىناؾ دلالة لتأثير متغير عينة 

 (100، ص2007العتيبي، )              .(التعميمية عمى أراء عينة الدراسة

كاقع المناخ المدرسي السائد بالمؤسسات التربكية كعلاقتو ": (2013)دراسة عياش صباح    
لحالية إلى تعرؼ عمى كاقع المناخ المدرسي السائد ىدفت ىذه الدراسة ا" ببعض المتغيرات
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بالمؤسسات التربكية كعلاقتو بكؿ مف متغير السف، الجنس، كالتخصص، كالخبرة كالمرحمة 
التعميمية، كقد اعتمدت ىذه الدراسة عمى المنيج الكصفي، كقد تـ إجراء الدراسة عمى عينة 

لؼ، تـ اختيارىا بطريقة عشكائية، كما أستاذ أك معممة عمى مستكل كلاية ش (88)متككنة مف 
محمد عبد المحسف ضبيب : تـ اعتماد عمى استبياف المناخ المدرسي السائد مف إعداد

العتيبي، كتـ معالجة بيانات الدراسة عف طريؽ الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية، كيمكف 
: إيجاز أىـ ما تكصمت إليو الدراسة مف نتائج في مايمي

طبيعة المناخ المدرسي السائد في المؤسسات التربكية فقد كاف تقييـ الأساتذة بالنسبة ؿ -
كالمعمميف ايجابيا عمى جميع الأبعاد بما فييا بعد الإدارة المدرسية، كبعدد العلاقات 

 .الإنسانية، كبعد الإمكانيات المدرسية كتجييزاتيا، كبعد أنظمة كلكائح العمؿ
ؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات تقييـ الأساتذة كما أظيرت النتائج عدـ كجكد فرك -

 . كالمعمميف كالعامميف بالمناخ المدرسي السائد تبعا لمتغير الجنس كالمرحمة التعميمية
بينما أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات تقييـ الأساتذة  -

 .نكات الخبرةكالمعمميف كالعامميف لممناخ المدرسي تبعا تغير السف كس
 .كقد تـ مناقشة النتائج عمى ضكء خصائص عينة الدراسة كالإطار ككذا دراسات سابقة -

 (36، ص2013صباح، )

دكر المدرسة الثانكية في تحسيف المناخ التنظيمي مف "بعنكاف : (2014)ة طمدراسة المعا   
تكصمت إلى أف أكثر ممارسات لدكر المدير في " كجية نظر المشرفيف التربكييف كالمعمميف

تحسيف المناخ المدرسي مف كجية نظر المشرفيف كىي علاقة المدير مع المسؤكليف ثـ شؤكف 
ثـ علاقة المدير بالمجتمع  ،التربكية العمؿ الإدارم كسياستو، ثـ شؤكف الطمبة كحاجيتيـ

المحمي كاقؿ شؤكف المعمميف كنمكىـ الميني، كما تكصمت إلى أف الممارسات لدكر المدير 
بتحسيف المناخ المدرسي مف كجية نظر المعمميف ىي بناء المدرسي، كتجييزاتيـ المسؤكليف 
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ربكية، ثـ علاقة المدرسة ثـ شؤكف العمؿ الإدارم كسياستو، ثـ شؤكف الطمبة كحاجياتيـ الت
بمجتمع  

 

. المحمي، ثـ علاقات الايجابية داخؿ التنظيـ المدرسي كأخيرا شؤكف المعمميف كنكميـ الميني

 (305، ص2014ية، طالمعا)

ىدفت " كاقع المناخ المدرسي في المدارس الجزائرية "(2015)دراسة عكاريب كصكلي    
مدرسي بالمدارس الجزائرية مف خلاؿ معرفة النمط ىذه الدراسة إلى تقييـ الكاقع المناخ اؿ

السائد في مدارس التعميـ المتكسط كالثانكم، كقد اعتمدت ىذه الدراسة عمى المنيج الكصفي 
كاخترنا كعينة ممثمة ليذه الدراسة تلاميذ التعميـ المتكسط كالثانكم كبعض المتكسطات 

ذ كتمميذة اعتمدنا في جمع البيانات عمى تممي (1978)كالثانكيات مدينة كرقمة كالبالغ عددىـ 
الاستبياف المناخ المدرسي كىك مف إعداد الباحثاف، كبعد المعالجة الإحصائية أظيرت 

: النتائج عمى

 .أف نمط المناخ المدرسي السائد في مدارس التعميـ المتكسط كالثانكم بمدينة كرقمة مفتكح -
المدرسي كذلؾ باختلاؼ متغير الجنس أما بالنسبة لدلالة فركؽ في إدراؾ نمط المناخ  -

 .فكانت لصالح الإناث
 .أما بالنسبة لمتغير المرحمة التعميمية فكانت لصالح تلاميذ التعميـ الثانكم -

 (250، ص2015عكاريب كصكلي، )

 :التعقيب عمى الدراسات السابقة

قمنا بعرض مجمكعة مف الدراسات السابقة أجريت خلاؿ فترات مختمفة، كجدنا أف 
ىناؾ تنكع في أىميتيا كأىدافيا كمنيجيتيا كأدكاتيا  كأساليبيا الإحصائية كنتائجيا ككذلؾ 
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ىناؾ مدل علاقتيا بالدراسة الحالية كنحف في الحقيقة لـ نجد دراسة مما بيف أيدينا تناكلت 
متغير دافعية الحالية مجتمعة معا كلكف ىناؾ العديد مف الدراسات تناكلت  متغيرات الدراسة

كدراسة  (2009)التعمـ مثؿ دراسة الشيخ كأنكر رياض عبد الرحيـ كدراسة فيصؿ الربيع 
، كبعض الأخر تناكؿ متغير مناخ (2011)كدراسة فركجة بمحاج  (2010)يخمؼ كخميفة 

 .(2014)طة مكدراسة المعا (2013)اح عياش كدراسة صبالمدرسي مثؿ دراسة العتيبي 

أما عف الأكجو التشابو كالإختلاؼ بيف ىذه الدراسات كالدراسة الحالية فيمكف أف نذكر 
 :مجمكعة مف نقاط التشابو كالاختلاؼ

فإف معظميا استخدمت المنيج الكصفي بالنسبة لممنيج المتبع في ىذه الدراسات 
 .ك ميتفؽ مع دراستنا الحاليةالتحميمي كالذم كاف مناسبا ليا كه

: في ىذه الدراسات فتنكعت بيف تلاميذ مرحمة الابتدائيبالنسبة لعينات المستخدمة 
: ، أما دراسات التي تناكلت مرحمة المتكسط(1993)دراسة الشيخ أنكر عبد الرحيـ : مثؿ
كمنيا ما  ،(2015)كدراسة عكاريب كايماف صكلي  (2009)دراسة فيصؿ الربيع : مثؿ

: مثؿ: كىي ما تتفؽ أك تشبو عينة دراستنا الحالية  تناكلت عينة مف تلاميذ  المرحمة الثانكم
 (2014)ة ط، كدراسة المعام(2015)عكاريب كايماف صكلي  كدراسة (2011)دراسة فركجة 

دراسة يخمؼ كخميفة، منيا ما أجرل عمى : كمنيا ما أجرل عمى عينة مف طمبة كالكميات مثؿ
، كدراسة بمحاج (2009)ة التلاميذ مثؿ دراسة أنكر عبد الرحيـ، كدراسة فيصؿ الربيع فئ

كىناؾ دراسات  (2015)كدراسة عكاريب كصكلي  (2007)كدراسة الرتيبي  (2011)فرجة 
 .(2013)أجريت عمى الأساتذة كالمعمميف مثؿ دراسة صباح عياش 

دافعية التعمـ متعمقة بالمتغيراف أما بالنسبة لأدكات المستخدمة لجمع المعمكمات اؿ 
كميا عمى طريقة القياس بالاستبيانات كىي ما تتفؽ مع كالمناخ المدرسي فإنيا اعتمدت 
 .طريقة القياس لدراستنا الحالية
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كمما سبؽ ذكره عرضو مف دراسات سابقة رغـ ما تحتكيو في اختلاؼ في بعض 
ثراء مكضكع دراستنا  الاستشياد بيا الجكانب يمكف القكؿ أف ليذه الدراسات دكرا ميما في كا 
 . الحالية كسكؼ نعرض بعض ما استفدنا مف الدراسات

 .استفدنا مف الدراسات السابقة في  دعـ الجانب المنيجي لمبحث -
 .استفدنا مف الدراسات السابقة في إثراء الجانب النظرم لبحثنا الحالي  -
ج التي سكؼ نتكصؿ إلييا بنتائج استفدنا مف الدراسات السابقة في مناقشة بعض النتائ -

 .مشابية أك مخالفة ليا
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: تمييد

تعتبر دافعية التعمـ مف بيف المكاضيع التي تشكؿ ممتقى اىتماـ العديد مف الباحثيف في    
مجاؿ التربكم كالنفسي ككؿ مف لو صمة بالعممية التعميمية كالتعممية مف معمميف كمرشديف 

كمحفز أساسي يدفع التمميذ للاجتياد كالمثابرة فيي أىـ شرط مف شركط كمديريف، إذ تعتبر 
التعمـ حيث أكدت جؿ النظريات، أف المتعمـ لا يستجيب لممكضكع دكف كجكد دافع معيف لذا 

لا يمكف حؿ المشكلات السيككلكجية دكف اىتماـ بدكافع الكائف الحي الذم يقكـ بالدكر 
، لذا كمف خلاؿ ىذا الفصؿ سكؼ نتطرؽ إلى ىذا الأساسي في تحديد سمككو كما ككيفا

. المفيكـ بالتفصيؿ
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: تعريف دافعية التعمم (1

الميتميف مف بيف الصعكبات التي كاجيت الباحثيف كعمماء عمـ النفس كالتربكييف المعمميف    
لـ بمكضكع الدافعية ىك تحديد تعريفا محددا ككاضح ليا لذ اختمؼ تعريؼ لدافعية لمتع
: فاختلاؼ العمماء الذيف عرفكىا فمكؿ كاحدا منيـ كجية نظر مختمفة كمف بينيـ نجد

حالة داخمية عند المتعمـ تدفعو إلى الانتباه لممكقؼ : يعرفيا محي الديف تكؽ عمى أنيا   
. التعميمي كالإقباؿ عميو بنشاط مكجو كالاستمرار في ىذا النشاط حتى يتحقؽ لتعمـ

 (111، ص2003تكؽ، )                                                        

الطاقة الحيكية الكامنة أك الاستعداد : كما يعرفيا احمد محمد عكض عمى أنيا   
الفيزيكلكجي أك النفسي الذم يثير في الفرد سمككا مستمرا أك متكاصلا لا ينتيي حتى يصؿ 

أك خفيا لا يمكف مشاىدتيا  امشاىدتوسكاء كاف ذلؾ ظاىرا يمكف إلى أىدافو المحددة 
 (57، ص2007عكض، )                                              .اكملاحظتو

حالة داخمية لدل المتعمـ تحرؾ : دافعية التعمـ بأنيا (2015)تعريؼ سعاد جبر سعيد    
كالاستمرار في أداء نشطة التي تتعمؽ بو أفكاره كتدفعو للانتباه لممكقؼ لتعميمي كالقياـ بالأ

ىذه الأنشطة التي تحقؽ التعمـ لديو، كتسيـ في إيصالو إلى حالة تناغـ مع المكقؼ 
. التعميمي

 (128، ص2015سعيد، )

تعريؼ مركاف أبك جكيج كىي الطاقة الكامنة في لكائف الحي التي تدفعو ليسمؾ سمككا    
ائف الحي أىدافو كغاياتو لتحقيؽ معينا في العالـ الخارجي كىذه الطاقة ىي التي ترسـ لمؾ

 (143، ص2004أبك حكيج، )                             .حسف تكيؼ ممكف مع البيئة
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حالة داخمية ترتبط بمشاعر الفرد كتكجو نشاطو نحك : رجاء محمكد أبك علاـ تعرؼ بأنيا   
. كيعتقد بوالتخطيط لمعمؿ كتنفيذ التخطيط مما يحقؽ مستكل محدد مف التفكؽ يؤمف بو 

 (26، ص1986أبك علاـ، )                                                        

بأنيا حالة داخمية في المتعمـ تستثير سمككو : كتعرؼ دافعية لمتعمـ (2014)عرفتو حناف    
كتدفعو للاستجابة في المكقؼ التعميمي كتعمؿ عمى استمراره ىذا السمكؾ كىذه استجابة حتى 

 (133، ص2014حناف، )                                         .يحدث التعمـ

. الميؿ إلى التفكؽ في حالات المكاقؼ التعميمية الصعبة: ات حرمانز بأنوكما يعرفيا حرب   

 (96، ص1998عكاد، )                                                        

الحالة الداخمية أك الخارجية لدل المتعمـ : أما الدفعية التعمـ مف كجية نظر السمككية بأنيا   
. ؿ عمى استمراره كتكجييو نحك تحقيؽ ىدؼ أك غايةتحرؾ سمككو كاداءاتو كتعـ

حالة استثارة داخمية تحرؾ المتعمـ : كما تعرؼ مف كجية نظر الإنسانية تعرؼ بأنيا   
للاستغلاؿ أقصى طاقاتو في أم مكقؼ تعميمي يشترؾ فيو، كييدؼ إلى إشباع دكافعو 

 (171، ص1992م، قطاـ)                     .لممعرفة كصيانة تحقيؽ تمؾ الذات

: بعض المفاىيم المرتبطة بالدافعية -

الحاجة، الحافز، الباعث أم أنيا تنسب : كثيرا ما نعبر عف الدافعية بتعابير أخرل مثؿ   
لنفس المعنى إلا أف التمييز بيف ىذه المفاىيـ ذك أىمية بالغة كمف خلاؿ عرض لكؿ مفيكـ 

: نجد أنيا تختمؼ بعضيا عف بعض

تشير الحاجة إلى الشعكر الكائف الحي بالانتقاد إلى شئ معيف  :Needمفيوم الحاجة  -أ 
كيستخدـ مفيكـ الحاجة لمدلالة عمى مجرد الحالة التي يصؿ إلييا الكائف نتيجة حرماف مف 
شئ معيف، إذا ما كجد تحقؽ الإشباع، كبناءات عمى ذلؾ فاف الحاجة ىي نقطة البداية 
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لكائف الحي كالتي تحفز طاقتو كتدفعو في الاتجاه الذم يحقؽ إشباع كالحاجة لإثارة الدافعية ا
ىي حالة تنشا عف انحراؼ الشركط البيئة عف الشركط البيكلكجية الحيكية المثمى الأزمة "

". لحفظ بقاء الكائف

إلى المثيرات  (1976)يشير الحافز حسب الباحث ماركس : Driveمفيوم الحافز  -ب 
كية التي تجعؿ الكائف الحي مستعد لمقياـ باستجابات خاصة نحك مكضكع الداخمية العض

 معيف في البيئة الخارجية أك البعد عف المكضكع أم أنيا تؤدم إلى إصدار السمكؾ، كيرادؼ
البعض بيف مفيكـ الدافع كمفيكـ الحافز عمى أساس أف كلا منيما يعبر عف حالة التكتر 

بحاجة معينة، كفي مقابؿ ذلؾ ىناؾ مف يميز ىذيف  العامة نتيجة الشعكر الكائف الحي
المفيكميف عمى أساس أف مفيكـ الحافز اقؿ عمكمية مف مفيكـ الدافع، إذ يستخدـ ىذا 

الأخير لمتعبير عف الحاجات البيكلكجية فقط، أم الحافز الجكع كالعطش، كبصفة عامة فاف 
شكؿ حالة سيككلكجية تدفع  كؿ مف الحافز كالدافع يشير إلى الحاجة بعد أف ترجمت في

. الفرد إلى سمكؾ في اتجاه إشباعيا

يعرؼ عمى انو مكضكع الذم ييدؼ إليو الكائف الحي   :Incentiveمفيوم الباعث  -ج 
. كيكجو استجاباتو اتجاىات بعيدا عنيا كيعمؿ عمى التخمص مف حالة التكتر التي يشعر بيا

لكف كؿ مفيكـ لو أىمية كاستعماؿ خاص بو، كىذا رغـ تعدد المفاىيـ المرتبطة بالدافعية،    
الحافز : ما يظير الاختلاؼ المكجكد بيف كؿ ىذه المفاىيـ، الدافع، الحافز، الباعث فمثلا

يرتبط أكثر بإشباع الحاجات الفيزيكلكجية، أما الباعث مثؿ الطعاـ في حالة دافع الجكع، أما 
 (125-124كجيو، ب س، ) .البيكلكجيةالحاجة نستخدـ عادة لمدكافع الخاصة بالنكاحي 

: عناصر دافعية التعمم (2

أف الأفراد فضكليكف بطبعيـ فيـ يبحثكف عف خبرات جديدة : حب الاستطلاع (2-1
كيستمتعكف بتعمـ الخبرات الجديدة، كيستمتعكف بتعمـ الأشياء الجديدة، كيشعركف بالرضا عند 
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، إف الميمة الأساسية لمتعميـ ىي التربية حب حؿ الألغاز كتطكر مياراتيـ ككفاياتيـ الذاتية
. الاستطلاع عند الطمبة كاستخداـ حب الاستطلاع لدييـ

يعني ىذا المفيكـ اعتقاد فرد ما إف بإمكانو تنفيذ : Silf Efficaceالكفاية الذاتية  (2-2
أك الكصكؿ إلى أىداؼ معينة، كيمكف تطبيؽ ىذا المفيكـ عمى الدراسة  ميمات محددة

: لبة الذيف لدييـ شؾ في قدراتيـ ليست لدييـ دافعية لمتعمـ، كمف مصادر الذاتية ما يميفالط

. كىي تقسيـ الميمة إلى أجزاء بحيث تضمف نجاحيـ في كؿ جزء :انجازات الأداء - 

.  كىي الملاحظة أداء الأفراد كىـ ينجحكف في أداء ميمتيـ :الخبرات البديمة - 

كىي عندما يقكـ أفراد آخركف بإقناع شخص ما بأنو قادر عمى حؿ  :الإقناع المفظي - 
. الميمات المعقدة

الاتجاه عبارة عف سمعة خادعة، حيث يعتبر اتجاه الطمبة نحك  :Attitudeالاتجاه   -
خاصية داخمية كلا تظير دائما مف خلاؿ السمكؾ، فالسمكؾ الايجابي لدل الطمبة يظير فقط 

قد يككف لأحد الأشخاص : بكجكد المدرس، كلا يظير في أكقات أخرل عمى سبيؿ المثاؿ
يتصرؼ معيـ بكؿ احذرا كىنا ثلاثة اتجاه ضعيؼ نحك الشرطة كلكف عدد مكاجيتو ليـ 

تكفير رسالة اقناعية، كنمذجة كتعزيز السمككات المقبكلة، كتكفير : طرؽ لتغيير الاتجاه كىي
 (44، ص2008غبارم، )                        .عناصر سمككية انفعالية للاتجاه

ر الشعك: "الحاجة عمى أنيا (G.Murphy،1947)يعرؼ مكرفي  :Needالحاجة  - 
". بنقص لشئ معيف، إذا ما كجد تحقؽ الإشباع

تختمؼ الحاجات مف فرد لأخر كأفضؿ مف صنؼ الحاجات ىك ابراىاـ ماسمك الذم صاغ    
: الحاجات، حيث تحدث عف أربع حاجات كىي (سمـ)ىرـ 

.  (أدنى الحاجات)الحاجات الفسيكلكجية *   
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 .  (أدنى الحاجات)الحاجات الأمف *   

. (الحاجات العميا)قدير الذات الحاجات ت*   

. (الحاجات العميا)الحاجات تحقيؽ الذات *   

الكفاية ىي دافع داخميي نحك التعمـ يرتبط بشكؿ كبير مع  :Compétenceكفاية  - 
كفاية الذاتية، كالفرد يشعر بالسعادة عند نجاحو في انجاز الميمات، كالنجاح لدل البعض 

أف لا يكفركا لمطمبة الذيف تنقصيـ الكفاية الذاتية مف  الغير كافي، كيجب عمى المعمميف
النجاح فحسب كلكف يجب أف يكفركا ليـ ميمات فييا نكع مف التحدم لقدراتيـ لإثبات 

. ذكاتيـ

تككيف فرضي يستخدـ لإشارة إلى : "يعرؼ ممفف ماركس الحافز عمى انو :الحافز  -
ات الخاصة بمنبو معيف، كتؤدم بالتالي العمميات لدافعة الداخمية التي تصحب بعض المعالج

القكة الدافعة لمكائف الحي لكي يقكـ بنشاط ما بغية تحقيؽ "، كىك بمثابة "لإحداث السمكؾ
". ىدؼ معيف

يشير الباعث إلى مكضكع اليدؼ الفعمي المكجكد في البيئة الخارجية كالذم  :الباعث  -
الطعاـ في حالة دافع لمجكع، الماء في سعى الكائف الحي بحافز قكم إلى الكصكؿ إليو، فيك 

. الخ...حالة دافع لمعطش، كالنجاح كالشيرة في حالة دافع للانجاز

 (45، ص2008غبارم، )                                                           

: خصائص دافعية التعمم (3

 :مف أىـ الخصائص التي تميز الدافعية نذكر منيا   

. عممية عقمية عميا غير معرفية  -
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. عممية افتراضية كليست فرضية تخمينية  -

. عممية إجرائية، أم أنيا قابمة لمقياس كالتجريب  -

. فطرية كمتعممة شعكرية كاعية  -

. ثنائية العكامؿ، أم أنيا ناتجة عف التفاعؿ بيف عكامؿ داخمية كخارجية  -

افعية مف جية كالنضج الفسيكلكجي كالنفسي كالتعمـ تكجد علاقة ذات تأثير متبادؿ بيف الد  -
 (23، ص2007بني يكنس، )                                        .مف جية أخرل

:  مؤشرات دافعية التعمم لدى التلاميذ (4

يشير الكناني كالكندم إلى بعض المؤشرات التي تدؿ عمى كجكد دافعية التعمـ لدل    
:  التلاميذ كمنيا

. ينتبو المعمـ كغيره مف المثيرات المكقؼ الصفي  -

. يطمب التغذية الراجعة حكؿ أدائو لمميمات التعميمية  -

. يثابر عمى العمؿ كالميمة حتى ينجزىا  -

. يتابع عممو كيستمر فيو مف تمقاء نفسو  -

. يعمؿ عمى انجاز المياـ الرئيسية المكمؼ بيا خارج ساعات المدرسة  -

 (135، ص2015جبر، ) .يتفاعؿ بانسجاـ مع التلاميذ الآخريف كمع معممو  -

كما أف ليكرم يشير إلى إسياـ مكضكعات الذكاء الانفعالي في رفع الدافعية كتكفير أجكاء    
تعميمية أمنة تحفز دافعية المتعمـ كترفع مستكل الطمكح لديو مما يعينو عمى تجاه الحزف 
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ف خلاؿ التحفيز الداخمي لمذات عبر مؤشرات الدافعية الداخمية كالاكتئاب كالمتطمبات ـ
 (15، ص2005المطيرم، ) .كالمعززات الخارجية عبر مؤشرات الدافعية الخارجية

: أنواع دافعية التعمم (5

: ىناؾ نكعيف مف دافعية لمتعمـ كىي   

شخص كالطاقة تعرؼ الدكافع الداخمية بأنيا نابعة مف داخؿ اؿ: الدافعية الداخمية (5-1
الداخمية كالتكجيو يككف السبب في القياـ بالشئ منبعث مف رغبتو الذاتية في القياـ بذلؾ 

العمؿ كانو يقكـ بكظائؼ مف اجؿ ذاتو كسعيا منو لتحقيقيا كليس مدفكعا لمقياـ بأم عمؿ مف 
مف ذاتو اجؿ أف يثاب أك أف يقدره الآخركف، فإذا كاف الشخص مدفكعا داخميا لمقياـ بالنشاط 

فيك يقكـ بأم نشاط مف اجؿ الحصكؿ عمى المذة كالإشباع، كتنتج عف عممية بحث الفرد عف 
شعكر بالإدراؾ الكفاءة كالعزـ الذاتي كىذا ما يدفع بالأفراد مف اجؿ انجاز مختمؼ المياـ 

كىي الدكافع التي تثار بفعؿ عكامؿ تنشا مف داخؿ الفرد، كتشير دكافع حب المعرفة 
 (98، ص2007الزغمكؿ، )                      .ع كالميكؿ كالاىتماماتكالاستطلا

ىي التي يككف مصدرىا المتعمـ نفسو، حيث يقدـ عمى التعمـ مدفكعا برغبتو داخمية    
لإرضاء ذاتو، كسعيا كراء شعكر بالمتعة التعمـ ككسب المعارؼ كالميارات التي يحبيا كيميؿ 

 (333، ص2009بف يكنس، )                  .بة لوإلييا لما ليا مف أىمية بالنس

ىي التي يككف صدرىا خارجيا كالمعمـ أك الإدارة المدرسة أك  :الدافعية الخارجية (5-2
الأكلياء أك حتى الأقراف، فقد يقبؿ التلاميذ عمى التعمـ سعيا لإرضاء المعمـ أك لكسب إعجابو 

عنكية التي يقدميا، كما قد يقبؿ المتعمـ عمى كتشجيعو كالحصكؿ عمى الجكائز المادية أك الـ
التعمـ لإرضاء كالديو ككسب حبيما كتقديرىما لانجازاتو أك الحصكؿ عمى تشجيع مادم أك 
معنكم، فالتمميذ الذم يككف لديو دافعية ذات مصدر خارجي يككف محككـ كمنضبط مف 

كافئة مف الآخريف كيركز الخارج، فأداءه مرىكف بعكامؿ خارجية كبظركؼ خارجية كينتظر الـ
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ذا قدـ لو  عمى التعمـ السطحي، فيك مسمكب الإدارة في العمؿ إذ نجده يعمؿ إذ طمب منو كا 
الثكاب، فيك يسعى لاف يككف لديو انطباع حسف عند الآخريف، فيك يعمؿ مف اجميـ كليس 

 (334 ،2009بف يكنس، )                                               .مف اجمو ىك

: وظائف دافعية التعمم (6

: يمكف لمدافعية أف تؤدم الكظائؼ التالية   

تكليد السمكؾ فيي تنشيط كتحرؾ سمككا لدل الفرد مف اجؿ إشباع حاجة أك استجابة  -1 
لتحقيؽ ىدؼ معيف، فمثؿ ىذا السمكؾ أك النشاط الذم يصدر عف الكائف الحي يعد مؤشرا 

. عمى كجكد دافعية لديو نحك تحقيؽ غاية أك ىدؼ ما

ليدؼ فالدافعية إضافة إلى تكجيو السمكؾ نحك مصدر الذم يشبع الحاجة أك تحقيؽ ا -2 
أنيا تكجو سمكؾ الأفراد نحك اليدؼ فيي تساعدىـ في اختيار الكسائؿ المناسبة لتحقيؽ ذلؾ 

. اليدؼ

تحديد الدافعية شدة السمكؾ اعتمادا عمى مدل الحاجة أك الدافع إلى إشباع أك مدل  -3 
الحاجة ممحة كشديدة  صعكبة أك سيكلة الكصكؿ إلى الباعث الذم يشبع الدافع، فكمما كانت

كاف السمكؾ المنبعث قكيا لإشباع ىذه الحاجة، كما انو إذا كذدت صعكبات تعيؽ التحقيؽ 
. اليدؼ فاف محاكلات الفرد تزداد مف اجؿ تحقيقو

المحافظة عمى ديمكمة كاستمرارية السمكؾ، فالدافعية تعمؿ عمى مد السمكؾ بالطاقة  -4 
تحقيؽ الغايات كالأىداؼ التي يسعى ليا الفرد، أم أنيا  اللازمة حتى يتـ إشباع الدافع أك

تجعؿ مف الفرد مثابرا حتى يصؿ إلى الحالة التكازف الفسيكلكجي أك النفسي اللازمة لبقائو 
  (219-218، ص2012الزغمكؿ، )                                          .كاستمراره
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:  العوامل المؤثرة في دافعية التعمم (7

تتكقؼ قكة الدافعية لمتعمـ عمى مراعاة عدد مف الأمكر، منيا قياـ المعمـ بتحديد الخبرة    
المراد تعمميا تحديدا يؤدم إلى فيـ المكقؼ الذم يعمؿ فيو التلاميذ، كمف شاف ذلؾ أف يؤدم 
إلى اثارة نشاط مكجو لتحقيؽ اليدؼ كاختياره لأىداؼ بحث تككف مرتبطة بالدافع مف جية 

النشاط الممارس مف جية أخرل، كاف يككف اليدؼ الذم يختاره المعمـ مناسب لمستكل كبنكع 
استعدادات التلاميذ العقمية لأنيـ يحجمكف عف بذؿ أم جيد لتحقيؽ ىدؼ يتعذر عميو 

الكصكؿ إليو، فضلا عف استخداـ التعزيز مباشرة بعد تحقيؽ اليدؼ لاف ذلؾ يزيد مف قكة 
 (30-29، ص2000كامؿ، )                                      .الفاعمية الدافع

تكجد مجمكعة كبيرة مف العكامؿ الشخصية ذات الطبيعة : العوامل الشخصية (7-1
النفسية، الاجتماعية كالعقمية كالجسمية، التي تؤثر في الدافعية لمتعمـ كتؤدم إلى مستكل 

رة التي يعرفيا الشخص عف التحصيؿ أك تدريس فمفيكـ الذات عمى سبيؿ المثاؿ ىك صك
نفسو مف نظر لنفسو كمف خلاؿ تعامؿ مع الآخريف، كمف نظرة الناس إليو إلى التأثير بشكؿ 
كبير عمى ما يبذلو الفرد مف مجيكد لمتعمـ، كىذا يرتبط بإدراكو لما يحققو ىذا المجيكد مف 

   (85ص، 2005الداىرم، )                                    .نتائج مرغكبة

كما تمعب الانفعالات التي ىي عبارة عف استجابات فيزيكلكجية كنفسية في الإدراؾ كالتعمـ    
كالأداء، دكرا أساسيا حيث ينظر لانفعالات الدافعية الداخمية لمتلاميذ في حجرة الدراسة عمى 

ؿ التلاميذ أنيا استجابات قكية ليا تأثير الدافع عمى السمكؾ كتقاس إجرائيا بالمدل الذم يجع
يقرركف الانفعاؿ السار بطرؽ معينة تتمثؿ في حب الاستطلاع كالاستماع في مقابؿ الانفعاؿ 

  .الخ...الغير السار لدل يعبر عف الانفعالات الدافعية الخارجية مثؿ القمؽ، الممؿ

 (82-81، ص2003زايد، )                                                         
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تتمثؿ العكامؿ الاجتماعية المؤثرة دافعية الفرد في كؿ ما يحيط : العوامل الاجتماعية (7-2
بو مف قريب أك بعيد فنجد أكلا الأسرة التي تعبر المدرسة الاجتماعية الأكلى لمطفؿ كالتي 
تقكـ بتنشئة كتككيف شخصية كتكجيو سمككو ثـ المدرسة التي تعبر الأسرة الثانية لو، مما 

يتبف أف كفاية المعمـ في استثمار دكاع تلاميذ تعد شرطا لنجاحو في استثارة نشاطيـ  يتقدـ
كتكجيو ىذا النشاط، كضماف استمرار حتى يتحقؽ اليدؼ كفي سعيو لذلؾ عميو ألا يفرط في 

 (143، ص2002شفيؽ، ) .استخداـ المكافآت كاف يرعي الحذر في استخداـ المنافسة

: أىمية دافعية التعمم (8

مف خلاؿ التعريؼ بالدافعية كعكامميا كخصائصيا تبرز أىمية الدافعية في اثارة كالنشاط    
أم انو لا كجكد لمسمكؾ إلا إذا كاف كراء ىذا السمكؾ دافع يثيره فيي تعمؿ عف طريؽ دفع 
زالة القمؽ، فالدافعية إذف ىي  سمكؾ الفرد لتحقيؽ حاجاتو مما يؤدم إلى الشعكر بالراحة كا 

مف كسائؿ التي تؤدم إلى تكافؽ الإنساف مع نفسو كمع البيئة كتظير أىمية الدافعية كسيمة 
: مف الاختبارات التالية

إف مكضكع الدافعية يتصؿ بأغمب مكضكعات عمـ النفس فيك كثيؽ الاتصاؿ بالأداء   -
. كالتفكير

. إف الدافعية ضركرية لتفسير السمكؾ  -

ف كتعممو، فكمما زادت دافعية الإنساف في ىذا المجاؿ زاد إف الدافعية تؤثر في أداء الإنسا  -
 (116، ص2008الداىرم، )       .تعممو كادم إلى نشاطو عمى أفضؿ صكرة ممكنة

: نظريات المفسرة لدافعية التعمم (9

في نظريتو " "David Mecllandلقد أكضح ديفيد ماكيلاند : نظرية الدافع للانجاز (9-1
 :فع أك حاجات رئيسية لدل الأفراد العامميف ىيىذه أف ىناؾ ثلاث دكا
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كىي تمثؿ حاجة الفرد لكي ينجز كيؤدم عممو لمكصكؿ إلى النجاح  :الحاجة للأداة -أ 
. المطمكب اعتمادا عمى المعايير كالظركؼ المحددة لو

كىي تمثؿ الحاجة لمصدقة كالعلاقات مع  :الحاجة للانتماء والارتباط بالآخرين -ب 
. العمؿ الآخريف في

إذ تمثؿ حاجة للأفراد لمتأثير في الآخريف، كجعميـ يتصرفكف كفقا  :الحاجة لمسمطة -ج 
 (104، ص2010العكالمة، )                                                 .لرغبة

عمى أساس افتراضي  Vroom" "(1964)تقكـ نظرية التكقع لفركـ  :نظرية التوقع (9-2
السمكؾ الفردم تسبقو عمميات مفاضمة بيف العديد مف البدائؿ المتاحة التي منطقي مفاده أف 

يحدد في ضكئيا الفرد القياـ بعمؿ مف عدمو، كتعتمد ىذه المفاضمة أساسا عمى قيمة المنافع 
المتكقعة مف بدائؿ سمكؾ المتعمقة بالأداء كلكف ىذه المفاضمة ترتبط بمتغيرات متعددة            

تكقعة مف اعتماد البدؿ المعف تعد الكسيمة الجذب الفردم الذم يحرؾ السمكؾ فالمنافع الـ
باتجاه أداة معيف، ككمما تكقع الفرد تكافرت لديو البدائؿ المحققة لإشباع حاجاتو، ككمما كانت 

دافعية العمؿ لديو اكبر قكة كأعمى جذبا في اختيار البديؿ المحقؽ كىكذا، كيرل فركـ أف 
:    الافتراضات التالية التكقع يقكـ عمى

. إف السمكؾ الفرد تحدده قكل تنبع داخمو كمف البيئة -1 

. إف الأفراد العامميف يتخذكف قرارات بشاف سمككيـ في تمؾ المؤسسات -2 

. إف الناس مختمفيف في حاجاتيـ كأىدافيـ -3 

إف القرارات مبنية عمى سمكؾ معيف سيؤدم إلى نتائج مرغكب فييا، تكمف أىمية نظرية  -4 
: التكقعات في الإدارة لأسباب التالية

. معرفة الحاجات التي يرغب الأفراد في إشباعيا -5 
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يرل أصحاب ىذه  "Rotter"أشير ركادىا الباحث ركتر  :نظرية التعمم الاجتماعي (9-3
الفرد ناتج عف تأثير المنبيات الخارجية المحيطة بو كقدمت دكر الجانب  النظرية أف سمكؾ

المعرفي، كلقد بني ركتر نظرية عمى مفيكـ المعتقدات، حيث يرل أف الأفراد الذيف يعتقدكف 
أف لدييـ طمكحات لمنجاح لدييـ القدرة أكثر عمى الانجاز في حالة كجكد مدعمات كليس 

يتزايد سمكؾ الاستنكار أك المعب عندما : كرار السمكؾ، فمثلاالمكافآت في حد ذاتيا ىي مف ت
 (72، ص2003زايد، )    .يدرؾ الفرد أف سمككو ىذا سكؼ يترتب عميو تقدير مرتفع

أف الأشخاص يتـ تحفيزىـ مف  بيف صاحب النظرية اراىـ ماسمك: النظرية الإنسانية (9-4
خلاؿ الاحتياجات الشخصية لإظيار اىتمامات طبيعية محددة كمف أىـ المفاىيـ التي جاء 

استخداـ إمكانياتنا حتى أقصى "الذم يعني " "Self Actualisationبيا مفيكـ تحقيؽ الذات 
سيركف باتجاه تحقيؽ معنى ذلؾ أنيـ م" درجة، فإذا أقنعنا طمبتنا فاف بإمكانيـ تحقيؽ قدراتيـ

. الذات

إف مفيكـ تحقيؽ الذات مفيكـ نمائي يتحرؾ نحك الصحة الجسمية، ىذا كقد تحدث ماسمك    
الحاجة الفسيكلكجية، كحاجات : عف خمسة حاجات أساسية رتبيا ىرميا كىذه الحاجات ىي

. الأمف، كحاجات الحب كالانتماء، كحاجات تقدير الذات، كحاجات تحقيؽ الذات

 (307، ص2008غبارم، )                                                           

ترل النظرية المعرفية أف الأفراد لا يستجبكف لممثيرات الخارجية أك  :نظرية المعرفية (9-5
نما في ضكء النتائج العمميات المعرفية التي يجرييا الأفراد  الداخمية عمى نحك التمقائي، كا 

لحكادث كالمثيرات كترل أف عممية الإدراؾ لجسمي كالتفسيرات التي يعطييا الأفراد عمى ىذه ا
قد يككف الفرد : الحكادث أك المثيرات تحدد طبيعة السمكؾ الذم يقكمكف بو فعمى سبيؿ المثاؿ

منيمكا في عمؿ معيف كقراءة كتاب أك تصميح جياز ما في الكقت الذم يككف فيو جائعا 
 حتى ينتبو لحالة الجكع، كتؤكد النظرية المعرفية عمى أف الإنساف بحيث يمر كقتا طكيلا
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كائف إرادم عقلاني يتمتع بإرادة حرة تمكنو مف اتخاذ القرارات المناسبة كالسمكؾ عمى نحك 
القصد كالنية كالتكقع كالتعميؿ في السمككات التي يقكـ : الذم يراه مناسبا، كتتدخؿ عكامؿ مثؿ

لى المصادر الداخمية كالتكقعات كالاىتمامات كالخطط التي يسعى بيا، كبيذا فيي تؤكد ع
الأفراد إلى تحقيقيا مف خلاؿ السمككات التي يقكمكف بيا، كتبعا لذلؾ فيي ترل أف الأفراد 
نشيطكف كمثابركف كفعالكف، كتكجد لدييـ دكافع كحاجات تتمثؿ في السعي لفيـ البيئة التي 

يشير إلى نكع مف : افع الفضكؿ أك حب الاستطلاع مثلايعيشكف فييا كالسيطرة عمييا، فدك
الدافعية الذاتية لدل الأفراد كالذيف يحاكلكف مف خلاليا تاميف اكتشاؼ المعرفة اللازمة حكؿ 

.    شيء أك مكضكع معيف بغية فيمو كالسيطرة عميو، الأمر الذم يعزز لدييـ مفيكـ الذات

 (221، ص2012الزغمكؿ، )                                                      

ترل ىذه النظرية أف الدافعية حالة استثارة داخمية لاستغلاؿ  :نظرية التحميل النفسي (9-6
أقصى طاقات الفرد، كذلؾ مف اجؿ إشباع دكافعو إلى معرفة كتحقيؽ ذاتو، كتعكد ىذه 

مفاىيـ المدرة السمككية النظرية إلى الباحث فركيد الذم نادل بمفيكـ جديدة تختمؼ مف اؿ
الكبت كاللاشعكر كالغريزة عند تفسير السمكؾ السكم كغير سكم، فالسمكؾ : كالمعرفية مثؿ

محكـ بغريزة الجنس كغريزة العدكاف كتؤكد عمى أف الطفكلة المبكرة ىي التي تتحكـ في 
تفسير ما يقكـ سمكؾ الفرد المستكم المستقبمي، كما تشير إلى أف مفيكـ الدافعية اللاشعكرية ؿ

بو الإنساف مف سمكؾ دكف أف يككف قادر عمى تحديد أك معرفة الدكافع كامنة كراء ىذا 
 (145، ص2004ككافحة، )               .السمكؾ كىك ما يسميو فركيد مفيكـ الكبت

: أساليب اثارة دافعية لمتعمم لدى المتعممين (10

تجيات مف اجميا أف تساعد في اثارة بإحصاء عدة أساليب كاسترا (1999)قاـ ريتكف    
: التلاميذ تعميميا ندرجيا عمى النحك التالي
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كىي احد أنكاع الأسئمة ذات الأجكبة المتعددة ىذه الأسئمة  :طرح الأسئمة التحفيزية - 
. تضع الطالب في مكاقؼ غير ممكنة غالبا، مستحيمة، أحيانا كتتطمب منو الاستجابة ليا

حد أساليب المناقشة الجماعية التي يشجع فييا أفراد المجمكعة ىك ا :العطف الذىني - 
بإشراؼ رئيس ليا عمى تكليد اكبر قدر ممكف مف الأفكار كالاقتراحات المبتكرة الخلاقة خلاؿ 

. فترة قصيرة مف الزمف نسبيا

 (283، ص2002الحيمة، )

ىـ بمشكمة أك يستخدـ ىذا الأسمكب لإثارة إحساس الطمبة أك اىتماـ :العرض العممي - 
مكضكع معيف عف طريؽ قياـ المعمـ ببياف عممي كاف يعرض تجربة أك عينات أك نماذج أك 
صكرا أك رسكمات تكضيحية أك أفلاما تتضمف أحداثا مثيرة للاىتماـ كذلؾ كمدخؿ لدراسة 

. ىذه المشكمة أك المكضكع

دل تلاميذ عف يعتمد ىذه الأسمكب عمى اثارة القمؽ المعرفي ؿ :عرض حدث متناقض - 
طريؽ ما يسمى بالحدث المناقض عمييـ أك لغز أك مسالة أك حيمة يتحيركف في حميا أك 

تفسيرىا لككنيا لا تنسـ مع ما لدييـ مف معمكمات سابقة إذ تبدك متعارضة مع فيميـ 
كمعتقداتيـ عف ظكاىر العالـ في حيف أنيا لا تككف في الكاقع معطيات العمكـ أم تككف غير 

. صحيحة 

كيعتمد ىذا الأسمكب عمى عرض صكرتيف أك أكثر لشئ أك  :عرض الألغاز الصورية  -
ظاىرة ما كيحكر شئ في إحدل ىاتيف الصكرتيف تحكير بسيطا كيساؿ التلاميذ عف ىذا 

. التحكير كالاختلاؼ الذم حصؿ

يحتكم ىذا الأسمكب عف تناكؿ المعمـ لإحدل القصص كمقدمة تشكؽ  :رواية القصص - 
. الطمبة لمكضكع الدرس
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كيعتمد ىذا الإجراء عمى عرض المعمـ لإحدل الطرائؽ العممية أك  :عرض الطرائف  -
. الأدبية تاريخية أك الاجتماعية كمدخؿ لدراسة المكضكع الدرس

 (285-284، ص2002الحيمة، )

كيعتمد فييا عمى عرض لبعض الكقائع التي حدثت منذ كقت  :اريةعرض الأحداث الج  -
أك التي تقع عمى ساحة الحياة السياسية أك الاجتماعية أك غيرىا كتكظيفيا لمدخكؿ لمكضكع 

. الدرس بغية اثارة الدافعية الطمبة حكلو

يتضمف ىذا الأسمكب قياـ الطمبة بزيارة أك رحمة قصيرة  :الرحلات الميدانية الاستطلاعية - 
. لإحدل المناطؽ أك الأماكف كمدخؿ لدراستيـ لمكضكع معيف

كبمقتضاه يكمؼ بعض الطمبة القياـ بادكار تمثيمية كمدخؿ لدراسة بعض  :تمثيل الأدوار  -
. المكضكعات

اـ الطمبة بممارسة أحد كيعتمد ىذا الإجراء عمى قي :ممارسة الطمبة لنشاط استقصائي  -
. الأنشطة الاستقصائية أك الكشفية المثيرة للاىتماـ في بداية الدرس

 (286، 2002الحيمة، ) 

كيككف ذلؾ مف خلاؿ تقديـ المكضكع بشكؿ يثير  :اثارة المتعممين بموضوع التعمم  -
كؿ ككذلؾ الاىتماـ كالتفكير لدل المتعمميف كاستخداـ إستراتيجية كضع التمميذ أماـ المش

إعطاء المعمميف أىداؼ الدرس كبياف أىميتو كفكائد تحقيقو كالتأكيد عمى ارتباط مكضكع 
. الدرس بغيره مف مكضكعات الدراسة

مف خلاؿ إتاحة المجاؿ أماـ المتعمميف بمعب  :اشتراك المتعممين في فعاليات الدرس  -
كني ككذلؾ مراعاة الفركؽ الأدكار خلاؿ عممية التعمـ بالإضافة إلى تشجيع العمؿ التعا

. الفردية كذلؾ مف خلاؿ تكزيع الأنشطة كالميارات
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كيككف ىذا الإسياـ بعد التخطيط  :إسيام التلاميذ في تخطيط الأنشطة التعميمية  -
للأىداؼ مناقشة التلاميذ في التخطيط ففي ىذه الحالة سكؼ يبذلكف كؿ جيد مف اجؿ 

. كميكليـ كرغباتيـتحقيؽ ىذه الأنشطة فيي تمبي حاجاتيـ 

إف بناء علاقات طبية مع التلاميذ في الفصؿ  :توفير مناخ صفي ملائم ومريح - 
رشادىـ يشعر التلاميذ بأنيـ محبكبكف  كاحتراميـ كتقبؿ إجاباتيـ ككجيات نظرىـ كتكجيييـ كا 

 (71-89، ص2013عبد الكىاب، )      .مف معمميـ فيبادلكنو الحب كيقبمكف عمى مادتو
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: خلاصة الفصل

تعمؿ دافعية التعمـ عمى اثارة سمكؾ معيف لدل الفرد بفعؿ عكامؿ داخمية أك خارجية    
بحيث تكجو ىذا السمكؾ نحك ىدؼ معيف كتحافظ عمى ديمكمتو كاستمراريتو، حتى تتحقؽ 

الجكع أك العطش أك : اليدؼ كقد تنشا بفعؿ عكامؿ داخمية تسمى بالدكافع الداخمية مثؿ
. تحقيؽ النجاح كغيرىا: بسبب عكامؿ خارجية تسمى بالدكافع الخارجية كىي مكتسبة مثؿ
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  :تمييد

التربكية كالتعميمية التي تعمؿ عمى بناء الأجياؿ ككما تعد أداة  ةتعتبر المدرسة المؤسس   
ميمة لممساعدة في إعداد التلاميذ لمحياة إعدادا جيدا حيث أنيا تزكد التلاميذ بكافة الميارات 

الخ، فالمدرسة تساعد عمى ...الأساسية كالمتطمبات الضركرية كالقراءة كالكتابة كالحساب
ا متكاملا علاكة عمى تنمية مكاىبو كتقكيتو في مكاجية الأمكر تككيف المكاطف الصالح نحك

حتى ينسجـ مع باقي أفراد مجتمعو كىذا طبع راجع إلى تكفير مناخ مدرسي مناسبا داخؿ 
المدرسة، كيرتبط ىذا المناخ المدرسي بجكدة كشخصية المدرسة كيعتمد أيضا عمى نماذج 

ىا لا يقتصر عمى ىذا الجانب فقط بؿ تعمؿ كتجارب الناس في الحياة المدرسية كما أف دكر
عمى النصكص بمستكل التعميـ كىذا الرفع مردكدة كذلؾ بفضؿ التعاكف كالتفاعؿ أعضاء 
الطاقـ المدرسي ككؿ كىذا ما يسمى بالمناخ المدرسي، لذا كمف خلاؿ ىذا الفصؿ سكؼ 

. نتطرؽ إلى ىذا المفيكـ بالتفصيؿ
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:  تعريف المناخ المدرسي (1

 كيشمؿ عمى عدة معاني" أنو نكخ : لغة المناخ

كىك المكضع الذم تتاح فيو محؿ الإقامة ىك مجمكعة العكامؿ الجدية : مبركؾ جماؿ
الجكم كالرياح الأمطار التي تعرؼ ليا الحالة مكاف معيف مف اعتداؿ كالحرارة كالضغط 

 .الأحكاؿ الجكية فيا أـ تطرقنا المناخ المعتدؿ كالمناخ الصحراكم

 (301، ص1816قامكس المحيط، )                                                    

مجمكعة الخصائص التي تميز البيئة العمؿ الداخمية التي يعمؿ الفرد ضمنيا : يعرؼ بأنو   
ردراكيـ كذلؾ لأنيا تتمتع بد رجة عالية مف الاستقرار فتؤثر عمى قيمنيـ كاتجاىاتيـ كا 

 (303، ص2004المغربي، )                                           .كالثبات

البيئة المدرسية المادية كالمعنكية التي تتضمف العلاقات : كما يعرؼ المناخ المدرسي بأنو   
بيف الطمبة كزملائيـ كالمعمميف كالمرافؽ المدرسية كالإدارة الصفية كالإدارة المدرسية كالمكارد 

المخرجات في المنظكمة  كالأبنية كالمرافؽ المدرسية، كىي بدكرىا تؤثر في كـ كنكع
 (05، ص2007الحجاز كالعاجز، )                                          .مدرسيةاؿ

يحؿ إلى نكعية الحياة كالاتصاؿ : أما فكزم بف دريدم فيعرؼ المناخ المدرسي بأنو   
المتصكر داخؿ المدرسة، كما يمكف اعتبار مناخ المدرسة يشابو الجك الذم يعـ في العلاقات 

. يـ الإنتظارات المشتركة مف طرؼ الفاعميف في المؤسسة المدرسيةالاجتماعية كفي الؽ

 (27، ص2009بف دريدرم، )                                                     

: أبعاد المناخ المدرسي (2

: ىناؾ مجمكعة مف الأبعاد يتشكؿ منيا المناخ المدرسي يمكف حصرىا في النقاط التالية   
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كأثرىا في أداء الطلاب الأكاديمي الصفي إف عممية التفاعؿ : تمميذ بزملائوعلاقة ال (2-1
طالب فقط بؿ ىناؾ نكع مف التفاعؿ يقكـ بيف الطلاب لو /ليست مقتصرة عمى التفاعؿ أستاذ

بالغ في إنشاء العلاقات الاجتماعية كالصدقات المبنية عمى الاحتراـ كالمكدة كالنمك اؿ ثرالأ
ارت بعض البحكث إلى أف للأفراد أثرا قكيا عمى بعضيـ البعض يتناكؿ الاجتماعي، كلقد أش

 .المجالات المعرفية كالانفعالية كالاجتماعية عمى حد السكاء

كاف يككف الأستاذ متسمطا غير إنساني في : العلاقة التفاعمية بين الأستاذ والتمميذ (2-2
تجد سمطتو لا يراعي حاجات معاملاتو مستغؿ عمى طلابو، يعتبر أية حركة مف الطلاب 

التلاميذ كميكليـ، إف مكقؼ ىذا الأستاذ يحبط العممية التربكية التعميمية داخؿ الصؼ لأنو 
يحكؿ دكف التفاعؿ الصفي كانتقاؿ الخبرات، أما إذا كاف الأستاذ ديمقراطي كيعامؿ الطلاب 

ت التلاميذ كرغباتيـ، باحتراـ مراعيا نمكىـ الكامؿ كاعيا لشخصيتيـ كأبعادىا عارفا بحاجا
فاف التفاعؿ بينو كبيف التلاميذ سيككف عمى أعمى درجة كاف المردكد قطعا سيككف جيدا، كاف 

. الأىداؼ ستصؿ عبر قنكات الاتصاؿ التي خطط ليا ذلؾ المعمـ الأستاذ

ذم كينبغي ىنا أف نميز بيف أستاذ لتلاميذ كأستاذ المادة، فأستاذ التلاميذ ىك ممـ بمادتو اؿ   
يراعي الفركؽ الفردية بيف طلابو يحترميـ كيقدـ ليـ العكف، يعطؼ عمييـ كأبنائو، أما أستاذ 
المادة فيك ذلؾ الإنساف المتعالي الذم ييتـ فقط بإيصاؿ المادة إلى الطلاب غير مراع لما 

. يتفاعؿ داخؿ الطالب ميملا الطالب أييا الإىماؿ

مع لكؿ ما يقاؿ أك يطرح داخؿ الغرفة الصؼ، كمف ىذا ترل أف الأستاذ التلاميذ يس   
كيعمؿ عؿ حؿ المشاكؿ بأسمكب ديمقراطي بناء كعلاقتو مع طلابو يسكدىا الدؼء كالثقة 

. كالتمميذ بالتالي يشعر بالأماف كالاطمئناف

تؤثر العلاقات القائمة بيف التلاميذ أنفسيـ  :العلاقة التفاعمية بين التلاميذ أنفسيم (2-3
ىـ داخؿ الصؼ، فإذا كانت العلاقات حسنة يسكدىا المكدة كالرخاء كاف الصؼ عمى تفاعؿ
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متفاعلا ايجابيا كالعكس صحيح، أما إذا كاف الطالب ذا خمفية معينة كحمؿ مشاكمو كىمكمو 
يسكده قطعا السمبيات إلى ساحة المدرسة كبالتالي إلى غرفة الصؼ، فاف الجك الصؼ 

 (57 ص ، س-د ،الخطيب ياسيف إبراىيـ)                                  .المتناقضات

يعرؼ الإدارة المدرسية عمى أنيا مجمكعة مف : علاقة التلاميذ بالإدارة المدرسية (2-4
العمميات يقكـ بيا أكثر مف فرد بطريقة المشاركة كالتعاكف كالفيـ المتبادؿ كىي جياز يتككف 

يف الإدارييف ككؿ فرد في ىذا الجياز يعمؿ في مف مدير المدرسة كنائبو كالأساتذة كالمكجو
حدكد إمكانيتو عمى أداء الخدمات التي تساعد عمى تحسيف العممية التربكية كالتعميمية 

كتحقيؽ الأىداؼ الاجتماعية العامة، كتحدد علاقة التمميذ بالإدارة بأنماط القيادة فييا حيث 
. نتاجية ككفاءة المدرسيف كتحصيؿ التلاميذىناؾ ثلاث أنماط للإدارة ليا الأثر البالغ عمى إ

السمطكية أك التسمطية : كليا مسميات متعددة مثؿ ":"Autocratieالإدارة الأوتوقراطية  -أ 
كالفردية كالمتحكمة، كمف ثمار ىذا النمط انو يقكد إلى تكليد الرغبة لدل المرؤكسيف بعدـ 

تحمؿ المسؤكلية كتديف مستكل رضاىـ الكظيفي كالى أحكاـ السيطرة كانتظاـ مظاىر العمؿ 
بحضكر المدير مقابؿ تناقضيا في حالة كالى ارتفاع مستكل الإنتاجية كالأداء كالانضباط 

.   غيابو

يعتمد ىذا النمط الإدارم عمى ممارسة أسمكب  "Diplomatie":الإدارة الدبموماسية  -ب 
يتسـ بالمباقة كالدبمكماسية، حيث يبذؿ المدير جيده في إظيار علاقات حسنة مع المعمميف 

بحسف علاقاتو مع الجميع عمى  كالتلاميذ كالظيكر بمظير جيد كاغتناـ كؿ فرصة لمتفاخر
الرغـ مف عدـ اشتراكيـ في كضع السياسة العمؿ في المدرسة أك تحديدىا، كيسعى المدير 
الدبمكماسي جامدا إلى استحالة مف يخالفكنو في الرأم خصكصا ذكم النفكذ مف الأساتذة 

. الأكامر كسبا لمرافقتيـ كيستخدـ في ذلؾ كسائؿ الإغراء كالعيكد البراقة كليس إلقاء
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السائية، الحرة : كتطمؽ عمييا مسميات أخرل مثؿ": "Laissf-Faireالإدارة الترسمية  -ج 
ارة في إعطاء الحرية للأساتذة كالتلاميذ نظرا لتميز ـالمطمقة يتميز ىذا النمط الإدارم بالمغ

ية، كيرل المدير بشخصية المرحة كالاطلاع الكاسع الغزير فيما يتعمؽ بالمينة كبالميارة الغف
المدير دكره في المدرسة يتمثؿ في تييئة الظركؼ الملائمة كتكفير البيئة السميمة لقياـ 

اسبا كفعالا دكف أم المعمميف بالتدريس كقياـ التلاميذ بالتعمـ كفؽ أسمكب الذم يركنو مف
لحرياتيـ، كينظر المدير الترسمي لممعمميف عمى أنيـ مستشاركف كيعامميـ  دتدخؿ أك تقيي

مساكاة، فيتيح لكؿ فرد حرية إبداء الرأم كالدفاع عنو في المسائؿ اؿميعا عمى قدر ج
في مكضكعات المناقشة مما يجعؿ  قالمطركحة لمنقاش في حيف بحجـ مف تقديـ كجية نظر

  .المدرسيف كالمرؤكسيف غير مدركيف لمكاقفيـ منو أك مكقفو منيـ

 (71-70، ص2009محمد عبد القادر عابديف، )                                         

تعد المناىج كما يرل السكيدم كالخميمي  :علاقة التلاميذ بمحتوى المنيج الدراسي (2-5
مف ابرز السياسات التي تعتمدىا المجتمعات لبناء كتنشئة أبنائيا مف الدارسيف  (1997)

ىج ىك ذلؾ المحتكل أك تمؾ ـ في شتى مجالات الحياة فالمفقاء كالتقدـ بوكالمتعمميف للارت
الخطة التربكية التي تبعث مصادرىا مف فمسفة كثقافات كمعتقدات كتطمعات كطمكحات 

المجتمع الذم برزت فيو، كتضـ ضمف عناصرىا جميع الخبرات التعميمية عمى تنكع أشكاليا 
. م تحقؽ مف خلاليا أىدافيا كسياستيا المرسكمةكأساليبيا التعميمية كالتدريسية الت

 (46، ص2009لشتمي، -أمؿ عبد الله )                                                

كتبرز علاقة بمحتكل المنياج في الأثر الكبير الذم يتركو عمى شخصية الطالب مف    
كجب مراعاة الأمكر التالية عند بناء خلاؿ الإلماـ بالمكاد الدراسية كفيميا فيما جيدا، كعميو 

المنياج الدراسي حتى تحقؽ الصحة النفسية التي تساعد عمى بناء شخصية المتعمـ بناءا 
:  سميما
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مراعاة المرحمة العمرية التي يمر بيا الطالب كمطالب النمك فييا، كاف يككف المنيج  -1 
. منسجما مع سيككلكجية التلاميذ

المنياج عمى الخبرات المدرسية داخؿ الجدراف المدرسية بؿ ينبغي يقتصر لا يجب أف  -2 
. اف تتضمف المنياج أمكرا تخرج بالتلاميذ إلى البيئة

تحدث ثقافية ت دأف تككف ىناؾ مكاكالتركيز أيضا عمى المجتمع كما يسكده مف ثقافة  -3 
 (114ص، 2010لداىرم، احسف )                .عف الصحة النفسية كالجسمية

أف تككف أىداؼ المناىج شاممة لمجكانب الجسمية كالمعرفية كالانفعالية كالاجتماعية  -4 
.  كالركحية بيدؼ تحقيؽ شخصية متكاممة لنمك الطالب

. أف تككف المناىج مرتبطة بمكاقؼ الحياة الطبيعية كمحققة للأىداؼ التربكية -5 

. اط الإبداعيكجكد برامج خاصة بالمكىبيف كالاىتماـ بالنش -6 

إعداد برامج خاصة بضعاؼ العقكؿ كفقا لنسب ذكائيـ كالعناية بيـ تساعد عمى نحك  -7 
    .إمكانيات أك إعدادىـ لميف بسيطةما لدييـ مف 

 (33، ص2003 محمكد عبد الحميـ المنسي، كآخركف، )                               

كىي تمؾ العلاقة القائمة : ربوية داخل المدرسةالعلاقة بين القائمين عمى العممية الت (2-6
دارة المدرسة كالأخصائييف الاجتماع يف كالنفسييف، إذ أف نجاح العمؿ مبيف المدرسيف كا 

الجماعي التربكم داخؿ المدرسة يتكقؼ عمى درجة نجاح تمؾ العلاقة كمركنتيا كتفاعميا 
كدرجة الاحتراـ الذم يحظي بو كؿ فرد كاحتراـ دكره في ىذه العممية، فالعممية التربكية عممية 

ؿ أىمية في دكر جماعية يشترؾ فييا كؿ أعضاء المدرسة كلكؿ عضك دكر مميز لا يؽ
الأفراد الآخريف كتكمؿ ىذه الأدكار بعضيا البعض كتتساند لتحقيؽ أسرة كاحدة، كاف 
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الاختلاؼ بيف القائميف عمى العممية التربكية دخؿ المدرسة في المؤىلات كالتخصصات 
. كالدرجات العممية يجب استثماره في مصمحة المدرسة كطلابيا كالمجتمع المحيط

 (74، ص2004 حاسـ،  محمد)                                                    

 :عوامل المناخ المدرسي (3

يقصد بعكامؿ المناخ المدرسي تمؾ العكامؿ التي إذا ما تكفر إشباعيا في البيئة المدرسية    
تحقؽ المناخ المدرسي الملائـ الذم يضمف النجاح الدراسي المطمكب كىذا ما أكده ركبرت 

: كتتمثؿ ىذه العكامؿ في (1977)

بحي يشعر أفراد المؤسسة التعميمية أف أرائيـ تحظى بالعناية كالتقدير، فالمناخ  :الاحترام -أ 
نما يشعركف بالرعاية كالاىتماـ كىذا ما يبعث  الايجابي لا يشعر الأفراد فيو بالقمع كا 

. ميةبالاستقرار النفسي كالشعكر بالتقدير لمفرد داخؿ المؤسسة التعمي

تصرؼ الأفراد داخؿ المؤسسة التعميمية مع الطالب بطريقة صادقة تخمك مف  :الثقة -ب 
الخداع كالرياء، فتكفر مثؿ ىذا الجك يشعرىـ بالأماف داخؿ البيئة الدراسية مما يكلد الشعكر 

. بالانتماء لممدرسة كشعكر العامميف فييا بالحماس كعدـ الغياب عنيا

كجب عمى القائميف بالعممية التربكية إتاحة الفرص لجميع حيث  :فرص المشاركة -ج 
بداء المقترحات  الطلاب بيا فييا الطلاب المتأخريف دراسيا في كضع القرار كطرح أفكار كا 

تشعرىـ بفقداف حؽ المشاركة يؤثر سمبا عمى مفيكـ الذات لدييـ كما تحرـ المؤسسة التربكية 
.  كير العممية التربكيةمف الاستفادة مف أرائيـ كأفكارىـ في تط

ارتباط مشاعر الأفراد بالمؤسسة التعميمية كمدل كلائيـ ليا كدفاعيـ عنيا كمف  :التماسك -د
المظاىر السمككية ليذا العمؿ كالشعكر الأفراد داخميا بركح الجماعة كميميـ لمبقاء فييا 

. كالمحافظة عمييا
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لذم يقاكـ الركتيف كيتطمع لتجديد كلكي المناخ المدرسي الايجابي ىك المناخ ا :التجديد -ه 
يتحقؽ النمك السميـ في المؤسسة التعميمية لابد أف تعدؿ كبشكؿ مستمر مف خططيا الدراسية 

كبرامجيا التعميمية كاف تككف قادرة عمى تنظيـ مشاريع تنمكية مرتبطة بنجاحات المجتمع 
. زيد طمكحاتيـكأىدافو فالتجديد يثير الاىتماـ الأفراد كيشبع دكافعيـ كم

 (212-213، ص2001بف لادف، )                                              

: نماذج المناخ المدرسي (4

: بعض النماذج المفسرة لممناخ المدرسي (2007)يتناكؿ العتيبي    

لكصؼ  (1962)طكر أداة قياس المناخ المدرسي عاـ  ":ىالبين وكروفت"نموذج  (4-1
المناخ المفتكح : سمكؾ كؿ مف مدير المدرسة كالمعمميف كاقتراح ستة أنكاع مف المناخ

. كالمناخ الإدارة الذاتية، كالمناخ المكجو، كالمناخ العائمي، كالمناخ الأبكم كالمناخ المغمؽ

أربعة أنكاع منف الإدارة فييا المناخ  (1961)طرح ليكرت عاـ ": ليكرت"نموذج  (4-2
، الاستغلالي التسمطي كالخيرم التسمطي: المؤسسي الذم يشتمؿ عمى أربعة نماذج ليذا مثؿ

 (57، ص2007العتيبي، )                                     .التسمطي كالتشاركي

ة لقد اتجاىات قاما بدراسة النظاـ الاجتماعي في المدرس": ويمر وجونز"نموذج  (4-3
المدرسة الحارسة كيتصؼ مناخيا : المعمميف لضبط سمكؾ الطمبة كاقترحا كجكد مدرستيف

بالقسكة كقبكؿ الطمبة قرارات المعمميف كالمدرسة الإنسانية كيسكدىا التفاعؿ الايجابي كالتعاكف 
. بيف المعمـ كالطمبة

كاقترح المناخ المؤسسي  (1980)قاـ بدراسة السمكؾ التنظيمي عاـ ": ستيرن"نموذج  (4-4
البعد : لقياس المناخ في المؤسسات المدرسية كغير المدرسية كتحتكم ىذه القائمة عمى بعديف

الأكؿ كيركز عمى النمك مف خلاؿ التعاكف كيتككف مف المناخ الفكرم كاحتراـ الذات كمعايير 
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جراءات كيتككف مف الانجاز كالحياة الجماعية، كالبعد الثاني كيركز عمى ضبط كسيادة الإ
.  النظاـ كالترتيب كضبط الدافعية كالعزلة الاجتماعية

صمما إستبانو لقياس علاقة المدير كالمعمميف كالطمبة عاـ ": ىاوي وفميدمان"نموذج  (4-5
استقلالية المؤسسة كتأثير المدير كالمبادرة : كيتككف الإستبانة مف سبعة بنكد (1987)

ركيز عمى المكارد كالخدمات كالتركيز عمى التحصيؿ الدراسي كالتركيز عمى الإنتاج كالت
كالتركيز عمى العلاقات الإنسانية كاقتراحا كجكد المدرسة الصحية كتيتـ بالعمؿ كالعلاقات 
الإنسانية كيشعر المعمميف بالحماس كحبيـ لمعمؿ كالتعاكف، كالمدرسة الغير صحية تيتـ 

. كالتباعد بيف المعمميف بالشؤكف الفنية كالإدارية كتسكد العزلة

كاعد نمكذج لكصؼ التنظيـ الإدارم بالمدرسة كيتككف مف عشرة  ":مايمرز"نموذج  (4-6
التركيز عمى الأىداؼ ككفاية الاتصاؿ كالاستخداـ الأمثؿ لمسمطة كالاستخداـ الأمثؿ : بنكد

. ككيفية حؿ المشكلاتلممكارد كالتلاحـ كالركح المعنكية العالية كالإبداع كالاستقلالية كالتكيؼ 

: كيفية إدارة السمكؾ الاجتماعي في أية مؤسسة تأخذ ببعديف": جتزل وجوبا"نموذج  (4-7
كالبعد البعد الرسمي كىك عبارة عف المؤسسة كلكائحيا كالأدكار التي يقكـ بيا الأفراد، 

 (58، ص2007العتيبي، )                           .الشخصي الشخصية كحاجاتيا

: أىمية المناخ المدرسي (5

نجاح إالمباشر عمى قدرة المؤسسة عمى تأثيره إف أىمية المناخ المدرسي تبرز مف خلاؿ    
ف الدراسات التي تناكلت فعالية، كىذا ما أثبتتو العديد ـكتحقيؽ أىدافيا المنشكدة بكفاءة ك

كطيدة بالمتغيرات  أىمية كتكفير المناخ المدرسي في المؤسسات التعميمية لما لو مف علاقة
. التربكية المختمفة

: كيمكف أبراز أىمية المناخ المدرسي بشكؿ أكثر تحديدا في النقاط التالية   
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. المناخ المدرسي لو تأثير كاضح عمى أداء الأفراد كرضاىـ كاتجاىاتيـ كدافعيتيـ لمعمؿ  -

لتزاـ كالثقة كرفع يساىـ في تحسيف مستكل المعمميف كجميع أفراد الطاقـ كشعكرىـ بالا  -
. الركح المعنكية لدييـ

. يعزز النمك كالتعمـ الضركرييف لحياة منتجة كمشبعة كمساىمة في مجتمع ديمقراطي  -

يشمؿ المناخ المدرسي المعايير كالقيـ كالتكقعات التي تدعـ شعكر جميع أفراد المؤسسة   -
. شعكرىـ بركح المشاركة كالاحتراـالتربكية بالأمف اجتماعيا كعاطفيا كجسديا، كما يساىـ في 

بعمؿ المعممكف بشكؿ خاص عمى نمكذجة كتعزيز المكاقؼ التي تؤكد عمى الفكائد   -
  .كالرضا مف المعمـ كبالتالي يؤثر كبقكة في دكافع الطالب لمتعمـ

                                                         (jonathan.2010.p4-5) 

مناخ المدرسي لمطلاب كالأسرة كجميع الأفراد العامميف بالمدرسة فرص العمؿ معا يتيح اؿ  -
  Jonathan) ، نفس مرجع)            .رؤية مدرسة مشتركة لمتطكر كالمساىمة في

: أساليب المناخ المدرسي (6

بيدؼ خمؽ بيئة  إف تحسيف المناخ المدرسي ىك كظيفة أساسية لكؿ مؤسسة تربكية كذلؾ   
التقنية ليـ  ملائمة بجميع أفراد الطاقـ التربكم كبالتالي تحقيؽ مستكل جيد مف الصحة

: كتحسيف المناخ المدرسي يككف عف طريؽ أساليب يمكف حصرىا في

: تعزيز بيئة آمنة ومنظمة -أ 

   صيانة مستمرة كالحفاظ عمى نظافتيا لمباني بصيانتياجكدة ا  المحافظة عمى  -
 .مكافئة التلاميذ عمى السمكؾ المناسب كفرض العقاب عمى السمكؾ الغير لائؽ -
 .استخداـ عقكد مع الطلاب لتعزيز السمككيات المتكقعة -
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 .تحفيز الطلاب كأكلياء الأمكر كالمكظفيف في مخطط أنشطة السلامة المدرسية -
 .صكؿ إلييـكزيادة عدد المستشاريف كالأخصائييف كالمرشديف كسيكلة اؿ -
شاء صناديؽ الاقتراح للإبلاغ عف حالات الخطيرة كتقديـ أفكارىـ محتممة لتحسيف إف -

 .المناخ المدرسي

: تسييل التفاعلات والعلاقات -ب 

 .بناء إعداديات كثانكيات صغيرة مف حيث المساحة -
 .التقميؿ مف عدد التلاميذ في القسـ -
 .تكفير الأنشطة المجمكعات الصغيرة -

: يةتعزيز وحدانية ايجاب -ج 

 .تعزيز التعاكف بدؿ التنافس كتجنب مصطمح الفائزيف كالخاسريف -
 .التأكد مف أف لكؿ طالب اتصاؿ نشط كاحد عمى الأقؿ مع كبار المدرسة -
  .تكفير المختصيف في المدرسة لمساعدة الطلاب -
 p06) ،2004 ، (Betty .                   زيادة مشاركة أكلياء الأمكر -
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: خلاصة الفصل

لممناخ المدرسي دكر فعاؿ في حياة المتعمـ كىذا راجع لنكعية المناخ المدرسي المتكفر    
داخؿ المدرسة، فإذا كفرت المدرسة ككؿ الطاقـ الدراسي جك يساعد عمى حب الدراسة كالمكاد 

الدراسية كالمعمميف، فاف ذلؾ يدفع إلى النتائج دراسية جيدة كمناخ متميز داخؿ المدرسة 
. صحيحكالعكس 
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: تمييد

يعتبر الجانب الميداني مف ىذه الدراسة التطبيؽ العممي ليا سبؽ ذكره في الجانب 
النظرم إذ أف كؿ بحث عممي لا تكتمؿ قيمتو إلا بعد ملامستو لمكاقع كذلؾ باعتباره السبيؿ 

 .الرئيسي الأكؿ لكشؼ عف الحقائؽ

كمف خلاؿ ىذا الفصؿ سيتـ التطرؽ إلى الجانب المنيجي للإجراءات الميدانية 
المتبعة في الدراسة الحالية حيث يتـ فيو التطرؽ إلى المنيج المتبع، كما سيعرض حدكد 

الدراسة كمجتمع الدراسة كالعينة المختارة ككذلؾ الأدكات المستخدمة في مدة الدراسة ككذلؾ 
 .تي يتـ استخداميا لتحميؿ البيانات التي تكصمت إلييا نتائج الدراسة الأساليب الإحصائية اؿ
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 :منيج الدراسة-1

تـ اختيار المنيج الكصفي بملائمة تغيرات دراستنا دافعية التعمـ كعلاقتيا بالمناخ 
المدرسي، حيث يرتكز ىذا المنيج عمى كصؼ دقيؽ كتفصيمي لظاىرة أك مكضكع محدد 

أك كمية رقمية كقد يقتصر ىذا المنيج عمة كضع قائـ في فترة زمنية عمى صكرة نكعية 
 محددة أك تطكير سبؿ فترات زمنية عدة

ف المنيج يعرؼ عمى أنو التصكر الدقيؽ لمعلاقات المتبادلة بيف المجتمع  كا 
كالاتجاىات كالميكؿ كالرغبات كالتطكر بحيث يعطي صكرة لمكاقع الحياتي ككضع مؤشرات 

 (51، ص2016عمي سمكـ جكاد، )مستقبمية  كبناء تنبؤات

 :حدود الدراسة-2
تمميذ كتمميذة لسنة الثالثة  60أجريت ىذه الدراسة عمى عينة شممت : الحدود البشرية -

 .ثانكم
الكاقعة بمنطقة بميؿ " 1962مارس  19"أجريت الدراسة بثانكية : الحدود المكانية -

 .كلاية الأغكاط
 23أفريؿ إلى غاية  09تـ إجراء الدراسة في الفترة الممتدة مف  :الحدود الزمانية -

  2023 أفريؿ 
 :مجتمع الدراسة-3

ىك المجتمع الذم نسحب منو عينة الدراسة كىك مجمكعة الأفراد الذيف يشارككف في 
تخصص عمكـ  السنة الثالثة ثانكمصفات كخصائص محددة كمجتمع بحثنا ىك تلاميذ 

ناث)تجريبية كآداب كفمسفة   2022/2023: الذيف يدرسكف في المكسـ الدراسي (ذككر كا 
 تمميذ كتمميذة (180)ببمدية بميؿ بالأغكاط حيث بمغ عددىـ  1962مارس  19بثانكية 
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 يوضح مجتمع الدراسة: (1)جدول رقم 

 العدد الإجمالي إناث ذكور
69 111 180 

 : عينة الدراسة-4

تمميذ كتمميذة يدرسكف في السنة الثالثة ثانكية المتأخريف دراسيا حيث  60تككنت العينة مف  
 قصديةتـ عينة الدراسة بالطريقة 

 :أدوات جمع البيانات-5

 :مف أجؿ قياس متغير تـ الاستعانة بالأدكات التالية

 عبارة  36يتككف مف  ميمقياس دافعية التعمـ ليكسؼ قطا -1

تـ الاعتماد عمى المقياس الدافعية لقياس دافعية : وصف مقياس دافعية التعمم: 5-1-1
أستاذ في " يكسؼ قطامي"انكية الذم كضع مف طرؼ التعمـ عند التلاميذ المتمدرسيف بالث
اعتماد عمى مقياس دافعية لمتعمـ المدرسي لكؿ مف  1989عمـ النفس بجامعة الأردنية سنة 

 .عبارة (36)لمدافعية التعمـ كيحتكم عمى  (كرساؿ)كمقياس  (أنركفيسنا)ك (ككزكي)

عمما بأنو يتـ  05إلى  01كيتـ تنقيط العبارات بالاعتماد عمى سمـ فئة خمسة نقاط مف 
كعميو فإف درجات مقياس  (ليكرت)عكس التنقيط بالنسبة لمعبارات السالبة كىذا حسب سمـ 

 .درجة كحد أقصى (180)أدنى كدرجة كحد  (36)الدافعية لمتعمـ تتراكح بيف 

 :أما العبارات السالبة فتتمثؿ في يمي

 .02/04/06/09/10/16/17/1/28/29/33/34: العبارات رقـ
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  عبارة 53وصف مقياس المناخ المدرسي ويتكون من  -2

بعد الإطلاع الباحثتيف عمى الأدبيات ذات الصمة بمكضكع المناخ المدرسي كجدنا أنو مف 
 05فقرة مكزعة عمى  53، الذم يتككف مف 2001عبد بف طو الصافي استخداـ مقياس 

علاقة التمميذ بالمعمـ، علاقة التلاميذ ببعضيـ البعض، علاقة التلاميذ بمحتكل : أبعاد كىي
 .المنيج، علاقة التلاميذ بالإدارة المدرسة، علاقة التلاميذ بالبيئة المادية

 .التي يشمميا استبيان المناخ المدرسي يوضح توزيع الأبعاد الخمسة: (02)جدول رقم

العبارات البعد 
-13-20-27-31-36-41-43-47- علاقة التمميذ بالمعمـ

09-06-51 
 07-11-16-19-21-25-32-37-46 علاقة التلاميذ ببعضيـ البعض
 8-12-17-22-26-30-33-38-44 علاقة التلاميذ بمحتكل المنيج
 14-18-23-28-34-39-52 علاقة التلاميذ بالإدارة المدرسة
-24-29-35-40-42-45-49-50 علاقة التلاميذ بالبيئة المادية

14-10-53 
 : الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة-6

 :الخصائص السيكومترية لمقياس دافعية التعمم -6-1

تـ  (دافعية التعمـ)الداخمي لمقياس  لمتعرؼ عمى مدل الانساؽ: الانساق الداخمي: الصدق 
حساب معامؿ ارتباط كؿ عبارات المقياس بالدرجة الكمية كمعظـ تتميز بالانساؽ الداخمي 

 :بيف العبارات كما يكضح الجدكؿ التالي
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 :معاملات الارتباط بين كل عبارة والدرجة الكمية لممقياس دافعية التعمم: (03)الجدول رقم 

 الارتباط الفقرة الارتباط الفقرة الارتباط الفقرة
01 .423 14 .042 27 .175 
02 .695 15 .277 28 .679 
03 .200 16 .430 29 .277 
04 .397 17 .511 30 .477 
05 .204 18 .532 31 .425 
06 .204 19 .451 32 .225 
07 .543 20 .435 34 .634 
08 .394 21 .555 35 .567 
09 .630 22 .362 36  .450 
10 .572 23 .497   
11 .557 24 .637   
12 .185 25 .061   
13 .282 26 .542   

يتضح أف قيـ تعاملات ارتباط البنكد بالدرجة الكمية سجمت معظميا  (03)مف الجدكؿ رقـ 
فإف ىذه  كعميو (0.05)ك (0.001)ارتباطا قكيا بينيا كبيف الدرجة الكمية، عند مستكل 
 .النتيجة تكضح صدؽ العبارات كصلاحيتيا لمدراسة
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 الثبات بطريقة آلفاكرونباخ

 معامل ثبات مقياي دافعية التعمم باستخدام طريقة آلفاكرونبا: (04)جدول رقم

 معامل الثبات عدد البنود عدد الأفراد المقياس
 0.82 36 20 مقياس دافعية التعمم

أف معامؿ الثبات بطريقة ألفاكركنباخ لممقياس الكمي قد  (04):رقـمف خلاؿ الجدكؿ يتضح 
. كىي قيمة مرتفعة، مما يعني أف المقياس يتمتع بدرجة عالية مف الثبات (0.82)بمغ 
 (.62، ص2014/2015: مريقي، حممكس)

 : المناخ المدرسيلقياس ئص السيكومترية  الخصا- 6-2

بأخذ درجات المفحكصيف عمى أداة مناخ  تـ حساب الصدؽ بطريقة المقارنة بطريقة كذلؾ
مف حدكد الطرفيف الدرجات العميا كالدنيا  %27المدرسي كترتيب الدرجات تنازليا كأخذ نسبة 

 "ت"كحساب متكسطاتيا كقيمة انحرافيا المعيارم كمعرفة الفركؽ مف خلاؿ اختبارات 

المدرسي تخصص يبين نتائج صدق المقارنة الطرفية بمقياس المناخ  :(05)جدول رقم 
 أدب  

المؤشرات 
الإحصائية 

 المتغيرة

عدد 
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

درجة  "ت"قيمة 
 الحرية

دلالة 
 إحصائية 

مستوى 
 الدلالة

القيم 
  %27العميا

8 131.12 9.06 8.18-  
14 

 
00.00 

دالة 
إحصائية 

عند 
0.01 

القيم 
 %27الدنيا

8 169.75 9.79 8.18- 

النتائج المكضحة في الجدكؿ نجد أف المتكسط الحسابي لدرجات الفئة العميا بمغ مف خلاؿ 
في حيف أف المتكسط الحسابي الفئة الدنيا  (9.06)كتنحرؼ عند قيمة بدرجة  (131.12)
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-) المحسكبة" ت"كفي حيف بمغت  (9.79)كتنحرؼ عند قيمة بدرجة  (169.75)بمغ 
كىذا يدؿ عمى أف لأداة القدرة التميزية بيف  (0.01)لدلالة الفركؽ بيف مستكل الدالة  (8.18

 .الأفراد الذيف لدييـ درجات عالية كدرجات منخفضة عمى المقياس

في تقدير الثبات لمقياس المناخ المدرسي تخصص آداب عمى طريقة  تـ اعتماد: الثبات
نصفيف الفقرات الفردية كالزكجية، كالجدكؿ التالي يكضح  آلفاكركنباخ، حيث تنقسـ فقرات إلى

 :ذلؾ 

 بين نتائج مقياس مناخ المدرسي تخصص آداب بطريقة آلفا كرونباخ :(06)قم جدول ر

 المناخ المدرسي المقياس
 30 عدد الأفراد
 0.77 قيمة الثبات

 0.05مستكل الدلالة إحصائية عند  الدلالة
ىي قيمة ذات شدة  0.77الداخمي بيف الفقرات كتبيف نتائج الثبات أف قيمة  بقياس الانساؽ

 (58، ص2017: عمارم سارة، نريماف). عالية كمقبكلة، كبالتالي فيك ثابت

 : إجراءات التطبيق-7

 : تـ ذلؾ كفؽ الخطكات التاليةحيث 

دراسة كذلؾ اعتمدنا عمى الاستبياف كأداة لجمع البيانات كالمعمكمات مف أفراد عينة ؿ  
نتعرؼ عمى دافعية التعمـ كعلاقتيا بالمناخ المدرسي مف جية نظر تلاميذ السنة الثالثة 

ثانكم، كتـ تقسيـ الاستبياف إلى قسميف قسـ الأكؿ يحتكم عمى البيانات الشخصية الأفراد 
أما القسـ الثاني  (خصصالجنس، الت)تمميذا كالمتمثمة في  60العينة الدراسة كالتي بمغت 

 36فتحتكم عمى عبارات أك محاكر الدراسة كىي بالنسبة الاستبياف الدافعية فتحتكم عمى 
 عبارة 53عبارة أماـ الاستبياف الثاني لممقياس المناخ المدرسي فتحتكم عمى 
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كصؼ أداة الاستبياف باعتبار اداة الاستبياف أحد الأدكات الميمة في جمع البيانات في 
ىا قميمة مف جية كسيكلة معالجتيا مف جية أخرل تـ الاعتماد البحكث التربكية كلأف تكمؼ

بند مقسمة إلى محاكر كما ىك مذككر  40عمى ىذه الأداة بحيث شممت ىذه الاستبانة 
 .سابقا

 :الأساليب الإحصائية -8

الإحصائية لا يمكف لأم باحث الاستغناء عنيا كالأساليب كالتقنيات الاحصائية الأساليب 
راسة التي يقكـ بيا الباحث كليذا تـ استخدمت مجمكعة مف الأساليب ميما كاف نكع الد

كىي  20نسخة  spssالإحصائية المناسبة لطبيعة تصميـ الدراسة كذلؾ باستخداـ برنامج 
 :كالاتي

 معامؿ الارتباط بيرسكف 
  اختبارT لدراسة الفركؽ. 
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 : خلاصة الفصل

الميدانية لدراسة كالمتمثمة في اختبار تـ التطرؽ في ىذا الفصؿ غالبا لإجراءات 
المنيج المناسب لدراسة مكضكع دافعية التعمـ كعلاقتو بالمناخ المدرسي لدل عينة مف تلاميذ 

الثالثة ثانكم تخصص آداب كعمكـ ككما تعرفنا إلى اختبار العينة كتطبيؽ المقاييس عمى 
يب الإحصائية كسيتـ عرض نتائج أفراد العينة كمف ثـ اختيار إجراءات الدراسة كأىـ الأساؿ

 .الدراسة في الفصؿ التالي
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   حلم   خا س

  مر لأة  ومااج   لاقنة  ونعفم وعكض و

 عكض و لاقنة   حكافة   نا ة -  
 عكض و لاقنة   حكافة   حكعفة  او ل -ر 
 عكض و لاقنة   حكافة   ثاوفة -ج 

 

https://namozagy.com/
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 :عرض ومناقشة الفرضية العامة - أ

تكجد علاقة ذات دلالة احصائية بيف دافعية التعمـ كالمناخ : تنص ىذه الفرضية عمى مايمي
 الثالثة ثانكم المتأخريف دراسياالمدرسي لدل تلاميذ السنة 

يبين قيمة معامل الارتباط بيروسون بين دافعية التعمم والمناخ :  (07)جدول رقم 
المدرسي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي المتأخرين دراسيا 

قيمة الدلالة  "ر"قيمة  العينة   متغيرات الدراسة
المحسوبة  

مستوى المعنوية 
(sig) 

مستوى الدلالة 
 المعتمدة

 الدلالة 

دافعية التعمـ       

 المناخ المدرسي

 دالة 0.05 0.02 0.28   60

أنو تكجد علاقة ارتباطية دالة احصائية بيف دافعية التعمـ  (01)يتضح مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 
لكنيا ضعيفة حيث قدر معامؿ الارتباط  (0.05)كالمناخ المدرسي عند مستكل الدلالة 

، كىذا يمكف أف نقكؿ أف فرضية بحثنا قد تحققت كتتفؽ نتائج الفرضية مع نتائج  (0.028)بػػ
دراسة أحمد عجيؿ ياكر دميراؿ كالتي ييدؼ مف خلاليا إلى الكشؼ عف العلاقة المكجكدة 

ارتباطية مكحبة بيف دافعية بيف دافعية التعمـ كالمناخ المدرسي، تكصمت إلى كجكد علاقة 
سالمة بعنكاف المناخ المدرسي كعلاقتو بدافعية التعمـ كالمناخ المدرسي كتتعارض مع دراسة 

كالتي تكصؿ إلى عدـ كجكد علاقة ارتباطية بيف المناخ  التعمـ لدل تلاميذ سنة رابعة متكسط
. المدرسي كدافعية التعمـ 
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الارتباط بيف دافعية التعمـ كالمناخ المدرسي  كمف خلاؿ ما سبؽ يتضح لنا ذلؾ الضعؼ في
كيفسر ذلؾ مف خلاؿ عدـ تكفير جك مناسب يتأقمـ فيو التلاميذ مف حيث تكفر البيئة 
المدرسية المناسبة ككذلؾ عدـ تكفير المستمزمات كتعامؿ السيئ للإدارة كالمدرسيف مع 

 كبالتالي نستطيع القكؿ أنو التلاميذ لو دكر في خفض مستكل الدافعية التعمـ لدل التلاميذ
ممكف أف تتأثر الدافعية لمتعمـ لدل التلاميذ المتأخريف دراسيا بعكامؿ أخرل أقكل مف كامؿ 

يمكف أف  (تحفيز مادم كالمعنكم)المناخ المدرسي كالدعـ الأسرم لمتلاميذ المتأخريف دراسيا 
اف كدكرىـ في زيادة الدافعية يساىـ بدرجة كبيرة في الرفع مف دافعية التلاميذ لمتعمـ، الأقر

 يا في الرفع مف مستكل دافعية التعمـالذاتي لمتلاميذ كقكة شخصية تأخر ايجابالتعزيز التعمـ، 

:  عرض ومناقشة الفرضية الفرعية الأولى - ب

تكجد فركؽ دالة احصائية في دافعية التعمـ لدل تلاميذ : تنص ىذه الفرضية عمى مايمي
أدبي / المتأخريف دراسيا تعزم بمتغير التخصص عمميالسنة الثالثة ثانكم 

لمفروق بين تخصص الأدبيين والعمميين " ت"يبين نتائج اختبار  :(08)جدول رقم 

متغيرات 
 الدراسة

المتوسط  العينة 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 "ت"

قيمة الدلالة 
 المعنوية 

مستوى 
الدلالة 
 المعتمدة

 الدلالة 

دافعية التعمـ 

30  

 دالة 0.05 0.014 2.54- 20.74 91.68 عممييف

  29.84 108.42 أدبييف

كىي دالة إحصائية لأف قيمة الدالة  (ت=-2.54)أف قيمة  (02)'مف خلاؿ الجدكؿ رقـ
 كالمتكسط الحسابي ( α=0.05)أصغر مف مستكل الدلالة المعتمدة لدينا  0.014المحسكبة 

مقارنة  أكبر لتلاميذ أدبييفلتلاميذ السنة الثالثة الثانكم  108.42للأدبييف قدر قمتو بػػػ 
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أما بالنسبة بالإنحراؼ المعيارم فقد قدر بالنسبة  91.68العممييف كالتي قدرت بػػػالتلاميذ ب
كىذا  20.74أما بالنسبة لتلاميذ العممييف فقد قدر بدكره بػػػ  29.84لمتلاميذ الأدبييف بػػػػ 

يعني أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف التلاميذ المتأخريف دراسيا لمصالح الأدبييف في 
. دافعية التعمـ

كمنو يمكننا القكؿ أف الأدبييف أكثر دافعية التعمـ مف التلاميذ العممييف في دافعية التعمـ لدل  
لظركؼ الاجتماعية كالإنسانية السنة ثالثة ثانكم كىذا راجع لتكفر العكامؿ الأكاديمية كا

السائدة داخؿ أمره التلاميذ الأدبييف بإضافة إلى ذلؾ تغيير نظرة المجتمع التلاميذ الأدبييف 
كأصبحت شعبا مرغكب فييا كتنافس حتى الشعب العممية في نتائج شيادة البكالكريا كؿ ىذا 

. تحققت أدل إلى زيادة دافعيتيـ أكثر كعميو يمكننا أف نقكؿ أف الفرضية

كقد أظيرت نتائج  (1998)كتتفؽ نتائج الفرضية الأكلى مع نتائج دراسة محمد مصطفى 
الدراسة كجكد فركؽ ذات دالة إحصائية بيف الطمبة كالطالبات فركؽ الأكلى تخصص لأدبي 

. كزملائيـ في الفرقة الرابعة

ك التعمـ لدل كالتي تيدؼ إلى قياس دافعية التعمـ نح (2016)كنتعارض مع دراسة محمد 
الطالبات المرحمة الإعدادية كتكصمت نتائج الدراسة إلى كجكد دافعية التعمـ عالية نحك التعمـ 

. لدل الطالبات مرحمة الإعدادية أف كجكد فركؽ دالة إحصائية لصالح الفرع العممي

:  عرض ومناقشة الفرضية الثانية - ج

ائية في إدراؾ طبيعة المناخ تكجد فركؽ ذات دلالة إحص: تنص ىذه الفرضية عمى مايمي
أدبي /المدرسي السائد بيف التلاميذ السنة الثالثة ثانكم نعزم لتخصص عممي 
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بيعة لمفروق بين الأدبيين والعمميين في إدراك ط" ت"يبن نتائج إختبار  :(09)جدول رقم
. لــ صالح التلاميذ الأدبيين المناخ السائد بين التلاميذ

متغيرات 
 الدراسة

المتوسط   العينة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 "ت"

قيمة الدلالة 
 المعنوية 

مستوى 
الدلالة 
 المعتمدة

 الدلالة 

المناخ 
 المدرسي

 دالة 0.05 0.03 3.10- 31.59 127.88 العممييف

  25.12 105.82 الأدبييف

 كىي دالة إحصائية لأف قيمة (ت=3.10)أف قيمة  (09)يتضح مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 
كأما بالنسبة المتكسط  (0.05)أقؿ مف مستكل الدلالة لدينا  (0.03)الدلالة المعنكية 

كعميو  127.68مقارنة بالتلاميذ العممييف كالذيف بمغ  150.82الحسابي لتلاميذ الأدبييف 
يمكننا أف نقكؿ كجكد فركؽ دالة إحصائية في إدراؾ طبيعة المناخ المدرسي السائد بيف 

 .لصالح التلاميذ الأدبييف الثالثة الثانكمالتلاميذ السنة 

يعكد كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في إدراؾ طبيعة المناخ المدرسي بيف التلاميذ 
لصالح الأدبييف فالعلاقة الصادقة لممعمميف مع تلاميذ قد تساعد التلاميذ في نياية المطاؼ 

. عمى تعزيز ثقتيـ بأنفسيـ 

ناخ المدرسي كأيضا كفاية المراىؽ المدرسي كانتمائيـ إلى تعزز تصكرات التلاميذ نحك الـ
المدرسة كالمناسبات كالأنشطة الاجتماعية المختمفة تمكف التلاميذ مف الانخراط شكؿ أكبر 

. في العممية التعميمية كالتعممية

حيث أسفرت النتائج إلى كجكد فركؽ دالة  (2020)كتتفؽ دراستنا مع دراسة يحياكم فضيمة 
إحصائية فيما يخص التخصص بالنسبة لممناخ المدرسي فقد كانت لصالح التخصص الأدبي 
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تكصمت إلى  (2020)مقارنة بالتخصص العممي كتتعارض مع دراسة محمد جربكع العجمي 
ة في المناخ المدرسي تبعا لتخصص لصالح طلاب العمكـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائي

كالتي تكصمت إلى كجكد  (1998)الطبيعة كأيضا تتعارض دراستنا مع دراسة مصطفى 
.   فركؽ بيف الطمبة كالطالبات الفرقة الأكلى تخصص عممي كزملائيـ في الفرقة الرابعة
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ىذه الدراسة حاكلت إلقاء الضكء عمى مكضكع دافعية التعمـ كفي الأخير يمكف القكؿ أف    
كعلاقتو بالمناخ المدرسي لدل تلاميذ المتأخريف دراسيا لمسنة ثالثة ثانكم بكلاية الاغكاط 
بحيث يعتبر مكضكع دافعية التعمـ مف ابرز المكاضيع أىمية في عمـ النفس إذ ربطناه 

كما تكصمنا إليو مف نتائج أكلية لا يمكننا القكؿ بأننا قد أحطنا بالمكضكع  ،بالمناخ المدرسي
فالنتائج المتكصؿ إلييا نتائج أكلية كنقطة انطلاؽ لمباحثيف في ىذا المجاؿ  ،ككؿ

 .  أدكات أكثر دلالة كبعينات بحثية أخرل ـالتخصصي لإثرائيا مف جديد باستخدا

: بعض الاقتراحات -

: يمكف تقديـ بعض المقترحات كىي كالأتي ،كحدكدىا كنتائجيا ،الحالية في ضكء الدراسة   

مف خلاؿ تييئة الجك الدراسي الملائـ مف ضركرة تكفير مناخ مدرسي ايجابي  (1
 .شجع التلاميذ عمى الإبداع كزيادتيـ في دافعية التعمـجميع النكاحي لت

 .صريحة كمعبرة لتنمية دافعية التعمـ لدل الطلاب عبارات كجمؿ استخداـ  (2
كضع مكضكع دافعية التعمـ محؿ اىتماـ المسؤكليف مف اجؿ زرعيا في عقكؿ  (3

 .كأذىاف التلاميذ
تعزيز العلاقات بيف التلاميذ بعضيـ البعض كبيف الأساتذة في كسط المناخ  (4

كذلؾ  ،ـ لمتعمـالمدرسي حيث تمعب الحكافز كالمكافأة دكرا ىاما في دفع المتعؿ
 .عف طريؽ تعزيز انجازات التلاميذ بشكؿ مناسب

كما أف الأستاذ أك المعمـ لو دكر في استثارة دافعية التلاميذ كتحريكيا مف خلاؿ  (5
كتثير دافعية التعمـ لدل التلاميذ   ،إلمامو بمختمؼ المثيرات التي تحرؾ السمكؾ

فرص المشاركة  كيتيح ،داخؿ المناخ المدرسي كقيامو بنشطات مختمفة
 . الخ...لمتلاميذ

تفعيؿ دكر المرشد تربكم لإقامة محاضرات كندكات بغرض تعزيز الطمبة نحك  (6
.التعمـ
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 الاستبيان  (01): الممحق رقم 

 جامعة عمار ثميجي الأغواط
كمية العموم الاجتماعية 

 العموم الاجتماعية والإنسانية ميدان
 استبيان

طمبتنا الأعزاء الإجابة عمى فقرات الاستبياف المقترحة بكؿ صدؽ كمكضكعية كالتي نأمؿ مف 
لنيؿ شيادة ماستر تحت عنكاف المناخ المدرسي كعلاقتو     تندرج في إطار  بحث العممي

العبارة أماـ  (x)ثانكم المتأخريف دراسيا بكضع علامة بدافعية التعمـ لدل تلاميذ السنة الثالثة 
مع رأيكـ فقط كرجاء لا تترككا أم عبارة بدكف إجابة كنعممكـ أنو ليس ىناؾ التي تنطبؽ 

جابتكـ مستحاطة بالسرية التامة كلا يطمع عمييا لا الباحث كلا  إجابة صحيحة أك خاطئة كا 
 تخضع إلا لمبحث العممي

 

 

 



  الملاحق

 

 67 

  SPSSمخرجات مرنامج  (02): الممحق رقم

 

 

 



  الملاحق

 

 67 

 

 

 


