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  :ملخص الدراسة

الدراسة الحالیة إلى الكشف عن العلاقة بین الاتجاه نحو مھنة التدریس ودافعیة التعلم لدى  تھدف

  :على تساؤلات الدراسة والتي كانت كالآتي ةطلبة المدرسة العلیا للأساتذة وذلك بالإجاب

الاتجاه نحو مھنة التدریس ودافعیة التعلم لدى طلبة ھل توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین  -

  .المدرسة العلیا للأساتذة بجامعة الأغواط ؟

طلبة المدرسة العلیا  لدىذات دلالة إحصائیة في الاتجاه نحو مھنة التدریس فروق ھل توجد  -2

  .للأساتذة حسب متغیر الجنس ومتغیر المستوى ؟

طلبة المدرسة العلیا للأساتذة حسب لدى  دافعیة التعلم ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في -3

  .متغیر الجنس ومتغیر المستوى ؟

ثلة         مأدوات جمع البیانات المت وتم الاعتماد على المنھج الوصفي للقیام بالدراسة،حیث استخدمنا

) المساعیدأصلان ( ومقیاس دافعیة التعلم لـ ) عنایات زكي(لـ في مقیاس الاتجاه نحو مھنة التدریس 

طالبا وطالبة متمدرسین في المستوین الرابع ) 100(وطبقت الأداتین على عینة عشوائیة بلغت 

 .spss  وتمت المعالجة الإحصائیة عن طریق برنامج والخامس بالمدرسة العلیا للأساتذة

  :وتوصلنا إلى النتائج التالیة

ذات دلالة إحصائیة بین الاتجاه نحو مھنة التدریس ودافعیة التعلم لدى   ـ توجد علاقة ارتباطیة1

  . طلبة المدرسة العلیا للأساتذة

اتجاھات طلبة المدرسة العلیا للأساتذة حسب متغیر  لدىـ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة 2

  .الجنس والمستوى الدراسي 

لتعلم حسب ارسة العلیا للأساتذة في دافعیة طلبة المد لدى لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة -3

 .متغیر الجنس والمستوى الدراسي

  .لتعلم االاتجاه ـ مھنة التدریس ـ دافعیة  :الكلمات الدلالیة
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The study summary: 

The present study aimed to reveal the relationship between the trend towards the 

teaching profession and motivation of of learning School of professors by 

answering the questions of the study, which was as follows: 

1. Is there a statistically significant relationship between the trend towards the 

teaching profession and the motivation of learning in graduate school at the 

University of Laghouat Masters students? 

2. Is there a statistically significant relationship in the direction towards the 

teaching profession among high school students of the Masters. 

3. Are there significant differences in the motivation of learning among high school 

students of the Masters by sex and variable level? 

It was relying on a descriptive approach to do a study where we used measure of 

the trend towards the teaching profession's (Inayat Zaki) and the measure of 

motivation for learning (Aslan Mesaieed) and applied the tools on a random 

sample of (100) Students levels in the fourth and fifth Masters graduate school and 

has statistical treatment through the program (spss). 

We reached the following conclusions: 

1. no correlation with statistical indications of the trend toward teaching and 

learning motivation among high school students of the Masters. 

2. There are no differences between the implications of statistical trends High 

School Masters students. 

3- There are no differences between high school students in the masters 

motivation to learn by variable sex and academic level. 

Key words : the trend - teaching profession - motivation of learning .   
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  تعتبر دراسة الاتجاھات من الموضوعات بالغة الأھمیة في تحدید السلوك الایجابي             

ات التي تدل على احتمالات النجاح نحو المھنة التي یزاولھا الفرد،حیث تقدم بعض المؤشر  

            .تحدد نوع السلوك المتوقع للفردلاتجاھات غالبا ما ا ي المتطلبات المھنیة المختلفة ،وف

كما أن مقیاس الاتجاھات یعتبر من الأسالیب الھامة لتحدید دوافع الرفض والقبول للجوانب 

.المختلفة والمرتبطة بالنشاط الذي یقوم الفرد بأدائھ  

)81،ص2001ھدى الخاجة،(  

و السالبة نحو أشخاص وأشیاء وھو استعداد نفسي وتھیئ عقلي عصبي متعلم للاستجابة الموجبة أ

 أو موضوعات أو مواقف أو رموز في البیئة التي تثیر الاستجابة 

)29،ص1974حامد زھران،(  

باعتبار أن الشخصیة الإنسانیة ما ھي إلا  ك، وذللأفراد تعد ذات أھمیةوإن دراسة اتجاھات ا

.ھ وأسالیب وأنماط سلوكھمجموعة من الاتجاھات التي تتكون لدى الفرد و تأثر في عاداتھ ومیول  

)265،ص1993محمد محمد الحماحمي،(  

وتعتبر اتجاھات الطلبة نحو مھنتھم من أھم العوامل التي تساعده على إنجاز الكثیر              

من الأھداف،مما یدعو إلى حسن اختیار الطلبة الملتحقین بالمدارس العلیا للأساتذة بناء على 

.     مھنة من ناحیة وتنمیة وتدعیم ھذه الاتجاھات من ناحیة أخرىرغباتھم واتجاھاتھم نحو ال  

الاتجاھات وعلاقتھا بدافعیة التعلم إذ تعتبر دافعیة التعلم حالة داخلیة لدى  ومن ھنا ظھرت أھمیة

المتعلم تحرك سلوكھ وأداءه وتعمل على توجیھھ لتحقیق ھدف معین، كالحصول على نتائج جیدة 

.تفوقتؤدي إلى النجاح وال  

وعلیھ نسعى في ھذه الدراسة الحالیة إلى إبراز العلاقة بین الاتجاه نحو مھنة التدریس ودافعیة 

 التعلم لدى طلبة المدرسة العلیا للأساتذة،حیث تضمنت الدراسة أربع فصول نظریة

یعرض الفصل إشكالیة الدراسة وفرضیاتھا وأھمیة الدراسة والھدف منھا والدراسات السابقة     

التعاریف الإجرائیة ،أما في الفصل الثاني فتطرقنا إلى الاتجاھات وما یتضمن من مفھوم  و

ممیزات ومراحل تكوین الاتجاه والمكونات الأساسیة للاتجاه والنفسیة  اتخصائص الاتجاھ

  .اتأسالیب قیاس الاتجاھولاتجاه المفسرة لنظریات والالاتجاه وأنواع وظائف الاتجاه و الاتجاه

أما في الفصل الثالث فتطرقنا للتدریس وما یحتویھ من مفھوم والمسلمات التي یقوم علیھا وأركانھ 

التخطیط للتدریس وطرق التدریس والتدریس الفعل والمبادئ التي تقوم علیھا مھنة التدریس 

  .   والمھارات المطلوبة لنجاح المدرس في التدریس
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لم من حیث المفھوم والخصائص و مصادرھا ووظائفھا فتناولنا دافعیة التع رابعأما الفصل ال

  .واھم النظریات المفسرة لھاوالعوامل المؤثرة فیھا و

أما الجانب التطبیقي فخصصنا لھ الفصل الخامس والذي یتضمن الإجراءات المیدانیة للدراسة 

حیث عرضنا فیھ التعریف بالمنھج المستخدم ثم وصف الأدوات المستخدمة ثم الدراسة 

ستطلاعیة وبعدھا الخصائص السیكومتریة للأدوات ثم الدراسة الأساسیة وعینتھا والأسالیب الا

  . الإحصائیة المتبعة

لیكون الفصل السادس فصلا لعرض نتائج الدراسة ومناقشتھا في ضوء الدراسات السابقة لتختتم 

  .  الدراسة باستنتاج عام
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: ـ إشكالیة الدراسة1  

       أھمیة كبیرة في إعداد أجیال المستقبل والتي تأخذ  لھ یعتبر التدریس من أسمى المھن لما

         على عاتقھا مھمة تطویر وبناء المجتمع،ویعد المدرس أحد أھم أسس العملیة التعلیمیة 

لمختلفة،فأحسن المناھج الدراسیة والكتب والمقررات ومن ركائزھا الأساسیة في مراحلھا ا

والنشاطات المدرسیة قد لا تحقق أھدافھا ما لم یكن المدرس اتجاھھ ایجابي نحو مھنتھ حیث یسھم 

المدرس في بناء شخصیة طلبتھ نفسیا وعلمیا واجتماعیا وعقلیا إذا توافر لدیھ اتجاه ایجابي نحو 

.مھنتھ  

جابیة نحو مھنة التدریس من العوامل التي تساعد على إنجاز الكثیر تعد اتجاھات المدرس الایو

       حسن اختیار الطلبة الملتحقین بالمدارس العلیا للأساتذة بناء إلىمن الأھداف،وھذا ما یدعو 

 ناحیة وتدعیم وتنمیة الاتجاھات من ناحیة أخرى نغباتھم واتجاھاتھم نحو مھنة التدریس معلى ر

وإن اختیار الطالب ذي الاستعداد والاتجاه الایجابي نحو مھنة التدریس مع توفیر خصائص أخرى 

.یرغب في التعلم ویثیریحقق أھداف كل من الطالب والكلیة،فالاتجاه الایجابي یجعل الطالب   

.والاجتھادفعامل الدافعیة تعتبر كمحفز أساسي یدفع المتعلم للعمل والمثابرة  دافعیتھ لھا ویحفزه   

ولتحدید موقعنا حول دراسة علاقة الاتجاه نحو مھنة التدریس والدافعیة للتعلم لدى طلبة المدرسة 

العلیا للأساتذة نجد العدید من الدراسات التي درست اتجاھات الطلبة نحو المھن المراد العمل    

التي ھدفت   ) 2001ة ھدى الخاج(بھا بعد التخرج فقد أجریت العدید من الدراسات منھا دراسة 

إلى التعرف على اتجاھات طلاب قسم التربیة الریاضیة بكلیة التربیة بجامعة البحرین نحو الإدارة 

والتي تناولت اتجاھات طلبة كلیات " 2004قزاقزة"الریاضیة والتدریس والتدریب، وكذلك دراسة 

 التربیة والمعلمین نحو مھنة التعلیم

)ب ص،مرجع سابقھدى الخاجة،(  

وعلى اعتبار أن الدافعیة من أھم الركائز لعملیة التفاعل الصفي الناجح ،والتي تنادي بھا  

 الفلسفات التربویة الحدیثة فتعتبر الدافعیة من أھم الجوانب النفسیة الداخلیة المعقدة للمتعلم 

انب والتي تجعل من الصعب البحث أو تحدید الأسباب التي تحد من تفعیل ھذه الدافعیة فالجو

الداخلیة للمتعلم كثیرة وتدخل في تحدید نمط سلوكاتھ نحو التعلم كما تعمل الدافعیة للتعلم       

على تكوین اتجاه ایجابي نحو مھنة التدریس إذ أنھ لیس كل مدرس لدیھ دافعیة نحو مھنتھ      

سامیة تحتاج  وھذه الأخیرة تؤثر على الأداء الایجابي نحو العمل خاصة وأن مھنة التدریس مھنة

إلى عوامل كثیرة لإنجاحھا ومنھا الدافعیة للتعلم والتي نجدھا غابت كثیرا عن طلبتنا وأضحت 
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مشكلة تستدعي الدراسة لما نلاحظھ من تدھور في الأداء سواء لدى الطالب أو المعلم مما یؤثر 

.على العملیة التعلیمیة بشكل عام  

:وعلیھ نطرح التساؤلات التالیة   

  :ت الدراسةـ تساؤلا

الاتجاه نحو مھنة التدریس والدافعیة للتعلم لدى طلبة بین ھل توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة  -1

.المدرسة العلیا للأساتذة بجامعة الأغواط ؟  

طلبة المدرسة العلیا  لدىذات دلالة إحصائیة في الاتجاه نحو مھنة التدریس  فروقھل توجد  -2

.للأساتذة حسب متغیر الجنس ومتغیر المستوى ؟  

طلبة المدرسة العلیا للأساتذة حسب  لدىلتعلم اھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في دافعیة  -3

.متغیر الجنس ومتغیر المستوى ؟  

:ـ فرضیات الدراسة  2  

التدریس ودافعیة للتعلم لدى طلبة توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین الاتجاه نحو مھنة  -1

.المدرسة العلیا للأساتذة بجامعة الاغواط   

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین اتجاھات طلبة المدرسة العلیا للأساتذة حسب متغیر  -2

.الجنس والمستوى الدراسي   

تعلم حسب لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین طلبة المدرسة العلیا للأساتذة في دافعیة  -3

.متغیر الجنس والمستوى الدراسي  

:ـ أھمیة الدراسة 3  

تنبع أھمیة الدراسة انطلاقا من المشكل المطروح والمتمثل في معرفة العلاقة بین الاتجاه نحو 

     لتعلم مسألةامھنة التدریس والدافعیة للتعلم،إذ یعد كل من الاتجاه نحو مھنة التدریس ودافعیة 

.لنسبة للطالب الذي یتم إعداده وتكوینھ لیصبح أستاذا في المستقبلفي غایة الأھمیة با  

:ویمكن تلخیص أھمیة البحث في ما یلي  

لتعلم وأن اختیار أفراد لھم اتجاه ایجابي  نحو مھنة اـ لفت انتباه الأسرة التربویة إلى أھمیة دافعیة 

م إعداده لیصبح أستاذا في التدریس من شأنھ أن یرفع الأداء الدراسي والمھني للطالب الذي یت

.المستقبل وبالتالي نجاح عملیة التدریس  

   نحو مھنة التدریس في وسط الطلبة لما لھا الایجابیة ـ توضیح أھمیة تعدیل وتنمیة الاتجاھات

. من انعكاس على مستوى دافعیتھم للتعلم  
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: تھدف ھذه الدراسة إلى:  ـ أھداف الدراسة 4  

. المدرسة العلیا للأساتذة بالاغواط نحو مھنة التدریس ـ معرفة طبیعة اتجاه طلبة  

.  دافعیة للتعلم لدى طلبة المدرسة العلیا للأساتذةالـ الكشف عن طبیعة   

.لتعلم لدى ھؤلاء الطلبةادافعیة اـ معرفة العلاقة بین الاتجاه نحو مھنة التدریس ومستوى   

لدى طلبة المدرسة العلیا للأساتذة حسب  ـ تحدید الفروق المتعلقة بالاتجاه نحو مھنة التدریس
.والمستوى الدراسي متغیر الجنس  

لتعلم  لدى طلبة المدرسة العلیا للأساتذة حسب متغیر اـ تحدید الفروق المتعلقة بمستوى دافعیة 
. والمستوى الدراسي الجنس  

:ـ التعریف الإجرائي لمتغیرات الدراسة 5  

في ھذه الدراسة الاتجاه نحو مھنة التدریس بأنھ شعور نعرف : الاتجاه نحو مھنة التدریس  -1

   والتي تؤدي ومعتقداتھ نحو مھنة التدریس  وجداني بالقبول أو الرفض بناء على أفكار الطالب

.بھ إلى الاستعداد للسلوك بطریقة إیجابیة أو سلبیة   

بة المدرسة العلیا ونقصد بالاتجاه نحو مھنة التدریس إجرائیا بأنھ مجموعة درجات استجابات طل

نحو مھنة  تدریس عند تطبیق مقیاس الاتجاهللأساتذة الایجابیة أو السلبیة المرتبطة بمھنة ال

.التدریس  

 الدافعیة في دراستنا ھذه ھي الرغبة والطاقة التي یمتلكھا المتعلم والتي تدفع : للتعلم ادافعیة  -2

     لدرجة التي یتحصل علیھا الطالب الأستاذ بھ إلى المشاركة في عملیات التعلم ،كما تتمثل في ا

.في المدرسة العلیا للأساتذة عند تطبیق مقیاس الدافعیة للتعلم    

ھي المھنة التي یتفاعل فیھا الأستاذ مع طلبتھ من اجل تحقیق المرغوبة  :التدریسمھنة ـ 3

. بإكسابھم المعلومات وتنمیة اتجاھاتھم ومیولھم وقدراتھم  
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:الدراسات السابقةـ  6  

:ـ الدراسات التي تناولت متغیر الاتجاه نحو مھنة التدریس1 -6  

كلیات التربیة طلبة اتجاھات  وكانت بعنوان  ):1982سعید حمید وآخرون (ـ دراسة 1ـ 1 -6

) 210(طالبا و) 226(طالبا وطالبة منھم ) 436(،وبلغت العینة الكلیة للبحث نحو مھنة التدریس

   ،وطبق على العینة مقیاس للاتجاھات نحو مھنة التدریس یتكون ة جامعة بغداد من طلب طالبة

:فقرة خماسیة البدائل،ومن أھم النتائج التي توصل إلیھا 27من   

.ـ كان الاتجاه نحو مھنة التدریس ایجابیا لدى أفراد عینة البحث الكلیة بمستوى معتدل  

یجابیة نحو مھنة التدریس باستثناء طلبة إعداد ـ تتمیز اتجاھات طلبة كل كلیة أو قسم بنزعة ا

.منھم ذو اتجاه سالبا حو مھنة التدریس ٪30المدرسین في كلیة الفنون الجمیلة،إذ ظھر   

طلبة كلیة التربیة بجامعة اتجاھات  حولوكانت ): 1983عاصم صباح حنا(ـ دراسة  2ـ1ـ6

الفروق بین الاتجاھات تبعا ھدفت الدراسة إلى التعرف على ووالموصل نحو مھنة التدریس 

،وطبق مقیاس )الأول والرابع(والمرحلة الدراسیة )علمي،إنساني(لمتغیر الجنس والاختصاص 

         طالبا وطالبة من الصف الأول والرابع ) 676(أعد لھذا الغرض وعلى عینة مكونة من 

:من الأقسام العلمیة والأدبیة،وتوصلت الدراسة إلى النتائج الآتیة  

.أن اتجاھات الطلبة نحو مھنة التدریس كانت إیجابیةـ   

.ـ أن اتجاھات الطالبات نحو مھنة التدریس كانت إیجابیة من اتجاھات الطلاب  

.    ـ أن اتجاھات طلبة الأقسام الأدبیة كانت أكثر ایجابیة من طلبة الأقسام العلمیة  

.  ـ أن اتجاھات طلبة الصف الرابع نحو مھنة التدریس أكثر ایجابیة من طلبة الصف الأول  

الاتجاھات نحو مھنة التدریس لدى طلاب بعنوان : )1990محمد جاسم العبیدي (دراسة  ـ3ـ1ـ6

         طالبا وطالبة ) 265(وطالبات معاھد إعداد المعلمین ،ووزع المقیاس على عینة تقدر بـ 

لصفوف الثانیة والثالثة بمعھدي إعداد المعلمین والمعلمات،وقد توصلت الدراسة إلى أن ھناك من ا

  .فروق بین الاتجاه نحو مھنة التدریس تبعا لمتغیر الجنس لصالح الإناث

)5 - 4،ص ص 2002رائد بایش الركابي،(  

وعلاقتھ الاتجاه نحو مھنة التدریس  بعنوان وكانت: )2007بلخیر طبشي ( ـ دراسة 4ـ 1ـ 6

دافعیة الانجاز لدى طلبة معھد تكوین المعلمین وتحسین مستواھم حیث تم استخدام استبیان ب

معلما  120تقدر بـ  لمعرفة الاتجاه نحو مھنة التدریس و اختبار خاص بدافعیة الانجاز على عینة

نحو مھنة التدریس ودافعیة الانجاز  ومعلمة،وتوصلت الدراسة إلى أن ھناك علاقة بین الاتجاه
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ستوى مرتفع وأن ھناك اتجاھات ایجابیة عند طلبة المعھد نحو مھنة التدریس،وان الطلبة ذوو م

 في دافعیة الانجاز

)142،ص2007بلخیر طبشي،(   

وكانت حول الاتجاھات النفسیة لطلبة التربیة البدنیة : )2010بریكي الطاھر  (ـ دراسة 5ـ 1ـ 6 

یة نحو العمل بمھنتي التدریس والتدریب الریاضي،حیث تم استخدام مقیاس لمعرفة والریاض

طالبا وطالبة من طلبة معھد التربیة البدنیة والریاضیة  220اتجاھات الطلبة،وقد بلغ حجم العینة 

 وبعد إجراء العملیات الإحصائیة تبین أن ھناك اتجاه ایجابي من طرف الطلبة نحو مھن التدریس

  .وأن الطلبة لدیھم استعداد للعمل بمھنة التربیة البدنیة والریاضیة  یب الریاضيو التدر

)10،ص2010بریكي الطاھر،(  

وكانت تحت عنوان الاتجاه نحو مھنة التدریس :  )2010محمد طیاب (ـ دراسة  6ـ  1ـ  6

     الثانوي،والتي ھدفتوعلاقتھ بالأداء التدریسي لدى أستاذ التربیة البدنیة والریاضیة بالتعلیم 

إلى معرفة درجة ھذه الاتجاھات من حیث ھي ایجابیة أم سلبیة ،وكذلك قیاس مستوى الأداء 

التدریسي الفعلي،وقد استخدم الباحث أداتین ھما مقیاس الاتجاه نحو مھنة التدریس ومقیاس الأداء 

لاقة إیجابیة بین أستاذا،  وأظھرت النتائج أن ھناك ع 250التدریسي وبلغ حجم العینة 

المتغیرین،كما بینت النتائج امتلاك الأساتذة لاتجاھات ایجابیة نحو مھنة تدریس التربیة البدنیة 

.والریاضیة   

  :ـ الدراسات التي تناولت متغیر الدافعیة للتعلم 2 -6

 أكادیمیة دافعیة على وأثرھا الوالدیة الاتجاھات عنوان تحت ":1976 نیوتال" دراسةـ 1ـ 2 -6

 الباحث حیث الأمریكیة المتحدة بالولایات فلوریدا بمدینة الابتدائیة المرحلة تلامیذ عند   التحصیل

 التحصیل نحو الأطفال دافعیة على وأثرھا الوالدیة والاتجاھات الوالدیة المعاملة أسلوب بدراسة

      نحوھم الوالدین باتجاھات یتأثرء للأبنا الدراسي التحصیل الدراسة ھذه نتائج ومن  الدراسي

 ینشئون بذلك ھم تفضیلا أو وإھمالا عنفا أقل بأسلوب أبنائھم یعاملون الذین والأمھاتء الآبا أن حیث

   ءالأبنا دافعیة رفع في العقاب من أفضل الثواب وأن الدراسي التحصیل على قدرة أفضل أطفالا

.التحصیل نحو  
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معلم على دافعیة المتعلم آثار دافعیة ال وتناولت ھذه): 1990جمال فكري ( ـ دراسة 2ـ 2 -6

طالب وطالبة للصف الأول ثانوي  247تكونت العینة من ونحو دراسة الریاضیات، واتجاھھ

بمدینة أصوان ومجموعة من المعلمین ،وتم استخدام استبان خاص بدافعیة المعلم ودافعیة التعلم 

وتوصل الباحث إلى عدة نتائج كان من بینھا أن ھناك " داتون للاتجاه"حث ومقیاس من إعداد البا

.تأثیر لدافعیة المعلم على دافعیة المتعلم واتجاھھ نحو المادة  

  )170،ص2006رشاد صالح،عباس محمود عوض،( 

ھدفت الدراسة إلى معرفة الفروق في  ):1996عبد المنعم وحسان القرشي (دراسة ـ 3ـ 2 -6

عیة التعلم بین تلامیذ معلمي الریاضیات مرتفع الكفاءة ومنخفضي الكفاءة لدى تلامیذ السنة داف

من التعلیم المتوسط باستخدام مقاس تقوم الكفاءة الذاتیة من إعداد الباحثین ،ومقاس الدافعة ة الثانی

      اك فروق ومن بن نتائج الدراسة تبین أن ھن" ممدوح سلمان ـ أبو العزائم "متعدد الأبعاد لـ

بین متوسطي درجات دافعیة تلامیذ معلمي الكفاءة الذاتیة المرتفعة ومنخفضي الكفاءة لصالح 

.علاقة بین كفاءة المعلم ودافعیة التعلمھناك مرتفعي الكفاءة وان   

)، ب ص2015سارة مریقي،(   

ھدفت الدراسة إلى معرفة العلاقة بین القیم ودافعیة ): 2007القني عبد الباسط (دراسة ـ 4ـ 2 -6

التعلم لدى عینة من تلامیذ السنة الثالثة ثانوي بین الشعبة العلمیة والأدبیة بمدینة تقرت بولایة 

: طالبا وطالبة وخلصت إلى النتائج التالیة 101ورقلة،وشملت العینة   

.دافعیتھم نحو التعلم م الطلبة وـ عدم وجود علاقة ارتباطیھ ذات دلالة إحصائیة بین قی  

.ـ وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في قیم الطلبة ،بین الشعب الأدبیة والعلمیة  

.ـ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في دافعیة التعلم بین الأدبیین والعلمیین  

. ـ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في القیم ودافعیة التعلم بین الذكور والإناث  

)12،ص2007القني عبد الباسط،(  
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أثر عدد استراتیجیات التذكر في استرجاع بعنوان  ):2007إبراھیم فواز (دراسة ـ 5ـ 2 -6

، وكان الھدف منھا معرفة أثر عدد  في ضوء جنس الطلبة ومستوى دافعیتھم للتعلم   المعلومات 

من استراتیجیات التذكر في استرجاع المعلومات في ضوء جنس الطلبة ومستوى دافعیتھم للتعلم 

وقد أشارت  ،طالباً وطالبة من طلبة الصف التاسع الأساسي) 257(وتكونت عینة الدراسة من 

م أكثر استرجاع للمعلومات من ذوي أن الطلبة ذوي مستوى الدافعیة الأعلى للتعلم ھ النتائج إلى 

الدافعیة المنخفضة للتعلم ، أیضا أشارت النتائج إلى أنھ لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین 

.الإناث و الذكور  

)5،ص2007ابراھیم فواز،(  

أثر استخدام التعلیم التعاوني في التحصیل  بعنوان:)2008زیدان وجفال (دراسة ـ 6ـ 2 -6

ھدفت إلى معرفة أثر  و ة التعلم في العلوم لدى طلبة الصف السادس الأساسيوالاحتفاظ ودافعی

طریقة التعلم التعاوني في التحصیل والاحتفاظ ودافعیة التعلم عند طلبة الصف السادس في القدس 

وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أنھ لا یوجد فروق  ،طالباً وطالبة) 118(وتكونت عینة الدراسة من 

أشارت إلى أن الطالبات  وذات دلالة إحصائیة في دافعیة التعلم لدى الطلبة تعزى لطریقة التعلیم، 

.أكثر دافعیة للتعلم من الطلاب  

)121،ص 2008،جفال صابرین ،عفیف  زیدان(  

ر تطبیق برامج التسریع أثبعنوان  دراسة): 2012دودین وجروان (دراسة ـ 7ـ 2 -6

، كان الھدف منھا  والإثراء على الدافعیة للتعلم والتحصیل وتقدیر الذات لدى الطلبة الموھوبین

   الكشف عن أثر تطبیق برامج التسریع والإثراء على الدافعیة للتعلم والتحصیل وتقدیر الذات 

 طالبة في المرحلة الأساسیة العلیاطالباً و) 180(لدى الطلبة الموھوبین وتكونت عینة الدراسة من 

وقد أشارت النتائج إلى أن الطلبة الذین تعرضوا لبرامج التسریع كان لدیھم دافعیة أكثر للتعلم   

كما أظھرت النتائج عدم وجود فروق في الدافعیة للتعلم وتقدیر الذات  ،والتحصیل وتقدیر الذات

  .تعزى لاختلاف الجنس

  ) 115،ص 2012، جروان فتحي، دودین ثریا(
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:ـ التعلیق على الدراسات السابقة  

:أـ الدراسات الخاصة بمتغیر الاتجاه نحو مھنة التدریس  

   من خلال ما سبق عرضھ من دراسات سابقة سنحاول مناقشتھا من حیث الموضوع والأھداف 

: النتائج المستخلصة منھاالأداة المستخدمة و و  

نحو  اتجاھات الطلبةالدراسات حاولت التعرف على  جلیا أن كلظھر ی :ـ من حیث الموضوع

  . بمھنة التدریس وھو ما یتفق تماما مع دراستنا الحالیة  العمل

وھو ذات  الدراسات اختارت دراسة أھدافھا من خلال عینة من بیئتھاكل  :ـ من حیث الأھداف

مل في مھنة التدریس لدى طلبة الھدف في دراستنا الحالیة حیث  نحاول دراسة الاتجاه نحو الع

.المدرسة العلیا للأساتذة بجامعة الأغواط   

استخدمت أغلب الدراسات السابقة الاستبیان كأداة للتحقق من صحة الفرضیات : من حیث الأداة

حیث سنستخدم مقیاس خاص  كذا بعض المقاییس وذلك ما یتفق مع دراستنا الحالیة المقترحة،و

     . بقیاس الاتجاه

اتجاھات اتفقت معظم الدراسات السابقة من حیث النتائج حیث وجدت أن ھناك  :ن حیث النتائجم ـ

  .ایجابیة للطلبة نحو العمل في مھنة التدریس

 ب ـ الدراسات الخاصة بمتغیر دافعیة التعلم

: والنتائج المستخلصة منھاوالأداة المستخدمة سنحاول مناقشتھا من حیث الموضوع والأھداف   

 یتضح انم معظم الدراسات حاولت التعرف على دافعیة التعلم لدى عینة  :من حیث الموضوعـ 

. من التلامیذ وتأثیر ذلك على عملیة التعلم لدیھم  

،وھو ما یتفق  الدراسات اختارت دراسة أھدافھا من خلال عینة من بیئتھاكل  :ـ من حیث الأھداف

.التعلم لدى طلبة المدرسة العلیا للأساتذة  مع دراستنا الحالیة في محاولة دراسة دافعیة  

استخدمت أغلب الدراسات السابقة الاستبیان كأداة للتحقق من صحة الفرضیات : من حیث الأداة

     . المقترحة،وكذا بعض المقاییس وذلك ما یتفق مع دراستنا الحالیة

ث وجدت أن ھناك علاقة اتفقت معظم الدراسات السابقة  من حیث النتائج حی :ن حیث النتائجمـ 

  .  إرتباطیة بین دافعیة التعلم وغیرھا من المتغیرات
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  : تمھیــد

على الرغم من قدم مفھوم الاتجاه في علم النفس إلا أن العلماء لا یزالون  یختلفون في تحدید      

مفھوم لھ،وتصور طبیعتھ ویكمن ملاحظة ھذا الاختلاف من خلال البحوث التي تناولت دراسة 

الاتجاھات ،فالبعض یعتبره مفھوما اجتماعیا وآخرون یعتبرونھ مفھوما تربویا ونفسیا ومن جھة 

رى یتفق معظم الباحثین على أن الاتجاھات مكتسبة ،فھي تتكون نتیجة الخبرات والمعلومات أخ

ع أو شكل الاتجاه نووالمواقف التي یتعرض لھا الفرد في مراحل حیاتھ المختلفة ،بحیث تحدد 

  .اجتماعیا أو تربویا أو نفسیا كما اختلف البعض حول نسبة ثبات الاتجاھات 

عرض مختلف وجھات النظر المتعلقة بماھیة الاتجاه والنظریات  وفي ھذا الفصل سنحاول

 .المفسرة لھ وأھمیتھ ومكوناتھ وخصائصھ ومراحل تكوینھ وممیزاتھ وتغییره وأسالیب قیاسھ
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  : مفھوم الاتجاهـ  1 

یعتبر الكثیر من علماء النفس أن دراسة الاتجاھات ھي المشكلة الرئیسیة لعلم النفس الاجتماعي    

فالاتجاھات تكون جزءا ھاما من حیاتنا كما تلعب دورا كبیرا في توجیھ السلوكیات الاجتماعیة 

ك للفرد في الكثیر من مواقف الحیاة، وتمدنا في نفس الوقت بتنبؤات صادقة عن سلوكنا في تل

من الناس المواقف بصورھا المختلفة، فھي تتعلق إذن بأشیاء اجتماعیة قد تكون فیزیقیة أو أنماطاً 

  .أو نظما اجتماعیة، أو سیاسات حكومیة، وما إلى ذلكأو الأشخاص بعینھم 

  )113،ص  2003، محمد شفیق(

  :التالیةالتعاریف ه نجد ولمعرفة ماھیة الاتجا

  :ـ تعریف الاتجاه1ـ  1

   :لغـة - 1-1ـ  1

رأى وتوجھ  ،أي أقبل لھ:فعل اتجھ، واتجھ إلیھ أن الاتجاه مشتق من اللغة العربیةجاء في منجد 

  إلیھ 

  .القصد والنیة ، ما یتوجھ إلیھ الإنسان من عمل وغیره : أقبل وقصد الجھة 

  )      465، ص 2000، أنطوان وأخرون (                                                                                           

   :إصطلاحا - 2-1ـ  1

تعددت تعریفات الاتجاه حیث لا یوجد تعریف واحد ومحدد یعترف بھ جمیع المشتغلین في المیدان 

  :یلي حیث یمكن ذكر ما

الاتجاه ھو حالة استعداد عقلیة ،ونفسیة، وعصبیة تتكون لدى الفرد         : "  1935تعریف ألبورت ـ 

    من خلال الخبرة والتجربة التي یمر بھا وتؤثر ھذه الحالة تأثیرا ملحوظا على استجابات الفرد 

  " .أو سلوكھ إزاء جمیع المواقف  والأشیاء التي تتعلق بھذه الحالة 

  ) 114، صمرجع سابق، محمد شفیق(                                                                                             

ما إھو مفھوم ثابت نسبیا یعبر عن درجة استجابة الفرد لموضوع معین استجابة معینة :الاتجاه ـ 

المعرفیة والوجدانیة والاجتماعیة بالإیجاب أو الرفض نتیجة تفاعل مجموعة من العوامل 

  والسلوكیة تشكل

  .في مجملھا خبرات الفرد ومعتقداتھ وسلوكھ نحو الأشیاء والأشخاص المحیطة بھ

  )53،ص 1993عبد اللطیف محمد خلیفة،(
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ویعتبر كما تعرفھ موسوعة علم النفس والتحلیل النفسي ھو دافع مكتسب یتضح في استعداد 

من الثبات یحدد سلوك الفرد ،ویلون سلوكھ بالنسبة لموضوعات معینة من وجداني لھ درجة ما 

حیث تفضیلھ أو عدم تفضیلھا فإذا بالفرد یحبھا ویمیل إلیھا،أما موضوع الاتجاه فقد یكون شخصا 

معینا أو جماعة ما أو مادة علمي أو مذھبا إیدیولوجیا ما أو فكرة ما أو مشروع ما وھكذا تتعدد 

  .ه وتتنوعموضوعات الاتجا

  )23،ص1993فرج عبد القادر طھ وأخرون،(

ـ من خلال التعاریف السابقة یمكن القول بان الاتجاه ھو المیل للاستجابة إلى موضوع معین  

  .بصور ایجابیة أو سلبیة وھو ثابت نسبیا

  : المرتبطة بھامفاھیم الالاتجاھات وـ  2

  .و لھذا تتداخل معانیھا فیما بینھاھناك عدة مفاھیم یصعب التفریق بینھا وبین الاتجاه 

  .القیم ، المیل ، التعصب ،  المعتقد ، العاطفة ، الرأي : ومن ھذه المفاھیم 

  : الاتجاھات والقیم - 1ـ 2

تعتبر القیم النواة التي تتجمع من حولھا الاتجاھات فكل اتجاه مصحوب بقیمة ونستطیع أن نفرق  

  .وأشمل وھي تقدم المضمون للاتجاھات  بین الاتجاھات والقیم كون القیمة أعم

   لذلك ینقصھا موضوع محدد تنصب علیھ، فإذا كان للفرد آلاف الاتجاھات فإن لدیھ العشرات  

                                                              .من القیم 

  )55، ص 1992عبد اللطیف محمد خلیفة ، (  

  : الفرق بین الاتجاه والمیل - 2ـ 2

 ن اتجاھا ایجابیا نحو الشيء الذيمیل لا یعدو أن یكوالالاتجاه أعم وأشمل في معناه من المیل و

ولا معترفا بوجود ھذا  محسایمیل إلیھ الشخص في حالة تعبیره عن اتجاھاتھ فإنھ لا یكون 

   .الاتجاه

  ) 117،ص مرجع سابقمحمد شفیق،(                                                                                             

       :الفرق بین الاتجاه والتعصب -3ـ  2

الاتجاه إما أن یكون سلبیا أو إیجابیا، أما التعصب، فھو عبارة عن اتجاه سلبي لا یقوم على أساس 

.                                          نطق السلیم متجعل التفكیر بعیدا عن الموضوعیة والالتي و ةمنطقي مشحون بشحنة انفعالیة زائد

  : الفرق بین الاتجاه والمعتقد - 4 ـ2

         یتمثل في كونھ مجرد معارف الشخص وتصوراتھ عن الموضوعوالمعتقد أضیق من الاتجاه، 

  .لى مكون واحد من مكونات الاتجاهمعرفیة معلوماتیة یتصف بالانفعالیة، إذ یشیر إذو طبیعة  فھو

  )120ـ 94ـ ص، جودت بني جابر،ب ت، ص(
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  :الفرق بین الاتجاه والرأي - 5ـ  2

 الرأي الاتجاه یشیر إلى ما نحن على استعداد للقیام، المتمثل في استجابات الفرد لسلوك معین، أما

  .فھو وسیلة للتعبیر اللفظي، حیث یشیر إلى ما نمیل إلیھ وما نعتقد أنھ صواب 

  )121مرجع سابق ،صجودت بني جابر،(
  : الفرق بین الاتجاه والسمة - 6ـ 2 

                               ".السمة ھي الصفة أو الخاصیة للسلوك تتصف بقدر من الاستمرار "

 .ویمكن ملاحظتھا وقیاسھا وتحتوي الشخصیة على أنواع عدیدة من السمات 

                                                       : الفرق بین الاتجاھات والقوالب النمطیة - 7ـ 2

أو  ستخدم مفھوم القوالب النمطیة لإشارة إلى المعتقدات التي توجد لدینا عن أعضاء قومیة مای

حیث یوجد لدى كل منا عدد من التصورات أو الإدراك و التوقعات " أو جماعة عنصریة  نةدیا

لأعضاء الفئات الاجتماعیة المختلفة من حیث ملامحھم الجسمیة وقدراتھم العقلیة وسماتھم 

الشخصیة ولكن بدلا من أن نستخدم ھذه الخصائص في وصف نعممھا على كل أفراد الجماعة 

 . ینسب إلى أھل محافظة ما من بخل أو كرمومن أمثلة ذلك ما 

  : الفرق بین الاتجاھات و الإیدیولوجیة -8ـ  2

                         "الإیدیولوجیة ھي إطار واسع وشامل یجمع داخلھ عدد كبیر من الاتجاھات للفرد  "

       التي تربط بعضھا بالبعض الآخر وتتمثل فیھا إدراكا تھ لذاتھ، وإدراكا تھ للمجمع الخارجي 

  . أو عبارة عن الاتجاه الشامل الذي یمكن أن نطلق علیھ فلسفة حیاة الفرد

  )73،74ص ـ ص،  ،سابقد اللطیف محمد خلیفة ، مرجع عب(                                                                  

  :لاتجاه ل ةفسرالمالنظریات ـ  3  

         ھناك عدة نظریات تفسر تكوین الاتجاھات،وتتمثل أبرز النظریات التي تفسر الاتجاھات 

  :في ما یلي

وترى أن تكون الاتجاھات وتغیرھا یتم عن طریق الاشراط الكلاسیكي  :النظریة السلوكیة  ـ 1ـ3

      القائم على أساس عملیة الاقتران المتكرر بین الاتجاه المرغوب فیھ وبین الشعور بالارتیاح 

  .في مواقف مختلفة

  إذا ارتبط أي مثیر بمثیر آخر من طبیعتھ أن یستدعي استجابة ایجابیة: (وفرضیة التعلم الشرطي

أو سلبیة  فإن المثیر المحاید یصبح لھ نفس القدرة على استجرار ھذه الاستجابة الایجابیة أو 

  ) .السلبیة وھي الاستجابة المتعلمة

 )203، صالح محمد،علي أبو جادو،مرجع سابق،ص(
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   :النظریة المعرفیة ـ  2ـ 3

ومرتبطة بالطریقة التي یدركھا ستند إلى افتراض أن الأفراد یدركون ما یواجھونھ بصور مختلفة ت

ویحدد الفرد ذلك بما لدیھ من معارف وأبنیة واستراتجیات معرفیة في خزن المعرفة واستیعابھا 

لذلك فإن اتجاھات الفرد ھي عبارة عن صور ذھنیة مخزونة لدى الفرد على صورة خبرات 

  .مدمجة في أبنیتھم المعرفیة 

  :نظریة التعلیم الاجتماعي ـ  3ـ 3

د ركز علماء ھذه النظریة على أھمیة مفھومین في عملیة تكوین وتعدیل الاتجاھات وھما لق 

واء كان ایجابیاً أو سلبیاً الى أن الاتجاه س" باندورا و والترز"التعزیز والتقلید أو المحاكاة وأشار 

د أن یكون مثل باقي أشكال السلوك الأخرى عن طریق ملاحظة سلوك النماذج ویقوم الفر یمكن

یكون الآباء نماذج حسنة أو  ، ویمكن أن...بتقلید ھذه النماذج اعتماداً على أنواع التعزیز المقدم 

إلى أبنائھم وعن طریقھ یتم بھ اكتساب الكثیر من الاتجاھات وخاصة في السنوات الأولى من  سیئة

  .إلى الأقران ووسائل الإعلام  عمر الطفل بالإضافة

  :سينظریة التحلیل النفـ  4ـ 3

            یرى أنصار ھذه النظریة أن اتجاھات الشخص تؤثر على سلوكھ في الحیاة، فھي لا تعمل منعزلة 

                     أو في فراغ كما وأنھا تتدخل تدخلاً فاعلاً في تكون الأنا، وھذه الأنا تمر في مراحل مختلفة 

تفاعلھ مع البیئة التي یعیش فیھا یتأثر ومتغیرة وتظل في حالة نمو مستمر منذ الطفولة ونتیجة 

  .من الاتجاھات بمجموعة

  )205 صالح محمد،علي أبو جادو،مرجع سابق،ص(

  : أھمیة دراسة الاتجاهـ  4

تحتل دراسة الاتجاه مكانا بارزا في الكثیر من الدراسات النفسیة وفي كثیر من المجالات    

  التطبیقیة وغیرھا من مختلف میادین الحیاة ومن ھنا كانت دراسة الاتجاه لھا أھمیة بالغة تتمثل 

  :في ما یلي 

  .في التنبؤ وقیاسھا واستخدامھا  تھایمكن دراس حیثأن الاتجاھات تتسم بالثبات النسبي  -

إستعاب الاتجاھات النفسیة لتأثیر ظروف السیاق الاجتماعي الذي یتعامل معھ الفرد، ومن ثم  -

  .وقوف الظروف الاجتماعیة في وضع المبلور لمعالم الخبرة 

ومن ،اد لمواقف الخبرة التي یمرون بھاتحدید الاتجاھات النفسیة للكیفیة التي یستجیب بھا الأفر -

    ثم قدرة ھذا المفھوم على بیان حدود الاتفاق أو الاختلاف بین الأفراد من حیث انتظام استجاباتھم 

  .أو عدم انتظامھا في دائرة التوقعات الاجتماعیة 



 الفصل الثاني                                                                              الاتجاه

 
18 

إمكانیة التنبؤ من خلال المعرفة باتجاھات الأفراد النفسیة بسلوكھم في المواقف المختلفة وبالتالي  -

  .تجاھات كمنبئات بظواھر نفسیة لھا أھمیة خاصة إمكانیة وقوف الا

      رسم حدود الصلةّ بین قیم المجتمع العامة وتوجھات الأفراد النوعیة  منھذا المفھوم  یمكن -

  .والاتجاھاتومن ثم الوقوف على مدى كفاءة الآلیات الواصلة بین ھذه القیم 

   .العالممھ أو معالجتھ للمعلومات عن ھذا إنھا تعكس إدراك الفرد للعالم المحیط بھ و استخدا -

        لمفھوم الاتجاه قدر من المرونة یسمح باستخدام على نطاق الفرد و على نطاق الجماعة  -

مما جعلھ نقطة التقاء بین علماء النفس وعلماء الاجتماع، تتیح بینھم المناقشة و التعاون في البحث 

ذلك من خلال دراستھم لموضوع الرأي العام باعتباره كما استخدام من قبل علماء السیاسة، و

       .تلخیصا لمختلف الاتجاھات السائدة بین أفراد المجتمع 

 )192،266صـ  ،ص2006جادو، صالح محمد،علي أبو(                                                   

  : المكونات الأساسیة للاتجاهـ  5

إن نمو الفرد مرتبط بنمو وتنظیم معارفھ و مشاعره ونزعاتھ الفعلیة في شكل متناسق یعرف 

وتكون ،مثیر ماببالاتجاه نحو مختلف الأشیاء، والاتجاه عبارة عن استجابة تقویمیة متعلقة 

الاتجاھات نحو موضوع أو شيء محدد وتمثل تفاعلا بین عدة عناصر أو مكونات، والرأي 

 "كراش"و) 1959  ("ستانلد كاییز"بالنسبة لمكونات الاتجاه ھو ما نادى بھ كل من شیوعا  الأكثر

  :  بأن الاتجاه یتكون من ثلاث مكونات ھي)  1967(

                                                                            :)يالفكر(المعرفي المكونـ  1ـ 5

: عنھ بألفاظ مثل روعادة ما یعبتجاه ره ومعلوماتھ عن موضوع الاونعني بھ معتقدات الفرد وأفكا 

          ،ویعتمد على ھذا المكون في تغیر الاتجاه، ومرد ذلك أن معتقدات الفرد وأفكاره )أعتقد ،أفكر(

عن موضوع الاتجاه ھي التي تكون مشاعر من الحب أو الكراھیة إزاءه ومن ثم تجعلھ یسلك 

  .بطریقة معینة

   ) :الوجداني (المكون العاطفي  -2ـ 5

عن  یعبر ونعني بھ مشاعر الفرد التي تنطوي على الحب والكراھیة لموضوع الاتجاه ، وعادة ما

ھذا المكون باستجابات تنطوي على التفصیل أو عدم التفصیل أو بمعنى آخر أن الاستجابات الدالة 

      تجاه، وتكون الألفاظ الدالة علیھ أحب ھذا المكون تشیر إلى الإیجابیة أو السلبیة لموضوع الال

  .أو أكره

  )72،ص 2001سھیر كامل أحمد،(
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   :المكون السلوكي -3ـ  4  

ھو یمثل الوجھ الخارجیة فیمثل انعكاسا لقیم الفرد واتجاھاتھ وتوقعات الآخرین والخطوات و

  الإجرائیة التي ترتبط بسلوك الإنسان إزاء موضوع الاتجاه بما یدل على قبولھ أو رفضھ بناء 

على تفكیره النمطي حولھ وإحساسھ الوجداني ،فالاتجاه یرتبط بالسلوك ویعد منبئا للسلوك 

  . تقبلي للفردالمس

 )72سھیر كامل أحمد،مرجع سابق،ص (  

ومن خلال ذكرنا للمكونات الثلاث للاتجاه یمكننا القول أن ھذه المكونات وحدة واحدة لا انفصال ـ 

     جتمعةشكل الاتجاه من مكون واحد أو اثنین، وإنما یتشكل من المكونات الثلاثة متبینھا إذ لا ی

مباشرة، بل نستدل علیھا من خلال ملاحظة السلوك الظاھري  ة الاتجاھاتلا یمكن ملاحظو

الاتجاه یتكون لدى الفرد من خلال تفاعلھ مع البیئة التي یعیش ویمكن القول أن  الاتجاه صاحبل

  .  فیھا، وتؤثر علیھ تأثیراً واضحا

  :خصائص الاتجاھات النفسیة ـ  6

  :یمكن إجمالھا فیما یلي  عدة خصائصالنفسیة بلاتجاھات تتمیز ا  

  .إن الاتجاھات مكتسبة ومتعلمة، تتشكل نتیجة الخبرات والتنشئة الاجتماعیة -

الحب، (ن خلال الموقف التفضیلي لدى لفردتتمیز الاتجاھات بخصائص انفعالیة م -

  .نحو موضوع ما) الخ...الكراھیة

  . الاتجاهموضوع  علاقة بین الفرد و توضح وجودإن الاتجاھات  -

  . الاتجاھات یمكن الاستدلال علیھا عن طریق ملاحظة سلوك الفرد نحو الموضوع -

  .الاتجاھات یمكن قیاسھا وتقویمھا -

  .الاتجاه دینامي متحرك، یحرك سلوك الفرد نحو الأشیاء أو الموضوعات إلى تنتظم حولھ -

  .الاتجاه یمكن أن یكون ایجابیاً أو سلبیاً أو محدداً  -

تجاه قویاً ویظل على مرّ الزمن ویقاوم التعدیل والتغییر وقد یكون ضعیفاً یمكن قد یكون الا -

  .تعدیلھ وتغییره

  )216 ،215 ـ ص، ،ص1998صالح محمد ،علي أبو جادو،(
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  :مراحل تكوین الاتجاهـ  7

  :یمر تكوین الاتجاه بثلاثة مراحل یمكن تلخیصھا فیما یلي 

ھي المرحلة الإدراكیة أو المعرفیة، وتتضمن تعرف الفرد على عناصر  : المرحلة الأولىـ 1ـ  7

   .تكون من طبیعة المحتوى العام لطبیعة المجتمع الذي یعیش فیھتالبیئة الطبیعیة والاجتماعیة التي 

نمو المیل نحو شيء معین وتتمیز ھذه المرحلة بمیل الفرد وھي مرحلة  :المرحلة الثانیةـ  2ـ  7

ین،وتستند ھذه المرحلة إلى خلیط من المنطق الموضوعي والمشاعر والإحساسات نحو شيء مع

   . الذاتیة 

مرحلة الثبوت والاستقرار حیث أن الثبوت والمیل على أنواعھ وھي : المرحلة الثالثة - 3ـ  7

ودرجاتھ یستقر ویثبت على شيء معین ما عندما یتطور الى اتجاه نفسي فالثبوت ھو المرحلة 

  .في تكوین الاتجاهالأخیرة 

  )10،ص 2007محمد عبد العزیز الغرباوي،(

  :ممیزات الاتجاه ـ  8

  :تتمیز الاتجاھات بعدة عناصر 

تختلف الاتجاھات من حیث الشدة ، إذ نجد لشخص معین اتجاھاً ضعیفاً نحو  :الشدة  ـ 1ـ  8

موضوع ما  بینما نجد لشخص ثان اتجاھاً قویا نحو نفس الاتجاه أو موضوع آخر ولفھم الاتجاه 

  .ینبغي أن یعكس ھذا الأخیر مدى قوة شعور الفرد 

یحب أو یكره بشدة جانباً  لا شخص ماویطلق علیھ أیضا المدى حیث نجد  :الانتشار - 2ـ 8

بذلك بینما قد نجد آخر لا یحب أي شيء یتعلق  موضوع معینأو جانبین من جوانب  واحدا

  .الموضوع

من الملاحظ أن بعض الأفراد یستجیبون لسلم الاتجاه بأسلوب مستقر بینما نجد  :الاستقرارـ  3ـ 8

  .آخرون یعطون إجابات مرضیة وغیر مرضیة لنفس الموضوع 

الاتجاھات  حیث أن .ویقصد بھ درجة التلقائیة أو التھیؤ للتعبیر عن الاتجاه :البروز -  4ـ  8

   .ویعطي لھا أھمیة كبیرةبموضوعاتھا معرفة كبیرة لھ التي یكون الفرد ھي البارزة 

  )13مرجع سابق،ص محمد عبد العزیز الغرباوي، (                                                                   
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   :وظائف الاتجاهـ  9

  : منھانذكرھا ولفرد على تحقیق أھدافھ، وتنظیم سلوكھ حیث تساعد اللاتجاھات وظائف متعددة 

 :  ةیوظیفة المعرفـ ال 1ـ 9

تلعب الاتجاھات دورا أساسیاً في تنظیم إدراك الفرد للأمور وترتیب معلوماتھ عن طریق 

حیث تنظم الاتجاھات العملیات الدافعیة، والانفعالیة، والإدراكیة والمعرفیة الموضوعات المختلفة، 

  .للفرد في بعض النواحي الموجودة في المجال الذي یعیش فیھ

  )125صب ت، محمد شفیق زكي، فتحي عكاشة، محمود(

  : كیفیةوظیفة التال - 2ـ 9

وذلك عن طریق قبول الفرد " ومتطلباتھا تساعد الاتجاھات الفرد على التكیف مع الحیاة الواقعیة 

  .وذلك بغیة إحداث نوع من التجانس معھا..." للاتجاھات التي تعتنقھا الجماعة

  : وظیفة إشباع الحاجات - 3ـ  9

تشیر إلى انجاز أھداف معینة لإشباع حاجاتھ النفسیة والاجتماعیة ، مثل حاجتھ الى التقدیر 

  .اكتساب اتجاھات متشابھة لاتجاھات الأفراد المھیمن في محیطھوالقبول الاجتماعیین فیحاول 

  :ـ وظیفة التعبیر عن الذات 4ـ  9

وتتعلق ھذه الوظیفة في حاجة الفرد لإخبار الآخرین عن نفسھ ومعرفة ذاتھ،أي الوعي بما یعتقده 

  . ویشعر بھ

  :الاتجاه  ـ أنواع 10
  :المتعددة لھا،ومنھ تصنیف الاتجاھات وفق أسس منھا للاتجاھات عدة أنواع تظھر من خلال التصنیفات 

  .اتجاه عام واتجاه خاص : وھناك نوعان :على أساس الموضوع - 1ـ  10

   وھو الاتجاه الذي یكون معمما نحو موضوعات متقاربة ومتعددة  :الاتجاه العام ـ 1ـ 1ـ  10

  .وھو أكثر ثباتاً واستقرار من الاتجاه الخاص 

وھو الذي یكون محددا نحو موضوع نوعي وینصب على النواحي  :اه الخاصالاتج-2ـ 1ـ 10 

  .الذاتیة

  :ھناك نوعین اتجاه قوي واتجاه ضعیف  :على أساس القوة ـ1-  2ـ 10

وھو الاتجاه الذي یتضح في السلوك الفعلي الذي یعبر عن العزم :القوي الاتجاه ـ 2-ـ 2ـ  10

  .واستمراراً ویصعب تغییره نسبیاً والتصمیم، والاتجاه القوي أكثر ثباتاً 

وھو الاتجاه الذي یمكن وراء السلوك المتراخي المتردد، والاتجاه  :الاتجاه الضعیف - 2ـ  2ـ 10

  .الضعیف سھل التغییر والتعدیل
  ).137، ص2000حامد عبد السلام زھران،(                                 
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  : على أساس الأفراد -  3ـ  10

  .وھو اتجاه یشترك فیھ عدد من الناس والجماعة  :اتجاه جماعي ـ 1ـ 3ـ  10

     وھو الاتجاه الذي یمیز فرداً عن آخر بمعنى أنھ یوجد لدى فرد  :اتجاه فردي ـ  2ـ  3ـ  10

             .ولا یوجد لدى باقي الأفراد كما ھو الحال بالنسبة للمبتكرین 

  : على أساس الانفعالات  -  4ـ  10

وھو الذي یظھره الفرد دون حرج أو تحفظ وھذا الاتجاه غالباً ما  :اتجاه شعوري  ـ1ـ 4ـ  10

  .مع معاییر وقیم الجماعة  یكون متفق 

ویخفیھ ولا یفصح عنھ بالإحراج منھ  یشعر الفردوھذا الاتجاه الذي  :اتجاه لاشعوري  ـ 2 ـ 4ـ  10

  .وغالبا لا یتفق مع معاییر وقیم الجماعة 

  :على أساس الوضوح -  5ـ  10

  .وھو الذي لا یوجد الفرد حرجاً في إظھاره والتحدث عنھ أمام الناس :اتجاه علني ـ 1ـ 5ـ  10

  .ھو الذي یخفیھ الفرد وینكره ویستتر على السلوك  :اتجاه سري ـ2ـ  5ـ  10

  :على أساس الھدف -6ـ 10

نحو موضوع الاتجاه، كالاتجاه الذي یعبر وھو الاتجاه الذي ینحو بالفرد :اتجاه موجب -1-6ـ 10

   .عن حب الوطن

  . وھو الاتجاه الذي ینحو بالفرد بعیداً عن الموضوع كاتجاه الكره  :اتجاه سالب  -2-6ـ 10

  )271، 270ـ ص ،ص2007عبد الفتاح محمد دویدار،(

 :ر الاتجاهیتغیـ  11 
الأساسیة مما یجعلھا تتمیز بالثبات النسبي تصبح الاتجاھات بمرور الزمن من مكونات شخصیة الفرد 

  .الذي یجعل تغییراتھا أمر صعب، لكن في بعض الأحیان یحصل تغییر في الاتجاھات

  :  أنواع التغییر في الاتجاھات -1ـ 11

إن الاتجاھات أنماط سلوكیة نسبیاً تتصف بالایجابیة أو السلبیة نحو موضوع معین، إلا أنھا 

لتأثیر المستمر للظروف والمتغیرات البیئیة على اتجاھات الفرد والتي تأخذ عرضة للتغییر نتیجة ا

  : في تغییرھا نوعین أساسیین

  إلى الاتجاه في الایجابیة أو السلبیة من معارض إلى موافق أو من موافق حیال موضوع التغییر -

حیال موضوع  التغییر في درجة وشدة الاتجاه، أي التأكید على ایجابیاتھ وسلبیاتھ ،معارض

الاتجاه فإذا كان المتعلمون یملكون اتجاھات نحو العمل المدرسي، یعمل المدرس على تقویة 

  .اتجاھاتھم من خلال التعزیز

  )163-162 ـ ص، حامد عبد السلام زھران،مرجع سابق،ص(
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   : العوامل التي تساعد على تغییر الاتجاھات-  2ـ 11

فكلما (عة عوامل بعضھا یتعلق بالفرد صاحب الاتجاه، ترجع عملیة تغییر الاتجاھات إلى مجمو

وبعضھا یتعلق بموضوع الاتجاه ) كان أكثر عرضة للخبرات كان أكثر تقبلاً لتغییر اتجاھاتھ

والبعض الآخر یتعلق ) فكلما كان أكثر ارتباطاً بشخصیة الفرد كان أقل عرضة للتغییر(وطبیعتھ، 

تجاھات القائمة على معلومات بسیطة تكون أكثر عرضا فالا(بدرجة تعقید الاتجاھات وبساطتھا، 

كما تتوقف أیضا على طبیعة الوقف ) للتغییر من الاتجاھات القائمة على معلومات معقدة ودقیقة

                         .الذي یحصل فیھ الفرد على المعلومات الجدیدة لمحاولة التغییر

تغییر الاتجاھات یتوقف على مدى التوفیق والتفاعل القائم بین الشخصیة والظروف أو  إن

تحدثت لتحكم في طبیعة ھذا التفاعل ظھرت عدة نظریات لالمواقف التي یحصل فیھا التغییر، و

  .كیفیة تغییر الاتجاھاتعن 

  )163-162 ـ ص، حامد عبد السلام زھران،مرجع سابق،ص(

  :الاتجاھات طرق تغییر ـ 3ـ  11

  .عدد طرق تغییر الاتجاھات وتعدیلھا وفیما یلي أھم الطرق المعروفة في تغییر الاتجاھاتتت 

   :تغییر الجماعة المرجعیة  -  1ـ 3ـ  11

وتعرف الجماعة المرجعیة بأنھا الجماعة التي یرتبط الشخص بقیمھا وأھدافھا ومعاییرھا أي 

اعتناق اتجاھات  إلىفإنھ بالتدریج یمیل "...جماعة جدیدة ىإلفإذا انتقل الفرد من جامعة   یتمثلھا 

  ...". الجماعة الجدیدة

   :تغییر الإطار المرجعي - 2ـ  3ـ  11

مل على معاییر الفرد وقیمھ كلھا فعلى سبیل المثال تیعرف الإطار المرجعي بأنھ الإطار الذي یش

لما یراھا الاشتراكي وھذا یرجع ینظر الشخص الرأسمالي إلى قرارات الاشتراكیة نظرة مغایرة 

  . على اختلاف الإطار المرجعي لھا 

   :التغییر في موضوع الاتجاه -  3ـ 3ـ  11

  .یحدث تغییر في اتجاھات الفرد عندما یتغیر موضوع الاتجاه نفسھ ویدرك الفرد ھذه التغییرات

   :التغییر القسري في السلوك - 4ـ  3ـ  11

قد یحدث تغییر قسري في السلوك نتیجة ظروف اضطراریة وھذا یؤدي إلى تغیر في الاتجاھات 

                                                                                .  إما إیجابا أو سلباً 

     ) 178ص،عبد الفتاح محمد دویدار، مرجع سابق( 
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   :تغیر المواقف - 5ـ  3ـ  11

تتغیر اتجاھات الفرد بتغیر المواقف الاجتماعیة، وذلك بالانتقال مثلا من مستویات اقتصادیة 

  .أو العكسواجتماعیة أقل إلى مستویات أعلى 

   :أثر وسائل الإعلامـ   6ـ  3ـ  11

تقوم وسائل المختلفة بتقدیم المعلومات والحقائق والأخبار والأفكار والآثار حول موضوع 

وترجع  ،وھذا یساعد مباشرة في تغییر صور الاتجاھات سواءاً الایجابیة أو السلبیة ،الاتجاھات

الى أن وسائل الإعلام أصبحت ضمن عملیات التنشئة إأھمیة وسائل الإعلام في تغیر الاتجاھات 

  .جتماعیة الا

  : المناقشة - 7ـ 3ـ  11

   في دراسة أجراھا على مدى تأثیر قرار اتجاھات الأفراد إلى أن المعلومات " لیفین كیرت "خلص 

  .التي تلقى عن طریق المناقشة الجماعیة والحوار تؤدي إلى تغییر الاتجاھات

  )56،ص 1999فؤاد البھي السید،سعد عبد الرحمن،( 

  : اتالاتجاھقیاس ـ أسالیب  12

نذكر منھا میادین التربیة والتعلیم والعلاقات إن قیاس الاتجاھات لھ فوائد علمیة في میادین عدیدة 

،والھدف من القیاس ھو خاصة إذا أردنا تغییر أو تعدیل الاتجاه نحو موضوع معین ...العامة

  .معرفة الموافقة والمعارضة بشأن الاتجاه ومعرفة شدتھ وثباتھ

  )330،ص1999عزت عبد اللطیف الطویل،(                                                           

  :ت نذكر منھااوھناك طرق كثیرة لقیاس الاتجاھ   

و تسمى أیضا طریقة المسافات ) : 1925) (مقیاس البعد الاجتماعي(س وطریقة بوجارد -1

   الاجتماعیة   و ھو مقیاس من أقدم المقاییس و یسمى بمقیاس البعد الاجتماعي، ویتضمن عددا 

من العبارات تقیس تقبل الفرد أو نفوره أو تسامحھ أو تعصبھ لبعض الجماعات أو الجنس، و 

معات كالزنوج مثلا ، ورغم درجات لقیاس اتجاه الفرد نحو قومیات أو المجت) 7(یتكون ومن سبع

  .سھولة تطبیقھ إلا أنھ لا یقیس الاتجاھات المتطرفة
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أقبلھم //أقبلھم كمواطنین//أزاملھم في العمل//أجاورھم في السكن// أصادقھم//أتزوج منھمـ 

  .أستبعدھم من الوطن//كزائرین لوطني

                  

  

  

  

  

  یمثل مقیاس البعد الاجتماعي لبوجاردوس)  01(الشكل رقم 
  )330،صمرجع سابقعزت عبد العظیم الطویل،(

  .                و یسمى أیضا طریقة التقدیرات الجمعیة: )1932(لیكرت )مقیاس( طریقة -2

مستویات تتراوح ) 5(الاتجاھات،قسمھا إلى خمس موضوعات لقیاس جمیع  انتشرت ھذه الطریقة

 ،موافق جدا:الرفض التام في آخر درجة في الجانب الآخروبین التأیید الشدید في أعلى درجة، 

  .غیر موفق مطلقا،غیر موافق، محاید ،موافق

  )330،صنفس المرجع السابق(

الإبصار، فعندما یوافق وضع مقیاس للاتجاھات حسب مقیاس قوة : ثمانوج) مقیاس( طریقة  - 3

الفرد على الفقرة یعني أنھ موافق على الفقرات السابقة، وھذا یشبھ مقیاس قوة البصر الذي یحدد 

  .قوة الإبصار من حیث التدرج في العلامات لیصل الفرد إلى أقصى علامة تحدد قوة بصره

  الحال في مقیاس فالعلامة التي ییتمكن من رؤیتھا یعني رؤیتھ العلاقات السابقة،كما ھو

عندما یصل الفرد إلى أقصى علامة تحدد اتجاھھ، ویفید ھذا المقیاس في معرفة اتجاھات " جثمان"

 :مستویات) 5(الأفراد نحو القدر الذي ینبغي أن یحصلوا علیھ من الثقافة حسب خمس

 1 /     أن یكون المستوى جامعیا                نعم    لا  
 2 /یا                  نعم    لا   أن یكون المستوى ثانو 
 3 /   أن یكون المستوى إعدادیا                نعم    لا 
 4 /                نعم    لا    أن یكون المستوى ابتدائیا  
 5 /                 نعم    لا     أن یكون یقرأ ویكتب  

  )331ـ330ـ ص، عزت عبد العظیم الطویل،مرجع سابق،ص( 

   " :1929ثرستون "مقیاس  طریقةـ  4

طریقة لدراسة الاتجاھات نحو عدد من الموضوعات وأنشأ عدة مقاییس " ثیرستون" اقترح 

متساویة الأبعاد،ویتكون المقیاس من عدد من الوحدات أو الأبعاد ولكل منھا وزن خاص وقیمة 

الوزن الخاص بكل معبرة عن وضعھا بالنسبة للمقیاس ككل ،أما في طریقة إعداد المقیاس وتقدیر 

عبارة فھي أن الباحث یجمع عدد كبیر من العبارات قد یزید عن المائة یرى أنھا تقیس الاتجاه 

1 2 

7 6 5 

4 3 
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الذي یرید قیاسھ ویعطي مدى الموافقة أو الرفض أو التقبل أو النفور ثم یكتب كل عبارة على 

،ویطلب منھم على مجموعة من المحكمین الخبراء في المیدان ورقة منفصلة ویعرض العبارات 

 1خانة بحیث تكون أكثر العبارات الایجابیة في الخانة رقم  11أن یضع كل عبارة في خانة من 

وھكذا،ثم یحسب متوسط الدرجة  6والمتوسطة   في الخانة رقم  11وأكثرھا سلبیة في الخانة رقم 

  لھذه العبارة  التي قدرت لكل عبارة من قبل المحكمین وتكون قیمة المتوسط ھي الوزن الذي یعطى

ویلاحظ أن ھذا المقیاس یستغرق وقتا وجھدا في إعداده والأوزان قد تتأثر بالانحیازیة الشخصیة 

 .  للمحكمین

  :ـ الأسالیب الإسقاطیة 5

تستخدم ھذه الاختبارات في قیاس الاتجاھات حیث یعرض على المفحوص بعض المثیرات 

تمیز الاختبارات الاسقاطیة بأنھا إلى الغامضة   في شكل صور أو لعب أو قصص ناقصة،وت

جانب قیاس الاتجاھات تكشف عن بعض جوانب الشخصیة المرتبطة بھذه الاتجاھات ومن أھم 

  :ھذه الاختبارات ما یلي

  :   ـ الاختبارات المصورة1ـ5

 أو جماعة ویطلب منھا كتابة صور التي تحتوي على قائد وفیھا یعرض على المفحوص بعض ال

  .كل صورة ما تعبر عنھ

  .وفیھا تستخدم الكلمات وتكملة الجمل وتكملة القصص: ـ الأسالیب اللفظیة 2ـ 5

وفیھا تستخدم اللعب في دراسة اتجاھات الأطفال نحو بعض الموضوعات : ـ أسالیب اللعب3ـ5

الاجتماعیة فمثلا تمثل الدمى الوالدین والمدرسین والأطفال ویعبر الطفل أثناء اللعب عن اتجاھاتھ 

  .نحو ھذه الشخصیات في مواقف اجتماعیة معینة

      وھي المعروفة بالسیكودرانا والسوسیو دراما وقد ابتدع : ـ تمثیل الأدوار الاجتماعیة 4ـ  5

  .حیث یمثل الفرد موقف اجتماعي بالاشتراك مع الآخرین" مورینو" ھذا الأسلوب 

  )333،330ـ ص ،صمرجع سابقعزت عبد العظیم الطویل،( 
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                                                                                   :الفصل  خلاصة

المحددات الأساسیة للسلوك  إحدىلاتجاھات من أھم إفرازات التنشئة الاجتماعیة، واتعتبر  

 لظواھرالإحساس باإمكانیة التي بموجبھا یكتسب الفرد و والمعاییر المكونة لمفھوم الذات الإنساني

  .جماعاتالأو  الأفرادوالمؤثرات الاجتماعیة أو الاقتصادیة أو الدینیة نحو 

اتجاھات الشخص تؤثر على سلوكھ في الحیاة ، فھي لا تعمل منعزل�ة أو ف�ي ف�راغ، كم�ا أنھ�ا  وإن

ل تتدخل تدخلاً فعالاً في تكوین شخصیتھ ، وھذه الشخصیة تمر في مراحل مختلفة ومتغی�رة، وتظ�

، مت��أثرة ف��ي ذل��ك بمجموع��ة االبل��وغ وم��ا بع��دھ مرحل��ة إل��ىف��ي حال��ة نم��و مس��تمر من��ذ الطفول��ة 

   .فیھاالاتجاھات التي یتعلمھا الفرد نتیجة تفاعلھ مع البیئة التي یعیش 
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:تمھید  

إن تعلم المعارف واكتسابھا بطریقة منھجیة منظمة من اجل تحقیق الأھداف التربویة وبناء 

أن یتم إلا عن طریق نظام محدد الإنسان المتكامل عقلیا ووجدانیا في مختلف المجالات،لا یمكن 

من الأعمال مخطط لھ یتم بین المعلم والمتعلم وفي بیئة تعلیمیة وھذا العمل المنظم ھو التدریس 

یقوم على أركان  والذي یختلف مفھومھ حسب الفلسفة التربویة التي تنظم المناھج الدراسیة و الذي

.لابد من توافرھا  

لفصل إلى تعریف التدریس وتوضیح مسلماتھ وأركانھ وكیفیة وانطلاقا مما سبق سنتطرق في ھذا ا

لمبادئ التخطیط لھ ومن ثم الحدیث عن طرقھ، وماھیة التدریس الفعال ،وأخیرا والحدیث عن أھم ا

؟المھارات المطلوبة لنجاح المدرس في التدریسوما ھي  الأساسیة لمھنة التدریس  
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:التدریسـ مفھوم  1  

یختلف مفھوم التدریس وفقا للفلسفة التربویة التي تنظم بھا المناھج الدراسیة حیث أصبحت النظرة 

للتدریس بأنھا كل الجھود المبذولة من طرف المعلم،من أجل مساعدة التلمیذ على النمو المتكامل 

.واستعداداتھ وإمكانیاتھكل وفق ظروفھ   

)7،ص2010عبد الحمید حسن عبد الحمید شاھین،(  

.بعض التعاریف الخاصة بالتدریس إلىبنا أن نشیر  ولمعرفة معرفة ماھیة التدریس یجدر  

تشتق كلمة التدریس من الفعل درّس،فیقال درّس الكتاب أي قام  :ـ التدریس لغة1ـ 1

.بتدریسھ،وتدارس الكتاب ونحوه،درسھ بمعنى تعھده بالقراءة والحفظ لئلا ینساه  

)225،ص 1992المعجم الوجیز،(  

:ـ التدریس اصطلاحا2ـ 1  

وجود معیار موحد یمكنھم الاعتماد علیھ في تعریفھم  إلىمعظم الباحثین في ھذا المجال یفتقدون  

:للتدریس وھناك أسس تركزت حولھا تعریفات التدریس كما أوردھا كمال زیتون  

اتصال عملیةالتدریس باعتباره : أولا  

المتعلم  إلىنقل رسالة معینة  عبئوھو عملیة اتصال بین المعلم والتلامیذ،یحرص خلالھا المعلم 

.في أحسن صورة ممكنة  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

یوضح التدریس باعتباره عملیة اتصال): 02(الشكل رقم   
)30،34ص ـ ص،2003كمال عبد الحمید زیتون،(  

 بیئة الفصل

 معلم متعلم

 تعلیمیة مادة
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التدریس باعتباره عملیة تعاون: ثانیا  

      فالتدریس سلوك اجتماعي فھو لا ینشأ من فراغ فھو عملھ تعاوني ،قد یجري التعاون فیھا 

. بین معلم ومتعلم أو بین بعض التلامیذ  

 

 

 

 

 

 

یوضح التدریس باعتباره عملیة تعاون):03(الشكل رقم  

التدریس باعتباره نظام:ثالثا  

.وعملیاتھ ومخرجاتھ مدخلا تھفھو نظام لھ   

).المعلم،التلمیذ، المنھاج، بیئة التعلم:(ـ المدخلات1  

).الأھداف،المحتوى،طرق التدریس،التقویم:( ـ العملیات2  

).في شخصیة التلامیذ إحداثھاالتغیرات المطلوب :(ـ المخرجات3  

 التغذیة الراجعة

   

 

 

یوضح التدریس باعتباره نظام): 04(الشكل رقم   

)30،34ص ـ ص،2003كمال عبد الحمید زیتون،(  

 

 

 تلمیذ   تلامیذ 

 معلم

 المدخلات  العملیات المخرجات
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:وھناك تعریفات أخرى للتدریس نذكر منھا  

.التعلم  إلىھو جملة من الأنشطة القصدیة التي تستھدف الوصول *    

لترجمة محتویات المنھج علمیا،وتحقیق أھداف التعلیم واقعیا  ھو الأسلوب الذي یستخدمھ المعلم* 

.في سلوك المتعلمین  

ھو تفاعل بین المعلم والتلامیذ بغیة تحقیق الأھداف المرجوة،وھذا التفاعل قد یكون من خلال * 

     أو توجیھ أسئلة أو إثارة مشكلة أو تھیئة موقف معین،ویدعو التلامیذ الى التساؤل  المناقشات

.و لمحاولة الاكتشاف أو غیر ذلكأ  

)13،صمرجع سابقعبد الحمید حسن عبد الحمید شاھین،(  

ومما سبق یمكن تعریف التدریس على أنھ سلسلة منظمة من العملیات التي قوم بھا الأستاذ 

.  بالمشاركة مع المتعلم بقصد تحقیق أھداف معینة  

:ـ المسلمات التي یقوم علیھا التدریس  2  

        ـ التدریس عملیة ذات أبعاد ثلاثة،تتألف من مدرس،وتلمیذ ،ومادة تعلیمیة أو خبرة تربویة 

.ویحاول المدرس أن یحدث تغییرا حسنا منشودا في سلوك التلمیذ  

ـ التدریس سلوك اجتماعي،أي یحدث بین مدرس وتلمیذ،ومن وجود قدر كبیر من التفاعل بینھ 

.وبین ھؤلاء التلامیذ  

س لھ بعد إنساني أي أن المدرس إنسان ولا یمكن استبدالھ بآلة أو وسیلة مادیة مھما ارتقت یدرـ الت

.درجة كفایتھا ،والوسائل التعلیمیة أدوات ولیست بدیلة عن المدرس  

  ـ التدریس عملیة دینامیكیة أي حركیة و تفاعل وكل من المدرس والتلمیذ یثق في قدرة الآخر 

.على التأثیر والتأثر  

ـ التدریس عملیة اتصال وسیلتھا الرئیسیة ھي اللغة ،أي أن المدرس یتعین علیھ إرسال رسالة معینة  

.إلى تلمیذ معین،وفقا لخطة معینة  

ـ من الخطأ الاعتقاد بصلاحیة طریقة واحدة للتدریس في ظل اختلاف البشر في النواحي العقلیة 

راتیجیة واضحة للتدریس ،كما یعني عدم والاجتماعیة وذلك لا یعني بالضرورة عدو وجود إست

.  وجود خطط مشتركة في التدریس بصفة عامة  

)15،19ـ ص ،ص1984دیریك رونتري،(  
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:ـ أركان عملیة التدریس  3  

الأھداف التدریسیة أو التعلیمیة وحاجات واستعدادات التلامیذ :لعملیة التدریس أربعة أركان ھي 

   السلوكیة ،ثم الخبرات والأنشطة التعلیمیة ،ثم القیاس والتقویمأو ما یطلق علیھ بالمدخلات 

:ویكمن توضیح تلك الأركان  

:ـ الأھداف التدریسیة 1ـ 3  

وفي یحدد التغیرات المرغوبة في سلوك التلمیذ والتي تعد بمثابة نواتج تحصیل للتعلم وھي أیضا 

وصف للأداء المطلوب من التلامیذ في نھایة الموقف التعلیمي والشروط التي تم فیھا الأداء والحد 

. الأدنى من الأداء المطلوب   

:ـ المدخلات السلوكیة 2ـ  3  

لا فائدة من تدریس شيء یعرفھ التلمیذ ولا یحتجھ بالإضافة  إذاجاتھ وتشمل خصائص التلامیذ وح

إلى ضرورة تحدید خصائص والتلامیذ ومستوى ذكائھم وقدراتھم وتحصیلھم ومیولھم ودوافعھم 

ومستوى نموھم ونضجھم بالإضافة إلى الخلفیة الثقافیة والحضاریة والظروف الاجتماعیة للتلمیذ 

.ت التعلم وھذا ما یطلق علیھ بمحددا  

:ـ الخبرات والأنشطة التدریسیة 3ـ  3  

والتي یتم  وھو ما یطلق علیھ بالمتغیرات التنفیذیة وتشمل الخبرات المنتقاة والمصممة والمخططة

والوسائل  من خلالھا تحقیق الأھداف المرغوبة وتظھر الخبرات التعلیمیة للتلمیذ في صورة المنھج

بالإضافة إلى الإجراءات والأنشطة التدریسیة التي یقوم بھا المعلم  التعلیمیة التي تساعد على تحقیقھ

.تبعا للخبرات والأنشطة  أخر إلىوالتلامیذ بقصد تحقیق الأھداف والتي یمكن أن تختلف من ھدف   

فتتطلب طرقا  فالدروس النظریة تتطلب طرقا محددة في تحقیق أھدافھا ،أما المھارات الأدائیة

.اب الاتجاھات والمبادئ یتطلب طرقا وأنشطة أخرىبینما اكتس طرق أخرى  

:ـ القیاس والتقویم 4ـ  3  

ویطلق علیھا متغیرات الإنتاج والتحصیل ،وتشمل الجانب القیاسي والتقییمي وھو ما یبین نوع 

ومقدار التعلم الذي حصل من خلال عملیة التدریس ،والذي یقاس من خلال الأھداف السلوكیة 

المحددة،كما تدخل عملیة القیاس والتقویم في تحدید المتغیرات السابقة للتدریس من خلال تحدید 

اجات و مھارات القدرة التحصیلیة وقابلیة التلمیذ للتعلم ومدى استعداده وقدراتھ ولذا تصنف ح

 عملیة القیاس والتقویم إلى عدة مستویات منھا التقویم المبدئي والتكویني والتقویم النھائي 

) 47، 46 ـ ص ص،2003صلاح الدین عرفة،(   
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عملیة  ھي محور عضویا ومتفاعلا فالأھدافویظھر مما سبق أن أركان التدریس ترتبط ارتباطا 

ضوء  في التدریسي والموجھ لھ،وفي نفس الوقت تتطلب خبرات وأنشطة تعلیمیة تعلمیھ كما تصاغ

.خصائص التلمیذ  كما تبین لنا مدى تحقق الأھداف حصیلة عملیة التدریس  

:ـ التخطیط للتدریس 4  

 محددة منتظمة ومترابطة الأجزاء خالیةوھو عملیة تحضیر متقنة لعملیة التدریس وفق خطوات 

.من الارتجالیة والعشوائیة ومحققة لجمیع الأھداف  

:ـ أھمیة التخطیط للتدریس1ـ  4  

:تتمثل أھمیة التخطیط في عدة اعتبارات نذكر منھا  

.ـ تنظیم تنفیذ التدریس وتقویمھ بنظام دون عشوائیة  

.اف السابق تحدیدھاـ تھیئة بیئة تعلم منتجة ومثمرة وموجھة نحو الأھد  

 لیم وتعدیل مسارـ تقدیم تغذیة راجعة للمعلم عن مدى صحة تصوراتھ العقلیة أثناء تخطیط التع

.ھذه التصورات بما یسھم في تحقیق الأھداف  

ـ استعداد المعلم لما یحدث من ظروف طارئة داخل قاعة الدراسة،وتقدیم الحلول المناسبة 

.العوامل والمشكلاتوالتصرف المناسب إزاء ھذه   

.ـ رسم أفضل الإجراءات المناسبة لتنفیذ الدرس وتقویمھ  

إن تخطیط التدریس لیس مرادف للتخطیط الیومي لتدرس،لكن التخطیط للتدریس سلسة من * 

.الإجراءات المتكاملة،والمتفاعلة التي یقوم بھا المعلم على مستویات زمنیة متعددة  

سنویا لمنھج بأكملھ أو قد یكون لفصل دراسي،أو لشھر علاوة على تخطیط  فقد یكون التخطیط

.الدرس الیومي  

)54،ص2003حسن حسین زیتون،(  

:ـ متطلبات تخطیط التدریس 2ـ  4  

:ـ تحدید الأھداف الإجرائیة أو السلوكیة 1ـ  2ـ  4  

       قیقھ وصف دقیق وواضح وحدد لناتج التعلم المرغوب تح" یعرف الھدف الإجرائي بأنھ 

".لدى المتعلم  

.ناتج تعلم +تلمیذ  +فعل سلوكي  +أن : ویتكون الفعل من   
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:ـ  مراعاة احتیاجات المتعلمین 2ـ  2ـ  4  

یعد مراعاة احتیاجات المتعلمین أثناء تخطیط الدرس من أھم العوامل التي تسھم في إنجاح 

 التدریس 

احتیاجات المتعلمین في توفیر العدید من المزایا وتحقیق أھدافھ،ویسھم تخطیط الدرس في ضوء 

:أھمھا  

ـ بدء تنفیذ عملیة التدریس في ضوء المعلومات السابقة لدى المتعلمین،مما یسھم في توفیر الوقت 

.والجھد من قبل المعلم  

      ـ مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین،بتصمیم الأنشطة والمھام التي تناسب كل منھم 

.مصادر التعلم وفق لمیولھم ورغباتھم وتوفیر  

:ـ تحدید الوسائل والمواد التعلیمیة 3ـ  2ـ  4  

في ضوء تحدید أھداف الدرس،ودراسة احتیاجات التلامیذ یتمكن المعلم من اختیار الوسائل 

والمواد التعلیمیة التي تسھم في اكتسابھم لنواتج التعلم المستھدفة من الدرس،وقد تتضمن الوسائل 

:علیمیة وسائل منھاالت  

.ـ مواد مسموعة تعتمد على استخدام التلمیذ لحاسة السمع كمسجلات الصوت  

.ـ مواد مرئیة تعتمد على استخدام التلمیذ لحاسة البصر كالصور والرسوم  

ـ مواد مسموعة ومرئیة تعتمد على استخدام التلمیذ لحاسة السمع والبصر كشرائط الفیدیو 

.والبرمجیات الالكترونیة  

  ویعد اختیار استخدام الوسائل بكفاءة إحدى المؤشرات الدالة على جودة أداء المعلم،لذا ینبغي *

:أن یحدد ویستخدم الوسائل في ضوء اعتبارات عدیدة منھا  

.ـ جذب انتباه التلمیذ  

.ـ تتلاءم ومستوى التلامیذ  

.ـ التنوع في استخدام الوسائل التعلیمیة  

)72 ، 70ـ ص زیتون،مرجع سابق،صكمال عبد الحمید (  
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:ـ عرض محتوى الدرس 4ـ  2ـ  4  

یقوم المعلم أثناء عملیة التخطیط بتحلیل محتوى الدرس والتعرف على ما یتضمنھ من معارف 

ومھارات وجوانب وجدانیة ینبغي تنمیتھا لدى تلامیذه،ویضع مخططا لكیفیة تناول محتوى الدرس 

  .ر الأسلوب المناسبوعرضھ علیھم   ومن ثم اختیا

:ـ مقومات التخطیط الجید 3ـ  4  

:یتطلب التخطیط من المعلم الاعتبارات التالیة  

 ـ كتابة التخطیط ،حیث یصعب على المعلم التفكیر في كیفیة تنفیذ الدرس،أو مواجھة المواقف 

.وھو في قاعة التدریس دون وجود خطة مكتوبة  

.وأنشطتھ أثناء التخطیطـ تحدید توقیت تنفیذ مراحل الدرس   

ـ مرونة تخطیط الدرس،فیمكن للمعلم تخطیط تدریسھ بناء ا على مستجدات قاعة 

.التدریس،وتطویره وما یتفق مع المواقف الجدیدة  

.  مرار التخطیط ،حیث أنھ من الصعوبة اعتماد المعلم على خبرتھ فقط في التدریستـ اس  

)81 ، 83صـ  كمال عبد الحمید زیتون،مرجع سابق،ص(   

:ـ طرق التدریس 5  
الطریقة ھي جملة الإجراءات والأنشطة التي یختارھا المعلم لتوصیل المحتوى وتحقیق الأھداف وتنفیذ 

.التدریس بجمیع عناصره داخل القاعة الدراسیة  

   :ـ تصنیف طرق التدریس1ـ  5

  مباشرة وغیر مباشرة إلىتصنف طرق التدریس 

:ـ طرق التدریس المباشرة 1ـ1ـ  5  

ـ التخطیط ـ التنفیذ(على العملیة التعلیمیة من حیث  السیطرة فيـ یلعب فیھا المعلم دورا نشطا محوریا 

) التقویم  

.فھو یؤكد أفكاره موجھا بذلك عمل الطالب وناقدا لسلوكھ ، مع تبریر لاستخدامھ السلطة داخل الفصل   

  .الخ...ـ المناقشة ) المحاضرة ( الإلقاء طریقة ( أمثلة على ذلك 

: غیر المباشرةـ طرق التدریس 2ـ1ـ 5   

. ـ فیھا یكون ا لمعلم موجھاً ویكون المتعلم مشاركا بنسبة عالیة فى العملیة التعلیمیة    

وإكساب المتعلمین السلوكیات , ویتركز الاھتمام في ھذا النوع على ممارسة عملیات التعلم المختلفة 

.على الذات ، والثقة بالنفس ، وبث روح التنافس ، والتعاون فیما بینھم  الاعتمادالإیجابیة مثل   

......) .التعلم التعاونى ، لعب الأدوار ، حل المشكلات ( ومن الأمثلة على ھذه طریقة    

)289،291ـ ص كمال عبد الحمید زیتون،مرجع سابق،ص(  
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   :التدریس في والأسلوب والطریقة الإستراتیجیة بین الأساسیة ـ الفروق3ـ 1ـ  5

  التدریس في والأسلوب والطریقة الإستراتیجیة بین الأساسیة الفروق یوضح):01(رقم جدولال

 المدى المحتوي الھدف المفھوم 

 الإستراتیجیة

 

 

 

  منظمة ومتكاملة خطة

  من الإجراءات

الأھداف  تضمن تحقیق

لقترة  الموضوعة

 .محددة زمنیة

  متكاملة خطة رسم

 . لعملیة التدریس وشاملة

 

أسالیب  ، طرق

  نشاطات أھداف،

 تقویم ، مھارات

 مؤثرات ، وسائل

 أسبوعیة، شھریة

 فصلیة

 

  یختارھا التي الآلیة الطریقة

لتوصیل  المعلم

  وتحقیقالمحتوي 

   .الأھداف

  التدریس بجمیع تنفیذ

 عناصره داخل القاعة

  . الدراسیة  

  محتوي ، أھداف

 نشاطات أسالیب

.تقویم  

 مجزأ موضوع

علي عدة 

  حصص

 

  یتبناه الذي النمط الأسلوب

 لتنفیذ فلسفتھ المعلم

التدریسیة حین 

 مع التواصل المباشر

 .التلامیذ

  .طریقة التدریس تنفیذ

 

اتصال لفظي 

  اتصال جسدي

 حركي

 

  من درس جزء

 

  

  )56 ،55ـ  ،ص2005بن عبد الله الحمیدان، إبراھیم( 
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:ـ التدریس الفعال 6  

:یلي من بین مواصفات التدریس الفعال ما  

.منھا للتدریس الجید والانطلاقـ استثارة خبرات المتعلمین السابقة   

.ـ الاقتصاد في الوقت والجھد  

.یستعین المعلم في تدریسھ بأكثر من طریقة حتى ینوع في معالجتھ لمحتوى المنھج أنـ   

.ـ أن یقف المعلم على طبیعة الأسالیب التي تستخدم في عملیة التدریس  

:ـ أبعاد التدریس الفعال1ـ 6   

  المعرفة:أـ البعد الأول

:ویشمل ھذا البعد عددا من المتغیرات ھي   

.تھـ یعرف المنھج بكل محتویا  

.ـ یلم باستراتیجیات التدریس المختلفة  

.ـ یرغب في التعلیم المستمر أو التربیة المتصلة  

التنظیم:ب ـ البعد الثاني   

.ویشتمل ھذا البعد على على نقاط عدیدة نذكر منھا  

.ـ ینظم الفصل بطریقة حسنة  

.ـ تنظیم الدروس بطریقة جیدة  

.ـ یكیف المنھج وفق حاجات التلامیذ  

.لدروس وفق الظروف الطارئةـ یكیف ا  

الاتجاه الایجابي: ج ـ البعد الثالث  

:ویشمل ھذا البعد خصائص ینبغي أن یتمكن المعلم الفعال منھا وھي  

.ـ یسعد الأطفال ویمتعھم  

.ـ یعمل بایجابیة تثیر بیئة الفصل  

.ـ مستمع جید  

النظام المعرفي :د ـ البعد الرابع   

:الصفات التي یجب توافرھا في المعلم الفعال وھي ویشمل ھذا البعد متغیرات تمثل   

.ـ الحزم والمرونة  

.ـ یستخدم استراتیجیات تدریسیة مناسبة للوقت  

)61،68ـ ص كمال عبد الحمید زیتون،مرجع سابق،ص(  
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:ـ امتلاك مھارات التدریس2ـ  6  

التدریسیة تتضمن مھارات التدریس التي ینبغي لكل معلم امتلاكھا وممارستھا المھارات 

ات والنشاطات التعلیمیة الصفیة كالشرح وعرض المادة وطرح الأسئلة وغیرھا وتتضمن عملی

   ھي التخطیط والتنفیذ والتقویم ،ویتطلب انجاز كل عملیة منھا التدریس ثلاث عملیات رئیسیة 

.أن یجید المعلم القیام بمھارات تدریسیة فرعیة معینة أخرى   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

یبین مھارات التدریس):05(الشكل رقم  

)234، 223ـ ص ،ص1999عایش محمود زیتون،(  

 الأھداف التعلیمیة

 التقویم التنفیذ التخطیط

 التقویم التشخیصي

 التقویم التكویني

 التقویم الختامي

 تحلیل خصائص

 المتعلم

 تحلیل المحتوى

مھارات عرض 

تصنیف الأسئلة 

صیاغة وتوجیھ 

 اثارة الدافعیة

 التعزیز

 استراتیجیات إدارة الصف

 مشكلا إدارة الصف

التخطیط 

التدریس اراتـــــمھ  

 مھرات الاتصال
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:لمبادئ الأساسیة لمھنة التدریسـ ا7  

التدریس تتفق معھا معظم الأنظمة التربویة في مختلف المجتمعات ھناك عدة مبادئ أساسیة لمھنة 

:المتقدمة منھا والنامیة،ویمكن إیجازھا على النحو التالي  

والشباب والكبار  الأطفالرشاد إلمھنة التعلیم تكمن في  الأساسیةإن المسؤولیة :  الأولالمبدأ 

دفة والتي تمكنھم من التمتع بحیاتھم للمعرفة واكتساب المھارات وإعدادھم للحیاة الكریمة الھا

:وتحقیق ذاتھم في الحیاة وھذا یتطلب من المدرس  

.اقتصادیةأو  اجتماعیةمكان  أویعامل الطلاب بمساواة دون تحیز حزبي  أنـ   

.ـ أن یمیز الفروق الفردیة بین الطلاب من اجل تلبیة احتیاجاتھم الفردیة  

.ا فعالیة في الحیاة تتناسب مع نمھم المتكامل ذیشجع الطلاب للعمل من أجل تحقیق ھ أنـ   

الخاصة  أھدافھمإن مسؤولیة المعلمین تكمن في مساعدة المتعلمین على تحدید : المبدأ الثاني 

:مقبولة اجتماعیا،وھذا یتطلب من المدرس  أھدافنحو  وتوجیھھا  

. أبنائھماتجاه  الآباءـ أن یحترم مسؤولیة   

.من اجل تكامل نمو المتعلمین الآباء یبني علاقات ودیة مع أنـ   

.لأبنائھم الأمینةبالمعلومات  الآباءیحرص على تزوید  أنـ   

من حیث  والأفرادتحتل مھنة التدریس مكانة ذات مسؤولیة ھامة اتجاه المجتمع : البعد الثالث

:السلوك الاجتماعي والفردي وھذا یتطلب من المدرس  

.قبول في المجتمعـ أن یلتزم بالسلوك الاجتماعي الم  

  ـ أن یدرك أن المدرسة باعتبارھا مؤسسة تربویة إنما ھي ملك للمجتمع وأن دوره أن یحافظ 

.على المكانة الرفیعة لھذه المؤسسة ومستوى خدماتھا للمجتمع  

   الإنسانیةبنوعیة العلاقات  الأخرىتتمیز مھنة التدریس عن غیرھا من المھن : ـ المبدأ الرابع

:جوھا العملي،ورفعة ھذه العلاقات وھذا یتطلب من المدرس التي تسود  

.ـ أن یعامل زملاءه في المھنة بنفس الروح الایجابیة التي یجب أن یعامل بھا  

.ـ أن یكون صادقا و؟إیجابیا في  التعامل مع مسؤولیتھ التربویة  

        في تطویر النظام التعلیمي الذي یعمل  الإسھامـ أن یعنى بالنمو المھني المستمر من أجل 

.إطارهفي   

)152،ص2006،وآخرونالترتوري (  
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:المھارات المطلوبة لنجاح المدرس في التدریسـ 8  

    یستغل وجوده بطریقة سیئة أو یمكن  أنضروري و أساسي ویمكن  شيءإن وجود المدرس 

أن یستغل ذلك لتحقیق المجد للمتعلمین أو المدرس من خلال نجاح تلامیذه،ویكون ذلك باستخدامھ 

      المنشودة  أھدافھعدة مھارات والتي تجعل من عملیة التدریس ناجحة وفعالة ویحقق بذلك 

:ومن أبرز المھارات ما یلي  

.ـ فھم المدرس للدور الذي یقوم بھ في التدریس  

 الأساسیةالمدرس بمبادئ التخطیط للتدریس من المھارات  إلمامریس حیث أن ـ التخطیط للتد

.كان تخطیطا طولا المدى أو قصیر المدى المدرس المبتكر سواء لإعداد  

ویتمثل في مناقشة وعرض المعلومات والمعارف المھارات والخبرات المختلفة :ـ التنفیذ

  .التخطیط للدرس أثناءمسبقا  طرق التدریس التي یتم تحدیدھا وإتباعللمتعلمین، 

  .ـ التقویم

  )  121،ص2002ي،عل علي محمود(

توفیر وتھیئة  إلىتسعى  لأنھافضبطھا لھ أھمیة خاصة في العملیة التعلیمیة :ـ ضبط البیئة الصفیة 

  .والمتطلبات النفسیة والاجتماعیة اللازمة لحدوث عملیة التعلم بصورة فعالة  الأجواءجمیع 

)152سابق،ص وآخرون،مرجعالترتوري (  
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:خلاصة الفصل  

تم التطرق في ھذا الفصل إلى موضوع جد مھم إلا وھو موضوع التدریس حیث یمكن اعتباره عملیة 

مقصودة ومخطط لھا یقوم بھا المعلم داخل المدرسة أو خارجھا وتحت إشرافھا،قصد مساعدة التلامیذ    

في اكتساب المعرفة والمھارات والتفكیر العلمي وتنمیة المیول   على تحقیق أھداف معینة،تتمثل أساسا 

  .وغیرھا من الأھداف المتوخاة وتحقیق النتائج المرجوة

ولابد لتحقیق ھذه الأھداف من اعتبار مھنة التدریس علم وفن یجب الاستعداد لھ من طرف المعلمین   

والتحلي بمجموعة من المھارات التي تساعدھم على النجاح في عملھم وإدراك المبادئ الأساسیة لھذه 

  .     المھنة
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  : تمھید

 التي لھا علاقة مباشرة بكیان الفرد ،مھما كان منصبھ أو نشاطھ المفاھیم تعتبر الدافعیة من أھم 

بین  في المجتمع ولقد بنیت العدید من الدراسات في مجال التربیة والتعلیم على العلاقة الموجودة 

النجاح في الدراسة وعامل الدافعیة إذ تعتبر كمحفز أساسي یدفع المتعلم للعمل والمثابرة، فالدافعیة 

التعلم حیث أكدت جل النظریات أن المتعلم لا یستجیب للموضوع دون وجود دافع  من أھم شروط

لھ مجموعة من الطموحات و الرغبات تجعلھ یختلف  كغیره من الأفراد معین والطالب الجامعي

   اعیة والتي لھا دور مھم عن باقي المتعلمین لاختلاف بیئتھ وشخصیتھ وحیاتھ النفسیة والاجتم

  .التعلم لدیھ دافعیة في بعث 

  خصائصھا،أھمیتھا وعلى ھذه الأھمیة سوف نتطرق في ھذا الفصل إلى مفھوم الدافعیة ، وبناء 

والمفاھیم المرتبطة بھا، ثم التعرض إلى تعریف التعلم، خصائصھ شروطھ،كما تناولنا  تعرف 

  . دافعیة التعلم مصادرھا،عناصرھا،وظائفھا،العوامل المؤثرة فیھا،وأھم النظریات المفسرة لھا
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  الدافعیة  مفھوم – 1 

 بجد واجتھاد، حتى یصل ذل الجھد والنشاط من الفرد ومتابعة ذلك النشاطیتطلب تحقیق الھدف ب

لدیھ قوة تدفعھ إلى انجاز تلك الأنشطة  تحقیق ھدفھ إلا إذا كانت متعلمولا یستطیع الھدفھ النھائي،

   .وھذه القوة الدافعة للنشاط والسلوك تسمى الدافعیة

  :     وفیما یلي  عرض لجملة من التعارف المتعلقة بالدافعیة

  :تعریف الدافعیة  1- 1

       دافعیة باھتمام كبیر من طرف علماء النفس وبالتالي نجد أن ھناك تعدد حضي موضوع ال

  .في تفسیر مفھوم الدافعیة ،فكل عرفھا حسب خلفیتھ النظریة 

  :ولمعرفة ماھیة الدافعیة یجدر بنا أن نشیر إلى مجموعة من التعاریف ھي كالأتي 

ھي من الفعل دفع ،دفعا ،أي بواسطة  الدافعیة في اللغة العربیة :تعریف الدافعیة لغة  -1-1-1

  .دافع والدافع ھو الناقل 

  .وجھھ إلیھ : دفع شخصا إلى مكان ما  -

  .الدافع ما یحمل على الفعل من غرائز ومیول  -

  )470،471ـ ص ،ص2000أنطوان وآخرون ،(

  :تعریف الدافعیة اصطلاحا  -1-1-2

تسبب لھ القلق والتوتر وتعمل على استثارة ھي حالة من الاستثارة الداخلیة داخل الفرد مما  -

  .السلوك لبذل النشاط الملائم لإشباع ھذا الدافع 

  )208،ص 2001فوزي محمد جبل،(

ھي قوة ذاتیة تعمل على تحریك السلوك وتوجیھھ نحوتحقیق ھدف معین ،حیث تحافظ ھذه القوة  -

  .الذاتیة على دیمومة السلوك واستمراریتھ مادامت الحاجة قائمة

  )15،ص2007محمد محمود بني یونس،(

  ".بأنھا عملیة استثارة وتحریك السلوك وتنظیم نموذج النشاط) "1957"(لیندلي"ویعرفھا الباحث 

  )54،ص2000محمد خلیفة عبد اللطیف،(

على أنھا تلك القوة الداخلیة التي تحرك السلوك " مرعي "والباحث " بلقیس " كما یعرفھا الباحث 

غایة معینة ،ویشعر بالحاجة إلیھا وبأھمیتھا المادیة أو المعنویة ،وتستثار ھذه وتوجھھ لتحقیق 

  .القوة المحركة بعوامل تنتج من الفرد نفسھ 

  )324،ص 2000صالح محمد علي أبو جادو،(
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    :ـ المفاھیم المرتبطة بالدافعیة  2

أنھا تستعمل لنفس  كثیرا ما نعبر عن الدافعیة بتعابیر أخرى مثل الحاجة،الحافز،الباعث،أي

  :المعنى،إلا ان التمییز بین ھذه المفاھیم ذو أھمیة بالغة وھذا ما سنحاول التطرق

  :ـ الدافع 1ـ 2

ھو مجموعة الظروف الداخلیة والظروف الخارجیة التي تعمل على تحریك سلوك الفرد فھناك 

سبب وراء كل سلوك ،وھذا السبب یرتبط بالفرد من الناحیة الداخلیة من جھة وبالمثیرات 

  . الخارجیة من جھة أخرى 

  )15،ص2006حسین ابو ریاش وآخرون ،(

  :ـ الحاجة  2ـ  2

أن  فتقار واختلال التوازن وتقترن بنوع من التوترات التي ما تلبث وھي حالة من النقص والا

  . تزول حین یتحقق الإشباع 

  )  72،ص2004دور الحلو وآخرون،(

یستخدم مفھوم الحاجة للدلالة على الحاجة الفیزیولوجیة الناجمة عن الحرمان بینما یستخدم مفھوم 

ن الحاجة والتي تدفع الفرد للسلوك باتجاه إشباع الدافع للدلالة على الحالة السیكولوجیة الناجمة ع

  .حاجتھ 

  )230،ص2005عبد الرحمن عدس،(

  :ـ الحافز  3ـ  2

ھو  ما ینشط السلوك ویھیئھ للعمل وھو حالة داخلیة یكون الفرد من خلالھا في نشاط وطاقة زائدة 

  .وأن استمرار الحافز یضمن استمرار السلوك و انخفاضھ یعمل على إیقافھ

  ) 4،ص2006راھیم وجیھ محمود،إب(

  :ـ الباعث  4ـ  2

ھو الھدف الذي یسعى الفرد إلى تحقیقھ والوصول إلیھ، أي أنھ الموضوع الذي یھدف الفرد إلیھ 

  .ویوجھ استجاباتھ إما نحو وإما بعیدا عنھ، ومتى تحقق الباعث فإنھ یؤدي إلى إزالة القلق والتوتر 

  )210فوزي محمد جبل،مرجع سابق،ص(
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  :ـ أھمیة الدافعیة  3

من خلال التعریف بالدافعیة وعواملھا وخصائصھا تبرز أھمیة الدافعیة في إثارتھا للطاقة والنشاط 

أي انھ لا وجود للسلوك إلا إذا كان وراء ھذا السلوك دافع یثیره، فھي تعمل عن طریق دفع سلوك 

  . الفرد لتحقیق حاجاتھ مما یؤدي إلى الشعور بالراحة وإزالة القلق 

  . وسیلة من الوسائل التي تؤدي إلى توافق الإنسان مع نفسھ ومع البیئة فالدافعیة إذن 

  :وتظھر أھمیة الدافعیة من الاعتبارات التالیة

   .ـ إن موضوع الدافعیة یتصل بأغلب موضوعات علم النفس فھو وثیق الاتصال بالإدراك والتفكیر

  .إن الدافعیة ضروریة لتفسیر السلوك  -

ـ إن الدافعیة تؤثر في أداء الإنسان وتعلمھ ،فكلما زادت دافعیة الإنسان في ھذا المجال زاد تعلمھ 

  .نشاطھ على أفضل صورة ممكنة أدى

  )116،ص2008الداھري صالح حسن،(

  :ـ خصائص الدافعیة 4

  :من أھم الخصائص التي تمیز الدافعیة نذكر ما یلي 

  .ـ عملیة عقلیة علیا غیر معرفیة 

  .ملیة افتراضیة ولیست فرضیة تخمینیة ـ ع

  .عملیة إجرائیة أي أنھا قابلة للقیاس والتجریب  -

  .ـ فطریة ومتعلمة شعوریة واعیة 

  .ـ ثنائیة العوامل أي أنھا ناتجة عن التفاعل بین عوامل داخلیة وخارجیة 

فسي والتدریب ـ توجد علاقة ذات تأثیر متبادل بین الدافعیة من جھة والنضج الفسیولوجي والن

  .والتعلم  من جھة أخرى

  )23،ص2007محمد محمود بني یونس،(
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  :دافعیة التعلم مفھوم ـ 5

  :ـ تعریف دافعیة التعلم1ـ 5

ما  یأمل معظم المدرسین في جعل كل متعلم قادر على استخدام ما لدیھ من طاقات وقدرات لأداء

منھم بالبحث عن طریقة لإثارة الدافعیة عند  یطلب منھ من أنشطة أكادیمیة وغیرھا ویھتم الكثیر

  المتعلمین

  :وقد تناول العدید من الباحثین مفھوم دافعیة التعلم ونذكر منھا 

ـ ھي الحالة الداخلیة للمتعلم التي تحرك سلوكھ وتوجھھ نحو تحقیق غرض معین ونحافظ          

  .على استمراریتھ حتى تحقق الھدف 

  )79،ص2003نبیل محمد زاید،(

ـ ھي حالة داخلیة في المتعلم تدفعھ للانتباه للموقف التعلیمي ،والقیام بنشاط موجھ والاستمرار فیھ 

  .حتى یتحقق التعلم 

  ) 235،ص2008ثائر أحمد غباري،(

بأنھ تغیر في السلوك لھ صفة الاستمرار وصفة بذل الجھد المتكرر حتى یصل " جیتس "ویعرفھا 

  .عھ وتحقق غایاتھ الفرد الى استجابة ترضي دواف

  ) 200،ص2001معوض خلیل میخائیل،(

  تقدم من تعاریف ھي شرط أساسي في حدوث عملي التعلم إذ تعتبر القوة  ة من خلال مایفالدافع

  وكذا الخارجیة الموجودة في محیطھ ) ھتماماتاحاجات ،میول و(الداخلیة النابعة من المتعلم 

  :تساھم في عملیة التعلم م حیث  ،فالدافعیة) أو تعزیزات خارجیة مثیرات(

  .ـ توجیھ السلوك نحو مصدر التعلم 

  .ـ استخدام الإجراءات والوسائل المناسبة لتحقیق التعلم 

  .ــ الحفاظ على دیمومة و استمراریة السلوك حتى یحدث التعلم 

  )83نبیل محمد زاید،مرجع سابق،ص(
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  :ـ النظریات المفسرة لدافعیة التعلم 6

نظریات عدیدة تناولت موضوع الدوافع نظرا للمكانة التي تحظى بھا الدافعیة لدى علماء ھناك 

  :النفس والمنظرین،ویمكن ذكر بعض النظریات التي تعرضت لھذا الموضوع 

  :ـ نظریة الحافز1ـ 6

ویعني ذلك أن الحرمان  " نظریات الحاجة أو الحافز أو الباعث " وتسم ھذه الفئة من النظریات 

أساس وجود الحافز،فالحاجات ھي التي تثیر الحوافز وھذه الحوافز ھي التي تعبئ النشاط لكي 

نموذجا لھذه النظریات الھدف أو الباعث ثم ینخفض الحافز بعد إشباع الحاجة وتعد "إلى یصل 

  " hill"ھل  ظریةِ ن

  :حیث یرى أن أي فعل یقوم بھ الكائن الحي تسبقھ تدفع وتحفز النشاط ضمن معادلتھ الشھیرة 

  .دافعیة الباعث+الحافز+قوة العادة= جھد الاستثارة 

  .حیث یشیر جھد الاستثارة إلى میل الفرد إلى إصدار استجابة معینة

  .للفرد لمساعدتھ على إصدار الاستجابة دافعیة الباعث تشیر إلى حجم المكافأة المقدمة 

  .الحافز یشیر إلى درجة التوتر التي یشعر بھا الفرد نتیجة اختلال التوازن الذاتي 

  )55،ص2004محمد جاسم محمد،(

  :ـ نظریة الاستثارة الوجدانیة2ـ  6

تقوم ھذه النظریة على أساس افتراض أن أشكال السلوك التي توجھ الفرد إلى القیام بھا ھي التي 

تحقق  لھ الإشباع أو تمثل مصدر السرور بالنسبة لھ، بینما أشكال السلوك التي یتجنبھا تمثل 

ریة مصدر ضیق لھ ومن ھنا یعد الانفعال محددا ھاما للسلوك المدفوع ومن نظریات ھذه الفئة نظ

الذي أشار إلى أن الاستجابة ھي ناتج لحالة انفعالیة قویة،تقوم على أساس ارتباط " ماكلیلاند"

بعض الانفعالات السابقة بالسرور أو الضیق ،لھذا فإن توقع السرور أو الضیق الذي یقوم على 

تنا أساس ما حدث في الماضي ھو المسؤول عن حدوث السلوك المدفوع،فإما أن نتوقع نتیجة خبر

السابقة أن نتعامل مع الھدف سوف یحقق السرور لنا فیتولد لدینا سلوك الاقتراب أو نتوقع الشعور 

  . بالضیق والألم فیتولد لنا سلوك التجنب

  :ـ نظریة التنافر المعرفي3ـ 6

وھي من فئة النظریات المعرفیة وطبقا لھذه النظریات ینتظم السلوك المدفوع من خلال المعارف 

في علاقتھا بالظروف الحالیة والتوقعات المستقبلیة،وترى نظریة التنافر المعرفي لصاحبھا السابقة 

بین    أن الإفراد یسعوا إلى تحقیق الاتساق داخل أنساق معتقداتھم،وتحقیق الاتساق"   فستنجر"

  .المعتقدات والسلوك
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والسلوك وعندما یمتد مع ذلك ھناك تنافر داخل ھذه المعتقدات كما یوجد تنافر بین المعتقدات 

التنافر   إلى أشیاء تمثل أھمیة بالنسبة للأفراد تنشأ لدیھم حالة من التوتر وعدم الارتیاح یطلق 

التنافر المعرفي وھذه الحالة عند شعور الفرد بھا تدفعھ إلى أن یخفض من درجة " فستنجر"علیھا 

صدر التوتر ویؤثر في سلوك التنافر أو یستبعده لتحقیق الاتساق،ویعد التنافر المعرفي م

  .الأشخاص

  )70،صمرجع سابقثائر أحمد غباري،(  

  :ـ النظریة الإنسانیة4ـ 6

أن الأشخاص یتم تحفیزھم من خلا ل الاحتیاجات الشخصیة "أبراھام ماسلو"بیّن صاحب النظریة 

عرض لإظھار اھتمامات طبیعیة محددة والتي بدورھا یمكن تصنیفھا ھرمیا حسب أھمیتھا وقد 

  :مستویات من الاحتیاجات

  .وھي الحاجات الأساسیة للفرد:الحاجة الفسیولوجیة •

  .وتدل على حاجة الفرد بیئة آمنة وسلیمة:الحاجة للأمان •

  .وتدل على حاجة الفرد لیكون مقبولا من قبل الآخرین:الحاجة للانتماء •

ایجابیة والحصول على احترام وھي الرغبة للحصول على صورة : الحاجة للاعتبار والاحترام•

  .الآخرین

  .ـ الحاجة الى الفھم والمعرفة

  .ـ الحاجة الجمالیة والتذوقیة

  :ـ الحاجة إلى تحقیق الذات 
   )62،صمرجع سابقمحمد جاسم محمد،(

  :ـ نظریة العزو5ـ 6

وھذا  أسبابأثناء التعلم قد ینجح الطلبة وقد یفشلون وھم یعزون النجاح والفشل في الأداء إلى عدة 

العزو یعمل كدلیل لھم حول توقعاتھم بالنجاح أو الفشل في تلك المھمة في المستقبل،وتركز نظریة 

أدائھم  لتحصیل فغنھم سوف یمیلون إلى عزوأنھ إذا تم تحفیز الطلبة نحو ا" واینر"العزو لصاحبھا 

  :إلى عدة عناصر تشكل العناصر الرئیسیة للعزو وھي

  د،الصحة،إستراتیجیة الدراسة،صعوبة المھمة،اتجاھات المعلمالقدرة الشخصیة،الجھ

  :العناصر من حیث  وطبیعة ھذه

  .خارجي ⁄داخلي : ـ مركز العزو 

  .غیر ثابت⁄ثابت : ـ درجة الثبات
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  .غیر قابل للتحكم ⁄قابل للتحكم:ـ مستوى التحكم

  للتحكم كالقدر مثلا وتظھر المشكلة عندما یعزو الطالب فشلھ لخصائص وممیزات ثابتة غیر قابلة

فإن إدراك المتعلم انھ تنقصھ القدرة على استیعاب مادة معینة فإنھ سیسلك طریقة على حسب ھذا 

   .الاعتقاد حتى ولو كانت قدراتھ فوق المتوسط

  )80ثائر أحمد غباري،مرجع سابق،(

تحقیق إتقان  وترى نظریة العز أن الأفراد یدفعون أساسا لفھم أنفسھم والعالم من حولھم من اجل

معرفي للبناء السیئ للبیئة،فالأفراد یبحثون بصورة طبیعیة عن فھم لماذا تحدث الأحداث وبصفة 

خاصة عندما تكون المخرجات ھامة؟  فالطالب الذي یتوقع أن یؤدي بشكل جید لكنھ أدى بشكل 

  .ضعیف في الاختبار سوف یحاول الإجابة على السؤال لما فشلت في موقف الانجاز؟

  )74نبیل محمد زاید،مرجع سابق،ص(

  :ـ نظریة الجذب6ـ 6

وھي من النظریات السلوكیة،تقوم على أساس أم السلوك المدفوع لا یقوم على مفھوم الحافز 

المعبئ للطاقة وبناءا على ذلك فإننا إذا استطعنا تحدید المنبھات التي تحرك استجاباتنا فغنھ یصبح 

الحوافز،وكل أشكال السلوك محكومة بالمنبھات وبالتالي فإن بمقدورنا أن نتقدم دون حاجة إلى 

  .الھدف الخارجي ھو الذي یجذب الفرد ولیس الحاجة أو الحالة الداخلیة

نموذجا لھذه النظریة فقد اھتم بالبواعث الخارجیة بوصفھا حاكمة للسلوك " سكنر"وتعد نظریة 

خارجیة كمصدر للإثابة والتدعیم،وتعد أھمل دور الحالات الداخلیة للفرد مفترضا أن البیئة ال

مدخلا صحیحا لزیادة احتمال صدور استجابة معینة أو خفض ھذا الاحتمال،وھذا ما أشار إلیھ 

  :وفق المعادلة التالیة " سكنر"ویمكن تلخیص نظریة ) بالتشریط الأدائي(

  .تدعیم ھذا السلوك عدة مرات+صدور السلوك=تكرار السلوك

  :ره بالخطوات التالیة ویمكن تنفیذ وجھة نظ

  دعم السلوك المرغوب فیھ وتجاھل السلوك غیر المرغوب  ـ

  .تقلیل الوقت الفاصل بین إصدار الاستجابة المرغوبة وتدعیمھا ـ

تحدید مستوى الاستجابة الخاصة بكل فرد واستخدام إجراء تشكیل السلوك للحصول على  ـ

  .استجابة مركبة
  )164،ص2006سامي محمد ملحم،( 

  

  

  



 الفصل الرابع                                                                         دافعیة التعلم
 

 
52 

  :ـ النظریة المعرفیة الاجتماعیة6ـ 6

في  بدمج العناصر المعرفیة والسلوكیة عندما فسر الدافعیة " ألبرت باندورا"قام صاحب النظریة 

أن كل الطلبة القادمین الى المدرسة لدیھم القدرة "باندورا"التعلم المعرفي الاجتماعي،ویرى 

والرغبة في التقلید،فم ینبغي فعلھ لیس تلقیھم المواد لكن ینبغي أن یتوفر لھم النموذج الذي 

 تنتقل  یستطیعون تقلیده،ویرى أیضا أن الكفاءة الذاتیة یمكن الحصول علیھا من المعلومات التي

  . من خلال الخبرات الشخصیة والاجتماعیة

  )91ثائر أحمد غباري،مرجع سابق،ص(

النظریة الاجتماعیة كبدیل لنظریة التعزیز ولقد اعترض على تصور التأثیر " باندورا"لقد طور 

التام  على الإفراد وافترض أن المعارف تتوسط تأثیرات البیئة على سلوك الفرد،ولقد صرح أنھ 

تأثیرات معرفیة على السلوك البشري أكثر من أحكام الناس على استطاعتھم لإنجاز  لیس   

بأحكام الأفراد الشخصیة " باندورا"أھداف معینة وتتعلق فاعلیة الذات أو الكفاء الذاتیة في نظریة 

على استطاعتھم لأداء مھمة ما في مجال نعین وف یوقت محدد وترتبط تماما توقعات النجاح 

  أستطیع النجاح في ھذه المھمة؟ بمعنى ھل

  أن ھناك أربعة مصادر رئیسیة للمعلومات متوفرة للطلبة تدل على الكفاءة " باندورا"ولقد أوضح 

  .الاقناع اللفظي ـ التنبیھ الفسیولوجي الخبرة الفعلیة ـ الخبرة البدیلة ـ: وھي 

  )81نبیل محمد زاید،مرجع سابق،ص( 

  :ـ مصادر دافعیة التعلم 7

  :مصدران لدافعیة التعلم وذلك حسب مصدر الاستثارة  یوجد

  :ـ الدافعیة الداخلیة 1ـ 7

وھي الدافعیة التي یكون مصدرھا المتعلم نفسھ،حیث یقدم على التعلم برغبة داخلیة لإرضاء 

ذاتھ،وسعیا وراء الشعور بمتعة التعلم،وكسب المعارف والمھارات التي یحبھا ویمیل إلیھا لما لھا 

  .بالنسبة لھ،لذلك تعتبر الدافعیة الداخلیة شرطا ضروریا للتعلم الذاتي والتعلم مدى الحیاة من أھمیة

  ) 332،ص2004محمد محمود بني یونس،(

  :ومن صور الدافعیة الداخلیة في عملیة التعلم 

  .الارتباط بین میول واتجاھات وحاجات المتعلم وموضوع التعلم  •

  .للمتعلم ومساعدتھ على حل المشكلات أھمیة موضوع التعلم بالنسبة  •

  .وضوح موضوع التعلم بالنسبة للمتعلم من حیث الھدف والفائدة •
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ومن صور الدافعیة الخارجیة الحوافز المادیة والمعنیة كالمعاملات والثناء ونیل إعجاب الآخرین 

  :وتقدیر ورضىا الوالدین والدافعیة الخارجیة تكون مقبولة في حالتین 

  .تستخدم للبدء في نشاط معین عندما  •

  .عندما یوجد نوع من النشاط لا یمكن أن یعتمد فیھ على النشاط الذاتي •

 )390،391،ص ـ ص2003مریم سلیم ،(

  :ـ الدافعیة الخارجیة 2ـ 7

حیث  وھي الدافعیة التي یكون مصدرھا خارجیا كالمعلم ،والمدرسة ،وأولیاء الأمور، والأقران

أو  یقبل المتعلم على التعلم سعیا لإرضاء المعلم وتشجیعھ ،أو للحصول على الجوائز المادیة 

  .المعنویة التي یقدمھا ،أو یقبل المتعلم إرضاء ،لوالدیھ وكسبا لحبھما وتقدیرھما لإنجازه

وم مع الفرد إن الدافعیة الخارجیة للتعلم تبقى مادامت الحوافز موجودة ،أما الدافعیة الداخلیة فتد

مدى حیاتھ لأن باعثھا داخلي ،لذلك تِكد التربیة الحدیثة على ضرورة مساعدة المتعلم على الانتقال 

  .من الدافعیة الخارجیة إلى الدافعیة الداخلیة ضمانا لاستمراره في مواصلة التعلم مدى الحیاة 

  ) 147،ص2009عفت مصطفى طنطاوي،(

لمھم نقل دافعیة التعلم من المستوى الخارجي إلى المستوى أنھ من ا" ثائر محمد غباري " ویرى 

الداخلي فالاستثارة في البدایة تكون ذات مصدر خارجي ومع التقدم في المراحل التعلیمیة وتبلور 

  الاھتمامات والمیول تنتقل إلى المستوى التي تكون فیھ الدافعیة للتعلم داخلیة

  )44ثائر أحمد غباري،مرجع سابق،ص( 

  :اصر دافعیة التعلم ـ عن 8

  : ھناك عدة عناصر  تشیر إلى وجود الدافعیة لدى المتعلم وھذه العناصر ھي 

  :ـ حب الاستطلاع  1ـ  8

ھو  وھو حالة انفعالیة تحدث للمتعلم عندما یدرك التناقض أو الصراع بین ما یعرف بأنھ صحیح وما

  ماشعر بنقص المعرفة حول موضوع صحیح فعلا ویصبح المتعلم فضولیا ومحبا للاستطلاع إذا 

ویحدث حب الاستطلاع من خلال وضع وسائل معینة یستخدمھا المربون في نقل المعرفة 

  :واكتسابھا ویعبر عن محب الاستطلاع عن نفسھ بطرق ثلاث 

التقصي المبني على التساؤل والسیر والتأمل حیث یعتبر العقل كثیر التساؤل شیئ مركزي وھام  •

  .المشكلات بشكل جید لحل 



 الفصل الرابع                                                                         دافعیة التعلم
 

 
54 

المشكلات عنصر ضروري للتقدم  ، فإیجادالبحث عن المشكلات أو على أشكال حب الاستطلاع •

  .المعرفي 

  .الحساسیة للغموض والأفكار والحقائق والمواقف المحیرة وھي حجر الزاویة في كل العلوم  •

  :ـ الكفاءة الذاتیة  2ـ  8

مھمات محددة أو الوصول إلى أھداف معینة ومن مصادر ھي اعتقاد المتعلم أن بإمكانھ تنفیذ 

  :الكفاءة ما یلي 

  .إنجازات الأداء وھي تقسیم المھمة إلى أجزاء لضمان النجاح في كل جزء  •

  .الخبرات البدیلة وھي ملاحظتھ أداء الأفراد وھم ینجحون في أداء مھامھم  •

  .م بأنھ قادر على حل المھمات الإقناع اللفظي وھي قیام أفراد آخرین بإقناع المتعل •

  .الحالة الفسیولوجیة وھي ما یرافق المتعلم من توترات عصبیة •
  )45ثائر أحمد غباري،مرجع سابق،ص(

  :ـ الاتجاه  3ـ  8

ویعرف الاتجاه على أنھ عبارة عن نسق من ردود أفعال عاطفیة وتقییمیة تستند إلى عدد من 

  .أو صفات أو موضوعات  مفاھیم تقییمیة ومعتقدات تتعلق بأشیاء

واتجاه المتعلم نحو التعلم خاصیة داخلیة قد لا تظھر دائما مع السلوك ھناك ثلاث طرق لظھور 

  :الاتجاه الایجابي نحو التعلم

  . الرسائل الإقناعیة • 

  . النمذجة وتعزیز السلوكات المقبولة •

  .توفیر عناصر سلوكیة انفعالیة للاتجاه •
  ) 146،مرجع سابق،صمحمد محمود بني یونس(

  :ـ الحاجة  4ـ  8

ھي نقطة البدایة لإثارة دافعیة التعلم والتي تحفز طاقتھ وتدفعھ في الاتجاه الذي یحقق 

" أبراھام ماسلو "خر ولعل أفضل تصنیف لھا ھو تصنیفإشباعھا،وتختلف الحاجات من فرد إلى آ

الحاجات الفسیولوجیة  : كما یلي الذي صاغھا في ھرمیة خماسیة مرتبة من القاعدة إلى الھرم 

  .الحب والانتماء ، تقدیر الذات ، تحقیق الذات ، الأمن والسلامة

  .والحاجات مرتبة من الدنیا إلى العلیا حیث یجب إشباع الحاجات الدنیا قبل العلیا 
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  :ـ الدافع الخارجي  5ـ  8

المكافآت سواءا المادیة  وھو قوة محركة وموجھة للتعلم تستثار من خارج الفرد ومن أشكالھ

  :كالنقود الجوائز أو المعنویة كالدرجات،أو المراتب ،المدیح والثناء ،ومن المكافآت أیضا 

التي  ـ منح مزایا خاصة مثل إعطاء الطالب وقت أطول من زملائھ لممارسة بعض الریاضات

  .یھواھا 

  .الحصول على إعجاب المعلم ورضاه واھتمامھ الشخصي  ـ 

  ) 185،ص2003شحاتة حسن و زین النجار،( 

  :ـ الباعث الخارجي  6ـ  8

یشیر الباعث الخارجي إلى موضوع الھدف الفعلي الموجود في البیئة الخارجیة والذي یسعى 

  .المتعلم بحافز قوي للوصول إلیھ 

ون سلبیة أو والبواعث إما تكون إیجابیة أو جاذبة تعمل على استثارة دوافع الإقبال علیھا، أو أن تك

  .طاردة تعمل على إستثارة دوافع الإحجام عنھا وتجنبھا

  ) 333،ص مرجع سابقود بني یونس،ممحمد مح(

  :ـ وظائف دافعیة التعلم  9

  :یمكن تحدید العدید من الوظائف أبرزھا 

  :ـ وظیفة استثاریة  1ـ  9

أن الدوافع لا تحرك السلوك  إن وجھة النظر الحدیثة في علم النفس والتي تتبنى نظریة التعلم تعتقد

      وإنما تثیر الفرد للقیام بالسلوك وإن أفضل درجة الاستثارة ھي المتوسطة ،حیث أنھا تؤدي

إلى أفضل تعلم ممكن،فنقص الاستثارة یؤدي إلى الملل، والزیادة تؤدي إلى النشاط ولكن الزیادة 

  .إلى زیادة اضطراب القلق الكبیرة نسبیا تؤدي

  ) 154میخائیل،مرجع سابق،ص معوض خلیل(

  : ـ وظیفة توجیھیة  2ـ  9

الدافعیة توجھ السلوك اتجاه ھدف محدد،فیوجھ المتعلم كل جھوده نحو ھذا الھدف ،وھذا التوجیھ 

  .یعمل على الانتقاء بحیث توجھ الاستجابة حو مثیر معین وتتجاھل المثیرات الأخرى

  )150سامي محمد ملحم،مرجع سابق،ص(
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  :ـ وظیفة باعثیة  3ـ  9

البواعث عبارة مثیرا ت تحفز للسلوك وتحركھ نحو غایة ما وعندما تقترن مثیرات معینة فإنا 

لا  نتوقع من المتعلم أن یظھر اھتماما كبیرا بمادة دراسیة یرتبط معھا باعث أكبر من مادة أخرى 

یرتبط معھا ویعد الثواب أو التعزیز الایجابي المتمثل في إعطاء شيء مرضي ،والتعزیز السلبي 

  . المتمثل في إنھاء شيء غیر مرضي ھما نوعان من أنواع البواعث

  )155،ص2000معایظة خلیل،(

  :ـ العوامل المؤثرة في دافعیة التعلم  10

علم،وھناك أخرى مثبطة لھا ومعظمھا عوامل ھناك جملة من العوامل التي تزید من دافعیة الت

  .عوامل مقویة وعوامل مثبطة : خارجیة ویمكن أن تصنف ھذه العوامل إلى 

  :ـ العوامل المقویة 1ـ  10

  .ـ إظھار النجاح للمتعلمین ودعم سلوكیاتھم بأشكال المكافآت المختلفة  1

  .ـ تعمیم المواقف التربویة بنشاطات دافعة كالریاضة مثلا  2

  .ـ بیئة المنزل التي ترحب وتشجع الاستكشاف والفاعلیة الذاتیة واحترام الذات  3

   .التعلم عن ـ توقعات ومعتقدات المعلمین الجیدة عن التعلیم والتعلم فالمتعلم یتأثر بتوقعات معلمیھ 4

  .ـ التواصل الدائم بین الأولیاء والقائمین على العملیة التعلیمیة  5

  .التي تقتنع بأن التعلم عملیة متواصلة مدى الحیاة ـ بیئة المتعلم 6

  :ـ العوامل المثبطة2ـ 9

  .مام بعناصر الإثارة والتشویق سواء في المنھاج أو في طرق التدریس لـ عدم الإ 1

  .ـ غیاب التخطیط الجید للدرس  2

  .ـ تتابع الحصص الدراسیة واكتظاظ البرنامج  4

  .المتعلمین ـ ضعف الاستعداد العام لدى  5

  )290،291ص ـ  ،ص2006صلاح الدین عرفة ،(
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  :خلاصـة الفصل 

یظھر من خلال التطرق لأھم النقاط المتعلقة بموضوع الدافعیة للتعلم على أنھا شرط من شروط 

 العملیة التعلیمیة التعلمیة و تعتبر مؤشرا ھاما دالا على أداء المتعلم  و على أساسھا تفسر

 ومصدرھا الخارجي ) الدافعیة الذاتیة(السلوكات في المواقف التعلیمیة بمصدرھا الداخلي 

لتؤدي باكتمال عناصرھا إلى استثارة وتوجیھ وبعث سلوك المتعلم من أجل )   الدافعیة خارجیة(

تحقیق الھدف المنشود وتظھر أھمیتھا كذلك في أن ھناك عدة نظریات تبنت الدافعیة للتعلم 

سة والتحلیل والتفسیر حسب اختلاف إطارھا النظري مما یجعل لھا أھمیة كبیرة في أداء بالدرا

  .الفرد وتعلمھ وإنجازه 

   

  

   



 

 

  خامسالفصل ال   
الإجراءات المنھجیة للدراسة 

  المیدانیة
  تمھیدـ          

  منھج الدراسة -1

  حدود الدراسة -2

  الدراسة الاستطلاعیة  -3

  أدوات جمع البیانات -4

  الخصائص السیكومتریة لأدوات جمع البیانات -5

   مجتمع وعینة الدراسة -6

  الأسالیب الإحصائیة -7

  خلاصة الفصلـ 
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:ھیدــتم  

بعد أن قمنا في الفصول السابقة بالتطرق لمختلف الجوانب النظریة لموضوع الدراسة الحالیة 

      سنتناول في ھذا الفصل الإجراءات المنھجیة المتبعة والمتمثلة في وصف المنھج المستخدم 

ثم وصف مجتمع وعینة الدراسة الاستطلاعیة والأساسیة،ثم ذكر مفصل لأدوات جمع البیانات 

.  والخصائص السكومتریة لھا وأخیرا ذكر الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في تحلیل البیانات  
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: ـ منھج الدراسة1  

إلى الكشف عن الحقیقة في العلوم الطریق المؤدي :(المنھج العلمي بأنھ" فرانسیس بیكون" یعرف 

بواسطة مجموعة من القواعد التي تھیمن على سیر العقل وتحدد عملیاتھ حتى یصل إلى نتیجة 

                                                                                            ).معینة

ظاھرة كل إستقساء ینصب على (ث أنھ یمثلالمنھج الوصفي ھو المنھج الملائم لھذه الدراسة حی إن

من الظواھر التعلیمیة أو النفسیة أو الاجتماعیة كما ھي قائمة في الحاضر بقصد تشخیصھا وكشف 

).جوانبھا وتحدید العلاقات بین عناصرھا،أو بینھا وبین ظواھر تعلیمیة ونفسیة واجتماعیة  

)22،ص2000بشیر صالح الرشیدي،(   

وعلى ھذا الأساس سیمكننا ھذا المنھج من التعرف عن وجود العلاقة أو عدمھ بین الاتجاه نحو 

لتعلم،وكذا معرفة الفروق بین أفراد مجتمع الدراسة في الاتجاه نحو مھنة امھنة التدریس ودافعیة 

. التدریس والدافعیة للتعلم تبعا لمتغیر الجنس   

:ود الدراسةـ حد 2  

. تمت الدراسة  المیدانیة في المدرسة العلیا للأساتذة بجامعة الأغواط: ـ الحدود المكانیة 1ـ  2  

.2016في شھر أفریل تم إجراء ھذه الدراسة : ـ الحدود الزمانیة 2ـ  2  

 من طلبة المدرسة العلیا) طالب وطالبة  100( بلغ حجم عینة الدراسة  :ـ الحدود البشریة 3ـ  2

.جامعة والذین یزاولون دراستھم في المستوین الرابع والخامس الللأساتذة ب  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



صل الخامس                                              الإجراءات المنھجیة للدراسة المیدانیة الف  
 

 61 

:الاستطلاعیة  ـ الدراسة 3  

علیا للأساتذة بجامعة طالبا وطالبة من طلبة المدرسة ال) 40(تكونت العینة الاستطلاعیة من 

تم اختیارھم مناصفة من الجنسین الذكور والإناث بطریقة عشوائیة ،واستخدمت ھذه الأغواط  

للأدوات المستخدمة في الدراسة ) الصدق والثبات(العینة في التحقق من الخصائص السیكومتریة 

. الحالیة  

یمثل توزیع أفراد عینة الدراسة الاستطلاعیة) 02(جدول رقم   

 الجنس ذكور إناث المجموع

 

 المستوى الدراسي

 السنة الرابعة العدد 10 العدد 10 20

50٪  25٪ ٪25 النسبة المئویة   النسبة المئویة 

 السنة الخامسة العدد 10 العدد 10 40

50٪  25٪ ٪25 النسبة المئویة   النسبة المئویة 

 المجموع العدد 20 العدد 20 40

50٪  50٪ ٪50 النسبة المئویة   النسبة المئویة 

       و الإناث  أن عینة الدراسة الاستطلاعیة تتوزع بین الذكور) 02(من الجدول رقم ح یتض

.وبین مستوى السنة الرابعة والخامسة جامعي  

:  ـ أدوات جمع البیانات 4  

 یلجأ الباحث في أي دراسة إلى استعمال عدد من الأدوات والوسائل التي تساعده على الحصول

.وعھعلى المعلومات التي تخص موض  

)66،ص2001عمار بوحوش،(  

ومن أجل جمع المعلومات الخاصة بھذه الدراسة تم الاعتماد على الاستبیان المصمم لقیاس الاتجاه 

    لما یمتاز بھ من خصائص عدیدة تلاءم ھذه الدراسة " عنایات زكي  "نحو مھنة التدریس ل

.م لدى الطالب الجامعيلتعللدافعیة اللقیاس " أصلان المساعید"وتم استعمال استبیان   
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  الاتجاه نحو مھنة التدریس مقیاسـ 1ـ 4

:ـ وصف المقیاس  

عبارة موزونة بین العبارات السالبة  38یتألف المقیاس من و ) عنایات زكي(أعد ھذا المقیاس 

وصممت شكل   تتناول أغلب الجوانب المھمة للمدرس،،والموجبة موزعة على خمسة أبعاد

حیث یجیب المفحوص عن كل عبارة من عبارات " لیكرت"أساس طریقة الاستجابات على 

لھا درجتین  )غیر متأكد(،ولھا ثلاث درجات  )موافق(المقیاس بأحد الخیارات التالیة   

وأقل درجة )114(لھا درجة واحدة وأعلى درجة یتحصل علیھا المفحوص ھي )غیر موافق(

.)57(والمتوسط الحسابي ھو ) 38(ھي  

:المقیاسـ أبعاد   

. عبارات 10وعدد عباراتھا :ـ النظرة الشخصیة نحو المھنة 1  

.عبارات  08وعدد عباراتھا : ـ النظرة نحو السمات الشخصیة للمدرس2  

.عبارة  10وعدد عباراتھ : ـ التقییم الشخصي لقدراتھ3  

.عبارات 04وعدد عباراتھا :ـ مستقبل المھنة4  

.عبارات 06ا وعدد عبارتھ: ـ نظرة المجتمع للمھنة5  

:ھذا ویمكن عرض تسمیات تلك الأبعاد والتعریفات الإجرائیة لھا  

ویقصد بھا نظرة الطالب لمھنة التدریس كمھنة،وھل تشعره : ـ النظرة الشخصیة نحو المھنة1

. بالسعادة في حیاتھ،أم أنھا فرضت علیھ وتعتبر مصدرا للضیق والإزعاج  

   وتتكون ھذه النظرة من خلال خبراتھ مع أساتذتھ  :ـ النظرة نحو السمات الشخصیة للمدرس2

في الكلیة والتي أكسبتھ نظرة نحو التدریس،وما یتمیز بھ الأستاذ من الشعور بالنقص أو سرعة 

.الاستثارة  

الشخص الذي یتوسم في نفسھ القدرة على أداء مھنة معینة ینعكس : ـ التقییم الشخصي لقدراتھ3

.ذلك إیجابیا على اتجاھاتھ  

ھو اطمئنان  الأستاذ لتوفر فرص الترقیة والتوظیف والإجازات والعلاوات : ـ مستقبل المھنة 4

.التي تساعده في استقراره  

 نظرة المجتمع لمھنة التدریس على أنھا من المھن الرئیسیة لبناء: ـ نظرة المجتمع للمھنة5

.المجتمع تشعره بالاعتزاز بمھنتھ  
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یاس الاتجاه نحو مھنة التدریسیوضح أبعاد مق) 03(جدول رقم     

33ـ  31ـ  28ـ 25ـ  21ـ  13ـ  8ـ  7ـ  5ـ  4ـ  3  النظرة الشخصیة نحو المھنة 

 النظرة نحو السمات الشخصیة للمدرس  39ـ  36ـ  30ـ  29ـ  22ـ  15ـ  14ـ 2

 التقییم الشخصي لقدراتھ المھنیة  37ـ  34ـ  32ـ  27ـ  20ـ  19ـ  17ـ 11ـ  10ـ 6

 مستقبل المھنة  41ـ 35ـ  24 ـ 12

38ـ  23ـ  18ـ  16ـ  9ـ  1  نظرة المجتمع نحو المھنة 

  :لتعلمادافعیة  مقیاسـ  2ـ 4

  :ـ وصف مقیاس دافعیة التعلم

 على مراجعة للأدب ا، وذلك بناء2013سنة  )أصلان المساعید(بإعداد ھذا المقیاس الباحث قام 

  ومكونات ھذه الدافعیة، إضافة إلى الاطلاع على مقیاس بیكرالسابق المتعلق بدافعیھ التعلم 

) 20(وقد بلغ عدد فقرات المقیاس بصورتھ النھائیة ) 2008(وسیرجك ومقیاس زیدان وجفال 

ولكل منھا أربعة مستویات للإجابة . فقرة نصفھا صیغت بطریقة إیجابیة والأخرى بطریقة سلبیة

عندما  )درجات 3(، و" دائماً "بـ  ا یجیب المفحوصعندم )درجات 4 ( ویصحح المقیاس بإعطاء

 "نادرا"  ـعندما یجیب ب )درجة واحدة(و" أحیانا"  ـعندما یجیب ب )درجتین(و" غالبا"یجب بـ 

على الفقرات الإیجابیة والعكس بالنسبة للفقرات السلبیة وبالتالي فإن أعلى درجة یمكن أن یحصل 

 .درجة) 40(والمتوسط الحسابي ھو) 20(ة ھي درجة واقل درج) 80(علیھا المفحوص ھي 

:صدق المقیاسـ    

من محكمین ) 8(فقرة ،على ) 25(تم عرض المقیاس بصورتھ الأولیة، والتي تضمنت 

وقد تم الأخذ بآراء  ،ذوي الاختصاص في علم النفس التربوي، والإرشاد والصحة النفسیة

فقرات بسبب تكرار المعنى والصیاغة، وبالتالي أصبح في صورتھ ) 5(المحكمین ،حیث حذفت 

وبذلك یكون  ،فقرة فقط، أفاد المحكمین بأنھا مناسبة لطلبة الجامعة) 20(النھائیة یحتوي على 

.المقیاس قد حصل على الصدق الظاھري  
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:بات المقیاسـ ث  

استطلاعیة  مناسبة المقیاس لطلبة الجامعة ولإیجاد الثبات لھ، فقد تم تطبیقھ على عینةوللتأكد من  

ب ثبات الأداة عن طریق الاختبار وإعادتھ على الطلبة أنفسھم بعد احس موت من طلبة الجامعة،

.)0,84(معامل ثبات المقیاس أسبوعین من التطبیق الأول، حیث بلغ   

ت جمع البیاناتلأدواالخصائص السیكومتریة  ـ 5  

 لمقیاس الاتجاه نحو مھنة التدریس السیكومتریة الخصائص ـ 1ـ  5

   : ـ صدق أداة الدراسة  1ـ1ـ 5

یعني صدق الاختبار انھ یقیس فعلا الجانب الذي وضع لقیاسھ ،فصدق الاختبار یمدنا بدلیل مباشر 

  . على صلاحیة الأداة لقیاس احد المتغیرات

  .نوعین من الصدق وھما صدق المحكمین والصدق التمییزي استعملنالغرض الدراسة الحالیة 

من خلال عرض المقیاس على مجموعة من المحكمین  ةوتمت ھذه الطریق :صدق المحكمین ـ 

یمثلون أساتذة مختصین في علم النفس وعلوم التربیة وكان عددھم أربعة أساتذة،حیث أبدو رأیھم 

والملحق رقم تعدیل بعض البنود من حیث إعادة الصیاغة  في الأداة ،وبناء على توجیھاتھم تم

  .لمقیاس الاتجاه نحو مھنة التدریسأسماء الأساتذة المحكمین  وضحی) 01(

  )الصدق التمییزي: (ـ الصدق بطریقة المقارنة الطرفیة

   ن ھذا الأسلوب یعتمد على مقارنة درجات الثلث الأعلى بدرجات الثلث الأدنى في الاختبارإ

  . وتتم ھذه المقارنة عن طریق حساب الدلالة الإحصائیة للفرق بین المتوسطین

  )130،ص2009بشیر معمریة،( 

            من درجات أعلى التوزیع  %27تم ترتیب درجات الأفراد تنازلیا ثم أخذت نسبة  وعلیھ

  . موعتینفرد ثم مقارنة متوسطات المج) 11(من أدنى التوزیع وكان عدد كل منھما  % 27و 
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 یوضح نتائج الصدق التمییزي لمقیاس الاتجاه نحو مھنة التدریس: )04(جدول رقم

المجموعات 

  المقارنة

  العینة 

  ن

الانحراف   المتوسط

  المعیاري

  "ت "قیمة

  

درجة 

  الحریة

  الدلالة الإحصائیةمستوى 

  

المجموعة 

  العلیا

11  82,27  5,331  

  

  

  

8,573  

 
 

  

  

20  

  0,01دال عند 

المجموعة 

  الدنیا

11  98,00 2,933 

 

 

وجود فروق بین الطلبة ذوي الدرجات العلیا والطلبة ذوي الدرجات ) 04(یتبین من الجدول رقم 

وبلغ  82,27الدنیا فقد بلغ متوسط الدرجات في الاتجاه نحو  مھنة التدریس في المجموعة العلیا 

 8,573" ت"وكانت قیمة  98,00المجموعة الدنیا متوسط درجات الاتجاه نحو مھنة التدریس في 

وھذا یدل على أن المقیاس یمیز بین طرفي 0,01وھي دالة إحصائیا عند مستوى دلالة إحصائیة  

  .    المجموعتین وبالتالي فھو یتمیز بالصدق

:ـ ثبات أداة الدراسة 2 ـ1ـ 5  

 یعني الثبات مدى قیاس الاختبار لما یھدف إلیھ على مدى فترات زمنیة مختلفة ،ویشیر الثبات 

.إلى مدى دقة المقیاس واستقراره  

)130،ص2009بشیر معمریة،(  

وكذلك بطریقة التجزئة النصفیة وذلك           " ألفا كرومباخ" تم تقدیر معامل الثبات بطریقة 

.spss الاحصاء للعلوم الاجتماعیةعن طریق نظام رزمة   

  ألفا كرومباخبطریقة الثبات -

التدریسمل ثبات مقیاس الاتجاه نحو مھنة یبین معا):05(جدول رقم     

 المقیاس عدد البنود عدد الأفراد معامل الثبات

 الاتجاه نحو مھنة التدریس 38 40 0,643

وھذا یدل على ثبات  0,643:بـ یتضح أن معامل ثبات المقیاس قدر ) 05(من خلال الجدول رقم 

.المقیاس  
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بطریقة التجزئة النصفیةالثبات -  

ت مقیاس الاتجاه نحو مھنة التدریس بطریقة التجزئة النصفیةایمثل معامل ثب) 06(جدول رقم   

 المقیاس  عدد البنود قیمة ألفا كرومباخ  قیمة معامل جوتمان

 النصف العلوي  19 0,48 0,498

السفليالنصف  19 0,55  

  )0,48(للنصف العلوي تقدر بـ  "ألفا كرومباخ"نلاحظ أن قیمة ) 06(من خلال الجدول  رقم 

    التصحیحبعد  "جوتمان"،ومعامل ) 0,55(لبنود النصف السفلي تقدر بـ  "ألفا كرومباخ" وقیمة

.وھذا یدل على ثبات المقیاس  )0,498(یقدر بـ     

لمقیاس الدافعیة للتعلم لخصائص السیكومتریةـ ا2ـ  5  

ـ صدق أداة1ـ 2ـ  5  

. حیث صدق المحكمین تم إتباع نفس الخطوات مع مقیاس دافعیة التعلم من  :ـ صدق المحكمین   

  ):المقارنة الطرفیة(الصدق التمییزي  -

  یوضح نتائج الصدق التمییزي لمقیاس دافعیة التعلم) : 07(جدول رقم

المجموعات 
  المقارنة

  العینة 
  ن

الانحراف   لمتوسطا
  المعیاري

قیمة 
  "ت"

درجة 
  الحریة

مستوى 
الدلالة 

  الإحصائیة
  

  3,202  44,36  11  المجموعة العلیا
  
  

  
14,61  

  
20  

دال إحصائیا 
  0,01عند 

 5,007 70,55  11  المجموعة الدنیا
 
 

  
وجود فروق بین الطلبة ذوي الدرجات العلیا والطلبة ذوي الدرجات ) 07(یتبین من الجدول رقم 

وبلغ متوسط درجات  44,36الدنیا فقد بلغ متوسط الدرجات دافعیة للتعلم في المجموعة العلیا 

عند  وھي دالة إحصائیا 14,610"  ت"وكانت قیمة  70,55دافعیة التعلم في المجموعة الدنیا 

وھذا یدل على أن المقیاس یمیز بین طرفي المجموعتین وبالتالي فھو 0,01 مستوى دلالة إحصائیة

  .    یتمیز بالصدق
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: ـ ثبات أداة الدراسة 2 ـ2ـ 5  

  : ألفا كرومباخبطریقة الثبات  -

یبین معامل ثبات مقیاس الدافعیة للتعلم):08(جدول رقم    

 المقیاس عدد البنود عدد الأفراد معامل الثبات

 الدافعیة للتعلم 20 40 0,880

 

 وھذا یدل على ثبات 0,880:یتضح أن معامل ثبات المقیاس قدر بـ ) 08(من خلال الجدول رقم 

.  مقیاسجید لل  

بطریقة التجزئة النصفیةالثبات  -  

یمثل معامل ثبت مقیاس الدافعیة للتعلم بطریقة التجزئة النصفیة) 09(جدول رقم     

 قیمة ألفا كرومباخ  قیمة معامل جوتمان
 

 المقیاس  عدد البنود

 النصف العلوي  10 0,785 0,848

 النصف السفلي 10 0,802
 

) 0,785(للنصف العلوي تقدر بـ "ألفا كرومباخ "نلاحظ أن قیمة ) 09(من خلال الجدول  رقم 

 التصحیحبعد  "جوتمان"،ومعامل ) 0,802(لبنود النصف السفلي تقدر بـ  "ألفا كرومباخ" وقیمة

 .وھذا یدل على ثبات المقیاس ) 0,848(یقدر بـ 
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:مجتمع وعینة الدراسة ـ  6  

یتكون مجتمع الأصلي للدراسة من طلبة المدرسة العلیا للأساتذة بجامعة : ـ مجتمع الدراسة 1ـ 6

 2116  طالبا و 787طالب منھم  2903من  2015/2016الأغواط المسجلین في السنة الجامعیة 

:طالبة موزعین على التخصصات التالیة  

یوضح توزیع أفراد مجتمع الدراسة حسب الجنس والتخصص والمستوى الدراسي )10(جدول رقم   

سنة  

 خامسة

 سنة

 رابعة

 سانة

ثالثة   

 سنة 

 ثانیة

 سنة  

 أولى

 التخصص الصفة

 ذكر أنثى ذكر أنثى ذكر أنثى ذكر  أنثى ذكر  أنثى

جذع مشترك  أستاذ التعلیم المتوسط 74 74 00 00 00 00 00 00 00 00

 علوم دقیقة
 أستاذ التعلیم الثانوي 85 77 00 00 00 00 00 00 00 00

 ریاضیات أستاذ التعلیم المتوسط 00 00 7 26 26 22 34 67 00 00

 أستاذ التعلیم الثانوي 00 00 19 38 28 23 28 46 23 62

 فیزیاء أستاذ التعلیم المتوسط 00 00 25 35 48 50 35 51 00 00

 أستاذ التعلیم الثانوي 00 00 20 39 21 27 38 32 23 53

 لغة  فرنسیة معلم المدرسة الابتدائیة 00 24 00 00 1 13 00 00 00 00

 أستاذ التعلیم المتوسط 4 27 1 19 2 27 8 63 00 00

 أستاذ التعلیم الثانوي 13 41 1 28 00 29 9 57 5 35

 علوم طبیعیة أستاذ التعلیم المتوسط 21 101 10 39 9 46 17 90 00 00

 أستاذ التعلیم الثانوي 15 110 9 57 13 43 11 63 9 59

 لغة عربیة أستاذ المدرسة الابتدائیة 25 89 00 00 00 00 00 00 00 00

 لغة إنجلیزیة أستاذ التعلیم الثانوي 13 45 1 50 11 47 12 58 13 70

 فلسفة أستاذ التعلیم الثانوي 00 00 00 00 00 00 00 00 20 64

 المجموع  838 424 487 719 436

 المجموع الكلي 2903

للسنة  لأغواطباـ أخذت ھذه الإحصائیات من مصلحة الإحصاء والتوجیھ بالمدرسة العلیا للأساتذة 

2015/2016الجامعیة   
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:ـ عینة الدراسة 2ـ  6  

من طلبة المستوین ) طالبة 50(و) طالبا 50(طالبا وطالبة  100تم اختیار عینة عشوائیة تقدر ب 

.العلیا للأساتذة بجامعة عمار ثلیجي بالأغواطالرابع والخامس للمدرسة   

والمستوى الدراسي یوضح عینة الدراسة حسب الجنس) 11(جدول رقم  

 الجنس ذكور إناث المجموع

 

 المستوى الدراسي

 السنة الرابعة العدد 25 العدد 25 50

50٪  25٪ ٪25 النسبة المئویة   النسبة المئویة 

الخامسةالسنة  العدد 25 العدد 25 50  

50٪  25٪ ٪25 النسبة المئویة   النسبة المئویة 

 المجموع العدد 25 العدد 25 100

50٪  50٪ ٪50 النسبة المئویة   النسبة المئویة 

 

ـ الأسالیب الإحصائیة7  

لتحلیل ومعالجة بیانات الدراسة تم الاعتماد على النظام الإحصائي المعروف برزمة الإحصاء   

وقد تم  وھو نظام إحصائي یستخدم لإجراء التحلیلات الإحصائیة)spss(للعلوم الاجتماعیة 

  .18استخدام نسخة الإصدار 

:أما الأسالیب الإحصائیة الموظفة في الدراسة فتمثلت في ما یلي  

  ).alpha - crombach(ـ معامل ألفا كرومباخ 

.ـ المتوسط الحسابي  

.ـ الانحراف المعیاري  

" ت"ـ اختبار   

.  ـ النسبة المؤویة   
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:خلاصة الفصل  

   تم في ھذا الفصل عرض الإجراءات المنھجیة بدءا بالمنھج المناسب ألا وھو المنھج الوصفي

      طالب وطالبة 100كما تم التطرق إلى مجتمع البحث وكیفیة اختیار العینة منھ والمقدرة بـ 

من طلبة السنتین الرابعة والخامسة في المدرسة العلیا للأساتذة وأھم خصائصھا،حیث تم تطبیق 

وتم التطرق إلى الخصائص ) مقیاس الاتجاه نحو مھنة التدریس ومقیاس دافعیة التعلم(مقیاسین

.spssالسیكومتریة للأدوات والأسلوب الإحصائي المستخدم في حساب النتائج  وھو نظام 

 

 

   



 

 

 الفصل السادس

عرض ومناقشة وتفسیر 
 النتائج

  تمھیدـ 

  عرض النتائج  : أولا

  الأولىعرض نتائج الفرضیة  -1

  عرض نتائج الفرضیة الثانیة -2

  عرض نتائج الفرضیة الثالثة -3

  مناقشة وتفسیر النتائج: ثانیا 

  مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الأولى -4

  مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الثانیة -5

  مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الثالثة -6
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:تمھید  

جمع البیانات والمتمثلة في مقیاس الاتجاه نحو مھنة التدریس ومقیاس دافعیة بعد تطبیق أدوات 

طالبا وطالبة من المدرسة العلیا للأساتذة  100التعلم على عینة  الدراسة الأساسیة والتي قوامھا 

بالأغواط ما أمكننا من الحصول على نتائج تم معالجتھا عن طریق الأسالیب الإحصائیة المناسبة 

 مناقشةا ما تم عرضھ في الفصل السابق،وفي ھذا الفصل سیتم التطرق إلى عرض ولھا وھذ

.وتفسیر نتائج الدراسة  
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عرض النتائج : أولا   

: ـ عرض نتائج الفرضیة الأولى 1  

بین الاتجاه نحو مھنة التدریس ودافعیة ذات دلالة إحصائیة توجد علاقة : نص الفرضیة الأولى

.لدى طلبة المدرسة العلیا للأساتذة بجامعة الاغواط لتعلما  

لتعلم لدى ایوضح العلاقة الارتباطیة بین الاتجاه نحو مھنة التدریس ودافعیة ) 12(جدول رقم 

. طلبة المدرسة العلیا للأساتذة  

 

 

 

مستوى الدلالة 

  الإحصائیة

 

 

"ر"قیمة   

 

 حجم العینة

 

تغیرین الم  

 المحسوبة المجدولة

 

 دال إحصائیا

 

 

0,54 

 

 

0,62 

 

 

 

100 

 

 

الاتجاه نحو مھنة 

 التدریس

 

لتعلمادافعیة   

 

أكبر ) 0,62(المحسوبة تقدر بـ "  ر"أن قیمة معامل الارتباط ) 12(یتضح من خلال الجدول رقم 

وھي دالة إحصائیا وھذا یعني وجود علاقة بین الاتجاه نحو ) 0,54(المجدولة " ر"من قیمة   

. لتعلم لدى طلبة المدرسة العلیا للأساتذة ومنھ نقبل الفرضیة الأولى امھنة التدریس ودافعیة   
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:ـ  عرض نتائج الفرضیة الثانیة 2  

اتجاھات طلبة المدرسة العلیة للأساتذة  فيإحصائیة  توجد فروق ذات دلالة: نص الفرضیة الثانیة

.حسب متغیري الجنس والمستوى الدراسي   

اتجاھات طلبة المدرسة العلیا حسب متغیر الجنس والمستوى  فيیوضح الفرق ) 13(جدول رقم

 الدراسي

  

 

 

مستوى 

الدلالة 

 الإحصائیة

درجة 

 الحریة

"ت"قیمة   

 

 الفرق 

في  

 المتوسطات

المتوسط 

 الحسابي

حجم 

 العینة

 الجنس

 المحسوبة  المجدولة

 

غیر دال 

0,05عند   

 

 

 
 
98 
 
 

 

0,86 

 

 

0,16 

 

0,22 

89,62 
 
 

50 

 

 ذكور

 

89,84 
 

 إناث 50

مستوى 

الدلالة 

 الإحصائیة

درجة 
 الحریة

"ت " قیمة      الفرق  

في 

 المتوسطات

المتوسط 
 الحسابي

حجم 

 العینة

 المستوى

 المحسوبة  المجدولة

           

غیر دال   

0,05عند   

 

 

 

98 

 

 

0,63 

 

 

 

0,47 

 

 

0,62 

90,04 
 

السنة  50

 الرابعة

 

السنة  50 89,42

 الخامسة
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أما المتوسط ) 89,62(ھو یتبین أن المتوسط الحسابي للذكور ) 13(خلال الجدول رقمن م

المجدولة " ت"أقل من قیمة ) 0,16(المحسوبة " ت"وكانت قیمة )89,84(الحسابي للإناث ھو 

.وھي بذلك غیر دالة إحصائیة) 98(وبدرجة حریة ) 0,05(عند مستوى دلالة إحصائیة ) 0,86(  

أما المتوسط الحسابي ) 90,04(المتوسط الحسابي لطلبة السنة الرابعة یقدر بـ  كما یلاحظ  أن قیمة

من قیمة  صغرأ) 0,47(المحسوبة " ت"،ویلاحظ أن قیمة )89,42(لطلبة السنة الخامسة یقدر بـ 

.فھي بذلك غیر دالة إحصائیة) 98(وبدرجة حریة ) 0,63(المجدولة " ت"  

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین اتجاھات على أنھ ومنھ نرفض الفرضیة البدیلة التي تنص 

  .ونقبل الفرض الصفري  ب متغیري الجنس والمستوى الدراسيطلبة المدرسة العلیة للأساتذة حس
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:ـ عرض نتائج الفرضیة الثالثة 3  

في دافعیة للأساتذة  اطلبة المدرسة العلیبین توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  :نص الفرضیة الثانیة

.  الجنس والمستوى الدراسي يحسب متغیر التعلم  

الجنس  يطلبة المدرسة العلیا حسب متغیر في دافعیة التعلم لدىیوضح الفرق ) 14(جدول رقم

 والمستوى الدراسي

    

 

 

مستوى 

الدلالة 

 الإحصائیة

درجة 

 الحریة

 

"ت"ة ـقیم  

 الفرق 

في 

 المتوسطات

المتوسط 

 الحسابي

حجم 

 العینة

 الجنس

 المحسوبة المجدولة

 غیر دال 

0,05عند  

 
98 
 
 
 
 

 

0,79 

 

 

0,25 

 

0,50 

55,72 
 

 ذكور 50

 

55,22 
 
 

 إناث 50

مستوى 

الدلالة 

 الإحصائیة

درجة 
 الحریة

 

"ت"قیمة   

 الفرق

في 

 المتوسطات

المتوسط 
 الحسابي

حجم 

 العینة

 المستوى

 المحسوبة المجدولة

 غیر دال 

0,05عند  

 
98 

 

0,67 

 

0,41 

 

0,82 

السنة  50 55,88

 الرابعة

 

50,06  50  

 

السنة 

 الخامسة

 

أما المتوسط ) 55,72(یتضح أن المتوسط الحسابي للذكور ھو ) 14(من خلال الجدول رقم

" ت"وھي أقل من قیمة ) 0,25(المحسوبة " ت"وتقدر قیمة ) 55,22(الحسابي للإناث ھو 

وھي بذلك غیر دالة ) 98(وبدرجة حریة ) 0,05(عند مستوى دلالة إحصائیة ) 0,79(المجدولة 

.إحصائیة  
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أما المتوسط الحسابي ) 55,88(كما یلاحظ  أن قیمة المتوسط الحسابي لطلبة السنة الرابعة یقدر بـ 

ل من قیمة وھي أق) 0,41(المحسوبة " ت"،وتقدر قیمة )50,06(لطلبة السنة الخامسة یقدر بـ 

.وھي بذلك غیر دالة إحصائیة) 98(عند درجة حریة ) 0,67(المجدولة " ت"  

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین طلبة ومنھ نرفض الفرضیة البدیلة التي تنص على أنھ  

المدرسة العلیا للأساتذة في دافعیة التعلم حسب متغیري الجنس والمستوى الدراسي ونقبل الفرض 

  .الصفري 

مناقشة وتفسیر النتائج: نیاثا  

:ـ مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الأولى 1  

من خلال ما سبق یتضح لنا ذلك الارتباط بین الاتجاه نحو مھنة التدریس ودافعیة التعلم ویفسر ذلك 

على أن للاتجاھات النفسیة دور كبیر في التأثیر على مستوى دافعیة التعلم لدى الطالب بالمدرسة 

ساتذة حیث أن الاتجاه الایجابي نحو مھنة التدریس یدفع بالطالب المقبل على العمل في ھذه العلیا للأ

المھنة على أن یضاعف من نشاطھ ویزید من اجتھاده بغیة تكوین نفسھ وكلما كانت دافعیتھ للتعلم 

.مرتفعة كان تحصیلھ الدراسي مرتفع  

والذي أكد وجود علاقة ایجابیة بین الاتجاه "  2007بلخیر بن الاخظر طبشي،" وكذلك دراسة   

 ین المعلمین وتحسین مستواھم وذلك     نحو مھنة التدریس ودافعیة الانجاز لدى طلبة معھد تكو

  ) 2010محمد طیاب (طالبا وطالبة ،وكذلك دراسة  106في دراسة أجراھا على عینة تقدر بـ 

داء التدریسي لاتجاه نحو مھنة التدریس والألتي أشارت إلى وجود علاقة ارتباطیة موجبة بین اوا

.بدنیة والریاضیة بمرحلة التعلیم الثانوي لأستاذا للتربیة ا 250في دراسة أجراھا على   

یا ویعني ھذا أن الاتجاه الایجابي یقابلھ ارتفاع في مستوى دافعیة التعلم عند طلبة المدرسة العل

للأساتذة، فمن المتوقع أن الطالب الذي لدیھ اتجاه ایجابي نحو مھنة التدریس تكون دافعیة تعلمھ 

.مرتفعة  
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:الفرضیة الثانیة  ـ مناقشة وتفسیر نتائج2   

لقد جاءت نتیجة ھذه الفرضیة غیر متوافقة مع طرح الفرضیة،حیث لوحظ أنھ لیس ھناك فروق 

لاتجاه نحو مھنة التدریس حسب عاملي الجنس والمستوى الدراسي بین الطلبة والطالبات في ا

ویمكن تفسیر ھذه النتیجة إلى أن طلبة المدرسة العلیا للأساتذة لھم اتجاه ، لسنتین الرابعة والخامسة

إیجابي نحو مھنة التدریس ویرجع ذلك لكونھم التحقوا للدراسة بالمدرسة العلیا للأساتذة نتیجة المیل 

الرغبة في العمل مع التلامیذ والتي قد تكون بعد وجود شعور وجداني التدریس و في والرغبة

   بالحب الذي یكنھ الطالب لمھنة التدریس وھذا قد لا یختلف حسب الجنس من الذكور إلى الإناث

. أو حسب المستوى الدراسي  

طالبا وطالبة والتي  436والتي أجریت على " 1982سعید وآخرون "وھذا ما یتوافق مع دراسة 

. توصلت  إلى أنھ لیس ھناك فروق في الاتجاه نحو مھنة التدریس بین الذكور والإناث  

التي توصلت إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة" 2002حسین طالب محمد "دراسة  و بین   

نة التدریس وجنس الطالب أو الطالبة وكذا المستوى الدراسي وقد أجریت الدراسة اتجاھات نحو مھ

والتي توصلت إلى عدم وجود " 2008إبراھیم الراشد " وكذا دراسة  ،طالب وطالبة 100على 

فروق دالة إحصائیا بین اتجاھات الطلاب نحو مھنة التدریس باختلاف كل من الجنس ومستوى 

.طالب وطالبة 1208على عینة بلغت  أجریت الدراسةتحصیلھم في الكلیة وقد   

والتي أسفرت إلى أنھ لا توجد فروق ذات "2007بلخیر بن الاخظر طبشي"دراسة وتتوافق ھذه 

  في اتجاھات طلبة معھد تكوین المعلمین وتحسین مستواھم نحو مھنة التدریس   دلالة إحصائیة

. على حسب اختلاف المستوى الدراسي  

        "1990العبیدي " النتیجة مع نتائج دراسات سابقة أخرى من أمثال دراسة وتختلف ھذه 

لصالح الإناث  توالتي أسفرت على أن الفروق في الاتجاه لدى طلبة معھد المعلمین والمعلمات كان

   .ن اتجاھات طلبة السنة الرابعة أكثر ایجابیة من اتجاه طلبة السنة الأولى أو
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:ثالثة الفرضیة ال ائجنتـ مناقشة وتفسیر 3  

        یمكن تفسیر ھذه النتیجة التي تدل على عدم وجود فروق بین طلبة المدرسة العلیا للأساتذة 

إلى أن الأسرة الحدیثة أصبحت تشجع  في دافعیة التعلم تبعا لمتغیري الجنس والمستوى الدراسي

إلى الإفرازات التي أفرزھا  الدراسة والعمل ویرجع ذلكعلى التفوق في  الإناث تماما مثل الذكور

    كماالتغیر الاجتماعي حیث أصبح كلا الجنسین لھما شغف كبیر للحصول على تعلم أحسن 

    أن المستوى الدراسي أیضا لا یعد فاعلاً في تمییز الدافعیة وربما یعزى ذلك إلى أن التعلم لھ 

،وھو ما یتفق المستوىأو نس أو الكلیةمنھ بغض النظر عن الج من الخصائص والمزایا التي ترفع

أن الطلبة ذوي مستوى الدافعیة الأعلى  إلى والتي أشارت نتائجھا " 2007إبراھیم فواز"مع دراسة 

أیضا أشارت النتائج إلى أنھ وللتعلم ھم أكثر استرجاع للمعلومات من ذوي الدافعیة المنخفضة للتعلم 

   .دلالة إحصائیة بین الإناث و الذكورلا یوجد فرق ذو 

والتي توصلت نتائجھا إلى عدم " 2012دودین وجروان " وھذا یساند ما توصلت إلیھ دراسة   

طالبا  180وجود فروق بین الجنسین في دافعیة التعلم وتقدیر الذات  وذلك في دراسة أجرت على 

.وطالبة في المرحلة الأساسیة   

أشارت والتي " 2008زیدان وجفال " تائج دراسات أخرى مثل دراسة وتختلف ھذه النتیجة مع ن

        إلى أنھ لا یوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في دافعیة التعلم لدى الطلبة تعزى لطریقة التعلیم

   .الطالبات أكثر دافعیة للتعلم من الطلابأن أشارت إلى  و

      عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة والتي أشارت إلى " القني عبد الباسط" وكذلك دراسة 

طال وطالبة  101في دراسة أجریت على عینة تقدر  في القیم ودافعیة التعلم بین الذكور والإناث

  .من طلبة المرحلة الثانویة
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التدریس ودافعیة التعلم لدى طلبة تناولنا في ھذه الدراسة طبیعة العلاقة بین الاتجاه نحو مھنة 

  وبناءا  المدرسة العلیا للأساتذة بجامعة الاغواط وذلك تبعا لمتغیري الجنس والمستوى الدراسي

نتائج الدراسة وعلى ضوء ما جاء في الجانب النظري والدراسات السابقة فقد تحققت على 

بین الاتجاه نحو مھنة التدریس الفرضیة الأولى التي تنص على وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة 

ودافعیة التعلم لدى طلبة المدرسة العلیا للأساتذة وھذا یؤكد أن الاتجاه الایجابي نحو مھنة التدریس 

على  یقابلھ ارتفاع في مستوى دافعیة التعلم لدى الطالب ذو الاتجاه الایجابي وھو ما یفسر كذلك

أن الاتجاھات النفسیة لھا دور مھم في الرفع من مستوى دافعیة التعلم لدى الطلبة وتدفعھم 

 للاجتھاد في حین لم تتحقق الفرضیة الثانیة والتي نصت على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة 

في الاتجاه نحو مھنة التدریس حسب متغیري الجنس والمستوى الدراسي وھذا ما یبرز عدم وجود 

ویرجع ذلك إلى أن  لذكور والإناث وحتى بین المستویاتاختلاف في الاتجاھات النفسیة بین ا

الرغبة في العمل في ھذه المھنة رغبة ذاتیة دون وجود ضغوط مفروضة على كلا الجنسین ولم 

والتي نصت على وجود ھي الأخرى لم تتحقق الفرضیة الثالثة .تختلف حسب المستوى كذلك

ة إحصائیة في دافعیة التعلم حسب متغیري الجنس والمستوى الدراسي وھذا ما فروق  ذات دلال

وھذا ما لا توجد فروق بین الجنسین في دافعیة التعلم  ھأنإلى أكدتھ دراسات عدیدة والتي توصلت 

كما أن المستوى لھما شغف كبیر للحصول على تعلم أحسن  صار كلا الجنسینیفسر على أن 

فاعلاً في تمییز الدافعیة وربما یعزى ذلك إلى أن التعلم لھ من الخصائص الدراسي أیضا لا یعد 

      .عن الجنس أو الكلیة أو المستوى المزایا التي ترفع منھ بغض النظرو
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  :بعد الانتھاء من الدراسة النظریة والتطبیقیة وما خلصت لھ الدراسة من نتائج نقترح ما یلي

خلالھا ـ ضرورة التركیز في توجیھ الطلبة الناجحین في الباكالوریا على وضع مقاییس یمكن من 

  .الطالب الذي یلتحق بالمدارس العلیا قدرات تكشف میول واتجاھا

ـ محاولة تنمیة الاتجاھات لدى الطلبة منذ قبولھم بالمدارس العلیا وتدعیمھا خلال المستویات 

  .الدراسیة المختلفة

  .تأكید أو نفي نتائج الدراسة  ھدفـ إجراء المزید من البحوث المشابھة وعلى نفس الفئة ب

جراء دراسات تتبعیة لمعرفة الاتجاھات نحو مھنة التدریس لدى طلبة المدارس العلیا للأساتذة إ ـ

  .منذ قبولھم والى غایة تخرجھم 
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I 

یمثل أسماء الاساتذة المحكمین لمقیاس الاتجاه نحو مھنة التدریس والدافعیة ) 01(الملحق رقم 

 للتعلم 

 

یمثل استمارة التحكیم ) : 02(الملحق رقم   

 جامعة عمار ثلیجي الأغواط

 كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة 

 شعبة علم النفس                                                         

تخصص إرشاد وتوجیھ   

 استمارة تحكیم استبیان

بالاتجاه نحو مھنة التدریس وعلاقتھ بدافعیة سعیا لإجراء دراسة موسومة أستاذي الفاضل 

.التعلم     لدى طلبة المدرسة العلیا للأساتذة بالاغواط  

:ونظرا لما نعھده فیكم من خبرة علمیة ،یرجى التفضل ببیان رأیكم في   

البنود والبدائل من حیث الموافقة أو عدم الموافقة ومدى وضوح الفقرات من حیث الصیاغة 

.یل المقترح علیھااللغویة والتعد  

 مع فائق الاحترام والتقدیر 

 

 

 

 

  الدرجة العلمیة  الجامعة  الأستاذ

  دكتوراه  جامعة عمار ثلیجي الأغواط   الدكتور عون علي

  دكتوراه  جامعة عمار ثلیجي الأغواط   الدكتور كروم خمیستي

  ماجستیر  جامعة عمار ثلیجي الأغواط   مینمحمد الأالأستاذ عیاط 

  ماجستیر  جامعة عمار ثلیجي الأغواط   الاستاذ   القني عبد الباسط 
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II 

:لتعریف الإجرائي لمتغیرات الدراسةا  

نعرف في ھذه الدراسة الاتجاه نحو مھنة التدریس بأنھ : الاتجاه نحو مھنة التدریس  -1

شعور وجداني بالقبول أو الرفض بناءا على أفكار الطالب ومعتقداتھ نحو مھنة التدریس 

.إلى الاستعداد للسلوك بطریقة إیجابیة أو سلبیة  والتي تؤدي بھ  

ونقصد بالاتجاه نحو مھنة التدریس إجرائیا بأنھ مجموعة درجات استجابات طلبة المدرسة 

العلیا للأساتذة الایجابیة أو السلبیة المرتبطة بمھنة التدریس عند تطبیق مقیاس الاتجاه    

.نحو مھنة التدریس  

دافعیة في دراستنا ھذه ھي الرغبة والطاقة التي یمتلكھا المتعلم والتي ال: الدافعیة للتعلم  -2

تدفع بھ  الى المشاركة في عملیات التعلم ،كما تتمثل في الدرجة التي یتحصل علیھا الطالب 

.الأستاذ في المدرسة العلیا للأساتذة عند تطبیق مقیاس الدافعیة للتعلم   

ـ مقیاس الاتجاه نحو مھنة التدریس 1  

لبدیلا غیر  
 مناسب

 الرقم الفقرات مناسب

أحس بالفخر عندما یعرف الآخرون أنني سأصبح    
 مدرسا

1 

قم للمعلم (  یؤمن كثیر من التلامیذ بقول الشاعر   
) ووفھ تبجیل كاد المعلم أن یكون رسول  

2 

لو أتیحت لي فرصة ترك مھنة التدریس لمھنة    
 أخرى لفعلت ذلك 

3 

التدریس جھدا یفوق طاقتيتتطلب مھنة      4 

    لو قدر لي أن أختار مھنة أخرى ما اخترت    
 إلا مھنة التدریس

5 

أعتقد أن مجتمعنا ینظر للمدرس نظرة احترام    
 وتقدیر

6 

   لا أعتقد أن تدریس التلامیذ سیسبب لي كثیرا   
 من الإزعاج

7 

أعتقد أنني من النوع الصبور الذي تتطلبھ مھنة    
 التدریس

8 

لا یتأثر مستقبل المدرس بمدى الجھد الذي یبذلھ    
 في مھنتھ

9 

 10 فرضت علي مھنة التدریس رغما عني   

من یختار مھنة التدریس یعاني عادة من الشعور    
 بالنقص

11 
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III 

   یحاول المدرس أن یعوض نقصھ بالسیطرة    
 على تلامیذه

12 

التدریس بنفس أشعر أن المجتمع لا ینظر لمھنة    
 الاحترام والتقدیر الذي ینظر بھ للمھن الأخرى

13 

لا أعتقد أن شقاوة الطلبة تسبب لي ضیقا    
 وإزعاجا

14 

أحس بالحرج إذا ما عرف أحد أنني سأصبح    
 مدرسا

15 

تغمرني السعادة كمدرس بمجرد أن أجد نفسي    
 وسط تلامیذي

16 

مھما سیواجھني من مشكلات في التدریس فأشعر    
 أن عندي القدرة 

 على التغلب علیھا

17 

مھنة التدریس مھنة رفیعة لا تقل عن أي مھنة    
 أخرى

18 

كثیرا ما یحس المدرسون أنفسھم أقل شأنا من    
 غیرھم

19 

مستقبل مھنة التدریس في رأیي لا یقل شأنا عن    
 مستقبل المھن الأخرى

20 

 21 ستصبح مھنتي كمدرس مصدرا لسعادتي   

إذا فشل شخص في مھنة معینة فإن من السھل    
 علیھ أن یصبح مدرسا

22 

أرحب بمھنة التدریس بالرغم من الأعمال    
 الإضافیة التي تلقى على عاتق المدرس

23 

مھما قیل لي عن مھنة التدریس فیكفي ما تتیحھ    
 للمدرس من إجازات

24 

 25 قلما یحترم التلامیذ مدرسیھم في ھذه الأیام   

 26 مھنة التدریس تنھك المدرس وتستھلك صحتھ   
مھما أرتفع العائد المادي لمھنة التدریس فلا    

 یغریني ذلك بھا
27 

مھنة التدریس تتطلب أن أظل طالب علم طوال    
 حیاتي

28 

 29 أشعر أنني سأحب عملي كمدرس   

أشعر بالألم كلما تذكرت بأن نظام ترقیة المدرس    
 لا یزال مختلفا 
 عن باقي المھن

30 

لا یزعجني أن أتعرض لسخافات ومشاكل    
 التلامیذ

31 

إذا رأیت شخصا من السھل إثارتھ فغالبا ما یكون    
 مدرسا

32 
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IV 

مھما ترقیت في مھنة التدریس فسینظر المجتمع    
 إلي نظرة أقل 

 من زملائي

33 

یتعود المدرس على السیطرة على أفراد أسرتھ    
 وأصدقائھ

34 

 35 أي شخص یمكن أن یكون مدرسا   

لا یضایقني أن یصبح طلابي في مراكز أفضل    
 مني

36 

أشعر أن تعامل المدرس مع مدیري المدارس أمر    
 سھل وھین

37 

لا أعتقد أن الأعباء الإضافیة التي أكلف بھا فوق    
سوف تسبب لي ضیقا وإزعاجا عملي  

38 
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V 

ـ مقیاس الدافعیة للتعلم2  

 الرقم

 

غیر  مناسب  العبارة

 مناسب

 البدیل

    لدي رغبة ذاتیة في التعلم 1

درسأبذل قصارى جھدي لأفھم ما أ 2     

          أفضل الأعمال والنشاطات أكثر 3

 في الدراسة

   

العلاقة بالمواد استمتع بالمطالعة ذات  4

 الدراسیة

   

    أضع لنفسي أھدافاً عالیة المستوى 5

    إني لا أھتم كثیراً بدراستي 6

    أكثر ما یھمني ھو التفوق في دراستي 7

بالنسبة لزملائي أكون متأخراً في تقدیم  8

 المھمات التي أكلف بھا

   

    اندھش من جدیة الطلبة في دراستھم 9

عند دخولي لقاعة المحاضرةأستمتع  10     

    إن واجبات الدراسة تشعرني بالملل 11

    أجد صعوبة في إنجاز الواجبات الدراسیة 12

لدي اھتمام خاص بإكمال دراستي بعد  13

 الجامعة

   

    أشعر أن الطلبة في الشعبة أكثر مني ذكاءًا 14

لا أستطیع التركیز جیداً عند التحضیر  15

 للامتحان
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VI 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

في الغالب أحصل على علامات عالیة في  16

 الامتحانات

   

    أكون مستمتعاً وسعیداً أثناء الامتحان 17

    لیس لي رغبة بمتابعة دراستي العلیا 18

أجد صعوبة في إقناع نفسي على متابعة  19

 الدراسة

   

استغرق في الدراسة ولا یھمني ما یجري  20

 حولي

   



 الملاحق
 

 

VII 

مقیاس الاتجاه نحو مھنة التدریس): 03(الملحق رقم   

 جامعة عمار ثلیجي بالاغواط 

 كلیة العلوم الاجتماعیة والانسانیة 

 قسم علم النفس وعلوم التربیة

 استبیان دافعیة التعلم

أختي الطالبة .... أخي الطالب  

السلام علیكم ورحمة الله تعالى وبركاتھ     

شھادة الماستر في العلوم الاجتماعیة تخصص إرشاد وتوجیھ في إطار تحضیر مذكرة لنیل 

معرفة إلى  نضع بین یدیك ھذا الاستبیان الذي یحتوي على مجموعة من العبارات التي تھدف

اتجاه طلبة المدرسة العلیا للأساتذة نحو مھنة التدریس،لذا نرجوا منك الإجابة عنھا بكل صدق 

بدیل الذي تراه مناسبا  ونعلمك أن إجابتك تحت ال )×(وموضوعیة وھذا بوضع علامة 

.ستحظى بالسریة التامة ولن تستعمل إلا لأغراض البحث العلمي  

 وتقبلوا منا أسمى معاني الشكر والتقدیر على تعاونكم

:البیانات الأولیة  

ذكر                   أنثى:       الجنس  

:................................المستوى الدراسي  

غیر 
 موافق

غیر 
 متاكد

 الرقم الفقرات موافق

 1 أحس بالفخر عندما یعرف الآخرون أنني سأصبح مدرسا   
قم للمعلم ووفھ تبجیل كاد ( یؤمن كثیر من التلامیذ بقول الشاعر    

) المعلم أن یكون رسول  
2 

 3 لو أتیحت لي فرصة ترك مھنة التدریس لمھنة أخرى لفعلت ذلك    
مھنة التدریس جھدا یفوق طاقتيتتطلب      4 
 5 لو قدر لي أن أختار مھنة أخرى ما اخترت     إلا مھنة التدریس   
 6 أعتقد أن مجتمعنا ینظر للمدرس نظرة احترام وتقدیر   
 7 لا أعتقد أن تدریس التلامیذ سیسبب لي كثیرا   من الإزعاج   
مھنة التدریسأعتقد أنني من النوع الصبور الذي تتطلبھ      8 
 9 لا یتأثر مستقبل المدرس بمدى الجھد الذي یبذلھ في مھنتھ   

 10 فرضت علي مھنة التدریس رغما عني   
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 11 من یختار مھنة التدریس یعاني عادة من الشعور بالنقص   
 12 یحاول المدرس أن یعوض نقصھ بالسیطرة    على تلامیذه   
لمھنة التدریس بنفس الاحترام أشعر أن المجتمع لا ینظر    

 والتقدیر الذي ینظر بھ للمھن الأخرى
13 

 14 لا أعتقد أن شقاوة الطلبة تسبب لي ضیقا وإزعاجا   
 15 أحس بالحرج إذا ما عرف أحد أنني سأصبح مدرسا   

 16 تغمرني السعادة كمدرس بمجرد أن أجد نفسي وسط تلامیذي   
في التدریس فأشعر أن عندي مھما سیواجھني من مشكلات    

 القدرة على التغلب علیھا
17 

 18 مھنة التدریس مھنة رفیعة لا تقل عن أي مھنة أخرى   
 19 كثیرا ما یحس المدرسون أنفسھم أقل شأنا من غیرھم   
مستقبل مھنة التدریس في رأیي لا یقل شأنا عن مستقبل المھن    

 الأخرى
20 

مصدرا لسعادتيستصبح مھنتي كمدرس      21 
إذا فشل شخص في مھنة معینة فإن من السھل علیھ أن یصبح    

 مدرسا
22 

أرحب بمھنة التدریس بالرغم من الأعمال الإضافیة التي تلقى    
 على عاتق المدرس

23 

مھما قیل لي عن مھنة التدریس فیكفي ما تتیحھ للمدرس من    
 إجازات

24 

مدرسیھم في ھذه الأیامقلما یحترم التلامیذ      25 
 26 مھنة التدریس تنھك المدرس وتستھلك صحتھ   
 27 مھما أرتفع العائد المادي لمھنة التدریس فلا یغریني ذلك بھا   
 28 مھنة التدریس تتطلب أن أظل طالب علم طوال حیاتي   
 29 أشعر أنني سأحب عملي كمدرس   
 أشعر بالألم كلما تذكرت بأن نظام ترقیة المدرس لا یزال مختلفا    

 عن باقي المھن
30 

 31 لا یزعجني أن أتعرض لسخافات ومشاكل التلامیذ   
 32 إذا رأیت شخصا من السھل إثارتھ فغالبا ما یكون مدرسا   
 مھما ترقیت في مھنة التدریس فسینظر المجتمع إلي نظرة أقل    

 من زملائي
33 

 34 یتعود المدرس على السیطرة على أفراد أسرتھ وأصدقائھ   
 35 أي شخص یمكن أن یكون مدرسا   
 36 لا یضایقني أن یصبح طلابي في مراكز أفضل مني   
 37 أشعر أن تعامل المدرس مع مدیري المدارس أمر سھل وھین   
سوف  لا أعتقد أن الأعباء الإضافیة التي أكلف بھا فوق عملي   

 تسبب لي ضیقا وإزعاجا
38 
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    مقیاس الدافعیة للتعلم): 04 (لملحق رقما

 جامعة عمار ثلیجي بالاغواط 

 كلیة العلوم الاجتماعیة والانسانیة 

 قسم علم النفس وعلوم التربیة

 استبیان دافعیة التعلم

أختي الطالبة .... أخي الطالب  

في إطار تحضیر بحث علمي حول دافعیة التعلم وھو موضوع یندرج في سیاق الإعداد لنیل 

شھادة ماستر إرشاد وتوجیھ،نضع بین أیدیكم مجموعة من العبارات نرجوا منكم الإجابة 

تحت البدیل الذي تراه مناسبا ،علما انھ ) ×(علیھا بكل دقة وموضوعیة وذلك بوضع علامة 

وكن متأكداً أن ھذه المعلومات ستستخدم  فقط وأخرى خاطئة  لا توجد إجابة صحیحة

.لأغراض البحث العلمي  

.وشكرا مسبقا على حسن تعاونكم                                         

:البیانات الأولیة  

ذكر                   أنثى:       الجنس  

:................................المستوى الدراسي  

قمالر  

 

 نادراً  أحیاناً  غالباً  دائماً  العبارة

     لدي رغبة ذاتیة في التعلم 1

درسأبذل قصارى جھدي لأفھم ما أ 2      

     أفضل الأعمال والنشاطات أكثر في الدراسة 3

     استمتع بالمطالعة ذات العلاقة بالمواد الدراسیة 4

     أضع لنفسي أھدافاً عالیة المستوى 5

لا أھتم كثیراً بدراستيإني  6      



 الملاحق
 

 

X 

     أكثر ما یھمني ھو التفوق في دراستي 7

بالنسبة لزملائي أكون متأخراً في تقدیم المھمات التي أكلف  8

 بھا

    

     اندھش من جدیة الطلبة في دراستھم 9

     أستمتع عند دخولي لقاعة المحاضرة 10

     إن واجبات الدراسة تشعرني بالملل 11

     أجد صعوبة في إنجاز الواجبات الدراسیة 12

     لدي اھتمام خاص بإكمال دراستي بعد الجامعة 13

     أشعر أن الطلبة في الشعبة أكثر مني ذكاءًا 14

     لا أستطیع التركیز جیداً عند التحضیر للامتحان 15

     في الغالب أحصل على علامات عالیة في الامتحانات 16

     أكون مستمتعاً وسعیداً أثناء الامتحان 17

     لیس لي رغبة بمتابعة دراستي العلیا 18

     أجد صعوبة في إقناع نفسي على متابعة الدراسة 19

     استغرق في الدراسة ولا یھمني ما یجري حولي 20
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نتائج الحزم الإحصائیة): 05(ملحق رقمال  

  :الاتجاه الخصائص السیكومتریة لمقیاس

 ـ الصدق 1

  صدق المقارنة الطرفیة
 

Statistiques de groupe 

 المجموعات 

N Moyenne Ecart-type 

Erreur standard 

moyenne 

 المقیاس
dimension

1 

1 11 82,27 5,331 1,607 

2 11 98,00 2,933 ,884 

 

Test d'échantillons indépendants 

 

 المقیاس

Hypothèse de 

variances 

égales 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

Test de Levene sur l'égalité 

des variances 

F ,393  

Sig. ,538  

Test-t pour égalité des 

moyennes 

t -8,573 -8,573 

ddl 20 15,545 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

Différence moyenne -15,727 -15,727 

Différence écart-type 1,834 1,834 

Intervalle de confiance 95% 

de la différence 

Inférieure -19,554 -19,625 

Supérieure -11,901 -11,829 
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  الثبات  - 2

 ألفا كرومباخ
  

 التجزئة النصفیة
Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur ,487 

Nombre d'éléments 19
a
 

Partie 2 Valeur ,557 

Nombre d'éléments 19
b
 

Nombre total d'éléments 38 

Corrélation entre les sous-échelles ,340 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale ,507 

Longueur inégale ,507 

Coefficient de Guttman split-half ,498 

 

  :الخصائص السیكومتریة لمقیاس الدافعیة
 )المقارنة الطرفیة(الصدق التمییزي 

Statistiques de groupe 

 VAR00003 

N Moyenne Ecart-type 

Erreur standard 

moyenne 

 المجموعات
dimension1 

1 11 44,36 3,202 ,966 

2 11 70,55 5,007 1,510 

Test d'échantillons indépendants 

 

 المجموعات

Hypothèse de 

variances 

égales 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

Test de Levene sur l'égalité 

des variances 

F 8,082  

Sig. ,010  

Test-t pour égalité des 

moyennes 

T -14,610 -14,610 

Ddl 20 17,008 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

Différence moyenne -26,182 -26,182 

Différence écart-type 1,792 1,792 

Intervalle de confiance 95% 

de la différence 

Inférieure -29,920 -29,963 

Supérieure -22,444 -22,401 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,643 38 
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XIII 

  ـ الثبات 2

  الفا كرومباخ

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,880 20 

 

  التجزئة النصفیة

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur ,785 

Nombre d'éléments 10
a
 

Partie 2 Valeur ,802 

Nombre d'éléments 10
b
 

Nombre total d'éléments 20 

Corrélation entre les sous-échelles ,742 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale ,852 

Longueur inégale ,852 

Coefficient de Guttman split-half ,848 

  

 العلاقة بین الاتجاھات والدافعیة : الفرضیة الاولى - 1
Corrélations 

 اتجاه الدافعیة 

 Corrélation de Pearson 1 -,062 الدافعیة

Sig. (bilatérale)  ,545 

N 100 100 

 Corrélation de Pearson -,062 1 اتجاه

Sig. (bilatérale) ,545  

N 100 100 
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  الفروق في الاتجاه حسب الجنس والمستوى :الفرضیة الثانیة 
 الفروق بین الجنسین في الاتجاھات

Statistiques de groupe 

 الجنس 

N Moyenne Ecart-type 

Erreur standard 

moyenne 

 937, 6,624 89,62 50 ذكر اتجاه

 930, 6,579 89,84 50 أنثى

 

Test d'échantillons indépendants 

 

 اتجاه

Hypothèse de 

variances 

égales 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

Test de Levene sur l'égalité 

des variances 

F ,014  

Sig. ,907  

Test-t pour égalité des 

moyennes 

t -,167 -,167 

ddl 98 97,995 

Sig. (bilatérale) ,868 ,868 

Différence moyenne -,220 -,220 

Différence écart-type 1,320 1,320 

Intervalle de confiance 95% 

de la différence 

Inférieure -2,840 -2,840 

Supérieure 2,400 2,400 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 الملاحق
 

 

XV 

 الفروق في الاتجاه حسب المستوى 

Statistiques de groupe 

 المستوى 

N Moyenne Ecart-type 

Erreur standard 

moyenne 

 988, 6,984 90,04 50 سنة رابعة اتجاه

 874, 6,181 89,42 50 سنة خامسة

Test d'échantillons indépendants 

 

 اتجاه

Hypothèse de 

variances 

égales 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

Test de Levene sur l'égalité 

des variances 

F ,941  

Sig. ,334  

Test-t pour égalité des 

moyennes 

t ,470 ,470 

ddl 98 96,575 

Sig. (bilatérale) ,639 ,639 

Différence moyenne ,620 ,620 

Différence écart-type 1,319 1,319 

Intervalle de confiance 95% 

de la différence 

Inférieure -1,997 -1,998 

Supérieure 3,237 3,238 
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  الفروق في الدافعیة للتعلم حسب الجنس والمستوى: الفرضیة الثالثة
 الفروق بین الجنسین في الدافعیة

Statistiques de groupe 

 الجنس 

N Moyenne Ecart-type 

Erreur standard 

moyenne 

 1,448 10,238 55,72 50 ذكر الدافعیة

نثىأ  50 55,22 9,314 1,317 

Test d'échantillons indépendants 

 

 الدافعیة

Hypothèse de 

variances 

égales 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

F ,434  

Sig. ,512  

Test-t pour égalité des 

moyennes 

t ,255 ,255 

ddl 98 97,136 

Sig. (bilatérale) ,799 ,799 

Différence moyenne ,500 ,500 

Différence écart-type 1,957 1,957 

Intervalle de confiance 95% 

de la différence 

Inférieure -3,384 -3,385 

Supérieure 4,384 4,385 
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  لفروق في الدافعیة حسب المستوىا
Statistiques de groupe 

مستوىال   

N Moyenne Ecart-type 

Erreur standard 

moyenne 

 1,379 9,749 55,88 50 سنة رابعة الدافعیة

 1,388 9,813 55,06 50 سنة خامسة

Test d'échantillons indépendants 

 
 الدافعیة

Hypothèse de 

variances égales 

Hypothèse de 

variances inégales 

Test de Levene sur l'égalité 

des variances 

F ,014  

Sig. ,907  

Test-t pour égalité des 

moyennes 

t ,419 ,419 

ddl 98 97,996 

Sig. (bilatérale) ,676 ,676 

Différence moyenne ,820 ,820 

Différence écart-type 1,956 1,956 

Intervalle de confiance 95% 

de la différence 

Inférieure -3,062 -3,062 

Supérieure 4,702 4,702 

 

 


	دافعيته لها ويحفزه فعامل الدافعية تعتبر كمحفز أساسي يدفع المتعلم للعمل والمثابرة  والاجتهاد.

	ولتحديد موقعنا حول دراسة علاقة الاتجاه نحو مهنة التدريس والدافعية للتعلم لدى طلبة المدرسة العليا للأساتذة نجد العديد من الدراسات التي درست اتجاهات الطلبة نحو المهن المراد العمل    بها بعد التخرج فقد أجريت العديد من الدراسات منها دراسة (هدى الخاجة 2001) التي هدفت   إلى التعرف على اتجاهات طلاب قسم التربية الرياضية بكلية التربية بجامعة البحرين نحو الإدارة الرياضية والتدريس والتدريب، وكذلك دراسة "قزاقزة2004" والتي تناولت اتجاهات طلبة كليات التربية والمعلمين نحو مهنة التعليم

	 وعلى اعتبار أن الدافعية من أهم الركائز لعملية التفاعل الصفي الناجح ،والتي تنادي بها الفلسفات التربوية الحديثة فتعتبر الدافعية من أهم الجوانب النفسية الداخلية المعقدة للمتعلم 

	والتي تجعل من الصعب البحث أو تحديد الأسباب التي تحد من تفعيل هذه الدافعية فالجوانب الداخلية للمتعلم كثيرة وتدخل في تحديد نمط سلوكاته نحو التعلم كما تعمل الدافعية للتعلم       على تكوين اتجاه ايجابي نحو مهنة التدريس إذ أنه ليس كل مدرس لديه دافعية نحو مهنته      وهذه الأخيرة تؤثر على الأداء الايجابي نحو العمل خاصة وأن مهنة التدريس مهنة سامية تحتاج إلى عوامل كثيرة لإنجاحها ومنها الدافعية للتعلم والتي نجدها غابت كثيرا عن طلبتنا وأضحت مشكلة تستدعي الدراسة لما نلاحظه من تدهور في الأداء سواء لدى الطالب أو المعلم مما يؤثر على العملية التعليمية بشكل عام.

	 وعليه نطرح التساؤلات التالية:

	ـ تساؤلات الدراسة: 




