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 كلمة شكر
 

 . الدرسلين الحمد لله الذي بنعمتو تتم الصالحات والصلاة والسلام على اشرف                  
                  ىدانا من عدم..و  الشكر والحمد والثناء لله على ما وىبنا من النعم..فقد أحيانا من              

لحمد كما ينبغي لجلال وجهو وعظيم   وكسانا..فللو ا ضلالة..وعلمنا من جهالة..وعافانا واوانا
 سلطانو..                                                                                                  

وساندنا طيلة ىذه الدراسة  الذي دعمناالأستاذ الدشرف تجاني جرادي  إلىالجزيل  نتوجو بالشكر               
 فجزاه الله عنا كل خير ولو منا كل التقدير والاحترام. فلم يبخل علينا بمشورتو وتوجيهاتو ونصائحو

علم النفس، الذين كانوا خير عون لنا ولم يبخلوا بقسم ساتذة الأ لكما نتقدم بالشكر الجزيل إلى ك
 .وتوجيهاتهم طيلة مسيرتنا الجامعية بنصائحهم   علينا

 
خير الجزاء وسدد على الحق خطاكم، ووفقكم لحسن طاعتو، إنو نعم الدولى  الكل ىؤلاء أقول جزآكم الله عن

 ونعم النصير، وآخر دعوانا أن الحمد لله رب العلمين.

 

          

 

 ، بشير أحمد                                                                                    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 داءـــــــــإه 
إلذي.. لايطيب الليل إلا بشكرك ولا يطيب النهار إلى بطاعتك.. ولا تطيب اللحظات إلا بذكرك ولا تطيب 

 الآخرة إلا بعفوك .. ولا تطيب الجنة إلا برؤيتك الله جل جلالو.
 .سالة وأدى الأمانة..ونصح الأمة..إلى نبي الرحمة ونور العالدين سيدنا محمد صلى الله عليو وسلمإلى من بلغ الر 

إلى الذي يعجز اللسان عن شكره ويقصر البيان عن الوفاء بحقو إلى الذي زرع في القيم والدبادئ وتحدى 
طاىرة التي أسأل الله أن روح والدي الإلى أيوب الصعوبات ليراني ىكذا فانتظر وصبر فكان صبره كصبر 

 .يتغمدىا برحماتو وعفوه
إلى ملاكي في الحياة إلى معنى الحب وإلى معنى الحنان والتفاني إلى بسمة الحياة وسر الوجود إلى من كان دعائها 

 سر نجاحي وحنانها بلسم جراحي إلى أغلى الحبايب أمي الحبيبة.
 والإحترام شكرا على صبرك معي. إلى من أكن لذا كل الحببي شريكة عمري ورفيقة در  إلى الزوجة الغالية

 إلى من أسميتو على خير الخلق ،محمد،  الذي أضاء بو البيت ولدي الحبيب.
إلى كل الأخوال والخالات ، وزوجتو العزيزة وأولاده الحبيب أخيواحترمهم ، إلى  إلى كل إخوتي الذين أعزىم

 لة فردا فردا كل باسمو.والأعمام والعمات والى كل العائ
الى رفيق دربي.. الى صاحب القلب الطيب والنوايا الصادقة..الى من كان معي على طريق النجاح والخير بن 

 .أحمد دعماش
 .أحبابي واصدقائي  كل  اللهفي الله .. و من أحببتهم في خوتي إإلى من جعلهم الله 

نسيهم قلمي إلى كل من  سعدة برفقتهم طوال مشواري الجامعي الى من أتمنى أن تبقى صورىم ..في عيوني الى الذين
 .ووسعهم قلبي 

                

  بشير سوفي   
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 أشكر المولى عز وجل الذي رزقني العقل وحسن التوكل عليو سبحانو وتعالى 
 وعلى نعمو الكثيرة التي رزقني إياىا فالحمد لله والشكر لله .

 إلى من أنارا لي درب العلم والمعرفة .. وحرصا عليا منذ الصغر 
 م في قلبي دائماوإجتهدا في تربيتي والإعتناء بي .. والديا أمي وأبي الحبيبان ى

 فلا شيئ عندي أفخر بو .. أعظم من دين أؤمن بو
 وإمراة عظيمة قامت بتربيتي 

 وأب أفخر دائما عندما يختتم إسمي بإسمو 
 اطال الله في عمرىم وحفظهم يارب

 إلى العائلة الكريمة 
 إخواني عبد القادر ،احميدة ،فريد ،مجيد ،الطيب

 خلاصوأخواتي الإعزاء جميلة ، نعيمة ، إ
 كما لاننسى كل من زوجاتهم الأعزاء وأتمنى من الله أن يسعدىم 

 وحب خاص إلى كل أولادىم
 والاصدقاء وإلى كل الأقارب...

 الى من فارقونا وفارقو الحياة جدتي وأخي الحبيب محمد
 وإبنو معتز بالله .. اشتقت لكم مكانكم محفوظ في القلب 

 
  السوفي البشير خلال مشواري الدراسي ر قلبي برفقتوسإلى من 

 كما أىدي عملي ىذا إلى شعب فلسطين الصامد وإلى غزة الصمود...  
 من غزة. صديقتي العزيزةوإىداء خاص ل

 وشكر خاص لجميع أساتذة قسم علم النفس وعلوم التربية والأرطفونيا...
   ... فلكم مني جميعا جزيل الشكر والتقدير على ما قدمتموه لي 

 
 

 أحمد دعماش                                                                                 
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 ملخص الدراسة

 بين معدل التلاميذ في التقويم المستمر ودرجاتهم في الاختبار التحصيمي علاقةالالى معرفة  سةهدفت الدرا

 الأغواط  مدينةفي  الاجنبية )لغة فرنسية، لغة إنجميزية(، وأجريت عمى عينة من ثلاث متوسطات المغاتفي 

 مدينةب( تمميذ وتمميذة يدرسون في الطور الثالث متوسط 423تم إختيارها بطريقة عشوائية بسيطة شممت )

 .المجتمع الأصمي( تمميذ وتمميذة يمثمون 9886من بين ) (2015/2016الاغواط لمموسم الدراسي )

حميل نتائج التلاميذ في التقويم المستمر ونتائجهم في الاختبار توللإجابة عن تساؤلات الدراسة تم 

 )لغة فرنسية، لغة إنجميزية(الأجنبية  المغاتالتحصيمي في الفصل الأول في 

ائيا عند مستوى وكانت أهم النتائج التي توصمت إليها الدراسة : عدم وجود علاقة إرتباطية ودالة إحص

( بين معدل التلاميذ في التقويم المستمر ونتائجهم في الاختبار التحصيمي في الفصل الأول في 0.01دلالة )

الأجنبية )لغة فرنسية، لغة إنجميزية( وكانت معاملات الإرتباط تقل عن الحد الأدنى لمتنبؤ  المغات

 الإحصائي.

 المغاتستمر مقارنة بدرجاتهم في الإختبار التحصيمي في ضخم في معدل التلاميذ في التقويم المت وجود

 الأجنبية.

مستمر التلاميذ في التقويم ال ت( بين متوسطات معدلا0.01وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )

  وكانت الفروق لصالح معدل التقويم المستمر. الأجنبية لمغاتومتوسطات درجاتهم في الإختبار التحصيمي با
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Abstract 

 

This study aimed to identefy the   relationship between the puplis’ marks of the 
continuous evaluation and their results in the final examination teste focusinng on 
the frieng languages « franch and english » through a random, simple  sample 
consist of (423) pupils Studying in the third educational phase in laghouat city   
during  the academic year (2015/2016) . 

In order to achieve  the resarch aimes, we analysed the the puplis’ marks of 
the continuous evaluation and their results in the final examination  of the frieng 
languages « franch and english », and the most important results were : 

  there is No statisticlly significat   correlation relation  at the level of (0.01) 
between the average of puplis in the continuous evaluation and their results 
in the final examination in foreign languages, and the correlation coefficients 
were less than the minimum level of the satistic  prediction. 

 There is an inflation in pupils’ average in the continuous evaluation 
compared to their results in the final examinationof the forieng languages  
« French and English »  

 Addition to that, there were  statisticlly significat  differences at the statistic  
level (0.01) between the...............  of pupils’ averages in the continuous 
evaluation and their grades in the final examination , and  the ...... of the 
continuous evaluation were greater than the ......... of the final 
examination. 
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 مقدمة

، والتي تكون نواتجيا ومخرجاتيا عمى درجة كبيرة  الأمم بقوة الأنظمة التربوية المطبقة فيياتطور يقاس 
من الجودة والإتقان ويكون أفرادىا عمى درجة عالية من الكفاءة والإبداع ، ولدييم القدرة عمى تطوير أنفسيم 

التقويم التربوي المستخدمة في العممية التربوية والتي تساعد وسائل  ةذلك كمو عمى جودومجتمعاتيم ، ويعتمد 
تخاذ قرارات عمى درجة من الصدفة والموضوعية .  في إصدار أحكام وا 

ومما لاشك فيو أن العممية التربوية تسعى في نياية المطاف إلى معرفة ما حققتو من أىداف ، ولقد 
في العممية التربوية وضرورة من ضروريات نجاحيا حتى أصبح التقويم عنصرا أصبح التقويم ضرورة ممحة 

 أساسيا من عناصر المنيج التعميمي .

ويعد تقويم التميمذ عنصرا ميما من عناصر تقويم النظام التربوي ، والذي كان في السابق مرادفا لمفيوم 
مات ومعارف ، وتجاىل بقية جوانب ، وىادفا إلى قياس ما تحصل عميو التمميذ من معمو  اللإختبارات

 شخصية التمميذ الأخرى .

وفي المقابل يشمل التقويم التربوي بمفيومو الحديث كل جوانب شخصية التمميذ، المعرفية الميارية و 
الحديث مصاحب الوجدانية بإعتبارىا جوانب متكاممة ولايمكن فصميا عن بعضيا البعض ، فالتقويم بمفيومو 

ية التعممية ، وىذا ما يعرف بالتقويم المستمر والذي يمثل جزءا من الممارسة التربوية ومرافقا لمعممية التعميم
 ليا .

ولقد عرف النظام الجزائري في السنوات الأخيرة إصلاحات ميمة ، شممت المناىج الدراسية ونظام 
تم تبني التقويم المستمر أسموبا  التقويم التربوي بإعتباره الركيزة الأساسية لعممية تحسين نوعية التعميم ، حيث

، إلا أن تطبيقو واجيو العديد من لتعميمية وخاصة المرحمة المتوسطةلتقويم ما تعممو التمميذ في كل المراحل ا
، من خلال عدم والبحوث التربوية في ىذا المجال الصعوبات والعراقيل ىذا ما دلت عميو العديد من الدراسات

ق التقويم المستمر لعدم وجود دورات تكوينية لذلك ، بالإضافة إلى كثرة التلاميذ في تطبيفيم الأساتذة لإجراء 
كل ىذه الصعوبات أدت إلى حدوث خمل في تطبيق التقويم  القسم وكثافة البرامج الدراسية  وغيرىا ،

حصول التلاميذ  ستمر، بالإضافة إلى منح الأساتذة نقاط لمتلاميذ تتسم بالإرتجالية والمحاباة مما أدى إلىالم
 الأجنبية.  المغاتة صوخا الموادعمى نتائج مرتفعة لاكنيا لا تعكس حقيقة مستواىم العممي في جميع 



 
2 

بين معدل إلى القيام بيذه الدراسة ، لمتعرف عمى طبيعة العلاقة الإرتباطية  انا الباحثعوىذا ما د
ومحاولة التحقق من مدى دقة وموضوعية  التلاميذ في التقويم المستمر ودرجاتيم في الاختبار التحصيمي

 التقويم المستمر، ومدى تعبيره عن المستوى الحقيقي لمتحصيل الدراسي لمتلاميذ.

 وسعيا من الباحثان لدراسة ىذه المشكمة جاءت ىذه الدراسة في خمس فصول كما يمي:

عرضت فيو إشكالية الدراسة، فرضياتيا، ثم التطرق لأىداف وأىمية الدراسة  الفصل الأول: -
بالإضافة التعاريف الإجرائية لمفاىيم الدراسة، وأخيرا عرض الدراسات السابقة التي ليا علاقة 

 بمتغيرات لدراسة مع التعقيب عمييا.
عرض مفيوم التقويم تم التطرق في ىذا إلى موضوع التقويم التربوي، حيث تم الفصل الثاني:  -

صطلاحا بالإضافة إلى مفيوم القياس لما لو علاقة بينو وبين التقويم التربوي، تم  التربوي لغة وا 
تناولنا أىمية التقويم التربوي ثم أشرنا ألى أىداف التقويم التربوي ، ثم وظائفو وبعض من 

وي ثم خطوات تطبيقو، وأخيرا خصائصو المتعمقة بالتقويم التربوي ثم تناولنا أنواع التقويم الترب
 تطرقنا إلى مجالات إستخدام التقويم التربوي.

 التي والمسممات مفيومو حيث من المستمر التقويم إلى الفصل ىذا في تطرقناالثالث:  الفصل -
 المنظومة في البالغة التقويم أىمية عمى تكممنا ثم وأىدافو، مميزاتو أىم تناولنا ثم عمييا، يرتكز

 التقويم نتائج تفسير كيفية إلى تطرقنا ثم يستخدميا، التي والأدوات خطواتو إلى أشرنا ثم التربوية،
 .الجزائري المدرسي التشريع في المستمر التقويم تنظيم تناولنا وأخيرا المستمر

تم في ىذا الفصل عرض الإجراءات المنيجية، من منيج وأدوات جمع البيانات الفصل الرابع:  -
السيكومترية لكل أداة، كما عرضنا خصائص عينة الدراسة وطريقة تحميل من شرح الخصائص 

 النتائج.
شمل ىذا الفصل عرض نتائج الدراسة ومناقشة وتفسير النتائج في ضوء الإطار الفصل الخامس:  -

 النظري والدراسات السابقة المتاحة متبوعا بمناقشة عامة كخلاصة لنتائج الدراسة. 
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 إشكالية الدراسة: .1

يعتبر التقويم عممية ميمة لنجاح أي عمل في شتى المجالات لكنو في المجال التربوي يعد أكثر 

أىمية، ومما لاشك في أن ظيور العديد من النظريات التربوية الحديثة أدى إلى تغيير الكثير من 

ية المفاىيم التربوية والتي يعتبر التقويم التربوي أحدىا، حيث أنو يحمل أىمية كبيرة في ضبط العمم

التربوي نحو أفضل الطرق وبأقل جيد وأقصر الطرق وأدنى تكمفة،  التربوية وتوجيو وتصحيح المساوئ

دي أدي إلى بروز الكثير ن النظرة المحدودة لعممية التقويم وحصرىا في الإختبارات بمفيوميا التقميأغير 

نعكس عمى أدائيم وممارساتيم، ولمتغمب عمى الآثار السمبية  من الآثار النفسية عمى التلبميذ وا 

 ناوتقنياتو ووسائمو يكون حتما، ومن ىللئختبارات التقميدية كان التغيير في عممية التقويم وأساليبو 

التقويم المستمر والذي يسمح لمتركيز عمى  ظيرت إتجاىات حديثة في التقويم التربوي كان من أىميا

 الميارات التعميمية لمتمميذ ونواتجيا التربوية.

عتمدتو أسموبا  في تقويم التلبميذ في مراحل الدراسة حيث أن الجزائر إىتمت بالتقويم المستمر وا 

بين المرحمة المختمفة، وخاصة في المرحمة المتوسطة لما ليا من أىمية كبيرة بإعتبارىا حمقة الوصل 

 الابتدائية والمرحمة الثانوية.

تشكل المرآة ا تعتبر إضيار درجات التلبميذ عرضا من أغراض التقويم المستمر، وىي نومن ى

التلبميذ ومستويات تحصيميم في كل نياية نتائج كس تحصيميم الدراسي، حيث كثيرا ما تثار عالتي ت

 فصل دراسي.

التحصيل من المواد الأساسية والميمة في  إنجميزية( لغة فرنسية، لغة )  الاجنبية المغاتوتعتبر 

والتي يتمقى فييا التلبميذ صعوبة كبيرة في تحصيميا والتي  الدراسي لتلبميذ الطور الثالث متوسط، 

  سيا درجة التمميذ في ىذه المواد.تعك
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مدى إمكانية التقويم المستمر في إعطاء حكم دقيق ا يأتي ىذا البحث في الكشف عن نومن ى

 بالاختبار  جنبية ) فرنسية، إنجميزية( مقارنةالأ المغاتوصادق عن مستوى التلبميذ العممي في 

 التحصيمي.

 :ةالتالي لاتيمكن طرح التساؤ  ومما سبق

بين معدل التلاميذ في التقويم المستمر ودرجاتهم في الاختبار  إرتباطية هل توجد علاقة-1

  ؟ الأجنبية المغاتالتحصيمي في  التحصيمي

 ويتفرع عنو التساؤلات الفرعية التالية:

التلبميذ في التقويم المستمر ودرجاتيم في الاختبار  تبين معدلا إرتباطية ل توجد علبقةى -

 التحصيمي في مادة الفرنسية ؟

التلبميذ في التقويم المستمر ودرجاتيم في الاختبار  تبين معدلا إرتباطية علبقةل توجد ى -

 التحصيمي في مادة الإنجميزية ؟

هل يوجد تضخم في معدل التلاميذ في التقويم المستمر مقارنة بدرجاتهم في الاختبار  -2

 الأجنبية ؟ المغاتالتحصيمي في 

التلبميذ في التقويم المستمر مقارنة بدرجاتيم في الاختبار التحصيمي  ىل يوجد تضخم في معدل -

 ة ؟يفي المغة الفرنس

ىل يوجد تضخم في معدل التلبميذ في التقويم المستمر مقارنة بدرجاتيم في الاختبار التحصيمي   -

 في المغة الإنجميزية؟
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متوسطات درجاتهم في التلاميذ في التقويم المستمر و  تهل توجد فروق بين متوسطات معدلا -3

 الأجنيبة ؟ المغات الإختبار التحصيمي

ىل توجد فروق بين متوسطات معدلات التلبميذ في التقويم المستمر ومتوسطات درجاتيم في  -

 الإختبار التحصيمي في المغة الفرنسية ؟

ىل توجد فروق بين متوسطات معدلات التلبميذ في التقويم المستمر ومتوسطات درجاتيم في  -

 الإختبار التحصيمي في المغة الإنجميزية ؟

 فرضيات الدراسة:  .2

بين معدل التلبميذ عن العلبقة  نبحثبالرجوع إلى الجانب النظري واستنادا إلى الدراسات السابقة 

من  الأجنبية ) فرنسية، إنجميزية(  المغاتفي التقويم المستمر ودرجاتيم في الاختبار التحصيمي في 

 خلبل الفرضيات الآتية:

بين معدل التلاميذ في التقويم المستمر ودرجاتهم في الاختبار  إرتباطية توجد علاقة -1

 الأجنبية ) فرنسية، إنجميزية(. المغاتالتحصيمي في 

بين معدل التلبميذ في التقويم المستمر ودرجاتيم في الاختبار التحصيمي  إرتباطية توجد علبقة -

 الفرنسية.في مادة 

بين معدل التلبميذ في التقويم المستمر ودرجاتيم في الاختبار التحصيمي  إرتباطية توجد علبقة -

 في مادة الإنجميزية.

يوجد تضخم في معدل التلاميذ في التقويم المستمر مقارنة بدرجاتهم في الاختبار التحصيمي  -2

 الأجنبية . المغاتفي 

درجاتيم في الاختبار التحصيمي في مقارنة بمعدل التلبميذ في التقويم المستمر يوجد تضخم في  -

 المغة الفرنسة .



 انفصم الأول                                                              مشكهة اندراسة واعتباراتها
 

 
7 

درجاتيم في الاختبار التحصيمي في مقارنة بمعدل التلبميذ في التقويم المستمر يوجد تضخم في  -

 المغة الإنجميزية.

درجاتهم في  توجد فروق بين متوسطات معدل التلاميذ في التقويم المستمر ومتوسطات -3

 . الإختبار التحصيمي لممواد الأجنيبة

توجد فروق بين متوسطات معدلات التلبميذ في التقويم المستمر ومتوسطات درجاتيم في  -

 الإختبار التحصيمي في المغة الفرنسية .

توجد فروق بين متوسطات معدلات التلبميذ في التقويم المستمر ومتوسطات درجاتيم في  -

 .الإختبار التحصيمي في المغة الإنجميزية 

 أهداف الدراسة: .3

 الدراسة الحالية إلى تحقيق الأىداف التالية:  تسعى

  الإختبار معدل التلبميذ في التقويم المستمر ودرجاتيم في الكشف عن العلبقة الموجودة بين

 .التحصيمي لممواد الأجنبية في الطور الثالث متوسط

  محاولة التحقق من مدى صلبحية التقويم المستمر في إعطاء حكم دقيق وصادق عن مستوى

 .الأجنبية المغاتالتلبميذ العممي في 

  معرفة ما إذا كان ىناك فروق دالة إحصائيا بين متوسطات معدل التلبميذ في التقويم المتوسط

 .الاجنبية المغاتومتوسطات درجاتيم في الإختبارات التحصيمية في 

 أهمية الدراسة:  .4

التقويم المستمر تنبع أىمية الدراسة من خلبل الأىمية الكبرى لكل من متغيري البحث الأساسيين )

 كما تستمد ىذه الدراسة أىميتيا من عدة اعتبارات منيا: (تبار التحصيميوالاخ
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  نظرا لكون التقويم المستمر أىم حمقة من حمقات تعتبر الدراسة الحالية من المواضيع الجديدة

 .العممية التعايمية التعممية واحد الإتجاىات المعاصرة في التقويم التربوي

  تناولت العلبقة بين النتائج الدراسية لمتلبميذ في التقويم المستمر قمة البحوث في الجزائر التي

 .حسب عمم الباحثين ونتائجيم في الاختبار التحصيمي لممواد الاجنبية

  قد تساعد نتائج ىذه الدراسة الباحثين والقائمين عمى العممية التربوية في إجراء المزيد من الدراسات

 .المختمفة حول ىذا الموضوع في مراحل التعميم 

 قد تسيم ىذه الدراسة في تحسين نظام التقويم المستمر في الأطوار المختمفة لمعممية التعميمية. 

 التعاريف الإجرائية لمفاهيم الدراسة:  .5

عممية مراقبة مستمرة ومنتظمة لأعمال تلبميذ الطور بأنو "يعرف إجرائيا التقويم المستمر:  .5.1

الأجنبية ) فرنسية، إنجميزية ( والتي تكون عمى شكل ) إستجوابات  المغاتالثالث متوسط في 

شفوية وكتابية، أعمال تطبيقية وأعمال موجية، وفروض محروسة وفروض منزلية ( يقوم بيا 

أستاذ المادة، وتيدف إلى منح درجات لمتلبميذ من أجل إصدار حكم عمى مدى تحقيقيم 

تخاذ قرارات مناسبة  .  "بشأنيا لمكفاءة المستيدفة وا 

يعرف إجرائيا بأنو " المعدل الفصمي الذي يتحصل عمية التمميذ في معدل التقويم المستمر:  .5.2

( 20( كأدنى درجة و )00المادة الدراسية ) لغة فرنسية، لغة إنجميزية (، ويتراوح بين )

 كأقصى درجة، ويتم حسابو كالتالي :

)نقطة المراقبة المستمرة  (+ )الفرض الأول( +  )الفرض الثاني( 
 

المعدل التقويم المستمر =   
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يعرف إجرائيا بأنو "إختبار تحصيمي يقوم بو معمم المادة في نياية كل  الأختبار التحصيمي: .5.3

قصد الوقوف عمى التحصيل ، فصل دراسي خلبل فترة محددة تكون معمومة بالنسبة لمتلبميذ

 (.20( إلى )00وتتراوح العلبمة بين )العممي لمتلبميذ 

الزيادة في المعدل بانو "  تضخم الدرجات أو المبالغة في الدرجات يعرف تضخم الدرجات: .5.4

)أحمد عودة  "أعتمادا عمى محك معين يتم وفق أسس معينةلمتلبميذ بصورة غير طبيعية 

 (436، ص 1996ومفيد حوامدة، 

ويعرف إجرائيا تضحم الدرجات بأنو "الفرق بين معدل التمميذ في التقويم المستمر ودرجتو في الإختبار 

 التحصيمي.

  الدراسات السابقة: .6

تعتبر ىذه المرحمة من أىم مراحل الدراسة حيث يتم فييا إستعراض العديد من الدراسات التي 

  :الدراسات والتي قسمت إلى محورين ىماوفي مايمي عرض لمجموعة من  عمق بموضوع البحث،تت

دراسات تناولت العلبقة بين  –دراسات تناولت واقع التقويم المستمر وأىميتو في العممية التعميمية. 

 درجات التقويم المستمر ودرجات الامتحان النيائي.

 دراسات تناولت واقع التقويم المستمر وأهميته في العممية التعميمية : -

 ( 2222دراسة محمد عبد العزيز ناجم : ) بعنوان "واقع التقويم المستمر في تدريس مقررات العموم

 الشرعية الشفيية في المرحمة الابتدائية لمبنين كما يراه المعممون والمشرفون التربويون في مدينة الرياض"

تدريس مقررات العموم الشرعية ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى واقع التقويم المستمر وزيادة فعاليتو في 

( معمما 480الشفيية، ولقد إتبعت ىذه الدراسة المنيج الوصفي المسحي عمى عينة عشوائية مكونة من )

ستخدمت ىذه الدراسة الإستفتاء في ثلبث محاور: أىداف التقويم، وسائل ( مشرفا تربويا42و ) . وا 
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الشرعية، وجاءت أىم النتائج كمايمي: أن أغمب وجوانب التقويم، المعوقات التي تواجو معممي العموم 

أفراد العينة لم يتم إلحاقيم بدورات تدريبية في مجال التقويم، وأن أغمب معممي العموم الشرعية ييتمون 

في تقويميم المستمر بالجانب المعرفي، وبمستوياتو الدنيا بدرجة كبيرة. وأن أىم المعوقات التي تعيق 

ف التقويم المستمر عند تقويميم لطلببيم كثرة النصاب التدريسي والأعباء المعممين في تحقيق أىدا

الإدارية عمى المعميمن، وكثرة الطلبب في الصف الدراسي الواحد، عدم تنظيم دورات تدريبية في مجال 

التقويم المستمر لممعممين والمشرفين، عدم وجود دليل واضح ومتكامل عن التقويم المستمر، عدم شمولية 

 (2222، محمد عبد العزيز ناجم(  ارات لمجوانب السموكية والانشطة غير الصفية.مي

  بعنوان "تقويم فاعمية التقويم التكويني المستمر في : (2226)زاهر الغافري  حمد بنعبدالله بن دراسة

 .مطنة عمانسمادة التربية الإسلبمية في التعميم الأساسي من وجية نظر مشرفي المادة ومعممييا" 

ىدفت الدراسة إلى تقويم فاعمية أدوات التقويم التكويني المستمر في مادة التربية الإسلبمية في التعميم 

( وىذه الأدوات الملبحظة، 2004/2005الأساسي من وجية نظر المشرفين والمعممين لمعام الدراسي )

ن الصعوبات التي الأنشطة والإختبارات في ضوء متغيرات المينة والجنس، كما ىدفت إلى الكشف ع

( معمما 247( مشرفا ومشرفة لممادة، )22تواجو المعمم في تطبيق ىذه الأدوات. ونكونت العينة من )

ومعممة، من منطقتي مسقط والباطنة جنوب التعميميتين، ولأغراض الدراسة أعد الباحث إستبانة مكونة 

( 41ة التربية الإسلبمية، تكونت من )من جزئين، الأول يتتعمق بفاعمية أدوات التقويم المستمر في ماد

( بندا، وتم إستخدام مقياسا 23بندا، والجزء الثاني يتعمق بصعوبات تطبيق ىذه الأدوات تكون من )

خماسيا من نوع ليكرت في الجزئين، ولتحميل البيانات تم إستخدام المتوسط الحسابي والإنحراف المعياري 

ختبار )ت( وقد توصمت الدراسة الى مج  موعة من النتائج أىميا: وا 

 الملبحظة والإختبارات أكثر فاعمية في تقويم أداء الطمبة من الأنشطة. -
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وجود صعوبات بدرجة كبيرة في تطبيق ىذه الأدوات في المادة. ويوصي الباحث بضرورة  -

تفعيل ادوات التقويم التكويني المستمر وتطويرىا، كما يوصي بالتخفيف من أعباء الممقاة عمى 

 المعمم كي يتسنى لو تفعيل ىذه الأدوات وتفادي صعوبات تطبيقيا. عائق

 ( 2223دراسة آل معيض :)واقع التقويم المستمر لميارات القراءة والمحفوظات في الصفوف  بعنوان "

العميا من المرحمة الإبتدائية" وىدفت ىذه الدراسة الى الكشف عن مدى مراعاة التقويم المستمر لاىداف 

ءة والمحفوظات في الصفوف العميا والتعرف عمى الأساليب المستخدمة من طرف المعممين في تعميم القرا

تقويم ميارات القراءة ولمحفوظات ورصد المشكلبت التى تحول دون تطبيق التقويم المستمر، ومن أىم 

ت الحائمة النتائج مايمي: لم يراع التقويم المستمر أىداف تعميم القراءة والمحفوضات، وأن أىم المشكلب

دون تطبيق التقويم المستمر قمة الدورات التدريبية، وكثافة أعداد التلبميذ في الصف الواحد وضعف 

 تفاعل أولياء الأمور مع التقويم المستمر.

 ( 2222دراسة نجوى التجاني يسن :) بعنوان " دور التقويم المستمر في التحصيل الدراسي لمقرر المغة

  الثالث بمرحمة التعميم الأساسي" السودان. العربية لدى تلبميذ الصف

ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى دور التقويم المستمر في تحصيل تلبميذ الصف الثالث بمرحمة التعميم 

الأساسي لمقرر المغة العربية، و إتبعت البامحثة المنيج الوصفي. تكون مجتمع الدراسة من معممي 

ية بالمرحمة. قامت ومعممات المغة العربية بمرحمة التعميم الأساسي بمحمية بحري، وموجيي المعة العرب

( من 5( معمما ومعممة و )120الباحثة بإختيار عينة عشوائية من معممي المغة العربية تكونت من )

في جمع المعمومات ىي: الإستبانة موجيي المغة العربية. أما أدوات الدراسة التي إستخدمتيا الباحثة 

 -بية توصمت الدراسة الى نتائج أىميا: لمعممي المغة العربية والمقابمة الشخصية لموجيي المغة العر 

أساليب التقويم المستمر المستخدمة في تدريس مقرر المغة العربية لدى تلبميذ الصف الثالث بمرحمة 

التعميم اللؤساسي ىي، إستخدام أساليب تقويمية متنوعة وأستخدام التقويم المستمر بصورة متتابعة 
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تؤكد الدراسة أن دور التقويم المستمر في تحصيل التلبميذ  -، ودورية، التقويم يتم بعد كل وحدة دراسية

لمادة المغة العربية يتمثل في اللآتي: * يساعد التقويم المستمر عمى زيادة التحصيل الدراسي لمتلبميذ 

* يسيم  مما يجعميم يتفوقون في المواد العممية، * يساىم في إتخاذ القرارات لتحسين مستوى التلبميذ،

النظر في وضع الخطط لممناىج الربوية وتطويرىا، * يساعد التقويم المستمر القائمين عمى  في إعادة

 (2222نجوى التجاني يسن، ) التعميم في مراجعة ومتابعة مستمرة لممناىج.

 العلاقة بين درجات التقويم المستمر ودرجات الإختبار التحصيمي:دراسات تناولت  -

 ( 1292دراسة صبحي قاضي :)" دراسة العلبقة بين مستوى الطلبب في المغة الإنجميزية ومستوى  بعنوان

 إنجازىم في الدراسة الجامعية بجامعة الممك فيد لمبترول" المممكة العربية السعودية.

نجازه في  ىدفت الدراسة لمعرفة العلبقة بين تقدير الطلبب في المغة الإنجميزية لمسنة التحضيرية وا 

ولو مقاسا بعدد الساعات التي ينجزىا الطالب بنجاح في أول فصمين دراسيين الدراسة الجامعية إن تم قب

( طالب أنيوا السنة التحضيرية 50بالإضافة لمعدلو التراكمي لنفس الفصمين، وتكونت عينة الدراسة من )

( طالب حصمو عمى 23وقبموا في الدراسة بجامعة الممك فيد لمبترول، وقسمت العينة الى مجموعتين )

( طالبا 28والمجموعة الثانية )%) 70تراكمي في المغة الإنجميزية لمسنة التحضيرية يقل عن ) معدل

وبحساب معامل الإرتباط بين كلب من  %)69حصموا عمى معدل تراكمي في المغة الإنجميزية يزيد عن )

الإنجميزية معدل الإنجميزية وعدد الساعات وكذلك معدل المغة الإنجميزية وعدد الساعات وكذلك معدل 

( عمى التوالي، عند مستوى دلالة 0.157( و )0.076والمعدل التراكمي لمفصمين وجد أنو يساوي )

( وىو غير دال إحصائيا لكلب المجموعتين. ثم خمص الباحث إلى أنو لا توجد علبقة بين تفوق 0.05)

 (1292)صبحي قاضي، ة.الطلبب في المغة الإنجميزية في السنة التحضيرية وتفوقو في دراستو الجامعي

 ( 1226دراسة ناصر الفاتح :) بعنوان "العلبقة بين المقرر الدراسي والتخصص والتحصيل العممي في

 الكيمياء والإتجاه نحو العموم لطلبب المستوى الأول في كمية المعممين بالرياض"
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العموم بين طلبب ىدفت الدراسة إلى معرفة الفرق في التحصيل الدراسي في الكيمياء والإتجاه نحو 

لطلبب المستوى الأول لكمية المعممين بالرياض، كذلك التخصص العممي وطلبب التخصص الأدبي 

ىدفت الدراسة إلى معرفة العلبقة بين التحصيل الدراسي في الكيمياء ودرجات إختبار نياية الفصل في 

عموم بالنسبة لطلبب التخصص الكيمياء، والمعدل التراكمي بعد أخذ المقرر الدراسي والإتجاه نحو ال

 العممي وطلبب التخصص الأدبي.

أنطمقت الدراسة من السؤال الرئيس التالي: ىل ىناك أثر لممقرر الدراسي والتخصص عمى التحصيل 

الدراسي في الكيمياء والإتجاه نحو العموم؟ ولقد إستخدم الباحث إختبار التحصيمي في الكيمياء، وكذلك 

( طالب من 36نحو العموم لغرض ىذه الدراسة، وقد تكونت عينة الدراسة من )مقياس الإتجاه العام 

( طالبا من التخصص الأدبي. إستخدم الباحث لتحميل البيانات إختبار )ت( 36التخصص العممي و )

ومعامل الإرتباط بيرسون. وقد بينت نتائج الدراية إلى أن ىناك إرتباط دال إحصائيا عند مستوى دلالة 

الدراسي في الكيمياء بالنسبة  نياية المقررإختبار  ين التحصيل الدراسي في الكيمياء ودرجات( ب0.05)

(. وأن ىناك معممل إرتباط دال إحصائيا عند مستوى دلالة 0.338لطلبب التخصص العممي وقد بمغ )

عممي ( بين درجات إختبار نيايةالفصل الدراسي والمعدل التراكمي بالنسبة لطلبب التخصص ال0.01)

( بين المعدل 0.01(. وأن ىناك معامل إرتباط دال إحصائيا عمد مستوى دلالة )0.516وقد بمغ )

(. وأنو ليس ىناك 0.432التراكمي والإتجاه نحو العموم بالنسبة لطلبب التخصص العممي وقد العممي )

تخصص العممي. وأنو علبقة إرتباطية بين التحصيل الدراسي في الكيمياء والإتجاه نحو العموم لطلبب ال

ليس ىناك أي علبقة إرتباطية بين التحصيل الدراسي في الكيمياء ودرجات إختبار نياية الفصل والمعدل 

 (1226)ناصر الفاتح،  نحو العموم بالنسبة لطلبب التخصص الأدبي.التراكمي والإتجاه 
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 ( 2222دراسة عبد العزيز كابمي وحامد موسى الخطيب :)ن درجات أعمال السنة بعنوان "العلبقة بي

ودرجات الإمتحان النيائي لمادتي التاريخ والجغرافيا في شيادة الثانوية العامة لطلبب مدارس منطقة 

 المممكة العربية السعودية. 2003/2004المدينة المنورة لمعام الدراسي 

ىدفت الدراسة تحديد العلبقة بين درجات أعمال السنة ودرجات الإمتحان النيائي لمادتي التاريخ 

ما مدى العلبقة بين  -والجغرافيا في شيادة الثانوية العامة. وتمت الإجابة عن التساؤلات التالية: 

ل توجد فروق ذات ى -درجات الطلبب في أعمال السنة ودرجاتيم في الإمتحان النيائي بمادة التاريخ؟ 

ما مدى العلبقة بين  -الإمتحان النيائي بمادة التاريخ؟ دلالة إحصائية بين أعمال السنة ودرجات 

ىل توجد فروق  -درجات الطلبب في أعمال السنة ودرجاتيم في الإمتحان النيائي بمادة الجغرافيا ؟ 

 ادة الجغرافيا؟ ذات دلالة إحصائية بين أعمال السنة ودرجات الإمتحان النيائي بم

حققوا النجاح في مادتي التاريخ والجغرافيا  وتمت الدراسة وتحميل النتائج عينة شممت الطلبب الذين

( مدرسة. وقد طبق عمى درجات أعمال السنة ودرجات 38( طالبا موزعين عمى )1522والبالغ عددىم )

الإمتحان النيائي عدة طرق إحصائية، حيث تم إستخدام معامل الإرتباط بيرسون بين درجات أعمال 

م إختبار )ت( لتحديد  مدى الثقة بين متوسطات الفروق السنة ودرجات الإمتحان النيائي، كما استخد

التي تم حصرىا وتبين وجود فروق ذات دلالة إحصائية في نتائج الإمتحان النيائي بمادة التاريخ 

درجات الإمتحان النيائي والجغرافيا، كما تبين إنخفاض معامل الإرتباط بين درجات أعمال السنة وبين 

لبت الإرتباط بين أعمال السنة ونتائج الإمتحان النيائي تقمل فرص التنبؤ لكل مادة، وأن إنخفاض معام

بالمعدل الذي سيحصل عميو الطالب، فالنتائج الخاصة بأعمال السنة مبالغ فييا ويمكن إعتبارىا 

بإعادة متضخمة. وبناءا عميو يوصي بإجراء دراسة مماثمة ليذه الدراسة لتشمل جميع المواد، كما توصي 

عتماد إختبارات مقننة لممدارس لتقييس أداء النظر ب نسبة مساىمة المدرسة بدرجات الثانوية العامة، وا 

 (2222)عبد العزيز كابمي وحامد موسى الخطيب،  .الطلبب بأعمال السنة
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 ( 1224دراسة عبد الفتاح إبراهيم القرشي)  بعنوان "الغلبقة بين تقديرات أعمال السنة ودرجات

" تم تطبيق الفصمين في المرحمة الثانوية منذ العام الدراسي ثانوية العامة في الكويتالإمتحان النيائي لم

( من الدرجة النيائية لكل مجال %25( ووفقا ليذا النظام فقد خصص لاعمال السنة )1984/1985)

دراسي في شيادة الثانوية العامة. وقد ثارت تساؤلات حول مدى دقة وموضوعية تقويم أعمال السنة، 

 ومدى تعبيرىا عن المستوى الحقيقي لتحصيل الطالب. وتركزت الدراسة عمى سؤالين رئيسيين: 

ة في أعمال السنة ودرجاتيم ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات الطمب -

 في الإمتحان النيائي؟

ىل يوجد إرتباط ذو دلالة إحصائية بين درجات الطمبة في أعمال السنة ودرجاتيم في  -

 الإمتحمن النيائي؟ 

( من نتائج الطمبة الكويتيين المنتظمين %10حيث تم تحميل عينة عشوائية منتظمة تمثمت في )

( 366( طالب وطالبة منيم )677( وقد شممت العينة )1988/1989لمدور الأول )بالمدارس الحكومية

( من القسم الأدبي، وكان التحميل الإجرائي وفق الجنس والتخصص والمنطقة 311من القسم العممي و )

أن متوسطات درجات أعمال السنة كانت أعمى من  -التعميمية. وكانت نتائج الدراسة كما يمي: 

أن  –( فيما عدا المغة الفرنسية والجغرافيا لدى الطالبات. 0.01بدلالة )متوسطات الإمتحان النيائي و 

جميع معدلات الإرتباط بين درجات أعمال السنة والإمتحان النيائي كانت دالة إحصائيا وقد زاد بعضيا 

  عن حدود التنبؤ الإحصائي.

متحان النيائي سواء تشير التنائج بوجو عام إلى أن العلبقة بين درجات أعمال السنة ودرجات الإ

والمنطقة  فيما يتعمق بالفروق او بمدى الإتساق بينيما كانت تختمف باختلبف الجنس والمجال الدراسي

 (1224عبد الفتاح إبراهيم القرشي، ) التعميمية ونوع النخصص.



 انفصم الأول                                                              مشكهة اندراسة واعتباراتها
 

 
16 

 تعميق عمى الدراسات السابقة: -

بعض الدراسات السابقة في يتضح من خلبل الدراسات السابقة ان الدراسة الحالية إتفقت مع 

، رالمنيج المعتمد وىو المنيج الوصفي، وفي أداة الدراسة التي تمثمت في معدلات تلبميذ التقويم المستم

وفي عينة الدراسة المتمثمة في التلبميذ وفي الأىداف كمعرفة طبيعة العلبقة بين معدل التلبميذ في 

التقويم المستمر كأىم حمقة من حمقات  ، وفي أىميةالتقويم المستمر ودرجاتيم في الإختبار النيائي

 في التقويم المستمر. العممية التعميمية، وأحد الاتجاىات المعاصرة 

ستفاد الباحث من الدراسات السابقة كثيرا في تحديد وبناء إطار نظري يتعمق بمتغيرات الدراسة.  وا 



لثانيالفصل ا  
 التقويم التربوي
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  تمهيد:

يعد التقويم التربوي جزءا أساسيا في العممية التعميمية التعممية، نظرا لأىميتو في تحديد مقدار ما 

ينتظر منيا أن تنعكس إيجابيا عمى الفرد المتعمم، تحقق من الأىداف التعميمية، والغايات المنشودة التي 

والعممية التربوية سواءا بسواء، فيو يمثل العنصر الأساسي من عناصر العممية التربوية، حيث يتداخل مع 

ىذه العناصر ويتفاعل معيا ليشكل إطارا مرجعيا لكل عمميات التحسين والتطوير، أو الإصلاح والتعديل، 

 ر فييا.أو التحديث و التغيي

 :التقويممفهوم   .1
"قدرىا"،  القويم مصدر الفعل "قوم" أزال الاعوجاج، وقوم السمعة واستقاميا المفهوم المغوي: .1.1

 (191، ص2001)محمد جهاد حمل، وقوم الشيء "أعطاه قيمة"، وقوم الشيء "وزنو"

ربما كان لمتقويم أكثر من معنى لمصطمح شائع الاستعمال، إلا أن  المفهوم الاصطلاحي: .1.2
، كما تعددت تبعا ونماذجوليذا المصطمح في التربية معنى خاصا وقد تعددت أنواع التقويم 

لخصائص ووظائف التقويم التربوي وتغيرات أخرى في أذىان واضعييا، ومن ىذه التعريفات 
 نذكر:

تعريف عمي أحمد مدكور: ))ىو عممية جمع المعمومات أو بيانات عن ظاىرة أو عمل أو موقف 
أو سموك، وتحميميا وتفسيرىا وتقويميا في ضوء معايير معينة بقصد استخداميا في اصدار حكم 

 (291، ص1997)عمي أحمد مدكور، أو اتخاذ قرار(( 

ء والحكم عميو فتقويم المعمم لتلاميذه يعني كممة تقويم تقدير الشي ))تعني تعريف عمر لعويرة:
إعطاء كل تمميذ درجة بقصد معرفة إلى أي حد استطاع فيم الدرس أو مدى الاستفادة منو(( 

 (220، ص2004)عمر لعويرة،

التقويم عبارة عن وزن للأمور أو تقدير ليا أو الحكم عمى )تعريف محمد عبد الحميم مرسي: )
لعمم آراء التلاميذ أي أعطاىا وزنا بقصد معرفة إلى أي حد استطاع قيمتيا، وفي التربية قوم ا

لى أي مدى أدت ىذه الإفادة إلى إحداث تغيير  الطالب الاستفادة من عممية التعمم المدرسية وا 
 في سموىم وفيما اكتسبوه من ميارات لمواجية مشكلات الحياة الاجتماعية(( 
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كم بيا عمى مدى نجاح العممية التربوية في حالتي ي ة))العمميأما مروان أبوحويج فيعرفو بأنو: 
  (265، ص2006)مروان أبو حويج،                           تحقيق الأىداف المنشودة(( 

سرحان فيرى ))أن التقويم ىو العممية التي يتم بيا إصدار حكم عمى مدى وصول  أما دمرداش
العممية التربوية لأىدافيا ومدى تحقيقيا لأغراضيا والعمل عمى كشف نواحي النقص في العممية 

 (25، ص1999)أحمد محمد الطيب،                                    التربوية أثناء سيرىا((

: ))مجموعة من الخطوات التربوية المترابطة التي يعتمدىا المربي ميشال جرجستعريف جرجس 
لاكتشاف مدى تأثير العممية التعميمية في قدرة التمميذ التعممية، واستبانة مدى تقدمو أو تأخره 
ونوع نموه واتجاىو، مستخدما بذلك المقاييس الموضوعية والمعايير المنطقية قبل اصدار حكمو 

 (221، ص2005)جرجس ميشال جرجس،                         ستواه المدرسي(( النيائي بم

عممية تنظيمية لتحديد المدى الذي يحقق فيو التلاميذ  ))ىو: يرى أت التقويم تعريف جرولاند
 (.149، ص2004خالد لبصيص، )                           الأىداف التربوية الموضوعة(( 

ي تبين فيما إذا جرت بالفعل تغيرات عمى مجموعة منظمة من الأدلة الت ))مجموعة: تعريف بموم
، 2004)خالد لبصيص،   المتعممين مع تحديد مقدار ودرجة ذلك التغيير عمى التمميذ بمفرده((

                                               (149ص

ىذه التعاريف نستطيع استخلاص تعريف اجرائي لمتقويم بانو العممية التي يعتمدىا  ومن بين
تشاف نقاط كالمعمم لمعرفة مدى تقدم مستوى التلاميذ التحصيمي لممعارف والميارات الدراسية وا

 الضعف لعلاجيا ونقاط القوة لدعميا.

 مفهوم القياس .2
جاء في لسان العرب: قاس الشيء يقيسو قيسا وقياسا، واقتاسو وقيسو إذ قدر عمى مثالو  لغة: .2.1

 (3793)أبو الفضل جمال الدين بن منظور، ب س، ص
القياس لغة "من قاس بمعنى قدر، نقول قدر، نقول قاس الشيء بغيره أو عمى غيره  كما يعرف

 (92ـ، ص2005)سامي محمد ممحم،  أي قدره عمى مثالو"

 :احاصطلا .2.2
يعرف ستيفتر القياس بمفيومو الواسع عمى أنو "العممية التي يتم بواسطتيا التعبير عن الأشياء 

 والحوادث بأعداد حسب شروط أ قواعد محددة".
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ويعرفو الدريج محمد "القياس في عمم النفس والتربية بأنو عممية تحديد قيم رقمية للأشياء أو 
، 2002)أحمد عودة، عمييا بين العاممين في ميدان القياس" موضوعات تبعا لقواعد معينة متفق 

 (14ص

صلاح الدين علام بأنو "تعيين فئة من الأرقام أو الرموز تناظر خصائص وسمات  كما يرى
 (15، ص2000)صلاح الدين محمود بوعلام، الأفراد طبقا لقواعد محدد تحديدا جيدا". 

بأن القياس التربوي والنفسي ىو تقدير خصائص ل التعاريف السابقة يمكن أن نستخمص من خلا
وسمات الأشخاص والأشياء بالأرقام وفق إطار محدد بمقاييس مضبوطة سمفا بشكل جيد، 
فعممية القياس ىو تعبير كمي بطريقة غير مباشرة عن الظواىر والسمات المجردة كالتحصيل 

 الدراسي والذكاء وغيرىما من الظواىر النفسية والتربوية.

 قة القياس بالتقويم التربويعلا .3
البعض أن مصطمح القياس مرادف لمصطمح التقويم، ولكن في حقيقة الأمر ىناك اختلاف  يعتقد

واضح بينيما، فمثلا عند قياس تحصيل تمميذ معين في مادة دراسية معينة، فإننا نضع اختبارا نقيس بو 
وبيذا التحصيل في ىذه المادة، وبعد تطبيق ىذا الاختبار نحصل عمى درجة أو تقدير لتحصيل التمميذ، 

 تنتيي عممية القياس.
أما عممية التقويم فتستمر بعد ذلك لتبحث عن دلالة ىذه الدرجة أو ىذا التقدير بالنسبة للأىداف 
التي أجريت من أجميا عممية القياس، ولا تقف عممية التقويم عند ىذا الحد، بل تبحث عن فاعمية البيانات 

ي تحقيق أىداف المادة الدراسية. وىكذا فإن مفيوم التي تم الحصول عمييا من خلال عممية القياس ف
 أعم وأشمل من مفيوم القياس، وأن القياس سابق لمتقويم، ووسيمة من وسائمو وليس مرادفا لو. التقويم

 ويمكن توضيح الفرق بين التقويم والقياس في مجموعة من النقاط:

ي، بينما التقويم يتضمن يركز القياس عمى جانب واحد من مجالات التعميم بمعنى أنو جزئ -
 جميع جوانب التعميم بمعنى أنو أشمل.

صدار الحكم، بينما ييدف التقويم إلى أبعد من ذلك وىو  - ييدف القياس إلى تقدير القيمة وا 
 التشخيص والعلاج.

 ييتم القياس بالجانب الكمي، وييتم التقويم بالجانب العام كما وكيفا. -
 (225، ص1998)حسين يحيى وسعيد المنوفي، س مرادفا ليا. القياس وسيمة من وسائل التقويم ولي -
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 وىناك من يذكر بعض الفروق الأخرى الممثمة في:

التقويم عمى التحديد الكمي بل أعم من  لا يقتصرييتم القياس بالصورة الكمية، في حين أنو  -
 ذلك.

الطلاب عن طريق عممية القياس سابقة لعممية التقويم مثلا يمكن التنبؤ بنجاح مجموعة من  -
 إجراء اختبار تحصيمي ليم.

يتضمن القياس اىتمام بالوسائل دون الاىتمام بقيمة ما يوصف في حين ييتم التقويم بالمعايير  -
 (21، ص1999)صبحي حمدان أبو جلالة،  ومدى صلاحيتيا ووسائل تطبيقيا وتتب أثرىا.

 أهمية التقويم التربوي .4
 ار:دور التقويم التربوي في اتخاذ القر  .4.1

 حكمو عمى المعمومات وذلك بتقديره لنوعيتيا ومدى صمتيا بالموضوع. -
اتخاذ القرار بشأن المعمومات، وذلك ببث فيما اذا كان سيستخدم ىذه المعمومات في اتخاذ  -

 القرار وكيفية استخداميا.
 تحميمو لممشكمة وذلك باستخدام المعمومات لشرح أبعاد المشكمة وفيميا بصورة أوضح. -
عمى المشكمة موضوع القرار وذلك بتفسير مضامينيا وتحديد مدى تعقدىا حكمو  -

 وصعوبتيا......
 القرار بشأن المشكمة وذلك باختياره أحد البدائل المتاحة بما في ذلك عدم اتخاذ القرار بشأنيا. -

 (190، ص1995)محمد منير مرسي، 

مى الشخص المقوم )التمميذ( عرض نتائج التقويم ع: دور التقويم في إثارة دافعية المتعممين .4.2
يمثل لو حافزا يجعمو يدرك موقعو من تقدمو ىو ذاتو ومن تقدمو بالنسبة لزملائو، وقد يدفعو ىذا إلى 

)عمر لعويرة، تحسين أدائو وزيادة معدلو كذلك قد يدفعو إلى تجنب أنواع الأداء الخاطئ والرديء. 
 (442، ص4002

التقويم ركن ىام من أركان التخطيط لأنو يتصل اتصالا  دور التقويم في التخطيط التربوي: .4.3
وثيقا بمتابعة النتائج، وقد يكشف التقويم عن عيب المناىج أو الوسائل أو عن حضور في الأىداف 
فينتيي إلى النتائج، فالتوصيات تعرض عمى التخطيط ثم تأخذ سبيميا إلى التنفيذ حيث تبدأ المتابعة 

بح التقويم في عصرنا الحاضر من أىم عوامل الكشف عن المواىب فالتقويم من جديد وىكذا أص
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)مصطفى حسين باهي، وتمييز أصحاب الاستعدادات والميول الخاصة وذوي القدرات الميارات الممتازة 
 (6، ص2004

حيث أن الإرشاد لنفسي ىو العممية التي يمكن من خلاليا دور التقويم في الإرشاد النفسي:  .4.4
مومات الخاصة لمفرد عمى نحو يساعد في الوصول إلى حمول فعالة لمشكلات تنظيم أو عرض المع

 (272، ص2003)أسمى محمد أحمد قاسم، التكيف التي يعاني منيا الفرد 

حيث يسيم الاختبار والتقويم بشكل دور التقويم في تشخصي صعوبات التعمم وعلاجها:  .4.5
التشخيص وعلاج صعوبات التعمم وذلك من كبير في كل خطوة من الخطوات الأساسية الأربع في 

 خلال:

 تحديد التلاميذ الذين يجدون صعوبة في التعمم. -

 تحديد الطبيعة الخاصة والمحددة لصعوبة التعمم. -

 تحديد العوامل التي تسبب صعوبة في التعمم. -

 تطبيق الإجراءات العلاجية المناسبة. -

مستواىم التحصيمي وتوجيييم التوجو  م في متابعة لتقدم الدراسي لمطلاب وتحديددور التقوي .2.4
 (39، ص1999)صلاح الدين محمود علام، التعميمي والميني 

 أهداف التقويم .5

 يمعب التقويم دورا فعالا في العممية التربوية وتتضح أىداف التقويم فيما يمي:

 التعرف عمى مدى تحقيق اليدف التربوي. -
 تنمية مستوى كفاءة الأفراد. -
 الإجرائية في أي برنامج تربوي جديدتحديد المشكلات  -
 (20، ص2000)محمود عبد الحميم منسي، تحديد عيوب البرنامج التربوي موضع التقويم  -

 دم الدراسي لمطلاب.مراقبة التق -
 تقييم طرائق التدريس. -
 (282، ص2002قاسم عمي الصراف، )إعطاء معمومات لمجيات الخاصة )القائمين عمى التعميم(  -

المناىج وأوجو النشاط المدرسي، وتشمل ىذه الخطوة مرحمة  والضعف فيبيان نواحي القوة  -
 الكشف والبحث وجمع المعمومات في عممية التقويم والقياس التربوي.
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 تشخيص ما يصادفو التمميذ وما يصادفو المدرس وما تصادفو المدرسة من عقبات. -

 يناسبو ويتفق مع كفاءاتو وقدراتو.يساعد عمى وضع كل فرد في العمل والمكان الطي  -

 يجعل المدرس عمى بينة من تلاميذه ومقدار حاجاتو وامتداداتيم ويساعد عمى الكشف لمواىبيم  -
 (10.9، ص 2007)يحيى عموان، 

 الكشف عن التلاميذ المتأخرين دراسيا وأسباب ىذا التأخير. -

آخر، أو إلى مجوعة متجانسة الحصول عمى المعمومات اللازمة لنقل التلاميذ من صف لصف  -
 لمشاركتيم أوجو النشاط.

 (180، ص2007)رشراش أنيس، معرفة البيئة والظروف والعوامل المؤثرة في الفرد والجماعة  -

 وظائف التقويم .6
 عدة وظائف يقوم بيا نستطيع أن نمخصيا في النقاط التالية: لمتقويم التربوي

التقويم الذي أحرزوه تجاه بموغ الأىداف المنشودة تزويد التلاميذ بمعمومات محددة عن مدى  -
مما يساعدىم في التعرف إلى جوانب الصواب والخطأ في استجاباتيم فيعممون عمى تثبيت 

 الاستجابات الصحيحة والسموك المرغوب فيو وحذف الأخطاء واستبعادىا.
مل عمى تدعيم التعرف إلى نواحي القوة والضعف في تحصيل التلاميذ لممواد الدراسية ليع -

 نواجي القوة، ويسعى لعلاج الضعف وتلافيو.

قبل تطبيقيا عمى نطاق واسع مما يساعد في ضبط  الحكم عمى مدى فعالية التجارب التربوية -
 (270، ص2006)مروان أبو حويج،  التكمفة وفي الحيمولة دون اىدار الوقت والجيد

 تحديد ما حصمو التلاميذ من معمومات ومدى فيميم ليا. -
 الحكم عمى أداء التمميذ للأعمال التي تتطمب منيم السرعة الإتقان والفيم. -
 الحكم عمى كفاءة المدرس وتحديد مدى فاعمية الطرائق والأساليب التي يستخدميا في التدريس. -
الحكم عمى الكتب المدرسية وتحديد مدى قدرة المحتوى عمى تفسير وتقدير الحياة المعاصرة  -

 (48، ص1998)المركز الوطني لموثائق التربوية، ومدى مساىمتو في تحقيق الأىداف التربوية 
التقويم يوجو العممية التعميمية فالطلاب عادة ما يدرسون ما سيختبرون فيو ويدرسونو بالأسموب  -

الذي يناسب أنواع الاختبارات التي سيأخذونيا وبالتالي فالتقويم يصبح وسيمة جيدة لتوجيو 
 اىتمام الدارسين للأىداف التي تسعى إلييا.



 التقويم التربوي                                       الفصل الثاني                                   
 

 
24 

التقويم وسيمة فعالة في تقديم التغذية الراجعة في عممية التعميم والتعمم لكل من الأستاذ والطالب  -
 (270، ص2003)أنسي محمد أحمد قاسم،  عمى حد سواء.

يساعد التقويم في تنشيط المتعممين حيث يعتمد الأثر المنشط لمتقويم عمى درجة نجاح التلاميذ  -
 فكمما زادت درجة نجاح التلاميذ كمما زادت الاستثارة أو زاد مقدار التنشيط في عممية التعمم.

يتحدد في ضوء يساعد التقويم في توجيو المتعممين، فحينما يستعد المتعمم للاختيار فإن ذلك  -
أسموب التقويم المتبع، فإن كان الاختيار من النوع المقال فإن التمميذ يمتزم بتحديد المادة 

ذا كان الاختيار موضوعي فإنو يعتمد عمى الحقائق عينة أشمل من السموك  )محمد المتعممة، وا 
 (25، ص2000عبد الحميم منسي، 

لما توصل إليو أبناؤىم من مستويات الثبات  التقويم يساعد الآباء عمى الاطلاع بشكل إجمالي -
يشاركون المدرسة في  أو التقدم أو التأخر، لمنظر في وسائل تسجيعيم وتحفيزىم، ويجعميم

 ....إلى غير ذلك.والتوجيو العلاج
يساعد الدولة أو المؤسسة القائمة بالتعميم في تحديد المصاريف والنفقات في جميع المجالات  -

)موسى إبراهيم حريزي، ذلك  .. وغيرجات المدرسين والأقسام والوسائل...الحيوية مثل احتيا
 (43، ص1994

 من الشروط التي ينبغي أن ينبني عمييا التقويم ىي: :خصائص التقويم التربوي .7
 .                                               وشمولية التقويم معناىا ألا يقتصر عمى قياس جانب واحد فقط وييمل بقية الجوانب الشمولية: .7.1

 (.34، ص1999)أحمد محمد طيب، 
مساعدة المدرس والطالب إلى معرفة ما وصل إليو من تقدم نحو تحقيق أىدافو، إذ الاستمرارية:  .7.2

نميا عمى الأقل، وىذا  أن ىناك عوامل وجوانب قوة وجب تنميتيا وجوانب ضعف يجب إزالتيا أو التقميل
 إلا إذا سار التقويم جنبا إلى جنب مع التدريس.  يتأتىلا

لكي تؤدي عممية التقويم إلى النجاح يجب أن تتنوع وتتعدد  التنوع في استخدام وسائل التقويم: .7.3
أساليبيا حيث إن كل أسموب أو وسيمة تساعد عمى جمع تغطية جوانب التمميذ المختمفة، مثل الاختبارات 
التحريرية التقميدية بجانب الملاحظة والمقابمة والاستفتاء والطرق الموضوعية لقياس الاتجاىات كطريقة 

 (37، ص1999)أحمد محمد الطبيب، . وجاردس""ليكرت" و "ي
بمعنى أن تكون الأساليب المستخدمة في التقويم مناسبة لمستوى التلاميذ حتى يتعين  التمييز: .7.4

 عمى التمييز بين المستويات وتساعد عمى إظيار الفروق بين التلاميذ.
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لايتقصر التقويم عمى التشخيص فالتقويم عممية تشخيصية وعلاجية ووقائية  التشخيص والعلاج: .7.5
حيث يساعد عمى تحديد نواحي القوة والضعف، وبالتالي تحديد العوامل المؤثرة عمى سير عممية التعمم 

 )المركزواتخاذ الوسائل وأساليب العلاج بما يساعد عمى التغمب عمييا والوقاية من الأخطاء قبل وقوعيا. 
 (49، ص1998الوطني لموثائق التربوية، 

يمكن ملاحظتيا في أداء أو سموك المتعمم لاستخدام أساليب  صياغة الأهداف صياغة إجرائية: .7.6
 تقويم تتميز بالصدق.

جراء تصحيح  الاقتصاد: .7.7 أن يكون اقتصادي في الوقت بعدم تضييع المعمم لجزء من وقتو في إعداد وا 
صرفو عن الأعمال المطموبة، وأيضا في الجيد فلا يرىق تلاميذ ورصد نتائج الإختبارات التي ت

بالاختبارات المتتالية والواجبات المنزلية التي تبعدىم عن الاطلاع الخارجي والنشاط الأجتماعي 
والرياضي لكيلا يقعوا في الممل وكره الدراسة، بالنسبة لمتكاليف فمن الواجب ألا يكون ىناك مغالاة 

، 2004)مصطفى حسين باهي، حتى لا تكون عبئا عمى الميزانية المخصصة لمتعميم  في عممية التقويم
  (8ص

أن ينبني عمى أساس الفمسفة الديمقراطية والقيم والأخلاقية التي تنادي بيا العممية الديمقراطية:  .7.8
 (22، ص2007)يحيى عموان، التعميمية والتي من بينيا مراعاة الفروق الفردية 

 التقويم عممية تعاونية يشترك فييا جميع الأطراف من تلاميذ ومعممين وآباء. ان يكونالتعاون:  .7.9

)محمد منير مرسي، أن يكون التقويم مستشيرا ومستحثا لمتمميذ بدرجة كافية عمى بذل أقصى جيده.  .7.10
 (183، ص1995

 :أنواع التقويم .8
 يمية وىم كالآتي:ىناك ثلاث أنواع من التقويم التربوي يقوم بيا المعمم خلال العممية التعم

  Evaluation Diagnosticالتقويم التشخيصي .8.1
ويسميو البعض بالتقويم التمييدي أو التنبئي، وفي ىذه المرحمة يحتاج المعمم إلى معرفة جانبين 

 ىامين من الجوانب العممية التعممية.
مدى توافر الميارات والقدرات لدى المتعممين والتي يحتاجونيا عند بداية التدريس ليم، ويمكن  -

الحصول عمى ىذه المعمومات بعد إجراء ما يسمى باختبارات الاستعداد والتي تجري عادة قبل 
 .(25، ص5002)صلاح أحمد مراد، بدء العمميات التعميمية لمقرر الدراسي أو موضوع معين. 
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المعمم تحقيقيا من خلال الخطط التعممية  يحميل المتعممين لنواتج التعمم التي ينو مدى ت -
الخاصة بموضوع أو مقرر دراسي، ويمكن الحصول عمى ىذه المعمومات بعد إجراء ما يعرف 

الاختيار نواتج التعمم المراد تحقيقيا من  باختيار تحديد موضع مستوى الطالب ويعطى ىذا
 التدريس

 أىداف التقويم التشخيصي نجد:من بين 

 تحديد الفروق الفردية بين التلاميذ. -
 جمع معمومات عن التلاميذ بخصوص وضعيم الاجتماعي. -
 معرفة مدى تييؤ التلاميذ لمدراسة. -
 تقويم المكتسبات القبمية. -
 (109، ص2004)خالد البصيمي، تحديد الأستعدادات والقدرة والميارة والميل  -
  Evaluation formative التقويم التكويني .8.2

إذا كان التقويم التشخيصي يتطمب إجرائو في بداية الدرس، فإن التقويم التكويني ىو إجراء يقوم بو 
، والتأكد من والتعممالمعمم أثناء التدريس، يمكنو من تتبع مراحل الفعل التعميمي ورصد حالات التعميم 

 يمي وظائفو: فيمامدى تحقق الأىداف التربوية 
يجابياتيا ومن ثم إصلاح نواحي القصور وتعزيز جوانب  - تحديد سمبيات العممية التعميمية وا 

 النجاح.
تزويد المعمم بمعمومات عن مدى تحصيل المتعممين وفاعميتيم وكذلك طريقة التدريس المتبعة  -

 والوسيمة التعميمية.
 إعطاء المتعمم فكرة واضحة عن نتائج تعممو وصعوبات التمقي  -
 (28، ص2005)رضا جوامع، نتباه المتعممين ودافعيتيم لمتعمم إثارة إ -

 Evaluation Somativeم التحصيمي يالتقو  .8.3
ن اختمفت تسمياتو فإن تمك  يسمى في كثير من المراجع بالتقويم النيائي أو التجميعي أو الإجمالي، وا 

قصد الحكم عمى نتائجو  الممارسة التروية التي يقوم بيا المدرس عمى التلاميذ في نياية تعميم معين
صدار احكام نيائية عمى فعالية العممية التعميمية من حيث تحقيق ا ىداف المحددة خلال فترة دراسية، لأوا 

 كما يوضح ذلك بارلو في قولو :"إنو يحكم عمى مجموعة أعمال نيائية"، ومن أىداف التقويم التحصيمي:
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فاءات التي تسمح لو بالانتقال إلى الصف تحديد مدى اكتساب التمميذ لممستوى الأدنى من الك -
 الأعمى بيدف قياس الفرق بين الكفاءة المتوخاة والمحققة فعلا.

 انتقاء الفئات الخاصة )المتفوقين وذوي الاحتياجات الخاصة(. -
محمد شارف مقرير وآخرون، )توجيو البحث التربوي مثل البحث عن أفضل طريقة تدريس.  -

 (.102، ص1995

 التربوي خطوات التقويم .9
التقويم التربوي ليس نشاطا بسيطا، لكنو عممية معقدة تحتوي عمى الكثير من الأنشطة تسير في عدة 

 خطوات:
 تحديد اليدف من التقويم. -
 تقرير المواقف التي يمكننا أن نجمع منيا معمومات تقريبية متصمة باليدف. -
 تحديد كمية المعمومات التي تحتاج إلييا. -
 التقويم مثل الاختبارات، بطاقة الملاحظة.تصميم وبناء أدوات  -
 جمع البيانات بالأدوات المقررةومن المواقف المحددة. -
 تحميل البيانات وتسجيميا في صورة يمكن منيا الاستدلال والاستنتاج. -
لإصدار الحكم أو القرار ومتابعة تنفيذه، حتى يمكن معرفة جدوى المعمومات التقويمية في  -

)مروان ىرة أو السموك الطي نقومو، وتعرف ىذه الخطوة بالسم التقويم تحسين الموقف أو الظا
 (273، ص2006أبو حويج، 

 مجالات التقويم .10
تتضمن العممية التربوية كثيرا من الأمور التي يجب العمل عمى تقويميا فيناك البرنامج بجميع 

ومرافقيا ووسائميا وىناك التمميذ  مكوناتو، مادة وكتابة، وىناك المعمم وعممية التدريس، والمدرسة بمبانييا
 .وتقويمو بالإضافة إلى المقررات الدراسية وفي مجال الأىداف التربوية

 :تقويم الأهداف .10.1
 يمكن معرفة مواطن الخمل في الأىداف التي تمت صياغتيا:

من حيث الاختيار فقد لا تتلاءم الأىداف المنتقاة مع مستوى التلاميذ ومكتسباتيم القبمية  -
 وقدراتيم العقمية وحوافزىم عمى التعميم.
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من حيث تحديد درجة عموميتيا أو خصوصيتيا أو إجرائيتيا فقد يكون تحديد الأىداف  -
بصياغة عامة لمتأويلات ولاختلاف دون أن يدرك التمميذ نية المدرس أو قد يكون اليدف غير 

 مصوغ إجرائيا من حيث الفعل الذي يعبر عن سموكو بدقة.
تصنيف اليدف، فالأىداف التي صنفيا المدرس قد لا تلاءم الإنجاز الذي سيقوم بو من حيث  -

 (89، ص1995)محمد شارف سرير وآخرون،  التمميذ.
 تقويم المنهج .10.2

يستفاد من نتائج تقويم المنيج في تطويره وفي تحسينو عممية التعمم باعتبار أن المنيج ىو 
 التربوي عندما يتعرض لتقويم المنيج ما يمي:الأساس، ومن الأمثمة التي ييتم بيا المقوم 

 ما مدى ارتباط تسمسل محتوى المنيج بمستويات التلاميذ؟ -
 ما مدى ضرورة وأىمية المحتوى المقترح وما مدى منطقية التسمسل فيو؟ -
 ما مدى مراعاة المحتوى المقترح لمفروق الفردية بين التلاميذ؟ -
 ت في المنيج؟ما مدى الاستفادة من البيئة كمصدر لمخبرا -
ونفس  والانفعاليةما مدى شمول الخبرات التعميمية لجوانب السموك في المجالات الإدراكية  -

 (280، ص2006)مروان أبو حويج، حركية؟ 
 تقويم التمميذ .10.3

يقصد بتقويم التمميذ الحكم عمى مدى تقدميم نحو الأىداف المراد تحقيقيا من المجالات المختمفة 
ونفسية حركية وتقويم ىذا لجناب يعد من أىم الأمور التي يجب أن تيتم بيا من معرفية وانفعالية 

 عممية التقويم نظرا لفوائده الكثيرة التي تأتي عنو والتي من أبرزىا ما يمي:
تقدير مدى فاعمية التعمم والمساعدة في اتخاذ قرارات مناسبة حول ملائمة وكفاية العمل التربوي  -

 والعممية التربوية.
 إلى المشكلات التي يعاني منيا التلاميذ مما يساعد في اقتراح الحمول المناسبة ليا. التعرف -
تحديد مستويات التلاميذ في القدرات والاستعدادات مما يفسر عممية التوجيو والإرشاد ويسيل  -

 (282، ص2006)نفس المرجع، عممية التعميم والتعمم. 
ميما من مجالات القياس والتقويم وىذا قياس التحصيل المدرسي والحكم عميو يعد مجالا  -

يتم إلا من خلال  المجال يتم من خلالو تحديد الأىداف التربوية التعميمية المراد تحقيقيا وىذا لا
 (97، ص2001)نبيل عبد الهادي، . بناء الاختبارات بجميع أنواعيا لقياس ذلك
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 طرائق التدريس .10.4

الطريقة التدريسية أصبحت من اىم العناصر الداخمة في اليندسة البنائية لممناىج في ضوء التربية 
 يمي: فيماالحديثة وعميو تتجمى صمتيا بالتقويم 

مدى ملائمتيا للأىداف التربوية المنشودة وتأديتيا إلى ىذه الأىداف في أقصر زمن وبأقل جيد  -
 يبذلو المعمم و المتعمم.

المواقف التعميمية لأن الطريقة ليست وصفة تعطى لممعمم، ثم إن السير عمى  تنوعيا بحسب -
وتيرة واحدة في تدريس المادة الدراسية من شانو أن يولد لدى المتعممين الممل والتيور في 

 (34، ص2005)رضا جوامع،  موضوعات المعرفة

 تقويم الكتاب المدرسي .10.5

والوطنية بصورة عامة بحيث ينبغي عمى  والاجتماعية العممية والمغوية التقويم عمى النواحييتركز 
)جرجس مشال المؤلفين المدرسين أن يتقيدوا بتوجييات وزارة التربية والمركز التربوي لمبحوث والإنماء 

 (224، ص2005جرجس، 

 تقويم المدرسة .10.6

مؤسسة معقدة التركيب، فيي تشتمل عمى العديد من المكونات المتشابكة  إن المدرسة تعد
نجازاتيم في  والمتفاعمة التي ينعكس أثرىا عمى المخرجات المتمثمة في تحصيل الطلاب ومكتسباتيم وا 
سيامات المدرسة في البيئة المحمية، فتقويم  مجالات متنوعة تتعمق بالمنيج الدراسي بمفيومو الشامل وا 

ة إذا يتضمن تقويما لمبرنامج التربوي برمتو عن طريق جمع بيانات ومعمومات تتعمق بمختمف المدرس
واليدف من ذلك ىو تحديد مدى تحقيق المدرسة لأىدافيا المرجوة وتحديد  ،جوانب البرنامج ووظائفو

ولين في وىذه المعمومات تقدم تغذية مرتدة تساعد المسؤ  ،مجالات القوة والضعف في البرنامج التربوي
إدارة المدرسة في تحديد الخطط والأنشطة المستقبمية واتخاذ القرارات المتعمقة بتمويل ىذه الأنشطة بما 

 .(43، ص1999)صلاح الدين محمد علام، يتناسب وأىميتيا 
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 تقويم التقويم .10.7

توجيو المعمم داخل الفصل أو خارجو من خلال عقد الاختبارات أو  التقويم التي يتبعياعممية إن 
الأسئمة الشفوية أو رصد الملاحظات لمتحقق صدق نجاح العممية التعميمية وبموغ الأىداف المرجوة 

 ىي بدورىا قابمة لمتقويم ويتناول تقويم التقويم ما يمي:

 مدى مرافقة الأسئمة الكتابية والشفوية للأىداف الإجرائية. -
 دقة الأسئمة ووضوحيا. -
 المتعمم عمى التأمل والتحميل والاستنباط. وظيفة الأسئمة الموجية بان تعود -
 (34، ص2005)رضا جوامع،  التدرج والوسطية لمتمييز بين المتفوقين والمتوسطين والضعفاء -
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 :الفصل خلاصة

 لغة التربوي التقويم مفيوم عرض تم حيث التربوي، التقويم موضوع إلى الفصل ىذا في التطرق تم
 التقويم أىمية تناولنا تم التربوي، التقويم وبين بينو علاقة لو لما القياس مفيوم إلى بالإضافة واصطلاحا

 ثم التربوي بالتقويم المتعمقة خصائصو من وبعض وظائفو ثم التربوي، التقويم أىداف لىإ أشرنا ثم التربوي
 .التربوي التقويم استخدام مجالات إلى تطرقنا وأخيرا تطبيقو، خطوات ثم التربوي التقويم أنواع تناولنا

 التقويم مجالات عدد وأن التربوية، المنظومة نواحي جميع يشمل التربوي التقويم أن يمكن سبق ومما
 ومعممين تلاميذ من التربوية العممية جوانب جميع أن حيث التقويمية، العممية شمولية عمى يدل التربوي
 في مساىمتيا ومستوى صلاحيتيا مدى عمى الحكم ثم ومن التقويم لعممية تتعرض وغيرىا، ومناىج وكتب
 .المسطرة الأىداف تحقيق
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  تمهيد:

يستمد التقويـ المستمر مفيومو الأساسي مف التقويـ التكويني، الذي يعتمد عمى مفاىيـ أساسية 

ينحصر في الحكـ النيائي عمى نتيجة التمميذ، بؿ في مراجعة وتصحيح دائميف  مفادىا أف التقويـ لا

لمساره الدراسي، مف خلاؿ الوقوؼ عمى مواطف الضعؼ وتداركيا، وتعزيز مواطف القوة وتدعيميا لديو، 

ث كما أف التقويـ عممية ليست نيائية، بؿ مستمرة مف بداية العممية التعميمية التعممية إلى نيايتيا، حي

تمكف عممية التقويـ مف تشخيص المكتسبات والمنطمقات والحوافز، وتكشؼ عف معيقات التعمـ، وتعمؿ 

 عمى تجاوزىا.

 :المستمر التقويممفهوم   .1

يطمؽ عمى التقويـ المستمر عدة تسميات في ثنايا الكتب والمراجع العممية وأدبيات البحث التربوي 
التكويني، التقويـ التطويري، التقويـ المرحمي، التقويـ البديؿ، التقويـ أىميا: التقويـ البنائي، التقويـ 

 الحقيقي، التقويـ الواقعي، التقويـ الوصفي...الخ، ولقد عرؼ الباحثوف التقويـ المستمر بعدة تعريفات منيا:

يعرفو عبدالله أبو حثره بانو عممية منيجية منظمة مستمرة يستفيد منيا المعمـ والمتعمـ في نياية كؿ 
، 2212عبد الله بن الناصر أبوحثره، )وحدة تعميمية، لتحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية وتحسيف عممية التعمـ. 

 (11ص

عممية التعمـ بيدؼ توصيؿ التمميذ إلى ي أنو أسموب تقويمي يقوـ بو المعمـ أثناء نسامي الحصيويرى 
أعمى درجة مف إتقاف الميارات المختمفة، وتقديـ التغذية الراجعة لممساعدة عمى اتقاف الميارات ومواصمة 

 (28، ص2227سامي بن مصيبح غرمان، ) .عممية التعمـ

ثناء ويرى كؿ مف عبد الرحمف عدس ويوسؼ قطامي بأنو عممية منيجية تقييمية منظمة تحدث أ
مدى تقدـ التلاميذ.  والتعمـ ومعرفةالتدريس، وغرضيا تزويد المعمـ والمتعمـ بتغذية راجعة لتحسيف التعميـ 

 (253، ص2226)عبد الرحمن عدس، يوسف قطامي، 

ات السابقة أف التقويـ المستمر ىو: عممية منيجية مستمرة ومنتظمة، ويمكف أف نستخمص مف التعريف
تصاحب عممية التعميـ والتعمـ مف بدايتيا إلى نيايتيا وفي مراحميا المختمفة، بمعنى آخر يمثؿ دورات 
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متعاقبة مف التعميـ والتقويـ والمراجعة، وتتـ عف طريؽ المتابعة المستمرة لنشاط التلاميذ مف خلاؿ 
ارات القصيرة وغيرىا مف أساليب التقويـ، مف أجؿ التأكد مف أنيا تسير في الاتجاه الصحيح، وفيـ الاختب
الصعوبات التي تعترض التلاميذ أثناء التعمـ، وتزود كؿ مف المعمـ والمتعمميف بتغذية راجعة، تمكف طبيعة 

قاط القوة لدييـ، وتميكف المعمـ مف الوقوؼ عمى نقاط الضعؼ في تحصيؿ التلاميذ وتلافييا، وتعزيز ن
المتعمميف مف معرفة فورية لنتائجيـ وأخطائيـ وكيفية تصحيحيا، وتحسيف المسار التعممي ليـ أو 

 تصحيحو أو تعديمو، لتحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية التعممية المنشودة.

 مسممات التقويم المستمر .2

بدوف الاىتماـ بيا لا يمكف تحقيؽ الاستفادة المستمر عمى عدد مف المسممات الأساسية، و  يستند التقويـ
 المرجوة مف ىذا الأسموب، وىي كما يمي:

جميع التلاميذ قادروف عمى التعمـ، والمقصود ىنا التلاميذ العاديوف في التعميـ العاـ، أما مف يظير  -
 ة.لديو بعض القصور كالتخمؼ العقمي أو الإعاقات السمعية أو البصرية فإف ليا برامجيا الخاص

ميمة المعمـ إحداث التعمـ، والتأكد مف حصولو عند جميع التلاميذ باستخداـ استراتيجيات التدريس  -
 المناسبة، مثؿ التعميـ الفريدي، والتعميـ التعاوني وغيرىا.

لا يحؽ لممعمـ السماح بالانتقاؿ مف وحدة تعميمية إلى وحدة تالية ليا، إلا بعد التثبت مف إتقاف  -
 والميارات المتضمنة في الوحدة الأولى. المتعمـ لمقدرات

ميمة المعمـ تقويـ أداء المتعمـ نفسو عف طريؽ الاختبارات بمختمؼ أنواعيا، أ عف طريؽ تحصيؿ  -
نتاج المتعمـ، أو الأنشطة المناسبة.  وا 

تقانو لممعارؼ والميارات المطموبة، وليس  - تقويـ ميارات المتعمـ يعني رصد درجة امتلاكو ليا، وا 
 ة قدراتو بقدرات زملائو.مقارن

المتعمـ الذي لـ يستطع التعمـ في المرة الأولى، يمكف أف يتعمـ في المرة أو المرات اللاحقة، إذا ما  -
عدلنا في طرائقنا التربوية، وأعطينيا الوقت اللازـ لذلؾ، دوف أف يعني ذلؾ عقابو عمى أخطائو 

 (47، ص2226)بندر الشعمري،  الماضية.
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 التقويم المستمرمميزات  .3

 :تتمثؿ أىـ مميزات التقويـ المستمر في النقاط التالية

أنو نوع مف التقويـ يتسـ بالتتابع والاستمرار، بحيث لا يتوقؼ عند مرحمة زمنية معينة )قبؿ الدرس  -
 أو في أثنائو، أو بعد الإنتياء( وىو مستمر منذ بدء العاـ الدراسي وحتى نيايتو.

مواطف القوة والتفوؽ ومواطف الضعؼ والقصور لدى الطلاب فيما تعمموه، أف الغاية منو تحديد  -
بحيث يعيف المعمـ في اتخاذ السبؿ والوسائؿ الكفيمة المعينة عمى إثراء مواطف القوة وزيادتيا 

زالتيا.  والتغمب عمى مواطف الضعؼ وا 
مدى مناسبتيا في  مرتدة عف نتائج وطرؽ العرض داخؿ القاعة الدراسية، وعف يعطي المعمـ تغذية -

 التدريس، وىؿ يحتاج إلى تعديؿ أـ لا )تقويـ أداء المعمـ(.
أف ىذا النوع مف التقويـ لو أدواتو وأساليبو مثؿ الاختبارات، التدريبات، الملاحظة، الواجبات  -

المنزلية، المناقشة، الأداء العممي. والتي يستخدميا المعمـ بشكؿ متوازف حسب الموقؼ التعميمي 
 الميارات المطموب تقويميا.وحسب 

مستمر عما تحقؽ مف أىداؼ، وبيف يجمع بيف التقويـ التكويني الذي يقدـ تغذية مرتدة بشكؿ  -
التقويـ التشخيصي الذي يحدد الصعوبات أو مواطف الضعؼ لدى التمميذ، ولكنو يتسـ عنيما بميزة 

 .لتنفيذه ، وعدـ التقيد بمدة زمنية محددةوالاستمراروىي التتابع 
أف تعدد تسمياتو ليس مذمة ولا عيبا، بؿ قد يكوف عكس ذلؾ، فيو منقبة لمشيء، إذا توحي كثرة  -

الأسماء بوجود مضاميف متعددة وزوايا نظر مختمفة ومتسعة يتمتع بيا المسمى، والمقصود بو ىنا 
 التقويـ المستمر.

يضعؼ إتقانيا، ولا يفصؿ أف يتصؼ بالاستمرارية ولا يسمح بتجزئة وتفتيت الميارة الواحدة مما  -
مكاناتو، بؿ ينظر لممتعمـ نظرة شمولية تكاممية تحقؽ لو الشعور بالثقة في نفسو  شخصية المتعمـ وا 

 وتحممو شيئا مف المسؤولية مما يجعمو أكثر إيجابية.
في مرجعيات الحكـ عمى أداء المتعمـ كسجلات المتابعة وسجلات لتقويـ   ارتفاع درجة الموثوقية -

حظة مرورا بممؼ الإنجاز ذات المضاميف العلاجية والإثرائية المتعددة والمتنوعة، وىذا عكس والملا
ما يعتقده بعض المعمميف الذيف يروف أف درجة الموثوقية في إصدار الحكـ عمى أداء المتعمـ 

 عممية تخضع لذاتية المعمـ.
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المعموماتي الكبير، وعميو يتوجب أنو يأخذ في الاعتبار طبيعة العصر المعرفية والتقنية والانفجار  -
 عمينا تدريب المتعمميف عمى كيفية الحصوؿ عمى المعمومة.

أنو يأخذ في الاعتبار متطمبات سوؽ العمؿ، مما وطد العلاقة بيف القطاعات التربوية والتعميمية  -
 ( 71.73، ص 2212)عيسى بن فرج لمطيري، والصناعية وغيرىا  والاقتصاديةوالثقافية ولإعلامية 

 اهداف التقويم المستمر .4

 يذكر سبع محمد أبو لبدة أف التقويـ المستمر يحقؽ ىدفيف رئيسييف ىما كما يمي:

 الأهداف المباشرة .4.1
 تعمـ التمميذ، ومعرفة تقدمو وتطوره خطوة خطوة.التعرؼ عمى  -
 قيادة تعمـ التمميذ وتوجييو في الاتجاه الصحيح. -
 لربطو بالمعمـ أو المتعمـ أو المنياج.تحديد الخمؿ في تعمـ التمميذ تمييدا  -
 الحصوؿ عمى بيانات لتشخيص عـ فعالية التدريس. -
 مساعدة المدرس عمى تحسيف تدريسو أو إيجاد طرؽ تدريس بديمة. -
 إعادة النظر في المنياج وتعديمو إذا كاف عاملا مف عوامؿ عدـ التعمـ، أو كاف صعبا. -
 لتعميـ والتعمـ.تزويد المعمـ والمتعمـ بتغذية راجعة عف ا -
 وضع خطة لمتعميـ العلاجي وتصميمو لتخميص التمميذ مف نقاط الضعؼ. -
 أهداف غير مباشرة .4.2
 وذلؾ نتيجة لمعرفتو الفورية لنتائجو أخطائو وكيفية تصحيحيا. تقوية دافعية التعمـ لدى التمميذ -
 تثبيت التعمـ أو زيادة الاحتفاظ. -
سبع محمد أبو )زيادة انتقاؿ أثر العمـ، وذلؾ عف طريؽ تأثير التعمـ الجيد السابؽ في التعمـ اللاحؽ  -

 (22، ص1985لبدة، 

 باىي، وفاتف النمر الأىداؼ التالية: يضيؼ مصطفىكما 

 توجيو تعمـ التلاميذ في الاتجاه المرغوب فيو. -
 الصعؼ وتلافييا وتعزيز جوانب القوة.تحديد جوانب القوة والضعؼ لدى التلاميذ، لعلاج جوانب  -
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عطاؤه فكرة واضحة عف أدائو لإثارة دافعية التعمـ لديو والاستمرار  - تعريؼ المتعمـ بنتائج تعممو، وا 
 فيو.

مراجعة المتعمـ في المواد التي درسيا بيدؼ ترسيخ المعمومات المستفادة منيا ؼ تجاوز حدود  -
 ائمة بينيا.المعرفة إلى الفيـ، لتسييؿ العلاقات الق

 تحميؿ موضوعات الدرس، وتوضيح العلاقات القائمة بينيا. -
 وضع برنامج لمتعميـ العلاجي، وتحديد منطمقات حصص التقوية والاستدراؾ. -
تحفيز المعمـ عمى التخطيط لمتدريس، وتحديد أىدافو بصيغ سموكية أو عمى شكؿ نتاجات تعممية  -

 ستمر بالميارات المستيدفة وميارات الحد الأدنى. الم يراد تحقيقيا، والتي تعرؼ في نظاـ التقويـ
 (14، ص2224)مصطفى حسين باهي، فاتن زكريا، 

 أهمية التقويم المستمر .5
إف المحتوى الدراسي تراكمي بطبيعتو، بمعنى أف نجاح التمميذ فيما يدرسو مف محتوى يتوقؼ في 

ا سوؼ يدرسو مف محتوى مستقبلا، لذلؾ الغالب عمى مدى إلمامو بما درسو سابقا، ويكوف ىذا مميدا لم
وجب عمى الأساتذة الاىتماـ بتطبيؽ التقويـ المستمر في تدريسيـ، لما لو مف أىمية لمتلاميذ والأساتذة 

 خاصة، ولأولياء الأمور ومدراء المدارس والمفتشيف والقائميف عمى تطوير المناىج والمجتمع عامة.
 أهمية التقويم المستمر لمتمميذ .5.1
حققيا في خطواتو السابقة، والتي يستفاد منيا في تطوير وتحسيف الخطوات  النتائج التي معرفة -

 التالية.
 تزويده بالتغذية الراجعة التي تفيده في توضيح مدى التقدـ الذي أحرزه أولا بأوؿ، أو النقص فيو. -
 تحديد جوانب القوة والضعؼ لديو، لمعمؿ عمى علاجيا وتلافييا في المستقبؿ. -
 ميارة التقويـ الذاتي لديو. تنمية -
 أثر التعمـ، بتجاوز حدود المعرفة إلى الفيـ، والتفسير، والقدرة عمى التفكير. انتقاؿيساعده عمى  -
 دافعية التعمـ لديو، وذلؾ نتيجة لمعرفتو الفورية لنتائجو وأخطائو، وكيفية تصحيحيا. تقوية -
 (435، ص1984جودة أحمد سعادة، ). الاختباراتتقميؿ الخوؼ والقؿ لدى التلاميذ أثناء  -
 عمى المشاركة في العممية التعميمية. تحفيز التمميذ -
 تحسيف الاتجاىات لدى التلاميذ وميوليـ. -
 الوقوؼ عمى مدى نمو المعمومات والمعارؼ لديو والعـ عمى زيادتيا. -
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 تمكنو مف المادة العممية. ىعمى مدتمكينو مف الترؼ  -
 مساعدتو عمى التعمـ الذاتي. -
 (38، ص2212)عبد الله الشهابي، يتعرؼ عمى أىـ الصعوبات التي تواجيو في عممية التعمـ.  -

 أهمية التقويم المستمر لممدرس .5.2
الراجعة منظمة ومستمرة لتساعده عمى معرفة مواطف الضعؼ والقصور في أسموب  ذيةبالتغتزويده  -

 أدائو.
سموكية أو عمى شكؿ نتاجات تحفيزه عمى التخطيط لمتدريس وتحديد أىداؼ الدرس بصياغة  -

 تعميمية يراد تحقيقيا مف جانب التلاميذ.
عداداىا حسب حاجة التلاميذ. -  مساعدتو عمى اختيار المصادر والوسائؿ الأكثر فاعمية لمتعمـ وا 
 إعادة النظر في استراتيجية تدريسو، والعمؿ عمى تعديميا وفقا لما تسفر عنو نتائج التطبيؽ. -
 المتعمميف وبالتالي توجيو تعمـ التلاميذ بناء عمى ما بينيـ مف فروؽ.تمييز الفروؽ بيف  -
جراء التعديلات الملائمة. -  التعرؼ عمى الوسائؿ التي تـ توظيفيا غي عممية التعمـ وا 
 التعرؼ عمى مدى ملائمة الأىداؼ لمتلاميذ مف خلاؿ ملاحظة درجة تفاعميـ مع موضوع التعمـ. -
 غ التلاميذ للأىداؼ المنشودة.مساعدتو في التحقؽ مف مدى بمو  -
التعرؼ عمى مواطف القوة ومواطف الضعؼ لدى التلاميذػ، لتعزيز مواطف القوة ومعالجة مواطف  -

الضعؼ مف خلاؿ توظيؼ الطرؽ العلاجية البديمة، بحيث لا ينتقؿ مف موضوع لأخر، إلا إذا 
 تأكد مف تمكف التلاميذ منو.

 (37، ص2212)عبد الله الشهابي، س ميولو واتجاىاتو. التعرؼ عمى أبعاد شخصية التمميذ وقيا -
 أهمية التقويم المستمر لأولياء الأمور .5.3
 .يعطييـ صورة أدؽ وأكثر واقعية عف مستوى أبنائيـ -
 يدفعيـ إلى المزيد مف المشاركة والمتابعة الفعالة لأبنائيـ. -
، 1984)جودة أحمد سعادة، توضيح الطرؽ التي يستطيع بواسطتيا أولياء الأمور مساعدة أبنائيـ  -

 (436ص

 أهمية التقويم المستمر لمدراء المدارس ومفتشي التربية .5.4
 عمى مدى فاعمية البرامج المدرسية. بالتعرؼليـ يسمح  -
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 يسمح ليـ بالتحقؽ مف جوانب القوة والضعؼ في المناىج الدراسية. -
 التدريس.يوضح ليـ نقاط القوة والضعؼ لدى المدرسيف مما يساعد عمى تحسيف طرؽ  -
 يساعدىـ عمى وضع برنامج لمتعميـ العلاجي، وتحديد منطمقات حصص التقوية والاستدراؾ. -

 أهمية التقويم المستمر لمقائمين عمى تطوير المناهج .5.5
 في المناىج وتعديميا. يساعدىـ عمى إعادة النظر -
 يستفيدوف مف نتائجو في تطوير البرامج وتحسينيا. -
 الاختبارات بصفة عامة.يساعدىـ في تطوير أىداؼ  -
يفيدىـ في إعادة تحديد الأىداؼ، حيث يبيف مدى واقعية ووضوح الأىداؼ الموضوع مما يسيؿ  -

 عممية إعداد الأسئمة التقويمية المتعمقة بيا

 خطوات التقويم المستمر  .6

ي يتضمف تطبيؽ التقويـ المستمر مجموعة مف المراحؿ والخطوات الإجرائية عمى المدرس أف يضعيا ف
 حساباتو، تتمثؿ في النقاط التالية:

 تحديد النتاجات التعميمية المتوقع تحقيقيا مف طرؼ التلاميذ. -
 تحديد الخبرات التعميمية التي تساعد التلاميذ عمى تحقيؽ الأىداؼ الموضوعة. -
ي تحديد أساليب وأدوات التقويـ التي سوـ يتـ استعماليا، لمتأكد مف سير عمميات التعميـ والتعمـ ف -

 الاتجاه الصحيح.
 تحميؿ نتائج التقويـ المستمر عف طريؽ تحميؿ الأخطاء وتشخيص الصعوبات الخاصة بكؿ تمميذ. -
تشخيص أسباب العجز التعميمية التي تـ الوصوؿ إلييا، ومف ثـ تحديد أساليب العلاج المناسبة  -

ـ، ومف ثـ عمى لتلافي جوانب القصور وتجاوز الصعوبات التي تعترض التلاميذ لتعزيز التعم
عبد الله )التمميذ أف يستخدـ الدعـ والتعزيز بما يتناسب مع درجة التعمـ لكؿ مجموعة مف التلاميذ 

 (39، ص2212أحمد الشهباني، 
 بعض الخطوات الإجرائية لمتقويـ المستمر كالتالي:وكما ذكرت نخمة وىبة 

تقاف - الموضوع المراد تعميميـ إياه قبؿ البدء  تحديد ما أتقنو التلاميذ مف الميارات  الضرورية لفيـ وا 
 بالتعميـ.
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تقسيـ الموضوع إلى وحدات تعميمية صغيرة وتحديد الميارة المطموب إتقانيا في بداية كؿ وحدة  -
 تعممية.

 تدريب المتعمميف عمى ىذه الميارة. -
 اختبار جميع المتعمميف في ىذه الميارة لمكشؼ عف درجة اتقانيـ ليا، ورصد موطف الضعؼ، -

 والصعوبات والمعوقات التي تحوؿ دوف الاتقاف المطموب.
ما  - معاودة تدريب الذيف فشموا في اتقاف الميارة وذلؾ إما بتكميؼ زملائيـ القياـ بيذا التدريب، وا 

ما بتسيير مصادر تعمـ أخرى ليـ.  بتغيير طريقة التدريب، وا 
 (185، ص 1999)محمد عبد الكريم،    معاودة اختبار الذيف أعدنا تدريبيـ. -
 ( وحتى يتقف جميع التلاميذ الميارة المطموبة.6( و )5تكرار الخطوات رقـ ) -
 الانتقاؿ إلى الوحدات التعميمية التالية. -
 ( عمى الوحدات التالية.7( إلى رقـ )2إعادة تطبيؽ الخطوات مف رقـ ) -

إلى وحدة تعميمية الملاحظ في ىذىالخطوات ىو عدـ السماح لممعمـ بالانتقاؿ مف وحدة تعميمية 
 أخرى إلا بعد التثبت مف إتقاف التلاميذ لممعارؼ والميارات السابقة.

يلاف مانيتاس عدة مراحؿ وخطوات لتطبيؽ التقويـ المستمر  وحددت كؿ مف سوزاف ماكرس وا 
 نوردىا فيما يمي:

 ة:تحديد رؤية البرنامج والنتائج المتوقعة منه وتتضمن الخوات التالي المرحمة الأولى: -
 سمات البرنامج. تحديد 
 كيؼ سيتفاعؿ المعمموف المشاركوف مع البرنامج؟ 
 كيؼ سنعرؼ مدى نجاح برنامج التقويـ؟ 

تحديد طبيعة المعمـ والمتعمميف، وكيؼ سيستجيبوف لبرنامج التنمية المينية، : المرحمة الثانية -
 وتتضمف الخطوات التالية:

 العمر، الخمفية التربوية، الخبرات السابقة، فمسفتو ص المعمـ مف حيث )الكفاءة، تحديد خصائ
 التدريسية(.

 ما عناصر السياؽ التقويمي الميمة، كالتلاميذ، المخططات، علامات التدريس؟ 
 كيؼ نتأكد مف تطبيؽ المعمـ لفنيات التقويـ المستمر؟ 

 :: تحديد أثر المعمميف عمى التلاميذ، وتتضمف الخطوات التاليةالمرحمة الثالثة -
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 أثر التقويـ المستمر عمى التلاميذ )المجاؿ العممي مثلا(؟ سنرىمجاؿ ي أي ف 
 ما الفرص السانحة لتقويـ التلاميذ؟ 
 كيؼ نتحقؽ مف أثر البرنامج عمى أداء التلاميذ؟ 

تحديد التغيرات التي تطرأ عمى أداء التمميذ، ومقارنة أداء التمميذ في مرحمة التقويـ : المرحمة الرابعة -
 مقارنة أداء الطالب بنفسو(.)السابقة الخالي بأدائو في المرات 

مف خلاؿ العرض الباسؽ لمراحؿ التقويـ المستمر يمكف الإشارة إلى ضرورة الاىتماـ بالخطوات  
 التالية:

 سمر مبني عمى تخطيط محكـ وذلؾ بأف يكوف المعمـ ممما ومطمعا بشكؿ أف يكوف التقويـ المت
واسع عمى الكفاءات المستيدفة في المادة التي يدرسيا، لأف ذلؾ ضروري لموصوؿ إلى تحقيؽ 
التدريس الفعاؿ والتقويـ الشامؿ. كما أف التخطيط ينبغي أف يراعي المعارؼ لميارات والقيـ 

اج، وفي نفس الوقت مراعاة خبرات وقدرات كؿ تمميذ. فالتخيط والاتجاىات الواردة في المني
المسبؽ يعتبر أمرا ضروريا لمعممية التعميمية التعممية، لأنو يمكف المعمـ مف إعداد أنشطة 
مرتبطة بأىداؼ المنياج بعيدا عف الارتجالية، وتتميز بالتنوع، وتساعد عمى النمو المعرفي 

متاز في بعض الأحياف بالتحدي والإبداع والابتكار، وتكوف والمياري والوحداني لمتلاميذ، وت
 مناسبة لأعمارىـ ومستواىـ التعميمي.

  يجب عمى المعمـ إتاحة الفرصة لكؿ تمميذ لإعادة تقويمو في المعارؼ والميارات التي لـ
يتقنيا، كما يجب عمى كؿ تمميذ أف يجمع منجزاتو وأوراؽ إجابتو في حافظة خاصة بع، تسمى 

الإنجاز، والتي تتيح لو مراجعتيا بيف فترة وأخرى لاكتشاؼ تعثراتو، وتشجيعو عمى ممؼ 
 التقويـ الذاتي لأعمالو.

  أف يشكؿ التقويـ المستمر جزءا رئيسا مف الممارسات اليومية أثناء تنفيذ الأنشطة التعميمية
فعالة،  التعممية، حيث أف المدقؽ في أسموب التقويـ المستمر يجد أنو وسيمة تدريسية

واستراتيجية ميمة لتحسيف التعمـ أكثر مف كونو وسيمة حكـ عمى مستوى التمميذ، لذا ينبغي أف 
عمى اف يضع  يجري التقويـ في الوقت المناسب أثناء الممارسة اليومية لأنشطة عممية التعمـ،

يا عند المدرس في اعتباره بعض العوامؿ كاستعداد التلاميذ، وطبعة الأىداؼ التي يتـ تقويم
في نياية موضوع أو وحدة أو فصؿ  ـتحديد وقت التقويـ ونوعو. ففي بعض الحالات يتـ التقوي
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 مميةعدراسي، بينما في حالات أخرى يتـ تقويـ بعض التعممات في مرحمة متقدمة مف ال
ؾ وجب أف يؤخذ في الاعتبار وفي كمتا الحالتيف استمرارية عممية التعميمية التعممية، لذل

 ـ.التقوي
  إعطاء تغذية راجعة لمتلاميذ وأولياء امورىـ والآخريف: يمثؿ كؿ مف ممؼ الإنجاز ودفتر

المراسمة حمقة وصؿ بيف المدرسة وولي أمر التمميذ إذا ما تـ تفعيميا بالشكؿ المطموب، وفي 
نفس الوقت يعتبر تغذية راجعة لمتلاميذ وأولياء أمورىـ وغيرىـ ممف ييتـ بالعممية التعميمية 
التعممية. كما يسمحاف بتوطيد الصمة بيف المدرسة وأولياء الأمور بطريقة أفضؿ، وذلؾ مف 
خلاؿ توجيو ملاحظات شفوية لمتلاميذ بحضور أولياء أمورىـ عند قدوميـ لممؤسسة التعميمية، 
وملاحظة كتابية مف خلاؿ أوراؽ الإجابات التي يتضمنيا ممؼ الإنجاز، ودفتر المراسمة 

ـ وسموكياتيـ، مما يساعدىـ يصمية لمنتائج، والتي تتعمؽ بتحصيؿ التلاميذ وأعمالوالكشوؼ الف
لياء أمورىـ مدركيف لما يجب فعمو أو يحتاجوف و عمى تقويـ واقعي لمتعممات، ويكوف التلاميذ وأ

 إليو فيما بعد.
 ؿ كما نجدر الإشارة إلى ضرورة توفير معمومات واضحة حوؿ المنجزات والنتائج السابقة لك

تمميذ، ومدى التقدـ الذي حققو في مراحؿ تعممو الماضية، متضمنة لنقاط القوة والضعؼ، لكي 
يستفيد منيا المدرسوف المكمفوف بتدريس التمميذ في مراحؿ تعممو المقبمة، وذلؾ لتحقيؽ مبدأ 

راؼ التواصؿ والاستمرارية في التعمـ. وىذا ما يفترض العمؿ بو في مراحؿ التعميـ المتمفة، بإش
 الإدارة المدرسية ومستشاري التوجيو والإرشاد المدرسي في المدارس.

 أدوات التقويم المستمر: .7
اعتمد المدرس عمى التنويع في أدوات التقويـ كانت نتائج التقويـ تعبيرا صادقا عف أداء تلاميذه،  كمما

أخرى. وأدوات التقويـ ىي الإجراءات فقدرة التمميذ عمى الأداء قد تتلاءـ مع أداة معينة ولا تتلاءـ مع أداة 
والأساليب والطرائؽ التي يتبعيا المدرس لجمع المعمومات والبيانات عف أداء التلاميذ، فأدوات التقويـ 
المتنوعة إذا ما أحسف استغلاليا، فإنيا تعطي صورة واضحة ودقيقة عف أداء التلاميذ بالنسبة لموضوع 

 التقويـ وأىدافو.
ىي ما يمي: الاختبارات  وات التي يستخدميا المدرس في التقويـ المستمر كما يذكرومف بيف ىذه الأد

التحصيمية القصيرة، الواجبات المنزلية، التمرينات الصفية، المناقشة الصفية، الملاحظة، المقابمة 
 (187، ص 1999)محمد عبد الكريم، الشخصية. 
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  :الاختبارات التحصيمية .7.1
أكثر أدوات التقويـ المستمر شيوع وأكثرىا ألفة بالنسبة لمتمميذ، وتشكؿ  تعتبر الاختبارات التحصيمية

 الجزء الأىـ مف برنامج التقويـ في المؤسسات التعميمية.
ويعرؼ أحمد عودة الاختبار التحصيمي بأنو "طريقة منظمة لتحديد مستوى تحصيؿ التمميذ لمعمومات 

ية، وذلؾ مف خلاؿ إجابتو عمى عينة مف الأسئمة وميارات في مادة دراسية سبؽ وأف تعمميا بصفة رسم
 التي تمثؿ محتوى المادة الدراسية".

وتنقسـ الاختبارات التحصيمية مف حيث طريقة أدائيا إلى اختبارات تحريرية واختبارات شفوية 
 واختبارات عممية )أدائية(.

ننة )رسمية( يعدىا فريؽ وقد تكوف ىذه الاختبارات التحصيمية مف إعداد المعمـ )غير رسمية( أو مق
 مف المختصيف.

 ومف أجؿ أف تحقؽ الاختبارات التحصيمية وظائفيا في عممية التقويـ المستمر يجب أف تتصؼ بالآتي:
 :ويقصد بو قدرة الاختبار عمى قياس الشيء الذي وضع لقياسو فعلا. الصدق 
 :ويقصد بو اف يعطي الاختبار النتائج نفسيا بتكرار إجراء الاختبار بصرؼ النظر عف  الثبات

 الزماف والمكاف الذي يجرى فيو.
 :ويقصد بو عدـ تأثر نتائج التقويـ بالعوامؿ الذاتية أو الشخصية لممعمـ، بمعنى  الموضوعية

 .أف نتيجة الاختبار لا تتوقؼ عمى المصحح ولا تتغير باختلاؼ المصححيف
 :حيث يشمؿ الاختبار معظـ أجزاء الموضوع تبعا للأىداؼ المراؽ قياس مدى  الشمول

 تحققيا.
 :حيث تكوف فقرات الاختبار واضحة تماما، وخالية مف المبس والإبياـ، أو الغموض،  الوضوح

 أو احتماؿ التفسير بأكثر مف حالة أو معنى.
 :أي أف يميز الاختبار بيف التلاميذ، بحيث يسمح بظيور فروؽ فردية بينيـ. التمييز 
 :ومراقبتو ومفحيث يكوف الاختبار سيؿ الإدارة مف حيث الإشراؼ عميو  سهولة التطبيق 

 (194، ص2222)إبراهيم عقيلان، حيث تصحيحو 
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 الواجبات )الوظائف( المنزلية: .7.2
تعرؼ الواجبات المنزلية بأنيا: " ميمات أو أنشطة يكمؼ المعمموف تلاميذىـ بيا، بحيث يتـ إنجازىا 
في المنزؿ في غير ساعات الدواـ الرسمي المدرسي، وتكوف ذات علاقة بـ يُدرس ليـ مف موضوعات 

 (522، ص2226)حسن زيتون، في المادة" 

 المناقشة الصفية .7.3
غير مكتوبة تعطى لمتلاميذ ويطمب منيـ الإجابة عنيا شفويا، وتكوف  تعتبر المناقشة الصفية أسئمة

بيف المعمـ والتلاميذ أو بيف التلاميذ أنفسيـ، ترتكز عمى طرح الأسئمة الشفيية والحصوؿ مباشرة عمى 
الإجابة أثناء الحصة، ويكوف دور المعمـ القياـ بالاستماع والتعديؿ والتصويب للإجابة بيدؼ الوصوؿ 

 (13، ص1987)رمزية الغريب، . نتائج المرغوبةإلى ال

 الملاحظة المنظمة .7.4
الملاحظة المنظمة تعني الانتباه المقصود والموجو نحو سموؾ فردي أو جماعي معيف يقصد متابعة 

)عمي سيد وأحمد سالم،  ورصد تغيراتو، ليتمكف المعمـ مف تحديد السموؾ ووصفو وتحميمو ومف ثـ تقويمو
 (119، ص2223

 المقابمة الشخصية .7.5
وتعتمد عمى توجيو مجموعة مف الأسئمة لمتمميذ لمتعرؼ عمى اتجاىاتو وميولو ومشكلاتو وسمات 
شخصية وعلاقاتو الاجتماعية، وتوجد مجموعة مف الاختبارات النفسية المعدة بطريقة عممية لقياس ىذه 

 (21، ص2222)عبد الفتاح القرشي،  .الجوانب

 التدريبات الصفية .7.6
بيا التمرينات والمسائؿ والأسئمة التي تعطي لمتمميذ داخؿ حجرة الدراسة يعد انتياء المعمـ  ويقصد

مف تدريس مفيوـ معيف، أو جزء مف ميارة معينة، أو جزء أساسي مف مادة دراسية أو ىي ما يؤديو 
. لعمميةالتمميذ مف أعماؿ في حجرة الدراسة مف حؿ تمرينات الكتاب المدرسي أو إنجاز التطبيقات ا

 (121، ص2222)إبراهيم عقلان، 
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 :تفسير نتائج التقويم المستمر .8
عندما يجري المعمـ اختبارا تحصيميا لتلاميذه سواء أكاف كتابيا أـ شفويا أـ أدائيا ويصححو، فلابد لو 
مف تفسير نتائجو وذلؾ حتى يتمكف مف إصدار أحكاـ مناسبة عمى النتائج التي حصؿ عمييا تلاميذه في 
ىذا الاختبار التحصيمي واتخاذ قرارات بشأنيا، ولتفسير ىذه النتائج فإنو يستند إلى نوعيف مف التقويـ 

 معياري المرجع، والتقويـ محكي المرجع.

 :التقويم معياري المرجع .8.1
ويعرؼ ىذا النوع مف التقويـ بأنو ذلؾ التقويـ الذي فيو مقارنة أداء التمميذ بأداء غيره مف التلاميذ مف 
المستوى نفسو، أي أف أداء الآخريف يشكؿ قاعدة لمحكـ عمى مستوى أداء الفرد وذلؾ بمقارنة بيف 

 (42،، ص1999)صبحي حمدان أبو حلالة،  .الأدائيف

وتتميز الاختبارات التي تمثؿ ىذا النوع مف التقويـ بالشمولية في محتواىا وقياس مجالات دراسية 
التمميذ التحصيمي بالنسبة لزملائو، والكشؼ عف الفروؽ الفردية بيف مختمفة بالإضافة إلى تحديد مستوى 

التلاميذ في الصؼ. كما يمكف تشخيص مواطف الضعؼ والقوة في مستوى تحصيؿ التمميذ وتحديد مستوى 
 (62، ص1987)محمود محمد غانم،  .تفانيو في أداء ميارات معينة وما يحققو مف إنجاز

 التقويم محكي المرجع .8.2
النوع مف التقويـ بانو ذلؾ التقويـ الذي يستخدـ في تحديد أداء التمميذ في ضوء محؾ معيف  يعرؼ ىذا

يأخذ مستوى التمميذ بعيف الاعتبار، وقد شاع استخداـ ىذا النوع مف التقويـ حديثا في مجاؿ التربية 
ة مدى تحصيمو في والتعميـ، لما لو مف فائدة كبيرة في الموضوعيف عند الحكـ عمى مستوى المتعمـ ومعرف

 . مجاؿ مف المجالات التحصيمية

 ويتـ تحديد المحؾ في ضوء ما يمي:

 .ىدؼ تعميمي محدد بشكؿ دقيؽ 
 .مستوى كفاءة التعمـ المرغوب فييا 
 .نتيجة مرغوب تحقيقيا بعد التعمـ 

دقائؽ، أو نوعي كإتقاف التمميذ 5أو زمنيا كحؿ مسألة خلاؿ  ،99وىذا المحؾ قد يكوف كميا كالعد إلى 
 (42، ص2225)رائد العبادي،  عممية حسابية.
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 تنظيم التقويم المستمر في التشريع المدرسي الجزائري .9
يتـ تقويـ أعماؿ التلاميذ عمى مستوى التعميـ المتوسط مف خلاؿ المراقبة المستمرة والمنتظمة، والتي 

 التالي:تكوف عمى الشكؿ 
استجوابات شفوية وكتابية، عروض، أعماؿ تطبيقية، أعماؿ موجية، وظائؼ منزلية، مشاريع،  -

 ويكوف تنظيـ وتيرتيا ومدة إنجازىا وفقا لأىداؼ المادة.
فرضيف محروسيف في كؿ مف المغة العربية والرياضيات والمغات الأجنبية وفرض واحد في المواد  -

 الأخرى.
 ة في نياية الفصؿ.إختبار واحد في كؿ ماد -

 يحسب المعدؿ الفصمي لممادة وفقا لممراحؿ الآتية:
 حساب معدؿ المراقبة المستمرة التي تشمؿ: -
 كؿ أعماؿ التمميذ التي تنجز في فترة ما قبؿ الاختبار.  -
 علامة الفرضيف بالنسبة لمغات الأساسية. -
 علامة الفرض بالنسبة لممواد الأخرى. -
 ( إثنيف.2يضرب المعدؿ في ) -
 (ثلاثة. 3ضرب العلامة المحصؿ عمييا في الاختبار في ) -
 ويحسب المعدؿ الفصمي لممادة عمى النحو التالي: -

 يسس(3(+ )علامة الاختبار* 2)معدؿ المراقبة المستمرة *
 

المعدؿ الفصمي لممادة=    
 (2226)وزارة التربية الوطنية الجزائرية، 
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 خلاصة الفصل 

التقويـ المستمر مف حيث مفيومو والمسممات التي يرتكز عمييا، ثـ تناولنا تطرقنا في ىذا الفصؿ إلى 
أىـ مميزاتو وأىدافو، ثـ تكممنا عمى أىمية التقويـ البالغة في المنظومة التربوية، ثـ أشرنا إلى خطواتو 

نظيـ التقويـ والأدوات التي يستخدميا، ثـ تطرقنا إلى كيفية تفسير نتائج التقويـ المستمر وأخيرا تناولنا ت
 المستمر في التشريع المدرسي الجزائري.

يعتبر التقويـ المستمر أسموبا جديدا لتقويـ التلاميذ، وأخذ تسميتو مف ميزة الاستقرار، أي أنو ملازـ 
لمعممية التعممية التعميمية مف بدايتيا إلى نيايتيا، وييدؼ إلى تزويد المعمـ والمتعمـ بنتائج الأداء 

ؾ لتحسيف ىذه العممية وتطويرىا واكتشاؼ نواحي القوة والضعؼ فييا، والتعرؼ عمى مدى باستمرار، وذل
 تحقيؽ الأىداؼ، والاستفادة مف التغذية الراجعة في تعديؿ وتطوير مسار التعمـ نحو تحقيؽ ىذه الأىداؼ.



 
62 

 الرابعالفصل  

 الإجراءات الميدانية للدراسة
 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    
 تمييد

 منهج الدراسة.-1

 الدراسة الأساسية.-2

 .أدوات الدراسة-3

 الأساليب الاحصائية.-4



 الإجراءات الميدانية للدراسة                      فصل الرابع                                       ال
 

 
49 

 :تمهيد
تعتبر الدراسة الميدانية من أىم مراحل البحث، حيث تمكن الباحث من تحصيل المعمومات وجمع 

البيانات حول مجال بحثو ودراستو، ثم يقوم بتفريغ تمك البيانات والمعمومات وتفسيرىا وتحميميا وفقا لطرق 

مجانب النظري، ويتحقق وأساليب منيجية، ليتم بعد ذلك التوصل إلى نتائج تكون بمثابة السند الأساسي ل

ذا الفصل سيتم ى، وفي دراسة الموضوع من الجانب النظريمن كل ىذا صدق الفروض من خطئيا بعد 

 محاولة الإلمام بالموضوع من الناحية التطبيقية مع عرض المنيج المستخدم ليذه الدراسة.  

 منهج الدراسة:  .1
طبيعة الموضوع ىي التي تفرض عمى تختمف المناىج وطرق البحث بإختلاف المواضيع، ىذا لأن 

 الباحث منيجا معينا، وعمى ىذا الأساس إتبع الباحثان المنيج الوصفي.

ستخداما في الدراسات النفسية والتربوية بصفة خاصة والإجتماعية  وىو أكثر المناىج إنتشارا وا 

بصفة عامة، وىو عبارة عن جمع البيانات بنوعييا الكيفي والكمي حول الظاىرة محل الدراسة من أجل 

تعميميا وتفسيرىا، لإستخلاص النتائج لمعرفة طبيعتيا وخصائصيا وتحديد العلاقات بين عناصرىاوبينيا 

 (81، ص 2007)محمد داودي، محمد بوفاتح، موصول إلى تعميميا. وبين الظواىر الأخرى ل

 :الدراسة الأساسية .2
 حدود الدراسة: .2.1
 الحدود الزمنية:  .2.2

، 2016 وبالتحديد أنجزت في شير ماي 2015/2016شرع في ىذه الدراسة في السنة الجامعية 

 تحدد ىذه الدراسة ونتائجيا بالفترة الزمنية التي أجريت فييا.توعميو 
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 الحدود البشرية: .2.3
بالمؤسسات  2015/2016تمثمت في تلاميذ الطور الثالث من التعميم المتوسط لمموسم الدراسي 

 المختارة بمدينة الأغواط

 الحدود المكانية: .2.4
بمدينة الأغواط والتي تم إختيارىا عشوائيا لإجراء  الثلاث تمثمت في المؤسسات التربوية ) المتوسطات (

 .الدراسة الميدانية فييا

 ة:موضوعيالحدود ال  .2.5
تناولت ىذه الدراسة متغيرين وىما معدل التلاميذ في التقويم المستمر ودرجاتيم في الإختبار التحصيمي 

وتم إختيار ىذه المواد لما ليا من أىمية في  الأجنبية ) المغة الفرنسية، المغة الإنجميزية ( بالمغات

 الأجنبية في المرحمة الثانوية. تالتحصيل الدراسي وفي التوجيو المدرسي لمغا

 مجتمع الدراسة: .2.6
المسجمين  2015/2016يمثل مجتمع الدراسة جميع تلاميذ الطور الثالث متوسط  لمموسم الدراسي 

 تمميذ وتمميذة 8996والبالغ عددىم  ة الاغواط في قوائم الرسمية لدى مديرية التربية لولاي
 نة الدراسة:عي  .2.7

دراسة المجتمع الأصمي،  نإن دراسة أي مجتمع عن طريق عينة ممثمة لو تمثيلا صادقا تغني ع

وعميو فإن النتائج المستنقاة من الأفراد الذين شممتيم العينة المدروسة يمكن أن تعمم عمى أفراد المجتمع 

 (412، ص 1979)فؤاد البهي السيد، الأصمي لمدراسة. 

إن اختيار العينة الملائمة لمبحث من أىم المشكلات التي تواجو أي باحث، فيجب أن يحرص 

الباحث عمى أن تحمل العينة كل الخصائص التي تمثل المجتمع الأصمي تمثيلا صحيحا، ولقد تم اختيار 

 العينة بطريقة عشوائية بسيطة من المجتمع الأصمي.
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 يمثل عينة الدراسة( 01جدول )

 %النسبة العدد المؤسسة التعميمية الرقم

 45.86 194 البابطين 01
 37.58 159 اوكيد علال 02
 16.54 70 خميفة بمحسن 03
 100 423 المجموع 

أخذت من المجتمع الأصمي  ( تمميذ وتمميذة423نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن العينة تمثمت في )
 تمميذ وتمميذة .( 8996الذي يتكون من )

 أدوات الدراسة: .3
الدراسي قام الباحثان بتحميل نتائج تلاميذ الطور الثالث متوسط بمدينة الأغواط لمموسم 

والتي إحتوت  ،والتي تم الحصول عمييا من حواسيب المتوسطات الممثمة لعينة الدراسة 2015/2016
ل الأول في في التقويم المستمر ودرجاتيم في الإختبار التحصيمي لمفص لمتلاميذ عمى البيانات التفصيمية

 الأجنبية ) لغة فرنسية، لغة إنجميزية (. المغات
 المستخدمة في الدراسة:الأساليب الاحصائية  .4

التكرارات والنسب النئوية لوصف مجتمع الدراسة وعينة الدراسة، وتحديد التضحم في معدل التلاميذ   -1
عماد نسبة فروق  المغاتفي التقويم المستمر مقارنة بدرجاتيم في الإختبار التحصيمي في  الأجنبية. وا 

 .  د تضخم(  من حجم العينة كحد أدنى لإعتبار وجو % 25أكبر من )
 ويحدد التضخم في عدة مستويات كمايمي:

 . %25لايوجد تضخم عندما تكون النسبة أقل أو تساوي  -
 .[ %35و  %26[تضخم منخفض عندما تكون النسبة تتراوح بين  -
 .[ %65و  %36[تضخم متوسط عندما تكون النسبة تتراوح بين  -
 . %65تضخم مرتفع عندما تكون النسبة أكبر من  -

 .لمعرفة طبيعة العلاقة بين معدل التلاميذ ودرجاتيم في الإختبار الارتباط الثنائي )بيرسون(معامل  -2

لعينتين مترابطتين لدلالة الفروق بين متوسطات معدل التلاميذ في التقويم المستمر "ت"  اختبار -3

 ومتوسطات درجاتيم في الإختبار.



 

 

 الفصل الخامس

 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها
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 تمهيد:

بعد تحميميا بالأساليب  الثلاثسوف يتم في ىذا الفصل تقديم عرض تفصيمي لنتائج الفرضيات 

معامل الارتباط الثنائي )بيرسون( لمعرفة طبيعة العلاقة  الطالبان، وقد إستخدمت االإحصائية المناسبة لي

والفرضية الثانية لإختبار  تحميل نتائج الفرضية الأولىل بين معدل التلاميذ ودرجاتيم في الإختبار

ستخدام  اختبارات "ت" لعينتين مترابطتين لدلالة الفروق بين متوسطات معدل التلاميذ في صحتيما، وا 

تحميل نتائج الفرضية الثالثة والتحقق من صحتيا، ل التقويم المستمر ومتوسطات درجاتيم في الإختبار

 .وتعتبر ىذه الخطوة تمييدا لمناقشة وتفسير النتائج

 :عرض النتائج  .1
 نتائج الفرضية الأولى: وتفسير عرض  .1.1

في ، التقويم المستمر ودرجات التلاميذ في الإختبار التحصيمي  تبين معدلا إرتباطية علاقةوجد ت

 الأجنبية. المغات

 عرض وتفسير نتائج الفرضية الجزئية الأولى  : 

التقويم المستمر ودرجات التلاميذ في الإختبار التحصيمي ، في  تبين معدلا إرتباطية توجد علاقة
 مادة المغة الفرنسية.

، وبعد المعالجة الإحصائية تم  استخدام معامل الإرتباط بيرسون ىذه الفرضية تم لمتحقق من
 التوصل إلى:
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  فرنسيةبمادة ال قيمة معامل الإرتباط بيرسون بين )م ت م( و )إ ت((: يوضح 02الجدول رقم )

المادة 
 العلمية

معامل الارتباط بين  حجم العينة
 )م ت م( و )إ ت(

مستوى 
 الدلالة

 القرار

 3.31 3.375 423 الفرنسية
دالة غير 

 إحصائيا
التلاميذ معدل ( الذي يبين قيمة معامل الإرتباط بيرسون لمعلاقة بين 02يتضح من الجدول رقم )

( وىذه  3.375والذي بمغ ) بمادة المغة الفرنسية في الإختبار التحصيمي يمالتقويم المستمر ودرجاتفي  

الحد الأدنى لمعامل تزيد عن  (، وأن القيمة المحسوبة3.31القيمة غير دالة احصائيا عند مستوى دلالة )

لا يعد مؤشرا صالحا لمتنبؤ بمستوى التنبؤ، وبذلك يمكن القول بأن معامل الإرتباط في مادة الفرنسية 

 التحصيل الدراسي لمتلاميذ في ىذه المادة.

ومن خلال ىذه النتيجة نجد أن الفرضية الجزئية الأولى التي تنص عمى أنو توجد علاقة بين معدل 

 التلاميذ في  التقويم المستمر ودرجات في الإختبار التحصيمي بمادة الفرنسية لم تتحقق.

 الثانية:  الجزئية انتائج الفرضية  وتفسير عرض 

بين معدل التقويم المستمر ودرجات التلاميذ في الإختبار التحصيمي ، في  إرتباطية توجد علاقة
 مادة المغة الإنجميزية.

لمتحقق من ىذه الفرضية تم استخدام معامل الإرتباط بيرسون ، وبعد المعالجة الإحصائية تم 
 التوصل إلى:
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  الإنجليزية(: يوضح قيمة معامل الإرتباط بيرسون بين )م ت م( و )إ ت( بمادة 03الجدول رقم )
 

المادة 
 حجم العينة العلمية

معامل الارتباط بين 
 )م ت م( و )إ ت(

مستوى 
 القرار الدلالة

 3.31 3.363 423 الانجميزية
غير دالة 
 إحصائيا

 
معدل التلاميذ ( الذي يبين قيمة معامل الإرتباط بيرسون لمعلاقة بين 03يتضح من الجدول رقم )

( وىذه  3.363والذي بمغ ) نجميزيةفي  التقويم المستمر ودرجات في الإختبار التحصيمي بمادة المغة الإ

(، وأن القيمة المحسوبة تزيد الحد الأدنى لمعامل 3.31القيمة غير دالة احصائيا عند مستوى دلالة )

ة لا يعد مؤشرا صالحا لمتنبؤ بمستوى لإنجميزيالتنبؤ، وبذلك يمكن القول بأن معامل الإرتباط في مادة ا

 التحصيل الدراسي لمتلاميذ في ىذه المادة.

 إرتباطية التي تنص عمى أنو توجد علاقة الثانيةخلال ىذه النتيجة نجد أن الفرضية الجزئية  ومن

 ة لم تتحقق.لإنجميزيبين معدل التلاميذ في  التقويم المستمر ودرجات في الإختبار التحصيمي بمادة ا

   الثانية:انتائج الفرضية  وتفسيرعرض  .1.1
التلاميذ في التقويم المستمر مقارنة بدرجاتهم بالإختبار التحصيلي في  تيوجد تضخم في معدلا

 الأجنبية. اللغات
  الأولىالجزئية نتائج الفرضية  وتفسيرعرض  : 

التلاميذ في التقويم المستمر مقارنة بدرجاتهم بالإختبار التحصيلي في  تيوجد تضخم في معدلا
 مادة الفرنسية.
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 وطبيعة تضخم معدل التلاميذ في التقويم المستمر في مادة الفرنسية( يمثل نسبة 40الجدول )

المادة 
 العلمية

 حجم العينة
عدد التلاميذ 

الذين لهم تضخم 
 في )م ت م(

نسبة 
 التضخم

% 

طبيعة 
 التضخم

 تضخم مرتفع 83.85 342 423 الفرنسية
 

التقويم المستمر مقارنة ( بأنو يوجد تضخم في معدل التلاميذ في 04يتضح من خلا الجدول رقم )

( وىذه النسبة %83.85بدرجاتيم في الإختبار التحصيمي بمادة الفرنسية، حيث بمغت نسبة التضخم )
 تزيد عن الحد الأدنى لمتضخم.

يوجد تضخم في الاولى تحققت، والمتمثمة في الجزئية ومن خلال ىذه النتيجة نجد أن الفرضية 
 .مقارنة بدرجاتيم بالإختبار التحصيمي في مادة الفرنسيةمعدل التلاميذ في التقويم المستمر 

 ( والتي أضيرت نفس النتائج.2339وموسى الخطيب وتتفق ىذه الدراسة مع دراسة )عبد العزيز كابمي 

 

  الثانية الجزئية نتائج الفرضية وتفسيرعرض  : 
بالإختبار التحصيلي في يوجد تضخم في معدل التلاميذ في التقويم المستمر مقارنة بدرجاتهم 

 مادة الإنجليزية.
( يمثل نسبة وطبيعة تضخم معدل التلاميذ في التقويم المستمر في مادة 45الجدول )

 الإنجليزية
 

المادة 
 حجم العينة العلمية

عدد التلاميذ 
الذين لهم تضخم 

 في )م ت م(

نسبة 
 التضخم

% 

طبيعة 
 التضخم

 تضخم مرتفع 67.37 285 423 الإنجميزية
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( بأنو يوجد تضخم في معدل التلاميذ في التقويم المستمر 35الجدول رقم ) ليتضح من خلا
( %67.37مقارنة بدرجاتيم في الإختبار التحصيمي بمادة الإنجميزية، حيث بمغت نسبة التضخم )

 وىذه النسبة تزيد عن الحد الأدنى لمتضخم.
يوجد تضخم في معدل والمتمثمة في ومن خلال ىذه النتيجة نجد أن الفرضية الاولى تحققت، 

 .لإنجميزيةالتلاميذ في التقويم المستمر مقارنة بدرجاتيم بالإختبار التحصيمي في مادة ا
 ( والتي أضيرت نفس النتائج.2339 وموسى الخطيب وتتفق ىذه الدراسة مع دراسة )عبد العزيز كابمي

 :  الثالثةعرض وتفسير نتائج الفرضية  .1.1

إحصائيا بين متوسطات معدل التلاميذ في التقويم المستمر ومتوسطاتيم في توجد فروق دالة 

 الإختبار التحصيمي تعزى لممادة الدراسية.

( قيم الاختبار )ت( لدلالة الفروق بين المتوسطات معدل التلاميذ في التقويم 40الجدول )

 يةالمستمر ومتوسطات درجاتهم في الاختبار التحصيلي في مواد اللغات الأجنب

المادة 

 الدراسية

حجم 

 العينة

المتوسط 

الحسابي 

 للفروق

الانحراف 

المعياري 

 للفروق

الخطأ 

المعياري 

 للفروق

 قيمة )ت(
درجة 

 الحرية

مستوى 

 الدرلالة

 0.01 422 20.739 0.18846 3.87 3.90 423 الفرنسية

 0.01 422 20.350 0.18736 3.85 3.81 423 الإنجليزية
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( بين معدل التلاميذ في 3.31دالة إحصائيا عند ) فروق ( انو توجد36) يتضح من خلال الجدول
( 23.739قيمة )ت( موجبة وبمغت )التقويم التربوي ودرجاتيم في الإختبار التحصيمي، حيث كانت 

 ( في مادة الفرنسية والإنجميزية عمى التوالي وكانت الفروق لصالح معدل التقويم المستمر.23.353)و

فروق بين يوجد  والتي تنص عمى أنوتحققت، الثالثة ومن خلال ىذه النتيجة نجد أن الفرضية 
الفرنسية درجاتيم بالإختبار التحصيمي في مادة  ومتوسطاتمعدل التلاميذ في التقويم المستمر  متوسطات

 .قد تحققت لإنجميزيةاو 
 

 مناقشة عامة للنتائج:

لتلاميذ في التقويم المستمر ودرجاتيم في الإختبار بيدف تحديد طبيعة العلاقة بين معدل ا
الأجنبية )لغة فرنسية، لغة إنجميزية( لتلاميذ الطور الثالث متوسط تم تحميل نتائج  بالمغاتالتحصيمي 

 ( تمميذ وتمميذة موزعين عمى ثلاث متوسطات.423)
بيرسون، كما أستخدم إختبار وقد إستخدم ليذا الغرض التكرارات والنسب الئوية، ومعامل الإرتباط 

 )ت( وتم التوصل لمنتائج التالية:
عدم وجود علاقة إرتباطية بين معدل التلاميذ في  التقويم المستمر ودرجات في الإختبار التحصيمي 

غير دالة ( عمى التوالي وىذه القيم 3.363و)(  3.375والذي بمغ ) والمغة الإنجميزية بمادة المغة الفرنسية
(، وأن القيمة المحسوبة تزيد عن الحد الأدنى لمعامل التنبؤ 3.31ند مستوى دلالة )احصائيا ع
 الإحصائي.

وجود تضخم في معدل التلاميذ في التقويم المستمر مقارنة بدرجاتيم في الإختبار التحصيمي في 
 ( عمى التوالي .%67.37( و )%83.85بنسبة )مادة الفرنسية والإنجميزية 
( بين متوسطات معدل التلاميذ في التقويم المستمر 3.31عند مستوى )إحصائياوجود فروق دالة 

( في 23.353)( و23.739قيمة )ت( موجبة وبمغت )حيث كانت  ،ودرجاتيم في الاختبار التحصيمي
 مادة الفرنسية والإنجميزية عمى التوالي وكانت الفروق لصالح معدل التقويم المستمر.

 



 

 

 

 

 

 

 الاقتراحات
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  : الإقتراحات

تعتبر ىذه الدراسة محدودة ومقيدة بمنيجيا الوصفي، من خلال ما تعرضنا إليو في دراستنا الحالية 

 الإقتراحات اليامة والضرورية التالية:وعينتيا ويمكن أن نختم ىذه الدراسة ببعض 

   تدريب وتكوين الأساتذة من خلال تعميميم طرق القياس والتقويم الحديثة من أجل التقميل من

 الارتجالية في منح النقاط لمتلاميذ لإرساء أكثر دقة وموضوعية.

 .أعادة النظر في الكفاءات المستيدفة في التقويم المستمر 

 شمل جميع المواد الدراسية وجميع التلاميذ وكل المراحل التعميمية ) إبتدائي، إجراء دؤاسات كثيرة ت

 متوسط، ثانوي (

  تكثيف الندوات التربوية والأيام الدراسية حول مفيوم التقويم التربوي بشكل عام والتقويم المستمر

 وأساليبو بشكل خاص من أجل تحسينو وتطويره.

المعممين  المتابعة ، يتم بموجبو أولا جمع المعمومات عن مدى استخداملابدّ التفكير في نظام لممراقبة و 
جراءاتو ، و من ثمّ كيفية اتخاذ إجراءات تنفيذية   . لأدوات التقويم المستمر وا 

  إعادة النظر في آلية المتابعة الحالية لأنيا أثبتت أن الممارسات السائدة تقميدية، وروتينية ، وسمبية
   ومحدودة الجدوى

  ن الضروري العمل عمى توفير بنك معمومات يتضمن فنيات بيداغوجية في التقويم المستمر، م 
  .بالإضافة إلى تجارب المعممين الخاصة في إستعمال الوضعيات التقويمية 
  يتطمب الأمر عمى صعيد التكوين تنظيم أيام دراسية مفيدة قصد التدرب أكثر التحكم في الإستعمالات

ة لوضعيات التقويم ، ولعمو من الضروري أيضا تقديم نماذج تجارب تثري بنك المتعددة والمتنوع
 المعمومات. 

 



 

 

 

 

 

 

 خــاتــــــمـــــة
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 خاتمة

الأنظمة التربوية في العالم، وذلك لما لو  يعد موضوع التقويم التربوي من أىم المواضيع في جميع
من تأثير في سيرورة العممية التعميمية التعممية ودوره الفعال والإيجابي في رفع مستوى التحصيل الدراسي 
لمتلاميذ ومتابعة تقدميم نحو الأحسن، كما أنو يعمل عمى إمداد المعمم بنواحي الضعف والقوة في 

 عم والوقاية.تحصيميم حتى يسعى لمعلاج والد

ويعتبر التقويم المستمر أحد الأساليب الحديثة لمتقويم التربوي، حيث أخذت تسميتو من الإستمرار 
وذلك لتحسين ىذه العممية وتطويرىا أي أنو ملازم لمعممية التعميمية التعممية من بدايتيا إلى نيايتيا، 

كتشاف نواحي الضعف والقوة فييا.  وا 

قويم عمى الملاحظات اليومية، والانشطة الصفية وغير الصفية، وغيرىا من ويعتمد ىذا النوع من الت
الأدوات التقويمية، بالإضافة إلى أنو يرتكز أساسا عمى المتعمم بإعتباره محور العممية التعميمية التعممية، 

ورات إلا أن عدم معرفة الأستاذة ليذا الأسموب من التقويم يشكل صعوبة في تطبيقو نتيجة لعدم أخذ د
تكوينية في ذلك، وزيادة إلى كثافة البرنامج والإكنظاظ في الأقسام وغيرىا من الأسباب التي تشكل عائق 

 أمام التطبيق الأمثل ليذا النوع من التقويم.

التقويم المستمرمكونّا أساسيا في العممية التعميمية التعممية ؛، وقد لا  وفي الأخير يمكن القول بأن
رناه بمثابة مجير العممية التعميمية أو المرآة التي تعكس مدى فاعمية ونجاح أداء بقية نبالغ إذا ما اعتب
 عناصر المنيج.
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( قيمة معامل الارتباط بيرسون للعلاقة بين معدل التلاميذ في التقويم المستمر ودرجاتهم في 10ملحق رقم )

 .الفرنسية الاختبار التحصيلي في مادة
   

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Correlations 

 الاختبار التحصيلي التقويم المستمر 

Pearson Correlation 1 ,375 التقويم المستمر
**
 

Sig. (2-tailed)  ,000 

N 423 423 

Pearson Correlation ,375 الاختبار التحصيلي
**
 1 

Sig. (2-tailed) ,000  

N 423 423 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



II 

 

 
( قيمة معامل الارتباط بيرسون للعلاقة بين معدل التلاميذ في التقويم المستمر ودرجاتهم في 10ملحق رقم )

 الاختبار التحصيلي في مادة الانجليزية.

  

 

 

Correlations 

ستمرالتقويم الم   الاختبار التحصيلي 

Pearson Correlation 1 ,363 التقويم المستمر
**
 

Sig. (2-tailed)  ,000 

N 423 423 

Pearson Correlation ,363 الاختبار التحصيلي
**
 1 

Sig. (2-tailed) ,000  

N 423 423 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 



 

III 

 

 

 )اللغة الفرنسية( فروق بين متوسطات معدل التلاميذ في التقويم المستمر ومتوسطات درجاتهم في الإختبار التحصيلي( ال10ملحق رقم )

 
T-Test 

 

 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 15602. 3.20887 423 12.3613 التقويم المستمر 

 17941. 3.68991 423 8.4527 الاختبار التحصيلي

 

 

Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 000, 375, 423 التقويم المستمر & الاختبار التحصيلي 

 

 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

T df Sig. (2-tailed) Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1  الاختبار التحصيلي -التقويم المستمر  3.90856 3.87611 .18846 3.53812 4.27900 20,739 422 ,000 

Pair 2  الاختبار التحصيلي -التقويم المستمر  3.81281 3.85347 .18736 3.44453 4.18109 20,350 422 ,000 

 


