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SYLLABUS DEL CURSO

“Elaboracion del Trabajo de Fin de Master (TFM)”

1. Datos generales

o Duracion: 12 sesiones
o Modalidad: Presencial / semipresencial
o Nivel: Méaster 1 (TFM)

o Caracter: Formativo—metodologico

2. Competencias del curso

Al finalizar el curso, el estudiante sera capaz de:

o Estructurar correctamente un TFM segun normas académicas

« Elaborar cada seccion del trabajo con coherencia cientifica

o Aplicar criterios de redaccion académica

« ldentificar y corregir errores frecuentes en trabajos de investigacion

o Desarrollar habilidades de andlisis, sintesis y argumentacion

3. Contenidos y sesiones



Ficha técnica

Semestre 2

Titulo del Méster: Didactica de las lenguas extranjeras

Semestre: S2

Titulo de la UEM: Unidad de Ensefianza Metodoldgica Titulo de la
materia: Técnicas y redaccion del anteproyecto Profesor responsable
de la UE: REDJEM Abdelhadi Profesor responsable de la materia:
REDJEM Abdelhadi

Créditos: 02
Coeficiente: 04

1. Obijetivos de la ensefianza

— Desarrollar habilidades avanzadas para redactar, evaluar y mejorar las partes
esenciales de un TFM mediante el uso de metodologias activas como el ABP y la

evaluacion entre pares

2. Conocimientos previos recomendados

— Conocimientos basicos sobre metodologia  de investigacién y redaccion

— Familiaridad con conceptos generales sobre articulos cientificos y su
estructura.
3. Contenido de la materia Blogque
1: Estructura inicial del TFM
— Elaboracién de la Portada
— Elementos clave de una portada correcta.
— Posibles errores comunes y como evitarlos.

— Actividad préactica: Revision de portadas de TFM y andlisis de errores.



— Elaboracion del indice
— Como estructurar un indice logico y coherente.

— Errores frecuentes en la numeracion, jerarquia y organizacion.

Bloque 2: Componentes iniciales del TFM
— Elaboracion de un Resumen (Abstract)

— Elementos esenciales de un resumen efectivo.

Correccion de resumenes de TFM y discusion grupal.
— Introduccion General
— Proposito y estructura de una introduccion sélida.

— Actividad practica: ldentificacion de problemas en introducciones reales.

Bloque 4: Marco tedrico y antecedentes

— Actividad préctica: Revision critica de los antecedentes en TFM.
— Errores frecuentes: Desactualizacion de fuentes, falta de conexion con el tema o
redundancia.
Bloque 5: Marco Metodoldgico e interpretacion
— Marco Metodologico
— Actividad préactica: Analisis de marcos metodoldgicos y propuestas de mejora.
— Interpretacion y Discusion de Resultados:

— Actividad préactica: Discusién grupal sobre interpretaciones débiles en TFM.

4. Modo de evaluacion

a. Control continuo (100%)



Introduccion

El presente syllabus del curso “Elaboracion del Trabajo de Fin de Master (TFM)” se concibe como una
propuesta formativa de caracter metodologico y practico orientada a guiar al estudiante en el proceso de
construccion, desarrollo y redaccién de su investigacion final de maéster. Este curso responde a la
necesidad académica de dotar al alumnado de herramientas conceptuales, procedimentales y analiticas
que le permitan afrontar con éxito la elaboracion de un trabajo cientifico estructurado, coherente y

conforme a los estandares de la investigacion universitaria.

El TFM constituye una de las etapas mas significativas en la formacion de posgrado, ya que representa
la integracion de los conocimientos adquiridos durante el programa académico y su aplicacién en un
proceso de investigacién autdbnomo. No obstante, en la practica académica se observa que los estudiantes
suelen enfrentar diversas dificultades relacionadas con la delimitacion del tema, la organizacion de la
estructura del trabajo, la coherencia entre las partes del documento, el uso adecuado de fuentes
bibliogréficas, la formulacion del marco metodolégico y la interpretacion de resultados. En este contexto,
el presente curso se plantea como un espacio de apoyo formativo que busca reducir dichas dificultades

mediante un enfoque progresivo, sistematico y orientado a la préactica.

El objetivo general del curso consiste en capacitar al estudiante para disefiar, estructurar y redactar un
Trabajo de Fin de Master completo, coherente y cientificamente fundamentado. De manera mas
especifica, el curso persigue los siguientes objetivos: en primer lugar, desarrollar la capacidad del
estudiante para organizar correctamente la estructura formal del TFM, incluyendo la portada, el indice y
los elementos preliminares; en segundo lugar, fortalecer las competencias de redaccion académica
mediante la elaboracion de resimenes, introducciones y marcos teoéricos solidos; en tercer lugar,
proporcionar herramientas metodoldgicas que permitan disefiar investigaciones rigurosas, seleccionando
adecuadamente enfoques, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos; y finalmente, fomentar la
capacidad de analisis e interpretacion de resultados desde una perspectiva critica y académicamente

fundamentada.

Para alcanzar estos objetivos, el curso se organiza en cinco bloques tematicos interrelacionados,
disefiados de manera progresiva para acompaiar al estudiante desde las fases iniciales hasta la
integracion final del trabajo. El Bloque 1: Estructura inicial del TFM se centra en los aspectos

formales béasicos del documento académico, abordando la elaboracion de la portada y del indice, asi



como la identificacion de errores frecuentes en su construccion, con el objetivo de garantizar una

presentacion correcta y estandarizada del trabajo.

El Bloque 2: Componentes iniciales del TFM se orienta al desarrollo de los elementos introductorios
fundamentales, como el resumen (abstract) y la introduccidon general. En este bloque se enfatiza la
importancia de la claridad, la concision y la coherencia argumentativa, asi como la correcta formulacion

del problema de investigacion, los objetivos y la justificacion del estudio.

El Bloque 3: Marco tedrico y antecedentes se dedica a la construccion del soporte conceptual de la
investigacion. En esta etapa, el estudiante aprende a seleccionar, organizar y analizar fuentes académicas
pertinentes, estableciendo relaciones teoricas solidas que fundamenten el objeto de estudio y eviten la

redundancia o la desactualizacion bibliografica.

El Blogue 4: Marco metodoldgico e interpretacion de resultados aborda el disefio de la investigacion,
la definicién del enfoque metodologico, la seleccion de la muestra, las técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos, asi como los procedimientos de analisis. Asimismo, se introduce la interpretacién
de resultados, enfatizando la importancia de la coherencia entre los datos obtenidos y los objetivos

planteados.

Finalmente, el Bloque 5: Integracion y cierre del TFM se centra en la articulacion global del trabajo,
la elaboracion de conclusiones fundamentadas, la revision de la coherencia interna del documento y la
correccion de posibles errores formales y conceptuales. Este bloque tiene como finalidad consolidar el

trabajo final y asegurar su calidad académica antes de su presentacion.

En conjunto, este syllabus propone una formacion estructurada, gradual y aplicada, que combina la
teoria con la practica mediante actividades de analisis, revision critica y produccion académica. De este
modo, se busca no solo guiar al estudiante en la elaboracién de su TFM, sino también fortalecer sus
competencias investigativas y su capacidad para desarrollar trabajos cientificos rigurosos en el &mbito

universitario.



1. Estructura inicial del TFM

El primer bloque del curso “Elaboracion del Trabajo de Fin de Master (TFM)” se centra en la
estructura inicial del trabajo académico, considerada un elemento fundamental para
garantizar la coherencia, la claridad y la calidad formal del documento de investigacion. En
esta fase, el estudiante adquiere las bases necesarias para organizar correctamente los
componentes preliminares del TFM, los cuales constituyen la primera impresion del rigor

cientifico del estudio.

Desde un enfoque formativo, este bloque tiene como objetivo que el estudiante sea capaz de
identificar y aplicar adecuadamente los elementos formales del TFM, en particular la portada
y el indice, asi como reconocer y corregir los errores méas frecuentes en su elaboracion. La
correcta estructuracion de estos elementos contribuye a la legibilidad del trabajo y a la
coherencia global del documento académico, aspectos esenciales en la escritura cientifica
(Day & Gastel, 2012).

En relacion con los contenidos especificos, se aborda en primer lugar la elaboracién de la
portada, la cual debe incluir informacién esencial como el titulo del trabajo, la autoria, la
institucién, el tutor académico y la fecha de presentacion. Se analizan también errores
comunes como la falta de uniformidad tipogréfica, la ausencia de elementos obligatorios o la

incorrecta disposicion visual de la informacion.

En segundo lugar, se trabaja la elaboracién del indice, entendido como la representacion
estructural del contenido del trabajo. Este elemento cumple una funcidn organizativa y
orientadora, ya que permite visualizar la jerarquia de los apartados y la coherencia interna del
TFM. Segun Eco (2001), una correcta organizacion estructural es clave para la claridad

argumentativa y la comprension del trabajo académico.

Este bloque incorpora ademas una dimension préctica basada en el analisis de ejemplos reales
de TFM, la identificacién de errores formales y la propuesta de mejoras. Esta metodologia
favorece el aprendizaje activo y el desarrollo de competencias criticas en la construccion de
textos académicos (Booth, Colomb & Williams, 2016).

En sintesis, el Bloque 1 constituye una etapa introductoria esencial que sienta las bases

formales del Trabajo de Fin de Master, asegurando la correcta organizacion del documento y



preparando al estudiante para el desarrollo progresivo de las siguientes fases de la

investigacion.
1.1. Introduccion al TFM
A. Concepto y finalidad del TFM

El Trabajo de Fin de Maéster (TFM) constituye una produccion académica de carécter
obligatorio en los estudios de posgrado, cuyo propésito fundamental es evidenciar la
capacidad del estudiante para integrar, aplicar y desarrollar de manera auténoma los
conocimientos adquiridos a lo largo de su formacion. Se trata de un ejercicio de investigacion
estructurado que exige rigor metodoldgico, coherencia argumentativa y dominio de las
competencias propias del campo disciplinar correspondiente.

Desde una perspectiva conceptual, el TFM puede entenderse como un trabajo académico de
caracter investigativo en el que el estudiante formula un problema, establece objetivos, revisa
el estado de la cuestién, aplica un disefio metodoldgico adecuado y presenta resultados
fundamentados. En este sentido, no se limita a una sintesis bibliogréfica, sino que implica un
proceso de construccién de conocimiento basado en el analisis critico y la reflexion cientifica
(Eco, 2001; Booth, Colomb & Williams, 2016).

En cuanto a su finalidad, el TFM tiene como objetivo principal evaluar la capacidad del
estudiante para desarrollar una investigacion completa de manera autbnoma, integrando los
saberes tedricos y metodoldgicos adquiridos durante el master. Asimismo, busca fomentar
competencias esenciales como el pensamiento critico, la resolucién de problemas, la
capacidad de andlisis y la comunicacion cientifica escrita. De acuerdo con Day y Gastel
(2012), la escritura académica en este nivel formativo constituye una herramienta clave para

la consolidacion del pensamiento cientifico y la produccion de conocimiento.

De este modo, el TFM se configura no solo como un requisito académico para la obtencion
del titulo de maéster, sino también como un proceso formativo de caracter integrador, que
prepara al estudiante para la investigacion avanzada o para su insercion en contextos

profesionales donde se requiera el uso riguroso del conocimiento cientifico.

B. Estructura general



La estructura general del Trabajo de Fin de Master (TFM) responde a un modelo académico
estandarizado que garantiza la coherencia, la sistematicidad y el rigor cientifico del
documento de investigacion. Aunque puede presentar variaciones segun el area disciplinar y
las normativas de cada institucion, en términos generales, el TFM se organiza en partes

claramente diferenciadas que cumplen funciones especificas dentro del proceso investigativo.

En primer lugar, se encuentran los elementos preliminares, que incluyen la portada, el indice
y, en algunos casos, el resumen (abstract) y las palabras clave. Estos componentes cumplen
una funcion introductoria y orientativa, facilitando la identificacion del trabajo y la

comprension de su organizacion interna.

En segundo lugar, se desarrolla la introduccién, donde se presenta el tema de investigacion,
la problemaética, los objetivos, la justificacion del estudio y, en ocasiones, las hipotesis. Esta

seccidn establece el marco inicial del trabajo y delimita su alcance.

Posteriormente, se incorpora el marco tedrico, en el que se revisa la literatura existente sobre
el tema, se definen los conceptos clave y se construye la base conceptual que sustenta la
investigacion. Este apartado permite situar el estudio dentro del campo académico

correspondiente.

A continuacion, se presenta el marco metodoldgico, en el que se describe el enfoque de
investigacion, el disefio, la poblacién o muestra, asi como las técnicas e instrumentos de

recoleccion y andlisis de datos. Esta seccion garantiza la validez y fiabilidad del estudio.

Seguidamente, se exponen los resultados y la discusion, donde se presentan los datos
obtenidos y se interpretan en relacién con los objetivos y el marco tedrico. Esta fase

constituye el nucleo analitico del trabajo.

Finalmente, el TFM concluye con las conclusiones, en las que se sintetizan los hallazgos
principales, se responde a los objetivos planteados y se sefialan posibles limitaciones y lineas

futuras de investigacion, seguidas de la bibliografia y, en su caso, anexos.



C. Actividad practica: analisis de modelos reales de TFM

Objetivo de la actividad:
Desarrollar la capacidad de identificacion y comprension de la estructura formal del TFM a

partir del analisis critico de trabajos reales.

Descripcion de la actividad:
El estudiante revisara varios modelos de TFM pertenecientes a diferentes &reas de estudio con
el fin de identificar sus partes estructurales (introduccién, marco teérico, metodologia,

resultados, conclusiones, etc.) y analizar como se organizan y relacionan entre si.
Fases de la actividad:

Seleccion de uno o dos TFM modelo proporcionados por el docente.
Identificacion de las secciones principales del documento.

Elaboracion de un esquema estructural del TFM analizado.

A wnp e

Debate en clase sobre similitudes, diferencias y posibles mejoras en la organizacion.

El estudiante serd capaz de reconocer la estructura estandar de un TFM, comprender la
funcion de cada apartado y aplicar este conocimiento en la elaboracién de su propio trabajo

académico.



2. Laportada del TFM

La portada del Trabajo de Fin de Master (TFM) constituye el elemento inicial de presentacion
del documento académico y cumple una funcion esencial de identificacion institucional,
formal y administrativa. Aunque no pertenece al contenido cientifico del trabajo, su correcta
elaboracion refleja el grado de rigor académico, la capacidad de organizacion del estudiante y

el cumplimiento de las normas universitarias establecidas.

Desde el punto de vista académico, la portada es un componente paratextual que facilita la
localizacion del trabajo y asegura su estandarizacion dentro del &mbito universitario. Segun
Eco (2001), la presentacion formal de un trabajo cientifico forma parte del rigor global de la
investigacion, ya que la estructura externa también comunica seriedad y coherencia

académica.
2.1. Elementos obligatorios
De manera general, la portada de un TFM debe incluir los siguientes elementos:

o Nombre completo de la universidad y facultad

« Titulo del trabajo (claro, preciso y representativo del contenido)
« Nombre del autor o autora

« Nombre del tutor o director académico

o Titulacion o programa de master

o Curso académico o afio de presentacion

« Logotipo institucional (seglin normativa universitaria)

Estos elementos responden a criterios de identificacion y normalizacion académica,

garantizando la trazabilidad del trabajo dentro del sistema universitario (Day & Gastel, 2012).
2.1.1. Normas formales

La elaboracién de la portada debe respetar criterios de presentacion académica estandarizados,

entre los que destacan:

o Uso de tipografia formal, uniforme y legible
o Ausencia de elementos decorativos innecesarios

o Organizacion simétrica y equilibrada de la informacion



o Respeto de margenes y formatos institucionales
e Uso adecuado de mayusculas, negritas y jerarquizacion visual

« Adaptacion a las normativas especificas de cada universidad

Estas normas contribuyen a la homogeneidad de los trabajos académicos y facilitan su
evaluacidn, archivo y reconocimiento institucional (Booth, Colomb & Williams, 2016).

2.2. Actividad: analisis de portadas de universidades argelinas y espafiolas

Objetivo de la actividad:
Analizar comparativamente la estructura formal de las portadas de TFM en universidades
argelinas y esparfiolas, identificando similitudes, diferencias y niveles de estandarizacion

académica.
Desarrollo de la actividad:

1. Seleccion de ejemplos reales de portadas de TFM de universidades de Argelia y
Espana.

2. ldentificacién de los elementos obligatorios en cada modelo.

3. Andlisis de las normas formales utilizadas (tipografia, organizacion, informacion
incluida).

4. Elaboracion de un cuadro comparativo entre ambos sistemas universitarios.

5. Discusion critica sobre la importancia de la normalizacion en la escritura académica.

El estudiante sera capaz de reconocer los elementos estructurales de una portada académica,
aplicar correctamente las normas formales de presentacién y desarrollar una perspectiva

comparativa sobre las practicas universitarias en distintos contextos.
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3. Erroresen la portada

La portada del Trabajo de Fin de Méster (TFM), al ser el primer elemento de presentacion
del documento académico, debe cumplir estrictamente las normas formales establecidas
por la institucion. No obstante, en la practica universitaria se detectan con frecuencia
errores que afectan a la coherencia visual, la normalizacion académica y la calidad global

del trabajo, lo que puede influir negativamente en la percepcion inicial del evaluador.

3.1. Errores comunes en la portada

Entre los errores mas habituales en la elaboracion de la portada del TFM se encuentran:

o Omision de elementos obligatorios, como el nombre de la universidad, el tutor o
el curso académico, lo que incumple los requisitos formales basicos (Day & Gastel,
2012).

e Titulos imprecisos o demasiado generales, que no reflejan adecuadamente el
contenido del trabajo y reducen su claridad académica (Eco, 2001).

e Incoherencias tipograficas, como el uso de diferentes fuentes, tamarfios o estilos
sin criterio uniforme, lo cual afecta a la presentacion formal del documento (Booth,
Colomb & Williams, 2016).

« Desorganizacion visual de la informacién, sin jerarquia ni estructura equilibrada,
lo que dificulta la lectura académica.

o Exceso de elementos decorativos, incompatibles con el caracter cientifico del
trabajo universitario.

« Incumplimiento de normas institucionales, especialmente en relacion con
margenes, interlineado y formato exigido por la universidad.

o Errores ortograficos o gramaticales, que comprometen la credibilidad y el rigor
académico del trabajo.

o Ausencia del logotipo institucional, cuando este es obligatorio segun la normativa

universitaria.



Estos errores, aunque en apariencia formales, tienen un impacto significativo en la
evaluacion global del TFM, ya que la portada constituye el primer contacto del lector con
el trabajo académico y refleja el nivel de cuidado, rigor y profesionalidad del estudiante.
En este sentido, la correcta aplicacion de las normas formales contribuye a la

estandarizacion y calidad de la produccion cientifica universitaria.

3.2. Correccion aplicada

La correccion aplicada de los errores en la portada del Trabajo de Fin de Master (TFM)
constituye una fase esencial dentro del proceso de formacién académica, ya que permite
transformar las deficiencias detectadas en oportunidades de mejora y aprendizaje. Esta
etapa no se limita a la identificacion de fallos formales, sino que implica la aplicacion de
criterios normativos y académicos para garantizar la correcta presentacion del documento

cientifico.

En este sentido, la correccion debe basarse en las directrices establecidas por la institucion
universitaria y en los principios de la escritura académica formal. Segun Day y Gastel
(2012), la claridad y la precision en la presentacion de un trabajo cientifico no solo afectan

al contenido, sino también a su credibilidad y rigor metodologico.

3.2.1. Aplicacién de la correccion

La correccion de la portada del TFM se realiza atendiendo a los errores mas comunes

identificados previamente:

« Inclusion de elementos obligatorios omitidos: se verifica que la portada contenga
todos los datos exigidos (universidad, facultad, titulo, autor, tutor, programa y curso
académico), garantizando la identificacion completa del trabajo.

o Reformulacion del titulo: se ajusta el titulo para que sea claro, especifico y
representativo del contenido del estudio, evitando ambigledades conceptuales (Eco,

2001).



« Normalizacion tipogréafica: se unifican los tipos de letra, tamafios y estilos,
asegurando la coherencia visual del documento.

o Reorganizacion de la estructura visual: se redistribuye la informacion de forma
jerarquica y equilibrada, facilitando la lectura académica.

« Eliminacion de elementos decorativos innecesarios: se garantiza un disefio sobrio
y acorde con el caracter cientifico del trabajo.

e Adecuacion a la normativa institucional: se ajustan margenes, interlineado y
formato segun las directrices oficiales de la universidad.

e Correccidn linglistica: se revisan y eliminan errores ortograficos o gramaticales,

reforzando la calidad académica del documento.

4. El indice del TFM

El indice del Trabajo de Fin de Master (TFM) constituye un elemento estructural esencial
dentro del documento académico, ya que refleja de manera sintética y jerarquizada la

organizacion interna del trabajo de investigacion. Su funcion principal es orientar al lector



en la comprension global del contenido, facilitando la localizacién de las distintas
secciones y evidenciando la coherencia logica del proceso investigativo. En este sentido, el
indice no es unicamente un requisito formal, sino una representacion sistematica de la

arquitectura del discurso cientifico (Booth, Colomb & Williams, 2016).

4.1. Jerarquia y organizacion

La jerarquia del indice hace referencia a la estructuracion ordenada de los contenidos en
niveles de importancia y subordinacion. Esta organizacion permite distinguir entre
capitulos principales, subcapitulos y apartados menores, estableciendo relaciones claras
entre las distintas partes del trabajo. La correcta jerarquizacion contribuye a la coherencia

interna del TFM vy evita la fragmentacion del discurso académico.

Una organizacion adecuada del indice debe garantizar:

« La progresion logica de los contenidos desde lo general a lo especifico
o La coherencia entre los titulos del indice y el desarrollo del texto
« La correcta distribucion de los apartados segun su relevancia

o Laausencia de repeticiones o superposiciones tematicas

Segln Eco (2001), la estructura de un trabajo académico debe responder a una l6gica
interna clara que permita seguir el recorrido argumentativo del investigador de manera

ordenada y comprensible.

4.2. Numeracion correcta

La numeracion del indice constituye un elemento técnico fundamental que permite
organizar jerarquicamente el contenido del TFM mediante un sistema coherente y uniforme.
Generalmente, se utiliza la numeracion decimal (1, 1.1, 1.1.1...), que facilita la

identificacion progresiva de los apartados y subapartados.

Una numeracion correcta debe cumplir los siguientes criterios:



« Consistencia en todo el documento, sin cambios de sistema de numeracion
« Correspondencia exacta entre el indice y el contenido del trabajo
« Claridad en la diferenciacion de niveles jerarquicos

« Evitar la excesiva subdivision que dificulte la lectura académica

De acuerdo con Day y Gastel (2012), la claridad estructural en la presentacion de un
trabajo cientifico es un factor determinante para su comprensién y evaluacion, ya que la

organizacion formal refleja el rigor del proceso de investigacion.

4.3. Actividad: elaboracion de un indice modelo

Esta actividad tiene como finalidad que el estudiante comprenda la estructura jerarquica del
indice del TFM vy sea capaz de aplicarla en diferentes ambitos disciplinares, adaptando la

organizacion del contenido segln el campo de estudio.

4.3.1. Objetivo de la actividad

e Aplicar correctamente la jerarquia y numeracion del indice académico.
« Diferenciar la organizacion de un TFM en Didactica y en Literatura.

o Desarrollar la capacidad de estructuracion Idgica del contenido cientifico.

El estudiante debera elaborar dos indices modelo completos de un Trabajo de Fin de

Master:

1. Unindice correspondiente a un TFM en Didactica de lenguas (ELE)

2. Un indice correspondiente a un TFM en Literatura hispanica

Ambos indices deben respetar la numeracion decimal (1, 1.1, 1.1.1), incluir todas las partes

del TFM y mostrar coherencia interna en la organizacion de los contenidos.

4.2.1. Modelo de indice — Didéactica (ELE)



1. Introduccion

1.1 Planteamiento del problema

1.2 Objetivos de la investigacion

1.3 Hipdtesis y preguntas de investigacion

1.4 Justificacion del estudio

2. Marco tedrico
2.1 Enfoques en la ensefianza de ELE
2.2 Competencia comunicativa

2.3 Uso de tecnologias en el aula

3. Metodologia
3.1 Disefio de la investigacion
3.2 Poblacion y muestra

3.3 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

4. Resultados y analisis
4.1 Presentacion de resultados

4.2 Andlisis e interpretacion

5. Conclusiones
5.1 Sintesis de resultados
5.2 Limitaciones del estudio

5.3 Lineas futuras de investigacion

6. Referencias bibliograficas

4.2.2. Modelo de indice — Literatura

1. Introduccién

1.1 Contexto del estudio



1.2 Problema de investigacién

1.3 Objetivos

2. Marco tedrico
2.1 Corrientes literarias principales
2.2 Analisis narratolégico

2.3 Estudios criticos previos

3. Andlisis del corpus literario
3.1 Seleccién de obras
3.2 Anélisis temético

3.3 Andlisis estilistico

4. Discusion
4.1 Interpretacion critica de los resultados

4.2 Relacion con estudios previos

5. Conclusiones
5.1 Aportes del estudio
5.2 Limitaciones

5.3 Perspectivas futuras

6. Bibliografia

4.2.3. Modelo de indice — Historia

1. Introduccion

1.1 Contextualizacion histérica del tema
1.2 Planteamiento del problema

1.3 Objetivos de la investigacion

1.4 Justificacion del estudio



2. Marco tedrico e historiogréafico
2.1 Principales corrientes historiograficas
2.2 Estado de la cuestion

2.3 Conceptos clave en el analisis histdrico

3. Contexto historico del periodo estudiado
3.1 Antecedentes historicos
3.2 Desarrollo del periodo

3.3 Actores historicos principales

4. Andlisis del proceso histérico
4.1 Dimension politica

4.2 Dimension social

4.3 Dimension econémica

4.4 Conflictos y transformaciones

5. Discusion historiografica
5.1 Interpretaciones de distintos autores
5.2 Debates historiograficos actuales

5.3 Aportacion del estudio

6. Conclusiones

6.1 Sintesis de resultados
6.2 Respuesta a los objetivos
6.3 Limitaciones del estudio

6.4 Lineas futuras de investigacion

Al finalizar la actividad, el estudiante sera capaz de:

o Construir indices académicos correctamente jerarquizados
o Adaptar la estructura del TFM segun el area disciplinar

o Garantizar coherencia entre indice y contenido del trabajo



e Aplicar normas bésicas de escritura cientifica

5. Errores en el indice



El indice del Trabajo de Fin de Master (TFM) constituye una representacion jerarquizada
del contenido del trabajo académico, por lo que su coherencia estructural es un requisito
fundamental para garantizar la claridad, la organizacion l6gica y la legibilidad del
documento. Sin embargo, en la practica academica se observan con frecuencia diversos
errores que afectan a la consistencia interna del indice y, en consecuencia, a la calidad

global del trabajo.

Desde una perspectiva metodologica, la coherencia estructural implica que exista una
correspondencia exacta entre el indice y el desarrollo real del contenido, asi como una
organizacion légica y progresiva de los apartados. Segin Booth, Colomb y Williams
(2016), la estructura de un trabajo de investigacion debe reflejar de manera clara el
recorrido argumentativo del autor, evitando contradicciones, repeticiones o desajustes

internos.

5.1. Problemas de coherencia estructural

Entre los errores mas frecuentes relacionados con la coherencia del indice se pueden

destacar los siguientes:

o Desajuste entre el indice y el contenido real del trabajo, cuando los apartados no
coinciden con lo desarrollado en el texto.

o [Falta de légica en la secuenciacion de los capitulos, presentando un orden
arbitrario o poco progresivo.

o Repeticion de ideas o contenidos en diferentes apartados, lo que genera
redundancia estructural.

« Subdivisiones desproporcionadas, con capitulos excesivamente fragmentados o,
por el contrario, demasiado generales.

e Inconsistencia en la jerarquia, mezclando niveles de organizacién sin criterio
(capitulos, subcapitulos y subsubapartados mal estructurados).

o Titulos poco representativos, que no reflejan adecuadamente el contenido real de

cada seccion.



e Ausencia de equilibrio entre las partes del trabajo, con secciones demasiado

extensas frente a otras muy reducidas.

Estos problemas afectan directamente a la comprension del trabajo académico, ya que
dificultan seguir el hilo argumentativo de la investigacion y reducen la claridad del

discurso cientifico.

5.2. Importancia de la coherencia estructural

La coherencia del indice no solo tiene una funcion formal, sino también epistemoldgica, ya
que refleja la I6gica interna del proceso de investigacion. Un indice bien estructurado
permite al lector comprender de manera inmediata la organizacion del estudio y anticipar
su desarrollo argumentativo. En este sentido, la estructura del TFM constituye un elemento

esencial de la comunicacién cientifica.

Segln Eco (2001), la organizacion logica de un trabajo académico es un indicador directo
de la calidad del pensamiento investigador, ya que un discurso desordenado suele reflejar

una investigacion poco sistematica.

5.3. Actividad: correccién de indices reales

La correccion de indices reales de Trabajos de Fin de Master (TFM) constituye una
actividad formativa de caracter practico que permite al estudiante desarrollar competencias
de andlisis critico, deteccidn de errores estructurales y aplicacion de criterios académicos
de organizacion. Este ejercicio se basa en la revision de indices auténticos (anonimizados o
adaptados) con el fin de identificar debilidades y proponer mejoras coherentes con las

normas de la escritura cientifica.

Desde un punto de vista academico, esta actividad se fundamenta en la idea de que la
estructura del trabajo de investigacion refleja la calidad del proceso cognitivo del

investigador. En este sentido, una correcta organizacion del indice es un indicador de



claridad conceptual, coherencia metodoldgica y solidez argumentativa (Booth, Colomb &

Williams, 2016).

® Objetivo de la actividad

« ldentificar errores estructurales en indices reales de TFM
o Analizar la coherencia interna de la organizacion del contenido
« Aplicar criterios de jerarquizacion y numeracion académica

o Proponer versiones corregidas y mejoradas del indice

® Desarrollo de la actividad

Se entregan al estudiante varios indices reales de TFM (de distintas disciplinas).
El estudiante realiza una lectura critica de cada indice.
Se identifican problemas de estructura, jerarquia y coherencia.

Se elabora una version corregida del indice.

o A~ w NP

Se realiza una puesta en comun para comparar soluciones y justificar correcciones.

® Ejemplos de errores frecuentes en indices reales

Capitulos sin relacion directa con el tema de investigacion

o Numeracion incorrecta o inconsistente (erroresen 1.1/1.2/2.1)

« Falta de equilibrio entre capitulos (unos excesivamente largos y otros muy breves)
e Ausencia de coherencia entre titulo del apartado y contenido desarrollado

e Subapartados mal jerarquizados o mal organizados

e Mezcla de niveles analiticos sin criterio metodolédgico

6. Componentes iniciales del TFM

Los componentes iniciales del Trabajo de Fin de Master (TFM) constituyen la primera fase

sustantiva del documento académico, en la que se presenta, delimita y justifica la



investigacion. Estos elementos cumplen una funcién estratégica, ya que orientan al lector
sobre el contenido, la relevancia y la estructura del estudio, ademas de establecer las bases

argumentativas y metodoldgicas del trabajo.

Desde una perspectiva académica, esta seccion no se limita a una presentacion formal, sino
que representa el punto de partida del proceso investigativo, donde se definen los
elementos esenciales que guiaran el desarrollo posterior del TFM. Segln Day y Gastel
(2012), la claridad en la presentacion inicial de un trabajo cientifico es determinante para la

comprension global de la investigacion y su coherencia interna.

6.1. Elementos principales de los componentes iniciales

Los componentes iniciales del TFM suelen incluir los siguientes apartados fundamentales:

e Resumen (Abstract)
« Palabras clave

e Introduccion general

Cada uno de estos elementos cumple una funcidn especifica dentro de la estructura del

trabajo:

o El resumen ofrece una sintesis breve y precisa del contenido del TFM, incluyendo
objetivos, metodologia, resultados y conclusiones principales.

o Las palabras clave facilitan la indexacion y recuperacion del trabajo en bases de
datos académicas.

« Laintroduccion general contextualiza el tema de investigacion, plantea la

problematica, define los objetivos y justifica la relevancia del estudio.

6.2. Importancia de los componentes iniciales

Estos elementos iniciales son esenciales porque permiten al lector comprender de manera
rapida y global el alcance del estudio. Ademas, establecen la coherencia entre la

problematica planteada y el desarrollo posterior de la investigacion. Segun Eco (2001), una



introduccidn bien construida no solo presenta el tema, sino que también delimita el campo

de estudio y orienta el recorrido argumentativo del investigador.

En este sentido, los componentes iniciales funcionan como un “mapa conceptual” del TFM,
facilitando la comprension de su estructura y asegurando la coherencia entre las distintas

partes del trabajo académico.

6.2.1. El resumen (Abstract)

El resumen o abstract constituye un componente fundamental del Trabajo de Fin de Master
(TFM), ya que ofrece una sintesis breve, precisa y autdbnoma del contenido de la
investigacion. Su funcion principal es permitir al lector comprender de manera rapida los
aspectos esenciales del estudio sin necesidad de leer el documento completo. En este
sentido, el resumen actla como una herramienta de difusion cientifica y de accesibilidad

académica.

Desde una perspectiva metodologica, el abstract debe reflejar de forma equilibrada las
principales etapas del trabajo: el problema de investigacion, los objetivos, la metodologia
empleada, los resultados obtenidos y las conclusiones principales. Segun Day y Gastel
(2012), un resumen bien elaborado no solo informa, sino que también representa de manera

fiel el contenido global del articulo o trabajo académico.

6.2.2. Estructura y contenido

La estructura del resumen debe ser clara, coherente y organizada de manera l6gica. Aunque
puede variar segun las normas de cada institucion, generalmente incluye los siguientes

elementos:

« Contexto o introduccion breve del tema
o Planteamiento del problema o finalidad del estudio
e Objetivos de la investigacion

o Metodologia utilizada (enfoque, disefio, muestra, instrumentos)



e Resultados principales

e Conclusiones mas relevantes

El contenido debe redactarse en un solo parrafo (en la mayoria de los casos), evitando citas,
referencias bibliogréficas o informacion secundaria. La concision y la precision son

elementos esenciales para garantizar su eficacia comunicativa.

6.2.3. Caracteristicas académicas

El resumen académico debe cumplir una serie de caracteristicas fundamentales:

o Brevedad: generalmente entre 150 y 300 palabras, segun normas institucionales.

o Claridad: uso de un lenguaje preciso y comprensible.

o Objetividad: ausencia de opiniones personales o valoraciones subjetivas.

« Autonomia textual: debe ser comprensible sin necesidad de leer el TFM completo.
o Coherencia interna: conexion logica entre objetivos, metodologia y resultados.

o Uso de tercera persona o estilo impersonal: para mantener el rigor académico.

o Redaccion en tiempo pasado (en investigaciones ya realizadas) o presente

perfecto.

Segln Eco (2001), la capacidad de sintetizar un trabajo académico en pocas lineas refleja

el grado de comprension profunda del investigador sobre su propio objeto de estudio.

6.3. Actividad: redaccion de abstract

Tema “Dinamicas de cooperacion y tension en las relaciones hispano-argelinas (1989—

2001): un andlisis historico-diplomatico del eje mediterraneo”

Abstract

El presente estudio analiza la evoluciéon de las relaciones hispano-argelinas durante el
periodo 1989-2001, en un contexto de reconfiguracion del orden internacional posterior a

la Guerra Fria y de intensificacion de las dinamicas de cooperacion en el espacio



mediterraneo. La investigacion se articula a partir de la siguiente pregunta: ;cémo se
configuraron las relaciones politicas, econdmicas y diplomaticas entre Espafia y Argelia en
el periodo 1989-2001 y que factores explican su evolucion? El objetivo general consiste en
examinar los principales ejes de cooperacion y tension bilateral, mientras que los objetivos
especificos se orientan a identificar la evolucion de la cooperacion energética, analizar la
dimension migratoria y evaluar el papel de la politica exterior espafiola en el Magreb. La
hipotesis de trabajo sostiene que la intensificacion de las relaciones hispano-argelinas en
este periodo estuvo determinada principalmente por la creciente interdependencia
energética, sin excluir la influencia de factores politicos y migratorios. Metodologicamente,
se adopta un enfoque histérico-analitico basado en el analisis documental de fuentes
oficiales, acuerdos bilaterales y literatura especializada. Los resultados evidencian una
consolidacion progresiva de la cooperacion bilateral, especialmente en el &mbito energético,
junto con episodios puntuales de tension diplomatica. Se concluye que las relaciones entre

ambos paises se estructuraron como un eje estratégico en la politica mediterranea espafiola.

Palabras clave: relaciones hispano-argelinas, politica exterior, cooperacion energética,

Mediterraneo, Magreb, diplomacia.

“El pensamiento anticolonial de Frantz Fanon: subjetividad, violencia vy

descolonizacion en Piel negra, mascaras blancas y Los condenados de la tierra”

Abstract

El presente estudio examina la contribucion del pensamiento de Frantz Fanon al desarrollo
de la teoria anticolonial a través de sus obras Peau noire, masques blancs y Les damnés de
la terre. La investigacion parte de la siguiente pregunta: sen qué medida el pensamiento
fanoniano redefine las categorias de identidad, violencia y liberacion en el contexto
colonial y poscolonial? El objetivo principal consiste en analizar los fundamentos teoricos
del discurso anticolonial de Fanon, asi como su impacto en la critica del colonialismo y en
la construccion de nuevas epistemologias de la liberacion. Los objetivos especificos

incluyen: identificar las principales categorias conceptuales en ambas obras, examinar la



relacion entre subjetividad colonial y alienacién, y evaluar la vigencia del pensamiento
fanoniano en los estudios poscoloniales contemporaneos. La hipotesis plantea que Fanon
constituye una figura central en la formulacion de un pensamiento anticolonial radical, en
el que la violencia, la identidad y la descolonizacion se articulan como procesos
inseparables de emancipacion. Metodoldgicamente, se adopta un enfoque cualitativo de
caracter hermenéutico y analitico, basado en el analisis textual de las obras seleccionadas y
en la revision de literatura critica especializada. Los resultados evidencian que Fanon
propone una ruptura epistemoldgica con el pensamiento colonial, redefiniendo la
subjetividad del colonizado y la logica de la dominacion. Se concluye que su obra

mantiene una vigencia fundamental en el pensamiento critico contemporaneo.

Palabras clave: Frantz Fanon, anticolonialismo, descolonizacidn, subjetividad, violencia,

pensamiento

Titulo: “Influencia del habla dialectal del docente en la ensefianza del Espaiiol como
Lengua Extranjera (ELE) en Argelia: implicaciones para la competencia

comunicativa del alumnado”

Abstract

El presente estudio analiza la influencia del habla dialectal del profesor en el proceso de
ensefianza-aprendizaje del Espafiol como Lengua Extranjera (ELE) en el contexto
universitario argelino. La investigacion se plantea a partir de la siguiente pregunta: ;,como
afecta el uso de rasgos dialectales en el habla del docente de ELE a la adquisicion de la
competencia linguistica en los estudiantes universitarios en Argelia? El objetivo principal
consiste en examinar el impacto del input dialectal del profesor en el desarrollo de la
competencia oral y la comprension linglistica del alumnado. Entre los objetivos
especificos se encuentran: identificar los rasgos dialectales mas frecuentes en la interaccion
docente, analizar su incidencia en la pronunciacion y comprensién del estudiante, y evaluar
la percepcion del alumnado respecto a la variedad linguistica utilizada en el aula. La

hipétesis de trabajo sostiene que la presencia de rasgos dialectales no estandarizados en el



discurso del docente puede influir tanto positiva como negativamente en el proceso de
adquisicion del espafiol, dependiendo del nivel de competencia del estudiante y del grado
de exposicion a la lengua estandar. Metodoldgicamente, se adopta un enfoque mixto
basado en la observacion de clases, grabaciones de interacciones orales y cuestionarios
aplicados a estudiantes. Los resultados sugieren que el habla dialectal del docente
desempefia un papel significativo en la formacion de la competencia comunicativa,
generando tanto estrategias de adaptacion como posibles interferencias linguisticas. Se
concluye que la variacion dialectal constituye un J«\= relevante en la didactica del ELE en

contextos multilingties como el argelino.

Palabras clave: ELE, habla dialectal, ensefianza de lenguas, competencia comunicativa,

Argelia, didactica del espariol

6.4. Evaluacién de resimenes

La evaluacién de resumenes (abstracts) constituye una actividad académica esencial dentro
del proceso de formacion en investigacion, ya que permite desarrollar la capacidad de
sintesis, precision conceptual y escritura cientifica del estudiante. El resumen, como género
académico, no solo condensa la informacidn principal de un estudio, sino que también
refleja el nivel de rigor metodoldgico y la coherencia global del trabajo de investigacion

(Day & Gastel, 2012).

En este sentido, la evaluacion de resimenes debe concebirse como un proceso sistematico
que integra el analisis critico, la correccion colaborativa y la discusion académica
fundamentada, con el objetivo de mejorar la calidad de la produccion cientifica y

fomentar la reflexion metalinguistica sobre la escritura academica.

6.4.1. Andlisis critico

El analisis critico consiste en examinar los resimenes desde criterios cientificos

previamente establecidos, tales como la claridad, la coherencia, la concisién, la adecuacién



terminoldgica y la estructura interna (introduccién, objetivos, metodologia, resultados y
conclusiones). Segun Swales y Feak (2012), el abstract debe cumplir una funcién
comunicativa precisa dentro de la comunidad académica, por lo que su evaluacion exige

atencion tanto al contenido como a la forma.

Este analisis permite identificar problemas frecuentes como la falta de delimitacion del
problema, la ausencia de metodologia explicita o la excesiva descripcion sin sintesis

analitica.

6.4.2. Correccion grupal

La correccion grupal se basa en una metodologia colaborativa en la que los estudiantes
revisan y mejoran resumenes elaborados por sus comparfieros. Este enfoque favorece el

aprendizaje entre iguales y promueve la adquisicién de competencias de evaluacion critica.

Desde una perspectiva pedagdgica, la correccion colaborativa mejora la comprensién de
los criterios de calidad académica y fomenta la reflexion sobre los errores comunes en la
escritura cientifica (Hyland, 2019). En este proceso, se recomienda el uso de rabricas de
evaluacion que incluyan criterios como coherencia, cohesién, precision y adecuacion

académica.

6.4.3. Discusién académica

La discusion académica consiste en un intercambio argumentado sobre la calidad de los
resimenes analizados, sustentado en criterios tedricos y metodoldgicos. Esta fase permite
confrontar diferentes interpretaciones, justificar correcciones y reforzar la competencia

critica del estudiante.

Las tendencias actuales en didactica de la escritura académica destacan la importancia de la
evaluacion formativa, el aprendizaje colaborativo y la retroalimentacion entre pares como
estrategias eficaces para mejorar la produccion cientifica en contextos universitarios

(Hyland & Jiang, 2022).



Asimismo, estudios recientes subrayan que la ensefianza explicita de la estructura del
abstract mejora significativamente la competencia de escritura académica en estudiantes de

posgrado, especialmente en contextos multilinglies como el ELE (Flowerdew, 2020).

5.4. Introduccién general

La introduccion general constituye uno de los componentes fundamentales del Trabajo de
Fin de Master (TFM), ya que establece el punto de partida de la investigacion y orienta al
lector hacia la comprension del objeto de estudio. Su funcién principal es contextualizar el
tema, delimitar el problema de investigacion y presentar de manera clara los objetivos y la
justificacion del estudio. En este sentido, la introduccion actia como un puente entre el
contexto general del campo disciplinar y el desarrollo especifico de la investigacion (Day

& Gastel, 2012).

Desde una perspectiva académica, una introduccion bien construida no se limita a describir
el tema, sino que organiza de forma ldgica los elementos esenciales del proceso
investigativo, garantizando coherencia y pertinencia cientifica (Booth, Colomb & Williams,

2016).



7. Elementos esenciales de la introduccién

La introduccion del TFM suele estructurarse en torno a tres componentes principales:

7.1. Problema de investigacion

El problema constituye el eje central del estudio. En esta seccion se delimita la situacion
que motiva la investigacion, se identifica una necesidad académica o social y se justifica la
pertinencia del tema. Segun Eco (2001), formular correctamente un problema de
investigacién implica transformar una inquietud general en una cuestion cientifica clara y

delimitada.

7.2. Objetivos de la investigacion

Los objetivos definen lo que se pretende alcanzar con el estudio. Se distinguen

generalmente en.

o Objetivo general: expresa la finalidad global de la investigacion.
o Objetivos especificos: detallan los pasos concretos para alcanzar el objetivo

general.

La formulacién de objetivos debe ser clara, coherente y alcanzable, evitando ambigiiedades

y garantizando su correspondencia con la metodologia y los resultados.

7.3. Justificacion del estudio



La justificacion explica la relevancia del tema investigado. En ella se argumenta la
importancia académica, social o profesional del estudio, asi como su aportacion al campo
de conocimiento. Este apartado responde a la pregunta de por qué es necesario realizar la

investigacion.

De acuerdo con Creswell (2014), la justificacion permite situar el estudio dentro de un

marco cientifico mas amplio, evidenciando su contribucién al avance del conocimiento.

o Actividad: analisis de introducciones

Introduccion

El pensamiento de Frantz Fanon ocupa un lugar central en el desarrollo de las teorias
anticoloniales contemporaneas, al ofrecer una interpretacién critica de la colonialidad no
solo como sistema politico y econdémico, sino también como estructura de dominacion
psicoldgica y simbolica. En este sentido, sus obras Piel negra, mascaras blancas (1952) y
Los condenados de la tierra (1961) constituyen textos fundamentales para comprender los
procesos de construccion de la subjetividad en contextos coloniales, asi como las

dindmicas de violencia y emancipacion que atraviesan dichos espacios historicos.

El problema de investigacion que orienta este estudio se formula en los siguientes términos:
¢cémo articula Frantz Fanon las categorias de subjetividad, violencia y descolonizacion en
sus obras principales, y en qué medida estas categorias contribuyen a la configuracion de
un pensamiento anticolonial radical? A partir de esta pregunta, el objetivo general consiste
en analizar la contribucion tedrica de Fanon a la critica del colonialismo y a la construccién
de nuevas epistemologias de la liberacion. De manera especifica, se busca examinar los
mecanismos de alienacion del sujeto colonizado, la funcién de la violencia en los procesos

de descolonizacion y la redefinicion de la identidad en contextos poscoloniales.

La importancia de este estudio radica en la vigencia del pensamiento fanoniano en los
debates contemporaneos sobre poscolonialismo, identidad y poder, asi como en su

influencia en diversas corrientes criticas que cuestionan las estructuras heredadas del



colonialismo. En este sentido, el andlisis de sus obras permite no solo comprender una
etapa historica especifica, sino también reflexionar sobre las formas persistentes de

dominacion simbélica en el mundo actual.

Introduccion (descompuesta por fases académicas)

1. Contextualizacion del tema

El pensamiento de Frantz Fanon ocupa un lugar central en el desarrollo de las teorias
anticoloniales contemporaneas, al ofrecer una interpretacion critica del colonialismo no
solo como sistema politico y econdémico, sino también como estructura de dominacion
psicoldgica, cultural y simbolica. Sus obras Piel negra, mascaras blancas (1952) y Los
condenados de la tierra (1961) se consideran textos fundamentales para comprender la
formacion de la subjetividad en contextos coloniales y las dinamicas de violencia

inherentes a los procesos de descolonizacion.

2. Planteamiento del problema

El problema de investigacion se formula en los siguientes términos:
¢Cémo articula Frantz Fanon las categorias de subjetividad, violencia y
descolonizacion en sus principales obras, y en qué medida estas categorias

contribuyen a la configuracién de un pensamiento anticolonial radical?

Este interrogante permite analizar la coherencia interna del pensamiento fanoniano y su

impacto en la critica del colonialismo.

3. Objetivo general

Analizar la contribucion teorica de Frantz Fanon al pensamiento anticolonial a partir de sus
obras Piel negra, mascaras blancas y Los condenados de la tierra, centrandose en las

categorias de subjetividad, violencia y descolonizacion.

4. Objetivos especificos



o Examinar los procesos de alienacion del sujeto colonizado.

e Analizar la funcion de la violencia en los procesos de liberacion.

« Estudiar la construccién de la identidad en contextos coloniales y poscoloniales.

o ldentificar la vigencia del pensamiento fanoniano en la teoria critica

contemporanea.

5. Justificacién del estudio

La relevancia de esta investigacion radica en la vigencia del pensamiento de Fanon en los
debates actuales sobre poscolonialismo, identidad y poder. Su obra permite comprender no
solo las estructuras histéricas del colonialismo, sino también sus formas persistentes en la
actualidad a nivel simbdlico, cultural y epistemoldgico. En este sentido, el estudio
contribuye a una mejor comprensién de las dinamicas de dominacién y emancipacion en el

mundo contemporaneo.

8. Marco tedrico

8.1. Marco tedrico y antecedentes

El marco tedrico constituye una de las secciones centrales del Trabajo de Fin de Master
(TFM), ya que proporciona el soporte conceptual, epistemologico y cientifico sobre el cual
se fundamenta la investigacion. Su funcion principal es situar el estudio dentro de un
campo de conocimiento determinado, estableciendo un diélogo critico con las teorias,
modelos y estudios previos que han abordado la temaética investigada. En este sentido, el
marco tedrico no se limita a una recopilacion descriptiva de autores, sino que implica un
proceso de analisis, seleccion y organizacion critica de la literatura cientifica relevante

(Booth, Colomb & Williams, 2016).

Desde una perspectiva académica, el marco teorico cumple varias funciones esenciales: en
primer lugar, delimita el objeto de estudio y evita la ambigtiedad conceptual; en segundo

lugar, permite justificar la pertinencia de la investigacion a partir del estado actual del



conocimiento; y, en tercer lugar, orienta la interpretacion de los resultados al proporcionar

categorias analiticas previas (Creswell, 2014).
8.2. Funcidn del marco teorico
La funcion del marco tedrico puede sintetizarse en los siguientes aspectos:

o Delimitar conceptualmente el objeto de estudio, estableciendo definiciones
claras de los principales conceptos.

o Sustentar cientificamente la investigacidén, mediante la integracion de teorias y
enfoques previos.

« Identificar vacios de investigacion, que justifican la necesidad del estudio.

« Orientar el andlisis de datos, proporcionando categorias interpretativas.

Segun Eco (2001), un buen marco teérico no es una acumulacion de citas, sino una
construccion argumentativa que organiza el conocimiento existente para dar sentido a la

investigacion.

8.3. Estructura del marco tedrico

La estructura del marco teorico suele organizarse de forma jerarquica y coherente,

siguiendo una progresion légica que va de lo general a lo especifico. Generalmente incluye:

o Definicidn de conceptos clave relacionados con el tema de investigacion.

« Revision de teorias principales, modelos o enfoques relevantes.

« [Estado de la cuestidn o antecedentes, que recoge investigaciones previas sobre el
tema.

« Relacion entre teoria y objeto de estudio, estableciendo el marco interpretativo

del analisis.



En el apartado de antecedentes, se analizan estudios previos relevantes que permiten situar
la investigacion dentro del campo académico, identificar tendencias actuales y detectar

posibles lagunas de conocimiento.

8.4. Seleccion de fuentes en Didactica, Literatura e Historia

La seleccion de fuentes constituye una fase fundamental dentro del marco teorico, ya que
determina la calidad, la fiabilidad y la solidez cientifica de la investigacién. En un Trabajo
de Fin de Master (TFM), no todas las fuentes poseen el mismo valor académico, por lo que
es necesario aplicar criterios rigurosos de evaluacion y pertinencia. Segun Booth, Colomb
y Williams (2016), una investigacion solida se construye a partir de fuentes fiables,

actualizadas y directamente relacionadas con el objeto de estudio.

En este sentido, la seleccion de fuentes varia segun el campo disciplinar, ya que cada area
del conocimiento presenta enfoques, tipos de documentos y tradiciones académicas

especificas.

8.4.1. Seleccion de fuentes en Didactica

En el &mbito de la Didactica de lenguas (como el ELE), las fuentes deben centrarse en:

o Estudios sobre adquisicion de segundas lenguas (SLA)

« Investigaciones en didactica del espafiol como lengua extranjera

o Articulos cientificos en revistas especializadas (Scopus, Web of Science)
« Modelos pedagdgicos y enfoques metodoldgicos actuales

o Estudios empiricos sobre aula, interaccién y competencia comunicativa

Se priorizan fuentes recientes (Gltimos 10-15 afios), ya que la didactica es un campo en

constante evolucion tecnologica y metodologica (Creswell, 2014).

8.4.2. Seleccién de fuentes en Literatura



En el campo de la Literatura, las fuentes se orientan hacia:

o Estudios criticos y tedricos literarios

e Analisis de obras y corpus textuales

o Enfoques narratoldgicos, semidticos o comparatistas

e Articulos académicos sobre autores, movimientos y corrientes literarias

« Ediciones criticas y estudios filologicos

En este caso, se combinan fuentes clasicas y contemporaneas, ya que la tradicion literaria

requiere un equilibrio entre teoria consolidada y enfoques actuales.
8.4.3. Seleccion de fuentes en Historia

En Historia, las fuentes deben garantizar rigor documental y contextualizacién cronoldgica.

Se incluyen:

» Fuentes primarias: documentos historicos, archivos, discursos, tratados

o Fuentes secundarias: estudios historiograficos y monografias académicas
« Articulos cientificos en revistas de historia

o Obras de historiografia critica

o Bases de datos y archivos digitales especializados

Segln Eco (2001), el historiador debe distinguir claramente entre fuente primaria y andlisis

interpretativo, asegurando la fiabilidad del discurso historico.
8.5. Criterios generales de seleccidon
Independientemente del area, toda fuente debe cumplir:

e Relevancia directa con el tema de investigacion
o Actualizacion y vigencia cientifica
o Autoria reconocida académicamente

o Publicacién en editoriales o revistas cientificas indexadas



« Coherencia con el enfoque metodologico del TFM

8.6. Tipos de fuentes

En el desarrollo de un Trabajo de Fin de Méster (TFM), la identificacion y clasificacion de
las fuentes constituye un aspecto esencial del marco tedrico, ya que permite garantizar la
validez, la fiabilidad y el rigor cientifico de la investigacion. Las fuentes no solo sustentan
tedricamente el estudio, sino que también orientan el andlisis y la interpretacion de los
datos. Segun Booth, Colomb y Williams (2016), una investigacion académica solida se

construye sobre una base documental diversa, pertinente y criticamente seleccionada.

Desde una perspectiva metodoldgica, las fuentes se clasifican en diferentes categorias

segun su naturaleza, funcion y grado de proximidad al objeto de estudio.

8.6.1. Fuentes primarias

Las fuentes primarias son documentos originales que proporcionan informacién directa y
no interpretada sobre el objeto de estudio. Constituyen la base empirica de muchas

investigaciones, especialmente en Historia y Filologia.

Ejemplos:

Documentos histéricos (tratados, cartas, archivos oficiales)

o Obras literarias originales
« Discursos politicos
o Grabaciones orales o entrevistas

o Datos empiricos obtenidos en investigacion de campo

En Historia, estas fuentes son fundamentales para la reconstruccién de acontecimientos,
mientras que en Didactica pueden incluir grabaciones de aula o producciones orales de

estudiantes.

8.6.2. Fuentes secundarias



Las fuentes secundarias analizan, interpretan o critican las fuentes primarias. Son

esenciales para la construccién del marco teorico y el estado de la cuestion.

Ejemplos:

e Libros académicos

« Atrticulos cientificos

« Tesis doctorales y trabajos de investigacion
e Revisiones bibliograficas

« Estudios criticos y andlisis tedricos

Segun Creswell (2014), estas fuentes permiten situar la investigacion dentro del debate

académico existente y fundamentar las interpretaciones del investigador.

8.6.3. Fuentes terciarias

Las fuentes terciarias recopilan, organizan o sintetizan informacién procedente de fuentes

primarias y secundarias. Tienen un caracter orientativo o de consulta general.

Ejemplos:

e Enciclopedias
« Diccionarios especializados
o Bases de datos bibliograficas

o Manuales de referencia

Aunqgue no constituyen la base principal de una investigacion cientifica, son utiles para la

localizacidn inicial de informacién.

8.7. Criterios de uso de las fuentes

En la investigacion académica, especialmente en el TFM, se recomienda:

e Priorizar fuentes primarias y secundarias académicas



« Evitar fuentes no cientificas o sin revision por pares
« Utilizar bases de datos indexadas (Scopus, Web of Science)

o Garantizar la actualidad y relevancia de las referencias

Como sefiala Eco (2001), el uso adecuado de las fuentes es un indicador directo del rigor

intelectual del investigador y de la calidad global del trabajo académico.

8.8. Actividad: revision critica de antecedentes

La concepcion de la mujer en la trilogia de Federico Garcia Lorca

La concepcién de la mujer en la trilogia rural de Federico Garcia Lorca (Bodas de sangre,
Yerma y La casa de Bernarda Alba) ha sido objeto de una amplia produccion critica que la
sitta en el centro de una reflexion sobre el deseo, la norma social y las estructuras
patriarcales de la Espafia rural del siglo XX. Los estudios coinciden en que las figuras
femeninas lorquianas encarnan una subjetividad atravesada por la represiéon social, la
frustracion afectiva y la imposibilidad de realizacién individual en un contexto normativo

rigido (Gibson, 1998; Anderson, 2005).

Una linea critica relevante ha interpretado estas obras como una representacion de la mujer
sometida a un sistema patriarcal que regula su cuerpo, su sexualidad y su funcién social,
especialmente en relacion con la maternidad y el honor. En este sentido, Yerma ha sido
leida como la dramatizacién de la esterilidad no solo bioldgica, sino también simbolica de
la mujer dentro de una estructura social opresiva (Garcia Lorca, 2008). Asimismo, La casa
de Bernarda Alba ha sido analizada como un espacio de clausura donde la autoridad
materna reproduce el control social sobre las hijas, reforzando la dimensién disciplinaria

del género femenino (Aznar Soler, 2013).

Otros enfoques mas recientes han introducido una lectura mas compleja, sefialando que las
protagonistas no solo representan la victimizacion femenina, sino también formas de
resistencia simbdlica y deseo de emancipacion, lo que introduce una tension entre sumision

y agencia (Richards, 2014). Desde esta perspectiva, la trilogia lorquiana no se limita a



reproducir estereotipos de género, sino que los problematiza mediante una estética tragica

que evidencia las contradicciones internas del orden social.

En conjunto, la revision de antecedentes muestra que la critica ha evolucionado desde
interpretaciones esencialmente socioldgicas hacia enfoques interdisciplinarios que
incorporan estudios de género, teoria feminista y andlisis cultural, consolidando asi la

relevancia contemporanea de la obra lorquiana.

9. Marco metodologico e interpretacion

El marco metodoldgico constituye la base operativa de la investigacion, ya que define el
conjunto de procedimientos, estrategias y decisiones técnicas que orientan la recoleccion,
analisis e interpretacion de los datos. Su finalidad es garantizar la coherencia entre los
objetivos del estudio y los métodos utilizados, asegurando asi la validez y fiabilidad de los
resultados obtenidos. Segun Creswell (2014), la metodologia en investigacion educativa
debe seleccionarse en funcién de la naturaleza del problema y del tipo de informacion que

se pretende analizar.

En este sentido, el marco metodol6gico no se limita a una descripcion técnica, sino que
representa una reflexién epistemoldgica sobre como se construye el conocimiento

cientifico dentro de un determinado campo de estudio.

9.1. Disefio de investigacion

En el marco metodoldgico de una investigacion cientifica, la eleccion del disefio de
investigacion es un elemento clave, ya que determina la forma en que se abordara el
fendmeno estudiado, asi como el nivel de intervencion del investigador sobre las variables.
Segun Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista (2014), el disefio constituye el
plan o estrategia que guia la obtencion y anélisis de los datos en funcion de los objetivos

planteados.

® Disefio experimental



El disefio experimental implica la manipulacién intencional de una o mas variables
independientes para observar su efecto sobre una variable dependiente, bajo condiciones

controladas.

Justificacion:
Este disefio se utiliza cuando el objetivo es establecer relaciones causales directas entre
variables. Es altamente riguroso desde el punto de vista cientifico, pero requiere control

estricto del contexto.

Limitacion:
En contextos educativos reales, su aplicacion suele ser compleja por razones éticas y
practicas.

® Disefio cuasi-experimental

En este disefio también existe intervencion sobre las variables, pero no se asignan

aleatoriamente los sujetos a los grupos.

Justificacion:
Es frecuente en educacidn, ya que permite evaluar intervenciones pedagdgicas en contextos

naturales, como aulas reales, sin alterar completamente el entorno.

Ventaja:

Ofrece un equilibrio entre control cientifico y realidad educativa.

® Disefio no experimental

El investigador observa los fendomenos tal como ocurren, sin manipular variables.

Justificacion:
Es el disefio mas adecuado cuando se pretende analizar fendmenos educativos en su

contexto natural, como préacticas docentes o uso de tecnologias en el aula.



Segun Creswell (2014), este disefio es apropiado cuando no es posible 0 no es ético

manipular variables.

® Disefio descriptivo

Se centra en describir caracteristicas, comportamientos o fenémenos sin establecer

relaciones causales.

Justificacion:
Permite caracterizar situaciones educativas, como el uso de la inteligencia artificial o las

practicas docentes en ELE.

® Disefio correlacional

Analiza la relacion entre dos 0 mas variables sin establecer causalidad.

Justificacion:
Es Gtil para identificar asociaciones, por ejemplo, entre el uso de herramientas digitales y el

rendimiento académico.

® Disefio mixto

Combina enfoques cuantitativos y cualitativos.

Justificacion:
Permite una vision méas completa del fenémeno educativo, integrando datos numéricos y
percepciones subjetivas. Segun Creswell (2014), es especialmente adecuado en

investigaciones educativas complejas.

» Justificacion del disefio elegido (ejemplo aplicado)

En estudios sobre didactica del ELE o el uso de inteligencia artificial en educacion, el
disefio mas adecuado suele ser el no experimental, descriptivo-correlacional y de

enfoque mixto, ya que:



« No se manipulan variables en el aula real
e Se analizan fendmenos en su contexto natural
« Se busca identificar relaciones entre variables

e Se integran datos cuantitativos y cualitativos

Esto permite una comprensién mas completa y realista del fendmeno educativo.
Experimentos puros
—
Cuasiexperimentos
DISENO DE
NVESTIGACION ‘ -
r—’; Explorators
= Yranseccionales o

Transversales
g NO EXPERIMENTAL

;’ Descriptivc

% De tendenc
> Longitudinales .

1 s De evolucié

de grupo

Fuente; http://metodo-ayuda.blogspot.com/2015/05/tema-10-diseno-de-la-

investigacion.html

9.2. Enfoque de investigacion

El enfoque de investigacion es la orientacion epistemologica y metodoldgica general que
adopta un estudio para la produccion del conocimiento cientifico. Define la naturaleza de
los datos que se van a recolectar, la forma en que seran analizados y el tipo de l6gica que
guiaré todo el proceso investigativo. En este sentido, constituye el nivel mas global de la
planificacién metodoldgica, ya que condiciona tanto el disefio como las técnicas e

instrumentos utilizados.
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Segtin Creswell (2014), el enfoque de investigacion representa la “vision del mundo” del
investigador, es decir, la manera en que concibe la realidad y la forma en que puede ser

estudiada cientificamente.

Tipos de enfoque de investigacion

® Enfoque cuantitativo

Se basa en la medicion numérica de variables y en el andlisis estadistico de los datos.

o Utiliza datos numéricos
o Busca relaciones entre variables
o Pretende generalizar resultados

o Emplea instrumentos estructurados (cuestionarios, tests)

® Enfoque cualitativo

Se centra en la comprension profunda de fendmenos sociales, educativos o culturales.

« Utiliza datos no numeéricos (textos, entrevistas, observaciones)
« Analiza significados, percepciones y experiencias
« No busca generalizacion estadistica

o Emplea técnicas flexibles (entrevistas, observacion)

® Enfoque mixto

Combina los enfoques cuantitativo y cualitativo en un mismo estudio.

o Integra datos numéricos y cualitativos
e Permite una vision mas completa del fenomeno

e Mejora la validez de los resultados mediante triangulacion

Segun Creswell (2014), el enfoque mixto es especialmente Util en investigaciones

complejas como las educativas, donde intervienen multiples variables y dimensiones.



Ejemplo aplicado (ELE)
En una investigacion sobre el uso de inteligencia artificial en la ensefianza del ELE:

« Enfoque mixto: cuestionarios a estudiantes + entrevistas a docentes + observacion
de aula.
o Permite analizar tanto el impacto medible como las percepciones subjetivas del

fenémeno.

Tabla de enfoques de investigacion

CUALITATIVO CUANTITATIVO m

/ Metodologia \ (" )
Metodologia Se explica, con base en Metodologia
El evaluador se sitia en el lugar informacién estadistica, el Combina elementos de
donde ocurre el suceso de fenédmeno o suceso, a partir de ambos metodologfas .
estudio para obtener informacion descripciones, correlaciones y
por medios naturales, tales como: predicciones. \ >
preguntar, observar, escuchar... Se puede evaluar un gran
) namero de casos o individuos, o / Instrumentos \
s6lo uno si se le compara con Exdmenes
( \ Qn estandar. / Cuestionarios
Encuestas
Instrumentos .2 ~N Escalas
Observacion Instrumentos Observacién
Rubrica Exdmenes Videograbacién
Videograbacién Cuestionarios Rabricas
Entrevista Encuestas Entrevista
Grupo de enfoque Escalas ;
\ Simuladores ) \ Simuladores /
@ B
i ¥ ) Aplicacién
Aplicacién Aplicacién Presencial
Presencial Presencial En linea
L ) En linea \. J
. J

Fuente; https://webdelmaestrocmf.com/portal/disenos-de-investigaciones-con-enfogue-

cualitativo/

9.3. Nivel de investigacién

El nivel de investigacion se refiere al grado de profundidad y alcance con el que se estudia

un fenémeno cientifico. Indica hasta dénde llega el analisis del investigador: si se limita a
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explorar, describir, relacionar o explicar variables. En este sentido, el nivel esta
directamente vinculado con los objetivos del estudio y determina el tipo de conclusiones
que pueden obtenerse. Segin Hernandez Sampieri, Ferndndez Collado y Baptista (2014), el
nivel de investigacion orienta la formulacion del problema, las hipotesis y el tipo de

analisis de datos.

® Nivel exploratorio

Se utiliza cuando el fendmeno ha sido poco estudiado o es desconocido.

e Busca familiarizarse con el tema
o Genera ideas o0 hipoétesis iniciales

o No pretende conclusiones definitivas

Ejemplo: Estudio inicial sobre el uso de inteligencia artificial en clases de ELE en Argelia.

® Nivel descriptivo

Tiene como objetivo caracterizar un fenémeno tal como se presenta.

» Describe caracteristicas, comportamientos o situaciones
o No establece relaciones causales

e Responde a preguntas como “coOmo es” 0 “cémo se manifiesta”

Ejemplo: Describir cdmo los profesores utilizan herramientas digitales en el aula de ELE.

® Nivel correlacional

Analiza la relacién entre dos o mas variables.

+ ldentifica asociaciones o vinculos
e No implica causalidad directa

o Permite predecir tendencias



Ejemplo: Relacion entre uso de IA y rendimiento académico en estudiantes de ELE.

® Nivel explicativo

Busca determinar causas y efectos entre variables.

o Explica por qué ocurre un fenémeno
« Requiere mayor control metodolégico

e Se asocia a disefios experimentales

Ejemplo: Determinar si el uso de IA mejora directamente el aprendizaje del espafiol.

Importancia del nivel de investigacion

El nivel de investigacion es clave porque:

o Define el alcance del estudio
o Determina el tipo de analisis (descriptivo, estadistico, causal)
e Orienta la formulacion de hipotesis

o Condiciona la interpretacién de los resultados

En resumen

o Exploratorio: descubrir
o Descriptivo: caracterizar
o Correlacional: relacionar

« Explicativo: explicar causas

Tabla diferenciativa de niveles y disefios de investigacion



Niveles y Disenos de Investigacion

Los niveles y los disefios de investigacién, so dos pilares que dan
estructura y coherencia a cualquier trabajo académico o

profesional.
Niveles de Diseinos de
Investigacion Investigacion
El nivel de investigacién define El nivel de investigacién define
la profundidad con la que la profundidad con la que
abordaremos nuestro objeto de abordaremos nuestro objeto de
estudio. Dependiendo de los estudio. Dependiendo de los
objetivos planteados objetivos planteados
Puede ser: Puede ser:
Nivel / \ Novel o / \ Disefio de
Exploratorio \/ descriptivo doliljrine?ﬁol it campo
Nivel Disefio
explicaitvo ki — experimental

Fuente: https://www.webyempresas.com/niveles-y-disenos-de-investigacion/
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10. Técnicas e instrumentos

® Técnicas e instrumentos de investigacion

En el marco metodoldgico de una investigacion cientifica, las técnicas e instrumentos
constituyen los medios operativos que permiten la obtencion, organizacion y anélisis de los
datos. Su correcta seleccion es fundamental para garantizar la validez, fiabilidad y
coherencia del estudio, en correspondencia con los objetivos planteados. Segin Hernandez
Sampieri, Fernandez Collado y Baptista (2014), las técnicas representan los procedimientos
de recoleccion de informacion, mientras que los instrumentos son las herramientas

concretas utilizadas para su aplicacion

Técnicas de investigacion

Las técnicas se refieren a los procedimientos sistematicos mediante los cuales se obtiene la

informacidn necesaria para el estudio.

a) Encuesta

La encuesta es una técnica cuantitativa que permite recopilar datos de una poblacién

amplia mediante preguntas estructuradas.

Justificacion:
Es adecuada para medir percepciones, actitudes o comportamientos de los estudiantes en
relacion con el proceso de ensefianza-aprendizaje del ELE o el uso de tecnologias

educativas.

b) Entrevista semiestructurada

Consiste en una interaccion oral guiada por preguntas abiertas previamente disefiadas.



Justificacion:
Permite obtener informacion cualitativa profunda sobre las experiencias, percepciones y

practicas de los docentes.

Segun Ddérnyei (2007), la entrevista semiestructurada es especialmente Gtil en

investigaciones educativas por su flexibilidad y riqueza informativa.

c) Observacion directa

Implica el registro sistematico de comportamientos en contextos reales de aula.

Justificacion:
Permite analizar la practica docente sin intervenir en el proceso educativo, lo que

rinstrumentos de investigacion

Los instrumentos son los medios concretos utilizados para aplicar las técnicas de

recoleccion de datos.

a) Cuestionario estructurado

Incluye preguntas cerradas con escalas de valoracion (como la escala Likert).

Funcion:
Medir variables como percepciones del alumnado, niveles de comprension o actitudes

hacia el uso de la tecnologia en el aula.

b) Guia de entrevista

Documento que contiene las preguntas orientadoras de la entrevista semiestructurada.

Funcion:
Garantizar coherencia en la obtencion de informacion cualitativa sin limitar la

espontaneidad del entrevistado.



c) Lista de cotejo o guia de observacion

Instrumento que permite registrar de forma sistematica los comportamientos observados en

el aula.

Funcion:
Identificar patrones de interaccion docente-estudiante, uso de recursos didacticos o

estrategias de ensefianza.

Justificacion del enfoque combinado

El uso conjunto de técnicas cuantitativas y cualitativas permite adoptar un enfoque mixto,
lo que enriquece el analisis y proporciona una vision mas completa del fendmeno estudiado.
Segun Creswell (2014), la integracién de métodos mejora la comprension de problemas

complejos en contextos educativos.

Tabla recapitulativa de tecnicas e instrumentos de investigacion

CUESTIONARIO, ESCALAS, TEST, PRUEBAS
(CONOCIMIENTO, INTELIGENCIA, APTITUD,

TECNICA DE LA

g

ENCUESTA RENDIMIENTO, ENTANDARIZADAS, GENERALES Y
ESPECIALES) o
GUIA DE OBSERVACIONREGISTRO N

OBSERVACION ANECDOTICO, MATRIZ DE ANALISIS, LISTAS DE

COTEJO, DIARIO DE CAMPO

TECNICA DE LA

ENTREVISTA GUIA DE ENTREVISTA

SOCIOMETRICAS, SOCIOGRAMA, SESIONES DE
PROFUNDIDAD. GRUPO DE ENFOQUES.

SOCIOMETRIA

[
[ TECNICA DE
[
[

ANALISIS DE CONTENIDO CUANTITATIVO,
[ OTROS ]_ DATOS DE OTROS INVES TIGADORES,
INSTRUMENTOS ESTANDARIZADOS

7
(: -
] TESTSOCIOMETRICOS, MATRICES

Fuente: Suérez ., Varguillas C. y Roncero C. (2022)



® Propuesta de andlisis de metodologias en TFM (Didactica y Linguistica)

Esta actividad tiene como finalidad desarrollar la capacidad de lectura critica y evaluacion
metodoldgica de Trabajos de Fin de Master (TFM), diferenciando entre los enfoques
propios de la Didactica de lenguas y la Linguistica, dos campos con logicas investigativas

complementarias pero distintas.

® Objetivo de la actividad

« lIdentificar el tipo de enfoque y disefio metodoldgico en TFM reales o simulados
e Analizar la coherencia entre problema, objetivos y metodologia
« Diferenciar las estrategias metodoldgicas en Didactica y Linguistica

o Desarrollar pensamiento critico sobre la validez cientifica de un estudio

® Metodologia de analisis de la actividad

El estudiante debera analizar dos fragmentos de metodologia (uno de Didactica y otro de

Linguistica) siguiendo esta guia:

o Enfoque de investigacion (cuantitativo, cualitativo, mixto)

« Tipo de disefio (experimental, no experimental, descriptivo, etc.)
« Técnicas de recoleccion de datos

e Instrumentos utilizados

e Coherencia con los objetivos

o Fortalezas y debilidades metodoldgicas

» Caso 1: TFM en Didactica (ELE)

Descripcion del estudio

Investigacidn sobre el uso de inteligencia artificial en la ensefianza del espafiol como

lengua extranjera en estudiantes universitarios.

Metodologia (resumen)



o Enfoque: mixto
o Disefio: no experimental, descriptivo-correlacional
o Técnicas: encuesta a estudiantes, entrevista a docentes, observacion de aula

o Instrumentos: cuestionario Likert, guia de entrevista, lista de cotejo

Ejes de analisis

o ¢ Existe coherencia entre enfoque mixto y técnicas utilizadas?
e ¢Los instrumentos permiten medir el impacto de la IA en el aprendizaje?
o (El disefio no experimental es adecuado para el contexto educativo?

o ¢Se integran datos cualitativos y cuantitativos de forma equilibrada?

» Caso 2: TFM en Linguistica

Descripcion del estudio

Analisis de variacion dialectal en el espafiol hablado por estudiantes universitarios en

contextos de aprendizaje formal.

Metodologia (resumen)

o Enfoque: cualitativo
o Disefio: descriptivo
e Técnicas: grabacidn de corpus oral, anlisis del discurso

« Instrumentos: transcripcion fonética, fichas de andlisis linguistico

Ejes de analisis

« ¢El enfoque cualitativo es adecuado para el estudio de variacion linguistica?
o ¢El corpus es representativo del fendmeno estudiado?
o ¢Elanalisis del discurso esta bien justificado metodoldgicamente?

« ¢Se identifican criterios claros de categorizacion linglistica?



® Comparacion final (actividad reflexiva)

El estudiante debera elaborar una tabla comparativa respondiendo:

Aspecto Didactica (ELE) Linguistica
Enfoque
Disefio
Técnicas
Instrumentos
Nivel de intervencion

Tipo de datos

® Resultado esperado

o Capacidad de analisis critico de metodologias reales

o Comprension de la diferencia entre investigacion aplicada (Didéactica) y teorica-
descriptiva (Linglistica)

o Dominio de conceptos clave del marco metodoldgico

o Mejora de la escritura académica en TFM

® Rubrica de evaluacion: Analisis de metodologias en TFM (Didéactica 'y

Linguistica)

Actividad: Analisis critico de la metodologia de dos TFM (Didactica ELE y Lingistica)

Puntuacion total: 10 puntos

® Criterios de evaluacion
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11. Interpretacion de resultados

La interpretacion de resultados en investigaciones educativas se ajusta a la naturaleza de
cada técnica empleada. En estudios que incorporan observacion no participante junto con
pretest y postest, se logra una comprension mas completa del fenémeno, al combinar
evidencia conductual directa con mediciones comparativas del aprendizaje (Hernandez

Sampieri et al., 2014; Creswell, 2014).
11.1. Interpretacion de la encuesta (cuestionario)
Tipo de datos: cuantitativos

Procedimiento:

e Analisis de frecuencias y porcentajes
« Identificacion de tendencias generales

o Comparacion entre variables

Interpretacion:

Los resultados indican que un alto porcentaje de estudiantes percibe
positivamente el uso de herramientas digitales, lo que sugiere una actitud

favorable hacia la integracion tecnolégica en el aula de ELE.
11.2. Interpretacion de la entrevista
Tipo de datos: cualitativos
Procedimiento:

o Caodificacién tematica
« Identificacion de categorias emergentes

o Andlisis del discurso



Interpretacion:

Los docentes manifiestan que la inteligencia artificial favorece la autonomia
del estudiante, aunque sefialan limitaciones en el desarrollo de la interaccion

oral.

11.3. Observacion no participante con pretest y postest

Tipo de datos: mixtos (conductuales + cuantitativos comparativos)

a) Observacion no participante

El investigador observa sin intervenir directamente en el proceso educativo.

Procedimiento:

e Registro sistematico de comportamientos
e Uso de guia de observacion

 ldentificacidn de patrones de interaccion

Interpretacion:

Se observa un incremento en la participacion del alumnado durante las
sesiones en las que se emplean herramientas digitales, lo que evidencia un

mayor grado de implicacion en el proceso de aprendizaje.

b) Pretest y postest

Permiten medir el nivel inicial y final de los estudiantes.

Procedimiento:

o Aplicacion de prueba inicial (pretest)
o Implementacion de la intervencion (uso de 1A, por ejemplo)

e Aplicacion de prueba final (postest)



o Comparacion de resultados

Interpretacion:

Los resultados del postest muestran una mejora significativa en
comparacion con el pretest, lo que sugiere un impacto positivo de la

intervencion didactica en el aprendizaje de los estudiantes.

c) Interpretacion integrada (observacion + pre/postest)

La combinacidn de estas técnicas permite validar los resultados desde diferentes

perspectivas.

Ejemplo integrado:

Los datos obtenidos en el postest evidencian una mejora en el rendimiento
académico, lo cual se ve reforzado por la observacion no participante, donde
se registra un aumento en la participacion y motivacion del alumnado. Esta
convergencia de resultados sugiere que la intervencion aplicada tiene

efectos positivos tanto a nivel cognitivo como conductual.

® 11.4. Sintesis

Técnica Tipo de datos Interpretacion
Encuesta Cuantitativos Tendencias y percepciones
Entrevista Cualitativos  Significados y experiencias

Observacion no participante Cualitativos Comportamientos reales
Pretest/Postest Cuantitativos Comparacion de resultados (antes/después)

Integracion Mixto Triangulacion de datos



La incorporacion del pretest y postest dentro de un enfoque que incluye observacion no
participante permite no solo medir el impacto de una intervencion educativa, sino también
comprender como se manifiestan los cambios en el comportamiento del alumnado. Esta
triangulacién metodologica refuerza la validez de los resultados y enriquece la

interpretacion cientifica del estudio.

11.5. Medicion del grado de fiabilidad de los resultados

La fiabilidad hace referencia al grado en que un instrumento de investigacion produce
resultados consistentes, estables y reproducibles en condiciones similares. Evaluar la
fiabilidad es esencial para garantizar que los datos obtenidos no son producto del azar, sino

que reflejan de manera precisa el fendmeno estudiado (Hernandez Sampieri et al., 2014).

Formas de medir la fiabilidad

® Consistencia interna (Alfa de Cronbach)

Es el método més utilizado para cuestionarios con escalas tipo Likert.

o Mide la coherencia entre los items de un mismo instrumento

e ValoresentreOy 1

Interpretacion:

e >0.90 — Excelente

e 0.80-0.89 — Alta

e 0.70-0.79 — Aceptable
e <0.70 — Baja

Ejemplo:

Un cuestionario sobre percepcion del uso de 1A presenta un alfa de 0.82, lo

que indica una alta fiabilidad.



® Test-retest
Evalla la estabilidad temporal del instrumento.

o Se aplica el mismo instrumento en dos momentos distintos

e Se comparan los resultados obtenidos
Interpretacion:

e Alta correlacion — Alta fiabilidad

e Baja correlacion — Baja estabilidad
Fiabilidad interevaluador
Se utiliza en técnicas cualitativas como la observacion.
« Mide el grado de acuerdo entre diferentes observadores
Ejemplo:

Dos observadores registran comportamientos similares en el aula, lo que

indica consistencia en la medicion.

Fiabilidad de instrumentos pretest—postest
Permite verificar la coherencia de las mediciones antes y despues de la intervencion.
o Seanaliza la consistencia de las pruebas aplicadas
« Se pueden usar coeficientes de correlacion

Aplicacion segun técnicas

Técnica Meétodo de fiabilidad
Cuestionario  Alfa de Cronbach
Entrevista Consistencia en categorizacién
Observacion Fiabilidad interobservador
Pretest/Postest Correlacion y estabilidad

Ejemplo aplicado (ELE)



El cuestionario aplicado a los estudiantes present6 un coeficiente alfa de Cronbach de 0.85,
lo que indica una alta consistencia interna. Asimismo, la observacion no participante
mostro un elevado grado de acuerdo entre evaluadores, reforzando la fiabilidad de los datos
cualitativos. Finalmente, la comparacion entre pretest y postest evidencié resultados

coherentes, lo que confirma la estabilidad del instrumento.

® Importancia de la fiabilidad

o Garantiza la calidad de los datos
e Aumenta la credibilidad del estudio
o Permite replicar la investigacion

o Refuerza la validez de las conclusiones

Medir la fiabilidad es una condicién indispensable en toda investigacion cientifica rigurosa.
La combinacidn de distintos métodos (como alfa de Cronbach, test-retest y fiabilidad
interevaluador) permite asegurar la consistencia de los resultados y fortalecer la solidez

metodoldgica del estudio.

11.6. Discusion académica

La discusion académica representa una de las etapas mas relevantes de la investigacion,
ya que es el espacio en el que los resultados dejan de ser datos aislados para convertirse en
conocimiento interpretado. En esta seccion, el investigador no se limita a describir los
hallazgos, sino que los analiza criticamente, los relaciona con los objetivos del estudio y
los sitta en dialogo con el marco tedrico y los antecedentes. En este sentido, discutir
implica explicar el significado profundo de los resultados y justificar su relevancia

cientifica.

En primer lugar, la discusion suele comenzar con una sintesis de resultados mas
importantes. Esta sintesis no debe repetir de forma literal los datos, sino destacar las
tendencias principales. Por ejemplo, en un estudio sobre el uso de la inteligencia artificial

en la ensefianza del ELE, el investigador podria sefialar que “la mayoria de los estudiantes



muestra una mejora significativa en la comprension escrita tras el uso de herramientas
digitales”. Esta afirmacion resume el hallazgo clave y prepara el terreno para su

interpretacion.

A continuacidn, se procede a la interpretacion de resultados, es decir, a explicar por qué
se han obtenido esos datos y qué significan en el contexto del estudio. En el ejemplo
anterior, se podria interpretar que “la mejora observada se debe a la capacidad de las
herramientas digitales para ofrecer retroalimentacién inmediata y personalizada, lo que
favorece el aprendizaje autonomo”. De este modo, los datos adquieren sentido al ser

explicados en relacion con el proceso educativo.

Otro aspecto fundamental de la discusién es la comparacion con estudios previos. Este
paso permite situar la investigacion dentro del campo cientifico y evaluar si los resultados
confirman o contradicen el conocimiento existente. Por ejemplo, el investigador podria
indicar que “estos resultados coinciden con estudios recientes que destacan el impacto
positivo de la tecnologia en la adquisicion de vocabulario, aunque difieren en lo relativo al
desarrollo de la expresion oral”. Esta comparacion no solo valida los resultados, sino que

también abre nuevas perspectivas de analisis.

Asimismo, es importante explicar las posibles divergencias o resultados inesperados.
Lejos de considerarse un problema, estas diferencias pueden enriquecer la investigacion.
Por ejemplo, si no se observa una mejora significativa en la competencia oral, se podria
argumentar que “la ausencia de interaccion comunicativa directa en el uso de
herramientas digitales limita el desarrollo de habilidades orales, lo que sugiere la necesidad
de combinar tecnologia con practicas comunicativas presenciales”. Este tipo de reflexion

demuestra un analisis critico y profundo.

La discusién también debe incluir las implicaciones del estudio, tanto a nivel tedrico como
practico. En el ambito de la didactica, por ejemplo, se podria sefalar que “los resultados
obtenidos apoyan la integracion de la inteligencia artificial como recurso complementario

en el aula, especialmente para el desarrollo de habilidades receptivas, aunque no como



sustituto de la interaccion docente-estudiante”. De esta manera, el estudio aporta

orientaciones concretas para la practica educativa.

Por otro lado, es fundamental reconocer las limitaciones del estudio, como el tamafio de
la muestra, la duracidn o el contexto especifico. Por ejemplo, el investigador podria
indicar que “los resultados deben interpretarse con cautela debido al nimero reducido de
participantes y a la corta duracion de la intervencion”. Este reconocimiento refuerza la

credibilidad del trabajo.

Finalmente, la discusion suele concluir con la propuesta de lineas futuras de
investigacion. Siguiendo el ejemplo, se podria sugerir que “seria pertinente realizar
estudios longitudinales que analicen el impacto a largo plazo de la inteligencia artificial en
el aprendizaje del ELE, asi como investigaciones centradas en el desarrollo de la
competencia oral mediante herramientas digitales”. De este modo, la investigacion se

proyecta hacia nuevas preguntas y contribuye al avance del conocimiento.

11.7. Errores frecuentes

Uno de los errores mas comunes en la discusion de resultados es la simple repeticion de
datos ya presentados en el apartado de resultados, sin realizar ningun tipo de interpretacion.
En estos casos, el texto se limita a reiterar cifras o porcentajes sin explicar su significado

cientifico ni su relacion con el problema de investigacion.

Otro fallo habitual es la falta de conexion con los objetivos o hipoétesis del estudio. La
discusién debe responder directamente a las preguntas planteadas al inicio de la
investigacion; sin embargo, en muchos trabajos se analiza la informacion de forma aislada,

sin establecer un vinculo claro con lo que se pretendia investigar.

También se observa con frecuencia una escasa relacion con el marco teorico y los
estudios previos. Una discusion rigurosa debe situar los resultados dentro del
conocimiento existente, contrastdndolos con investigaciones anteriores. Cuando esto no

ocurre, el andlisis pierde profundidad académica y contexto cientifico.



Asimismo, es habitual encontrar una interpretacion demasiado descriptiva o superficial,
en la que el investigador se limita a explicar lo evidente sin profundizar en las causas,

implicaciones o significados de los resultados. Esto reduce el valor analitico del estudio.

Otro problema importante es la generalizacion injustificada de los resultados, es decir,
extender las conclusiones més alla de lo que permite la muestra o el disefio metodolégico.

Este error afecta directamente a la validez cientifica del trabajo.

También resulta frecuente la omisién de resultados inesperados o contradictorios. En
lugar de analizarlos, algunos estudios los ignoran, lo que empobrece la discusion. Sin
embargo, estos datos suelen ser fundamentales para comprender mejor el fendmeno

estudiado.

Por otra parte, muchos trabajos no incluyen una adecuada reflexion sobre las limitaciones
del estudio, lo que impide valorar con precision el alcance real de los resultados.

Reconocer las limitaciones es un elemento esencial del rigor académico.

Finalmente, es comun la ausencia de propuestas de investigacion futura, lo que limita la

proyeccion del estudio y su contribucién al avance del conocimiento cientifico.

Resumen de errores reformulados

o Repeticidn de datos sin analisis

e Desconexion con objetivos e hip6tesis

e Escasa vinculacion con teoria y antecedentes
e Interpretacion superficial

e Generalizaciones no justificadas

e Ignorar resultados contradictorios

e No sefialar limitaciones

o Falta de propuestas futuras



12. Integraciony cierre

Sintesis del Trabajo de Fin de Master (TFM)

La fase de integracion y cierre constituye el momento final del Trabajo de Fin de Méster,
en el que se articulan de manera coherente todos los elementos desarrollados a lo largo de
la investigacion. Su finalidad principal es ofrecer una vision global y sintética del estudio,
destacando sus aportaciones, coherencia interna y relevancia cientifica. En este sentido, la
sintesis no se limita a una repeticion de contenidos, sino que implica un proceso de

reconstruccién analitica del trabajo en su conjunto (Creswell, 2014).

Sintesis de los elementos fundamentales del TFM

En primer lugar, la sintesis retoma el problema de investigacion, recordando la cuestion
central que ha guiado el estudio. Este elemento permite situar al lector en el punto de

partida del trabajo y evaluar su desarrollo.

A continuacidn, se integran los objetivos de la investigacion, valorando en qué medida
han sido alcanzados a partir de los resultados obtenidos. Por ejemplo, si el objetivo era
analizar el impacto de la inteligencia artificial en la ensefianza del ELE, la sintesis debe

indicar si dicho impacto ha sido confirmado, matizado o parcialmente verificado.

Seguidamente, se revisa el marco teorico, destacando los conceptos clave y las teorias que
han sustentado el andlisis. Esta integracion permite comprobar la coherencia entre la base

tedrica y la interpretacion de los resultados.

Posteriormente, se recupera el marco metodoldgico, subrayando el enfoque, disefio,
técnicas e instrumentos utilizados. En esta fase se justifica la adecuacién metodoldgica del

estudio en relacion con los objetivos planteados.

Integracion de resultados



La sintesis tambien implica la integracion de los resultados principales, organizandolos
de manera global. En lugar de presentar datos aislados, se destacan las tendencias generales

y los hallazgos més relevantes.

Por ejemplo, en una investigacion sobre ELE y tecnologia, se puede sefialar que los
resultados evidencian una mejora en la motivacién y comprensién escrita del alumnado,
mientras que la expresién oral presenta menor desarrollo, lo que sugiere la necesidad de

complementar las herramientas digitales con interaccion comunicativa directa.

Valoracion general del estudio

En esta seccidn se realiza una evaluacion global del trabajo, considerando su coherencia
interna, la validez de sus resultados y su contribucién al campo de estudio. También se

destacan los aportes tedricos y practicos, especialmente en contextos educativos.

Limitaciones y proyeccion futura

El cierre del TFM incluye una breve reflexion sobre las limitaciones del estudio, tales
como el tamafio de la muestra, el contexto especifico o la duracion de la investigacion.
Asimismo, se proponen lineas futuras de investigacion que permitan ampliar o

profundizar el tema estudiado.

Cierre final

Finalmente, la sintesis concluye destacando la relevancia general del estudio, su
contribucion al conocimiento cientifico y su posible impacto en la practica educativa. Este

cierre no introduce informacion nueva, sino que refuerza la coherencia global del trabajo.

e Coherencia global del trabajo

La coherencia global del Trabajo de Fin de Master (TFM) hace referencia a la
articulacion légica y sistematica entre todas sus partes, de manera que exista una relacion

directa y consistente entre el planteamiento del problema, los objetivos, el marco



tedrico, la metodologia, los resultados y la discusion. Esta coherencia es un indicador
fundamental de calidad académica, ya que garantiza que la investigacion mantiene una

linea argumentativa unificada y cientificamente valida (Creswell, 2014).

En un TFM bien estructurado, cada componente cumple una funcién especifica dentro de
un todo integrado. Asi, el problema de investigacion justifica los objetivos; estos
determinan el disefio metodologico; la metodologia permite obtener resultados pertinentes;
y estos, a su vez, son interpretados a la luz del marco tedrico. Cuando esta relacion es
consistente, el trabajo adquiere solidez epistemoldgica y rigor cientifico (Hernandez

Sampieri et al., 2014).

Por ejemplo, en una investigacién sobre el uso de la inteligencia artificial en la ensefianza
del ELE, la coherencia global se manifiesta cuando el enfoque mixto permite integrar datos
cuantitativos (rendimiento académico) y cualitativos (percepciones docentes), y ambos

tipos de datos convergen en una interpretacion comun y bien fundamentada.

e Conclusiones

La coherencia global del Trabajo de Fin de Master (TFM) hace referencia a la
articulacion légica y sistematica entre todas sus partes, de manera que exista una relacién
directa y consistente entre el planteamiento del problema, los objetivos, el marco
tedrico, la metodologia, los resultados y la discusién. Esta coherencia es un indicador
fundamental de calidad académica, ya que garantiza que la investigacion mantiene una

linea argumentativa unificada y cientificamente valida (Creswell, 2014).

En un TFM bien estructurado, cada componente cumple una funcién especifica dentro de
un todo integrado. Asi, el problema de investigacion justifica los objetivos; estos
determinan el disefio metodoldgico; la metodologia permite obtener resultados pertinentes;
y estos, a su vez, son interpretados a la luz del marco tedrico. Cuando esta relacion es
consistente, el trabajo adquiere solidez epistemologica y rigor cientifico (Hernandez

Sampieri et al., 2014).



Por ejemplo, en una investigacion sobre el uso de la inteligencia artificial en la ensefianza
del ELE, la coherencia global se manifiesta cuando el enfoque mixto permite integrar datos
cuantitativos (rendimiento académico) y cualitativos (percepciones docentes), y ambos

tipos de datos convergen en una interpretacion comun y bien fundamentada.

® Actividad final: revision integral de un TFM

La actividad de revision integral de un Trabajo de Fin de Master (TFM) tiene como
objetivo consolidar todas las competencias desarrolladas a lo largo del programa formativo,
permitiendo al estudiante aplicar de manera global los conocimientos adquiridos sobre
estructura, metodologia, redaccidon académica y analisis critico.

1. Objetivo de la actividad

El propdsito principal es que el estudiante sea capaz de realizar una evaluacion completa 'y
critica de un TFM real o simulado, identificando fortalezas, debilidades y posibles
mejoras en cada una de sus secciones, desde la introduccién hasta las conclusiones.

2. Fases de la revision integral
a) Andlisis de la estructura general

El estudiante debera verificar la coherencia global del trabajo, comprobando la relacion
entre:

e Problema de investigacion
o Objetivos

e Marco teorico

e Metodologia

e Resultados

e Conclusiones

1 Ejemplo: Detectar si los objetivos estan alineados con el disefio metodologico utilizado.

b) Revisién del marco teérico
Se analiza:
o Pertinencia de las fuentes utilizadas

« Actualizacion bibliografica
« Coherencia conceptual



e Integracion de autores

1 Ejemplo: Evaluar si las teorias seleccionadas justifican adecuadamente el analisis
realizado.

c¢) Evaluacién del marco metodoldgico
Se revisa:
o Tipo de enfoque (cuantitativo, cualitativo 0 mixto)
« Disefio de investigacion
« Técnicas e instrumentos

e Coherencia con los objetivos

1 Ejemplo: Comprobar si un disefio no experimental es adecuado para el tipo de datos
recogidos.

d) Analisis de resultados y discusion
Se valora:

o Claridad en la presentacion de resultados
e Nivel de interpretacion

e Conexion con el marco teorico

o Presencia de andlisis critico

1 Ejemplo: Identificar si los resultados son solo descriptivos o si estan adecuadamente
interpretados.

e) Revision de conclusiones
Se examina:

e Respuesta al problema de investigacion
o Sintesis de hallazgos

« Aporte cientifico del estudio

e Inclusion de limitaciones y lineas futuras

Ejemplo: Verificar si las conclusiones aportan valor académico o solo repiten resultados.

f) Evaluacion formal y redaccion académica



Se analiza:

« Coherencia textual

e Uso de lenguaje académico

o Correccién gramatical y normativa APA
e Claridad y estructura del documento

Producto final de la actividad
El estudiante debera entregar un informe critico de revision del TFM, que incluya:

o Diagnostico general del trabajo

« Identificacion de errores y aciertos

o Propuestas de mejora concretas

« Valoracion global final (calificacién cualitativa)

Competencias evaluadas

« Analisis critico de textos académicos

« Comprension de estructuras de investigacion
o Dominio del lenguaje cientifico

o Capacidad de evaluacion metodoldgica

o Pensamiento reflexivo y argumentativo

Ejemplo de valoracién final

El TFM presenta una estructura coherente y un marco teorico sélido; sin embargo,
la discusién de resultados es predominantemente descriptiva, lo que limita la
profundidad del anélisis. Se recomienda reforzar la interpretacion critica y mejorar
la conexion con estudios previos para aumentar el rigor académico del trabajo.



Conclusiones

El conjunto de sesiones desarrolladas a lo largo del presente curso ha constituido un
proceso formativo progresivo, coherente y orientado a la consolidacién de competencias
investigadoras avanzadas, especialmente en el &mbito de la elaboracion del Trabajo de Fin
de Master (TFM). La planificacion didactica se ha estructurado desde una perspectiva
integradora, en la que la teoria, la practica y la reflexion critica han funcionado como ejes
complementarios de un mismo proceso de aprendizaje académico. En este sentido, el curso
no ha tenido Unicamente un caracter expositivo, sino que ha apostado por un modelo
pedagdgico centrado en la participacion activa del estudiante, la construccion del

conocimiento y el desarrollo de habilidades de investigacion aplicadas.

Uno de los pilares fundamentales de esta propuesta ha sido la implementacién de una
metodologia basada en el aprendizaje activo y practico, entendida como una estrategia
que situa al estudiante en el centro del proceso formativo. Este enfoque ha permitido que
los participantes no se limiten a la recepcion pasiva de contenidos tedricos, sino que
intervengan de manera directa en la resolucién de tareas, el analisis de problemas
académicos reales y la toma de decisiones metodolégicas. De este modo, se ha favorecido
la interiorizacion de conceptos complejos relacionados con la investigacion cientifica, tales
como enfoque, disefo, técnicas de recoleccion de datos, validez, fiabilidad e interpretacion

de resultados, entre otros.

Asimismo, el analisis de casos reales de TFM ha desempefiado un papel esencial en el
desarrollo de la competencia critica del alumnado. A través de la revision de trabajos
académicos auténticos, los estudiantes han podido identificar fortalezas y debilidades en la
estructura de investigaciones reales, reconocer errores metodologicos frecuentes y
comprender las implicaciones practicas de una correcta o incorrecta formulacion cientifica.
Este ejercicio ha contribuido significativamente a la construccion de una mirada analitica
mas rigurosa, permitiendo que el estudiante no solo aprenda a elaborar su propio TFM,

sino también a evaluar criticamente investigaciones ajenas.



En la misma linea, los talleres de escritura académica han representado un espacio
formativo clave para el desarrollo de la competencia discursiva en el ambito cientifico.
Estos talleres han permitido trabajar aspectos fundamentales como la coherencia textual, la
adecuacion del registro académico, la precision terminoldgica y el respeto a las normas de
citacion y referenciacion en formato APA. Ademas, se ha prestado especial atencion a la
estructura de los diferentes apartados del TFM, incluyendo la introduccién, el marco
tedrico, la metodologia, los resultados, la discusién y las conclusiones. Gracias a este
enfoque practico, el estudiante ha podido mejorar de manera progresiva su capacidad para

producir textos académicos de calidad.

El trabajo colaborativo ha constituido otro de los ejes metodoldgicos fundamentales del
curso. A través de dinamicas de grupo, debates académicos y actividades compartidas, se
ha fomentado el intercambio de ideas, la argumentacion fundamentada y la construccién
colectiva del conocimiento. Este enfoque ha permitido no solo enriquecer el aprendizaje
individual, sino también desarrollar competencias transversales esenciales en el ambito
universitario, como la comunicacion académica, la capacidad de escucha activa, la
negociacion de significados y la resolucion conjunta de problemas. En este contexto, el
aprendizaje se ha entendido como un proceso social en el que la interaccion entre iguales

contribuye a la mejora del rendimiento académico.

Por otra parte, la correccion guiada ha desempefiado un papel decisivo en el proceso de
aprendizaje, ya que ha permitido ofrecer una retroalimentacion constante, detallada y
formativa sobre las producciones de los estudiantes. Este acompafiamiento pedagdgico ha
facilitado la identificacion de errores recurrentes en la redaccion académica, la estructura
de los trabajos y el disefio metodoldgico, promoviendo una mejora progresiva basada en la
reflexion y la reescritura. De este modo, la evaluacion ha dejado de ser un acto meramente

sumativo para convertirse en un proceso formativo continuo.

En relacion con el sistema de evaluacion, este ha sido disefiado con criterios de equilibrio
entre proceso y producto final. La participacion en clase, valorada en un 20%, ha permitido

reconocer la implicacion activa del estudiante en las dindmicas formativas. Las actividades



practicas, con un peso del 40%, han constituido el ndcleo aplicado del aprendizaje,
favoreciendo la consolidacion de los contenidos trabajados en cada bloque tematico.
Finalmente, el trabajo final del curso, consistente en la elaboracion de una estructura
completa de TFM, ha representado el 40% de la calificacion, constituyendo el indicador
principal del nivel de adquisicion de competencias investigadoras. Este sistema ha
permitido valorar no solo el resultado final, sino también el proceso de aprendizaje

continuo.

Desde una perspectiva global, los resultados de aprendizaje esperados al finalizar el curso
se centran en la capacidad del estudiante para elaborar un Trabajo de Fin de Master
completo, estructurado de manera coherente y con rigor académico, respetando las
normas cientificas de investigacion. Esto implica no solo la correcta organizacién de los
apartados del TFM, sino también la capacidad de formular problemas de investigacion
pertinentes, seleccionar adecuadamente el enfoque y disefio metodoldgico, aplicar técnicas
e instrumentos apropiados, interpretar resultados de manera critica y construir conclusiones

fundamentadas.

Asimismo, se espera que el estudiante sea capaz de evitar los errores mas frecuentes en
la investigacion cientifica, tales como la falta de coherencia entre objetivos y metodologia,
la ausencia de interpretacion en la discusion de resultados, el uso inadecuado de fuentes
bibliogréficas o la debilidad en la argumentacion académica. En este sentido, el curso ha
tenido como finalidad no solo transmitir conocimientos, sino también desarrollar una

conciencia critica sobre la calidad del trabajo académico.

En conclusion, el desarrollo de este programa formativo ha permitido consolidar una
formacion investigadora integral, en la que la teoria y la practica se han articulado de
manera equilibrada. La combinacion de metodologias activas, analisis de casos, talleres de
escritura, trabajo colaborativo y evaluacion formativa ha favorecido la adquisicion de
competencias avanzadas en investigacion. De este modo, el estudiante no solo ha
aprendido a elaborar un TFM desde una perspectiva técnica, sino también a comprenderlo
como un proceso de construccion cientifica riguroso, reflexivo y sistematico, propio del
nivel de estudios de master.
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