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الى صاحب السيرة العطرة،كالفكر المستنير؛فمقد كاف لو الفضؿ الأكؿ في دعمي 
في مسيرتي الدراسية،الى درعي الذم احتميت بو ،الذم صنع طفكلتي بيديو 

 ".الحبيب"أطاؿ ا﵀ في عمرهالكريمتيف "كالدم 
الى مف كضعتني عمى طريؽ الحياة، الى ذات الصدر الحنكف ،الذم كاف لي ظلب 

باردا في ىجرة الحياة "أمي الغالية"، الى ركح جدم الغالي "رحمو ا﵀ كاسكنو 
فسيح جناتو"،الى إخكتي البنات كالبنيف مف كاف ليـ بالغ الاثر في كثير مف 

حفظيـ ا﵀ عزكجؿ ، الى رفيقة المشكار خديجة، إلى إخكة العقبات ك الصعاب 
جمعتني بيـ الدراسة...زملبئي الكراـ ،الى كؿ مف ساندني في مسيرتي الدراسية 

أف اتقدـ بجزيؿ الشكر كالعرفاف لمدكتكر طريؼ  يلا يفكتنكنسييـ قممي ،كما 
 . عطاء ا﵀ ،كالدكتكر شريؼ داكدم ،ككؿ اساتذة قسـ عمكـ الإعلبـ ك الاتصاؿ
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 :بعدالحمد ﵀ ك الصلبة عمى الحبيب المصطفى ك أىمو ك مف كفى أما 
مسيرتنا الدراسية بمذكرتنا ىذه ثمرة الحمد ﵀ الذم كفقنا لتثميف ىذه الخطكة في 

الجيد ك النجاح بفضمو تعالى ميداة إلى أعز ك أغمى إنسانة في حياتي ،التي 
ك البسمة ،   أنارت دربي بنصائحيا، ك كانت بحرا صافيا يجرم بفيض الحب،

إلى مف زينت حياتي بضياء البدر،إلى مف منحتني القكة لمكاصمة الدرب، إلى 
 . ي أميالغالية عمى قمب

إلى مف عممني معاني كثيرة في الحياة إلى مف تربيت عمى يده إلى معنى الرجكلة 
 أبي العزيز

 ظيرم أختي ك أخي حفظيـ ا﵀ إلى سندم 
 ليخةإلى رفيقة المشكار صديقتي ز 

 إلى إخكة جمعني بيـ ميداف العمؿ..زملبئي الكراـ
 .إلى كؿ مف أحبيـ قمبي ك نسييـ قممي

 
 .طريف عطاللهكما لا يفكتني أف أتقدـ بجزيؿ الشكر ك العرفاف إلى الدكتكر 
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 بالمغة العربية  ممخص الدراسة  : 

ىذه   الدراسة الى معرفة  النشاط الاتصاؿ التربكم داخؿ رياض الاطفاؿ ك دكره في  تىدف
اعداد تلبميذ المرحمة الابتدائية لدل اساتذة التعميـ الابتدائي ك مربيات رياض الاطفاؿ، حيث 

تمثمت مشكمة الدراسة في التساؤؿ التالي الى أم مدل يساىـ النشاط الاتصالي التربكم 
 طفاؿ في اعداد تلبميذ المرحمة الابتدائية لمدينة الاغكاط  داخؿ رياض الا

كقد اعتمدنا في دراستنا عمى المنيج الكصفي كتمثؿ  مجتمع الدراسة في اساتذة التعميـ 
الابتدائي ك مربيات رياض الاطفاؿ كقد اخترنا العينة بطريقة القصدية كما اعتمدنا عمى 

استمارة ك المقابمة  اداة  35ع البيانات  حيث  ك زعنا الاستبياف باعتباره الأداة الاكلية لجم
 ثانكية كقمنا بتكجيييا إلى المعمميف طكر الابتدائي ك رياض الاطفاؿ .

 :  النتائج التاليةكلقد تكصمت ىذه الدراسة الى 

 إف المؤسسة التربكية أم رياض الأطفاؿ ليا تأثير جد ايجابي في التحصيؿ 
 .الدارسي

  دارسيالحيث التفكق فعاؿ مف رياض الأطفاؿ ليا تأثير  ك إف المؤسسة التربكية 
 .لمتلبميذ 

  أف مؤسسة رياض الأطفاؿ ليا دكر كبير في التحصيؿ الدراسي مف حيث إكتساب
التلبميذ لرصيد معرفي كثقافي جيد إضافة إلى مساعدتيـ في اندماجيـ اجتماعيا 

 كمدرسيا.
  القدرة عمى الانسجاـ داخؿ القسـ ك خارجو. ضة لدييـ اف لمطفؿ الناشئ في الرك 
 . السمات الأخلبقية ك التربكية لتممذ الركضة عالية 
 .يتكافؽ كؿ مف تمميذ الركضة ك المرحمة الابتدائية في قابمية التعمـ 

 

 

 



 Abstract 

This study aimed to know the educational communication activity within 
kindergartens and its role in preparing primary school students among primary 
education teachers and kindergarten educatorsin Laghouat? 

In our study, we relied on the descriptive approach and represented the study 
community in primary education teachers and kindergarten nannies. We chose 
the sample in an intentional way.  

We also relied on the questionnaire as the primary tool for data collection, where 
we distributed 35 forms and the interview is a secondary tool and we directed 
them to teachers in primary and kindergarten . 

This study reached the following results: 

• The educational institution, i.e. kindergarten, has a very positive impact on 
achievementDarsi. 

• The educational institution and its kindergartens are effective in terms of the 
student's academic excellence. 

• The Kindergarten Foundation has a major role in academic achievement in 
terms of students' acquisition of a balance of knowledge and 

• The child emerging in the kindergarten has the ability to harmonize inside and 
outside the classroom. 

• Each of the kindergarten student and the stage correspond to the ability to learn.
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 هقدهة

 

 
 أ 

إذا أردنا أف نطالب كؿ فرد في المجتمع باف يخمع عنو رداء السمبية ,كاف يشارؾ مشاركة 
كالفيـ الذكي لمعكامؿ الديناميكية فعالة في مركب حياة مجتمعو عمى أساس مف الكعي 

التربكم دكره في تعميـ كتثقيؼ  الاتصاؿ المتفاعمة في حياة ىذا المجتمع كعمينا أف نعطي
عدادىـ كتييئتيـ ليشارككا مستقبلب بحكمة كبجدارة في تسيير حياتيـ  بأشكاليا  الأطفاؿ كا 

ب يؤكد لنا أىمية التركيز عمى المختمفة السياسية كالاجتماعية كالفكرية كالتربكية, كىذا جان
مرحمة الاتصاؿ التربكم تركيزا شاملب كدقيقا, ككذا التركيز عمى الجكانب النفسية كالجسمية 
كالعقمية كالخبرات كالقدرات المكتسبة كأثرىا في إعداد الطفؿ كتييئتو لممشاركة في عالـ 

لأساس الذم يعتمد عميو الكبار في المستقبؿ الذم ينتظره, حيث أف مرحمة الطفكلة تشكؿ ا
كؿ ما يتمكىا مف مراحؿ النمك مستقبلب ككضع الأساس الذم يقكـ عميو بشأف كضعية 
تجاىات تحدد نكعية كطريقة سمككو في المستقبؿ  الطفؿ, كما يتضمنو ىذا البنياف مف قيـ كا 

 كتحدد مدل صلبحيتو ليككف عضكا في مجتمعو .

ربيتيا مف المعايير التي يقاس بيا تقدـ الأمـ كبذلؾ يعد الإىتماـ  بمرحمة الطفكلة كت
كتطكرىا ,لأنو يعكس في طبيعة الأمر اىتماما بمستقبؿ ىذه الأمـ, فرعاية الأطفاؿ كتربيتيـ 
ىك إعداد لمكاجية التحديات الحضارية كالتكنكلكجية التي تفرضيا حتمية التطكر كالتغير 

الاتصاؿ بيف الدكؿ المختمفة بما يعرض العممي كالاجتماعي كالتكنكلكجي كسرعة تزايد حجـ 
بالضركرة الإىتماـ بالسنكات الأكلى لمطفؿ, كالتي أكد معظـ رجاؿ الفكر كالعمـ أنيا مف أىـ 
المراحؿ الحياتية المؤثرة في تككيف شخصيتو ,ففييا يككف الطفؿ بغض النظر عمى الجكانب 

مؿ المختمفة المحيطة بو اسريا كاجتماعيا الجسمية كالنفسية كالعقمية شديد القابمية لمتأثر بالعكا
كبصكرة تترؾ بصماتيا عميو طكاؿ مراحؿ حياتو ,كمف ثـ فاف الإىتماـ بتربية الأطفاؿ في 

 ىذه المرحمة أمر يستحؽ كؿ العناية كالرعاية .

إف ما اكتسبو الطفؿ مف خبرات قبؿ التحاقو بالمدرسة يشكؿ إنعاشا لتعميميـ المستقبمي كيعد 
خطكة لمدخكؿ في عالـ التعميـ كالتعمـ ,كلا يكتفي أف تعتمد في تنمية الطفؿ في سف ما قبؿ 
المدرسية عمى الأسرة فقط كرغـ أىميتيا القصكل في ىذا المجاؿ إلا أنو مف الضركرم إثراء 

ة الطفؿ كأثرىا في التحاقو بالمؤسسات كمف ىذا كجدت المؤسسات التربكية ما ثقاف
قبلبلمدرسية كالتي كانت نتاجا حيا لسيركرة تطكر المجتمعات, كدليؿ عمى تعقد الحياة 



 هقدهة

 

 
 ب 

بالمفيكـ الكاسع ليا فالأسرة كبحكـ عكامؿ متشابكة كثيرة خضعت ليذه الحركية كالتغيير 
يا ليذه المؤسسات التربكية, كمف بيف ىذه المؤسسات رياض الاجتماعي كصارت تقدـ أطفال

الأطفاؿ عمى اعتقاد منيا إف تساعد في التنمية الاجتماعية كفي جميع النكاحي كعمى التربية 
كالتعميـ كفقا لمناىجيا كمراجعيا ككسائميا التعميمية المتبعة كالتربكية المستخدمة في ذلؾ 

ي مرحمة النمك العقمي كالنضج الاجتماعي السريع, فرياض الأطفاؿ ىي مؤسسة تربكية كى
كمرحمة كضع الأساس لتككيف الكثير مف الميكؿ كالاتجاىات التي تمعب دكرا كبيرا في بناء 
الشخصية كتكجيو السمكؾ مما تمتد أثاره سنكات طكيمة في حياة الفرد, كمف ىنا نجد أف ىذه 

يف الأسرة كالمدرسة ثـ المجتمع, ليتماسؾ المؤسسات ما قبؿ المدرسية تعتبر بمثابة كساطة ب
مف خلبؿ برامجيا كالتفاعؿ مع قرابة الأطفاؿ كيمثؿ التحاؽ الطفؿ بمؤسسة تربكية معينة 
أحد عناصر عممية التنمية الإجتماعية, كمف ىذا المنطمؽ تكمف تبرز أىـ الأىداؼ التي 

دكد الدراسي كتحقيؽ التحصيؿ تسعى إلييا ىذه المؤسسات التربكية المراد تحقيقيا كرفع المر 
الدراسي الجيد في المرحمة الإبتدائية باعتبار التحصيؿ الدراسي لمتمميذ يحمؿ بعدا إجتماعيا 
كثقافيا كاسعا يمكف أف يككف مرتبطا برياض الأطفاؿ, كمدل تكامؿ قدراتو الفكرية مع آليات 

 الجك المدرسي مف جية أخرل .

كىذا ما جعمنا نقكـ بدراسة ىذه الظاىرة ألا كىي الاتصاؿ التربكم داخؿ رياض الاطفاؿ ك 
دكره في اعداد تلبميذ المرحمة الابتدائية كعمى ىذا الاساس  استيممنا مذكرتنا  بالإطار العاـ 
ك المنيجي  الذم يشمؿ كؿ مف العناصر التالية بداية بإشكالية الدراسة ك تساؤلاتيا مركرا 

لى تحديد المفاىيـ ك مصطمحات الدراسة   ككذا تحديد اىدافيا كاسبابيا ك اىميتيا مركرا ا
لممنيج الدراسة ك مجتمع الدراسة ك عينتو ، ادكات الدراسة ، حدكد الدراسة ، دراسات 
المرجعية ك الخمفية النظرية لمدراسة ك قد خصصنا الفصؿ الاكؿ مدخؿ للبتصاؿ التربكم 

عرفنا الاتصاؿ عامتا ك في المبحث الثاني  الأكؿى مبحثيف في المبحث حيث قسمنا ىذا ال
خصصناه للبتصاؿ التربكم مف تعريؼ الى عناصر ثـ انكاع كاخيرا اىداؼ كمعيقات 

 الاتصاؿ التربكم.

القانكنية لرياض الاطفاؿ حيث تـ فيو تقسيـ  الأطراما في الفصؿ الثاني تطرقنا فيو  الى 
اؿ ك اىدافيا ك لاكؿ قمنا بمعرفة ماىية رياض الافي المبحث ا ىذا الفصؿ الى مبحثيف



 هقدهة

 

 
 ج 

اىميتيا  ك المبحث الثاني قمنا فيو بتعريؼ عمى الاطار القانكني لرياض الاطفاؿ في 
الجزائر تـ فيو عرض الاطر القانكنية ك الاىداؼ القانكنية لرياض الاطفاؿ ككعنصر اخير 

 .خلبصة الفصؿ 

كاف التعميـ الابتدائي في الجزائر قسمناه الى مبحثيف ؼ ك الفصؿ الثالث اعطيناه عن
يالمبحث الاكؿ ذكرنا فيو مفيكـ المرحمة الابتدائية تعريفيا ك اىدافيا اما المبحث الثاني 
ذكرنا فيو تعريؼ التمميذ كخصائصو ك الطرؽ الحديثة في تدريس التمميذ في المرحمة 

فقد تطرقنا فيو الى الجانب التطبيقي الذم الابتدائية ك خلبصة الفصؿ اما الفصؿ الرابع 
قسمناه الى ثلبث مباحث فالأكؿ تناكلنا فيو عرض نتائج صفيحة الاستبياف اما المبحث 
الثاني تحميؿ ك تفسير نتائج محاكر الدراسة ك اخيرا المبحث الثالث  الاستنتاج العاـ لدراسة 

 ؽ.ك خاتمة لتمييا قائمة المصادر ك المراجع ك كذا الملبح

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 
العام و المنيجي   الإطار

 لدراسة
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 أولا: الإشكالية

اف التربية تعتبر مف أىـ الشؤكف الحياتية التي يقكـ عمييا أم مجتمع مف المجتمعات الإنسانية، 
لة، لذا اىتـ المجتمع الإنساني أيمكف للؤفراد أف يندرجك أك يتفاعمكا مف غير ىذه المسكلا 

 .اعتمادا عمى فكرة أك مرجعية تمكنو مف الارتقاء بالفرد

كتعتبر التربية مف العمميات الاجتماعية ذات التأثير الكبير الفعاؿ عمى مختمؼ النظـ  
ي عمى المحافظة عمى الثقافة المميزة لممجتمعات تعمؿ في إطارىا الاجتماع التيالاجتماعية ، 

عف طريؽ التنشئة الاجتماعية ،ك إشباع حاجياتو عف طريؽ عممية التعميـ التي تقدـ لو عبر 
 مختمؼ النماذج السمككية كالمعرفية التي ينبغي عميو معرفتيا كالتزاـ بيا.

اضيع الميمة كالقيمة في كلرياض الاطفاؿ دكر فعاؿ في التنشئة السميمة لمطفؿ  كمف المك 
العمكـ عامة، كعمكـ  التربية خاصة متطمبات المجتمع المعاصر حيث  ظيرت مؤسسات التربية 
طفؿ ما قبؿ المدرسة كحؿ مناسب لتحقيؽ أىداؼ تربكية مناسبة لمطفكلة ،كبيف ىذه المؤسسات 

ر إلى ستة نجد رياض الأطفاؿ إذ تعتبر مؤسسة اجتماعية تستقبؿ الأطفاؿ مف ثلبثة أشي
سنكات، تعمؿ عمى إعدادىـ لمتكيؼ في مجتمعيـ، كتسعى لتكميؿ رسالة الأسرة، فيي تعنى 
بشؤكف الأطفاؿ ، كتعمميـ العادات الاجتماعية الصالحة بالإضافة إلى مجمؿ النشاطات 
كالألعاب التي تؤىميـ لدخكؿ عالـ المدرسة الابتدائية الاكلية  ، كترؾ الطفؿ يتعمـ طريؽ 

 ب المفاىيـ العامة .كيكتس

كعمى ىذا الأساس نجد أف الجزائر مف بيف البمداف التي أكلت عناية كأىمية لرياض الأطفاؿ 
 كمرحمة تحضيرية كتمييدية قبؿ إلى الدخكؿ المدرسة الابتدائية.

كتقع رياض الأطفاؿ تحت كصاية كزارة التربية فيما يتعمؽ ببرامجيا، إلا أف الالتفات نحك  
ة اليرـ التعميمي في مرحمة ما قبؿ المدرسة رياض الأطفاؿ ( كاف كبيرا، كتجسد ىذا تكسيع قاعد

عف الجريدة الرسمية لسنة 1976أفريؿ  16الصادر بتاريخ  -35 -76الاىتماـ في الأمر 
المتضمف تنظيـ التربية كالتككيف في الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية الذم  1976

مسيرة منظكمة التربية كالتككيف فحدت فمسفة التربية كالتعميـ بكضكحكأعيد  يعتبر حذا فاصلب في
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الاعتبار لممقكمات الرئيسية لممجتمع الجزائرم كاعتبر التعميـ التحضيرم ) رياض الأطفاؿ( 
قاعدة اليرـ التعميمي كبيذا أصبحت جزاءا أساسيا كقاعدة متينة تؤسس كتقكـ عمييا المراحؿ 

ألا كىي المرحمة الابتدائية ليذا جاء اىتمامنا بيذه المرحمة التعميمية التي تشير  التعميمية المكالية
كؿ المؤشرات إلى أنيا ميمة جدا مف أجؿ الطفؿ لممرحمة الأبتدائية كمنيا إلى المراحؿ 

المتقدمة، كمف ىنا برزت الضركرة الممحة لمنظر في ىذه المشكمة معتمديف في ذلؾ عمى 
الى أي مدى يساىم النشاط الاتصالي التربوي داخل رياض الأطفال الي: التساؤؿ الرئيسي الت

 في اعداد التلاميذ المرحمة الابتدائية لمدينة الاغواط؟

 تساؤلات الدراسة: ثانيا: 

 ماىي الأساليب الاتصالية التربكية المستخدمة داخؿ رياض الأطفاؿ لمدينة الاغكاط  .1
 لمستخدمة في رياض الأطفاؿ لمدينة الاغكاط  ما أنكاع الكسائؿ الاتصالية التربكية ا .2
 ىؿ اندماج الطفؿ في الأنشطة الاتصالية التربكية يجعمو أكثر اكتسابا لممعارؼ  .3
ىؿ ىناؾ فركقات معرفية بيف تلبميذ المرحمة الابتدائية كنظرائيـ مف الذيف ينحدركف مف  .4

 رياض الأطفاؿ 
أخلبقية تميزىـ عف غيرىـ مف الذيف لا ىؿ يمتمؾ أطفاؿ الركضة سمككيات تربكية ك  .5

 ينتمكف ليا  
 ىؿ ىناؾ سمات معرفية يمتاز بيا تمميذ الركضة عف غيره مف تمميذ التعميـ الابتدائي    .6
 ما ىك دكر رياض الاطفاؿ في تييئة الطفؿ لممرحمة الابتدائية   .7

 :ثالثا: تحديد المفاىيم و المصطمحات 

إف دراستنا ىذه كأم دراسة أخرل ليا مجمكعة مف المفاىيـ كالمصطمحات لا بد مف تكضيحيا 
 كىي كتالي :  
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 الاتصال: - أ
 1:الاتصال لغة 

تصمبفلبنبمعنىبمغيكانتيىإليو -بمعنىالتاـ -اتصلبلشيء  .كلمينقطع،كا 

 : كمايقاؿ
 .إتصمبيبخبربمعنىعمميكيقالكانعمىإتصالبيأيعمىعلبقة،إرتباطكصمة،كمايردبمعنىالتصاؽ،تقارب

 كحسب "....أنيككنعمىعلبقةمع ":كاشتراككمايعرفيقامكسركبارالصغيربمعنى

عطائيإتقاسـ،إقامةعلبقة،إرتباط ":قامكسلبرككسالصغيرفيقكؿ  ".الإتصاليكثقلبلمعارفكا 

  الاتصال اصطلاحا: 

تصالإختمفتمعانييبإختلبفإتجاىاتالقائمينعمىدراستيكلكمنظرتيكمفيكميميذاالمصطمح،كيرجنجدأنمفظالإ
 عذلكالإختلبفإلىطبيعةميدانكممنيتناكليذاالمفظ

  ":فيناكمنتناكليعمىأنو - "

 2.عمميةنقلبلمعمكماتمنطرفلؤخر

 كذلكعنطريؽ .تبادلالمعمكماتمنشخصأكأكثر " يعرفيناصرمحمدالعديميبأنو -

 خمقالتفاىمبينالمرسمكالمرسلئليو. ."

  كما يعرفو عبد الغفار عمى  ": انو نقؿ الرسالة بيف فرديف اك اكثر باستخداـ رمز اك
مجمكعت رمكز مفيكمة لممجمكعة باستخداـ قنكات اتصالية لتحقيؽ اىداؼ متعددة 

 كبشكؿ يضمف التفاعؿ ك التأثير". 
 
 :اجرائيا 

                                                           
 . 73، ص  2001،  5المنجد في اللغة العربية المعاصرة ، دار الشرق ، بيروت ط - 1
 .601ص  2002جمال الدين مرسي ،السلوك التنظيمي ، الدار الجامعية 2
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لمرسؿ الى المستقبؿ خلبؿ فترة زمنية محددة بيدؼ عممية يتـ فييا نقؿ الرسالة مف ا 
 الكصكؿ الى مقصد محدد يقكـ بتحديده أساتذة الطكر الابتدائي مع التلبميذ.

 أ الاتصال التربوي : -أ

يعرؼ الاتصاؿ بانو العممية التي يتـ عف طريقيا نقؿ المعمكمات كالتكجييات كالأفكار مف 
الييكؿ التنظيمي، كبما يتـ احاث التفاعؿ بيف أفراد شخص لآخر أك مف مجمكعة لأخرل في 

يجاد التعاكف فيما بينيـ بطريقة  الييئة التعميمية كمساعدتيـ عمى فيـ أحداث ككاجبات المنظمة كا 
بناءة بقصد إحداث تغيير أك تعديؿ في الطريقة أك المحتكل أك السمكؾ أك الأداء ىك عممية يتـ 

ارات أك الميكؿ كالقيـ مف فرد لآخر أك مف فرد إلى مجمكعة بكاسطتيا نقؿ المعمكمات أك المي
مف الناس أك مف فرد إلى كائف حيكاني أك مف فرد إلى آلة أك مف مجمكعة مف الناس إلى 

 1مجمكعة أخرل أك مف آلة إلى آلة أخرل.

 :اجرائيا 

الأسمكب كىك نقؿ الأفكار ك المعمكمات التربكية مف المعمميف الى التلبميذ ك ذلؾ عف طريؽ 
 الكتابي اك الشفيي ك ىنا يككف الاتصاؿ تفاعمي بغية تحقيؽ رسالة دراسية.

 

 

 

 

 

                                                           
 .14ص -1982، مجلة المعلم العربي.1التربية. مفاىيمو وممارساتو المدرسية، دار التربية الحديثة، طمحمد زياد حمدان: الاتصال في  -1
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 1النشاط : - ب

 :النشاط لغة 
النشاط ضد الكسؿ ، مف نشاط الانساف يَنْشَط كيَنْشِط نَشاطنا، فيك نشيط ، طيب النفس لمعمؿ، 

 ك النعت: ناشط، كيككف ذلؾ في الانساف الدابة.
 :النشاط اصطلبحا 

 قاؿ أبك حياف التكحيدم: )النشاط : اليشاشة، كاليَشَاشَة: الخفة ك الطلبقة (
 كقاؿ ابف الأثير: )النشاط ىك: أف يخؼ الإنساف إلى الأمر، ك يؤثر فعمو(

 :اجرائيا 

ىك جميع الجيكد العقمية ك الحركية ك النفسية ك الاجتماعية التي يؤدييا التلبميذ بفاعمية كفؽ 
ك استعداداتيـ داخؿ الفصؿ ك خارجو اثناء الفترة الدراسية الداخمية تحت قدراتيـ ك ميكليـ 

 اشراؼ معمميف متخصصيف.

 أ نشاط الاتصالي التربوي  : -ب

ىي كافة الممارسات ك السمككات التعميمية ك التربكية ذات الطابع الاتصالي التي تيدؼ الى 
ك ىك تكحيد لنشاطات الفردية  الركضةدعـ ك تمقيف ك اكساب المعارؼ ك الميارات لدل اطفاؿ 

 .سكاء ثقافية اك  ترفييية ك تعميمية المعتمدة مف طرؼ الأساتذة لمتلبميذ

 :الروضة  -ج

 2:الروضة لغة 

كممة مشتقة مف الفعؿ ركض، كىي تعني الأرض ذات الخضرة ، كىي المكضع الذم يجتمع  " 
 جمع ركض ك رياض ك ركضات" فيو الماء كيكثر نبتو، كىي الحديقة كالبستاف الجميؿ،

                                                           
 02/05/2022بتاريخ  https://www.dorar.net/refs/akhlaqموسوعة الاخلاق من الموقع الالكتروني :1
 
 ..19، ص 2003، دار المسيرة للنشر والتوزيع، الأردن، 1الخوالد محمد محمود ، المنهاج الإبداعي الشامل في تربية الطفولة المبكرة ، ط 2
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 :3الروضة إصطلاحا 

 :كقد جاءت تعاريؼ عديدة لمركضة منيا

الركضة ىي تمؾ المؤسسات التربكية ك الإجتماعية التي تيتـ بتربية الأطفاؿ كتنشئتيـ في  -
الفترة التي يتركاح عمر الطفؿ فييا بيف الرابعة ك السادسة، أك تيدؼ إلى تحقيؽ النمك المتكامؿ 
متمثلب في أبعاده الجسمية كالحركية كالعقمية كالمغكية كالإنفعاليةكالإجتماعية إلى أقصى حد 
تسمح بو قدرات الطفؿ عف طريؽ ممارستو لمبرامج كالأنشطة كالأساليب المناسبة لإحتياجات 
ىذه المرحمة مف العمر، كىي تسبؽ مرحمة التعميـ الإبتدائي كتسيـ في تييئة الأطفاؿ للئتحاؽ 

 ."ياب

 :اجرائيا 

ىي المكاف الذم يككف مخصص للؤطفاؿ قبؿ مرحمة التعميـ الابتدائي المتكاجدة في مدينة 
 الاغكاط الذيف اعتمدناىـ في دراستنا.

 :المرحمة الابتدائية - د

يعرفيا معجـ مصطمحات التربية كالتعميـ بأنيا أكؿ مرحمة مف مراحؿ التعميـ العاـ المكجو 
ؿ كالسف الذم تنتيي فيو ىذه المرحمة التعميمية تبعا لمنظاـ المتبع لكؿ للؤطفاؿ، ك يتراكح القبك 

 .1بمد

مف خلبؿ تقدـ في ىذا التعريؼ يتبيف لنا أف المرحمة الابتدائية ىي أكؿ فرصة تتيح لمطفؿ تربية 
نظامية يتكلاىا المعممكف داخؿ المدرسة كيتحدد سف الدراسة في ىذه المرحمة كسف الذم تنتيي 

 .النظاـ التعميمي الذم يبعو كؿ بمدفيو حسب 

كما يعرؼ عمى أنيا المرحمة التي تمي مرحمة الركضة كمدتيا ستة سنكات كتشمؿ عمى حمقتيف 
 .مدة كؿ منيما ثلبثة سنكات

                                                           
 87، ص 2009رانيا عبد المعز الجمال، السياسة التعليمية للطفل ما قبل المدرسة ، ب ط ، دار الجامعة الجديدة للنشر ، دبن ,3

 48ص 1992الجزائر- 7ط-المؤسسة الوطنية للكتاب -القاموس المدرسي-وآخرونعلي بن ىادية 1
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ىي القاعدة التي ترتكز عمييا إعداد الناشئيف لممراحؿ التالية كىي  ":كيمكف تعريفيا كما يمي
ذلؾ النكع مف  ":جميعا، كيمكف تعريؼ ىذه المرحمة بما يمي مرحمة عامة تشمؿ أبناء الأمة

التعميـ النظامي الذم مكانو بصفة أصمية في أكؿ السمـ التعميمي كالذم يمتحؽ بو صغار مف 
طفكلتيـ المتكسطة إلى ما حكؿ سف المراىقة بقصد تحصيؿ بعض المعارؼ كالميارات 

 الأساسية . 

 اجرائيا:

مرحمة الأكلى مف مراحؿ الدراسة ك التي تساعد الطفؿ عمى التفكير  تعتبر المرحمة الابتدائية
سنكات تعميمية  ك التي تككف بثابة القاعدة الأكلية لممعمكمات التي تكسبو  5بشكؿ سميـ لمدة 

 ميارات عممية ك عممية.

 رابعا : اسباب اختيار الدراسة : 

البحث ك الذم يككف نتيجة لدكافع يعد اختيار الباحث لمكضكع الدراسة مف اصعب المراحؿ في 
ك اسباب جعمتو يقكـ باختيار ىذا المكضكع دكف غيره كىناؾ جممة مف الاسباب دفعتنا الى 

 اختيار ىذه الدراسة كقد قمنا بتقسيميا اسباب ذاتية ك اخرل مكضكعية كىي   :

 الأسباب الذاتية:  

  حبنا لعالـ الطفكلة ك رغبتنا في البحث عف ىذا المكضكع 
 .اىمية الاتصاؿ التربكم كدكره بالنسبة لمتنشئة السميمة لمطفؿ 
  الرغبة في معرفة انكاع الاتصاؿ الفعالة لتجييز الطفؿ مف الحضانة الى المرحمة

 الابتدائية 
  الرغبة الذاتية في معرفة ك دراسة الادكار الكظيفية التي تقكـ بيا الركضة في سبيؿ

 .الارتقاء بأطفاليا نحك مستقبؿ افضؿ
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 الأسباب الموضوعية :  

 .القيمة العممية ك العممية لممكضكع في الحياة الاجتماعية لمطفؿ ك الاكلياء 
 .الخركج بنتائج مفيدة تساىـ في معرفة الادكار الحقيقية لمركضة 
 . الكشؼ عف اىمية الانشطة الاتصالية التربكية في حياة الطفؿ 
 ميمة ك تأثيرىا عمى الاندماج الاجتماعي معرفة مدل اىمية دكر الانشطة الاتصالية الس

 لمطفؿ مستقبلب .

 خامسا: أىداف الدراسة: 

  التعرؼ عمى الأساليب الاتصالية التربكية المستخدمة داخؿ رياض الأطفاؿ لمدينة
 الاغكاط.

 الكشؼ عف أنكاع الكسائؿ الاتصالية التربكم المستخدمة في رياض الأطفاؿ 
  اندماج الطفؿ في الأنشطة الاتصالية التربكية يجعمو أكثر اكتساب لممعارؼ لمعرفة 
  معرفة الفركقات بيف تلبميذ المرحمة الابتدائية كنظرائيـ مف الذيف ينحدركف مف رياض

 الأطفاؿ
  الكصكؿ الى ادرؾ معممي المرحمة الابتدائية الميارات التعميمية لدل كلب تلبميذ المرحمة

 الابتدائية كأطفاؿ الركضة 
  كشؼ عف امتلبؾ أطفاؿ الركضة سمككيات تربكية ك أخلبقية تميزىـ عف غيرىـ مف

 الذيف لا ينتمكف ليا 

 : سادسا: أىمية الدراسة

طة الاتصالية داخؿ رياض الأطفاؿ كماليا مف أىمية تحاكؿ ىذه الدراسة الكشؼ عف الأنش
بالغة في تككيف شخصية ك سمككات ىاتو الفئة حيث تساىمة ىذه الدراسة لمعرفة الأنشطة 
الاتصالية التربكية كدكرىا برياض الاطفاؿ في اعدادىـ لممرحمة الابتدائية لدل ىذه الفئة كما 

دكر الركضة كمؤسسة اجتماعية في تييئة الطفؿ تقدـ رصيد إضافيا مف المعرفة يعزز ادراكنا ل
 لممرحمة الابتدائية ، لذا فمف شأف ىذه الاخيرة دعـ المكتبة العممية الجامعية. 
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 : نوع الدراسة 

تنتمي الدراسة الحالية الى الدراسات الكصفية التي تيدؼ الى الكشؼ عف النشاط الاتصالي 
تلبميذ المرحمة الابتدائية، فنظرا لطبيعة الدراسة التربكم داخؿ رياض الاطفاؿ ك دكره في اعداد 

الحالية باعتبارىا دراسة ك صفية تعتمد عمى المنيج الكصفي كتيدؼ الى كشؼ دكر رياض 
الاطفاؿ في تييئة الطفؿ التييئة الطفؿ المرحمة الابتدائية لدل معممي الطكر الابتدائي بمدينة 

 .الاغكاط 

 :منيج الدراسة 

إف مرحمة إختيار منيج البحث خطكة ىامة مف خطكات الدراسة، فالمنيج يعبد الطريؽ الجميع 
، 1"  عرف المنيجخطكات الدراسة، فقد  عمى أنو الطريؽ إلى الكشؼ عف الحقيقة في العمكـ

بكاسطة طائفة مف القكاعد العامة التي تييمف عمى العقؿ كتحدد عممياتو، حتى يصؿ إلى نتيجة 
 معمكمة.

"ىك الكسيمة التي يمكف عف طريقيا الكصكؿ إلى مجمكعة مف الحقائؽ في أم 2يعرؼ أيضا: ك 
مكقؼ مف المكاقؼ، كمحاكلة إختبارىا لمتأكد مف صلبحيتيا في مكاقؼ أخرل لتصؿ إلى ما 
يطمؽ عميو اصطلبح نظرم كبما أف دراستنا تتمحكر حكؿ النشاط الاتصالي التربكم داخؿ 

ي اعداد التمميذ المرحمة الابتدائية ك لإنيا تندرج ضمف الدراسات رياض الاطفاؿ كدكره ف
الكصفية، كيعرؼ المنيج الكصفي عمى أنو المنيج الذم ييدؼ إلى إكتشاؼ الكقائع ككصؼ 
الظكاىر كصفا دقيقا كتحديد خصائصيا تحديدا كيفيا أك كميا, ككما يقكـ بالكشؼ عف الحالة 

تيا الحالية كمحاكلة التنبؤ بما سيككف عميو في السابقة لمظكاىر ككيؼ كصمت إلى صكر 
المستقبؿ كبإختصار فيك ييتـ بماضي الظكاىر كحاضرىا كمستقبميا, كىذه الدراسات الكصفية 

التي تعتمد عمى كصؼ الظاىرة، كعناصرىا كعلبقتيا في الكضع الراىف، مف خلبؿ جمع 
 ىرة المدركسة. المعمكمات كالبيانات كاستخلبص دلالاتيا كتعميميا عف الظا

                                                           
 .23ص9171العيسوي، عبد الرحمن.:. القياس والتجريب في علم النفس والتربية.. دار النهضة العربية. بيروت ،لبنان ،-1

 35، ص9115عرفة الجامعية ،ب ط،الإسكندرية .الدمهوري، رشاد صالح وعباس محمد عوض: التنشئة الاجتماعية والتأخر الدراسي.. دار الم2
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 : مجتمع الدراسة و عينتو -

 مجتمع الدراسة    -أ

الكؿ بحث عممي مجتمع تدكر حكلو الدراسة، كتعتبر مرحمة تحديد مجتمع البحث مف أىـ 
الخطكات المنيجية في البحكث العممية ، كىي تتطمب مف الباحث الدقة البالغة في اختيار 

 "  1مجتمع الدراسة لمحصكؿ عمى أحسف النتائج

كيشير مجتمع البحث إلى جميعمفردات الظاىرة التي يدرسيا الباحث كبمعنى آخر إنيا 
لمجمكعة الكمية مف العناصر التي يسعى الباحث إلى أف يعميـ عمييا النتائج ذات العلبقة 

 .بالمشكمة المدركسة

طفاؿ كمجتمع البحث في دراستنا ىذه يشمؿ معممي الطكر الابتدائي ك المربيات لرياض الا
مدرسة ابتدائية  كنسعى في ىذه الدراسة لمعرفة النشاط الاتصالي التربكم  75البالغ عددىـ 

 داخؿ رياض الاطفاؿ كدكره في اعداد التمميذ المرحمة الابتدائية.

 عينة الدراسة :  - ب

مف اجؿ الدراسة العممية لابد مف كضع منيجية تتكافؽ مع طبيعة البحث في اطار ىذه 
تحديد نكع العينة المختارة كأساس  لمبحث حيث يعرفيا مكريس انجرس " عمى انيا المنيجية يتـ 

مجمكعة فرعية مف عناصر مجتمع البحث كما انا ذالؾ الجزء مف المجتمع التي يجرم اختيارىا 
 2كفؽ قكاعد كطرؽ عممية بحيث تمثؿ المجتمع تمثيلب صحيحا .

 غير الاحتمالية ك ىي العينة العمدية  كقد اعتمدنا في دراستنا ىذه عمى نكع مف العينات

) القصدية ( التي يكثر استخداميا في البحكث الاعلبمية بصفة عامة كفي استطلبعات الرام  
بصفة خاصة لما تتميز بو مف سرعة ك دقة حيث يقسـ الباحث المجتمع الى طبقات اك فئات 

                                                           
 4,ص: 1977,وكالة المطبوعات، الكويت،  2عبد الرحمن يدوي: مناىج البحث العلمي، ط  1 - 1

د.محمد ، اىم مناىج و عينات و ادوات البحث العلمي ، مجلة الحكمة لدراسات التربوية و النفسية ، مؤسسة كنوز الحكمة للنشر و توزيع ، 2
 313، ص  9ر العدد الجزائ
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العينة بنسبة ك جكدىا في بالنسبة لخصائص العينة ك يعمؿ عمى تمثيؿ كؿ فئة مف فئات 
 المجتمع .

انكاع العينات في  كتعرؼ العينة القصدية أك ما يطمؽ عمييا العينة الغير احتمالية ىي إحدل 
ناءن كيتـ تعرفييا عمى أنيا أسمكب أخذ العينات الذم يختار فيو الباحث العينات ب البحث العممي

عمى الحكـ الذاتي لمباحث بدلان مف الاختيار العشكائي ، إنيا طريقة أقؿ صرامة كتعتمد طريقة 
أخذ العينات ىذه بشكؿ كبير عمى خبرة الباحثيف كيتـ تنفيذه عف طريؽ الملبحظة ، كيستخدمو 

 1.الباحثكف عمى نطاؽ كاسع لمبحث النكعي

كمبارؾ الميمي ك خديجة اـ المؤمنيف ك حجـ  حيث كقع اختيارنا عمى ابتدائية احمد التاكتي
استمارات لـ يكتمؿ ممؤىا عبر الاستبياف الالكتركني  05مفردة بعدما تـ استبعاد 30العينة ىك 

كلاحظنا اف ىذه الطريقة ىي الاسيؿ مف حيث تكزيع الاستبيانات بسبب الظركؼ الاخيرة في 
 .دراسات الميدانية التي غيرة مجرل العالـ كصعبة في  coved 19العالـ 

 الاستبيان: -

أداة لجمع المعمكمات المتعمقة بمكضكع البحث عف طريؽ استمارة 2يعرؼ الاستبياف بأنو " 
معينة تحتكم عمى عدد مف الأسئمة، مرتبة بأسمكب منطقي مناسب، يجرم تكزيعيا عمى 

 أشخاص معنييف لتعبئتيا.

بمكضكع البحث عف طريؽ إعداد استمارة  كيعرؼ أيضا بأنو كسيمة لجمع المعمكمات المتعمقة
 يتـ تعبئتو مف عينة ممثمة مف أفراد كيسمى الشخص الذم يقكـ بإملبء الاستمارة بالمستجيب.

 كاعتمادنا في ىذه الدراسة عمى استمارة استبياف لعدة أسباب: 

                                                           
 .1ص:2014،دار المسيرة للنشر والتوزيع عمان،  1، طالإعلاميةنال  المزاىرة: مناىج البحوث 1
,دارصفاء للنشر والتوزيع، عمان،  9أحمد عارف العساف ومحمود الوادي: منهجية البحث في العلوم الاجتماعية والإدارة المفاىيم والأدوات، ط2

 2،ص: 2335



 الاطار العام و الونهجً للدراسة 
 

 
32 

ـ الجميكر المستيدؼ يتميز بكثرة العدد كالتشتت بالشكؿ الذم يحد مف إمكانية إستخدا -
أساليب أخرل كالمقابمة، ليذا العدد الكبير في حيف يستطيع الاستبياف تغطية عدد كبير مف 

 .الأفراد حسب العينة المختارة كفي أماكف متباعدة 

 مف الأدكات قميمة التكاليؼ. -

 ملبئمة أداة الاستبياف لنكع الدراسة كالمنيج المعتمد فييا .  - 

 ية كالمعمكمات المناسبة لمكضكع الدراسة. الأداة تمكف مف جمع المادة العمم-

 تكفير الكقت كالجيد خاصة كاف الأفراد المبحكثيف كثيرم العدد.  -

الكصكؿ إلى أكبر عدد ممكف مف الأفراد المبحكثيف. باعتبار أف الاستبياف يتسـ بالدقة  -
 .كالمكضكعية كلا يؤثر في نفسية المبحكث

ى صحيفة الاستبياف كأداة اكلية ك الاساسية تـ تكظيفيا كنظرا لمكضع دراستنا فقد اعتمدنا عم
سؤاؿ فقد جاء في المحكر الاكؿ  36في البحث تظمنة مجمكعة مف الاسئمة مكزعة عمى ثلبث 

( اسئمة المحكر 19( اسئمة المحكر الثاني لقد ضـ )4ليرتبط بالبيانات الشخصية حيث ضـ )
 ( سؤاؿ .13الثالث في)

 المقابمة: -

قابمة مف الكسائؿ الشائعة الاستعماؿ في البحكث الميدانية، لأنيا تحقؽ أكثر مف كتعتبر الم
غرض في نفس الباحث، فبالإضافة إلى ككنيا الأسمكب الرئيسي الذم يختاره الباحث إذا كاف 
الأفراد المبحكثيف ليس لدييـ إلماـ بالقراءة أك الكتابة، أك أنيـ يحتاجكف إلى تفسير كتكضيح 

 1أف الباحث يحتاج لمعرفة ردكد الفعؿ الرئيسية عمى كجكه أفراد الفئة المبحكثة. الأسئمة، أك

 

 
                                                           

 .15,الجزائر: ديوانالمطبوعاتالجامعية, ص: 2مناىج البحث العلمي في علوم اإلعالمواالتصال، ط  2005أحمد بن مرسلي 1



 الاطار العام و الونهجً للدراسة 
 

 
33 

 الأساليب الإحصائية: -

تكمف أىمية الاساليب الاحصائية في تمكيف الباحث مف معرفة مدل صحة الدراسة كقابميتيا 
 . كذلؾ مف خلبؿ ترجمتيا الى ارقاـ كبيانات كتـ إستخداـ التكرارات كالنسب المئكية

  : حدود الدراسة 
يعتبر مجاؿ الدراسة خطكة أساسية في البناء المنيجي، لأم بحث عممي، ككنو يساعد عمى 

 قياس تحقيؽ المعارؼ النظرية في الشؽ الميداني: 

الاطار الزماني : كىي المدة التي يستغرقيا الباحث في جمع المعمكمات كالمعطيات  -1
إلى غاية انتيائو، انطمقنا في انجاز الجانب حكؿ المكضكع مف بداية اختيار المكضكع 

ك الجانب النظرم في مارس الى غاية مام ثـ شرعنا  2022المنيجي في شير فيفرم 
 في الجانب التطبيقي في منتصؼ شير مام.

الاطار  المكاني:  ابتدائية احمد التاكتي كمبارؾ الميمي ك خديجة اـ المؤمنيف ، ركضة   -2
 ائي الصغار صنكبر الخضراء  ك اعز 

 المجاؿ البشرم : معممي  الابتدائي ك مربيات الاطفاؿ في الاغكاط -3

 سادسا: الدراسات المرجعية :

 الدراسة الأولى : 

تمعب الدراسات السابقة دكرا ىاما في معرفة المناىج كالأدكات كالنتائج التي تكصمت الييا 
بدراسات سابقة كمعرفة جكانب الي يستفيد الدراسات السابقة، كما تمكف الباحث مف ربط بحثو 

منيا، خاصة مف حيث صياغة الفركض كضبط المفاىيـ، حيث اف كثير مف الدراسات النظرية 
 1نقطة بداية لمبحكث اللبحقة

                                                           

الماجستير في علم النفي التربوي, كلية  1 رحيم الحبيب: أثر التربية التحضيرية في التحصيل الدراسي العام لتالميذ المرحلة االبتدائية ,مذكرة مكملة لنيل شهادة
 5,ص. 3222/3223, 23الجتماعية واالنسانية ,جامعة الجزائر العلوم ا
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 كما تمكف مف تجنب الصعكبات التي كاجييا غيره في البحث.

ث الحالي أك أحد متغيراتو كفيما يمي سنكجز أىـ الدراسات المشابية التي تناكلت مكضكع البح
 .كالتي ساىمت كثيرا في بمكرتو كانجازه

الاتصاؿ التربكم بيف الاستاذ كالمتعمـ :( 2017قامت الطالبتاف قبمة سمية كغزاؿ نادية ) -1
 )كعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي. )مذكرة مف متطمبات نيؿ شيادة ماستر

 ستاذ كالتمميذ كعلبقتو ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى الاتصاؿ التربكم بيف الا
استاذ تـ  41بالتحصيؿ الدراسي كقداستخدـ الباحثيف المنيج الكصفي كاشتممت العينة 

اختيارىـ بطريقة عشكائية، كاستخدمالباحث استمارة استبياف مف اعداده، كأسفرت أىـ 
 النتائج عؿ ما يمي: 

  .ي لفاعمية المكاقؼ التعميميةاف الاتصاؿ التربكم بيف الاستاذ كالتمميذ يعتبر العصب الرئيس -

 :  الثانية الدراسة 

الروضة والمدرسة القرآنية في التحصيل يكنسي بف بمة، برابح احمد، دليكح زينب بعنكاف دكر 
لرسالة مقدمة لنيؿ شيادة ليسانس تخصص عمـ  1،الدراسي لتلاميذ السنة الأولى ابتدائي

ك استخدـ  2010/2009اجتماع تربكم، بجامعة زياف عاشكر بالجمفة في السنة الجامعية
العينة كتالي  اعتمدكا الطمبة عمى العينة الغير ككانت  المنيج: استخدـ الطمبة المنيج المقارن

 لبيانات: استخدمكا الملبحظة كالاستمارةاحتمالية كىي العينة القصدية ) العمدية( أدكات جمع ا

 الاستنتاج العاـ :

أثبتت النتائج الكمية أف تمميذ المدرسة القرآنية أعمى تحصيؿ مف التمميذ في الركضة ، في 
المكاد الأدبية لارتباطيا الشديد بالقراف الكريـ، ىذا الأخير لو مف القيمة ما يؤىمو أف يحضى 

معمـ لا يتسامح مع الأخطاء ك بالتالي تفكؽ تلبميذه، أما المكاد بالعناية الفائقة مما جعؿ ال

                                                           
 1،ص  2008،بيروت،  3ملكة ابيض، الطفولة المبكرة والجديدة في رياض الأطفال، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، ط - 1
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العممية كالتقنية فقد كاف التفكؽ كميا لأطفاؿ الركضة لكف كاقعيا التفكؽ كاف لجنس الذككر 
 المدرسة القرآنية، كما أنو كاف لجنس إناث الركضة.

 :  الثالثة الدراسة 

دور الرياض الأطفال في تنمية القيم الدينية لطالبة نكراني خيرة، ىيشر أـ كمثكـ بعنكاف 
لنيؿ شيادة الميسانس، تخصص عمـ  والوطنية والعادات الاجتماعية لطفل ما قبل المدرسة

حيث تـ  2007/2008اجتماع تربكم، بجامعة زياف عاشكر بالجمفة في السنة الجامعية 
الغير الاجتماعية، كىي العينة  منيج الكصفي العينة اعتمدتا الطالبتاف عمى العينةاستخداـ فييا 

 .الملبحظة كالاستمارةكتمت  ب العشكائية البسيطة

  :نتائج الدراسة

التي تتفؽ مع  السمككياتالركضة تحقؽ النمك المتكامؿ لمطفؿ، كتعده إعدادا سكيا، كتكسبو 
 .ماعيةتمع، كتنمي ميكلو كقدراتو الدينية كالكطنية كالعادات الاجتلمجالقيـ كعادات كتقاليد ا

 :  الرابعة الدراسة 

: أثر برنامج قائم عمى بعض الأنشطة عنكاف الدراسة (2011دراسة نجكل بدر خضر )
العممية في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدى طفل الروضة "دراسة تجريبية عمى عينة من 

في مدينة دمشقيدفت الدراسة إلى التعر ؼ عمى أثر  سنوات 6إلى  5أطفال الروضة من عمر 
( لدل عشكائيان أصالة، تخيؿبعض الأنشطة العممية في تنمية ميارات التفكير الإبداعي )طلبقة، 

طفلب كطفمة كزعت عمى مجمكعتيف  40عينة مف أطفاؿ الركضة في مدينة دمشؽ، مككنة مف  
عدت الباحثة برنامج أنشطة عممية طبقت طفلب كطفمة .أ 20ضابطة كتجريبية في كؿ مجمكعة 

عمى المجمكعة التجريبية، كاستخدمت اختبار التفكير الإبداعي بالأفعاؿ كالحركات كتكصمت 
 :الدراسة إلى النتائج الآتية
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 % بيف متكسط درجات أطفاؿ  5عدـ كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل دلالة
اختبار التفكير الإبداعي في القياس  كؿ مف المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية عمى

 .القبمي
 % بيف متكسط درجات أطفاؿ كؿ  5كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل دلالة

مف المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية عمى اختبار التفكير الإبداعي بالأفعاؿ كالحركات 
 .في القياس البعدم ككاف الفرؽ لصالح المجمكعة التجريبية

 لدراسة عمى معرفة أثر بعض الأنشطة العممية في تنمية ميارات التفكير ركزت ىذه ا
الإبداعي )طلبقة، أصالة، تخيؿ ( لدل عينة مف أطفاؿ الركضة كقد أشارت غمى نقطة 

 .ىامة ك ىي استخداـ اختبار التفكير الإبداعي بالأفعاؿ كالحركات
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 تمييد : 

للبتصاؿ ظاىرة حيكية ىامة فػي التربيػة المدرسػية حيػث يتكقػؼ عمػى مػدل نكعيتػو 
الاتصػاؿ لا المدرسية ككيفية نجاح ىذه التربية أك فشميا كمع ىذا فقػد لاحظنػا بػأف 

زاؿ مف أكثر المجالات التربكية إىمالا مف المربيف كمػف أفػراد المدرسػية بحػد سػكاء 
كفػػي المدرسػػة الابتدائيػػة بكحػػو خػػاص حيػػث يعتبػػر كفايػػة أساسػػية يتكجػػب الالتفػػات 
 إلييا كالبدء الفكرم بتييئة التلبميذ بيا كما ىك الحاؿ مع القراءة كالكتابة كالحساب.
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 المبحث الأول : مفيوم الاتصال:

 المطمب الأول :  تعريف الاتصال.

 الاتصال لغة: -1
الاتصاؿ كممة مشتقة مف مصدر "كصؿ" كالذم يحمؿ معنييف رئيسييف الأكؿ بمعنػى: "كصػؿ 
الشػػيء بالشػػيء" جمعػػو كضػػده فصػػمو، أمػػا المعنػػى الثػػاني: فيػػك البمػػكغ أك الانتيػػاء إلػػى غايػػة، 

 كصؿ إلى شيء بمغو.

 1ما الاتصاؿ لغكيا ىك" الصمة كالعلبقة كبمكغ غاية معينة مف تمؾ الصمة".كعمك 

 الاتصال اصطلاحا:-2
يعتبر الاتصػاؿ نكعػا مػف النشػاط الإنسػاني الػذم يحػدث باسػتمرار كغالبػا مػا يكػكف مػرتبط مػع 
كثير مف الأنشطة الأخرل، فيك مجاؿ متعدد المحاكر لذا يكاجو العديػد مػف الكتػاب كالبػاحثيف 

ت فػػي ضػػبط تعريػػؼ مكحػػد للبتصػػاؿ، فينػػاؾ عػػدد لا حصػػر لػػو مػػف التعريفػػات لػػذلؾ صػػعكبا
 حاكلنا التعرض إلى بعض التعريفات التي ترتكز عمى الكجية الإدارية:

يركػز عممػػاء الػػنفس كالإدارة عمػى أف الاتصػػاؿ يمكػػف أف يكػػكف كسػيمة لمتػػأثير، لػػذلؾ يعػػرؼ  -
الذم يستخدمو أحد الأطػراؼ لمتػأثير عمػى  مف كجية نظرىـ بأنو"السمكؾ المفظي، أك المكتكب

 2الطرؼ الآخر".

عػػػػػػػرؼ  1978عػػػػػػػاـ  C.Cherryأمػػػػػػػا مػػػػػػػف جيػػػػػػػة بعػػػػػػػض الاقتصػػػػػػػادييف، فػػػػػػػإف  شػػػػػػػيرم  -
الاتصاؿ"اسػػػػػتعماؿ الكممػػػػػات أك الخطابػػػػػات أك أم كسػػػػػيمة لممشػػػػػاركة فػػػػػي المعمكمػػػػػات حػػػػػكؿ 

 3مكضكع أك حدث".

 

                                                           
، 1997، 2لدراسات النشر والتوزيع، بيروت،ط، المؤسسة الجامعية الاتصال الفعال في العلاقات الإنسانية والإدارةمصطفى حجازي،  1

 .19ص
 .24، 23، ص ص، 1998، الدار الجامعية، طبع، نشر، توزيعكيف ترفع مهاراتك الإدارية في الاتصالأحمد ماىر،  2
 .14، ص1999 ،2، دار الفكر العربية، طمدخل إلى الاتصال والرأي العام الأسس النظرية والإسهامات العربيةعاطف عادلي العبد عبيد،  3
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تكصػيؿ قػدر ممكػف مػف المعمكمػػات أمػا كجيػة نظػر عممػاء الإدارة فػإف الاتصػاؿ ىك"عمميػة  -
 1كالحقائؽ مف كجية تممكيا إلى كجية تزيدىا لإنجاز عمؿ أك اتخاذ قرار أك تغير سمكؾ".

كما يعػرؼ مػف الكجيػة الإداريػة بأنو"العمميػة التػي تتضػمف نقػؿ الآراء ثػـ تمقػي الػردكد عنيػا  -
تحقيػؽ أىػداؼ بغػرض التكصػؿ إلػى   Feed Backعف طريؽ نظاـ دقيؽ لممعمكمات المرتػدة

 2التنظيـ".

كلا يقتصر الاختلبؼ في مفيكـ الاتصاؿ عمى ىػذا الحػد، فقػد نجػده يصػؿ إلػى القػائميف بيػذه 
العممية داخؿ المؤسسة، فرئيس مجمس الإدارة قد يقصد بػو تقريػب كجيػة النظػر بػيف المشػركع 

 3المنتكجات. كالحككمة، أما  رجؿ المبيعات قد يعني بو إخبار العملبء كالمستيمكيف بمزايا

مف المفاىيـ السابقة نخمص إلى أف لكؿ مفيػكـ مزايػاه كمرتكزاتػو لاعتبػاره يقػدـ معنػى إضػافي 
يػػػػػتلبءـ مػػػػػػع فيػػػػػـ ظػػػػػػاىرة الاتصػػػػػاؿ باعتبارىػػػػػػا نشػػػػػاط حركػػػػػػي يختمػػػػػؼ مضػػػػػػمكنو بػػػػػػاختلبؼ 
التخصصػػػػػات، غيػػػػػر أف مفيػػػػػكـ الاتصػػػػػاؿ كعلبقتػػػػػو بػػػػػالإدارة لا يختمػػػػػؼ عمػػػػػا ذكػػػػػره الكتػػػػػاب 

المجاؿ، فيػك يعتبػر عمميػة ديناميكيػة مػف خلبليػا يػتـ تكصػيؿ مختمػؼ  كالمتخصصكف في ىذا
المعمكمات كالأفكار بيف الأفراد داخؿ المؤسسة كىػذا فػي جميػع المسػتكيات الإداريػة بمػا يخػدـ 

 أىدافيا كأىداؼ الأفراد المتكاجديف في التنظيـ.

 تعاريف أخرى: -3

ؿ بكاسطة العلبقات كالرمكز كقد يككف "أنو عممية استخداـ للئشارة كالتفاع تعريف لندبرج: -
الرمز حركات أك صكر أك لغة أك أم شيء آخر كمنبو لمسمكؾ كعمكما أف الاتصاؿ نكع 

 مف التفاعؿ الذم يحدث بكاسطة الرمكز كالعلبقات".
"الاتصاؿ بأنو سمكؾ شفكم أك رمزم لممرسؿ كذلؾ لمتأثير عمى  تعريف سكينز: -

 المستقبؿ".

                                                           
 .241، ص1997، دار الفكر العربي، القاىرة، أصول علم الإدارة العامةأمين ساعاتي،  1
 122،ص1997، الدار الجامعية طبع،نشر،توزيع، جامعة الإسكندرية،السلوك التنظيميمحمد صالح الحناوي ومحمد سعيد سلطان، 2

 ،23سبق ذكره، ص ،مرجع كيف ترفع مهاراتك الإدارية في الاتصالأحمد ماىر،  3
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الاتصاؿ تمؾ العممية التي يتـ عف طريقيا التفاعؿ الاجتماعي كما "أف  تعريف ما كويل: -
أف أم عممية اجتماعية ما ىي إلا اتصاؿ كتتمثؿ أساليب الاتصاؿ في الاتجاه كالإشارات أك 

 1المغة أك الرمز أك الممارسات الاجتماعية كالعادات كالمظاىر الثقافية لممجتمع".
الاتصاؿ عمى أنو: "التفاعؿ في ضكء منبيات أك إشارات أك نظرات  ويعرف بوجادس -

عف طريؽ استجابة الأشخاص إلييا كيستخدـ الاتصاؿ تمؾ المنبيات كرمكز لما يحمؿ مف 
 2معنى".

حيث يعرؼ الاتصاؿ بأنو: "أم طرؼ يتكافر فيو مشاركة عدد مف  تعريف موريس: -
لا يتـ عف طريؽ استخداـ الرمكز ككسائؿ الأشياء في أمر معيف كمف ثـ نجد أف الاتصاؿ 

 للبتصاؿ كلكف عف طريؽ عامؿ المشاركة".
الاتصاؿ بأنو: "إرساؿ كتحكيؿ المعمكمات مف المرسؿ إلى المستقبؿ مع  يعرف كونتز -

 3ضركرة فيـ المعمكمات مف قبؿ المستقبؿ".
عف نقؿ  الاتصاؿ ىك عبارةكمف خلبؿ التعريفات السابقة يمكف تعريؼ الاتصاؿ بأنو 

معمكمات مف خلبؿ طرؼ مرسؿ كذلؾ في شكؿ رسالة شفكية أك مكتكبة تنتقؿ مف خلبؿ 
 عناصر الاتصال: . كسيمة إلى طرؼ آخر )المستقبؿ(

يعتبر الاتصاؿ أحد الجكانب الأساسية في العممية الإدارية كأف كؿ إدارم يضع لنفسػو النظػاـ 
لاتصػػاؿ إلػػى أف يكػػكف فنػػا شخصػػيا كىػػذا الفػػف الاتصػػالي الػػذم يػػراه مناسػػبا ،كبالتػػالي يميػػؿ ا

يتمخص في فف ماذا يقكؿ، عبػر أم كسػيمة لمػف، فبػأم تػأثير كىػذا يبػيف أف الاتصػاؿ الإدارم 
مػػػاىك إلا شػػػكؿ مػػػف أشػػػكاؿ الاتصػػػاؿ الإنسػػػاني أك الاجتمػػػاعي حيػػػث يشػػػتمؿ عمػػػى العناصػػػر 

ي إلا إيصػػاؿ فكػػرة الخمػػس الأساسػػية السػػالفة الػػذكر ،كالتػػي تكضػػح أف عمميػػة الاتصػػاؿ مػػا ىػػ
 ما، أك تطكر  قدرة لتصبح استعداد مينيا أك عمميا. 

 كيمكف معرفة مقكمات العممية الاتصالية مف خلبؿ عناصر الاتصاؿ كىي : 

                                                           
 .120، ص 2006، دار المعرفة، سوسيولوجيا الاتصال والإعلامعبد الله محمد عبد الرحمان، 1

، المكتب الجامعي الحديث،الإسكندرية،  الاتصال الاجتماعي وممارسة الخدمة الاجتماعيةعبد الحميد عطية، محمد محمود مهدلي، 2
 .14، ص2004

 .24، ص2006، الدار الجامعية،الإسكندرية، لمهاراتالإدارة المبادئ واأحمد ماىر، 3
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: ىػك أكؿ أطػراؼ العمميػة الاتصػالية كىػك صػاحب الفكػرة ،يقػكـ بكضػع أفكػاره فػي  المرسل .1
رمػػػػكز معينػػػػة ،كلابػػػػد أف تكػػػػكف الفكػػػػرة كاضػػػػحة فػػػػي ذىنػػػػو أكلا كأف يسػػػػتعمؿ أفضػػػػؿ الرمػػػػكز 
لتكصيميا كأف يراعػي طبيعػة الكسػيمة التػي يسػتخدميا كػذلؾ مراعػاة ظػركؼ كخبػرات المسػتقبؿ 

 1فاعؿ مع مضمكنيا.ليتسنى لو استيعاب الرسالة كالت
: كىػك الػذم يسػتقبؿ الرسػالة كيجعػؿ دائػرة الاتصػاؿ تكتمػؿ ،حيػث يختػار كيػنظـ  المستقبل .2

المعمكمػػات كيحػػاكؿ أف يفسػػرىا كيعطػػي ليػػا دلالات كمعػػاني ،إف ىػػذه العمميػػات الإدراكيػػة كمػػا 
يػػػؤثر فييػػػا مػػػف عناصػػػر الشخصػػػية كالدافعيػػػة كالػػػتعمـ ،تحػػػدد مػػػا يفيمػػػو ،مػػػا يقبمػػػو الشػػػخص 

مستقبؿ للؤفكار كالمعمكمات المرسمة إليو،كبناء عميو يقكـ مستقبؿ الرسالة بػالتعرؼ كالسػمكؾ ال
2   . 
: مجمكعػػة مػػف الأفكػار كالمفػػاىيـ أك الميػػارات أك المبػػادئ أك القػػيـ أك الاتجاىػػات  الرسااالة .3

،ذات رمكز لغكية لفظيػة أك كتابيػة يرغػب المرسػؿ تكجيييػا إلػى المسػتقبؿ كتتضػمف معمكمػات 
المؤسسة كشركط الاستفادة مف خدمتيا أك معمكمات عف المؤسسػات الأخػرل التػي تػدخؿ  عف

مػػف نطاقيػػػا مشػػكمة أحػػػد العمػػػلبء ،كػػذلؾ يقػػػدـ المرسػػؿ إلػػػى المسػػػتقبؿ معمكمػػات عػػػف التنظػػػيـ 
 .3ككيفية الاستفادة مف لممكارد المتاحة ،تعد كؿ ىذه الحقائؽ كالمعمكمات رسالة 

 4فيما يخص العمؿ الإدارم ىناؾ نكعاف أساسياف مف الرسائؿ : 

كىػػي التػػي تنقػػؿ معمكمػػات عقلبنيػػة، فنيػػة أك عمميػػة، قانكنيػػة ،إداريػػة أك رسااائل وظيفيااة :  . أ
 اجتماعية فيي تركز حكؿ العمؿ كالكظيفة الإنتاجية . 

ات كىػػػي التػػػي تعبػػػر عػػػف المشػػػاعر كالانفعػػػالات كتتكجػػػو إلػػػى العلبقػػػرساااائل عاطفياااة :  . ب
ككظيفتيػػا اسػػتيلبكية ،أم أنيػػا تعطػػي إنتػػاج مباشػػر يخػػدـ عمػػى تقكيػػة أك تػػكتر العلبقػػات التػػي 

 تعكس بدكرىا الإنتاج سمبا أك ايجابيا .

                                                           
، 1998،مكتبة الدار العالمية للنشر والتوزيع،مصر  1،ط مبادئ علم الاتصال ،نظريات التأثير ونظريات الإقناعمحمود حسن إسماعيل ، 1

 .95،96ص ص
 .  26،مرجع سبق ذكره ،ص  كيف ترفع مهارتك الإدارية في الاتصالأحمد ماىر ، 2
 .   27،ص  1991،المكتب الجامعي ،مصر ، الاتصال وسائلو بين النظرية ،التطبيقمحمد سلامة غباري ،السيد عبد الحميد عطية ، 3
 3،المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع ،بيروت ،لبنان، ط الاتصال الفعال في العلاقات الإنسانية والإداريةمصطفى حجازي ، 4
 .  28،ص  2000،
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: كىػػػي الطريقػػػة التػػػي تنقػػػؿ فييػػػا الرسػػػالة مػػػف المرسػػػؿ إلػػػى المسػػػتقبؿ خاصػػػة إذا   القنااااة .4
 مقيف كتتطكر ىذه القناة في تباعدت بينيـ المسافات ،أك زاد عدد المستقبميف أك عدد المت
 1الحجـ كالقدرة بازدياد المسافة كعدد المستقبميف كانتشارىـ .

كىي عممية تبيف جدكل التعميمات كمدل نجاحيا في تحقيؽ مػا ىػدفت إليػو رجع الصدى :  .5
كتختمػػػػؼ طرقيػػػػا بػػػػاختلبؼ القنػػػػكات المسػػػػتخدمة فػػػػي الاتصػػػػاؿ ككػػػػذلؾ عمػػػػى البيئػػػػة الداخميػػػػة 

بيئػػػة الخارجيػػػة بكافػػػة مؤثراتيػػػا كالتػػػي يفتػػػرض أف يػػػتـ لمعرفػػػة ردكد فعميػػػا لممنظمػػػة بػػػؿ يمتػػػد لم
حػػكؿ مػػا يجػػرم داخػػؿ المنظمػػة سػػمبا أك ايجابيػػا بحيػػث يػػتـ التقػػكيـ لمجكانػػب السػػمبية كالتعزيػػز 

-informativeإعلبميػة -Immédiateلمجكانب الايجابية كقد تككف التغذيػة العكسػية فكريػة 
 renforcement.2ة كالتعزيزي-correctiveتصحيحية 

كىػػػػي مجمكعػػػػة القػػػػيـ كالركاسػػػػب الثقافيػػػػة كالأفكػػػػار كالأحاسػػػػيس الخمفيااااة المعموماتيااااة :  .6
 كالمعمكمات التي يحمميا كؿ طرؼ مف أطراؼ الاتصاؿ. 

 المطمب الثاني : أنواع ووسائل الاتصال:

 3أنواع الاتصال: -1
تػػـ الاتصػػالات كفقػػا لمييكػػؿ التنظيمػػي الػػذم يحػػدد السػػمطات ك المسػػؤكليات، تقسػػيـ العمػػؿ ك 
العلبقات الكظيفية داخؿ المؤسسة. حيث عرؼ أحمد مػاىر الاتصػالات التنظيميػة ك الإداريػة 

تمؾ الكسائؿ التي تستخدميا المنظمة أك المديركف أك الأفراد العامميف بالمنظمػة لتػكفير بأنيا 
 الأطراؼ الأخرللباقي 

 ك الاتصاؿ نكعاف رسمي ك غير رسمي:

 . الاتصال الرسمي:1

ك ىػػك الػػذم يحػػدث مػػف خػػلبؿ قػػكانيف المؤسسػػة ك بمكجػػب المػػكائح ك القػػرارات المكتكبػػة ك قػػد 
 تككف داخمية )داخؿ المؤسسة( أك خارجية مع الجميكر أك مع أم مؤسسة أخرل.

                                                           
 .  24،ص  1993،عالم الكتب ،مصر ، الاتصال في مجال الإبداع الفني الجماىريحمد عبد الحميد ،م 1
 .42،ص  2002،دار ىومة للطباعة والنشر والتوزيع ،الجزائر ، السلوك التنظيي والتطوير الإداريجمال الدين لعويسات ، -2
 .  186،ص  1979،الإدارية ،الإعلامية ،دار المصرية ،مصر، التربوية وسائل وأساليب في المجالات الاجتماعية عبد الباقي  زيدان ، 3
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 ع:ك تنقسـ الاتصالات الرسمية إلى ثلبثة أنكا

 أ. اتصاؿ نازؿ.

 ب. اتصاؿ صاعد.

 ج. اتصاؿ أفقي.

يشػير إلػى الاتصػاؿ الػذم يكػكف مػف المسػتكيات العميػا باتجػاه المسػتكيات أ. الاتصال الناازل: 
 1الدنيا في التسمسؿ اليرمي.

 

 

 

 يكضح الاتصاؿ النازؿ: 01الشكل رقم

 

 )اليابطة( في:ك تتمثؿ الاتصالات النازلة 

 .مجمكعة مف الأكامر ك القرارات ك التعميمات 
 .مجمكعة مف الكتب الدكرية ك التفسيرية 
 .التكجييات الصادرة عف رؤساء العامميف بيدؼ تحسيف سير العمؿ 
 .أكامر المشرفيف لممرؤكسيف لتقديـ بيانات عف سير العمؿ 
 .منشكرات تشمؿ الأمكر الخاصة بعلبقات العمؿ بالعمميف 
 لمذكرات ك الرسائؿ الكظيفية ك لائحة الأخبار.ا 
ك يرتكػػز ىػػذا الاتجػػاه عمػػى فكػػرة أف المػػكظفيف لا يمتمكػػكف فقػػد القػػدرة الاتصااال الصاااعد:  . ب

عمػػى اسػػتقباؿ الرسػػائؿ ك انمػػا لػػدييـ إمكانيػػة إرسػػاؿ المعمكمػػات ك الأخبػػار ، كمػػا يمثػػؿ النػػكع 
                                                           

1, les ressources humaines dans Henri Besseyre des Horres. Gérer –Charles  
les édition, Paris 1990, P 177. – l'entreprise concepts et outils 

 رئيس

 مرؤوس  مرؤوس 
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أخبػار مسػؤكلييـ عػف عمميػـ ك مػكاقفيـ الكحيد الذم يتمكف مػف خلبلػو المػكظفيف مػف تبميػغ ك 
.ك مػف ىنػا تبػدأ عمميػة التفاعػؿ مػع المرؤكسػيف نتيجػة 1ك كذلؾ آرائيـ حكؿ مختمؼ المكاضيع

إلى المستكيات الإدارية العميا، حيث يقدـ المرؤكسيف اقتراحات أك بيانػات أك شػكاكل لرئيسػيـ 
 2الذم يستدعي التدخؿ لحؿ المشكؿ.

 
 

 

 

 يكضح الاتصاؿ الصاعد: 02الشكل رقم

 

 ك يمكف تمخيص الاتصاؿ الصاعد بالنقاط التالية:

 .تقديـ تقارير عف الأداء ك ظركؼ العمؿ 
 .تقديـ تقارير ايجابية أك سمبية عف الآخريف 
 .الإجابة عف التساؤلات الكاردة مف المرتبة الأعمى 
  المرؤكسيف.رفع شكاكل عف مشاكؿ معاناة 
 .طمب تكضيحات ك استفسارات عف بعض النقاط الغامضة في سياسة التنظيـ 

الاتصػاؿ الأفقػػي ىػك أسػػاس لفعاليػػات العمميػات فػػي المؤسسػة فيػػك يمػػر ج. الاتصااال الأفقااي: 
عبر الإدارات ك المصالح أم بيف الأشخاص الذيف يعممػكف فػي نفػس المسػتكل الإدارم حيػث 

ت ك تبادليا بيف مختمؼ زملبء العمؿ، الشػيء الػذم يػؤدم التنسػيؽ تتـ عممية إرساؿ المعمكما
بػػيف مختمػػؼ الأقسػػاـ الإداريػػة ك غيرىػػا التػػي تقػػع فػػي نفػػس المسػػتكل التنظيمػػي، كمػػا أف ىػػذا 
النػػكع يسػػتقبمو الفػػاعمكف داخػػؿ التنظػػيـ أحبػػا لمكصػػكؿ إلػػى معمكمػػات لػػـ يتمكنػػكا مػػف الحصػػكؿ 

المؤسسات التػي يسػكدىا التسػمط ك الػذم يػؤدم إلػى عممييا بكاسطة الاتصاؿ النازؿ ك خاصة 
                                                           

 .49، ص 1985المصري، مصر ، دار الكتاب معجم مصطلحات الاعلامأحمد زكي بدوي، 1

2, Paris 1971, P 21.Communication et presse d'entrepriseDimitri Weiss,   

 رئيس

 مرؤوس  مرؤوس 
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احتكػػار المعمكمػػػات باعتبارىػػػا مصػػػدر مػػػف مصػػػادر القػػػكة ك السػػػمطة، كػػػذلؾ الاتصػػػاؿ الأفقػػػي 
يسػػػمح بقيػػػاـ علبقػػػات صػػػداقة قكيػػػة بػػػيف الػػػزملبء تمتػػػد خػػػارج التنظػػػيـ، ك يػػػرل ىنػػػرم فػػػايكؿ 

لفعالة كالاتصالات الإنسػانية ضركرة تشجيع الاتصاؿ الأفقي المباشر ككسيمة لتحقيؽ الإرادة ا
 السميمة.

لكػػػف مػػػع مراعػػػاة الحصػػػكؿ عمػػػى إذف مػػػف الػػػرئيس قبػػػؿ إعطػػػاء معمكمػػػة لأم شػػػخص ك ذلػػػؾ 
 1لضبط الاتصاؿ الأفقي.

ك قػػد عػػرؼ أبػػك النجػػا الاتصػػاؿ الأفقػػي أنػػو يشػػير إلػػى الرسػػائؿ المتبادلػػة بػػيف المػػكظفيف فػػي 
النػػػكع مػػػف الاتصػػػاؿ بظػػػركؼ خاصػػػة  مسػػػتكل كاحػػػد لمييكػػػؿ التنظيمػػػي لممنظمػػػة ك يػػػرتبط ىػػػذا

 1لمعمؿ مثؿ التنسيؽ بيف الكظائؼ، كحؿ المشاكؿ تبادؿ المعمكمات.

 

 

 

 

 يكضح الاتصاؿ الأفقي: 03الشكل رقم

 

 

 

 

 

                                                           
 .1973، المنظمة العربية للعلوم، جامعة الدول العربية، الاتصالات الدارية في مجال الإدارةعبد الباقي عمر عبد الرحمن،  1
 .124، ص 1986أبو النجا محمد العمري، الاتصال في الخدمة الاجتماعية، دار المعرفة الجامعية، مصر  1

 رئيس رئيس

 مرؤوس  مرؤوس 

 

 رئيس رئيس

 مرؤوس  مرؤوس 
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 أنكاع الاتصالات الصاعدة ك النازلة كالأفقية:  04الشكل رقم 

 

 . الاتصال الغير الرسمي : 2

ىػػػك اتصػػػاؿ غيػػػر مباشػػػر ،يتكاجػػػد مػػػع الاتصػػػاؿ الرسػػػمي داخػػػؿ التنظػػػيـ ،كيػػػتـ خاصػػػة بػػػيف 
الفػػاعميف كالأصػػػدقاء حيػػػث تتصػػػؼ العلبقػػػات فيمػػػا بيػػػنيـ بالاسػػػتقلبلية عػػػف الكظيفػػػة كالسػػػمطة 

 الرسمية. 

 كغالبا ما يظير مف خلبؿ صداقة ،محاباة قرابة ...إلخ . 

 كيمكف تمخيص خصائصو فيما يمي : 

 ائي كعفكم كيؤدم إلى إشباع نفس داخمي أفضؿ مف الرسمي . تعبير تمق 
  يظيػػػر خاصػػػة عنػػػدما تمجػػػأ الإدارة إلػػػى مراقبػػػة المعمكمػػػات كتصػػػنيفيا أك إذا كانػػػت رسػػػائؿ

 الإدارة غير كاضحة مما يفسح المجاؿ أماـ التأكيؿ كالتفسير الشخصي .
 . 1سرعة انتشاره بسيكلة في المنظمة 
 

  ثانيا: وسائل الاتصال:
                                                           

 . 537،ص 1990،الدار الجامعية ،مصر،  السلوك التنظيمي وإدارة الفاعلينحنفي عبد الغفار ، 1

 مرؤوس  مرؤوس 

 

 رئيس

 اتصال أفقي

 اتصال نازل 

 اتصال صاعد 
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ائؿ الاتصػػاؿ كثيػػرة كمتنكعػػة ليػػا مػػا تحتاجػػو مػػف أدكات كأجيػػزة أك معالحػػة مكضػػكعات أك كسػػ
ما تسعى إليو المؤسسات مف أىداؼ كالمقصكد بكسيمة الاتصاؿ )ما يستخدـ في نقؿ الرسػالة 
،فػػػالرمكز أك الشػػػكؿ أك المغػػػة ،تعتبػػػر كسػػػائؿ يسػػػتعمميا المرسػػػؿ ليعبػػػر بيػػػا عػػػف رسػػػالتو التػػػي 

ى المستقبؿ ،فالأفكػار كالميػارات لا تنقػؿ مػف تمقػاء نفسػيا بػؿ تحتػاج إلػى رغب في تكجيييا إل
كسيمة تعبر عنيا( كمف المعمكـ أف ىناؾ العديد مف الكسائؿ التي يمكف أف يسػتعمميا المرسػؿ 

 في نقؿ رسالتو كقد تككف كتابية أك لفظية كالإشارات كالصكر كالرسكـ التكضيحية .

 المؤسسة كىي : كىناؾ ثلبث كسائؿ للبتصاؿ في 

 وسائل الاتصال الشفوي :  .1
كىػي الكسػيمة التػي يػتـ بكاسػطتيا تبػادؿ المعمكمػات بػيف المرسػؿ كالمسػتقبؿ شػفاىة عػف طريػػؽ 
الكممػػػة المنطكقػػػة كليسػػػت المكتكبػػػة كيعتبػػػر ىػػػذا الأسػػػمكب أقصػػػر الطػػػرؽ لتبػػػادؿ المعمكمػػػات 

 كالأفكار كأكثرىا سيكلة يسرا كصراحة. 

 1الاتصاؿ الشفكم داخؿ المؤسسة :كمف بيف كسائؿ 

 

 

 

 وسائل الاتصال الكتابي :  .2
كىي الكسائؿ التػي يػتـ بكاسػطتيا تبػادؿ المعمكمػات بػيف المرسػؿ كالمسػتقبؿ عػف طريػؽ الكممػة 
المكتكبػػة مثػػؿ البرقيػػات ،التقػػارير ،الأكامػػر كالتعميمػػات المكتكبػػة ،المنشػػكرات الدكريػػة المجػػلبت 
،الجرائد ،ممصقات الحائط كيكضػح العثيمػيف بأنػو خمسػة شػركط لمرسػالة المكتكبػة تبػدأ جميعػا 

"C "كىػػي : كتكػػكف كممػػة كاممػػة-complète  مختصػػرة/– concise   كاضػػحة /nette  /
 [.  courteous –/ لطيفة  correctصحيحة 

 وسائل الاتصال التكنولوجي :  .3
                                                           

 . 28، مرجع سبق ذكره ،ص الاتصال وسائلو بين النظرية ،التطبيق محمد سلامة غباري والسيد عطية ، 1

 المؤتمرات المقابلبت الشخصية

 المحاضرات الندكات كالاجتماعات
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ىػػذا النػػكع يعتمػػد عمػػى كسػػائؿ اتصػػالية عمميػػة كمتطػػكرة تكنكلكجيػػا كمسػػتعممي ىػػذا النػػكع مػػف 
 :  نجدذكم الخبرة كالتككيف العممي ،كذلؾ يحتاج إلى إمكانيات مادية كبيرة كمف ىذه الكسائؿ 

  .التيمكس 
  .الفاكس 
  .الإعلبـ الآلي 
  .الانترنت 

كيتضػػح ممػػا سػػبؽ أف الاتصػػاؿ عمميػػة تػػتـ عػػف طريقيػػا إيصػػاؿ المعمكمػػات مػػف أم نػػكع كمػػف 
 أم عضك في الييكؿ التنظيمي بالمؤسسة إلى عضك أخر. 

فقد يككف الاتصاؿ مف مستكل أعمى إلى مسػتكل أقػؿ أك العكػس ،أك فػي مسػتكل أفقػي بقصػد 
لا كاف مجرد ضكضاء لا فائدة فيو  .   إحداث تغيير مف أم نكع كا 

كيػػػػػتـ الاتصػػػػػاؿ فػػػػػي الإدارة إمػػػػػا لمحصػػػػػكؿ عمػػػػػى بيانػػػػػات ،معمكمػػػػػات أك لإعطػػػػػاء تعميمػػػػػات 
 كتكجييات بقصد أداء أك تسييؿ العمؿ . 

 1كيتكقؼ اختيار كسيمة الاتصاؿ الملبئمة لمعمؿ عمى :

  .السرعة المطمكبة في الاتصاؿ 
 . نكع الرسالة المطمكب إيصاليا 
 . السرعة الكاجب تكفرىا 
 كب الاتصاؿ بيـ .عدد المطم 
 . الظركؼ المتاحة بالمؤسسة 
 .2قرار حاجة الرسالة إلى الشرح كالإيضاح 
 

 

                                                           
 . 24، ب س ن، ص2، مطابع شركة الصفحات الذىنية ،السعودية،ط الاتصالات الإدارية ماىيتها وأىميتها وأساليبهافهد سعود العثيمين ، 1
 .   357،عالم الكتب مصر ،ص  العلاقات الإدارية في المؤسسات العامة والشركاتمحمود فهمي العطروزي ، 2
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 المبحث الثاني : مفيوم الاتصال التربوي : 

 المطمب الأول : تعريف الاتصال التربوي :

يعرؼ الاتصاؿ بانو العممية التي يتـ عف طريقيا نقؿ المعمكمات كالتكجييات كالأفكار مف 
أك مف مجمكعة لأخرل في الييكؿ التنظيمي، كبما يتـ احاث التفاعؿ بيف شخص لآخر 

يجاد التعاكف فيما  أفراد الييئة التعميمية كمساعدتيـ عمى فيـ أحداث ككاجبات المنظمة كا 
بينيـ بطريقة بناءة بقصد إحداث تغيير أك تعديؿ في الطريقة أك المحتكل أك السمكؾ أك 

نقؿ المعمكمات أك الميارات أك الميكؿ كالقيـ مف فرد لآخر أك  ىك عممية يتـ بكاسطتيا1الأداء
مف فرد إلى مجمكعة مف الناس أك مف فرد إلى كائف حيكاني أك مف فرد إلى آلة أك مف 

 مجمكعة مف الناس إلى مجمكعة أخرل أك مف آلة إلى آلة أخرل

 2عناصر الاتصال: -1
 .المرسؿ: ىك الشخص أك الجية التي تصدر منيا الرسالة 
 .الرسالة: ىي مكضكع الاتصاؿ أك مضمكف الاتصاؿ 
 .الكسيمة: ىي الطريقة التي يتـ بيا الاتصاؿ أك قناة الاتصاؿ 
 .المتقبؿ: ىك الشخص أك الجية التي تستقبؿ الرسالة 
 .النتيجة: كيقصد بيا مدل تحقيؽ الأىداؼ التي مف أجميا تـ الاتصاؿ 
 أنواع الاتصال التربوي: -2

 حسب المغة:-أ

لفظي: ىك نقؿ المعمكمات مف خلبؿ المكجات الصكتية كتجدر الإشارة إلى أىمية اتصاؿ 
التحكـ في نبرة الصكت، بحيث تككف مناسبة لنكعية الرسالة كيجب أف تككف المغة 

 المستخدمة تتلبءـ مع نكعية المتنقؿ كدرجة ثقافتو.

يماءات الكجو كمف  اتصاؿ غير لفظي: كىذا الاتصاؿ يعتمد بشكؿ كبير عمى لغة الجسد كا 
 أشكالو: استعمالو مع الأشخاص ذكم الاحتياجات الخاصة مثؿ ذكم الإعاقة السمعية. 

                                                           
 .14ص -1982، مجلة المعلم العربي.1. مفاىيمو وممارساتو المدرسية، دار التربية الحديثة، ط: الاتصال في التربيةحمدانمحمد زياد  -1
 .17نفس المرجع السابق ص ،محمد زياد حمدان2
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 أك مثلب الملببس السكداء.

 حسب الجميكر:-ب

ك أيضا صكت اتصاؿ ذاتي: ىك عبارة عف الأفكار التي تجكؿ في نفس كعقؿ الفرد كى
 الضمير في داخمو.

اتصاؿ كجاىي أك مباشر: اتصاؿ شخصي يككف أماـ شخصيف أك أكثر يتيح عمى الافراد 
 التصرؼ عمى بعضيـ كيسمح بمغة الاعتذار لممتنقؿ إف أخطأ المرسؿ.

اتصاؿ جمعي: تككف الرسالة مكجية إلى مجمكعة مف الأشخاص المعركفيف عمى المستكل  
 ؿ نقاشات زملبء الدراسة.الشخصي لممرسؿ. مث

اتصاؿ جماىيرم: إرساؿ رسالة إلى مجمكعة كبيرة مف المتقبميف كيككنكف مجيكلكف مف 
 خلبؿ كسائؿ الإعلبـ مثؿ التمفاز.

 اتصاؿ كسطي: يككف مف المرسؿ كالمتقبؿ مف خلبؿ اليكاتؼ النقالة.

متخصصة في مكضكع اتصاؿ عاـ: يمثؿ اتصاؿ الندكات كالمؤتمرات بحيث تككف الرسالة 
 معيف.

 اتصال الكتروني:-ج

يتـ إرساؿ الرسائؿ مف المرسؿ إلى المتقبؿ مف خلبؿ كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي ك يطمؽ  
 .كمف الأمثمة الفيسبكؾ  Social media عمييا اسـ
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 المطمب الثاني : اىداف و معوقات الاتصال التربوي : 

 اىداف الاتصال التربوي :  -1
 1تتمثؿ أىداؼ الإتصاؿ التربكم في : 

 _التأثير :1

يككف بيف المدرس ك التلبميذ أك التلبميذ فيما بينيـ بالفصؿ الدراسي ، ك ذلؾ منخلبؿ  
الشرح المفصؿ لمدرس ك نقؿ ك تبادؿ المعمكمات ، ك ىذا يتـ عف طريؽ سمطة المدرسالذم 

 يستخدـ إستراتيجية جمب ك إقناع التلبميذ.

 : _الإعلبـ2

 يككف بيف المدرس ك التلبميذ بحيث يتـ التزكيد بالمعمكمات ك بيذا تأخذ عممية 

الإتصاؿ شكلب إعلبميا ىادقا ك دافعا ، يخدـ الإستمرارية في العمؿ عف طريؽ تكضيح 
 الأىداؼ كالبرامج المسطرة 

 _التعبير عف كجية نظر :3

المشاعرك الإدلاء بالرأم  كؿ أطراؼ الإتصاؿ في الفصؿ بحاجة ماسة إلى التعبير عف 
 حكؿ أسمكب التدريس ك التعبير عف الأغراض

 ك كذلؾ فيما يخص سمككاتالتلبميذ . 

 إذا مف كجية نظر المدرسذك المسؤكليات المتعددة إتجاه التلبميذ فإف الأىداؼ

الأساسية للئتصاؿ ثلبثية الأبعاد، كىي: التأثير ، ك الإعلبـ ، ك التعبير عف كجية نظر . 
 فالمدرس يزكد التلبميذ بالمعمكمات العممية ك المعرفية قصد تنمية ك تكسيع الفيـ 

) الإعلبـ ( ، ك يدعـ الإتجاىات ك التصرؼ ) التأثير( ، ك يحفز التعبير عف الأغراض ك 
 المشاعر.

                                                           
 . 43مرجع سبق ذكره  ص ،فهد سعود العثيمين 1
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 ت نجاح عممية الاتصال التربوي :مقوما -2
 ك يتكقؼ نجاح الاتصاؿ التربكم عمى تكافر مجمكعة مف المقكمات ىي:

 التكامؿ مع نظاـ المعمكمات: -أ 

تتكقؼ فاعميتو عمى كجكد نظاـ شامؿ لممعمكمات يغطي المجالات المختمفة .كأف يككف 
 ىناؾ تكامؿ كتناسؽ بينو كبيف نظاـ الاتصاؿ في المدرسة.

 مراعاة الاحتياجات الحقيقية لممدرسة: -ب  

يجب أف يعد نظاـ الاتصاؿ طبقا للبحتياجات الأساسية لممدرسة حتى يحقؽ أىدافيا كيؤدم 
 إلى سرعة الاتصاؿ المطمكبة.

ف ذلؾ يتطمب إجراء دراسة دقيقة لاحتياجات المدرسة الاتصالية كافة.   كا 

 تقسيـ العمؿ: -ج  

ة نظاـ الاتصاؿ التربكم لكضكح خطكطو لتماشييا مع خطكط يساعد ىذا المبدأ في فاعمي 
 السمطة كالعلبقات التنظيمية المحددة.

 تدعيـ النظاـ بالإمكانات المناسبة: -د

يتكقؼ ىذا النظاـ عمى كفرة الإمكانات المادية كالبشرية المناسبة. كبالتالي فإف القصكر في 
 .ىذه الإمكاناتقد يؤدم إلى فشمو في أغمب الأحكاؿ

 ق . كضكح خطكط الاتصاؿ:

تعد مف المقكمات الأساسية لنجاح النظاـ حيث أف كضكح خطكط الاتصاؿ كمعرفتيا مف 
كؿ أعضاء التنظيـ أك فئات الجميكر التي تتعامؿ مع المدرسة، يعد مف المقكمات الأساسية 

 لنجاح ىذا النظاـ.

 سياسة الاتصاؿ مع العامميف: -ك 
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الاتصاؿ بعد نقص العمالة الفنية في أسكاؽ العمؿ بعد الحرب العالمية ازدادت أىمية سياسة 
الثانية، كأصبحت الإدارة تستخدـ الأساليب المختمفة لجذب العمالة كالمحافظة عمييا عف 
طريؽ تنمية العلبقاتالطيبة بينيا كبيف العامميف تدعيما لمفيكـ العلبقات الإنسانية كالعمؿ 

 ادة حالة الرضا عف العمؿ كرفع الركح المعنكية.عمى تحسيف ظركؼ العمؿ لزي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خلاصة الفصل : 

مما تـ عرضو في ىذا الفصؿ يتضح أنو في كاقع الأمر لا يكجد اختلبؼ حكؿ أىمية 
الاتصاليف الأستاذ كالتلبميذ داخؿ المؤسسات التربكية، لأف نجاح الإتصاؿ يعتمد في المقاـ 

البيانات كالمعمكمات التي تمكف الأستاذ كقائد لأف يفيـ تلبميذه الأكؿ عمى عمميات تبادؿ 
كيكجو سمككيـ بشكؿ يضمف عدـ تعارض ىذا السمكؾ مع الأىداؼ التربكية كالتعميمية عمى 

الأقؿ، كلكي يتـ مف ذلؾ فيك في حاجة دائمة للبتصاؿ بيـ باستمرار لتكجيييـ كتنظيـ 
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نجاح المنظكمة التربكية لابد مف التركيز لإيجاد أعماليـ كمتابعتيـ أم أنو مف أجؿ تحقيؽ 
منظكمة للبتصاؿ الفعاؿ داخؿ ىذه المؤسسات، فيك الأسمكب الأفضؿ كالأنجح لتحقيؽ 

 نجاحيا في الكصكؿ لأىدافيا كأعمى مستكيات مف الجكدة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

الثانًالفصل   

 الاطار القانونً لروضة

 الأطفال فً الجزائر
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 تمييد:

الفترة التككينية الحاسمة في حياة الفرد كذلؾ لأنيا الفترة التي  تعتبر مرحمة رياض الأطفاؿ
يتـ فييا كضع البذكر الأكلى لمشخصية التي تتبمكر كتظير ملبمحيا في مقتبؿ حياة الطفؿ 
,كىي الفترة التي يككف فييا الطفؿ فكرة كاضحة كسميمة عف نفسو , ك مفيكمة محددا لذاتو 

بما يساعده عمى الحياة ك الاندماج في المجتمع كيمكنو مف الجسمية ك النفسية كالاجتماعية 
التكيؼ السميـ مع ذاتو كفي ىذا الفصؿ سيتـ التعرؼ أكثر عف مؤسسات رياض الأطفاؿ 

 كمدل أىميتيا في النمك العقمي كالجسمي لمطفؿ.
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 المبحث الأول : ماىية رياض الأطفال.

 الأطفال.المطمب الأول: مفيوم رياض 

تتعدد التعريفات الكاردة عف رياض الأطفاؿ في المراجع كالكتب ,كيمكف أف نستخمص منيا  
 جميعا ما يمي:

أنيا مؤسسات ترعى الأطفاؿ مف سف الثلبث حتى ستة سنكات ,كىي مؤسسات ترفييية  
ليـ , تعميمية يتـ فييا تربية الأطفاؿ مف جميع النكاحي مف خلبؿ الأنشطة العديدة المقدمة 

كالتي تكسبيـ المعمكمات ك الخبرات ك السمككيات المرغكب فييا, ليككنكا مقبكليف كسط 
بيئتيـ الاجتماعية , بالإضافة إلي أنشطة تربكية تعميمية كالتي تعدىـ لممرحمة الابتدائية 

 4كتعمؿ عمى إكسابيـ المفاىيـ ك الميارات الأساسية لمتعمـ. 

اشرة في تنشئة الطفؿ أخلبقيا لما ليا مف دكر كبير في ىي المؤسسة التي تمي الأسرة مب
 تككيف القيـ الأخلبقية ك التنشئة الاجتماعية السميمة.

إف ركضة الأطفاؿ تعتبر مكانا نمكذجا لتنمية العلبقات الإنسانية حيث يتفاعؿ الأطفاؿ مع  
كع بعضيـ البعض بصكرة تمقائية تتصؼ مع حاجاتيـ كميكليـ الشخصي .. كما أف تن

الأنشطة في الركضة كالمنيج المرف كفترات المعب الحر كميا أمكر تعمؿ عمى إتاحة 
 5الفرصة للؤطفاؿ لتجريب علبقات اجتماعية متنكعة دكف أم التزامات أك تبعات .

الركضة ىي المبني ك المكاف المناسب لرعاية الأطفاؿ الذيف لـ يبمغكا سف السادسة ك  
كسابيـ القيـ كالاتجاىات غرض إعدادىـ تربكيا كنفسيا تربيتيـ كتنمية قدراتيـ كمك  اىبيـ كا 

 كثقافيا للبلتحاؽ بمرحمة التعميـ الابتدائي 

                                                           
 . 27, ص 2002, 1مكتبة الأنجلو لطباعة والنشر , مصر,طاتجاىات الفكر التربوي في مجال الطفولة سهام محمد بدر ,4

. د سهام محمد بدر , 28, ص 2019/  2016,دفعة , الأسرة والروضة في بناء شخصية الطفلبن الطاىر رميصة و بلحبيب حكيمة ,5
 .34مرجع سبق ذكره ص 
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كيتفؽ الغتيكالشكيمـ عمى أف مؤسسات رياض الأطفاؿ ىي: " تمؾ المؤسسات التعميمية 
كـ الحككمية ك الأىمية التي تقكـ بقبكؿ الأطفاؿ دكف سف الدخكؿ لممدرسة الابتدائية كتق

بتقديـ البرامج التربكية ليـ بيدؼ إعدادىـ كتزكيدىـ يبعض القدرات كالميارات المعرفية ك 
الاجتماعية استعدادا لدخكليـ لممرحمة الابتدائية كيشمؿ اىتماميا نكاحي نمكىـ المختمفة مف 

دراكية كانفعالية كغيرىا مما يحقؽ تكفير بيئة تعميمية  لغكية كبدنية كاجتماعية كنفسية كا 
 1تركيحية أفضؿ تمكف مف النمك السميـ المتكازف في ىذه النكاحي ".

كقد جاء في كثيقة سياسية التعميـ في المممكة العربية السعكدية أف رياض الأطفاؿ ىي  
المرحمة الأكلية مف مراحؿ التربية كتتميز بالرفؽ في معاممة الطفكلة كتكجيييا كىي تيتـ 

لاستقباؿ ادكار الحياة التالية عمىأساس سميمينفؽ معظـ  بالتنشئة الصالحة المبكرة لمطفؿ
الباحثيف كالميتميف بالطفكلة كقضياىا عمى أف مؤسسات رياض الأطفاؿ ىي تمؾ 

المؤسسات التربكية ك الاجتماعية التي يمتحؽ بيا الطفؿ في السف ما بيف الثالثة أك الرابعة 
 .2تكجيو ك التربية السكية الصحيحة الي السادسة مف العمر ليحضي بقدر مف الرعاية ك ال

كما عرفتيا الخثيمة بأنيا "مؤسسات تربكية اجتماعية تيدؼ إلى تحقيؽ النمك المتكامؿ ك 
المتكازف للؤطفاؿ مف جميع النكاحي الجسمية ك العقمية ك النفسية ك الاجتماعية بالإضافة 

ىذه المؤسسات في  إلي تدعيـ كتنمية قدراتيـ عف طريؽ المعب ك النشاط الحر كتسمى
 معظـ دكؿ العالـ برياض الأطفاؿ.

" ك عرفت ىدل قناكم رياض الأطفاؿ" بأنيا مؤسسة تربكية تنمكية تنشئ الطفؿ كتكسبو فف 
عداد لممدرسة النظامية ,حيث تكفر لو الرعاية  الحياة باعتبار أف دكرىا امتداد لدكر المنزؿ كا 
كتحقؽ مطالب نمكه كتشبع حاجاتو بطريقة سكية كتتيح لو فرص المعب المتنكعة فيكشؼ 

                                                           
 . 8,ص2017/2014, دفعةدور الروضة في تنمية المهارات اللغوية للطفلد تاوتي أسيار 1

 1, جامعة الملك سعود السعودية ط بيئة الروضة في اكتساب الأطفال بعض مهارات الاستعداد القرائيسحر بنت عبد الله الشريف , دور 2
 .15-14-13, ص 2001,
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دراتو كيعمؿ عمى تنميتيا كيشرب ثقافة مجتمعو فيعش سعيدا متكافقا مع ذاتو ذاتو كيعرؼ ق
 1كمع مجتمعو .

كيمكف تعريؼ رياض الأطفاؿ عمى أنيا "مؤسسة تربكية أك جزء مف نظاـ تعميمي مخصص 
سنكات( كتتميز بأنشطة متعددة تيدؼ إلي اكتساب الطفؿ  6الي 4لتربية الأطفاؿ فيما بيف )

ك الاجتماعية ك الثقافية ,كليا منيج كبرامج مختارة لتحسيف نمك الطفؿ". القيـ التربكية 
كعرفيا سعيد عمى أنيا "تمؾ المؤسسة التي يمتحؽ بيا مف الأطفاؿ مف أكمؿ الرابعة مف 

 عمره كلـ يتجاكز السادسة

 كيقدـ فييا العديد مف النشاطات اليادفة التي تسعي إلي تحقيؽ النمك المتكامؿ لمطفؿ تربكيا
 كجسميا كاجتماعيا ,كما تيدؼ إلى إعداده لممرحمة الابتدائية ".

كذالؾ تعرؼ رياض الأطفاؿ عمى أنيا : تمؾ الفصكؿ الممحقة بالمدارس الرسمية أك 
الخاصة المدارس التجريبية ,كىي مدارس تابعة لكزارة التربية ك التعميـ كتستقبؿ الأطفاؿ مف 

متكامؿ لمطفؿ ك المتمثؿ في أبعاده الجسمية ك سنكات( بيدؼ تحقيؽ النمك ال 6الي  4)
الحركية ك الحسية ك المغكية ك الانفعالية ك الاجتماعية إلى أقصى حد تسمح بو قدراتو 

 ,كذالؾ عف طريؽ ممارستو للؤنشطة المختمفة المتكفرة في الركضة ".

بمراحؿ  أما في الجزائر فتعد رياض الأطفاؿ كغيرىا مف الرياض الأخرل في العالـ مرت 
شيدت فييا تطكرات حتى كصمت إلى ما ىي عميو الآف , فخلبؿ الاستعمار كانت البرامج 
المطبقة في رياض الأطفاؿ مطابقة لرياض الأطفاؿ في فرنسا أما بعد الاستقلبؿ فقد دأبت 

 .الدكلة الجزائرية عمى أف تشمؿ الخدمة التربكية ك التعميمية كافة الأطفاؿ الجزائرييف

 المطمب الثاني : أىمية رياض الأطفال 

ك تساعده عمى حؿ الكاجبات ك تأىيمو لمرحمة التعمـ المدرسي كتكسبو المفاىيـ ك الميارات 
 .التي تساعده في فيـ التربية الدينية الصحيحة ك المغة العربية ... الخ

                                                           
-22,ص  2006, 1الحامد, ط, دار ومكتبة  مهارات اللغة والاستعداد القرائي عند طفل الروضة محمد القضاة ,محمد الترتوري وتنمية1

23. 
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 كقد اجمع الكثيركف عمى أىمية الركضة كالتي تتجمى فيما يمي : 

ضة بالجانب النفسي الحركي الحسي العقمي التعميمي ك الاجتماعي بالاعتماد ك تتـ الرك 
عمى المعب ك الأشياءالمحسكسة التي تكافؽ النمك ك النضج العقمي ك النفسي بتكفير بيئة 

تربكية عممية. ك أف دخكؿ الطفؿ الركضة يمعب دكرا ىاما في تقكية الركح الاستقلبلية لدل 
يد ذاتو كالتعبير عنيا كتنمية ركح الاعتماد عمى النفس كحب الطفؿ كما يساعد عمى تأك

الاستطلبع ك الاىتماـ بالبيئة كيجعمو اجتماعي أكثر مف الآخريف الذيف لـ يمتحقكا بالركضة 
كاكتشاؼ أم عيب أك نقص في الطفؿ عف طريؽ الحربية التي تتبع العناية بنمكىالجسدم ك 

 نشاطاتو الفردية ك الجماعية عمى سكاء . الحركي ك العقمي ك الاجتماعي مف خلبؿ 

 .زيادة التعبير مف النفس شفكيا بكضكح 
 . زيادة القدرة عمى التعبير الفني بأكثر مف كسيمة 
  . زيادة فيـ العلبقات المكانية ك الزمنية 
  جكد النشاط الرياضي كالحركي بما يحقؽ الصحة البدنية كينمي الجسـ نمكا سميما .ك 

ارات بقيمة اىتماميا بنظاميا التربكم كملبئمتو مع مستجدات العصر كيقاس تطكر الحض 
لذا مف الميـ السعي لتحديث مناىج رياض الأطفاؿ بما يتكاكب مع احتياجات الطفؿ 

 كمتطمباتو المستحدثة في التربية ك الانفجار المعرفي اليائؿ معتكفير كؿ حجات الطفؿ  :

 . التعبير المختمفة كيشعر بالسعادةيحتاج الطفؿ أف يبدع كيبتكر في أساليب  

 . يحتاج الطؿ أف يتعرؼ عمى مفاىيـ تنبع مف اىتماماتو كتتناسب مع بيئتو كحاجاتو

يحتاج الطفؿ أف يستخدـ كافة حكاسو في الحركة كالمعب . ك يحتاج الطفؿ أف يككف 
 علبقات اجتماعية مع الغير صغارا أك كبارا.

راـ كتقدير حسب طبيعتو لأنو كائف حي متكامؿ بحاجة يحتاج الطفؿ أف يتعامؿ معو باحت 
 .لمنمك مف جميع النكاحي
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 :أىداف الروضة المطمب الثالث: 

تعتبر دكر رياض الأطفاؿ كسيمة فعالة تعالج فترة شديدة الحساسية في حياة الطفؿ الصغير 
,كلمتربية في مرحمة لأنو يستفيد منيا في تكسيع خبراتو كىيئتو لمدراسة في المراحؿ اللبحقة 

الطفكلة المبكرة أىمية بالغة في تحقيؽ الأىداؼ القكمية ك الأخلبقية كالاجتماعية التي 
تساعد الطفؿ عمى أف يككف مكاطنا صالحا في المستقبؿ حياتو لذا يمكف تصنيؼ عدة 

 1: أىداؼ الرياض الأطفاؿ كىي تندرج كالتالي

 /الانفعالي /الاجتماعي(أىداؼ المجاؿ الكجداني: )العاطفي  -1

كىي الأىداؼ التي تساعد الطفؿ عمى تكسيع مجاؿ نشاطو كتفاعمو الاجتماعي كعمى 
تعميمو المعب مع الجماعة ك التعاكف معيـ كقدراتو عمى ضبط انفعالاتو كمف ابرز ىذه 

 1:الأىداؼ

 تنمية قدرة الطفؿ عمى الضبط الذاتي لسمكؾ كالسيطرة عمى انفعالاتو .  -

مية تصكر الطفؿ السميـ لذاتو كمساعدتو عمى التكيؼ الاجتماعي السميـ مع البيئة مف تن -
 خلبؿ التكاصؿ معالآخريف. 

تنمية الشعكر بالمشاركة ك الرغبة في العيش مع الآخريف ك القدرة عمى تبادؿ ادكار  -
 . القيادة

 تييئة الفرص بتنمية الذكؽ الجمالي لمطفؿ . -

تنمية الميارات الاجتماعية عند الطفؿ كتطكير قدراتو عمى التفيـ كاحتراـ مشاعر كآراء   -
 الآخريف ك التفاعؿ معيـ ك اكتساب قيـ كمكاقؼ مقبكلة اجتماعيا .

                                                           
 . 93-92, ص 1991, 1عالم الكتب والقاىرة , مصر,ط تربية الطفل قبل المدرسةاسعد مرسي احمد وكوثر حسين كوجيك 1

 
 .41,ص2006,الإسكندرية 1, دار المعرفة الجامعية , ط معلمة رياض الأطفالشبل بدران, 1
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 أىداؼ المجاؿ المعرفي )العقمي / المغكم(: -2

تنمية  تسعي الركضة الي تحقيؽ الأىداؼ التي ترمي الي تطكير ذكاء الطفؿ ك الذم يتطمب
دراؾ قدراتو عمى الاكتشاؼ كالتجريب كحؿ المشكلبت كمف ابرز ىذه  حكاسو كانتباىو كا 

 الأىداؼ : 

  . تنمية التخيؿ مف خلبؿ لعب الأطفاؿ الإييامي ك التمثيمي 
 تنمية ميارات الاستماع لدييـ . 
 . مساعدة الطفؿ عمى فيـ معاني الأصكات كالمغة المنطكقة 
  ة القراءة ك الكتابةتييئة الطفؿ لتعمـ ميار.  
  تنمية الخبرات الرياضية )العد, الترتيب , التصنيؼ , التسخيف , التبريد(. ) تكسيع

 .مجاؿ النشاط كالتفاعؿ لمطفؿ كتعممية التعاكف كالمعب مع الجماعة

 أىداف المجال المياري )الحسي / الحركي(-3

ارات حركية جسمية كرياضية كىي الأىداؼ التي ترتبط بما يراد تنميتو لدم الطفؿ مف مي
 :كأخرل تعبيرية فنية كتتمثمكالنقؿ

 تنمية العضلبت الصغرل كالكبرل التي تمكف الطفؿ مف القياـ ببعض الأعماؿ .

 ك تنمية استخداـ حكاسو بما يساعد عمى التفاعؿ مع البيئة الطبيعية المحيطة بو . 

يؽ نشاطات حركية تعتمد عمى ك اكتساب الأطفاؿ لمعلبقات المكانية في بيئتيـ عف طر  
 الممس كالقبض كتداكؿ الأشياء ك الانتقاؿ مف مكاف الي آخر في الركضة : 

 . تنمية التآزر بيف اليد كالعيف بصفة خاصة لتييئتو لتعمـ الكتابة 
 .يستجيب لمتطمبات جسده يتناسؽ مابيف الحركة كالحكاس 
 عمى أعضاء جسمو المختمفة تنمية القدرات الحسية كالحركية كمساعدتو في السيطرة. 
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 المبحث الثاني : الأطر القانونية 

 المطمب الأول : الأطر القانونية في الجزائر 

إف ظيكر رياض الأطفاؿ في الجزائر كاف أثناء العيد الاستعمارم خلبؿ كجكده في الجزائر 
 : ,حيث أنشأ الاحتلبؿ الفرنسي مؤسسات التربية ما قبؿ المدرسة مف أىميا

 5الي  4المدرسة التحضيرية التي كانت تستقبؿ الأطفاؿ الذيف تتراكح أعمارىـ مابيف 
سنكاتكقد كانت مؤسسات التربية ما قبؿ المدرسة تعمؿ تحت إشراؼ الراىبات أك ما يسمي 

با)الأخكات البيض( حيث كانت تعمؿ ىذه المؤسسات عمى تحقيؽ أىداؼ المستعمر 
كغيرىا مف المؤسسات التعميمية عمى تحقيؽ خدماتيا عمى كسياستو. كعميمة رياض الأطفاؿ 

أبناء المعمريف كبقي الأطفاؿ الجزائريكف محركميف مف نشاطاتيا باستثناء فئة قميمة منو 
تتمثؿ في أبناء المكاليف للبستعمار بحيث كانت تريد زرع أفكارىـ ك تنشئة جيؿ يساير 

 .. طمكحات كمبادئ المجتمع الفرنسي

ؿ الجزائر ظمت رياض الأطفاؿ رغـ قمتيا مكجكدة إلا أنيا ألغيت فيما بعد كبعد استقلب
حيث تـ تحكيميا إلي مدارس ابتدائية )23-09-1965بمكجب القرار الكزارم المؤرخ في ) 

 لاستيعاب الكـ اليائؿ ك المتزايد مع الأطفاؿ

ء مف النظاـ التي اعتبرتيا جزا 1976افريؿ  16لقيت ىذه المرحمة مكانتيا بفضؿ أمرية 
 .) التربكم كأعطت ليا اسـ التعميـ التحضيرم أم )تحضير الطفؿ لمدخكؿ المدرسي

 الأطر القانونية لفتتاح روضة في الجزائر  المطمب الثاني : 

شركط فتح ركضة اطفاؿ في الجزائر لمف يريد بناء مشركع ركضة اطفاؿ ناجح مشركع  
ؽ كالعناية بالالتزاـ بجميع الشركط حيث اف يقكـ عمى اساس متيف خاصة مع التنفيذ الدقي

مشركع فتح ركضة اطفاؿ ىك مف اىـ المشاريع أكثر المشاريع ربحية فيما يمي شركط فتح 
 .حضانة في الجزائر كتكمفة المشركع
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: دراسة جدكل لمشركع حضانة مربح لمغاية  أيضا ، لا تفكت أف تعرؼ اليكـ

 افتتاح روضة اطفال في الجزائر  -

 :فتح ركضة الأطفاؿ بشكؿ قانكني في الجزائر ىي أىـ شركط

 .يجب تقديـ مستندات معينة لمحصكؿ عمى رخصة حضانة الأطفاؿ في الجزائر -
يجب تقديـ نسخة مف بطاقة اليكية ، بشرط أف تككف سارية المفعكؿ أك مطمكب أم  -

 .دليؿ شخصي سارم المفعكؿ
لإنشاء الحضانة أك صكرة عقد يشترط تقديـ نسخة مف عقد ممكية المكاف المحدد  -

 .الإيجار المبرـ مع المالؾ كالاتفاقية المراد تصديقيا في السجؿ العقارم
إذا كاف عقد الإيجار خاضعنا لقانكف الإيجار الجديد ، فيجب ألا تقؿ مدة الإيجار  -

 .سنكات 5عف 
يجب إحضار كتاب مف القسـ اليندسي بالكحدة المحمية لمشركع الحضانة يفيد بأف  -

المنطقة المخصصة لإنشاء الحضانة مكاف صالح لبدء العمؿ كالمشركع كفؽ 
 .المكاصفات القياسية

يجب إحضار كتاب مف الدفاع المدني يفيد بأف المكاف صالح كمفيد لإنشاء حضانة  -
، كما يجب التأكد مف أف المكاف لا يسبب أم تعارض كلا يسبب أم مشاكؿ أك 

 .أضرار
ا عمى تقديـ تأكيد بأف النشاط سيعمؿ بكامؿ يجب أف يكافؽ مالؾ المشرك  - ع أيضن

 .طاقتو كسيكفر جميع المتطمبات اللبزمة لممشركع
يجب تقديـ إقرار مف صاحب المشركع بأنو سيقكـ بإعداد اللبئحة الداخمية خلبؿ  -

 .شير كاحد مف تاريخ الحصكؿ عمى الترخيص
عدـ حرمانو مف التعييف يمتزـ صاحب المشركع بالإقرار بعدـ فصمو بقرار تأديبي ، ك  -

 .المؤقت أك الدائـ في أم كظيفة ، كخاصة إدارة المؤسسة التعميمية
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 خلاصة الفصل : 

أف مؤسسات رياض الأطفاؿ ىي مؤسسات ميمة كفعالة في بناء شخصية الطفؿ كتنمية  
ىتماـ قدراتو كمياراتو مف جميع الجكانب الجسمية كالنفسية ك الاجتماعية لذا كاجب عمينا الا

بيذه المرحمة مرحمة رياض الأطفاؿ  لأنيا تعتبر الركيزة الأساسية في حياة الطفؿ كفييا 
 .تتبمكر كتظير ملبمحيا الشخصية
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 تمييد:

تعتبر المرحمة الإبتدائية مف المراحؿ الميمة في حياة التمميذ لأنيا تعتبر الفرصة الأكلى التي 
عممية صحيحة يتمقى فييا التمميذ الخبرات التعميمية كالمعارؼ كالميارات الأساسية بصكرة 

 تسمح لو بالتييؤ لمحياة كممارسة دكره كمكاطف صالح.

أما التمميذ فمف أجمو تقكـ العممية التربكية فيك المتعمـ كالمتككف كالمتمقي، فمف خلبؿ 
التلبميذ يمكف اختيار المحتكل الدراسي حسب ما يتناسب كمستكاه كخصائص نمكه حتى 

 .يتمكف مف استيعاب المعمكمات 
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 المرحمة الابتدائية:  المبحث الأول: 

 المطمب الأول : تعريف المرحمة الإبتدائية: 

( المرحمة الابتدائية بأنيا ذلؾ التعميـ الذم يؤمف قدرا كافيا مف التعميـ 1996ك يعرفأبك لبدة )
لممرحمة لجميع أبناء الشعب دكف تمييز، كيسمح ليـ ىذا القدر مف التعميـ بمتابعة الدراسة 

الإعدادية إذا رغبكا في ذلؾ أك بدخكؿ الحياة العممية بقدر معقكؿ مف الكفاءة تسمح ليـ 
 1بالمساىمة في النشاطات الاقتصادية كالاجتماعية لممجتمع.

( بأنيا القاعدة التي يرتكز عمييا إعداد الناشئيف المراحؿ التالية 1997كيعرفيا عبد الرحمف )
ة تشمؿ أبناء الأمة جميعا كتزكدىـ بالأساسيات مف العقيدة مف حياتيـ كىي مرحمة عام

 الصحيحة كالاتجاىات السميمة كالخبرات كالمعمكمات كالميارات.

( بأنيا المستكل الأكؿ مف مرحمة التعميـ الأساسي في العراؽ 2000كما عرفيا الشبمي )
( 2002الحسف )تعمؿ عمى جعؿ التمميذ عضكا فاعلب في مجتمعو. كعرفيا أيضا أحمد عبد 

بأنيا المرحمة الإلزامية في التعميـ كتشمؿ الصفكفالأكؿ، الثاني، الثالث الرابع، الخامس، 
السادسكبيذا يمكف تعريؼ المرحمة الابتدائية بأنيا أكؿ مرحمة منظمة إلزامية كىي تمؾ 
المؤسسة الإجتماعية التي أنشاىا المجتمع لتشارؾ الأسرة في تحمؿ مسؤكلية التنشئة 

لاجتماعية لأبنائو تبعا لفمسفتو كنظمو كأىدافو، فيي تمثؿ البيئة الإجتماعية أك الصكرة ا
المصغرة عمى المجتمع الذم يمارس فيو الطفؿ حياتو الإجتماعية الكاقعية كليست فقط مكانا 

 2مخصصا لمتزكد بالمعرفة.

ذم أنشاىا، تسعى كىي مؤسسة تربكية ذات أىداؼ تربكية كتعميمية تحددىا فمسفة المجتمع ال
 المجتمعات عمى اختلبفاتيا الثقافية كالاقتصادية إلى تحقيقيا حفاظا عمى نمكىا كاستمراريتيا. 

                                                           
 .31، ص 2000، دار الأمل، أريد، 1لم الفعال، طالشبلي إبراىيم مهدي، التعليم الفعال والتع -1

أحمد عبد الحسن عبد الأمير، الأخطاء النحوية الشائعة لدي تلاميذ المرحلة الإبتدائية في العراق ومقترحات علاجها، رسالة ماجستير 2
 .25، ص 2002
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 المطمب الثاني : تعريف التعميم الإبتدائي في الجزائر :

المقصكد بالتعميـ ىك اكتساب معرفة أك تعمـ ميارات كبيذا المعنى يصبح التعميـ جزءا  فإ
يتسع مفيكميا ليشمؿ جميع المؤشرات كالخبرات كالكسائط التي تؤثر في  مف التربية، التي

سمكؾ الناس، كىذا التأثير يككف داخؿ المدرسة أك خارجيا، سكاء كانت التربية مقصكدة أك 
غير مقصكدة كبيذا فإفّ التربية ىي أشمؿ مف التعميـ كالسبب في ذلؾ أنّيا تحدث في 

المجتمع بعدما حاكلنا رصد مفيكـ التربية كالتعميـ، المجتمع ككؿ، كالمدرسة ىي جزء مف 
سأحاكؿ أف أتحدث عف التربية كالتعميـ في الجزائر إزاء متطمبات العصر كرىانات العكلمة، 
كبما أفّ التربية ارتبطت بالتنمية، فتصبح العلبقة كطيدة مع المجتمع أم التنمية الاجتماعية 

حيث حاكلت الدكلة الجزائرية منذ الإستقلبؿ  التي تقكـ عمى مجمكعة مف الاستراتجيات،
برمجة المرافؽ التعميمة كفؽ مبادئيا الديمقراطية، فعممت عمى إنشاء المدارس، 

كالثانكيات،كالجامعات،كالمعاىد، كمراكز التككيف بغرض إعداد فرد جزائرم يككف قادرا عمى 
تمع المتعمـ لا يستعبد أبدا، تنمية المجتمع كجعؿ الدكلة في مصاؼ الدكؿ المتقدمة لأفّ المج

كقد رصدت الدكلة ميزانيات خاصة للئشراؼ عمى ىذه المرافؽ التربكية، ك قد حاكلت الدكلة 
بعد الاستقلبؿ تخصيص مجمكعة مف الكزارات المسؤكلية عمى التربية كالتعميـ، كالمعركفة 

 .اليكـ بكزارة التربية كالتعميـ ككزارة التعميـ العالي كالبحث العممي

كقد أخذت الجزائر عمى عاتقيا مجانية التعميـ، في كافة الأطكار، كىك أمر متميز، مع 
 1الإشراؼ كالمتابعة المالية لكافة البحكث كالمشاريع كالبعثات العممية. 

كالغرض مف ىذا ىك إحداث تنمية مستقبمية يمعب فييا التعميـ دكرا أساسيا لأنّو يعتمد عمى 
الأساس، التي تقكد إلى تنمية اجتماعية. فالتعميـ ىك حمـ معاصر لكؿ التنمية البشرية في 

دكلة، لأنّو يمثؿ الكعي الجماىيرم كاليدؼ منو تككيف مجتمع متعمـ، كالتخمص مف تكابع 
 .الأمية، فحقيقة الإنساف المعاصر اليكـ ىك الانشغاؿ بأمكر الفكر كالكعي

                                                           
الأسرية)الاقتصاد المنزلي(،عالم التطبيقات في مجال التربية  -كوثر كوجك:اتجاىات حديثة في المناىج وطرق التدريس1

 .73، ص2001، 2الكتب،القاىرة،ط
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الجزائر كالتعميـ عند الآخر/ الغرب المتطكر لكف عندما نعمد إلى المقارنة بيف التعميـ في 
نجد أف مسألة التفكير تختمؼ ففي الكطف العربي في الجانب التعميمي تبرز السياسة كىي 
مف اختيارات السمطة ففي الكاقع نجد أف الكطف العربي يمتمؾ مصادر كبيرة لمدخؿ، كلكنو 

ذا ما نظرنا إلى المجتمعات ال متقدمة نجدىا في حقيقتيا بالمقابؿ يستكرد كؿ شيء كا 
مجتمعات تربيتيا متقدمة كبالمقابؿ فالمجتمعات المتخمفة ىي في حقيقتيا مجتمعات تربيتيا 

كلا جداؿ في أف مصير أم دكلة يتكقؼ عمى الكيفية التي تعد بيا أجياليا تربكيا، »متخمفة 
لتعميـ في الجزائر كبالتالي عندما نتحدث عف التربية ك ا« كتعميميا خلبؿ السنكات القادمة

فإننا نعني التربية مف نكع خاص، كتعميما مف نكع جديد يتكافؽ كرىانات القرف، التي تحتـ 
تييئة الفرد، كبالتالي المجتمع لحقائؽ جديدة، كمتغيرات، كديناميات،كقيـ أخلبقية مغايرة 

ف أبي طالب تماما لتمؾ التي ألفناىا كمقكمات لحياتنا المعاصرة كىذا يذكرنا بقكؿ عمى ب
 «لا تربكا أكلادكـ عمى أخلبقيـ، فإنّيـ خمقكا لزماف غير زمانكـ»رضي ا﵀ عنو: 

إذف ضركرة المحظة الحضارية، كمتطمبات العكلمة تحتـ عمينا تكييؼ التربية كالتعميـ كفؽ 
نتاج فرد متطكر، مينتو إقامة جزائر  متطمبات ىذا العصر، مع تخطيط المسبؽ لتككيف كا 

 .متطكرة

 في الجزائر :المطمب الثالث: أىمية المرحمة الابتدائية 

 1إجتماعيا:  -

تعتبر المدرسة الإبتدائية مرحمة التككيف الكطني لمطالب كانتمائو لممجتمع المحمي خاصة  -
 كالمجتمع الدكلي بصفة عامة. 

ككينيا ك تعتبر المدرسة الابتدائية مرحمة التككيف العاطفي كالعلبقات الاجتماعية ككيفية ت -
 صيانتيا كأف البيئة التي يعيشفييا ميداف المصالح المشتركة كالمكاطنة الصالحة. 

                                                           
 . 28محمد زيدان أحمد، أدوات التدريس، مناىجها واستعمالاتها في تحسين التربية، ديوان المطبوعات الجامعية، السعودية، ص 1
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تنمية الميارات كالاتجاىات اللبزمة للبسياـ في الحياة الجماعية بصكرة فعالة أم أف  -
 يصير التمميذ مؤديا لكاجباتو

 نو كلأمتومتحملب لمسؤكلياتو، متعاكنا مع غيرىف يشعر بالكلاء الإجتماعي لكط

تعكيد التمميذ أداب السمكؾ الاجتماعي كتعميمو العلبقات الاجتماعية كجعمو ساعيا إلى  -
 التقدـ الإجتماعي دائما. 

تككيف الضمير الذاتي كمساعدة المتعمـ عمى إكتسابسمككات كمكاقؼ حياتية تتمثؿ في  -
 التحاكر كالاتصاؿ بالغيركمعرفة الاخريف كالتعاكف .

الاجتماعي: كذلؾ بنقؿ التقاليد الاجتماعية التي تمثميستفيد منيا كيزيد عمييا  نقؿ التراث -
 .ثـ يسمميا إلى الأجياؿ اللبحقة

  :عقميا

كسابو الطرؽ كالأساليب المؤثرة في ىذه المعارؼ كطرؽ  - تنمية ميارات التمميذ المختمفة كا 
مكاناتو الإبداعية كتشجيعو  بتكاريةالتفكير العقمي السميـ كأساليبيكا   .عمى إنتاج أفكار جديدة كا 

إكساب التلبميذ معارؼ في مختمؼ المجالات كالمكاد التعميمية كتحكميـ في مختمؼ  -
 ما يسيؿ عممية التعمـ.بأدكات المعرفة الفكرية كالمنيجية 

 :إكساب التلبميذ تقنيات التحميؿ كالاستدلاؿ كفيـ العالـ الحي كالجامد. نفسيا - 

تمميذ عمى الإحساس بالجماؿ كتذكقو كذلؾ مف خلبؿ مناظر الطبيعة تنمية قدرة ال -
 كممارسة بعضا مف النشاطات الفنيةكالتعبير كالأدب كالمكسيقى كالرسـ 

تككف الصفات الشخصية كالطبيعية كالإتجاىات النفسية السميمة كأف يثؽ في نفسو  -
 ؼ كالظركؼ. كيحترميا كيتمسؾ بحرية الرأيكيحب الحؽ كيتبعو في كؿ المكاق

تساىـ المدرسة الإبتدائية في إيقاظ الأحاسيس الجمالية لممتعمـ مما يؤدم إلى إبراز  -
 المكاىب المختمفة كالعمؿ عمىتشجيع نمكىا.
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 1:سموكيا

تقاف العمؿ كحب الخير للآخريف  - تساىـ  -تنمية الإتجاىات الركحية الخيرية كالأمانة كا 
انفعالات التمميذ تكجييا صالحا حتى لا يتعرض لمكبت المدرسة الابتدائية في تكجيو 

 كالإنحراؼ .

 2:_ أىداف المرحمة الإبتدائية 

الفرد السميـ : ىناؾ اىتماـ بمجاؿ الصحة الجسمية خاصة في المراحؿ الأكلى مف التعميـ  -
 مف حيث النظافة كسلبمة الأطفاؿ كالتربية البدنية. 

ـ بيذا الجانب خاصة في السنكات الأكلى مف التعميـ الفرد الاجتماعي : كيككف الاىتما -
 مف خلبؿ حصص التربية المدنية.

 . كالدينية أك الخمقية . كتعزيز مقكمات الشخصية القكمية كاليكية الحضارية لممجتمع

الفرد العارؼ : إف أىـ جانب معتني بو في مجاؿ التربية ىك حشك الأذىاف بالمعارؼ  -
 .يحتاجيا المتعمـ في دراستو كحياتو اليكمية كالمينيةالنظرية كالتقنية التي 

الفرد الباحث : مف خلبؿ تنمية القدرات العقمية الضركرية كالتحميؿ كالتركيب كاستخلبص  -
يجاد حمكؿ ليا  .النتائج كالتصكر كالتنبؤ بالحكادث كالمشاكؿ كا 

الشخصية السممية : تعتبر الشخصية السامية بمعارفيا كحكمتيا كانضباطيا كاىتماميا بالقيـ 
الإنسانية كبالمصالح العممية إلى جانب المصالح الشخصية مع قيـ مجتمعيا ىي أسمى ما 

 تيدؼ إليو التربية السميمة 

 :فيما يمي كما ترمي المدرسة الابتدائية إلى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ يمكف تمخيصيا

                                                           
 .8صمحمد صالح جمال واخرون: كيف نعلم أطفالنا بالمرحلة الإبتدائية، دار الشعب، بيروت، 1

 .18علي راشد: مفاىيم ومبادئ تربوية، دار الفكر العربي، القاىرة، ص 2
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  تأجيؿ التعميـ كجعمو مرتبطا بقضايا الكطف كمحققا لذاتية المجتمع كسبيلب إلى تحقيؽ
 مطامحو كأداة لتحقيؽ الكحدة الكطنية كتعميؽ الانتماء الحضارم . 

 - ترسيخ القيـ العربية كالإسلبمية كالتاريخية في نفكس المتعمميف كاتخاذىا مبدءا
 .لمتربية

 ارات كالخبرات التي تحقؽ التكازف كالتكامؿ في شخصية تنكيع المعارؼ كالمي
 المكاطف. 

 - اكتساب المتعمميف أدكات التعمـ ككسائؿ الاتصاؿ كتدريبيـ عمى تكظيفيا في كؿ
 المجالات .

  اكتساب المتعمميف الكفاية المغكية التي تجعميـ قادريف عمى استخداـ المغة كأداة
 اتصاؿ كتفاعؿ ككسيمة تعمـ كتفكير. 

 يقاظ اىتماميـ بالعمؿ الثقافي. تي حساسيـ كتنمية مكاىبيـ كا   ذيب ذكؽ التلبميذ كا 
  تنمية الثقافة التكنكلكجية كالاىتماـ بيا باعتبارىا بعدا مف أبعاد التربية العممية

 المعاصرة كأساسا لمتطكر الحضارم.
 -.اختيار خبرات التعميـ ذات الأثر الفعاؿ في حياة المتعمـ 
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 : الثاني : تمميذ المرحمة الابتدائية المبحث

 : المطمب الأول : تعريف التمميذ

كيعرؼ التمميذ كذلؾ بأنو المحكر الأكؿ كاليدؼ الأخير مف كؿ تعريف رابح تركي : 
عمميات التربية كالتعميـ فيك الذم مف أجمو تنشأالمدرسة كتجيز بكافة الإمكانات فلببد في 

ؿ في شتى المجالات لصالح التمميذ لا بدأف يككف ليا كؿ ىذه الجيكد الضخمة التي تبد
 1ىدؼ يتمثؿ في تككني عقمو جسمو كركحو كمعارفو كاتجاىاتو.

مف خلبؿ ىذه التعاريؼ فالتمميذ ىك الركف الياـ مف أركاف العممية التربكية فيك  - 
يكد مف المستيدؼ كىك المحكر الأساسي الذيتدكر حكلو ىذه العممية ليذا تسعى لتكثيؼ الج

 . كضع مناىج كطرائؽ بما يتلبءـ كقدراتيـ

خصائص طفؿ المرحمة الابتدائية : بيف سف السادسة كالثانية عشر تمتد مرحمة طكيمة  *
كغنية بالتطكرات يطمؽ عميياعمما النفس أسماء مختمفة فيي مرحمة الطفكلة المتأخرة لأنيا 

 آخر مراحؿ الطفكلة التي تسبؽ مرحمة المراىقة كتنقسـ

 المرحمة الابتدائية إلى قسميف أساسييف ىنا : 

 ( سنكات مرحمة الصفكؼ الثلبث الأكلى . 9-6مرحمة الطفكلة الكسطى مف ) -

 ( سنة مرحمة الصفيف الأخيريف . 11 - 9مرحمة الطفكلة المتأخرة مف )  -

 * الخصائص الجسمية : 

 تبدأ الفركؽ الجسمية بيف الجنسيف بالطيكر .  - 

 تنمك الفصلبت الكبيرة كالفصلبت الصغيرة .  -

 يستطيع الطفؿ الاعتماد عمى نفسو .  -

                                                           
 429، 428، ص، 2(، أصول التربية والتعليم، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، ط1990ترکی رابح )1
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ينمك التكافؽ الحركي كتزداد الكفاءة كالميارة اليدكية ، الادراؾ الحسي كنجاحو بادراؾ  -
 الزمف 

 1الخصائص العقمية :  

 رد في النمك .يستمر النمك العقمي بصفة عامة في نمكه السريع كيستمر التفكير المج -

 يزداد مدل الانتباه كمدتو كحدتو تزداد القدرة عمى تعمـ كنمك المفاىيـ .  - 

 يزداد استعداد الطفؿ لدراسة المناىج الأكثر تقدما كتعقيدا .  -

 يزداد لديو حب الاستطلبع .  -

 يطرد نمك الذكاء كتتغير القدرات الخاصة .  -

 * الخصائص الانفعالية : 

الطفؿ التخمص مف الطفكلة بالشعكر بأنو قد كبر كضبط انفعالاتو كمحاكلة يحاكؿ  -
 . السيطرة عمى النفس

 الميؿ إلى المزح كتقبؿ مظاىر الثكرة الخارجة .  -

يتعمـ الأطفاؿ  -تقمؿ مخاكؼ الطفؿ كلكنو قد يحاط ببعض مصادر العمؽ كالصداع .  -
 كيؼ يشبعكف حاجاتيـ بطريقة بناءة . 

 الاجتماعية :* الخصائص 

 يزداد احتكاؾ الطفؿ بجماعات الكبار كاكتسابو لمعاييرىـ كاتجاىاتيـ . - 

 تستمر عممية التنشئة الاجتماعية كتتسع دائرة الاتصاؿ الاجتماعي .  - 

 يزداد تأثير جماعة الرفاؽ كيبدأ تأثير النمط الثقافي العاـ .  -

                                                           
 430ص،  مرجع سبق ذكره ترکی رابح 1
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 س . تنمك فردية الطفؿ كسقكره بفردية غيره مف النا -

يزداد الشعكر بالشمكلية كالقدرة عمى الضبط الذاتي لمسمكؾ كيظير عنصر المنافسة  -
 ذركتيا.

مف خلبؿ ما سبؽ نستخمص أف الطفؿ في المرحمة الابتدائية يمر بعدة تحكلات نمائية تشمؿ 
عدة جكانب مختمفة سكاء المتعمقة بالجانب الجسمي أك العقمي أك الانفعالي أك الاجتماعي 

 جانب يتميز بعدة خصائص يمر عمييا الطفؿ في المرحمة الابتدائية كتميزه. فكؿ

 : المطمب الثاني : طرق حديثة لمتدريس في المرحمة الابتدائية

 1تتعدد كسائؿ كطرؽ التدريس في المرحمة الابتدائية تبعا لعدة عكامؿ منيا : 

لطلبب التعميمي كالادراكي جكىزية المدرسة ليذه الكسائؿ كخبرات المرسني حكليا كمستكل ا
كمناسبتيا لممادة العممية كفي المحصمة فالمدرس ىك مف تممؾ زماـ المبادرة في ذلؾ كمف 

 كسائؿ التعميـ الحديثة :

 رحلات العممية : مأولا : ال 

بأف نستقؿ التلبميذ بصحبة مدرسييـ إلى رحلبت لمقاصد عممية بالدرجة الأكلى ثـ الترفيو 
کاستكشاؼ الطبيعة كعناصرىا كأشكاؿ التضاريس كزيادة المصانع كالمنشات بعدد ذلؾ 

كمشاىدة البحر كلعض ما يحكيو الحكار بأف يضفي المدرس عمى الحصة جكا حكاريا متعدد 
الأبعاد بينو كبيف الطلبب فيما بينيـ المناقشة العممية الصحيحة كتككف بطرح الأسئمة النبائية 

 ية .كالختامية في الحصة الصف

 ثانيا : التعميم المحوسب :

بإعداد مكاد دراسية تتفؽ كالمنياج المقرر مف خلبؿ الأنترنت لتغرض أماـ الطلبب مف  
خلبؿ كسائؿ العرض المتعددة كعارض الشرائح كالشفافيات أك عركض الدركس بشكؿ كامؿ 

                                                           
محمد خليفة بركات، مرجع  2 300ومشكلاتو، دار المسيرة، مصر، ص (، طفل المرحلة الابتدائية2003عبد المجيد احمد سيد منصور )1

 305سابق، ص
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يما لمتلبميذ متكامؿ عمى الحاسكب العضة كبيقد العضة مف الكسائؿ التعميمية الشقية كلا س
 في المرحمة الأساسية

 ثالثا : التمثيل ) الدراما ( : 

بعمؿ مشاىد تمثيمية لتعرض أماـ الطلبب کدركس الحج كبعض دركس الغزكات كبعض 
العباداتحصلبت الخكؼ كالمريض كالمسافر كصلبة العيديف فأسمكب التمثيؿ كبحسب 

ابي في الحصة كيحسف تفاعمو المكقؼ الذم يقتضيو سييـ في اندماج الطالب بشكؿ إيج
 معيا كتزيد تشكيقو بيا .

 رابعا : كالموحات والرسوم  

التكضيحية كالمجسمات المعبرة كمجسـ قبة الصخرة كمجسـ الكعبة المشرفة كمجسمات الكرة 
 الأرضية كالمجمكعة الشمسية .
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 : خلاصة الفصل 

الابتدائي أىـ مرحمة يمر بيا التلبميذ  يتضح لنا مما سبؽ عرضو في ىذا الفصؿ بأف التعميـ
فيك القاعدة الأساسية في بناء التعميـ كليذا تكلي الدكؿ أىمية كبرل ليذه المرحمة مف التعميـ 
فبصلبحيا تصمح المراحؿ التعميمية التالية فالمدرسة الابتدائية أكلى المراحؿ التعميمية كىي 

مف خلبؿ تفاعؿ العناصر المككنة ليا  مؤسسة اجتماعية تحقؽ أىدافيا كأىداؼ التعميـ
كالمتمثمة في المعمـ كالمتعمـ كالمحتكل الدراسي التي طرأت عمى ىذه العناصر جممة مف 

التغيرات الجدرية في تبادؿ كتقاسـ الأدكار فيما بينيـ فأصبح التمميذ عنصر فعاؿ في تسيير 
رشاد التمميذ لتحقيؽ الحصة الدراسية كالمعمـ ارتقت ميامو إلى تكجيو العممية الت عميمية كا 

 . الأىداؼ المكجكدة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 الجانب التطبٌقً 

 

 

 
 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

الرابعالفصل   

 الدراسة المٌدانٌة 
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 تمييد : 
تعد الدراسة الميدانية الجزء الأىـ في البحكث الاجتماعية ك الإنسانية ، بككنيا تدعـ الجانب 

النظرم ك تسمح لمباحث باكتشاؼ جكانب ميمة في البحث العممي ك كذا الاحتكاؾ الفعمي مع 
 عينة الدراسة ك الكصكؿ الى نتائج الدراسة.مفردات 

سننعرض في ىذا الفصؿ الاطار التطبيقي الذم جاء فيو ثلبث مباحث حيث تطرقنا في 
المبحث الأكؿ الى عرض نتائج محكر البيانات قسمنا ىذ المبحث الى ثلبث مطالب  ، 

ير نتائج محاكر المطمب الأكؿ عرض نتائج صحيفة الاستبياف المطمب الثاني ، تحميؿ ك تفس
 الدراسة ، المطمب الثالث، الاستنتاج العاـ لمدراسة لنصؿ الى الخاتمة.
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 المبحث الأول عرض نتائج محور البيانات 
 المطمب الأول : عرض نتائج صحيفة  الاستبيان 

 الاول : البينات الشخصية : الفرع 
 :النوعة حسب عينال مفردات  توزيع:  1الجدول رقم 

 الجنس التكرارات النسبة
 انثي 19 63.3%
 ذككر 11 36.7%
 مجمكع 30 100%

 عرض ومناقشة :

( المبيف أعلبه يتبيف لنا اف نسبة المعممات الاناث تفكؽ نسبة المعممي 1مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )
بينما شكمت نسبة المعممي مف الذككر  % 63.3الذككر بفارؽ كبير جاء نسبة المعممات  بػ 

بػ حيث كاف اختيار مفردات العينة كفؽ العينة القصدية المتاحة ك ىذا يعني اف  36.7%
لمناصب التعميـ في الابتدائي اما تفاكت النسب بيف الفئتيف  شغلب المعممات الاناث ىـ اكثر 

 يرجع الى التكزيع العشكائي لمفردات العينة ، قصد تسريع الإجابة مف قبؿ عينة الدراسة.

 يمثل توزيع العينة حسب السن : 2الجدول رقم : 

 السف التكرار النسبة المئكية
 25اقؿ مف  7 23.3%

 سنة 35 اقؿ  الى 25مف  9 30%
 فاكثر 35مف  14 46.7%

 المجمكع 30 100%
 عرض ومناقشة :

 %46.3فاكثر حيث بمغت  نسبتيا  35اف الفئة السائدة مف  02يتضح مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
في حيف اف الفئة العمرية اقؿ مف  % 30سنة فبمغت   نسبتيا  35ى اقؿ ال 25بينما الفئة مف 

 لتاتي في المرتبة الأخيرة. % 23.1سنة بمغة  25
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سنة فاكثر تمثؿ نسبة كبيرة مف المعممي كىذه الفئة تكتسح  35يمكف القكؿ اف فئة الكيكؿ مف 
 مجاؿ التعميـ لما ليا مف خبرة تعميمية.

 الأقدمية في المينة ة حسبعينال مفردات  توزيع: 3ل رقم والجد

 عرض ومناقشة :

سنكات  5(  يتبيف لنا اف اكثر نسبة في الاقدمية المينية كانت  مف 3مف خلبؿ الجدكؿ رقـ  )
سنكات بمغت نسبة  5في حيف اف مرحمة اقؿ مف %36.7سنة  بنسبة  15الى اقؿ مف 

ك في المرتبة الأخيرة  اكبر أعكاـ في %16.7سنة فاكثر بنسبة  25.تمييا مف 33.3%
 .%13.3سنة بنسبة  25سنة الى  15الاقدمية مف 

سنة تمثؿ  15سنكات الى اقؿ مف  5يمكف القكؿ اف عدد سنكات الخدمة المتكسطة مابيف 
 ليا الجامعات مف دكر كبير في خريجي المدارس العميا ك الجامعات.النسبة الكبيرة .لما 

 

 

 

 

 

 المغة التكرار النسبة المئكية
 سنكات 5اقؿ مف  10 33.3%
 سنة 15الى اقؿ مف  سنكات 5مف  11 36.7%
 سنة 25سنة الى  15مف  4 13.3%
 سنة فاكثر 25مف  5 16.7%

 المجمكع 30 100%
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 مجالات التعميمة حسب عينال مفردات  توزيع: 4الجدول رقم 

 النسبة المئكية التكرار المستكل
 63.3% 19 المغة العربية
 36.7% 11 المغة الأجنبية

 %100 30 المجموع
 عرض ومناقشة :

( يتضح لنا اف النسبة الأكبر لممعممي في مجاؿ التعميـ ىي المغة العربية 4مف خلبؿ الجدكؿ )
 36.7%.تمييا في المرتبة الثانية المغة الأجنبية بنسبة 63.3%بنسبة 

مف خلبؿ ىذه النتائج يتضح لنا اف معممي المغة العربية في مرحمة التعميـ الابتدائي كانت 
دة أكلية لسبب رئيسي الا كىك الجزائر كبمد عربي الأكبر  بسب الاعتماد عمى ىاتو المغة كما

 كالمغة العربية كمغة الاـ .
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 الثاني :السمات المعرفية لتمميذ الروضة الفرع

 سمات المعرفية لتمميذ الروضةة حسب عينال مفردات  توزيع:  5الجدول 

 

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %76.7 23 نعـ
 %23.3 7 لا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

ك النسبة %76.7:يتضح لنا اف  اكبر نسبة  ىي الإجابة بنعـ بنسبة  5مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
 %23.3الأقؿ الإجابة ب لا بنسبة 

مف خلبؿ ىذه النتائج يمكف الجزـ أف الأغمبية الساحقة أجابت بنعـ أم أف تلبميذ الركضة 
يمتازكف بسمات معرفية تميزىـ عف غيرىـ مف تلبميذ التعميـ الابتدائي لما تـ تمقينيـ مف مناىج 

 في الركضة.

   يرىـ.ك نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف الأطفاؿ المركضيف يمتازكف بسمات معرفية  أكثر مف غ

كمنو نستنج أف الركضة تكسب الطفؿ ميارات  مف بينيا الحفظ كالتي تصؼ مف بيف الميارات 
 العقمية.

كتنميتو معرفيا حيث يبدأ الطفؿ في ىذه المرحمة بالتفكير المجرد كيصبح قادرا عمى التعمـ  
 ف.كالحفظ كالاستظيار، كىذا ما يجعمو مستعدا لمدراسة كقادرا عمى التعمـ بشكؿ حس
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 القسم تمميذ الروضة فيتفاعلا ة حسب عينال مفردات  توزيع:  6الجدول 

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %53.3 16 دائما
 %46.7 14 أحيانا
 %0 0 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

يتضح لنا اف اغمبية التلبميذ يككنكف دائما  اكثر تفاعلب في القسـ  6مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
اما %46.7بينما التلبميذ الذيف احيانا ما يتفاعمكف داخؿ القسـ قدرت نسبتيـ ب %53.3بنسبة 

 فمـ يتـ الإجابة عنيا لما لو مف تفاعؿ كبير داخؿ القسـ . %0نادرا بنسبة 

القادميف مف الركضة يتفاعمكف احيانا  مع   نلبحظ مف خلبؿ معطيات الجدكؿ أف الأطفاؿ
المعمميف  كىذا مؤشر عمى أنيـ متعكدكف عمى ذلؾ في الركضة مع المربية، كبما  معناه أنو 

يتصرؼ مع المعممة بكؿ ارتياح، كذلؾ التنافس فيما بينيـ، فيـ يحبكف البركز أكثر مف غيرىـ، 
 بينيـ . كىذا راجع إلى أف المربية تخمؽ ركح التنافس فيما
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 عن غيره وتواصمة حسب عينال مفردات  توزيع:  7الجدول 

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %50 15 دائما
 %50 15 أحيانا
 %0 0 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

يتضح لنا اف اغمبية التلبميذ يككنكف أحيانا اكثر تفاعلب في القسـ 7مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
اما  %50بينما التلبميذ الذيف دائما ما يتفاعمكف داخؿ القسـ قدرت نسبتيـ ب   %50بنسبة 

 فمـ يتـ الإجابة عنيا لما لو مف تفاعؿ كبير داخؿ القسـ . %0نادرا بنسبة 

كيساعدىـ حسب الغرض المطمكب  كذلؾ يتجمی مف أف الطفؿ التكاصؿ مع زملبئو فنلبحظ 
 .خلبؿ سمككاتو

كمنو نستنتج أف مربية الركضة تسعى إلى خمؽ جك مف الألفة كالمحبة بيف الأطفاؿ مف جية 
كالتعاكف فيما بينيـ مف اجؿ تقكية العلبقات كغرس القيـ الأخلبقية الحسنة مف جية أخرل كىنا 

يما تظير أثرىا الايجابية خلبؿ المراحؿ العمرية المكالية يبرز دكر الركضة في إكساب الطفؿ ق
 أم يبرز ذلؾ جميا في المدرسة.
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 هذكاء حدة ة حسب عينال مفردات  توزيع: 8الجدول 

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %56.7 17 دائما
 %30 9 أحيانا
 %13.3 4 نادرا

 100% 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

 %56.7ما يتميز بالذكاء بنسبة  دائما نلبحظ اف تمميذ الركضة 8مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

 %13.3في حيف ما يككف نادرا بنسبة %30بنسبة أحيانا اما 

كمف خلبؿ ىذا يتضح لنا اف تمميذ الركضة أحيانا ما يتميز بالذكاء لسبب كثرة المناىج المتبعة 
 لو.مف قبؿ رياض الأطفاؿ كتمقيف المربيات 

الطفؿ كخاصة إذا التحؽ بيا في سف ذكاء كمنو نستنج أف الركضة ليا دكر كبير في تنمية 
مبكرة  ، إذ أف الطفؿ عند التحاقو بالركضة يككف قامكسو الفكرم محدكد كقدرتيـ عمى التفسير 

قاصرة، فعند احتكاؾ الطفؿ مع مربيات الركضة يجعمو يمتمؾ رصيدا معرفيا  لا بأس بو، 
يتكجو لمدرسة يككف مييأ كيفيـ مكاده ، كلا يصاب بالدىشة، حتى انو يعبر شفاكيا فعندما 

 .كبصكرة حسنة كيفيـ تكجيات المعممة، لأنو أصلب متعكد عمى أسمكب الشفافية.
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 بالفطنة همتاز اة حسب عينال مفردات  توزيع: 9الجدول  

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %33.3 10 دائما
 56.7% 17 أحيانا

 %10 3 نادرا
 100% 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

 يتبيف لنا غالبية التلبميذ الذيف احيانا ما  يتميزكف  بالفطنة  9مف خلبلقرائتنا لمجدكؿ رقـ 

 .  %10ك بالنسبة الاقؿ نجد نادرا بنسبة%33.3تمييا الذيف دائما بنسبة 56.7%يمثمكف نسبة 

كتقكية فطنة الطفؿ لتييئتو الى الدراسة في  زيادة الأطفاؿ تسعى إلىكمنو نستنتج أف رياض 
حاجاتو عف طريؽ المعب ك الحساب ككافة الانشطة التي تزيد المرحمة الابتدائية  الطفؿ كاشباع 

في تركيزه ك تفعيؿ حكاسو  كبالاضافة الى ذلؾ أف الركضة تيتـ بالطفؿ اىتماـ ممتازا لكي 
 اكبت التعميـ ك الحياة.يككف الطفؿ قادر عمى مك 
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 عمى التركيزتو قدر ة حسب عينال مفردات  توزيع:10الجدول 

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %43.3 13 دائما
 %46.7 14 أحيانا
 %10 3 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

اف اغمبية المعمميف احيانا ما يركف اف تمميذ الركضة لديو  10نرل مف خلبؿ نسب الجدكؿ رقـ 
المتمثمة في القدرة العالية عمى   %43.3تمييا نسبة %46.7قدرة عالية عمى التركيز بنسبة 

 .%10التركيز بصفة دائمة ككانت الفئة القميمة التي نادرا ماتصب تركيزه

حاجاتو زيادة تركيز الطفؿ كاشباع  الجدكؿ أف رياض الأطفاؿ تسعى إلىكالملبحظ مف خلبؿ 
عف طريؽ المعب ك الحساب ككافة الانشطة التي تزيد في تركيزه ك تفعيؿ حكاسو  كبالاضافة 
الى ذالؾ أف الركضة تيتـ بالطفؿ مف جية، كتترؾ لو مجالا لعب مف جية أخرل لأف الطفؿ 

اىتمامو المعب كالتحرؾ كثيرا، فالركضة تتيح لو الفرصة  في ىذه المراحؿ العمرية يككف جؿ
لمعب بحرية كلكنيا دائما تحرص عمى تكجيو كتعديؿ سمكؾ الطفؿ كضبطو، فالبرغـ مف ميؿ 

 الطفؿ إلى النشاطات الحرة إلا أنيا تكجو سمكؾ الطفؿ لما يصب في تركيزه .
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 الانضباط درحةة حسب عينال مفردات  توزيع:11الجدول 

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %34 12 دائما
 %50 15 أحيانا
 %16 8 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

اف اغمبية المعمميف احيانا ما يركف اف تمميذ الركضة  11نرل مف خلبؿ نسب الجدكؿ رقـ 
بالانضباط بصفة المتمثمة في امتياز الطفؿ %34تمييا نسبة   %50يمتاز بالانظباط  بنسبة 

 . %16باط بنسبةضكانت الفئة القميمة تكاجو عدـ اندائمة ك 

اكساب الطفؿ صفات حميد الا كىي  كالملبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف رياض الأطفاؿ تسعى إلى
تكجيو كتعديؿ سمكؾ الطفؿ كضبطو، فالبرغـ مف ميؿ الطفؿ إلى عدـ  الانضباط الطفؿ ك

 الى اف ركضة الاتطفاؿ تكسبو ذلؾ  سمكؾ . اللبنضباط كاكتسابو سمكلؾ طفكلية
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 المثابرة و الاجتيادة حسب عينال مفردات  توزيع: 12الجدول 

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %33.3 10 دائما
 %53.3 16 أحيانا
 %13.3 4 نادرا

 %100 74 المجمكع
 عرض ومناقشة :

يتضح لنا اف اغمبية المعمميف يركف اف اطفاؿ الركضة احيانا  12نرل مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
بينما جاءت النسبة المجاب عمييا بدائما قدرت %53.3ما يمتازكف بالمثابرة ك الا جتياد بنسبة 

 %13.3اما نادرا فكانت بنسبة  %33.3ب 

أكثر مف تعممكه في الركضة  نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف الأطفاؿ المركضيف يستظيركف ما 
 غيرىـ بصفة جزئية .

كمنو نستنج أف الركضة تكسب الطفؿ ميارة الحفظ ك حؿ الكاجبات ك التماريف بصفة عادية 
ر المجرد كمف  بيف الميارات العقمية. تنميتو معرفية حيث يبدأ الطفؿ في ىذه المرحمة بالتفكي

كيصبح قادرا عمى التعمـ كالحفظ كالاستظيار، كىذا ما يجعمو مستعدا لمدراسة كقادرا عمى التعمـ 
 بشكؿ حسف.
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 البديية ةسرعة حسب عينال مفردات  توزيع: 13الجدول 

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %43.3 13 دائما
 %43.3 13 أحيانا
 %13.3 4 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

اف اغمبية المعمميف احيانا ما يركف اف تمميذ الركضة لديو سرعة  13مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
المتمثمة في القدرة القدرة عمى سرعة البديية   %43.3كتكافؤىا  نسبة   %43.3البديية بنسبة 

 فؿ .لسرعة بديية الط%13.3بصفة دائمة ككانت الفئة القميمة التي نادرا بنسبة 

حاجاتو زيادة تركيز الطفؿ كاشباع  لاحضنا  مف خلبؿ الجدكؿ أف رياض الأطفاؿ تسعى إلى
عف طريؽ المعب ك الحساب ككافة الانشطة التي تزيد في تركيزه تنمية العقؿ  ك تفعيؿ حكاس 
الطفؿ  كبالاضافة الى ذالؾ أف الركضة تيتـ بالطفؿ مف جية، كتترؾ لو مجالا لعب مف جية 

 لكي تنمي لمطفؿ القدر عمى سرعة كدقة البديية.أخرل 
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 رفامعالاكتسابا قابمية  ة حسبعينال مفردات  توزيع: 14الجدول 

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %63.3 19 دائما
 %30 9 أحيانا
 %6.7 2 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

بنسبة ليـ القدرة العالية لاكتساب المعرفة  الركضةنلبحظ اف تمميذ  14مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
 .% 6.7في حيف ما يككف نادرا بنسبة   %30بنسبة أحيانا اما  63.3%

كمف خلبؿ ىذا يتضح لنا اف تمميذ الركضة أحيانا ما يتميز بالقدرة العالية لاكتساب المعرفة  
 ات .لسبب كثرة المناىج المتبعة مف قبؿ رياض الأطفاؿ كتمقيف المربي

كمنو نستنج أف الطفؿ عند التحاقو بالركضة يككف قامكسو الفكرم محدكد كقدرتيـ عمى التفسير 
 قاصرة، فعند احتكاؾ الطفؿ مع مربيات الركضة يجعمو يمتمؾ رصيدا معرفيا  لا بأس بو.
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الابتدائية تساوى تمميذ الروضة مع تمميذ المرحمة ة حسب عينال مفردات  توزيع: 15الجدول 
 في اكتساب المعرفة

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %36.7 11 دائما
 %53.3 16 أحيانا
 %26.7 8 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

كتمميط المرحمة الابتداية احيانا ما يتساكيف نلبحظ اف تمميذ الركضة 15مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
في حيف ما يككف نادرا   %36.7بنسبة داما  اما   % 53.3بنسبة  في اكتساب المعرفة 

 .%26.7بنسبة 

كمف خلبؿ ىذا يتضح لنا اف تمميذ الركضة ك تمميذ المرحمة الابتداية  تككف غالبا نسبة 
 .اكتسابيـ لممعرفة متقاربة 

كمنو نستنج أف الاطفاؿ الذيف ينتمكف الى ركضة الاطفاؿ لدييـ القدرة لى اكتساب المعرفة 
 مف اطفاؿ المرحمة اابتداية لما يجدكنة في مؤسسة رياض الاطفاؿ مف دعـ كتكجيواعمى 
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بين تمميذ الروضة مع المرحمة الابتدائية  الفرق ة حسب عينال مفردات  توزيع: 16الجدول 
 .في درجة التعميم

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %46.7 14 دائما
 %46.7 14 أحيانا
 %6.6 6 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

ك طفؿ المرحمة الابتداية تككف فركؽ   نلبحظ اف تمميذ الركضة 16مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
في حيف ما  %46.7كتساكييا احيانا بنسبة   % 46.7بنسبة  درجة التعميـ لدييـ بصفة دائما

 .% 6.6يككف نادرا بنسبة 

كتمميذ المرحمة الابتداية تككف نسبتيـ متقاربة في كمف خلبؿ ىذا يتضح لنا اف تمميذ الركضة 
 درجات التعميـ كذلؾ راجع الى مستكل المعمـ في اصاؿ المعمكمة.

كمنو نستنج لممعمـ دكر كبير كفعاؿ في تطكير كتنسيؽ درجة التعميـ لمطفؿ سكاء كاف درس في 
 رياض الاطفاؿ اك غير  ذلؾ .
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مستويات التواصل لدى كل من تلاميذ تقارب حسب ةعينال مفردات  توزيع : 17الجدول 
 الروضة مع تلاميذ المرحمة الابتدائية

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %43.3 13 دائما
 %46.7 14 أحيانا
 10% 3 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

بتقريب متساكية الابتدائيةك طفؿ المرحمة   نلبحظ اف تمميذ الركضة 17مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
في حيف  %46.7احيانا بنسبة  كتمييا  %43.3بنسبة  لدييـ بصفة دائما التكاصؿ حيث اف 

 .10%ما يككف نادرا بنسبة 

تككف نسبتيـ متقاربة في  الابتدائيةكمف خلبؿ ىذا يتضح لنا اف تمميذ الركضة كتمميذ المرحمة 
 .التي يعيش فيياالتكاصؿ كذالؾ حسب اسرة الطفؿ ك البيئة 

 .اف لمطفؿ الركضة تمميذ المرحمة الابتدائية مستكيات تكاصؿ جد ممتازة ك متقاربةكمنو نستنج 

 

 

 

 

 

 

 



 الفصل الرابع                                                                   الجانب التطبٍقً للدراسة 
 

 
- 100 - 

تمميذ الروضة مع تمميذ المرحمة الابتدائية ا ة حسبعينال مفردات  توزيع: 18الجدول 
 بالفطنةامتيازىم 

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %43.3 13 دائما
 %50 15 أحيانا
 %6.7 2 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

يمتازكف بالفطنة الابتدائيةك طفؿ المرحمة   نلبحظ اف تمميذ الركضة 18مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
في حيف ما يككف نادرا  %50احيانا بنسبة  كتمييا  %43.3بنسبة  لدييـ بصفة دائماحيث اف 
 .%6.7بنسبة 

يمتازكف بالفطنة كىي  لنا اف تمميذ الركضة كتمميذ المرحمة الابتداية كمف خلبؿ ىذا يتضح
 العامؿ الذم يكتسبكنو مف المدرسة اك ركضة الأطفاؿ.

اف أطفاؿ الركضة ك أطفاؿ المرحمة الابتدائية يمتازكف بالفطنة ك ذالؾ راجع الى كمنو نستنج 
 ذكييـ ك معممييـ.
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كل من تمميذ الروضة مع تمميذ المرحمة الابتدائية ة حسب عينال مفردات  توزيع: 20الجدول 
 بالمثابرة و الاجتياد

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %13.3 4 دائما
 %53.7 17 أحيانا
 %13.3 4 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

يمتازكف بالمثابرة الابتدائيةك طفؿ المرحمة   نلبحظ اف تمميذ الركضة 20مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
في حيف ما يككف  %53.7بنسبة  أحياناكتمييا  %13.3بنسبة  لدييـ بصفة دائما ك الاجتياد
 %13.3نادرا بنسبة 

يمتازكف بالمثابرة ك الابتدائيةتمميذ الركضة كتمميذ المرحمة  إفكمف خلبؿ ىذا يتضح لنا 
 الاجتياد كىي صفة يمتمككنيا في شخصيتيـ التي تميزىـ عف غيرىـ . 
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تمميذ الروضة و تمميذ المرحمة توافق كلا من ة حسب عينال مفردات  توزيع : 21الجدول 
 الابتدائية في درجة انضباط

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %43.3 13 دائما
 %33.3 10 أحيانا
 %23.3 7 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

انضباط فركؽ  لاك طفؿ المرحمة الابتداية  نلبحظ اف تمميذ الركضة 21مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
في حيف ما يككف نادرا بنسبة %33.3كتساكييا احيانا بنسبة %43.3بنسبة  لدييـ بصفة دائما

23.3% 

كمف خلبؿ ىذا يتضح لنا اف تمميذ الركضة كتمميذ المرحمة الابتداية تككف نسبتيـ متقاربة في 
لممربيات ك المعممي المرحمة الابتدائية ك طريقة تعامميـ مع كذلؾ راجع  الانضباط درجات 
 .الطفؿ 
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الابتدائية في تقارب تمميذ الركضة مع تمميذ المرحمة ة حسبعينال مفردات  تكزيع: 22الجدول 
 مستكل الذكاء

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %23.3 7 دائما
 %76.7 23 أحيانا
 %0 0 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

ىناؾ تقارب في ك طفؿ المرحمة الابتداية  نلبحظ اف تمميذ الركضة 16مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
في حيف ما %76.7احيانا بنسبة  كتمييا%23.3بنسبة  لدييـ بصفة دائما الذكاء حيث اف 
 .%0يككف نادرا بنسبة

تككف نسبتيـ متقاربة في  الابتدائيةكمف خلبؿ ىذا يتضح لنا اف تمميذ الركضة كتمميذ المرحمة 
 .تبميغ المعمكمات ك طريقة صياغيا  فيك المربي  كذلؾ راجع الى مستكل المعمـ الذكاء 
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قابمية التعمم لدى كل من تلاميذ الروضة تقارب  ة حسب عينال مفردات  توزيع: 23الجدول 
 و المرحمة الابتدائية

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %43.3 13 دائما
 %43.3 13 أحيانا
 %13.4 4 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

ك طفؿ المرحمة الابتداية تككف فركؽ   نلبحظ اف تمميذ الركضة 16مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
في حيف ما يككف  %43.3كتساكييا احيانا بنسبة%43.3بنسبة  التعمـ لدييـ بصفة دائما قابمية 

 .%13.4نادرا بنسبة 

قابمية التعمـ لدييـ كمف خلبؿ ىذا يتضح لنا اف تمميذ الركضة كتمميذ المرحمة الابتداية تككف 
 الجدكؿ التالي ذلؾ.متكافئة جذريا حيث يكضح 
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اكتساب المعارف لدى كل من أطفال تقارب ة حسب عينال مفردات  توزيع: 24الجدول 
 الروضة و تلاميذ المرحمة الابتدائية

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %33.3 10 دائما
 %60 18 أحيانا
 %6.7 2 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

يككف اكتساب ك طفؿ المرحمة الابتداية  نلبحظ اف تمميذ الركضة 16الجدكؿ رقـ مف خلبؿ 
في حيف ما يككف  %60كتساكييا احيانا بنسبة   %33.3بنسبة  لدييـ بصفة دائما المعرؼ

 .%6.7نادرا بنسبة 

كمف خلبؿ ىذا يتضح لنا اف تمميذ الركضة كتمميذ المرحمة الابتداية تككف نسبتيـ متقاربة في 
 درجات التعميـ كذلؾ راجع الى مستكل المعمـ في اصاؿ المعمكمة.

كمنو نستنج لممعمـ دكر كبير كفعاؿ في تطكير كتنسيؽ درجة التعميـ لمطفؿ سكاء كاف درس في 
 رياض الاطفاؿ اك غير  ذلؾ .
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 الثالث: السمات التربوية و الأخلاقية لتلاميذ الروضة  الفرع

 أطفال الروضة بسموك حسنة امتيازة حسب عينال مفردات  توزيع: 25الجدول 

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %40 12 دائما
 %60 18 أحيانا
 %0 0 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

لدييـ بصفة يمتاز بسمكؾ حسنة حيث اف  نلبحظ اف تمميذ الركضة 25مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
 .%0في حيف ما يككف نادرا بنسبة 60%احيانا بنسبة  زتمييا %40بنسبة  دائما

يمتمؾ صفات أخلبقية ة كتمميذ المرحمة الابتدايةكمف خلبؿ ىذا يتضح لنا اف تمميذ الركض
 حميدة كحسنة ك ذالؾ يرجع الى المربية.
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 از أطفال الروضة باخلاق رفيعةيتامة حسب عينال مفردات  توزيع: 26الجدول 

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %46.7 14 دائما
 %30 9 أحيانا
 %23.3 7 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

لدييـ بصفة يمتاز عف غيره بأخلبؽ رفيعة نلبحظ اف تمميذ الركضة 26مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
 %23.3في حيف ما يككف نادرا بنسبة %30احيانا بنسبة  كتمييا %46.7بنسبة  دائما

يتسـ باخلبؽ رفيعك كعالية كذكرذالؾ راجع الى كمف خلبؿ ىذا يتضح لنا اف تمميذ الركضة 
 التنشيئة السميمة مف طرؼ المربيات.
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 من الأستاذ الأستاذانطمب ة حسب عينال مفردات  توزيع: 27الجدول 

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %43.3 13 دائما
 %43.3 13 أحيانا
 %13.4 4 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

لدييـ بصفة يقكـ باستئذاف المعمـ حيث اف  نلبحظ اف تمميذ الركضة 27مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
 .%13.4في حيف ما يككف نادرا بنسبة  %43.3كتساكييا احيانا بنسبة   %43.3بنسبة  دائما

الاخمقية الجيدة ك ذالؾ متمثؿ في انيـ لدييـ القيـ كمف خلبؿ ىذا يتضح لنا اف تمميذ الركضة 
 .يستاذنكف الأستاذ اثناء طمب غرض ما ك ىذا يرجع الى التنشئة السميمة
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 از طفل الروضة باليدوءيمتاة حسب عينال مفردات  توزيع: 28الجدول 

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %13.3 4 دائما
 %63.3 19 أحيانا
 %23.4 7 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

  %13.3بنسبة  لدييـ بصفة دائماباليدكء حيث اف نلبحظ اف تمميذ  28مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
 .%23.4في حيف ما يككف نادرا بنسبة %63.3كتساكييا احيانا بنسبة 

لدييـ بعض السمبيات حيث انيـ أحيانا يككنكف كمف خلبؿ ىذا يتضح لنا اف تمميذ الركضة 
 ىادئيف ك أحيانا يشاغبكف.
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لمتعاليم  باكتساب أطفال الروضة اتصاف ة حسب عينال مفردات  توزيع: 29الجدول 
 .الإسلامية

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %43.3 13 دائما
 %56.7 17 أحيانا
 %0 0 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

ىـ اكثر تعمما  لمتعاليـ الإسلبمية بحيث نلبحظ اف تمميذ الركضة 29مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
في حيف ما يككف نادرا  %56.7احيانا بنسبة  تمييا ك   %43.3بنسبة  لدييـ بصفة دائمايكجد  
 .%0بنسبة 

 اكثر تعمما عف غيرىـ في اكتساب التعاليـ الدينية.كمف خلبؿ ىذا يتضح لنا اف تمميذ الركضة 
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از أطفال الروضة ببعدىم عن السموك يمتاة حسب عينال مفردات  توزيع:  30الجدول 
 العدوانية

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %30 9 دائما
 %53.3 16 أحيانا
 %16.7 5 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

لدييـ  يمتازكف ببعدىـ عف السمكؾ العدكانية نلبحظ اف تمميذ الركضة 30لبؿ الجدكؿ رقـ مف خ
في حيف ما يككف نادرا بنسبة %53.3كتساكييا احيانا بنسبة   %30بنسبة  بصفة دائما

16.7% 

دائما مايككف ىادئا ك منظـ في حياتو اليكمية ك كمف خلبؿ ىذا يتضح لنا اف تمميذ الركضة 
 عية مف طرؼ الركضة لكتسابو المعرفة اللبزمة لمقيـ الفردية ك الجما ذلؾ
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بين سولوكيات أطفال الروضة و المرحمة  تشابوة حسب عينال مفردات  توزيع: 31الجدول 
 الابتدائية

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %40 12 دائما
 %56.7 17 أحيانا
 %3.3 1 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

تككف فركؽ لا الابتدائيةك طفؿ المرحمة  نلبحظ اف تمميذ الركضة 31مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
كتساكييا احيانا بنسبة   %40بنسبة  لدييـ بصفة دائمابينيـ في سمككيات كلقد تبيف لنا انو 

 .%3.3في حيف ما يككف نادرا بنسبة 56.7%

كمف خلبؿ ىذا يتضح لنا اف تمميذ الركضة كتمميذ المرحمة الابتداية تككف نسبتيـ متقاربة في 
 .لفيمو الجيد كىذا لسبب التعميـ الذم تـ تدريسو ليـ ك القيمة الاخلبقيةكذلؾ السمككيات 
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 الاخلاق لدى كل الفئتين تقارب مستوياتة حسب عينال مفردات  توزيع:  32الجدول 

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %53.3 16 دائما
 %36.7 11 أحيانا
 %10 3 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

مستكل  تككف الابتدائيةك طفؿ المرحمة   نلبحظ اف تمميذ الركضة 21مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
في حيف ما يككف  %36.7كتساكييا احيانا بنسبة %53.3بنسبة  بصفة دائما الأخلبؽ متقاربة 

 %10نادرا بنسبة 

كمف خلبؿ ىذا يتضح لنا اف تمميذ الركضة كتمميذ المرحمة الابتداية تككف نسبتيـ متقاربة في 
 كذلؾ راجع الى مستكل المعمـ في اصاؿ المعمكمة. الاخلبؽ 
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 الأستاذعتمد كل الفئتين الى الاستاذان من اة حسب عينال مفردات  توزيع:  33الجدول 

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %20 6 دائما
 %60 18 أحيانا
 %20 6 نادرا

 %100 30 المجمكع
 عرض ومناقشة :

الاستئذاف  ككفي ك طفؿ المرحمة الابتداية نلبحظ اف تمميذ الركضة 33مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
في حيف ما يككف نادرا بنسبة  %60كتساكييا احيانا بنسبة %20بنسبة  بصفة دائمالدل الفئتيف 

20%. 

يككف ىناؾ أستاذاف مف  الابتدائيةكمف خلبؿ ىذا يتضح لنا اف تمميذ الركضة كتمميذ المرحمة 
 كمى الطرفيف. 
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كل من تلاميذ الروضة و المرحمة  إجادة ة حسب عينال مفردات  توزيع : 34الجدول 
 الضجيجو  الابتدائي بضوضاء

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %21.7 8 دائما
 %65.2 17 أحيانا
 %13.1 5 نادرا

 %100 30 المجمكع
يككف لدييـ نسبة  ك طفؿ المرحمة الابتداية  نلبحظ اف تمميذ الركضة 34مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

في حيف ما يككف نادرا  %65.2كتساكييا احيانا بنسبة   %21.7بنسبة  بصفة دائماالضجيج 
 .%13.1بنسبة 

يتسمكف باليدكء كعدـ كثرة  كمف خلبؿ ىذا يتضح لنا اف تمميذ الركضة كتمميذ المرحمة الابتداية
 الكلبـ .
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تماثل  تمميذ الروضة و المرحمة الابتدائية في  ة حسبعينال مفردات  توزيع :35الجدول 
 اكتساب التعاليم الإسلامية

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %26.7 8 دائما
 %53.3 16 أحيانا
 %20 6 نادرا

 %100 30 المجمكع
تككف لدييـ نسبة  ك طفؿ المرحمة الابتداية  نلبحظ اف تمميذ الركضة 35مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

في %53.3كتساكييا احيانا بنسبة %26.7بنسبة  بصفة دائماالإسلبمية    التعاليـاكتساب 
 .%20حيف ما يككف نادرا بنسبة 

يكتسبكف التعميـ الإسلبمية  خلبؿ ىذا يتضح لنا اف تمميذ الركضة كتمميذ المرحمة الابتدايةكمف 
 ك ذلؾ راجع الى التنشئة السميمة مف طرؼ المربي ك المعمـ.
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 تميز تلاميذ الروضة و المرحمة الابتدائية باليدوء ة حسبعينال مفردات  توزيع :36الجدول 

 المئكيةالنسبة  التكرار البدائؿ
 %13.3 4 دائما
 53.3% 16 أحيانا
 %33.3 10 نادرا

 %100 30 المجمكع
تككف لدييـ  ةالابتدائيك طفؿ المرحمة   نلبحظ اف تمميذ الركضة 36مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

في حيف ما  %53.3كتساكييا احيانا بنسبة %13.3بنسبة  بصفة دائمايمتازكف باليدكء نسبة 
 .%3.3يككف نادرا بنسبة 

يمتازكف باليدكء كىي ةالابتدائيكمف خلبؿ ىذا يتضح لنا اف تمميذ الركضة كتمميذ المرحمة 
 حسب الكاقع فا نادرا ما تككف ىناؾ ضكضاء في المدرسة مف طرؼ تلبميذ ك أطفاؿ الركضة.
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 العدوانيتوزيع مفردات العينة حسب ابتعاد التمميذ المرحمة الابتدائية عن سموك :37لجدول ا

 النسبة المئكية التكرار البدائؿ
 %20 6 دائما
 53.3% 16 أحيانا
 %26.7 8 نادرا

 %100 30 المجمكع
بصفة تككف لدييـ سمكؾ عدكانية ةالابتدائيطفؿ المرحمة نلبحظ اف  37مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

 .%26.7في حيف ما يككف نادرا بنسبة  %53.3كتساكييا احيانا بنسبة   %20بنسبة  دائما

بيف تلبميذ المرحمة الابتدائية لتجنبيـ عدكانية  تسمككيايتضح مف خلبؿ   الجدكؿ انو لاتكجد 
 .المشاكؿ التي تربطيـ بالمعمميف لحرص المعمميف عمى تربية السميمة لمطفؿ المرحمة الابتدائية
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  محاور الدراسة :المبحث الثاني : تفسير وتحميل 

 المطمب الأول: تفسير وتحميل محور البيانات الشخصية:

حيث  الجنس تطرقنا في تحميؿ محكر البيانات الشخصية إلى تكزيع مفردات العينة حسب  
، المعمميف مف الرجاؿ حسب العينة المختارة  المعممات مف الاناث ىي الغالبةكجدنا أف فئة 
 .المكظفيف في التعميـ كىذا يرجع إلى

، فاكثر سنة  35يي مف المعممياستنتجنا مف خلبؿ الفئات العمرية أف الفئة السائدة بيف  كلقد 
 .المعمميف ك المعممات كىذه الفئة تمثؿ نسبة كبيرة مف 

 5اف الاقدمية المينية تككف سائدة مف ككذلؾ حسب العينة التي تـ التجاكب معيا كجدنا  
 .سنة 15مف سنكات الى اقؿ 

ك تككف الفئة السائدة في  مجاؿ التعميمي ىي المغة العربية حيث تبيف ذلؾ مف ىلبؿ الجدكؿ 
 ككاف استخداـ التكزيع عشكائي. 4رقـ 

 سمات المعرفية لتمميذ الروضةبالخاص المطمب الثاني: تفسير وتحميل محور  

تككف ىناؾ سمات معرفية لطفؿ و مف خلبؿ تكزيعنا لمعينة كدراستنا لمجداكؿ يمكننا القكؿ ان
حيث اف نسبة الأطفاؿ الذيف يكتسبكف  14ك 13ك  12الركضة كتبيف ذلؾ مف خلبؿ الجدكؿ 

السمات المعرفية ليـ اغمبية في اكتابيـ لممعرفة ك لاحظنا مف الجداكؿ اف لطفؿ الركضة 
الى الجدكؿ  16ـ كتمميذ المرحمة الابتدائية نفس الميزات المعرفية كذلؾ مبيف مف الجداكؿ رق

 كقد كاف تكزيعنا لمعينة عشكائيا. 24رقـ 
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 .السمات التربوية و الأخلاقية لتلاميذ الروضةالمطمب الثالث:  

اف الميزات التربكية ك الأخلبقية لتلبميذ الركضة ىي سمات ممتازة ك ذلؾ يتبيف مف خلبؿ 
الجدكؿ اف أطفاؿ الركضة يمتازكف باخلبؽ تكزيعينا لمعينة كدراستنا لمجداكؿ حيث يتبيف لنا مف 

ك يمتازكف باليدكء ك عدـ  28الى غاية الجدكؿ  25حسنة ك حميدة كذلؾ مبيف مف الجداكؿ 
كلا تكجد ليـ سمكؾ  29الضجيج كيكتسبكف المعرفة بالقيـ الدينة كذلؾ مبيف في الجدكؿ رقـ 

 التي تمقكنيا في رياض الأطفاؿ. عدكانية بؿ ىـ اجتماعييف ك ذلؾ راجع الى القيـ ك التعاليـ
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 .الاستنتاج العام لمدراسةالمبحث الثالث : 

منيا  اربع كثلبثكف سؤاؿلأسئمة الاستبياف المقدـ المتمثمة في  يناكتفسير  نا استنتاجناك عد تحميمب
اربع تثبت البيانات الشخصية لمعينة كعشركف منيا تثبةالسيماتالمعريفيةلاطفاؿ الركضة ك عشر 

ك الأسئمة المكجية  جداكؿ تثبة القيـ الأخلبقية لاطفاؿ الذيف تـ تنشئتيـ في ركضة الأطفاؿ 
 تكصمنا إلى ما يمي :  ا لدراستنا كمدل تحقيقي دراستنا لمعينة لإثبات 

 مف المبحكثينكانت تمثؿ أغمبية العينة تثبت أف النسبة العالية. 
  تلامٌذ المرحلة  إعدادله دور فً  الأطفالالنشاط الاتصالً التربوي داخل رٌاض أف

ككذلؾ تكصمنا إلى الأىمية الكبيرة لرياض الأطفاؿ فيي تساىـ في تنمية  الابتدائٌة
 ـ في المرحمة النظاميةحتى يصبح مييئا لمتمقي كالتعم ك العقميةقدرات التمميذ الفكرية 

  اف لأطفاؿ الركضة لدييـ سمات أخلبقية تميزىـ عف غيرىـ. 
 اف الاتصاؿ التربكم يككف فعاؿ بمنسةلتميذ المرحمة الابتدائية ك أطفاؿ الركضة. 
 .اف تمميذ الركضة يجيد نقؿ الأفكار ك المعمكمات التربكية المدرسة مف طرؼ المعمميف 
  اف أطفاؿ الركضة كيجيدكف استعماؿ الحكاس الفكرية ك العقمية ك الحركية لما مارسكه

 مف أنشطة مف قبؿ المربيات في الركضة.  
 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 خاتمة



 خاتوة    
 

 

كدكره في اعداد  الأطفاؿالنشاط الاتصالي التربكم داخؿ رياض مف خلبؿ دراستنا لمكضكع 
الدراسي  فعاؿ في تحصيؿتأكدنا أف لمؤسسة رياض الأطفاؿ دكر تلبميذ المرحمة الابتدائية 

ك الأخلبقي ك المعرفي حيث تساىـ المربية في التنشئة السميمة لمطفؿ كتييئو نفسيا ك فكريا 
باعتبارىا المرحمة الأكلى  بيـفيي تعتبر مرحمة ميمة يجب الاعتناء يالمرحمة الابتدائية داخمل

عاية الأطفاؿ عف التي تشكؿ شخصية الطفؿ كانتماءاتو المستقبمية فيي مؤسسة تقكـ بر 
ـ المفاىيـ بيطريؽ الأنشطة التربكية التي تعدىـ كتأىميـ لممرحمة الابتدائية كتعمؿ عمى إكسا

كالميارات الأساسية ككذلؾ غرس العادات الاجتماعية كالقيـ الأخلبقية المرغكب فييا ، إلا 
ؿ الذيف التحقكا أف كمف خلبؿ دراستنا التي أجريناىا كبالرغـ مف ايجابية الفرؽ بيف الأطفا

برياض الأطفاؿ كالأطفاؿ الذيف بدأكا فقط مف المرحمة الابتدائية كتفكؽ الأطفاؿ الذيف التحقكا 
إلا أننا كجدنا عكائقكبيرة في التحاؽ أبناء الأسر بمؤسسة رياض الأطفاؿ كىذا لقمة العركض 

جابيات التي الحككمية كارتفاع رسكـ مؤسسات رياض الأطفاؿ الخاصة ، فبالرغـ مف الاي
ا مؤسسة رياض الأطفاؿ مف إشباع حاجيات الطفؿ إلا أننا كجدنا عدـ الاىتماـ بي تتمتع

 .كثيرةالإيجابية الحككمي بمؤسسات رياض الأطفاؿ كنتائجيا 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 قائمة المراجع
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، دار المعرفة، سوسيولوجيا الاتصال والإعلامعبد ا﵀ محمد عبد الرحماف،  .11
2006. 

ماعي وممارسة الاتصال الاجتعبد الحميد عطية، محمد محمكد ميدلي،  .12
 .2004، المكتب الجامعي الحديث،الإسكندرية،  الخدمة الاجتماعية



 

 

وسائل وأساليب في المجالات الاجتماعية التربوية عبد الباقي  زيداف ، .13
 .1979علبمية ،دار المصرية ،مصر، ،الإدارية ،الإ

 

 محاضرات ومذكرات: ثالثا: 
 

الشائعة لدي تلاميذ المرحمة الأخطاء النحوية أحمد عبد الحسف عبد الأمير،  .1
 .2002في العراؽ كمقترحات علبجيا، رسالة ماجستير  الإبتدائية

 2مناىج البحث العممي في عمكـ اإلعالمكاالتصاؿ، ط  2005بف مرسمي أحمد  .2
 .,الجزائر: ديكانالمطبكعاتالجامعية

ديكاف  محمد زيداف أحمد، أدكات التدريس، مناىجيا كاستعمالاتيا في تحسيف التربية، .3
 .المطبكعات الجامعية، السعكدية

(، أصكؿ التربية كالتعميـ، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر، 1990ترکی رابح ) .4
 .2ط
 

 مراجع بالمغة الأجنبية : رابعا: 

1. Charles – Henri Besseyre des Horres. Gérer, les ressources 
humaines dans l'entreprise concepts et outils – les édition, Paris 
1990, 

2. Dimitri Weiss, Communication et presse d'entreprise, Paris 1971,  
 

 مواقع الكترونية : خامسا: 

 https://www.dorar.net/refs/akhlaqمكسكعة الاخلبؽ مف المكقع الالكتركني :
 02/05/2022بتاريخ 
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 الملحق الاول



 جامعة عمار ثليجي الأغواط

 كلية العلوم الانسانية و الاسلامية و الحضارة

 قسم اعلام و الاتصال

 
نشاط الاتصالي التربوي داخل رياض الاطفال و دوره في اعداد التلاميذ للدراسة استطلاعية الدوضوع : استمارة حول 

 .للمرحلة الابتدائية 

النشاط الاتصالي التربوي داخل رياض الاطفال و دوره في  نضع بين يديكم ىذه الأداة التي تهدف إلى التعرف على
وان تكون اجابتكم موضوعية و في لرال  اجاباتكم ان تقدموا لة الابتدائية، الرجاء منكم اعداد التلاميذ للمرحلة 

 الدراسة.

 .في الخانة الدناسبة( X) ةعلاموضع  وتكون طريقة الإجابة من خلال

 زليخة ، صيقع خديجة  دريسي : تينالطالب من اعداد 

 طريف عطاالله تحت إشراف: 

 

 

 

 



 

 

 البينات الشخصية : المحور الاول : 

 النوع :  -1

 ذكر                              

 ثىان

 السن:  -2

 سنة  25اقل من 

 سنة  35سنة الى اقل من  25من 

 سنة فأكثر 35من 

 الاقدمية في الدهنة :  -3
 سنوات  5اقل من  -
 سنة  15سنوات الى اقل من  5من  -
 سنة  25سنة الى  15من  -
 سنة فاكثر  25من  -
 لرال التعليم:  -4

 اللغة العربية  -
 اللغة الاجنبية  -

 



 

 السمات المعرفية لتلميذ الروضة المحور الثاني :

 ىل ىناك سمات معرفية يمتاز بها تلميذ الروضة عن غيره من التلميذ التعليم الابتدائي ؟   -5
          6نعم                  في حالة الاجابة بنعم انتقل الى السؤال  -
 7لا                      في حالة الاجابة لا انتقل الى السؤال -
6-  

 نادرا  احيانا  دائما  
    يمتاز تلميذ الروضة بانو اكثر تفاعلا في القسم

    تلميذ الروضة اكثر تواصلا عن غيره
    تلميذ الروضة اكثر ذكاء 

    تلميذ الروضة يمتاز بالفطنة 
    تلميذ الروضة لديو قدرة عالية على التركيز

    تلميذ الروضة يمتاز بالانضباط
    تلميذ الروضة يمتاز بالدثابرة و الاجتهاد 
    تلميذ الروضة لديو قابلية عالية للتعلم 

    تلميذ الروضة سريع البديهة 
    تلميذ الروضة اكثر اكتساب للمعارف

 

 

 

 

 



 

 لداذا لاتعتقد ان تلميذ الروضة ليس لديو سمات تميزه عن تلميذ الابتدائي؟ -7

 نادرا  احيانا  دائما  
    يتساوى تلميذ الروضة مع تلميذ الدرحلة الابتدائية في اكتساب الدعرفة 

    ليس ىناك فرق بين تلميذ الروضة مع تلميذ الدرحلة الابتدائية في درجة التعلم 
    مستويات التواصل لدى كل من تلميذ الروضة مع تلميذ الدرحلة الابتدائية متقاربة 

    كلا من تلميذ الروضة مع تلميذ الدرحلة الابتدائية يمتاز بالفطنة 
    يمتاز كل من تلميذ الروضة مع  تلميذ الدرحلة الابتدائية بالدثابرة و الاجتهاد  

    ليس ىناك فرق في درجة انضباط كل من تلميذ الروضة و تلميذ الدرحلة الابتدائية
    يتقارب تلاميذ الروضة مع تلاميذ الدرحلة الابتدائية في مستوى الذكاء 

    ميذ الروضة مع تلميذ الدرحلة الابتدائية متقاربة قابلية التعلم لدى كل من تل
    اكتساب الدعارف لدى كل من تلميذ  الروضة مع تلميذ الدرحلة الابتدائية متقاربة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 المقابلة  -

 ( عمى أي أساس يتم الانتقاء السميم لاطفال الروضة؟1س

 ( ماهي التقسيمات المراحل الدراسية المعتمدة في الروضة ؟2س

 ؟ليب الاتصال التربوي المستخدمة لدى روضة الأطفال ( ماهي أسا3س

 وية المستخدمة في رياض الأطفال ؟ ( ماهي أنواع الوسائل الاالاتصالية الترب4س

 في الأنشطة الاتصالية التربوية لجعمه اكثر اكتسابا لممعرفة ؟ الطفل( هل اندماج 5س

 

 

 
 


