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 شكر وعرف ان
 دااة ووقب  ب ششي اللحدد واللكر د  حدا ايلي  بجلة ودرره وععلي  

 ولرسولن اللذ  رر فش و يو قا  ح  هلاهسيلاان اللذ وففقش فش عحيش  
 اليوي لل اللحد ووجاب اللكر وععلي اللقاي عيل هلر القلحة  .والإاحانالليي  

اللش  الحم عيلقا  وا وهش الحة الليي ف يوو ففيل لحا اسلللم ولط هلا  
. الحلوار الدراسش اللاق اللذ  يب  القباح

" مدااش  ب الش  "  تفدم  بجاب اللكر والإملقان إلل الد لور الحلرف
 اا نب عيشذ  اانلر مللب فش تلقط مرا ب هلر الدراسة ولي  ذذال

الدراسش  اا   فش ملواراا  ان خلر ملفج وخلر ودوة لذذ حليوماتوالفلحة وال

 حا  شكر  ب مب مد لش اد اللون مب وراح  و  للد و خخ  الل ر  
 .والأرطفوالا ساتلة وسي عيي القفس وعيوم اللر لة

تليحن و ن  ن وما راافلحا تليحلقار عج ووب  ن اقارك ل سأودوفش الأخلر  
. اا الحسلفقيلة فش  لاتاااوفي

 

  



 فيرس
 

 
 

 إهداي

أ حمد الله مخرج امنور بؼد امظلام، أ حمد الله ربي رزكني حسن المسيرة كللٌت 

متنان لمن كاهوا منا شموع في أ يادي امظللٌت أ هدي تخرجي الى من  امشكر والإ

وساهة  ػلمتني بأ منيتها أ ن امؼلم هور هي أ مي المرأ ة امؼظيمة، منبع كوتي وصبري، أ غز اإ

يؼجز امسان غن وصفها مول جشجيؼها . ػلى كلبي امتي ربتني ػلى امعاػة وامؼفاف

لى هذا . لي لما وصلت اإ

. وأ بي امثاني يحي أ ظال الله أ غلٌركم. وأ بي امؼزيز الداعم معموحاتي وصديق الدرب

ػتزازي، الذين كان لهم امفضل ػليا في تخعي امصؼوبات  خوتي مبؼث فخري واإ لى اإ اإ

لى أ ختي أ مال وزوجها  ػلى مدى مسار امتؼليمي، غلٌر، فتيحة وزوجها ظارق، اإ

لى صديلاتي غاميات، فاظمة لى أ ختي صغرى خيرة اإ . أ شواق.ش يماء.مروان اإ

 

أ س تاذي المشرف مداني بن يحي وأ س تاذ . وكلٌ ل يفوثني أ ن أ وسي أ ساثذتي امكرام

براهيمي سؼاد وأ س تاذة بن ػابد جميلة لهم امفضل امؼظيم في مساهدتي  مؼون ػلى واإ

. مؼمل متواضع

فاظمة 
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 إهداي

لى الذي خللني وبرحمته هداني  أ هدي ثمرة جهدي وبامؽ حمدي وشكري اإ

لى الله جل شأ هه  ومنالجهل أ نجاني اإ

لى من كال فيهلٌ الله غز   وكل امرحمة، لهلٌ جناح الذل من وأ خفض»وجل اإ

رحمهلٌ كلٌ ربياني صغيرا  لى ،»ربي اإ لى من كانا سببا في وجودي في الحياة اإ  اإ

لى أ غز ما لدي في هذا اموجود انلذان كانا لهلٌ دربي،امنور الذي أ ضاء   اإ

لى هذا المس توى أ مي   الله لي وأ ظال في وأ بي حفظهلٌامفضل في وصولي اإ

 .عمرهلٌ

لى أ بي امروحي وسر نجاحي ومن كان س ند لي ػلى صؼاب الحياة ومشاكها  اإ

والذي لم يبخل ػلى يوما فكان دربي في ظلمته ويؼعف ػلً غعف ال ب 

 الحليلي خالي ثوفيق 

لى غيون كلبي وشموع حياتي أ خواتي،   . ػدنانس تي،وميد،اإ

لى كل من غرفتهم في الحي الجامؼي مشخم بوشريط    اإ

 

                                                                    وسلية  
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 :ممخص الدراسة

تيدؼ الدراسة الحالية إلى دراسة الانتباه البصرم لدل المعسريف قرائيا عند تلاميذ سنة الثالثة كالرابعة 
ختبار الإنتباه البصرم ـإبتدائي باستخدا ، تمت ىذه K-ABC إختبار نص عطمة لغلاب صميحة كا 

تلاميذ، كذلؾ  (5)الدراسة بالمؤسسة محيقيرة عبد القادر بمدينة الأغكاط، تككنت عينة الدراسة مف 
 .بالإعتماد عمى المنيج الكصفي لملائمتو دراستنا

 :إنطمقت دراستنا مف التساؤلات التالية

 ىؿ يؤثر الانتباه البصرم عمى المعسريف قرائيا؟_ 

 ىؿ يعاني المعسر قرائيا مف عمؿ الإنتباه البصرم؟ -

 :إنطلاقا مف الدراسات السابقة كالأدب النظرم كضعنا الفرضيات التالية

 يعاني المعسر قرائيا مف عمؿ الإنتباه البصرم  -

 .كبعد تطبيؽ الإختبار المذككر كتفسير النتائج تكصمت الباحثتاف إلى عدـ تحقؽ الفرضيات

Study summary: 

The current study aims to study the visual attention of the dyslexic of third and 

fourth year students of primary school by using the holiday text test for Ghalab 

Saliha and the visual attention test K-ABC. This study was carried out at the 

Muhaigira Abd al-Qader Foundation in Laghouat. The study sample consisted of 

(5) students (two girls and three males), based on the descriptive method for its 

relevance to our study. 

Our study started from the following questions: 

Do dyslexics suffer from visual attention? 

Does visual attention affect dyslexics? 

Based on previous studies and theoretical literature, we formulated the following 

hypotheses: 

 -Dyslexics suffer from visual attention function 

After applying the mentioned test and interpreting the results, the researchers 

concluded that the hypotheses were not verified .
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 :مقدمة
تعتبر القراءة أحد المحاكر الأساسية اليامة لتعمـ، في بداية المشكار الدراسي كالتي ينجز 
 .عنيا إكتساب خبرات معرفية كمعمكمات التي يحتاجيا الفرد في حياتو الدراسية كالمينية

حيث إف مكضكع إكتساب مكانيزمات القراءة ىاـ جدا، كالذم جمب إىتماـ العديد مف 
الباحثيف، حيث قامكا بكضع فرضيات تسمح بإيضاح كثبات الضركرة الحتمية لمتعمـ الخاص 

بالقراءة، مما لا شؾ أف أم خمؿ أك إضطراب في عممية القراءة أك في إكتسابيا يحدث 
 .عرقمة في عممية التعمـ ككؿ

بحيث تعد القراءة مدخؿ رئيسي الذم يحقؽ بو المتعمـ أىدافو الأكاديمية، إذ تعتبر أىـ كسيمة 
لنقؿ العمكـ كالمعارؼ، بحيث يعتبر عمـ النفس مف أىـ العمكـ التي إىتمت بنشاط القراءة 

كطرؽ تعمميا، كخاصة عمـ النفس المعرفي المغكم كلقد أعطى أفكارا كتكجييات جديدة في 
 .ىذا الميداف مف ناحية إكتسابيا كتعمميا كحتى صعكباتيا كاضطرابات المتعمقة بيا

كيعتبر التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ في مختمؼ مستكياتيـ التعميمية، اليدؼ الأساسي لكؿ 
فعاليات العممية التعميمية، كدليؿ عمى مدل تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، فعندما يمتحؽ تلاميذ 
التعميـ الابتدائي بالمدرسة، يلاحظ المعمـ تدريجيا كجكد فركؽ بيف التلاميذ مف حيث قدراتيـ 

 .عمى استيعاب كالقراءة كالكتابة كالحساب كغيرىا

إلى أف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف عسر القراءة يجدكف صعكبة في تعمـ القراءة بسبب كجكد 
مشكمة أك أكثر تتعمؽ بتجييز المعمكمات مثؿ كجكد صعكبة في الانتباه البصرم كعسر 

 .كما اف نسبة كبيرة مف تمؾ التي تتعمؽ بالأرقاـ الحركؼ اك الكممات. القراءة

لذا سنتطرؽ في دراستنا ىذه إلى مظاىر صعكبات التعمـ القراءة لدل أطفاؿ السنة الثالثة _ 
 .كالرابعة ابتدائي

 :كقد قما بتقسيـ إلى قسميف الجانب النظرم كالجانب الميداني حيث يشمؿ الجانب النظرم_ 
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فصؿ الأكؿ تناكلنا مشكمة البحث كاعتباراتيا المنيجية، تطرقنا الى إشكالية الدراسة ثـ 
فرضيات الدراسة أىمية كاىداؼ ىذه الدراسة كذلؾ اختيار مكضكع كدراسات السابقة كأخيرا 

 تحديد المصطمحات 

فصؿ الثاني تناكلنا فيو تعريؼ الانتباه البصرم، تعريفو، أنكاعو، خصائصو، كظائفو، _ 
محدداتو لعكامؿ التي تأثر في الانتباه تعريؼ الانتباه البصرم، أسس العصبية لانتباه 

 .البصرم، مككناتو
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إطار الؼام الى الدراست : الفصل الأول

 ة المقذم 

 لإشكاليتا 

 لفرضياثا 

 هذاف الذراستأ 

 هميت الذراست  أ

 واعي اختيار المىضىعد 

 عىباث الذراست ص

 لذراساث السابقت ا

 لتعقيب على الذراساث السابقت ا

 لتعاريف الإجرائيت لمظطلحاث الذراست  ا
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: إشكالية.1
 تتـ مف خلالو تحديد طبيعة ذميعد الانتباه إحدل العمميات المعرفية العميا، كىك المدخؿ اؿ

الذاكرة، بحيث تسمح لممعمكمات المطمكبة، كتمنع تخزينيافي المعمكمات كتنقيتيا قبؿ 
المعمكمات غير المطمكبة بؿ كتجعؿ الفرد في حالة يقظة لمتعامؿ مع المثيرات كالمكاقؼ 

المختمفة المحيطة بو، كمف ثـ فانو يزيد مف قدرتو عمى التكاصؿ كالتفاعؿ مع الآخريف كالبيئة 
. المحيطة

كتساب الخبرات التعميمية حيث يساعد عمى تركيز إحيث إف الانتباه يعد العممية الأكلى في 
حكاس التمميذ مما يقدـ لو أثناء الدرس مف المعمكمات ك يجعؿ في دلالاتيا ك معانييا ك 

الركابط المنطقية ك الكاقعية بينيما ك بالتالي يساعد في استعماليا ك الإلماـ بيا  كمف ثـ فيك 
المدخؿ الرئيسي للاستفادة مف شرح المعمـ كما تقدمو الكسيمة التعميمية المصاحبة فضلا عف 
التعميمات التي تقدـ لمتمميذ داخؿ قاعة الدرس ك خارجيا بالإضافة إلى دكر الانتباه ليا في 
أداء المياـ الدراسية ك الامتحانات ك الإختبارات بمختمؼ أشكاليا ، كما يعد الانتباه عممية 

حد المتطمبات الرئيسية لمعديد مف العمميات العقمية كالإدراؾ أحيكية تكمف أىميتيا في ككنيا 
ك التذكر ك التفكير ك التعمـ ،  فبدكف بدكف ىذه العممية ربما لا يككف إدراؾ الفرد لما حكلو 

تجاه مثير معيف ، كالتي تتزاحـ  {الكعي}كاضحا كجميا ، فالانتباه ىك التركيز حالة اليقظة 
. عمى المداخؿ إدراؾ الإنساف 

 (محمكد فتكح محمد سعدات)

مف كما يعد بعض العمماء كؿ مف عمميات الإحساس ،الانتباه ، الإدراؾ ، التفكير ، التذكر 
الرغـ مف أنيا تمثؿ محاكر التنظيـ المعرفي لمفرد ، كيمكف القكؿ أف مسببات ىذا الفشؿ كب

في  {المعمكمات}عممية الإدراؾ تمي عممية الانتباه ، فأف الانتباه يتضمف كضع ىذه المثيرات 
مركز الكعي أك الشعكر ، أما الإدراؾ فيك عممية إضفاء المعنى ليذه المعمكمات عمى أف 

عممية إدراؾ ىذه تنظـ كفؽ مخططات عقمية تعمؿ عمى تنظيـ الأحداث سكاء أكانت أحداث 
زمنية أـ أحداث صكرية تنطكم ىي الأخرل عمى تفصيلات أكثر دقة ك تعقيدا ، ا نام 
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عممية تشكيش أك قطع أك قصكر في آليات الانتباه ك الإدراؾ ك حتى الذاكرة يمثؿ إخفاقا 
. معرفيا يؤثر بدرجة كبيرة في عمميات معالجة  المعمكمات

بحيث كالدركس  التلاميذ مف شركدانتباىيـ بدرجات متفاكتة أثناء القراءة أبحيث يشكك بعض
تعتبر صعكبات القراءة لدل التلاميذ المتمرسيف في الطكر الابتدائي مف أىـ اضطرابات 
التعمـ كأكثرىا انتشارا في المدارس الابتدائية، لذا فاف التعرؼ عمى ىذه الفئة مف التلاميذ 

الصعكبة يعد أمرا ىاما جدا ذه بحث عف البرامج التي تناسبيـ كتساعدىـ عمى تجاكز قاؿك
كضركريا إذ المناسب  

: لتاليمف تساؤلات اكبناءعمى مما سبؽ 

ىؿ يعاني المعسر قرائيا مف صعكبة في عمؿ الانتباه؟ 

 عمى عمميات القراءة؟ىؿ يؤثر الانتباه البصرم 
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: فرضيات .2
يعاني المعسر قرائيا مف صعكبة في عمؿ الانتباه . 

: أىداف الدراسة.3
: نيدؼ مف خلاؿ ىذا البحث إلى تحقيؽ الأىداؼ التالية

.  ػ التعرؼ عمى فئة ذكم المعسريف القراءة في المحيط المدرسي

 (عسر القراءة كالانتباه البصرم)ػ التعرؼ الدقيؽ عمى مصطمحات أك متغيرات الدراسة 

. قراءةيف عسرلدل الـػ التعرؼ عمى الانتباه البصرم 

. ػ التعرؼ عمى فئة التي تعاني مف صعكبات الانتباه البصرم في المحيط المدرسي

. ػ تكعية الأىؿ كالمعمميف كتنبيييـ عمى خطكرة عسر القراءة

ػ تقديـ إجابات كتفسيرات عف إشكالية الدراسة  

: أىمية الدراسة.4
. ػ محاكلة تسميط الضكء عمى الأطفاؿ عسيرم القراءة

. ػ محاكلة إعطاء نظرة حكؿ عسر القرائي كحكؿ الانتباه البصرم مف خلاؿ النظرم لمبحث

. ػ المساىمة في كضع حمكؿ مستقبلا ضمف مشكؿ الدراسة

: ػ دكاعي اختيار مكضكع الدراسة

.  ػ تفاقـ مشكؿ عسر القراءة كانتشاره

. ػ زيادة معدؿ الفشؿ الدراسي في المرحمة الابتدائية

:  صعوبات الدراسة.5
. ػ قمة المصادر كالمراجع داخؿ المكتبة حكؿ مكضكع الانتباه البصرم
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. ػ صعكبة أثناء التطبيؽ الميداني في المؤسسات

:  الإجرائيةتالتعريفا. 6
ؿ كفؾ شفرتييا ـ الكممات كالجصعكبة في القراءة كالتعرؼ عمىىي :التمميذ المعسر قرائياػ 

. رابعة ابتدائيالثالثة كاؿالسنة لدل الأطفاؿ 

الاختبارالانتباه البصرم مف بطارية ىكنتائج متحصؿ عمييا مف : الانتباه البصرم. 
(A.KBC)، كىك معالجة المعمكمات عف طريؽ حاسة البصر كىك عممية تركيز لممنبيات

 .التي يكجييا الانساف في حياتو

 :الدراسات السابقة.7
:  عربيةتالدراسا- 

(:  1992) ـ دراسة صقر1

كالمعرفية تقدير الذات  (الانتباه، الإدراؾ، التذكر)ػ التي اىتمت بدراسة الجكانب المعرفية 
كدافعية الانجاز كالقمؽ عمى عينات مف الأطفاؿ في الصفيف الثالث كالرابع ابتدائي يعانكف 

(. 118)كعينات أخرل عمى التلاميذ العادييف  (37)مف صعكبات في تعمـ القراءة كالحساب 

ػ كأشارت نتائج الدراسة إلى أداء الأطفاؿ الذيف لا يعانكف مف صعكبات التعمـ في القراءة 
كالحساب عمى نحك داؿ مقارنة بأداء الأطفاؿ الذيف يعانكف مف ىذه الصعكبات في كؿ مف 

. الانتباه كتقدير الذات كدافعية الإنجاز

 (2018أكنيس إيماف )

(: 1985) ـ دراسة بدرية ملال2

تحت عنكاف برنامج مقترح لعلاج بعض مظاىر التأخر في القراءة الجيرية لتمميذات الصؼ 
. الرابع ابتدائي بدكلة قطر
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ػ ىدفت الدراسة إلى معرفة أىـ جكانب التأخر في القراءة عند تمميذات الصؼ الرابع 
.  ليست لدييف عيكب سمعية، بصرية، النطؽ ( تمميذة207)الابتدائي كاشتممت العينة عمى 

أكثر أخطاء القراءة شيكعا بيف التمميذات ما : ػ كقد خمصت الدراسة إلى النتائج
 ( بالمئة98/99)، حيث كانت نسبتيا (التعرؼ عمى الكممة، الإضافة، الحذؼ):يتعمؽ

( 2018.أكنيس إيماف )

: دراسات محمية-

(: 2013) دراسة غلاب صميحة-

عسر القرائي في الكسط العيادم المدرسي الجزائرم تناكؿ معرفي لساني في "ػ بعنكاف 
التعريؼ ك التشخيص ك التدريب مف خلاؿ تعبير اختبار تقيـ القراءة ك اقتراح برنامج 

، قامت بالدراسة بكؿ المقاطعات التعميمية لكلاية الجزائر ك " لمفحص ك التدريب عمى القراءة
 سنة ، دراسة 12 إلى 8تعبير اختبار قراءة عمى فئة عمرية  مف : ىدفت مف خلاليا إلى 

أثر التشكيؿ عمى القراءة ، تجريب طريقة تدريب مبينة عمى كحدات المككنة لمكممة منيا 
الخ كتككنت العينة مف عدة مستكيات حسب الأىداؼ الدراسة .........المقطع ك المكرفاـ

 شير ، أما 145 إلى 98 تمميذ تتراكح أعمارىـ بيف 1162نسبة لمتعبير كاف عدد أفراد البؼ
 إلى 98 تمميذا تتراكح أعمارىـ ما بيف 60بالنسبة لعينة أثر الدراسة التشكيؿ فقد تككنت مف 

 طفلا يمثمكف قسـ السنة الرابعة 38 شير ، ك بالنسبة لعينة التجريب فقد تككنت مف 133
. ابتدائي

نص العطمة، اختبار التعرؼ البصرم : ختبار القراءةإ: ستعممت الباحثة عدة اختبارات منياإػ 
عمى الرمكز التصميـ التجريبي الخاص بالتعرؼ السريع عمى الكحدات المقركءة خلاؿ دقيقة 

. مف الزمف بعد اخضاع أفراد العينة التجريبية إلى التدريب المكثؼ

( 2013غلاب صميحة، )
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: جامعة عمار ثميجي الأغواط (2015) دراسة نوردين خابط -

الإدراؾ البصرم المكجو عند تلاميذ السنة رابعة ابتدائي مقارنة بيف المعسريف قرائيا "بعنكاف 
دراسة ميدانية بسيدم مخمكؼ بالأغكاط ،ىدفت الدراسة إلى بحث العلاقة بيف " ك العادييف

الإدراؾ البصرم المكجو ك عسر القراءة عند المعسريف قرائيا ك الكشؼ عف الفركؽ في 
الإدراؾ البصرم المكجو بيف المعسريف قرائيا ك العادييف ، اعتمدت الدراسة عمى المنيج 
الكصفي باستخداـ طريقة دراسة الحالة ، ك بمغ مجمكع مجتمع البحث في المدارس التي 

 تمميذ تـ اختيار منيـ بطريقة قصدية ك تـ تطبيؽ الاختبارات ك 195تمت بيا الدراسة 
نص "، اختبار القراءة  (Goodenough،FL )اختبار رسـ الرجؿ لمباحثة: المقاييس التالية

(. Andrè Ry)اختبار الشكؿ المعقد لصاحبو " غلاب صميحة"لمباحثة " العطمة

تكصؿ الباحث إلى عدـ كجكد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف نتائج الإدراؾ البصرم المكجو 
. كنتائج العسر القرائي عند المعسريف قرائيا مف التلاميذ السنة الرابعة ابتدائي

عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في نتائج الإدراؾ البصرم المكجو بيف المعسريف قرائيا 
 .كالعادييف السنة الرابعة ابتدائي

( 2015خابط نكرديف )

: جامعة عمار ثميجي الأغواط (2015) دراسة قويدر سحوان -

دني "دراسة ميدانية بمدرسة " الانتباه الانتقائي عند الحالات مف ذكم الشمؿ الدماغي"بعنكاف 
ػ الاغكاط، ىدفت الدراسة إلى معرفة مراحؿ الانتباه " محمكد بف عمر»كمتكسطة " الطاىر

الانتقائي ككذا الاضطراب الذم يصيبو نتيجة معيؽ في أحد مراحمو، اعتمدت ىذه الدراسة 
عمى منيج دراسة الحالة، كاستعمؿ مقياس ستركب كأحد الاختبارات لقياس الانتباه الانتقائي 

: نتائج ىذه الدراسة ىي

. ػ كجكد ارتباط بيف الشمؿ الدماغي كتشتت الانتباه عند الحالات المدركسة
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ػ لا تكجد فركؽ في مستكل الانتباه الانتقائي لدل المصابيف بالشمؿ الدماغي تعزل الى 
.  متغير نكع الشمؿ الدماغي عندىا تشتت في الانتباه

( 2015قكيدر سحكاف )

: دراسات أجنبية

(:  Dalby 1979) دراسة دالبي 

نماذج نفسية عصبية لمعسر القرائي النمائي، حيث سمطت ىذه " تأخر"أـ " عجز"تحت عنكاف 
الدراسة الضكء عمى النظاـ العصبي المركز في اضطرابات القراءة، كبتحديد تمؼ المخ 

. كسبب رئيسي لمعسر القرائي النمائي

عادة التشكيؿ)ػ كأشارت نتائج الدراسة إلى ضركرة التركيز عمى  كتضيؼ  (نظرية النطؽ، كا 
الدراسة إلى أف مصطمح عسر القراءة يككف تحديدا إجرائيا بعد عزؿ الجممة مف العكامؿ عمى 

. (الاضطرابات الانفعالية، الحرماف البيئي، التدريب غير الملائـ)التكالي 

( 2018 .إيماف أكنيس)

(: 1997) دراسة سيمر وميرسر -

التي أكد فييا عمى أف الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ الرياضيات يعانكف بكجو عاـ مف بعض 
الصعكبات البصرية المكانية مثؿ صعكبات التميز بيف الأرقاـ، صعكبة التميز بيف عقارب 
الساعة كصعكبة الكتابة عمى الخطكط المستقيمة بمراس الكاجب المدرسي، صعكبة استخداـ 

.  خط اليد، صعكبة التميز بيف العلامات

( 2018 .إيماف أكنيس)
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: التعميق عمى الدراسات السابقة.7
ما يلاحظ أف جميع ىذه الدراسات كانت ليينة مف الأطفاؿ الابتدائي، كىذا ما قد يدؿ عمى 
اىتماـ الباحثيف ليذه المرحمة لكعييـ بأىميتيا كمدل اىتماميـ بيا، كما أف أغمب الدراسات 

. السابقة اعتمدت عمى المنيج الكصفي طريقة دراسة الحالة

: ما يلاحظ عمى أف دراسات السابقة في تناكليا لعسر القراء عمى أنيا

لتشخيص الأطفاؿ المعسريف قرائيا، كما أف اضطراب " نص العطمة"اعتمدت عمى اختبار 
عسر القراء يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي، بحيث لاتكجد فركؽ ذات دالة إحصائية في 
. الإدراؾ البصرم المكجو لدل المعسريف قرائيا كالعادييف مف تلاميذ السنة رابعة ابتدائي

اعتمدت عمى اختبار رائز ستركب لتشخيص الانتباه : ػ أما الدراسات حكؿ الانتباه البصرم
البصرم، لـ نجد أم دراسات السابقة حكؿ الانتباه البصرم، لكف اعتدنا عمى دراسات 

الإدراؾ البصرم بما أنو تكجد علاقة بيف الإدراؾ كالانتباه، فبدكف الانتباه لا يحدث الإدراؾ 
. فلا ندرؾ الشيء حتى ننتبو أكلا
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 اضطراباث الإدراك البصري :
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 :تمييد
يعتبر الانتباه مف أىـ العمميات العقمية الميمة في إتصاؿ الفرد بالبيئة المحيطة بو، كما أنو 

يعد مف أىـ العمميات المعرفية التي تمت دراستيا في عمـ النفس المعرفي كعمـ النفس 
العصبي، حيث أف الانتباه عممية معرفية تنطكم عمى اختيار كالتركيز كالاىتماـ لمثير معيف، 

كعمى تركيز الإدراؾ باتجاىو مف بيف مثيرات عديدة، سنتطرؽ في ىذا الفصؿ إلى معرفة 
الانتباه البصرم الذم لو علاقة كطيدة بعممية القراءة بما أف القراءة تتـ عف طريؽ حاسة 

 .البصر
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 :تعريف الانتباه.1
 عمى أنو عممية اختبار ك تركيز لممنبيات التي يكاجيا الإنساف Attentionػ يعرؼ الانتباه 

في حياتو، فيك لا ينتبو إلى كؿ المنبيات التي يكاجيا في حياتو لكثرتيا، كالمنبيات البصرية 
ك السمعية ك الممسية ك الشمية ك الذكقية التي تصدر عف البيئة، أك مف نفسو، ك إنما يختار 

: منيا ما يناسبو، أك ما ييمو معرفتو ك عممو أك التفكير فيو، فالمعمـ الذم يقكؿ لتلاميذه
انتبيكا إنما يطمب إلييـ أف يستعدكا لإدراؾ ما يقكؿ أك يفعؿ فالانتباه أذف ىك اختبار تييؤ 

 .ذىني أك التكجيو الشعكر في شيء معيف استعدادا لملاحظتو أك أدائو أك التفكير فيو

، 123تيسير مفمح ككافحو، عمر فكاز عبد العزيز، ص)                             
2003 ) 

ػ يتفؽ جميع عمماء النفس المعرفي عمى أف الانتباه عممية معرفية تنطكم عمى الإدراؾ عمى 
 فأ (Sternbergt ،2013)مثير معيف مف بيف عدة المثيرات مف حكلنا، كيؤكد ستيرنبرغ 

الانتباه ىك القدرة عمى التعامؿ مع كميات محدكدة مف المعمكمات منتقاة مف كـ ىائؿ مف 
 .المعمكمات التي تزكدنا بيا الحكاس كالذاكرة

، ص)                                              (2012، 75عدناف يكسؼ العتكـ

تعريفات الانتباه بقكلو إف عممية الانتباه تنطكم عمى خصائص  (1994)ػ كيمخص الزيات 
 .تميزه أىميما الاختيار أك الانتقاء كالتركيز كالقصد كالاىتماـ أك الميؿ لمكضكع الانتباه

ػ كيشير ىذا التعريؼ إلى أف عممية الانتباه تتميز بأنيا تنطكم عمى اختيار مثير مف بيف 
المثيرات، مع تكفر القصد أك النية في التركيز كالرغبة في الانتباه ليذا المثير باستثناء الحالة 

 .الانتباه الإرادم القسرم الذم لا يتطمب الدافعية أك القصد
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                                              ( ،  (2012 ،75صعدناف يكسؼ العتكـ

فكرة إحساس، صكرة )ػ الانتباه بككنو قدرة الفرد عمى حصر كتركيز حكاسو في مثير داخمي 
 .أك بؤرة شعكر الفرد في مثير ما( شيء شخص، مكفؽ)أك في مثير خارجي  (خيالية

 (2009، 20محمد النكبي، ص)                                             

 :تعريف الإدراك.2
ػ ىك العممية التي تفسر الآثار الحسية التي تصؿ إلى المخ مع إضافة معمكمات كخبرات 
دراكيا  .سابقة مرتبطة بالشيء المدرؾ كتسمى الآثار الحسية بعد تأثر المخ بيا كفيميا كا 

عمى أنو فرع مف فركع عمـ النفس يرتبط بفيـ المثيرات : (Solso ،1998)ػ تعريؼ سكلسك 
 .الحسية كالتبكء بيا

، ص)  (2012، 101يكسؼ العتكـ

عمى أنو العممية التي يتـ مف خلاليا التعرؼ عمى : (sternberg،2003)ػ تعريؼ سترنبرغ 
 .المثيرات الحسية القادمة مف الحكاس كتنظيميا كفيميا

 (102،ص2012عتكـ يكسؼ، )                                   

 :ـ العلاقة بين الانتباه والإدراك-3
الإدراؾ كالانتباه عمميتاف متلازمتاف في العادة إذا أحدث الانتباه كىك تركيز الشعكر عمى 

فالإدراؾ ىك معرفة ىذا الشيء، كالانتباه يسبؽ عممية الإدراؾ كيييئ الفرد لعممية . شيء ما
الإدراؾ بصفة عامة ىك نشاط ذىني يتضمف الفرد لإحساساتو المختمفة كتصنيفيا بحيث 

تضفي عمى صكرىا البصرية كالسمعية معاف تتبع مف اتصاؿ معانييا اتصالا يؤدم إلى أف 
 .          تككف الخطكط الرئيسية لمحياة العقمية لمطفؿ
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 (107ألفت حسيف كحمة، ص)          

 :أنواع الانتباه-4
 : ػ في ضكء التعريفات الانتباه، يطرح السؤاؿ التالي نفسو ىنا

ػ ىؿ جميع قراراتنا لتركيز الانتباه عمى مثير ما أك الإىماؿ لمثيرات الأخرل تككـ بكعي 
رادة منا دائما؟  كا 

، Anderson، 1995)ػ كللإجابة عف ىذا السؤاؿ لا بد مف التميز بيف أنكاع الانتباه التالية 
1995 ،Haberlandt  :) 

يعد ىذا النكع مف الانتباه إراديا حيث يحاكؿ الفرد تركيز انتباىو : ػ الانتباه الإرادم الانتقائي
كيحدث ىذا الانتباه انتقائيا بسبب محدكدية الطاقة . عمى مثير كاحد مف بيف عدة مثيرات

لذلؾ يتطمب ىذا الانتباه . العقمية لمفرد كمحدكدية سعة التخزيف كسرعة معالجة المعمكمات
طاقة كجيدا كبيريف مف الفرد لاف عكامؿ التشتت غالبا ما تككف عالية كالدافعية للاستمرار 

 .الانتباه قد لا تككف بدرجة عالية

كخير المثاؿ عمى ذلؾ عندما يستمع الطالب إلى محاضرة مممة عف مكضكع لا يثير 
اىتمامو، فإنو عمى الأغمب يحتاج إلى جيد عقمي كبير لاستمرار التركيز حيث غالبا ما يجد 

 .الطالب نفسو خارج المحاضرة كيحاكؿ إعادة نفسو مرات عديدة ليسمع ما يقكلو المحاضر

، ص)  (2012، 75،76عدناف يكسؼ العتكـ

كيعد ىذا الانتباه مف لا إراديا كقسريا حيث يركز الفرد عمى مثير : ػ الانتباه اللاإرادم القسرم
يفرض نفسو عمى الفرد بطريقة قسرية كبدكف بذؿ جيد عاؿ للاختيار بيف المثيرات لدرجة 

يصيح فييا الانتباه ككأنو لاشعكرم كغير انتقائي حيث يعزؿ فييا الفرد نفسو بالكامؿ خارج 
 .الإطار المثير الذم يشد الانتباه الفرد
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أك ألـ الشديد في . كخير المثاؿ عمى ذلؾ الانتباه لصكت ضجيج مفاجئ في منتصؼ الميؿ
 .أحد الأعضاء الجسـ

 (76، ص2012عدناف يكسؼ العتكـ ،)         

كىك الانتباه لمثير يشبع حاجات الفرد كدكافعو الذاتية حيث الفرد : ػ الانتباه الانتقائي التمقائي
انتباىو عمى إلى مثير كاحد مف بيف عدة مثيرات بيسر كسيكلة تامة، كمثاؿ ذلؾ طفؿ يشاىد 

ىذا الانتباه انتقائي . برنامجو التمفزيكني كالذم ينتظره بفارغ الصبر كؿ يكـ في زمف محدد
لكنو لاحتاج إلى طاقة كجيد عقمي أك جسدم عاؿ لتركيز الانتباه لذلؾ يصعب عمى 

 .الآخريف تشتيتو حتى لك حكلنا ذلؾ جاىديف

 (76، ص2012عدناف يكسؼ العتكـ )     

 :ـ خصائص الانتباه-5
إف طبيعة الانتباه ىي حركة كالتغير كعدـ الثبات، كنظرا لأف الأشياء التي تجذب انتباىنا 

تككف في معظميا إما متحركة أك معقدة، لذلؾ سنعرض بعض خصائص الانتباه التي تمكف 
 :الشخص مف الانتباه لممنبيات المختمفة فيما يمي

ػ ييتـ إحساس مثيرات الخاـ، بنما ييتـ الإدراؾ بإعطاء ىذه : مبكرةالانتباه عممية إدراكية 
المثيرات تفسيرات كمعاني مختمفة، أما الانتباه فانو يقع في منزلة بيف الإحساس كالإدراؾ 

 لذلؾ يطمؽ عمى الانتباه لأنو عممية إدراكية مبكرة 

 ػ الإ صغاء ىك الخطكة الأكلى لعممية التككيف كتنظيـ المعمكمات، حيث اف : الإصغاء
استكشاؼ البيئة المحيطة تتطمب مف الفرد إصغاء بعض الأحاديث أك الأفعاؿ كتركيز 

 الانتباه عمييا
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إف الفرد لا يستطيع أف ينتبو لجميع المنبيات أك المتباينة دفعة كاحدة، : الاختيار كالانتقاء
كلكنو ينتقي كيختار منيا ما يناسب حاجاتو كحالتو النفسية، أم أف الانتباه ىك اختيار لأحد 

أك لبعض المنبيات الحسية مف بيف المنبيات الأخرل سكاء كانت في البيئة داخمية أك 
 .خارجية

ترتكز عمى الإحاطة الحسية البصرية أك السمعية، أم استقباؿ المثيرات : عممية الإحاطة
تقائيا، أف الإحاطة تتعتبر عممية مسح لمعناصر كالتي تكجد بيذا المكاف  ستجماعيا كا  كا 

 .كللأصكات التي تصدر الأف

ىتماـ: التركيز يجابية كا   تكجيو بفاعمية كا 

 ػ إىماؿ إشارات التنبييات الأخرل

 ػ التنبيو قصديا في مجاؿ الإدراؾ

  الانتباه الغير منقطع:التعقيب

 زمنيةاؿػ التركيز عمى الانتباه المكجو لمفكر عبر فترة 

كىك يعني أف المثير مصدر التنبيو رغـ إستمرار كجكده، فاف تأثيره يتلاشى إذا : النمكذج
ثير لـظير مثير دخيؿ، ثـ يعكد المثير الرئيسي في الظيكر مرة أخرل عندما ينتيي ا

 .الدخيؿ

كىك يعني أف مستكل شدة المثير مصدر التنبيو التذبذب، كلعمنا نلاحظ ذلؾ اثناء : التذبذب
متابعة الفرد لفمـ سينمائي، حيث أف إنتباىو يتذبذب بيف الشدة كالضعؼ كفقا لاختلاؼ قكة 

. أحداث الفمـ

 (1999 ،22/23صالسيد عمي احمد كفائقو بدر، )                         
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 :وظائف الانتباه-6
 الانتباه كعممية معرفية تؤدم كظائؼ محددة تترؾ أثرىا عمى التعمـ كالإدراؾ كقدرتنا في 

 :كيمكف إيجاز أىـ كظائفيا بالآتية. التذكر كالتعرؼ مستقبلا

ػ تكجيو عمميات التعمـ كالتذكر كالإدراؾ مف خلاؿ التركيز عمى المثيرات التي تساىـ في 1
 .زيادة فعالية التعمـ كالإدراؾ كمما سكؼ ينعكس عمى زيادة فعالية الذاكرة

مف  (مشتتات الانتباه)ػ تعمـ عزؿ المثيرات التي تعيؽ عمميات التعمـ كالتذكر كالإدراؾ 2
 .خلاؿ عدـ التركيز عمييا

ػ تكجيو الحكاس نحك المثيرات التي تخدـ عممية الإدراؾ لاف عممية الانتباه ىي عممية 3
لذلؾ لابد مف تكجيو الانتباه مف خلاؿ حركة . مستمرة لاستمرار نجاح كفعالية عممية الإدراؾ

الرأس كالعينيف كالأذنيف كالأطراؼ إلى مصادر المثيرات البيئية لضماف عممية الإدراؾ بفعالية 
 .عالية

 ػ الانتباه يعمؿ عمى تنظيـ البيئة المحيطة للإنساف فالانتباه لا يسمح بتراكـ المثيرات 4
الحسية عمى حاسة كاحدة، فالأصؿ مف طالب مادة عمـ النفس المعرفي أف يسمع لممحاضرة 

 .فقط كيتعمـ إىماؿ بقية المثيرات الصكتية الأخرل المحيطة بجك غرفة الصؼ

إلا أف الانتباه يؤدم ثلاث كظائؼ أساسي في ضكء  (sternberg, 2003)كيشير سينبر 
 :أنكاعو كىي

كيتمثؿ في محاكلة الفرد التعرؼ عمى حدكث مثير : (signal attention)ػ الانتباه المكجو 1
 .حسي ما في بيئة محيطة بو كأف يبحث الفرد عف أصكات غريبة خلاؿ سككف الميؿ
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كيتمثؿ برغبة الفرد في اختيار المثير الذم : (selective attention)ػ الانتباه الانتقائي 2
نرغب في الانتباه لو كالمثيرات التي نريد إىماليا كأف تختار أف تقرأ لي صفحات ىذا الكتاب 

 .بدلا مف مشاىدة التمفاز

كيتمثؿ عندما يقرر فرد ما الانتباه لأكثر مف : (Dividende attention)ػ الانتباه المقسـ 3
ميمة في نفس الكقت مف خلاؿ متابعة أكثر مف ميمة في نفس الكقت مف خلاؿ متابعة 
أكثر مف ميمة كلكف بطريقة تتابعية مف خلاؿ تغير الانتباه مف ميمة إلى أخرل لفترة مف 

 .الزمف

، ص)                     (2004، 81/82عدناف يكسؼ عتكـ

 :محددات الانتباه-7
ىنالؾ عدد مف العكامؿ التي تحد مف قدرة الفرد عمى ممارسة الانتباه بطريقة فعالة يمكف أف 

كيمكف تصنيؼ أىـ ىذه المحددات حسب . تضمف مستكيات مقبكلة مف الإدراؾ لاحقا
 (:Anderason،1995، 1994، كمنصكر كالأحمد، 1994الزيات، )التصنيؼ الآتي 

إف أم خمؿ يصيب الحكاس الخمسة أك الجياز العصبي : المحددات الحسية العصبية/ 1
بشكؿ عاـ، كالدماغ بشكؿ خاص، يمكف أف يؤثر عمى قدرة الفرد في التركيز عمى المثير 

كتعتبر حالات الإصابة بمرض التكحد أك إفراط . كذلؾ اعتمادا عمى درجة الخمؿ أك الإصابة
 .نمكذجا عمى صعكبة الانتباه ليذه الفئة مف الأطفاؿ (ADHD)الحركة الزائدة 

، ص )                                                   (2004، 83عدناف يكسؼ العتكـ

 : المحددات العقمية المعرفية.7-1

 ػ يؤثر مستكل ذكاء الفرد كبناءه المعرفي كفعالية نظاـ تجييز المعمكمات لديو عمى نمط 
انتباىو كسعتو كفعاليتو، فالأشخاص الأكثر ذكاء تككف حساسية استقباليـ لممثير أكبر كيككف 
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انتباىيـ ليا أكثر دقة بسبب ارتفاع مستكل اليقظة العقمية لدييـ، كىذا بدكره يخفؼ مف 
 .الذاكرة قصيرة المدل مما يؤثر عمى نمط المعالجة كييسر تتابع عممية الانتباه

  ػ كما يؤثر البناء المعرفي لمفرد كمحتكاه كما ككيفا كحسف تنظيمو عمى زيادة فعالية الانتباه 
كسعتو كمداه، حيث يكتسب المثيرات مكضكع الانتباه معانييا بسرعة كمف ثـ يسيؿ ترميزىا 

كتجييزىا كمعالجتيا كانتقاليا إلى ذاكرة قصيرة المدل، مما يؤدم إلى تتابع انتباه الفرد 
 .لممثيرات

 (2010، 81شرفية منكية، ص)                                                        

 : المحددات المتعمقة بالدافعية.7-2

تشير الدراسات النفسية انو كمما زادت دافعية الأفراد لنكع معيف مف المثيرات، كمما سيمت 
 .عممية الانتباه ليذه المثيرات ككمما أصيح ىذا الانتباه أقرب للانتباه التمقائي

 : المحددات الانفعالية والشخصية.7-3

تشير الدراسات إلى أف الأفراد الذيف يعانكف مف إفراط الحساسية لمنقد كالانطكاء كالاكتئاب 
كالقمؽ الزائد يكاجيكف صعكبات الأكثر في تركيز الانتباه بسب انشغاليـ الانفعالي كتشتت 

 .                             طاقاتيـ العقمية

، ص)  (2004، 83/84عدناف يكسؼ العتكـ

 : التي تؤثر في الانتباهلالعوام-. 8
يتأثر الانتباه بعدد مف العكامؿ التي تحد مف قدرة الفرد عمى التركيز كبالتالي تنفيذ الميمات 

التي ىك بصدد القياـ بيا، كيمكف إجماؿ ىذه العكامؿ في مجمكعتيف، مجمكعة عكامؿ 
 .مرتبطة بفرد، كالأخرل تمؾ التي ترتبط بخصائص المكقؼ أك المثير



 الانتباه البصري: الفصل الثاني
 

23 
 

 :ممجمكعة العكامؿ المرتبطة بالفرد كتشمؿ ما يؿ

إف مثؿ ىذه العكامؿ غالبا ما تصرؼ : الحالة الانفعالية كالمزاجية التي يمر بيا الفرد/ 1
فمثؿ ىذه حالات . انتباه الفرد سكاء عف المثيرات الخارجية أك عف عممية التفكير بحد ذاتيا

فالفرد الذم يعاني مف مزاج سيء أك متقمب، أك يعاني مف . عادة تستنزؼ انتباه الفرد كتفكيره
 .حالة التكتر النفسي أك ألـ الشديد تتأثر درجة الانتباه إلى منبيات الأخرل

إف كجكد دكافع ممحة بحاجة إلى الإشباع غالبا ما تصرؼ : الحاجات كالدكافع الشخصية/ 2
فالجائع مثلا يركز جؿ اىتمامو عمى . انتباه الفرد عف العديد مف المنبيات كالمؤثرات الأخرل

الكيفية التي مف خلاليا يشبع ىذا الدافع ميملا في الكقت نفسو المنبيات الأخرل، كما أف 
كجكد دافع لدل الفرد لتحقيؽ غاية أك ىدؼ تجعمو يركز طاقتو انتباىيو إلى تحقيؽ ىذا 

 .اليدؼ أك الغاية

يكجو الفرد في الغالب انتباىو إلى المثيرات المرتبطة بالتكقع كذلؾ عندما يتكقع : التكقع/ 3
 .حدكث الشيء ما، كىك بذلؾ ييمؿ المنبيات الأخرل كلا يعطييا القدر الكافي مف الانتباه

تزداد قدرة الفرد عمى الانتباه كالتركيز بارتفاع القدرات : القدرات العقمية كلاسيما الذكاء/ 4
 .العقمية لديو كتحديدا بارتفاع نسبة الذكاء

: الاختلافات البينية التي ترتبط بالجنس كالميكؿ كالاىتمامات كالثقافة السائدة كنكع المينة/ 5
 .فغالبا ما يختمؼ الانتباه لدل الأفراد باختلاؼ العكامؿ السابقة

 :ممجمكعة العكامؿ المرتبطة بالمثير أك المكقؼ كتشمؿ ما يؿ

الخصائص الفيزيائية لممثير أك نكقؼ كالمثير كالمكف كالشكؿ كالحجـ كالشدة كالمكقع / 1
فالمثيرات التي تمتاز بشدة عالية غالبا ما تجذب : بالنسبة لمخمفية التي يقع عمييا المثير
فعمى سبيؿ المثاؿ، الأصكات العالية تحتؿ بؤرة الاىتماـ . الانتباه أكثر مف المثيرات الضعيفة
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أكثر مف الأصكات الخافتة، كما أف الضكء الشديد يجذب الانتباه أكثر مف الصكت الخافت، 
كالألكاف الزاىية تجذب الانتباه أكثر مف الألكاف الداكنة، كالركائح الشديدة تناؿ اىتماـ الأفراد 

 أكثر مف الركائح الاعتيادية

كفي أغمب الحالات، عندما يقع المثير عمى خمفية متجانسة يصعب تميزه كيككف الانتباه لو 
أقؿ مما لك كقع عمى خمفية مختمفة، فمثلا كجكد رجؿ في صكرة بيف مجمكعة مف النساء 

 . يجذب الانتباه إليو أكثر مما لككاف صكرة تحتكم رجالا

إف المثيرات التي تمتاز بشدة معينة كمتجانسة لا تجذب : تبايف أك تغاير في شدة المثير/ 2
الانتباه إليو، فمثلا المثيرات التي تسير حسب الكتيرة ثابتة غالبا ما تؤدم إلى الممؿ كعدـ 
الانتباه إلييا كلكف تغاير أك تذبذب في شدتيا يعمؿ عمى جذب الانتباه إلييا، ففي أغمب 

الحالات، لا تنتبو إلى صكت محرؾ السيارة أثناء القيادة عندما يككف صكتو منتظما كلكف 
 .سرعاف ما يجذب انتباىنا عندما يتغير

 الانتباه إلييا كذلؾ بإف المثيرات المألكفة لا تجذ: الجدة كالحداثة كالغرابة في المثيرات/ 3
بسب أف الفرد أصبح معتادا عمييا، في حيف أف مثيرات جديدة أك غير مألكفة سرعاف ما 

 .تحتؿ بؤرة اىتماـ الفرد

إف عممية التدريب عمى تكزيع الانتباه إلى أكثر مف مثير مف شأنو : الممارسة كالتدريب/ 4
أف يؤدم إلى تنفيذىا معا، حيث أف أحدىما ربما يتـ تنفيذه عمى نحك أتكماتيكي كبأقؿ قدرة 

 .مف الانتباه

 (،106/108رافع النصير الزغمكؿ، عماد عبد الرحيـ الزغمكؿ، ص)                        
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 :ـ تعريف الانتباه البصري-9
ربما تككف طبيعة القدرات المحدكدة لتشغيؿ أك معالجة المعمكمات المرئية أكثر كضكحا مف 
تمؾ الخاصة بالمعمكمات السمعية، فيناؾ قدر محدد مف المجاؿ البصرم يمكف تسجيمو أينما 

تنظر إلى العالـ المحيط بالنظر إلى مكاف دكف آخر، كنحف نككف دائما في حالة اختيار 
 .لتنقية أك تصفية بعض المعمكمات الكامنة، كأف نصغي إلى معمكمات أخرل

بعد أقصى مكجكد في Acuity تتغير أك تتنكع في درجة الحدة Retinaػ إف شبكية العيف 
، فعندما تركز البصر عمى البقعة foveaالمنطقة صغيرة جدا فييا تسمى منطقة الحفرة 

معينة، فنحف نقكـ بإعداد العيف بحيث تقع ىذه الحفرة عمى تمؾ البقعة، ك ىكذا فانو عند 
 نقكـ أيضا  باختيار إعطاء الحد الأقصى مف مكارد تشغيؿ Fscateاختيار مكاف التثبيت 

 المصادر البصرية الأخرل Attenuateالرؤية إلى جزء معيف مف المجاؿ البصرم إضعاؼ 
المعطاة معالجة أجزاء أخرل مف المجاؿ البصرم ك مع ذلؾ فإف القضية ليست في انطباؽ 

تركيز الانتباه البصرم عمى ذلؾ الجزء مف المجاؿ البصرم ككنو تتـ معالجتو بكاسطة منطقة 
 ، (ذلؾ الجزء مف الشبكية) Foveaالحفرة 

كالالتحاؽ بجزء أخر في  (لمعرفة مكاف الحفرة)ػ كيمكف أف تككف كاحد مف المجاؿ البصرم 
 .غيره ىذه المنطقة مف المجاؿ البصرم

 ( 2009، 101شرفية كنية، ص)                                                         

 : العصبية للانتباه البصريسالأس-. 10
ػ مف الكاضح أف الميكانيزمات العصبية المحددة للانتباه البصرم مشابية كثيرا لتمؾ 

الميكانيزمات المحددة للانتباه السمعي، ك كما أف الانتباه السمعي، ك كما أف الانتباه السمعي 
المكجو لأذف كاحدة يعزز أك يقكم الإشارة المحائية مف تمؾ الأذف، فانتباه البصرم المكجو 

، فإذا انتبو Cartical signalإلى مكقع مكاني يبدك أنو قكم أك يعزز الإشارة المحائية
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يمكف تحديدىا  )الشخص إلى مكقع مكاني محدد فإف ىناؾ استجابة عصبية تمييزية 
 ممميثانية بعد بدء عمؿ 90 إلى 70في المحاء البصرم تحدث خلاؿ (ERPباستخداـ جياز

الانتباه )منبو، مف الناحية أخرل فعندما ينتبو الفرد إلى الملامح أكثر أك أعمى الأشياء 
أكثر مف مكقع معيف في المساحة، فإننا لا نرل استجابة أكثر  (لممقاعد ة ليس لمطاكلات مثلا

، ك ىكذا يبدك أف الأمر يأخذ المزيد مف الجيد لتكجيو الانتباه البصرم ة مممي ثاني200مف 
عمى أساس المضمكف بالمقارنة لما ىك عمى أساس الملامح الطبيعة، كما ىك الحاؿ في 

 .الانتباه السمعي

 (2009، 104شرفية مكنية، ص)                

 بعمؿ تجربة عمى مجمكعة  Luck et llilyard etmangun (1993)ػ ك قد قاـ كؿ مف
مف المشاركيف الذيف قامكا بالتثبيت عمى مركز شاشة الحاسكب آلي، ثـ يقكمكف بتقديـ أحكاـ 

عف أطكاؿ القضباف أك الخطكط المقدمة ليـ، ك ذلؾ مف خلاؿ مكاقع  مختمفة بالنسبة 
ك قد سجؿ الباحثكف  (أعمى يسار، أسفؿ يسار، أعمى يميف، أسفؿ يميف)لمكقؼ التثبيت 
 يككف متأثرا باختلاؼ مكاقع الرؤية ك ذلؾ في المنطقة الخمفية مف ERPكيؼ أف القياس 

الجمجمة، عندما يككف المشارؾ أك المفحكص منبيا لكاحدة مف المناطؽ الأربعة مف 
 (عند التثبيت عمى المركز الشاشة ) Visual arrageالمصفكفة البصرية 

كبالاتساؽ مع التنظيـ الطبكغرافي في المحاء البصرم، كاف ىناؾ نشاط أكثر تزايدا مف 
يكف منظما مكانيا،  (في مؤخرة الرأس)جانب الجمجمة الكاقع عكس جانب المحاء البصرم 

كىكذا يبدك . ممثلا في النصؼ العكسي المخ (يميف أك يسار)بحيث يككف كؿ حقؿ الرؤية 
 تأتي مف مناطؽ أخرل مف المحاء البصرم ERPأف الطريقة قياس ىذا التعزيز اؿ مشاط

 extra (جزء المحاء ذك الزكائد المخططة) V4كخاصة مف المنطقة البصرية، كالتي تسمى 
striatc لبركدماف تقريبا حيث يتـ تشغيؿ المعمكمات البصرية أكلا في المحاء19 ػ المنطقة . 
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ػ كبالمثؿ فإف تسجيلات الخمية الكاحدة لدل قركد المأساكم، تكضح أف الاستجابات تعزيز أك 
لكؾ، كشيلارم، كىيميارد كسيمكف، ) V4تقكية الانتباه تأتي مف خلاؿ خلايا كثيرة في منطقة 

1997 ) 

كأكثر مف ذلؾ، فإف تعزيز الاستجابة في ىذه السجلات الخاصة بالخمية الكاحدة تبدأ حكالي 
 لدل ERP مف تقديـ المنبو أك المثير، بالإتقاف مع نتائج القياس بطريقة ة ممي ثاني60

 V4ىذه الآثار في المنطقة بركدماف : الإنساف كعمى العكس مف ذلؾ، لا تكجد ىناؾ مثؿ
 ىي منطقة بصرية حيث يتـ تشغيؿ المعمكمات V4لدل قركد الماساكي، فيذه المنطقة 

المنطقة )المرئية، ففي النظاـ السمعي فإف مؤثرات الانتباه لا تمتد إلى المحاء البصرم الأكلى 
V1.) 

 (2009، 104شرفية مكنية، ص)

 : مكونات الانتباه البصري11
 :ػ يتككف ميكانزيـ الانتباه مف البحث، ة التصفية كالاستعداد للاستجابة، ىي كما يمي

 : البحث.11-1

إف عممية البحث ىي محاكلة تحديد مكقع المنبو في المجاؿ البصرم، كلقد أكضح بكسنر 
 : أنو يكجد نكعاف مف البحث(Posner et all, 1980)كزملاؤه 

الانتباه : ىك البحث خارج المنشأ كىذا النكع مف البحث يحدث لاإراديا مثؿ: ػ فالنكع الأكؿ
 .المفاجئ لضكء خاطؼ ظير في المجاؿ البصرم

فيك البحث داخؿ المنشأ ىذا النكع يشير إلى عممية البحث الاختيارية : ػ كأما النكع الثاني
 .المخططة لمثير أك منبو ذم صفات محددة
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كما بيف كؿ مف تريزماف كجكرميكاف أف البحث ينقسـ إلى نكعيف ىما المتكازم كالمتسمسؿ 
فيك الذم يحدث عندما يريد الشخص تحديد منبو معيف مف بيف عدة منبيات تتشابو أك 

تشترؾ معو في صفة أك أكثر مثؿ الطكؿ، كالمكف، كالاتجاه، أما البحث المتسمسؿ فيك الذم 
يحدث عندما يريد الشخص تحديد منبو معيف مف خلاؿ متابعتو في عدة مراحؿ أك خطكات 

 .خلاؿ فترة زمنية محددة

ػ كتحدث عممية البحث لصفة في المثير اليدؼ مختمفة عف الصفات المكجكدة في المثيرات 
اختلاؼ المكف، أك درجة نصكصو، أك : الأخرل التي تقع معو في المجاؿ البصرم مثؿ

 .الحركة أك الأطفاؿ بتقدـ أعمارىـ

 ( 1999، 17صالسيد عمي كفائقة بدر، )                                                 

 : التصفية.11-2

أف عممية التصفية ىي عممية انتقاء لممثير  (Enns et cameron, 1987)بيف كؿ مف 
ما، أك لصفة محددة كتجاىؿ المثيرات أك الصفات الأخرل التي تكجد في مجاؿ إدراؾ الفرد، 

، مع ىذا الرأم حيث يشير إلى عممية التصفية عمى أنيا (Bundeson,1990)كيتفؽ 
 .عممية انتقاء أك اختيار لمنبو معيف مف بيف المنبيات التي تقع في مجاؿ إدراؾ الشخص

 ( 1999، 17صالسيد عمي كفائقة بدر، )                                                 

 : الاستعداد للاستجابة.11-3

بأف عممية الاستعداد للاستجابة قد تسمى  (Enns et Cameron, 1987)ػ يذكر كؿ مف 
أحيانا بالتييئة، أك بتكقع ظيكر اليدؼ أك تحكيؿ الانتباه لميدؼ، كتشير إلى محافظة الفرد 

عمى الاستراتيجية التي استجاب بيا لميدؼ السابؽ لكي يستجيب بيا لميدؼ القادـ أك تغييرىا 
 .أك تعديميا
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أف التييئة ىي الاستعداد لمعمميات الانتباىيو للاستجابة لممثير  (Enns 1990)ػ بينما يرل 
 .اليدؼ، كفقا لممعمكمات السابقة عف مكقعو، كعما إذا كانت معو مثيرات مشتتة مف عدمو

 ( 1999، 17صالسيد عمي كفائقة بدر، )                                                 

: عريفإدراك البصريت12
ػ ىك كضع الأشياء أك المدركات في الفراغ حيف يتعيف عمى الطفؿ أف يتعرؼ عمى إمكانية 

في علاقة مكانية ليذا  (كممات ػ صكر ػ أشكاؿ ػ حركؼ)تسكيف الشيء أك الرمز أك شكؿ 
 . الشيء مع الأشياء الأخرل المحيطة بو

 (2006، 23عبد اليادم، ص)                                                

الإدراؾ مف خلاؿ حاسة البصر يتـ إدراؾ الأشياء بألكاف كحجمكىا : ػ تعريؼ عبد المنعـ
 .كأشكاليا كبمعانييا كمكانيا كاتجاىاتيا، كمسافتيا ككميا صفات ثابتة ليا

 (1994، 965الحنفي، ص)

 :ػ يعرؼ السيد عبد الحميد الإدراؾ البصرم

بأنو إضفاء دلالة أك معنى أك تأكيؿ أك تفسير عمى المثير الحسي البصرم، كيتككف الإدراؾ 
 . البصرم مف العديد الميارات

 (1995، 160الزيات، ص)                                                 

 :العوامل المؤثرة في الإدراك البصري.13
ىناؾ عدد مف المجمكعات العكامؿ التي تؤثر في عممية الإدراؾ يمكف تصنيؼ تمؾ العكامؿ 

 :في المجمكعات الرئيسية الثلاث التالية
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 :(المنبو)مجموعة العوامل المتعمقة بالمثير 13-1

دراكو ا تجعؿ الشيء متميزا عف غيره مف الأشياء تزيد مف إف أم خصائص حتمالفيمو كا 
 مدركات كمثيرات معينة يختارىا دكف غيرىا ذلؾ كيعذب إلىمعنى آخر يزيد انتباه الفرد 

 .بسبب تميز ىذه المدركات بخصائص معينة

 :كفيما يمي نعرض ىذه الخصائص

 إدراكيا بصكرة أمكف كانت المثيرات أك المدركات مف حكلنا قكية كشديدة، كما ا كمـ:الشدة
 .أسيؿ

لى  الانتباه إ إليو أكثر مفالانتباه، كمما كاف أمكف أكبركمما كاف المثير ذك حجـ :الحجـ
المثيرات ذات الحجـ الصغير، فقد يستفاد مف ذلؾ عند تصميـ الإعلانات فيجب أف تكتب 

 .العناكيف الرئيسية ذك الحجـ الكبير

 إليو الانتباهكمما كاف المثير متميزا كمتباينا، عمف حكلو مف باقي المثيرات أمكف :التبايف
، فكجكد خطاب أصغر المكف ضمف باقي الخطابات المعركضة عمى أحد بشكؿ أكبر
 .الأخرل يستدعي انتباىو أكثر مف الخطابات المديريف قد

 تكرر كجكد المثير أماـ الشخص، أماـ الشخص، كمما زاد احتماؿ الانتباه إليو اكمـ: التكرار
  مف ذلؾ فتكرار الإعلاف في التمفزيكف يزيد مف الانتباه الشخص إليوالاستفادةيمكف 

  إليو أكثر مف المثير الساكف اللافتات الساكنةالانتباهكمما كاف المثير متحركا أمكف :الحركة

 الانتباه إليو بصكرة أمكنؾ حكلو مف المثيرات العادية عمفكمما كاف المثير جديدا :الجدة
 عالية 
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 مف أشياء غريبة الى ىذه حكلو كذلؾ مقارنة بما لدل الفردكمما كانتا المثيرات مألكفة :الألفة
 .المألكفةنو يميؿ إلى ىذه الأشياء إ ؼالأشياء،

 :بالفرد العوامل المتعمقةمجموعة 13-2

كىي مجمكعة الخصائص التي يحمميا الفرد في ذاتو كتؤثر في جذب انتباىو الى المثير 
 كتعمؿ ىذه الخصائص عمى تحديد مدل إدراؾ الفرد انتباىا أكثر مف غيرىا مف الخارجي،

المنبيات الخارجية كنكعية تمؾ المنبيات التي يكلييا الفرد انتباىا أكثر مف غيرىا مف 
المثيرات لذلؾ فإف الأفراد يختمفكف في إدراكيـ لممثيرات مف حكليـ تبعا لاختلافيـ في 

 :كأىـ ىذه الخصائص ىي. خصائصيـ الذاتية

الفرد لمثير أك أكثر التقاط كمما زادت قدرة حاسة معينة أك أكثر زادت فرص :قدرات الحكاس
 بيذه الحاسة أك خكاص أخرل مكممة 

، كقد يعمـ الفرد تركيز انتباىو عمى المثيرات التي بدافعتيو ما يتأثر إدراؾ الفرد اغالب: الدافعية
بمعنى أف إدراكو ليذا ) لـ يدفع الفرد إلى إدراؾ مثير معيف إذا تشيع دكافعو، بحيث أكتعزز 

 .ميؿ إلى تجاىمو في (أك تعزيز ة مكافأالمثير لايميؽ

قد تساىـ الخبرة السابقة لمفرد عمى تكقع المعاني التي قد تحمميا المثيرات عمى :الخبرة السابقة
 . كمثؿ ىذه التكقعات قد تككف صحيحة أك غير صحيحةالمستقبمية،المكاقؼ 

 بأسمكب معيف، كبتغيير ىذا للاستجابةيعرؼ التأىب بأنو ميؿ الفرد في المكاقؼ :التأىب
 الميؿ بتغيير التعميمات أك المكافآت التي يتمقاىا الفرد 

 :بالبيئة لعوامل المتعمقةا13-3

 كسياسية يؤدم إلى تحديد كيفية إدراؾ الفرد المثيرات اجتماعيةة ئ كجكد الفرد في بيأفؾلا ش
 الأكلى دكرا رئيسيا في تربية الفرد اجتماعيةالمحيطة بو، كتمعب الأسرة التي تعتبر الكحدة 
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، إضافة إلى ذلؾ فإف قإدراكا تالتي تقكـ بتحديد كاتجاىاتو قيمة كعاداتو كتقاليده تنشأ 
 أثر رئيسي في درجة إدراكو الو (مثؿ العمؿ مجمكعة)الفرد المجمكعة التي ينتمي إلييا 

 للأشياء التي تنسجـ مع إدراؾ مجمكعتو رغبة منة في إحساس الجماعة بالتماسؾ كالتكافؽ 

 تقدمو مف مناىج كبرامج في مراحميا الرسمية كما المؤسسات التربكية كالتعميمية أفكما 
 تعتبر أداة فعالة في تكسيع أفؽ الفرد لممعمكمات التي يتمقاىا كبالتالي تساعده في المختمفة،
 قكم في كالاقتصادية كمؤثرلى عامؿ الطبقة الاجتماعية إ كتجدر الإشارة المختمفة،إدراكاتو 

 الأساسيةلاختلاؼ الجغرافي يعتبر مف المؤثرات الإدراكية  اأف  كماالفرد،تنمية إدراؾ 

: اضطرابات الإدراك البصري.  14
عطائيا المعاني كالدلالات،  الإدراؾ البصرم ىك عممية تأكيؿ كتفسير المثيرات البصرية كا 
كتشير الدراسات كالبحكث التي أجريت عمى الإدراؾ البصرم أف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف 

 :اضطرابات في الكظائؼ الإدراكية يعانكف في كاحدة أك أكثر الصعكبات التالية

 :صعوبات التميز البصري. 14-1

دراؾ أكجو الشبو كأكجو  كيشير التميز البصرم الى القدرة عمى التميز بيف الأشكاؿ كا 
الاختلاؼ بينيما مف حيث المكف كالشكؿ كالحجـ كالنمط كالكضع كالكضكح كالعمؽ كالكثافة 

لذا يككف . كغيرىا، كىذه القدرة ضركرية لتعمـ الطفؿ القراءة كالكتابة كالرياضيات كالرسـ
الطفؿ الذم يعاني مف صعكبة التميز البصرم ىك الطفؿ الذم لا يستطيع إدراؾ الفرؽ بيف 

مثيريف أك أكثر بصريا، أكيعاني مف قصكر في ىذا الجانب الذم يخص الحجـ كالشكؿ 
 .كالمسافة كالمكف
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 :صعوبات إغلاق البصري.14-2

ترتبط ىذه العممية بقدرة الفرد عمى إدراؾ الشكؿ الكمي عندما تظير أجزاء مف الشكؿ فقط 
كاستكماؿ الأجزاء الناقصة في كممة مف الكممات أك الصكر، كيعد الإغلاؽ البصرم مككف 
إدراكي يشير إلى قدرة الطفؿ عمى معرفة الصيغة الكمية مف خلاؿ صيغة جزئية أك معرفة 
الكؿ حيف يفقد جزء أك أكثر مف ىذا الكممة، كمف أمثمة ذلؾ قراءة جممة بعد حذؼ كممة 

منيا، أك يقرأ التمميذ كممة بعد إخفاء جزء منيا مف خلاؿ تمميحات الكممة في السياؽ الذم 
 .تقع فيو

 :صعوبة الذاكرة البصرية. 14-3

الذاكرة البصرية تعرؼ عمى أنيا تمؾ العممية التي تتـ مف خلاليا استرجاع الخبرات البصرية 
تعد ىذه العممية ميمة كاستدعاء الحركؼ اليجائية كالأعداد كالمفردات المطبكعة ككذلؾ في 

 ميارات المغة المكتكبة كالتيجي 

في حيث أف الأطفاؿ ذك صعكبات الذاكرة البصرية يكاجيكف صعكبات في التعرؼ عمى 
الكممات مما يدفعيـ إلى تيدئتيا فيظير عمييـ البطء في بداية تعمـ القراءة كما يجدكف 

 صعكبة في تذكر قكاعد الإملاء كالتيجئة كالتعرؼ عمى الكممات الشاذة 

 (56-51، ص 2018اكنيسإيماف، )
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 :خلاصة الفصل
نستنتج أف ىذه العمميات الاثنيف مترابطة كمتسمسمة كتعتمد إحداىما عمى عمؿ أخرل تبدأ 
ىذه العمميات بالانتباه ثـ الإدراؾ حيث لا يعقؿ الإدراؾ بدكف الانتباه بسبب كثرة المثيرات 

 التي تصؿ إلى الدماغ الإنساف
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 :تمييد
 المعرفة، كاستيعاب العمكـ كالتقنيات ر كالمجتمع فيي نشاط لبناء أطلمقراءة أىمية كبيرة لمفرد

نما ىي نشاط عقمي  المختمفة كىي ليست فؾ الرمكز أك التعرؼ عمى الكممات كالنطؽ بيا كا 
يتضمف الفيـ كالتحميؿ، كليست بسيؿ بؿ تحتاج إلى مجمكعة مف العمميات العقمية، كأم 

 .قصكر يؤثر في جميع مجالات العممية الأكاديمية الأخرل
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 :تعريف القراءة.1
 ) Goodman Smith and Gray):تعريؼ جكد مانسميث كجرام_ 

 القراءة عممية مركبة، مؤلفة مف عدد مف العمميات المتشابكة التي يقكـ بيا القارئ لمكصكؿ 
عادة تنظيميو الإفادة منو . إلى المعنى الذم قصده الكاتب تصريحا أك تمميحا، كاستخلاصو كا 

(. 1998، 81حمداف عمي، ص)           

تفسيرات ذات معنى لمرمكز المفظية المطبكعة : تعريؼ ىاريس كسيبام لمقراءة بأنيا_ 
كالمكتكبة كقراءة مف أجؿ الفيـ تحدث نتيجة التفاعؿ بيف إدراؾ الرمكز المكتكبة التي تشمؿ 

 Harris). المغة كميارات المغة لمقارئ كيحاكؿ القارئ فؾ رمكز المعاني التي يقصدىا الكاتب
et Sipay,1985,21) 

(. 12ص 2008حمزة عبد الكريـ حمزة )    

عممية عقمية انفعالية دافعية تشمؿ الرمكز : تعريؼ ممحـ كيشير إلى أف القراءة ىي_ 
كالرسكـ التي يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينيو كفيـ المعاني كالربط بيف الخبرة السابقة كىذه 

. المعاني كالاستنتاج كالنقد كالحكـ كالتذكؽ كحؿ المشكلات

(. 2006، 281سامي محمد ممحـ، ص)                                                 

القراءة ىي عممية لا تقتصر عمى فؾ الرمكز أك :  أما قحطاف أحمد طاىر فيرل أف_
التعرؼ عمى الكممات كالنطؽ بيا الصحيح فحسب إنما ىي نشاط عقمي يتضمف الفيـ 

كتحميؿ كالنقد، كما أنيا عممية ليست سيمة بؿ كتحتاج إلى عممية عقمية مف إدراؾ، تذكر، 
. ربط كاستنباط، فيي ميارات لغكية كثيقة كعممية صكتية

(   2008، 187قحطاف، ص)  



عسر القراءة : الفصل الثالث
 

38 
 

: أىمية القراءة.2
تعتبر القراءة مادة ىامة كأساسية في عممية التكاصؿ في محيط يتسع كيتطكر كينمك 

 ,Volgel)العقمية أك الجسدية حسب AAباستمرار فالمعكؽ في عصر السرعة ليس صاحب 
الشخص الذم لا يستطيع القراءة يعتبر معكؽ بصكرة خطيرة، : حيث يركم في قكلو (1975

مدعما كمؤكدا ليذا  (Entwisel, 1979)فالقدرة عمييا تعد ضركرية بصكرة كبيرة كيضيؼ 
أما أحمد عبد الله . القراءة ميارة أساسية لكؿ فرد في المجتمع: النشاط كاسع الأىمية بقكلو

. فاعتبرىا غذاء متكامؿ لفنكف المغة

(  2000، 48عبد الله، ص)                                                             

. القراءة تصنع إنسانا متكاملا: " ػ كما عبر عنيا فرنسيس بطريقة جامعة حيث قاؿ

(  2005، 6جمجؿ، ص)                                                             

: المشكلات القرائية في المرحمة الابتدائية.3
في السنكات الأخيرة الماضية، برزت ظاىرة تدني التحصيؿ الأكاديمي لدل طمبة الصفكؼ 
الثلاث الأكلى كعدـ مقدرتيـ عمى القراءة قد شغمت ىذه المشكمة جميع الأكساط التربكية 

: ككثرت التساؤلات عمف ىك المسؤكؿ عف ىذا التدني. كالعائمية كالمجتمع المحمي بأكممو
المدرسة أـ البيت أـ المنياج د قامت الجيات التربكية المختمفة  بعقد مؤتمرات كندكات 

كدكرات في محاكلة لإيجاد الحمكؿ ليذه المشكمة التي تعطي نتائج سمبية في نتائج الطالب 
بعد انتياء المرحمة الدراسية قد أشارت الدراسات إلى أف المدرسة الابتدائية قاعدة  التعميـ ، 
كلذا فإف المشكلات التي تفترض العممية التربكية فييا تستقطب الاىتماـ كتشير الحكار حكؿ 
آثارىا في الضعؼ  العاـ بيف الطمبة كيشكؿ خاص في المغة العربية ، كعمى الرغـ مف أنو 
لا تكجد دراسات تعدد ذلؾ كتبيف حجـ ىذه المشكلات فإنيا مكجكدة كيعززىا البعض إلى 

: عدة أمكر منيا
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ػ عدـ الاىتماـ باختيار معممي الصؼ الأكؿ ابتدائي 

. ػ عدـ التزاـ المعمـ أيا كاف تخصصو في استعماؿ المغة العربية السميمة في التدريس

 ػ عدـ عقد دكرات لمتدريب عمى تحسيف الخط العربي  

ػ لحاجة إلى إجراء  دراسات كبحكث لمعالجة الأخطاء كمناحي الضعؼ في المغة ك أساليب 
تدريسيا كفي كثير مف المدارس نجد أف طلابا كثيريف في مدارسنا اليكـ لا يجيدكف القراءة 
كنجد أكلئؾ الذيف استطاعكا الكفاح حتى أتمكا المرحمة الابتدائية بمعكقات قرائية ، ثـ كجدكا 

أف الكصكؿ لممرحمة الإعدادية أك الثانكية مستحيلا كفي ىذم الحالة  تصبح الجية المسؤكلة 
كىيئات التدريس في المدارس مطالبة بإيجاد البيئة الملائمة التي تمكف الطالب مف التعمـ كأف 

. ركعة التعمـ بدكرىا تؤدم إلى تنمية مشاعر الانتماء لدل الطالب نحك مدرستو كنحك كطنو

ػ كمف الأمثمة السائدة في المدارس تعريض الطفؿ الصغير إلى تعمـ القراءة الأساسية الكتاب 
المقرر قبؿ مرحمة التمييد أك الاستعداد لذلؾ ىذا يعني معرفة الحركؼ كالتمييز بينيا ككيفية 

الخ، إف التساىؿ في اتخاذ .... ترتيب مفردات بسيطة مف البيئة مثؿ باب، شباؾ، درج
ف المستكل . الخطكات السريعة لعلاج الضعؼ القرائي في مرحمة الأكلى المعدؿ العادم، كا 

. العالي لا ينفي كجكد أكثر مف طالب داخؿ الصؼ لا يستطيع القراءة

. (2005، 105صفخرم،راتب قاسـ، محمد )                                         

: Dyslexie(الديسمكسيا)تعريف عسر القراءة .4
ىي إحدل إعاقات التعمـ التي تصيب الفرد مبكرا كغيرىا مف إعاقات مرحمة : عسر القراءة

، كىي خمؿ أك قصكر أك اضطراب في pervasive Devlopruent Disabilities)النمك 
القدرة عمى القدرة عمى الكتابة كالقراءة كالكتابة كالتيجي كالكلاـ الاتصالات بالآخريف  

( 2008، 53/54احمد عبد الكريـ، ص )           
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(:  2003)تعريف الجمعية العالمية لمديسميكسيا .4.1

الديسمكسيا ىي صعكبات التعمـ خاصة عصبية المنشأ تتميز بمشكلات في الدقة أك السرعة 
التعرؼ عؿ المفردات كالتيجئة السيئة، كىذه الصعكبات تنشأ في العادة مف مشكلات تصيب 

لمغة، كدائما غير متكقعة عند الأفراد إذا قكرنت بمقدراتيـ  (الصكتي)مككف الفكنكلكجي 
الأخرل مع تكافر الكسائؿ التدريس الفعالية كالنتائج الثانكية ليذه الصعكبات قد تتضمف 

مشكلات في القراءة كالفيـ كقمة الخبرة في مجاؿ القراءة التي تعيؽ بدكرىا نمك المفردات عند 
. الأطفاؿ

( 2010، 73عادؿ أبك غنيمة، ص)                                             

: (الديسميكسيا)ـ أنواع عسر القراءة 5
: ػ صنؼ العمماء ديسمكسيا مبدئيا إلى نكعيف

: (Dyslexie acquis)ػ الديسمكسيا المكتسبة 

كىي عبارة عف اضطراب في القراءة عمى أثر إصابة أك جرح في الدماغ أم أف المصاب 
. كاف يستطيع القراءة كيتقنيا قبؿ التعرض لمحادث أك إصابة في الدماغ

 :Dyslexie Développementalػ الديسميكسيا النمائية التطكرية 

ػ كتككف عبارة عف صعكبات متخصصة منذ بداية تعمـ القراءة مثلا نصادؼ طفلا ذكيا يخمك 
مف الأمراض العصبية كلا يعاني مف أم اضطرابات اتصالية كلكف لديو صعكبة في تعمـ 
القراءة كبيذا تركزت الدراسات عمى الديسمكسيا النمائية ػ التطكرية كصنفت إلى مجمكعات 

كأنكاع كذلؾ بحسب نكعيف أخطاء الأطفاؿ في القراءة كالإملاء كنتيجة لدراسات أجريت عمى 
: جياز العصبي الإدراكي كجاءت أشكاؿ الديسمكسيا كأنكاعيا كما يمي

 dyslexia développemental profoundػ الديسمكسيا النمائية التطكرية العميقة 

 dyslexia développemental phogiqueػ الديسمكسيا النمائية التطكرية المفظية المفظية
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 de surface  dyslexia développementalػ الديسمكسيا النمائية التطكرية السطحية

 dyslexia développemental visuelleػ الديسمكسيا النمائية التطكرية النظرية 

بأنيا صعكبة في فؾ رمكز الكممة المفردة غالبا لا  (الديسمكسيا)ػ كما تعرؼ صعكبة القراءة 
تككف متكقعة في علاقتيا بالعمر كالقدرات المعرفية الأخرل صعكبة غير مفيكمة في اكتساب 

. ميارات القراءة

ػ كصعكبة القراءة ىي عبارة عف تشكيشات صعبة في ميارات القراءة تمنع امتلاؾ عممية 
 القراءة مناسبة لمقدرة العقمية عند القراء

ػ كما أنيا اضطراب أساسي في تككيف المغة مف أصؿ تككيني كتتميز بصعكبات في فؾ 
. فكنكلكجي غير كؼء (صكتي)رمكز المفردة كىي تعكس عادة تشغيؿ 

ػ كما أنيا اضطراب الأساسي في المغة تظير عمى شمؿ صعكبة في حؿ رمكز الكممة 
. كتعكس عدـ كفاية في قدرة عمى تحميؿ أصكات كممة

ػ أيضا تعرؼ صعكبة القراءة الديسمكسيا بأنيا اضطراب لغكم في النطؽ كالتعبير الرمزم، 
كلو خصائص مرضية متميزة حيث يعجز الطفؿ عف اكتساب التعميـ السميـ كقدرة عمى 

التأكيؿ كالاستيعاب الرمكز اللازمة لمقراءة مع عدـ كجكد تخمؼ أك عجز في الإدراؾ العاـ 
. بشكؿ رئيسي

 (2009، 101ماجدة بياء الديف السيد، ص)   

:  أعراض الصعوبة القراءة.6
: قائمة بأعراض ترتبط بعسر أك صعكبة القراءة تتمثؿ فيما يمي" 1970"ماكميرج"ػ قدـ 

كجكد قدرة عقمية متكسطة أك أعمى مف المتكسط كلكف يصاحبيا تحصيؿ دراسي / 1
. منخفض لا يتسؽ مع مستكاىا

. ظيكر اضطرابات في التركيز/ 2
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 أك في كحركة العيفقصكر في الإدراؾ البصرم ينعكس في سكء تنسيؽ بيف حركة اليد / 3
دراؾ العلاقات عدـ القدرة عمى التنظيـ كالأرضية أكصعكبة التميز الشكؿ  كغمؽ  المكانية كا 

.  البصرم في كؿ ذم معنى المفيكـالمدرؾ

كتتابع قصكر في الإدراؾ السمعي يتمثؿ في اضطراب أك صعكبة دمج الأصكات / 4
. الكممات

. قصكر في عمميات تككيف المفاىيـ التي تصكر المدركات البيئية/ 5

أم أف المثيرات الحسية  (الاستجابة)كصكؿ المعمكمات إلى المخ كمدخلات / 6
 ترسخ كلا يتـ تذكرىا كالمعمميف لاالتي يتمقاىا التمميذ مف البيئة  (البصريةكالسمعية كالممسية)

. عندما يقكـ بعممية القراءة

بداؿ الحبسة : ظيكر اضطرابات في النطؽ بدرجات متفاكتة مف الحدة مثؿ/ 7 كالمجمجة كا 
. الحركؼ

ظيكر اضطرابات انفعالية عند الطفؿ بسبب شعكره بالإحباط الناتج عف عجزه عف نطؽ / 
.  تستمر حتى يتـ علاجوكقراءتيا كىي حالةالكممات 

( 2000، 93نبيؿ عبد الفتاح حافظ، ص)                                               

:  في صعوبة القراءةوالعوامل المساىمةالأسباب .7
ػ كسكؼ نتناكؿ في ىذا المجاؿ مجمكعة مف العكامؿ التي ترتبط بصعكبات القراءة مف خلاؿ 

: مجمكعتيف رئيسيتيف

:  أ ػ مجمكعة العكامؿ الجسمية

 أف الأطفاؿ ذكم صعكبات القراءة يعانكف مف نكع الاختلاؿ كتشير الدراساتكالبحكث إلا
 الباحثكف منشأ الصعكبة لدل ىؤلاء الأطفاؿ عمى افتراض كيفسر ىؤلاءالعصبي الكظيفي، 
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أف التغيرات أك الانحرافات التي تحدث في البنية أك التركيب تنتج بالضركرة انحرافات في 
. الأداء في الأداء أك في الناتج الكظيفي ليا

أف صعكبات القراءة ترتبط ارتباطا كثيقا بكؿ مف  (1998 / 424) الزيات كيضيؼ فتحيػ 
 أساسا ىاما مف الأسس التي كىذا يشكؿالاختلالات أك الاضطرابات البصرية أك السمعية، 

تقكـ عمييا عممية القراءة، فالكسيط الحسي السمعي يتيح لطفؿ سماع أصكات الحركؼ 
 السياؽ، كما يتيح الكسيط الحسي البصرم التعرؼ كالكممات كمنطقكىا كمكقعيا كدكرىا في

يقاعاتياعمى أشكاؿ الحركؼ  كمف ثـ فأم اختلاؿ في أم مف ىذه الكسائط أك . ككمماتيا كا 
 القرائي كنشاط عقمي كعمى الفيـفييما معا يؤثر عمى فعالية القراءة كميارة مف ناحية، 

.  معرفي مف ناحية أخرل، حيث تتكامؿ ىذه العمميات منتجة النمط العادم لميارة القراءة

الكراثة عمى أنيا السبب في صعكبات القراءة،  Critchley( 1970) كرتشمي كلقد اعتبرػ 
بعد مراجعتو لمدراسات التي تناكلت صعكبات القراءة  (Bannatyne 1971 )كخمص بانتيف

.  أف ىناؾ دليلا لكجكد أسس كراثية لمصعكبات في القراءةكالتيجئة كالمغة إلى

مف خلاؿ دراستيـ الأسرية الشاممة عمى  (1980/1981)كديفريز مف ديكر كاستنتج كلا
( 36، 1988، ككالفانتكيرؾ )صعكبات القراءة 

 ،1990)كبننجتكف )Alson et al،1991)كآخركف  الاتجاه قدـ أكلسكف كفي نفس
Penningion) كأف تكائـ.  جنيةكذات جذكر دليلا إضافيا عمى أف صعكبات القراءة مكركثة 

المتطابقة ليا نفس الخصائص متعمقة بصعكبات التعمـ حتى بالنسبة لمتكائـ التي ربيت 
. منفصمة

 ىذه الاستنتاجات في ضكء قابمية الاختلالات الكظيفية التي تصيب الجياز كيمكف تفسيرػ 
 ككذا قابمية الاختلالات الكظيفية التي تصيب الجياز العصبي، ككذا قابميةالعصبي، 

 يغمب عمى ىذه الصعكبات الميؿ إلى كمف ثـ، كالبصرية لمتكريثالاضطرابات السمعية 
كىذا لا يعني بأف ىؤلاء الأطفاؿ لا يمكنيـ الاستفادة مف .  الشيكع داخؿ نطاؽ بعض الأسر
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التعميـ، كلكنو يعني بأف ىناؾ صعكبة أكبر لدييـ لمتعمـ باستخداـ طرؽ التدريس العادية، 
. كتنظيما حاجة إلى التدريس أكثر تخطيطا كأنيـ في

 (2005، 55/56، صصلاح عميرة عمي)               

 : ـ العوامل النفسية

ػ حاكؿ العديد مف الباحثيف تفسير صعكبات القراءة عف طريؽ إثبات كجكد العجز في كاحدة 
. أك أكثر مف العمميات الإدراكية، كقد دلت نتائج تمؾ الدراسات عمى كجكد تناقض بينيما

أحد البارزيف الذيف كجيكا نقدا للافتراض القائؿ بأف ( vellutino, 1979)كيعتبر فيمكتينك 
نكاحي القصكر الإدراكي ترتبط بصعكبات تعمـ القراءة، فمف خلاؿ مراجعتو لمعديد مف 
الدراسات، كجد أف الاختبارات الخاصة بالتكامؿ البصرم ػ الحركي تعطينا في معظـ 

.  الحالات القميؿ عف أسباب صعكبات القراءة

كاستنتج أف السبب في صعكبة في القراءة يعكد إلى عجز كظيفي في بعض الجكانب المتعمقة 
 كالألفاظ أكثر الصعكبة في القراءة عمى أنيا عجز في المغة كقد فسربالتعمـ البصرم الشفيي 

.  مف ككنيا عجزا في الذاكرة البصرية

بحثا تقارف  (41)التي قامت عمى تحميؿ ( 1998)كسكانسكف  يغنسي بكفي دراسةأكشاػ 
أداء الذاكرة المباشرة لدل التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ القراءة كانكا يعانكف نقصا في 

 القراءة عندما تتعمؽ الذاكرة  متكسطيأقرانيـمتطمبات الأساسية بدرجة كاضحة عف 
كأقرانيـ  في التذكر بيف ذكم الصعكبات كأف الفركؽ، كاسترجاع القكائـبمعمكمات بصرية 

 كانت مكجكدة في جميع مظاىر، كما أظير تحميؿ بعض البحكث أف أداء ذكم العادييف
. صعكبات تعمـ القراءة كاف أكثر انخفاضا في المياـ الشفكية عف أدائيـ في مياـ البصرية

فمتشر "ػ كلكف أكثر مف كجيات النظر التي تبناىا أخصائيك صعكبات التعمـ ما أشار إليو 
كأشار عف أىمية الكسيط الفظي في الذاكرة البصرية " Feletcher& Satz 1979»" كساتز
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 قد تعتبر مسئكلة عف صعكبات كالعمميات المغكية أف العجز في كؿ مف الذاكرة البصرية إلى
.  القراءة

 الدراسات إلى أف المشكمة تكمف في عمميات إدراؾ تتابع الحركؼ المكتكبة كتشير بعضػ 
علاكة عمى ارتباط العجز في " SEWANSON,0199( "العاممة) الفعالة كعمميات الذاكرة

( Wetrman & LewaNdouski, 1993)عمميات إدراؾ دلالات الألفاظ بصعكبة القراءة 

تمؾ العممية التي تمعب مع عممية تتابع الحركؼ المكتكبة دكرا عاما في تتابع الحركؼ 
(.  5Vellutino et al, 199)المكتكبة دكرا ىاما في التنبؤ بالأداء في القراءة 

إلى أف التلاميذ ذكم صعكبات القراءة يعانكف مف  (428/ 1998) الزيات كيشير فتحيػ 
دراؾ العلاقات البصرم، كضعؼ الإغلاؽ، كالأرضيةصعكبات في التمييز بيف الشكؿ   كا 

.  المكانية

 بو، كالتعميـ المرتبط صعكبة القراءة إلى الخمؿ الكظيفي في الانتباه الإرادم كيرجع البعضػ 
أف ىذا الخمؿ يعتبر السبب الرئيسي لصعكبة تعمـ لدل  (1987 / 1979) فيمكتينك كيذكر بو

 .       مشكلات عامة في التعمـكليس لديوالطفؿ الذم يتميز بالذكاء المتكسط عمى الأقؿ 

 الألفاظ كعجز في كذلؾ ترجع صعكبة القراءة إلى خمؿ كظيفي في المعالجة البصرية، 
 كأف ىناؾ دليلا قكيا يؤيد العجز الصكتي كسبب لصعكبة كالمعاني كالمفردات،الكلامية 

 Vellutino)القراءة، أما الدليؿ عمى صعكبة القراءة بسبب معاني المفردات فقد كاف ضعيفا 
et al 1996 .)

 أف الاختلافات في تفسير أسباب صعكبات القراءة إنما يرجع إلى الاختلافات كيرل الباحثػ 
في طرائؽ البحث أك صعكبة الميمة مما أثر عمى عدـ الثبات في الأبحاث، أك تفسير 
صعكبة مف منظكر عامؿ كاحد، أك يرجع التبايف في نتائج ىذه الدراسات إلى العكامؿ 

 بشكؿ أكبر عند كخاصة المغكيةالمرتبطة بالعمر حيث يظير التأخر في الميارات الإدراكية 
( 2005، 58/60 عميرة، صصلاح ).     الأطفاؿ الصغار عنيا عند الأطفاؿ الكبار
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: تشخيص عسر القراءة.8
ػ في البداية كجبت الإشارة إلى أنو لا يمكف التحدث عف حالة عسر القراءة بالنسبة لطفؿ إلا 

 المدة كتقدر ىذهبعد مدة زمنية طكيمة كافية لتعممو الآليات الأساسية لمقراءة في المدرسة 
. بعاـ دراسي عمى الأقؿ

 خلاؿ عممية جمع الملاحظات المعمـ كذلؾ مفيككف التعرؼ أكليا عف المشكمة : ػ التعرؼ
.  أقرانوكمقارنتو بأداء حكؿ أداء الطفؿ كمعمكمات الأسرة

. كالكثائؽ المدرسيةتتمثؿ في كصؼ سمكؾ الطفؿ ككصؼ التقارير : كالكصؼػ الملاحظة 

كغير  مف الاختبارات المقننة كتطبيؽ عدد مالأرطفكفمف خلاؿ الفحص : ػ إجراء التقييـ
 المغكية، كذلؾ لمعرفة ىؿ ىناؾ مؤشرات كالمكتكبة كالآليات قبؿ حكؿ المغة الشفكية المقننة

. أك عكامؿ داخمية أك خارجية تؤثر في أدائو

 في الأخصائي كيتمثؿ أساساالذم يقكـ بو فريؽ متعدد التخصصات : ػ التشخيص الفارقي
، طبيب عيكف، طبيب الأعصاب، أخصائي كالأذف كالحنجرةالأرطفكني، طبيب الأنؼ 

.  كجدكتربكم إفنفساني 

 التي يعاني منيا بعيدا كدقيقة لمصعكباتتتطمب كتابة محددة : كتحميمياػ تدكيف نتائج التقييـ 
 يتعمؽ ككيفيا كخاصة فيما، مع ضركرة قراءتيا كتحميميا تحميلا كميا كالغمكضعف العشكائية 
.  في القراءةكالزمف المستغرؽبعدد الأخطاء 

. كنكعو كحدتوأم كصكؿ إلى تحديد أعراض اضطراب عسر القراءة : ػ التشخيص

:  مظاىر العامة لميدؼ مف عممية تشخيصكىذه بعض

.  التمميذكضعؼ عندػ تحديد نقاط القكة 

. ػ الإشارة إلى المستكل الحالي لأداء التمميذ بالنسبة لتحصيؿ الدراسي

( 2021، 1/3صسعاد، براىيمي ).ػ الكصكؿ إلى تفسير لعدـ تقدـ الطفؿ دراسيا
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 :لاصة الفصلخ
تعرفنا عمى القراءة في المرحمة الابتدائية كالعكامؿ المؤثرة عمى عممية تعمـ القراءة، كالاىداؼ 
كصعكبات القراءة كاىمية القراءة، فيي اضطراب بالغ يظير عمى شمؿ صعكبات في التعرؼ 

عمى الأصكات داخؿ الكممات كالصعكبة في التركيز في الأصكات كالحركؼ كالترتيب 
الصحيح ليا فيي صعكبة في الادراؾ القكاعد السجع كالجناس كالكممات المتشابية سكاء 

بصكرة عامة كأغمب الأحياف ننطؽ الكممات داخؿ كممة ما تكانت كممة اك مكجكدة في الفقرا
 بصكت مرتفع يقكـ بعكس الكممة اك ابداليا اك اضافة الحركؼ ليا 
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إجراءاث الدراست المداٌنت : فصل الرابغ
  المنهج الذراست 

  تعريف المنهج الىطفي

   تعريف منهج دراست حالت

   عينت الذراست

   الحذود المكانيت الزمانيت

   الحذود الزمنيت

   الحذود المكانيت

   حذود البشريت

   أدواث خاطت بتطبيق

  وطف بطاريت(KABC) 

  وطف الاختبار الفرعي الانتباه(Matrice analogique) 
   التعليمت

   التنقيط
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 :الدراسة  منيج.1
المنيج الكصفي ) في ىذه الدراسة منيجيف يكملاف بعضيما البعض تاف الباحثاستخدـ

، حيث تعتمد الدراسة الحالية عمى المنيج الكصفي المقارف كما (المقارف، كمنيج دراسة حالة
 كىك دراسة الفركؽ المعمكماتية لمحكـ المكضكع،ذكرنا سمفا كىذا يرجع الى طبيعة 

(Classico)كبطارية (K.ABC) داتيف لتشخيص كىما البطارية عمى النتائج، كما بينأ
‌. الفرديةالاختبارات الباحث منيج دراسة الحالة كىك يتناسب مع استخدـ

 :تعريف المنيج الوصفي.2

ستخداما في الدراسات التربكية كالنفسية بصفة إك راشإنتق أكثر المناىج شيكعا كأفيعرؼ عمى 
 بصفة عامة، كيركز عمى ما ىك كائف في كصفو كتفسيره لظاىرة كالاجتماعيةخاصة 

كيعتبر المنيج الكصفي عف جمع البيانات بنكعييا الكيفي كالكمي حكؿ . مكضكع البحث
جؿ تحميميا كتفسيرىا كاستخلاص النتائج لمعرفة طبيعتيا أالظاىرة محؿ الدراسة مف 

. كخصائصيا

: تعريف منيج دراسة الحالة.3
ىناؾ تعريفات عديدة لدراسة حالة، خاصة كاف عددا مف الباحثيف يشير الى اف دراسة حالة 
منيج في البحث السيككلكجي يمكف عف طريقو جمع البيانات كدراستيا بحيث نستطيع اف 
نرسـ مف خلاليا صكرة كمية لكحدة معينة، كما تعتبر في الكقت نفسو تحميلا دقيقا لمكقؼ 

. العاـ لمفرد

 :الدراسةعينة .4
متككنة مف ثلاثة ذككر كأنثييف لاميذ، كىي غير متجانسة  ت5ل شتممت مجمكعة الدراسة عؿإ

، مف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف (السنة الثالثة كالسنة الرابعة) التلاميذ الطكر الابتدائي مف
 .القراءةعسر 
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  الجنس1رقم جدول 

المجمكع السنكات الجنس المدرسة 
ابتدائية محيقيرة 

 _عبد القادر
الاغكاط 

ثالثة اؿسنة أنثى ذكر 
ابتدائي 

رابعة اؿسنة 
ابتدائي 

 
 
5 ‌

3‌
‌

2‌
‌

‌

2‌
‌

3‌

 (ةدناه خصائص عينة الدراسأيمثل الجدول )

 :مواصفات عينة الدراسة.5

مرحمة الابتدائية، لكف اؿلى إفراد المجمكعة ليما نفس المستكل فكميـ ينتمكف أ: المستكل. 1
مككنة مف الصؼ الثالث كالرابع  

 . سنة13الى 10جمكعة مف يتراكح سف التلاميذ الـ: السف. 2

 : معايير تحديد العينة.6
 :حددت الباحثتاف المعايير المتمثمة في 

 محيقيرة عبد ةتلاميذ المتمدرسيف في إبتدائي (5)كانت مجمكعة البحث قصدية مككنة مف _ 
 la louetteالقادر بالأغكاط بعد خضكعيـ لإختبار نص عطمة 

 حيث يجب اف لا تعاني العينة البحث مف أم إعاقات حسية أك عقمية _ 

:  الحدود الدراسة.7
 الى غاية 2021 في الفترة الممتدة مف جانفي  ىذه الدراسةات أجرل الباحث:الزمانيةحدود  .1

  2021مام 
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 لتحديد مكضكع 2021 جانفي16 إلى 2020كلقد خصصنا الفترة الزمانية مف ديسمبر
كترتيب الفصكؿ كأسباب الدراسة . الدراسة كجمع المعمكمات عنو كالجمع الدراسات السابقة

 كتحديد المنيج كأدكات الدراسة كالعينة 

 خصصت لمجانب التطبيقي ككانت 2021 مام 28 أفريؿ إلى 04كمف الفترة الممتدة مف 
زيارتنا ما بيف الفترة الصباحية كالمسائية، حيث تكقؼ التطبيؽ بسبب الأكضاع كتقسيـ 

 .الافكاج، بالإضافة إلى الاضطرابات

تـ إجراء الدراسة بمدينة الأغكاط، ب إبتدائية محيقيرة عبد القادر، إخترنا ىذه : حدود المكانية
الابتدائية بعد الاطلاع عمى مدرستيف كعدـ مكافقة المدريف، كنظرا لقرب المدرسة مف مسكف 

 .الباحثات

 : أدوات الدراسة.8
:  الأدوات الخاصة بجمع المعمومات: أولا

عمى الملاحظة بالمشاركة أم الملاحظة المباشرة كذلؾ بالحضكر حصتيف تاف تمدت الباحثإع
 .الأسبكعفي 

ك ظاىرة بشكؿ أك حدث ألى الشيء إك الإنتباه أىتماـ إىا أفكىي تعرؼ عمى :الملاحظة*
... ك نسمع عنوأمنظـ عف طريؽ الحكاس، حيث نجمع خبراتنا مف خلاؿ ما نشاىده 

ستعمالا في البحكث النفسية، إنيا أداة مف الأدكات الأكثر أ كتعرؼ عمى :المقابمة*
كالتربكية، كالإكمينيكية، فيي مصدر غني يعتمد عميو الباحث في بناء علاقة شخصية في 

.  ستخدمنا المقابمة نصؼ مكجيةإحكار شفكم منظـ كىادؼ في بحثنا ىذا 

:  أدوات خاصة بالتشخيص. ثانيا

حثتاف الإختبار الفرعي للانتباه البصرم لإعادة لقياس أك تشخيص الإنتباه ستخدمت الباإ
 .البصرم كالتنظيـ البصرم كالتركيز
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(: k-ABC)البطاريةوصف .9
 Kaufman Assessment Battery for)     بطارية ككفماف لتقييـ الأطفاؿ 

Children) ىي أداة تقميديةلمتقييـ الإكمينيكي صممت مف أجؿ فحص كتقييـ النمك كالتطكر
كمككف مف .  سنة كنصؼ12المعرفي للأطفاؿ الذيف يتراكح سنيـ مف سنتيف كنصؼ الى 

ستة عشر اختبار فرعي؛ كيتضمف بنائو الأخير عدة تطكيرات عمى المستكل النظرم 
. كالجانب المنيجي كالاحصائي

 (.Alan S. Kaufman et Nadeen L     كقد تـ تطكير ىذا الاختبار مف قبؿ
(Kaufman كترجـ ككييؼ بمغات مختمفة  (2004) كما تمت مراجعتو سنة ،( 1983) سنة

الخاصة بالأخصائييف النفسانييف  (تاتسكيا ماتسكبارا)كالى بمداف عديدة مثؿ النسخة اليابانية 
. اليابانييف

( Matrice analogique)وصف الاختبارالفرعي الانتباه .10

ذا أخطأ إذا أجاب الطفؿ إجابة صحيحة ينتقؿ الى البند المكالي المناسب لسف الطفؿ أما إ
 اختبار ."خاؿ....  قمت الأرنب تأكؿ الجزر كالكمب يأكؿ العظـ": في الإجابة يقكؿ الفاحص

 بند يقيس مجمكعة مف الكظائؼ المعرفية مف بينيا 20المصفكفات المتماثمة يتككف مف 
كيقيس كذلؾ ميارة الطفؿ عمى اختيار الصكرة المناسبة ... الانتباه البصرم كالتنظيـ البصرم

 .التي تكمؿ العلاقات المماثمة لممصفكفة المقدمة بصريا

: التعميمة.11
 ىذا رسـ كيريو الجزرة كالتي تتناسب مع رسـ ": ينتقؿ الفاحص الى البند المثاؿ كيقكؿ

.  كىكذا مع جميع البنكد ".الأرنب كبنفس الطريقة يقكؿ لو أرني مع مف سنربط صكرة العظـ

: التنقيط.12
 . للإجابة الخاطئة0 كتعطى الدرجة 1تنقط الإجابة الصحيحة بالدرجة 

(Et kaufman. NL ; 1993, p .p.8_17 kaufman .AS,) 
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 :خطوات اجراء الدراسة الاستطلاعية.12

جؿ حضكر حصة أبعد تحديد مكضكع الدراسة، تمت زيارة المدرسة التي قمنا باختيارىا مف 
جؿ الملاحظة المباشرة للإصغاء عمى قراءة أبتدائي مف إنشاط القراءة لتلاميذ السنة الثالثة 

‌التلاميذ كدامت لحصتيف في نشاط القراءة لمملاحظة قراءتيـ كمعرفة تحصيميـ الدراسي لمعاـ 

" غلاب صميحة »مف بعد ىذا قمنا بتطبيؽ نص العطمة لتشخيص عسر القراءة لمباحثة 

 : أداة الدراسة

 اختبار القراءة _1

اختبار القراءة  _

: وصف الاختبار 1_ 1

سنة  Favrais. P Le لمباحث لكفافرم L’Alouette لقد تّـ إعداد اختبار القراءة الفرنسي
 ، الذم ييدؼ لمعرفة المستكل القرائي لتلاميذ الطكر الأكؿ كالثاني مقارنة بالعمر 1965

 الزمني، كما يسمح بتشخيص اضطرابات تعمـ القراءة عند تلاميذ المدارس الابتدائية
(Lefavrais, 1965)  

مف طرؼ الباحثة غلاب ػ قزادرم " نص العطمة "  تّـ بناء اختبار القراءة 1997كفي سنة 
، "اضطرابات تعمّـ القراءة في المدرسة الابتدائية " صميحة في رسالة الماجستير المعنكنة 

جراء  عميو التعديلات المطمكبة لمغة العربية، حيث كذلؾ بتكييؼ اختبار القراءة الفرنسي، كا 
  تمميذ كتمميذة متمدرسيف بالمدارس الجزائرية140تمتّ ىذه الدّراسة عمى عينة بمغت 

 علاقة ليا برسكمات مرفكؽ مقكل كرؽ عمى مطبكع» العطمة» عنكانو نص مف تتككف_ 
 كالسف بالمفحكص الخاصة المعمكمات تسجيؿ فييا يتـ الفحص ككرقة .النص بمحتكل

 كرقة إلى بالإضافة لمقراءة الارطفكني الفحص تيـ أخرل كملاحظات الدراسي كالمستكل
 بالفاحص خاصة كىي رسكمات دكف الاختبار نص مف نسخة عف عبارة كىي البركتكككؿ
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 كؿ تدكيف عمييا يتـ أخرل جية كمف جية مف المفحكص قراءة تتبع مف تمكنو حيث
 في تستعمؿ كالتي مشكمة غير لكف النسخة نفس ىناؾ أف التذكير مع. القراءة زمفك الأخطاء
 .المشكمة كغير المشكمة القراءة بيف الفرؽ دراسة

 :مدة الاختبار

 كسرعة القراءة دقة أم الصحيحة المقركءة الكممات كعدد القراءة زمف ىك الاختبار يقيسو ما
 بيف القراءة سرعة تغير بو كنعني القراءة كتسارع محدد زمف في الكممات معدؿ كتعني القراءة
 الأكلى ثانية 60 كىك لمقراءة الأكؿ الزمف بيف ضبطو كيتـ النص قراءة مف 2 كزمف 1 زمف
 أم الثاني الزمف في المقركءة الكممات عدد معدؿ أم الثاني الزمفك الكمي القراءة زمف مف

 في التسارع قياس كيفيد .ثانية 60 مف أقؿ يككف ما غالبا الثالث الزمف لأف الثانية ثانية 60
 محتممة تفسيرات لدينا الحالتيف كمتا كفي متباطئة أك متسارعة ىي ىؿ القراءة عمى الحكـ
 .حالة لكؿ

 :الاختبار تطبيق كيفية

 مقابؿ المفحكص يجمس مرتفع بصكت قراءة ىي المطمكبة القراءة كنكع فرديا التطبيؽ يككف
 ذلؾ عكس كاف إذا اليميف كعمى يمينيا الأخير ىذا كاف إذا اليسرل الجية عمى الفاحص

 يضطرب أف دكف الأخطاء تنسيخك ملاحظاتو تسجيؿ مف الفاحص يتمكف حتى كىذا
 النص كضع يتـ .اليسرل الفاحص يد في يككفكالمزماف  .انتباىو يشتت أك المفحكص
 ،(رسكمات دكف النص) الفحص بكرقة الفاحص كيحتفظ المفحكص أماـ بالرسكمات المرفكؽ

 .النص مف كحدة أكؿ لقراءةكالاستعداد  العنكاف قراءة مف الانتياء بمجرد المزماف تشغيؿ يتـ

 القراءة نكقؼ إىمالو حالة في لكف النص كحدات عدد ضمف العنكاف حساب يتـ لـ: ملاحظة
 .قراءتو ضركرة عمى نؤكدك

 الرمكز بعض كاستعماؿ الصكتية بالكتابة الأخطاء كؿ بتسجيؿ الفاحص يقكـ القراءة أثناء
 :كالتالي كىي .آنية بصكرة القراءة متابعة مف نتمكف حتى الباحثة اقترحتيا التي
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 الكممة؛ تقطيع عمى الرمز يدؿ ///

 الحذؼ عمى يدؿ الأعمى باتجاه سيـ كضع ك قكسيف بيف الصكت رمز كضع […]

 .الإضافة عمى يدؿ معقكفتيف بيف الصكت ك زائد إشارة […] +

 الممارس الفاحص أك الباحث كاف إذا ما حالة في تسجيؿ جياز ستعماؿإ يمكف :ملاحظة
 جانب الطريقة ليذه يبقى لكف .المقترحة الرمكز عمى كلا الصكتية الكتابة عمى متمرس غير
 ظيكر إمكانية إلى بالإضافة .الفحص بعد سماعوك التسجيؿ في الكقت إضاعة كىك سمبي
 .التسجيؿ جياز في عطب

 60 الثانية عند أم القراءة مف الأكلى الدقيقة مركر بعد أكلا فيتـ القراءة لزمف بالنسبة أما
 الثانية لمدقيقة بالنسبة الشيء كنفس قراءتيا تـ التي الكحدة مستكل عمى مائؿ خط كضع
 .الفحص كرقة عمى تسجيموك المتبقي الزمف حساب يتـ أف عمى كالثالثة

 الفحص بكرقة الاستعانة يتـ عمييا المتحصؿ المدكنات لتحميؿ بالنسبة :القراءة مدكنة تحميؿ
 .المعيارية كالجداكؿ (المرقمة النص كحدات) الكممات عدد حساب ككرقة بالمفحكص الخاصة

 يتـ ثـ الأخطاء عدد الكممات عدد .الكمي القراءة زمف نسجؿ بالمفحكص الخاصة الكرقة في
 في كىذا الصحيحة المقركءة الكممات عدد عمى لنتحصؿ الكمي العدد مف الأخير ىذا طرح
 بكرقة ذلؾ في كنستعيف الأكلى ثانية 60 في الأخطاء عدد عف نبحث ىذا بعد .ثانية180
 في القراءة سرعة لحساب .الثانية لمدقيقة بالنسبة بو نقكـ الشيء نفسك .النص كممات ترقيـ
 لسرعة بالنسبة الشيء كنفس ثانية 60 عمى المقركءة الكممات عدد بقسمة نقكـ الأكؿ الزمف

  :التالية بالعممية حسابو فيتـ التسارع أما .الثاني الزمف في القراءة V2‐V القيمة كانت إذا

 التسارعإف  نقكؿ سالبة كانت إذا أما متزايد التسارعإف  نقكؿ مكجبة عمييا المتحصؿ
 .متناقص
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 تقرأه سكؼ نص ىذا » :يمي  كما المفحكص أماـ النص لكحة كضع بعد التعميمة تككف
 مع منو كممة آخر غاية إلى النص عنكاف إلى رصاص قمـ برأس كنشير « ىنا مف بداية

 في لأف النص فقرات كامؿ عمى نمرره الذم القمـ بحركة كىذا النص كؿ قراءة عمى التأكيد
 أف لمبعض يمكف كما كممة آخر ك العنكاف قراءة فقط عميو أنو الطفؿ يفيـ الأحياف بعض
 زمف يقيس الإختبار أف بما ك لا أـ القراءة يكاصؿ ىؿ يسأؿ ك الفقرات إحدل عند يتكقفكا
 قراءة ضركرة عمى نؤكد كمنو العامؿ ليذا حقيقية غير قيمة لنا تعطي التكقفات فيذه القراءة
 .القمـ حركة المفظية التعميمة إلى بإضافة تكقؼ دكف كاملا النص

 مناسبة إنارة ذات غرفة في التطبيؽ يككف أف عمى الحرص يجب الاختبار تطبيؽ ظركؼ
 يتمكفك جية مف ىادئ جك في القراءة مف المفحكص يتمكف حتى الضكضاء عف بعيدة

 .أخرل جية مف الزمفك الأخطاء بتسجيؿ قراءتو متابعة مف الفاحص

 الاختبار وتصحيح تنقيط .2
 المقركءة الكمية الكممات عدد زمنيا، بحساب القراءة كتقييـ التصحيح في الفاحص يراعي
 الثلاث الدقائؽ مف دقيقة كؿ في أيضان  كىذا الأخطاء عدد الصحيحة، الكممات عدد فييا،

 3 تتجاكز فقراء لـ القراءة، تعمـ صعكبات ذكم التلاميذ أما العادييف، التلاميذ لدل الأكلى
 الأخطاء تصنيؼ فيخص لمقراءة الكيفي التقييـ أما الكمي، بالتقييـ يسمى ما ىذا دقائؽ،

 ريتـ تحديد ثمة كمف كتبديؿ، تقطيع، تكقؼ، ذاتي، تصحيح تكرار، حذؼ، مف اُلمسجمة
يقاع  .طبيعية عادية أـ أكتكماتيكية، آلية بطيئة، ،سريعة) الأطفاؿ قراءة كا 

 

: الاختبار وصف 1_ 1

سنة  Favrais. P Le لمباحث لكفافرم L’Alouette لقد تّـ إعداد اختبار القراءة الفرنسي
 ، الذم ييدؼ لمعرفة المستكل القرائي لتلاميذ الطكر الأكؿ كالثاني مقارنة بالعمر 1965
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 الابتدائيةالزمني، كما يسمح بتشخيص اضطرابات تعمـ القراءة عند تلاميذ المدارس 
(Lefavrais, 1965)  

مف طرؼ الباحثة غلاب ػ قزادرم " نص العطمة "  تّـ بناء اختبار القراءة 1997 كفي سنة
، "اضطرابات تعمّـ القراءة في المدرسة الابتدائية " صميحة في رسالة الماجستير المعنكنة 

جراء عميو التعديلات المطمكبة لمغة العربية، حيث  كذلؾ بتكييؼ اختبار القراءة الفرنسي، كا 
  بالمدارس الجزائريةكتمميذة متمدرسيف تمميذ 140تمتّ ىذه الدّراسة عمى عينة بمغت 

 علاقة ليا برسكمات مرفكؽ مقكل كرؽ عمى مطبكع» العطمة» عنكانو نص مف تتككف_ 
 كالسف بالمفحكص الخاصة المعمكمات تسجيؿ فييا يتـ الفحص ككرقة .النص بمحتكل

 كرقة إلى بالإضافة لمقراءة الارطفكني الفحص تيـ أخرل كملاحظات الدراسي كالمستكل
 بالفاحص خاصة كىي رسكمات دكف الاختبار نص مف نسخة عف عبارة كىي البركتكككؿ

 كؿ تدكيف عمييا يتـ أخرل جية كمف جية مف المفحكص قراءة تتبع مف تمكنو حيث
 في تستعمؿ كالتي مشكمة غير لكف النسخة نفس ىناؾ أف التذكير مع. القراءة زمفك الأخطاء
 .المشكمة كغير المشكمة القراءة بيف الفرؽ دراسة

 :مدة الاختبار

 كسرعة القراءة دقة أم الصحيحة المقركءة الكممات كعدد القراءة زمف ىك الاختبار يقيسو ما
 بيف القراءة سرعة تغير بو كنعني القراءة كتسارع محدد زمف في الكممات معدؿ كتعني القراءة
 الأكلى ثانية 60 كىك لمقراءة الأكؿ الزمف بيف ضبطو كيتـ النص قراءة مف 2 كزمف 1 زمف
 أم الثاني الزمف في المقركءة الكممات عدد معدؿ أم الثاني الزمفك الكمي القراءة زمف مف

 في التسارع قياس كيفيد .ثانية 60 مف أقؿ يككف ما غالبا الثالث الزمف لأف الثانية ثانية 60
 محتممة تفسيرات لدينا الحالتيف كمتا كفي متباطئة أك متسارعة ىي ىؿ القراءة عمى الحكـ
 .حالة لكؿ

 :الاختبار تطبيق كيفية
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 مقابؿ المفحكص يجمس مرتفع بصكت قراءة ىي المطمكبة القراءة كنكع فرديا التطبيؽ يككف
 ذلؾ عكس كاف إذا اليميف كعمى يمينيا الأخير ىذا كاف إذا اليسرل الجية عمى الفاحص

 يضطرب أف دكف الأخطاء تنسيخك ملاحظاتو تسجيؿ مف الفاحص يتمكف حتى كىذا
 النص كضع يتـ .اليسرل الفاحص يد في يككفكالمزماف  .انتباىو يشتت أك المفحكص
 ،(رسكمات دكف النص) الفحص بكرقة الفاحص كيحتفظ المفحكص أماـ بالرسكمات المرفكؽ

 .النص مف كحدة أكؿ لقراءةكالاستعداد  العنكاف قراءة مف الانتياء بمجرد المزماف تشغيؿ يتـ

 القراءة نكقؼ إىمالو حالة في لكف النص كحدات عدد ضمف العنكاف حساب يتـ لـ: ملاحظة
 .قراءتو ضركرة عمى نؤكدك

 الرمكز بعض كاستعماؿ الصكتية بالكتابة الأخطاء كؿ بتسجيؿ الفاحص يقكـ القراءة أثناء
 :كالتالي كىي .آنية بصكرة القراءة متابعة مف نتمكف حتى الباحثة اقترحتيا التي

 الكممة؛ تقطيع عمى الرمز يدؿ ///

 الحذؼ عمى يدؿ الأعمى باتجاه سيـ كضع ك قكسيف بيف الصكت رمز كضع […]

 .الإضافة عمى يدؿ معقكفتيف بيف الصكت ك زائد إشارة […] +

 الممارس الفاحص أك الباحث كاف إذا ما حالة في تسجيؿ جياز ستعماؿإ يمكف :ملاحظة
 جانب الطريقة ليذه يبقى لكف .المقترحة الرمكز عمى كلا الصكتية الكتابة عمى متمرس غير
 ظيكر إمكانية إلى بالإضافة .الفحص بعد سماعوك التسجيؿ في الكقت إضاعة كىك سمبي
 .التسجيؿ جياز في عطب

 60 الثانية عند أم القراءة مف الأكلى الدقيقة مركر بعد أكلا فيتـ القراءة لزمف بالنسبة أما
 الثانية لمدقيقة بالنسبة الشيء كنفس قراءتيا تـ التي الكحدة مستكل عمى مائؿ خط كضع
 .الفحص كرقة عمى تسجيموك المتبقي الزمف حساب يتـ أف عمى كالثالثة
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 الفحص بكرقة الاستعانة يتـ عمييا المتحصؿ المدكنات لتحميؿ بالنسبة :القراءة مدكنة تحميؿ
 .المعيارية كالجداكؿ (المرقمة النص كحدات) الكممات عدد حساب ككرقة بالمفحكص الخاصة

 يتـ ثـ الأخطاء عدد الكممات عدد .الكمي القراءة زمف نسجؿ بالمفحكص الخاصة الكرقة في
 في كىذا الصحيحة المقركءة الكممات عدد عمى لنتحصؿ الكمي العدد مف الأخير ىذا طرح
 بكرقة ذلؾ في كنستعيف الأكلى ثانية 60 في الأخطاء عدد عف نبحث ىذا بعد .ثانية180
 في القراءة سرعة لحساب .الثانية لمدقيقة بالنسبة بو نقكـ الشيء نفسك .النص كممات ترقيـ
 لسرعة بالنسبة الشيء كنفس ثانية 60 عمى المقركءة الكممات عدد بقسمة نقكـ الأكؿ الزمف

  :التالية بالعممية حسابو فيتـ التسارع أما .الثاني الزمف في القراءة V2‐V القيمة كانت إذا

 التسارعإف  نقكؿ سالبة كانت إذا أما متزايد التسارعإف  نقكؿ مكجبة عمييا المتحصؿ
 .متناقص

 تقرأه سكؼ نص ىذا » :يمي  كما المفحكص أماـ النص لكحة كضع بعد التعميمة تككف
 مع منو كممة آخر غاية إلى النص عنكاف إلى رصاص قمـ برأس كنشير « ىنا مف بداية

 في لأف النص فقرات كامؿ عمى نمرره الذم القمـ بحركة كىذا النص كؿ قراءة عمى التأكيد
 أف لمبعض يمكف كما كممة آخر ك العنكاف قراءة فقط عميو أنو الطفؿ يفيـ الأحياف بعض
 زمف يقيس الإختبار أف بما ك لا أـ القراءة يكاصؿ ىؿ يسأؿ ك الفقرات إحدل عند يتكقفكا
 قراءة ضركرة عمى نؤكد كمنو العامؿ ليذا حقيقية غير قيمة لنا تعطي التكقفات فيذه القراءة
 .القمـ حركة المفظية التعميمة إلى بإضافة تكقؼ دكف كاملا النص

 مناسبة إنارة ذات غرفة في التطبيؽ يككف أف عمى الحرص يجب الاختبار تطبيؽ ظركؼ
 يتمكفك جية مف ىادئ جك في القراءة مف المفحكص يتمكف حتى الضكضاء عف بعيدة

 .أخرل جية مف الزمفك الأخطاء بتسجيؿ قراءتو متابعة مف الفاحص

 الاختبار وتصحيح تنقيط .3
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 المقركءة الكمية الكممات عدد زمنيا، بحساب القراءة كتقييـ التصحيح في الفاحص يراعي
 الثلاث الدقائؽ مف دقيقة كؿ في أيضان  كىذا الأخطاء عدد الصحيحة، الكممات عدد فييا،

 3 تتجاكز فقراء لـ القراءة، تعمـ صعكبات ذكم التلاميذ أما العادييف، التلاميذ لدل الأكلى
 الأخطاء تصنيؼ فيخص لمقراءة الكيفي التقييـ أما الكمي، بالتقييـ يسمى ما ىذا دقائؽ،

 ريتـ تحديد ثمة كمف كتبديؿ، تقطيع، تكقؼ، ذاتي، تصحيح تكرار، حذؼ، مف اُلمسجمة
يقاع  .طبيعية عادية أـ أكتكماتيكية، آلية بطيئة، ،سريعة) الأطفاؿ قراءة كا 

  :الأخطاء تصنيف

 .كالحذؼ كالإضافة القمبك الإبداؿ :ىي أنكاع 4 إلى الأخطاء عادة تصنؼ

 .نطقا أخرل بكحدة مكتكبة كحدة إبداؿ فييا يتـ التي الأخطاء ىي :الإبداؿ أخطاء

 .نطقا كحدة إضافة فييا يتـ التي الأخطاء ىي :الإضافة أخطاء

 .مكتكبة كحدة حذؼ فييا يتـ التي الأخطاء ىي :الحذؼ أخطاء

 .أخرل ككحدة مكتكبة كحدة بيف المكاني القمب فييا يتـ التي الأخطاء ىي :القمب أخطاء

 جممة أك كممة أك مقطعية مجمكعة أك مقطع أك صائتة أك صامتة المكتكبة بالكحدة كنقصد

حساب الأخطاء 

 في تـ إذا كالإضافة الحذؼ حالة في .المعادة تمؾ حتى المدكنة كؿ في الأخطاء حساب يتـ
 .خطأ المحذكفة أك المضافة الكحدات مف كحدة كؿ تحسب كالجممة الكممة مف أكسع كحدة
 .كاحد خطأ فتحسب الكممة مف أكسع كحدات مستكل عمى تـ إذا كالقمب الإبداؿ أما

  :السميمة القراءة مؤشر

 الكممات عدد عمى الأخطاء عدد ناقص المقركءة الكممات عدد التالية بالمعادلة يحسب
 عمى الحكـ كيمكف 1 مف أقؿ أك تساكم قيمتو تككف عميو نتحصؿ الذم كالمؤشر المقركءة



إجراءات الدراسة المداينة : الفصل الرابع
 

62 
 

 فيك 1 عف ابتعدت ما كؿ سميمة كغير 1 مف القيمة ىذه اقتربت ما كؿ سميمة أنيا القراءة
 عمييا الحصكؿ تـ التيك المؤشر ليذا المعيارية القيـ إلى الرجكع يتـ لا الاختبار تطبيؽ حالة
 .تعييره عممية خلاؿ مف

 .بالثكاني تدكينو كيتـ العطمة نص قراءة في القارئ يستغرقو الذم الكقت: القراءة زمف -

 بالثكاني الزمف عمى المقركءة الكممات عدد بقسمة تحسب القراءة سرعة: القراءة سرعة  -

 تسارع يحسب V2‐V 2 حيث V الدقيقة في المقركءة الكممات عدد تساكم :القراءة تسارع -
 1 التالية بالمعادلة القراءة

     عمى الثانية V الفرؽ كبحساب .60 عمى الأكلى الدقيقة في المقركءة الكممات عدد تساكم
 1ك 60

 إذا القراءة كتيرة عمى نحكـ أف يمكف الأكؿ الزمف في السرعةك الثاني الزمف في السرعة بيف
 كاف إذاك متزايدة الكتيرةإف  القكؿ يمكف إيجابيا التسارع كاف فإذا .متناقصة أك متزايدة كانت
 الصفر تساكم التسارع قيمة كانت إذا أما متناقصة الكتيرة بأف القكؿ يمكف سالبا الفرؽ

 حالة عمى التعرؼ ىك الحسابات ىذه كؿ مف اليدؼك .ثابتة فيي بالتالي تتغير لـ فالكتيرة
 يعممنا إيجابا القراءة تسارع في فالتغير العكس أك لا أـ بالتعب يشعر ىؿ القراءة أثناء الفرد
 .القراءة مف القمؽك التخكؼ لوحمر القارئ تجاكز عف



 

 

 وتحميل ومناقشة النتائج عرض: الخامسالفصل 
: عرض كتحميؿ نتائج الكمية لمحالات

عرض النتائج الكمية في إختبار نص العطمة لمحالة أكلى  

عرض النتائج الكمية في الإنتباه البصرم لمحالة أكلى  

عرض النتائج الكمية في إختبار نص العطمة لمحالة الثانية  

عرض النتائج الكمية في الإنتباه البصرم لمحالة الثانية  

عرض النتائج الكمية في إختبار نص العطمة لمحالة الثالثة  

عرض النتائج الكمية في الانتباه البصرم لمحالة الثالثة  

عرض النتائج الكمية في إختبار نص العطمة لمحالة الرابعة  

عرض النتائج الكمية في الإنتباه البصرم لمحالة الرابعة   

عرض النتائج الكمية في إختبار نص العطمة لمحالة الخامسة  

عرض النتائج الكمية في الانتباه البصرم لمحالة الخامسة  
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 :تمييد

تعتبر عممية جمع النتائج كعرضيا مف الخطكات التي تمزـ الباحث عمى القياـ بيا مف أجؿ 
. التحقؽ مف صحة الفرضيات أـ عدـ صحتيا

مف خلاؿ ىذا الفصؿ سنقكـ بعرض كتفسير النتائج المتحصؿ عمييا مف خلاؿ الدراسة 
الميدانية التي أجريت عمى الأطفاؿ لتشخيص الانتباه البصرم عند التلاميذ الذيف يعانكف مف 

. عسر القراءة
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ختبار الإنتباه البصري  العرض النتائج الشاممة لمحالات الخمس في إختبار نص العطمة وا 
 نتائج إختبار نص العطمة 

  نص العطمةاختبار في الاضطرابات يمثل تصنيف 2رقم جدول 

الغير  
 مقروءة 

النسبة  الحذف
 المئوية

النسبة  الإبدال 
 المئوية

النسبة  القمب
 المئوية

الإضا
 فة

النسبة 
 المئوية

 5 3 21.666 13 31.666 19 41.666 25 60 فارس
 21.951 9 29.268 12 31.707 13 17.073 7 41 عائشة

 13.636 9 16.666 11 36.363 24 33.333 22 66 محمد ع
محمد 

 ج
55 5 9.0909 28 50.909 6 10.909 16 29.090 

 0 0 3.2258 1 6.451 2 90.322 28 31 ىديل 
 13.94 37 16.35 43 31.41 86 38.30 87 253 المجموع

  نص العطمة لحالاتاختبار في الاضطرابات يمثل تصنيف 3رقم جدول 

الكممات  الحالة 
 الكمية 

الكممات 
 المقروءة 

النسبة 
 المئوية

الغير 
 قروءة 

النسبة 
 المئوية

الزمن 
 المستغرق

  د8 22.471 60 77.528 207 267 فارس 
  د7.30 15.355 41 84.644 226 267 عائشة

  د4.53 24.719 66 75.280 201 267 محمد ع
  د8 20.599 55 79.400 212 267 محمد ج

  د2.14 11.610 31 88.389 236 267 ىديل
 29.79 18.95 253 81.05 1082 267 المجموع
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 :التعميق

 81.04تتميز النتائج الشاممة لمحالات بالنسبة لمكممات المقركءة بالنسبة مئكية تقدر ب 
 ؿكىذا ما يد% 18.89كىي نسبة جيدة مقارنة بالنسبة لمكممات الغير مقركءة المقدرة ب %

 .عمى كجكد صعكبات القراءة خفيفة المتمثمة في الحذؼ كالقمب كالإبداؿ كالإضافة

 (:1)تقديم الحالة 

 سنكات متمدرس في صؼ الثالثة إبتدائي يعاني مف صعكبات 9 يبمغ مف العمر ذ فارس تممي
 .في القراءة متعددة الأكجو

ف فارس صعب التعامؿ معنو كثير ألكحظ : ملاحظة السموك العام اثناء تطبيق الاختبار
 .الحركة يممس كؿ أشياء مكجكدة مف حكؿ المكتب

 :عرض النتائج الكمية في اختبار نص العطمة: أولا
 .يمثل تصنيف الإضطرابات في إختبار نص العطمة (04)جدول رقم 

 المجمكع الإضافة القمب الابداؿ الحذؼ       الحالة
 60 3 13 19 25       فارس

 :التعميق

تتميز نتائج فارس بجممة مف الاضطرابات المتمثمة في الحذؼ الجزئي كالكمي المتمثؿ في 
بداؿ كممة المنطكقة  (الاـ)الحذؼ  مما أدل إلى تشكيو (لقذاء)التعريؼ كبعض الكممات كا 

الكممة المستيدفة كىي   لقضاء كىذا ما يدؿ عمى إضطراب دلالي كالإضافة الحركؼ مثؿ 
أدت إلى إضطرابات نحكية كقكاعدية؛ ككذلؾ في الكممة  (اكىبتك)بكممة  (كىبت)كممة الفعؿ 

  عمى كجكد اضطرابات قكاعدية ؿكىذا ما يد (كىي إسـ) (التمر)المستيدفة تمردت بالكممة 
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 : في اختبار الانتباه البصري الكميةعرض النتائج: ثانيا
 :يوضح نتائج في إختبار الإنتباه البصري (05)جدول رقم 

الإجابة  عدد البنكد  عدد التطبيقات 
 الصحيحة 

النسبة  الإجابة الخاطئة 
 المئكية

  1 1 2 1التطبيؽ 
 

44.44 
 2 1 3 2التطبيؽ 
 2 2 4 3التطبيؽ 
 1 4 5 4التطبيؽ 
 4 2 6 5التطبيؽ 
 5 2 7 6التطبيؽ 

 27 15 12           المجمكع
 :التعميق

تتميز نتائج فارس في اختبار الانتباه البصرم في التطبيقات السبعة بنسبة مئكية تقدر ب 
 الاضطرابات المغكية سكما يدؿ عمى مستكل اقؿ مف المتكسط كىذا ما يعؾ% 44.44

 .المتعمقة بالقراءة في اختبار نص العطمة

 (:2)تقديم حالة 

 سنكات متمدرسة في الصؼ الثالث إبتدائي تعاني مف 8عائشة تمميذة تبمغ مف اؿ عمر
 .صعكبات في القراءة

لكحظ عمى أنيا سيمة التعامؿ، ىادئة، معتدلة : ملاحظة سموك العام اثناء تطبيق الاختبار
 .الجمكس، سريعة الإجابة عند السؤاؿ، معتدلة الجمكس
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 :عرض النتائج الكمية في اختبار نص العطمة: ثالثا
 .يمثل في تصنيف إضطرابات في إختبار نص العطمة (06)جدول رقم 

 المجمكع الإضافة القمب الابداؿ الحذؼ الحالة 
 41 9 12 13 7 عائشة
 :التعميق

 (لاـ)يتميز نتائج عائشة بجممة مف الاضطرابات المتمثمة في حذؼ الجزئي كالكمي في 
بداؿ الكممة المنطكقة   (ثعباف)التعريؼ كبعض الحركؼ مثؿ كممة فناء عكض فناءىا كا 

عكض كممة مستيدفة الرممية دكف  (رماليو)عكض كممة الكثباف، كقمب الكممة المنطكقة 
حيث تغيرت الكممة المستيدفة الفعؿ  (كىابت)مساس بالمعنى، كالإضافة كممة كىبت ب 

 .كىذا ما شكه الفعؿ في صيغتو الزمنية (ىبت)

 .عرض النتائج الكمية في إختبار الإنتباه البصري: رابعا
 :يوضح نتائج إختبار الإنتباه البصري لمحالة (07)جدول رقم 

الإجابة  عدد البنكد  عدد التطبيقات 
 الصحيحة 

الإجابة 
 الخاطئة 

النسبة 
 المئكية

  0 2      2 1التطبيؽ 
 

66.66    
 
 
 

 1 2 3 2التطبيؽ 
 1 3 4 3التطبيؽ 
 2 3 5 4التطبيؽ 
 3 3 6 5التطبيؽ 
 2 5 7 6التطبيؽ 
 27 9 18 المجمكع
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 :التعميق

تتميز نتائج عائشة في إختبار الإنتباه البصرم في التطبيقات الستة بنسبة مئكية تقدر ب 
 عمى مستكل جيد مما يدؿ عمى عدـ كجكد صعكبات كبيرة أثناء تطبيؽ ؿما يد% 66.66

الإختبار نص العطمة مع إشارة كجكد صعكبة خفيفة متمثمة في الحذؼ كلإبداؿ كالإضافة 
 . كالقمب بدرجات خفيفة متفاكتة

 (:3) حالة متقدي

 سنة متمدرس بصؼ الرابعة إبتدائي يعاني مف صعكبات 12محمد ع تمميذ يبمغ مف العمر 
 .في القراءة متعددة الأكجو

لكحظ عمى أنو صعب التعامؿ معو، : ملاحظة السموك العام اثناء إجابة تطبيق الاختبار
 . الجمؿ المكجكدة في النصرتكرا. سريع الحركة، كثير الضحؾ، يطيؿ الجكاب أثناء السؤاؿ

 :عرض النتائج الكمية في اختبار نص العطمة: خامسا

 نص العطمة اختبار في اضطراباتيمثل في تصنيف (: 08)الجدول رقم 

 المجمكع الإضافة القمب الإبداؿ الحذؼ  الحالة
 58 9 11 24 21 محمد ع
 :التعميق

تتميز نتائج محمد ع بجممة مف الاضطرابات المتمثمة في الحذؼ الجزئي كالكمي المتمثؿ في 
عكض تطايرت  (طيكر)التعريؼ كقمب الكثير مف الكممات بكممات شبييا ليا مثؿ كممة (لاـ)

بدا كىذا ما يدؿ عمى  (غضبيا) كممة المنطكقة ضبابة عكض كممة ؿدكف مساس بالمعنى، كا 
ضافة لكممة   .عكض أحب (أحبو)كجكد اضطرابات قكاعدية، كا 
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 .عرض النتائج الكمية في إختبار الإنتباه البصري: سادسا
 : يكضح النتائج في اختبار الانتباه البصرم لمحالة(09)جدول رقم 

الإجابة  عدد البنكد عدد التطبيقات 
 الصحيحة  

 النسبة المئكية  الإجابة الخاطئة 

 74.07 0 2 2   1 التطبيؽ 
 1 2 3 2التطبيؽ 
 1 3 4 3التطبيؽ 
 1 4 5 4التطبيؽ 
 2 4 6 5التطبيؽ 
 5 7  6التطبيؽ 

 27 4 20 المجمكع
 :التعميق

تتميز نتائج محمد في اختبار الانتباه البصرم في التطبيقات الستة بنسبة مئكية تقدر ب 
كما يدؿ عمى مستكل جيد يدؿ عمى عدـ كجكد صعكبات كبيرة أثناء تطبيؽ % 74.07

إختبار نص العطمة مع إشارة كجكد بعض صعكبات خفيفة متمثمة في الحذؼ كالابداؿ 
ضافة  .كا 

 (:4) حالة متقدي

 سنكات متمدرسة بصؼ الرابعة ابتدائي تعاني مف بعض 10ىديؿ تمميذة تبمغ مف العمر 
 .الصعكبات في القراءة متعددة الاكجو

لكحظ عمى أنيا خجكلة كىادئة، معتدلة : ملاحظة السموك العام اثناء التطبيق الاختبار
 .الجمكس، سريعة جكاب عند جكاب قبؿ إنتياء السؤاؿ
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 :عرض النتائج الكمية في إختبار نص العطمة: سابعا
 يمثل تصنيف الاضطرابات في اختبار نص العطمة (10)جدول رقم 

 المجمكع الإضافة القمب الابداؿ الحذؼ  الحالة 
 31 0 1 2 28 ىديؿ 
 :التعميق

تتميز نتائج ىديؿ بجممة مف لاضطرابات المتمثمة في الحذؼ الجزئي كالكمي المتمثؿ في 
بداؿ الكممة المنطكقة  (الاـ)الحذؼ  كقمب كممة  (باطمئناف)عكض  (مطمئنا)التعريؼ كا 
عكض فيصبح كىذا ما أدل الى تشكيو صيغة الزمنية أدت الى  (فأصبح)منطكقة 

 .اضطرابات قكاعدية، كلـ تكف ليا أم إضافة حركؼ

 .عرض النتائج الكمية في إختبار الإنتباه البصري: ثامنا
 :يوضح نتائج الاختبارالانتباه البصري لمحالة (11)جدول رقم 

الإجابة  عدد البنكد  عدد التطبيقات 
 الصحيحة

 النسبة المئكية الإجابة الخاطئة 

 77.77 0 2 2 1التطبيؽ 
 
 

 
 

 1 2 3 2التطبيؽ 
 1 3 4 3التطبيؽ 
 1 4 5 4التطبيؽ 
 1 5 6 5التطبيؽ 
 2 5 7 6التطبيؽ 
 27 6 21  المجمكع
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 :التعميق

 77.77تتميز نتائج ىديؿ في إختبار الإنتباه البصرم في لتطبيقات الستة بنسبة تقدر ب 
 في نص العطمة مع كجكد ة إضطرابات لغكمس عمى مستكل جيد جدا كىذا لا يعؾؿما يد%

 .صعكبات خفيفة في القراءة

 (: 5)تقديم حالة 

سنكات متمدرس بصؼ الرابعة إبتدائي يعاني مف صعكبات 10محمد ج تمميذ يبمغ مف العمر 
 .في القراءة المتعددة الأكجو

لكحظ عمى انو سريع الحركة كالتفات تحريؾ : ملاحظة السموك العام اثناء تطبيق الاختبار
 بمجرد سماع أصكات أخرل، قراءتو صامتة لبعض دقائؽ ثـ مالرجميف باستمرار، لا يباؿ

 .بصكة

 :عرض النتائج الكمية في اختبار نص العطمة: تاسعا
 يمثؿ بعض الاضطرابات في اختبار نص العطمة (12)جدكؿ رقـ 

 المجمكع الإضافة القمب الابداؿ الحذؼ  الحالة 
 55 16 6 28 5 محمد ج
 :التعميق

تتميز نتائج محمد ج بجممة مف الاضطرابات المتمثمة في الحذؼ الجزئي كالكمي لبعض 
مما أدل الى تشكيو الكممة  (ميميا)الحركؼ كابداؿ الكثير مف الكممات مثؿ الكممة المنطكقة 

 (جمكؿ) عمى اضطرابات نحكية قكاعدية، كقمب الكممات ؿالمستيدفة كىي مياىيا، مما ما يد
 .عكض حمكؿ، كاضافة حرؼ الكاك في الكممات
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 .عرض النتائج الكمية في اختبار الانتباه البصري: عاشرا
 (:5) يكضح ا نتائج الاختبار الانتباه البصرم لمحالة (13)جدول رقم 

الإجابة  عدد البنود  عدد التطبيقات 
 الصحيحة 

 النسبة المئوية  الإجابة الخاطئة 

  1 1 2 1التطبيق 
 

85.15 
 

 
 

 1 2 3 2التطبيق 
 0 4 4  3التطبيق 
 0 5 5 4التطبيق 
 1 5 6 5التطبيق 
 1 6 7 6التطبيق 
 27 4 23  المجموع 
 :التعميق

 محمد ج في اختبار الانتباه البصرم في التطبيقات الستة بنسبة مئكية تقدر ب جتتميز نتائ
 اضطرابات المغكية المتعمقة بالقراءة في اختبار س عمى مستكل جيد مالا يعؾؿ ما يد85.15

 .نص العطمة مع كجكد بعض الأخطاء الخفيفة

 :K-ABCمناقشة الفرضية العامة في ضوء النتائج -1

 ".يعاني معسر قرائيا من عمل في الانتباه البصري :" نصت الفرضية

 فكانت النسبة المؤية المقدرة K-ABCفيما يخص عرضنا لنتائج اختبار الانتباه البصرم 
كىي نسبة جيدة مقارنة بالصعكبات التي صادفتيـ أثناء القراءة كىذا ما يشير إلى % 69.62

 معرفية كالإنتاج المغكم كمستكل لساني، كىذا ما ةعدـ كجكد رابط بيف الانتباه البصرم كالقدر
 صعكبات في عمؿ الانتباه البصرم لدل د لا تكجميفسر أف الفرضية لـ تتحقؽ كبالتاؿ
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في اختبارالانتباه البصرم في التطبيقات الستة  (1)المعسريف قرائيا ، كما تحصمت الحالة 
 سكما يدؿ عمى مستكل اقؿ مف المتكسط كىذا ما يعؾ% 44.44بنسبة مئكية تقدر ب 

( 2)الاضطرابات المغكية المتعمقة بالقراءة في اختبار نص العطمة ، حيث كانت نتائج الحالة 
 عمى ؿ ما يد % 66.66في إختبار الإنتباه البصرم في تطبيقاتو الستة تقدر بنسبة مئكية 

مستكل جيد مما يدؿ عمى عدـ كجكد صعكبات كبيرة أثناء تطبيؽ الإختبار نص العطمة مع 
إشارة كجكد صعكبة خفيفة متمثمة في الحذؼ كلإبداؿ كالإضافة كالقمب بدرجات خفيفة 

محمد في اختبار الانتباه البصرم في التطبيقات  (3)في حيف تميزت نتائج الحالة .  متفاكتة
كما يدؿ عمى مستكل جيد يدؿ عمى عدـ كجكد  % 74.07الستة بنسبة مئكية تقدر ب 

صعكبات كبيرة أثناء تطبيؽ إختبار نص العطمة مع إشارة كجكد بعض صعكبات خفيفة 
ضافة، كتميزت نتائج الحالة  ىديؿ في إختبار الإنتباه  (4)متمثمة في الحذؼ كالابداؿ كا 

 عمى مستكل جيد جدا كىذا ؿما يد %77.77البصرم في لمتطبيقات الستة بنسبة تقدر ب 
 . في نص العطمة مع كجكد صعكبات خفيفة في القراءةة إضطرابات لغكمسلا يعؾ

 عمى ؿما يد% 85.15محمد ج في الاختبار بنسبة مئكية تقدر ب  (5) الحالة جكنتائ
 اضطرابات المغكية المتعمقة بالقراءة في اختبار نص العطمة مع سمستكل جيد مالا يعؾ

 .كجكد بعض الأخطاء الخفيفة

بعنكاف  (2015)كيمكف القكؿ إف النتائج المتكصؿ إلييا تتفؽ مع نتائج دراسة قكيدر سحكاف 
الإنتباه الانتقائي عند الحالات مف ذكم الشمؿ الدماغي كالتي أسفرت نتائجيا عمى ألا تكجد 

فركؽ في مستكل الإنتباه الانتقائي لدل المصابيف بالشمؿ الدماغي تغزل إلى متغير نكع 
 .الشمؿ الدماغي عندىا تشتت في الإنتباه

 .بحيث لـ تختمؼ نتائج الدراسة الحالية مع أم نتائج مف الدراسات المعركضة سمفا
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يعاني معسر قرائيا من عمل في "  صحة الفرضية القائمة :كنستطيع أف ننفي ىذه الفرضية. 
 ".الانتباه البصري 
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 :الاستنتاج
 علاقة إرتباطية كمنو سعينا لإختبار الإنتباه البصرم عند المعسريف قرائيا دنستنتج أنلا كجك

ختبار الإنتباه البصرم  إعتمادا  (A.KBC)بتطبيؽ إختبار نص العطمة لغلاب صميحة كا 
عمى المنيج الكصفي كالتي تناكلت نتائجو مف حيث تحميميا كتفسيرىا كالتي تكصمت إلى 

 .عدـ تحقؽ الفرضية

يعاني المعسر قرائيا مف عمؿ في الإنتباه " حيث لـ تتحقؽ الفرضية العامة كالتي اشارت بأف 
 .البصرم

حيث كجدنا مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا كتحميميا في اختباريف نص عطمة كالانتباه 
البصرم تكصمنا أف معظـ الحالات نتائجيا متشابية بحيث يقرؤكف بصكت منخفض ثـ 
عاؿ، مع حذؼ لاـ التعريؼ كقمب الكممات بكممات متشابية كزيادة الحركؼ في بعض 
الكممات مع كجكد بعض الإضطرابات الفنكلكجية كالقكاعدية كالدلالية، كىذا ما يعطي 

 .الأخطاء التي لاحظناىا أثناء ؤ تدكيف الإجابات

 (A.KBC)بعد مناقشة النتائج المتحصؿ عييا مف خلاؿ تطبيؽ إختبار الإنتباه البصرم 
 تمثؿ لنا نسبة جيدة مقارنة بالصعكبات التي صادفتيـ % 69.62تكضح لنا أف النتيجة 

 معرفية كالإنتاج ةأثناء القراءة كىذا ما يشير إلى عدـ كجكد رابط بيف الانتباه البصرم كالقدر
 صعكبات في د لا تكجمالمغكم كمستكل لساني، كىذا ما يفسر أف الفرضية لـ تتحقؽ كبالتاؿ

 .عمؿ الانتباه البصرم لدل المعسريف قرائيا

ختبار الإنتباه  في الأخير كبعد مناقشة النتائج المتحصؿ عمييا في إختبار نص عطمة كا 
 كانطلاقا مف أىداؼ البحث كالإجابة عمى فرضيات الدراسة الحالية K-ABCالبصرم 

تكصمت الباحثتاف أف المعسر قرائيا لا يعاني مف عمؿ في الإنتباه البصرم كأف الإنتباه 
 البصرم لا يؤثر عمى المعسريف قرائيا 
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حيث تبقى نتائج المتحصؿ عمييا في ىذه الدراسة محدكدة بمحدكدية الحدكد البشرية 
 .كالمكانية كالزمانية
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 :خاتمة
‌

نستطيع القكؿ في نياية ىذه الدراسة في جانبيا النظرم كالتطبيقي أف المعسر قرائيا لا يعاني 

مف مشكمة انتباه بصرم أك ضعؼ   فيذا المككف المعرفي لا يؤثر عمييـ، فصعكبة التي 

يتمقاىا التمميذ المعسر قرائي ىي الميارات الفكنكلكجية كالميارات الصكتية بتأكيد، كتعزيزىا 

سيساعد التمميذ عمى القراءة ىناؾ دليؿ قكم يقكؿ أف التلاميذ يجب أف يستخدمكا الميارات 

. المغكية إلى أبعد حد حتى يتمكنكا مف بالقراءة بشكؿ جيد

 :كمف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا يمكف اقتراح ما يمي

 ػ يكصى بمحاكلة بناء برامج مخصصة لعسر القراءة خاصة في المرحمة الابتدائية 

 .ػ عمى الاكلياء متابعة أبنائيـ في النشاطات لتفادم ىذا العسر

ػ ضركرة تعاكف فيما بيف الأسرة كالمدرسة خاصة بالنسبة لمتلاميذ الذيف يعانكف مف عسر 
 .القراءة

 .ػ تفادم اكتظاظ تلاميذ داخؿ الأقساـ بغرض التعمـ كالتعرؼ عمى صعكبات التي تكاجييـ

 .  ػ إضافة حصص إستدراكية مف أجؿ تحسيف المستكل الدراسي
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