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 ملخص الدراسة:

الدعلمين و الدفتشين نحو صياغة الوضعية الدشكلة في الكتاب  اتجاهاتهدفت هذه الدراسة إلى التعرف على    
صياغة الوضعيات  ةحيث استثار من  ،– الابتدائيكتاب مادة الرياضيات للسنة الخامسة من التعليم   –الددرسي 

مع السياقات التي صيغت فيها لم، و تناسبها مع الكفاءات الدستهدفة منها و عدافعية التلاميذ نحو التلشكلات الد
وقد اعتمدت الباحثة منهج  ،إدماجية أو الوضعية تعلمّية تختلف بين كون و الدفتشين  ما كانت اتجاهات الدعلمين اإذو 

امت الباحثة ببناء إستبانتين الدسح بالعينة في دراستها على اعتباره الدنهج الأنسب لتحقيق أهداف الدراسة، حيث ق
معلم و ستة أفراد من  321الأولى موجة لعينة الدعلمين و الثانية موجهة للمفتشين، كما قدرت عينة الدراسة ب 

التالية: التكرارات، النسب الدئوية، الدتوسطات الحسابية، الانحرافات  الإحصائية الأساليبو باستخدام الدفتشين، 
 النتائج التالية:  إلىتوصلت الباحثة  ،الدعيارية، اختبار ت

 ايجابية نحو صياغة الوضعية الدشكلة . كانت   اتجاهات الدعلمين و الدفتشين نّ أ-

اتجاهات الدفتشين كانت ايجابية في حين اتجاهات الدعلمين كانت محايدة نحو استثارة صياغة الوضعية الدشكلة أن   -
 لدافعية التلاميذ للتعلم.

الدفتشين و الدعلمين كانت ايجابية نحو مناسبة صياغة الوضعيات الدشكلات في الكتاب الددرسي مع إن اتجاهات  -
 الكفاءات الدستهدفة منها.

إن اتجاهات الدعلمين و الدفتشين كانت ايجابية نحو مناسبة السياقات التي صيغت فيها الوضعيات الدشكلات مع  -
 الكفاءات الدستهدفة منها.

 .ية وبين كونها إدماجيةالدفتشين و الدعلمين بين كون الوضعية تعلمّ اتجاهات ف في ن هناك اختلاأ -

 



Abstract : 
This study aimed at examining the teachers and theinspectors’ 

trends towards the formulation of  problem situationin the school book - 
a book of mathematics for the fifthyear of primaryeducation, in terms of 
raisingthe motivation of students by adoptingproblem- solving situation, 
its fitwith the intendedcompetencies as well aswith the contexts and  
whetherteachers and inspectors’ trendsdifferbetween the factthatthis 
situation is a learning or integrating one.  In order to achieve the 
objectives of the study, the researcher adopted the survey method, 
usingtwo questionnaires. One questionnaire is directed to teachers and 
the second isdirected to the inspectors. The study sample also estimated 
123 teachers and six membersof the inspectors. Thus , the following 
statistical methods were used: frequencies, percentages, averages, 
standard deviations, T Test. 
 The researcher, then ,found the followingresults: 
- The teachers and inspectors’ trends werepositivetowards the 
formulation of the problem situation. 
- Inspectors’strends were positive while theteachers’ 
trendswereneutraltowardsraisingthe motivation of students by 
formulating problem situations to learn. 
- The inspectors and teachers’ trends were positive towards the 
formulation of appropriate problem situations in the text book with the 
targeted competencies. 
- The teachers and inspectors’ trends were positive towards the 
appropriateness of thecontexts in which the problem situations were 
formulated with the intended competencies. 
- There is a difference in the attitudes of inspectors and teachers about 
whether the problem situaionis a learning or integrating one. 
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 الفصل  المنهجي

3 
 

 المقدمة:

التًبوية من ابؼوضوعات الراىنة والتي حظيت باىتماـ كثتَ من الباحثتُ والتًبويتُ في ميداف  تعتبر البيداغوجيات   
التعليم بصفة عامة و ابؼراحل الابتدائية بصفة خاصة نظرا لكونها ابغجر الأساس في برديد مسار التلميذ الدراسي، 

 .بؼختلفة و طرائق التدريس ابؼتنوعةبدا تشملو من مناىج تربوية تتضمن: المحتويات و الوسائل التعليمية ا

إن و و بالانطلاؽ من بـتلف مسارات ابؼنظومة التًبوية العابؼية نلاحظ يشكل جلي أنها عرفت على الدواـ    
إصلاحات وتعديلات متواترة والعامل الرئيس في ذلك يعود للارتباط بتُ التنمية والتطور وبتُ مستوى أداء 

بار أف  ىذه الأختَة تشكل المجاؿ ابؼفضل للاستثمار في الرأبظاؿ البشري الذي يعد الركيزة ابؼنظومات التًبوية على اعت
 الأساسية في برديد مستوى التنمية والتطور المجتمعي .

إف بيداغوجيا الكفاءات تعتبر من أحدث البيداغوجيات التًبوية التي تبنتها ابعزائر منذأكثر من  عقد من الزمن    
الواجب تقييم العالد، لذا فمن تها و بؼسايرتها بؼتطلبات التحولات الثقافية و الاجتماعية التي يشهدىا نظرا لديناميكي

؛ من أجل تصحيح ما بهب ومعرفة ما اذا أثبتت جدارتها و أتت أكلها مدى بقاعتها في ميداف التًبية و التعليم
 تصحيحو و إضافة الناقص و التغاضي عن ما لا يفيد.

إف أبنية مراجعة الوضعيات ابؼشكلات في بيداغوجيا الكفاءات تنبع من كونها ابغجر الأساس الذي تعتمد عليو     
ىذه البيداغوجيا، وىذا ما نهدؼ إليو في دراستنا التي سننطلق فيها من ابذاىات ابؼعلمتُ و ابؼفتشتُ على اعتبار 

 د عليها أي دولة من الدوؿ.أنهم الأعضاء الفاعلتُ في إبقاح أي بيداغوجيا تعتم

اد الكثتَ فلقد أر  ،ابؼقاربة بالكفاءات و التعلم بالوضعية ابؼشكلةنهج  وبكن كمدرسة جزائرية قد تبنت العمل وفق    
 أف تتمحور دراستهم حوؿ ما إذا كانت ابؼقاربة البيداغوجية ابؼعتمدة على الوضعية ابؼشكلة تُمن  الباحثتُ ابعزائري

ساـ ابؼدارس ابعزائرية لتصل إلذ مستوى الأىداؼ ابؼنشودة،  أـ أنها بؾرد حبر مكتوب على ورؽ في تطبق فعلا بأق
عزوز   ،خر، ومن الدراسات التي بسكنت الباحثة من الاطلاع عليها دراسة نصتَة بن نابيآالواقع يعبر عن شئ حتُ 
لم ابعزائري كثتَا ما لا يفرؽ بتُ الوضعيات إلذ أف ابؼع في أغلبهاتوصلت ، التي صالح غيلوس  ؛دير سلطانين ،كتفي

 الثلاث ) تعلم .إدماج .تقونً (، ويعتمد في كثتَ من الأحياف على ابؼشكلات ابؼوجودة في الكتاب.

بحكم بزصصنا  جعلتنا نتائج ىذه البحوث نطرح العديد من التساؤلات كيف بيكن للمعلم الذي لا  وبكن       
تعلم.إدماج .تقونً(كما ذكر صالح غيلوس أف بيارس ىذه البيداغوجية بصورتها يفرؽ بتُ الوضعيات الثلاث)

ـ أىل ىذا راجع إلذ بؿض الصدفة  ،كما توصلت إليها كل من نصتَة بنابي وعزوز كتفي ونذير سلطاني ابؼطلوبة؟
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دراسة صالح  كما توصلت إليو–أف مربط الفرس في اعتماد أغلبية ابؼعلمتُ على ابؼشكلات ابؼطروحة في الكتاب 
كتاب ترقى بدستوى صياغتها إلذ الشيء الذي بهعلها دليلا ثم ما بيكننا التساؤؿ عما إذا مشكلات   غيلوس

 ومكملا لنقائص ابؼعلم.

للمنهاج فهو سجل يدوف فيو ما بىتار للطلبة من ابغقائق وابؼعلومات  اتنبع أبنية الكتاب ابؼدرسي من كونو مرادف   
الأداة التنفيذية التطبيقية للمنهاج كما انو أفضل وسيلة  (1981)الجمبلاطي م وىو حسب والأنشطة ابؼناسبة بؽ

لتقونً ابؼنهاج وبرسينو وما تقونً الكتاب ابؼدرسي وبرسينو وبرديثو في واقع الأمر إلا تقوبيا للمنهاج وبرديثو أيضا 
 وبهذا بيكننا القوؿ باف الكتاب ابؼدرسي ىو مرآة للمنهاج .

مية بالغة الأبنية إذ انو كتاب ابؼدرسي يعتبر مرجعا أساسيا للطالب وابؼعلم على سواء وىو يعد أداة تعل  فال      
يضمن حدا أدنى للمادة التعلمية بتُ يدي الطالب وابؼعلم بسكنها من الاستفادة منو والاستشهاد بو في إعداد 

  (119. ص1999)زيدان وتنظيم الدروس 

بووي أربعة فصوؿ،  الجانب الأول نظريستحتوى ىذه الدراسة عل جانبيتُ جانب نظري وجانب تطبيقي:   
بدا سيحويو من دوافع و أبنية و أىداؼ اختيار ابؼوضوع؛ إشكالية  ابؼشكلة و اعتباراتهاالفصل الأوؿ يتمثل في 

 تاربىية ابؼمارسات البيداغوجية في البحث و فرضياتو، وكذا الدراسات السابقة، الفصل الثاني سنتطرؽ فيو إلذ
إلذ مقاربة التعليم بالكفاءات، وفيما بىص  انتقالا بالأىداؼالدرس قاربة م ابؼضموف إلذب ابعزائر بدءا بالتدريس

الفصل الذي يليو سنتناوؿ الوضعية ابؼشكلة من حيث تعريفها وذكر خصائصها و أشكابؽا و أبنيتها و كذا تقنيات 
ا الفصل الرابع الذي سنتناوؿ فيو الكتاب ابؼدرسي من خلاؿ تعريف و توضيح أبنيتو و وظائف صياغتها، و أختَ 

 مع وصف عاـ لكتاب السنة خامسة ابتدائي بؼادة الرياضيات.

 كالتالر الدراسة الإجراءات ابؼنهجية  فيو تناولنا ابػامس الفصل : سنقسمو إلذ ثلاثة فصوؿ: الجانب التطبيقي:
الدراسة، أما الفصل السادس  أدوات و الدراسة عينة و الزمانية، ابؼكانية ابغدود ابؼستخدـ، ابؼنهج بالفرضية، التذكتَ

سنقوـ فيو بعرض نتائج كل فرضية مع برليلها، الفصل السابع و الأختَ سنقوـ فيو بتفستَ النتائج ابؼتحصل عليها 
 ع بؿاولة تقدنً بؾموعة من الاقتًاحات.فيما بىص كل فرضية؛  وفي الأختَ سنخرج باستنتاج عاـ م

ودوافعو  أسبابو لو وكانت إلا معتُ موضوع معابعة أو بدراسة يقوـ باحث من ما دوافع اختيار الموضوع:-1
 إلذ بنا أدت التي الدوافع نذكر يلي وفيما التي جعلت اختياره يقع على ىذا ابؼوضوع بعينو دوف غتَه من ابؼواضيع ،

 في: وابؼتمثلة ىذا بحثنا موضوع اختيار
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اعتماد الوضعية ابؼشكلة كأساس في التدريس وفق مقاربة التعليم بالكفاءات منذ الإصلاحات التًبوية الأختَة  -1
  في ابعزائر.

 التعليمية. كوسيلة تعليمية، يعتمد عليها أغلب ابؼعلمتُ في بفارستهم نظرا لأبنية الكتاب ابؼدرسي -2

التعلمية؛ -الوضعية ابؼشكلة في الكتاب ابؼدرسي و دورىا في العملية التعليمية بأبنية صياغةمن خلاؿ شعورنا  -3
 .للدروس على ابؼشكلات ابؼوجودة في الكتاب في تنشيطهم -حسب اطلاعنا-نظرا لاعتماد الكثتَ من ابؼعلمتُ

رسي، نظرا لاعتقادنا بكونو ىو ارتأينا دراسة ابذاىات ابؼعلمتُ بكو صياغة الوضعية ابؼشكلة في الكتاب ابؼد -4
ابؼوجو للتلميذ و ابؼثتَ لو في ستَورة العملية التعليمية؛ و بالتالر ىو الأدرى بددى مناسبة ىذه الصياغة  والأىداؼ 

 ابؼسطرة بؽا؛ وكذا مدى مناسبتها لقدرات التلاميذ و احتياجاتهم.

ابؼشكلة في الكتاب ابؼدرسي، بصفتهم الوسيط  ارتأينا التعرؼ على ابذاىات ابؼفتشتُ بكو صياغة الوضعية -5
 الرابط بتُ ابعهات الوصية ابؼسؤولة عن إعداد البرامج وبتُ ابؼعلمتُ بصفتهم مطبقتُ بؽا.

 بسثت أىداؼ دراستنا في الآتي: أىداؼ اختيار الموضوع:-2
الكتاب ابؼدرسي  التعرؼ على ابذاىات كل من ابؼعلمتُ و ابؼفتشتُ بكو صياغة الوضعية ابؼشكلة في -1 

 للرياضيات السنة خامسة ابتدائي.
بؿاولة الكشف على نقاط القوة و الضعف في صياغة الوضعية ابؼشكلة في كتاب الرياضيات للسنة خامسة -2

 ابتدائي؛ حسب وجهات نظر ابؼعلمتُ و ابؼفتشتُ.
على ابذاىات ابؼعلمتُ و ابؼفتشتُ بكو صياغة  تقدنً بعض التوصيات في ضوء النتائج ابؼتحصل عليها بناءا-3

 الوضعيات في الكتاب ابؼدرسي.
 أبنية تنبع وعليو حولو يدور الذي والإطار موضوعو كاف مهما أبنيتو علمي بحث لأي أىمية الدراسة: -3

  يلي: بفا دراستنا
قامت بها وزارة التًبية الوطنية، كونها تزامنت مع مرور أكثر من عقد من الزمن على الإصلاحات التًبوية التي -1

 والتي تعتبر الكتاب ابؼدرسي من أىم وسائل برقيق أىداؼ ابؼنهاج.
بؿاولة تسليط الضوء على أبنية الكتاب ابؼدرسي كوسيلة تعليمية، يفتًض تقييمها من حيث المحتوى        -2

 والصياغة.
  صياغة الوضعية ابؼشكلة في الكتاب ابؼدرسي.  بؿاولة تقدنً بعض ابؼقتًحات التي بيكن أف تفيد في برستُ -3
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 الدراسات السابقة:(4
 الدراسات التي تناولت التدريس المتمركز حول المشكلة:-1
 حل أسلوب استخداـ أثر تعرؼ إلذ الدراسة ىدفت( 1992)صلاح عبد الحفيظ  محمد دراسة(1-1

 دراستو في الباحث واتبع الثانوي، الأوؿ الصف طلاب لدى الرياضي والتفكتَ الدراسي، التحصيل على ابؼشكلات
 ودليل الرياضي واختبار التفكتَ التحصيلي الاختبار من ابؼؤلفة الدراسة أدوات بإعداد قاـ حيث التجريبي، بؼنهج
 بصيع من البحث بؾتمع بسثل وقد الثانوي، الصف الأوؿ طلاب على ابؼقرر )ابؼعادلات( موضوع تدريس في ابؼعلم

 الدراسة) عينة بلغت وقد العشوائية، بالطريقة الطلاب اختيار وتم الزقازيق، بدحافظة الثانوي الأوؿ الصف طلاب
 مكونة ضابطة وبؾموعة وطالبة، طالباً  (70من) مكونة بذريبية بؾموعة بؾموعتتُ إلذ قسمت وطالبة طالباً  (140

 تفوؽ التجربة نتائج أظهرت وقد بدشتوؿ، الدين وصلاح الرمل إنشاص مدارس طلاب من وطالبة، طالباً  (70من)
 إلذ يشتَ بفا ابؼعادلات، لوحدة التحصيلي الاختبار في الضابطة ابعموعة طلاب على ابعموعة التجريبية طلاب
 ابؼشكلات حل طريقة فعالية

 : م( 1999 ) حسن محمود محمد دراسة(1-2
 والتفكير الدراسي التحصيل على المشكلات حل أسلوب استخدام أثر على التعرؼ إلذ الدراسة ىدفت     

 طالباً  60 من الدراسة عينة ،وتكونت السعودية العربية بالمملكة المتوسطة المرحلة طلاب لدى الرياضي
 طالباً 30  وعددىم بذريبية ،الأولذ بؾموعتتُ إلذ الدراسة عينة وقسمت ا،بهأ مدينة في متوسط الثالث بالصف

 طالباً  30  وعددىم ضابطة الثانية موعةلمجابؼشكلات،وا حل بأسلوب التحليلية ابؽندسة وحدة موضوعات درسوا
 التحليلية، ابؽندسة وحدة موضوعات في برصيلي اختبار الدراسة واستخدمت ابؼعتادة الطريقة باستخداـ درسوا

 مستوى عند إحصائياً  دالة فروؽ وجود: منها نتائج عدة إلذ الدراسة وتوصلت ، الرياضي التفكتَ في واختبار
 موعةلمجا طلاب لصالح الرياضي اختبار التفكتَ في الضابطة موعةلمجوا التجريبية موعةلمجا متوسطي بتُ (0.01)

 .الرياضي وتفكتَىم الدراسة عينة الطلاب برصيل بتُ إحصائيا داؿ ارتباط يوجد ،كما التجريبية
 التعلم إستًاتيجية فاعلية عن الكشف إلذ الدراسة ىذه ىدفت:  1999 ) سالم ريهام السيد  ) دراسة(1-3

 واستخدـ العلوـ مادة في التعاوني العمل بكو والابذاه الابتكاري والتفكتَ التحصيل تنمية في ابؼشكلة على ابؼرتكز
بكو  ابذاه مقياس ألابتكاري، التفكتَ اختبار برصيلي، )اختبار الدراسة أدوات ببناء وقاـ التجريبي، ابؼنهج الباحث

 ذات دلالة فروؽ جودو  إلذ الدراسة وتوصلت الأساسي، التعليم طلاب من عينة على وطبقهم (،العمل التعاوني
 التحصيل تنمية في بؽا فاعلية ابؼشكلة حوؿ ابؼرتكز التعلم إستًاتيجية أف حيث التجريبية، المجموعة لصالح إحصائية
 .العلوـ مادة في التعاوني العمل بكو والابذاه لابتكاري والتفكتَ
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 التدريس فاعلية مدى عن الكشف إلذ الدراسة ىذه ىدفت2000 ) الحذيفي خالد بن الفهد:) دراسة (1-4
 الصف تلميذات لدى العلوـ مادة بكو والابذاه الدراسي التحصيل تنمية في ابؼشكلة على ابؼرتكز التعلم بإستًاتيجية

 ابذاه واستبانو التحصيل لقياس العلوـ في برصيلي اختبار ببناء وقاـ التجريبي ابؼنهج الباحث واستخدـ ابؼتوسط الثاني
 ( 76 ) وعددىم الضابطة المجموعة بيثلاف فصلتُ دراسية فصوؿ أربعة من مكونة عينة على وطبقهما الابذاه لقياس
 إلذ الدراسة وتوصلت عشوائية بطريقة اختيارىم تم تلميذة( 70) وعددىم الضابطة المجموعة بيثلاف وآخرين تلميذة

 تنمية في فاعليتها وكذلك ابؼختلفة بدستوياتو الدراسي التحصيل تنمية في كبتَاً تأثتَاً ابؼستخدمة الإستًاتيجية بؽذه أف
  .العلوـ بكو الابذاه

"واقع تدريس (، ابؼعنونة ب: 2007/2008دراسة عزوز كتفي، النذير سلطاني )خلاؿ السنة الدراسية (1-5
و التي ىدؼ فيها الرياضيات بطريقة حل المشكلات في المدرسة الابتدائية وفق المقاربة بالكفاءات، 

الباحثاف إلذ التعرؼ على واقع تدريس الرياضيات بطريقة حل ابؼشكلات في ابؼدرسة الابتدائية وفق ابؼقاربة 
 بالكفاءات.

تصميمهما بووي ثلاثة أبعاد: البعد الأوؿ يتكوف من اثتٍ عشر استخدـ الباحثاف في دراستهما استباف من      
تدريس الرياضيات بإيقاظ الدافعية لدى التلاميذ، البعد الثاني بووي ثلاث مؤشرات تتناوؿ دور  دورمؤشر تتناوؿ 

تدريس الرياضيات في توظيف ابؼعارؼ و ابػبرات السابقة، البعد الثالث بووي ستة أبعاد تتضمن دور تدريس 
 معلم من معلمي السنة خامسة ابتدائي. 180ابؼتعلم، وقد تكونت عينة الدراسة  ةالرياضيات في حيا

إف لتدريس الرياضيات بالوضعية الإشكالية دور في إيقاظ الدافعية لدى - وقد توصل الباحثاف إلذ النتائج:        
 التلاميذ.

 بالوضعية الإشكالية دور في توظيف ابؼعارؼ و ابػبرات السابقة للتلميذ. إف لتدريس الرياضيات-

 إف لتدريس الرياضيات بالوضعية الإشكالية دور في حياة ابؼتعلم اليومية.-

بناء الوضعية الديداكتيكية أو البنائية في ضوء المقاربة دراسة ابؼفتش صالح غيلوس ابؼوسومة  ب " (1-6   
، ىدفت ىذه الدراسة إلذ التعرؼ إلذ بناء الجزائرية ) السنة الخامسة ابتدائي نموذجا(بالكفاءات بالمدرسة  

الوضعيات التعليمية/التعلمية في ظل ابؼقاربة بالكفاءات في ابؼدرسة الابتدائية، من خلاؿ دراسة ميدانية على عينة 
مشكلة في نشاط الرياضيات بؿتو في  من الأساتذة بولاية سطيف، وقد بسثلت أداة الدراسة في صياغة معيار لوضعية

أربعة بؿاور )برديد الكفاءة ابؼستهدفة مع شموؿ المحتوى لعناصر الكفاءة، برديد ابؼوارد المجندة في الوضعية مع شموبؽا 
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لأنواع ابؼعرفة ابؼستهدفة، تقدنً لوضعية ابؼشكلة مع برديد دلالة الوضعية، برديد أساليب التقونً مع شمولو لعناصر 
فرقة تربوية ببناء وضعيات مشكلات لتلاميذ السنة خامسة ابتدائي، ثم تم  32ملية التعليمية/التعلمية(، وتكليف الع

تفريغ بيانات الوضعيات ابؼقتًحة في جداوؿ ابػاصة بدعيار الوضعية ابؼشكلة في بؿاوره الأربعة مع حساب التكرارات 
 و النسب ابؼئوية.

 أف ابؼعلم مازاؿ يعتمد على طريقة التلقتُ. -:لقد توصلت الدراسة إلذ الآتي   

 عدـ تفريق الكثتَ من ابؼعلمتُ بتُ الوضعيات الثلاثة ) تعلم، إدماج، تقونً( -         

 اعتماد الكثتَ من ابؼعلمتُ على ابؼسائل التي لا يتطلب حلها إلا عملية التذكر.  -        

 شكلات ابؼوجودة في الكتاب ابؼدرسي.اعتماد الكثتَ من ابؼعلمتُ على ابؼ -        

وىي مداخلة مقدمة في ملتقى " تدريس الرياضيات وفق المقاربة بالكفاءات "دراسة بن نابي نصتَة حوؿ: (1-7
 التكوين بالكفاءات في التًبية بكلية العلوـ الاجتماعية و الإنسانية بجامعة ورقلة.

ىدفت الدراسة إلذ رصد ابؼمارسة البيداغوجية التي يعتمدىا أساتذة مادة الرياضيات في أقساـ ابؼتوسط؛ ومدى    
، التعلم الذاتي  وضعية إدماجية، و مطابقتها للمبادئ الأساسية للمقاربة بالكفاءات ابؼتمثلة في :وضعية مشكلة،

حظة تتكوف من ثلاثة أبعاد: بعد الوضعية ابؼشكلة )يتكوف قامت الباحثة في إطار ىذا البحث ببناء شبكة ملاوقد 
 بنود(.04بنود(، بعد الوضعية الإدماجية ) يتكوف من  08بنود(، بعد التعلم الذاتي )يتكوف من  06من 

 60حصص بدعدؿ  07( أستاذات بست ملاحظة كل واحدة منهن خلاؿ 04وقد تكونت العينة من أربعة )   
 نتائج ملأ شبكات ابؼلاحظة على التالر: دقيقة للحصة. وقد أفرزت

 *أف ىناؾ تطابقا بتُ استًاتيجيات التدريس ابؼطبقة ميدانيا في السنة الثانية والثالثة والرابعة مع مبدأ وضعية مشكلة. 

 . *أف ىناؾ تطابق بتُ استًاتيجيات التدريس ابؼطبقة في السنة الثانية والثالثة ة والرابعة مع مبدأ التعلم الذاتي

*ليس ىناؾ تطابق بتُ استًاتيجيات التدريس ابؼطبقة في السنة الأولذ والثانية والثالثة متوسط مع مبدأ الوضعية 
 الإدماجية .
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التعلم المتمركز حول المشكلة على تنمية  اثر استخدام إستراتيجيةدراسة بؿمود بؿمد فؤاد ابؼوسومة: "(1-8
، وىي دراسة قدمت كمتطلب أساسي للحصوؿ على بعض المهارات في التكنولوجيا لطلاب الصف السادس"

 2008درجة ابؼاجستتَ في ابؼنهاج وطرؽ التدريس ، غزة فلسطتُ.

لة على تنمية بعض ابؼهارات في ىدفت ىذه الدراسة إلذ اثر استخداـ إستًاتيجية التعلم ابؼتمركز حوؿ ابؼشك    
 التكنولوجيا لطلاب الصف السادس الأساسي بغزة .

بؼوضوع الدراسة. وقد تكونت عينة الدراسة  تومءـ الباحث ابؼنهج التجريبي بؼلاو لتحقيق أىداؼ الدراسة استخدا
تم تقسيمهم إلذ  طالبا من طلاب الصف السادس أساسي بددرسة معتُ الأساسية للبنتُ بؿافظة غزة .حيث80 من

 يوما (.40بؾموعتتُ الأولذ بذريبية و الثانية ضابطة ) تضم كل واحدة منهما 

ولبياف اثر استخداـ إستًاتيجية التعلم ابؼتمركز حوؿ ابؼشكلة على تنمية ابؼهارات التكنولوجية قاـ الباحث    
 20. وكذلك بطاقة ملاحظة مكونة من فقرة 20بتصميم أدوات الدراسة وبنا : اختبار ابعانب ابؼعرفي مكونا من 

 س أداء الطلاب للمهارات العلمية ابؼستهدفة .يفقرة تق

وقد تم اختيار الوحدة الرابعة من منهاج التكنولوجيا للصف السادس وبناء دروسها وفق لإستًاتيجية التعلم ابؼتمركز 
تدريسها لطلاب المجموعة التجريبية بينما حوؿ ابؼشكلة مع مراعاة أسس ومبادئ ومعايتَ تلك الإستًاتيجية .ثم تم 

درست المجموعة الضابطة الوحدة نفسها بالطريقة ابؼعتادة ، وبعد تطبيق الاختبار وبطاقة ابؼلاحظة على المجموعتتُ 
 توصلت الدراسة على نتائج التالية : 

متوسط أداء طلاب المجموعة التجريبية ومتوسط  بتُ 0.01توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -
 لوجية لصالح طلاب المجموعة التجريبية الضابطة في بعض ابؼهارات التكنو  أداء طلاب المجموعة

بتُ متوسطي اداء الطلاب مرتفعي التحصيل في المجموعتتُ  0.01توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -
 لصالح المجموعة التجريبية . ةالتكنولوجيهارات ابؼالتجريبية و الضابطة في بعض 

بتُ متوسطي أداء الطلاب متدني التحصيل في المجموعتتُ  0.01توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -
                                                                       لصالح المجموعة التجريبية                                            ةالتكنولوجي ابؼهارات التجريبية و الضابطة في بعض

بتُ درجات طلابالمجموعة التجريبية على الاختبار ككل و على  0.01توجد علاقة دالة إحصائية عند مستوى  -
 درجاتهم على بطاقة ابؼلاحظة ككل .
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 لمشكلة :التعقيب على الدراسات التي تناولت التعليم المتمركز حول ا

بصيع العربية الدراسات السابقة من دور التعليم ابؼتمركز حوؿ ابؼشكلة في التحصيل الدراسي أو  تلقد انطلق   
على ابؼنهج التجريبي في  أغلبهاوقد اعتمدت ، مل التعاوني أو بكو ابؼادةو الابذاه بكو العأكتَ ألابتكاري تنمية التف

 تطبيقاتهم ابؼيدانية .

في بصيع الدراسات السابقة  –التي طبق عليها التعليم ابؼتمركز حوؿ ابؼشكلة  –تفوقت المجموعة التجريبية  وقد   
على التوالر  على نظتَتها الضابطة في كل من التحصيل الدراسي والتفكتَ ألابتكاري والابذاه بكو العمل التعاوني

 .      حسب أىداؼ كل دراسة

بنت العمل على ىذا النهج في اطر ما يسمى بابؼقاربة بالكفاءات و التعلم بالوضعية وبكن كمدرسة جزائرية قد ت   
 أف تتمحور دراستهم حوؿ ما إذا كانت ابؼقاربة البيداغوجية تُ ابعزائريتُاد الكثتَ من  الباحثابؼشكلة. فلقد أر 

أـ أنها  ابؼنشودة، الأىداؼ إلذستوى ابؼعتمدة على الوضعية ابؼشكلة تطبق فعلا بأقساـ ابؼدارس ابعزائرية لتصل إلذ م
ومن الدراسات التي بسكنت الباحثة من الاطلاع ، رؽ في حتُ الواقع يعبر عن شئ أخربؾرد حبر مكتوب على و 

 .صالح غيلوس، 2008دير سلطاني نكتفي   عزوزنابي  عليها دراسة نصتَة بن

وقد ، صلح لأىداؼ وفرضيات دراستهمابؼنهج الأوقد اعتمد ىؤلاء الباحثوف على ابؼنهج الوصفي باعتباره    
اتفقت دراسة نصتَة بن نابي مع دراية كل من عزوز كتفي ونذير سلطاني في كوف ابؼمارسات البيداغوجية ابؼعتمدة 

طبقة فعلا في أقساـ  وابؼدارس ابعزائرية وبؽا دورىا الفعاؿ في إيقاظ مبالكفاءات والوضعيات ابؼشكلات على ابؼقاربة 
 ،ميذ من خلاؿ الوضعيات الإدماجيةعية التلاميذ للتعلم الذاتي . وتوظيف ابؼعارؼ وابػبرات السابقة للتلاداف

في حتُ توصلت دراسة صالح غليوس إلذ أف ابؼعلم ابعزائري كثتَا ما لا يفرؽ بتُ الوضعيات الثلاث ) تعلم .إدماج  
 جودة في الكتاب..تقونً (، ويعتمد في كثتَ من الأحياف على ابؼشكلات ابؼو 

جعلتنا نتائج ىذه البحوث نطرح العديد من التساؤلات كيف بيكن للمعلم الذي لا يفرؽ بتُ الوضعيات وقد      
الثلاث)تعلم.إدماج .تقونً(كما ذكر صالح غيلوس أف بيارس ىذه البيداغوجية بصورتها ابؼطلوبة؟)كما توصلت إليها  

ـ أف مربط الفرس في اعتماد أطاني ىل ىذا راجع إلذ بؿض الصدفة كل من نصتَة بنابي وعزوز كتفي ونذير سل
كما توصلت إليو دراسة صالح غيلوس ثم ما بيكننا التساؤؿ –أغلبية ابؼعلمتُ على ابؼشكلات ابؼطروحة في الكتاب 

 عما إذا ابؼشكلات الكتاب ترقى بدستوى صياغتها إلذ الشيء الذي بهعلها دليلا ومكملا لنقائص ابؼعلم.
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من منطلق ىذه التساؤلات وما توصلت إليو ىذه الأبحاث تبلورت فكرة مذكرتنا وتساؤلاتها من حيث أبنية صياغة و 
 الوضعية ابؼشكلة في الكتاب ابعزائري.

 الدراسات التي تناولت تقويم الكتب و المناىج الدراسية:(2

: "تقويم كتب قواعد اللغة العربية في الصفوؼ العليا) الثامن   دراسة نعيم بؿمود صادؽ جرار ابؼعنونة ب(2-1
قدمت و التاسع و العاشر(من وجهة نظر المعلمين  المعلمات في المدارس الحكومية في محافظة جنين" 

ىذه الدراسة استكمالا بؼتطلبات نيل شهادة ابؼاجستتَ في مناىج و أساليب التدريس بكلية الدراسات العليا في 
 .1998النجاح الوطنية بنابلس فلسطتُ سنة  جامعة

قد حاولت الدراسة التعرؼ إلذ التقديرات التقوبيية للمعلمتُ و ابؼعلمات لكتب قواعد اللغة العربية الثلاثة التي     
تدرس في بؿافظة جنتُ في مرحلة التعليم الأساسية العليا، و كذا اثر ابؼتغتَات ابؼستقلة) ابعنس، ابؼؤىل العلمي، 

 قديرات التقوبيية.ابػبرة التدريسية و الصف الدراسي( على الت
 ( معلما 409تكوف بؾتمع الدراسة من بصيع معلمي اللغة العربية و معلماتها في بؿافظة جنتُ البالغة عددىم )    

 60ومعلم  80معلم )منهم  140،وكانت عينة الدراسة مكونة من 1997/1998و معلمة في العاـ الدراسي 
 05فقرة موزعة على  66أعدىا الباحث لأغراض الدراسة مكونة من  تكونت أداة البحث من إستبانة، و معلمة(

 بؾالات ىي )الأىداؼ، المحتوى، أسلوب العرض، الأسئلة التقوبيية، الإخراج الفتٍ للكتاب(.
، يليو   % 75.8أظهرت نتائج الدراسة أف  أفضل بؾالات الكتاب ىو المجاؿ شكل الكتاب و إخراجو بنسبة    

،   %70بؾاؿ الأىداؼ بنسبة  يأتي بعده %73ثم بؾاؿ المحتوى بنسبة   %74.6بنسبة  بؾاؿ أسلوب العرض
وتعتبر ىذه النسب كبتَة حسب ابؼستويات ابؼعتمدة في الدراسة، في حتُ احتل بؾاؿ الأسئلة التقوبيية ابؼرتبة الأختَة 

 .% 69.6بنسبة 
كما أظهرت النتائج انو لا يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى إلذ متغتَ ابعنس في الدرجات التقوبيية      

ناؾ فروؽ بتُ ابعنستُ فيما بىص بينما كانت ى للمجالات الثلاثة) شكل الكتاب، إخراجو، الأسئلة التقوبيية(
ج الدراسة انو لا توجد فروؽ في التقديرات الأىداؼ، المحتوى، أسلوب العرض(لصالح ابؼعلمتُ، كما أظهرت نتائ)

التقوبيية يعزى بؼتغتَ ابؼؤىل العلمي و لا بؼتغتَ الصف الدراسي، أما فيما بىص متغتَ ابػبرة فظهرا لفرؽ فقط في 
 سنوات. 10بؾالر) المحتوى، الأسئلة التقوبيية( لصالح ابؼعلمتُ أصحاب ابػبرة التي تفوؽ 
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" مدى مراعاة منهاج التربية الوطنية لصفات (  برت عنواف 1998ليل  )دراسة يسرى عبد ابؼعفي خ(2-2
" ىدفت الدراسة إلذ التعرؼ على مدى مراعاة منهاج التًبية الوطنية المواطن الصالح من وجهة نظر المعلمين

 ابؼقرر على طلبة الصفوؼ الأولذ حتى السادس أساسي لصفات ابؼواطن الصالح من وجهة نظر ابؼعلمتُ.
 28فقرة موزعة على ثلاث بؾالات كالآتي: المجاؿ السياسي) 97قد قامت الباحثة ببناء استبانو مكونة من     

( معلم ومعلمة 305فقرة(، وقد تكونت عينة الباحثة من ) 34فقرة(، و الاجتماعي ) 27فقرة(، المجاؿ الاقتصادي )
 لي: تم اختيارىم بطريقة عشوائية، و قد توصلت الدراسة إلذ ما ي

 الاجتماعي.و  أف صفات ابؼواطن الصالح تكاد تنحصر في ثلاث بؾالات و ىي: المجاؿ السياسي و الاقتصادي-
 درجة مراعاة منهاج التًبية الوطنية ابؼقرر على طلبة الصفوؼ الأولذ كانت متوسطة حسب تقديرات ابؼعلمتُ.-
 ذكر في المجالتُ الاقتصادي و الاجتماعي.أظهرت نتائج اختبار"ت" أف تقديرات الإناث أعلى منها لدى ال-
أف تقديرات معلمي ابعغرافيا أعلى من نظرائهم من ذوي التخصصات الأخرى في  ANOVAأظهرت نتائج -

 المجاؿ السياسي فقط.
الذين يعملوف في مدارس الذكر   ونظرائهممقارنة  ن يعملوف  في مدارس الإناث أعلىكانت تقديرات ابؼعلمتُ الذي  -

 في بصيع المجالات.
بؼتغتَات ابؼؤىل العلمي، موقع ابؼدرسة، و كذا خبرة  تعزى لد تظهر نتائج الدراسة أي فروؽ في تقديرات ابؼعلمتُ -

 ابؼعلم.
: "تقويم كتاب الكيمياء للصف الأول الثانوي العلمي من ب دراسة بصيل ابضد حامد بشارات العنونة(2-3
و قد قدمت ىذه الأطروحة استكمالا لنيل شهادة ابؼاجستتَ في أساليب  جهة نظر مشرفي و معلمي العلوم "و 

 .-2000-تدريس العلوـ بكلية الدراسات العليا في جامعة النجاح الوطنية
وقد ىدفت الدراسة إلذ تقونً  كتاب الكيمياء للصف الأوؿ الثانوي العلمي من وجهة نظر ابؼفتشتُ و ابؼعلمتُ    

 علمتُ، من خلاؿ التقديرات التقوبيية للمشرفتُ و ابؼ1999/2000في بؿافظات شماؿ فلسطتُ للعاـ الدراسي 
 )ابعنس، ابؼؤىل العلمي،ابػبرة( عل النتائج.للكتاب،   و كذا التعرؼ إلذ اثر متغتَات الدراسية  ابؼستقلة

تكوف بؾتمع الدراسة من بصيع ابؼشرفتُ و ابؼعلمتُ في ابؼدارس التابعة بؼديريات التًبية و التعليم في بؿافظات    
معلم، و قد تكونت أداة الدراسة من إستبانة أعدىا الباحث  61شماؿ فلسطتُ و قد بلغ عددىم أربعة مشرفتُ و 

الأساليب  فقرة موزعة على ستة بؾالات )ابؼظهر العاـ، مقدمة الكتاب، بؿتوى، 32لدراسة مكونة منلأغراض ا
 الوسائل  و الأنشطة، وسائل تقونً الكتاب، تنمية الكتاب لابذاىات الطلبة(.و 
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أظهرت نتائج الدراسة أف درجة تقونً الكتاب كانت متوسطة بشكل عاـ و كانت متوسطة بعميع المجالات    
كما أظهرت ىذه الدراسة   ،اعدا بؾالر ابؼظهر العاـ للكتاب و وسائل تقونً الكتاب فكانت درجة تقوبيهما كبتَةم

أف نتائج تقونً كانت أفضل لدى الذكور منها لدى الإناث بفا يدؿ على اثر متغتَ ابعنس على التقديرات التقوبيية، 
رجات التقوبيية، و أف درجة التقونً كانت لدى ابؼعلمتُ ذوي في حتُ لد يظهر أي اثر بؼتغتَ ابؼؤىل العلمي على الد

 سنوات ؛ و أيضا لدى ابؼشرفتُ منها لدى ابؼعلمتُ.  10ابػبرة التي تقل عن 
جهة لجميلة للصف السادس الأساسي من و "تقويم كتاب لغتنا ادراسة نهى زياد بؿمد عقل ابؼوسومة ب: (2-4

 .2003وىي رسالة ماجستتَ بزصص ابؼناىج و طرؽ التدريس سنة نظر المعلمين و المعلمات"،  
ىدفت الدراسة إلذ تقونً كتاب اللغة العربية للصف السادس أساسي من وجهة نظر معلمي و معلمات مدارس    

قد اعتمدت الباحثة ابؼنهج الوصفي على عينة معلمي اللغة العربية في ل ،2002/2003لسلفيت ابغكومية لسنة ا
سلفيت البالغ عددىم ثلاث وثلاثوف معلما، وقد طبقت الباحثة إستبانة مكونة من واحد وبشانتُ فقرة بؿافظة 

موزعة على ستة بؾالات)أىداؼ الكتاب، المحتوى، أسلوب العرض، الأسئلة التقوبيية، الشكل و الإخراج الفتٍ، 
 الوسائل التعليمية و الأنشطة(

 اسة الآتي:و كاف أىم ما توصلت إليو نتائج الدر    
بفا يعتٍ أف تقديرات الكتاب جاءت أعلى من  %82.8أف  التقديرات التقوبيية الكلية كانت مرتفعة بنسبة -

 ابؼستوى ابؼقبوؿ تربويا.
بؾاؿ الأىداؼ (، % 90كانت نتائج تقديرات ابؼعلمتُ للمجالات الستة كالأتي بالتًتيب: الشكل و الإخراج)-

 ، بؾاؿ الأسئلة التقوبيية(%81.4)بؾاؿ أسلوب العرض بنسبة(، %84.8(، بؾاؿ المحتوى )%87بنسبة)
 (%76.4(،بؾاؿ الوسائل التعليمية و الأنشطة بنسبة )%79.8بنسبة)

و ىي رسالة مقدمة  اتجاىات الأساتذة نحو عملية التجديد التربوي"دراسة سامية مامنية: ابؼوسومة ب"(2-5
 .2004/2005لنيل شهادة ابؼاجستتَ في علم الاجتماع التًبوي سنة 

،و قد بسثلت التجديد التًبويقد ىدفت الدراسة إلذ التعرؼ على ابذاىات أساتذة الطور ابؼتوسط بكو عملية      
ات ولاية قابؼة خاؿ العاـ عينة البحث في أساتذة الأطوار الثلاثة بـتارة عشوائيا من بعض ابتدائيات و متوسط

 استاذ.200؛ و قد تكونت عينة الدراسة من 2005-2004الدراسي 
 توصلت الدراسة إلذ النتائج التالية:   
مسابنة التجديدات التًبوية في ابعزائر في تغطية نسبة كبتَة من احتياجات المجتمع من الإطارات البشرية و كذا -

 في أوساط المجتمع  و تقليص نسبة الأمية؛ لكن في ابؼقابل تدني ابؼستوى التعليمي للتلميذ ارتفاع معدلات التمدرس
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و كذا برستُ الظروؼ الاقتصادية  إف خلفيات التجديدات التًبوية ىي التخلص من بـلفات الاستعمار الثقافية،-
 و الاجتماعية للفرد ابعزائري.

 راسية.دديات منها نقص التجهيزات وابؼنشتت؛ كثافة ابؼواد التواجو التجديدات التًبوية في ابعزائر عدة بر-
:و ىي أطروحة مقدمة لنيل شهادة الدكتوراه في علوـ التًبية، موسومة 2006/2007دراسة بوداود حستُ (2-6
البرامج  و ة تحليلية نقدية في الأىداؼدراس -" تعليمية الفلسفة لمرحلة التعليم الثانوي في الجزائرب

التعرؼ عن مدى مناسبة الاىداؼ و البرامج التي صيغت لتدريس مادة الفلسفة  " ىدفت الدراسة إلذ-الدراسية
 من حيث الطراؽ و الوسائل و التقونً و كذا من حيث مناسبتها للخصائص النمائية للمتعلم.

مها لكل من لقد اعتمد الباحث ابؼنهج الوصفي للتأكد من صحة فرضياتو معتمدا على ثلاث استبيانات صم    
أستاذ و مفتشتُ  82تلميذ و  1700التلاميذ و الأساتذة وابؼفتشتُ عل التًتيب، في حتُ بسثلت عينة البحث من 

 اثنتُ. 
 و قد توصلت الدراسة إلذ النتائج التالية:   
لوسائل أف  الأىداؼ التي صيغت  لتدريس مادة الفلسفة في مرحلة التعليم الثانوي مناسبة من حيث الطرائق و ا-

 والتقونً حسب آراء ابؼدرستُ في حتُ تساوت آراء ابؼفتشتُ.
أف  الأىداؼ التي صيغت  لتدريس مادة الفلسفة في مرحلة التعليم الثانوي مناسبة بػصائص ابؼتعلم حسب آراء  -

 ابؼدرستُ في حتُ تساوت آراء ابؼفتشتُ.
التعليم الثانوي موافقة لقيم حسب آراء ابؼدرستُ في أف  الأىداؼ التي صيغت  لتدريس مادة الفلسفة في مرحلة  -

 حتُ تساوت آراء ابؼفتشتُ.
أف  الأىداؼ التي صيغت لتدريس مادة الفلسفة في مرحلة التعليم الثانوي مسايرة بؼتطلبات العصر حسب آراء -

 ابؼدرستُ في حتُ تساوت آراء ابؼفتشتُ.
الثانوي مناسبة من حيث الطرائق و الوسائل والتقونً ة التعليم البرامج التي صيغت لتدريس مادة الفلسفة في مرحل-

 حسب آراء التلاميذ و ابؼدرستُ.
البرامج التي صيغت لتدريس مادة الفلسفة في مرحلة التعليم الثانوي مناسبة مناسبة بػصائص ابؼتعلم حسب آراء -

 في حتُ تساوت آراء ابؼفتشتُ. ابؼدرستُ
 تلاميذ العلميتُ و الأدبيتُ حوؿ تدريس مادة الفلسفة في التعليم ثانوي.يوجد إختلاؼ بتُ آراء بتُ ال-
 يوجد إختلاؼ بتُ آراء بتُ ابؼدرستُ و ابؼفتشتُ حوؿ تدريس مادة الفلسفة في التعليم ثانوي.-
 يوجد إختلاؼ بتُ آراء بتُ التلاميذ و ابؼدرستُ حوؿ تدريس مادة الفلسفة في التعليم ثانوي.-
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:"تحليل منهاج الرياضيات للصف الثامن أساسي في ضوء مستويات التفكير دراسة رباب إبراىيم الطنة(2-7
 .2008و ىي دراسة مقدمة لنيل شهادة ابؼاجستتَ عن قسم ابؼناىج و طرؽ التدريس سنة الهندسي لفان ىايل"

عتمدت الباحثة في دراستها ىدفت الدراسة إلذ برليل بؿتوى مناىج الرياضيات للصف الثامن أساسي، لقد ا   
ابؼنهج الوصفي التحليلي؛ حيث قامت بتحليل بؿتوى منهاج الرياضيات  للصف الثامن أساسي ؼ ضوء مستويات 
التفكتَ ابؽندسي لفاف ىايل؛ استنادا إلذ أداتتُ: أداة برليل المحتوى من بناء الباحثة و اختبار التفكتَ ابؽندسي، على 

 تلميذ اختتَت بطريقة عشوائية. 240عينة من التلاميذ بلغت 
مستوى مهارات التفكتَ ابؽندسي لدى طلبة الصف الثامن أساسي في غزة  -توصلت الدراسة إلذ النتائج التالية:   

 ٪.60لا يصل إلذ حد الكفاية و ىو 
غتَ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستويات التفكتَ ابؽندسي لدى طلبة الصف الثامن أساسي تعزى بؼت-

 ابعنس لصالح الإناث.
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى مهارات التفكتَ ابؽندسي لدى طلبة الصف الثامن لصالح مرتفعي -

 التحصيل الدراسي. 
:" تحليل كتب التربية الوطنية للمرحلة الأساسية الدنيا في دراسة بظية شاتي يونس ىندي ابؼوسومة ب(2-8

وىي دراسة مقدمة لنيل شهادة ابؼاجستتَ في فرع ابؼناىج و طرؽ " 2009ة نقدية( المنهاج الفلسطيني )دراس
 التدريس.

ىدفت الدراسة الذ نقد و برليل كتب التًبية الوطنية الفلسطينية للصفوؼ الأساسية الأربعة )الأوؿ و الثاني و    
 الثالث و الرابع(.

جوانب على النحو التالر: معايتَ خاصة بالمحتوى، معايتَ خاصة مة معايتَ تضمنت أربعة ئقامت الباحثة ببناء قا   
 بتنظيم المحتوى، معايتَ خاصة بطرؽ عرض المحتوى، معايتَ خاصة بالتدريبات و الأسئلة و الأنشطة.

وقد أظهرت نتائج درجة برقيق ابؼعايتَ الكلية بعميع ابعوانب و للصفوؼ الأربعة؛ أف معيار المحتوى احتل ابؼرتبة    
 76.1، فيما احتل تنظيم المحتوى ابؼرتبة الثانية بنسبة )(%76.3)الأولذ حيث كانت درجتو مرتفعة بنسبة بلغت 

؛ و في الأختَ معيار عرض المحتوى بنسبة متوسطة بلغت ( % 65.9)(؛ يليها معيار الأنشطة و الأسئلة بنسبة %
(54.4 %.) 

عايتَ الكلية بعميع ابعوانب و بعميع الصفوؼ الأربعة متوسطة؛ إذ كما أظهرت نتائج الدراسة أف  درجة برقيق ابؼ     
وقد جاءت درجة برقيق ابؼعايتَ (%69.7( )%68.5( )%68.8( )%65.5بلغت للصفوؼ الأربعة على التوالر:  )

 .(% 68.5)الكلية و بعميع الصفوؼ بؾتمعة متوسطة بنسبة 
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معلمي السنة الخامسة ابتدائي  معرفة درجة" :ب ابؼوسومة 2012 – 2011دراسة معوش عبد ابغميد (2-9
. وىي مذكرة لنيل "جاىاتهم نحوىاتللوضعية الإدماجية وفق منظور التدريس بالمقاربة بالكفاءات وعلاقتها با

 شهادة ابؼاجستتَ في علم النفس ابؼدرسي.

وقد ىدفت الدراسة إلذ: التعرؼ على درجة معرفة معلمي السنة ابػامسة ابتدائي للوضعية الإدماجية وفق منظور    
ة بالكفاءات ، والتعرؼ على ابذاىاتهم بكو الوضعية الإدماجية، فيما إذا كانت ىناؾ علاقة بتُ بالتدريس بابؼقار 

 رجة ابذاىاتهم بكوىا .درجة معرفة معلمي السنة ابػامسة للوضعية الإدماجية و د

( معلما ومعلمة، طبقت عليهم أداة البحث ىو استبياف صمم من طرؼ 142قد تكونت عينة البحث من )    
(. وقد بست معابعة البيانات باستخداـ ابغزمة الإحصائية ين ) درجة ابؼعرفة، درجة الابذاهالباحث بووي على جزأ

 .    (  (spssللعلوـ الاجتماعية 

معلمو السنة ابػامسة من التعليم الابتدائي على درجة عالية من ابؼعرفة للوضعية -وقد توصلت النتائج إلذ الآتي:    
 الإدماجية .

         .درجة ابذاىات معلمو السنة ابػامسة متوسطة بكو الوضعية الإدماجية وفق منظور التدريس بالكفاءات-

( بتُ درجة ابؼعرفة معلمي السنة ابػامسة 0.05ئية عند مستوى )توجد علاقة ضعيفة جدا ذات دلالة إحصا-
 للوضعية الإدماجية و درجة ابذاىاتهم بكوىا.

لقد بسحور كل الدراسات في تقوبيهم للمناىج والكتب تعقيب على الدراسات التي تناولت المناىج التربوية :
سائل و الأساليب وال، بؿتوى الكتاب، الكتاب مقدمة، ـاابؼظهر الع:حيث من)ابعيدالتًبوية على موصفات الكتاب 

الأىداؼ( ومن خلاؿ اعتمادىم على ابؼنهج الوصفي بتطبيقهم لاستبيانات بووي ىذه الأبعاد ومدى ، التقوبيية
وقد تراوحت نتائج ىذه الدراسة في نسب التوافر بتُ ابؼتوسط إلذ ، الكتاب حسب أراء عينة كل دراسة توافرىا في

 ابعيد .

إلا فيما بىص بعض الدراسات التي ارتأت أف تتعمق في تقوبيها للمناىج إلذ تقونً الأىداؼ والبرامج وكذا بؿتويات 
ابؼناىج بصفة نقدية ، وكذا مدى مناسبة البرامج ابؼادة ، كدراسة سامية مامنية التي تناولت ابذاىات الأساتذة بكو 

 شكلات التي واجهت مستَتو .  التجديد التًبوي وبكو خلفيات ىذا التجديد وابؼ
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(التي تناولت مدى مراعاة مناىج التًبية الوطنية لصفات ابؼواطن الصالح 1998وكذا دراسة سري عبد ابؼنفي خليل )
 سياسيا(.-اقتصاديا-)اجتماعيا

ن التي بسحورت حوؿ برليل نقد و البرامج التي صيغت لتدريس مادة الفلسفة: م 2006و كذا دراسة بوداود حستُ 
حيث مناسبة اىداؼ ابؼادة لبيداغوجيا تدريس ىذه ابؼادة من حيث الطرائق ؛ الوسائل و التقونً و للخصائص 
النمائية للتلاميذ، و أيضا من حيث مدى مناسبة البرامج التي صيغت لتدريس ىذه ابؼادة من حيث الطرائق ؛ 

 الوسائل و التقونً و للخصائص النمائية للتلاميذ.

جاء نتيجة  2003إف إصلاح ابؼنظومة التًبوية في ابعزائر و اعتماد بيداغوجيا الكفاءات منذ: سة(مشكلة الدرا5
 متطلبات التحولات الاجتماعية و الاقتصادية و الثقافية التي شهدىا العالد و مازاؿ يشهدىا.

 ف ابؼعلم ىو ابؼلقن و ابؼنشطاقد قلبت بيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات ابؼوازين بتُ ابؼعلم و ابؼتعلم، فبعد أف ك    
التعلمية، وأصبح -التلميذ بؾرد متلقي للمعلومات؛ انعكست الصورة و أصبح التلميذ ىو بؿور العملية التعليميةو 

التعليم قائما على نشاطات التلميذ الذي يواجو وضعيات مشكلات تتطلب منو بذنيد قدراتو من أجل حل ىذه 
 معرفيا تستثتَ دافعيتو للتعلم.الوضعيات التي بزلق لديو صراعا 

إف اعتماد بيداغوجيا جديدة لتطبيقها على ارض الواقع يتطلب بذنيد قدر ابؼستطاع من ابؼوارد البشرية و ابؼادية   
طرائق لتحقيق الأىداؼ ابؼسطرة  لإبقاح ىذه البيداغوجيا، مع عدـ إغفاؿ كل ما يتعلق بها من برامج و وسائل و

 لتقونً .المحك لكل ذلك ىو او 

يعتبر الكتاب ابؼدرسي أىم وسيلة تعليمية لا بيكن الاستغناء عنها من طرؼ التلميذ و ابؼعلم في الآف نفسو،   
فالتلميذ بهد فيو ابؼعلومات و ابؼعارؼ التي ينص عليها ابؼقرر؛ و بهد فيو تطبيقاتو التي تقو ـ تعلماتو، كما أف ابؼدرس 

ضروريا في تنشيطهم  فيكوف لو سندا  تعلميا تعلمية تسهل لو مهمة التدريس؛يعتمد الكتاب ابؼدرسي كوسيلة 
 للدروس؛ كما يعتبره أداة فعالة في التواصل بتُ ابؼعلم و ابؼتعلم.  تستَىمو 

انطلاقا بفا سبق تظهر أبنية البحث فيما مدى بقاعة ىذا الكتاب في طرحو بؼختلف الوضعيات ابؼشكلات، التي    
و منو نطرح  ،و المحاولة علمو و توقظ لديو روح الاستكشاؼها التلميذ حتى يستثار في تيفتًض أف يواجه

 التساؤلات:
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 الإشكال الرئيسي: 

ابذاىات كل من ابؼعلمتُ و ابؼفتشتُ بكو صياغة الوضعية ابؼشكلة في كتاب الرياضيات ابؼدرسي  طبيعة ما ىي -   
 لتلاميذ السنة ابػامسة من التعليم الابتدائي؟

 التالية: الإشكاليات الجزئيةو يتفرع عن ىذا الإشكاؿ بؾموعة 

ىل تستثتَ صياغة الوضعيات ابؼشكلات في الكتاب ابؼدرسي دافعية التلاميذ للتعلم، حسب وجهات نظر  -1
 ؟  ابؼعلمتُ

ىل تستثتَ صياغة الوضعيات ابؼشكلات في الكتاب ابؼدرسي دافعية التلاميذ للتعلم، حسب وجهات نظر -2
 ابؼفتشتُ ؟

ىل تتناسب صياغة الوضعيات ابؼشكلات في الكتاب ابؼدرسي مع الكفاءات ابؼستهدفة منها، حسب ابذاىات -3
 ابؼعلمتُ ؟

ىل تتناسب صياغة الوضعيات ابؼشكلات في الكتاب ابؼدرسي مع الكفاءات ابؼستهدفة منها، حسب ابذاىات -4
 ابؼفتشتُ ؟

الوضعيات ابؼشكلات في الكتاب ابؼدرسي مع الكفاءات ابؼستهدفة  ىل تتناسب السياقات التي صيغت فيها-5
 منها، حسب وجهات نظر ابؼعلمتُ ؟

ىل تتناسب السياقات التي صيغت فيها الوضعيات ابؼشكلات في الكتاب ابؼدرسي مع الكفاءات ابؼستهدفة -6
 منها، حسب وجهات نظر ابؼفتشتُ ؟

ضعية ابؼشكلة في الكتاب ابؼدرسي بتُ كونها وضعية تعلمية و بتُ  ىل بزتلف ابذاىات ابؼعلمتُ بكو صياغة الو -7
 كونها وضعية إدماجية؟

ىل بزتلف ابذاىات ابؼفتشتُ بكو صياغة الوضعية ابؼشكلة في الكتاب ابؼدرسي بتُ كونها وضعية تعلمية و بتُ -8
 كونها وضعية إدماجية؟
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 فرضيات الدراسة:(6

  الفرضية الرئيسية:

ابذاىات ابؼعلمتُ و ابؼفتشتُ ابهابية بكو صياغة الوضعية ابؼشكلة في كتاب الرياضيات ابؼدرسي  نتوقع أف تكوف -
 للسنة خامسة ابتدائي.

 الفرضيات الجزئية:

 نتوقع أف تستثتَ ابؼشكلات ابؼصاغة في الكتاب دافعية التلاميذ للتعلم حسب  وجهات نظر ابؼعلمتُ. -1

 ابؼصاغة في الكتاب دافعية التلاميذ للتعلم حسب  وجهات نظر ابؼفتشتُ.نتوقع أف تستثتَ ابؼشكلات  -2

نتوقع أف تكوف ابؼشكلات ابؼصاغة في الكتاب تتناسب مع الكفاءات ابؼستهدفة منها، حسب ابذاىات  -3
 ابؼعلمتُ.

 نتوقع أف تكوف ابؼشكلات ابؼصاغة في الكتاب تتناسب مع الكفاءات ابؼستهدفة منها، حسب ابذاىات-4
 ابؼفتشتُ.

نتوقع أف تكوف السياقات التي صيغت فيها الوضعيات ابؼشكلات في الكتاب ابؼدرسي مناسبة للكفاءة ابؼراد  -5
 اكتسابها لدى ابؼتعلم، حسب ابذاىات ابؼعلمتُ.

نتوقع أف تكوف السياقات التي صيغت فيها الوضعيات ابؼشكلات في الكتاب ابؼدرسي مناسبة للكفاءة ابؼراد -6
 ابها لدى ابؼتعلم، حسب ابذاىات ابؼفتشتُ.اكتس

نتوقع ألا  بزتلف أراء ابؼعلمتُ بكو صياغة الوضعية ابؼشكلة حسب كونها وضعية تعل مية و بتُ كونها وضعية  -7
 إدماجية. 

نتوقع ألا  بزتلف أراء ابؼفتشتُ بكو صياغة الوضعية ابؼشكلة حسب كونها وضعية تعل مية و بتُ كونها وضعية  -8
  إدماجية.

 مصطلحات الدراسة:(7
ىو موقف ثابت نسبيا ابذاه موضوع معتُ،و نقصد بو في دراستنا موقف ابؼعلمتُ و ابؼفتشتُ من صياغة الاتجاه: 

 الوضعيات ابؼشكلات في الكتاب، وبيثل في دراستنا ىذه درجة ابؼعلمتُ أو ابؼفتشتُ على الإستبياف ابؼوجو بؽم.
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عة من ابؼعطيات ابؼعروضة في سياؽ ما لتوظيفها من اجل ابقاز مهمة )إبهاد حل كاف تعتٍ بؾمو الوضعية المشكلة:
 بههل حلو مسبقا لدى التلميذ(

تظهر في إطار إشكالية لا بيكن حلها بالآليات وابؼعارؼ التي اكتسبها من قبل  الوضعية المشكلة التعلمية: - 
تعتٍ بها الباحثة وضعيات البحث و  ،لم جديدبل يتطلب حلها اكتساب معرفة جديدة تؤدي بدورىا إلذ تع

 الإستكشاؼ.و 

وىي السياؽ العاـ الذي يتيح للمتعلم إدماج مكتسباتو السابقة )معارؼ، الوضعية المشكلة الإدماجية: -
حصل من خلاؿ الوحدات الدراسة التي تناوبؽا في شكل مستقل  مهارات، سلوكات(، والتي كونت لو نتاجا تعلميا

 وبؾزأ، وتوظيفها في حل الإشكالية،

ىو أداة مطبوعة و منظمة تضم بؿتوى ابؼادة الدراسية، موجهة للاستعماؿ في ستَورة التعلم من الكتاب المدرسي: 
ب الرياضيات للسنة خامسة للموسم اجل برستُ فعالية تلك الستَورة، و الكتاب ابؼستهدؼ في دراستنا ىو كتا

  2012/2013الدراسي 

نقصد بابؼعلم في دراستنا كل من بيارس مهنة تدريس السنة خامسة من التعليم ابتدائي للموسم الدراسي المعلم: 
2012/2013 

وظف الفقرة الاولذ؛ فابؼفتش ىو م 2008يناير 23بحسب القانوف التوجيهي ابؼؤرخ في مفتش التربية و التعليم:
 لدى الدولة ابعزائرية يقوـ بدهاـ ابؼراقبة و التكوين و التفتيش و التوجيو.

بووي  الجانب الأول نظريستحتوى ىذه الدراسة عل جانبيتُ جانب نظري وجانب تطبيقي:خطة الدراسة: (8
دوافع و  بما سيحويو منابؼشكلة و اعتباراتهأربعة فصوؿ على حسب متغتَات دراستنا، الفصل الأوؿ يتمثل في 

أبنية و أىداؼ اختيار ابؼوضوع؛ إشكالية البحث و افتًاضاتو، وكذا الدراسات السابقة بؽذا البحث،الفصل الثاني 
سنتطرؽ فيو إلذ تاربىية ابؼمارسات البيداغوجية في ابعزائر بدءا بالتدريس ابؼضموف ثم انتقالا إلذ التدريس بالأىداؼ 

ص الفصل الذي يليو سنتناوؿ الوضعية ابؼشكلة من حيث تعريفها وذكر فمقاربة التعليم بالكفاءات، وفيما بى
خصائصها و أشكابؽا و أبنيتها و كذا تقنيات صياغتها، و أختَا الفصل الرابع الذي سنتناوؿ فيو الكتاب ابؼدرسي 

ادة من خلاؿ تعريف و توضيح أبنيتو و وظائف الكتاب ابؼدرسي مع وصف عاـ لكتاب السنة خامسة ابتدائي بؼ
 الرياضيات.
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 التذكتَ كالتالر الدراسة منهجية فيو تناولنا ابػامس الفصل : سنقسمو إلذ ثلاثة فصوؿ: الجانب التطبيقي:
الدراسة، أما الفصل السادس سنقوـ  أدوات و الدراسة عينة و الزمانية، ابؼكانية ابغدود ابؼستخدـ، ابؼنهج بالفرضية،

فيو بعرض نتائج كل فرضية مع برليلها، الفصل السابع و الأختَ سنقوـ فيو بتفستَ النتائج ابؼتحصل عليها فيما 
 بىص كل فرضية؛  وفي الأختَ سنخرج باستنتاج عاـ مع بؿاولة تقدنً بؾموعة من الاقتًاحات. 
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زدىارىا لأنو اإف التعليم مظهر من مظاىر ابغياة الفكرية و عنصر من عناصرىا؛ بل ىو أساسها و قواـ  تمهيد:

الفكري و ابؼادي و  سعيا بتحقيق الرقي مة في بناء ذاتها و ترقية وجودىا و تنمية وعي أفرادىاأي أسبيل 

 الاجتماعي.  

على جعل العناية الفائقة بالتعليم بؿور كل اىتماماتها، و إعطاء  -تعي مسؤولياتها –مة لذلك بررص كل أ   

مارسة التعليم ونشر ابؼعرفة و بناء العقوؿ ابؼكانة الرفيعة التي تستحقها، لتبقى بؼدرسة التي ىي البيئة الشرعية بؼا

يقيو  بذاه الذي يضمن لو القوة و ابؼناعة، وباستمرار القوة الفاعلة و القادرة على قيادة المجتمع و الستَ  بو في الا

 و التخلف و ابعمود. عوامل الضعف

وىذا الدور البنائي  ابؼسند إلذ ابؼدرسة يفرض على المجتمع أف بويطها بالرعاية الكاملة؛ و بيدىا بدا يعزز قدراتها       

ابؼتعاملتُ معها، ومشدودة إلذ أبماط  و يطور جهودىا حتى لا تبقى مفصولة عن بيئتها، بعيدة عن اىتمامات الناس

 تعليمية  جامدة لا تفي بحاجات الأفراد و لا بدطالب المجتمع.

و عندما نصل بابغديث عن فلسفة التًبية والتكوين في ابعزائر بعد قرابة ابػمس عشريات من الاستقلاؿ، لابد     

ولابد كذلك  بؼعرفة عناصر ىذه الفلسفة من تتبع  أف نستعرض الظروؼ التاربىية التي انطلق فيها ابؼشروع التًبوي،

اىتمامات ابعهات ابؼسؤولة منذ بداية التفكتَ في تأسيس نظاـ تربوي وطتٍ يعوض النظاـ ابؼوروث، وبودد 

 التوجهات التي ينبغي أف يستًشد بها نظاـ التعليم  في ظل الدولة ابعزائرية.  

 المدرسة الجزائرية بين الموروث و التوجو:-1

 بدايات المدرسة الجزائرية:( 1-1

إن نا حتُ نريد الوقوؼ على أحواؿ ابؼدرسة ابعزائرية التي نتعامل معها اليوـ في ابعزائر، و التي بييل البعض منا    

إلذ بؿاكمتها و التقليل من شأنها، بهب أف نرجع بذاكرتنا إلذ الوراء و إلذ الظروؼ التاربىية التي انطلقت منها 
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ىذه البداية التي كاف يطبعها إلذ في بداية الاستقلاؿ، فالإشكالات التي يعانيها التعليم اليوـ مردىا في الأساس 

 الغموض في التوجو و التًدد في ابؼواقف.

فالكل يعلم منا أف  ابؼدرسة التي ورثناىا_غداة الاستقلاؿ_ كانت مدرسة غريبة عن بؾتمعنا في توجهاتها         

و أىدافها، لأنها تأسست في الأصل لغايات بزدـ السياسة الاستعمارية ابؼنتهجة في بلادنا آنذاؾ،      و لغتها 

و ابػطاب السياسي لد بىف ىذه ابغقيقة و لد يتجاىلها بل  كثتَا ما صرح بها و اعتبرىا وضعية غتَ طبيعية     

قرارات عملية بفا أطاؿ عمر ابؼشكلة، لأف  إلذ إجراءات و  و دعا إلذ تصحيحها، و لكن ىذه الدعوة لد تتًجم

التوجهات السياسية على مستوى القوؿ كانت واضحة و متطابقة مع إرادة الأمة؛ لكن الأفعاؿ و ابؼمارسات 

التي كانت بذري في ابؼيداف كانت تستَ في ابذاه معاكس بؽذه الأقواؿ بفا أبقى ابؼسعى التصحيحي يتأرجح بتُ 

 لقرار السياسي و الإجراء الإداري بتُ النوايا و ابؼمارسات.الفعل و القوؿ و بتُ ا

إف  ابؼوقف ابؼتًدد للمسؤولتُ جعلهم يتجهوف إلذ انتهاج أسلوب حرصوا فيو على ابعمع بتُ الاحتفاظ    

بالوضع القائم مع السعي إلذ إحداث التغيتَات ابؼمكنة التي من شانها أف بسهد لإقامة نظاـ تربوي يعوض 

 (25، ص:2009)عبد القادر فوضيل، بؼوروث أو يعدؿ بعض مكوناتو.   النظاـ ا

 :المدرسة و نظام التبني و التوجيو(1-2

إف تبتٍ ابؼدرسة ابؼوروثة يشكل ابػطوة الأولذ التي أصبح نظاـ التعليم فيها خاضعا للإدارة ابعزائرية بعد أف كاف    

تابعا للإدارة الاستعمارية، و قد كاف القرار السياسي الأوؿ الذي ابزذتو الدولة ىو تبتٍ أوضاع ابؼدرسة ابؼوروثة 

مع ابغرص على استغلاؿ كل طاقاتها من اجل توفتَ إمكانية التعلم  بهدؼ ضماف ستَ التعليم بابؼدارس القائمة،

لأكبر عدد بفكن من الأطفاؿ، مع الشروع في ابزاذ بعض الإجراءات العاجلة؛ التي كانت تؤثر في توجيو نظاـ 

 التعليم و إعطائو صورة غتَ الصورة التي كاف عليها قبل ذلك، و من ىذه الإجراءات:
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 لعربية و الدين الإسلامي في مناىج التعليم.ترسيم تعليم اللغة ا-

 توجيو عناية لدروس التاريخ و تصحيح مسار تدريس ىذه ابؼادة.-

تكثيف ابعهود الرامية إلذ توفتَ إطارات التعليم؛ التي كاف توفتَىا يشكل عبئا ثقيلا على الدولة نتيجة الفراغ الذي -

 تركو ابؼعلموف الفرنسيوف ابؼر حلوف.

 ( 27المرجع نفسو، ص:)العمل بالقوانتُ و الإجراءات ابؼدرسية التي تتعارض مع السيادة الوطنية.إبطاؿ  -

ن ت السلطة توجهها سلأمد طويل ظل تصور ابؼدرسة ابعزائرية التي  (الإصلاح الجزئي و التصحيح الضروري:1-3
عادلة مستعصية تتمثل حل م إلذصل و ع ىي التكانت حينئذ معضلة ابؼشر  عاـ؛ بىضع لنمط ثقافي ازدواجي، و ال

أوعلى الأقل ليسا متضادين و بنا الروحي و الدنيوي؛ كأساس لقانوف  تُئإبصالا في تقدنً أمرين على أنهم متكاف
 توجيو التًبية على صعيد الأمة.

تفتح على أصناؼ ابؼعاصرة الفكرية وكاف رىاف ابعزائر آنذاؾ إلذ جانب الإفصاح عن إرادة صادقة لل      

بابقاز  -من خلاؿ ابؼدرسة–الاجتماعية، الإعراب عن عزـ حازـ للاستجابة بؼطلب ابعزائريتُ الوجداني بالقياـ و 

 (17، ص:2005)نور الدين طوالبي الثعالبي،  ية.ر تاربىي لتأصيل الثقافة و ابؽوية ابعزائ

لب السياسة التعليمية النظرية، ص إف تصحيح الوضع اللغوي في التعليم كاف في طليعة الأىداؼ ابؼرسومة في       

متد ىذا ثم إ؛ 1965كاف الإجراء الأوؿ ابؼتخذ في ىذا الصدد تعريب السنة الأولذ من التعليم الابتدائي سنة و 

التدرج بكو  لد  يتواصل إذ حل بؿلو إجراء آخر كاف ابؽدؼ منو الإجراء إلذ السنوات الأخرى، لكن ىذا الإجراء

العمل بالإجراء  1971في مراحل التعليم العاـ ولكن بنسبة بؿدودة ، فقد تعزز بداية من سنة ة تعريب ابؼواد العلمي  

ونتج  (،عليو في ذلك الوقت طي كما أطلققفي مراحل التعليم ) التعريب الن ابػاص بتعريب ثلث الأقساـ ابؼفتوحة

لغوية في نظاـ التعليم؛ تعليم يلق ن  ن ىذا الإجراء تقسيم التلاميذ إلذ معربتُ ومزدوجتُ نتيجة ظهور ازدواجيةع

باللغة العربية وتعليم يلق ن باللغة الفرنسية داخل ابؼدرسة الواحدة، وكاف ابؼصو غ لتصميم ىذه ابػطة حسب 
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تصربوات ابؼسؤولتُ آنذاؾ ىو قلة الإطارات ابؼكو نة للعربية في ىذه الاختصاصات، وعجز نظاـ التعاوف العربي عن 

استثنائيا ومؤقتا لأف  ج إليو، و الشيء الذي بهب ذكره ىنا ىو أف  ىذا الإجراء كاف في الأصل حلا   إمدادنا بدا بكتا 

 الأقساـ ابؼزدوجةابػطة ابؼتخذة كانت تقضي بالتوسع التدربهي في رفع نسبة تعميم الأقساـ ابؼعربة وتقليص نسبة 

 .ابؼدرسي نظاما واحد وليس نظامتُ ليصبح النظاـ، و إزالة حالة الانقساـ بعد ذلك لغة التعليمبسهيدا لتوحيد 

ولكن الاستمرار في إف  الأساس الذي قاـ عليو ىذا الإجراء أساس منطقي في الأصل؛ لأنو انطلق من الواقع       

ومهما يكن فقد  ،شجع للتعليم باللغة العربية و للأقساـ التي تدعى أقساما معربةابؼظهر ابؼوقف الغتَ أالتعامل معو 

 أبقىية ، بفا في التخطيط والوضوح في الرؤ  تواصلت عمليات التصحيح والإصلاح ولكن بأسلوب يفتقر إلذ الدقة

عناصر جديدة في صلب نظامها  وإدخاؿالابذاه غامضا والغاية غتَ واضحة فالاحتفاظ بدكونات ابؼدرسة ابؼوروثة 

يعيشاف برت سقف إداري واحد: نظاـ بسيزه  متوازيتُجعل ابؼؤسسة التعليمية الواحدة تتعامل مع نظامتُ  ؛التعليمي

 .خصائص ابؼدرسة الفرنسية و آخر يرمز إلذ خصائص ابؼدرسة الوطنية

 عمليات الإصلاح و التصحيح في ىذه ابؼرحلة النتائج التالية: ولقد حققت   

 تعريب الصفوؼ الأربعة الأولذ من التعليم تعريبا شاملا.-

 في بـتلف ابؼراحل. تعريب ابؼواد الاجتماعية-

 .تعريب ثلث الأقساـ ابؼواد العلمية تعريبا كاملا-

 ( 29-28فوضيل ، مرجع سابق، ص ص: عبد القادر  )  .ضبط التصور القانوني الكامل لبناء نظاـ تربوي وطتٍ-

ىدؼ ة صياغة النظاـ التعليمي صياغة جديدة كانت ادإف إع التغيير الشامل وبناء نظام تربوي جزائري:(1-4

الإصلاحات و التحويرات ابعزئية التي بست على فتًات متعاقبة، و التي مهدت السبيل بؽذا التغيتَ الشامل الذي 

   أدى إلذ بناء نظاـ تربوي وطتٍ، مستخلص من ظروفنا و بذاربنا و برولات بؾتمعنا، مؤسسا وفق الابذاه الفكري
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 ابؼرحلة الانتقالية نهينا بوابعزئية؛ و أ ن ا بو الإصلاحاتذي توجعليو بلادنا، ىذا النظاـ الو الاجتماعي الذي تستَ 

؛ و شرع في 1976التي عرفتها مدرستنا، وأسسنا بدقتضاه ابؼدرسة ابعزائرية التي صدرت النصوص ابؼؤسسة بؽا عاـ 

 :يم الأساسي، ومن ابؼناسب ىنا أف نشتَ إلذ بعض التوجهات التي بسيز بها نظاـ التعل1980تعميم العمل بها سنة 

 سنوات. 09إقرار التعليم الأساسي الذي يعوض ابؼرحلة الابتدائية و ابؼتوسطة؛ وبيدد ابؼرحلة الإلزامية إلذ *

 جعل اللغة العربية لغة تعليم بصيع ابؼواد في بصيع ابؼراحل.*

 في بؾالات العمل التطبيقي. توظيف ابؼعارؼ النظرية التًكيز على التًبية العلمية و التكنولوجية التي تتيح للمتعلمتُ*

  .ساعدة على التفتح على العالدابؼلروافد اتنظيم تعليم اللغات الأجنبية بصفتها *

 (31مرجع سابق،ص:عبد القادر فوضيل، )                                       

 المدرسة الأساسية:(1-5

، وابؼتعلق بتنظيم التًبية  1976-04-16ابؼؤرخ في  35/76لقد نشأت ابؼدرسة الأساسية  بدقتضى الأمر       

وىي مرحلة  مكونة من إدماج التعليم  1976-04-23في  33والتكوين الصادر في ابعريدة الربظية عدد  

 09م الأساسي تستغرؽ سنوات، وبذلك فإف مرحلة التعلي 03سنوات مع مرحلة ابؼتوسط  06الإبتدائي في 

 (.165، ص : 2004،  سند تكويني)  . سنة 16سنوات، أي أف التلميذ لايغادر ابؼدرسة إلا عند بلوغو 

لقد تبنت الدولة ابعزائرية ابؼدرسة الأساسية كبديل لابد منو نتيجة عاملتُ  :لمدرسة الأساسيةاأسباب ظهور -أ

الاقتصادي و الاجتماعي: لقد عرفت ابعزائر بعد استقلابؽا تطورا كبتَا نتيجة ابعهود ابؼبذولة على   التطور-أاثنتُ:

ىا بدزيد من الإمكانيات جل التنمية و الرقي، فصار من الأبنية تطوير ابؼنظومة التًبوية و مد  أكل ابؼستويات من 

تُ و بالتالر و تقني    ة عماؿ مهر   إلذنو ابغاجة ابؼتزايدة ابؼادية و البشرية، كما أف التطور الاقتصادي لبلادنا ابقر  ع
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ىا بدا برتاج إليو من ابغاجة إلذ تطوير ابؼنظومة التًبوية لكي تتماشى مع متطلبات الصناعة ابعزائرية و مد  

 أخصائيتُ.

 و السياسية  ت الأساسيةتياراخىذا نتيجة تنافي ابؼنظومة التًبوية ابؼوروثة مع الإالتنظيم التًبوي ابؼوروث: و عيوب -ب

 (45، ص:1992)بوفلجة غيات،                      لبلادنا.  

يتكامل فيها العلم  ،تعتبر ابؼدرسة الأساسية مدرسة شاملة متعددة التقنيات :الأساسيةخصائص المدرسية -ب

 وتتجسد في النهاية عناصرىا واختياراتها  ،بالتطبيقات العلمية وبتًبصة ابؼعارؼ النظرية إلذ مهارات أو مواقف إجرائية

 الأساسية التي أخذت بعتُ الاعتبار في وضع معالد الإصلاح للنظاـ التًبوي فيما يلي:

حيث تدوـ ابؼرحلة الأساسية تسع سنوات من التعليم الإجباري؛ تتكوف ضمان التعليم الإجباري لكل طفل:  -

 و التعليم ابؼتوسط ثلاث سنوات(. حلتي التعليم الابتدائي )ستة سنواتر من دمج بؼ

حيث تعتبر مرحلة التعليم الأساسي مرحلة إلزامية موحدة  ضمان قدر متساو من المعلومات لكل طفل: -

 البرامج التكوينية.

للغة لفرت و اللغة، حيث  ازدواجيةحيث جهدت ابؼدرسة الأساسية على القضاء على  توحيد لغة التعليم: -

 بها كلغة لتدريس كل مواد ىذه ابؼرحلة من التعليم. العربية مكانتها التي تليق

 ربط البرامج التعليمية بالقيم العربية الإسلامية. -

وذلك بربط الدراسة بالعمل، كما تقدـ للتلاميذ حدا  :تعويد التلاميذ على العمل اليدوي و ترغيبهم فيو -

مقبولا من ابؼعلومات ابؼهنية و التقنية، و ذلك لتمكينهم من التكيف مع ابغياة العملية و قيم ابؼعلومات التقنية 

 (49-48 ص: صبوثلجة غياث، مرجع سابق، )     و حب العمل اليدوي.



 الفصل الثاني :                                              تاريخية الممارسات التربوية في الجزائر 
 

29 
 

حيث يعتبر النمو النفسي و ابعسمي للطفل أىم عامل عند وضع أي  :مراعاة نمو الطفل عند وضع البرامج -

    . نظاـ تربوي

إعتبار التًبية بدعناىا الواسع لتشتًؾ في مسؤوليتها الشاملة ابؼتكاملة ابؼؤسسات ابؼدرسية والأسرة وابؼنظمات  -

 الاجتماعية وابؽيئات الوطنية على اختلاؼ مهامها ونشاطاتها.

 ية ابؼضموف والبرامج وابؼناىج والكتب والوسائل التًبوية والتأطتَ...جزأرة التعليم من ناح -

 تفتحو على المحيط القريب والبعيد، عن طريق دراسة الوسط وتعلم اللغات الأجنبية. -

 على ثلاثة أطوار متتابعة يراعى كل  -من حيث بنائها الداخلي  -برتوي ابؼدرسة الأساسية  تنظيمها وإقامتها:-ج

 واحد منها ابػصائص النفسية والعضوية لنمو الطفل فتظهر كمايلي:

في ىذا التاسعة ، السنة  وحتى  السادسة للتلميذث سنوات من سن بؼدة ثلا الطور الأول أو المرحلة القاعدية:-

اسية في الطور يركز التعليم والنشاطات البيداغوجية على بمو التلميذ مع العمل على إصحابو وسائل التعبتَ الأس

 ساعة . 27توقيت إبصالر أسبوعي بؼدة 

، ىدفها تعضيد وتأييد 13إلذ السنة  العاشرة سنبؼدة ثلاثة سنوات أيضا من  :الطور الثاني أو مرحلة الايقاظ-

 وسائل التعبتَ الأساسية واكتشاؼ الوسط الاجتماعي والوسط الطبيعي واستقصاؤه.

 تهدؼ ىذه ابؼرحلة إلذ ،15إلذ السنة  13سنوات من السنة  مدة ثلاث الطور الثالث أو مرحلة التوجيو:-

 ،ابؼعارؼ وابؼفاىيم ابؼكتسبة من خلاؿ وضعيات واقعية واستقطاب الاىتمامات دتعضيد ابؼكتسبات السابقة وبذسي

بؼهتٍ ابؼناسب عالد الشغل أو التكوين ا والتوجيو في نهاية الطور إلذ السنة أولذ ثانوي عاـ أو تقتٍ أو إدماج في

 بعد تزويده بابؼبادئ الأساسية العلمية والتقنية التي تساعد على فهم عالد التكنولوجيا  ؛لاستعدادات التلميذ ورغباتو

 (125-123:ص، 1994 ،طاىر زرىوني)        والإنتاج الزراعي والفلاحي.
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 اعتماد مقاربة الدرس بالأىداؼ:-2

مقاربة التدريس بالأىداؼ كثورة تقدمية  إلذلقد بروؿ الاىتماـ  اعتماد مقاربة التدريس بالأىداؼ: مبررات(2-1

على الأساليب التًبوية التي كانت سائدة، بؼا كانت تسببو من فجوة بتُ نظاـ التعليم العاـ و بتُ القطاع الصناعي 

...(  أمثاؿالعلماء التًبويتُ بالكثتَ من  االنجاعة و ابؼردودية، و ىو ما حدفي الفاعلية و  )بوبيت، رالف تيلر، بلوـ

 إلذ القياـ بدراسات معمقة اقتبسوا فيها مفاىيم تصلح لتعميمها في شكل مقاربتي على واقع التدريس.

لقد اقتًح بموذج التدريس ابؽادؼ كبديل متوازف يأخذ الفعالية و ابؼردودية كغايات بديلة لتحديث بؿتويات نظاـ    

عصرنتو، حيث استلهم رواد ىذه ابؼقاربة فكرتهم الإصلاحية من الفلسفة البراغماتية التي تبنت الواقعية  و م التعلي

  (28، ص:2005)خير الدين ىني،      الفعالية الاجتماعية. بكمفهوـ نفعي مباشر يعتٌ 

ابغقيقية من مقاربة الدرس بالأىداؼ في عقلنة التعليم وفق منهج منطقي يركز عل ثقافة  كذلك تكمن الغاية    

 ،التفكتَ و التخطيط و الإعداد ابؼسبق و التحضتَ ابعي د للخطوات و ابؼراحل و التظيم المحكم للمادة و الوسائل

 (50، ص:2004يص،)خالد لبص    مي. التعل  -من خلاؿ ابؼمارسة الواعية للفعل التًبوي التعليمي

 (:  objectif)  تعريف الهدؼ(2-2

 ابؽدؼ ىو كل شيء مرتفع من بناء أو كثب رمل أو رجل، و منو بظي الغرض ىدفا.لغة:  

(37، ص:15،   م 2008)ابن منظور،      إليو و بعأ.   أسرعو يقاؿ ىدؼ إلذ الشيء إي      

 ىو نشاط  معرفي أو مهاري بيارس على بؿتوى مثل: يصر ؼ الفعل .ينجز عملية بصع بالإحتفاظ.                          إصطلاحا : 

 (95، ص :2009فريدة شنان، مصطفى ىجرسي، عثمان آيت مهدي،  )                      
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سابق للنهاية ابؼمكنة في ظل الظروؼ ابغاضرة، أو ىو صياغة الظرؼ التي يتوقع  و يعرؼ أيضا بأن و:"استنباط    

 ( 96)نفس المرجع السابق ص :  . فيها تغيتَ سلوؾ ابؼتعلم  صياغة واضحة عن طريق العملية التعلمية"

 p 186BirzeaCesa   ,1979ىو بزطيط للنوايا البيداغوجية، وبرديد نتائج ستَورة التعليمو    

و بيكن تعريفو بأن و غرض يراد الوصوؿ إليو، قد يكوف عاما لأغراض التًبية أو ابؼرحلة التعليمية، وقد يكوف    

 (.72، ص :1984)عبد العزيز السيد وآخرون، خاصا كأغراض وحدة تعليمية أو درس معتُ.  

لقد تعددت الدراسات ابؼهتمة بالأىداؼ التًبوية، وبلغت من التشعب ما بهعل : مستويات الأىداؼ(2-3

غتَ أف التصنيف ابؼتبتٌ في ،في حتَة أحيانا أماـ كثرة ابؼصطلحات، وتنوع الابذاىات -معلمتُ وأساتذة  -ابؼربتُ

 :ةستويات التاليابؼالأىداؼ إلذ  الذي يصنف (12 :ص ،1999محمد الطاىر وعلي، ) بلادنا،ىو تصنيف) بتَزيا(

ما عن  ، وبواسطة ىذه ابؼبادئ يتميز بؾتمعبؼبادئ التي توجو النظاـ التًبويىي  تعبتَ عن ا  (Fins )الغايات:-أ

، إذ أنها تربصة لق يمو وطموحاتو وآمالو و ثقافتو كما أنها تعكس فلسفتو في ابغياة ، وبعبارة أخرى غتَه من المجتمعات

 ،لوطنا تكو نو عبر مراحل التعليم ابؼختلفة من الأمثلة عليها: حب الذي على ابؼدرسة أففهي بردد ملمح ابؼواطن 

 ( 28 :،صنفسو مرجعال) تطوير التفكتَ النقدي.اوف بتُ أفراد المجتمع، مكافحة الظلم والاستعباد التسامح  التع

، يتعلق بدادة معينة و برقيقها تشتق ابؼرامي من الغايات وتقدـ بؼقرر دراسي (: But) أو ابؼرامي الأغراض-ب معتُ 

 يتم بعد فتًة طويلة بردد بدرحلة تعليمية) ابؼرحلة الأساسية( أو بطور) الطور الأوؿ ( أو بدورة تكوينية.

وضوحا من الغايات تظهر على مستوى  ىي عبارات أقل عمومية و أكثر« ابؼرامي: على حد تعبتَ )دينو(:    

   رامي التي تقود إلذ برقيق  غايات السياسية التًبوية و تتًجم عادة في بـططات عمل ابؼ التسيتَ التًبوي أين بردد

 D.HAINAUT ;1985 .P;28))  .» و برنامج و مقررات بردد ملمح التلميذ 
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صياغتها ينبغي أف يكوف الفاعل  و في، ىذا يعتٍ أنينوب عنها ابؼعلمتعبر ابؼرامي عن نوايا ابؼؤسسة التًبوية التي    

 (28ص: )نفس المرجع،  ومن أمثلتها: تنمية روح البحث و الاستقصاء عند ابؼتعلم. ،ىو ابؼربي

تشتق الأىداؼ العامة بدورىا من ابؼرامي ، بدعتٌ أف ابؼرمى الواحد لا بيكن بلوغو إلا من : العامة الأىداؼ -ج

خلاؿ عدة أىداؼ عامة، فابؽدؼ العاـ يعبر عن قدرة تنمي لدى ابؼتعلم قد تكوف ىذه القدرة عقلية أو وجدانية 

أف مدة برقيقو طويلة نسبيا، ومن ‌أو مواضيع ، وىذا يعتٍ‌سحركية ، يرتبط ابؽدؼ العاـ بعدة درو -أو نفسية

القدرة على حل ابؼعادلات يتضح أف ىذه »خصائصو أف الفاعل فيو ىو التلميذ، وكذا قابليتو للتأويل ، ففي قولنا: 

القدرة لا تتحقق في درس واحد كما بيكن أف نتساءؿ: أي نوع من ابؼعادلات نعتٍ ؟ ومن أمثلتها أيضا :القدرة 

 (29: ص ،سابق مرجع محمد طاىر وعلي، )    لى الاتصاؿ.على التعبتَو القدرة ع

 و بسر صياغة الأىداؼ التًبوية بعدة مراحل على النحو التالر:   

 برويل أىداؼ المجتمع إلذ أىداؼ عامة للتًبية، ويشتًط فيها أف تكوف واضحة و بؿددة و غتَ متداخلة.-

 برديد أىداؼ كل مرحلة من مراحل التعليم.-

العامة لكل  برديد أىداؼ كل مرحلة بهب برديد أىداؼ كل مادة دراسية، و يتطلب ذلك برديد الأىداؼ بعد-

 ابؼرحلة ككل؛ ثم على مستوى كل صف دراسي تدرس فيو ىذه ابؼادة. مادة على مستوى

  .برديد أىداؼ كل موضوع من ابؼوضوعات التي تتضمنها ابؼادة في كل صف دراسي -

 (81، ص: 1999حمد الوكيل، حسين بشير محمود،أ)حلمي                    

، وىي كابؽدؼ العاـ في كوف الفاعل اصة بدورىا من تفتيت ابؽدؼ العاـتستنتج الأىداؼ ابػ الهدؼ الخاص:-د

 فإذا أخذنا  ،للتأويلفيها ىو ابؼتعلم، إلا أنها مرتبطة بدحتوى درس معتُ، لذا فمدة برقيقها قصتَة نسبيا وغتَ قابلة 
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حل  على القدرة القدرة على حل ابؼعادلات" فإف الأىداؼ ابػاصة التي بيكن أف تنبثق منو ستكوف:»كهدؼ عاـ 

 )معادلة من الدرجة الأولذ بدجهوؿ واحد(.  0أس + ب = معادلات من الشكل 

 (30،ص سابق مرجعمحمد طاىر وعلي، )                              

 ،اس في نهاية درس معتُ أو جزء منوكل تغيتَ عند التلاميذ يكوف قابلا للملاحظة و القي  الهدؼ الإجرائي:-ه

 .(21،ص 1995، ،)محمد شارؼ سرير و نور الدين خالدي .يسعى ابؼعلم لتحقيقو معهم

 بؿدد "ابؼتوقعة، ابؼرتبطة بدجاؿ بؿتوى  و يعرفها بلوـ "بأنها صياغة دقيقة للتغتَات السلوكية   

)                                             B.S.Bloom ،1  1969 ،P (21  

سنحكم على  عليها ا، إلا أنو يتضمن في صياغتو ابؼعايتَ التي بناءدؼ الإجرائي ىو نفسو ابؽدؼ ابػاصإف ابؽ   

، برجوع بدجهوؿ واحد ت من الدرجة الأولذمعادلا 5: أف يكوف ابؼتعلم قادرا على حل و مثاؿ ذلك، مدى برققو

 (30ص مرجع سابق، وعلي،محمد طاىر  ) إلذ الدرس على أف لا يرتكب خطأ.

   اليومية لدروسو برضتَه أثناء للمعلم أوكلت مهمة الإجرائية الأىداؼ برديد إف :الإجرائية الأىداؼ صياغة

 تعليمية بخبرات بؼروره نتيجة ابؼتعلم سلوؾ في حدوثو ابؼرجو التغتَ عن واضح و دقيق تعبتَ الإجرائي ابؽدؼ فصياغة

 :التالية الثلاثة العناصر فيو تتوفر أف صياغتو شروط ومن الدرس، قبل أو أثناء

 إلذ ابؼتعلم يوجو الذي العمل ىو والفعل التعلم، لعملية إنهائو بعد ابؼتعلم بو يقوـ الذي العمل إلذ ويشتَ : الفعل 

 قدرتو حيث من ابؼتعلم إليو يصل أف في نرغب عما بوضوح تعبر أف الأفعاؿ في ويشتًط وابؼطلوب، المحدد " الأداء"

 الخ.......... يكمل ، يستنتج ، ،بووؿ كر،يذ   بوسب : أمثلتها ومن ابؼوضوع، بؿتوى أداء على
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 ابؼستهدؼ وصف وىو؛ التعلم نواتج ابؽدؼ يصف أي تعلمو، ابؼراد ابؼوضوع بؿتوى إلذ ويشتَ :المحتوى    

 .طبيعي الذ قوة عدد 3×3×3×3ابعداء  بووؿ أف: مثل التعلم، عملية من برقيقو

 الثلاثة العناصر توضيح وبيكن للأداء، الأدنى ابغد ابؽدؼ من يتضح بأف وذلك  :الأداء من معين مستوى   

                                              .ثانية 30 عن تزيد لا مدة في 701 و 2125 العددين بؾموع بوسب أف   :التالر ابؼثاؿ في الذكر السالفة

 فعل                     المحتوى                 مستوى الأداء                                             

 :جدولا تفصيليا بؼستويات الأىداؼ التًبوية (13، ص:1998)و فيما يلي  يعرض ابػميسي زرواؽ    

 مضمونو مصدره صيغتو فاتوص
مستوى 
 الهدؼ

 تتميزب
.......... 

 
على صيغة او شكل 
..................

... 

صادرمن لدف 
..........................

.. 

فانو يعبر عن 
.....................

...... 

اذا كان 
 الهدؼ

شكلها ابؼثتَ ب
وكذالك القابل 

 يلأو للت

مبادئ عليا ورغبات 
 وتطلعات

رجاؿ السياسة وابعماعة 
 وبربؼاف  أحزابالضاغطة من 

جيهات و فلسفة التًبية وت
 ميةيالسياسة التعل

 غاية

بارتباطها ابؼباشر 
بابؼواد والوسائل 

 وابؼناىج

البرامج  أىداؼ
 وأسلاؾوابؼواد 

 التعليم

ومفتشتُ  نومؤ طري إداريتُ
 ومستَي  التعليم

نويا ابؼؤسسة التًبوية 
 ونظامها التعليمي

 مرمى

بسركزىا حوؿ 
التلميذ وقدراتو 

 ومكتسباتو

قدرات مهارات 
وتغتَات نريد 

واكتسابها  إحداثها
 من التلميذ

 مؤطرين ومدرستُ
ابماط شخصية التلميذ 

الغقلية الوجدانية وابغس 
 حركية –

 عاما
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تصربوات بدا 
سيقوـ بو التلميذ 

 في الدرس

فعل سيقوـ بو 
التلميذ مرتبط 
 بدحتوى الدرس

 تلاميذ أو مدرستُ
بؿتوى درس معتُ 

 أوحصة  إلذ سيجزأ
 أكثر

 خاصا

 بأدواتتصربوات 
 التقونً

بقاز وشروطو فعل الإ
 الإتقافومعايتَه 

 تلاميذ أومدرستُ 
سلوكات ينجزىا التلميذ 
لكي يبرىن على بلوغ 

 ابؽدؼ
 إجرائيا

 مستويات الأىداؼ التربوية (  يوضح 01ول رقم )دج                               

 :دور الأىداؼ التربوية في العملية التعليمية -2-4

 إلذ يسعى التي الأىداؼ ضوء في يكوف أف ينبغي ذلك لأف :"المحتوى" المناسب التعليمي النشاط انتقاء-أ 

 :اختياره أثناء ذلك في مراعيا التعليمي النشاط اختيار إلذ ترشده بؽا ابؼعلم فمعرفة برقيقها،

 بتُ فردية فروؽ لوجود نظرا الاستيعاب والفهم في فرصة بهد أف متعلم لكل يتستٌ حتى الأنشطة في التنوع *

 .ابؼتعلمتُ

 .برقيقها بيكن ما ضمن من واقعية الأنشطة تكوف * أف

 . الدرس بأىداؼ الأنشطة * ارتباط

     .الأىداؼ إيضاح في ابؼتعلمتُ *اشتًاؾ 

 ابؼواقف بصيع في  تفيد واحدة تعليمية طريقة توجد لا أنو من الرغم على : المناسبة التدريس طريقة اختيار-ب

 ذلك لتحقيق ابؼناسبة الوسيلة أو والأسلوب الطريقة اختيار على يعينو التعلمي للهدؼ ابؼعلم معرفة أف إلا التعليمية،

 : يأتي ما ويسأؿ برقيقها على يسعى التي المحددة الأىداؼ يعرؼ أف ابؼعلم فعلى إذف ابؽدؼ،

 الدرس؟ أىداؼ لتحقيق ابؼناسبة الطريقة ما *
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 ؟ ابؽدؼ برقيق في تساعد أف بيكن التي ابؼناسبة التعليمية الوسيلة ما*

 التدريس؟ أثناء في ( والوسيلة الأسلوب أو الطريقة )بتُ التفاعل مدى ما* 

 بفا وسيلتو و وأسلوبو طريقتو منو بؿددا للدرس، كاملا تصورا تصميم بيكنو الأسئلة ىذه عن الإجابة ضوء وفي    

 .سلفا المحددة الدرس أىداؼ برقيق على قدرة أكثر بهعلو

 ىو التقونً فإف سلوؾ ابؼتعلم، في مرغوب تغيتَ إحداث ىو التعليم من ابؽدؼ كاف إذا :التدريس عملية تقويم-ج

 فهذا ومنو الأحكاـ، عليو تنبتٍ بأساس يقتًف لد ما بفكنا ذلك يكن ولن الأىداؼ ىذه برقق مدى يقرر الذي

 يستخدمها التي والأدوات الوسائل والذ مويقو   ما إلذ ابؼعلم ترشد التي المحددة الأىداؼ ىو للحكم ابؼعتمد الأساس

 .التقونً في

 وضرورة بها الاىتماـ يستدعي الإجرائية الأىداؼ برديد من الغرض أف جليا يتضح طرحو سبق ما ضوء وفي   

 ابؼعلم بها يقوـ مهمة أوؿ وجعلها برقيقها، أجل من العمل تسهل دقيقة واضحة جيدة صياغة صياغتها من التمكن

 وأساليب التعلم وطرؽ والأنشطة الأساسية ابؼعلومات أنواع عليها بناء تعد والتي التعليمي موضوعو و درسو يعد وىو

 (124أمين المفتي، مرجع سابق، ص: حمد الوكيل، محمد أ)حلمي         . التقييم

 مواصفات الأىداؼ:(2-5

بهب أف يكوف ابؽدؼ بؿددا برديدا وضحا لا غموض فيو و لا إبهاـ، بحيث لا بودث اختلاؼ في تفستَ -أ 

 ابؼقصود بهذا ابؽدؼ.

 أف يكوف ابؽدؼ مناسبا لقدرات و إستعدادات و إمكانات التلميذ.-ب

 يراعى عند صياغة ابؽدؼ الإمكانيات ابؼادية ابؼتاحة للمدرسة. أف-ج
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 أف بيكن برقيق ابؽدؼ في ضوء ابؼدة الزمنية المحددة للعملية التعليمية.-د

 أف يتم صياغة أىداؼ ابؼواد الدراسية صياغة إجرائية؛ و يتطلب ذلك:-ه

 السلوؾ النهائي ابؼتوقع أف يقوـ بو ابؼتعلم بعد الانتهاء من دراسة ابؼوضوع ابؼراد تعلمو. برديد-       

 برليل ىذا السلوؾ إلذ سلسلة من الأعماؿ و الأداءات التي بيكن ملاحظتها و قياسها.-       

 وصف كل عمل أو أداء بفعل سلوكي واضح لا بوتمل أكثر من معتٌ.-       

  .ابؽدؼ ابغد الأدنى لأداء ابؼتعلمأف يتضمن -       

 (82،  ص:مرجع سابقحمد الوكيل، حسين بشير محمود، ،أ)حلمي                      

التًبوية ، فقد صنف بلوـ  للأىداؼبرديدا و تفصيلا  أكثريعتبر تصنيف بنيامتُ بلوـ :الأىداؼتصنيف ( 2-6

 ،وفيما يلي نعرض ىذه  ابؼركب إلذثلاثة بؾالات رئيسية وكل بؾاؿ لو مستويات تندرج من البسيط  إلذ الأىداؼ

 مستوياتها:و  المجالات

 ويتضمن ىذا المجاؿ اكتساب ابؼعرفة وفهمها والتفكتَ في كيفية تطبيقها و برليلها :المعرفي: المجال أولا

 من ستة مستويات ىي : يكدرا الإ ؿالمجاويتكوف ، ها،كما يشمل العمليات التقوبييةتركيبو 

 من خلاؿ تذكر ابؼعلومات و ابغقائق و القوانتُ و النظريات. المعرفة:-أ  

 أفاستخدامها دوف  أومستويات الفهم حيث بيكن للفرد التعبتَ كما تعلمو من معارؼ  أدنىويعتبر  التفهم:-ب  

صياغة ابؼعارؼ  إعادةالتًبصة : وىي  ىذا ابؼستوي :ويتضمن أخرى، يكوف قادر بالضرورة على ربطها بدعارؼ 

  .الأساسيتلخيص ابؼعارؼ دوف برريف معناىا  أوالتفستَ : وىي تنظيم ، آخر بأسلوب
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 الطرؽ في مواقف جديدة. أوابؼبادئ  أوالعامة  الأفكاريعتٍ القدرة على استخداـ  : التطبيق-ج 

ابؼكونة و عناصرىا و البحث عن العلاقة التي تربط ىذه العناصر  أجزائها إلذالقدرة على برليل ابؼعرفة  :لالتحلي-د 

 .برليل ابؼبادئ التي تنظم ربط العناصر، برليل العلاقات ،برليل العناصر ىذا ابؼستوى:، و طريقة تنظيمها

من  قبلابؼعرفة لتكوين كل لو معتٌ لد يكن موجودا من  أجزاء أوويعتٍ القدرة على ربط عناصر  التركيب:-ه 

 .فئة من العلاقات المجردة ، إنشاءفئة من العمليات أوخطة  ، إنتاجكل وحيد  خلاؿ:إنتاج

 أغراضموقف طبقا لفكرة معينة لتحقيق  أوعمل  أوويعتٍ القدرة على اصدرا حكم على قيمة ما  التقويم:-و  

ابغكم على شيء في ضوء بؿكات ، ابغكم على شيء في ضوء دليل داخلي ويتضمن ىذا ابؼستوى: معينة.

 (126محمد أمين،  مرجع سابق، ص: )حلمي احمد الوكيل،  خارجية.

التقدير ،تنقسم في بطسة  أوجوويتضمن ىذا المجاؿ ابؼيوؿ و الابذاىات و القيم و  ثانيا: المجال الوجداني :

 مستويات:

، استقباؿ ابؼثتَ أوظاىرة بالمعتُ بحيث تتولد رغبة للاىتماـ  مثتَ أوويعتٍ ابغساسية لظاىرة معينة  الاستقبال:-أ 

 ضبط الانتباه و اختيار موضوع الانتباه.، الرغبة في الاستقباؿ، الوعي ويتضمن ىذا ابؼستوى:

ويتضمن ىذا ، ابؼثتَ بحثا عن الرضا و الارتياح و الاستمتاع أوويعتٍ التفاعل بابهابية مع الظاىرة  الاستجابة:-ب

 الرضا عن الاستجابة.، قبوؿ الاستجابة، الرغبة في الاستجابة وى :ابؼست

 الإبيافالسلوؾ في ضوء  أوالظواىر  أو الأشياءويعتٍ تقدير  الحكم القيمي(: أوالحكم في ضوء قيمة )-ج

 الاعتقاد الراسخ بقيمة معينة.،  تفضيل قيمة معينة، تقبل قيمة معينة. يتضمن ىذا ابؼستوي: و ،بقيمة معينة
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يتضمن ىذا  و علاقات القيم ابغاكمة و برديد : ويعتٍ تنظيم بؾموعة من القيم في نظاـ معتُالتظيم القيمي-د
 تكوين نظاـ للقيم.، تكوين مفهوـ لقيمة معينة ؛ابؼستوى

 (127 ص:الوكيل، محمد أمين،  مرجع سابق،  )حلمي احمد                  

يواجهو و  مكانها وتنتقل في تنظيم داخلي بوكم السلوؾ تأخذالقيمة  أف  : ويعتٍ فئة من القيم أوالتمييز بقيمة -ه

، تكوين فئة عامة من القيم باتساؽ و ذلك طابؼا ليس ىناؾ نوع من التهميش او التحدي،ويتضمن ىذا ابؼستوى:

 .التمييز في ضوء ىذه الفئة من القيم

ترابط بفكن بتُ حركات  أفضلابؼهارات ابغركية في معظمو، و  ويتضمن ىذا المجاؿ ركي:حثالثا: المجال النفس

 ابعسم ابؼختلفة و يتضمن ىذا المجاؿ بطس مستويات: أجزاء أوالعضلات 

 .القدرة على التكرار ، كاةا الدافع للمح وتعتٍ التقليد للحركة بعد ملاحظتها ، وبهب اف يتوفر علي : المحاكاة:-أ

 ويتضمن ىذا ابؼستوي : حركة بناء على تعليمات وليس بناءا على ابؼلاحظة، أداءوتعتٍ  المعالجة اليدوية:-ب

 .بالتدريب الأداءتثبيت ، ابغركة التي يتم اختيارىا ، أداءالتوجيهات لتنمية مهارة إتباع

، ذاتيا الأداء إعادة ويتضمن ىذا ابؼستوى: مستوى عاؿ من الانضباط، إلذ الأداءيصل  أفوتعتٍ  الدقة:-ج

 الأداءط في الانضبا

بؾموعة من ابغركات عن طريق بناء سلسلة مناسبة منها وبرقيق الاتساؽ الداخلي  ويعتٍ التوافق بتُ الترابط:-د

 أوبرقيق التتلف  ،تكوين السلسلة ابؼناسبة من ابغركات بتُ بؾموعة من ابغركات ابؼختلفة ويتضمن ىذا ابؼستوى:

 التوافق بتُ بؾموعة من ابغركات

طاقة جسمية بفكنة،  بأقلابؼهارة بحيث تؤدي ابغركة  أو الأداءدرجة من  أعلى إلذويعتٍ الوصوؿ  التطبيع:-ه

 (129-128مرجع سابق، ص ص:ال) ابغركة. إجراءتكوين العادة في ، الاستجابة التلقائية ويتضمن ىذا ابؼستوى:
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 مراحل :ر عملية التدريس بثلاث بسالمراحل الأساسية لعملية التدريس الهادؼ : (2-7

يعتٍ برديد التصور ابؼسبق في ذىن ابؼدرس للمواقف التعلمية التي ينبغي أف و  مرحلة التحضير والتخطيط : –أ 

أو الفنيات  ويعتٍ التفكتَ ابؼسبق في بصلة التقنيات خطيط الت هيأتي مباشرة بعد ، ويهيئها لتحقيق الأىداؼ التًبوية

 (83، ص: 2004)خالد لبصيص،  .   وبناء ما تصوره في خطة التي يستعتُ بها ابؼدرس في عملية الإعداد

 :مر أف يتوصل إلذ التصميم التالروعليو بيكن في نهاية الأ

 ىو نقطة الانطلاقة                                موضوع الدرس  –  1

 ىو ابؽدؼ ابػاص بالدرس                       ابؽدؼ منو – 2

 برديدىا يسهل بلوغ ابؽدؼ ابػاص                       الأىداؼ الإجرائية  – 3

 تتحكم الأىداؼ الإجرائية في نوعية وكمية                                 ابؼعارؼ / ابػبرات وابؼهارات  – 4

 وابؼهارات ابؼراد تكوينهابرات بؼفاىيم / ابػا                                                                    

 أو تنميتها ) بعد برديدىا (                                                                       

 يتم ذلك بدلالة الأىداؼ الإجرائية ابؼسطرة                            / بودد الوسائل وبىتار الأساليب  5

 حسب سلم " بلوـ " وبدقاربة الكفاءات القاعدية                                                                  

 ( أنشطة التعليم 1)                                              اعتماد التقونً في : – 6

 ( أنشطة التعلم  2)                                                                      

 ( أنشطة التقييم 3)                                                                     
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التحكم في ابؼهارات التي ينبغي أف يتقنها لتنفيذ العملية التعليمية / التعلمية مهارة عرض مرحلة التنفيذ : –ب 

 يذ ) كيف أدرس ؟ ) بأية وسيلة أدرس ؟ ... إلخ ( الدرس ، إدارة ابؼناقشة وابغوار وتوجيو التلم

 مرحلة التقويم وإقامة التغذية الراجعة : -ج

 تقييم مدى برقيق الأىداؼ التعليمية والتعلمية والعملية التدريسية عامة -

 مهارة إعداد أسئلة الامتحاف -

 (84سابق، ص:  )خالد لبصيص، مرجعما مدى تطور القدرات وبرقيق الكفاءات ؟ -

 :تحضير بطاقة الدرس بواسطة الأىداؼ

 :المستوى                              :الحصة                                              :المادة

 المرجع : دفتر التحضير                                                                             :الموضوع 

                                            وكراس العمل اليومي                                                                          :الهدؼ الخاص 

 الأىداؼ المرحلية

 1) عناصر الدرس ( 

 الأىداؼ الإجرائية

2 

 الوسائل التعليمية

 5والطرؽ والأساليب

................................ 

................................ 

 بذزئة ابؽدؼ ابػاص إلذ

 أىداؼ أدائية وفق سلم

 بلوـ

 أجهزة –خرائط –كتب–صور 

 أدوات
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 أدوات وأنواع التقييم
3 

 المحتوى المعرفي
4 

 الأنشطة المكملة ) التعلم (
6 

 برصيل -تكوين  –تشخيص
معلومات عامة  –مفاىيم  –تعارؼ

–قواعد  –نظريات  –حقائق  –
 أساليب -منهجية  –نصوص 

بسارين منزلية (  –واجبات  –فروض 
 بررير مقالة .. –دراسة  –بحث 

 (: يبين بطاقة الدرس كما أوردىا خالد لبصيص01شكل  ) 

ساىم  التدريس بالأىداؼ في برقيق  تقدـ  ملموس  على مستوى  تنظيم    مقاربة الدرس بالكفاءات:-3

وعقلنة  العملية  التعليمية / التعلم ية  حيث  لد يعد  ىناؾ بؾاؿ للاربذالية  والتدخل  في آخر  بغظة كما  كاف 

كل بفارساتو    الأمر  عليو في السابق، فابؼدرس  سيجد  نفسو  مع التدريس  بالأىداؼ ، مضطرا  للتفكتَ  في

ابؼهنية  بدا يتطلبو  ذلك  من برديد  دقيق  لأىداؼ التعلم  والعدة البيداغوجية  اللازمة  لتحقيق  تلك الأىداؼ  

 من طرؽ  ووسائل  وكذا آليات  التقونً ابؼناسبة .

لوقوع  في نوع  من غتَ  أف ذلك  لد بينع  ىذه ابؼمارسة  ابؼقننة  وابؼنظمة  وابؼفكر فيها  بشكل  قبلي  من ا   

الرتابة، بذلى ذلك  أساسا  في طغياف  تلك العلاقة  ابؼيكانيكية  بتُ ابؼثتَات  والاستجابات  ابغاصلة عنها  من 

قبل ابؼتعلم ، كما أف  بذزيء وحدات  التعلم غلى مكونات  عدة بداية من الأىداؼ العامة  للمادة التعليمية إلذ 

ف  لو تأثتَ  سلبي  على النية  العقلية للمتعلم لأنو  سيجد  نفسو  التعليمية  ، كا جرائية  للوحدات الأىداؼ  الإ

في الأختَ أستَ أفعاؿ  وردود أفعاؿ  تنتج عنها  بالضرورة  لكنها تبقى مفتتة ومنعزلة ، ومن ثم فابؼتعلم وبالرغم من 

 كل والوضعيات التي تصادفو.بسكنو من تعلم مهارات بؿدودة فإف تعلماتو تلك لا تتلاءـ وطبيعة ابؼشا 

 .(50، ص: 2011)محمد شوقي،                                   
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وىذا ما بذلى في: فشل الكثتَ من التلاميذ وعدـ بسكنهم من برويل ابؼعارؼ لأنهم يكتسبوف معارؼ منفصلة عن   

 ابؼعارؼ ابؼدرسية لا معتٌ بؽا مادامت منفصلة عن مصادرىا وعن استعمالاتها الاجتماعية .سياقها، ف

 (.63.ص :2003)أحمد إبراىيم أحمد،                              

وىذا ما أدى إلذ ظهور ابؼقاربة بالكفاءات التي ظهرت كإمتداد لبيداغوجيا الأىداؼ كتصحيح لثغراتها و ليست    

طيعة مع تراث التدريس بالأىداؼ كما يعتقد البعض ، ابما يهم ىذه ابؼقاربة ليس تعلم مهارات مثل لإحداث ق

( في صنافتو التي تشمل ابؼعرفة والفهم والتحليل والتطبيق والتًكيب ، بل ما يهمها  تلك التي يتحدث عنها )بلوـ

عارؼ والقدرات وابؼهارات وابؼواقف في مدى التمكن والقدرة و الاستيعاب واستثمار ذلك الكل ابؼكتسب من ابؼ

مواجهة عائلة من الوضعيات ،فالكفاية في النهاية يتم برديدىا باعتبارىا معارؼ تضاؼ إليها مهارات سيتم 

 (51)محمد شوقي، مرجع سابق، ص:توظيفها في حل وبياف مشكلة '.       

 تعريف الكفاءة:(3-1

 عل الشيء مكافأة و كفاه: جازاه. كفأ:كافأهلغة:    

 و يقاؿ لا كفاء لو: أي لا نظتَ لو.  

 (   135،ص:13، م 2008)ابن منظور،    و الكفء: النظتَ و ابؼساوي، و ابؼصدر الكفاءة.   

ىي قدرات  تسمح بالسلوؾ  والعمل  في إطار  سياؽ  معتُ ، ويتكوف  بؿتواىا  من معارؼ  ومهارات  :لفظا    

وقدرات  مندبؾة  بشكل مركب .كما  يقوـ  الفرد  الذي إكتسبها  بإثارتها  وبذنيدىا  وتوظيفها  قصد مواجهة  

 مشكلة  ما وحلها  في وضعية بؿددة .
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ة  الشخص  بكيفية  باطنية  لمجموعة  منسجمة  من ابؼوارد  بهدؼ حل  صنف  والكفاية  إذا ىي  إمكانية  تعبئ

 (.53.ص :2011)محمد الدريج وآخرون .من الوضعيات  ابؼشكلات.     

  حا:اصطلا   

: "بأنها إمكانية الفرد بذنيد بؾموعة مدبؾة من ابؼوارد في أفق حل الوضعية مشكلة تنتمي إلذ يعرفها  كازافي روجرز   
 ( 10أ، ص: 2010)عبد الكريم غريب،         "       من الوضعيات فئة

التي  : "  اعتبار الكفاءة بؾموعة من ابؼعارؼ و ابؼهارات و القدرات(32، ص:2009) يعرفها مصطفى بػصاصي  

 .    ابقاز ابؼشروع" للمشكلة و  تسمح أماـ بؾموعة من الوضعيات بالتكيف و ابؼعابعة

من الوضعيات  ابؼشكلات  قدرات، معلومات ( بؼواجهة فئة  من الإمكانيات ابؼعرفية )معارؼ،وعة ىي بذنيد بؾم   

 (.02) سعيد الصنير.بدون تاريخ .ص :          بفاعلية .            

ا: " بصلة الامكانيات التي بسكن فردا من بلوغ درجة من النجاح في التعلم أو   في أداء و بعرفها معجم التًبية على انه 

 (20، ص:2004)محمد بوعلاؽ،                   مهاـ بـتلفة".

  :كالآتي وىي حد دىا أساسية خصائص بطسة خلاؿ من الكفاءة نعرؼ أف بيكنخصائص الكفاءة: (3-2

 ابؼوارد بصلة توظيف ىو القدرة عن بسيزىا التي الكفاءة خصائص من :الموارد من مجموعة توظف الكفاءة -أ

 وابؼدبؾة ابؼستعملة ابؼوارد في التعدد وىذا ، بـتلفة( أنواع من ومهارات وقدرات ، سابقة خبرات )معارؼ،ابؼختلفة 

 الكفاءة بفارسة خلاؿ ابؼوارد من المجموعة ىذه برليل من الصعب بهعل

 في ابؼتعلم بذعل اجتماعية وظيفة ذات وىي ، منتهية غاية إلذ ترمي الكفاءة إف: للكفاءة النهائية الخاصية - ب

 شخصي، إنتاج برقيق أجل من موارده باستغلاؿ لو تسمح كما ، التعليمية العملية على معتٌ لإضفاء يؤىلو موقع

 .  اليومية حياتو في أو ابؼدرسي عملو في مطروح مشكل بحل لغرض القياـ أو
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 بؿددة الوضعيات تكوف أف ينبغي ، ما كفاءة التلميذ يبتٍ فلكي: الوضعيات ىي واحد بمجال مرتبطة -ج

 ، ابؼقصودة الكفاءة بنمو التعليمية الوضعيات مواضيع و عناصر بعميع وابغصر التحديد ىذا  يسمح بحيث ومعرفة

 وبؿصور بؿدود الوضعيات في التنوع ىذا أف إلا   ، ابؼتعلم كفاءة لتنمية وضرورية متنوعة وضعيات ىناؾ أف شك لا

 مرتبط الكفاءات من نوع ابؼتعلم لإكساب الوضعيات ارتباط بهنب وىذا الوضعيات من مشتًؾ واحد بدجاؿ

 .   أخرى في وضعيات فعالة ليست الكفاءة فتصبح واحدة بوضعية

 بالتعلمات ابؼتعلق بالنشاط ترتبط الكفاءة أف يعتٍ ذلك و :فيو تمارس الذي بالسياؽ غالبًا مرتبطة الكفاءة-د

 حتى العلوـ موقف في ببحث القياـ عنو بىتلف الاجتماعية العلوـ في بالبحث القياـ فكفاءة ابؼتعلم يكتسبها التي

 الباحث أف إلا   (إلخ... و البيانات ابؼعطيات بصع ، النظري الإطار) يى والتي نفسها الأساسية ابػطوات كانت وإف

 من تبتٌ فالكفاءة إذف فيو، البحث بصدد ىو الذي المحدد بالمجاؿ مرتبطة متخصصة معارؼ إلذ بوتاج العلوـ في

 كفاءة التلميذ إكساب يراد فعندما الدراسية، بابؼادة مباشر ارتباط بؽا التي وابؼعارؼ قدراتوالهارات ابؼ دمج خلاؿ

 ابػبرات ابؼكتسبة وكذا والصيغ والتًاكيب الوقف وعلامات والصرؼ بالنحو ابؼتعلقة ابؼعارؼ فإف مثلاً  رسالة بررير

 . الكفاءة ىذه لبناء أساسية موارد بسثل الوضعيات ىذه مثل في التعامل في

 سلوؾ في تتًجم عقلية صفة فهي ظاىرة غتَ لكونها القدرة تقونً الصعب من كاف إذا:للتقويم قابلة الكفاءة - ه

 سرعة تقونً خلاؿ من وذلك الإنتاج ونوعية الأداء نوعية خلاؿ من تقو ـ حيث ، للتقونً قابلة الكفاءة فإف ، عملي

 ابؼتعلم إليو توصل الذي لنهائي الإنتاج بتقونً الكفاءة تقو ـ كما لزملائو، وتقبلو التلميذ و استقلالية الإجراءات

 . سابقًا المحددة والإتقاف ابعودة بدعايتَ بدقارنتو

 : وىي خصائص أربع للكفاءة أف (ميشيل رداسان )الباحثة وترى    

 · . الفرد بو يقوـ الذي الأداء خلاؿ من إلا   تظهر لا أنها حيث :بالفعل ارتباطها*
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 · .الوضعيات من بؿدد بدجاؿ ترتبط ما غالبًا إذ :مهنية بوضعيات ارتباطها*

 · .وابذاىات ، مهارات ، معارؼ من الفرد شخصية جوانب كافة بسثل*

  .بعينها معرفة على تتوقف لا مدبؾة بؿتويات على تعتمد أنها حيث : اندماجية*

 :الكفاءات أنواع(3-3

و ىي الكفاءة التي بيتد بؾاؿ تطبيقها أو توظيفها في سياقات جديدة،     الكفاءات الممتدة أو المستعرضة:-أ

و تعتبر الكفاءات ابؼستعرضة أيضا إجراءات منهجية تشتًؾ فيها بـتلف ابؼواد الدراسية من أجل معارؼ و مهارات 

التعلمات ابؼتقاطعة أو ابؼعرؼ ابؼدبؾة من بؾالات متنوعة مرتبطة مرغوب فيها، فالكفاءة ابؼستعرضة تكوف بؾموعة 

 بأكثر من مادة دراسية.

: ىي كفاءات خاصة ترتبط بدجاؿ معرفي أو مهاري أو  وجداني بؿدد، و يعرفها الدريج  كفاءات نوعية-ب

 (112، ص:  2004)محمد بوعلاؽ، كالتالر: ىي خاصة لأنها ترتبط بنوع بؿدد من ابؼهاـ. 

 ىناؾ من بييل إلذ بسييز الكفاءات حسب مراحل اكتسابها إلذ:   

بؾموع نواتج التعلم الأساسية ابؼرتبطة بالوحدات التعليمية التي توضح بدقة ما سيفعلو ابؼتعلم  كفاءات قاعدية:-أ

وف مشاكل أو ما سيكوف قادرا على أدائو أو القياـ بو في ظروؼ معينة .وكلما بركم الأمر فيها تستٌ لو الدخوؿ د

 في تعل مات جديدة ولاحقة، فهي الأساس يبتٌ عليو التعلم. 

ىي بؾموعة من الكفاءات القاعدية تسمح بتوضيح الأىداؼ ابػتامية بععلها أكثر قابلية كفاءات مرحلية:-ب

و بؾاؿ للتجسيد،كأف يقرأ  ابؼتعلم جهرا  ويراعي الأداء ابعيد مع فهم ما يقرأ. وىي تتعلق بشهر،أو فصل دراسي أ

 معتُ. 
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تعد ختامية كونها تصف عملا كليا منتهيا و تتميز بطابع شامل وعاـ، وىي تعبر عن مفهوـ  كفاءات ختامية:-ج

 إدماجي لمجموعة من الكفاءات ابؼرحلية يتم بناؤىا و تنميتها خلاؿ سنة دراسية أو طور.

                             (13، ص2005حاجي فريد، )                                 

يعتبر التوجو إلذ مدخل الكفاءات اختيارا تربويا يسعى إلذ الارتقاء بالتلميذ  ت:ءامرتكزات بناء الكفا(3-4

وابؼهارات التي  إلذ أقصى درجات التًبية والتكوين ، ويستند ىذا ابؼدخل إلذ نظاـ متكامل من ابؼعارؼ والأداءات

تتيح للتلميذ القياـ بإبقازات بؼعابعة وضعية تعليمية معينة ، ومن ىذا ابؼنطلق يسعى ىذا ابؼدخل إلذ توظيف 

 الكفاءات في بناء ابؼناىج وإعادة تنظيم ابػطط الدراسية وفق بؾموعة من الأسس نبرزىا في ابػطاطة التالية :

 خلق شخصية متكاملة وفعالة

 ابؼواقفية و ابؼهارية بـتلف مكونات شخصية التلميذ ابؼعرفية والدمج بتُ  -

 الربط بتُ ما يدرس في ابؼدرسة ومواقف ابغياة اليومية  -

 مراعاة الفروؽ الفردية بتُ التلاميذ  -

 صياغة كفايات تراعي ابؼستويات العقلية والعمرية للتلميذ  -

 اعتبار ابؼدرس موجها لعمليات التعلم الذاتي   -

 

 الجسور بين المواد الدراسيةربط 
 الانطلاؽ من ابػصوصية ابؼعرفية وابؼنهجية لكل مادة -
 انتقاء مكونات عملية التعلم والتعليم بتُ ابؼواد الدراسية لتحقيق النظرة الشمولية للظواىر  -
 التلاقح بتُ الأسس العلمية للمواد الدراسية والأسس النفسية والاجتماعية للتلاميذ -
 خلق ودعم التواصل بتُ ىيئة التدريس رغم اختلاؼ بزصصاتهم -
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 (39، ص:2009 )مصطفى لخصاصي،                             

إف التدريس بالكفاءات يعد منهاجا للتعلم و ليس برنابؾا للتعليم ، تعلما  خصائص التدريس بالكفاءات:(3-5

، ما لتكديس المحفوظات وابؼعلومات(، وليس تعليقدراتيهدؼ إلذ اكتساب ابؼتعلم كفاءات )معارؼ و مهارات و 

اؿ الفع   تعاملابؼتعلم للابلراط في الواقع و التسلح بدعرفة منظمة تسمح لو بالو تأىيل  انو تدريس يستهدؼ تكوين

 :ف  أترويضها لصابغو و عليو يتضح ب تواجهو لتجاوزىا أو التي أماـ الوضعيات ابؼختلفة 

كيفية ابغصوؿ عليها و تنظيمها   بل ا؛في حد ذاته ابؽدؼ من التدريس وفق ابؼقاربة بالكفاءات ليس ابؼعرفة* 

 توظيفها.و 

 التكوين بدل التلقين 
 تراجع الارتكاز على ابؼعرفة إلذ الأخذ بالأنشطة وابؼهارات  -
 وتنميتها  ابؼيولات تنمية القدرات و -
 وظيفة ابؼناىج في تطوير شخصية التلميذ  -
 وضع ترتيبات بععل التلميذ ينخرط في عملية البحث عن حقيقة القضايا  -
 التزود بأدوات التفكتَ وتطوير ابؼفاىيم  -

 عقلنة الفكر التربوي 

 الابتعاد عن العشوائية والاربذاؿ في التخطيط لعمليات التعلم والتعليم -

 بنايات ابؼناىج  ساعتبار الكفايات أسا -

صياغة مناىج دراسية تقوـ على قاعدة امتلاؾ تصور للتلميذ ابؼراد تكوينو وابؼشروع المجتمعي ابؼزمع  -
 تشكيلو 

 بناء الكتب ابؼدرسية على أساس بررير التلميذ وتوسيع أفق اطلاعو  -
 بناء الأنشطة التًبوية على مركزية التلميذ واستحضار بظاتو الشخصية  -
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 التدريس بالكفاءات يهدؼ إلذ إعداد الفرد للتكييف مع واقعو.* 

 ابؼعرفة وسيلة تساعد الفرد على بذاوز ابؼواقف التي تواجهو في حياتو ابؼدرسية و الاجتماعية و الاقتصادية.*

 ة:بيكن ابصابؽا في العناصر التالي تا لو بفيزايوبهذا يعد التدريس بالكفاءات بموذجا تدريس   

ويقصد بو جعل ابؼتعلم يشعر بالاستقلالية خلاؿ تعلمو و ذلك من خلاؿ منحو فرصة إبداء  تفريد التعليم:-أ

و و أفكاره و بذاربو و ىو ينجز أنشطة التعلم مع مراعاة الفروؽ الفردية ومساعدة كل متعلم على بفارسة النشاط ئآرا

 في حدود قدراتو.

 ومعتٌ ذلك الاىتماـ بتقونً أداءات ابؼتعلمتُ التي يتم فيها توظيف ابؼعارؼ و ابؼهارات قياس الأداء:-ب

 بدلا من قياس ابؼعارؼ النظرية.  القدراتو 

-حيث يكوف للمعلم دورا فعالا في التخطيط و الإعداد للأنشطة التعليمية تمتع المعلم بنوع من الحرية: -ج

اتهم ،بحيث تسمح للمتعلمتُ بابؼشاركة بفعالية في بناء التعل مات التعلمية وفق حاجات ابؼتعلمتُ و مستوي

و تقونً ستَورة ابقاز الأنشطة ابؼختلفة، وىذا ما يتطلب من ابؼعلم التكوين الذاتي معرفيا و مهنيا والقدرة  ابؼستهدفة،

 (  100، ص2012)محمد صالح الحثروبي،       على الإبداع و حرية ابؼبادئ.

حيث يتم توجيو أنشطة التعليم و التعلم بكو بناء ابؼعلومات في إطار مندمج يسمح بتنمية  المعلومات :دمج  -د

 الكفاءة أو استخدامها في حل ابؼشكلات في وضعيات بـتلفة

وتتمثل في استغلاؿ ابؼكتسبات القبلية )معارؼ، قدرات، خبرات، مهارات( بؼواجهة  توظيف المعارؼ:-و

 ابػروج من موقف يشكل عائقا بالنسبة للمتعلم. إشكالية معينة ، أو
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ويتم ذلك من خلاؿ توظيف ابؼعارؼ و إخراجها من الإطار النظري إلذ الإطار العملي  تحويل المعارؼ :-ن

التطبيقي، حيث تتجسد تلك ابؼعارؼ في أداء سلوكي ملحوظ تظهر نتيجو في ابقاز يقوـ بو ابؼتعلم، وقد يكوف 

 يعود عليو بالنفع. امن مشكلة أو منتوج اىذا الابقاز خروج

فهو  فابؼتعلم في ظل ىذه ابؼقاربة عنصرا فعالا و أساسا اعتبار المتعلم محورا أساسيا في العملية التربوية : -ي

زة ،كما يشارؾ في ابقاز ابؼهاـ يشارؾ في برديد الأىداؼ التًبوية التي يتوخي بلوغها ، وفي تقونً الأعماؿ ابؼنج

سواء كاف بدفرده أو في إطار تقسيم ابؼهاـ و تكاملها بتُ  ،عيات_ابؼشكلة ذات الدلالة بالنسبة لو_حل الوضو 

 (  101، صمرجع سابق)محمد صالح الحثروبي،  .ابؼسؤوليةذلك في جو من التنافس الابهابي و أعضاء الفريق و 

ات يتموضع أساسا على ءالقوؿ أف إسهاـ ابؼقاربة بالكفا بيكن سهام المقاربة بالكفاءات في التعلمات:إ(3-6

 ثلاثة مستويات إذ أف ىذه ابؼقاربة تتيح : 

ات إلذ التسييق اللاحق للتعليمات في نظر التلميذ وإعطائها ءنمية الكفاتهدؼ تإعطاء دلالة للتعليمات :  –أ 

ظر التلميذ ومثاؿ ذلك رسالة يراد برريرىا دلالة معينة وموضعة كافة التعلمات بالنسبة لوضعية ذات دلالة في ن

بالنسبة بؼن يتعلم الكتابة أو وضعية تدريب بالنسبة للطالب ابؼتواجد قيد تكوين مهتٍ أو وضعية مسألة شبيهة بتلك 

التعلمات والسعي إلذ  finalisation ءيتعلق الأمر بصفة خاصة بتغيي ،التي قد يواجهها ابؼتعلم في حياتو ابؼهنية

قاء ابؼعارؼ ذات طابع نظري بالنسبة للتلميذ ، بل جعلها قابلة للاستعماؿ بشكل ملموس في وسطو عدـ إب

  .أو لاحقا في إطار حياتو كراشد أو كعامل أو كمواطن الأسريابؼدرسي أو 

بدفهوـ ات ءبات امتياز وبظو ابؼقاربة بالكفاأكيد أف نتائج الأبحاث تنزع إلذ إثجعل التعلمات أكثر نجاعة :  –ب 

 يعزى ىذا ابؼكسب أساسا إلذ ثلاثة عوامل وىي :  الإنصاؼ على حد سواء و النجاعة و
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ات في ابؼقاـ الأوؿ تثبيتا أفضل للمكتسبات ، وبالفعل فقد  ءتضمن ابؼقاربة بالكفا  *تثبيت أفضل للمكتسبات:

يتم اكتسابها بشكل أفضل إذا ما جندت في إطار حل مسألة ،  عرفةابؼنجزة بشأف التعلم أف ابؼ الأعماؿكشفت 

ى بشكل أفضل في حاؿ تتنمبيكن القوؿ أف الطرائق الذىنية الأساس أي القدرات ، قد  وإذا ما ذىبنا إلذ حد أبعد

بة أساسية لتعلم يتسم إذف فحل ابؼسائل يشكل مرك   ،مواجهة ابؼتعلمتُ لوضعيات معقدة ومتنوعة قدر الإمكاف

ات تعد بامتياز إحدى ابؼقاربات ءأو القدرات ، وابغاؿ أف ابؼقاربات بالكفاعارؼ العمق سواء تعلق الأمر بتثبيت ابؼب

التي تتيح حل ابؼسائل ، وذلك من خلاؿ منحها للتلميذ فرصا لتجنيد مكتسباتو في وضعيات لا تفتأ تكتسي طابع 

 ابعدة في نظره

تعلمات لا تتموضع على نفس ابؼستوى ، حيث أف بعضها يكتسي أبنيتو فكافة ال  *التركيز على ما ىو أساسي:

إما لنفعيتو في ابغياة اليومية وإما لأنو يشكل أساس التعليمات اللاحقة ، وقد يتعلق الأمر بقدرات مفاتيح ذات 

تعلمات ت تشكل أساسا لءاات عملية مهمة في ابغياة اليومية أو بكفاءأو بكفا ؛نفعية خاصة بالنسبة للتلميذ

 (  230ب، ص: 2010عبد الكريم غريب، ).   أخرى

 لإشهادياإف ما يصح بالنسبة للتعلمات يصح أيضا بالنسبة للتقييم ، وبصفة خاصة ما يتعلق بالتقييم    

Evaluation certificative فكم من ابؼدرستُ ينزعوف إباف التقييم النهائي إلذ بذاوز الشروط وابؼعايتَ ابؼعموؿ بها،  

ات تساعد التلميذ ءوبالتالر تقييم بقاح التلميذ انطلاقا من أجزاء دروس تكتسي طابعا ثانويا ، إف ابؼقاربة بالكفا

  .على القياـ بانتقاء للمكتسبات ، ومن ثم تتيح لو بسكنا أفضل من ابؼكتسبات الأكثر أبنية

جزة بخصوص التعلم أف التمكن العميق من في ابؼقاـ الأختَ بينت الأعماؿ ابؼن*الربط بين مختلف المكتسبات: 

أخرى ، إذ أف التثبت ابؼتتُ بؽذه الأختَة يتم من خلاؿ ابؼقارنة ما بتُ  عارؼيفتًض كذلك ربطها بد عارؼابؼ

دفع إلذ يات ءتنمية الكفا ،كما أفوابؼقابلة ما بتُ مفاىيم متعارضة وخلق شبكات مفاىيمية ؛مفاىيم متجاوزة

  .مفاىيم بـتلفة واردة من نفس ابؼادة وكذلك ما بتُ مفاىيم واردة من مواد بـتلفةإرساء روابط ما بتُ 
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في  الأختَةإف الربط التدربهي ما بتُ بـتلف مكتسبات التلاميذ وبذنيد ىذه تأسيس التعلمات اللاحقة :  –ج 

من بناء نظاـ أكثر شمولية وضعيات دالة ، يتجاوز إطار الفصل الدراسي والسنة الدراسية ، كما أف ىذا الربط بيكن 

ار ابؼكتسبات ووضعها في خدمة  إعادة استثم –سنة دراسية إلذ أخرى ومن سلك دراسي إلذ آخر -حيث تتم من 

 ات من تأسيس التعلمات اللاحقة .ءذا ابؼنطلق بسكن ابؼقاربة بالكفاات أكثر تركيبا ، من ىءكفا

 (  230 :، صمرجع سابقعبد الكريم غريب، )                              

  :ويضيف سعيد الصنتَ ابػصائص التالية

 ات عوض تعليم معارؼ علينا الانطلاؽ منما رغبنا في تنمية وتكوين كفاء إذا :تَ أساليب التعليم والتعلمغيت* 

ىنا يكمن  و ت غتَ معروؼ مسبقا لدى التلاميذ، ، بحيث يكوف حل ىذه الوضعياوضعيات مشكلات

الاختلاؼ بتُ ىذا التصور وما بيارس حاليا من بسارين تطبيقييو عقب كل درس ، بحيث يكفي فقط تطبيق ابؼنهجية 

 أوتوماتيكي . أو القاعدة على التمرين لإبهاد ابغل   ابؼدروسة

روع " الذي من خلاؿ ىذا التصور تنتقل من مفهوـ "الدرس " إلذ مفهوـ أوسع وأكثر غتٌ ىو مفهوـ "ابؼش     

تنخرط فيو بؾموعات العمل بتوجيو وإرشاد ابؼدرس واختيار مشاريع التقصي والبحث تنطلق من حاجيات حقيقية 

 –التلاميذ لفهم واقعهم وبؿيطهم ، ويتم فيها بذنيد معارفهم ابؼكتسبة ومهارتهم  وما ينتج من تفاعلات سوسيو 

 وجدانية .

يعرض معرفة مهيكلة  في مفهوـ "الكتاب ابؼدرسي " الذي تعودنا أف ابؼنظور يستدعي كذلك إعادة النظر وىذا

وفي ىذا ابؼنظور برتاج  ليتم فيما بعد من طرؼ التلاميذ، لا شرحها وتبسيطها وتلخيصهاوما على ابؼدرس إ ،وجاىزة

 نشاطات الكتاب إلذ أفكار جديدة في بؾاؿ تصور وضعيات مشكلات مركبة بسكن من حشد طاقات التلاميذ .
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ينسجم مع  ات بالبحث عن أسلوب تقونًتم الباحثوف في بؾاؿ تعليم الكفاءقد اىالتقونً : ل *ضرورة تغيتَ أساليب

 وفيما يلي أىم خصائصو :   ،ىذا التصور البيداغوجي

ى برقق كفاءات أي إف ما يهم الاستًاتيجيات ابؼتبعة أننا لا نقوـ اكتساب معارؼ بل مدابؼنطلق الأساس ىو -

 شكلات أكثر من ابؼعارؼ التي تم تداوبؽا .بغل ابؼ

يصبح التقونً التكويتٍ ابؼرافق لاشتغاؿ التلاميذ أثناء معابعتهم لوضعيات مشكلات و ابلراطهم في مشروع بؿدد    -

 ابنم من التقونً النهائي 

لتلميذ بابؼقارنة و عمل االتنافس بتُ التلاميذ يعوض ىنا بأخلاقيات العمل ابعماعي التعاوني وما يتم تقوبيو ليس ى-

بل ابؼقارنة بتُ ما تتطلبو ابؼهمة ابؼراد ابقازىا وبتُ ما أبقزه التلميذ فعلا .والتًكيز على  مع عمل زملائو،

  .الاستًاتيجيات ابؼتبعة من طرفهم اثناء القياـ بدهاـ حل ابؼشكلات أو التخطيط بؼشاريع

 (.6-7صنير، بدون تاريخ،  ص ص :) سعيد                                       

 تخطيط الدرس وفق المقاربة بالكفاءات:(3-7

صياغة الكفاءة معناىا برديد أبعاد نصها بحيث تكوف فعلا كفاءة و ليست قدرة أو ىدفا عاما         صياغة الكفاءة:-أ

 أو خاصا.

 :الاعتبارلصياغة الكفاءة ينبغي أخذ مظهرين بعتُ 

 ينص على برديد إطار ما ىو منتظر من ابؼتعلم، و يتعلق ذلك بأمرين ىامتُ بنا: الأول:      

شيء ما، التأثتَ  ابتكارحل مشكلة،  -نوع ابؼهمة ابؼنتظر تأديتها: أي ما نوع الإنتاج ابؼنتظر من ابؼتعلم ىل ىو: -

 على المحيط.
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غي التفكتَ بشكل واضح في ابؼوارد                نوع ابؼوارد و شروط تنفيذ ابؼهمة: قبل صياغة الكفاءة بشكل ينب - 

 ) السندات...( التي سيستخدمها ابؼتعلم و كذا الشروط التي وفقها سينفذ ابؼهمة ابؼطلوبة منو.

شروط تنفيذ ابؼهمة يتعلق بالصعوبات و العوائق التي أماـ ابؼتعلم و التي إذا ما بزطاىا دؿ ذلك  أفمن ابؼلاحظ   

 على بسكنو من الكفاءة ابؼراد تنميتها عنده.

يتعلق الصياغة الإجرائية للكفاءة: تتطلب الصياغة الإجرائية للكفاءة الإحاطة بكل مكونات الكفاءة  الثاني:     

و ذلك قصد الابتعاد عن الطابع العاـ و المجرد بؽا و جعلها بؿسوسة قدر الإمكاف،  لبلوغ ذلك يتعتُ ضبط ما 

  يأتي:

 طاره.و يتمثل في بؾاؿ ابغياة الذي تصاغ الكفاءة في إ السياؽ:-  

 و ىي عناصر ابؼادة أو ابؼواد ابؼستهدفة في الكفاءة. المعرفة:-  

 و تعبر عنها ابعوانب العاطفية و الانفعالية ابؼراد إبماؤىا لدى ابؼتعلم. المعرفة السلوكية:-  

 و ترتبط بابعوانب التنظيمية العملية للإنتاج ابؼنتظر. المعرفة الفعلية:-  

                                       للكفاءة و ىي مؤشر داؿ على دافعية ابؼتعلم. ىبابؼعتٌ الذي يعطو ترتبط الدلالة: -  

 (32، ص:2006) محمد طاىر وعلي،                                      

       ويتم تسيتَ درس الرياضيات وفق ابؼراحل التالية: تسيير الدرس: -ب

الشروع لدى التلاميذ الرغبة في البحثو تَ بىتار ابؼعلم ىنا النشاط بعناية فائقة؛ بحيث يث:التعليماتتقديم النشاط و *

 عليو  ابؼنصوصو  فهموا جيدا العمل ابؼراد ابقازه في إجراء ابغل، ومن ابؼهم أف يتأكد ابؼعلم من أف  بصيع التلاميذ قد
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 في التعليمة.

برتل ىذه الفتًة مكانة ىامة في نشاط التعلم، و ينبغي أف بىصص بؽا وقت كاؼ ليتمكن كل تلميذ من البحث: *

تنفيذ إجرائو الشخصي. و ابؼقصود ىنا ليس وصوؿ التلميذ إلذ ابغل ابؼثالر للمشكل، بل بسكتُ كل تلميذ من 

 الوصوؿ بإجرائو إلذ نهايتو.

دوف أف يتدخل إلا لتشجيع التلاميذ و يلاحظ عملهم، و بودد  وفي ىذه الفتًة ينتقل ابؼعلم بتُ الصفوؼ   

 بـتلف الإجراءات و بوصي الأخطاء ابؼتًكبة؛ و ىذا ما يسمح لو بالتنظيم المحكم بؼرحلة العرض و ابؼناقشة.

 أثناء ىذه ابؼرحلة ينبغي برقيق ما يلي:العرض و المناقشة: *

 على السبورة.تعيتُ بـتلف الإجراءات ابؼستعملة و تدوينها  -

الوصل بالتلاميذ إلذ شرح إجراءاتهم و ما بظح بؽم بالوصوؿ إلذ النتيجة، و ىذا سواء توصلوا إلذ النتيجة ابؼنتظرة  -

 أـ لا.

الوصوؿ بالتلاميذ إلذ مقارنة إجراءاتهم من حيث فاعليتها أو القصور في بعض منها، و إبراز الصعوبات ابؼعتًضة  -

 و الأخطاء ابؼرتكبة.

تلاميذ ابغق في ابػطأ (؛ ولكن بهب الوصل بو إلذ فهم ) فلل ينبغي بزصيص وقت كاؼ لتسيتَ الأخطاء -

 (ابتدائي خامسة)منهاج السنة        .و معرفة مصادرىا   أخطائهم 

برقيق الانسجاـ  تتمثل في تصديق و تنظيم التعلمات ابعديدة و تصريح ابؼعلم بابؼعرفة ابعديدة و يعتبرالحوصلة: *

 .في ابؼعارؼ داخل القسم من بتُ أىداؼ ىذه ابؼرحلة
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 إف ابؼراحل السابقة مهمة جدا في بناء ابؼعرفة عند التلميذ لكنها غتَ كافية إذ ينبغي أف تعز ز: إعادة الاستثمار* 

  (ابتدائي خامسة)منهاج السنة .  تدع م بتمارين التدريب و إعادة الاستثمارو 

 الممارسات التدريسية وفق المقاربة بالكفاءات:بعض (3-8

  ،ز عليها في التدريستي يركمن الطرؽ التي انبثقت من مفهوـ ابؼنهج ابغديث وال ىي: طريقة حل المشكلات-أ

جع على البحث وذلك بؼساعدة الطلاب على إبهاد ابغلوؿ للمشكلات التي تعتًضهم ، وىي من الطرؽ التي تش

وطريقة حل ابؼشكلات تتطلب القدرة على التحليل والتًكيب لعناصر ابؼؤلف الذي يواجو ، والتساؤؿ والتجريب

  (386.ص3002) كامل أبو زينة . .                           الفرد

معجم ابؼصطلحات النفسية والتًبوية "بأنها طريقة برديد وصياغة فروض بغلها واختبار صحة الفروض  اويعرفه   

  (83.ص4981) عبد العزيز السيد وآخرون .          .    قبل حلها "

 :   الأسس التربوية لحل المشكلات

 *بؽا أىداؼ بؿددة وواضحة ، وبذلك تتفق مع طبيعة عملية التعلم .

 *تنمي روح البحث للوصوؿ إلذ النتائج .

ريس ابغديثة التي بذعل *تركز على النشاط الذاتي للفرد في حل ابؼشكلات .وفي ىذه تتفق مع أساليب وطرؽ التد

  (491.ص3006) زيد الهويدي . .         الفرد بؿورا للعملية التعليمية

ىناؾ العديد من الاستًاتيجيات التي بيكن استخدامها في حل ابؼشكلة :استراتيجيات حل المشكلة الرياضية

 الرياضية منها :
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من ابغلوؿ ابؼمكنة  ويتم التأكد من ابغل الصحيح   وفي ىذه الإستًاتيجية يتم اقتًاح عدد  المحاولة والخطأ: -ا

 بينها 

من خلاؿ طرح فروض قد تفسر الظاىرة أو ابؼشكلة والتأكد من صحة ىذه  صياغة الفروض واختبارىا: -ب

 الفروض .

شكاؿ أو الرموز في بعض الأحياف على شكل بمط معتُ تظهر الأعداد والأ إستراتيجية البحث عن نمط: -ج

 وىذا النمط يقودنا إلذ التوصل إلذ قاعدة تستخدـ للتوصل إلذ ابغل ..

: في ىذه الإستًاتيجية يتضح وجود قاعدة ما أو قانوف إستراتيجية البحث عن قاعدة أو قانون لحل المسالة -د

 .(399.صمرجع سابق) كامل أبو زينة . .        نبحث عنو بغل ابؼسالة الرياضية

 المشروع :-ب

مع قدراتو  يتماشى بهذا النشاط بؾموعة من التلاميذ حتى يتمكن كل فرد منهم أداء العمل الذي أف يقوـ-

 واستعداداتو وحتى يكتسب ابعميع روح العمل ابعماعي التعاوني .

 أف يكوف بؽذا النشاط أغراض واضحة يتفق عليها التلاميذ لأبنيتها بالنسبة بؽم . -

يظل حبيسا بتُ جدراف ابؼدرسة ، بحيث ينتج بؽم فرصة الاحتكاؾ  التلاميذ حتى لاأف بيتد ىذا النشاط إلذ بيئة -

 بالبيئة والتفاعل معها وفهم مشكلاتها والتدرب على حل ىذه ابؼشكلات .

 .عليو برغبة صادقة وبضاس لا يفتً التلاميذ وحاجاتهم بأقصى درجة حتى يقبلوا أف يتجاوب ىذا النشاط مع ميوؿ-

وليس ابؽدؼ من ابؼشروع  ،وعات عديدة ومتنوعة بىتار منها التلاميذ ما يناسبهم ويشبع رغبتهموىناؾ مشر      
وإبما ابؽدؼ ىو إتاحة الفرصة أمامهم لكي يقوموا بأكبر  ،تدريب التلاميذ على الإنتاج ابعدي الذي بوقق الربح
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يدة ويكونوف ابذاىات صابغة قدر من النشاط ابؽادؼ فيمروف بخبرات ويكتسبوف معلومات نافعة ومهارات مف
 وتنمو قدرتهم على التفكتَ العلمي في جو تسوده الألفة و روح العمل ابعماعي .

 ( 203.ص 3001. ، محمد أمين المفتي)حلمي احمد الوكيل                               

تدريس تتضمن وجود بؾموعة صغتَة من الطلاب يعملوف سويا  بهدؼ  إستًاتيجية ىوالتعلم التعاوني : -ج

  (304.ص4991) جونسون وآخرون .تطوير ابػبرة التعليمية لكل عضو فيها إلذ أقصى حدد مكنة 

بأنو  تعلم الطلاب معا من خلاؿ تواجدىم في بؾموعات صغتَة تضم  (218.ص 3008)الشريف  يعرفو   

فة من اجل برقيق ىدؼ بؿدد يتمثل في ابقاز ابؼهاـ الرياضية ، بحيث يشعر كل طالب ابؼستويات التحصيلية ابؼختل

 .مسؤوؿ عن بقاح أو فشل المجموعة بأنو شريك فعاؿ و

أثبتت البحوث والدراسات أف التعلم التعاوني يعمل على برقيق أىداؼ تربوية مهمة  أىداؼ التعلم التعاوني:  

 .تتمثل في الأتي : 

علم الأساسية من قبل الطالب وتشمل ابؼلاحظة ت*برقيق ابػبرة التعليمية : وتعتٍ القدرة على استخداـ عمليات ال

 والاستنتاج والتصنيف والقياس ومهارات البحث العلمي والتجريب وحل ابؼشكلات وتنمية ابؼهارات اللغوية .

 *تطوير القدرة على الاتصاؿ .

 ي عن الأنانية والتحيز .*تقدير العمل التعاوني والتخل

 *التعبتَ عن الرأي الشخصي واحتًاـ الرأي الأخر .

  :خصائص التعلم التعاوني 

*التعلم التعاوني مبتٍ على ابؼشاركة الابهابية بتُ أعضاء كل بؾموعة تعلم تعاونية . وتبتٍ أىداؼ التعلم التعاوني 
موعة .بحيث تظهر بصورة واضحة مسؤولية كل عضو بحيث يبدي الطلاب اىتماما بأدائهم و أداء كل أعضاء المج

 في المجموعة ابذاه بقية الأعضاء .
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 *بؾموعة التعلم التعاوني يتباين أعضاؤىا في القدرات والسمات الشخصية .

 *في بؾموعات التعلم التعاونية يؤدي كل أعضاء المجموعة أدوارا قيادية بالتناوب .

رتقاء بتحصيل كل عضو إلذ ابغد الأقصى إضافة إلذ ابغفاظ على علاقات *بؾموعات التعلم التعاوني تستهدؼ الا
 ( 210)الحلية .مرجع سابق .ص    .عمل متميزة بتُ الأعضاء
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 ملخص الفصل:

إحداثو تعتٍ عملية إحداث تغتَات إبهابية في سلوؾ ابؼتعلمتُ، فإف  ابؽدؼ يعتٍ التغتَ  الذي يراد لتًبية اإذا كانت    

 في سلوؾ ابؼتعلمتُ عن طريق عملية التعلم.

إف  الأىداؼ في ابؼفهوـ ابغديث للمنهج بهب أف تتصل بحاجات ابؼتعلمتُ و حاجات المجتمع؛ وما ينتظره من    

ة، فهذا يعتٍ وجوب إعادة النظر بتُ ابغتُ و الآخر لأىداؼ  ابؼنظومة التًبوية، و بؼا كانت حاجات المجتمع متغتَ 

لاقتصادية و التكنولوجية حتى بزدـ حاجات الفرد ابؼنهج حتى تواكب التغتَات و التطورات الاجتماعية و ا

 والمجتمع.  
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 :تمهيد

إف  ابؼقاربة بالكفاءات تتًجم أبنية العناية بدنطق التعل م ابؼتمركز على ابؼتعلم و أفعالو و ردود أفعالو، إزاء    
اكتسابها للمتعلمتُ، و عليو  الوضعيات ابؼشكلة في مقابل منطق التعليم الذي يركز على ابؼعارؼ التي بنبغي
ية، و فسح المجاؿ أمامو ليتعل م فالتدريس بالكفاءات يعتمد أساسا على إشراؾ ابؼتعلم في العملية التعليمية التعلم  

 بنفسو؛ حتى يكوف مركز النشاط و ذا دور ابهابي و فاعل داخل أسوار ابؼدرسة و خارجها.

م فيها ابؼتعلم بنفسو و وفق ميولاتو و أىدافو و معارفو و مهاراتو، فإف  و بؼا كاف التعل م عملية بنائية يساى     
ابؼدرسة مطالبة بتوفتَ البيئة ابؼناسبة التي تسمح للمتعلم باستثمار قدراتو من خلاؿ وضعيات تعل م تدفعو إلذ التفكتَ 

 ابػلا ؽ  و بسكنو من تطبيق خبراتو و مكتسباتو؛ وكذا اكتشاؼ تعل مات جديدة.

من ىذا ابؼنطلق تظهر أبنية البناء السليم للوضعيات التعل مية، التي يعتبر بناؤىا السليم ىو الكفيل بتحقيق ابؼراد و    
 من العملية التعليمة التعل مية، و ىو ما بوتم علينا التمكن من آليات بناء الوضعيات ابؼطلوب تقدبيها.   

 :وم الوضعية المشكلة(مفه1
 مفهوم الوضعية:-أ

ابؼوضع: ابؼكاف و ابؼصدر أيضا،    و وضع الشيء من يده: يضعو   وضعا  و موضعا و موضوعا. : لغة  
 ابؼراىنة،  و ىي أيضا متاركة البيع. :ابؼواضعة    

 ( 156  ، ص:2008أبي بكر، .  )محمد بن و يقاؿ واضعو في الأمر أي وافقو فيو على شيء         

اد أو بؾموعة أفراد مصطلح الوضعية يتناوؿ عموما العلاقات القائمة بتُ أفر  أف  يفيد عبد الكرنً غريب  اصطلاحا:
، وىو ما يعتٍ بؾموعة بيئة التي يتموضع الأفراد داخلهاوما بييز ىذا السياؽ صفة أساسية ىي ال، بسياؽ معتُ

 ات ولسياؽ معتُ.ذوالوضعية تتحدد حسبو  بصفة خاصة بالنسبة لل ، الظروؼ في بغظة معينة

 إطارتو في ذوفي السياؽ ابؼدرسي غالبا ما يفيد مصطلح الوضعية  التفاعلات التي بردث مابتُ ابؼدرس  وتلامي    
 وبالإمكاف توضيح ذلك من خلاؿ ابؼخطط التالر :، ستَورة التعلم 
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 المحتػػوى                                                   

 

       

 ابؼدرس                                 التلميذ                               

 المثلث الديداكتيك                                       

 :كالتالر  متباينتُ وبنابصفة أكثر دقة غالبا ما يستخدـ مصطلح الوضعية وفق مدلولتُ    

  أوقد يكوف درس  الذي يعتٍ وضعية الفصل و ىو الأمر و، نشاط يقوـ ابؼدرس بتنظيمو بدعية بؾموعة تلامذتو*

 مناقشة بصاعية أو بحث أو تقييم أو خرجة استكشافية .

وفي ىذه ابغالة  بؾموعة من ابؼعلومات  ابؼسيقة التي يلتمس من التلاميذ القياـ بدفصلتها قصد ابقاز مهمة بؿددة،*
 ( 165أ، ص:  2010غريب، )عبد الكريم    .شكلةيكتسي مصطلح الوضعية معتٌ الوضعية ابؼ

 مفهوم المشكلة :-ب
 .ل: الشبو و ابؼثلالشك   شكل:   لغة :

 و الشاكلة: الناحية و الطريقة.  
 ل الأمر: التبس،  أمور أشكاؿ بدعتٌ ملتبسة.أشك  
( 119-118، ص ص: 08، م 2008)ابن منظور، ابغاجة،   و منو قيل للأمر ابؼشتبو مشكلة.    شكلة: الأو      

ابغتَة و الإرباؾ تواجو الفرد  موقف بوتاج إلذ ابؼعابعة و التحفيز، أو خبرة تبعث على ىي ابؼشكلة :اصطلاحا
 (525، ص:2005)عدنان يوسف العتوم و آخرون، ابزاذ قرار أو بناء خطة.        وتتطلب منو 

 ابؼشكل ىو وجود بوف بتُ الوضعية ابغاضرة و الوضعية ابؼرغوب فيها.    
وىي كذلك مسألة مطروحة للحل تستغرؽ نقاشا حوؿ نتيجة بؾهولة؛ مطلوب ابهاد حلها انطلاقا من بعض    

 ابؼعطيات.
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ابؼشكلة ىي مهمة ذات بؾموعة من حالات وبماذج من ابؼعلومات حقيقية ابؼعطاة بؽا بؿتوى ليست كل مضامينو 
من الذي يريد ابغل ذا لد  ؟من صاحب ىذه ابؼشكلة ،بهد بؽا حلولا والسؤاؿ ابؼهم ىنا أف الإنسافواضحة بوتاج 

ت في الاف ىناؾ عدة معيق إليول الوصوؿ رغبة فلا يكوف ىناؾ مشكلة وابؽدؼ من السه أويكن ىناؾ ىدؼ 
‌.ابؽدؼ إلذجادة لوجود ابغل وبالتالر الوصوؿ  تكوف بؿاولات كثتَة و أفالطريق وبهب 

 (52، ص:2010ة، )حسن اللحي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

معيقات )حواجز في  وجود–معطيات ) بؿتوى ابؼهمة ( : التالية  الأساسياتوبيكن برديد ابؼشكلة من خلاؿ     
 (43، ص:2003)ابراىيم عقيل،.   النهائية الأىداؼ وجود ،طريق الوصوؿ للهدؼ (

السابقة، تقيم في جزء ىي وضعية تتيح ابؼكتسبات (: probleme-situation) مفهوم الوضعية المشكلة-ج
منها كفاية من الكفايات الأفقية تكوف ذات دلالة بالنسبة  للمتعلم أي مستمدة من واقعو ابؼعيش، وتكوف التعليمة 

 .)126.ص2009معجم المصطلحات التربوية . )    .ابؼعرضة فيها بلغة  غتَ معقدة  وغتَ قابلة للتأويل

ت ابؼعروضة في سياؽ ما لتوظيفها بطريق مدبؾة من اجل ابقاز مهمة.        الوضعية ابؼشكلة ىي بصلة من ابؼعلوما   
 (101، :2010)محمد الطاىر وعلي،                                     

 .كل مهمة مركبة أو مشروع يطرح على التلميذ برديات تتطلب منو بذنيد بصلة من ابؼواردب و بيكن تعريفها   

     (Renald Legendre,2005, page 1241 ) 

للتمفصل من  بأنها بؾموعة معلومات مقرونة بسياؽ يستوجب إخضاعها 111 ) ص،مرجع سابق (يعرفها حسن اللحية 
     أو بؾموعة  أشخاص بقصد ابقاز مهمة بؿددة  نتيجتها ليست بديهية بصورة قبلية . شخص قبل

 ابؼشكلة على نظرية الوضعيات  بعد التحوؿ الذي طرأ يل مصطلح الوضعيةبو خصائص الوضعية المشكلة :(2
 –متعلم - معلم(على دلالة ابؼشكلات من بؾرد سياؽ تربوي بؼمارسة فعل التدريس في تفاعل بتُ أطراؼ ثلاثة 

 لذ وضعيات مشكلات  برمل مشروعا اجتماعيا يهدؼ إلذ إكساب  التلميذ وسائل بناء ابؼعرفة.إ ،(معرفة

اصر مقاربة بيداغوجيا الكفاءات نا من عتعد الوضعية ابؼشكلة عنصرا أساسي ،التصور السابق الذكرانسجاما مع و   
 تنشيط ومسابنتها من جهة ثانية في الاستكشافيمن جهة على الأسس التعليمية عن ابؼنحتٍ البنائي  لارتكازىا
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عدة خصائص بذمع بتُ خصائص  ، وىي في دلالتها  ىاتو  لابد  من أف تتوفر علىميكانزمات التعلم الذاتي
  115): .ص، 2010، حسن اللحية( .م البنائي و خصائص التعلم الذاتيالتعل

إف ما بييز الوضعية ابؼشكلة عن غتَىا من ابؼشكلات ابؼفتوحة ىو ارتباطها بعائق بؿدد بيكن  بذاوزه  من طرؼ    
ىنا ىو  (حسن اللحية)ي يقصده ذإف العائق ال ،غاية للحل التلميذ ، حيث بيثل ىذا العائق ىدؼ بحد ذاتو لا

ابؼناسبة للوضعية ابؼطروحة بهاد ابغلوؿ إ فياللاتوازف  ابؼعرفي الذي  يشعر بو التلميذ نتيجة قصور بسثلاتو ابؼعرفية  
القطيعة  ذ إلذ وىذا ما يضطر بالتلميتُخة البتٌ ابؼعرفية عند البنائيأو خل  يعرؼ باللاتوازف ابؼعرفي ، وىذا ماأمامو

 الأكثر التفستَات إبهادتقصي معطيات  الوضعية ابؼشكلة من أجل  ابؼضي في برليل و ، ومع ىاتو التمثلات
في علاقتو مع  و ىاتوخلاؿ نشاطات  ىو و،لتلميذ إلذ نشاطات التعلم الذاتيا التجاء، وىذا ما يعتٍ ملائمة

وىذا ما يستلزـ منو تغيتَ بتٌ قدبية بأخرى  ،وراتو القبليةيعيد تنظيم معلوماتو السابقة وتص ،أمامو طروحالسياؽ ابؼ
 (117) مرجع سابق، ص: .لتكامل ابؼخططات ابؼعرفية لديو أخرىربط بتٌ ببتٌ معرفية  منطقية و أكثر

 :ما يليفيكن تلخيص خصائص الوضعية ابؼشكلة ومنو بي   
بحيث تربك الوضعية ابؼشكلة التعل مية نظاـ التصورات ابؼوجود لدى  تخلق لدى المتعلم صراعا معرفيا:-أ

 التلميذ، بفا يدفع بو إلذ السعي إلذ امتلاؾ التصورات الأكثر ملائمة بؽذه الوضعية.
بحيث تدفع التلميذ إلذ بناء تعلماتو عن طريق حل الوضعية، بفا  أنها وسيلة للتعلم و ليست نتيجة لو: -ب

ابؼقاومة الكافية لتدفعو إلذ توظيف معارفو و تصوراتو و إعادة النظر في ما لا يفيد و بناء بسثلات  ينبغي بؽا أف تبدي
 جديدة.

بحيث يدور تظيم الدراسة فيها حوؿ  تمثل نشاطا مهيكلا بشكل جيد على المستوى الديداكتيكي: -ج
ا  وضعية ملموسة لا يتوفر فيها لدى التلاميذ ابغل منذ البداية، إلا بصياغة الفروض و اختبار صحتها  تسمح بؽمأنه 

 استنتاج ما بيكن استنتاجو في النهاية. و 
يتحدد إطار الوضعية ابؼشكلة بواسطة السياؽ، و تساعد ابؼوارد التي تتضمنها  تتضمن سياقا و موارد للحل:-د

 على حل ابؼشكل ابؼطروح فيها.
 ابؼوارد للوصوؿ إلذ ابغل. بحيث يتمثل ابؽدؼ منها في إرساءبلوغ ىدؼ:  ترمي إلى -ه

 (110، ص 2010) محمد طاىر وعلي،                          
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 :(مكونات الوضعية المشكلة3

 بسيزىا ىي : ثلاثحسب )دي كتيل(  فإف للوضعية  ابؼشكلة  مكونات 

 ،وبردد ىذه الوسائل ب:  ويقصد بها  الوسائل التعلمية  مثل: نص، رسم،كتابة الوسائل المادية:-أ

 *سياؽ بودد المحيط الذي توجد فيو.

*بصلة ابؼعلومات التي سيعتمد من طرؼ ابؼتعلم، و قد تكوف ىذه ابؼعلومات تامة أو ناقصة، مناسبة أو غتَ مناسبة، 
 وذلك وفقا بؼا ىو مطلوب.

 الواقع من النشاط ابؼتوقع. تبرز ابؽدؼ من إبقاز إنتاج معتُ النشاط ابؼطلوب، و الذي يعبر في وظيفة:-ب

متسمة  : وتعتٍ كافة التوجيهات التي يطلب من ابؼتعلم مراعاتها خلاؿ تنفيذ العمل ولابد أف تكوفإرشادات-ج
 (.16، ص :2011)لحسن مادي،            .  بالوضوح و الدقة

في مقالتو )بيداغوجيا الإدماج بتُ السياسة ابؼنهاجية وابؼمارسات  (33. ص :2011)ويذكر حسن  بلقليلوز     
 الصفية ( أف  الوضعية ابؼشكلة  تتكوف من: 

: ويعبر عن المحيط  الذي  تدور فيو  أحداث  الوضعية والذي بسارس  فيو الكفاية،  كأف يكوف سياقا السياؽ-أ
 ثقافيا أو مدرسيا، وىنا تظهر  ما تسمى  بالدلالة  أو الوضعية  الدالة ابؼرتبطة  بواقع التلميذ. عائليا أو سوسيو

: وىي بؾموعة ابؼعطيات ابؼادية التي تقدـ للتلميذ قصد مساعدتو على ابغل.، وقد تكوف  الأسناد عبارة السند-ب
 ا  وعددىا  عند برديد  ابؽدؼ من الكفاءة.عن صور  أو رسوـ  أو وثائق  بصرية  أو بظعية، ويتم  برديد  نوعه

 وتتمثل في برديد ابؽدؼ من حل الوضعية، بفا بوفز التلميذ على الإبقاز. الوظيفة: -ج

 ىي إلا تربصة للمهمة.  يح، و مار ىي بؾموع التعليمات التي تعطى للمتعلم بشكل ص : التعليمة -د

 في الآتي:         ابؼشكلة تلخيص مكونات الوضعية سبق بيكنومن خلاؿ ما      
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: ىو تقدنً كافة الوحدات اللغوية في سياقات ذات معتٌ بذعل ( contexte): سياؽ الوضعية المشكلة-أ

الوضعية ذات قيمة  في حياة الدارس، أو ىو بؾموعة الظروؼ الإجتماعية والنفسية  التي بريط  بفرد  معتُ  في 
 (.36.ص:2009ربوي .المعجم الت)وقت ما فتؤثر في سلوكو.    

ل ما يؤدي للتساؤؿ بالقوؿ بؼاذا إف البحث عن ابؼعتٌ يهم كف (153) مرجع سابق، ص:و حسب حسن اللحية     
وىذا ما بويلنا على أسباب وجود ابؼدرسة وأىدافها وأبماط  ىي أسباب تعليم ما يتعلم؟ قوـ بو؟ أي مانقوـ بدا ن

، و إذا كانت ابؼدرسة مورطة في برديد الكفاءات ابؼطلوبة بوضوح، سنكوف أماـ سؤاؿ صعب ىو: على وظائفها
 أي فاعل اجتماعي بريل ابؼدرسة؟        

يعمل السياؽ على إضفاء ابؼعتٌ على التعلمات، أي بؿو ابؼسافة والبوف بتُ التعلمات ابؼدرسية و ابؼعيش اليومي    
التمييز بتُ  سياؽ الوضعية والمحيط، الذي تدور فيو فالسياؽ الثاني يستثمر في ابغل  لكن وجب، والعاـ للتلميذ

،حيث يصبح ىذا السياؽ  موردا أو مرجعا واقعيا للوضعية، إف  ىذا السياؽ )المحيط( يصتَ موردا خارجيا بالنسبة 
وح لا حل ابؼشكل )منطوقات للتلميذ ، بينما يعتٍ السياؽ الأوؿ سياؽ الدعامة أي سياؽ بؿتوى ابؼشكل ابؼطر 

 (154)المرجع السابق، ص.الوضعية أومدلولاتها(.                     

 بيكن التمييز بتُ نوعتُ من السياقات للوضعية ابؼشكلة :   

سياؽ طبيعي :  يستقيو ابؼدرس من ابغياة اليومية للتلاميذ يتطلب حلا حقيقيا ؛حيث سيلعب  التلميذ دورا في *
 حلها ،ويكوف ابغل إما حلا حقيقيا أو حلا بيليو الإستيعاب والفهم والتمرين والتدريب.

يعة للتعلم ، وىي تستلهم المحيط سياؽ الوضعية ابؼبنية :  يبينو ابؼدرس بغاية التعلم ، وفي ىذه ابغالة تكوف ذر *
 الذي يعيش فيو التلميذ؛ حيث يبحث التلميذ عن حل حقيقي أو صوري او مصطنع .

( وىو  1986)مارتيناند:إف مصطلح ابؽدؼ العائق وضعو الباحث objectif.obstacle) :)الهدؼ العائق-ب
العلوـ الفيزيائية والطبيعية، وىو مصطلح يتألف في لفظ ىدؼ ابؼأخوذ من  مفهوـ يرتبط  بحقل ديداكتيك

 باشلار. بيداغوجيا الأىداؼ،  ولفظ عائق  ابؼستمد من إيبستوموبعيا

إف التوليف بتُ ىذين اللفظتُ يفقدبنا ابؼعتٌ الأصلي بفا يضفي على ابؼصطلح دلالة جديدة، فعوض برليل قبلي    
برديد العوائق الإبستمولوجية والسيكولوجية إنطلاقا من نشاط الذات، يتميز انتقاء للمادة الدراسية فقط، و 

 العائق ىو نتاج للمواجهة  بتُ منطقتُ: –الأىداؼ بناءا على طبيعة العوائق كمرجع أساسي  وبإختصار  فابؽدؼ 
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 منطق الأىداؼ و الذي ينتج عن برليل  المحتويات . -
               .        ابػاصةفها ابؼتعلم  في إكتسابو  للمعارؼ  ابؼدرسة إنطلاقا من بسثلاتو منطق برليل  الصعوبات  التي يصاد -

 (.173.174ص: ص 2011) محمد الدريج وآخرون .                                 

 يشتغل ابؽدؼ العائق على ابؼستوى الديداكتيكي وفق مايلي:  

يكوف كاختيار في ابغصة الدراسية: ابؼطلوب ىو بناء وضعيات ديداكتيكية عقلانية تدور حوؿ بذاوز عائق -1
 مستهدؼ وضع مسبقا.

لا ترتبط ابغصة الدراسية بتجاوز ابؽدؼ العائق ابؼوضع مسبقا و إبما ترتبط بدنطق مرف و طريقة مستقلة في إطار -2
على الصعوبات التي يواجهها التلاميذ، فالأبنية البيداغوجية بؽذا النوع  منهاج منفتح بفا بيكن ابؼدرس من الوقوؼ

 العوائق لا تتمثل في بناء وضعيات تعلمية؛ و إبما في برديد تدخلات ابؼدرس. -من الأىداؼ

ائق بيكن للتدبتَ الديداكتكي للعوائق أف يهتم بالتنبؤ بدا بيكن أف يقوـ بو كل من ابؼدرس و التلميذ، ترتبط العو -3
بنقص يعانيو التلاميذ؛ نقص في ابؼعارؼ و ابؼهارات أو غياب سلوكات و مواقف مناسبة، لقد شكلت بسثلات 
التلاميذ موضوع دراسات كثتَة، وكذا الأمر بالنسبة لتمثلات  ابؼدرستُ من خلاؿ أبنية اخذ بسثلات التلاميذ بعتُ 

      (158،ص2010)حسن اللحية، بابؼوضوع قيد الدراسة.    الاعتبار بالنسبة للمدرستُ في الوعي بالعوائق ابؼرتبطة

 دعاماتىي كل ما يقدـ للتلميذ من بؿتويات و مضامتُ و  واردابؼ د عند البعض أف  ير  الديداكتيكية: لمواردا-ج
حل الإشكاؿ، و تتميز  )مستنسخات، مراجع، صور، رسومات و بيانات ، احصائيات، خرائط....( تستخدـ في

 خاصية وجود علاقات بتُ موارد.*     بابػاصيتتُ التاليتتُ:

 (203)المرجع السابق:ص    دوار بؽذه ابؼوارد.*خاصية وجود أ

تلميذ، و تتوقف لىي صورة بؼا ينتظر من التلميذ، أي ىي استباؽ للإنتاج ابؼطلوب من ا:(ATTACHالمهمة )-د
 .على ما يراد إكسابو للتلميذ

ىي بؾمل توجيهات العمل التي تقدـ  للمتعلم  بطريقة مضمرة وفي سياؽ  وضعيات   (:consigneالتعليمة)-ه
)سياؽ. معلومة.وظيفة(، وبالتالر  فهي تتًجم  ابؼقصد البيداغوجي  ابؼستهدؼ متنوعة، إنطلاقا  من دعامة  معينة 

 أثناء بفارسة  فعل التعليم  والتعلم .  من خلاؿ استثمار  الوضعية  التعليمية  التعلمية  ابؼقتًحة
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وفي تعريف آخر ىي أمر يعطى  للقياـ بعمل معتُ، في صيغة  عبارة بردد ابؼهمة  التي ينبغي إبقازىا  أو ابؽدؼ     
 (.190.ص :مرجع سابقريج وآخرون.)محمد الدابؼراد بلوغو .  

الوضعيات ابؼشكلات بييزوف بتُ أنواعها من غلتُ بدجاؿ تشالكثتَ من ابؼ إف أنواع الوضعيات المشكلة :(4
  -لى تسميتهاكما يصطلح ع-مية أو ديداكتيكية خلاؿ وظائفها: فيتفقوف على تقسيمها إلذ وضعيات تعل  

لكن الباحثة ارتأت اعتماد التصنيف أخرى إدماجية، و منهم من يضيف النوع الثالث و ىي الوضعيات التقوبيية، و 
الكثتَ من الباحثتُ ينوىوف إلذ أف  ابؼشكل بيكن أف يكوف وسيلة  ف  و ىذا نظرا لأ، ماجيةمية و إدإلذ نوعتُ: تعل  

بيكن مية و للمشكل بيكن أف تتناوؿ في الوظائف التعل   للتعلم و كذا معيارا للتعلم، بعبارة أخرى إف الوظيفة التقييمية
   :، ومنو فتنقسم الوضعيات ابؼشكلات إلذأف تندرج في الوظائف الإدماجية

يفيد مفهوـ  الوضعية ابؼشكلة  ) عند دي كاتل الاستكشاؼوضعيات ( التعلمية:الوضعيات المشكلات  -أ
 معارؼ وقدرات جديدة . بزصبدعتٌ أنها  ،الديداكتيكية الوضعية التي يقوـ ابؼدرس بتنظيمها في سياؽ تعلم جديد

وضعية بيداغوجية موضوعة من قبل " raynag s rieunier (ريونيو  راينال)ا الصدد نورد تعريف كل من وفي ىذ   
بشأف مسألة يتعتُ حلها، او بشاف معيق ينبغي بذاوزه، أخصائي تربوي بهدؼ خلق فضاء تفكتَ وبرليل للتلاميذ 

من فضاء ىذه  بخصوص موضوع بؿدد إنطلاقا دةبسثلات جديو من جهة أخرى بسكتُ التلاميذ من مفهمة 
       ابؼسألة".      

ائها وتشكل سيسابنوف في إر  معارؼ و مهاراتمع ابؼبدأ الذي يكتسب التلاميذ من خلالو وىي تتماشى    
موضوع تفكتَىم ، إف الأمر يتعلق بوضعية مشكلة تتمثل في ىيئة ستَورة  يتم وضعها قيد الإستعماؿ من أجل 

     (172.أ.ص 2010عبد الكريم غريب.(.مويندرج ضمنها بصفة عامة الأنشطة ابؼقتًحة بهدؼ التعلي بذويد وضعية تعلم،
بأنها وضعية بيداغوجية  تستهدؼ خلق فضاء للتفكتَ و التحليل  131) .أ.ص2010.( حسن اللحيةيعرفها     

   لا بدرور التلاميذ بالصراع ابؼعرفي.إبيكن التلاميذ من بناء مفاىيم جديدة ولا يتم ذلك 
ا وضعية فعل التعلم التي تشمل أبماط التفاعل بتُ ابؼدرس وا إف  الوضعية ابؼشكلة الديداكتيكية    لتلاميذ بردد عموما على أنه 

 (105محمد الدريج، مرجع سابق، ص:.)موضوع الفعل التعليمي، و ذلك بغية برقيق أىداؼ معينة في سياؽ تعلم جديدو 
يطلق  على تسميتها كذلك  وضعيات إعادة الإستثمار، ويتم إلتماس  الإدماجية :  ةالوضعيات المشكل – ب

أي أنها تشكل في الوقت ، ـ بؾموعة من التعلمات كتتويج بؽافي ختا أو، لنوع من الوضعيات في ختاـ التعلمىذا ا
تقتضي  إنها ، فيما يتعلق بدفصلة عدة مكتسباتنفسو فرصة لتعليم إدماج بؾموعة من ابؼكتسبات  ومراجعة قدرتو 

يتعلق الأمر في الآف نفسو   ،سبق لو مصادفتها مفاىيم وضعية معقدة  تتطلب من التلميذ القياـ بدفصلة وتوليد عدة
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وضعية مشكلة  و ،شكل  ستَورة يتم  وضعها قيد  الإستعماؿ  بهدؼ تعلم  الإدماج فيبوضعية مسألة  تتمثل 
   (174.أ.ص  2010عبد الكريم غريب.)   مكن منو التلميذ.إدماجية  يتم إستعمابؽا كشاىد على ما ينبغي  أف يت

من منطق التعليم إلذ في التدريس يستهدؼ ابؼرور  ةإف اعتماد الوضعيات  ابؼشكل بناء الوضعية المشكلة:(5
، بفا يعتٍ الإبغاح على نشاط التلميذ من حيث أنو الفاعل الأساسي في تعلمو، وىذا ما يتطلب برديد منطق التعلم

، وكذا الوسائل بناؤىا أو تنميتها لدى التلاميذ يراد برقيقو مع التلاميذ بدقة من خلاؿ الوعي بالكفاءات ابؼرادما 
 دوف إغفاؿ الصعوبات والعوائق  التي قد تعتًض سبيل ابؼتعلمتُ. ؛ابؼساعدة على برقيق ذلك

  :ءات  حوؿ بناء الوضعيات ابؼشكلاتاغلتُ  بديداف  مقاربة التدريس بالكفتشراء بعض ابؼآوفيما يلي سنعرض     

ىناؾ بصلة من الشروط التي ينبغي أخذىا بعتُ الإعتبار (بناء وضعية مشكلة حسب محمد طاىر وعلي: 5-1
 عند بناء وضعية مشكلة، و فيما يأتي توضيح لذلك:

حث ابؼتعلمتُ على حل مشكلات من ابغياة  ، وكذاالإعتبار الوقت وابؼوارد ابؼتاحةأف تأخذ بعتُ  الواقعية :-أ
 إمكانية استخداـ وسائل متنوعة لتنفيذ ابؼهمات .مع ، اليومية

، و التًاوح بتُ البساطة و التعقيد للسماح لكل متعلم بالعمل، وقدرات ابؼتعلمتُ التوافق من حيث :ئمةالملا-ب
 وملائمة كل وضعية للكفاءة ابؼستهدفة منها.

وبذنيد  صيفي نشاطات البحث والتق تتحدى الوضعية ابؼشكلة معارؼ التلاميذ بشكل يقحمهمبحيث  :الإثارة-ج
 .ابؼوارد ابؼتاحة بغل الإشكاؿ

 أف تكوف قابلة للتعديل وفق عوائق الوقت .، لدى ابؼتعلمتُ خصائص النمو الاعتبارأخذ بعتُ أف ت  : الانفتاح-د

 ،وعلى نوعية الإنتاجعلى فاعلية الطرائق ابؼتبعة  كمعدة معايتَ للح استخداـبسكتُ ابؼعلم من  :القابلية للتقويم-ه

 للمعلمتُ بالتقونً الفوري للنتائج.تتضمن مؤشرات تسمح كما بهب أف   

ابؼهمة ابؼراد إبقازىا، وكذا من حيث درجة صعوبتها فلا تكوف صعوبتها  توضيح تعليمات من خلاؿ الصرامة:-و
 ولا حتى سهولتها تشعر التلاميذ بالاستهتار ابذاىها. تشعر التلاميذ بالعجز ابذاىها؛

 ) .47ص:  ،2006 محمد الطاىر وعلي ،(
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ح لو بتوظيف مكتسباتو محيث بهب أف تكوف الوضعية على صلة بالواقع ابؼعيش للتلميذ، و أف تس :الدلالة-ي
 )48.:ص ،2006 محمد الطاىر وعلي ،(           .في حياتو ابػاصة

 تقتًح ابؼعايتَ التالية  لبناء وضعية مشكلة : و ىي :ch ; partoune (كرستين بارتون)بناء وضعية مشكلة عند (5-2

 الوضعية ابؼشكلة ليست إشكالية . -     اعتبارات عامة : - أ
 الوضعية ابؼشكلة ليست دائما مشكلة واقعية فقط. -
 ة .سالوضعية ابؼشكلة مهمة ملمو  -
 .ابػياؿ ضعية ابؼشكلة تستحضر جانبالو  -

 برديد العوائق .-   منطق إشتغال الوضعية المشكلة :-ب

 حديد الإكراىات وشروط التنفيذ ابؼادية والبشرية التي ستحدد وتتحكم في تعلمات التلاميذ.-      

 إعتماد البناء الذاتي للمعارؼ.-      

 الوضعية ابؼشكلة  مرحلة في ستَورة بناء ابؼعارؼ. الإنطلاؽ  من إعتبار-  مراحل الوضعية المشكلة :–ج 

 ،بالتجري مرحلة ،بحثلل زالتحفي مرحلة :الآتيفي الوضعيةل مراح تتمثل-                                   

 مرحلة التقونً. ،أو النظريات ابؼفاىيم بناءمرحلة ،ؼابؼعار  إكتساب ،مرحلة

 ) .ابهاد ابؼعتٌ(ربط الوضعية ابؼشكلة بابغياة اليومية للتلميذ - التحػػػػػويل : -د

 .    تعبئة ابؼعارؼ خلاؿ الدرس وخلاؿ ابغصص وفي مواد أخرى -  

 172.171.) :ص.صمرجع سابق، حسن اللحية .)           

    بناء الوضعية المشكلة حسب فيليب ميريو : (5-3

 ماىو ابؽدؼ ابؼراد بلوغو ؟ -
 ماىي ابؼهمة أو ابؼهاـ اللازـ إقتًاحها ؟ -
 ماىي ابؼوارد التي تستحضر؟ -
 ماىي الأنشطة التي ستقتًح؟ -
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 ضبط ابؼعارؼ ابؼقررة .- تقنيػػػػػة فيليب جونار :(5-4

 ضبط ابؼهارات . -
 برديد السياؽ الذي يستخدـ  في إطاره ابؼتعلم ىذه ابؼهارات . -
                     .معتٌ  بالنسبة للمتعلم  وصف الوضعية بحيث تكوف شاملة  وذات -
 اد والأدوات.و برديد ابؼهاـ وابؼوارد ، وإنتقاء ابؼ -
    281) .ص2012محمد صالح حثروبي .(      صياغة الوضعية. -

    شروط صياغة الوضعيات :(6

 بالأىداؼ البيداغوجية أخذ  شكلةيقتضي تلاؤـ  الوضعية ابؼمة الأىداؼ البيداغوجية: ئوضعيات ملا(6-1

وتقدنً تعليمة تتلائم بدا يكفي مع  ،، وىي التموضع داخل وضعية تواصلأساسية بعتُ الإعتبار  اعتباراتثلاث 
ة ءالوضعية تشكل فرصة بؼمارسة  الكفا  ، لاف  ياح الأدبيز لح عليو الإنطالوقوع فيما يص نبثم بذ ،ة ابؼتوخاةءالكفا

ها، ومنو يتعتُ تفادي منالوضعية الكفاية ابؼراد التحقق  توافق لذا ينبغي أف ،منها والتحقق من درجة التمكن
 . من الكفاية ابؼأموؿ التمكن منها  اواحدا التي بسثل مظهر الوضعيات 

، فتبعا لوضعية ابؼشكلة تأخذ طابع ابغيادمن ابػطأ الإعتقاد أف ا :ير الوضعية المشكلة لقيم ايجابيةتمر (6-2
بالإمكاف إدراج بعض القيم الإبهابية  ،لميذ و ابؽدؼ ابؼتوخى من الوضعيةابؼختار ونوعية التعليمة ابؼقدمة للتللسياؽ 

   بدعتٌ تنمية بعض ابؼواقف التي يتم السعي إلذ تطويرىا  وبلورتها في إطار الفضاء ابؼدرسي .

التي تتمثل في ابؼقاـ الأوؿ في إعطاء  و من الشروط جموعةبدوىي ترتهن   :دلالة الوضعية في نظر التلميذ(6-3
اختيار سياؽ يتوجو إلذ التلميذ وتوضيح التعليمة في حاؿ الضرورة ، وإدراج من خلاؿ  ،الوضعية ىدفا عملياتيا

 على وثائق أصلية . الاشتغاؿمعطيات ذات درجة معقولة من ابؼقبولية، وأختَا 

في ىذا الصدد بوضعيات  الأمر ر حوؿ نفسها  ويتعلقتتواجد وضعيات ذات طابع نظري تتمحو  :الشرط الأول-أ
بيكن نعتها بابؼدرسية في إطار توجو ابؼقاربة بالكفاءات يتم البحث عن وضعيات ذات دلالة أي تسعى إلذ برقيق 

عنصرا دلالة بؿددة تربط ابؼكتسبات  بابغياة اليومية وابؼهنية، ومن ىذا ابؼنظور فإف الوظيفة الإجرائية لوضعية تشكل 
 غاية في الأبنية .
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 حللة بالسياؽ الذي يتم التموضع داخلو عندما يقتًح على التلميذ لاترتبط إشكالية الد :لشرط الثانيا - ب
                                       لا بىاطبو البتة . اشكالية تتمحور حوؿ ما إذا كاف السياؽ مألوفا لدى التلميذ أـ سياقإىي  وضعية معينة، و

 202.201):ص.ص ،مرجع سابقم غريب، عبد الكري)                        

 :يليشروط تتمثل فيما ف الوضعية ابؼشكلة في ابؼتناوؿ ليشتًط أف تكو  وضعية في المتناول:(6-4

العنواف  ،الوضعية  بدعتٌ رصد مكوناتها استجلاءينبغي للتلميذ أف يتمكن في ابؼقاـ الأوؿ من  :ولالأشرط ال‌- أ
  الاتساؽيضاحات التي ترافق ىذه  الوضعية، ويتعلق الأمر في ىذا الصدد بدراعاة والتعليمة و ابؼعطيات و الإ

 ،على مستوى عرض الوضعية، وذلك بهدؼ تفادي إدراج عناصر إيهامية  تظل من دوف جدوى

ابؼستويات  ابؼدرسية وبخاصة لكافة  ا يبقى ىذا العنصر صابغ ،يتعلق بوضوح التعليمة :الشرط الثاني   - ب
، وفي حاؿ الضرورة ليمة  تتسم بالإبهاز وبدقروئيتهاالإجراء الأمثل في تقدنً تع مثلويت ،ابؼستويات الأولية

بتفادي الوضعيات الأكثر ثرثرة وذات  يتعلق الشرط الأختَ، أو أكثر جزأين إلذبالإمكاف تقسيم تعليمة مطولة 
  .203)صمرجع سابق، عبد الكريم غريب ، (              الصياغة ابؼثقلة.  

يتمثل الرىاف في ىذا الإطار في منح كل تلميذ فرصة التموضع  :جعل المتعلم  فاعلا في الوضعية المشكلة(6-5
داخل ستَورة التعلم، من خلاؿ شعوره بعجز بماذجو التفستَية عن حل الإشكاؿ ابؼطروح، وكذا من خلاؿ دلالة 

حسن اختيار الوضعية  من خلاؿ الوعي بتمثلاث التلاميذ، ىو ما بهعلو ينخرط في حل  إليو، إف  الوضعية بالنسبة 
 ابؼشكلة وىذا ما بهعلو ىو الفاعل فيها. 

تتطلب تعبئة العديد  ة  أف برمل معتٌ بالنسبة للتلميذ، وكذا أفيينبغي للوضع: وضعيات تؤدي إلى إنتاج(6-7
، بحيث حوؿ معرفتو بتعبئة ىذه ابؼوارد ، يدورلها شريطة أف ينتظر منو منتوج بؿددمن ابؼوارد؛ بفا بهعلو ينخرط في ح

 ن التلميذ من تعبئة ىذه ابؼوارد.تكوف معايتَ تقونً ىذا ابؼنتوج مرتبطة برديدا بتمك  

 (137)حسن اللحية، مرجع سابق، ص:                               

ترتبط بفئة من بذدر الإشارة في ابؼقاـ الأوؿ إلذ أف كل كفاية :مناسبة للكفاءة فئة وضعيات صياغة(6-8
، تشكل كل منها فرصة بؼمارسة الكفاية بحيث تكوف ىذه الوضعيات متكافئة أي أنها قابلة الوضعيات ابؼشكلات

 ، شريطة أف  تكوف ىذه الوضعيات بفثلة قدر الإمكاف للكفاية.الصعوبة والتًكيب للتبادؿ بدفهوـ درجة
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ة وضعية تنتمي لنفس من اللحظة التي يكوف قادرا فيها على مواجه انطلاقامن حيازة الكفاية فالتلميذ يتمكن    
تبقى بؿط إقٌصاء، ، علما أف الأمر يتعلق بوضعية جديدة وبالتالر فإف مسألة إعادة الإنتاج الصرؼ فئة الوضعيات

 ،ةءالكفا اكتسابيذ حتى يتمرف بالتدريج على ضرورة تقدنً وضعيات من نفس الفئة للتلم ويتًتب عن ذلك
    لا. ة أـءبالإضافة إلذ تقدنً  وضعيات أخرى من نفس الفئة بهدؼ تقييم ما إذا كاف التلميذ ذا كفا

 عتماد الوضعيات المشكلة:سيرورات التعلم وفق ا(2

 ط التعلم وفق اعتماد الوضعيات:و شر (2-1

ر ابؼدرس وبيارس يباش، خلاؿ مرحلة ماقبل النشاط :خلال مرحلة ماقبل النشاط شروط التعلم قيد الموضعنة-أ
 عى إلذ إبهاديسو داخل وضعيتو,ثم جتحديد موضوع التعلم ابؼدرسي ويدر إذ يقوـ ب، بصفة أساسية فعل الدراسة
 بالبعد التفاعلي للتعلم,ومن شأف ىذ العمل من قبل ابؼدرس تهيئ الشروط ابؼتعلقة ، ابؼوارد الكفيلة بإجراء التعلم

الدراية ابؼراد ويتعلق الأمر بالنسبة  للمدرس بخلق الشروط ابؼناسبة كي بودث تفاعل ما بتُ معارؼ التلميذ و 
وبيكن ، تهانلة من الشروط التي تتعتُ وضعىنالك سلس ذا العمل التهييئي بؼوضوع التعلموفيما يتعلق به، تعلمها

 .رسم معالد فرضية للهدؼ-أ   ي:بذميعها في ثلاث مراحل كبرى وى

 ابؼراد اكتسابها، و إبراز تصورات ابؼتعلمتُ القبلية.إبراز ابؼعارؼ  -ب                           

السابقة  في ىذا الصدد بإدماج ابؼعلومات  الأمرويتعلق ، ة داخل وضعيةعرفإدراج ابؼ -ج                            
   .106)104:ب،ص،ص 2010عبد الكريم غريب ،(  .بهدؼ خلق وضعيات ملائمة

قبل  يقوـ خلاؿ مرحلة ما أف ابؼدرس علمنا إذا :شروط التعلم قيد الموضعة خلال المرحلة التفاعلية-ب
فإف ابؼرحلة التفاعلية تشتغل بصفة أساسية  ,كفيلة بإبراز التعلم لدى تلاميذهالنشاط بخلق الشروط  ابؼلائمة وال

ويتعتُ على ابؼدرس أف يلعب خلاؿ ابؼرحلة  ،قبل النشاط ة من قبل مرحلة ماعو الأسس ابؼوضعلى  بالارتكاز
يكوف الفاعل  أف يويهم الشق الأساسي في ىذا العمل التعلم أف يتقبل انتزاع ابغق,و ابغق  انتقاؿالتفاعلية على 

 ىو التلميذ. الأساسي

اخل وضعية للتعلم من خلاؿ اقتًاحو لوضعيات في ظل ع تلاميذه في أعقاب ذلك دكما يتعتُ عليو أف بيوض     
زد على ذلك أنو ينبغي للمدرس ضبط طرائق تلاميذه وتدبتَ التفاعلات  مشاريع حاملة لدلالات بالنسبة بؽم,
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التعلم. وفي ىذا ابؼنحتٌ, بيكن إستخراج بؾموعة من الشروط التي ينبغي وضعنتها خلاؿ الاجتماعية بهدؼ امثلة 
 فاعلية , وىي شروط بيكن بذميعها في ثلاث فئات كبرى, وىي كما يلي :ابؼرحلة الت

 من خلاؿ: اعلتُ في عملية التعلمتوضيح دور كل من الف -أ         

 خلق فضاء حواري. -
 أخذ اعتيادية الفصل الدراسي بعتُ الإعتبار. -
 وضع الفاعلتُ في عملية التعلم في إطار تفاعل . -

 وىو الأمر الذي يعتٍ برديد مشروع:، التلميذ في وضعية تعلم موضعة -ب       

 موضعة التلاميذ في إطار مشروع. -
 اقتًاح وضعيات دالة على التلاميذ. -

 ضبط طرائق التعلم لدى التلاميذ ,أي ضبط التعلم: -ج      

 اختيار الوضعيات بتنمية معارؼ التلاميذ. ملائمة -
  عو.ابغق وانتزا انتقاؿفي لعبة  الاندماج -

يفتًض في ابؼدرس أنو قاـ خلاؿ ابؼرحلة التفاعلية  :بعد النشاط عة خلال مرحلة ماشروط التعليم قيد الموض  -ج
بعد النشاط مبدئيا فيما بعد  وبذري مرحلة ما ،قبل النشاط عة خلاؿ مرحلة مابؼوض  بتدبتَ أفضل لشروط التعلم ا
جرى  ارتداد على الصورة وبرليل ماببالنسبة للمدرس مباشرة  الأمرويتعلق  ،ة مباشرةإبقاز العمل بدعية التلميذ بصف

أكيد أننا بقد في ىذا القوؿ ، لضرورية من أجل تصور أنشطة أخرىابزاذ القرارات ا واحتماؿ ،ستيعاب نتائجووا
وابزاذ القرار وتبليغ ت ألا وىي بذميع وتنظيم ابؼعلومات وبرليل وفهم ابؼعطيا ،يم وابؼصطلحات ابؼتعلقة بالتقييمابؼفاى

غتَ أف السؤاؿ الذي يطرح نفسو في ىذا ، بعد النشاط مرحلة ماوفي ىذا ابؼنحتٌ يتم نوعا ما اشتغاؿ ، النتائج
, فينبغي كذلك وابؼعارؼ قدراتلل  ىو موضوع التقييم ؟ إذا كاف يتواجد منذ الانطلاؽ استكشاؼ الصدد ىو:ما

معارؼ  باستكشاؼإذ يتعلق الأمر في الآف نفسو  ,شاط عدة ابذاىاتبعد الن يأخذ التقصي خلاؿ مرحلة ما أف
وجاىزية  وملائمةالوضعيات ابؼقتًحة  وملائمةالتلاميذ والطرائق ابؼقتًحة من قبل ابؼدرس والنتيجة المحتملة للمشروع 

    .106)104:ب،ص،ص 2010عبد الكريم غريب ،(     إلخ. المحيطةابؼوارد 
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التعلم برمتها, أي  /, فينبغي أف ينصب على ستَورة التعليمك تقييم خلاؿ مرحلة مابعد النشاطإذا كاف ىنال      
وف التلميذ أف يكوف موجها في الآف نفسو إلذ أنشطة التعليم والتعلم وداخل ىذه الطريقة الشمولية للتقييم , يك

فكيف السبيل إلذ إجراء ىذا  ،الوحيد في مواجهة  ىذا التقييم , وبابؼقابل فهو ليس بابؼسؤوؿبدوره موضوعا للتقييم
بنائي والتفاعلي الذي و ع من الانسجاـ مع النموذج السوسيالتقييم؟ ويتعلق الأمر بدقتًحات تسعى إلذ أرساء نو 

    .106)104:ب،ص،ص 2010عبد الكريم غريب ،(                              تبناه.

 بير الدرس وفق ىذه النظرية بابؼرحل التالية: نظرية الوضعيات :ير الدرس وفق يست(2-2

ويكوف دورابؼعلم في ىذه ابػطوة ىو اختيار ابؼشكلة التي تناسب مستوى  :الاحساس بوجود مشكلة وتحديدىا-أ
 نضج التلاميذ وابؼرتبطة بابؼادة الدراسية .

ابؼعلم بغل ابؼشكلة وىي ابػطوة الفعالة في  بإرشادوىي التصورات التي يضعها التلاميذ  :فرض الفروض-ب
 وغتَىا . والأسئلةالتفكتَ وخطة الدراسة وتتم نتيجة ابؼلاحظة والتجريب والاطلاع على ابؼراجع وابؼناقشة 

للمنطق  أقربهاللحل  التلاميذحتى يصل  الآخرومعناىا بذريب الفروض واختياريها واحدا بعد  :تحقيق الفروض-ج
 عامة مرتبطة بتلك ابؼشكلة . أحكاـ إلذؿ الوصو  أووالصحة 

  .من صحتها لتأكدو ا إليهاالتي تم التوصل  والأحكاـبرقيق ابغلوؿ  أي عامة أحكاـ إلذالوصوؿ  :التطبيق-د

 (84، ص:2003)رقيق ميلود،                                    

الانطلاؽ الذ التقونً( ؛ خطاطة لستَ الدرس من –و قد أورد )حسن اللحية( في كتابو )الوضعية ابؼشكلة      
 باعتماد الوضعية ابؼشكلة كما يلي:

 برديد ابؼعرفة القبلية للتلاميذ حوؿ ابؼوضوعالتمثلات:

 برديد العائق الذي يسمح بذاوزه ببلوغ ابؽدؼ التعلمي ابؼرغوب فيو.العائق:–الهدؼ 

 بسثلاتهم لتجاوز العائق.توعية التلاميذ بعدـ كفاية  الصراع )السوسيو( المعرفي :

 بودد التلاميذ ابؼشكل ابؼراد حلو انطلاقا من الصراع ابؼعرفي ابؼسنود بحجج. الاشكلة :

 يقتًح التلاميذ حلولا للمشكل. الفرضيات :
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 يواجو التلاميذ الفرضيات فيما بينها و مع مصادر اخرى للمعلومة لتكملتها أو التحقق منها: البحث :

 أـ، مبررة ذا كانت الفرضية صحيحة أو بؾهولةقة: البحث عن ابغجج التي تسمح بقوؿ ما إالتحقق داخل الوثي 
 لا.

 ملاحظة الأحداث ، وذلك بغاية التحقق ما إذا كانت الفرضية تتناسب و الواقعة أـ لا.بابؼلاحظة:التحقق  
 ابقاز بذريب معتُ. وأالتحقق بالتجريب: برديد ابؼوضوع و ابؽدؼ لتجريب ما ، بالاضافة الذ وضع تصور  
 و اختيار ابؼوارد و التواصل. الأسئلةموارد،وذلك بتهيئ  أشخاصالتحقق بالبحث عن معلومات بووزىا  

 يعرض التلاميذ نتائج بحثهم في تعارضها و يقوموف ذلك. المناقشة الجماعية :

 و التصديق على مقتًحات التلاميذ. عارؼابؼ بنينة -    التركيب :

 و توضيح الطريق الذي قطعو التلاميذ. الأوليةعودة ابؼدرس للتمثيلات  
  (117، ص:2010)          اقتًاح ابؼدرس لتًكيب ما. 

 إدماجية أو  تعلميةمن شأف بـتلف أنواع الوضعيات سواء كانت : ماتالتعل   مقاربة تركيبية  للوضعيات و(3-3
مرجع  (عبد الكرنً غريب  أف يقتًح التًكيب الذي صاغو بيكنفي ىذا العرض  ، وأف تكوف موضوع تركيب معتُ

  تلف أنواع الوضعيات التي بيكن أفتوابنا  ترتيب بـسلذي يرتكز على بؿورين  يتم على موا  ،163):ص، سابق

 يلي : فيمابؼتعلم ، ويتمثل ىذاف المحوراف يواجهها ا

: و يتمثل ىذا المحور نسبة الوقت ابؼستغرؽ في نشاط بيداغوجي نسبة البحث الفردي في إطار بؿور  - أ
 (46:، ص 2009 )الحسين سحبان،البحث من قبل كل تلميذ.   

 . بالأمرفي النشاط ابؼعتٍ  الاستعماؿبؿور نسبة ابؼوارد أي ابؼعارؼ و القدرات ابؼكتسبة  وابؼوضوعة قصد -ب 

  ف بسييز أربع وضعيات كما يلي :مية فبالإمكاأنشطة تعل   الاعتباروفي حاؿ ما إذا أخذنا بعتُ 
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× 

 نسبة ابؼكتسبات

  استثمار إعادةوضعيات                                                           ×        وضعيات اعادة   

 يتم تدبتَىا بصفة بصاعية                    استثمار ابؼكتسبات

 نسبة بحث الفرد

  

 

يتم                            تعلميةوضعية مسألة                                                                   تعلمية وضعية مسألة
                     تدبتَىا بصفة بصاعية                                                                             فردية بصفة برل  

  كذلك اربع حالات:  لكناعلى مستوى الوضعيات الإدماجية فه أما

 نسبة ابؼكتسبات                                                                   

   وضعية ىدؼ ذات
 وظيفة    تقيمية

                        وضعية ىدؼ ذات 
                                                                                    إدماجيةوظيفة 

 

 نسبة بحث الفرد

                                                                                                       

      وضعيات مسائل          

                                                          ديداكتيكية

.                     
 ( مخطط توضيحي لوضعيات التعلم02شكل)                     
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 الوضعية المشكلة بين نشاطات التعلم و نشاطات الإدماج:-3

مية و الوضعية بتُ الوضعية التعل  إف الفرؽ  الإدماجية: الوضعيةمية و بين الفرؽ بين الوضعية التعل  (3-1
ستوى البيداغوجي ىنالك ضرورة لإكساب التلميذ فرصة بغل ابؼالإدماجية يتوقف على بغظات التعلم، فعلى 

وضعيات تعكس كفاءة ما؛ ومن جهة ثانية ىنالك ضرورة إكسابو بصفة قبلية ابؼوارد الضرورية بؽذه الكفاءة، 
نقصد بها  و ىي ما -مات اللحظيةظات لتعلم ابؼوارد غالبا ما تسمى بالتعل  مات بقد إذا بغوبدفهوـ مقاطع التعل  

مات اللحظية التي تهيء للكفاءة؛ أي فبمجرد ابقاز التعل   م الإدماجي،التعل  وبغظات  -مية في دراستناالوضعية التعل  
 توءي يقوـ بدمارسة كفاتقدـ للتلميذ عدة وضعيات مركبة ك ساء ابؼكتسبات الضرورية بؼمارسة الكفاءةر بدجرد إ

 تعلم إدماجي(.)

إف مفهوـ الوضعية الإدماجية يفيد وضعيات تشكل انعكاسا لكفاءة يتعتُ إرساؤىا لدى التلميذ، وىي       
م التمييز ها، وفي ابؼقاربة بالكفاءات يتأو فرصة لتقييم درجة التمكن من ةوضعية بيكن اعتبارىا فرصة بؼمارسة الكفاء

  ت جديدة.مات جديدة بؼعارؼ و قدرايات التعلم؛ ىاتو الأختَة التي تتجسد وظيفتها في تنمية تعل  وضع وبتُ هابين

 الفرؽ بينهما في الآتي:  (43، ص:2009ن حستُ سحباف و عبد العزيز سيعود )مكل  ولقد بػص   

 الوضعية ابؼشكلة الإدماجية الوضعية ابؼشكلة التعلمي ة 
فسح المجاؿ لتعلم ات جديد )مفاىيم،  ابؽدؼ ابؼراد برقيقو

إجراءات...( بهدؼ الإستعاب ابعيد بؽا من 
 قبل التلاميذ.

تعليم كل تلميذ على حدى إدماج 
مكتسباتو و تقونً كفاءتو من خلاؿ 

 تعبئة مكتسباتو.
ابغل بواسطة بصاعة القسم أو بواسطة  نوع ابغل ابؼستهدؼ

 بؾموعات صغرى.
أي ابغل فردي من قبل التلميذ 

 ىيمنة التعبئة الذىنية.
نوع ابؼعارؼ و ابؼهارات 

 العملية ابؼعبأة
ابؼعارؼ و ابؼهارات العملية جديدة بالنسبة 

 للتلاميذ.
ابؼعبأة التعملية ابؼعارؼ و ابؼهارات 

 مكتسبة لدى التلاميذ.
كم ابؼعارؼ و ابؼهارات  

 ابؼعبأة
ابؼهارات و ابؼعارؼ العملية بؿدودة العدد؛ 

 بستد زمنيا على مدى درس أو درستُ.
بؾموعة من ابؼعارؼ و ابؼهارات 
ابؼكتسبة على مدى عدة أياـ أو 

 أسابيع
 إنتاج تاـ مغيأ. منتج غتَ تاـ يستثمر لاحقا لغايات تعلمية. طبيعة ابؼنتوج ابؼنتظر

الوضعية ابؼشكلة مبنية غالبا ما تكوف  وظيفة الوضعية ابؼشكلة
لغايات بيداغوجية وفقا للمعارؼ و ابؼهارات 

 العملية التي نريد إكسابها للتلاميذ.

وضعية ذات طابع وظيفي تقتًب 
من وضعية بيكن مصادفتها في ابغياة 

 اليومية.
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                                التعلمية: ةالوضعية المشكل(3-2

 الوضعية المشكلة التعليمية: تعريف-أ

الوضعية ابؼشكلة التعليمية ىي كل نشاط يتضمن معطيات أولية و ىدفا ختاميا و عوائق، بحيث بههل من    
 (104، ص:2010) محمد الطاىر وعلي، يواجهها ابغل .  

مات بؿددة، ؿ تعل  ىي وضعية مشكلة ديداكتيكية تطرح من خلابؽا للذات مهمة لا تؤدي إلذ ابغل؛ إلا باستعما   
 (111.     ) حسن اللحية، مرجع سابق، ص: مات التي تشكل ابؽدؼ ابغقيقي للوضعيةو ىي التعل  

ويعرفها  اللحية أيضا: "وضعية يقتًح فيها ابؼدرس على ابؼتعلم مهمة لا بيكنو أف يتوفق فيها  بدوف تعلم بؿدد،   
 (112المرجع السابق، ص:.        )وىذا التعلم يشكل ابؽدؼ الرئيسي للوضعية

 ىي الوضعيات  التي يعدىا  ابؼدرس  لفائدة  بصاعة  القسم في سياؽ تعلم جديد)معرفة أو مهارة (. 

ىي وضعيات  تستجيب  للمثل القائل    :ىذه الوضعيات  بوضعيات الإستكشاؼ(deketel)يسمي دوكتيل 
إف التلاميذ يقوى بسلكهم للمعارؼ وابؼهارات التي سابنوا في ارسائها  وبسكنوا  من التفكتَ  فيها  وأبقزو  حوبؽا 

بحثا، لا نسعى في  ىذه الوضعيات  بالضرورة  إلذ التأكد  من بركم  كل تلميذ  على حدى من التعلم؛ لكن  
 .غ  درجة  قصوى  من فاعلية  التعلم  لدى أكبر  عدد من التلاميذ نسعى للحث على بلو 

 (.33.ص:2009) الحسين سحبان .عبد العزيز  سيعود.                              

وابهاد   ،ةىي كل مشكلة بسثل برديا  بالنسبة  للمتعلم  تدفعو للدخوؿ  في ستَورة  تعلمية  نشيطة  وبناء   
 (.124.ص :2009. )المعجم التربوي .للحل  منتظمة  ومعقولة ، تسمو بابؼتعلم  إلذ مستوى معرفي  أفضل قواعدد

غن الوضعية ابؼشكلة  الديداكتيكية  بردد عموما  على أنها وضعية  فعل التعلم  التي تشمل  أبماط التفاعل بتُ 
أىداؼ معينة  في سياؽ  تعلم جديد) معرفة. ابؼدرس والتلاميذ  وموضوع  الفعل التعليم ،وذلك بغية  برقيق  

 (105.ص :مرجع سابق)محمد الدريج وآخرون .مهارة(.          
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 :      تعل ميةمميزات الوضعية ال-ب

 تطرح مشكلة يراد إبهاد حل بؽا ، في إطار تعاقدي  منظم للعلاقة بتُ ابؼتعلم والأستاذ من جهة وبتُ مكونات *

اتية التي يفرضها الوسط ، ويكوف ذلك وفق الشروط ابؼوضوعية والذجهة أخرى بصاعة الفصل الدراسي من
 .ابؼدرسي

 أنها تنشط التعلم ،وتدور حوؿ معرفة يراد تعلمها . *

أنها مدبرة بعقد  ديداكتيكي والذي  ينسج  إلتزاما ضمنيا حوؿ ابؼعرفة ابؼنشطة بتُ ابؼتعلم و الأستاذ حيث   *
 (129ص: ،2007 محمد حمدي(     يم معلقة .يكوف مقاصد التعلم  والتعل

بناء التعلم فإف برقيق ذلك  إذا كاف مصطلح الوضعية ابؼشكلة كامنا في صياغة الوضعية المشكلة التعلمية :-ج
رىينة بجودة التخطيط وصياغة الوضعيات ابؼشكلات ابؼناسبة التي من شأنها إكساب التلميذ الكفاءة  يظل

 وفق ابؼراحل التالية:ابؼستهدفة ، ويتم ذلك 

للتلميذ مع برليلها على بؾموع قدرات تتًجم ما سيتعلمو التلميذ من معارؼ  إكسابهابرديد الكفاية ابؼراد  -1
 ومهارات .

ابعديرة بتحفيز  ابؼعلمتُ ، وصياغة ابؼشكلة  بعتٍ إلباس  –وذلك بعد برديد الكفاية  -صياغة ابؼشكلة  -2
 ودلالة واضحة بالنسبة إلذ التلميذ وىذا يعتمد على ثلاث معايتَ .الوضعية صيغة ملائمة ذات  معتٌ 

 التقبل :أف يتقبل  التلميذ أف ىذه الوضعية  مشكل لابد من إبهاد ابغل ابؼناسب لو . -
 ابؼألوفة ولا يتوفر على خطة  جاىزة. بماذجو  استعماؿيستطيع   العائق :أي أف ابؼتعلم لا -
 ستَورات تعلم ابؼشكل . الإستقصاء :ىو ابلراط ابؼتعلم في -

  )  www.achaifronce.com/choix pedagogiquesعبد الكريم حياني)                   

 :الوضعية المشكلة الإدماجية (3-3

 تعريف الوضعية الإدماجية:-أ

 م معلومات ضرورية ومعلومات دخيلة تتطلب توظيف التعل مات السابقة.نظيىي وضعية معقل نة تتطلب ت     

 ، بدون ترقيم(2003)حلومة بوسعدة،                

http://www.achaifronce.com/choix
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 ا " وضعية مركبة و ذات دلالة بالنسبة للمتعلم، و يطلب منو حلها باستعماؿ نه  و يعرفها بؿمد صالح ابغثروبي: بأ   

 ات تعل مارد التي اكتسبها ) بذنيد معارؼ؛ مهارات، قدرات...( بشكل معتُ قصد إعادة ىيكلة و و توظيف كل ابؼ

 (284) محمد صالح الحثروبي:مرجع سابق، ص: سابقة و تكييفها مع متطلبات الوضعية الراىنة".

ؼ تعبئة ىي وضعية  مشكل  ذات دلالة  تنجز  إثر التطبيقات  أو خلاؿ حصص التعلم الإندماجية، تستهد   
 (.125.ص :2009)المعجم التربوي . ابؼكتسبات  من أجل التعامل أو حل وضعية جديدة .

نشاط يتوخى إستدراج ابؼتعلم لتعبئة ابؼكتسبات  التي كانت موضوع  مكتسبات  منفصلة .فهي إذا بغظات      
الإدماج  عند نهاية  بعض  تعليمية  تسعى إلذ إضفاء  ابؼعتٌ  على تلك التعلمات . ويلجا عادة الذ أنشطة 

 (.192محمد الدريج وآخرون .مرجع سابق.ص :التعلمات . )

بذدر الإشارة إلذ أف بزطيط  أنشطة الإدماج  يتم عند نهاية التعلمات  ابؼرتبطة  بالكفاية، وخلاؿ عملية    
 الإدماج  يتم تقدنً  وضعية مشكلة  من فئة  الوضعيات  ابؼشكلات  ابؼرتبطة بالكفاية،

 مميزات نشاط الإدماج:-ب

التبعية ابؼتبادلة: و ابؼقصود بو التبعية البينية بؼختلف العناصر ابؼراد إستدماجها من خلاؿ إبراز النقاط ابؼشتًكة -1
 بتُ ىذه العناصر و الكشف عما يربط بينها و من ثم بستتُ روابطها و تقريب بعضها البعض.

 (02اىر وعلي، بدون تاريخ، ص:محمد ط )                              

التنسيق ابؼنسجم: من خلاؿ ديناميكية برريك كافة العناصر ابؼراد استدماجها و التنسيق بينها بهدؼ برقيق  -2
 اشتغاؿ منسجم و متناغم.   

القطبية: ابؼقصود بها أف  تفعيل العناصر ابؼراد استدماجها لا يتم بشكل عفوي بل يكوف لأجل غرض بؿدد  -3
  (180ب، ص: 2010) عبد الكريم غريب، ة خاصة قصد بلوغ دلالة معينة.   بصف

 و انطلاقا من خصائص الإدماج يظهر جليا ان و من بفيزات نشاط الإدماج ما يلي:   

نشاط يكوف فيو الفاعل ىو التلميذ: نشاط الإدماج ىو النشاط الذي يكوف بؿوره التلميذ بحيث بهند فيو كل *
 .مكتسباتو لابقازه
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نشاط بذند فيم بؾموعة من ابؼكتسبات: ينبغي ابغرص على أف  يسخر التلميذ في ىذا النشاط مكتسبات من كل *
 الأنواع )معارؼ، ابذاىات، مهارات، آليات....( و ذلك بشكل متًابط.

 نشاط موجو بكو كفاءة أو ىدؼ ختامي إدماجي.*

( ىي وضعية قريبة قدر من بؿيط التلميذ و بذعلو يلعب نشاط يتصف بالطابع الدلالر: الوضعية الدالة )ذات معتٌ*
ا وضعية يكوف فيها لتجنيد ابؼكتسبات من طرؼ التلميذ معتٌ أو دلالة  دورا فيها و توجهو بكو برقيق ىدؼ ما، أنه 

 سواء ما تعلق منها بالبحث عن معلومة أو تبليغ رسالة أو حل مشكلة.

 (06علي، مرجع سابق، ص)محمد طاىر و نشاط مرتبط بوضعية جديدة.  *

 إدماج المكتسبات: مستويات -ج

يرتبط ادماج ابؼكتسبات بشكل متتُ بقدرة التعلم  على التصرؼ او ابقاز النشاطات  العمل و الممارسة: -01
و     التي بذعلو يدرؾ الفائدة من مكتسباتو، بيكن الكشف عن القدرة على التصرؼ من خلاؿ الاداءات

 النتائج القابلة للملاحظة.
لا بيكن اكتساب كفاءة دوف امتلاؾ للمكتسبات القاعدية؛ إف  ىذه الأختَة ىي التي تسمح  الفهم: -02

للمتعلم بفهم و إدراؾ ما يفعل، ففي ستَورة التعلم تعتبر ابؼكتسبات القاعدية شرط للإدماج و ينبغي أف 
 تقع في مرحلة سابقة للإدماج. 

ن ابؼؤشرات التي تبتُ باف إدماج ابؼكتسبات قد تم فعلا غتَ انو في مرحلة الإدماج لا متعتبر  :ةالاستقلالي -03
بهرب قدراتو و يكوف بحاجة إلذ ابؼساعدة و ىنا تتجلى أبنية التقونً  تكوف الكفاءة كاملة،فابؼتعلم

التكويتٍ؛ اذ خلاؿ ىذه ابؼرحلة تبدأ عملية الإثراء و برويل ابؼكتسبات، و تستقر تدربهيا العملية 
الاستقلالية و ذلك بإقحاـ ابؼتعلم في وضعيات  جديدة و متنوعة و بالتقليل من التدخل و ينبغي أف تنقل 

 ية التعليم من الأسلوب ابؼوجو إلذ التفويض وفق مراحل اكتساب الكفاءة. عمل

 (08-07)المرجع السابق، ص ص:                                        

 يتم إعداد الوضعية الإدماجية وفق ابؼراحل التالية: :كيف نعد وضعية مشكلة إدماجية -د

 برديد الكفاءة ابؼستهدفة . -1
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 التي نريد إدماجها. (الأىداؼ ابػاصة(  برديد التعلمات -2
تياز وضعية تنتمي إلذ عائلة الوضعيات ،مع ابغرص على أف تكوف  من ابؼستوى ابؼطلوب وذات دلالة خإ -3

 إدماجو . نود   جيدة وتسمح  بإدماج ما

ليو ينبغي ، وعالتلميذ بؿور النشاط وليس ابؼعلمبرديد طريقة التطبيق للتأكد من وظيفة النشاط ولضماف جعل -4
        ، خطوات العمل.)و بصاعيأفردي (، التعليمة الدقيقة أشكاؿ العملذ، الوسائل ابؼدعمةأف نبتُ بدقة نشاط التلمي

 (16مرجع سابق، ص: وعلي، محمد طاىر)                                

بيكن التمييز في إطار ابؼقاربة بالكفاءات بتُ  :ن النشاطات التعل مية و الإدماجيةديناميكية العلاقة بي(3-4
 التعلمات اللحظية للموارد؛ وىي تهم ابؼعارؼ و ابؼهارات.- بغظتتُ من التعلمات بنا:

 انشطة تعلم الإدماج و التقييم التكويتٍ.  -              

ما تزاؿ ابؼهارات و ابؼعارؼ تشكل في إطار ابؼقاربة بالكفاءات  التعلمات المرتبطة بالمعارؼ و المهارات:-أ
 الأساس مووع تعلمات بغظية تبعا للطرائق البيداغوجية ابؼتداولة، وىي تتميز بأربع نقط نوردىا كمايلي:

إعطاء الأولوية لتنمية بعض ابؼهارات و ابؼعارؼ  التي ترتبط بكفاءة نوعية، أما الباقي فهو يعد من قبيل  -
 رات و معارؼ للتجويد؛ لا تتم مقاربتها إلا في حاؿ بسكن كافة التلاميذ من الكفاءات الأساس.مها

بؿاولة ابؼدرس قدر الإمكاف أف بهعل ىذه التعل مات ذات دلالة من خلاؿ توضيح نفعيتها للتلاميذ، و من ثم  -
 يدفع بهم إلذ القياـ بالتوليف التدربهي ما بتُ ىذه ابؼوارد.

ىذه ابؼوارد إلا أثناء جزء من الزمن ابؼدرسي؛ مثلا في فضاء زمتٍ من بطسة أسابع أو ستة، وذلك لا تتم تنمية  -
 حتى يتستٌ بزصيص حيز زمتٍ لأنشطة الإدماج

خلق وضعيات تعلم بذعل التلميذ نشيطا؛ بحيث يكوف قادرا على التحليل و البحث و ابؼساءلة و التعاوف و  -
 حل ابؼسائل.

من خلاؿ ىذا ابؼنظور بىصص جزء من زمن التعلم لأنشطة الإدماج، أي لتعليم التلميذ   :أنشطة تعلم الإدماج-ب
كيفية بذنيد موارده في وضعيات مركبة، وبيكن القياـ بهذه الأنشطة في أي بغظة خلاؿ السنة الدراسية، حيث تقدـ 

وصلة ابؼعرفية_، وبشكل للتلميذ بصفة منتظمة وضعيات مركبة بهند مكتسباتو في ظلها _ من خلاؿ بسارين ابغ
بفلموس يتعتُ على التلميذ خلا ىذه ابؼرحلة أف يقوـ بإدماج مكتسباتو عبر حل وضعية واحدة او عدة وضعيات 
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تنتمي لفئة الوضعيات ابؼرتبطة بالكفاءة ابؼتوخاة، لاف  التلميذ عادة لا يتمكن من إدماج مكتسباتو بشكل 
 باتو عبر مراحل متدرجة.أوتوماتيكي بل ينبغي تعليمو إدماج مكتس

 (16 جع سابق، ص:) عبد الكريم غريب، مر                              

 كمثاؿ عن ذلك لنفتًض أف كفاءة ما تتطلب تنمية بشانية أىداؼ  أو مقاطع )مهارات، معارؼ، أداءات...(،     

 فاف الإدماج بيكنو أف يتحقق بطريقتتُ و بنا كالتالر:

 طريقة تدريجية:   

ادماج  03ىدؼ 02ىدؼ 01ىدؼ
 جزئي

ادماج  06ىدؼ 05عدؼ 04ىدؼ
 جزئي

ادماج  08ىدؼ 07ىدؼ
 جزئي

 إدماج ختامي:

ادماج  08ىدؼ 07ىدؼ 06ىدؼ 05ىدؼ 04ىدؼ 03ىدؼ 02ىدؼ 01ىدؼ
 نهائي

مرات عدة  تستعمل الطريقة الأولذ الإدماج التدربهي؛ وذلك مباشرة بعد التعليمات مثلا بصفة يومية أو        
اعتبار أنها تتقارب مع التعلم الطبيعي؛ إلا أنها تظل أكثر  ىيق بغناىا، علبطتخلاؿ  الأسبوع، وتتسم ىذه ال

  تغذية ىاجس الإدماج بشكل مستمر.اشتًاطا بالنسبة للمدرس، لأنو يتعتُ عليو 

 ( 17) عبد الكريم غريب، مرجع سابق، ص:                           
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   الفصل: ملخص

إف  التدريس بالوضعيات ابؼشكلة يستهدؼ تنمية الشخصية في شموليتها لاف التعلم يبتٌ بدواجهتها، فهو بهذا    
ابؼعتٌ نشاط شمولر لا بيكن اختزالو في مراكمة ابؼعارؼ أو التدريبات النوعية، بل بوت م علين ا أف نضفي معتٌ على ما 

 . نقدمو للمتعلم، و معتٌ بؼا سيقوـ بو

و التعلم كذلك لا ينحصر في بركم التلميذ في الوضعية في بغظة ما، بل ىو قدرة التلميذ على استعماؿ    
مكتسباتو في وضعيات جديدة من نفس الفئة، بفا بهعلو واعيا باستثماره ابؼعرفي و ابؼنهجي و طرؽ التفكتَ و 

 التحويل.  
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الدنهاج، ك ىو يشكل الكتاب الددرسي لزورا أساسيا في العملية التًبوية؛ فهو ترجمة صادقة عن لزتويات  :تمهيد
الدرجع الأكؿ لدعلم ك الطالب، فالكتاب الددرسي لم يعد في عالدنا كسيلة من كساؿ التعليم العادية، بل أصبح أداة 

 من أدكات التعلم ك التعليم في عصر اتسم بالدعرفة ك انتشار التعليم.

ئمم ك متطلبات العصر ك الدنهاج من ىذا الدنطلق تظهر أهمية العمل على تطوير الكتاب بشكل مستمر؛ حتى يتلا   
الذم يخدمو، فالكتاب الذم لا يتناكلو التطوير بما يتناسب ك تلك الدتطلبات معناه انوّ لا يؤدم كظيفتو؛ بل يكوف 

 عائمق أماـ اللحاؽ بركب الحضارة ك مسايرتها.

  :تعريف الكتاب المدرسي-1

كأساليب تقويدو كىو الوعاء  أنشطة بكل أىدافو كلزتواه كالديلص:"بأنو الوجو التطبيقي للمنهاج التًبوم  يعرفو   
الذم يحتوم الدادة التعليمية بوصفها الأداة التي تدكن من بلوغ الأىداؼ ،كىو الأساس الذم يستند إليو الددرس في 

 (.112،ص:1991)الميلص ،                                  .أعداد دركسو " 

كسائمل التقونً  ك شاملا الوسائمل التعليمية كالأنشطة ،تول الدادة الدراسيةيحالوعاء الذم  لك"ذ بأنوّ: يعرفو اللقاني   
 (.10ص ،1995 ،)اللقانيفهرسا يعرض الدقرر بشكل عاـ "  ك، كمقدمة الطالب

أف الدنهج الددرسي يعتٍ لرموع الدعلومات كالحقائمق كالدفاىيم كالأفكار التي  ( 335ص:  ،2004)يرل الدرعي كالحيلة 
 يدرسها الطلبة في صورة مواد دراسية .اصطلح على تسميتها الدقررات الدراسية.

لك في التعلم الفردم أك داخل الصف الددرسي كخارجو ،ككذا يعتبر الكتاب الددرسي أداة مرنة يدكن استخدامها   
 (302.ص:1999)هندي وآخرون  .كما يدكن استخدامو في أم كقت دكف قيود،الجماعي 

 .،كالفلسفة كالأىداؼ كالطرؽ كالتتابعنب جاىزة للنظاـ التعليمييساىم الكتاب الددرسي بإمداد الدعلم بجوا   

بأنوّ:" كتاب مصصم للاستخداـ الصفي؛ اعدّ بعناية من قبل  (291، ص:1999)ك بعرفو لريد مهدم لزمد     
خبراء لستصتُ في أحد ميادين الدعرفة، لكي يتلائمم مع مستول نضج التلاميذ ك ميولذم حسب مرحلهم الدراسية، 

 لتحقيق الاىداؼ التًبوية في فلسفة المجتمع."
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 الكتاب المدرسي : أهمية-2

  بحيث يقدـ إليو قد يرجع الدعلم إليها، التي الددرسي الحد الأدنى من الدواد الدرجعيةيشكل الكتاب  :بالنسبة للمعلم*

اقتًاحو للأنشطة  ، ،إبرازه للمفاىيم الأساسية الوحدة الدراسية الدتوخاة مثل تحديده لأىداؼ ،عدة تسهيلات
 (322ص.2008الفرحان . )توفيق مرعي .إسحاق.   كتقديدو للوسائمل التعليمية كالتمرينات،

كما أف الكتاب يعتبر الأداة الدساعدة للمعلم لبلوغ الأىداؼ التعليمية الدتوقعة كما رسمها الدنهاج ،بحيث يساعده -
حسب الخطة الدرسومة  ،أخرل ،كيستًشد بو في الانتقاؿ من موضوع إلى موضوع كمن فكرة إلى دركسو على إعداد

 . (302.ص1999)هندي وآخرون ..           للدرس

يدكن الكتاب الددرسي الدعلم من التقييم السريع لددل تقدـ الذم أحرزه التلاميذ في البرنامج التعليمي ،في ضوء -
 ماتدن دراستو من ىذا الكتاب .

أنوّ ،إضافة إلى  فتشمل أهمية الكتاب بأنو يعتبر مرجعو الأساسي للتزكيد بالدعارؼ كالخبرات :لمتعلملبالنسبة *
 :بعناصره الأربعة حكمكيدكن الت ،نى من لزتول الدنهاجو يقدـ لو الحد الأدنّ أكما ،  لثقةسهل التعاطي مؤكد ا

 (321)توفيق مرعي .إسحاق فرحان .مرجع سابق .ص     كتقونً . أنشطة ؛لزتول  ؛أىداؼ

الصفوؼ كما أف الكتاب الددرسي يضمن توحيد المحتول كالتتابع التعليمي لذذا المحتول لكل التلاميذ في لستلف -
 الدراسية .

     يعتبر الكتاب الددرسي أداة مرنة يدكن استخدامها داخل الصف الددرسي كخارجو ،ككذا لك في التعلم الفردم-
 (302.ص:1999)هندي وآخرون  .أك الجماعي .كما يدكن استخدامو في أم كقت دكف قيود

أم مكاف كالستَ فيو بمعدؿ تعلم يتناسب مع لاف الدتعلم يدكنو استخدامو في  ،يفيد الدتعلم في عملية التعلم-
  .انب استخدامو في التعلم الجمعيسرعتو الذاتية ،ىذا بج

على الأىداؼ التعليمية يحتوم :يفتًض أف الكتاب التعليمي  الأهداف-أمكونات الكتاب المدرسي :-3
ك أفالأىداؼ تدثل العناصر  ،عليمية الخاصة بكل كحدة أك موضوعالدقصودة من الكتاب كلو ككذا الأىداؼ الت

)صباح حسن .الدقاصد التي يسعى إليها كاضعو الدنهاج كيتولى اتخاذ الإجراءات كالوسائمل كالكيفيات الكفيلة بتحقيقها
 (.37:ص ،2010، الزبيدي
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 :ف تتصف بما يليأمقدمة كل كحدة ك  كيشتًط في الأىداؼ التعليمية الخاصة بكل كحدة أف تأتي في   

الأىداؼ الخاصة بكل كحدة من كحدات الكتاب التعليمي مع الأىداؼ التعليمية العامة للكتاب كالتي أف تتسق *
 ترد في مقدمة الكتاب .

الوحدة مع مضموف الخبرات التعليمية الواردة فيها من حيث الكمية كالنوعية بكل ف تتسق الأىداؼ الخاصة *أ
من خلاؿ اختيار لزتول الوحدات التعليمية بدلالة  ،عليمية بتُ الأىداؼ كالمحتول التبحيث يكوف ىناؾ ملائمم

سيا أادة التعليمية لتططية الأىداؼ ر يوضح الطريقة لاختيار الد ،ناء على تحليل علمي مسبق للأىداؼب، أىدافها
                .كأفقيا

 (.315- 314 ص: ص،2007)محمود محمد الخوالدة .                        

فبعد أف يتم كضع أىداؼ البرنامج يأتي الدكر على  ، عنصر من عناصر الدنهج كمكوناتوىو ثاني ك المحتوى :-ب
 . قيقهاتح اختيار المحتول الدناسب للتلاميذ تحقيق الأىداؼ الدنشودة كالدراد

 (.72:ص .2003 ،احمد محمد الحداد ،)محمد العبيدي                                 
 .لدل التلميذ لدهارات كالقيم التي يراد تعلمهابأنو لرموعة الدعارؼ كا كيعرؼ المحتول   

 (.48.ص1989) عودة عبد الجواد واحمد حسن القاضي                                  

تحقيق أىداؼ تعليمية  إلىيعرؼ المحتول بأنو لرموعة الدعارؼ ك الدعلومات التي تتضمنها الدادة كتهدؼ كما       
 منشودة .

شتمل عليو الكتاب من معلومات إو ما بأنّ  :(324.ص2008)إسحاؽ فرحاف–كيعرؼ كل من توفيق مرعي 
 أشكاؿ: لى أربعةإالمحتول الدعرفي  تنقسم أشكاؿ ك، كمهارات كاتجاىات تعرض بشكل يسهل معو تعلم الدادة

التي تجمع فبما بينها خصائمص متميزة مشتًكة ، العناصر تعرؼ بأنها لرموعة الدوضوعات أك الرموز أك :المفاهيم-
 .يعطى كل جزء منها الاسم نفسو بحيث يدكن أف

متشابهة كذات خصائمص مشتًكة بحيث يتمكن الدتعلم من  فالدفاىيم ىي لرموعة الفئات التي تتدرج تحتها عناصر
 .سم نفسوصنيف ىذه العناصر تحت الات
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كتصف طبيعة التطيتَ بينها كقد تكوف ىذه العلاقة ، كتعرؼ بأنها العلاقة التي تربط بتُ متطتَين أك أكثر :المبادئ-
 .عة قل الزمنطردية آك عكسية .كمثاؿ ذلك كلما زادت السر 

أداؤىا بتسلسل معتُ الأساليب كالخطوات التي يؤدم  تعرؼ بأنها الدهارات  أك الدعارؼ أك الطرؽ أك :الإجراءات-
 .تجربة في لستبر ما كمثاؿ ذلك إجراء، إلى تحقيق ىدؼ

 (.127.ص1999)الحيلة وآخرون . .كتؤرخ الحوادث :كىي لرموعة الدعلومات اللفظية التي بها تسمى الأشياء الحقائق-

 :معايير اختيار محتوى المنهج المدرسي-3

 كالدقررات ككذا من حيث الدادة العلمية للموضوعات المحتول كالأىداؼ، بتُيعتٍ أف ىناؾ علاقة  :الصدق-أ
 كالأفكار . كإمكانية تحقيق الأىداؼ التًبوية ك التعليمية للمفاىيم كالدبادئ كالأنشطة

 .ينطلق ىذا الدعيار من مدل أهمية الدادة التعليمية كعلاقتها بالدواد الأخرل :الدلالة والمغزى-ب

 (.162لبيب النجيحي .ص مجاور،)محمد                                      

،ككذا كبتُ كمية ىذه الدفاىيم : كيقصد بها التوازف عمق الدفاىيم كالأفكارالتوازن بين السعة والعمق للمحتوى-ج
 .تططية الدادة الدراسية لذذه الدفاىيم كالدبادئ كالأفكار في الصفوؼ الدراسية

من خلاؿ شموؿ المحتول لدختلف الأىداؼ كجوانبها الدعرفية كالوجدانية   :لمحتوى المنهج شمولية الأهداف-د
 كالدهارية.

عيا ا:كيعتٍ تكييف المحتول مع قدرات الطلاب .كجعلو فعالا ك مر  قدرة الطلاب على تعلم المحتوى-ق
 لاىتمامات كميوؿ الطلاب كمرتبطا بمراحل نموىم الدختلفة .

ىداؼ الدنهج ؤـ المحتول للطلبة كمدل تحقيقو لأكىو أىم معيار لدعرفة مدل تلا :محتوىالإمكانية تقويم -ك
 (310.ص:1977.المرجع نفسه)    .     الدنشودة

 :التاليةكلذلك نقوؿ أف اختيار لزتول الدنهج الددرسي يجب أف يتوفر على الشركط     

 *أف يكوف مرتبطا بالأىداؼ . 
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 صحيحا كذا فائمدة .*أف يكوف 

 كتطلعاتو . *أف يكوف معبرا عن حاجات المجتمع كأىدافو

 *أف يكوف مناسبا للمتعلمتُ كحاجاتهم كميولاتهم.

 (191هندي وآخرون .مرجع سابق.ص) *أف يكوف متوازنا في شمولو كعمقو.

 التقويم:-4

ف التقونً عاملا فاعلا في عملية كحتى يكو  .في تصميم الكتاب التعليمي يعد التقونً احد العناصر الأساسية
 أف يتم اختياره في سياؽ الدعايتَ الآتية: و ينبطينّ إف، استعماؿ الكتاب من قبل الدعلمتُ

ك يقوـ بها الدعلم بدلالة الأىداؼ أالتي يقوـ بها الدتعلم نفسو ، أف تتم لرمل إجراءات التقونً كعمليات التقدير-أ
 .الدنهاج التعليمي كأالتعليمية كالكفاءات الدقصودة من الدقرر الدراسي 

 التعلم الدختلفة. تالالرالتعلم عند الدتعلم في  بحيث تتناكؿ تقونً نتاجات ،تكوف اختبارات التقونً شاملة أف-ب

 :الدتمثلة في الاختبارات لستلف أساليب التقونً كأنواعو ونً نتاجات التعلم عند الدتعلمتُأف يستخدـ في تق -ج
 الدوضوعية .الأدائمية .التجارب كالتقارير كأسئلة التقونً الذاتي .، ةالدقالي

كقياس  لنتمكن من تحديد الأدكار التي يقوـ بها الدعلم أكلا، ،اختبارات التقونً كاضحة كلزددة أف تكوف أسئلة-د
 جل تحقيق الأىداؼ.أنيا من انتائمج التعلم عند الدتعلم ث

 بهدؼ إعطاء حوافز لتعديل سلوكو  تأختَأف يزكد التقونً التعلم بالتطذية الراجعة في الوقت الدناسب كدكف -ق

 (3)محمود محمد خوالدة،مرجع سابق، ص.    الدادة التعليمية من  الدرجوة كمساراتو باتجاه اكتساب الأىداؼ

تختلف مواصفات الكتاب من حيث الشكل ك المحتول باختلاؼ الفلسفة  :مواصفات الكتاب المدرسي-4
 التًبوية ك باختلاؼ الفئة الدستهدفة، ك يدكن تلخيصها في الآتي:

 : حيث تتصف مقدمة الكتاب بالدواصفات التالية : المقدمة-أ

 *تشتمل على الأىداؼ العامة التي سيحققها تعلم الدادة .
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 *تبتُ أهمية الكتاب كموقعو في البرنامج الدراسي للمتعلم كعلاقاتو بالكمية السابقة كاللاحقة 

في *تخاطب مقدمة الكتاب كلا من الدعلم كالدتعلم، الأكؿ يستفيد منها في استخدامو للكتاب كتعليمو .كالتاني 
 تعلمو 

 ك بالأساس الدنطقية التي ركعيت في ترتيبها *تعرؼ بالكتاب تعريفا عاما .من حيث عدد كحداتو كموضوعاتو ككذل

  *الاشتماؿ على نظرة أك خلفية شاملة لطبيعة الدادة التعليمية للكتاب التعليمي.

 (331المرعي .إسحاق فرحان .مرجع سابق ص )توفيق                          

 الأهداف :-ب

  .الدتوخاة من دراستها الكفاءاتتشتمل كل كحدة من كحدات الكتاب على -

 الكتاب العامة الواردة في الدقدمة .كفاءات   كل كحدة من كحدات الكتاب مع  كفاءاتتتفق  -

 تتميز الكفاءات  في ىذه الدقاربة بأنها مدلرة  ك أدائمية تقوـ على معالجة لستلف الوضعيات التي يواجهها الدعلم.-

 . كفاءاتبحيث يتم اختيار المحتول بدلالة ال ،الوحدة ة من كحدات الكتاب بمحتولكل كحد  كفاءاتترتبط  -

 ( .332)المرجع السابق .ص                                      

لا تركز المحتويات في ىذه الدقاربة على حو ذىن التلميذ بالدعارؼ، ك إنما تركز على تزيده بكل ما  : المحتوى-ج
يحتاجو من اجل معرفة العمل ك حسن التواجد ك حسن التخطيط للمستقبل، ك من ىنا فإفّ المحتويات ترتبط 

درسة، فالدعرفة في ىذه الدقاربة تكوف بالقواعد الأساسية التي تدكنو من حل لستلف الدشكلات التي يواجهها في الد
من أجل التوظيف ك ليس من اجل الاستظهار؛ ك من ىنا فإفّ المحتويات في ىذه الدقاربة تراعي الجانب النفسي 
باحتًاـ ميولات ك استعدادات الدتعلمتُ من جهة؛ ك ك من جهة أخرل فإنّها تقم على إزالة الحواجز بتُ لستلف 

 الدواد الدراسية.

 (120، ص:2009) لخضر لكحل، كمال فرحاوي،                             

في تعلم الدادة كفهمها  بادئ الأساسيةالداحد :يشكل تنظيم الدادة التعليمية  معايير تنظيم المادة التعليمية-د
 لذذا يراعى في تنظيم الدادة التعليمية الدعايتَ الآتية :كتدثلها 
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، الصعب للكتاب في ضوء الخصائمص الدنطقية لبيئة الدادة كسيادة تعليمها من السهل إلىأف تنظم الدادة التعليمية -
 كمن البسيط إلى الدركب كمن الدعلوـ إلى المجهوؿ لشا يسهل اكتساب الدادة كفهمها .

م تنظم الدادة التعليمية للكتاب في ضوء الخصائمص السيكولوجية للمتعلمتُ بدلالة قدراتهم الخاصة كخبراته أف-
 الخاصة ك السابقة كاحتياجاتهم النهائمية التعليمية كالدهنية.

أف ينظم لزتول الدادة التعليمية للكتاب الددرسي في كحدات تعليمية متكاملة معرفيا ،بحيث تشكل كل كحدة -
 (.217)المرجع السابق .صيعالج لرموعة من العناصر الدرتبطة منطقيا في إطار الدوضوع الواحد لميا عموضوعا 

 :يحبذ أف يتصف التقونً الدستخدـ في الكتاب بالدواصفات التالية :التقويم -ق

 *يتم التقونً بأنواعو الدختلفة بدلالة الأىداؼ العامة للمنهاج كالأىداؼ الخاصة بكل كحدة .

، ةيالدعرف :شركعات على لرالات التعلم الثلاث*تشتمل أسئلة التقونً الذاتي كالتدريبات كالأنشطة ،كالقياـ بالد
 الأدائمية .، الوجدانية

كتضم ، م التدريبات ليقوـ بها الدتعلم بعد دراستو للموضوعكتصم ،بالنصوص الأسئلة التقويدية بالاستعانة*تصمم  
 الدشركعات ليقوـ بها الدتعلموف بعد تعلم الوحدة .

يقوـ  كالإجراءات التي يجب أفدكر الدتعلم  بتُت *تصاغ الأسئلة كالتدريبات كالأنشطة بشكل كاضح كلزدد بحيث
 .بها

  .أسئلة الدقاؿ كالأسئلة الدوضوعية *تنوع أسئلة التقونً لتشمل كل أنواع

 (.335سابق صمرجع  .فرحان توفيق مرعي .إسحاق)                       

 :يرل الكثتَ من الباحثتُ أف يتصف إخراج الكتاب بالدواصفات التالية : الإخراج-و

بالكتاب  للكتاب الطلاؼ الدناسب الدشتمل على شكل يشتَ إلى لزتواه كالدطبوع على كرؽ مقول ،كالدثبت*يختار 
 .  تفككو نعتد بطريقة

 .كاللوف كمساحة الصفحات*يختار للكتاب على كرؽ مناسب من حيث الوزف 

 .النشرسنة الصفحة الأكلى من الكتاب عنوانو كأسماء الدؤلفتُ كدار النشر كمكاف ك  تظهر *اف
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 .حدة في بدايتها قائممة بالدوضوعات*يضمن الكتاب قائممة بالمحتويات يرد ذكرىا في بدايتو .كتضمن كل ك 

 *يضع الكتاب الأشكاؿ كالرسوـ كالجداكؿ في مواضعها بشكل تكوف فيو كاضحة كيسهل الاستفادة منها .

  .حرؼ الذجائمية*يحتوم الكتاب على قائممة بالدراجع العربية كالأجنبية مرتبة حسب الأ

 (335سابق .صمرجع  فرحان إسحاق، توفيق مرعي)                            

مرعي قد اجمع التًبويوف على ثلاث طرؽ لتأليف الكتاب الددرسي كما ذكرىا  :طرق تأليف الكتاب المدرسي-5
 (327/326.ص2008.) كالحيلة

بتأليف كتاب  من الأشخاص، بتكليف شخص أك عدد الدسئولةكفي ىذه الطريقة تقوـ الجهة  :طريقة التكليف-أ
كقد تحدد للمؤلفتُ الدبادئ التي يجب أف يتم بها  ،في ضوء الدنهاج معتُ مقابل مكافآت مادية كتتم عملية التأليف

 التأليف.

 الأشخاص كأفاعلة كسريعة حيث تسمح للجهة الدعينة أف تختار الشخص  من لشيزات ىذه الطريقة أنها   
ك أالاعتماد على سمعة الشخص الدكلف  ، حيث أفّ ار قد لا يكوف موفقايالاخت كلكن من عيوبها أف ،الدناسبتُ

 .الدناسبتُ يكفي لاختيار الأشخاص مركزه في الدكلة قد لا

الكتاب  حيث تقوـ الجهة الدعينة بعملية التأليف، بالإعلاف عن مسابقة لتأليف و المسابقة:أطريقة الإعلان -ب
ل التعليمية كالشركط الدواد الدراسية التي ستؤلف كالصفوؼ كالدراح، ، كيوضح في الإعلافجر معتُأنظتَ 

 .كالدواصفات

لكن فائمدة ، من كتب بطريقة فنية كبصورة سريةكيتم تقونً ما يؤلفونو  ،موضوعية أكثر تتميز ىذه الطريقة بأنها    
  .كاختيار الأفضل تأليفالتقييم  ىذه الطريقة تتوقف على مصداقية عملية

إنشاء لجنة  ىعل ؛1976شاء الدعهد الوطتٍ للبحث في التًبية الصادر سنة لقد نص مرسوـ إن :طريقة اللجان-ج 
كطنية للاعتماد ك الدصادقة على السندات التعليمية، حيث تتشكل ىذه اللجنة من جامعيتُ ك مفتشي التًبية، 

 (55، ص:2005)حسن الأغا، . كىي تعمل بصورة مستقلة في ستَتها ك في اتخاذ القرارات
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 :عرض عام لكتاب الرياضيات للسنة خامسة من التعليم الإبتدائي-6

 ( 05، ص: 2011)دليل المعلم التطبيقي  الكفاءات الدستهدفة من خلاؿ الكتاب الددرسي: 

 الديداف الكفاءات الدطلوب تطويرىا
 .قراءة ككتابة الأعداد إلى )منزلة الدلايتُ(-

 .تحديد قيمة كل رقم حسب موقعو في كتابة عدد-
 .تفكيك عدد طبيعي-
 أك<مقارنة كترتيب أعداد طبيعية باستعماؿ الرمز -
 طبيعيتُ متتابعتُ حصر كسر بتُ عددين -
 بينها استعماؿ العلاقات ك ،تتًتيبها ،قراءة ككتابة الأعداد العشرية )مقارنتها-

 الأعداد

 .حل مشكلات متعلقة بالعمليات-
 .داتي (ألشارسة الحساب بكل أنواعو )متمعن فيو ذىتٍ إلى -

 العمليات كالحساب

 .التعرؼ على كضعيات تناسبية كتدييزىا-
 .حل مشكلات متعلقة بالتناسبية-
 حل مشكلات متعلقة بالنسبة الدئوية .-

 التناسبية

 جداكؿ أكتنظيم معطيات عددية على شكل قوائمم -
 .لحل مشكل بيافاستعماؿ معطيات عددية موجودة في جدكؿ في -

 تنظيم الدعلومات

                                                                    .على بعض الخواص كالعلاقات الذندسية )الاستقامة، التعامد، التناظر(التعرؼ -
 .التعرؼ على لرسمات ككصفها كتسميتها-
 .تكبتَ كتصطتَ أشكاؿ-

 الفضاء كالذندسة

 .مقارنة زكايا كنقل زاكية-
 الدتًم كاستعمالذا معرفة كحدات قياس النظاـ-
 .استعمالذا ك معرفة كحدات قياس الددد-
 .استعماؿ الوحدات اللازمة لدقارنة مقادير كسعات-
 .تصنيف سطوح كترتيبها حسب مساحتها-
 .قياس مساحة بسعة كاحدة-

 لقياسا

 (يوضح الكفاءات المستهدفة02جدول رقم  ) 
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 :حل المشكلات(6-1

 إعطاءسمح ببناء الدعارؼ ك استيعابها ك ي إذ، الدشكلات في مركز النشاط الرياضييقع حل  :مشكلات للبحث-أ
 :لصد عدة انواع من الدشكلات منهافي ىذا الدستول ، معتٌ لذا

 مشكلات لإدخاؿ مفهوـ جديد.*

 ستعماؿ الدعارؼ الددركسة. إثمار ك ىي الدشكلات التي تسمح بمشكلات للتطبيق ك الاست*

 تسمح بتجنيد عدة معارؼ رياضية في كضعيات قريبة من كاقع التلميذ.: مركبة)للإدماج(مشكلات *

لا بناء معرفة جديدة كىي كضعيات  أكمشكلات للبحث: الذدؼ من ىذه الدشكلات ىو تطوير سلوؾ البحث *
 شخصية. إجراءات إلىفيلجا ، كلم تتوفر الطرؽ الخبتَة عنده بعد ،يدلك التلميذ لحلها استًاتجيات مدركسة من قبل

ا يتطلب منو كضع يحل التلميذ لزل الباحث الذم يواجو مشكلا جديد ك عند حل مثل ىذه الدشكلات    
الحل ضيات ك التحقق من كجاىتها ك فاعليتها ك تكييفها للوضعية ك الوصوؿ الى صياغة فر ك  إستًاتيجية للحل

 ،كتبليطو ك شرحو ك مصادقتو 

 أنشطة مثل: في الكتاب عدة ك لتطوير ىذه الكفاءة تنظم ؛مشكل فهمو أم يتطلب حل :بناء نص مشكل-ج
  .كتابة نص مشكل يكوف حلو ىذه العبارة أك ىذا الحسابمن التلميذ  طلب حساب ك ي أكاقتًاح عبارة عددية *

 .ربط كل مشكل بحلو من التلميذ طلبمن جهة ك حلولذا من جهة أخرل ك ياقتًاح عدة مشكلات  *

سنوات قادركف على تقدنً تصريحات   8كأ 7 التلاميذ الذين تتجاكز أعمارىم :ر في التعليم الابتدائيالتبري -د
 ك نعتٍ بهذه القواعد :، ففي ىذه السن تكوف القواعد الأساسية للمنطق متحكما فيها طبيعيا ،بشكل سليم

 مبدأ عدـ التناقض: لا يدكن أف يكوف التصريح ك نفيو صحيحتُ في آف كاحد. *

 مبدأ الثالث الدرفوع : يكوف التصريح إما صحيحا ك إما خاطئا .*
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 :من الحساب ىي  أنواعثلاثة  إلىيشتَ البرنامج  :الحساب  (6-2

كتابيا كالتي لا يتوفر فيها على نتائمج   أكالتي يقوـ بها التلميذ ذىنيا   الأنشطةيططي كل : و لحساب المتمعن فيه*ا
 ،كبناء استًاتيجيات، ضمن عدد معتُ من الخطوات إجراءاتاعتماد  إلى، فيلجا مباشرة آليةتقنيات  أكلزفوظة 

 معتمدا في ذلك على معارؼ متحكم فيها. ×اطأبستجعل الحساب 

ىو متحكم فيو ثم طرح  10في 8،4منها: ضرب  إجراءاتيدكن استعماؿ عدة  8،4×9لحساب الجداء  :1مثال
 . 48-4.8= 43.2 أممن الناتج  8،4

كىو مكتسب )ضعف  2في  82، منها ضرب العدد إجراءاتيدكن استعماؿ عدة  5على  82: القسمة 2ثالم
 .16.4 أم) كىو مكتسب كذلك(  10( ، ثم قسمة الناتج على 164 مأ 82

 ،ىا( عوض الاىتماـ بسرعة الالصازكتنفيذ الإستًاتيجيةللطريقة )اختيار  الأهميةفي الحساب الدتمعن فيو تعطى    
  ريع الدتداكؿ في البرامج القديدة.سكوف الحساب الدتمعن فيو مرادفا للحساب اللا يكبالتالي 

 (78، ص:2011)الوثيقة المرافقة للمنهاج،                           

، ثم يشرح كيفية الوصوؿ التلميذ ذىنيا كيقدـ النتيجة فقطالتي ينجزىا  الأنشطةنقصد بو تلك : الحساب الذهني*
 كتابة.  أمالحساب الذىتٍ يتم كليا دكف  أفكىذا لا يعتٍ  ،ذلك اليها عندما يطلب  منو

 ؛ ك ىذا(2×3( ثم )0.2×10(، لضسب )30=10×3: نستعمل التفكيك )ذىنيا 0.2×30لحساب  مثال:   
 النموذجية. الآلية إجراءبالتالي ىو اقل كلفة من  ، كمتحكم فيو ودائمما ذىنيا كى

 آلياتىشاشة تعلم  إلىكيؤدم غياب التحكم فيو  ،النموذجية للحساب على الحساب الذىتٍ الآلياتترتكز      
خاصة في بداية   أنشطةبتنظيم  الأكلىات الخاصة بو ابتداء من السنة . لذذا فمن الضركرم التكفل بالتعلمّ الحساب

 .الأنشطةدقائمق، كما يدمج في لستلف  10الى 5كل  حصة ، من 

 الأداةكظيفة اجتماعية تتمثل في استعمالو في الحياة اليومية للحساب عند غياب *لذىتٍ كظيفتاف :للحساب ا   
 داتي.كللتحقق من نتائمج الحساب الآ

 .خواص العملياتك لحساب العددم اتتمثل  في ربط ك تدعيم التعلمات الخاصة ب :كظيفة بيداغوجية/ تعليمية*  
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الأكلى، ك ذلك للأسباب توصي البرامج الجديدة بادراج الحاسبة كاستعمالذا ابتداء من السنة  :داتيالحساب الآ*
 الحاسبة كسيلة للحساب .-التالية:        

 تثتَ الرغبة في فهم تشطيلها كتوظيفها. أداةالحاسبة -             

 الحاسبة سند لاكتشاؼ ظواىر عددية.-     

الرابعة ك الخامسة ابتدائمي "تحل الدشكلات الدتعلقة بالتناسبية اعتمادا السنتتُ  جاء في برنالري : التناسبية(6-3
 .على استدلالات شخصية ترتكز على خواص خطية تناسبية "

معرفة حقيقية حوؿ  لإعطاءالدنجزة عنها غتَ كافي  القواعدللقاعدة الثلاثية ك كل  الآليالتعلم البسيط ك  إف   
 هتصور جيد للمفهوـ الضمتٍ ك لجميع الدشكلات كطرؽ الحل كالخواص الرياضية الدكونة لذذ لإعطاء أم ،التناسبية

 لاداة التطبيقية الخاصة الدسماة بالتناسبية.ا

 بثلاث متطتَات تعليمية ك ىي : أساساالتدرج ، في الوضعيات الدقتًحة ، مراقب  إفّ    

 طبيعة الاعداد) طبيعية ، عشرية ،...(*  

 كظيفة النسب )داخلية،خارجية(* 

 (80)المرجع السابق، ص:     طبيعة الدعارؼ الدستعملة )ضمنية ،كاضحة ..(*

في السنة الخامسة ك يرتكز ىذا التعلم  أساسياعداد العشرية لزورا يدثل تعلم الأ :العشرية و الكسور الأعداد(6-4
 ك العلاقات بينها. ترتيب( ،،حصر طواؿ السنة لفهم كتابتها )مقارنة أنشطةعلى تنظيم 

 الجزأينالعدد العشرم ىو ثنائمية عددين منفصلتُ ك يتعامل مع كل من  أفيظن التلاميذ  ،الأحياففي كثتَ من     
 .أخطاء عدّة ك ينتج عن ىذا ة)العددين( بصفة منفصل

هم إدراجها في ىذا الدستول ليس بهدؼ دراستها بل بهدؼ ف تخص دراسة الكسور برنامج التعليم الدتوسط، ك إفّ    
 :خصوصيات الأعداد العشرية يعتٍ

  0.5يساكم  1/2 أففهم 
 . فهم بعض الإجراءات الضركرية للأعداد العشرية ك إعطاء معتٌ لذا 
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  تعليم نقطة على مستقيم مدرج. أك....من كمية 3/10، 3/4،½ استعماؿ العبارات مثل اخذ 
  الكسور كالأعداد العشريةءة اقر.  
 الكسور ك مقارنتها. ترتيب  
 .إجراء العمليات على الكسور 

  :الهندسة و القياس(6-5

التلاميذ معارؼ ىندسية  إكساب إلىالذندسية في السنة الخامسة ابتدائمي  الأنشطةدؼ ته :الهندسة والقياس*
من الفضاء كالدستوم ينتقلوف تدريجيا من ىندسة  أشياءعلى  بعد ما تعود التلاميذ في السنوات السابقة، كظيفية

 .كمعرفة بعض الخواص أدكاتىندسة تتطلب  غالىتعتمد على المحسوس 

 مات في السنة الخامسة حيث توظف الدكتسبات كتستعمل فيحل مشكلات متعلقة ب :تتواصل ىذه التعلّ    

 ىندسية . أشياءكصف  -
 .أعمقكتحليل  أدؽملاحظة  ىندسية مركبة تتطلب أشكاؿنقل  -
 ". إنشاءكفق "برنامج  أكىندسية حسب خواص لذا  أشياء إنشاء -
 .الدستوية الأشكاؿبعض خواص  إبراز -
 الذندسية . الأدكاتاتقاف استعماؿ  -
 أشياءالضركرية لتحليل  الأكليةكبامتلاؾ الدفاىيم الذندسية  الدألوؼتسمح ىذه التعلمات بالحكم في الفضاء  -

 ىندسية كالعمل  عليها بشكل تدريجي .

 : كل تعلم يخص الدقادير يستوجب إتبّاع تدرج مثل تلك الدستعملة في دراسة الأطواؿ:المحيط و المساحة*

 في البداية يتم التطرؽ لأنشطة خاصة بالدقارنة.-   

 ثم بعد ذلك يتم الانتقاؿ إلى القياس بإستعماؿ كحدات غتَ اصطلاحية.-  

 (94)المرجع السابق، ص:لأختَ يتم التعود على إستعماؿ كحدات متفق عليها.   ك في ا-  
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 ملخص الفصل:

يا في تربية النشئ، فإنو يصبح قيمة تربوية ينبطي أف يصمم بعناية من سنظرا لكوف الكتاب التعليمي يدثل دكرا أسا   
م مع الأسس الدعرفية ك النفسية مونا؛ بما يتلائماتو التعليمية ك إنتاجو شكلا ك مضحيث اختيار مكوناتو ك تنظيم خبر 

لدوجهة االتًبوية، ليكوف أداة تعليمية فاعلة تيسر على الدتعلمتُ عملية التعلم، ك تسهم في تحقيق الأىداؼ التًبوية ك 
 لبناء الإنساف الدتكيف مع الدستجدات، 
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حتى تكوف نقطة  عو الدوضبيتطلب من الباحث الإطلاع على الأدبيات الدتعلقة  البحوث  بحث منإفّ أم  تمهيد:
تنظتَ لبحثو، ك ىذا ما تجلى في الجانب النظرم لدراستنا، لكن لا يدكن للباحث أف يتوقف عند الخلفية النظرية 

ك فرضيات بحثو ك منهج ك أدكات  لبحثو؛ بل يتوجب عليو أف يتعداىا الى الدراسة الديدانية إنطلاقا من أىداؼ
 دراستو ليصل الى نتائمج دراستو؛ ثم مناقشة ىذه النتائمج في ضوء الداسات السابقة.

إفّ فصل الإجراءات الدنهجية يعتٍ بتحديد منهجية البحث ك لرتمع الدراسة ك عينة البحث، ك كذا كلا من     
 دمة.أدكات الدراسة ك خطواتها ك الأساليب الإحصائمية الدستخ

 (التذكير بالفرضيات:1

  الفرضية الرئيسية:

نتوقع أف تكوف اتجاىات الدعلمتُ ك الدفتشتُ ايجابية لضو صياغة الوضعية الدشكلة في كتاب الرياضيات الددرسي  -
 للسنة خامسة ابتدائمي.

 الفرضيات الجزئية:

الدستهدفة منها، حسب اتجاىات نتوقع أف تكوف الدشكلات الدصاغة في الكتاب تتناسب مع الكفاءات  -1
 الدعلمتُ.

نتوقع أف تكوف الدشكلات الدصاغة في الكتاب تتناسب مع الكفاءات الدستهدفة منها، حسب اتجاىات -2
 الدفتشتُ.

 نتوقع أف تستثتَ الدشكلات الدصاغة في الكتاب دافعية التلاميذ للتعلم حسب  كجهات نظر الدعلمتُ. -3

 لات الدصاغة في الكتاب دافعية التلاميذ للتعلم حسب  كجهات نظر الدفتشتُ.نتوقع أف تستثتَ الدشك -4

نتوقع أف تكوف السياقات التي صيطت فيها الوضعيات الدشكلات في الكتاب الددرسي مناسبة للكفاءة الدراد  -5
 اكتسابها لدل الدتعلم، حسب اتجاىات الدعلمتُ.

ضعيات الدشكلات في الكتاب الددرسي مناسبة للكفاءة الدراد نتوقع أف تكوف السياقات التي صيطت فيها الو -6
 اكتسابها لدل الدتعلم، حسب اتجاىات الدفتشتُ.
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نتوقع ألّا تختلف أراء الدعلمتُ لضو صياغة الوضعية الدشكلة حسب كونها كضعية تعلّمية ك بتُ كونها كضعية  -7
 إدماجية. 

الوضعية الدشكلة حسب كونها كضعية تعلّمية ك بتُ كونها كضعية نتوقع ألّا تختلف أراء الدفتشتُ لضو صياغة  -8
  إدماجية.

إفّ اختيار منهج الدراسة يعتبر الحجر الأساس في مصداقية النتائمج التي يتوصل إليها الباحث؛ (منهج الدراسة:  2
ىو عبارة عن لرموعة الدنهج  فمنهج الدراسة ىو طريقة البحث العلمية التي ينتهجها الباحث لتحقيق أىداؼ بحثو؛

انطلاقا من طبيعة الدشكلة الدبحوثة ك اعتمادا  ،العمليات كالخطوات التي يتبعها الطالب بطية تحقيق أىداؼ بحتة
على صياغة الباحث التساؤلات ك فرضيات بحثو ك كذا تحديده لمجتمع ك عينة البحث ك في إطار ما يدكنو من 

 كسائمل لجمع الدعلومات.

،  كالاجتماعيةج  الوصفي  من أكثر الدناىج  استخداما  كخاصة في لراؿ العلوـ التًبوية كالنفسية  كيعتبر الدنه   
  .لأنو يهتم بجمع أكصاؼ دقيقة  للظاىرة  الددركسة  ككصف الوضع الراىن

عرؼ ك اعتمادا على ىذا الأساس ارتأت الباحثة اعتمد منهج الدسح بالعينة لدراسة بحثها حيث أنها بصدد الت   
على اتجاىات عينة من الدعلمتُ ك الدفتشتُ لضو صياغة الوضعية الدشكلة في كتاب الرياضيات للسنة خامسة من 

 التعليم الابتدائمي

 (الحدود الزمانية و المكانية للبحث:3

 .2013امس من شهر مام لسنة خلاؿ شهر أفريل كحتى الخ :الحدكد الزمنية-

   .الدراسة على مستول مقاطعات التًبية العشر لولاية الجلفة: أجريت عينة الحدكد الدكانية-

، معلم123: طبقت الدراسة على عينة من معلمي السنة الخامسة من التعليم الابتدائمي قدرت ب الحدكد البشرية -
 .مفتشتُ  06كعلى 

ك ضامنة لخصائمصو في  إنوّ ك نظرا لصعوبة حصر الكثتَ من الباحثتُ لجميع مفردات لرتمع بحثو  (عينة الدراسة:4
إجراءات دراستو، اختارت الباحثة عينة من معلمي السنة خامسة من التعليم الابتدائمي لبلدية الجلفة ك كذا مفتشي 

 التعليم الابتدائمي لولاية الجلفة بطريقة عرضية. 
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يعرؼ الكثتَ من الباحثتُ العينة العرضية أنهاّ العينة التي في متناكؿ اليد؛ ك تعتمد على اختيار الباحث للعينة التي 
 يسهل الحصوؿ عليها.    

 استبانولقد توجهت الباحثة بعد تصميم كتحكيم الإستبياف إلى الديداف لتطبيق أدكات الاختبار حيث كزعت        
جابات الدقاطعات العشر ببلديات الجلفة ، فاستًجعت منها سبعة استمارات كلم تستوؼ إالدفتشتُ على مفتشي 

ليستقر العدد عندئمذ عند ستة أفراد من عينة  الاعتبار، فلم تأخذىا الباحثة بعتُ إحدل الإستمارات كل البنود
 الدفتشتُ

مقاطعات التًبية  ابتدائمياف كل في حتُ قامت الباحثة بتوزيع استبيانات على كل معلمي السنة الخامسة في   
معلم ، كبعد استًجاع الاستمارات كاستبعاد تلك غتَ الكاملة  169، كالذين يفتًض أف يبلغ  عددىم العشر

 معلم       123استقر عدد أفراد عينة الدعلمتُ على 

 كقد تكونت عينة البحث لشا يلي:   

  عينة المعلمين:

 النسبة العدد الجنس
 %45.52 56 ذكور
 %54.47 67 اناث

 %100 123 المجموع
 ( يمثل توزيع عينة  المعلمين حسب الجنس03جدول رقم ) 

 المفتشين: عينة

 سنوات الخبرة الجنس عدد الافراد الدقاطعة التًبوية
 سنوات08 ذكر 01 01الجلفة 
 سنوات06 ذكر 01 03الجلفة 
 سنوات07 أنثى 01 04الجلفة 
 سنوات09 ذكر 01 06الجلفة 
 سنوات07 ذكر 01 10الجلفة 

 سنوات10 ذكر 01 الإدريسية
 / / 06 المجموع

 ( يمثل توزيع اعينة  المفتشين حسب الجنس و سنوات الخبرة04جدول رقم ) 
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إعتمدنا في دراستنا على الإستبانة  كأداة لجمع الدعلومات لكونها الأنسب فيما يخص منهج (أدوات الدراسة: 5
 بالعينة.الدسح 

 عن لرموعة من الأسئلة أك  إجابات:ىو أداة من أدكات البحث لجمع البيانات بهدؼ الحصوؿ على  الاستبياف    
 .  بنفسو الاستجابةالدكتوبة في نموذج أعد لذذا الطرض، كيقوـ الدبحوث بتسجيل  الاستفسارات

كلقد اعتمدت الباحثة على إستبانتتُ في جمع الدعلومات الأكلى موجهة للمعلمتُ ك الثانية  :بناء الاستبيان *
موجهة للمفتشتُ؛ لسببتُ اثنتُ: الأكؿ ىو اختلاؼ الدهاـ التي يضطلع بها كل من الدعلم ك الدفتش؛ حيث يعتبر 

 برامج إلى الدعلم.ىذا الأختَ كسيط بتُ مسطرم البرامج ك مطبقيها، في حتُ تخوّؿ مهمة تطبيق ال

من جهة ثانية: اختلاؼ كجهات النظر بتُ الدعلم الذم نتعقد أف تكوف أراؤه تديل إلى العملية نظرا              
 لاطلاعو بسياساتلتجربتو الدباشرة في تطبيق البرامج مع التلاميذ؛ كبتُ الدفتش الذم قد تديل آراؤه إلى النظرية نظرا 

 ياراتها.الدكلة التًبوية ك كذا خ

 :الآتي على بالاعتماد الاستبياف إعداد تم   :مصادر تصميم الاستبيان*

على الأدبيات النظرية الدتعلقة بمقاربة التعليم بالكفاءات ك كذا  التدريس باعتماد الوضعيات   الاطلاع -أ
الوضعية الدشكلة التعلمّية، ، (2010، حسن اللحية)-من الانطلاؽ إلى التقونً–الوضعية الدشكلة  منها: الدشكلات

 ،(2010)عبد الكرنً غريب  -الدفاىيم ك الدقاربات الديداكتيكية-، بيداغوجيا الإدماج (2010)لمحمد الطاىر كعلي
الأسس  -، بيداغوجيا الإدماج(2010)عبد الكرنً غريب  -نماذج ك أساليب التطبيق ك التقييم -بيداغوجيا الإدماج

، بناء الدناىج الدراسية (2006)، بيداغوجية الكفاءات لزمد الطاىر كعلي (2010)حسن اللحية  -ك الرىانات
 -الأبعاد ك الدتطلبات -، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات(2009)كفق مدخل الكفايات، مصطفى لخصاصي 

ليم ، الدليل البيداغوجي لدرحلة التع(2005)، مقاربة الدرس بالكفايات ختَ الدين ىتٍ (2009)حاجي فريد 
 ، (2012) الابتدائمي لزمد صالح الحثركبي

 .للسنة الخامسة من التعليم الابتدائمي  مادة الرياضيات مناىج لزتول مراجعة -ب

فقرة موزعة حسب فرضيات الدراسة إلى أربعة  46من  المعلمينتكوّف الاستبياف الدوجو إلى  :الاستبيان وصف*
 فركع:

 فقرة الأكلى.   14يتعلق بمدل استثارة الدشكلات الكتاب لدافعية التلاميذ؛ ك يتكوف من  *الفرع الأكؿ:
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يتناكؿ مدل تناسب صياغة الوضعيات الدشكلات مع الكفاءات الدستهدفة منها، كقد ارتأت الباحثة  :الفرع الثاني*
تقسيم ىذا الفرع إلى فرعتُ: الأكؿ يخص الوضعيات التعلميّة ك الثاني يخص الوضعيات الإدماجية، ىذا راجع إلى  

)أم كيف نعلم التلميذ؛ كيف يتعلم( كوف الكفاءات التي تستهدؼ تعلمها لدل التلميذ نوعاف: كفاءات تعلميّة 
استثمار ك  فقرة من بنود ىذا الاستبياف، ك كذا كفاءات إدماجية) أم كيف نعلم التلميذ توظيف12كقد تدثلت في 

 .بنود من الاستبياف10مكتسباتو( كقد تدثلت في 

 رقم العبارات الأبعاد الرقم
صياغة الوضعيات استثارة دافعية التلاميذ  01

 للتعلم
01-02-03-04-05-06-07-
08-09-10-11-12-13-14 

تناسب  02
الوضعيات مع 

الكفاءات 
الدستهدفة 

 منها

-21-20-19-18-17-16-15 تعلمية
22-23-24-25-26- 

-33-32-31-30-29-28-27 إدماجية
34-35-36 

تناسب سياقة الوضعيات مع الكفاءات  03
 الدستهدفة منها

37-38-39-40-41-42-43-
44-45-46 

 (يبين توزيع  عبارات الاستبيان الموجه للمعلمين حسب أبعادها.05جدول)

فقرة موزعة الى فركع حسب فرضيات الدراسة الدتعلقة باتجاىات  39 ستبياف الدخصص للمفتشتُ يتكوف منالا     
 الدفتشتُ كالآتي:

 فقرة. 10ن   *الفرع الأكؿ: يتعلق بمدل استثارة كضعيات الكتاب لدافعية التلاميذ ك تتكوف م

فقرة ك كذا  11*الفرع الثاني : يتعلق بمدل تناسب كضعيات الكتاب للكفاءات الدستهدفة منها التعلميّة  منها 
 فقرات. 09الإدماجية

  09 *الفرع الثالث: تتعلق بمدل تناسب سياقات الوضعيات الدشكلات بالكفاءات الدستهدفة، ك يتكوف من 
 فقرات.
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 العباراترقم  الأبعاد الرقم
صياغة الوضعيات استثارة دافعية التلاميذ  01

 للتعلم
01-02-03-04-05-06-07-08-

09-10 
تناسب  02

الوضعيات مع 
الكفاءات 

 الدستهدفة منها

-18-17-16-15-14-13-12-11 تعلمية
19-20-21-22 

 30-29-28-27-26-25-24-23 إدماجية

تناسب سياقة الوضعيات مع الكفاءات  03
 الدستهدفة منها

32-31-33-34-35-36-37-38-
39 
 
 

 (يبين توزيع  عبارات الاستبيان الموجه للمفتشين حسب أبعادها.06جدول)

( درجات كفق تدرج ليكرت الخماسي على النحو 05( الى )01كما توزعت  درجات سلم الاستجابة  من درجة)
 العبارات الموجبة والعبارات السالبةيوضح درجات الإستجابة  على  (07جدول رقم )      التالي:

 العبارات السالبة الدرجة العبارات الدوجبة الدرجة
 للإجابة على موافق بشدة 01 للإجابة على موافق بشدة 05
 للإجابة على موافق 02 للإجابة على موافق 04
 للإجابة على لزايد 03 للإجابة على لزايد 03
 على معارضللإجابة  04 للإجابة على معارض 02
 للإجابة على معارض بشدة 05 للإجابة على معارض بشدة 01

أما درجات ، كأدنى درجة  46كأعلى درجة ك  230 كعلى ىذا النحو فإف درجات استجابات الدعلمتُ تتًاكح مابتُ
 كاعلى درجة.195كادنى درجة ك39الإستجابات للمفتشتُ فستتًاكح بتُ 

الحسابي  ضمن فئات خمس تدت قسمة الددل بتُ أعلى درجة كأقل درجة كبهدؼ الحكم على قيمة الدتوسط     
 ( 0.8=4/5=1/5-5 )  للاستبياف  على عدد فئات توزيع الدتوسط الحسابي الخمسة
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 كبهذا يكوف توزيع فئات الدتوسط الحسابي  على النحو التالي :   

 سلبية ضعيفة درجة اتجاه 1.00-1.80
 اه سلبية)منخفضة(درجة اتج 2.61ػػػػػػػػػػػػػ1.81
 درجة اتجاه لزايدة)متوسطة( 3.42ػػػػػػػػػػػػػ 2.62
 درجة اتجاه ايجابية)مرتفعة( 4.23ػػػػػػػػػػػػ3.43
 درجة اتجاه ايجابية)مرتفعة جدا( 5.00ػػػػػػػػػػػػ4.24

 (الخصائص السيكومترية للأداتين: 7

 *الصدق:

رض الأداة على لرموعة من عكيتم ب ؛المحكمتُصدؽ  أك كيسمى كذلك صدؽ المحتول، الصدق الظاهري-أ
آرائمهم  إبداء كطلب من المحكمتُ ك لزكمتُ، 05كأساتذة لزاضرين بلغ عددىم  أساتذة تعليم عالي،المحكمتُ من 

درجة مناسبة الفقرات للموضوع التي تقيسها، ككذا من حيث انتماء كل  من حيث: تُتضمنو الإستبيان حوؿ ما
    ، عبارة للبعد الذم تندرج ضمنو، ك مدل كضوح عبارات الاستبانتتُ

بتطيتَ صياغة بعض العبارات التي اعتقدكا عدـ  بعد اطلاع السادة المحكمتُ على الاستبانتتُ أشار لنا البعض:   
عبارة 46فاستقر عدد بنود الاستبياف الدوجو للمعلمتُ عند نظرا لعدـ ملائممتها،  أخرلكضوحها كحذؼ عبارات 

عبارة بعدما كاف  39 فحذفنا عبارتتُ ليستقر العدد عندبالنسبة لاستبانة الدفتشتُ  ، أماعبارة50بعدما كاف يحوم 
 عبارة . 41يحوم 

معارض بشدة(  -معارض-لزايد -موافق -شدةبدائمل )موافق ب ةكما أشار لنا ثلاثة من المحكمتُ بإعتماد خمس  
 لا( -الدعلمتُ كالبديلتُ )نعم  لاستبانةأبدا(  -نادرا–أحيانا  –لكل من الاستبانتتُ بدؿ الأربع بدائمل )دائمما 

             الدفتشتُ  لاستبانة الدفتشتُ التي كانت قد اعتمدتهما الباحثة  لأف الأمر يتعلق ىنا باتجاىات كل من الدعلمتُ ك
 .)انظر الدلحق(

ك ذلك من خلاؿ التأكد من مدل إرتباط بتُ درجة كل بعد ك بتُ درجة الإختبار  صدق الاتساق الداخلي:-ب
   .يةالكل
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 ك قد تدثلت نتائمج صدؽ استبياف الدعلمتُ في التالي:

 مستوى الدلالة الإحصائية معامل الإرتباط مع المقياس ككل 
 0.05 0.81 البعد الأول

 0.05 0.88 الثاني البعد
 0.05 0.78 البعد الثالث
 0.5 0.88 البعد الرابع

 ومستوى الدلالة الإحصائية للاستبيان الموجه للمعلمين  الإتساق الداخليمثل معامل ( 08)جدول رقم 

 أما نتائمج صدؽ استبياف الدفتشتُ فهي كالآتي:

 الدلالة الإحصائيةمستوى  معامل الارتباط مع المقياس ككل 
 0.05 0.81 البعد الأول
 0.05 0.88  البعد الثاني
 0.05 0.78 البعد الثالث
 0.05 0.88 البعد الرابع

 فتشينحصائية للاستبيان الموجه للمومستوى الدلالة الإ  الإتساق الداخلييمثل معامل  (09جدول رقم )

يشتَ الثبات إلى إمكانية الاعتماد على أداة القياس، أم أفّ الاختبار يعطي نفس النتائمج إذا ما استخدـ  الثبات:*
 أكثر من مرة تحت ظركؼ لشاثلة.     

فرد من عينة الدعلمتُ حساب معامل الثبات ألفا  30الثبات:يعد تطبيق الإستبانتتُ على عينة الدفتشتُ كعلى 
 :كرد في الجدكلتُ الآتيتُ ما كركنباخ كانت النتائمج حسب 

 مستول الدلالة الإحصائمية معامل الثبات المحور
 0.05 0.70 المحور الأكؿ
 0.05 0.67 المحور الثاني
 0.05 0.64 المحور الثالث
 0.05 0.76 المحور الرابع

 0.05 0.82 الاختبار ككل
 علمينحصائية للاستبيان الموجه للمالإو مستوى الدلالة  معامل ثبات الفا كروناخيمثل  (10جدول رقم )
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 معاملات الثبات ألفا كركنباخ لعينة الدفتشتُ في الآتي:ك قد تدثلت 

 مستول الدلالة الإحصائمية معامل الثبات المحور
 0.05 0.93 المحور الأكؿ

 0.05 0.84 المحور الثاني

 0.05 0.75 المحور الثالث

 0.05 0.92 المحور الرابع

 0.05 0.96 الإختبار ككل

 (يمثل معامل ثبات ألفا كرونباخ  ومستوى الدلالة الإحصائية للاستبيان الموجه للمفتشين11جدول رقم )

الدعالجة الإحصائمية في البحث العلمي عبارة عن استخداـ الوسائمل الحسابية في جمع  إفّ  :(الأدوات الإحصائية8
  .البيانات، كمن ثم تبويب البيانات كتنظيم تلك البيانات عن طريق الأرقاـ كالحسابات كالعمليات الدرتبطة

  .التكرارات*

 .النسب الدئوية*

 *الدتوسط الحسابي.

 .الإلضراؼ الدعيارم*

   التابع.*إختبار ت 

 .ألفا كركنباخ*
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 ملخص الفصل: 

لقد ضم ىذا الفصل إجراءات البحث الديدانية ك كل ما يتعلق بمنهج البحث كافراد العينة، ك كصف أدكات      
جمع البيانات ك الخصائمص السيكومتًية لذا، ك إجراءات تطبيقها، ثم الأساليب الإحصائمية الدستخدمة في عرض 

 البيانات.
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 :الفصل السادس

 عرض و تحليل النتائج
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 عرض نتائج الأسئلة المغلقة:*

 عرض نتائج الفرضية العامة:-01

 الاتجاه الانحراف المعياري المتوسط الحسابي البعد
 محايد 6.83 43.48 المعلمين البعد الاول

 7.03 36.83 المفتشين
 ايجابي 5.41 38.96 المعلمين البعد الثاني

 6.47 38.16 المفتشين
 ايجابي 4.79 35.31 المعلمين البعد الثالث 

 2.90 34.33   المفتشين
 ايجابي 5.25 34.02 المعلمين البعد الرابع

 6.45 34.5 المفتشين
 ايجابي 18.12 157.92 المعلمين  المجموع

 8.28. 135.8 المفتشين
 ة(يمثل المتوسط الحسابي و اللانحراف المعياري للدرجات الكلية لأفراد العين12جدول رقم)

الابتدائي لاتجاىات الكلية لدعلمي السنة الخامسة من التعليم و مفتشي التعليم الى درجة ا(  12يشير الجدول رقم ) 
( لاتجاىات الدعلمين ،و متوسط حسابي 18.12)وانحراف معياري قدره ( 157.92)وسط حسابي قدره بمت قد أتت

نحو صياغة   -ايجابية  –وىذا يمثل درجة اتجاىات  ( لاتجاىات الدفتشين،8.28ي قدره )معيار  ( وانحراف135.8)
 الوضعية الدشكلة في الكتاب الددرسي .

 :تيكلآفي حين تراوحت الدتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد عينة البحث حسب الأبعاد      

 ( 43.48)بلغ الدتوسط الحسابيالبعد الدتعلق باستشارة صياغة الوضعيات الدشكلة لدافعية التلاميذ للتعلم: *   
 راف معياري لعينة الدفتشين كانح( 7.03( كمتوسط حسابي )36.83و ) ( لعينة الدعلمين،6.83)والانحراف معياري 

 (38.69)بلغ الدتوسط الحسابي *البعد الدتعلق بمناسبة صياغة الوضعيات للكفاءات التعلمية الدستهدفة منها:  
( كانحراف معياري لعينة 6.47( كمتوسط حسابي )38.16و ) ( لعينة الدعلمين،5.41)والانحراف معياري 

 .الدفتشين 
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 (35.41)بلغ الدتوسط الحسابي صياغة الوضعيات للكفاءات الادماجية الدستهدفة منها:البعد الدتعلق بمناسبة  * 
( كانحراف معياري لعينة الدفتشين 2.90كمتوسط حسابي )( 34.33و ) ( لعينة الدعلمين،4.79)والانحراف معياري 

. 

بلغ الدتوسط  االدستهدفة منها:البعد الدتعلق بمناسبة السياقات التي صيغت فيها الوضعيات للكفاءات  *  
( كانحراف 6.45كمتوسط حسابي )  (34.5)و  ( لعينة الدعلمين،5.25)والانحراف معياري  (34.02)الحسابي

 .معياري لعينة الدفتشين 

 عرض و تحليل نتائج الفرضية  الجزئية الأولى:-2

التلاميذ للتعلم حسب  وجهات نظر نتوقع أن تستثير الدشكلات الدصاغة في الكتاب دافعية  نص الفرضية:
 والانحرافاتالتكرارات و النسب الدئوية وكذا الدتوسطات الحسابية  إيجاد فرضية تمال هىذولللتحقق من  الدعلمين.

 الأول( يمثل  استجابات المعلمين على البعد 13جدول رقم ).        الدعيارية لاستجابات الدعلمين

 موافق بشدة  
 

 موافق
 

 محايد
 

 معارض
 

 معارض بشدة
 

المتووسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 النتيجة

  05 24 08 81 05 التكرار 01العبارة 
3.47 

0.97 
 

 ايجابي

 ٪4.06 ٪19.5 ٪6.5 ٪65.85 ٪4.06 النسبة
 سلبي 1.03 2.91 06 50 23 38 05 التكرار 02العبارة 

 ٪4.9 ٪41 ٪18.9 ٪31.1 ٪4.1 النسبة
 ايجابي 0.92 3.53 03 20 16 75 08 التكرار 03العبارة 

 ٪2.5 ٪16.4 ٪13.1 ٪61.5 ٪6.6 النسبة
 محايد 0.93 3.29 03 29 21 67 02 التكرار 04العبارة 

 ٪2.43 ٪23.8 ٪17.2 ٪54.9 ٪1.62 النسبة
 ايجابي 0.96 3.52 05 30 13 69 07 التكرار 05العبارة 

 ٪3.25 ٪24.39 ٪10.56 ٪56.09 ٪5.69 النسبة
 ايجابي 1.01 3.59 07 17 12 76 11 التكرار 06العبارة 

 ٪5.69 ٪13.82 ٪9.75 ٪61.78 ٪8.94 النسبة
 ايجابي 0.95 3.40 07 17 12 54 07 التكرار 07العبارة 

 ٪5.69 ٪13.82 ٪9.75 ٪43.90 ٪5.69 النسبة
 محايد 1.04 3.27 02 44 17 51 09 التكرار 08العبارة 

 ٪1.62 ٪35.77 ٪13.82 ٪41.46 ٪7.31 النسبة
 ايجابي 0.93 3.82 30 74 12 18 00 التكرار 09العبارة 

 % 24.39 % 60.16 % 9.75 % 14.63 00% النسبة
 محايد 1.10 3.02 8 40 13 56 05 التكرار 10العبارة 

 ٪6.6 ٪10.7 ٪32.88 ٪45.4 ٪4.1 النسبة



عرض و تحليل النتائج                                                                 الفصل السادس :  
 

117 
 

 ايجابي 0.94 3.98 28 75 12 05 02 التكرار 11العبارة 
 ٪23 ٪61.5 ٪9.75 ٪4.06 ٪1.62 النسبة

 ايجابي 0.97 3.47 01 25 22 64 11 التكرار 12العبارة 
 ٪0.81 ٪20.32 ٪17.88 ٪52.03 ٪8.24 النسبة

 سلبي 1.2 2.68 21 47 10 40 05 التكرار 13العبارة 
 ٪17.07 ٪38.21 ٪8.13 ٪32.52 ٪4.06 النسبة

 ايجابي 1.14 3.4 15 56 16 33 03 التكرار 14العبارة 
 ٪12.19 45.52 ٪13 ٪26.82 ٪2.43 النسبة

 محايد 1.00 3.06 / / / / /  مجموع

بمتوسط محايدة نحو عبارات البعد ككل كانت  استجابات الدعلمين أن( يظهر 13قم )الجدول ر  إلىبالرجوع   
ابية فيما يخص  استجابتهم تراوحت بين السلبية والايج ان   و، ( 1.00) ( وانحراف معياري بلغ 3.06)  حسابي بلغ 

يليو (  11)  م( بالنسبة للعبارة رق0.94(بانحراف معياري قدر ب )3.98 متوسط حسابي )بركل بعد حيث بلغ اك
(بمتوسط   06)( ثم العبارة رقم 0.96( وانحراف ميعياري )3.83( بمتويط حسابي ) 09مباشرة العبارة رقم ) 

بمتوسطات حسابية  (05( )14( )01( )03( )12)ثم ياتي كل من البنود التالية ( 1.01وانحراف معياري )( 3.54)
( 0.95()093) على التوالي وانحرافات معيارية تدثلت في  (3.36) (3.38) (3.46) (3.46( )3.47) ساوت

 .الترتيب  بنفس  ( 1.00( )1.07()0.97)

 (3.02( )3.17()3.23)على التوالي  ( 04( )  08  ) (07)وقد بلغ النتوسط الحسابي لكل من البنود التالية    
 .( 0.96( )104( )1.03)وبانحراف معياري بلغ 

( 2.92)بمتوسطات حسابية بلغت  (13()   02() 10)وقد تدثلت استجابات الدعلمين السلبية في البنود التالية 

 ( على التوالي .1.20()1.03( )1.10)وانحرفات معيارية  (2.68)(2.89)

 الثانية: الجزئية عرض و تحليل نتائج الفرضية-03

نتوقع أن تستثير الدشكلات الدصاغة في الكتاب دافعية التلاميذ للتعلم حسب  وجهات نظر  نص الفرضية:
 الدفتشين.
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 الانجاز
انحراف 
 معياري

توسط م
 موافق بشدة موافق محايد معارض معارض بشدة الحسابي

 رقم
  البعد

 محايد
1.21 3.16 

 تكرار 00 04 00 01 01
1 

 نسبة 00% 66.66% 00% 16.66% 16.66%
 3.66 1.37 ايجابي

 تكرار 01 03 00 01 01
2 

 نسبة 16.66% %50 00% 16.66% 16.66%
 ايجابي

1.45 3.83 
 تكرار 01 04 00 01 00

3 
 نسبة 16.66% 66.66% %00  16.66% 00

 ايجابي
0.89 3.83 

 تكرار 01 04 00 01 00
4 

 نسبة 16.66% 66.66% 00% 16.66% 00%
 3.5 0.88 ايجابي

 تكرار 01 03 00 02 00
5 

 نسبة 16.66% 50% 00% 33.33% 00%
 ايجابي

0.89 3.83 
 تكرار 01 04 00 01 00

6 
 نسبة 16.66% 66.66% 00% 16.66% 00%

 ايجابي
0.54 4.16 

 تكرار 02 03 01 00 00
7 

 نسبة 33.33% 50% 16.66% 00% 00%
 3.83 1.06 ايجابي

 تكرار 02 02 01 01 00
8 

 نسبة 33.33% 33.33% 16.66% 16.66% 00%

 3.33 0.92 ايجابي
 تكرار 00 04 00 02 00

9 
 نسبة 00% 66.66% 00% 33.33% 00%

 3.16 1.21 محايد
 تكرار 01 02 00 03 00

10 
 نسبة 16.66% 33.33% %00 %50 00%

 مجموع / / / / / 3.59 1.04 ايجابي

 الأولعلى البعد  فتشين( يمثل  استجابات الم14ل رقم )جدو 

نحو استشارة صياغة الوضعيات الدشكلات في فتشين ( الذي يوضح اتجاىات الد14من خلال الجدول رقم )       
وبانحراف  (3.59)للاستجابات الدعلمين قد بلغ الإجماليالدتوسط  أن  الكتاب لدافعية التلاميذ للتعلم نلاحظ 

 (.1.04)معياري يساوي

متوسط  كأعلى 4.16متوسط حسابي  ( 07)البنود التالية البعد رقم  في  وقد تراوحت استجابتهم بين الدرتفعة  
( 3.50)للؤربعة الأولى( 3.83بمتوسطات حسابية بلغت ) (05) ( 08( )06( )03( )04 )حسابي وكذا البعد رقم 

 للؤخير.

نحراف معياري يساوي لكل منهما وبا (3.33)بمتوسط حسابي يساوي ( 09( )02)ثم يليو كل من البندين    
 ( 9)للبند  0.92 و( 02) ( البند1.37)
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معياري يقدر ب  ( وانحراف3.16)بمتوسط حسابي يمثل  (10) (01)كل من البندين   الأخيرةوقد جاء في الدرتبة   
 لكلا البندين .( 1.21)

 ، و ىذا يعني اتجاىات ايجابية نحو بنود البعد الأول.(3.00)وكل ىذه الدتوسطات تقع فوق الدتوسط الذي يمثل 

 الثالثة: عرض و تحليل نتائج الفرضية الجزئية-4

هدفة منها، حسب نتوقع أن تكون الدشكلات الدصاغة في الكتاب تتناسب مع الكفاءات الدست نص الفرضية:
 اتجاىات الدعلمين
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 موافق بشدة 
 

 موافق
 

 محايد
 

 معارض
 

معارض 
 بشدة
 

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

 النتيجة

 ايجابي 0.96 3.46 03 34 02 78 06 التكرار 15العبارة 
 ٪2.4 ٪27.6 ٪1.6 ٪63.4 ٪4.2 النسبة

 ايجابي 0.87 3.47 00 25 20 73 05 التكرار 16العبارة 

 ٪00 ٪29.3 ٪16.4 ٪50.4 ٪4.1 النسبة
 ايجابي 0.82 3.4 00 31 20 69 04 التكرار 17العبارة 

 ٪00 ٪33.3 ٪15.4 ٪47.96 ٪3.3 النسبة
 ايجابي 0.83 3.54 00 30 11 75 07 التكرار 18العبارة 

 ٪00 ٪24.4 ٪8.9 ٪61 ٪5.7 النسبة
 ايجابي 0.96 3.63 00 33 08 73 09 التكرار 19العبارة 

 ٪00 ٪26.8 ٪6.5 ٪59.3 ٪7.3 النسبة
 ايجابي 0.89 3.40 01 30 14 75 03 التكرار 20العبارة 

 ٪4.9 ٪29.3 ٪11.4 ٪52.8 ٪1.6 النسبة
 ايجابي 0.88 3.42 03 24 18 74 04 التكرار 21العبارة 

 ٪3.3 ٪26 ٪13.8 ٪53.7 ٪3.3 النسبة
 ايجابي 0.95 3.47 03 22 13 83 02 التكرار 22العبارة 

 ٪2.4 ٪24.4 ٪12.2 ٪59.3 ٪1.6 النسبة
 ايجابي 0.94 3.43 01 38 18 58 08 التكرار 23العبارة 

 ٪0.8 ٪39 ٪14.6 ٪39 ٪6.5 النسبة
 ايجابي 0.70 3.54 02 29 11 70 11 التكرار 24العبارة 

 ٪1.6 ٪23.6 ٪8.9 ٪56.9 ٪8.9 النسبة
 سلبي 1.13 1.78 00 05 03 76 39 التكرار 25العبارة 

 ٪00 ٪4.1 ٪2.4 ٪61.8 ٪31.7 النسبة
 سلبي 0.74 2.43 02 27 13 54 24 التكرار 26العبارة 

 ٪1.6 ٪21.95 ٪10.6 ٪43.9 ٪19.5 النسبة
 ايجابي 1.13 3.63 00 24 09 87 03 التكرار 27العبارة 

 ٪00 ٪19.5 ٪7.3 ٪70.7 ٪2.4 النسبة
 سلبي 0.85 2.43 00 34 12 73 04 التكرار 28العبارة 

 ٪00 ٪27.6 ٪9.8 ٪59.3 ٪3.3 النسبة
 ايجابي 0.94 3.4 00 42 08 68 05 التكرار 29العبارة 

 ٪00 ٪34.1 ٪6.5 ٪55.3 ٪4.1 النسبة
 ايجابي 0.86 3.41 00 33 12 72 06 التكرار 30العبارة 

 ايجابي 0.99 3.41 ٪00 ٪29.3 ٪9.8 ٪56.1 ٪4.9 النسبة 
 ايجابي 0.93 3.40 02 31 12 72 06 التكرار 31العبارة 

 ٪3.3 ٪31.7 ٪9.8 ٪51.2 ٪4.1 النسبة
 ايجابي 0.83 3.41 6 69 22 22 04 التكرار 32العبارة 

 ٪4.87 ٪56.09 ٪17.88 ٪17.88 ٪3.25 النسبة
 ايجابي 0.85 3.40 4 64 33 19 2 التكرار 33العبارة 

 %3.25 %52.03 %26.82 %15.44 %1.62 النسبة
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 الثاني( يمثل  استجابات المعلمين على البعد 15جدول رقم )

( نلاحظ ان اتجاىات الدعلمين كانت ايجابية على بنود المحورين حيث بلغ الدتوسط 15بالرجوع الى الجدول رقم )
 ، و (5.22( وبانحراف معياري )38.26( في حين بلغ الدتوسط الحسابي للبعد الثاني )3.44الحسابي لكلا البعدين )

( كانحراف معياري وقد تراوحت متوسطات استجابات الدعلمين 4.24( كمتوسط حسابي للبعد الثالث )31.47)
متوسط بالنسبة للاستجابات الايجابية وقد  كأدنى 3.40متوسط وبين  كأعلى 3.60فيما يخص المحور الثاني 

 .( على التوالي2.43( )1.87غا )( بمتوسطين بل26( )25تدثلت الاستجابات السلبية في كل من البندين رقم )

 كأعلى( 3.76فيما يتعلق بالمحور الثالث بمتوسطات بلغت ) اغلب استجابات الدعلمين ايجابية في حين كانت     
عدا ، (33متوسط للبند رقم ) كأدنى (0.85( وبانحراف معياري بلغ )3.40( وبين )34متوسط للبند رقم )

 (1.13( وانحراف معياري )2.43الدعلمين سلبية نحوه بمتوسطة حسابي )( الذي كانت استجابة 28البند )

 عرض و تحليل نتائج الفرضية الجزئية الرابعة:-05

نتوقع أن تكون الدشكلات الدصاغة في الكتاب تتناسب مع الكفاءات الدستهدفة منها، حسب  نص الفرضية:
 اتجاىات الدفتشين.

 

 

 

 

 ايجابي 0.81 3.76 02 17 03 87 14 التكرار 34العبارة 
 ٪1.6 ٪13.8 ٪2.4 ٪70.7 ٪11.4 النسبة

 ايجابي 0.85 3.60 8 80 14 20 01 التكرار 35العبارة 
 ٪6.5 ٪65.04 ٪11.4 ٪16.26 ٪0.81 النسبة

 ايجابي 0.89 3.40 00 27 18 74 03 تكرار 36
 ٪0.8 ٪30.08 ٪15.4 ٪49.59 ٪2.43 نسبة
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انحراف  تجاهالا
 معياري

توسط م
 البعدرقم  موافق بشدة موافق محايد معارض معارض بشدة حسابي

 ايجابي
1.10 3.66 

 تكرار 01 03 01 01 00
11 

 نسبة 16.6٪ 50٪ 16.66% 16.66% 00%
 ايجابي

1.48 3.66 
 تكرار 01 03 01 01 00

12 
 نسبة 16.66%    33.33% 16.66% 16.66% 16.66%

 ايجابي
1.21 3.5 

 تكرار 00 04 01 01 00
13 

 نسبة 00%  66.66% 16.66% 16.66% 00%
 ايجابي

1.10 3.5 
 تكرار 01 02 02 01 00

14 
 نسبة 16.66% 33.33% 33.33% 16.66% 00%

 ايجابي
0.93 3.66 

 تكرار 01 03 01 01 00
15 

 نسبة 16.66% 50% 16.66% %16.66 00%
 ايجابي

1.15 4.00 
 تكرار 03 01 01 01 00

16 
 نسبة 50% 16.66% 16.66% 16.66% 00%

 ايجابي
0.93 3.5 

 تكرار 00 04 01 01 00
17 

 نسبة 00% 66.66% 16.66% 16.66% 00%
 ايجابي

0.93 3.66 
 تكرار 01 03 01 01 00

18 
 نسبة 16.66% 50% 16.66% 16.66% 00%

 3.00 1.15 محايد
 تكرار 01 01 01 03 00

19 
 نسبة 16.66% 16.66% 16.66% 50% 00%

 3.66 0.93 ايجابي
 تكرار 01 03 01 01 00

20 
 نسبة 16.66% 50% 16.66% 16.66% 00%

 4.16 1.13 ايجابي
 تكرار 04 01 00 01 00

21 
 نسبة 66.66% 16.66% 00% 16.66% 00%

 سلبي
1.06 1.83 

 تكرار 03 02 00 01 00
22 

 نسبة 50% 33.33% 00% 16.66% 00%
 سلبي

0.57 2.00 
 تكرار 01 04 01 00 00

23 
 نسبة 16.66% 66.66% 16.66% 00% 00%

 ايجابي
1.11 3.5 

 تكرار 01 03 00 02 00
24 

 نسبة 16.66% 50% 00% 33.33% 00%
 تكرار 00 04 01 01 00 3.5 0.95 ايجابي

25 
 نسبة 00% 66.66% 16.66% 16.66% 00%

 تكرار 01 03 01 01 00 3.66 0.93 ايجابي
26 

 نسبة 16.66% 50% 16.66% 16.66% 00%
 تكرار 03 02 01 00 00 4.33 0.73 ايجابي

27 
 نسبة 50% 33.33% 16.66% 00% 00%

 تكرار 00 04 02 00 00 3.66 0.46 ايجابي
28 

 نسبة 00% 66.66% 33.33% 00% 00%
 تكرار 00 02 01 03 00 2.83 0.82 سلبي

29 
 نسبة 00% 33.33% 16.66% 50% 00%
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 ثانيالعلى البعد  فتشين( يمثل  استجابات الم16ل رقم )جدو 

كانت ايجابية على بنود المحورين حيث بلغ الدتوسط   فتشيناتجاىات الدنلاحظ ان ( 16بالرجوع الى الجدول رقم )
 ، و (6.47( وبانحراف معياري )38.26في حين بلغ الدتوسط الحسابي للبعد الثاني )( 4.00الحسابي لكلا البعدين )

 فتشينتراوحت متوسطات استجابات الد( كانحراف معياري وقد 2.90( كمتوسط حسابي للبعد الثالث )34.33)
متوسط بالنسبة للاستجابات الايجابية وقد  كأدنى 3.24متوسط وبين  كأعلى 4.16فيما يخص المحور الثاني 

 .على التوالي( 2.43( )1.87بمتوسطين بلغا ) (26( )25)تدثلت الاستجابات السلبية في كل من البندين رقم 

 كأعلى( 3.80بالمحور الثالث بمتوسطات بلغت ) فيما يتعلق ايجابية فتشيناغلب استجابات الد في حين كانت     
 (0.93و بانحراف معياري ) (3.26وبين ) (0.93( وبانحراف معياري بلغ )3.50( وبين )27متوسط للبند رقم )

سلبية نحوه بمتوسطة حسابي  فتشين( الذي كانت استجابة الد29عدا البند )، (25متوسط للبند رقم ) كأدنى
 (0.82)( وانحراف معياري 2.83)

 عرض و تحليل نتائج الفرضية الجزئية الخامسة:-06

نتوقع أن تكون السياقات التي صيغت فيها الوضعيات الدشكلات في الكتاب الددرسي مناسبة  نص الفرضية:
 .دى الدتعلم، حسب اتجاىات الدعلمينللكفاءة الدراد اكتسابها ل

موافق  رقم العبارة
 بشدة
 

 موافق
 

 محايد
 

 معارض
 

 بشدةمعارض 
 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 النتيجة

 محايد 0.96 3.26 07 45 18 50 03 تكرار 37
 5.69% 36.85 14.63 40.65 2.43 نسبة

 ايجابي 0.90 3.41 00 32 18 68 05 تكرار 38
 %00 %26.01 %14.63 %55.28 %4.03 نسبة

 سلبي 1.09 2.89 01 37 19 61 05 تكرار 39
 ٪0.81 ٪30.08 ٪15.44 ٪49.59 ٪4.06 نسبة

 ايجابي 0.91 3.40 03 21 29 65 05 تكرار 40
 ٪2.43 ٪17.07 ٪23.57 ٪52.84 ٪4.06 نسبة

 ايجابي 0.82 3.54 01 17 25 74 06 تكرار 41
 ٪00.81 ٪13.82 ٪20.32 ٪60.16 ٪4.87 نسبة

 محايد 0.87 3.21 01 38 13 66 05 تكرار 42

 تكرار 01 04 01 00 00 4.00 0.57 ايجابي
30 

 نسبة 16.66% 66.66% 16.66% 00% 00%
  / / / / / 4.00 0.95 يجابيا
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 ٪0.8 ٪35.8 ٪13.8 ٪45.5 ٪4.1 نسبة
 سلبي 0.92 2.59 02 32 10 73 06 تكرار 43

 ٪1.6 26 ٪8.1 ٪59.3 ٪4.9 نسبة
 سلبي 0.74 2.07 00 14 07 81 21 تكرار 44

 ٪00 11.4 ٪5.7 ٪65.9 ٪17.1 نسبة
 ايجابي 0.87 3.45 00 29 17 71 06 تكرار 45

 ٪00 ٪23.6 ٪13.8 ٪57.7 ٪4.9 نسبة
 ايجابي 0.87 3.49 01 32 11 73 06 تكرار 46

 ٪0.8 ٪26 ٪8.9 ٪59.3 ٪4.9 نسبة
 ايجابي 0.86 3.43 / / / / / 

شكلات مع الكفاءات يغت فيها الوضعيات المصدى مناسبة السياقات التي نحو م علمين( الذي يوضح اتجاىات الم17رقم ) دولج
 االمستهدفة منه

استجاباتهم على  أنالذي يمثل استجابات الدعلمين على البعد الرابع يظهر  (17)بالرجوع الى الجدول رقم         
 ( وىي قيمة ايجابية منخفظة .0.86وبانحراف معياري يساوي ) (3.43)عبارات البعد ككل قد 

 ( ثم تلتو  41رقم ) عبارة( لل0.82)وبانحراف معياري  (3.54قيمة للمتوسط الحساب ) أعلىوقد تدثلت    
( 3.20( و)3.49بمتوسطات حسابية تراوحت بين ) ( 46) (45)  ( 42( )40( )  38( )   37)العبارات التالية 

 .وىي استجابات ايجابية منخفضة

( بمتوسطات حسابية  44( )  43( )  39  فيما كانت استجابات الدعلمين سلبية على كل من العبارات التالية )    
 على التوالي .( 0.74( )0.92( )1.09وانحرفات معيارية بلغت )( 2.02( )2.59( )2.89بلغت  )

 عرض و تحليل نتائج الفرضية الجزئية السادسة:-07

نتوقع أن تكون السياقات التي صيغت فيها الوضعيات الدشكلات في الكتاب الددرسي مناسبة  نص الفرضية:
 اتجاىات الدفتشين. للكفاءة الدراد اكتسابها لدى الدتعلم، حسب

انحراف  تجاهالا
 معياري

توسط م
 الحسابي

معارض 
 رقم موافق بشدة موافق محايد معارض بشدة

  البعد
 ايجابي

0.93 3.66 
 تكرار 01 03 01 01 00

31 
 نسبة 16.66 50 16.66 16.66 00

 ايجابي
0.93 3.66 

 تكرار 01 03 01 01 00
32 

 نسبة 16.66 50 16.66 16.66 00
 ايجابي

1.06 3.83 
 تكرار 02 02 01 01 00

33 
 نسبة 33.33 33.33 16.66 16.66 00
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 ايجابي
0.93 3.66 

 تكرار 01 03 01 01 00
34 

 نسبة 16.66 50 16.66 16.66 00
 ايجابي

0.46 3.66 
 تكرار 00 04 02 00 00

35 
 نسبة 00 66.66 33.33 00 00

 ايجابي
093 3.66 

 تكرار 01 03 01 01 00
36 

 نسبة 16.66 50 16.66 16.66 00
 محايد

0.81 3.00 
 تكرار 00 02 02 02 00

37 
 نسبة 00 33.33 33.33 3.33 00

 ايجابي
0.95 3.5 

 تكرار 01 02 02 00 00
38 

 نسبة 16.66 33.33 33.33 00 00

 1.16 0.5 سلبي
 تكرار 05 01 00 00 00

39 
 نسبة 83.33 16.66 00 00 00

 مجموع / / / / / 3.42 0.87 
يغت فيها الوضعيات المشكلات مع الكفاءات صدى مناسبة السياقات التي ( الذي يوضح اتجاىات المفتش نحو م18دول رقم )ج

 المستهدفة منها

( 3.42اتجاىات كانت ايجابية حيث بلغ لدتوسط العام لاستجابات الدفتشين ) أننلاحظ من خلال الجدول     
( وانحراف 1.06ط يساوي )( بمتوس3.83نسبة بند رقم ) أعلىوقد كانت  ،(0.87بانحراف معياري قدر ب)

وبانحراف  واحد( لكل 3.66)متوسط حسابي بلغ ( 36( )34) (32( )35)( 31) دو معياري يليو كل من البن
( 38في الترتيب الثالث البند رقم ) يأتيثم  الأخرى، دو للبن ( 0.93) ( و35)( للبند 0.46معياري يقدر ب)

 .(0.95( وانحراف معياري )3.5بمتوسط حسابي بلغ )

( وانحراف معياري بلغ 1.16( بمتوسط حسابي بلغ )39وقد كانت اتجاىات الدفتشين سلبية فيما يخص البند رقم )
(0.5). 

 عرض و تحليل نتائج الفرضية الجزئية السابعة:-8

نحو صياغة الوضعية الدشكلة حسب كونها وضعية تعل مية و بين   تختلف أراء الدمعلميننتوقع ألا   نص الفرضية:
 كونها وضعية إدماجية.

 الابعاد المتوسط المعياري  الانحراف قيمة ت المحسوبة قيمة ت المجدولة درجة الحرية  مستوى الدلالة

0.05 

 
1.22 1.97 9.22 

 (2البعد) 38.96 5.41

 (3)البعد  35.31 4.79

 ( يوضح الفروق في درجات المعلمين بين البعدين الثاني و الثالث19جدول رقم )        
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( 1.97من قيمة ت المجدولة ) أكثر( 9.22قيمة ت المحسوبة ) أن  نجد  الإحصائيةالجداول  إلىبالرجوع      
اختلاف في استجابات وىذا يدل على وجود ، ( 0.05) الإحصائية( وعند مستوى الدلالة 122بدرجة حرية )

 إدماجية.وضعية تعلمية وبين كونها الدعلمين بين كون ال

 ة::ثامنعرض و تحليل نتائج الفرضية الجزئية ال-09

نتوقع ألا  تختلف أراء الدفتشين نحو صياغة الوضعية الدشكلة حسب كونها وضعية تعل مية و بين كونها  نص الفرضية:
 وضعية إدماجية.

مستوى 
 الدلالة

درجة 
 الحرية 

قيمة ت 
 المجدولة 

قيمة ت 
 المحسوبة 

  المتوسط الانحراف 

 الابعاد

 

0.05 

 

5 2.57 3.59 
 (2البعد) 38.16 6.46

 (3البعد ) 34.33 2.91

 البعدين الثاني و الثالثالمفتشين بين درجات  في ( يوضح الفروق 20جدول رقم )

( بدرجة 2.57من قيمة ت المجدولة ) أكثر( 3.59قيمة ت المحسوبة ) أن  نجد  الإحصائيةالجداول  إلىبالرجوع     
بين   فتشينوىذا يدل على وجود اختلاف في استجابات الد، ( 0.05) الإحصائية( وعند مستوى الدلالة 5حرية )
 إدماجية.وضعية تعلمية وبين كونها كون ال

 عرض نتائج الاسئلة المفتوحة*

 حسب أراء المعلمين:الصعوبات التي تواجو التلاميذ في الدخول في المشكلة -01

العلمية حاتلصطصعوبة فهم الد-  

 صعوبة تحديد الدطلوب من النشاط-

 ة بنفسولشرح الدشك إلى يضطرضيق وقت الحصة مما يجعل الدعلم -

 قدرات العقلية التلميذلل عدم ملائمة الكثير من الدروس-
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  حسب أراء المعلمين: طات الكتاباالتلاميذ في حل نش والتي تواجالصعوبات -2

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 الدسائل ضعدم القدرة على تريي-

 عدم القدرة على تحديد معطيات الدسالة-

 عدم القدرة على تحديد مجاىيل النشاط-

العجز في استعمال معطيات الوضعية في الحل-  



 

 
 

 

 

 



 
 

 :الفصل السابع 

 تفسير ومناقشة النتائج 
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 الفرضية العامة و كل فرضية على حدىالنتائج الدتوصل اليها، فيما لؼص  مناقشةفي ىذا الفصل سيتم  تمهيد: 

 مناقشة الفرضية العامة:تفسير و  -1

لقد تحققت الفرضية العامة القائلة بأنّ اتجاىات الدعلمتُ و الدفتشتُ الغابية، لضو صياغة الوضعية الدشكلة في    
الكتاب الددرسي، حيث جاوزت متوسطات المحاور الأربعة لكل من الاستبانتتُ عند جميع أفراد العينة الدرجة 

 سو بالنسبة لدتوسط درجات العينة على الدقياستُ ككل.، و الأمر نفالدتوسطة

الخاصة فيما يتعلق بنشاطات الكتاب وقدرة  رائهمبآ يتأثروناحتكاكهم الدباشر بالدعلمتُ لغعلهم  أنكما    
التلاميذ لا لغدون صعوبة في التعامل مع وضعيات الكتاب  أنصرح الدعلم للمفتش  فإذاالتلاميذ على استعابها 

 أثناءسلوكات يسلكها الكثتَ من الدعلمتُ  إلىانوه  أنكما لغب   ،الأختَةفسيعتقد الدفتش انو راجع لصياغة ىذه 
ش الزيارات الدورية للمفتشتُ من خلال تحضتَىم الدسبق للدرس مع التلاميذ حتى يتًك اثر الغابيا في نفس الدفت

الدفتش حيث تكون عاملا  آراءحول تسيتَ الدرس وتفاعل التلاميذ وىذه السلوكات تؤثر بشكل مباشر على 
 مشوشا للصورة الحقيقية لستَ الدروس .

  :تفسير ومناقشة الفرضية الجزئية الاولى -2

صياغة الوضعية الدشكلة ارة ثلمتُ ستكون الغابية لضوى مدى استالدع تاتجاىافتًاض القائل بان انطلاقا من الإ
اتجاىات الدعلمتُ لضو بنود المحور قد تراوحت بتُ الالغابية وبتُ  أنّ  إلىتوصلت الباحثة  ،لدافعية التلاميذ للتعلم

 . ةالالغابي إلىلزايدة تميل  نتيجة (وىي 34.37السلبية في حتُ كانت استجابتو على البعد ككل تساوي )

الدعلمتُ لضو لصاعة صياغة الوضعية الدشكلة في الكتاب الددرسي في استشارة  أراءىدا الارتياب في  أنولضن نعتقد 
لشا لغعل التلميذ  ،لبرنامج مقارنة بالحجم  الساعي وضيق الحصة الدراسيةا كثافة إلىيعود  إلظادافعية التلاميذ للتعلم 

لشا لغعل الدعلم لايعرف ما  ،الحلول  الدمكنةد الغلوضعية وتحديد الدطلوب ولا حتى لإنال الوقت الكافي لقراءة ايلا
في  التلميذ صياغة الوضعية ىي التي تعيق ولوج أن أو ،كان نقص الوقت ىو الحائل بتُ التلميذ والدشكلة  إذا

 الحلول . عنالدشكل والبحث 
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  ،تفسير ومناقشة  نتائج الفرضية الجزئية الثانية-3

ستكون الغابية لضوى مدى استشارة صياغة الوضعية الدشكلة  فتشتُالد تاتجاىاانطلاقا من الافتًاض القائل بان 
لضو بنود المحور قد تراوحت بتُ الالغابية وبتُ  فتشتُاتجاىات الد أنّ  إلىتوصلت الباحثة  ،لدافعية التلاميذ للتعلم

 .ةالغابينتيجة  (وىي وىي45.47 السلبية في حتُ كانت استجابتو على البعد ككل تساوي )

التي قد تفرضها مكانة الدفتش بالنسبة للمعلم لشا لغعلو في سلطوية العلاقة ال إلى رأيناىذه النتيجة حسب  تعود   
الدعلم لايعاني من  أنالدفتش  فيعتقدعن الصعوبات قد تواجهو في اندماج التلميذ مع الدشكلة  الإفصاححرج من 

الدعلم فمن ش للقسم ومايسبقها من تحضتَات من طرف التي ترافق زيارة الدفت الأدبياتوكذا  ،مشاكل تذكر أي
يلاحظ خلال حضوره في  أخرىمن جهة  ،التعلم الذاتي ىذا نظريا إلىصياغة الكتاب تهدف  أنجهة يرى الدفتش 

على اتجاىات  يؤثرالحلول الصحيحة وىذا طبعا  إلغادالقسم مدى تجاوب التلاميذ مع الدشكل ومدى لزاولاتهم في 
 ىا لضو الالغابية .دالدفتش ويقو 

  :تفسير ومناقشة الفرضية الجزئية الثالثة-44

شكلة في الكتاب الددرسي تتناسب و الكفاءات لقد تحققت فرضية البحث القائلة بأن صياغة الوضعيات الد  
 حيث بلغ متوسط إستجابات الدعلمتُ على بنود المحورينحسب وجهات نظر الدعلمتُ. الدستهدفة  منها 

(في حتُ ساوى 45.33للبعد الخاص بالكفاءات التعلمية و ىذا يفوق الدتوسط الذي لؽثل ) (47.85)
(،و إن كانت نتيجة 43.33و ىو أيضا معدل يفوق الوسط ) الادماجية(للبعد الخاص بالكفاءات 44.33)

، عبد الحميدمعوش  و قد اتفقت  ىذه الدراسة مع دراسة، إلغابية منخفضة فهي تعتٍ إتجاىات إلغابية للمعلمتُ
 إتجاىات معلمي السنة الخامسة لضو الوضعية الإدماجية إلغابية .  أن التي توصلت إلى

حيث يكون ىو الدسَتَ للحصة بدل أن  ذي يلعبو الدعلم في تسيتَ الدرس،دور الالجع في نظرنا إلى او ىذا ر    
الدنشودة في الوقت المحدد ، لشا يقلل على اف على الوصول  بالتلاميذ إلى الأىد منو ايكون موجها لذا و ىذا حرص

و ىذا ما لغعل الدعلم  ، -التلاميذ فرص التعلم الذاتي ؛و ىذا ما صرح بو الكثتَ من  الدعلمتُ في الأسئلة الدفتوحة 
كونها سالعت في الوصول إلى الكفاءات الدطلوبة ة الوضعيات الدشكلات في الكتاب ليكون إتجاىا إلغابيا لضو صياغ

 فلا عن كونو قد تدخل في ديناميكية التفاعل بتُ ذات الدتعلم و بتُ وضعيات الكتاب.متغا
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  :مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الرابعةتفسير و  -5

لضو مناسبة صياغة الوضعيات في الكتاب الددرسي فتشتُ الد إتجاىات 9ققت فرضية الدراسة الدتعلقة يكونلقد تح   
(، 47.35لبعد الدتعلق بالكفاءات التعلمية )حيث بلغ لدتوسط الحسابي ل ،الغابية ع الكفاءات مستهدفة منهام
الضراف و  (43.44)في حتُ بلغ الدتوسط الحسابي للبعد الدتعلق بالكفاءات الادماجية (5.35بالضراف معياري بلغ )و 

 (. 0.83)معياري قُدر ب 

لذما آراء الدفتش النظرية الدتعلقة بكتاب التلميذ و دليل و أو تتعلق ىذه النتيجة من وجهة نظرنا بشيئتُ اثنتُ 9   
طلاعو بالسياسات التًبوية و من جهة ثانية تقارير الدعلم الدكتوبة عن الستَ الحسن لكل حصة  و عن ضالدعلم و ا

حسب آراء  –التمكن من أىداف الدرس وفق معايتَ الدقاربة بالكفاءات ، و ىي تقارير في اغلبها مغلوطة 
 لكن  إن كانت كذلك لابد للمفتشتُ ان يأخذىا بعتُ الاعتبار لأنو لا لؽلك غتَىا من الحقائق .–تشتُ الدف

 مناقشة الفرضية الجزئية الخامسة:تفسير و  -6

ها الوضعيات الدشكلات تتناسب و الكفاءات لقاتلة 9أنّ السياقات التي صيغت فيلقد تحققت فرضية البحث ا
(و ىي نسبة تفوق النسبة 43.30فقد بلغ متوسط استجابات الدعلمتُ ) ات الدعلمتُ،تجاىالدستهدفة منها حسب ا

 .الدتوسط 

نهجية و ىذا يعود حسب رأينا إلى كون الرياضيات كمادة و كل ما يتعلق بها من كفاءات تعتبر كفاءات م
 أومستعرضة أي أنها تمتد على طول الوحدات الدختلفة و الدواد لدراسية الأخرى.

الطبيعية. العمليات على  ساسية مثل )العمليات على الأعدادلاتها يظهر جلّيا ألعية مبادئها الأفي استعماو حتى 
 .في لستلف الدواد الدراسية (..الذندسة و القياس ... لكسور، 

، دائيكما لا لؼفى علينا ىنا خصائص الدتعلم النمائية فعندما نتكلم عن تلميذ السنة الخامسة من التعليم الابت   
م الرياضية و بتُ الواقع أي انو ما زال لػتاج إلى تبسيط و ربط بتُ الدفاىيسنة،   لضن نتكلم عن ابن الإحدى عشرة

 الكفاءة الدستهدفة. منو ىذا يتجلى في نقل الرياضيات بتُ لستلف السياقات حتى يتستٌ للتلميذ التمكن الدعيش، 
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 :ةدسالسا نتائج الفرضية الجزئيةمناقشة و  سيرتف -7

لقد تحققت فرضية البحث القاتلة 9ان السياقات التي صيغت فبها الوضعيات الدشكلات تتناسب و الكفاءات 
(و ىي نسبة تفوق النسبة 43.4) فتشتُ. فقد بلغ متوسط استجابات الد منها حسب اتجاىات الدفتشتُالدستهدفة 
 الدتوسط.

نهجية و كل ما يتعلق بها من كفاءات تعتبر كفاءات مو ىذا يعود حسب رأينا إلى كون الرياضيات كمادة 
 أومستعرضة أي أنها تمتد على طول الوحدات الدختلفة و الدواد لدراسية الأخرى.

الطبيعية. العمليات على  ساسية مثل )العمليات على الأعدادلاتها يظهر جلّيا ألعية مبادئها الأو حتى في استعما
 .في لستلف الدواد الدراسية (..الذندسة و القياس ... لكسور، 

، كما لا لؼفى علينا ىنا خصائص الدتعلم النمائية فعندما نتكلم عن تلميذ السنة الخامسة من التعليم الابتدائي   
م الرياضية و بتُ الواقع أي انو ما زال لػتاج إلى تبسيط و ربط بتُ الدفاىيسنة،   لضن نتكلم عن ابن الإحدى عشرة

 الكفاءة الدستهدفة. منلى في نقل الرياضيات بتُ لستلف السياقات حتى يتستٌ للتلميذ التمكن و ىذا يتجالدعيش، 

 :مناقشة نتائج الفرضية الجزئية السابعةو تفسير  -8

كان ىناك اختلاف في اتجاىات الدعلمتُ لضو الوضعية الدشكلة بتُ كونها   إذاو وبهدف تعرف الباحثة عما انّ    
لدلالة الفروق بتُ بتُ درجة استجابات  ت اختبارقامت بحساب  إدماجيةوضعية تعلمية وبتُ كونها وضعية 

وقد بلغ الدتوسط  الإدماجيةالدعلمتُ على بنود البعد الخاص بالوضعية التعلمية وبتُ بنود البعد الخاص بالوضعية 
 البعد (44.33)حيث بلغ الدتوسط الحسابي  الأول( للبعد 4.33وبالضراف معياري قدر ب) (47.85) الحسابي
(  3.86( وىي قيمة اكبر من ق المجدولة )  8.00 )دولة المج ت( فكانت قيمة 3.68)   وبالضراف قدره  الآخر

 .إحصائيا( وىي قيمة دالة 300( وبدرجة حرية )3.34عند مستوى الدلالة )

يتعلق بها من  ضعف تكوين الدعلمتُ في الدقارنة بالكفاءات وما إلى إنّ ىذا الإختلاف يعود حسب رأي الباحثة 
 ولا بنشطات التعليم وىذا ما الإدماجوتقويم لشا لغعل الدعلم غتَ ملم بشروط لشيزات نشاط  إدماج وضعيات تعلم و

 توزيع الاستمارات . أثناءناقشات التي دارت بينها وبتُ الدعلمتُ ا للباحثة خلال الدظهر جليّ 
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 يضطرصياغة الوضعية الدشكلة فوقت الحصة  قد يؤثر على اتجاىات الدعلمتُ لضو كذلك يعتبر ضيق الوقت عاملا
نشاط يتعلق وىذا طبعا -وضعيات البحث والاستكشاف الدصاغة في الكتاب الددرسي  علىالتًكيز  إلىالدعلم 

، بهدف الوصول إلى التعلم الدطلوب، لشا لغعلو لا يولي نفس الألعية لوضعيات التوظيف -وضعيات التعلمب
 -وىي نشاطات تتعلق بنشاط الإدماج -والإستثمار

و ىذا ما قد يؤثر في قدرة التلميذ في الإستعاب؛ حيث ينال الوقت الكافي في وضعيات البحث لشا يساعده    
 كون الوقت عامل ضغط حتُ يتعلق الأمر بوضعيات الادماج.على التعلم، في حتُ ي

  :مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثامنةتفسيرو  -9

 رأينا إلى أنّ  قد يعود في إدماجيةة وبتُ كونها بتُ كونها تعلميّ لضو صياغة الوضعيات اختلاف اتجاىات الدفتش  إنّ 
، أو  0334 إصلاحاتمهنة التعليم قبل  اقد مارسو  اوزعت عليهم الاستمارات كانو  ذيناغلب الدفتشتُ ال

لشا لغعل الكثتَ منهم يفقد الخبرة الديدانية عن طريق الدمارسات الفعلية لدهنة التدريس مارسوىا لفتًة قليلة من الزمن، 
 اء الدعلمتُ.لشا لغعلهم يعتمدون على آر  منها عملية أكثرنظرية  لسم باتت آرائهمة بالكفاءات لشا لغعل بفي ظل الدقار 

كما أنّ أثر الزيارات التي يقوم بها الدفتشرن لحجرات الدراسة؛ التي قد يركز فيها الدعلمون على وضعيات التعلم في     
حتُ لا يكفي وقت الحصة لإستكمال نشاطات الإدماج، قد لغعل اتجاىات الدفتش تميل بالإلغابية لضو نشاطات 

  التعلم مقارنة بنشاطات الادماج. 

الدفتوحة يظهر جليا عجز التلاميذ في  الأسئلةالدعلمتُ على  إجابةانو ومن خلال ناقشة نتائج الأسئلة المفتوحة:م*
الدشكلة عدم القدرة على  ضدبد الدطلوب عدم القدرة على تربيحل مشكلات الكتاب من خلال صعوبة تح

صعوبة الوضعيات الدطروحة في الكتاب وعدم  إلى ااستعمال معطيات الدشكلة في الحل وىذا قد يكون راجع
ائية وكذلك ضيق وقت الحصة لشا لػول دون تمكن التلميذ من مالتلاميذ العقلية ولخصائصهم الن ملائمتها لقدرات

ومساعدة  نفسو،شرح الدشكلة ب إلىطر الدعلم ضالوضعية وتحديد الدطلوب وىذا مايالتفاعل الكافي مع معطيات 
 الدقاربة بالكفاءات . مبدأىرة وىذا مايتنافى مع جا الحلول إعطائهملم نقل  إن؛التلاميذ على الحل
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 عامة: ائجنت

لقد ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة اتجاىات الدعلمتُ و الدفتشتُ لضو صياغة الوضعية الدشكلة في الكتاب    
الددرسي، من خلال استبانتتُ من إعداد الباحثة الأولى الدوجهة إلى الدعلمتُ و الثانية موجهة إلى الدفتشتُ و قد 

 ،التاية توصلت الدراسة إلى النتائج

عامة للبحث لشا يعتٍ أن صياغة الوضعية الدشكلة في الكتاب الددرسي تلقي قبول لدي عينة تتحقق الفرضية ال-1
 الدفتشتُ و الدعلمتُ لزل الدراسة.

بأن صياغة الوضعيات الدشكلات تستشتَ دافعية التلاميذ للتعلم حيث   يتتُ القائلتتُتحقق فرضية البحث الجزئ -0
الإستبيان في حتُ كانت إستجابات الدعلمتُ لزايدة تميل إلى الإلغابية  كانت إستجابات الدفتشتُ إلغابية لضو بنود

 بجزأين من الدئة.

 بمناسبة صياغة الوضعية الدشكلة للكفاءات الدستهدفة منها . تحقق الفرضيتتُ القائلتتُ-4

  .اات الكفاءة الدستهدفة منهيبمناسبة السياقات التي صيغت فيها الوضع تحقق الفرضيتتُ القائلتتُ-3

أو  لاف إتجاىات الدفتشتُ والدعلمتُ لضو صياغة الوضعية بتُ كونها إدماجوتعدم تحقق الفرضية القائلة بعدم إخ-4
 ة .  تعلميّ 

لدعتمدة البيداغوجية او بمقارنة ىذه النتائج مع نتائج الدراسات الجزائرية الي تمحورت حول ما إذا كانت الدقاربة  
أم أنها لررد حبر   الأىداف الدنشودة، فعلا بأقسام الددارس الجزائرية لتصل إلى مستوىق على الوضعية الدشكلة تطب

 مكتوب على ورق في حتُ الواقع يعبر عن شئ أخر.

 8002ا دراسة نصتَة بن نابي عزوز كتفي ندير سلطاني ومن الدراسات التي تمكنت الباحثة من الاطلاع عليه   
ة كل من عزوز كتفي ونذير سلطاني في كون الدمارسات تَة بن نابي مع دراسدراسة نص اتفقت .صالح غيلوس،  وقد

ائرية ولذا البيداغوجية الدعتمدة على الدقاربة بالكفاءات والوضعيات الدشكلات الدطبقة فعلا في أقسام  والددارس الجز 
لسابقة للتلاميذ من خلال دافعية التلاميذ للتعلم الذاتي . وتوظيف الدعارف والخبرات ا دورىا الفعال في إيقاظ
 الوضعيات الإدماجية .
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حتُ توصلت دراسة صالح غليوس إلى أن الدعلم الجزائري كثتَا ما لا يفرق بتُ الوضعيات الثلاث ) تعلم في      
 لدشكلات الدوجودة في الكتاب.ويعتمد في كثتَ من الأحيان على ا، .إدماج .تقويم (

نطرح العديد من التساؤلات كيف لؽكن للمعلم الذي لا يفرق بتُ  ه البحوثذجعلتنا نتائج ىو قد      
الوضعيات الثلاث)تعلم.إدماج .تقويم(كما ذكر صالح غيلوس أن لؽارس ىذه البيداغوجية بصورتها الدطلوبة؟)كما 

 م أن مربط الفرسبنابي وعزوز كتفي ونذير سلطاني ىل ىذا راجع إلى لزض الصدفة أتوصلت إليها كل من نصتَة 
 .كما توصلت إليو دراسة صالح غيلوس–في اعتماد أغلبية الدعلمتُ على الدشكلات الدطروحة في الكتاب 

في تنشيط الدروس، لكن ما جعلنا نطرح  -بصفتو وسيلة تعليمية-ومن ىنا يظهر جلّيا دور الكتاب الددرسي    
دافعية التلاميذ للتعلم، أن تصل بالدعلمتُ  تساؤلا حول كيف  للوضعية الدشكلة التي يرتاب الدعلم في كونها تستثتَ

إلى التعلم الدطلوب، وىذا ما جعلنا نرجع ىذه النتائج إلى ضعف تكوين الدعلمتُ حول الدقاربة بالكفاءات و حول 
شكلات الكتاب ترقى بمستوى م  نّ بناء وتسيتَ التعلمات؛ لشا يضطرىم إلى الاعتماد على وضعيات الكتاب، أو أ

، لكن ضيق وقت الحصة ىو الذي لػول دون الطراط الشيء الذي لغعلها دليلا ومكملا لنقائص الدعلمصياغتها إلى 
 .التلاميذ بشكل كامل في سياق الوضعية 
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 الخاتدـــــــــــــــــــــة:

و ىو الذي يرسم  ،ألعيتورة التنفيذية للمحتوى و ىو الذي يبرز مدى قيمتو و الكتاب الددرسي ىو الصو  ن  إ    
فان من الضروري ، الدادة التعليمية التي يقدمها سى أساالعامة و الخاصة عل الدنهج أىدافالطريق للمعلم لتحقيق 

 أن يخضع ىذا الكتاب للتقويم من حتُ إلى آخر.

ية الدشكلة في التعرف على اتجاىات الدعلمتُ و الدفتشتُ لضو صياغة الوضع الدتمثلة فيومن ىنا تظهر ألعية دراستنا 
ومن خلال ما ذكره الدعلمتُ من الصعوبات التي يواجهونها، و الدتمثلة وفي ضوء ما توصلنا إليو من نتائج ، الكتاب

 في الأتي:

 اعي سجمم الكثافة البرامج مقارنة بالح*

 قاش .و كذا صعوبة الحوار و الن، الدعلم للقسم كثرة عدد التلاميذ في القسم .وىذا ما يؤثر على تسيتَ*

ت التدريس فق الدقارنة بالكفاءات نظرا لضيق الوقت و كذا كثرة التلاميذ لشا لغعل اتطبيق لستلف وضعي صعوبة*
 اظهروا عجمزا في ذلك . إذاالتلاميذ  إلىالدعلم يشتَ بالحل 

 ولشا سبق يمكن للباحثة اقتًح التوصيات التالية:  

 .الرياضياتحديثة للتقويم في مادة  أساليب لغادإ ضرورة-1

 إجراء الدزيد من البحوث الدتعلقة بتقويم الكتب الددرسية في ظل الإصلاحات التًبوية الجديدة . -2

 رياضيات و ذلك لتغطية المحتوى بشكل إلغابي و فعال لزيادة عدد الحصص الدقررة لمحتوى كتاب ا -3

 تطويره.ضرورة إشتًاك الدعلمتُ و الدفتشتُ في تقويم الكتاب و العمل على -4

  .إجراء دراسات للصعوبات التي يواجهها الدعلمون في تدريس ىذه الدادة الرياضيات-5

رة الإطلاع على لستلف الدراسات و البحوث الدتعلقة بتقويم الدناىج للكتب الددرسية و الإستفادة من و ضر -6
 نتائجمها .
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 قائمة المراجع:

 *الكتب العربية

 .1، الشامل في تدريب الدعلمتُ، دار الوراق للطباعة و النشر  التوزيع، الرياض، ط2003، ابراىيم عقيل-

، دار الوفاءللنشر و التوزيع، الشاملة بين الإدارة المدرسية و التعليميةالجودة ، 2003أحمد إبراىيم أحمد، -
 .الاسكندرية

 عالم الكتب القاىرة.، التنظيمات، المنهج :الأسس والمكونات،1995، حمد حستُأ اللقاني-

 .02، طفن التدريس، الجزائر، 1999زرواق الخميسي-

 ، دار الغرب للنشر و الوزيعالتربية و التعليم في الجزائر، 2006، بوفلجمة عياث-

 الأردن، عمان، دار الدستَة للنشر والتوزيع، المنهاج التربوية الحديثة، .2004،لحيلة لزمدا، مرعي  توفيق احمد -

 ،  إسحاق فرحان، الدنهج التًبوي، الشركة العربية الدتحدة للتسويق، القاىرة، مصر.2008، مرعي توفيق احمد -

  1.ط ،، دار تركي للتوزيع و النشر، الظهران، االسعوديةالتعليم التعاوني، 1995، واديثجونسون ديفد  روجر -

 بيداغوجيا التدريس بمقاربة الكفاءات، 2002، حاجي فريد-

،الدار لخلدونية للنشر و التوزيع، -الأبعاد و المتطلبات-بيداغوجيا التدريس بالكفاءات، 2005، حاجي فريد-
 .الجزائر

 ، دار نشر الدعرفة، الدغرب.-من الانطلاق إلى التقويم–الوضعية المشكلة ، 2010، حسن اللحية-

 ، دار نشر الدعرفة، الدغرب.-الأسس و الرىانات-بيداغوجيا الإدماج، 2010، حسن اللحية-

الاتجاىات الحديثة في تخطيط مناىج المرحلة الأولى، ،، حستُ بشتَ لزمود،1999،حلمي أحمد الوكيل -
 العربي، القاىرة.الفكر دار 

،اسس بناء الدناىج و تنظيماتها، دار الدستَة للنشر و التوزيع، ، لزمد أمتُ الدفتي2008، حلمي أحمد الوكيل -
 .3عمان، الاردن، ط
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 ، ب ت1، مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعةع/بن، الجزائر،طختَ الدين ىتٍ-

دار التنوير  بالمقاربة بالكفاءات و الأىداف، التدريس العلمي و الفني و الشفاف، 2004، خالد لبصيص-
 للنشر و التوزيع، الجزائر

نحو ممارسة جديدة لبناء الاختبارات -التقويم التربوي و علاقتو بالتحصيل الدراسي، 2012، رفيق ميلود-
 ، منشورات أنوار الدعرفة الجزائرو التقويم بالكفاءات

، دار الكتاب الجامعي، الامارات العربية و استراتيجيات تدريس الرياضيات أساليب، 2006زيد الذويدي-
 الدتحدة، 

 عمان، الدنهاج للنشر والتوزيع دار، منهاج المواد الاجتماعية وطرائق تدريسها، 2012، صباح حسن الزبيدي-
 .1ط، الأردن

 موفم للنشر، ،التعليم في الجزائر قبل وبعد الاستقلال ،1994، طاىر زرىوني-

.دارالبازوري البحث العلمي واستخدام مصادر المعلومات التقليدية والإلكترونية.2002 ،عامر قندلجي-
 .العلمية للنشر والتوزيع.الأردن

 . 1، الجزائر، طالمدرسة في الجزائر حقائق و اشكالات،جسور للنشر و التوزيع، 2009عبد القادر فوضيل،-

 مؤسسة الوراق للنشر و التوزيع، الاردن. اضيات،يساليب تدريس الر ، أ2002، عبد الحستُ شاكر السلطاني-

 المفاىيم و المقاربات الديداكتيكية للممارسات الإدماجية-بيداغوجيا الإدماج، 2010عبد الكريم غريب، -
 .1منشورات عالم التًبية، الدار البيضاء، ط

، منشورات عالم -و أساليب التطبيق و التقييمنماذج -بيداغوجيا الإدماج، 2010عبد الكريم غريب،  -
 .1التًبية، الدار البيضاء، ط

 .1، دار الدستَة للنشر، الأردن، طعلم النفس التربوي بين النظرية و التطبيق ،2005عدنان يوسف العتوم،-

 مصر.، .دار الأىلية تخطيط المنهج وتطويره، 1989، د حستُ القاضي، أحمعودة عبدالجواد-

 .، البليدة،مدخل لقاربة التعليم بالكفاءات، قصر الكتاب، 2004، بوعلاقلزمد -
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، ترجمة: حستُ الاشتغال بالكفايات)تقنيات بناء الوضعيات لادماج التعلمات(، 2009، كزافييو روجتَس-
 .2سحبان، عبد العزيز سيعود، مكتبة الددارس، الدار البيضاء، ط

المنهج المدرسي لطلبة معاىد إعداد المعلمين العليا وكليات ، الحداداحمد لزمد ، 2003 العبيديتماح لزمد-
 .بيايل 1ط  ،التربية

 .، إفريقيا الشرق-الرياضيات نموذجا-المداخل التربوية للتعليم بالكفاءات، 2007، لزمد حمدي-

 ائر.ز الج، التدريس الذادف و بيداغوجيا الادماج، مطبعة الامتَ، 1995، لزمد شارف، نور الدين خالدي-

 .، دار الذدى، عتُ مليلة الجزائرالدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الإبتدائي، 2012، لزمد صالح الحثروبي-

 1، دار الذدى للنشر و التوزيع، الجزائر، ط المدخل الى التدريس بالكفاءات، 2002، لزمد صالح الحثروبي-

 الكويت.، دار القلم ، يالمدرس لمنهجا، 1977 ،فتحي الديب، صلاح الدين لراور مدلز-

 . بيداغوجيا الكفاءات، 2006، لزمد طاىر وعلي-

 ،.2، الورسم للنشر و التوزيع، الجزائر، طالوضعية المشكلة في المقاربة بالكفاءات، 2010لزمد طاىر وعلي-

 .، الجزائرالأىداف البيداغوجية تصنيفها وصياغتها، 1999لزمد طاىر وعلي-

 .1، الدار البيضاء، طللنشر و التوزيع ، دار الثقافةديداكتيك الكفايات، 2003، لزمد مكسي-

دار الدستَة للنشر ، أسس بناء المناىج التربوية وتصميم الكتاب التعليمي، 2007. لزمود لزمد الخوالدة-
 .2طعمان ، والتوزيع

 1، دار الدستَة، الاردن، ط  نظرية وتطبيق تصميم التعليم، 2003، لزمد لزمود الحيلة -

 القاىرة . ،لصلو مصريةمكتبة الأ، الأسس الاجتماعية للتربية، 1997لزمد لبيب النجميحي-

 ، جامعة الدوصل، العراق،.المناىج و تطبيقاتها التربوية، 1999لريد مهدي لزمد-

 ، 1، دار الثقافة للنشر و التوزيع، الدغرب، طبناء المناىج وفق مدخل الكفايات، .2009مصطفى لخصاصي-

 2.، دار الفلاح، الكويت،ط مناىج  الرياضيات المدرسية و تدريسها، 2003، كامل ابو زينة-
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 *الكتب الاجنبية:

-BirzeaCesar1979:Rendre opérationnelles les objectifs pédagogiques, Ed .puf; 
Paris,     . 

-B.S.Bloom 1969:Taxonomie des objectifs pédagogiques  T1 ;T2  ,traduction de  
Marcel L’avalée Nouvelles Montréal. 

-D'Hainaut1985:Les fins aux objectifs de l'éducation ;.Paris. 

 المعاجم و القواميس:*

الثامن، دار صادر، ، المجلد لسان العرب، 2008أبي فضل جمال الدين لزمد بن مكرم ابن منظور الدصري-
 ،.6بتَوت، ط

معجم علم النفس و ، 1984عبد العزيز السيد، فؤاد حطب، لزمد سيف الدين فهمي، عادل سعد خليل-
 ، الذيئة العامة لشؤون الدطابع الأمتَية، ب ط.علوم التربية

 معجم المصطلحات التربوية،،  2009فريدة شنان، مصطفى ىجمرسي، عثمان آيت مهدي-

 .1، دار صادر، بتَوت، طمعجم مختار الصحاح، 2008، أبي بكر بن عبد القادر الرازيلزمد بن -

معجم مصطلحات المناىج و طرق ، 2011لزمد الدريج، جمال الحنطالي، علي الدوسوي، علي سعود حسن-
 ، مكتب تنسيق التعريب في الوطن العربي، الرباط.التدريس

- Renald Legendre 2005: dictionnaire actuel de l’éducation ; 3ème édition, Guérin, 
Québec,. 
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 *المجلات و النشريات:

في تنمية التحصيل الدراسي  فاعلية استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة: الحذيفي خالد بن الفهد -
للجممعية الدصرية للمناىج الدؤتدر العلمي الخامس عشر ، الاتجاه نحو العمل؛ لدى تلميذات المرحلة المتوسطةو 

 ، مصر2003،ديسمبر91، العدد وطرق التدريس

الرياضيات مدى فاعلية استراتيجيات التعلم التعاوني في علاج صعوبات تعلم الشريف صلاح حستُ، -
 ، العدد الاول، جامعة أسيوط، مصرلرلة كلية التًبية تقدير الذات،و 

ر، .قط لرلة التًبية (،اتو التعليمية والجماليةممقو ؛ مواصفاتو) رسيدالكتاب الم، 1991سعيد وآخرون الدليص-
 96العدد.

 ،ملتقى التكوين بالكفاءات في التًبية،  " تدريس الرياضيات وفق المقاربة بالكفاءات "بن نابي نصتَة حول: -
 بكلية العلوم الاجتماعية و الإنسانية بجامعة ورقلة.

 في الجزائر، مكتب اليونيسكو الاقليمي بالدغرب العربي.، تحوير البيداغوجيا 2006، حسن الاغا،-

 ، الدغرب.25، العددلرلة علوم التًبيةبيداغوجيا الإدماج من التجزيء إلى التركيب،: 2011حسن بلقزبور-

اثر استخدام طريقة حل المشكلات على التحصيل الدراسي و التفكير الرياضي ، 1999حسن لزمود لزمد-
الجزء الاول، جامعة  15، العدد لرلة كلية التًبية، المتوسطة بالمملكة العربية السعوديةلدى طلاب المرحلة 

 اسيوط، مصر 

 .الدعهد الأعلى للتًبية و التكوين الدستمر،  المقاربة بالكفايات في الوسط التونسي،2003حلومةبوسعدة-

 .، منشورات الدركز التًبوي بطنجمة. ب تبناء الكفاءاتسعيد الصنتَ،  -

فعاليات ،بناء الوضعية الديداكتيكية في ضوء المقاربة بالكفاءات بالمدرسة الجزائرية، 2009صالح غيلوس-
 ، جامعة عمار ثليجمي الاغواط، الدلتقى الوطتٍ حول تعليمية الرياضيات

واقع تدريس الرياضيات بطريقة "حل المشكلات"في المدرسة ، 2009، عزوز كتفي، النذير سلطاني -
، جامعة عمار ثليجمي فعاليات الدلتقى الوطتٍ حول تعليمية الرياضيات، الإبتدائية وفق المقاربة بالكفاءات

 الاغواط،
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 ، الدغرب.25، العددلرلة علوم التًبية،الدقاربة بالكفاءات و بيداغوجيا الإدماج، 2011لحسن مادي-

الدعهد الوطتٍ  التخطيط التربوي)النظرية و التطبيق(، أساسيات، 2009، لخضر لكحل، كمال فرحاوي -
 .لتكوين مستخدمي التًبية

حل المشكلات في تنمية التفكير الرياضي لدى  أسلوباثر استخدام ، 1992، لزمد صلاح عبد الحفيظ-
 ، جامعة طنطا مصر.12،عدد لرلة كلية التًبية، طلاب المرحلة الثانوية

 ، بدون تاريخالدعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية، الإدماجنشاط ر وعلي، لزمد طاى-

الدعهد الوطتٍ لتكوين ئدة مديري الددارس الإبتدائية، االنظام التًبوي و الدناىج التعليمية، سند تكويتٍ لف -
 .2004،مستخدمي التًبية

 ، تحوير البيداغوجيا في الجزائر، مكتب اليونيسكو الاقليمي بالدغرب العربي.2006 نور الدين طوالبي الثعالبي،-

 *الرسائل و المذكرات:

" :و ىي أطروحة مقدمة لنيل شهادة الدكتوراه في علوم التًبية، موسومة ب2006/2007بوداود حستُ  -
و البرامج   دراسة تحليلية نقدية في الأىداف -تعليمية الفلسفة لمرحلة التعليم الثانوي في الجزائر

 ، جامعة الجزائر"-الدراسية

"تقويم كتاب الكيمياء للصف الأول الثانوي العلمي من وجهة نظر  ،-2000-جميل احمد حامد بشارات-
 و قد قدمت ىذه الأطروحة استكمالا لنيل شهادة الداجستتَ في أساليب تدريس العلوم مشرفي و معلمي العلوم "

 ، نابلس فلسطتُبكلية الدراسات العليا في جامعة النجماح الوطنية
:"تحليل منهاج الرياضيات للصف الثامن أساسي في ضوء مستويات التفكير .2008رباب إبراىيم الطنة-

تَ عن قسم الدناىج و طرق التدريس، الجامعة و ىي دراسة مقدمة لنيل شهادة الداجستالهندسي لفان ىايل"
 ة، فلسطتُ، الإسلامية غز 

فاعلية استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في تنمية التحصيل و التفكير ، 1999،سالم ريهام السيد-
، رسالة ماجستتَ كلية الابتكاري و الاتجاه نحو العمل التعاوني في مادة العلوم لدى تلاميذ التعليم الاساسي

 .التًبية جامعة طنطا،مصر
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" مدى مراعاة منهاج التربية الوطنية لصفات المواطن الصالح من وجهة ،(1998سرى عبد الدعفي خليل  ) -
 ، نابلس فلسطتُ.جامعة النجماح الوطنية ،نظر المعلمين

:" تحليل كتب التربية الوطنية للمرحلة الأساسية الدنيا في المنهاج سمية شاتي يونس ىندي الدوسومة ب-
شهادة الداجستتَ في فرع الدناىج و طرق وىي دراسة مقدمة لنيل " 9002قدية( الفلسطيني )دراسة ن

 جامعة النجماح، نابلس فلسطتُ.التدريس.
اثر استخدام إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة على تنمية بعض : "8002لزمود لزمد فؤاد-

وىي دراسة قدمت كمتطلب أساسي للحصول على درجة  ،المهارات في التكنولوجيا لطلاب الصف السادس"
 ..فلسطتُ جامعة النجماح الوطنية بنابلس ،الداجستتَ في الدنهاج وطرق التدريس

درجة معلمي السنة الخامسة ابتدائي للوضعية الدوسومة : ب  2012 – 2011معوش عبد الحميد -
. وىي مذكرة لنيل شهادة  باجاىاتهم نحوىا الإدماجية وفق منظور التدريس بالمقاربة بالكفاءات وعلاقتها

 ، جامعة تيوي وزو الجزائرالداجستتَ في علم النفس الددرسي

"تقويم كتب قواعد اللغة العربية في الصفوف العليا) الثامن و التاسع و  ،1998نعيم لزمود صادق جرار-
قدمت ىذه الدراسة العاشر(من وجهة نظر المعلمين  المعلمات في المدارس الحكمية في محافظة جنين" 

جماح استكمالا لدتطلبات نيل شهادة الداجستتَ في مناىج و أساليب التدريس بكلية الدراسات العليا في جامعة الن
 .فلسطتُ الوطنية بنابلس

الأساسي من و جهة نظر "تقويم كتاب لغتنا الجميلة للصف السادس ،2003 ،نهى زياد لزمد عقل-
 .جامعة النجماح، نابلس فلسطتُ وىي رسالة ماجستتَ تخصص الدناىج و طرق التدريسالمعلمات"،  المعلمين و 

 * المواقع الالكترونية:

 www.achaifronce.com/choixpedagogiquesعبد الكريم حياني                                            -

http://www.achaifronce.com/choix
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 غواطجامعة عمار ثليجي بالأ

 سانية و الاجتماعيةكلية العلوم الإن

 علم النفس و علوم التربية قسم

 

 

 البيانات الشخصية:

 :السن                                     نثى      أ                      ذكر     الجنس:

 سنوات الخبرة:                      دون الجامعي                      الدؤىل العلمي:   جامعي  

 

 وان "اتجاىات الدعلمتُ و الدفتشتُفي اطار رسالة تخرج لنيل شهادة الداجستتَ في لعم النفس  التًبوي  تحت عن   
التعليم الابتدائي ن مادة الرياضيات للسنة الخامسة م كتاب-لضو صياغة الوضعية الدشكلة في الكتاب الددرسي

"، تقوم الباحثة بإجراء دراسة مسحية حول اتجاىاتكم، لذا نرجو منكم سيدي الدعلم التكرم بملأ -لظوذجا
الذي يناسب رأيكم فيما يخص صياغة  أنشطة الكتاب ام البديل أمد قراءة كل البند؛ و ضع العلامة الاستمارة بع

 تدائي.مادة الرياضيات للسنة خامسة من التعليم الاب

 و خذ الدثال التالي كدليل:

اوافق  العبارة
 بشدة

معارض  معارض محايد اوافق
 بشدة

تتناسب صياغة الوضعيات الدشكلات مع مستوى التلاميذ -01
 الدعرفية.

 × 
   

 .ا على تعاونكمر نرجو منكم التأكد من ملأ الاستمارة، و شك   

 

 استمارة الاستبيان
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 التلاميذ للتعلم:محور استثارة صياغة الوضعيات المشكلات لدافعية 

اوافق  
 بشدة

معارض  معارض محايد اوافق
 بشدة

تتناسب صياغة الوضعيات الدشكلات مع مستوى التلاميذ -01
 الدعرفية.

     

أرى نشاطات الكتاب تستفز وعي التلميذ من خلال شعوره -02
 بقصور معارفو.

     

أرى أن تقدم نشاطات الكتاب قابلا للولوج )أكونها تشعر  -03
 التلميذ بالدشكلة و ينخرط في حلها(. 

     

      حل أنشطة الكتاب لم يمر على خبرة التلاميذ-04
      اعتقد أن  أنشطة الكتاب ضمن اىتمامات التلاميذ-  05
      تتميز عبارات الكتاب بالوضوح.– 06
      أنشطة الكتاب حول التلميذتتمحور -07
      للبحث.التلميذ  الكتاب مهمات_تدفع 08

      التلاميذ صعوبة في تحديد الدطلوب. يواجوكثتَا   -09
      لجميع التلاميذ.الأنشطة  وضوح التعليمة _10

      رح الدشكلة إلى التلاميذ.شاضطر إلى إعادة _11
تشعر التلميذ بالاستهتار سهولة الوضعيات الدشكلات _12

 اتجاىها.
     

      الدراسية. تتناسب درجة صعوبتها مع الوقت الدتاح للحصة _13
      تشعر التلميذ بالعجمز. مشكلات الكتاب  صعوبتها_14

 اذا كنت تواجو صعوبات في الطراط التلاميذ في الدشكل؛ نرجو منك ذكرىا:...................... 
.............................................................................................

.............................................................. 
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 محور تناسب وضعيات الكتاب مع الكفاءات المستهدفة منها:

أوافق  
 بشدة

معارض  معارض محايد أوافق
 بشدة

      _نشاطات الكتاب تتناسب و الأىداف البيداغوجية الدسطرة لذا.15

      _تتميز نشاطات الكتاب بوضح معتٌ العمل الدطلوب16
      _ترتبط نشاطات الكتاب بعائق لزدد قابل للتخطي.17
_تحدد وضعيات البحث و الاستكشاف التعلم ات الدراد إكسابها 18

 للتلميذ.
     

      _يعتبر العائق الذي يواجو التلميذ في الحل ىدف في حد ذاتو. 19
      _ تضبط صياغة مشكلات الكتاب معطيات الحل.20
      _تتسم نشاطات الكتاب بالجد ة.21
      _تتناسب درجة صعوبة الدشكلة مع الذدف الدستهدف منها.22

      الوضعية.نشاطات الكتاب توضح التعليمة شروط الصاز في  _23
_تدكن مشكلات الكتاب التلاميذ من الوصول بالتلاميذ إلى التعلم 24

 الدطلوب.
     

_أضيف بعض التعديلات على مشكلات الكتاب حتى أصل 25
 بالتلاميذ إلى التعلم الدطلوب.

     

        أفضل عدم الاعتماد على مشكلات الكتاب في تنشيط للدرس. _26
الإدماج في الكتاب التعلم ات الدراد إستدماجها _ تضبط وضعيات 27

 بشكل يسهل استغلالذا.
     

_ تعتمد وضعيات الكتاب الإدماجية توظيف بعض تعلم ات الدواد 28
 الدراسية الأخرى.

     

      _اىتم بالوضعيات الإدماجية في جميع النشاطات الدقررة29
إكراىات تجعل من التلميذ _تخضع وضعيات الإدماج التلميذ أمام  30

 لغند بالتحديد قدرات و معارف معينة دون غتَىا.
     

_تدثل وضعيات الكتاب لزتوى الكفاءة أي تغطي لرموع مكوناتها 31
 من معارف و قدرات.

     

      _أجد صعوبة في تقييم وضعيات الكتاب الإدماجية.32
      الإدماجية._لا يملك التلاميذ القدرة على حل الوضعيات 33
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_اعتمد على تدارين الحوصلة الدعرفية في نهاية كل لزور لتقييم 34
 مكتسبات تلاميذي.

     

       _الوضعية الإدماجية نشاط غتَ مرغوب فيو من طرف التلاميذ35
_تراىن وضعيات الحوصلة الدعرفية على قدرة التلميذ على إستدماج 36

 إلى حل الدشكلة. لستلف التعلمات مع بعضها للوصول
     

 ما ىي الصعوبات التي تواجو التلاميذ في حل نشاطات الكتاب أو الوصول إلى التعلم الدطلوب؟...........      

.................................................................................................... 

...................................................................................................... 
 محور تناسب سياقات الوضعيات المشكلات مع الكفاءات المستهدفة منها:

اوافق  
 بشدة

معارض  معارض محايد اوافق
 بشدة

      المحلي للمدرسة.وضعيات الكتاب تأخذ بعتُ الاعتبار السياق _ 37
_ تتيح وضعيات التوظيف للتلميذ نقل الدعارف من سياق إلى 38

 آخر.
     

_ مشكلات الكتاب تعتمد المحيط الخارجي للمدرسة كسياق 39
 لوضعياتها.

     

_ تتيح نشاطات التوظيف الاستثمار للتلميذ فرصة تعبئة 40
 مكتسباتو في لرال حياتو.

     

الكتاب تقتًح   تعليمة تتناسب و الذدف الدستهدف _نشاطات 41
 منها.

     

_ في مشكلات الكتاب توضح صياغة الوضعية الدوارد الدعتمدة 42
 في تسيتَىا.

     

_ نشاطات الكتاب تعتمد بعض الدوارد الدشوشة التي لا تفيد في 43
 الحل.

     

نشاطات  _اضطر إلى الاعتماد على موارد أخرى غتَ التي تحويها44
 الكتاب.

     

_تطرح مشكلات الكتاب سياقات لستلفة تحفز التلاميذ إلى تعلم 45
 توظيف مكتسباتو.
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      _ نشاطات الكتاب تدرر قيما اجتماعية الغابية.46
 معلومات أخرى لم يستفسر عنها الاستبيان تود ذكرىا:....................................................

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 :الملحق الثاني

 لمفتشيناستبانة إ
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 غواطجامعة عمار ثليجي بالأ

 سانية و الاجتماعيةكلية العلوم الإن

 علم النفس و علوم التربية قسم

 

 

 البيانات الشخصية:

 :السن                                     نثى      أ                      ذكر     الجنس:

 سنوات الخبرة:                      دون الجامعي                      الدؤىل العلمي:   جامعي  

 

 الدعلمتُ و الدفتشتُوان "اتجاىات في اطار رسالة تخرج لنيل شهادة الداجستتَ في لعم النفس  التًبوي  تحت عن   
ن التعليم الابتدائي مادة الرياضيات للسنة الخامسة م كتاب-لضو صياغة الوضعية الدشكلة في الكتاب الددرسي

التكرم بملأ  ىاتكم، لذا نرجو منكم سيدي الدفتش"، تقوم الباحثة بإجراء دراسة مسحية حول اتجا-لظوذجا
الذي يناسب رأيكم فيما يخص صياغة  أنشطة الكتاب ام البديل أم د قراءة كل البند؛ و ضع العلامةالاستمارة بع

 مادة الرياضيات للسنة خامسة من التعليم الابتدائي.

 و خذ الدثال التالي كدليل:

اوافق  العبارة
 بشدة

معارض  معارض محايد اوافق
 بشدة

تتناسب صياغة الوضعيات الدشكلات مع مستوى التلاميذ -01
 الدعرفية.

 × 
   

 .ا على تعاونكمر نرجو منكم التأكد من ملأ الاستمارة، و شك   

 

 استمارة الاستبيان
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 محور استثارة صياغة الوضعيات المشكلات لدافعية التلاميذ للتعلم:

اوافق  
 بشدة

معارض  معارض محايد اوافق
 بشدة

      تتمحور انشطة الكتاب حول التلميذ و حول سماتو الشخصة.-01
      الخصائص النمائية للفئة الدستهدفة.لزتوى نشاطات الكتاب يراعي -02
تحديا بالنسبة التلميذ، ولزفزا على  تشكلنشاطات الكتاب  -03

 التعلم الذاتي.
     

صياغة مشكلات لكتاب تساعد الدتعلم على تحديد حاجاتو في -04
 التعلم من خلال الفرق بتُ ما اكتسبو و ما يتطلبو حل الوضعية الجديدة

     

وضعيات الكتاب معارف التلاميذ السابقة كمنطلق لخلق تعتمد -05
 الصراع الدعرفي.

     

      صياغة الكتاب تستهدف استفزاز وعي التلميذ.-06
يكون تقديمها قابلا للولوج )أي تشعر التلميذ بالدشكلة و ينخرط  -07

 في حلها(.
     

و ضمن  يراعى في نشاطات الكتاب أن تكون دالة بالنسبة للتلاميذ-08
 اىتماماتهم.

     

على التساؤل عن كيفية بناء وصقل  نشاطات الكتاب التلميذ تحث-09
 .ةعرفالد

     

عن مبادئ و أىداف  على التساؤل نشاطات الكتاب التلميذ تحث -10
 و ستَورات تعلمو.

     

 

 محور تناسب وضعيات الكتاب مع الكفاءات المستهدفة منها:

اوافق  
 بشدة

معارض  معارض محايد اوافق
 بشدة

      تراجع الارتكاز من منطق التعليم إلى منطق التعلم -11
      نشاطات الكتاب تعتمد مبدأ الكفاءات أساس بناء الدنهاج. -12
      تتناسب وضعيات الكتاب مع الكفاءات الدستهدفة منها. -13
     نشاطات الكتاب تقتًح   تعليمة تتناسب و الذدف الدستهدف  -14
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 منها
      تضبط صياغة مشكلات الكتاب معطيات الحل. -15
تتناسب درجة صعوبة مشكلات الكتاب مع الكفاءة الدستهدفة -16

 منها.
     

      نشاطات الكتاب توضح شروط الالصاز. -17
      إن نشاطات الكتاب الددرسي  واضحة الأىداف. -18
تضبط وضعيات البحث و الاستكشاف التعلم ات الدراد اكتسابها -19

 لدى التلميذ.
     

تعتمد نشاطات الكتاب على وضع التلميذ أمام إكراىات توجو  -20
 نشاط تعلمو.

     

      الدطلوب. تدكن مشكلات الكتاب التلاميذ من الوصول إلى التعلم-21
اضطر إلى اقتًاح وضعيات أخرى للمعلمتُ نظرا لعدم ملائمة -22

 نشاطات الكتاب للكفاءات الدستهدفة منها.
     

اضطر إلى شرح كيفية توظيف نشاطات الكتاب في تسيتَ الحصة -23
 للمعلمتُ أثناء توجيههم. 

     

      النظرة الشمولية للتعلم.مراعاة التقاطع بتُ الدواد الدراسية لتحقيق -24
تضبط وضعيات الإدماج في الكتاب التعلم ات الدراد إستدماجها  -25

 بشكل يسهل استغلالذا.
     

في وضعيات إعادة الاستثمار يخضع التلاميذ أمام إكراىات تجعل -26
 من التلميذ لغند بالتحديد معارف و مهارات معينة دون غتَىا.

     

إعادة الاستثمار تكون الدعارف و القدرات الدراد في وضعيات -27
 إدماجها لزددة بشكل يسهل استغلالذا.

     

تدكن وضعية التوظيف و الاستثمار التلميذ من توظيف القدرات -28
 التي اكتسبها في وضعيات البحث و الاستكشاف.

     

_تضبط وضعيات الإدماج في الكتاب التعلم ات الدراد إستدماجها 29
 بشكل يسهل استغلالذا.

     

تتميز وضعيات  الكتاب بالتكافؤ بتُ فئة_ لرموعة_ الوضعيات  -30
 الدرتبطة بنفس الكفاءة.
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 محور تناسب سياقات الوضعيات المشكلات مع الكفاءات المستهدفة منها:

اوافق  
 بشدة

معارض  معارض محايد اوافق
 بشدة

      المحلي في صياغتها.نشاطات الكتاب تستثمر السياق -31
      تدرر  نشاطات الكتاب قيما اجتماعية الغابية. -32
      نشاطات الكتاب تحقق الدرامي الاجتماعية لدوضوع التعلم. -33
تطرح مشكلات الكتاب سياقات لستلفة تحفز التلاميذ إلى تعلم -34

 توظيف مكتسباتو.
     

للتلميذ فرصة تعبئة تتيح نشاطات التوظيف الاستثمار  -35
 مكتسباتو في لرال حياتو

     

      توضح صياغة الوضعيات في الكتاب الدوارد الدعتمدة في تسيتَىا. -36
، مكتسباتوفرصة الاستفادة من  تلميذتتيح ل نشاطات الكتاب-37

 .لستلفة سياقات بنقلها بتُ
     

لتشويق التلاميذ  الدلالة والقيمة مشكلات الكتاب  تكتسب -38
  وجلبهم للالطراط الفعلي في ستَورة التعلم والاكتساب،

     

أحث الدعلمتُ على الاعتماد على موارد أخرى غتَ التي تحويها -39
 نشاطات الكتاب لدساعدة التلاميذ في حل الدشكلات.

     

 معلومات أخرى تود ذكرىا:..........................................................................   

......................................................................................................
.............................................................................................. 
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 غواطجامعة عمار ثليجي بالأ

 سانية و الاجتماعيةكلية العلوم الإن

 علم النفس و علوم التربية قسم

 

 

 البيانات الشخصية:

 :السن                                     نثى      أ                      ذكر     الجنس:

 سنوات الخبرة:                      دون الجامعي                      الدؤىل العلمي:   جامعي  

 

 وان "اتجاىات الدعلمين و الدفتشينفي اطار رسالة تخرج لنيل شهادة الداجستير في لعم النفس  التًبوي  تحت عن   
ن التعليم الابتدائي مادة الرياضيات للسنة الخامسة م كتاب-وضعية الدشكلة في الكتاب الددرسينحو صياغة ال

"، تقوم الباحثة بإجراء دراسة مسحية حول اتجاىاتكم، لذا نرجو منكم سيدي الدعلم التكرم بملأ -ندوذجا
ما يخص صياغة  أنشطة الكتاب الذي يناسب رأيكم فيام البديل أمد قراءة كل البند؛ و ضع العلامة الاستمارة بع

 مادة الرياضيات للسنة خامسة من التعليم الابتدائي.

 و خذ الدثال التالي كدليل:

اوافق  العبارة
 بشدة

معارض  معارض محايد اوافق
 بشدة

تتناسب صياغة الوضعيات الدشكلات مع مستوى التلاميذ -10
 الدعرفية.

 × 
   

 .ا على تعاونكمر نرجو منكم التأكد من ملأ الاستمارة، و شك   

 

 استمارة الاستبيان
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 محور استثارة صياغة الوضعيات المشكلات لدافعية التلاميذ للتعلم:

اوافق  
 بشدة

معارض  معارض محايد اوافق
 بشدة

تتناسب صياغة الوضعيات الدشكلات مع مستوى التلاميذ -10
 الدعرفية.

     

تستفز وعي التلميذ من خلال شعوره أرى نشاطات الكتاب -10
 بقصور معارفو.

     

أرى أن تقدم نشاطات الكتاب قابلا للولوج )أكونها تشعر  -10
 التلميذ بالدشكلة و ينخرط في حلها(. 

     

      حل أنشطة الكتاب لم يمر على خبرة التلاميذ-10
      اعتقد أنّ أنشطة الكتاب ضمن اىتمامات التلاميذ-  10
      تتميز عبارات الكتاب بالوضوح.– 10
      تتمحور أنشطة الكتاب حول التلميذ-10
      للبحث.التلميذ  الكتاب مهمات_تدفع 10

      التلاميذ صعوبة في تحديد الدطلوب. يواجوكثيرا   -10
      لجميع التلاميذ.الأنشطة  وضوح التعليمة _01

      إلى التلاميذ.رح الدشكلة شاضطر إلى إعادة _00
سهولة الوضعيات الدشكلات تشعر التلميذ بالاستهتار _00

 اتجاىها.
     

      الدراسية. تتناسب درجة صعوبتها مع الوقت الدتاح للحصة _00
      تشعر التلميذ بالعجز. مشكلات الكتاب  صعوبتها_00

 نرجو منك ذكرىا:......................اذا كنت تواجو صعوبات في انخراط التلاميذ في الدشكل؛  
.............................................................................................

.............................................................. 
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 محور تناسب وضعيات الكتاب مع الكفاءات المستهدفة منها:

أوافق  
 بشدة

معارض  معارض محايد أوافق
 بشدة

      _نشاطات الكتاب تتناسب و الأىداف البيداغوجية الدسطرة لذا.00

      تتميز نشاطات الكتاب بوضح معتٌ العمل الدطلوب_00
      _ترتبط نشاطات الكتاب بعائق لزدد قابل للتخطي.00
إكسابها _تحدد وضعيات البحث و الاستكشاف التعلمّات الدراد 00

 للتلميذ.
     

       .يذ في الحل ىدف في حد ذاتومو التلي يواج_يعتبر العائق الذ00
      تضبط صياغة مشكلات الكتاب معطيات الحل. _01
      _تتسم نشاطات الكتاب بالجدّة.00
      _تتناسب درجة صعوبة الدشكلة مع الذدف الدستهدف منها.00

      توضح التعليمة شروط انجاز الوضعية.نشاطات الكتاب في  _00
_تدكن مشكلات الكتاب التلاميذ من الوصول بالتلاميذ إلى التعلم 00

 الدطلوب.
     

_أضيف بعض التعديلات على مشكلات الكتاب حتى أصل 00
 بالتلاميذ إلى التعلم الدطلوب.

     

        للدرس. تماد على مشكلات الكتاب في تنشيطأفضل عدم الاع _00
تضبط وضعيات الإدماج في الكتاب التعلمّات الدراد إستدماجها  _00

 بشكل يسهل استغلالذا.
     

تعتمد وضعيات الكتاب الإدماجية توظيف بعض تعلمّات الدواد  _00
 الدراسية الأخرى.

     

      اىتم بالوضعيات الإدماجية في جميع النشاطات الدقررة_00
الإدماج التلميذ أمام  إكراىات تجعل من التلميذ _تخضع وضعيات 01

 يجند بالتحديد قدرات و معارف معينة دون غيرىا.
     

_تدثل وضعيات الكتاب لزتوى الكفاءة أي تغطي لرموع مكوناتها 00
 من معارف و قدرات.

     

      يم وضعيات الكتاب الإدماجية.أجد صعوبة في تقي_00
      .الإدماجيةلا يملك التلاميذ القدرة على حل الوضعيات _00
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_اعتمد على تدارين الحوصلة الدعرفية في نهاية كل لزور لتقييم 00
 مكتسبات تلاميذي.

     

       الوضعية الإدماجية نشاط غير مرغوب فيو من طرف التلاميذ_00
على إستدماج _تراىن وضعيات الحوصلة الدعرفية على قدرة التلميذ 00

 لستلف التعلمات مع بعضها للوصول إلى حل الدشكلة.
     

 .....؟......اب أو الوصول إلى التعلم الدطلوبما ىي الصعوبات التي تواجو التلاميذ في حل نشاطات الكت      

...................................................................................................... 

...................................................................................................... 
 مستهدفة منها:محور تناسب سياقات الوضعيات المشكلات مع الكفاءات ال

اوافق  
 بشدة

معارض  معارض محايد اوافق
 بشدة

      وضعيات الكتاب تأخذ بعين الاعتبار السياق المحلي للمدرسة._ 00
تتيح وضعيات التوظيف للتلميذ نقل الدعارف من سياق إلى  _00

 آخر.
     

_ مشكلات الكتاب تعتمد المحيط الخارجي للمدرسة كسياق 00
 لوضعياتها.

     

تتيح نشاطات التوظيف الاستثمار للتلميذ فرصة تعبئة  _01
 مكتسباتو في لرال حياتو.

     

_نشاطات الكتاب تقتًح   تعليمة تتناسب و الذدف الدستهدف 41
 منها.

     

_ في مشكلات الكتاب توضح صياغة الوضعية الدوارد الدعتمدة 42
 في تسييرىا.

     

الدوارد الدشوشة التي لا تفيد في  _ نشاطات الكتاب تعتمد بعض43
 الحل.

     

_اضطر إلى الاعتماد على موارد أخرى غير التي تحويها نشاطات 44
 الكتاب.

     

_تطرح مشكلات الكتاب سياقات لستلفة تحفز التلاميذ إلى تعلم 45
 توظيف مكتسباتو.
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      نشاطات الكتاب تدرر قيما اجتماعية ايجابية. _46
 معلومات أخرى لم يستفسر عنها الاستبيان تود ذكرىا:....................................................

......................................................................................................
...................................................................................................... 
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 غواطجامعة عمار ثليجي بالأ

 سانية و الاجتماعيةكلية العلوم الإن

 علم النفس و علوم التربية قسم

 

 

 البيانات الشخصية:

 :السن                                     نثى      أ                      ذكر     الجنس:

 سنوات الخبرة:                      دون الجامعي                      الدؤىل العلمي:   جامعي  

 

 وان "اتجاىات الدعلمين و الدفتشينفي اطار رسالة تخرج لنيل شهادة الداجستير في لعم النفس  التًبوي  تحت عن   
ن التعليم الابتدائي مادة الرياضيات للسنة الخامسة م كتاب-نحو صياغة الوضعية الدشكلة في الكتاب الددرسي

التكرم بملأ  تكم، لذا نرجو منكم سيدي الدفتشىا"، تقوم الباحثة بإجراء دراسة مسحية حول اتجا-ندوذجا
الذي يناسب رأيكم فيما يخص صياغة  أنشطة الكتاب ام البديل أمد قراءة كل البند؛ و ضع العلامة الاستمارة بع

 مادة الرياضيات للسنة خامسة من التعليم الابتدائي.

 و خذ الدثال التالي كدليل:

اوافق  العبارة
 بشدة

معارض  معارض محايد اوافق
 بشدة

تتناسب صياغة الوضعيات الدشكلات مع مستوى التلاميذ -10
 الدعرفية.

 × 
   

 .ا على تعاونكمر نرجو منكم التأكد من ملأ الاستمارة، و شك   

 

 استمارة الاستبيان
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 محور استثارة صياغة الوضعيات المشكلات لدافعية التلاميذ للتعلم:

اوافق  
 بشدة

معارض  معارض محايد اوافق
 بشدة

      انشطة الكتاب حول التلميذ و حول سماتو الشخصة.تتمحور -10
      لزتوى نشاطات الكتاب يراعي الخصائص النمائية للفئة الدستهدفة.-10
تحديا بالنسبة التلميذ، ولزفزا على  تشكلنشاطات الكتاب  -10

 التعلم الذاتي.
     

صياغة مشكلات لكتاب تساعد الدتعلم على تحديد حاجاتو في -10
 التعلم من خلال الفرق بين ما اكتسبو و ما يتطلبو حل الوضعية الجديدة

     

تعتمد وضعيات الكتاب معارف التلاميذ السابقة كمنطلق لخلق -10
 الصراع الدعرفي.

     

      صياغة الكتاب تستهدف استفزاز وعي التلميذ.-10
بالدشكلة و ينخرط يكون تقديمها قابلا للولوج )أي تشعر التلميذ  -10

 في حلها(.
     

يراعى في نشاطات الكتاب أن تكون دالة بالنسبة للتلاميذ و ضمن -10
 اىتماماتهم.

     

على التساؤل عن كيفية بناء وصقل  نشاطات الكتاب التلميذ تحث-10
 .ةعرفالد

     

عن مبادئ و أىداف  على التساؤل نشاطات الكتاب التلميذ تحث -01
 و سيرورات تعلمو.

     

 

 محور تناسب وضعيات الكتاب مع الكفاءات المستهدفة منها:

اوافق  
 بشدة

معارض  معارض محايد اوافق
 بشدة

      منطق التعلم إلىتراجع الارتكاز من منطق التعليم  -00
      نشاطات الكتاب تعتمد مبدأ الكفاءات أساس بناء الدنهاج. -00
      تتناسب وضعيات الكتاب مع الكفاءات الدستهدفة منها. -00
     نشاطات الكتاب تقتًح   تعليمة تتناسب و الذدف الدستهدف  -00
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 منها
      تضبط صياغة مشكلات الكتاب معطيات الحل. -00
تتناسب درجة صعوبة مشكلات الكتاب مع الكفاءة الدستهدفة -00

 منها.
     

      نشاطات الكتاب توضح شروط الانجاز. -00
       .إن نشاطات الكتاب الددرسي  واضحة الأىداف-00
تضبط وضعيات البحث و الاستكشاف التعلمّات الدراد اكتسابها -00

 لدى التلميذ.
     

تعتمد نشاطات الكتاب على وضع التلميذ أمام إكراىات توجو  -01
 نشاط تعلمو.

     

      مشكلات الكتاب التلاميذ من الوصول إلى التعلم الدطلوب.تدكن -00
اضطر إلى اقتًاح وضعيات أخرى للمعلمين نظرا لعدم ملائمة -00

 نشاطات الكتاب للكفاءات الدستهدفة منها.
     

اضطر إلى شرح كيفية توظيف نشاطات الكتاب في تسيير الحصة -00
 للمعلمين أثناء توجيههم. 

     

      مراعاة التقاطع بين الدواد الدراسية لتحقيق النظرة الشمولية للتعلم.-00
تضبط وضعيات الإدماج في الكتاب التعلمّات الدراد إستدماجها  -00

 بشكل يسهل استغلالذا.
     

في وضعيات إعادة الاستثمار يخضع التلاميذ أمام إكراىات تجعل -00
 مهارات معينة دون غيرىا. من التلميذ يجند بالتحديد معارف و

     

في وضعيات إعادة الاستثمار تكون الدعارف و القدرات الدراد -00
 إدماجها لزددة بشكل يسهل استغلالذا.

     

تدكن وضعية التوظيف و الاستثمار التلميذ من توظيف القدرات -00
 التي اكتسبها في وضعيات البحث و الاستكشاف.

     

الإدماج في الكتاب التعلمّات الدراد إستدماجها _تضبط وضعيات 00
 بشكل يسهل استغلالذا.

     

تتميز وضعيات  الكتاب بالتكافؤ بين فئة_ لرموعة_ الوضعيات  -01
 الدرتبطة بنفس الكفاءة.
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 محور تناسب سياقات الوضعيات المشكلات مع الكفاءات المستهدفة منها:

اوافق  
 بشدة

معارض  معارض محايد اوافق
 بشدة

      نشاطات الكتاب تستثمر السياق المحلي في صياغتها.-00
      تدرر  نشاطات الكتاب قيما اجتماعية ايجابية. -00
      نشاطات الكتاب تحقق الدرامي الاجتماعية لدوضوع التعلم. -00
تطرح مشكلات الكتاب سياقات لستلفة تحفز التلاميذ إلى تعلم -00

 مكتسباتو.توظيف 
     

تتيح نشاطات التوظيف الاستثمار للتلميذ فرصة تعبئة  -00
 مكتسباتو في لرال حياتو

     

      توضح صياغة الوضعيات في الكتاب الدوارد الدعتمدة في تسييرىا. -00
، مكتسباتوفرصة الاستفادة من  تلميذتتيح ل نشاطات الكتاب-00

 .لستلفة سياقات بنقلها بين
     

لتشويق التلاميذ  الدلالة والقيمة مشكلات الكتاب  تكتسب -00
  وجلبهم للانخراط الفعلي في سيرورة التعلم والاكتساب،

     

أحث الدعلمين على الاعتماد على موارد أخرى غير التي تحويها -00
 نشاطات الكتاب لدساعدة التلاميذ في حل الدشكلات.

     

 تود ذكرىا:.......................................................................... أخرىمعلومات    

......................................................................................................
.............................................................................................. 


