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Introduction



A I'heure actuelle, le monde est devenu un petitage régi par les
représentations et les stéréotypes. Il nous semdxdessaire de souligner que la
langue devrait s’enseigner avec sa culture. Cegjuditcet enseignement permet de

s'étendre et de s’ouvrir a d’autres cultures.

La didactique des langues-cultures se proposeccia une pédagogie de
I'interculturel dans I'enseignement/apprentissage ELE pour permettre aux

apprenants de mieux maitriser cette langue.

En effet, linterculturalité est un processus emisciplinaire ou la
communication, la sécurité linguistique et cultlerel’ouverture sur le monde, la
formation des citoyens plurilingues, l'acceptatioe |'Autre, la tolérance et

I'altérité sont les primordiaux objectifs a atteiad

Par conséquent, le systeme d’enseignement sup@étggtrien a connu un
ensemble de réformes : I'implantation du systemeD,.Mn guise d’exemple,
consiste a développer des compétences linguisteuadturelles chez I'étudiant et
a le préparer a la compréhension de l'altérité dam®mmunication interculturelle
a travers lintégration de Tlinterculturel dans lecadre de

I'enseignement/apprentissage de la langue.

Dans la transposition didactique, a c6té de nedel I'oral, la premiere
source de la communication; le module de littémtartravers les textes littéraires,
présente également une occasion de découvrir fareud’autrui comme I'affirme
Ahmadi (2009 : 80)

Les textes littéraires constituent une ressourcenparable dans le choix
des documents didactiques (authentiques) par tuecu culturel et par
leur qualité informative. Les textes littéraires sant pas constitués par
'actualité des informations, ni par des donnéeantjtatives, mais par
des éléments permettant a I'apprenant d’enrichircapital culturel et de

faire une comparaison entre sa propre culture etltare véhiculée par
ces textes littéraires.

La présente recherche constitue un sujet d’atdualui s’inspire de
plusieurs travaux meneés par plusieurs chercheuss:t&arate (1982), Byram
(1992), Porcher (1995), Abdallah-Pretceille (1980BBlanchet (2004). Elle s’inscrit



dans le domaine de la didactique de l'intercultuiedlle a pour objectifs d’intégrer

I'interculturel en classe de FLE comme une compitea développer chez les

étudiants du département de francais de l'univerdg Laghouat et de veérifier

I'efficacité de cette approche dite interculturelle

Par ailleurs, nous avons essayé de répondre astigs suivantes :

Quelle place occupe l'interculturel en classe dsigme année de licence de
francais de l'université de Laghouat ?

Dans quelle mesure 'intégration de I'intercultueel classe de FLE peut-elle
aider les apprenants a apprendre le francais damsstses dimensions et a

s’ouvrir sur le monde dans ses diverses couleurs ?

Pour répondre a ce questionnement, nous avons lémisypotheses ci-

dessous :

La compétence interculturelle constituerait l'un sdeobjectifs de
I'enseignement du francgais a l'université de Lagitou

L’intégration de linterculturel en classe de FLEKlexait les étudiants a
mieux comprendre le fonctionnement de cette langua s’ouvrir sur le

monde.

Ce travail se subdivise en trois chapitres :

Dans le premier chapitre, nous définirons les cpitxeclés de notre
recherche : la culture, I'interculturel, le multituel, le transculturel et la
compétence interculturelle, ses dimensions et segposantes, le rapport
entre l'identité et l'altérité, puis nous présentes le réle de I'enseignant et
le défi pluriculturel de I'école ainsi que la plade l'interculturel dans les
instructions officielles et les supports véhiculentulture.

Le deuxieme chapitre sera consacré a la présentdiomuestionnaire

destiné aux enseignants du département de framgisuniversité de

Laghouat, a I'analyse et a l'interprétation desiitéss obtenus.



» Le dernier chapitre portera sur I'observation deaiees séances et I'analyse

des données recuelillies.



Chapitre |

La compétence interculturelle en classe
du FLE



Dans le présent chapitre, nous abordetamotion de la culture, nous la
définirons dans un premier temps puis nous présmrgeles composantes de la
compétence interculturelle. Nous exposerons darseoond temps la relation entre

I'identité et 'altérité
1 .La culture
1. 1. Essai de définition

La culture est un terme polysémiquédii¢ a cerner. Dans ce sens, Byram
(1992 : 68) affirme qw il n'y a dans la pratique aucune définition unéget

universellement reconnu ce qu’est la culture. »

Etymologiquement, le terme culture vida latincultura qui signifie « le
travail de la terre afin de lui faire produire ddruits ; il désigne également une
activité intellectuelle qui concourt au développemele I'esprit individuel. »
(Argrand, 2006 : 6)

Par ailleurs, selon Porcher (1995: 5& une culture est un ensemble de
pratigues communes, de manieres de voir, et de faireontribuent a définir les
appartenances des individus c’est - a - dire lestdges partagés dont ceux-ci sont
les produits et qui constituent une partie de lelentité. »Elle se définit donc par
'ensemble des éléments culturels qui la distinguées autres notions et les

connaissances sociétales partagées par les medilmmessociété.
1. 2. Les composantes de la culture
La culture se compose de quatre éléments :

» Les valeurgqui sont 'ensemble de pratiques (religieuse®slia la croyance
de la société.

e Les normesont les regles qui organisent les comportements.

» Les institutionsont les établissements et les structures declétéo

* Les artefactssont les aspects et les pratiques qui guidenvdé=urs et les

normes d’'une sociéteé.



En effet, les coiposantes de la culture peuvent étrorésentées comn
suit :

[ 1es normes © [es Les valeurs : des
egle : : pratiques
| perspectives qui beaucoup  plus
organisentles | religieuses
- attachees a |la
croyance de la
société.

Les artefacts
les aspects et le
pratiques de |
culture qui

Les institutions ; les

etablissements et les
dérivent de: structures  de I

valeurs et de

Hormes soclete.

Figure 1 : Lesconstituaits d’une culture donnée (Ahma@Q09 :54).
2. Langue et culture

La langue et a culture sont indissociables. En et, nous parlon
aujourd’huide I'enseigiement des langu¢ cultures étrangerefa langue est dor
considérée d'une paicomme un systéme de communion propre a une
communauté linguistigz et d’autre part comme un prodiocial. On reconnait a |
langueun caractére cwrel. Dans cette optique, Denis (20C 62 ) affirme que
«le cours de langue aistitue un moment privilégié qui pert a I'apprenant de
découvrir d'autres peleptions et classifications de la réali d’autres valeurs
d’autres modes de vie.bref, apprendre une langue étrangécela signifie ente

en contact a@c une novelle culture»



Le processus de I'enseignement / apissage d’'une langue étrangere ne se
limite pas seulement a la compétence linguistiqueoenmunicative ( qui contient
trois composantes : une compétence linguistigaecOimpréhension orale et écrite),
une composante sociolinguistique ( les difféereatgstres de langue et les dialectes)
et une composante pragmatique ( l'usage de la @ardansune situationde
communication, la connaissance des regles, les gpaliscours ), mais il s’étend
aussi a la compétence culturelle, car 'aspecticeilde la langue est trés important
« Les langues sont un trésor et véhiculent autselgue les mots, leur fonction ne
se limite pas au contact et a la communicatione€itonstituent d’'une part des
marqueurs fondamentaux de l'identité, elles sontcsiirantes d’autre part de nos
perspectives.$Serre, 1996 : 112)

Apprendre de ces systemes linguistiguesest apprendre une culture
nouvelle, des modes de vivre, des attitudes, desgade penser, une logique autre,
nouvelle, différente, c’'est entrer dans un monde dabut, comprendre les
comportements individuels, augmenter son capital dennaissances et
d’'informations nouvelles, son propre niveau de cahpnsion.xCourtillon, 1984 :
52)

3. L'interculturel, le multiculturel et le transcul turel

3.1. L'interculturel

La notion de linterculturel désigne une rencontra, échange entre deux
cultures représentées par ahier et unéga Le concept interculturel reste une
dynamique et un processus d’acceptation, de corapsiin des identités
culturelles et de création des passerelles endreditures. Chaves et al (2012 : 12-

13 ) affirment que

! Selon IlInstitut National de Recherche Pédagogi@2@07 : 06)« Le terme interculturel
apparait pour la premiére fois en 1975 dans lesetexfficiels en France, il va susciter dans les
années 1975-1977. Elles vont alimenter les disonssau conseil de I'Europe autour de certains
principes de base, comme le dialogue intercultueelrefus de I'ethnocentrisme, I'adhésion au
principe de relativisme culturel et sa transpositi@|'action scolaire dans l'intérét de I'intégrain
des enfants d'immigrés. »



L’interculturel n’existe que lorsqu’il y a un éatge, une rencontre et
un partage. Cette approche est par conséquent ecmnstruction
constante de l'identité dans la relation avecédidé ; il s'agit d’'une part,
d’accepter la diversité des regards, de rencodtagitres points de vue et
de comprendre des modes de vie différentes et rd’apart, de
comprendre que l'on est soi-méme rarement le ptoduine seul
appartenance culturelle.

De Carlo (1998 : 41 ) ajoute que

L’emploi du mot interculturel impliqgue nécessaent si on attribue
au préfixe «inter» sa pleine signification, iatetion, échange,
élimination des barriéres, réciprocité et véritadbdidarité. Si, au terme
« culture » on reconnait toute sa valeur des matiesvie et de
représentations symboliques auxquels les étresihantant les individus
que les sociétés, se référent dans les relatioss lag autres et dans la
conception du monde.

3.2. Le multiculturel

Le terme multiculturel désigne la coexistence desigurs cultures dans une
méme société, ces différentes cultures coexistarg Bomogénéité et partagent un
méme espace. Selon Abdallah-Preteceille (2011); 83.e multiculturalisme ou le
pluralisme culturel se définit comme une additioa droupe culturels. Or,
aujourd’hui, la diversité ne peut pas étre réduéteune addition culturelle. Au
contraire, les cultures ne se sont que variatidmrgement, labilité, dynamique,
c'est ce que les anthropologues appellent une wrltbariolée, créolisée,
métissée. »Le métissage dont parle I'auteure s’explique dudae« toute société
soit aujourd’hui pluriculturelle. Plusieurs cultuse y coexistent ou S’y
interpénetrent, se juxtaposant ou se transformantueilement. Il n'y a plus de

société homogene.(Porcher, 1995 : 54 )

La diversité ne suffit pas pour gérer les contartse les individus, cette
notion du multiculturel désigne aussi la reconraaisge de différentes cultures d'une
méme communauté. Dans cette optique, Abdallah-€Het¢1999 : 37) affirme que
« le multiculturalisme, tout en reconnaissant |&&edences, s'arréte en fait a une

structure de cohabitation, dé-coprésence, des s des individus. »



3.3. Le transculturel

La notion du transculturel implique des changementdes transformations
des savoirs ainsi que des pratiques d’'une cultdi@itre. Demorgon (2004 : 165)
note quex ce qui est transculturel, c’est ce qui transiteng culture vers une autre
: une modalité alimentaire, vestimentaire, un mnédigieux, une technique peuvent
étre dans ce cas. »

En effet, il existe une complémentarité entre lesdstnotions suscitées

comme l'affirme Domergon (2004 : 26)

L’orientation multiculturelle ne peut que primgans des situations ou
les cultures Co présentes sont, ou se percoivemime radicalement
différentes, l'orientation transculturelle, elldaie nécessairement surface
dées qu’il y a possibilité et volante d'unificatioties personnes, des
groupes ou populations de cultures différenteseliiin, I'orientation
interculturelle représente des possibilités desitimm entre orientation
multiculturelle et transculturelle, ou des occaside tester, la validité du
transculturel et de le remettre en cause.

4. La compétence interculturelle
4.1. Essai de définition

La compétence interculturelle est définie par Bagfl01 : 334 ) comme
« un ensemble diversifié de représentations pagsgéne image du réel collectif
qui fournissent a ses membres autant le prét e@nnaitre / penser / dire qu’il en
est besoin pour rendre le confort de leurs actesaamunication.;l s’agit donc
de la capacité a s’ouvrir sur le monde et de rajuss représentations afin d’assurer
la communicabilité et d’éviter les malentenduseté forme de xénophobfe.

En effet, elle englobe la compréhension et laamaaissance des cultures
dans leur diversité, c’'est la capacité a explaitene maniere positive les données
interculturelles dans une situation de communicaticElle ne se limite pas

seulement au dialogue avec un individu étrangelisritend a se mettre a la place

% Pour Farréol et Jucquois (2003 : 35%),Etymologiquement, la xénophobie, est synonyme de
peur, et par extension hostibité face a ce quiédsinger, et avant tout aux psychiatrique des
phobies, celles-ci se définissant comme étantrdables se caractérisant par des peurs liées aux
surgissements d’une situation ou d’un objet quilalite une expérience d’angoisse. »

10



de l'autre, d’entrer en relation avec lui, de déparskes préjugeés, les stéréotypes et
les divergences, en vue de désamorcer les coefliites jeter les bases d'une
coexistence pacifique par la connaissance de laurrild’autrui. »(Korichi, 2016 :
06)

La compétence de communication interculturelle pérnde rendre
I'apprenant capable de respecter une autre cutliff€rente de la sienne. Calvet
(2002 : 17 - 18) signale que

Les rapports entre groupes parlant des langtigsadites générent des
phénoménes identitaires: dans la reconnaissance spuiificité
linguistique de l'autre se fondent les identités () comme une carte
d’identité, la langue que nous parlons et la fagont nous la parlons

révele quelque chose de nous. Elle dit notre sitaatulturelle, sociale,
ethnique... .

4.2. Les dimensions de la compétence interculturelle

SelonLakhal et Derrche (2019 : 16 ), la compétence duiturelle revét

trois dimensions :

* Une dimension communicativlout ce qui se rattache a la communication
verbale et non verbale.

* Une dimension cognitiveTout ce qui se rattache a la connaissance de la
notion de culture.

* Une dimension affectiveTout ce qui se rattache a la sensibilité et a la

compréhension par rapport a l'autre culture.
4.3. Les composantes de la compétence intercuélie

Selon Byram (2002 : 129 ), cité par Tifour (20180:), les composantes de

la compétence interculturelle sont :

- Attitudes :L’ouverture sur la culture d’autrui (acceptatianl|tAutre dans sa
différence).
- ConnaissancesConnaitre le référent culturel de I'Autre afin dtév toute

résistance ou choc culturel.

11



- Compétences de l'interprétatiorLa capacité d’interpréter le comportement
de I'Autre et de réagir d’une fagon positive.

- Compétences de deécouverte et d’interactioha capacité liée a
I'intercompréhension dans communication intercelller (attitudes et
interaction).

- Critique culturelle et éducation politiquel.a capacité d'évaluer d'une
facon objective la culture de I'Autre par rappodaapropre culture.

5. De l'identité a I'altérité *

5. 1. L'identité

hY

L’identité est un sentiment d’appartenance a usugge social, c'est une
dynamique, un métissage par l'intégration, ellealée tout au long de la vie de la
personne. L’identité est traitée par de différentdisciplines (psychologie,
sociologie, etc.). Ferreol et Jucquois (2003 : 35dotent que l'identité est un
« concept polymorphe, que se partagent tant lesambhes scientifiques que les
connaissances ordinaires, l'identité est un donménglexe a appréhender, en
raison a la fois de sa transversalité disciplinaige des rapports dialectiques qui

fondent les réseaux conceptuels auxquels ellegimiassociée.»

Blanchet (2004, 2005 : 07) ajoute quine identité est un processus en
construction et en évolution constantes, toujourgeot et adaptable, qui n’établit
pas de frontiere étanche entre les groudédentité est changeante. Elle peut étre

plurielle, personnelle, sociale et culturelle.

En didactique des languses, L’identité de I'éleve : par la découverte de sa
culture maternelle, (...). Plus il aura consciences deriteres implicites de
classement de sa propre culture(De Carlo, 1998 : 44 ) L’éleve est amené a

connaitre et a comprendre les mécanismes et lastégstiques de sa culture.

® Le rapport entre identité et altérité est décait Abdallah-Pretceille (1999 : 08 ) de la maniére
suivante :« la maitrise de sa propre identité intéegre A li@utcomme élément constitutif et,
systématiquement, la relation positive a l'altérigpose sur I'assomption par chacun, de son
unicité, c’est - a - dire de sa subjectivité. »

12



5. 2. L'altérité*

Ricceur (1990 : 30 ) explique gue je deviens plus et mieux moi-méme au
contact des autres et je prends mieux consciende tola fois de ma spécificité et
de ma pluralité. ».’évolution du Moi est le résultat du contact &t ltinteraction
avec I'Autre, c’est le fait d’exploiter la diveripour I'enrichissement de sa propre

identité.
Dans cette optique, le Conseil de I'Europe (2000 ) affirme que

Les compétences linguistiques et culturelles nedatia chaque langue
sont modifiées par la connaissance de l'autre efriboient a la prise de
conscience interculturelle, aux habiletés et awoisdaire (... qu’elles)
permettent a l'individu de développer une persdtialus riche et plus
complexe et d'accroitre sa capacité a apprendraitrda langues
étrangeres et a s’ouvrir a des expériences cukgrebuvelles.

Il s’agit en effet d’'une conscience sacilturelle permettant de s’ouvrir sur

le monde.
6. L'interculturel en classe de langue

Parler de [linterculturel en classe de langue nausne a parler
inéluctablement de I'éducation interculturelle cest définie par Pretceille et
Porcher (1993 : 59 ) comme «ne des modalités possibles de traitement de la
diversité culturelle au sein de I'école ; de toukes formes de diversités (pluralité
européenne, régionale, migration, linguistique) dinison notamment avec

I'apprentissage des langues étrangeres.»

L’éducation interculturelle se base sur le patag le respect mutuel du
particularisme de chaque culture. L'impliquer easse de langue demeure une
tache difficile a réaliser. Dans cette optique, Aldin(2009 : 44) affirme que
« pratiquement, I'enseignement / apprentissage ldagues étrangeres est une
tache difficile parce que ce processus engage éuaie l'identité des apprenants,
de I'enseignant et du document qui porte la langtrangére enseignée avec leurs

divergences et leurs convergences.»

* Le mot altérité vient du latir altéritas »dérivé de« alter »qui signifie « autre ».
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7. L’enseignant un médiateur culture?

L’école a une part cruciale dans la formation gésérations a la diversité
culturelle, car elle est le lieu idéal pour I'obstion des différences culturelles et la

conscience culturelle.

L’'acte d’enseigner est une forme de médiation. €uGruca (2005 : 123)
définissent I'enseignement commeune tentative de médiation organisée entre

I'objet d’apprentissage et I'apprenant. »

Dans une classe de langues étrangeres, I'enseigoidmider les apprenants
a surmonter leurs difficultés linguistiques et ardlles. Il esk le relais nécessaire,
le médiateur privilégié vers cette autre culturelle dont il enseigne la langue et
vers la sienne propre, celle dont I'enseignantrhéme est issu: (Radenkovic,
2004 : 4) Son objectif n’est pas de modifier lekenes de ses apprenants, mais de
les expliciter, de les critiquer et d’amener sesvét a Il'autocritique (une

relativisation constructive).

« Le professeur devient un médiatedtupel, un médiateur interculturel,
vecteur de compréhension mutuelle. Il encourag@pranant a la fois dans
I'acquisition langagiére dans sa réflexion sur sanpréhension du monde et enfin,
dans sa capacité a changer a s’exprimer, a partagges idées avec les autres.»
(Boiron, 2016 : 04) Il ne s’agit pas de présentey inmage négative ou positive de la
langue cible, l'enseignant doit adopter une dénmardhterprétative plus
gu’explicative ou descriptive, il doit choisir lssipports et les thémes déclencheurs

de linteraction verbale en classe pour accomplitéehe d’'un médiateur culturel.

®> Le terme de « médiation » vient du latirediarequi signifie au milieu. Selon Stalder et Tonti
(2014 : 2 ), la médiation interculturelle est«processus visant la (re)mise en communication de
personnes ayant différentes visions des chosés. somplexité de la tdche de I'enseignant -
médiateur se pose dans l'absence de formation desigmants du FLE a la perspective
interculturelle. Barthélémy (2007 : 140 ) souligmee la médiation interculturell& n’est pas
innée et se construit « ses fabriques » donc signe, ce qui stipule une formation des
enseignants adéquate, qui n’est toujours pas de amigpurd’hui. »
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8. Le défi pluriculturel de I'école

L’école est le meilleur espace qui ehgldes différentes cultures, ce qui
suppose un défi lancé a I'école tels que : lesarsions, les incohérences et les
conflits. De plus, il existe des problémes liéddorent a la psychologie comme les
représentations et les stéréotypes.

8.1. Les représentations

Selon Blanchet (2007 : 444, L’éducation interculturelle doit travailler sur
les représentations, les préjugés et non contrex-célcar ils sont inévitable,
'humain se construit toujours une « représentatimentale » de tout ce qu'il
rencontre.»L’éleve développe progressivement des représengatpositives ou

négatives de la culture cible.

Il s’agit en effet & un contenu mental concret d’'un acte de pensée qui
restitue symboliguement quelque chose d’absentrajyoroche quelque chose de
lointain. » (Jodelet, 2014 : 368) La nature de la représentat@ative a la
catégorisation et a la classification dans un mgaideculturel, a plusieurs images

telles que : les stéréotypes, les préjugée, I¢ e
8.2. Les stéréotypes

Zarate (1982 : 10 ) définit les stéréotypes comme ensemble de traits
censeés caractériser ou typifier un groupe, dans agpect physique et mental, et
dans son comportement. Cet ensemble s’éloigne deré&alité » en la restreignant

en la tronquant et en la déformant. »
8. 3. La xénophobie

Ferréol et Jucquois (2004 : 351 ), la xénophol&at @Etre« le corrélat
spontané de I'ethnocentrisme qui consiste a atéibune supériorité absolue aux
normes et aux valeurs de sa propre communauté.>défi de I'école, c'est la

sensibilisation des apprenants a l'ouverture sautgés cultures et le rejet de la
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xénophobie, car la haine envers I'Autre entravectanmunication, voire la

communicabilité.
9. Place de l'interculturel dans les instructions flicielles

Les instructions officielles algériennes accordante place importante a
I'interculturel en classe de langue, la Commissi@tidhale de la Réforme (2001 :
23) souligne qu¢ une politique des langues étrangeres sérieussasgtaitable et
doit étre mise en place des que possible notamdend le systeme éducatif. Elle
aura pour finalités de redonner aux langues étrargéa place qui doit étre la leur
comme supports incontournables pour 'acces a lamnae, a la technologie et a la

culture mondiale. »

La finalité du processus d’enseignement / appresmgis est la formation des
citoyens multilingues, la loi d’Orientation sur dkcation Nationale ( n°08 - 4 du
23 janvier 2008, chapitre |, art 2) montre gquk’école algérienne a pour vocation
de former, un citoyen doté de reperes nationaworitestables, profondément
attaché aux valeurs du peuple algérien capable deendre le monde qui
I'entoure, de s’y adapter et d’agir sur lui et eesoire de s’ouvrir sur la civilisation

universelle.»
10. Les supports véhiculant la culture en classeedLE

Dans le processus d’enseignement / apprentissatgeldngue étrangeére, la
représentation de la culture d’autrui n'est pagoums évidente, cette derniére
nécessite une réflexion sur les supports les pilaptas aux objectifs assignés.
Autrement dit, le choix du support didactique es¢ gdche difficile. Selon Beacco
(2000 : 154-156), le choix du support dépend dwcadiss social véhiculé. Ils

peuvent étre répartis comme suit :
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10.1. Les discours de I'art et de la littératurg

Ce sont des discours pour découvrir et connaitresoceté a travers les
produits artistiques et littérairex I'art produit des interprétations du monde
contemporain qui ne sont pas simplement le refieladréalité ou I'application de
savoirs existants : il peut anticiper sur nouveaugdes de comportements et de

perceptions des realités socialeglid, 154)
10.2. Les discours des médias autour de I'événenhen

C’est I'ensemble des moyens permettant la vulgaoisade I'information
tels que la presse écrite, le cinéma, la télévistaiout ce qui concerne les médias.
lls permettent a l'individu de découvrir des sasasociaux.« Les médias, outre
gu’ils traitent l'information et qu’ils donnent aour une société de leur point de
vue, ont aussi des rbles dans la diffusion d’ausasoirs sociaux, puis qu’ils
peuvent héberger des textes rendant compte deotfuption scientifique, celle qui

nous importe, a savoir les sciences social@bid, 156)

® La littérature est un lieu d’apprentissage dans lequel les étudigrguvent explorer tous les
possibles (acoustique, graphique, morphosyntaxigéeantique) de la langue étrangére et toutes
les virtualités connotatives, pragmatique et cudtles qui s’inscrivent en elle. ¢gKheir et al.,
2013 : 54)
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Chapitre Il

L’intégration de l'interculturel en
classe de FLE et la représentation des

enseignants

18



Dans le présent chapitre, nous présamée questionnaire destiné aux
enseignants du département de francais de l'uniigate Laghouat et interpréterons

les résultats recueillis.

1. Le questionnaire

Le questionnaire est une technique de recherchmgtiemt de collecter des
informations. Dusssaix et Grosbras (1993 : 03ntlaefini comme« une technique
statistique qui permet de réaliser certaines engsi@ians des conditions contrélées,
sur des sous-ensembles de la population appelen@ibbns, et désignées soit par

hasard, soit en fonction de caractéristiques paiftéres. »
1.1. Modalité de construction du questionnaire
1.1.1. Présentation du questionnaire

Le questionnaire élaboré comprend onze items tiéreits types (semi-
ouverts, a choix multiples ou ouverts). Il a étgtribué le mois de décembre deux

mille dix-neuf a l'université Amar Télidji de Laghat.
1.1.2. Objectifs

Le présent guestionnaire a pour objectifs de repéreplace accordée a
l'interculturel dans l'enseignement / apprentissalye FLE a l'université et la

représentation des enseignants vis-a-vis de ségration.
1.1.3. Champ d’enquéte

Notre questionnaire a été destiné a dix-neuf ignaats travaillant a

I'université de Laghouat.
1.1.3.1. Structure de I'échantillon
1.1.3.1.1. Classement des sujets interrogés

Nous avons pu catégoriser notre échantillon setorsdxe, I'expérience

professionnelle et le(s) module(s) assuré(s).
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1.1.3.1.1.1. Répartitiol desinterrogés selon le sexe

Le tableau cdessous, ainsi que le graphe, présente nterrogés selon |

sexe.

Tableau 1 :Répartitiondes interroge selon le sexe.

Sexe le Nombre le Pourcentage
Féminin 11 58%
Masculin 08 42%

Graphe 1: Répartition lesinterrogés selon le sexe.

60 - —
e ——
// | |
50 - | P
e _ e
7 | | | . |
40 | |
// | | | . |
7 | | | . |
30 - g P | —————
yd — —
yd — —
20 = —
10 | -
0 T T T 1
Féminin masculin

Les représentatns c-dessus montrent que notre échlon est formeé de
onzeenseignantes, et? huit enseignants. Ce qui nous donnn pourcentage

58% d’enseignantes et 42% d’enseignas.
1.1.3.1.1.2. Répartitiol desinterrogés selon I'expérience prdessionnelle

Nous pouvons 3partir nos interrogés selon l'expérie professionnell

comme suit :
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Tableau 2: Répartitiondes interroge selon I'expérience profesnnelle

Réponse le Nombre le Pourcentage
Moins de 10 ans 08 42%
Plus de 10 ans 11 58%

Graphe 2 : Répatrtition les interrogé selon I'expérience profesinnelle.

s am—
60 - P - |
/'/ P |
50 4 7 n—
pd | [ |
40 //———= =
yd . — =
30 - P | [ =
e | = =
e P —SEEEE— !
20 ¥ 7 — -
e [ e— | [ _ |
10 77 7 o = —| -
yd [ e— [ _ ] e
yd -— - - Ve
0 T T T 1

i)
c
(%]
Q.
D
[EY
o
)
=)
(%]
=3
=)
(%]
o
]
I
o
)
=)
(%]

Onze enseignar (soit 58%) ont plus ddix ans d’exprience contre huit

enseignants (soit 42%)yan une expérience inférieure a dix ans.

1.1.3.1.1.3. Répatrtitior desinterrogés selon le(s) module(s)issuré(s

Sur I'ensemblede notre échantillon, nous avons staté que chaqt
enseignant(e) assure s qu’'un seul module, les modules ¢: étude de texte:
compréhension et expssion écrites, atelier de recherchejiation aux texte:
littéraires, grammaire /inguistique, traduction etompréhenon et expressio

orales.
1.2. Dépouillement de réponse
Item 1 : La culture peuétre définie comr :

Un ensemble des conissances, des sa\-faire et des coutuns d’une sociét| |

donnée.

Un ensemble des traidistinctifs spirituels, matériels et affe¢ d’'une sociéte
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donnée.

Un ensemble des aspects intellectuels et des giésld’une civilisation.

Un ensemble des solutions proposées par une sdoghée. D

Un ensemble des conventions social

Autre. D

Tableau 3: La définition de la culture.

Réponse Nombre Pourcentage
Un ensemble des connaissanges,
des savoir-faire et des coutumes 15 79%
d’'une société donnée.
Un ensemble des traits distinctjfs
spirituels, matériels et affectifs 9 47%
d’'une société donnée.
Un ensemble des  aspects
intellectuels et des idéologies d’'une 10 53%
civilisation.
Un ensemble des solutions
proposeées par une société donnée. 1 5%
Un ensemble des conventions 2 10%
sociales.
Autre. 2 10%
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Graphe 3 :La définition de la culture
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Nous remarquor que 79% de nos interrogés considéla culture comme
un ensemble deonnassances, des sav-faire et des coutnes d'une sociéi
donnée, 47% commen ensemble des traits distinctifs spels, matériels €
affectifs d’'une société innée, 53% comme un ensemble daspacts intellectuels ¢
des idéologies d'une dlisation, 5% commeun ensemble de lutions proposée
par une société donnést 10% de nos sujets interrogésnsiderer la culture

comme un ensemble denventions social.

Item 2 : Peuten enseiger une langue sans sa cul ?

|
|

Tableau 4: L’enseignenent de la langue sans sa cul

Oui

Non

Réponse | Nombre Pourcentage
Oui 5 26%
Non 13 69%
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Pas de 1

réponse

5%

Graphe 4: L'enseignerent de la langue sans sa cult
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La lecture de cegraphe montre que treize enseignandit 69%) affirmen
que l'on ne peut enseaer la langue sans sa culture coicing enseignants (soit

26%) qui pensent qu est possible d’enseigner la langueins sa culture,

enseignant (soit 5%) na pas répondi

Item 3: La connaissate de la culture d’autrui «elle un paranetre fondament:

dans la communication ?

Oui D
Non D

Tableau 5: La connaisance de la culture et la communicai

Réponse le Nombre le Pourcentage
Oui 16 84%
Non 3 16%
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Graphe 5: La connaisance de la culture et la communicai
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Les réponses obnues montrent que la connaissance culture d’autrui es
un parametre fondamtal dans la communication a été:ée par 84% de
interrogés contre 169 qui nient lI'importance de cette coaissance dans

communication.

Item 4 : Abordezvous la culture d’autrui en classe de F ?

Oui D
Non D

Tableau 6: La culture cautrui en classe de FL

Réponse le Nombre le Pourcentage
Oui 18 95%
Non 1 5%
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Graphe 6 :La culture dautrui en classe de FL
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Pour ce graphe,l majorité des enseignants interrogés 95%) abordent ;

culture d’autrui en clas: de FLE contre 5% qui ne I'y abordens
Item 5 : Si oui, quel(s) n est/ sont ' / les objectifi ?
L’enrichissement cultuil et I'aceptation d’autrui. D
L’ouverture sur le monz D

La sensibilisation a la ¢érence entre les cultur D

Autre. D

Tableau 7: La culture cautrui et les objectifs d’enseignem

Réponse Nombre Pourcentage
L’enrichissement cultrel
et 'acceptation d’autrui 13 68%
L’ouverture sur le mon: 12 63%
La sensibilisation ala 53%
différence entre es 10
cultures
Autre 2 10%
Pas de réponse 1 5%
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Graphe 7: La culture dautrui et les objectifs d’enseignem
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Il est a remarqur que treize enseignant ( soit 68% bordent la cultur
d’autrui en classe potl'enrichissement culturel et I'accepten d’autrui, douze
enseignants ( soit 63%pour I'ouverture sur le monde, dix entnants ( soit 53%
pour la sensitisation a la différence entre les cultures, un eignant ( soit 5%

pour un objectif nordéfni et un enseignant ( soit 5%) n’ayants répondi

Item 6 : Que proposexzous comme supports didactiques d’inulturalité ?

|
|

|

Texte(s) littéraire(s).
Documents Audio.
Documents audiovisue

Autre. D

Tableau 8: Supports diactiques d’interculturali

Réponse Nombre Pourcentage
Texte(s) littéraire(s) 15 79%
Documents Audio 5 26%
Documents audiovisuels 13 68%
Autre 1 5%
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Pas de réponse 1 5%

Graphe 8: Supports diactique d’interculturalité.
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Pour ce graphequatorze enseignani(soit 79%) proposent des texis)
littéraire(s) pour la didctisation de I'interculturel, cing enseignts(soit 26%) les
documents audijotreize enseignant(soit 68%)les documen: audiovisuels, u
enseignant (sob%) d’autres spports didactiques non-renseignét un enseigna

(soit 5%)n’ayant pas reondu

Item 7 : L'interculturel suscitet-il 'intérét de vos apprenants ?

Oui D
Non D

Tableau 9: L'interculturel et la motivation des apprena

Réponse le Nombre le Pourcentage
Oui 15 80%
Non 2 10%
Pas de réponse 2 10%
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Graphe 9: L'interculturel et la motivation des apprena
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Le graphe alessis montre que quinze enseignants (s)%) affirment que
I'interculturel suscite I'itérét des apprenants, deux enseignaroit 10%) qui nien

cet intérét et deux autr (soit 10%) qui n’y ont répond

Item 8 : Etesvous pourou conte l'intégration de l'interculturekn classe de FL ?

Pourquoi ?

Tableau 10: L’'intégration de l'interculturel en classe de Fl

Réponse Nombre Pourcentage
Pour 19 100%
Contre 0 0%

Graphe 10: L’intégraticn de l'interculturel en classe de Fl

100 A

60 -

20 -

Pour Contre

29



Tous les enseigmts interrogés (soit 100%) sont p lintégration de
I'interculturel en classede FLE,car ellepermet, selon ces deers, de développer
I'esprit des apprenantsi’accejter 'autre dans sa différened d’établir des lien:

entre eur propre culturet clle étrangere.

Item 9 : Existe-til un et / ou des dangers dans lintégratioe l'interculturel er

classe de FLE ?
Oui D
Non D

Tableau 11 :Les danges de I'intégration de l'interculturel en cse de FLE

Réponse le Nombre lePourcentage
Oui 5 26%
Non 14 74%

Graphe 11: Les danges de l'intégration de l'interculturel en cise de FLI
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Selon ce graphequatorze enseignants (soit 74%) trou que I'intégratior
de linterculturel en clase de FLE ne provoque aucun dange cing enseignan

restants (soit 26%) pernt que cette intégration peut y engendes danger
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Item 10 : Si oui, le(s) quel(s?

En nous référant aux réponses obtemoess pouvons dire que 26% de nos
interrogés pensent que le danger se situe au ndesudifférence des croyances et
des moeeurs qui peuvent secouer la personnalité aggrénant en matiere de

mondialisation (perte de valeurs, déculturatioassimilation).
Item 11 : Quels sont les obstacles qui entravent sonratiég en classe de FLE ?

Les obstacles qui entravent son intégration erselde FLE sont :

Les représentations des apprenants vis-a-visitaeacible.

L’ethnocentrisme.

Le manque de la formation des enseignants a lGatemel.

Des supports didactiques inadéquats, le manquerdps et des stratégies

pour son enseignement.
1.3. Analyse des données recueillies

Notre questionnaire destiné aux enseignantsudévirsité de Laghouat avait
pour objectif d'analyser les représentations degignants vis-a-vis de 'intégration
de l'interculturel en classe de FLE. Nous pouvansrpréter les résultats obtenus

comme Ssuit ;

 La culture est plurielle. Sa signification dagede la représentation de
l'individu et de la discipline dans laquelle ell&nscrit. 1l s’agit d’'une
composante nécessaire a I'enseignement de la lafguw®mnnaissance de la
culture d’autrui constitue un parametre fondameahdals la communication.

* Les textes littéraires et les documents audiessse distinguent de leurs
particularités linguistico-iconico-culturelles. Eaffet, le texte littéraire est
une production artistique représentant ou symhalisae société. Aussi le
document audiovisuel se caractérise-t-il par ce¢rabkage (image / voix)
qui matérialise la culture en la présentant dantetoses dimensions (une

vitalité qui lui sera attribuée).
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L’intégration de l'interculturel en classe BEE nécessite la mise en ceuvre
d'une stratégie d’enseignement efficace permettigtploiter le potentiel
d'un support didactiqgue en prenant en considératsms différentes
composantes, notamment « sa culturalité ». Alesi,objectifs assignés et
I'approche pronée par I'enseignant doivent se feealsur la valeur de la
compétence interculturelle en classe de FLE comme alectif

d’enseignement.
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Chapitre llI

Vers I'intégration de l'interculturel en

classe de FLE
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Dans le présent chapitre, nous présentel®rderoulement des séances

auxquelles nous avons assiste, analyserons ldsatésabtenus et les interpréterons.

1. L'observation de classe

Pour mener a bien notre recherche, nous avonagdpél a I'observation des
cours qui est définie par N'DA (2000 : 39 ) commeu le chercheur est présent
sur le terrain. A partir d’une grille d’observationl note, décrit les comportements
des acteurs au moment ou ils se produisent, tedaegiconduites des éleves et des
enseignants en classe. L'observation consiste doregarder se dérouler sur une
période de temps donnée des comportements ou éssnéents. »

1.2. Présentation de I'observation

Notre observation s’est déroulée au sein du déperie de francais de
'université Amar Télidji de Laghouat. En effet,uavons assisté a quatre séances
de deux modules (compréhension et production oreiela littérature). Elle se
subdivise en deux phases. La premiére phase arisiebserver le déroulement
ordinaire des séances. Dans la seconde, notrevaliserse focalise sur I'effet de
I'intégration de linterculturel en classe de FLHrde climat d’enseignement /
apprentissage en général et l'esprit des partenaie contrat didactique en

particulier.
1.3. Lieu d’'observation

Elle a été menée dans une classe de troisiéme Hoeéee de francais {2°
groupe). Le choix de ce niveau universitaire relélee la particularité de son
enseignement définissant le potentiel d’'un futuseggnant (la derniére année de
licence). Le groupe-témoin comprend cinquante-guatndiants (cinquante filles et

guatre garcons) agés entre vingt et un et tremig-ams.
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1.4. Objectifs

L'observation effectuée a pour objectifs de repdeemplace accordée a
l'interculturel dans la pratique-enseignante etnaesurer la valeur ajoutée a cet

enseignement apres son intégration en classe.
1.5. Grille d’observation

Afin de mener a bien notre observation, nous awdaboré la grille ci-

dessous :

Tableau 1 : Grille d'observation.

Criteres d’observation Oui Non

Contenu d’enseignement

Le theme abordé revét-il d’'aspects culturels ?

Le théme du cours pourrait-il étre culturellemdmraé ?

L’objectif culturel est-il un objectif principal ?

Les stratégies de son atteinte sont-elles expligite préconisées ?

Stratégies d’enseignement

L’'enseignant aborde-t-il la culture d’autrui ?

L’enseignant exploite-t-il la culture d’autrui pouatteindre se

UJ

objectifs assignés ?

L’enseignant se pose-t-il des questions sur laiculi’autrui ?

L’enseignant recourt-il a la culture maternelle poexpliquer

certains faits culturels de I'Autre ?

Stratégies d’apprentissage

Les étudiants recourent-ils a la culture d’autrauprépondre au

A

guestions posées par I'enseignant ?

Les étudiants recourent-ils a leur culture pourigypr certains faits

culturels d’autrui ?

Les étudiants ont-ils des connaissances culturelles
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La culture des étudiants influence-t-elle leurorees ?

L’interaction

L’aspect culturel suscite-t-il I'intérét des étudlia ?

Le theme culturel abordé déclenche-t-il une intevacverbale ?

La vision des étudiants est-elle culturellementrdéf?

L’interaction verbale déclenchée a-t-elle provodaé stéréotypes

\*2J

des malentendus, des comparaisons, etc. ?

2. Présentation des résultats
2.1. La premiére phase d’observation
2.1.1. La premiére séance

Il s’agit d’'une séance de travaux dirigés de loessurée par M.
MEKRANTER et déroulée le 08 mars 2020 de 8h a 9h BD IMenseignant a recgu
deux invités : Anis, responsable dans une associat Fatima Zohra, enseignante
et doctorante en deuxieme année. Leur présendepétai partager leurs parcours

de réussite avec les étudiants.
2.1.1.1. Présentation des résultats

Le tableau ci-dessous montre I'évaluation de lsigua-enseignante selon la

grille d'observation suscitée.

Tableau 2 :Place de l'interculturel dans une séance de l'oral.

Niveau d’observation Oui | Non

Contenu d’enseignement

Le théeme abordé revét-il d'aspects culturels ? X
Le theme du cours pourrait-il étre abordé culteraknt ? X

L’objectif culturel est-il un objectif principal ? X
Les stratégies de son atteinte sont-elles expingte préconisées ? X
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Stratégies d’enseignement

L’enseignant aborde-t-il la culture d’autrui ?

L’enseignant exploite-t-il la culture d’autrui pouatteindre se

objectifs assignés ?

lv2)

L’enseignant se pose-t-il des questions sur laiculi’autrui ?

L’enseignant recourt-il a la culture maternelle pexpliquer certaing

faits culturels de l'autre ?

JJ

Stratégies d’apprentissage

Les étudiants recourent-ils a la culture d’autraumprépondre au

guestions posées par I'enseignant ?

Les étudiants recourent-ils a leur culture pourigupr certains faits

culturels d’autrui ?

D

Les étudiants ont-ils des connaissances culturdléegrui ?

La culture des étudiants influence-t-elle leurorées ?

L’interaction

L’'aspect culturel suscite-t-il I'intérét des étudlia ?

Le theme culturel abordé déclenche —t-il une int®ra verbale ?

La vision des étudiants est-elle culturellementrd@f?

L’interaction verbale déclenchée a-t-elle provoqudes stéréotype

des malentendus, des comparaisons, etc. ?

lv2)

La lecture de ce tableau montre que le themed@haest pas culturellement
traité. Les étudiants ne recourent ni a la cultonaternelle ni a celle d’autrui.

Néanmoins, certaines comparaisons entre 'impoetate la lecture en Algérie et

en Europe ont été relevées.

2.1.2. La deuxiéme séance

Il s’agit d'un cours de littérature donné par M. KIRANTER le 08 mars
2020 de 11h 10 min a 12h 35 min a I'amphi. Ce c@wait pour intitulé « La

culture générale et le texte littéraire ». L'enseigt a expliqué le rapport
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d’interdépendance entre la culture générale éttémdture en donnant des exemples

relevant de la mythologie gréco-latine.
2.1.2.1. Présentation des résultats

Le tableau ci-dessous montre I'évaluation de lgigua-enseignante selon la

grille d’observation suscitée.

Tableau 3 :Place de l'interculturel dans une séance de litiéea

Niveau d’observation Oui | Non

Contenu d’enseignement

Le theme abordé revét-il d’'aspects culturels ? X
Le théme du cours pourrait-il étre abordé cultameént ? X
L'objectif culturel est-il un objectif principal ? X
Les stratégies de son atteinte sont-elles expingte préconisees ? X

Stratégies d’enseignement

L’enseignant aborde-t-il la culture d’autrui ? X

L’enseignant exploite-t-il la culture d’autruiypo atteindre ses X

objectifs assigneés ?

L’enseignant se pose-t-il des questions sur la @ititautrui ? X

L’enseignant recourt-il a la culture maternelle poexpliquer| X

certains faits culturels de l'autre ?

Stratégies d’apprentissage

Les étudiants recourent-ils a la culture d’autraumprépondre aux X

questions poseées par I'enseignant ?

Les étudiants recourent-ils a leur culture pouligypr certains faits X

culturels d’autrui ?

Les étudiants ont-ils des connaissances culturelles X

La culture des étudiants influence-t-elle leurorées ? X

L’interaction

L’aspect culturel suscite-t-il I'intérét des étualis ? X
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Le theme culturel abordé déclenche-t-il une intdvacserbale ? X

La vision des étudiants est-elle culturellementrd@f? X

L’interaction verbale déclenche a-t-elle provoguéles stéréotypes, X

des malentendus, des comparaisons, etc. ?

La culture d’autrui occupait une place reconnuesda séance observée. Les
stratégies de son intégration étaient implicitemprinées. En revanche, les
étudiants y participaient activement et recourairieur culture pour expliquer

certains faits culturels d’autrui.
2.2 La deuxieme phase d'observation
2.2.1 La premiere séance

Il s’agit d'une séance de travaux dirigés de lomdsurée par M.
MEKRANTER et déroulée le 09 mars 2020 de 8h a 9h BD En effet, « Le bon
sens est la chose la mieux partagée parmi les hemrast la citation de I'éveil de
I'intérét des étudiants. L’enseignhant a désigné&tuadiant malien pour I'animation
de la séance. Un écrit intitulé « Dans un sers\dd. Les vingt-cing réponses de
Ghandi » (Cf. annexe) a fait I'objet de débat esda

2.2.1.1. Présentation des résultats

Le tableau ci-dessous montre I'évaluation de lgigua-enseignante selon la

grille d’'observation suscitée.

Tableau 4 :L’intégration de l'interculturel dans une séancd’del.

Niveau d’observation Oui| Non

Contenu d’enseignement

Le théeme abordé revét-il d'aspects culturels ? X
Le théme du cours pourrait-il étre abordé cultareént ? X
L’objectif culturel est-il un objectif principal ? X
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Les stratégies de son atteinte sont-elles exir@nt préconisées ? | X

Stratégies d’enseignement

L’enseignant aborde-t-il la culture d’autrui ? X

L’enseignant exploite-t-il la culture d’autrui o atteindre ses X

objectifs assigneés ?

L’enseignant se pose-t-il des questions sur laicaild’autrui ? X

X

L’enseignant recourt-il a la culture maternelle pepliquer certain:

faits culturels de l'autre ?

Stratégies d’apprentissage

Les étudiants recourent-ils a la culture d’autroumprépondre aux X

guestions posées par I'enseignant ?

Les étudiants recourent-ils a leur culture pourligypr certains faits X

culturels d’autrui ?

X

Les étudiants ont-ils des connaissances culturelles

X

La culture des étudiants influence-t-elle leurorsges ?

L’interaction

L’aspect culturel suscite-t-il I'intérét des étudlia ?

Le theme culturel abordé déclenche-t-il une intBvacverbale ?

La vision des étudiants est-elle culturellementrdef?

X| X X| X

L’interaction verbale déclenche a-t-elle provoquédes stéréotypes

des malentendus, des comparaisons, etc. ?

Pour cette séance, I'objectif culturel est un ofifjgrincipal ou I'enseignant
est amené a aborder la culture d'autrui en cldssesffet, nous avons constaté que
la culture des étudiants influence leurs réponseslav présence des étudiants
maliens y participant en recourant aussi a leutuoel Autrement dit, un climat

d’interculturalité s’y installe.
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2.2.2. La deuxiéeme séance

Il s’agit d'un cours de littérature donné par M. KIRANTER le 09 mars
2020 de 11h 10 min a 12h 35 min a l'amphi. L’'ensaig a proposé un texte
littéraire écrit par Isabelle Eberhaldil s'agit d’un extrait d’un recueil de

nouvelles intitulé « L’écriture de sable » (Cf. axae
2.2.2.1. Présentation des résultats

Le tableau ci-dessous montre I'évaluation de lgigua-enseignante selon la

grille d’'observation suscitée.

Tableau 5 :L’intégration de I'interculturel dans une séancditérature.

Niveau d’observation Oui | Non

Contenu d’enseignement

Le theme abordé revét-il d'aspects culturels ? X
Le theme du cours pourrait-il étre abordé culteraknt ? X
L’objectif culturel est-il un objectif principal ? X
Les stratégies de son atteinte sont-elles expingite préconisées ? | X
Stratégies d’enseignement

L’enseignant aborde-t-il la culture d’autrui ? X
L’enseignant exploite-t-il la culture d'autrui pouatteindre ses X
objectifs assignés ?

L’enseignant se pose-t-il des questions sur laiceild’autrui ? X
L’enseignant recourt-il a la culture maternelle pexpliquer certaing X

faits culturels de l'autre ?

Stratégies d’'apprentissage

Les étudiants recourent-ils a la culture d’autraumprépondre aux X

guestions posées par I'enseignant ?

Les étudiants recourent-ils a leur culture pourligypr certains faits X

" Isabelle Eberhardt (1877-1904), une journalisteceivaine franco-russe, née en Suisse et décédée
a Ain-Sefra.
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culturels d’autrui ?

Les étudiants ont-ils des connaissances culasréll X

La culture des étudiants influence-t-elle leurorées ? X

L’interaction

L’aspect culturel suscite-t-il I'intérét des étualis ? X
Le théme culturel abordé déclenche-t-il une intsoacserbale ? X
La vision des étudiants est-elle culturellementrdef? X

L’interaction verbale déclenche a-t-elle provoguéles stéréotypes, X

des malentendus, des comparaisons, etc. ?

Lors de cette séance, l'enseignant a mis daccur les traits culturels
présents dans le texte tout en posant aux etudigstgjuestions sur la culture de
'auteure. Il importe de noter qu’il s'agissait d’'uexte écrit par une écrivaine
étrangere sur notre culture, ce qui a déclenchénteeaction verbale. De cela, nous

interrogé les étudiants maliens si ces mémes taitspartagés.

3. Interprétation des résultats
Rappelons que 'objectif de cette propositthdactique était de vérifier la
place accordée a l'interculturel en classe de HhEi gue sa valeur didactique. Les

résultats obtenus nous ont permis d’en tirer leglosions suivantes :
3.1 La premiére phase d’observation
3.1.1 La premiére séance

Le regard de I'enseignant se focalise sur I'asfwegtiistique de la langue. La
culture d’autrui est reléguée au second plan.rilde que la maitrise de la langue
comme un systeme linguistiqgue permette a l'appredatier vers I'Autre et a la

découverte de sa culture.
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3.1.2 La deuxieme séance

Le recours a la culture dans I'exploitation du éekttéraire en classe de
langue semble inéluctable. En effet, le texténire n’est pas un simple ensemble

de mots mais aussi un sens culturel a y explorer.
3.2. La deuxiéme phase d’observation
3.2.1. La premiere séance

L'intérét qu'avaient porté les étudiants aux idéées la pensée de Ghandi
(son histoire et sa stratégie non-violente) justifiutilité de I'intégration de

I'interculturel en classe de FLE.
3.2.2 La deuxiéme séance

L’approche interculturelle du texte littéeien classe de langue s’avere
motivante. De par ses particularités linguistictitcelles et rhétoriques, il semble
étre le support idéal pour atteindre toutes formi@bjectifs d’enseignement et

d’apprentissage.

4. Synthese
En nous basant sur les résultats obtenus, noupsulire que I'enseignant
d’'une langue étrangere doit travailler les difféesndimensions de la langue. Dans

cette optique, De Carlo (1998 : 44) affirme que

L'objectif n'est donc pas uniquement pragmatique offrir aux
apprenants les moyens pour organiser leurs disc®ufacon cohérente
et interagir avec des étrangers-, il est aussbsuformatif, & savoir
développer un sentiment de relativité de ses psopegtitudes, qu'aide
I'éleve a supporter I'ambiguité de situations etcdacepts appartenant a
une culture différente.

L’enseignant peut créer en effet un climat motivpatmettant I'acces au

potentiel linguistique de la langue et 'ouvertaremonde.
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5. Bilan
5.1. Réussites de I'expérience

Dans le cadre de la réalisation de cette rechesuhd'enseignement de la
compétence interculturelle a l'université, nousoras trouvé le soutien des
enseignants, ils ont accepté de répondre a I'erisedgbnos interrogations, ce qui
nous a permis de repérer le statut de I'enseignedeta culture d’autrui en classe
de FLE et les supports utilisés pour atteindreobgictif.

5.2. Les limites de I'expérience

Les difficultés rencontrées étaient :

. La délimitation du tissu définitoire de la natide « la culture ». Traiter
'ensemble des composantes que revét cette demsérgne tache difficile a
accomplir.

. Evaluer le degré du développement de la compétaterculturelle chez
les étudiants n'est pas une tache aisée, car gitstBun travail sur les
représentations et les stéreotypes.
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Conclusion
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L’enseignement d’'une langue vivantéeassite la prise en considération de
son arriere-plan culturel. En effet, le recoursrapport langue /culture pour le
développement des compétences linguistiques, eli#aret interculturelles chez les
étudiants aide ces futurs enseignants a communjpgtivement en ajustant leurs

représentations et a devenir des citoyens du monde.

Les résultats obtenus montrent quetdfculturel, dans son acception
générale, constitue I'une des préoccupations degigmants. L’'objectif de son
intégration en classe de FLE est de former un iddiconscient de son existence,

de sa valeur ontologique et de son devoir enverauées.

Par ailleurs, le choix des supportsadidjues adaptés aux objectifs
d’enseignement culturellement définis permet agiapant d’accéder aisément a la
culture d'autrui. Le texte littéraire, en guise xkenple, se caractérise par un
particularisme linguistico-culturel indéniable caide I'enseignant a enseigner la

langue dans toutes ses dimensions.

Pour conclure, intégrer linterculturen classe de FLE constitue un
véritable défi pour les partenaires du contrat didae; son enseignement nécessite
un travail sur les représentations, les stéréofypes idées recues, voire les

convictions considérées souvent comme immuables.
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Annexes



a- Questionnaire destiné aux enseignants du départemede francais de

I'université de Laghouat.
Item 1 : La culture peut étre définie comme :

Un ensemble des connaissances, des savoir-faflesetoutumes d’'une soci

donnée.

Un ensemble des traits distinctifs spirituels, énats et affectifs d’'une socié

donnée.
Un ensemble des aspects intellectuels et des igiésld’une civilisation. D
Un ensemble des solutions proposées par une sdogihé&e. D

Un ensemble des conventions social

Autre. D

Item 2 : Peut-on enseigner une langue sans sa culture ?

Oui D
Non D

Item 3: La connaissance de la culture d’autrui est-@fieparamétre fondamental

dans la communication ?

Oui D
Non D

Item 4 : Abordez-vous la culture d’autrui en classe d& L

Oui D
Non D



Item 5 : Si oui, quel(s) en est/ sont I' / les objedljff
L’enrichissement culturel et I'acceptation d’autrui D
L’ouverture sur le monde. D

La sensibilisation a la différence entre les calsur D

Autre. D

Item 6 : Que proposez-vous comme supports didactiquagediulturalité ?
Texte(s) littéraire(s). D

Documents Audio. D

Documents audiovisuels. D

Autre. D

Item 7 : L'interculturel suscite-t-il I'intérét de vos pgenants ?

Oui D
Non D

Item 8 : Etes-vous pour ou contre 'intégration de I'nuidturel en classe de FLE ?

Pourquoi ?



Item 9 : Existe-t-il un et / ou des dangers dans l'inddign de l'interculturel en

classe de FLE ?

Oui D
Non D

Item 10: Si oui, le(s) quel(s) ?

b- Activités proposées

e La premiére activité
Université Ammar Télidji - Laghouat
Faculté des lettres et des langues étrangeres
Département de francais
Niveau : ¥™année

Module : E.T.L Cours : Culture générale et texte littéraire.

Pour étre appréhendé un texterdiité exige de celui qui en prend
connaissance, le lecteur en [l'occurrence, d’avoir minimum de savoir
pluridisciplinaire pouvant l'aider a comprendre dexte et éventuellement
I'interpréter. Autrement dit il est difficile, va@rimpossible qu’un texte soit compris
ex-nihilo. Parti de rien ne mene a rien. La littéra est intimement dépendante de
la culture générale (langue, psychologie, soci@pbistoire, géographie, religion,

mythologie, anthropologie, politique, mouvement diégs, etc...).



Inversement, lorsqu’elle est pratiquée de manissidae, la littérature contribue a
nourrir a son tour la culture du lecteur. C’est amsil est pertinent de dire que
culture générale et littérature entretiennent yopoat d’interdépendance. C'est- a —

dire que la premiére se nourrit de la secondecetwersa.

/—\

Culture générale Texte littéraire

(savoir
pluridisciplinaire)

N

Rapport d’'interdépendance

Quantité de héros ou de lieux de la mythologie quecet latine sont entrés ddesangage
courant sous forme de noms communs.

Adonis Fils de myrrha et du pére de celle-ci ; Théias, fisi@tait un adolescent d'une trés
grande beauté. Il fut le compagnon d’Aphoroditérf\s). Lorsqu’il mourut tué
par un sanglier, la déesse, désespérée, le changa&®mone.
On désigne sous le nom d’adonis un jeune hommeedjuande beauté.

Amazone les Amazones étaient un peuple de chasseresse®mgequi exercaient une
fofeescination sur les hommes. Pourtant, elles refmsadtalement leur
autéret leur présence et vivaient entre elles, sautokrité d’'une reine. La
Iégenaffirme qu’elles se coupaient le sein droit ppouvoir plus aisément

tirer a I'arc. « Montrer en amazone » est une nrardé montrer a cheval en



Narcisse

vénus

d’'une beauté remarquable, Narcisse était aimé higgsides jeunes filles que
Des jeunes gens, mais il les repoussait tous aeainl Se penchant un jour sur
Une source limpide, il fut subjugué par son refletmbé amoureux sans le
savoir de cet autre lui-méme, il mourra de ne pawaisir cette image et sera
changé en fleur.

Un « narcisse », outre la plante a fleurs branchepanulées tres parfumées, e
Est un homme qui se contemple, s'admire, est agoxute sa personne.

Le « narcissisme » désigne I'attention exclusive kpn porte a soi ou, en
Psychanalyse, une fixation affective a soi-méme.

Elle était aux Romains ce qu’Aphrodite, déesseatadur et de la beauté,
était aux Grecs.

Une « vénus » est une femme d’une grande be&déjJalent féminin d’un
Adonis ou d’'un apollon.

Ce n’est pas une vénus, elle n'est pas trés belle.

Deuxieme

Module : C.P.O

activité
Université Amar Télidji — Laghouat
Faculté des lettres et des langues étrangeres

Département de francais

Enseignant: M.Mekranter

Donner un sens a la vie

Les vingt-cing réponses de Ghandi

Quel estle plusbeaujour? ... Aujourd’hui
Lachoselaplusfacile ? ..o Se tromper
Le plus grand obstacle ? ... La peur

La plus grande erreur ? ........ooiiiiiiii i e L’ordre




Laracine detouslesmaux ? ...............oeeev e ennnenn.. . .L’€gOiSme

La plus belle distraction ? ........c.oooiiiiiiiiiicieen Le travall
Lapiredéfaite ? .......coooiiiiiiiii Le découragement
Les meilleurs enseignants.?..........cccocevvviiiiiiiien o Les enfants
Cequiestalabase?.........cccoviiiiiiiiiiiiii e La communication
Cequiterend heureUX ? .....cooiiiiiiiiiiiiii e, Etre utile aux autres
Le plus grand mystere.2........c.cooiieiiiiii e, La mort

Le piredéfaut 2........cooviiiii i Les sautes d’humeur

La personne la plus dangereuse ? ........................... Le.menteur

Le sentiment le plus néfaste ? ............cooviviiiiinenn L'envie

Le plusbeaucadeau ? ... Le pardon

Ce qui est essentiel ?.........ueeeiniiiiiieeereeeee e La maison
Laroute laplusrapide.?........ccooviiiiiiiiiiiiiie e, La ligne droite
Le sentiment le plus fort ?........oooovieiinniiii e La paix intérieure
La protection la plus efficace.2..................cooeen . L’optimisme

La plus grande satisfaction ?..........cccoveeeeeeriviiciiieeeeen, La réalisation
La force la plus puissante ? ..........cccoovviiiiiiiiineinnnnn, La foi

Les personnes les plus nécessaires ? ................c...... Les parents
La plus belle chose danslavie ? ..........cccoviiinnnnn. Aimer

Le meilleur refuUge 2.....coooveeeeiiiiiee s Dieu



Troisiéme activité
Université Amar Telidji - Laghouat
Faculté des lettres et des langues étrangeres
Département de francais
Module : E.T.L
Enseignant : M. Mekrenter

Texte :

Mohamed passa sa main sur sebfanee naissante.
-Tiens, dit-il, solennellement, que I'on me rasdecel et que je devienne
semblable a une femme, si je tiens pas parold, jetree te fais pas entrer
sous la tente de mon pére, o Emmbarka ! Si je feuQue mes deux yeux
deviennent aveugles et que je finisse ma vie erdraehau nom de Dieu!
Emmbarka, affalée sur le lourd ferach (tapis dg riulticolore, pleurait
lentement.
Son corps avait la sveltesse gracile de la jeune$sson visage ovale, a la
peau ambrée et veloutée, était d’'une fraicheurncdiate. Ses yeux, tres
longs et tres noirs, étaient rougis par les larmeéslle ne cessait de verser
depuis la veille, guand Mohammed était venu lui aeeo son départ pour le
Sud-Oranais, avec le goum de sa tribu.
-oui, tu dis cela maintenant, et puis tu vas pgour la guerre, et si méme
Dieu te ramene vivant, tu auras oublie Emmbarkaalavre Emmbarka, qui
n'est rien !
-Mohammed se pencha vers elle et I'enlaga, esstgadiement ses larmes.
- Ne pleure pas, la vie et la mort, et le coeurtdeime sont entre les mains
de Dieu. Quant a moi, je n'ai qu’une parole, etlDiee maudisse, si j'oublie
les serments du jour présent ! Pour toi, jai laidans 'abandon ma femme,
mére de mon fils, et jai été sans cesse tracaasénpn pére... Reste en
paix, Emmbarka, et attends mon retour, en commanDieu et sur moi !

Comme il allait s'attendrir, Mohammed se leva etitsbrusquement : il ne



convenait pas a un homme, a un djouad (noble), dergdl devant une
femme.
Et Emmbarka demeura seule dans sa misérable chanoborteque blanchie a
la chauxdans I'une des ruelles boueuses et désertes d’Aflaelques mois
auparavant, comme il chassait dans la montagneaMpoied ould Abdel
Kader, fils d'une des plus grandes tentes du Dffsebur, avait rencontré
Emmbarka prés d’'un redir ou elle emplissait sa dgaamphore de terre
cuite. A peine nubile, sous ses haillons de nomafesnbarka était déja
belle et Mohammed l'avait convoitée. Elle avait céaec la passivité des
filles de sa race : Mohammed était beau, jeundiadee lignée et généreux,
de cette insouciante géneérosité arabe qui touch@digalité (...)
Et Mohammed, quittant la tente paternelle sous ties prétextes
imaginables, venait la rejoindre, obstinément, méalg colere de son pere et
les remontrances de tous les notables musulmarse Bfohammed et
Emmbarka était né un de ces étranges amours, vietetendre a la fois,
comme il y en a tant entre Arabes de sang nobléhavhoned comblait sa
maitresse de cadeaux, s’endettant pour elle, bravaac une rare audace les
suites de sa conduite.

Isabelle Eberhardtédriture de sable

(Nouvelles)

c - Grille d'observation

Criteres d’'observation Oui Non

Contenu d’enseignement

Le theme abordé revét-il d’'aspects culturels ?

Le theme du cours pourrait-il étre culturellemdmraé ?

L’objectif culturel est-il un objectif principal ?

Les stratégies de son atteinte sont-elles expiiete préconisees ?

Stratégies d’enseignement

L’enseignant aborde-t-il la culture d’autrui ?




L’enseignant exploite-t-il la culture d’autrui pouatteindre se

objectifs assignés ?

UJ

L’enseignant se pose-t-il des questions sur laiculi’autrui ?

L’enseignant recourt-il a la culture maternelle poexpliquer

certains faits culturels de I'Autre ?

Stratégies d’apprentissage

Les étudiants recourent-ils a la culture d’autrauprépondre au

guestions posées par I'enseignant ?

A

Les étudiants recourent-ils a leur culture poudigupr certains faits

culturels d’autrui ?

Les étudiants ont-ils des connaissances culturelles

La culture des étudiants influence-t-elle leurorées ?

L’interaction

L’'aspect culturel suscite-t-il I'intérét des étudlia ?

Le theme culturel abordé déclenche-t-il une intdvacverbale ?

La vision des étudiants est-elle culturellementrdef?

L’interaction verbale déclenchée a-t-elle provodaé stéreotypes

des malentendus, des comparaisons, etc. ?

\* 2




