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 شكر والعرفانال

 بسم الله الرحمن الرحيم
 لان شكرتم لازيدنكم "''  :قال الله تعالى

 (07الآية  )سورة إبراهيم
 لا يشكر الله من لا يشكر الناس "'' : وقال قلى الله عليه وسلم

 )رواه احمد وأبو داود الترمذي(
 قبل كل شيء، نحمد الله عز وجل الذي أنعم علينا بنعمة العلم،

 الدرجة، و نقول: " اللهم لك الحمد حتى ترضى،و وفقنا إلى بلوغ هذه 
 و لك الحمد إذا رضيت ، و لك الحمد بعد الرضا " .

 نتقدم بالشكر الجزيل إلى كل من ساعدنا في إنجاز هذا العمل،
 "" حنة الهاشمي المشرف، الدكتور " ةو بالأخص إلى الأستاذ

 بها علينا،على توجيهاته القيمة و الإرشادات الصائبة التي لم يبخل 
 طيلة مسار البحث.

 و إلى كل من بذل معنا جهدا، و وفر لنا وقتا،
 و نصح لنا قولا، نسأل الله أن يجزيهم عنا خير الجزاء



  

 

 

 الإهداء
 

  
 بعد بسم الله الرحمن الرحيم والصلاة والسلام

على صاحب الشفاعة سيدنا محمد النبي الكريم، وعلى آله 

 وصحب

 .إلى يوم الدينومن تبعهم بإحسان 

 :اهدي ثمرة جهدي المتواضع

 إلى من لم تدخر نفسا في تربيتي ... أمي الحنون 

 إلى من تشققت يداه في سبيل رعايتي ... أبي الصبور 

 إلى أخوتي وأخواتي الكرام حفظهم الله

 إلى كافة أصدقائي وزملائي ورفاق الدراسة وفقكم الله

 إلى كل من كان لهم أثر على حياتي

 كل من نصحنى ووجهنيإلى 

 كل من ساهم في إتمام هذا البحث

 جزائكم الله عني خير

 العلوي أحمد
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ملخص
الممارسة الرياضية في الوسط المدرسي ودورها فيي تحسيين بعيض تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف علىى 

المىنه  الوفى،ي، كتنو ىي عينىة ، حيى  تىا اسىتمدا  مهارات الاتصال التربوي ليدى تلامييذ الطيور الابتيدائي 
 لمعالجىىة( SPSS) الاجتماعيىىة للعلىىو  الإحصىىاةية الحىى   بر ىىا   اسىىتمدا  تىىا حيىى (  علمىىا، 40)الدراسىىة  ىى 
 : كتوفلنا الى النتاة  التالية البيا ات،

توجد فىرك  اات دلالىة إحصىاةية فىي تحمىي   هىارات الاتصىاي الل،اىي بىي  اتسىتاا كالتو يى  فىي الوسى  -
 المدرسي لطور الابتداةي.

توجىىد فىىرك  اات دلالىىة إحصىىاةية فىىي تحمىىي   هىىارات الاتصىىاي التيىىر ل،اىىي بىىي  اتسىىتاا كالتو يىى  فىىي -
 الوس  المدرسي لطور الابتداةي .

توجد فرك  اات دلالة إحصاةية في تحمي   هارات الاتصاي الل،اي كغير الل،اي بي  اتستاا كالتو ي  -
 ر الابتداةيفي الوس  المدرسي لطو 
،المتعلم ، ،الاتصييال ، الاتصييال التربييوي المدرسيية الابتدائية- الوسييط المدرسييي-الكلميية الماتاةييية: الرياضيية
 يةالمعلم،المدرسة الابتدائ

 

Abstract: 

The current study aims to identify mathematical practice in the school 

environment and its role in improving some educational communication skills 

among primary school students, where the descriptive approach was used, and the 

study sample consisted of (40) teachers, where the Statistical Package for the 

Social Sciences (SPSS) program was used to address data, and we reached the 

following results: 

- There are statistically significant differences in improving verbal communication 

skills between the teacher and the students in the primary school setting. 

- There are statistically significant differences in improving non-verbal 

communication skills between the teacher and the students in the primary school 

setting. 

- There are statistically significant differences in improving verbal and non-verbal 

communication skills between the teacher and the students in the primary school 

setting 

Mots-clés : 

Sport - Milieu scolaire - École primaire, Communication, Communication éducative, 

Apprenant, Enseignant, École primaire. 
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 مقدمة:
التربىىىوي  ىىى  خىىىوي التربيىىىة البد يىىىة كالرياضىىىية داخىىىل إن النشىىىاط البىىىد ي الرياضىىىي     

يعتبىىىر ركيىىىى ة المؤسمىىىات التربويىىىة يعتبىىىر  يىىىدان هىىىا   ىىىى   يىىىادي  التربيىىىة كهىىىو بىىى ل  
اليو يىة حتىى يكىون فىردا فىالحا  ى كدا بمبىرات ك هىارات يمتعي  بهىا ال،ىرد فىي حياتى  

تجعىىىىىل  نىىىىى  جىىىىى اء لا يتجىىىىى أ عىىىىى   جتمعىىىىى ،  مىىىىىاير لتطىىىىىور ك مىىىىىو  حيطىىىىى   كاسىىىىىعة،
 الاجتماعي.

الممارسىة الرياضىية فىي  توجهة فوب ك   ه ا المنطلق جاءت هات  الدراسة        
لىىىدى تو يىىى  الوسىىى  المدرسىىىي كدكرهىىىا فىىىي تحمىىىي  بعىىىت  هىىىارات الاتصىىىاي التربىىىوي 

لإيصىىىاي فنىىىرة أينىىىا فىىىي دراسىىىتنا هاتىىى  ارت، ك ىىى  خىىىوي هىىى   الدراسىىىة الطىىىور الابتىىىداةي
لىدى تو يى  يىة البد يىة كالرياضىية لتوافل بي  التلمي  كالاستاا أثناء حصىة التربافضل 

كمىا يعتبىر دكر التوافىل  ى  أهىا ،  الطور الابتداةي لإيصاي فنرة الاستاا الىى التلميى 
اتساسىي فىي تطىوير التي تماعد في إيصاي ال،نرة الىى التلميى  كهىي العا ىل العمليات 

لي  في المجاي التربوي خافة كأن تو يى  إهتما  العا اتفنار كالمعلو ات كقد شتلي 
كه ا  ا يدعو الىى الإهتمىا  كالدراسىة المعمقىة الابتداةي في  رحلة النمو العقلي الطور 

 قىىىو  نىىىا  قىىىو  بهىىى ا البحىىى  المعمىىىق كالىىى ي  ىىى  خولىىى  فىىىي هىىى ا المجىىىاي كهىىى ا  ىىىا يجعل
ات المدرسىىىىي فىىىىي تحمىىىىي   هىىىىار بدراسىىىىة دكر  مارسىىىىة الرياضىىىىة البد يىىىىة فىىىىي  الوسىىىى  

 .الاتصاي التربوي 
إن التربيىىة البد يىىة كالرياضىىية كناىىا  تربىىوي ينىىدرج فىىي إطىىار الناىىا  التربىىوي العىىا      

الىىى ي يمىىىعى إلىىىى تحقيىىىق أهدافىىى  كتطبيىىىق  ها ىىى ، أي بمعنىىىى تنميىىىة المهىىىارات ال،رديىىىة 
للتو يىىى  فىىىي النشىىىاط البىىىد ي الرياضىىىي الىىى ي يميلىىىون إليىىى ، كالىىى   ىىى  خىىىوي التىىىدريب 

كقلىىىة القمىىىا الواحىىىد أك بىىىي  اتقمىىىا  الدراسىىىية، كالمنافمىىىة بطريقىىىة  نامىىىة بىىىي . أفىىىراد 
علىىىىىى المىىىىىير الحمىىىىى  لحصىىىىىة التربيىىىىىة البد يىىىىىة التوافىىىىىل بىىىىىي  اتسىىىىىتاا كالتلميىىىىى  يىىىىىؤثر 

 .كالرياضية 
كسىيلة لتحقيىق غايىة  جيىدة،  الوس  المدرسىي مارسة الرياضة في مصبح التكبالتالي  

رياضىىىىية فىىىىي  متلىىىىف ك اىىىىرا للتىىىىأثير النبيىىىىر الىىىى ي تلابىىىى  حصىىىىص التربيىىىىة البد يىىىىة كال
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المراحىىىل العمريىىىة باعتبارهىىىا فضىىىاء كاسىىىعا لتحقيىىىق اتغىىىراد المىىىا ية للتربيىىىة البد يىىىة 
 كالرياضية داخل الابتداةية.

لضىىركرة الممارسىىة الرياضىىية فىىي ككىىان اختيار ىىا لهىى ا الموضىىوع  اىىرا لمىىا لاحانىىا     
، ك مىىا ي هىىا فىىي تحمىىي  بعىىت  هىىارات الاتصىىاي التربىىو إبىىراز دكر  كالوسىى  المدرسىىي 

 يلي: سبق ارتأينا تقميا بحثنا إلى  ا
كال،رضىىىىىيات كتحديىىىىىد الم،ىىىىىا يا  الإشىىىىىكاليةكالىىىىى ي احتىىىىىوى  العيييييام للدراسييييية: الإطيييييار

 .اختيار الموضوع كأسباباكر اتهداف كاتهمية  كالمصطلحات  ع
 الناريىىىىة اتدبيىىىىات اتكيلمبحىىىى  ا كالىىىى ي تضىىىىم الاصييييل الأول الأدبيييييات النظرييييية: 

 هىىارات الاتصىىاي بعىىت ك علىىى الممارسىىة الرياضىىية فىىي الوسىى  المدرسىىي  كتحىىدثنا هيىى 
كهيما يمص المبح  الثا ي فقد اشىتمل الدراسىات المىابقة التربوي في الطور الابتداةي 
    حي  العرد كالتعقيب.

المبحىى   كالتىىي تضىىمني بحثىىي  تطرقنىىا هيىى  إلىىى  :الاصييل الثيياني الدراسيية التطبيقييية
 ناقشىىىة ك  يعىىىرد  تىىىاة  الدراسىىىةي الثىىىا  كالمبحىىى   المنهجيىىىة كأدكاتهىىىا ةاتكي الطريقىىى
 . تاة  الدراسة
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 الإشكالية: .1
الممارسىىىىة الرياضىىىىية فىىىىي الوسىىىى  المدرسىىىىي كا ىىىىي كلا زالىىىىي  حىىىىل إهتمىىىىا  كا شىىىىتاي   

ال،اعلي  التربويي  ككافة الشركاء الاجتماعيي  لما لها    أهمية لل،ىرد كالمجتمىع كا ىا  
الصعوبات التي تعتري  مارسيها ك ىدى  جاعتهىا بالنيفيىة التىي تمىارس بهىا أرد ىا تتبىع 

فىىي تحقيىىق  إسىىها هاوسىى  المدرسىىي بالابتىىداةي ك ىىدى كاقىىع الممارسىىة الرياضىىية فىىي ال
 .المنشودة  المدرجة في  نهاج المناو ة التربوية اتهداف

 التالي . اتشكاي     نطلقكعلي  في دراستنا ه   
دورها في تحسيين ما  والرياضية في مرةلة التعليم الابتدائي الممارسة ما هو واقع 

 ؟بعض مهارات الاتصال التربوي 
 ؤلات الجزئية:التسا

بىىي  الل،اىىي  هىىارات الاتصىىاي فىىي تحمىىي   اات دلالىىة إحصىىاةية توجىىد فىىرك  هىىل  -
 ؟لدى تو ي  الطور الابتداةي في الوس  المدرسي  ي  اتستاا كالتو

التيىىر ل،اىىي توجىىد فىىرك  اات دلالىىة إحصىىاةية فىىي تحمىىي   هىىارات الاتصىىاي  هىىل -
 ؟ لدى تو ي  الطور الابتداةي في الوس  المدرسي بي  اتستاا كالتو ي  

هىل توجىد فىرك  اات دلالىة إحصىاةية فىي تحمىي   هىارات الاتصىاي الل،اىي كغيىر  -
 بي  اتستاا كالتو ي  في الوس  المدرسي لطور الابتداةي ؟الل،اي 

 :أهداف الدراسة .2
تحمىىىي  العمىىىل فىىىي تعتبىىىر هىىى   الدراسىىىة  ىىى  الدراسىىىات التىىىي تحاىىىى بأهميىىىة كبيىىىرة    

درب كالمتىدرب كقىد حايىي بالعنايىة كالركاب  بي  اتستاا كالتلمي  كالمىكتطوير القدرات 
 ك لمص اتهداف في  ا يلي:الوز ة 

تىىىأثير علىىىى أداء التو يىىى  خىىىوي  مارسىىىتها  عرفىىىة  ىىىا إاا كىىىان لوتصىىىاي التربىىىوي  -
 .المدرسيالتربية البد ية في الوس  للأ شطة 

حصىة التربيىة للنشىاط خىوي توافىل   ىع المربىي خىوي التلميى  استيعاب التأكد     -
 .البد ية ك الرياضية
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 أهمية الدراسة: .3
أهميىىىة التوافىىىل التربىىىوي كدكرهىىىا فىىىي تحمىىىي  تتجلىىىى أهميىىىة  وضىىىوعنا فىىىي  عرفىىىة   

 ىدى  جاعتهىا فىي تحمىي  كتطىوير كتطوير الممارسة الرياضية فىي الوسى  المدرسىي ك 
 .اتفنار لدى تو ي  الطور الابتداةيكاتصاي التحكا في اللعب 

 الارضيات .4
 الارضيات العامة:   
فىي تحمىي  بعىت  هىارات الاتصىاي تماها الممارسة الرياضىية فىي الوسى  المدرسىي  

 .التربوي لدى تو ي  الطور الابتداةي 
 ئية:الارضيات الجز 

الل،اي بي  اتسىتاا توجد فرك  اات دلالة إحصاةية في تحمي   هارات الاتصاي  -
 لطور الابتداةي.كالتو ي  في الوس  المدرسي 

فىىي تحمىىي   هىىارات الاتصىىاي التيىىر ل،اىىي بىىي  توجىىد فىىرك  اات دلالىىة إحصىىاةية  -
 .اتستاا كالتو ي  في الوس  المدرسي لطور الابتداةي 

فىىىي تحمىىىي   هىىىارات الاتصىىىاي الل،اىىىي كغيىىىر توجىىىد فىىىرك  اات دلالىىىة إحصىىىاةية  -
 اتستاا كالتو ي  في الوس  المدرسي لطور الابتداةي.الل،اي بي  

 اسباب اختيار الموضوع: .5
 .قلة التوافل بي  اتستاا كالتلمي  -
 .كالتحكا في أفتر شريحة في طور التعليا )الطور الابتداةي(إيصاي اتفنار  -
 .ى الطور الابتداةيلدتطوير الممارسة الرياضية كاتفنار  -
ها ىىىىا فىىىىي تحمىىىىي  بعىىىىت  هىىىىارات  الرياضىىىىية دكر  للممارسىىىىة عرفىىىىة  ىىىىا إاا كىىىىان  -

 .الاتصاي التربوي 
 : المصطلحات والمااهيم .6
بعد شرح  صطلحات عمىل علمىي  نهجىي يتطلىب المجىاز بحى  علمىي كلقىد لجأ ىا    

لتعريىف بعىىت المصىىطلحات الىواردة فىىي بحثنىىا هى ا ببيىىة  ىى ع اللىبس كالتمىىود عليىى ، 
 .إبرازها للقارئ لني يتمنى ل  فهمها بوضوح

 :المدرسي ممارسة الرياضية في الوسط ال 1.6
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هو  يدان    التربية عمو ا، كالتربية البد ية خصوفا كبعد  التعريف الاصطلاةي-أ
عنصرا فعالا في إعداد ال،رد    خوي ت كيد  بمبرات ك هارات حركية تؤدي إلى 

للوجهة الإيجابية لمد ة ال،رد     توجي  النمو البد ي كالن،مي كالاجتماعي كالملقي
 .خوي المجتمع 

كهو  جموعة أ شطة كتماري   بر جة ك تململة كفق برا   كقوا ي   نصوص عليها 
    أجل تميير حصت . بحي  يمتمد ها المربي أك اتستاا

هي  متلف ات شطة البد ية ال،ردية كالجماعية التي تمارس : الإجرائيالتعريف -ب
 التربيةالرياضية.أثناء حصة 

 مهارات الاتصال: 2.6
هي  جموعة    القدرات التي تمك  ال،رد    تبادي المعلو ات كاتفنار كالمشاعر 

  ع الآخري  بشكل فعاي. 
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 تمهيد
 إن رسالة اتستاا بص،ة عا ة كأستاا التربية البد ية كالرياضية بص،ة خافة         

أسىمى كأشىرف الرسىالات، كأ ا ىة  ى  أعاىا كأ تقىل ات ا ىات، تن اتسىتاا يتعا ىل  ىع 
الىىن،س البشىىرية التىىي لا يعلىىا إلا ل بعىىد أطلقهىىا كاتمىىاع أفاقهىىا، فاتسىىتاا يحمىىل رسىىالة 
سا ية يعد فيها جىيو  فىالحا   مىلحا  بىالعلا كالمعرفىة، كبعىد اتصىاي اتسىتاا  ىع طلبتى  

لىىتعلا التعلىىيا ك ىىؤثرا فىىي أداةهىىا التحصىىيلي كفىىي أ مىىاط سىىلوكها، اك أهميىىة فىىي عمليىىة ا
فهىىو كاسىىطة التعلىىيا كالىىتعلا ، كسىىبيل تطىىور ركح ال،ريىىق بىىي  جماعىىة الصىىف، كالعا ىىل 
علىىىى توليىىىد الشىىىعور بالا تمىىىاء إلىىىى المدرسىىىة ك اا هىىىا ، ككسىىىيلة المعلىىىا للتعىىىرف علىىىى 

ى إ شىىىاء عوقىىىات يمىىىودها حاجىىىات المتعلمىىىي  كاتجاهىىىاتها ، كهىىىو بالتىىىالي الطريىىىق إلىىى
الت،ىىىىاها بىىىىي  المعلىىىىا كالمتعلمىىىىي  ، كبىىىىي  المتعلمىىىىي  أ ،مىىىىها، كالميمىىىىر ل،هىىىىا اتهىىىىداف 
التعليمية كإدراك اسىتراتيجيات بلوغهىا ، كالتوافىل فىي حهيقتى  جىوهر ات شىطة الصىفية 
كأداة إاا أ تلنهىىىىا المعلىىىىا سىىىىاعدت  علىىىىى تمىىىىهيل  ها ىىىى  كيىىىىؤدي إلىىىىى اكتمىىىىاب التلميىىىى  

فهنىاك دراسىة فىي  (75،76، صياحة 2012، النوايسة)ثقاهية كاجتماعية  متل،ىة ات ماط 
  حىىىوي تىىىأثير النىىىو  علىىىى الآخىىىري  فوجىىىدكا النلمىىىات كالابىىىارات 1970بريطا يىىىا سىىىنة 

%  ى  التىأثير كتعبيىرات الجمىا  ثىل 38%    التأثير كلنبرات الصىوت  مىبة 7 مبة 
جىىح اتسىىتاا فىىىي إجىىادة فىىي النىىىو  %  ىى  التىىأثير، ككلمىىىا  55 مىىىبة كاتيىىدي العيىىون 

كا توك ز ا  ال،صاحة كلمىا كىان اقىدر علىى التىأثير فىي تو يى   ك اتصىال   عهىا كمىا 
، كخصوفىا هى ا الجيىل الى ي يحتىاج  لمىحراقاي فلى ل علي  كسىلا الىى  ى  البيىان 

الاهتمىا  شىىديد فىي هىى ا الى    الىى ي كثىرت هيىى  الملهيىات ككثىىرة رفىا  المىىوء فوبىد  ىى  
 ستيعاب جميع فئات التو ي  حتى تبني جيو  بدعا  عا.ا
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 مهارات الاتصال التربوي لدى تلاميذ الطور الابتدائي المبحث الأول:
 الاتصال .1
 تعريف الاتصال 1.1
 المعنى اللغوي: 1.1.1

يعىود أفىىل كلمىىة اتصىىاي فىىي اللتىىة العربيىىة  ىى  ال،عىىل الماضىىي الثوثىىي كفىىل ك      
المضارع  ن  يصل كيقاي كفىل الشىيء أك كفىل الشىيء كفىولا أك بلتى  ا تهىى إليى  

 (17،صاحة2003،)النجار
(  ،هىىىو  الاتصىىىاي  ىىى  الناحيىىىة اللتويىىىة بأ ىىى  تعبيىىىر كرد  ىىى  1997كضىىىح  هىىىدلي )  

( أي COMMONالتي تعني في اللتىة الا جلي يىة ) (COMMUNIS)النلمة الوتينية
 شىىىىترك أك اشىىىىتراك تن  حاكلىىىىة الاتصىىىىاي أك التوافىىىىل تتطلىىىىب تأسىىىىيس اشىىىىتراكا   ىىىىع 

)بيييول ، المعلو ىىىات كاتفنىىىار كالاتجاهىىىات  شىىىمص أك  جموعىىىة  ىىى  اتشىىىماص فىىىي
 (220، صاحة 2006
هو فعل الاتصاي، هو تنشئة عوقة  ىع الآخىر  Le petit Larousseأ ا تعريف    

 ىىىع الآخىىىر، كفعىىىل الاتصىىىاي هىىىو تحويىىىل  Larousse, 1996, p.249) ل)هىىىو أن تىىىتص
 .شيء  عي  دكن  قابل

 المعنى الاصطلاةي : . 2.1.1
هو العملية التي بموجبهىا يقىو  شىمص بنقىل أفنىار أك  عىا ي أك  علو ىات علىى شىكل 

 اتصىاي  قىلرساةل كتابية أك ش،وية  صاحبة بتتيرات الوج  كاقىة الجمىا كعبىر كسىيلة 
هىى   اتفنىىار إلىىى شىىمص رخىىر كبىىدكر  يقىىو  بىىالرد علىىى هىى   الرسىىالة حمىىب فهمىى  لهىىا 

 (.16، صاحة2012 ،)النوايسة
إلىىى الاتصىىاي علىىى أ ىى  ا تقىىاي المعلو ىىات أك اتفنىىار أك  عىى تينتاىىر  حمىىد فريىىد     

الاتجاهىىىات أك العواطىىىف  ىىى  شىىىمص أك جماعىىىة إلىىىى شىىىمص أك جماعىىىة أخىىىرى  ىىى  
المرسىل صىد  خوي الر وز ك يوفف الاتصاي بأ   فعاي حينما يكون المعنى ال ي يق

كل ت،اعل اجتماعي، فهىو هو ال ي يصل بال،عل إلى الممتقيل ك الاتصاي هو أساس 
 (.135، صاحة2002 ،)عزتيمكننا     قل  عارفنا، كييمر الت،اها بي  اتفراد 
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 أنواع الاتصال :  2.1
 non verbal verbalهناك  وعي     أ واع الاتصاي : الاتصاي غير الل،اىي     

communication ommunication الل،اي تصاي كالاcommunication. 
 الاتصال غير اللاظي:  1.2.1

هىىىو الىىى ي تمىىىتمد  هيىىى  التصىىىرفات كالإشىىىارات كتعبيىىىرات الوجىىى  كالصىىىور ككلهىىىا ر ىىىوز 
 عينة، ككثيرا  ا تؤدي الإشارة دكرا فىي  قىل ال،نىرة أك توفىيل الإحمىاس كقىد  ي المعا
 .التعبير الش،هي تدعا
 اللاظي:  تصالالا  2.2.1

 عىىىان  جديىىىدة لوتصىىىاي، تر ىىى  إلىىىىهىىىو الىىى ي يمىىىتمد  هيىىى  النلمىىىات )اللتىىىة( كوسىىىيلة 
  حددة يعتمدكن على دلالتها في تنايا عوقتها كالتعبير ع   شاعرها.
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 نماذج الاتصال:  3.1
المشىىاركي   ( إلىىى أ ىى  يمكىى  تقمىىيا الاتصىىاي  ىى  حيىى  حجىىا1999يشىىير أبىىو أفىىبع )

 (225، صاحة 2006)بولص، في العملية الاتصالية إلى ات واع التالية : 
  نموذج الاتصال الذاتي: 1.3.1

 مىواج  ااتى   عنى أن المرسل ك المتلقي شمص كاحد، ك يتا الاتصاي داخل ال،ىرد   
الاتصىىاي بىىىي  شمصىىىي  هىىو الاتصىىىاي الثنىىىاةي بىىىي  شمصىىي  كفىىىي المجىىىاي الرياضىىىي 

 لاعبي .  يكون بي
يىىىتا بىىىي   جموعىىىة  ىىى  اتفىىىراد  مىىىواج  :نميييوذج الاتصيييال بيييين الأشيييخا  2.3.1

   :الاتصاي بي 
 جميعىا   : يىتا بىي  جماعىة  حىددة  ثىل العمىل أك بىي  أعضىاء ال،ريىقالجماعة ذاتها -

 مىىواج الاتصىىاي بىىي  الجماعىىات يىىتا بىىي  أكثىىر  ىى  جماعىىة  ثىىل اتصىىاي بىىي  فىىر  
 .رياضية

هىىو الىى  الىىنم   ىى   مىىااج الاتصىىاي الىى ي يىىتا داخىىل  نمييوذج الاتصييال التنظيمييي: -
المؤسمىىىىىات ك المنامىىىىىات ك يهىىىىىدف علىىىىىى ضىىىىىمان ا مىىىىىياب المعلو ىىىىىات كاتفنىىىىىار 

 بأقصى درجة  مكنة    الممتويات. 
اتصىاي تىا  يشىمل جمهىورا فىي حجمى  أكبىر  ى  حجىا  :نموذج الاتصال بالجمهور -

 ح ، أك  شىىاهدي كىىرةالجماعىىة ك وعيىىة جمهىىور  التيىىر  تجا مىىة،  ثىىل زكار الممىىر 
 (19، صاحة 2011/2012 ،وهبية)القد  أك  دكات جماهيرية 

 :  للاتصال ساسية الأناصر الع 4.1
 هو الشمص ال ي يمتل  فنرة أك  علو ة يريد  قلها إلى شمص رخر. المرسل: -
تتضىىم  تعبيىىىرا  ىىى  ال،نىىىرة التىىي يريىىىد المرسىىىل  قلهىىا علىىىى هيئىىىة عبىىىارات  الرسيييالة: -

 (26، صاحة 2012النوايسة، ) كتعبيرات الوج  كالجما كاليدي . كر وز كأرقا 
 : كهي الوسيلة التي    خولها تتا عملية الاتصاي.قناة الرسالة -
 الشمص الموج  ل  الرسالة كيقو  بدكر  بالرد على الرسالة. المستقبل: -
التت يىىىة الراجعىىىة: كهىىىو رد الممىىىتقبل الرسىىىالة كتتىىىأثر بعىىىدى فهىىىا الممىىىتقبل للرسىىىالة  -

 (70،صاحة 2003)كاافي، 
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التشىىويأ أك الإزعىىاج،  ،هىىو  يشىىمل كىىل  ىىا يىىؤثر فىىي ك،ىىاءة كفعاليىىة  التشييوي : -
بشىىكل جيىىد إلىىى الممىىتقبل ك إدراكهىىا، كقىىد تىىأتي هىى   المىىؤثرات  ىى   كفىىوي الرسىىالة

 (55.54، صاحة 2003، الدب )المرسل ك قد تأتي    قناة أك كسيلةالاتصاي 
يجىىري القىاةا )عمليىىة الاتصىاي لهىىدف  ىا قىىد يكىون التىىأثير فىي أفنىىار أك .  الهيدف: -

اتجاهىىات أك أراء المتلقىىي  الرسىىالة، أ ىىا فىىي المجىىاي الرياضىىي يكىىون التن،يىى  خطىىة 
 (223صاحة، 2006،)بولصلعب  ثو   شاعر أك 

 طبيعة الاتصال: 5.1
 .  لم اكلت سبب أي لابد    كجود سبب  -
 . وج  ) ل  هدف  حدد( -
 .حركي )  متمر( -
 .ضركري ) ها لنافة النشاطات(  -
 .ت،اعلي يرتب  بعوقات التأثر كالتأثير( -
 . وعي ) ل  أ واع ك )فور( -
 .( دفوع ) رتب  بالدكافع -
 (27، صاحة 2012)النوايسة،  رتب  بالملوك الإ ما ي  اجتماعي -

   communicationالتواصل:  .2
 تعريف التواصل  1.2

يحىىىدي فىىىي  طىىىرفي  أك ا ،تىىىاح الىىى ات علىىىى الآخىىىري  ، فهىىىوهىىىو عوقىىىة تبادليىىىة بىىىي   
 اتجاهي .

هىىو عمليىىة تحىىدي فىىي الموقىىف التعليمىىي بىىي  جميىىع  التواصييل ميين الناةييية التربوييية  
اتطرافالتنايا التعلا )اتستاا الطالب( كيمك  القىوي أن التوافىل هىو عمليىة تعلىا كأن 

 (63، صاحة2003، ليمان)سالتعلا هو عملية توافل 
 عوامل التواصل:  2.2

 يحدي التوافل بوجود عا لي   همي  هما:
يىىىىة ك ىىىى  شىىىىركطها أن ةسىىىىواء  كتوبىىىىة أك  حكيىىىىة أك ر  يىىىىة أك حركيىىىىة إيما اللغيييية: -

 ي،همها الممتقبلولا يشترط أن يكون المرسل كالممتقبل    البشر فقد يكون. 
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أ ىىىا المنىىىاد المىىىادي فهىىىو سىىىيارة عىىى  المىىىواد  المنيييال التواصيييلي الميييادي والناسيييي: -
فهو عبارة ع  الحرية، التما ح، الاسىتعداد كالا ،تىاح  ن،ميكاتجه ة، كلماالمناد ال

 .كالمرك ة
 عناصر التواصل:  3.2

 لابد    كجود ستة عنافر    أجل حدكي التوافل هي:
 .الهدف الواضح -
 .تبادي اتدكار بي  المرسل ك الممتقبل -
 .أك  ضمون  ثل اتفنار كالمعلو اتكجود  حتوى  -
 .كجود قناة تتماب أك تمر عبرها الرسالة -
 .ممتقبل كجود لتة  ،هو ة بي  المرسل ك ال -
 .تأثير كتأثر أي حدكي استجابة -

)بيييولص، فىىى اا لىىىا تتحقىىىق هىىى   العنافىىىر المىىىنة المىىىابقة فىىى ن التوافىىىل يصىىىبح اتصىىىالا 
 ( 225.224.223، صاحة2006
 مهارات التواصل : 4.2

 يتنون التوافل ال،عاي    عدة  هارات  نها : 
 . ماعدة الطوب على التعلا بطر  كأساليب  تنوعة كالبح  ك الاستقصاء -
 استثارة دافاية الطوب بأ واع التع ي  الممتل،ة الل،اية كغير الل،اية. -
 توظيف أساليب التعليا اتسئلة كالمناقشة كالحوار .. الخ( لتنايا التعلا. -
 الطوب على الصراحة ك الثقة كالنقد البناء كتوفير المناد المناسب ل ل .تشجيع  -
الحىىرص علىىى كضىىوح أهىىداف الىىتعلا لىىدى الطىىوب كفىىياغتها بشىىكل  حىىدد يلبىىي  -

، كتشىىىىجيع العمىىىىل التعىىىىاك ي المتبىىىىادي بىىىىي  الطىىىىوب االطىىىىوب كقىىىىدراتهاحتياجىىىىات 
عىات كالمؤسمىات كالعمل على خلق فرص الاحتنىاك كالتقىارب بىي  اتفىراد ك الجما

 .ك المجتمع
  مىىان كقيمىىة كت،نيىىر  ك  شىىاعر ، ك هىىارة الاتصىىاي  هىىارة ا مىىا ية فهىىي احتىىرا  الإ -

 (23،22، صاحة 2003بدوي،  ) واجهة احتياجاتها اتساسية    خولها يتا
 إتقان  هارة الإفتاء بمعنى ت،ها طوب  كاهتما   بها ك إدارة المناقشة الصفية. -
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، 2012)النوايسييييية،  المعلو ىىىىىات ، ك هىىىىىارة التقىىىىىويا الىىىىى اتي إتقىىىىىان  هىىىىىارة توضىىىىىيح -
 (46.45.44صاحة
 التواصل الصاي  .3
 تعريف التواصل الصاي 1.3

داخىل الصىف يوفىف بأ ى   مارسىة تربويىة يمىتند إليى  التربويىون  ،ىاد  أن اتفىراد إاا  
 ىىىا اجتمعىىىوا فىىىي  كىىىان  ىىىا تىىىربطها فىىى،ة  ىىىا أك عوقىىىة  ىىىا ، فىىى  ها يميلىىىون إلىىىى أن 
يتوافىلوا ب حىىدى أدكات التوافىىل الل،اىي أك الجنىىدي بهىىدف الوفىوي إلىىى حالىىة تبىىادي 

فالت،اعىىل  ، (139، صيياحة 1988السييكندر،  )للأفنىىار أك المشىىاعر التحقيىىق حالىىة تنيىىف
الصىى،ي هىىىو  جموعىىىة المىىىلوكيات كالتصىىىرفات الصىىادرة عىىى  التوافىىىل الل،اىىىي كالتيىىىر 

ا كالتو يىىى ( ، كالتىىىي يمكىىى   وحاتهىىىا الل،اىىىي بىىىي  طرفىىىي العمليىىىة التدريمىىىية )المعلىىى
يعىرف  ىايف سىليمان الاتصىاي البينىا فىوجي بأ ى   (،14، صياحة 2004اليدنن،  )كقياسها

التلميىىىى   ىعمليىىىة يىىىتا عىىىى  طريقهىىىا توفىىىىيل فنىىىرة، أك  هىىىارة أك  ،هىىىىو   ىىى  المعلىىىىا إلىىى
 (63، صاحة2003يمان، ل)س
 أهمية التواصل الصفية 2.3
 بالا تماء إلى المدرسة ك اا ها.يعمل على توليد الشعور  -
 كسيلة اتستاا للتعرف على حاجات المتعلمي  كاتجاهاتها. -
يماعد على إ شاء عوقات يمودها الت،ىاها بىي  المعلىا كالمتعلمىي ، كالمتعلمىي   -

أ ،ها، ك يماعدعلى التوافل كتبادي اتفنار بي  الطلبة  ما يمىاعد علىى  مىو 
 الاجتماعي كالا ،عالي ال،عاي.ي خالمنات،نيرها، كيعمل على تهيئة 

يمىىىاعد علىىىى الضىىىب  الىىى اتي، كيتىىىيح فرفىىىا أ ىىىا  الطلبىىىة التعبيىىىر عىىى  أبنيىىىتها  -
 .وير طريقت  في التدريسكيماعد اتستاا على تطأفنارها  المعرهية كعرد

 الممارسة الرياضية في الوسط المدرسي المبحث الثاني: 
 الممارسة الرياضية في الوسط المدرسيتعريف  .1
تهتا المجتمعىات علىى اختوفهىا فىي كقتنىا الحاضىر ب شىباع حاجىات اتفىراد الممتل،ىة   

في شىتى  جىالات الحيىاة كالى  ببيىة تحقيىق العديىد  ى  اتهىداف سىواء علىى الممىتوى 
ال،ىىردي أك الجمعىىي لاسىىيما فىىي ظىىل الحاجىىات الو تنا يىىة للأفىىراد كالمجتمعىىات كالتىىي 
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ر الىىىى ي كفىىىىل  المجتمىىىىع سىىىىواء كا ىىىىي هىىىى   تمتلىىىىف بىىىىاختوف  مىىىىتوى التقىىىىد  كالتطىىىىو 
الحاجات  ادية أك  عنويىة ، فالممارسىة الرياضىية تنتمىي أهميىة بالتىة طالمىا خضىعي 
للضىىواب  القا و يىىة كاتخوقيىىة المتعىىارف عليهىىا  حليىىا كعالميىىا . فالممارسىىة الرياضىىية 

لىىى  لمىىىا كتهميتىىىا النبىىىرى أدرجىىىي فىىىي المنىىىاه  الدراسىىىية للأطىىىوار التعليميىىىة الىىىثوي كا
تنتمي   ى  أهميىة كبىرى كللوفىوي الىى تحقيىق جملىة  ى  اتهىداف اات أبعىاد  متل،ىة 
فهىى   الدراسىىىة هىىدفي الىىىى البحىى  فىىىي كاقىىىع الممارسىىة الرياضىىىية فىىي الوسىىى  المدرسىىىي 
كدكرهىىا فىىي بنىىاء كتع يىى  الهىىيا الاجتماعيىىة النبيلىىة خافىىة فىىي  رحلىىة التعلىىيا الابتىىداةي 

   لمصوفية ه   ال،ئة العمرية .
إن الرياضىىة المدرسىىية فىىي أي بلىىد  ىى  العىىالا تعتبىىر المحىىرك الرةيمىىي لمعرفىىة  ىىدى    

تقىىد  فىىي الميىىدان الرياضىىي كلعلهىىا  ىى  أهىىا الىىدعاةا للحركىىة الرياضىىية، كهىى   الرياضىىة 
المدرسىىىىية تتجىىىى  أساسىىىىا  حىىىىو تو يىىىى  المىىىىدارس كالثا ويىىىىات حيىىىى  تعمىىىىل علىىىىى كضىىىىع 

يمكن     أن يصبح رياضىيا فىي الممىتقبل  المطوات اتكلى للط،ل على الطريق ال ي
بارزا قد يماها في بناء المنتمبات المدرسية الوطنية كيمثل بىود  فىي المحافىل الدكليىة 

 كالقارية كالعربية.
يعرف شاري: " التربية البد ية أ ها ال  الج ء    التربيىة الى ي يىتا عى  طريىق النشىاط 

 ينىىت  عنىى  اكتمىىاب بعىىت المىىلوكات الممىىتمد  بواسىىطة الجهىىاز الحركىىي لجمىىا كالىى ي
 التي تنمى فيها بعت قدرات .

" أ ا بيوتشىر فيىري: " إن التربيىة البد يىة هىي الى  الجى ء المتنا ىل  ى  التربيىة العا ىة  
حيى  يكىون الهىدف هىىو تنىوي   ىواط   تنا ىل  ىى  الناحيىة البد يىة كالعقليىة كالا ،عاليىىة 

شىىىاطات البد يىىىة كاختيىىىار  لتحقيىىىق كالاجتماعيىىىة كالىىى  عىىى  طريىىىق  مارسىىىة  متلىىىف الن
 غرض . 

أ ا فوتر فيري: " إ ها ال  الج ء النا ل    التربية العا ة التىي تهىدف إلىى تقويىة     
الجهاز البد ي كالجهاز العقلي حي  لو ار ا    الباب الواسىع لتربيىة  ىرى أ هىا تعطىى 

 .عناية كبيرة للمحافاة على فحة الجما  
د يىىىىة جىىىى ءا   ىىىى  الحصىىىىص المقىىىىررة فىىىىي كىىىىل المىىىىدراس لنافىىىىة كمىىىىا تشىىىىكل التربيىىىىة الب  

المراحىىل الدراسىىية،  ىى  ريىىاد اتط،ىىاي حتىىى الصىىف الثىىا ي عشىىر، كيمتلىىف  مىىتوى 
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جدية تعا ل المدرسي   ع ه   الحصة باختوف  ارتها لها، كبتت الناىر عى  الى  
لطىىوب، لا يمكىى  إهمىىاي أهميىىة التربيىىة البد يىىة فىىي تع يىى  الصىىحة الن،مىىية كالجمىىدية ل

كتحمي   هاراتها، كدعا  ميرتها اتكاديمية، كفىي هى ا البحى  تطرقنىا  لعىرد أهميىة 
 التربية البد ية في الوس  المدرسي.

 الرياضة في الوسط المدرسي :  أهمية .2
تتمثل أهميىة التربيىة البد يىة فىي الوسى  المدرسىي  ى   احيىة اجتماعيىة بتحهيقهىا ال،واةىد 

 الآتية:
 :   الاجتماعيمن الجانب  1.2

تشىىىكل التربيىىىة البد يىىىة عىىىا و  رةيمىىىيا  لممىىىاعدة   : تعزييييز العلاقيييات بيييين الأقيييران -
ىىىىىا لتع يىىىىى   اتط،ىىىىىاي علىىىىىى الاخىىىىىتوط بىىىىىالآخري  بنجىىىىىاح، بالإضىىىىىافة لتوفيرهىىىىىا فرف 
 المهارات الاجتماعية الإيجابية، خافة خوي  رحلتي الط،ولة كالمراهقة المتأخرة. 

تاهىر التربيىة البد يىة قيمىة التعىاكن للأط،ىاي، كالى   ن :تعليم الطلاب قيمة التعياو -
ع  طريق النشىاطات التىي تتطلىب اللعىب كجى ء  ى  فريىقه إا أ هىا تملىق إحماسىا 
بالهوية لدى ال،رد، هيعملون جنب ا إلىى جنىب  ىع  جموعىة  تنوعىة  ى  ز وةهىا فىي 

طريىىق ال ال،ريىىق كيىىدعمون بعضىىها الآخىىر، هيكتمىىب الطىىوب المهىىارات التىىي تمهىىد 
 للت،اعوت كالعوقات الصحية طواي الحياة.
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 من الجانب الصحي :  2.2
: تحمىى  النشىاطات البد يىىة القىىوة العضىىلية للأط،ىىاي كتعىى ز  ةسييين اللياقيية البدنييية -

المرك ىىة كالقىىدرة علىىى التحمىىل العضىىلي كتمىىاعد علىىى تنىىوي  الجمىىا كتحمىىل القلىىب 
كاتكعيىىة الد ويىىة، كهيمىىا يىىأتي اكىىر لىىبعت ال،واةىىد التىىي تعىىود بهىىا ات شىىطة البد يىىة 

 بناء عاا  فحية. على فحة الجما
: الممىاعدة علىى المىيطرة علىى الىوزن كالتقليىل حميلتحسين القوة والقدرة على الت  -

 ىى   مىىاطر المىىمنة. تحمىىي  الىىدكرة الد ويىىة. تحمىىي   مىىتويات النوليمىىتركي فىىي 
 الجما. 

: تعمىىل  مارسىىة الطىىوب للأ شىىطة البد يىىة علىىى  نىىع  الحييد ميين الإجهيياد والتييوتر -
  الحر ان    النو  بمبب حىاجتها للحصىوي علىى سىاعات  ىو  طويلىة بعىد الإرهىا

كالتعىىب،  مىىا يعنىىي تحقيىىق أسىىلوب حيىىاة فىىحي،  مىىا يمىىاعد علىىى تع يىى  التركيىى  
 في ات ور المدرسية كالتمفيف    التوتر كالقلق اتكاديمي.

يصىىىبح الطىىىوب أكثىىىر كعي ىىىا بمىىىا يضىىىعو   فىىىي أجمىىىادهاه  اليييوعي بوسيييلوب الغيييذا  : 
أجىل ات شىطة لإدراكها أهمية اتباع  اا  غ اةي فحي ك توازن لاكتماب الطاقة  ى  
 الرياضية، كبالتالي سيتعلمون كيفية الاعتناء بأجمادها كالاهتما  بها.

 من الجانب الناسي :   3.2
: يمىىىهل  مارسىىىة الطالىىىب للأ شىىىطة البد يىىىة فىىىي المدرسىىىة تعلييييم الانطيييباط اليييذاتي -

تطىىىىوير  مىىىىؤكليت  عىىىى  الصىىىىحة كاللياقىىىىة البد يىىىىة، كبالتىىىىالي رفىىىىع  مىىىىتوى الالتىىىى ا  
كالا ضباط ال اتي لحاجة أغلب ات شطة للمداك ة على حضىور التىدريب ك مارسىة 

 الرياضة باستمرار. 
يىىة الجيىىدة أن تىىؤثر علىىى : يمكىى  للتربيىىة البد  تحسييين الحكييم والتطييور الأخلاقييي -

التطىىىور اتخوقىىىي، لمنحهىىىا الطىىىوب فرفىىىة تىىىولي الهيىىىادة كالتعىىىاكن  ىىىع الآخىىىري ، 
 بالإضافة ل يادة  متوى تقبلها للممؤكلية ع  سلوكها.

تمىاعد  مارسىة الرياضىات الجماعيىة فىي  تنمية الشخصية وزيادة اةتيرام اليذات : -
الرياضىىية الجيىىدة، كالىى  عىى  إطىىار  ىىناا علىىى تع يىى  حىىس الهيىىادة كتنميىىة الىىركح 

طريق تبادي اتدكار الممتل،ة في ال،ريق كتعلا  هارات جديىدة تمىاعد علىى تشىجيع 
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الطوب على احترا  أ ،مىها كأقىرا ها، كتعلىا أخوقيىات ت،هىا الآخىري  كدعمهىا  ى  
 خوي الصعوبات التي يواجهو ها. 

المدرسىىي ب سىىتعماي  هىىدف   ىى  خىىوي هاتىى  الدراسىىة ابىىراز دكر الرياضىىة فىىي الوسىى  
المنه  الوف،ي التحليلي كما توفلنا الى ان للرياضة اهميىة كبيىرة فىي حياتنىا اليو يىة 

 .عا ة ك الاكساط الرياضية خافة 
 الممارسة الرياضية في الوسط المدرسيمهارات  .3
إن رسالة اتسىتاا بصى،ة عا ىة كأسىتاا التربيىة البد يىة كالرياضىية بصى،ة خافىة  ى     

أسىىمى كأشىىرف الرسىىالات، كأ ا ىىة  ىى  أعاىىا كأثقىىل ات ا ىىات، تن اتسىىتاا يتعا ىىل  ىىع 
الن،س البشرية التىي لا يعلىا إلا ل بعىد أعماقهىا كاتمىاع رفاقهىا، فاتسىتاا يحمىل رسىالة 

 ملحا  بالعلا كالمعرفة، ك يعد اتصىاي اتسىتاا  ىع طلبتى   سا ية يعد فيها جيو  فالحا  
اك أهمية في عملية الىتعلا التعلىيا ك ىؤثرا فىي أداةهىا التحصىيلي كفىي أ مىاط سىلوكها ، 
فهو كاسطة التعليا كالىتعلا ، كسىبيل تطىور ركح ال،ريىق بىي  جماعىة الصىف ، كالعا ىل 

ككسىىىيلة المعلىىىا للتعىىىرف علىىىى  علىىىى توليىىىد الشىىىعور بالا تمىىىاء إلىىىى المدرسىىىة ك اا هىىىا ،
حاجىىىات المتعلمىىىي  كاتجاهىىىاتها ، كهىىىو بالتىىىالي الطريىىىق إلىىىى إ شىىىاء عوقىىىات يمىىىودها 
الت،ىىىاها بىىىي  المعلىىىا كالمتعلمىىىي  ، كبىىىي  المتعلمىىىي  أ ،مىىىها ، كالميمىىىر ل،هىىىا اتهىىىداف 
التعليمية كإدراك اسىتراتيجيات بلوغهىا ، كالتوافىل فىي حهيقتى  جىوهر ات شىطة الصىفية 

ة إاا أ تلنهىىىا المعلىىىا سىىىاعدت  علىىىى تمىىىهيل  ها ىىى  ، كيىىىؤدي إلىىىى اكتمىىىاب التلميىىى  كأدا 
 .ت ماط ثقاهية كاجتماعية  متل،ة  

 الاتصال التربوي اللاظي :  1.3
 أجمع  عاا المعلمي  على اعتمادها طريقة الحوار كالمناقشة في تقديمها المحتوى  

تحمىي   ىدارك المتعلمىي ، حيى  يقىو  التعبير الل،اي، ت هىا الطريقىة التىي تعمىل علىى 
ب لقاء  جموعة    اتسىئلة المتملمىلة كالمترابطىة علىى المتعلمىي  للوفىوي بهىا  المعلا

 إلى المعلو ات الجديدة كجعلها يكتش،وا  قصها أك أخطاةها بأ ،مها. 
كتؤكىىىىد أيضىىىىا هىىىى   الطريقىىىىة علىىىىى إدارة المعلىىىىا حىىىىوار شىىىى،وي  ىىىى  خىىىىوي الموقىىىىف    

الوفىىىوي إلىىى المعلو ىىىات ، كلنىىى  يكىىىون الىى  بمراعىىىاة  جموعىىىة  ىىى  التدريمىىي بهىىىدف 
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النقىىاط تجعىىل هىى   الطريقىىة فعالىىة عنىىد اسىىتمدا ها،  ىىع  راعىىاة  شىىاركة جميىىع التو يىى  
 .بالمناقشة، كأن تتاح ال،رفة لها لمناقشة بعضها البعت

مىىتعلا أي إ هىىا طريقىىة تهىىتا بالت،اعىىل المتبىىادي بىىي  المعلىىا كالمىىتعلا، حيىى  يكىىون دكر ال
ايجىابي فيهىا  ىى  خىوي المشىاركة فىىي فهىا كتحليىل كت،مىىير كتقىويا  وضىوع أك فنىىرة أك 

 حل  شكلة  ا ، ك   ثا الاعتماد على الن،س كعد  الاعتماد على المعلا فق . 
 الاتصال التربوي الغير لاظي :  2.3
تىىتا عمليىىة التوافىىل غيىىر الل،اىىي  ىى  خىىوي إرسىىاي كاسىىتهباي رسىىاةل دكن كلمىىات    

بي  اتشماص، كقد يتا إرساي تل  الرساةل    خوي لتة الجمد أك تعىابير الوجى  أك 
التقىىاء العيىىون أك هيئىىة الجمىىد كأكضىىاع  أك الشىىا أك اللمىىس أك الىى ك ، كمىىا يمكىى   قىىل 
الرسىىىاةل غيىىىر الل،ايىىىة  ىىى  خىىىوي كسىىىاة   اديىىىة  ثىىىل: الموبىىىس كشىىىكل الشىىىعر، كمىىىا 

عليهىا اسىا "اللتىة الجا بيىة"، كالتىي تتمثىل  تحتوي عادة على عنافر غير ل،اية يطلق
في جودة الصوت كالتواتر كعلو الصىوت كطريقىة النىو  كاللحى  كطبقىة الصىوت، كمىا 
أن للنصىىىىوص المكتوبىىىىة عنافىىىىر توافىىىىل غيىىىىر ل،ايىىىىة  ثىىىىل طىىىىراز النتابىىىىة، الترتيىىىىب 
ال،راغي للنلمات، أك ترتيب الىنص فىي الصى،حة، كتمثىل طريقىة التوافىل غيىر الل،ايىة 

 بالماةة    التوافل بي  اتشماص.   65إلى  60   
كالتوافىىىل غيىىىر الل،اىىىي أك غيىىىر اللمىىىا ي، هيعتمىىىد علىىىى أ امىىىة سىىىننية غيىىىر أ مىىىا    

 اللتة، كهي حمب بويمنس  صن،ة حمب  عايير ثوثة:
  ايىىار الإشىىىارية النمىىىهية حيىى  تنىىىون العو ىىىات ثابتىىىة كداةمىىة ، ك ىىى  أ ثلىىىة الىىى : -

 ت، كالممتطيوت، كعو ات المير. الدكاةر، كالمثلثا
 ايىىىار الإشىىىارية الو مىىىهية عنىىىد ا تنىىىون العو ىىىات غيىىىر ثابتىىىة كغيىىىر داةمىىىة علىىىى  -

 عکس المايار اتكي  حو الملصقات الدعاةية.
 ايىىىىار الإشىىىىارية حيىىىى  العوقىىىىة جوهريىىىىة بىىىىي   عنىىىىى المؤشىىىىر كشىىىىكل  كالشىىىىعارات  -

تعلىى  علىىى كاجهىىات المتىىاجر الصىىتيرة التىىي ترسىىا عليهىىا  ىىثو: قبعىىة، أك  الىىة ثىىا 
دليو على  ا يوجد فيها    البضاةع  كيمكى  الحىدي  ضىم  هى ا المايىار اتخيىر 
عىىىىى   ايىىىىىار رخىىىىىر لقشىىىىىارية اات العوقىىىىىة الاعتباطيىىىىىة أك الااهريىىىىىة " كالصىىىىىليب 
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اتخضر ال ي يشير إلى الصيدلية، كيت،رع عن  أيضا  ايار لقشارية يهىيا عوقىة 
 و ات التي تنتقل ه   الرسالة بواسطتها. بي   عنى الرسالة كالع

كمىىىا يت،ىىىرع عنىىى  أخيىىىرا  ايىىىار لقشىىىارية ينىىىوب  نىىىاب المايىىىار اتكي: فىىىالنو   ايىىىار 
لقشىىارية المباشىىرة، إا لاشىىيء يحىىوي بىىي  اتفىىوات الملتقطىىة كدلالاتهىىا التىىي رسىىمي 

يريىد هى ا  لها، كلن  المىورس بعىد  ايىارا  يابيىا، إا إ ى  لنىي يتوفىل إلىى المعنىى الى ي
المورس أن ينقل  لابد    الا تقاي    العو ىة هيى  إلىى العو ىة فىي النتابىة الصىوتية، 

 ثا    العو ة في النتابة الصوتية إلى العو ة الصوتية . 
 ممارسة النشاط البدني الرياضي التربوي وافع د .4

نىىد أفىىراد كالرياضىىي  ىى  فىىرد لآخىىر فتىى داد ع تمتلىىف دكافىىع  مارسىىة النشىىاط البىىد ي    
كتنم،ت كتقل عنىد الىبعت الآخىر، كهى ا طبيعىي  تيجىة ال،ىرك  ال،رديىة القاةمىة، كهنىا 
يىى هب الىىدكتور أسىىا ة كا ىىل راتىىب فىىي قولىى  إن جهىىود المهتمىىي  بتحليىىل كاقىىع النشىىاط 

 التالي : الرياضي، توضح أن هناك سي فئات أساسية كهي على النحو
 كك،اءات . لمهارات التنمية  -
 لجماعة كتنوي  اتفدقاء .. الحصوي على النجاح كالتقديرالا تماب  -
 التمري  كتحمي  اللياقة البد ية. -

 كيمك  تقميا ه   الدكافع هيما يلي:
 الدوافع المباشرة لممارسة النشاط البدني الرياضي 1.4

 الإحماس بالرضا كالإشباع كنتيجة النشاط البد ي. -
 الحركات ال اتية لل،رد.المتعة الجماعية بمبب رشاقة كجماي ك هارة  -
الشعور بالارتياح كنتيجىة للتتلىب علىى التىدريبات البد يىة التىي تتميى  بصىعوبتها أك  -

 تتطلب الم يد    الشجاعة كالجرأة كقوة الإرادة. التي
الاشىىىتراك فىىىي المنافمىىىات المباريىىىات الرياضىىىية التىىىي تعتبىىىر ركنىىىا ها ىىىا  ىىى  أركىىىان  -

 ال،عالية  تعددة.الرياضي ك ا يرتب     خبرات  النشاط
 التمفيف    حدة التوترات كالضتوط الن،مية الناجمة ع  المشاكل الن،مية. -

 
 .الدوافع غير المباشرة لممارسة النشاط البدني الرياضي 2.4
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 ق  مارسىة النشىاط البىد ي حاكلة اكتماب الصحة الن،مية كاللياقة البد ية ع  طريى -
 الرياضي. 

فىىىىي رفىىىىع  مىىىىتوى قىىىىدرة ال،ىىىىرد علىىىىى العمىىىىل  لإسىىىىها  ارسىىىىة النشىىىىاط الرياضىىىىي م  -
كالإ تاج، فقد يجيىب ال،ىرد )المراهىق( بأ ى  يمىارس النشىاط الرياضىي ت ى  يمىها فىي 

 زيادة قدرت  على أداءعمل  كرفع  متوى إ تاج  في العمل. 
الإحماس بضركرة  مارسة النشاط الرياضىي إا قىد يجيىب التلميى   بمىا يلىي: بىدأت  -

ت ىى  كىىان  ىى  الضىىركري علىىى حضىىور حصىىص التربيىىة  مارسىىة النشىىاط الرياضىىي 
 كالرياضية بالمدرسة ت ها إجبارية كتدخل ضم  الجدكي الدراسي . البد ية
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 مرةلة التعليم الابتدائي  .5
 رحلىىىة التعلىىىيا الابتىىىداةي هىىىي المرحلىىىة القاعديىىىة فىىىي الممىىىار الدراسىىىي كتمىىىتتر   ىىىدة 

لولتحىا  بمرحلىة التعلىيا المتوسى  سىنوات تتىوج بشىهادة  جىاح  هىاةي  05فيهىا  الدراسة
سىىىىنوات القىىىىا ون التىىىىوجيهي للتربيىىىىة ،  06كسىىىى  الىىىىدخوي الىىىىى المدرسىىىىة الابتداةيىىىىة هىىىىو 

 .(47، المادة ) 2008
 اللعب .6

اعتبر "غركس" أن اللعب هو اعداد العضوية ال،تية اعدادا لا شعوريا للحيىاة . فالط،لىة 
بىىدكر ات  حىىي  تضىىع د يتهىىا كتحىىد فىىي عا هىىا الثالىى  تمىىتعد بصىىورة لاشىىعورية للهيىىا  

كهكىى ا فىىان  صىىدر اللعىىب هىىو التراةىى  أي الآليىىات البيولوجيىىة. كفمىىر ، هىىدها كىىي تنىىا 
كىىل  ىى  شىىيلركس كسبنمىىر اللعىىب علىىى أ ىى  تصىىرف بمىىي  للطاقىىة ال اةىىدة التىىي يمت  هىىا 
الط،ىىل ، فلمىىا كا ىىىي هىى   الطاقىىىة لا تن،ىىق فىىىي العمىىل ، فقىىىد تجلىىب فىىىي اللعىىب . كاكىىىد 

"ب شىىارت  الىىى الحمىىاس المعىىركف الىى ي يرافىىق لعىىب اتط،ىىاي ، علىىى أن  تىى ى "بيىىولر 
اللعىىىب يكمىىى  فىىىي المىىىركر الىىى ي يجلبىىى  الط،ىىىل ، غيىىىر أن المىىىبب الىىى ي يولىىىد شىىىعور 

 (299،ف،حة 2001اتط،اي بالمعادة يبقى  جهولا . ) بشنا  ، 
ت، ك ىى  المؤكىىد أن للعىىب تعري،ىىات عىىدة ك متل،ىىة لننهىىا تشىىترك فىىي جملىىة  ىى  الصىى،ا

كال،طنىىىىة كالاكتشىىىىاف كالواقايىىىىة ، ككلهىىىىا فىىىى،ات ضىىىىركرية لنمىىىىاء  كالحركىىىىة كالحيويىىىىة
 الط،ل.
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 الاصل الثاني:
 والنظام الابتدائي التعليم

 الجزائري  التربوي 
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 التعليم الابتدائي  المبحث الأول:

  الابتدائية المدرسة تعريف .1

 كيرسمها المجتمع يتبناها التي اتهداف تن،  المدرسة أن»  ب(  افر إبرا يا) يعرفها
 داخل ك بر جة  تنوعة كأ شطة ت،اعل كعمليات ،  حددة ك ناه  لمط  كفقا لن،م 

 تل  المعافر، التربوي  المصطلح في الابتداةية فالمدرسة ،«  كخارجها الص،وف
 .عشرة الثا ية س  إلى المادسة س     كتعلم  التلمي  تربي التي المدرسة

 :الابتدائية المدرسة نشوة .2

 تبعا كالممؤكليات التعقيد حي      تدرجة بمراحل اجتماعية كمؤسمة المدرسة  رت
  جتمعاتنا في التنشئة  مؤكليات كتعاظا ك عارفها، تراثها كتراكا الحياة لتعقيد
 كتربيتها اتبناء تنشئة  مؤكلية تتولى اتسرة هي  كا ي ال ي الوقي ف،ي  ما يةالإ

 الناشئي  لإعداد  حددة أ امة هناك أفبحي  مططة، كغير  نامة غير تربية
 المدرسة بها  رت التي المراحل كتصنف. ك مططة  قصودة تربية ضم  كتعليمها

 .الحهيهية المدرسة القبلية، المدرسة البيتية، المدرسة هي  راحل ثوي في تطورها في

 :الابتدائية المدرسة أهداف .3

 :إلى المدرسة تهدف

 ال كاء ل يادة العقلية القدرة تطوير كالمتمثل العقل تدريب -

  كا تقال  الثقافي الموركي على للح،اظ اتساسيات تعليا -

 المجتمع داخل الآخري   ع كالا مجا  الاجتماعي التنيف-

 المشكوت تصحيح في ةالتتيير كالمماهم إحداي أجل   -

 الممؤكليات. كتحمل القرار كاتماا الإبداع على اتفراد ك ماعدة ال ات تحقيق-

 الممتقبل. لمهنة الإعداد-

 الابتدائية: المدرسة مميزات. 4
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 الاجتماعية المؤسمات    غيرها ع  بها تن،رد بمي ات المدرسة تتمي 

 كالتو ي  المدرسون  كها بها خافا  حددا  جتمعا لها أن-

 داخلها الت،اعل يجري  كاضحا سياسيا كتنوينا  اا ا لها-

 للت،اعل  دخو تتم  التي كالمعقدة المتداخلة الاجتماعية للعوقات  رك ا تمثل-
 الاجتماعي

 .بالا تماء الشعور  جتمعها أفراد يمود -

 :الابتدائية المدرسة وظائف. 5

 كتنشئتها. أبناة  تربية على كلتقو  عن ، لتنوب المجتمع أكجدها  ؤسمة المدرسة

 المجتمع  نها يتوقع  لما تلبية المدرسة بها تقو  كظاةف  جموعة تحديد كيمك 
 الممتل،ة: ك ؤسمات 

 كالوجدا ية. كالن،مية كالاجتماعية كال،نرية العقلية الناحية    التلمي  شمصية تنمية-

 ك ه با.  رتبا  ناما للتو ي  الثقافي اي التر  قل -

 .الاخرى  كالبيئات الاكبر البيئة  ع يتوافلون  التو ي  جعل-

 كحلها. الط،ل لمشاكل التعرد-

 كا ضباط. توازن  اات اجتماعية بيئة توفير على العمل-

 :لابتدائيةاالمدرسة  أهمية. 6

    يجعلها اتكلى المطوة باعتبارها التعليمي الملا بداية في الابتداةية المدرسة  وقع

 التالية: للأسباب عايمة كال  بمكا ة اتهمية

 .ك  مان ل  الوز ة كالاتجاهات كالمهارات المعلو ات فيها التلمي  يكمب–1

 .كحماب ككتابة قراءة    المعرفة تحصيلل لالوساة هي  التلمي  يكمب–2



 الجزائري  التربوي  والنظام الابتدائي التعليم                             ثانيالاصل ال
 

 
 

24 

 التعليا  راحل في اللتعلي الضركري  كأساسها المعرفة أكليات فيها التلمي  يُحصّل–3
 .الابتداةية المدرسة تلي التي

 ب  التعليا إل ا ية اعتباران على  واط  كل  درسة هي الابتداةية المدرسة–4
 فهي ل ل  التالية، بالمراحل الملتحقة اتعداد تقل حي  على المملمات،    أفبحي

 .كالمواطنة البناء أساس تمثل
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 :الابتدائية المدرسة في التعليم موجهات. 7

 هو للمتعلمي  ك قل  للمجتمع الثقافي التراي على المحافاة هدف كان الماضي في
 التعليا  وجهات لن  تداةية،الإب كخافة الممتل،ة  راحل  في للتعليا الرةيمي الموج 

 كعلو   كاتجاهات  كحاجات  المجتمع جا ب    تأتي الحاضرأفبحي الوقي في
 كالتننولوجيا الطبياية العلو  تقد  كساها كالحاضركالممتقبل. الماضي في كر ال 
 تتييرالدكرالقديا في الممتل،ة المجتمعات في الحياة  قو ات تتير عةر كس

 المدرك كطن ، ةر لحضا ثلممتال برب ، المؤ   المتعلا تنوي  هدفها للمدرسة،كأفبح
 .1كعلو   الممتقبل فا لآ المت،تح  جتمع ، توك شك لواقع

 فيها؟ كالتعليا التربية على الحديثة  اتا في الحياة  قو ات ا عكمي كيف

 الممتقبل اتجا  حي  الحاضرأك   في سواء الحديثة  اتا في الحياة  قو ات أها
 :2هي

 كت ايدة كبير  بدرجة الطبياية العلو  على حياتها تقو  أي علمية  جتمعات أ ها –1
 كمايلي: التعليا على ينعكس كتشعبها العلو  ه   حجا

 التالب. في علمية أفبحي المدارس  ناه  أن–

 بتداةيةلإا المدرسة  ناه  في العلو  النثير   دخوي إلى أدى المريع التطورالعلمي–

 في لعلىتا  راحل قاد  العلو  ه   ككثير   الماضي، في  وضع ل  يك  لا  ما
 الملا

 التعليمي.

 كأكثر. بالمعلو ات الت،نيرقدراهتما   بطر   يهتا أن يجب التعليا أن–

 حياتها في كاالمتراعات الصناعة على تقو  أي – تننولوجية  جتمعات أ ها –2
 النحوالتالي: على التعليا على ينعكس كه ا اليو ية.

                                            
1
 .203نفس المرجع، ص  
2
 .204المرجع السابق، ص  
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 اليو ية. الحياة  واقف في بتطبيقها بل فق ، المعرفة بتحصيل هتما لاا يعد لا–

 شياءات عمل علىة كالقدر ات المهار  بلبتنوي  الل،اي، بالتعليا هتما لاا يعد لا–
 أيضا.

  تاج.لإا عملية في الممتقبل دكر واط  إلى داةما تنارالمدرسة أن–

 العمل كلن  اليدكي  العمل كليس كتحتر   العمل على تقو   جتمعات أ ها –3
 النحوالتالي: على التعليا على ينعكس كه ا لةلآبا المتصل الدينا يكي

 القدرة علي .  ع كاحترا   العمل حب غرس-

 الجديدة. المواقف في التنيف كالقدرة على كالمرك ة ال،ها على القدرة–

 التعليا.  راحل كل في العملي التعليا دخوي–

 لنافة توفيرها على تعمل ك المايشة  متوى  بارت،اع تتما  جتمعات أ ها –4
 المواطني ،

 النحوالتالي: على التعليا على ينعكس كه ا

  متوى  يحققلا  الجاهل نت ال،رد  ايقدرعلي  أقصى كإلى عا ا، التعليا يكون  أن-

 ب . المطالبة في ل  حقكلا   رت،عا،  ايشة

 النمب.  متوى  رفع    يمكّ   نتجا التعليا يكون  أن–

 أساس على  صادرالنمب بي  التحوي    ال،رد يمكّ   ر ا التعليا يكون  أن–
 العمل. تطورسو  

 كبي  الطبقات جميع بي  كالمماكاة  جتماعيةلاا العدالة  بدأ قررت  جتمعات  ها أ–5
 النحوالتالي: على التعليا على ينعكس كالمرأة كه ا الرجل

 فيها. بحق  يطالب أك المماكاة  يحقق أن يمك لا  الجاهل نت التعليا تعميا-

 كالواجب. الحق ز وكت كالواجبات الحقو   في تربية–
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 جتماعية.لاا العدالة ب   ايحقق المجتمع يجد حتى القو ي الدخل تنمية–

 على التعليا على ينعكس كه ا المياسي، يوستقلاا على حصلي  جتمعات أ ها –6
 التالي: النحو

 عن . ركتدافعالرأي  تنوّن  أن تمتطيع التي يةولستقلاا الشمصية تنوي –

 كطن  قاتوع ي،ها أن المتعلا يمتطيع حتى كالعالمية  ما يةلإا الم،ا يا تنوي –
 العالمي.  إطار  في الممتقل

  ي .والت عند الوطنية ك ،هو  القوة  ،هو  تنوي –

 على التعليا على ينعكس كه ا الديمقراطية، بالناا خ تا قررت  جتمعات أ ها –7
 التالي: النحو

 .ع جمو  في ك،رد  ،م  إلى النار على ال،رد قدرات تنمية–

  جتمع . في يجابيةلإا كالمشاركة الممئولية تحمل على ال،رد قدرات تنمية–

 رأي ك قدالتيركاحترا  ال اتي الحواركالنقد على تقو  التي الديمقراطية المهارات تنوي –
 التالبية.رأي  على كالن كي خري لآا

 كه ا المؤثرة، العني،ة المريعة  واإلع ككساةل للدعاية  عرّضة  جتمعات أ ها –8
 النحوالتالي: على التعليا على كسينع

 .الرأي في كالصحيح كتميي ال اةف النقد على المتعلا قدرات تنمية–

 . غير  بمياسة قتهاوكع الوط  سياسة فها–

 عن . كالدفاع الرأي نوإع علىة القدر –

 في الحياة  قو ات ضوء في كالتعليا التربية  وجهات كعلي  يمك  القوي أن
 المجتمعات
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 أن كيجب العا ، التعليااحل  ر  كل على تصد   وجهات هي كخصاةصها الحديثة
 تُوضع لا إاا العليا احلالمر  في  جاحها في أ لكلا  بتداةية،لاا المدرسة في كلها تبدأ
 .3المدرسةالإبتداةية في سمهاأ

 4زائري النظام التربوي الج المبحث الثاني:

  :الجزائري  التربوي  النظام تطور .1

  متلفاد استعر  يقتضي هوتطور الج اةري  التربوي  الناا  لدراسة التطر   إن
 يمك  الميا  كفي كبعد . يوستقالإ قبل الناا  ه ا  ربها التي ال،ترات التاريمية
 الجوهريةلات كالتحو ى النبر  حدايات حمب  تمي ة  راحل إلى تقميا ه االتطور

 هيمايلي:  وردها

 ل:لا ستقالا قبل ما مرةلة .1.1

 على تمتد كا ي إااةر الج   في  تشارالا شديدة ل،ر ميا يوحتالا قبل التربية كا ي

 ستعماريةالاالملطات  لن  كالمدارس. النتاتيب    كاسعة شبكة كعرضها دوالب طوي
 دوالب في فأقا ي جياي،ات فواستم في المدرسة ب  تنهت الدكرال ي استتلي
 كحضارت  الشعب عقيدة على شديدا ضتطا لهاوخ     ارسي بديلة تربوية  ناو ة
 ال ي  تنوي  المماعدي  في  همتها تتلمص هاليلأل  دارس ب،تح كال  كأفالت 
  طابقة كركبيي   ممةتا  دارس بينماكا ي أغراض ، ستعمارلمد ةلاا إليها يحتاج
 بمقاك ة افطد ي المياسة ه   نإلا أ العصرية.  كو اتها بجميع فليتا للنمواج
 كالثقافة التربية أشكاي    شكل على تحافظ أن استطاعي كشا لة باسلة شعبية
 كالتي الشعب، عليها ين،ق كان الحرة التي كالمدارس القرر ية النتاتيب بواسطة الوطنية

 .5كالحضاري  كالركحي با تماةها الثقافي كاعية أجياي تنوي  في ال،ضل لها كان

                                            
3
 .205المرجع السابق، ص  
4
 .19-17، ص2005الحراش، الجزائر،  ،لتكوين، النظام التربوي الجزائريي التربية واتهيئة مستخدم 
5
 .35 رقم / الأمر98المتضمنة تنظيم التربية والتكوين، نشرة المديرية الفرعية للتوثيق سنة 76 أمريه 
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 علىتا )الملا ساسيتا التعليا حوكإف الجديدة التربوية للمياسة العا ة المبادئ•
 للتربية.(

 .6(1998 إلى 1962   شا ل ) مح الوطنية التربية قطاع كضايةة  شر •

 

  

                                            
6
 .22-20هيئة مستخدمتي التربية والتكوين، مرجع سابق، 
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 :لالستقلا.مابعدا2.1

 ،ر نها كثقافي كاجتماعي اقتصادي كضع أ ا  يستقوالا بعد  ،مها الج اةر كجدت
 ك قص التحتية، البنى كقلة  رادتا كا تشار كالجهل  يةتا ت،شي في  عالم  تجلي

الدكلة  لن  كضاع.تا تحدي  متوى  في تنون  التي كالبشرية المالية في الموارد
 تجنيد إلى بادرت تنمية كل أساس تعد التي بدكرالتربية  نها إيما ا ال،تية الج اةرية
 أجل    كالصديقة الشهيقة بالدكي كاستعا ي ر  اك، المتاحة  كا اتلإكل ا كتعبئة
 دخايلإ حثيثة بمماع الميا  ه ا في كقا ياةرية تربوية ج   ةرية،أ  ناو ة بناء
 :التاليةاحل لمر اعبر  حاتوإف

 1970-1962 الأولى .المرةلة1.2.1

 كان، ال ي ب ل  كالتميير التنايا حي     الصلة شديد المرحلة ه   في الناا  بقي
التعريب ات ختيار لا تطبيقا  وعيةات تحوير  شهد أ  لا ي،إوستقلاا قبل ساةدا

 ه ا كفي لأ ة.ل ساسيةتا للمواثيق طبقا كال  كالتقني العلمي كالتوج اطية كالديموقر 
 خطة تعليمية كضع إليها عهد التعليا حوفلإ لجنة 1962 سنة  صبي طارالإ

 يعرف لا التربوي  الناا  لن  .1964  هايةسنة فيها تقرير  اللجنة ك شرت كاضحة،
العمليات     جملة سوى  يستقولاا    اتكلى المنوات هدا تشكلا، كبير  تتيرا
   كر نها:اةية اإلجر 

 كالمماعدي . للممر ي  المباشر التوظيف-

 التربوية. كتوفيرالوثاةق المدرسية النتب تأليف-

 الوط .  واحي كل في التعليمية المرافق بناء-

 كالصديقة. الشهيقة البلدان  ع التعاكن  عقود إلى اللجوء-

 كل يمتقل  متويات ثةثو إلى المرحلة ه   في  يكلت  ا قممي فقد التعليا تنايا أ ا
 با تحان كيتوج سنوات سي كيشمل :الابتدائي التعليم  كر  نها خرك لآا ع   نها
 الما مة. المنة
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 :1980-1970 الثانية .المرةلة2.2.1

 1973ع كمشرك  حيةوإف  شاريع إعداد 1980إلى 1970   الممتدة ال،ترة عرفي

ع ك شرك  الثا ي، الرباعي الممط  كبداية كيتا الرباعي الممط  المت ا   ك هاية
 أفريل 16 أ ر شكل في تعديلها بعد تر فد التي 1974 سنة التعليا حوإف كثيقة

 المدرسة إ شاء على  ص ال ي كالتنوي  التربية بتنايا ات رالمتعلق كهو 1976
 التربية كتنايا المتمصص، كإجباريت ، اتساسي التعليا كتوحيد اتساسية،

 التالية: بالمصاةص التربوي  المجاي في المرحلة ه   تمي ت كقد التحضيرية،

 بهدف الشعب المتعدد للتعليا التدريجي بالتعميا التعليمية كالطر   المضا ي  تجديد-

 د.وللب العلمية التنمية تحضيرشركط

 الدراسي.  مارها خوي التو ي  لتوجي   يكا ي  ات فعالة استمدا -

 المحي . كبالتوازي  تلاا شتا  ع  نمجمة التعليمية كالمضا ي  التعليا كساةل جعل-
    عددا المرحلة ه   طيلة القطاع شهد فقد حوفقل التحضيرية العمليات  ع
 القطاعات كما مي أطوارالتعليا، كل في المناو ة  يكلة  مي التيارات القر 

 هيمايلي: ال  كتمثل كبالتنوي ، بالشهادات المرتبطة

 في عن  عرف لما بالمقار ةات تتيير  علي  تدخل لا الابتداةي التعليا  رحلة في-
 المرحلة

 علي "ا تحان يطلق أفبح ال ي المنةالمادسة" "ا تحان تتييرتممية باستثناء المابقة
 ."7المنةاتكلى إلى الدخوي

 1990-1980 الثالثة: .المرةلة3.2.1

 تا كقد الدخوي،    ابتداء اتساسية المدرسة هوإقا ة أساسا ال،ترة ه    ايطبع
-80/المدرسي اللجان لممتلف يتمنى حتى سنة بعد سنة تدريجي بشكل تعميمها

                                            
7
 .23هيئة المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية، مرجع سابق، ص 
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 فيهاالإل ا ي التمدرس،ة فتر  تدك  طور،ك لنل التعليمية كالوساةل البرا   ،تحضير81
 )الابتداةي سنوات 6  يكليي  اتالطور   دة أطوار ثةوث  يكلتها كتشمل سنوات 9

 .سابقا( )المتوس  سنوات 3 الثال  الطور ك دة سابقا(

 تمي ك شا لة، تنايمية كحدة لتنون  تصميمها تا اتساسية المدرسة إن
 )المأ  .( إطار في الوحدة ه   تحقيق إلى تر ي التنايمي الصعيد ت،على حاكلا

 2001-1990الرابعة  .المرةلة4.2.1

 اتساسية المدرسة هي التعليمي للناا  القاعدية للمرحلة بالنمبة اتساسي، التعليا -
 طوري  إلى كتنقما أساسي.( التاسعة إلى اتكلى المنة سنوات)   التمع اات

  تنا لي :

 أساسي. المادسة المنة إلى اتكلى المنة    )ابتداةي( كلي تا الطوري  -

 أساسي. التاسعة إلى المابعة المنة    الطورالثال ، -

 تلا شتالاا أحد كهو قاةما، المند جة اتساسية المدرسة تحقيق فيح الطمو  كيبقى
 اتساسي التعليا بشهادة الدراسةج تتو ك  يو ناه ا إلى المعنية المصالح بها التي تعنى

(BEF). 

 إلى نومنا هذا :2002  الخامسة .المرةلة5.2.1

الإفوح الجديد حي  تا هي  تتيير المنه  باستقدا  المقاربة بالن،اءات كتا   رحلة
التعليا التحضيري  راحل التعليا الابتداةي    ستة سنوات إلى خمس كإضافة  تتيير

الن،اءة كالتقويا الممتمركالعمل على اتكلى ، حي  تا الإعتماد  في المرحلة
 .بالمشاريع

تقويا العمل  الا   يمكن كه ا العمل يتطلب توفر كساةل ككرش فالمعلا كالقاةد لا
 .8 جاح ةل لإالوسا ه   تتوفر

                                            
8
 .24صهيئة المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية، مرجع سابق،  
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 : 9النظام التربوي  أهداف .2

 المتعلقةاسات الاستشراقية الدر  بحمب فتتمثلي الج اةر  التربوي  الناا  أهداف أ ا

 هيمايلي: بالتربية

 قيا إلى يصبون  البدن  ةوكس كالمياي فقات بمعة  تمي ي  أط،اي تنوي  -
 جوا ب بي   تناسق توازن  إيجاد خوي    كال  كالجماي كالمير الحق،
 كالبد ية. قيةوختكا ال،نرية التربية

  متقلةاء رر ي كتبن حكا تب فدارا لها تممح الت،نيرالتي حرية ط،ايتا إكماب -
 تصرفاتها.  مؤكلية تحمل على كتعويدها

 كتعويد  الثقاهية هويت  فقدان دكن  العالا ع ة  ار  تنوي     الشباب تمكي  -
 .ى خر تا الثقافات خصوفيات احترا 

 التعليا بتعميا للجميع كالن،اءاتات كالمهار  المعارف    أد ى حد ضمان -
 الابتداةي.

 التحمي  علىة القدر  ك    تعددة  ها   ع التنيف    المتعلمي  تمكي  -
 العمل. كظركف  تاجالإ تطورأشكاي ضوء في لممتوياتها المتوافل

 تنيف لنل الضركرية رضيةتا  باعتبار  العا  للتنوي ة كبير  أهمية ءإيو -
ايد تت   التي المرجاية كالنصوص التعليميةا   في البر  التتير  متقبلي  ع

  العلمية لماليبلكا العلمي ال،نر تطبيق الحاضرإلى كقتنا في إليها الحاجة
 كأداء تعلا تحقيق بهدف كال  التعليمية،ا   كالبر  المط  تصميا في كالتقنية
  متلف في كخصاةصها المتعلمي ات كقدر  يتناسب بما كفعالية  ك،اءة أكثر

 التعليمية. الممتويات
 
 
 

                                            
9
 .269، ص 1990تركي رابح، أصول التربية والتعليم، ديوان المطبوعات الجامعية ، الجزائر  
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 النظام: خصائص .3
 للناا ، المحددة التايات لتحقيق بينها  ا في  ت،اعلةاء أج      الناا  يتنون  -

 بينهما تا ف ن أيضا عنصر كالتلمي  الناا  عنصر   المدرسي  لمنهاجا فمثو
 العكس. كان تنافر بينهما حصل كإاا جيدة النتاة   فمتنون  جابييلإا الت،اعل

س  لبلو   عشواةيا كليس  دركس تشكل بينها كيكون   مبقا  حددة أهداف للناا  -
 لتحهيقها. يمعى داةما أهداف ل ك   عينة كظي،ة يؤدي فالناا  هدافتا تل 

 فهو ليس  غير   متل،اع  تجعل  بها ين،رد التيات  ك مي   هويت  ل  الناا  -
 قاتوع بينها هدف له اات المتتير      جموعة بل شياءتا     جموعة

 .ى  ت   اات
 لتحهيقا عاتا كفر  كبل  متل،ة  مؤكليات كأيضا  متل،ة سلطات  اا  لنل -

 هداف.ات
 بالبيئة كيربطها  البعت ببعضها عنافرالناا  يرب  هر ي تركيب  اا  لنل -

 الممرجات بعت تتحوي كما المحيطة بالبيئة ال،رعية الناا كترتب  كالمحي 
 لتناا.ت ل دخو إلى

 بعت المعوقات توجد كما  ع  كتت،اعل كتحدد  تؤثرعلي  التي بيئت   اا  لنل -
 دراسة عتبارعندالا في تؤخ  أن ينبتي كالتي الناا  سلوك  ؤثرعلى التي البيئة
 .10 اا  أي

 كالتي الإفوح خوي ظهرت التي الجديدة تلاالمجا هوأحد التعليمي كالتصميا
 تمتند

 تعليميةا   بر  تصميا في الناا فنركأسلوب تطبق تعليمية تننولوجيا استمدا  على
 كتت،اكت سة.ات الدراحجر  داخل علياالت ك شاط بأهداف  باشر  حو على ترتب 

  حدكدا أكعددا هدفا عينا تتناكية فتير  تعليمية كحدة تصميا    ا  البر   متويات
 الوقي حدكد في تعليمها كإتقان تحهيقها للمتعلا يمك  التي علاالت أهداف     مبيا

     جموعة على يشتمل بر ا   تصميا إلى أقل، كقي في أك للحصة العادي
                                            

10
 .25هيئة المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية والتكوين، مرجع سابق، ص 
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  قرر لموضوعات التعلا أهداف   عي  تتابع في تتناكي التي التعليمية الوحدات
 دراسة    ينتقللا  بحي  التتابع ه ا كفق دراستها في كيميرالمتعلا بأكمل ، دراسي
 حتى كهك ا لها، المابقة الوحدة أهداف لتعلا إتقا   بعد إلا لها، تاليةى أخر  إلى كحدة
 .11المقرر كحدات جميع يتق 

 المؤسسة التعليمية كنظام : .4

العا  ، ف ن المدرسة  ،مها  جتماعيلا   الناا  ا اإاا كا ي المؤسمة تمثل ج ء
 SYSTEM النار إليها كناا  اجتماعي  تنا ل على ضوء  ،هو  الناا  يمك 

 اا ا ها كية اتكلى باعتبار اال  اكيتي ، النار إليها اجتماعيا    ز  ك   ثا يمك 
 اا  أكبر كهو الناا   ية الثا ية باعتبارها ج ءا   اك ل   كو ات  ال اتية، كال   و متق

ك     )تأثير كتأثر(، قات ت،اعليةوكيتبادي  ع  ع  يتأثرب  كيؤثر هي   ،جتماعيلاا
 لتطر  إلى الم،ا يا التالية :ا بد    اكية اعتبار المدرسة  اا  فوز 

 نظرية النظام : .1.4

 المتنا ل بنيويا ككظيفيا فالبناء المؤسمة كناا  أشب   ا تنون بالبناء العضوي 
يا  ككل خلية    ج ةيات تعمل كلها با مجا  لبقاء والعضوي جما  كون    خ

شارات كالرساةل أي أ ها تمضع ل  الإكأن كل خلية يجب أن يتلقى  نها  الناة ،
على المؤسمة إا تتنون     جموعات كالمجموعات قد ينطبق  خضوعا  طلقا كه ا

 .12 جموعات أفتر كهك ا تشكل  اا ا فرعيا يضا

  

                                            
11
 .270المرجع السابق، ص  
12
والنشر،  وتطبيقاتها الميدانية والعملية، دار الوفاء لدنيا الطباعةالسيد سلامة الخميسي، قراءات في الإدارة المدرسية أسسها النظرية  
 .14-13ص ، 2002 ، الإسكندرية،1ط
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 :13عناصر النظام  .2.4

 :به ا المعنى المابق  كو ات أساسية يعبر عنها الممط  التوضيحي التالي  كللناا 

 

 : مكونات النظام01 شكل رقم

 

 

 

 

 

 

 البيئة الخارجية

أسمها النارية  المدرسيةة دار لإقرءات في ا  ة المميمي،والمصدر :الميد س
 سكندريةلإ، ا1الطباعة كالنشر، ط كتطبيقاتها الميدا ية كالعملية،  دار الوفاء لد يا

ف  ها  (Integrated Systemة المدرسية  ناو ة  تنا لة )دار لإاعلى اعتبار أن 
    أربعة  كو ات عا ة. تتنون 

كة و قو اتها اتساسية، كتحدد غاياتها، ع ةلإدار اكهي  ا يعطي  ت:المدخو -1
ت ا رةيميا في  جاح أك فشل الناا  المدرسي بأكمل  ، كتتضم  المدخوله على أن
  ور التالية:تتشتق    المجتمع ا ، التي

 .كأهدافها ارسالة المدرسة كفلم،ته -

 .المياسات كالتشريعات التربوية -
                                            

13
  .15المراجع السابق، ص  
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داري كالتعليمي كالتو ي  لإ)المدير كطاقا الجهازي  ا :الموارد البشرية في المدرسة -
 المد ات المما دة(. ك وظ،ي

  واي( تكا اتكالتجهي   فقات المادية )المبنى كالمراي كا الموارد كالا -

 ضاهية التي تماعد المدرسة في أداءعملها )خد ات فحية ناو ة المد ات الإ -

 ها(.ياضية كغير كإرشادية كر 

هداف كالمياسات العا ة كطر  ت)أساليب العمل كا المناو ة المعلو اتية ال،رعية -
 القرار...(. اتماا

ت و شطة التي يتا    خولها تحويل المدختت كاوكتشير إلى الت،اع العمليات: -2
  فهمها    خوي النار لن  يمك  تبمي  عقدة ك ت،اعلة  عا،  مرجات كهي إلى

 :أ ها كظاةف كأ شطة إدارية  حددة تتضم  إليها على

التمطي : حي  يتا    خول  تحديد التايات كالوساةل، ككضع البرا   ، كرسا . 
 المياسات، كتحديد المي ا يات.

عماي كتوزيعها، كتحديد الممؤكليات تالتنايا: حي  يتا    خول  تقميا ا. 
 العا لي  كالتنميق بينها.تصاي بي  لاكالإفوحيات، كطر  ا

الهيادة حي  يتا    خولها الت،اعل بي  المدير كالمرؤكسي  كالمواقف الهيادية، . 
على العمل ها   يح،ت حو التعرف على احتياجاتها ك  يتا توجي  المرؤكسي  بحي 

 ب،اعلية.
 طةحي  يتا    خولها تقويا النتاة  كتقييمها )قياس  دى  طابقتها للم الرقابة :. 

 .14افات(ر  حالموضوعة ك عالجة القصور كالا
كهي الحصيلة النهاةية لمجمل العمليات كالمؤثرات في البيئتي   الممرجات: -3

 الداخلية

 كالمارجية ، كهي فن،ان :
                                            

14
 .16المرجع السابق، ص  
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 ات كتشريعات ، كسياسات ، كأداء جيد.(ار  مرجات إ تاجية :)قر  -

 قات  تينة(.و مرجات كجدا ية: )رضا كظي،ي ، ع -

كهي البيئة التي تت،اعل فيها المناو ة أداةها كفاعليتها كهي  بيئة المناو ة: -4
 فن،ان

 .(المدرسة) المنامة حدكدج بيئة خارجية : تقع خار  *

 بيئة داخلية : داخل حدكد المنامة )المدرسة(.* 

كالممرجات كالبيئة،  داريةلإكهناك  ا يعرف بالتت ية الراجعة كهي ترتب  بالعمليات ا
دارة المدرسية  علو ات تماعدها على تحمي  قإ ها )التت ية الراجعة( توفر ل بحي 

دارة المدرسية كهي المدرسة كعلى رأسها المدير كيتلب على لإكحدة ا عملياتها كهناك
 .التربوية دارةدارة التعليمية كالإلإ  اع ةللمياسات الصادر  طابع التن،ي  دارةه   الإ

 قة النظام بالمجتمع:لاع .5

 قت  بالمجتمع إلى  وعي  :ويمك  أن يصنف الناا  حمب ع

: كهو الناا  ال ي يت،اعل  ع البيئة ك   ثا Open Systemح الناا  الم،تو  -1
أي أن بين  كبي  الناا   Social System بأ    اا  اجتماعي يوفف

  (.رت،اعلية ) تأثير كتأث قاتوجتماعي علاا
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 بنية نسق المدرسة :02 شكل رقم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 فاحب البح  المصدر:

 

: كهو الناا  ال ي يت،اعل  ع البيئة    Closed System الناا  المتلق -2
 حول 
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قات التأثير كالتأثر بين  كبي  المجتمع كالمحي  ، وحي  تمت،ي أك تضعف ع
المطركح هنا :  ا  وقع المدرسة كناا     ه ي  النوعي ؟ ، هل هي  اا   كالمؤاي
 . 15 ،توح ؟ اا    تلق أ 

تنم   ي ة الناا  االجتماعي الم،توح في ت،اعل   ع  حيط  كبيئت  ع  طريق : 
تعيدها المؤسمة )  التي ت كد بها المؤسمة    المجتمع كالممرجات التي توالمدخ

لتي بالمدرسة التي أعطتها الصبتة ا المجتمع بعد أن تنون قد  رت المدرسة ( إلى
حظ التأثير ال ي تمارس  البيئة المارجية على و  لايمك  أن  لالن   تهدف إليها.

حاها في الموارد البشرية كفي الحراك المدرسة التي  و المدرسة كك ل   مرجات
 ح. اا   ،تو  جتماعي ، ك   ه ا المنطلق فهيالا

 16جتماعية للمدرسةدارية والبيئة الالإالبيئة ا .6

يمتاركن  إل ا ية ،أي أن أفرادها لاجتماع أن المدرسة  ؤسمة يرى علماء الا
 عالمضو 

   ا افر ك ل ا ية عددا  ضواء في إطارها باختيارها . كتضا ه   المؤسمة الإإليها أكالا
عدد يمير    العا لي . ال ي  تقد  لها خد ات  ،ركضة ك وجهة    قبل اد فر تا

كفئة داريي  ، لإي فئات أساسية هي فئة ا جتمع المدرسة    ثو حي  يتنون 
 .المعلمي  كفئة التو ي 

اجتماعيا فريدا، إا يجري الت،اعل بينها عبر التوافل  اكتشكل ه   ال،ئات  اا 
داري لإ.فهناك الجهاز ااطي. يو ي المباشر، كعبر  اا  بيركقر ال الممتمر

واةح لدكار التي تقو  بها كل فئة ، كهناك التكتوزيع ا الوظي،ي المتمصص كالتململ
داخلها كتتضح البنية  جتماعية للمدرسة ككيفية العمللاكا اهيةالحدكد الجتر  امة ك اتك 
 .17الشكل التالي ال ي يمثل هر ا  دارية الهيكلية للمدرسة    خويلإا

                                            
15
 .16، 15السيد سلامة الخميسي، مرجع سابق ، ص  
16
 .128ص ة الخميسي، مرجع سابق ، السيد سلام 
17
 .45، ص ع سابقالسيد سلامة الخميسي، مرج 
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 الإدارة المدرسية:.1.6

رسة ، تضم   جاحها كتحمنها فالهدف الرةيس لقدارة المدرسية هو تقديا قيادة للمد
ي ها ، ك ايا را تو تعليما ، كالمدير هو المهني الرةيمي إلى الجودة لجميع  كتؤ  

و ي في المدرسة ال ي يجب علي  بالتعاكن  ع الجهاز الحك ق جاز تطو را ل
 .18للمدرسةك اتجاها  للمدرسة أن يقد  رؤية كقيادة

المعلمي  في    أكثر المعايير شهرة لقدارة المدرسية  ا اعتمدت  ككالة إعداد 
  ي اشتمل على المجالات التالية :  ال1998عا   ا يابريط

 :المجالات الرئيسة للإدارة المدرسية.1.1.6

دبية ك ت)المطيب( إلى  جموعة    المعايير    خوي القراءات ا لقد توفل
 النمااج

 :النارية كقا  بتطويرها كما في النمواج المابق ، كهي كالتالي

 ا  المدرسية : كتشمل تطوير المط  ، كفياغة األهداف ، ككضع بر  الهيادة -1
 دار ة ال اتية .لإالعمل، كالتطوير كالمتابعة كالتشجيع، كا

ت ، كجمع البيا ات ت :    حي  تحديد المشكووفناعة القرار كحل المشك -2
، 

 عا صر ختيار  نها ، كالتوازن كالمشاركة ، كتطبيق تقنيات إدارة الككضع البداةل كالا

 .التنايمي

التدريس أك التعليا :    حي  إعداد الح،ظ ، كفياغة األهداف ، كتقديا   -3
 المادة

   المثيرات التعليمية كالتع ي  ،الدراسية ، كاستمدا  التهيئة الحاف ة ، كاستمدا
 كاستراتيجيات التعلا ال اتي كالتعاك ي .

                                            
18
 .139، ص 2001إسماعيل محمد دياب ، الإدارة المدرسية، دار الجامعة الجديدة للنشر، الإسكندرية، مصر،  
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 ،كالمرك ة كالمراجعة الممتمرةا ل المناه  الدراسية :    حي  الشمولية كالتن  -4
 ك راعاة التطوير التننولوجيه لتنمية شمصية الطالب .

ستراتيجيات ، كالتشريعات لاإدارة الموارد البشرية :    حي  المياسات كا  -5
جور كالركاتب كالحواف  ، ت امة كاللواةح كالحداثة ك اا  ااتك  كالقوا ي 

 موظ،ي ، كالرقابة .، ك اا  إ هاء خد ات الركالتدريب الممتم
تننولوجيا المعلو ات :    حي  توفير قواعد البيا ات كتحديثها ، كتوفير   -6

ي ك صادر التعليا ، كرب  المدرسة بشبكات المعلو ات لآلالحاسب ا  عا ل
 تر ي ،  ع توفير الدعا كالمما دة للمعلمي  ، لاطريق ا العالمية ع 

 كترك ي.لإالتعليا اإ كتشجيعها على تطوير
 تحا ات كالتقويا التربوي :    حي  اعتماد  اا  التقويا البناةي الممتمر الا  -7

تقان كالتقويا الشمولي لجميع جوا ب الإكالتقويا المعتمد على  عايير  ،
الطالب ، كاعتماد التقويا على الممتوى المدرسي ، كالمعتمد على  شمصية

ت المرتبطة بالهيادة كقد  متطيع الحكا بجودة العمليا داء كالممارسة.تا
استطاعي أن تراعي الجودة الشا لة عند التعا ل  التربوية في المدرسة ه إاا

المممة: ) التلمي ، المعلا، المنه ، المبنى   ع  حاكر العملية التعليمية
 .19المدرسي، المجتمع(
  حاكرها،كهوكي    العملية التعليمية كالتربوية بجميع اتكيعتبر التلمي  الممت،يد 

بد أن يكون  دير لاالممتهدف الرةيس،كتوظف كل العمليات لمد ت ،ك   هنا 
 المدرسة

 :20تية لآقادرا على تحقيق المطالب ا

  نة للطالب،   الناحيتي  ال،نرية كالجمدية .لآتوفير البيئة ا -1

 أسلوب ي، ثل التعلا التعاك ي ك التعليا اإللنترك ي ،تبني طراةق التدريس الحديثة -2

                                            
19
 .289 ص، هـ1425، إدارة الجودة الشاملة ).تطبيقات تربوية( مكتب التربية العربي لدول الخليج الخطيب أحمد ورداح، 
20
 .290المرجع السابق، ص  الخطيب أحمد ورداح، 
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 بداعي .الت،نير الإ ،توحل المشك

 ،توفير الرعاية المناسبة لنل فئة    الطالب حمب قدراتها سواء أكا وا  ت،وقي  -3
 أك

 .أك  قصري  ، وهوبي 

 ي تهيئة البيئة المح، ة على التعلا،كإيجاد برا  ورفع الدافاية لدى الطالب    خ -4

 .تح،ي  كتشجيع لها 

 ك غير الصفية كفق رغبات الطالب . ، الصفية شطة اتت،عيل  -5

  ثل لحجراتاتي وستتلاأي ا ، العناية بالتوزيع المناسب للطالب داخل المبنى -6

 المدرسة .

 ت .لارشاد،كتولي دراسة بعت الحالإشراف على دكر لجنة التوجي  كالإا -7

 هتما  بالجا ب الصحي كالن،مي للطالب .الا -8

الناض   ، معلو ات ع  كل طالب بهدف  ماعدت  على التعلاجمع البيا ات كال -9
   

 ي المبرات التي يايشها في المدرسة .وخ

كتوكل إلى    يتصف بالمرية  ، المحافاة على سرية المعلو ات ع  الطالب -10
. 

 كأسرت  . ،  راعاة خصوفيات الطالب -11

 ب ك علم  .ت كالتقارير بما يمهل التوافل بي  الطالوتصميا المج -12

 . 21جعل الطالب هو  حور أي خد ة تقد  -13

                                            
21
 .291نفس المرجع، ص  
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 كهو القادر على فياغة كل ،لعجلة التربية كالتعليا  اتكي كيعد المعلا المحرك

أن تولي  عناية فاةقة  ل ا كان على الهيادة ،المعطيات لتصب في  صلحة التلمي 
 :22ي  ا يليكال  بتطوير قدرات     خو،    تحقيق أهدافها كخططها حتى تتمك 

 شراهية التي ترتقي بممتوا ،كتب  في  ،م  حب المهنةلإساليب اتإيجاد ا   (1
 ) كالدركس التطبيهية،كالنشرات،كال يارات المتبادلة (.

 تحديد احتياجات المعلا التدريبية،كالتنميق  ع الجهات التدريبية لتطوير  . (2
وجي  ال  كت ،  تابعة  دى است،ادت     المهارات التي تدرب عليها (3

 .فضلت حوا
 ،خري لآكت كيد  بتجارب ا ،العناية بالمدرس الجديد بتبصير  بواجبات  (4

 كتوضيح المحاايرالتي قد يقع فيها دكن قصد.
 كالتح،ي . ،كالتشجيع ،تقديا الدعا للمعلا (5
 توطي  التقنية في المدرسة . (6
  ما ية .لإقات اوهتما  بالعلاالعناية بالجا ب الن،مي للمعلا    خوي ا (7
 كالمجالس المدرسية . ،   خوي اللجانر، ك المعلا في فنع القرااإشر  (8
 كتشجيعها . ،فادة  نهالإكتع ي ها كا ،بداعاتلإعاية ار  (9

كالدعا  ،كالتشجيع ، ماعدة المعلا في تطوير اات     خوي التوجي  (10
 المعنوي.

 الإشراف على اتعماي التحريرية للمعلا، ك اقتراح سبل تطويرها. (11
 كالعمل بركح ال،ريق الواحد. ،الحرص على تجا س ال،ريق داخل المدرسة (12
سها  ال،اعل لإالتي تمك  المعلمي     ا ،كقات المناسبةتتوفير الاركف كا (13

كتطوير  ،اةها ك لحوظاتها ك قترحاها في تطوير الناا  التربوي رار بتقديا
 المناه  .

 ة التعليا ب،اعلية .ت الممكنة لتحقيق عمليالعمل على توفير التمهيو (14
                                            

22
 .232نفس المرجع، ص  
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 كالتعا ل  عها بجدية .،كالملحوظات كالتطلعات ،لعناية بالشكاكى ا (15
 كاستقطاب  للمشاركة في بعت المها  الهيادية. ، نح المعلا الثقة كاحترا   (16
 كتبصير  بما كان ينبتي علي  . ،الموضوعية عند تقويا أداء المعلا (17

 كهو ،الم  ال ي يمير علي  المعلاقالب الجودة الشا ل إا أ    يعد المنه  كما
 كتعاطي ه ا المنه  ة،يكيرسا للطالب رفاقا  متقبل المحقق للهدف التربوي كالتعليمي،
كيحتاج ال  عناية فاةقة     هداف العليا المرسو ة،تيقتضي أن يكون  نطلقا    ا

ال     ك  حتى تؤدى أهداف  المنشودة،  دة،اكالرعاية الج المدرسة بالمتابعة، إدارة
 :23تيلآخوي ا

 شراف على توزيع المعلمي   ،ردات المقرر كفق المطة ال  نية المحددة.الإ -1
 توفير الوساةل المعينة للمعلا في تحقيق أهداف درس . -2
على المقررات الدراسية سواء أ خطاء التي تطر تتنليف المعلمي   تابعة ا -3

  طباية أك علمية أك تربوية كالرفع ع  ال . أكا ي
 فاحصة. ،شراف على دراسة المناه  دراسة  قديةلإا -4
 المشاركة في اللجان التربوية لتطوير المناه . -5
 التعا ل  ع الممتجدات التي تطرأعلى المناه  بوعي كفها عميق. -6
 كالمحافاة عليها. احترا ها،على عاية النتب    خوي تشجيع الطالب ر  -7
بحي  تهيس  متوى  ات بأسلوب  نهجي علمي،ر ختباهتما  بصياغة الالاا -8

 كال،ها لدى الطالب . التحصيل
 تعتبرالمناه  الدراسىيةالتي تعتمىد على إ جاز اتهداف النمية كالتي تمىيطر على

(، على المحتوى المعرفي دكن توفير Know What حتواها  ا ية المعلو ات)
( ،ك ا يصاحبها    Know How ناسىبة لمعرفة كيف تعمل اتشياء )  مىاحة
 (    أها  عوقات تحوي  2004أحمد،.العليا) الشيخ ك ة لقدرات الت،نيرتنمي

المناه  كرليات  تابعة تن،ي ها في المدارس  المدرسة  حو الجودة، فه ا النوع   

                                            
قالوا إنهم وجدوا الد ارسة صعبة، وأن أكثر من ثلثهم يرغبون في ترك المدرسة

23
أحمد، أحمد إبراهيم: الجودة الشاملة في الإدارة  

 .165، ص م2003التعليمية والتربوية الإسكندرية: ، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، 
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المعلمي  لإ هاء المنه  بأي فورة  إحداي حالات الضت  كالإجهاد على تماها في
لمرعة الح،ظ كالت كر دكن  بوكا ي، كبالتالي يلجأ المعلمي  للضت  على الط

المتعددة كالتي تعتبر  دراكية كالمهارية بتصني،اتهالإعاة الممتويات المعرهية كاا  ر 
  مألة جوهرية لتحقيق جودة التعليا .

اسات أن أكثر     صف أفحاب الإجابات اتضعف ر فقد أظهرت  تاة  إحدى الد
غبون في ترك ير  ثلثها كأن أكثر    قالوا إ ها كجدكا الدراسة فابة،سيا درا

 .24المدرسة

كينتهي ات ر بالطالب في ظل كاقع ه   المناه  التقليدية إلى التعليا بهدف 
ف كالت،نير كتقل لديها بالتالي الرغبة كالقدرة للتعلا باالنتشا الحصوي على الشهادة،
تن دة إن التعلا بالنمبة لها ينتهي بمجرد حصولها على الشها الممتقل كالمبدع، بل 

اتهداف النمية لا تبع  ركح الإبداع كالتعلا  دى الحياة  المناه  المبنية على أساس
 لدى المتعلمي  .

 ناه   عافرة توفر  ماحات يمتل    جاح التحوي  حو الجودة في المدرسة إلى 
للمعلمي  كالطالب لممارسة كتناكي  وضوعات  عافرة تتوافق كتطلعات   ناسبة

الحصص الآخري ، كهي ب ل  أي المناه  تنون قد حققي أها  المجتمع كأفحاب
كهو توافق  حتوى المناه  كأ شطتها لتطلعات المجتمع   عايير الجودة في التعليا

 .كالممتقبلية كجميع أفحاب الحصص الحالية

يعد المبنى المدرسي بما يحمل     واف،ات    عوا ل  جاح العملية التعليمية 
كتوفي  ،للهيادة الدكر اتكبر في الاست،ادة     حاس  المبنى كلن  يبقى ،كالتربوية

 ، عايب  ك   هنا كجب علي  اتماا  ا    شأ   المحافاة علي  ليؤدي دكر  التربوي 
 ك   ال :، كتوظيف إ كا ات  لمد ة الطالب

  راعاة شركط المو ة كالإجراءات المتبعة في حالات النواري . - 1

                                            
24
دافني بان، التعليم في سنغافورة "نموذج الجودة النوعية"، التعليم والعالم العربي، مركز الإمارات للدراسات والبحوث  

 م.2000الاستراتيجية، أبو ظبي، 
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 كو ات المبنى, ك راعاة حاجات المتعلمي  في توزيع  الاست،ادة المثلى   -2
 .الحجرات

 إيجاد  راك  ترفيهية في المدرسة . -3

  .   خوي التشجير كاللوحاتال  العناية بالشكل الجمالي للمدرسة ك -4

 .25إتاحة ال،رفة أ ا  الطوب لوست،ادة    المبنى في فترات  ا بعد الدكا -5

 في التربية كالتعليا لاسيما في العصر الحاضر كأفبحكما أن المجتمع شري  قوي 
تأثير  قويا  ما يمتدعي توجي  ه   القدرة لدي   حو خد ة الطالب كفق اتهداف 

كل  يتأتى ال  إلا ب شراك  في العديد    القضايا التي ترتب   المقننة،التربوية 
   المجتمع    حولها  كهنا تمتطيع الهيادة التربوية في المدرسة الاست،ادة ،بالطالب

  ثل : إاا هي خططي ل ل 

 كاات فاعلية.، إعداد برا   عوقات  ع المجتمع  اجحة -1
 في إيجاد ركاب  قوية  ع  تمها ،توظيف عوقات الهيئة التدريمية بالمجتمع -2

 .في خد ة الطالب
 .كإشراكها في  ناش  المدرسة الاست،ادة    خبرات المعلمي  المتقاعدي  -3
 كالدفاع المد ي, خد ة ،المؤسمات الحكو ية لمد ة الطوبالتنميق  ع  -4

 .المجتمع
 .دعوة أفراد المجتمع المشاركة في أ شطة المدرسة كبرا جها -5

 القوانين المنظمة للعمل في المدرسة الجزائرية : .7

ات ر  تمتمد المدرسة الج اةرية القوا ي  المنامة للعمل    التشريع المدرسي، كيتعلق
 .26كالموظف    حقو  ككاجبات للممتمد  للتربية العمل كفقهاباركف العمل 

 القوانين المنظمة للواجبات. 1.7

                                            
25
 .103، ص 2007، ، دار الوفاء، الإسكندرية، مصر1ة للإدارة، ط ، المسؤولية الاجتماعيمحمد الصيرفي 
26
 .152، 151، ص. 2000، دار الهدى، الجزائر، 3بن سالم، المرجع في التشريع المدرسي الجزائري، ط عبد الرحمن 
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عملية التربية كالتعليا كالمتعلقة بالمناه  كالطر  التعليمية  الهيا  بالمها  التربوية: -
التعلمية كال،لم،ة المتبعة كالناا  البرغماتي الجديد ال ي تنتهج  الج اةر كالمتعلق 

 .بالعمل بالمشاريع

 .الهيا  بالمها  البيداغوجية : ا جاز الدفاتر كالمجوت -

بالاتصاي  ع  متلف الجهات المها  الإدارية : إ جاز كاستهباي الوثاةق المتعلقة  -
 .كالشركاء الوفية

 القوانين المنظمة للحقوق:. 2.7

 اتجور كالمنح كالعوكات -

  متلف المد ات الاجتماعية -

 العطل كالا تداب كالاستيداع كالتقاعد -

 القوانين المتعلقة بالعمل التربوي:. 3.7

 طريقة العمل كفق المنهاج -

 الحجا الماعي -

 استعماي ال    -

 التقويا -

بالنمبة له   القوا ي  فقد تا الا تقاي    طريقة العمل    المقاربة باتهداف إلى 
 العمل بالمقاربة بالن،اءات كه   اتخيرة تحتاج إلى كساةل ككرش لتحقيق التاية.

 والعلاواتالقوانين المتعلقة بالأجور والمنح . 4.7

 سلا اتجور  -

 المردكدية -

  نحة ال كجة كاتكلاد. -
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 تمويل التعليم في الجزائر .8

يحتاج كل  اا  إلى اعتمادات  الية حتى يتطي  ،قات ، فتمويل التعليا هو الركي ة 
اتساسية في تحقيق المماكاة في  دخوت العملية التعليمية، كهناك عدة أ ماط 

في فر ما أك الولايات المتحدة، أك حتى عند ا في  للتمويل  ثل  ا هو  وجود
الج اةر، كهو أي التمويل ليس عملية سهلة أبدا في أي دكلة خافة كأن هناك 
 متويات عدة تقو  ب   ثل الممتوى الإقليمي، أك المحلي أك حتى القو ي، كيتا 

ماعدات توفير ات واي الوز ة للمد ات التعليمية ع  طريق الضراةب كالرسو  كالم
كالتبرعات كرسو  التعليا التي هي في  اا نا التربوي تعد ر  ية، فلقد فرفي الج اةر 
النثير    الاعتمادات المالية على قطاع التربية، بل تعد    الدكي التي تمصص 
أكبر المي ا يات ل ، كهي في التالب تأتي    أجل تميير القطاع كدفع أجور أفراد 

يمتطيع البلد أن يعبئ      وارد لمد ة أغراد  ؤسمات  هو  عني بالتمويل كل  ا
كأجه ة التربية كالتعليا كللتمويل بالغ اتهمية كو    م  اقتصادي ل  دكر  في 

 . 27اقتصاديات التربية كالتعليا

فالناا  التربوي هو الناا  ال ي يمد باقي ات امة الموجودة في المجتمع بالموارد 
تل  الناا في أداةها كدكرها ككظي،تها، كما أن ه   الناا البشرية، ل ا تعتمد علي  

تمد  بمقو ات كجود  ككظي،ت ،    حي  التنايا أك المتطلبات الاقتصادية. ك   
أبرز الناا اات العوقة الوثيقة الناا  الاقتصادي ال ي هو أساس الناا  التربوي 

الممتل،ة، كتوفير     حي  توفير حاجات  لتوفير الن،اءات التي ستشتل اتدكار
 تطلباتها ال،نية كالتننولوجية الوساةل لمماعدتها على أداء كظي،ت  التربوية بك،اءة 
عالية، ل ا فالاعتماد الوظي،ي بي  القطاعي  كبير كهو عا ل أساسي في دعا 
الناا ي  كجعلهما على  متوى اتداء الوظي،ي المطلوب للمجتمع كال،رد على حد 

 .28سواء

                                            
27
، 2001محمد متولي غنيمة، تمويل التعليم والبحث العلمي العربي المعاصر، أساليب جديدة، الدار المصرية اللبنانية، مص،  
 .229ص

28
في البرنامج التنموي الجزائري، ماجستير غير منشورة، جامعة بسكرة، السنة  دليلة خينش، مكانة التعليم العالي والبحث العلمي 

 .370، ص 2003/  2002الدراسية 
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 تربوي التجدند ال .9

 :ماهوم التجدند. 1.9

هو كل تجديد تربوي يحدي  ارا للتتيرات العلمية كالتننولوجية المريعة كحاجة 
 أهداف  . كحاجة المجتمع إلى حركة تتيير المدارس إلى التجديد التربوي الهادف ،

 :المكونات الأساسية للتجدند التربوي . 2.9

المتينات    القرن الماضي ، ليس بالشيء إن  ،هو  التجديد التربوي ال ي ظهر في 
الجديد فم  كجدت الناا التعليمية ، كا ي هناك داةما أفنار كطر  كأساليب جديدة ، 
كال،ر  الرةيمي بي  التجديدات التربوية في الماضي كالتجديدات التربوية في الوقي 

 قار ة الحاضر ، يكم  في المرعة ال،اةقة التي ظهرت بها التجديدات الحديثة 
بالتجديدات الماضية .كما لا يعني أن كل جديد يجب أن يكون اكتشافا أك اختراعا لا 
يممع ب  أحد    قبل ، بل قد يكون ال  الجديد بالنمبة للآخري  في المجتمعات 
اتخرى خارج المجتمع المجدد شيئا  مارسا ك عركفا ، ل ا فالجدة هنا تعني أن ال ي  

اتساليب الجديدة ، سيمتمد و ها للمرة اتكلى في شكلها سيأخ كن به   اتفنار ك 
 .29الممتحدي ال ي سيناسب بيئتها الجديدة ، كلايتنا في  ع قيمها ك امها

فالاستحداي يعني الوفوي إلى شيء جديد ل  فلة  باشرة برفا ية الإ مان كتلبية 
عملية جديدة ،  طالب ، كما يتحدي  ،هو  الاستحداي بأ   فنرة أك شيء جديد أك 

تصطنع    عنافر أكلية كتوج   حو هدف  حدد .كيتمي .  ،هو  الاستحداي 
 بمصاةص كثيرة أهمها: الإبداع، كالاختراع، كالتجديد، كالتحدي ، كالتنمية كالإفوح.

أ ا الاستحداي التربوي فهو ليس  جرد إدخاي رلات كأجه ة جديدة في العملية 
البناء الهيمي للمجتمع  ما يؤدي إلى أساليب جديدة التعليمية، بل هو يؤثر في 

 .30لتتيير الهيا القديمة أك الثورة عليها

                                            
29
 .18، ص 1993، د.م.ج، الجزائر، 2الطاهر زرهوني، تنظيم وتسيير مؤسسة التربية والتعليم، ط 
30
 .125، ص 1980سيد ابراهيم الجبار، دراسات في التجديد التربوي، مكتبة غريب، القاهرة،  
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كأ ا عملية التجديد التربوي فقد كا ي في بداية التمعينات    القرن الماضي يمك  
النار إليها على أ ها  تاج لعوا ل  تعددة، فعلى الممتوى البيداغوجي، بلغ التدريس 

في حي  فتحي بيداغوجيا اتهداف رفاقا أخرى للتجديد التربوي. بالمضا ي   دا  
كعلى الممتوى المياسي بدأت أ شودة  هاية التاريخ كالايدكلوجيا تترك فداها على 
أكثر     متوى. كهك ا يمك  تعريف التجديد التربوي بأ   إدخاي جديد أك تتيير في 

افق أك البيئة العلمية الدينا ية اتفنار أك المياسات أك البرا   أك الطر  أك المر 
لناا  التعليا. كالتجديد التربوي ابتداع أك اكتشاف بداةل جديدة لناا  التعليا القاةا أك 

 لبعت عنافر ،    أجل إفوح  كزيادة ك،ايت  كفاعليت .

كما يعد التجديد التربوي الحهيقي هو ال  ال ي يمس كجدان المتعا لي   ع قضايا 
ولها، كه ا لا يتأتى إلا إاا ر   المعنيون بأن عملية التجديد تمصها التجديد قبل عق

(، كلني يحقق الوس  التربوي Sense of Ownershipكتعنيها في المقا  اتكي )
ه ا ات ر كان ل ا ا علي  أن يتوافل بجميع أج اة  كأطراف . كعرف ) يمو اتي ( 

ر في اتفنار أك المياسات أك التجديد التربوي بأ   أكلا إدخاي كل جديد أك تتيي
البرا   أك الطراةق أك المرافق أك البيئات التعليمية كثا يا بأن العملية الدينا يكية 

 .31لابتنار ه   التتييرات كالتمطي  لها كتطبيقها في  راحل التعليا

 التحديات  .10

أن تتوفر الإدارة المدرسية  هنة لها قواعدها ك تطلباتها ك عاييرها كالقاةد بحاجة إلى 
لدي  خصاةص  عرهية ك هارات    أجل الهيا  بها على الوج  المليا كال،عاي . 
كالإدارة المدرسية شأ ها شأن أي عمل يمك  أن يقو  ب  الإ مان شمصيا ك هنيا ، إا 

 .32يمك  أن تنتن،ها بعت الصعوبات كتعترد طريقها بعت المعوقات

 . الصعوبات:1.10

 تنتنف الإدارة المدرسية  نها:هناك  جموعة    الصعوبات 
                                            

31
 .210، ص 2003المصطفى إدمكود، السلسلة البيداغوجية، دار الثقافة، الدار البيضاء،  
32
سانية، مجلة دفاتر المخبر، الجامعة الجزائرية والتحديات الراهنة، جامعة محمد خيضر، كلية الآداب والعلوم الاجتماعية والإن 

 .193ص  ،2006سبتمبر ، 2بسكرة، العدد 
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الحاجة إلى الإعداد كالتأهيل: فالقاةد يحتاج لعدة  عارف  نها التمطي ، كالتدريس، -
كالتعلا، كالإشراف، كالتقويا، كه   تحتاج إلى  هارات كك،اءات ارت،اع حجا المماءلة 

 .لقاةد المدرسة الابتداةية    طرف المجتمع فهو يتحمل فشل أك  جاح المدرسة

 التوفيق بي  المهارات الإدارية كال،نية كبي  التنايا كالت،ويت كإدارة الوقي.-

 ضعف القاةد    الناحية التنوينية في  جاي علا الن،س المدرسي.-

عد  ك،اية الوقي للعمل  ما يضطر بالهيادة إلى استتوي كقي الراحة للعمل الحاجة 
 الشركاء.إلى الصبر كالحلا في التعا ل  ع المتعا لي  ك 

 كثرة التحديات الداخلية كالمارجية التي تواج  المدرسة بل التربية عمو ا، كإشكالية-

 .33تحديد أكلويات حلها

 : 34المعوقات. 2.10

  يمك  تصنيف المعوقات التي تواج  الإدارة المدرسية في عملها إلى ثوي فئات:

كالثا ية ترتب  بالعمل الإداري اتكلى ترتب  بالعملية التعليمية كتممى  عوقات فنية، 
كتممى  عوقات إدارية، كالثالثة تتعلق بالناا  التربوي كتممى  عوقات تنايمية، 

 كسوف  مل  الضوء على المعوقات التنايمية كالإدارية.

 :المعوقات الإدارية. 1.2.10

المتوقعة عد  توفر الإ كا يات كات واي الوز ة للهيا  بمجمل المها  كالممؤكليات -
   

 المدير

 عد  توفر اتبنية كالمرافق الوز ة، أك عد  فوحيتها.-

 عد  كجود  ماعد للمدير أك  اةب ل  يمك  ت،ويض  ج ءا    اتعماي كبمافة-
                                            

33
 .194، ص سابقالمرجع ال 
34
 .195نفس المرجع، ص  
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 اتعماي غير ال،نية.

 اكتااظ الص،وف كتجاكز  مبة القبوي المعقولة في المدرسة. -

 ماي كالمها  المدرسيةسوء توزيع الوقي المتاح للمدير على اتع-

 :. المعوقات التنظيمية2.2.10

 المرك ية في الإدارة التعليمية كفي اتماا القرار، كسيادة الركتي .-

غياب الدعا كالحواف  للقاةد المدرسي كخافة عند ظهور قيادات شابة كفعالة يمك  -
 أن تهدد  كتمبات الممؤكلي  القد اء    سلطة ك ،وا

استتوي  بدأ  جا ية التعليا كإل ا يت   ما يدفع ببعت اتكلياء في التقاعس ع  -
 التعاكن  ع الإدارة المدرسية كع  العمل الجاد، كتحميل المديري  كحدها الممؤكلية. 

 غياب النار إلى الإدارة المدرسية كمهنة، كغياب الدستور اتخوقي لها. -

العوا ل التي تعيق  دير المدرسة ع  الهيا  كقد أشار )ركدري ( إلى  جموعة    
 بدكر  التربوي المتنا ل  نها:

اعتبار  دير المدرسة الممؤكي اتكي ع  سير العملية ع  سير العملية التعليمية -
 في

 المدرسة كتحميل  كا ل الممؤكلية عما يجري داخلها.

كلاهتما  بالماهر دكن تركي  اهتما  إدارة التعليا على إرضاء الممؤكي ال،وقي  -
 الممبر.

 .35التركي  على الجا ب الإداري كالتنايمي ع  الهدف الجا ب التربوي -

 كما أشار الدكتور)عبد الحميد  صط،ى( إلى عدة عوا ل اجتماعية:

 ا تشار ات ية كا م،اد الممتوى الثقافي لدى اتكلياء  ما يؤدي إلى عد - 1
                                            

35
 .196المرجع السابق، ص  
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 إدراك العوقة بينها كبي  المدرسة.

 الاكتااظ في اتفواج كالعج  في المعلمي .-2

 عد  تجا س التو ي   ع بعضها ك ع المحتوى المدرسي ال ي لا يتوء   ع-3

 بيئتها.

كعوا ل جتراهية كهو المناد الجترافي    حر كبرد كال  لمراعاة توفر كساةل التدفئة 
 في.أك التنييف، ك راعاة  واعيد الدخوي كالمركج حمب المناد الجترا

كعوا ل اقتصادية  نها تد ي  متوى النمو كالتطور الاقتصادي في المجتمع  ما 
يؤثر على كفرة المي ا يات    جهة كعلى إ كا ية  ماهمة أكلياء ات ور كالمجتمع 

 المحلي  اليا في

 ات شطة المدرسية كعوا ل سياسية اشتملي على كل   :

 سياسة الإدارة المرك ية- 1

 التربوية ب،عل اختوف الإيديولوجيات في الحكو ات المتعاقبة. تقلب المياسات-2

 غياب التشريعات كالقوا ي  التربوية كالتعليمية الميمرة كالداعمة لعمل المدير.- 3

 التجهيزات(: -. المعوقات الهيكلية )مبنى المدرسة 3.2.10 

كالمادية في المدرسة، فقد يتأثر المنت  " تربية كتعليا التلمي  بعوا ل البيئة الطبياية 
أظهرت الدراسات الحديثة في  جاي عوقة التعلا بالد اس إن " البيئات التنية تنمي 
فعو  أد تة أفضل، باعتبار أن أل،ة ال،نر "الد اس" هي التي تشكل  نت  التربية 

 .36كالتعليا

ة لنل إن زيادة عدد التو ي  في ال،صوي ع  المعدلات العالمية المعتمدة بالنمب
 رحلة دراسية، كقلة الاهتما  بتصميا المبا ي المدرسية لعوا ل التهوية كالإضاءة 

                                            
36
 .2001ايريك: كيف نوظف أبحاث الدماغ في التعليم، ترجمة دار الكتاب التربوي للنشر والتوزيع، الدمام،  نسنيج 
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كاتلوان كالمماحات المناسبة داخل ال،صوي كخارجها، جميعها تعيق الجودة في 
المدرسة، كإاا كنا  عتقد بأن تهيئة بيئة جاابة للتلمي  تتطلب تنل،ة عالية فعلينا أن 

د ي الجودة في التعليا.    جا ب أخر ليس بالضركرة رب   نار بالمقابل لتنل،ة ت
 با ي المدارس النمواجية بالجودة، فالتعليا اتكثر كل،ة لا يعني تعليا أكثر جودة. 
كتشير ثقافة الجودة اليابا ية إلى أن أي تجهي ات أك  واد أك  با ي تتوفر في 

"، فالمبنى النمواجي المؤسمة كلا يتا استمدا ها بك،اءة فهي "  ودا " أي هدر
للمدرسة كتجهي ات  جميعها  ي ات كليس بالضركرة أن تحقق الجودة. كتتحوي 
"المي ات في المدرسة إلى " جودة " عند ا تلبي ه   المي ات احتياجات كتطلعات 

 المعلمي  أكلياء ات ور(.-الممت،يدي  التو ي  

 .المعوقات الاجتماعية4.2.10

 ور )كممت،يدي  خارجيي ( في تربية أبناةها  ايار ها  في تعتبر  شاركة أكلياء ات
جودة التعليا، فها يدعمون دكر المدرسة    خوي فرص التحمي  التي يقد و ها 
لتحمي  تربية كتعليا أبناةها. كقد أظهرت  تاة  إحدى الدراسات أن الطوب 

(. Tong, 2002المت،وقي  كالموهوبي  ينتمون تسر تهتا بالتوافل  ع المدرسة )
ل ل  ف ن ع كف أكلياء ات ور ع  المشاركة في تربية كتعليا أبناةها يضيع فرص 

 تحمي  تعتبر بحد ااتها فرص ز نية  ،قودة لوستثمار البشري لا يمك  تعويضها.

كما أثبتي الدراسات أن جودة التعليا ترتب  بمدى الت ا  المجتمع المحلي بتقديا كل 
فمشاركة المجتمع المحلي في أي استراتيجية لتطبيق أشكاي الدعا للمدرسة، 

 .37الإفوحات في المدرسة أ ر جلي

كل ل  ف ن قلة  شاركة أكلياء ات ور كالمجتمع المحلي في برا   المدرسة كسياساتها 
 يشكل عاةقا  أ ا  تحوي المدرسة  حو الجودة.

 تعريف التعليم الابتدائي .11

                                            
37
 .2001 جاك تايلور، التعلم ذلك الكنز المكنون، منظمة الأمم المتحدة للتربية والثقافة والعلم، باريس، 
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يمك  تحديد الم،هو  الحدي  للتعليا الابتداةي بأ    رحلة التعليا اتكلى بالمدرسة  
التي تن،ل للط،ل التمرس على طر  الت،نير المليا كتؤ   ل  الحد اتد ى    
المعارف كالمهارات كالمبرات التي تممح ل  بالتهيؤ للحياة ك مارسة دكر  كمواط  

سواء أكان ال  في  ناطق ريفية أك حضرية،   نت  داخل إطار التعليا الناا ي،
)تعليا النبار( في إطار التربية الممتديمة،  داخل  طا  التعليا الناا ي كخارج 

كبأ   التعليا ال ي يوثق الركاب  بي  التعليا كالتدريب في إطار كاحد  تنا ل كيهتا 
التعليا للصتار كالنبار بالدراسات العملية كالمجالات التقنية كال،نية في جميع برا   

 (.99، ص: 1994على المواء عبود ،

كيت،ق الجميع على أن المدرسة الابتداةية هي تل  المؤسمة الاجتماعية التي أ شأها 
المجتمع لتشارك اتسرة في تحمل  مؤكلية التنشئة الاجتماعية تبناة  تبعا ل،لم،ت  

ك الصورة المصترة ع  المجتمع ك ام  كأهداف ، فهي تمثل تل  البيئة الاجتماعية أ
ال ي يمارس هي  الط،ل حيات  الاجتماعية الواقاية كليمي فق   كا ا  مصصا 
للت كد بالمعرفةه ل ا تعرف المدرسة الابتداةية على أ ها  ؤسمة تربوية اات أهداف 
تربوية كتعليمية تحددها فلم،ة المجتمع ال ي أ شأها ، تمعى المجتمعات على 

 لثقاهية كالاقتصادية الى تحهيقها ح،اظا على  موها كاستمراريتها.اختوفاتها ا

 . فلساة التعليم الابتدائي وأهدافه:1.11

تعتبر  رحلة التعليا الابتداةي،  رحلة الت،تح في حياة الط،ل، كبداية خركج     
التمرك  حوي اات ، إلى الا ،تاح على الجماعات اتكلية فالثا وية. كإاا كا ي الحياة 
عند علماء التربية، عبارة ع  عملية تنيف  متمر، كتال توةا بي  العوا ل الداخلية 
التنوينية، كالمارجية البيئية، حتى تنشئ    ه ا كل   مطا  تمقا  ؤتل،ا ، كإاا كان 
النمو يتمثل في عملية ارتقاء الناة  الحي    الناحية الجممية كال،نرية كالعقلية، ف    

ربية أن تقو  على أساس خصاةص المرحلة التي تتا التربية فيها، ي،ترد بعملية الت
حي  يعتمد التعليا اعتمادا كليا على النمو، بمعنى أن التعليا لا يتا دكن أن يقابل 
ال  تقد  في عملية النمو ،كه ا  ا يدعو إلى القوي بأن التعلا كالنمو عا ون 

 (.95، ص:2008 تداخون، يؤثر كل  نهما في الآخر" )سالا ،
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ك   ثا، ف ن فلم،ة التعليا الابتداةي، كأهداف  لا يمك  تحديدها، بمع ي ع  طبيعة 
 مو المتعلا. كأن المياس التربوية المتبعة في الج اةر كخافة في التعليا الابتداةي، 
تتجمد    خوي المجهودات الجبارة التي تب ي لصالح ه   المرحلة    التعليا، 

 لة    اتهداف التي يمك  تلميصها هيما يلي:كتر ي إلى تحقيق جم

تنوي  الإ مان الج اةري المتنا ل كالمتوازن الشمصية المؤ   برب ، كيعت  -1
با تماة  الحضاري كالركحي، كيت،اعل  ع قيا  جتمع ، كيواكب عصر ، كيثق في 

 قدرت  على التتيير كالتطوير.

 أة للعمل في شتى القطاعات.الإسها  في تنمية البود بتوفير اتطر المهي- 2

 تأكيد ديمقراطية التعليا كتعميق  دلولها.- 3

 عالجة سلبيات ك قاةص التعليا الابتداةي كالتي تتمثل في طبيان التعليا الل،اي -4
 كالش،وي كإغ،اي التنوي  العلمي.

تأفيل التعليا كجعل   رتبطا بقضايا الوط ، ك حققا ل اتية المجتمع، كسبيو إلى - 5
 حقيق  طا ح ، كأداة لتحقيق الوحدة الوطنية كتعميق الا تماء الحضاري.ت

 تطوير المدرسة كجعلها تواكب  ميرة المجتمع، كتقو  بالدكر الممند إليها.- 6

 تجا س التنوي  كتمفيف الت،اكت في ال،رص كالحاوظ.-7

ها  بدا ترسيخ الهيا العربية كالإسو ية كالتاريمية في  ،وس المتعلمي  كاتماا- 8
 للتربية.

تنويع المعارف كالمهارات كالمبرات التي تحقق التوازن كالتنا ل في شمصية  - 9
 المواط  كتتيح ل  تنمية إ كا يات  كاكتشاف  ،م  كتحقيق كجود . 

تنمية الثقافة التننولوجية كالاهتما  بها باعتبارها بعدا    أبعاد التربية العلمية -10
 التطور الحضاري. المعافرة كأساسا    أسس
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تأفيل العمل اليدكي، كجعل  قيمة    الهيا الحضارية، كتنميت  في  ،وس -11
 التو ي ، كغرس حب العمل، كتقدير العا لي  في  متلف  جالات العمل.

ته يب اك  التو ي  كإحماسها، كتنمية  واهبها، كإيقاظ اهتما ها بالعمل  -12
 الثقافي.

المادة العلمية كتطبيقاتها العملية، كاستمدا  ال  في فها إحداي التنا ل بي  -13
 ظواهر المحي  كالتنيف  ع  تطلبات الحياة العصرية.

 إكماب المتعلمي  القدرة على استمدا   بادئ الت،نير كالاستدلاي المنطقي. -14

إكماب المتعلمي  أدكات التعلا ككساةل الاتصاي كتدريبها على توظي،ها في كل -15
 ت.المجالا

 اختيار خبرات التعليا اات اتثر ال،عاي في حياة المتعلا. -16

جعل العمليات التعليمية تمتجيب لحاجات المتعلا، كتجيب ع  تماؤلات ،  -17
كتمعى إلى إحداي تتيير  وعي في ت،نير  كسلوك  كتهيئت  للت،اعل  ع المواقف التي 

 تواجه .

ي تجعلها قادري  على استمدا  اللتة كأداة إكماب المتعلمي  الن،اية اللتوية الت – 18
-167، ص 2007اتصاي كت،اعل، ككسيلة تعلا كت،نير )كزارة التربية الوطنية ،

170.) 

 معلم المرةلة الابتدائية .12

 .تعريف المعلم:1.12

إاا كان التعليا الابتداةي يحتاج في تحقيق كظي،ت  إلى خلفية تربوية تنايمية  
للتجديد لمواكبة التطورات الحافلة،  ع  راعاة الجا ب تتصف بالمرك ة كالقابلية 

الإ ما ي في العوقات الاجتماعية كالمدرسة لا تصنع المبرة بواسطة الهياكل الإدارية 
كالتشريعات فحمب، بل لابد أن تجمع في قاعاتها أعدادا    المدرسي ، كالمدرس 

ستمدا  الآلة العملية، الحهيقي كما يرى )جون( )ديوي( هو ال ي يدرب طوب  على ا
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كيشترك  عها في تحقيق  مو ااتي يصل إلى أعما  الشمصية كيمتد إلى أسلوب 
الحياة، كما يجب أن ين،  المياسة التربوية كيربطها بالمجتمع، كيرب  بي  البرا   
كاتهداف كيعمل على تجميدها ك ن  فوبد للمعلا أن يكون في الممتوى المطلوب 

 (.137، ص:2000عملية التعليمية فالمدرسة ) أسعد ،ال ي تقو  علي  ال
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 .تكوين المعلم: 2.12

يتلقى المعلا تنوينا بالمدارس العليا  دة تدك  ثوي سنوات للحافلي  على شهادة 
البكالوريا كيشمل تنوي  الجا ب المعرفي كالمهني كفي إطار المياسة الجديدة للتنوي  
ف ن المؤسمات الجا اية هي التي تتولى تنوي  المعلا. كيتولى الإشراف التربوي 

بية كالتنوي . )الجريدة الرسمية للجمهورية الج اةرية على هؤلاء المعلمي   ،تشو التر 
 (. 2008الديمقراطية الشعبية )

يتلقى  متمد و التعليا تنوينات تهدف إلى إكمابها المعارف كالمهارات  :77المادة 
الوز ة لممارسة  هنتها، التنوي  اتكلي لممتلف أسوك التعليا هو تنوي     

الل ي  تا توظي،ها ع  طريق  مابقات خارجية   متوى جا عي. يمت،يد المدرسون 
   تنوي  تربوي قبل تعينها في المؤسمات. يمنح ه ا التنوي  البيداغوجي في 

  ؤسمات التنوي  التابعة لوزارة التربية الوطنية.

كل أفناف الممتمد ي   عنيي  بعملية التنوي  الممتمر طواي  مارها  :78المادة 
متمر أساسا إلى تحيي   عارف الممتمد ي  الممت،يدي  المهني. يهدف التنوي  الم

كتحمي   متواها كتجديد  عارفها. تتا عمليات التنوي  الممتمر في المؤسمات 
الدراسية كفي  ؤسمات التنوي  التابعة للوزارة كفي  ؤسمات تابعة لقطاع التعليا 

 العالي.

 .واجبات المعلم: 3.12

كالمربي  عمو ا التقيد الصار  بالبرا   ، يجب على المعلمي  22حمب المادة ،
التعليمية كالتعليمات الرسمية التي يكل،ون    خولها بالهيا  بمها ها، كبتربية 
التو ي  على قيا المجتمع، بالتنميق الوثيق  ع اتكلياء كالجماعة التربوية. كالتقيد 

ة عوقات أساسها أثناء الهيا  بواجبها المهني بمبادئ الإ صاف كتنافؤ ال،رص كإقا 
 الاحترا  كالن اهة كالموضوعية  ع التو ي .

 الدور التربوي لمعلم المرةلة الابتدائية  .13
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يمك  إيجاز أها  ا يقو  ب   علا المرحلة الابتداةية لتحقيق التوافق الن،مي  
 كالاجتماعي كالدراسي للتو ي  كفق اتهداف التي يحددها الناا  التربوي هيما يلي: 

 إشباع حاجات التو ي  العقلية كالمعرهية كالا ،عالية، كاحترا   يولها كاتجاهاتها.-1

 ية كتعديلها ك ماعدتها على تنميةالعمل على تتيير اتجاهات التو ي  الملب-2
  واهبها كقدراتها ك يولها، كجوا ب شمصيتها الجممية كالعقلية كالا ،عالية.

يتماشى  ع قيا المجتمع كثقافت ، كالعمل على  تدعيا الملوك المرغوب هي  كال ي-3
تعديل الملوك غير المرغوب هي ه    خوي تقوية الوازع الديني كاتخوقي في  ،وس 
التو ي ، كتشجيعها على الالت ا  بتعاليا الإسو  في جميع سلوكياتها الشمصية 

 كالاجتماعية.

 شل كلما أ ك  ال . تشجيع التو ي  على النجاح كالإ جاز، كتجنيبها ال،-4

استمدا  التع ي  الإيجابي كتجنب العقاب خافة البد ي  ن ،  ع عد  الإكثار    -5
 النقده بل إظهار المدح كالاستحمان كلما أ ك  ال .

القدرة على التعارف المبكّر على حالات سوء التوافق بي  التو ي ، كطر  -6
التو ي  على تحقيق توافقها  تشميصها كعوجها  بكرا قبل است،حالها، ك ماعدة

 الن،مي

 كالاجتماعي.

التعرف على شمصيات التو ي  كال،رك  ال،ردية بينها، ك راعاة خصاةص  رحلة -7
 موها، كدراسة المشاكل الن،مية كالاجتماعية التي يمركن بهاه لمعرفة أسبابها كالعمل 

إدارة المدرسة، على عوجها بالتعاكن  ع المن ي كالممتص الاجتماعي كالن،مي ك 
فالدكر الحهيقي للمعلا كالمدرسة بشكل عا  لا ينحصر في التعليا ك قل المعرفة بل 

 يتعدا  الى التربية.

التوجي  كالإرشاد التربوي بصورة  متمرة للتصحيح ال،وري كالممتمر للأخطاء -8
 الملوكية التي يقع فيها التو ي  بترد كقايتها    الاضطراب أك الا حراف. 
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إكماب التو ي  اتجاهات إيجابية  حو المدرسة كالتعليا كالعمل كالمجتمع، كالعمل -9
على توفير  ناد  درسي يمود  الحب كالمشاركة الوجدا ية كالحرية في التعبير 
كإشباع الدكافع الن،مية كالاجتماعية يشعر هي  التلمي  بات   كالا تماء ) راب  

 (. 112، ص: 2006،

همية الدكر المنوط بمعلا المرحلة الابتداةية في الح،اظ على  متنت   ما سبق أ 
 الصحة الن،مية لتو ي  ه كال     خوي التعرف على خصاةصها الشمصية

ك راعاة ال،رك  ال،ردية بينها أثناء التمطي  للدرس كتن،ي   عبر اختيار ات شطة 
ال،رص المناسبة لنجاح كل المناسبة كالن،يلة بتنمية المهارات كالمعارف لديها كتوفير 

 نها كتجنيبها خبرات ال،شل ك ا يمتتبعها    إحباط كاضطراب  ،مي قدر 
الممتطاع. كما تجدر الإشارة الى أن الإي،اء به   النقاط لا يقع على عاةق اتستاا 
لوحد  أك المدرسة بل هو جهد يتقاسا  مؤكلية ا جاز  كل   : المدرسة بطاقمها 

   أسات ة ك متصي  في الصحة العا ة كالمرشد الن،مي التربوي كالإداري 
كالاجتماعي كاتسرة ك متلف المؤسمات الاجتماعية العا ة كدكر الثقافة كالنوادي 
الرياضية...كهو النه  ال ي تتبع  الدكي المتقد ة، بل كالبعت    الدكي الماةرة في 

 طريق النمو لبعت دكي الملي  العربي.

 لتي يحتاجها المعلمأهم جوانب الكاا ة ا .14

تعتبر الن،اءة ال اتية للمعلا عنصرا أساسيا  ك حددا  لنجاح عملية التعليا، حي   
يعرفها " يدلي" بأ ها "المعلو ات كالاتجاهات كالمهارات التي تماعد المعلا على 
 واجهة الموقف التعليمي كالتي تشتمل على المعرفة بتمصص المعلا كالثقافة العا ة، 

ال  عوقة بعمل المعلا     علو ات ثقاهية عا ة تؤثر كعلا الن،س كالاجتماع، ككل  
 (. 113، ص: 2004المطابي، )على أداء المعلا كالمهارات اات الصلة بالمضمون 

أي أن الن،اءة ال اتية للمعلا تتمثل في المعلو ات كالاتجاهات كالمهارات التي تمد  
ي كال ي يعد عملية بالثقة في أ   سيؤدي الملوكيات التي يتطلبها الموقف التعليم

ت،اعل بين  كبي  المتعلا، كبالتالي فن،اءة المعلا في إدارة الموقف التعليمي تمتوجب 
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تحمي  عملية الت،اعل داخل ال،صل ، كيؤكد التل كرخركن " " أن هناك دراسات 
 تعددة أظهرت أن المعلمي  ال ي  يتص،ون باتفالة كالتعاطف كالاهتما  بالعمل 

ة يتمي  تو ي ها بالثقة في ال ات، كتقل لديها  شكوت الناا  كالحس بالممؤكلي
كالملوك ك المااهر العدكا ية لديها في عوقة بعضها ببعت كيصلون إلى  متوى 
أعلى في الت،نير كحل المشكوت، كما يكو ون أكثر إبداعا  كتلقاةية ك بادرة في 

، ص 2005ر" )المشهدا ي، النشاط كالمناقشة، كيمألون أكثر كيمتمتعون بالتعلا أكث
174 .175.) 

إا تنعكس ك،اءة المعلا ال اتية إيجابا على الت،اعل الن،مي الاجتماعي داخل ال،صل 
 الدراسي.

(، أ   يمك  تقميا الن،اءة 217، ص: 2004كيرى عبد المنعا أحمد الدردير )
 ال اتية للمعلا إلى ثوثة جوا ب أساسية.

   الجوا ب كالتالي:كقد أكردت البحوي كالدراسات ه 

 .الكاا ة الأكاديمية: 1.14

كهي الملفية النارية التي يحتاجها المعلا، لت،مير كتوضيح كيفية أداء المها  التي 
تتطلبها عملية التعليا، ككفف خطواتها، كتتابع تل  المطوات  متندا  إلى المبادئ 

كاديمية ) رعي، كالم،ا يا كالحقاةق العلمية التي تنون بمجموعها الن،اءة ات
 (.343، ص:2002الحلية،

بمعنى أن الن،اءة اتكاديمية هي  جموع المعلو ات كالناريات كالحقاةق العلمية 
 النارية التي يحتاجها المعلا    أجل أداء  همت  بنجاح.

كفي دراسة قا  بها كل    " لوك كلثا  أظهرت "أن اتفراد ال ي  يتممون بحس عاي 
في  جالات  حددة سيحاكلون تحقيق  متويات أعلى     متوى     الن،اءة ال اتية

أداةها ال،علي"، كه ا  ا يت،ق  ع دراسة كل    "فرقي ككو ي " التي أفضي  تاةجها 
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إلى أن ال،اعلية ال اتية ترتب  بصورة  باشرة كغير  باشرة بتحقيق اتهداف المعرهية 
 (.34، ص:2006بصورة خافة )الوطبان، 

اتكاديمية هي التي تحدد الطريقة التي سيتا بواسطتها  عالجة  فن،اءة المعلا
المعلو ات الممتل،ة في الموقف التعليمي، ك   أها المبادئ التي يحتاجها المعلا 

 لاكتماب  ه   الن،اءة:

 يحتاج تحقيق النجاح في  هنة التعليا إلى إعداد  عرفي  مبق. -

 ي تمصص .يمعى داةما  إلى  واكبة الممتجدات في  جا -

 يمعى إلى تبمي   ادة التمصص للطوب. -

 يطلع على المراجع الجديدة في  جاي تمصص . -

 يشارك في الندكات التربوية التمصصية لرفع ك،اءت  اتكاديمية. -

 يمعى إلى استمدا  الدقة في المصطلحات العلمية. -

 .(56، ص:2006لدي  القدرة على التحليل كالنقد )ال،وج، دبابن  ، -

كبناء علي ،  متطيع التأكيد على ضركرة أن يمتل  المعلا المبادئ كالم،ا يا كالحقاةق 
 العلمية حتى يتأكد    إدارة ف،ة بالشكل ال ي يحقق أهداف العملية التعليمية.

 .الكاا ة المهنية: 2.14

كيقصد بها  هارات التدريس التي يجب أن تتوافر في المعلا حتى يمتطيع تأدية 
ى أحم  كج ، كتحقيق اتهداف التربوية التي ينشدها )كريا كرخركن عمل  عل
(. أي أن تحقيق اتهداف التربوية يعتمد على ك،اءة المعلا المهنية 16، ص: 2002

ك دى سيطرت  على سير الحصة، كقد أشارت  تاة  العديد    الدراسات التي تناكلي 
 ف،ات المعلا

تاة  دراسة عيموى، ك تاة  دراسة عفي،ي، ال،عاي على غرار  تاة  دراسة قاضي ك 
ك تاة  دراسة ال بيدي كالدكري، ك تاة  دراسة "بولاك ك يلر" إلى أن المعلا ال،عاي 
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يجب أن يمتل  الن،اءات التدريمية، ك   ه   الن،اءات إيصاي المعلو ات بيمر، 
 كاستمدا  طر  تدريس  تنوعة كالطوقة كالجدية كالحماس للتدريس، كاستثارة
استجابات المتعلمي ، تنويع ات شطة التي يقو  بها المتعلا، إشراك التو ي  في 
الموقف التعليمي، ، التنويع في اتسئلة ك راعاة ال،رك  ال،ردية بي  التو ي  كفها 
ح حاجات كرغبات ك تطلبات المتعلا كتشجيع التو ي  على المثابرة كالنجا

 إضافة إلى: (.99. 98، ص ص: 2006)العمايرة،

استعماي أساليب التدريس النشطة كال،عالة التي تشجع على الت،تح ال هني. التمهيد  -
 للدرس الجديد باستحضار الدرس المابق لربط  بالمكتمبات القبلية للمتعلا.

 عرد الدرس بشكل  نطقي  تململ. -

، ص: 2001حم  استمدا  الوقي بحي  ينهي الدرس بنهاية الحصة )عمران،  -
26.) 

كل ه   التقنيات كالمهارات تشجع عملية الت،اعل الص،ي كالتحكا في سلوكات 
المتعلمي ، كبالتالي رفع ك،اءة العملية التعليمية كتحقيق أهدافها المتمثلة في الرقي 
بجميع جوا ب شمصية التلمي  كإشباع حاجات  ك ماعدت  على رسا أهداف  الممتقبلية 

 كعلى رأسها  شركع  الشمصي.

هو  ا تؤكد  دراسة "رابح كدكلي"، حي  استمد ي بطاقة  وحاة " وتينجها " لإدارة ك 
ال،صل ك   بي   ا توفلي إلي      تاة  " أن الملوك المنحرف يقل في ال،صل 
اكا الإعداد الجيد، كضب  ال،صل يعتمد على شمصية المعلا كك،اءت  التدريمية 

 (.160 -159، ص 2005"المصاحبة )إبرا يا، 
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 . الكاا ة الاجتماعية:3.14

يعرفها "ساراسون" ك "ز وؤ " بأ ها: "درجة إحماس المعلا بالارتياح في المواقف 
الاجتماعية الممتل،ة، كاستعداد  لوشتراك في ات شطة الاجتماعية، كاستعداد  لب ي 
كل جهد لتحقيق الرضا في العوقات الاجتماعية كالشعور بالثقة تجا  سلوك  

 (.81، ص:2001الاجتماعي" )ال يات، 

كعلي ، فالن،اءة الاجتماعية تحدد استعداد المعلا لب ي الجهد    أجل بناء عوقات 
اجتماعية إيجابية  ع الآخري  خصوفا  ع طوب  كتحقيق الثقة كالرضا ع  سلوك  
الاجتماعي ك   بي  ه   المهارات التي يجب أن تتوفر في المعلا الناجح كال،عاي 

 أن:

 يتق   هارة الإفتاء لما يقول  طوب . -

 يهيا عوقات اجتماعية  مواجية  ع ال  وء في المدرسة. -

 يتبادي الآراء كالمعلو ات  ع الآخري . -

 يعمل على إقا ة عوقات  تبادلة  ع طوب . -

 يحرص على الالت ا  بمواعيد الدرس بدقة. -

، 2006جتمع  ) ال،وج ، دبابن ،ينطلق    الهيا الإ ما ية في عوقت  بم -
 (.58ص:

 يحتر  تعليمات المدرسة كيعمل على تطبيقها. -

 يشجع تو ي   على المناقشة المقترحة. -

 (.256، ص:2000يتقبل أفنار التو ي  كيشجعها على أن ي،نركا بعمق )جابر، -

عل   ع كبناءا  علي ، ف ن اكتماب المعلا لمهارات اجتماعية يماعد  على تحمي  ت،ا
تو ي   ككمب ثقتها  ما يدفعها لولت ا  بتعليمات  فيهيئ لها فرص التوافق 
كالا مجا  كتنا ل الجهود كيماعدها على تطوير أ ،مها كالارتقاء بممتوياتها 
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المعرهية كالن،مية حي  توفل " ملا" في دراسة ل  "بعنوان" تنمية  هارات الن،اءة 
أجل تنوي   ،مي أفضل للمعلا إلى  جموعة     الاجتماعية كاتخوقية للمعلا   

 النتاة  كان    أبرزها:

ضركرة الاهتما  بتنمية  هارات الن،اءة الاجتماعية للمتعلمي ، كتدارك بعت 
المااهر الملبية المترتبة ع  ضعف الن،اءة الاجتماعية لدى المعلا ك عالجة 

 تأثيرها.
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  تمهيد
ان طبيعة المشكلة التىي يطرحهىا بحثنىا تمىتوجب علينىا التأكىد  ى  فىحة أك عىد       

فىىحة ال،رضىىيات التىىي قىىد ناها فىىي بدايىىىة الدراسىىة، لىىدى اسىىتل   علينىىا الهيىىا  بدراسىىىة 
  يدا ية.

كللهيا  بالبح  الميدا ي يتوجب على الباح  الهيا  ببعت الإجىراءات التىي تمىاها    
يمىة علميىىة، فالدراسىىة الميدا يىىة جا ىب  هىىا فىىي الهيىىا  فىي ضىىب  الموضىىوع كجعلىى  اك ق

بىىأي دراسىىة يمكىى   ىى  خولهىىا التوفىىل إلىىى حلىىوي للمشىىكلة المطركحىىة، كيهىىدف هىى ا 
ال،صل إلى التعريف بأها المطوات المنهجية المتبعة في ه ا البحى  كالى   ى  خىوي 

لمعلو ىات التىىي تحديىد  نهجى  ك جتمعى ، عينتى ، تىا الاعتمىىاد عليهىا لتحليىل البيا ىات كا
 تا جمعها.
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 : منهجية الدراسة الميدانيةالأول المبحث

 منهجية الدراسة .1
تعتبىىر  نهجيىىة الدراسىىة كإجراءاتهىىا  حىىورا رةيمىىيا يىىتا  ىى  خولىى  إ جىىاز الجا ىىب       

التطبيقىىىي  ىىى  الدراسىىىة كعىىى  طريقهىىىا يىىىتا الحصىىىوي علىىىى البيا ىىىات المطلوبىىىة لإجىىىراء 
التحليل الإحصاةي للتوفل إلى النتاة  التي يىتا ت،مىيرها فىي ضىوء  وضىوع الدراسىة، 

 اسة.كقد تا استمدا   نه  دراسة الحالة لدر 
 الاتصاي  هارات بعت تحمي  في كدكرها المدرسي الوس  في الرياضية الممارسة" 

" كه ا بترد المركج بنتاة  ت يد    الممتوى  الابتداةي الطور تو ي  لدى التربوي 
 المعرفي للموضوع.

اسىتمد نا اسىتبيان فىي بحثنىا هىدا التأكىد  ى  المعلو ىات التىي ثىا الوفىوي اليهىا فىىي    
الناري،بالإضىىىافة الىىىى الوفىىىوي الىىىى  علو ىىىات  يدا يىىىة ك التىىىي تعمىىىر علينىىىا الجا ىىىب 

 جمعها ع  طريق أدكات جمع البيا ات اتخرى، ك  حار الاستبيان هي:
 اات فركقىىىىات توجىىىىد ب" بيا ىىىىات الدراسىىىىة المتعلقىىىىة : كهىىىىو عبىىىىارة عىىىى المحييييور الأول

 الوسىى  فىىي كالمىىتعلا المعلىىا بىىي  الل،اىىي الاتصىىاي  هىىارات لتحمىىي  إحصىىاةية دلالات
 .فقرات 09كيتنون    " المدرسي

 اات فركقىىىات توجىىىد : كهىىىو عبىىىارة عىىى  بيا ىىىات الدراسىىىة المتعلقىىىة ب "نيالمحيييور الثيييا
 فىىىي كالمىىىتعلا المعلىىىا بىىىي  الل،اىىىي التيىىىر الاتصىىىاي  هىىىارات لتحمىىىي  إحصىىىاةية دلالات
 فقرات. 09" كيتنون   المدرسي الوس 

 
 l’cartلسلم ليكارت(:الدراجات الخمسة 01الجدول)

  حايد غير  وافق  وافق الاستجابة 

 3 2 1 الدرجة
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 خصائص العينة الدراسة .2
 مجتمع الدراسة 1.2
ك ن  تا اعتماد جملة  ى  الإجىراءات ببيىة  علما،  40 جتمع الدراسة يتنون         

الوز ىىىة الوفىىىوي إلىىىى  تىىىاة  دقيقىىىة، كلإتمىىىا  عمليىىىات البحىىى  تىىىا الاسىىىتعا ة بىىىاتدكات 
 .كالمناسبة
 عينة الدراسة 2.2

استمىلمنا  40 حل الدراسىة عىددها  لمعلمي سبق تا استهداف عينة    ا بناء على  ا
 فىىي كدكرهىا المدرسىىي الوسى  فىىي الرياضىية الممارسىىة اسىتمارة كهىى ا لمعرفىة " 40 نهىا 

"، كيمثىىىىل  الابتىىىىداةي الطىىىىور تو يىىىى  لىىىىدى التربىىىىوي  الاتصىىىىاي  هىىىىارات بعىىىىت تحمىىىىي 
 :الجدكي التالي عدد الإستمارات الموزعة كالممترجعة

:نسبة استجابة أفراد العينة وعدد الاستبيانات الموزعة (02)الجدول رقم
 والمسترجعة

 %النسبة التوزيع التكراري  الاستبانة
 100 40 الموزعة

 00 00 الإستبا ات غير الممترجعة
 100 40 الإستبا ات الممترجعة 

 الاستبيانصدق أداة  .3
 صدق الاستبيان  1.3
كيقصىىد بىىى ل  التأكىىد  ىىى  أن اسىىتمارة الاسىىىتبيان التىىي تىىىا إعىىدادها سىىىوف تهىىيس  ىىىا    

أعىىدت لهياسىى  أك شىىمولها لنىىل العنافىىر التىىي يجىىب أن تىىدخل فىىي التحليىىل  ىى   احيىىة 
ككضوح فقراتها ك ،رداتها     احيىة أخىرى، كقىد تىا التأكىد  ى  فىد  أداة الدراسىة  ى  

 ي .خوي عرضها على  حكمي     أسات ة  متص
 ثبات أداة الدراسة 2.3
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علىىى  جتمىىع الدراسىىة  علمىىا  40مارات الاسىىتبيان كعىىددها تىىا توزيىىع عىىدد  ىى  اسىىت    
لتأكد    ثباتها طبقا لمعا ل الثبات لنرك باد أل،ا لقتمىا  الىداخلي لمتتيىرات الدراسىة 

 التابعة كالممتقلة، ككا ي النتاة . 
 

 (:قيمة معامل الثبات03الجدول رقم )

الاقييييرة فييييي اسييييتمارة رقييييم 
 الاستبيان

 عامل الثبات ألاا كرومبال المحاور استبانة
(%) 

 0.805 كيالمحور ات 09الى  01   

 0.862 المحور الثا ي 09الى01   

 0.769 المعدي الثبات النلي 18الى  01  

  
( بأن  عا وت الثبىات لجميىع  تتيىرات الدراسىة  رت،عىة 04يوحظ    الجدكي رقا )  

%كهىىي  مىىبة ثبىىات   0.769جىىدا حيىى  بلىىغ  عا ىىل الثبىىات لنافىىة فقىىرات أداة الدراسىىة 
  .عالية ك قبولة تغراد إجراء الدراسة كيمك  اعتماد استمارة الاستبيان

كبالتالي لإتما  عمليات البح  تا الاستعا ة باتدكات الوز ىة كالمناسىبة  ى  كثىاةق    
 كسجوت كاستبا ة  صممة له   الدراسة.

 بيانات الشخصيةدراسة خصائص العينة ال .4
تقىىىىىو  هىىىىى   الدراسىىىىىة علىىىىىى عىىىىىدد  ىىىىى  المتتيىىىىىرات الديمتراهيىىىىىة، كعلىىىىىى ضىىىىىوء هىىىىى       

  المتتيرات سيتا كفف عينة الدراسة.
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 توزيع أفراد عينة الدراسة ةسب متغير الجن  1.4
 

 :توزيع العينة ةسب متغير الجن 04الجدول رقم
   

 
 
 

شكل 
 :التوزيع البياني للعينة ةسب الجن 01رقم

 
 
يتضح    الجدكي أن عدد  مبة عدد المبحوثي     الإ ىاي أكبىر  مىبة  ى  الى كور   

بالتىالي فتركيبىة %،42.5% في حي  قدرت  مبة ال كور بىى 57.5حي  قدرت  مبتها 
 ى  حيى  الجىنس هىي أ ثويىة حيى  يمىيطر الإ ىاي علىى عينىة  بتىداةيالعماي داخل الا

 .الدراسة
 ير العمرتوزيع أفراد عينة الدراسة ةسب متغ 3.4
3.5  

 :توزيع العينة ةسب متغير العمر05الجدول رقم

 النسبة التكرار الجن 
 5 2 أ ثى
 95 38 اكور

 100 40 المجموع
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 النسبة المئوية  التكرارات العمر
 47.5 19 سنة 30سنة الى  20   
 37.5 15 سنة 40سنة الى  31   
 15.0 15.0 سنة 50سنة الى  41   

 100 40 المجموع
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 :التوزيع البياني للعينة ةسب العمر02شكل رقم
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
بناءا على  عطيات الجىدكي يتبىي  أن هنىاك تبىاي  فىي أعمىار أفىراد عينىة الدراسىة،     

%   47.5سىنة(  بنمىبة 30سنة الى   20فال،ئة العمرية اتكثر تنرارا هي ال،ئة )   
%،  فىىىي أخيىىىر ال،ئىىىة 37.5سىىىنة ( تمثىىىل  40سىىىنة الىىى  31تليهىىا ال،ئىىىة العمريىىىة ) ىىى  

%ك بنىىاء علىىى المعطيىىات فا ىى  لا توجىىد   15سىىنة(  مىىبت   50سىىنة الىىى 41العمريىىة )
 ى   احيىة المى  تجمىع بىي    معلمي فتركيبة ال معلمي لبية لدى الفئة عمرية تمثل اتغ

الشىىىباب كالنهىىىوي ك  ىىى  هىىىا علىىىى أبىىىواب التقاعىىىد ك هىىى ا يعنىىىي أن هنىىىاك ا مىىىجا  بىىىي  
ت  ىىىى  حيىىىى  المتتيىىىىر العمىىىىر إلا أ ىىىى  يوحىىىىظ  فئىىىىات العمريىىىىة لىىىىدى ثوثينيىىىىا معلمىىىىي ال

  ميطرة على عينة الدراسة.
 توزيع أفراد عينة الدراسة ةسب متغير الحالة الاجتماعية 3.4
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 :نوضح توزيع أفراد العينة على ةسب المستوى الدراسي 06الجدول رقم
 النسبة المئوية التكرارات الحالة الاجتماعية

 52.5 21 أع ب
 47.5 19  ت كج
 100 40 المجموع
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 تمثيل بياني لخصائص العينة ةسب الحالة الاجتماعية(: 03الشكل رقم )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
بناءا على  عطيات الجدكي يتبي  أن هناك أغلب ال،ئة العينة    فئة  عى اب بنمىبة   

%، ك هىىى ا يعنىىىي بىىىأن    47.5% تاليهىىىا ال،ئىىىة  تىىى كجي  قىىىدرت  مىىىبة ب 52.5قىىىدرها
 الدراسة.ع اب يحتلوا عينة 

 توزيع أفراد عينة الدراسة ةسب متغير الخبرة 4.4
 

 :نوضح توزيع أفراد العينة على ةسب الخبرة07الجدول رقم
 النسبة المئوية التكرارات الخبرة

 45.0 18 سنوات 5أقل    
 30.0 12 سنوات 10الى  05   
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 15.0 06 سنة 20الى  11   
 10.0 4 سنة 20أكثر    

 100 40 المجموع
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 (: تمثيل بياني لخصائص العينة ةسب الخبرة04الشكل رقم )
 
 

 

 

 
  

 
 
 
 
 
 

سىىنوات (  5خىىوي الجىىدكي يتضىىح أن أغلىىب أفىىراد العينىىة سىىنوات المبىىرة )أقىىل  ىى   ىى  
 11%، ك ) ىىىىى  30سىىىىىنوات(  قىىىىىدرت  مىىىىىبة 10الىىىىىى  05.%  تليهىىىىىا ) ىىىىى  45بنمىىىىىبة
(  مىبة قىدرت سىنة 20أكثر  ى  ك في أخير ) %، 15سنة  (  مبة قدرت ب  20الى
سنوات (  ثلىوا أكبىر  مىبة فىي هى    5%، ال ي  قدرت خبرتها المهنية)أقل     10ب

 الدراسة.
 الارضيات اختبار و الميدانية الدراسة نتائج تحليل المبحث الثاني:

 "المحور الأولتحليل نتائج "  .1
 اات فركقىات توجىد كالمتمثلىة  " كيالتىالي تحليىل فقىرات المحىور اتيوضىح الجىدكي 

 الوسى  فىي كالمىتعلا المعلىا بىي  الل،اىي الاتصىاي  هىارات لتحمىي  إحصىاةية دلالات
   ". المدرسي

 المحور الأول: نتائج التحليل الإةصائي الوصاي الخا  ب08الجدول رقم
درجىىىىىىىىة  الا حراف  المتوس       وافق  حايد غير  وافق
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 التنرار النمبة التنرار النمبة التنرار النمبة الحمابي الماياري  التوافق
 1س 18 %45 15 %37,50 7 %17,50 2,28 0,751  حايد
 2س 20 %50 12 %30 8 %20 2,3 0,791  حايد
 3س 29 %72,50 6 %15 5 %12,50 2,6 0,709  وافق
 4س 17 %42,50 14 %35 9 %22,50 2,2 0,791  حايد
 5س 28 %70 7 %17,50 5 %12,50 2,58 0,712  وافق
 6س 34 %85 4 %10 2 %5 2,8 0,516  وافق
 7س 32 %80 6 %15 2 %5 2,75 0,543  وافق
 8س 34 %85 4 %10 2 %5 2,8 0,516  وافق
 9س 20 %50 17 %42,50 3 %7,50 2,43 0,636  وافق

 المتوسطات 2.43 0.663  وافق 
جىاء  رت،عىا، حيى  كي أن المتوسى  العىا  المحىور ات كضح النتاة  الواردة في الجىدكي

ىىويع ى الى  0.663ب  الا حراف الماياري العىا  2.42ب  بلغ  توس  الحمابي قدر
 لنون أغلب الإجابات كا ي باتجا  كافق أي بممتوى  رت،ع. 

 اتستاا يحتاج البد ي التحضير رحلة   في جيد بشكل التو ي  في للتحكا"  تي الابار 
 الل،اىي التوافىل يمىتمد   ىا غالبىا ك ""  اتخىرى  المراحىل  ى  أكثىر الل،اي التوافل

جىاءت بىأعلى بمتوسى  الحمىابي قىدر " ل،اىي التيىر بمىوف  حىددة  علو ىات لنقىل
 . 0.516ك جاء الا حراف الماياري ب 2.8ب

 كطرحىىي لىى  الاخىىري  فهىىا بعىىد  الحصىىص بعىىت فىىي شىىرح  اثنىىاء فىىادفيالابىىارة " 
"جاءت أد ىىى المناسىىب ك كا ىى  المرت،ىىع كفىىوت  الواضىىحة اللتىىة رغىىا تمىىاؤي  ىى  أكثىر

ك هىى ا يىىدي علىىى  0.791ك جىىاء الا حىىرف المايىىاري  2.2 توسىى  الحمىىابي قىىدر ب 
 ي،همون سؤاي .أن  بحوثي  

 
 المحور الثانيتحليل نتائج  .2
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 اات فركقىات توجىد كالمتمثلىة  " ا يالتىالي تحليىل فقىرات المحىور الثىيوضىح الجىدكي 
 فىي كالمىتعلا المعلىا بىي  الل،اىي التيىر الاتصىاي  هىارات لتحمىي  إحصىاةية دلالات
   ". الوس 

 بالمحور الثانييل الإةصائي الوصاي الخا  : نتائج التحل09الجدول رقم
درجىىىىىىىىة 
 التوافق

الا حراف 
 الماياري 

المتوس  
 الحمابي

    وافق  حايد غير  وافق
 التنرار النمبة التنرار النمبة التنرار النمبة

 10س 33 %82,50 6 %15 1 %2,50 2,8 0,464  وافق
 11س 30 %75 5 %12,50 5 %12,50 2,63 0,705  وافق
 12س 29 %72,50 3 %7,50 8 %20 2,73 1,569  وافق
 13س 24 %60 8 %20 8 %20 2,4 0,81  وافق
 14س 16 %40 7 %17,50 17 %42,50 1,98 0,92  حايد
 15س 17 %42,50 12 %30 11 %27,50 2,15 0,834  حايد
 16س 26 %65 11 %27,50 3 %7,50 2,58 0,636  وافق
 17س 8 %20 4 %10 28 %70 1,5 0,816  حايد
 18س 19 %47,50 15 %37,50 6 %15 2,33 0,73  وافق

 المتوسطات 2.60 0.831  وافق 
جىىىاء  رت،عىىىا،  ا يالثىىي أن المتوسىى  العىىىا  المحىىىور كضىىح النتىىىاة  الىىواردة فىىىي الجىىىدك   

ىىىويع ى  0.831الا حىىراف المايىىاري العىىا  ب 2.60حيىى  بلىىغ  توسىى  الحمىىابي قىىدر 
 ال  لنون أغلب الإجابات كا ي باتجا  كافق أي بممتوى  رت،ع. 

" جىىاءت  الشىىرح اثنىىاء حواسىى  جميىىع باسىىتعماي  لىى   ا ىىي الحصىىة خىىويالابىىارة "    
 . 0.464الا حراف الماياري بك جاء  2.8بأعلى بمتوس  الحمابي قدر ب

 يشير التوافل التير الل،اىي الىى اسىتمدا  النلمىات المنطوقىة كلتىة الحركىات الابارة "
"جىىاءت أد ىى  توسىى  الحمىىابي  لنقىل المعىى  ى كحركىة الافىىابع ككلمىىس الشىعر.. إلىىخ

ك هىىى ا يىىىدي علىىىى أن  بحىىىوثي  لا  0.816ك جىىىاء الا حىىىرف المايىىىاري  1.5قىىىدر ب 
 .توافل التير الل،اي ال مدكن علىتيع
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 نتائج اختبار فرضيات .3
   الارضية العامة 1.3

تماها الممارسة الرياضية في الوس  المدرسي في تحمي  بعىت  هىارات كالتي تنص"
 . "الاتصاي التربوي لدى تو ي  الطور الابتداةي
ك الى ي   عا ل الارتباط البمىي  بيرسىون كللتأكد    فحة ه   ال،رضية  قو  باختبار 

 ياهر  تاةج  في الجدكي التالي:
 العامة:نتائج اختبار الارضية 10الجدول

    
 

 الرضا الوظياي
ت     معامل الارتباط

 المحسوبة
درجيييييييييييييييية 
 ةرية 

مستوى الدلالة 
sig 

 هىىىىىىارات الاتصىىىىىىاي 
 التربوي 

0.58 57.322 46 0.03 

الممارسىىىىىة تمىىىىىاها تاهىىىىىر  تىىىىىاة  التحليىىىىىل الاحصىىىىىاةي المبينىىىىىة فىىىىىي الجىىىىىدكي أعىىىىىو     
الرياضىىىية فىىىي الوسىىى  المدرسىىىي فىىىي تحمىىىي  بعىىىت  هىىىارات الاتصىىىاي التربىىىوي لىىىدى 

ت قيمىىة أ ىىا ، R= 0.58، حيىى  بلتىىي قيمىىة  عا ىىل الارتبىىاط تو يىى  الطىىور الابتىىداةي
=∝ك هىىىىى ا عنىىىىىد  مىىىىىتوى الدلالىىىىىة ) 46بدرجىىىىىة حريىىىىىة  57.322تمىىىىىاكي المحمىىىىىوبة 

ال،رضىىية ( ك هىى ا يعنىىي قبىىوي 0.05( ك هىىي أقىىل  ىى   مىىتوى الدلالىىة المعتمىىد ) 0.03
تمىىىىاها الممارسىىىىة الرياضىىىىية فىىىىي الوسىىىى  المدرسىىىىي فىىىىي تحمىىىىي  بعىىىىت  هىىىىارات  أي

=∝عند  متوى دلالة ) الاتصاي التربوي لدى تو ي  الطور الابتداةي 0.05). 
 :الارضيات الجزئية 2.3

 الأولىالارضية الجزئية 
توجىىد فىىرك  اات دلالىىة إحصىىاةية فىىي تحمىىي   هىىارات الاتصىىاي الل،اىىي كالتىىي تقىىوي " 

 ."بي  اتستاا كالتو ي  في الوس  المدرسي لطور الابتداةي
 :نتائج اختبار الارضية الأولى11الجدول
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تاهىىر  تىىاة  التحليىىل الاحصىىاةي المبينىىة فىىي الجىىدكي أعىىو  توجىىد فىىرك  اات دلالىىة    
إحصىىىاةية فىىىي تحمىىىي   هىىىارات الاتصىىىاي الل،اىىىي بىىىي  اتسىىىتاا كالتو يىىى  فىىىي الوسىىى  

المحمىىىىىوبة ت قيمىىىىىة المدرسىىىىىي لطىىىىىور الابتىىىىىداةي  حىىىىىل الدراسىىىىىة، حيىىىىى  بلتىىىىىي قيمىىىىىة 
ك هىى ا  39بدرجىىة حريىىة  2.09كهىى ا أكبىىر  ىى  قيمىىة ت الجدكليىىة تقىىدر ب  38,066

=∝عند  متوى الدلالىة ) توجىد فىرك  اات دلالىة فرضىية  ك هى ا يعنىي قبىوي،( 0.05
إحصىىىاةية فىىىي تحمىىىي   هىىىارات الاتصىىىاي الل،اىىىي بىىىي  اتسىىىتاا كالتو يىىى  فىىىي الوسىىى  

=∝ حل الدراسة عند  متوى دلالة ) المدرسي لطور الابتداةي 0.05). 
 الثاني الارضية الجزئية
توجىىد فىىرك  اات دلالىىة إحصىىاةية فىىي تحمىىي   هىىارات الاتصىىاي التيىىر كالتىىي تقىىوي " 

 . "ل،اي بي  اتستاا كالتو ي  في الوس  المدرسي لطور الابتداةي
 

 الثاني :نتائج اختبار الارضية12الجدول
الدلالة 
 الاةصائية

مستوى 
 الدلالة

درجة 
 الحرية

ت 
 الجدولية

ت 
 المحسوبة

   ن ع س
  

داي 
 احصاةيا

لتحمي   هارات  40 2,35 0,312147 47,614 2.09 39 0.05
التير  الاتصاي

 الل،اي
 

الدلالىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىة 
 الاحصاةية

 مىىىتوى 
 الدلالة

درجىىىىىىىىة 
 الحرية

ت 
 الجدكلية

   ن ع س ت المحموبة
  

داي 
 احصاةيا

لتحمىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىي   40 2,525 0,4195 38,066 2.09 39 0.05
 هىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىارات 
 الاتصىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىاي

 الل،اي
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توجىىد فىىرك  اات دلالىىة تاهىىر  تىىاة  التحليىىل الاحصىىاةي المبينىىة فىىي الجىىدكي أعىىو     
إحصاةية في تحمي   هىارات الاتصىاي التيىر ل،اىي بىي  اتسىتاا كالتو يى  فىي الوسى  

ت قيمىىىىىة أ ىىىىىا  ،2.09الجدكليىىىىىة ت ، حيىىىىى  بلتىىىىىي قيمىىىىىة  الابتىىىىىداةيالمدرسىىىىىي لطىىىىىور 
=∝ك ه ا عنىد  مىتوى الدلالىة ) 39بدرجة حرية  47,614تماكي المحموبة  0.05 )

توجىىىد فىىىرك  فرضىىىية  ( ك هىىى ا يعنىىىي قبىىوي0.05ك هىىي  ىىى   مىىىتوى الدلالىىة المعتمىىىد )
كالتو يى   اات دلالة إحصاةية فىي تحمىي   هىارات الاتصىاي التيىر ل،اىي بىي  اتسىتاا

=∝ حل الدراسة عند  متوى دلالة ) في الوس  المدرسي لطور الابتداةي 0.05). 
 الثالثة الارضية الجزئية
توجىىد فىىرك  اات دلالىىة إحصىىاةية فىىي تحمىىي   هىىارات الاتصىىاي الل،اىىي كالتىىي تقىىوي " 

 ."كغير الل،اي بي  اتستاا كالتو ي  في الوس  المدرسي لطور الابتداةي
 

 الثالثة :نتائج اختبار الارضية12الجدول
الدلالة 
 الاةصائية

مستوى 
 الدلالة

درجة 
 الحرية

ت 
 الجدولية

ت 
 المحسوبة

   ن ع س
  

داي 
 احصاةيا

 الاتصايلتحمي   هارات  40 2.28 0,2755 39.356 2.09 43 0.01
 التير الل،اي الل،اي ك

 
توجىىد فىىرك  اات دلالىىة تاهىىر  تىىاة  التحليىىل الاحصىىاةي المبينىىة فىىي الجىىدكي أعىىو     

إحصىىاةية فىىي تحمىىي   هىىارات الاتصىىاي الل،اىىي كغيىىر الل،اىىي بىىي  اتسىىتاا كالتو يىى  
قيمىة أ ىا  ،2.09الجدكلية ت ، حي  بلتي قيمة في الوس  المدرسي لطور الابتداةي 

ك هىىىىىىى ا عنىىىىىىىد  مىىىىىىىتوى الدلالىىىىىىىة  43بدرجىىىىىىىة حريىىىىىىىة  39.356تمىىىىىىىاكي المحمىىىىىىىوبة ت 
(∝=  ك هىىىى ا يعنىىىىىي قبىىىىىوي( 0.05 ىىىى   مىىىىىتوى الدلالىىىىة المعتمىىىىىد )قىىىىىل هىىىىي أ( 0.01

توجىد فىرك  اات دلالىىة إحصىاةية فىي تحمىي   هىىارات الاتصىاي الل،اىي كغيىىر فرضىية 
 . الل،اي بي  اتستاا كالتو ي  في الوس  المدرسي لطور الابتداةي
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 الخاتمة
تشىىكل التربيىىة البد يىىة جىى ءا   ىى  الحصىىص المقىىررة فىىي كىىل المىىدراس لنافىىة المراحىىل    

الدراسية ، كيمتلف  متوى جديىة تعا ىل المدرسىي   ىع هى   الحصىة بىاختوف  اىرتها 
لهىا، كبتىىت الناىر عىى  الى  لا يمكىى  إهمىاي أهميىىة التربيىة البد يىىة فىي تع يىى  الصىىحة 
الن،مىىية كالجمىىدية للطىىوب، كتحمىىي   هىىاراتها، كدعىىا  مىىيرتها اتكاديميىىة، كفىىي هىى ا 

 .ي الوس  المدرسيالمقاي عرد تهمية التربية البد ية ف
تعتبىىىر حصىىىة التربيىىىة البد يىىىة كالرياضىىىية اات أهميىىىة بالتىىىة فىىىي العمليىىىة التربويىىىة ك لا  

يمكىى  الاسىىتتناء عنهىىا بىىأي حىىاي  ىى  اتحىىواي، ك حتىىى تىىنجح الحصىىة يجىىب أن تتىىوفر 
لا هىىىا تعتبىىىر اات أهميىىىة كبيىىىرة ك الىىى  لارتقىىىاء بممىىىتوى الرياضىىىي كالصىىىحي  الاتصىىىاي

كالتربوي كالاجتمىاعي للتو يى  كعلىى هى ا اتسىاس جىاءت دراسىتنا هى   كحاكلنىا إظهىار 
  هىىىىارات بعىىىىت تحمىىىىي  فىىىىي كدكرهىىىىا المدرسىىىىي الوسىىىى  فىىىىي الرياضىىىىية  مارسىىىىة  ىىىىدى

ا اسىىتتولا كىىا و لتتطيىىة لابىىد  ىى  توفرهىىا بشىىكل  كثىىف ك اسىىتتوله التربىىوي  الاتصىىاي
 .النشاطات البد ية الرياضية

 المدرسىي الوسى  فىي الرياضىية  مارسىةلن  الواقع يثبي أن جىل الابتىداةيات درجىة    
ك فىىي اتخيىر يمكىى  القىوي أن هىى ا  ، ىىا ثبىي  ىى  خىوي أجوبىىة اتسىات ة  توسىطة كهى ا

جهىىد كا ىىي غايتنىىا  ىىا بىى لنا   ىى   الموضىىوع بقىىدر  ىىا كىىان شىىيق كىىان كاسىىعا، ك ان كىىل
 بعىىىت تحمىىىي  فىىىي المدرسىىىي الوسىىى  فىىىي الرياضىىىية  مارسىىىة فىىىي الىىى  هىىىو ابىىىراز دكر

 .الطور الابتداةي لدى  التربوي  الاتصاي  هارات
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 استمارة استبيان
 وبركاته الله ورحمة عليكم السلام

 عليى والإطيلا  الثمين وقيتكم مين جيزء تخصييص منكم شهادة الماستر نرجولنيل  مذكرة انجاز  إطار في  
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 الل،اي الاتصاي  هارات لتحمي  إحصاةية لالة د اات فركقات توجد المحور الأول:
 المدرسي الوس  في كالمتعلا المعلا بي 

غير  موافق العبارات
 موافق

 محاند

    اثناء شرح  ل،ايا هناك استجابة كلية ا  ج ةية بين  كبي  المتعلمي  
    الصيغ المتداكلة في المجتمع ل،اياتمتمد  عبارات ككلمات كبعت 

يمكىى  أن يتىىأثر التوافىىل الل،اىىي بعوا ىىل عىىدة  ثىىل اخىىتوف اللهجىىات 
 هيما بيننا كالنبرة ك متوى الصوت تلعب دكرا أيضا في ال 

   

فادفي اثناء شرح  في بعت الحصص بعد  فها الآخري  ل  
ك كا   رغا اللتة الواضحة كفوت  المرت،ع  كطرحي أكثر    تماؤي

 المناسب

 
 

  

عد التوافل الل،اي في حياتنا اليو ية ضركريا لبناء العوقات 
 كالمشاعر بي  المعلا كالمتعلا كالح،اظ عليها ك قل العواطف

   

للتحكا في التو ي  بشكل جيد في  رحلة التحضير البد ي يحتاج 
 الاستاا التوافل الل،اي أكثر    المراحل اتخرى 

 
 

  

    عادة  ا يكون التوافل الل،اي أكثر كضوحا ك باشر
غالبا  ا يمتمد  التوافل الل،اي لنقل  علو ات  حددة بموف التير 

 ل،اي
   

اختوف اللهجات كلتات التوافل بي  المعلا كالمتعلا  ارا لاختوف 
الثقافة كالبيئة كالوس  ال ي يايأ هي  كل  ننا  ا يتمبب في فعوبة 

 .التوافل بيننا في اغلب الاحيان

   

 

 

 



 

 
 

 التير الاتصاي  هارات لتحمي  إحصاةية دلالات اات فركقات وجدت المحور الثاني:
 الوس  في كالمتعلا المعلا بي  الل،اي

غير  موافق  العبارات
 موافق

 محاند

    حصة ا ي  ل   باستعماي جميع حواس  اثناء الشرح
كتعبيرات الوج  كالايماءات كالاشارات استمدا  لتة الجمد 

البصرية اتخرى لنقل المعنى دكن استمدا  النلمات المنطوقة 
 كلها تلعب دكرا ها ا في  قل الرسالة بشكل فعاي كأسرع

   

عد التوافل التير ل،اي في حياتنا اليو ية ضركريا لبناء ي
المعلا العوقات كالح،اظ عليها ك قل العواطف كالمشاعر بي  

 كالمتعلا

   

لتع ي  التوافل التير ل،اي  عها كجب علي  توظيف لتة 
الجمد كان تاهر اهتما   بما يقولو      خوي حركات الوج  

 كالعيون كالمو ح الجمدية

   

    لوتصاي التير ل،اي اثرا كبير في التحصيل الدراسي 

أك المواقف بموف يمتمد  التوافل التير ل،اي لنقل المشاعر 
 الل،اي

   

يعد التوافل التير الل،اي كسيلة للتوافل  ع الآخري  خافة  
 المتعلمي 

   

يشير التوافل التير الل،اي الى استمدا  النلمات المنطوقة 
لنقل المعنى كحركة الافابع ككلمس الشعر ..  كلتة الحركات

 إلخ

   

    التو ي  في الدرسان استمدا  التوافل يطور    تركي  
 


