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:ملخص الدراسة   

تهدف دارستنا إلى الكشف عن التفاعل الصفي وعلاقته بالتوافق الدراسي  لدى عینة من تلمیذ سنة رابعة 

عینة ،وقد تم اختیار ) 50(وقد بلغت عینة .متوسط ،بمتوسطة الشهید العمري السایح بمدینة الاغواط 

جمع البیانات بتطبیق مقیاس التفاعل  ،مستخدمین في دارستنا المنهج الوصفي ،كما تمعشوائیةعینة 

الصفي و التوافق الدراسي بمساعدة الأستاذ المشرف ،وقد قمنا بالمعالجة الإحصائیة  لفرضیات الدارسة 

 (spss) بالاستعانة ببرنامج ال

 ت لعینتین مستقلتین ارتباط،بیرسون ،ألفا كرونباخ ،ختبار،معامل : تقنیات إحصائیة هي باستخدام

  :الفرضیات التالیة قمنا بصیاغةمن التساؤلات المطروحة ،  ا نطلاقوا

 : الفرضیة العامة­ 

 لدى عینة من تلامیذ سنة رابعة متوسط، والتوافق الدراسي بین التفاعل الصفي  توجد علاقة .    

  

  : الفرعیةالفرضیة   -

لمتغیر  تعزى التفاعل الصفي لدي عینة من تلامیذ سنة رابعة متوسط توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في 

  .الجنس

لمتغیر تعزى التوافق الدراسي لدى عینة من تلامیذ الرابعة متوسط  إحصائیة فيتوجد فروق ذات دلالة 

  .الجنس 

تلامیذ أنه توجد علاقة بین التفاعل الصفي والتوافق الدراسي لدى عینة من حیث تحققت الفرضیة العامة 

حیث أنها توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التفاعل الصفي  تینرابعة متوسط، والفرضیتین الفرعی سنة

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في متوسط تعزى إلى الجنس، و  لدى عینة من تلامیذ السنة الرابعة

  .التوافق الدراسي لدى عینة من تلامیذ الرابعة متوسط تعزى لمتغیر الجنس 

 

 



 

Résumé de l’étude 

La présente contribution a pour but de maitre en exergue l’interaction en classe et sa 

relation avec la compatibilité scolaire chez les étudiants de la quatrième année 

moyenne du C.E.M MAAMAR SAYEH  situé dans la ville de Laghouat. Adoptant 

dans notre étude la méthode descriptive il a été question de choisir une tranche d’élève 

bien précise dans le nombre été de 50. Avec l’aide de l’instituer on a procédé a la 

récolte des données suivant l’interaction en classe et la compatibilité scolaire pour finir 

par le traitement des statistiques des hypothèses de l’étude en utilisant le programme 

(spss). 

En utilisant les statistiques : coefficient de corrélation Pearson, Alpha Kronbach et le 
test indépendant Sur la base des questionnements, nous avons formulé les hypothèses 
suivantes: 
 Il existe un lien entre l’interaction en classe et la compatibilité scolaire chez une 
tranche  d’élèves de quatrième année, 
Hypothèse: 
Il y avait des différences statistiquement significatives dans l'interaction en classe chez 
les étudiants de quatrième année en raison de la variable de genre. 
Hypothèse partielle 
Il y avait des différences statistiquement significatives dans la compatibilité scolaire 
d'un échantillon du quatrième élève en raison de la variable de genre. 
L’hypothèse générale est qu’il existe une relation entre l’interaction en classe et la 
compatibilité scolaire des étudiants de quatrième année, les hypothèses secondaires 
indiquant des différences statistiquement significatives dans l’échange en  classe entre 
les élèves de quatrième année en raison du sexe et des différences partielles 
statistiquement significatives. La compatibilité scolaire d'un élève de quatrième année 
moyenne est due à la variable de genre. 
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في حیاة  كبیر في الدراسات والبحوث لأهمیتهما حیزا والتوافق الدراسيیشغل موضوع التفاعل الصفي 

وهدفت الكثیر من ، باعتبارهم العنصر الأساسي المتمدرس بصفة خاصوحیاة الإنسان بصفة عامة 

فهم سلوك المتمدرس ضمن نطاق المدرسة وذلك بدراسة شخصیته من كل الجوانب بما الدراسات على 

توافق الذي یشمل محاولة الفرد إشباع حاجاته النفسیة والاجتماعیة من خلال ال، فیها النفسیة واهم أبعادها

ع الفرد ونظرا لكونا التوافق دلیل على تمت، إنشاء علاقات مرضیة والسعي للتكیف مع متطلبات المجتمع

بالصحة النفسیة فهو یتصل بمجالات وأبعاد عدیدة ممثلة للسلوك الإنساني ومنها الجانب النفسي الذي 

یتضمن الشعور بالحریة والانتماء وتقدیر الذات یقابله الجانب التفاعل وخصوصا التفاعل الاجتماعي بین 

  .الأفراد سواء داخل الأسرة أو في البیئة الدراسیة

یؤثر  على  الأمر الذي یمكن أن، نب التي أصبحت تتأثر بشكل بارز بالتوافق هو التعلیمومن بین الجوا

حیث ، رس من خلال تفاعله وتعامله مع العناصر التربویة داخل البیئة المدرسیةمدالمسار الدراسي للمت

وقته یتلقى فیها المتمدرس جزءا كبیرا من تعتبر هذه الأخیر احد أهم المؤسسات الاجتماعیة أین یقضي 

فیها أنواع المعرفة والتربیة والتعلیم والذي یعد من الطرق الناجحة في تعدیل السلوك فالتفاعل والتوافق 

والذي یسعى ، ومع الأساتذة والزملاء والمنهاج، الدراسي یظهر من خلال العلاقات داخل البیئة المدرسیة

سیة والاجتماعیة وبالتالي انسجام المتمدرس به المتمدرس للحفاظ على التوازن بین مختلف حاجاته النف

لذلك ارتأینا في ، وتحقیق التفاعل الصفي من جهة والتوافق الدراسي من جهة أخر لنجاح العملیة التربویة

عینة من تلامیذ رابعة العلاقة بین التفاعل الصفي والتوافق الدراسي لدى  إلىإبرازهذه الدارسة الحالیة 

  :ت الموضوع تم تقسیم البحث على النحو التاليمتوسط واستجابة لمتطلبا

وقمنا بتخصیصه للفصل الأول؛بعنوان للإطار العام للإشكالیة تناولنا فیه مشكلة  :الفصل التمهیدي

ثم ، وبعدها الدراسات السابقة، أهداف وأهمیة الدراسة، أسباب اختیار الموضوع، فرضیات الدراسة، البحث

  .تحدید مفاهیم الدراسة

  :الإطار النظري لمتغیرات الدراسیة ویتضمن فصلین كما یلي ویعتبر بمثابة: النظري الجانب

، تمهید الفصل، تطرقنا من خلاله إلى التفاعل الصفي والذي یتضمن العناصر التالیة: الفصل الثاني

ادوار المعلم في إدارة التفاعل ، وخصائص التفاعل، ثم أنواع وأنماط ، أهمیته، مفهوم التفاعل الصفي
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ثم خلاصة  ، أسالیب تحسین لنختم ببعض الآثار السلبیة الناتجة عن قصور التفاعل الصفي، الصفي

  .الفصل

التوافق تم تعریف ، أدرجنا تعریف التوافق، إلى التوافق الدراسي بدئنا بتمهید الفصلفتطرقنا  :الفصل الثالث

مظاهر التوافق ثم العوامل المؤثرة على ، أبعاد التوافق الدراسي، ومؤشرات التوافق الدراسي، الدراسي

  .ثم خلاصة الفصل ، التوافق والعوامل التي تساعد على التوافق لنختم بأسالیب التوافق الدراسي

  وهو الإطار المیداني للبحث ویتضمن فصلین هما: الجانب التطبیقي

، الدراسة الأساسیة، الذي تضمن الدراسة الاستطلاعیةبعنوان الإجراءات المنهجیة للدراسة و :الرابعالفصل 

  .الأسالیب الإحصائیة،أدوات الدراسة، منهج الدراسة

  .نتائج الدراسة التي توصلنا إلیها مناقشة ، وقد خصصناه لعرض النتائج الدراسة: الفصل الخامس

 .بالإضافة إلى الملاحق ، المراجع التي تم الاعتماد علیها في هذه الدارسة قائمة ، وفي الأخیر الخاتمة
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  : مشكلة الدراسة- 1

لهذا كان التفاعل ، متبادل ومثمر بین المعلم وتلامیذهالتعلم قبل كل شئ هو عملیة تواصل وتفاعل دائم 

یساعد على تحسین الصفي محركا لعملیةالتعلم حیث تكمن أهمیته بین أطراف العملیة العلمیة في كونه 

فهو إذن یشكل جوا للتعلم ، وإثرائهاویعطي الفرصة للمتعلملإبداء الرأي والتعبیر عن أفكاره ، مستوى التعلم

لتحقیق أهداف المجتمع وأغراضه التي سطرها الذاتي مما یبرز أن المدرسة مؤسسة اجتماعیة وجدت

حیث یتوقف نجاح ، تناسقا بینعناصرهاللوصول إلي مرتبة عالیة بحیث أن الإدارة الصفیة فعالة تخلق 

فیالمواقف عملیة التربویة والتعلیمیة على حدوث التفاعل الصفي والاتصال الحاصل بین المعلم والمتعلم

التلامیذ أنفسهم لابد من توفر البیئة  وتلامیذه وبینین المعلم هذا الاتصال ب التعلیمیة ولإحداث

المناسبةوالمشجعة على التفاعل سواء ما یتعلق منها بتنظیم الأمور المادیة أو بالجو الاجتماعي والانفعالي 

رغبة من أحد  ثمةالاتصال  نيحیث یع الاتصال والتواصلوهناك فرق بین ، الذي یسود غرفةالصف

أما في التواصل فإن ). الهقد یستجیب أو یتفاعل مع تلك الرغبة أو لا یستجیب (الآخر ه الطرفینباتجا

علم التبعة من قبل المیع الأنشطة جمویطلق على . الطرفیندث من كلا تحشاركة المالتفاعل أو الرغبة في 

  .والتلامیذ لاستمرار الاتصال بالتفاعل الصفي

مجرد وعاء یحمل المعلومات التي یتلقاها في القسم ویمتحن فیها كما أن التلمیذ في ظل هذه العملیة لیس 

حیث ، بل تساعده على اكتساب خبرات وكیفیة التعامل مع المحیط الاجتماعي، أوقات محددة فحسبفي 

أن مجال التعلم من أكثر المجالات التي یمكن أن یواجه فیها الفرد وخاصة التلمیذ عقبات ومشكلات 

المواقف التعلیمیة وكذا ظهور بعض سلوكیات وعدم القدرة على مواجهة ، الدراسيكضعف التحصیل 

أن الذین  2005)عیسى ورشوان(وهذا ما أكدته دراسة، العنف والعدوان مما یؤدي به إلي سوء التوافق

، یعانون من مشكلات التوافق الدراسي لدیهم خطر انخفاض التوافق الاجتماعي والاضطرابات النفسیة

وتعدیل سلوكه بما یتلاءم وتلك ي بالضرورة إیجاد حلول تمكنه من مواجهة تلك العقبات والمشكلات تستدع

الظروف وخاصة الجدید علیه وإشباع حاجاته ورغباته ویستعید حالة الاتزان والانسجام وتحقیق التوافق 

واحد على حساب دوافع  فالتوافق السوي هو الاعتدال في الإشباع العام للدوافع ولیس إشباع دافع، السوي

 وعلیه التوافق الجید لدي المتمدرس مؤشر ایجابي ودافع قوي یدفع به للنجاح ومن ناحیة أخري، أخرى

تمكنه من بناءوتكوین علاقات مرضیة في البیئة المدرسیة عامة ومع رفاق الصف والمعلمین والتأقلم 

سیة والاجتماعیة وتكامله الاجتماعي كما انه مؤشر على صحته النف، والمنهاج الدراسي بصفة خاصة
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نجاح التلمیذ واستمراره بالدراسة فالتوافق الدراسي مطلب أساسي ل، الذي بدوره یحقق له التوافق الدراسي

  )  2005، عیسى ورشوان(

حیث یزداد الحدیث ، التي تسعي العملیة التربویة التعلیمیة إلي تحقیقها لدي التلامیذومن الأمور الأساسیة 

كامتحان شهادة التعلیم ، التوافق الدراسي خاصة لدي التلامیذ المقبلین على الامتحانات الرسمیةعن 

  . المتوسط الذي یأتي بعد المروربخبرة تعلیمیة تمتد لأربع سنوات

الأمر الذي یمكن أن یؤثر على مساره الدراسي من خلال أسلوب تفاعله وتعامله مع العناصر التربویة إذ 

واستیعاب ، ة تفاعلیة دینامیة بین التلمیذ والبیئة المدرسیة لتحقیق التلاؤم بینه وبین مكوناتهاعن علاق یعبر

  . مواد الدراسة والنجاح فیها فتلامیذ یأتون إلي الصف التعلیمي بمستویات مختلفة

لتفاعل ا علاقةخلال هذه الدارسة معرفة  حاولنا من، ونظرا لأهمیة التفاعل الصفي في العلمیة التعلیمیة

  : محاولین الإجابة على التساؤل الرئیسي التالي، الدراسيالصفي بالتوافق 

  بین التفاعل الصفي والتوافق الدراسي لدي عینة من تلامیذ رابعة متوسط؟هل توجد علاقة  - 

  هل توجد فروق في التفاعل الصفي لدي عینة من تلامیذ رابعة متوسط تعز إلى الجنس ؟- 

  هل توجد فروق في التوافق الدراسي لدي عینة من تلامیذ رابعة متوسط تعز إلى الجنس؟

  :فرضیات الدارسة - 2

هذه ، یحاول الباحث بعد تحدید مشكلة البحث وصیاغتها بطریقة علمیة أن یتصور لها حلولا بصفة مؤقتة

لمامه بالموضوع وسعة الحلول عبارة عن تخمین علمي أو استنتاج ذكي یعتمد على معرفة الباحث وإ 

والتجریب ویتمسك بها الباحث بصفة مؤقتة أثناء سیره في البحث ، تخضع هذه الحلول للاختبار، إطلاعه

هذه الحلول المقترحة تسمى فروضا ولا یمكن لأي بحث علمي أن یحقق أهدافه مالم یكن ، لحل المشكلة

  )28، 2001، ابو القاسم عبد القادر صالح(. منطلقا من فروض مناسبة

الفرضیة على أنها عبارة عن فكرة ها عبارة عنمبدئیة ترتبط بین الظاهرة موضوع  ویعرف د رشید زرواتي

كما أنها عبارة عن إجابات احتمالیة لسؤال مطروح في إشكالیة ، الدارسةوالعوامل المرتبطة أو المسببة لها

وللفرضیة علاقة ، طریق الدارسة المیدانیةالبحث ویخضع للاختبارسواء عن طریق الدارسة النظریة أو عن 

مباشرة بنتیجة البحث بمعنى الفرضیة هي الحل لإشكالیة كونت مشكل وتعتبر الفرضیة ركیزة أساسیة 

  )94، 2002، رشید زرواتي(.بها وتفسیر الأبعاد التي تحیط، لتحدید الخطوة العامة لمحاور الإشكالیة

  : على النحو التالي الفرعیةفرضیات العامة و وبناء على هذا الطرح یمكننا صیاغة ال 
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  :الفرضیة العامة

  . الرابعة متوسطالتلامیذ عینة من لدىالتفاعل الصفي والتوافق الدراسي توجد علاقة بین  - 

  : الفرعیة الفرضیات

في التفاعل الصفي لدى عینة من التلامیذ الرابعة متوسط تعز إلى ذاتدلالة إحصائیة  فروق توجد - 

  .الجنس

في التوافق الدراسي لدى عینة من التلامیذ الرابعة متوسط تعز إلى ذات دلالة إحصائیة فروق  توجد - 

  . الجنس

  :أسباب اختیار موضوع الدارسة- 3

لموضوع الدارسة نابع من إدراكنا لأهمیة التفاعل في القسم بین الأستاذ والتلمیذ اللذان یشكلان  اختیارنا-  

 الدراسي والحیاةعنصرین هامین في الموقف التعلیمي والذي به یحصل التعلم وینعكس على التوافق 

  المدرسیة للتلامیذ 

  . لامیذوالتوافق الدراسیلدى الت البحث في العلاقة بینالتفاعل الصفي- 

  .ارتباط موضوع الدارسة بالتخصص -  

  .لعملیات تطویر وتجدید مستمرة المقرراتالدراسیةخضوع الكثیر من  -  

ودورها في ، إبراز العلاقة بین الأستاذ والتلمیذ من خلال التفاعل والاتصال المباشر والاحتكاك بینهما - 

  . التوافق الدراسي تحسین

ووضع هذه الدارسة بین أیدي الزملاء من ، البحث العلمي إثراءونسعى من خلال هذه الدارسة إلى  -  

المكتبة والبحث العلمي بدارسة جادة حول موضوع  إثراءبالإضافة إلى ، رتیجیة تعلیمیة فعالةاستأجل بناء 

  .هام یمكن أن یكون منطلقا لطرح تساؤلات جدیدة ومختلفة حول الموضوع

  :اف الدراسةأهد- 4

  :تهدف دراستنا إلى

  . التعرف على مدى تحقق التوافق الدراسي لدي تلامیذ الرابعة متوسط/1

  . الكشف عن وجود علاقة بین التفاعل الصفي والتوافق الدراسي لدي تلامیذ الرابعة متوسط/2

  .النظر إلى التأثیر المتبادل بین التفاعل والتوافق على التلامیذ/ 3
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تساهم هذه الدراسة في فتح آفاق جدیدة للبحث في هذا المجال من خلال الاقتراحات التي تقدمها /4

  .الدراسة

  : أهمیة الدراسة - 5

یعتبر موضوع التفاعل الصفي من المواضیع الهامة الذي اخذ اهتماما كبیرا في السنوات الأخیرة ویعتبر 

التي یجب تسلیط الضوء علیها من اجل نجاح  الدراسي احد أهم المواضیعالتفاعل الصفي والتوافق 

  . ومن اجل النهوضبالتعلیم وإنشاء أجیال لدیهم حس تفاعلي وتوافق دراسي، العملیة التعلیمیة

  . هذه حاولنا دراسة كل من التفاعل الصفي والتوافق الدراسي لمعرفة العلاقة بینهم وفي دراستنا

والتفاعل الصفي والتوافق لظهور بعض الدارسات الحدیثة التي خاضت في البحث والربط بین  نظرا - 

  .داخل الصف الدراسي

، الفرصة ویسمح لهم بالنمو والتطور والتكیف للتلامیذذي یهیئ ملیة التفاعل الصفیالنظرا لأهمیة ع - 

  .مناخصفیجیداما فاعلا في تهیئة حیث یشكل المعلم الكفء أحد الوسائط المهمة التي یمكن أن تسهم إسه

، وتكمن أیضا أهمیة الدارسة مما قد تحققه من نتائج تفتح المجال واسعا لتبصر الأستاذ بمناخ صفه -  

  .التي یعتمدها داخل الصف وتفاعلات مجموعاته والاستراتیجیات

  :الدراسات السابقة- 6

  : التفاعل الصفي/ 1

ظاهرة التفاعل الصفي ومدى انعكاسه على طرق : بعنوان وهي دراسة احمد یخلف مذكرة دكتوراه/ 1

الجزائر السنة ، معهد التربیة البدنیة الریاضیة، تدریس النشاط الریاضي التربوي في التعلیم الثانوي

  2011/2012الجامعیة 

  :وتمحورت إشكالیة الدراسة حول السؤال التالي

  المنهجیة؟ علاقة بتغیر المدرس لطریقة التدریسهل للتفاعل الصفي 

  : وحدد البحث منطلقات دراسته في الفرضیات التالیة

  لظاهرة التفاعل الصفي انعكاس على طرق تدریس النشاط الریاضي التربوي 

  .یتمیز التفاعل الاجتماعي الصفي بمستویات تعكس المناخ الصفي

  . التدریس النشاط الریاضي والتربوي وتغیر نوعیة العلاقات الاجتماعیة الصفیة تتغیر طرق
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واشتملت هذه الدراسة خمس ، والملاحظة كأداة مناسبة لموضوع البحث، اعتمد الباحث المنهج الوصفي

 )والجلفة جنوبا ، العاصمة شمالا، المدیة وسطا، تبارت غربا، بسكرة شرقا(جهات للوطن

لدى طلبة التوجیهي في مدارس مدینة ، ر التفاعل الصفي لموضوع اللغة الانجلیزیةعناص" بعنوان/2

  2007سنة "نابلس 

عناصر التفاعل الصفي لموضوع اللغة الانجلیزیة لدى طلبة "هدفت هذه الدراسة إلى معرفة درجة توفر 

الصفي لموضوع  الإحصائیة في التفاعلوكذلك التعرف إلى الفروق "التوجیهي في مدارس مدینة نابلس 

  . )أدبي، علمي(اللغة الانجلیزیة تبعا لمتغیرات المعدل في اللغة الانجلیزیة والتخصص 

التفاعل الصفي بین الأستاذ والتلمیذ في المرحلة :بعنوان«مذكرة ماجستیر"دارسة حلیمة قادري وهي

  2012 -2011السنة الجامعیة، جامعة وهران، قسم علوم التربیة، الثانویة

  :وقد تمحورت إشكالیة الدارسة حول السؤال التالي

  هل هناك علاقة بین سلوك التلمیذ ومعاملة الأستاذ للتلمیذ؟ -  

  وهل هناك علاقة بین الجو العام في القسم وإدارة الأستاذ للقسم؟ - 

  : وحدد الباحث منطلقات دارسته في الفرضیات التالیة

  . ومعاملة الأستاذ للتلمیذ، میذیوجد ارتباط دال إحصائیا بین سلوك التلا - 

  . یوجد ارتباط دال إحصائیا بین الجو العام في القسم وإدارة الأستاذ للقسم - 

) 56(وقد تكون مجتمع الدارسة من عینتینالأولىمجموعةالتلامیذوعددهم

وتمالاستعانةبالاستبیانین ، أستاذا)30(تلمیذامنالجنسینوالعینةالثانیةخاصةبالأساتذةوعددهم 

وكانتمننتائجهذهالدارسةتشیرإلىأنهیوجدارتباط ، لجمعالمعطیات)واستبیانموجهللأساتذة، ستبیانموجهللتلامیذا(

، لأستاذللتلامیذا دالإحصائیابینسلوكالتلامیذومعاملة

  .ویوجدارتباطدالإحصائیابینالجوالعامفیالقسموإدارةالأستاذللقسم

  : التوافق الدراسي/2

  "2005: "دراسة الزهراني

وعلاقته بالتوافق والتحصیل الدراسي لدى عینة من طلاب وطالبات المرحلة بعنوان النمو النفسي 

  الثانویة بمدینة الطائف
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، هدفت الدراسة إلى الكشف طبیعة العلاقة بین النمو النفسي الاجتماعي والتوافق والتحصیل الدراسي

وتألفت أدوات الدراسة من ، بمدینة الطائفمن طلاب وطالبات المرحلة الثانویة تألقت العینات الدراسة 

اختبار علم النفس الاجتماعي واختبار التوافق الدراسي إضافة إلى درجات التحصیل ودلت نتائج الدراسة 

  )8، 2014، مروة عمارة(إلى أن هناك علاقة بین النمو النفسي الاجتماعي والتوافق الدراسي 

  "2009"دراسة الاندیجاني 

الدراسة قیاس الفروق بین الموهوبین والعادیین في استخدام المخ وحل المشكلات والتوافق  استهدفت

الدراسي وكذلك قیاس العلاقة بین استخدام المخ وحل المشكلات والتوافق الدراسي لدي عینة من تلامیذ 

  الطور الابتدائي مدینة مكة المكرمة

ما الموهوبین والعادیین وتعد عینة التلامیذ الموهوبین وانقسمت عینة الدراسة إلى عینتین من التلامیذ ه 

تلمیذ وقام الباحث بإعداد مقیاس  129والعادیین  146عینة قصدیه كلیة إذ بلغعدد التلامیذ الموهوبین 

ومن ابرز النتائج التي توصلت إلیها ) 1988(حول المشكلات وتبني مقیاس التوافق الدراسي من إعداد

لة بین الموهوبین والعادیین في درجات التوافق ووجود علاقة سالبة دالة یبن درجات الدراسة وجود فروق دا

التوافق الدراسي وبین الجزء الأیسر للمخ وسالبة غیر دالة الجزء الأیمن من المخ موجبة دالة بین الجزء 

خ لدى التلامیذ الأیسر للمخ وسالبة غیر دالة الجزء الأیمن من المخ موجبة دالة بین الجزء التكاملي للم

الدراسة وجود علاقة سالبة غیر دالة بین درجات التوافق الدراسي وبین الجزء الأیسر كما بینت ، الموهوبین

من المخ وموجبة غیر دالة بین درجات مع كل من الجزء الأیمن التكاملي للمخ لدى عینة من التلامیذ 

  )339ـ335، 2004، الاندیجاني(العادیین 

  2005نراجز ولاثا سنةدراسة موها 

  "الأسرة المدركة وعلاقتها بالتوافق الدراسي والتحصیل الدراسي "بعنوان 

هدفت الدراسة إلى اختیار العلاقة بین البیئة الأسریة والتوافق المنزلي والتحصیل الدراسي لدى البالغین 

  سنة15ـ14مراهقین وتتراوح أعمارهم بین  109وتألفت العینة من 

المنهج الوصفي التحلیلي " وبیل وموس"واستبان  1962مقیاس موس ، الدراسة للبیئة الأسریةتألفت أدوات 

واهم نتائج الدراسة وجود علاقة ذات دلالة بین عوامل محددة للبیئة الأسریة المتعلقة بالتوافق الدراسي وقد 

 )8، 2004، ةعمارةمرو (أفراد العینة أن أسرها متماسكة ومنتظمة وموجهة نحو الانجاز أكدت غالبیة 
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  التعریف الإجرائیة للمتغیرات الدراسة  - 7

  التفاعل الصفي/1

هو مجموعة السلوكیات والتصرفات "ویعرفه نصر الدین جابر

فیموقفمعینمعتحقیقتوازنبینإرضاء )المعلموالتلمیذ (الصادرةعنالتواصلاللفظیوغیراللفظیبینطرفیالعلمیةالتدریسیة 

  )16، 2004، ناصر الدین جابر(".التعلیمیةالمرغوبةحاجاتهموتحقیقالأهداف

  )19، 1995، فارعة حسین(".بأنهأنواعالكلامالشائعةالاستخدامداخلالصف"التفاعلالصفيویعرففارعةحسن

استناداإلىالتعریفاتالسابقةوكذابعدالقیامبالمرحلةالاستطلاعیةفیبحثنایمكنناصیاغةالتعریفالإجرائیللتفاعلالصفیبأنه

بینالطلابومعلمهمأوبینالطلابأنفسهمتتضمنسلوكاتلفظیةأوغیرلفظیةتجریداخلالصفتهدفإلىتبادلالآراعملیةمتفاعلة

، ءومناقشتهاوذلك لممارسةعملیةالتعلیمبفاعلیة

كماأنهكلمایصدرعنالأستاذوالتلامیذداخلحجرةالدارسةمنكلاموأفعالوحركاتوإشاراتوغیرهابهدفالتواصللتبادلالمشاعر 

  . والأفكار

  :لدراسيالتوافق ا - 2

  ) 1969(تعریفمحمودالزیادي-

والاشتراكفیأوجه ، هوالاندماجالایجابیمعالزملاءوالشعورنحوالأساتذةبالمودةوالرحمةوالاحترام

  )14، 2001، شقور(.النشاطالاجتماعیوالاتجاهالموجبنحوموادالدارسةوحسناستخدامالوقتوالإقبالعنالمدرسة

الإجرائیللتوافق الدراسي هو قدرة التلمیذ على تحقیق التلاؤم استناداإلىالتعریفالسابق یمكنناصیاغةالتعریف

هذا من ، ومع المواد الدراسة یظهر ذلك في سلوكه مع المحیط المدرسي، والانسجام مع زملائه وأساتذته

  .ناحیة وباجتهاده ومواظبته في الدراسة من ناحیة أخر
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  تمهید

یعد التفاعل الصفي وما یسود الصف من مناقشة وحوار وتبادل آراء صورة مصغرة للحیاة الواقعیة 

إذ بدأت المجتمعات تشكو  ، التي بدأت تشكل طموحا وتحدیا أمام التربویین والمنظرین للتدریس الصفي

 هذهوتضیق بالأدوار التقلیدیة التي طغتفیها الممارسات التدریسیة الصفي ومرد هذه الشكوى إلى فشل 

، المدرسة في تحقیق الهدف الذي أنشئت من أجلهإذ بدأ المتعلمون یظهرون سلوكیات غیر مرغوب فیها

نسحاب من المواقف الاجتماعیة والسلبیة من نتیجة سلبیتهم وشرودهم اللاشعوري في غرفة الصف مثل الا

هو التعلم القائم على  ، إبداء الرأي وتدني سلوكیات المبادرة في المواقف التي یواجهونهافالتعلم الفعال

فالمنهج والمعلم له تأثیر على أداء  ، )التلمیذ ، المعلم(أساس التفاعل بین أطراف العملیة التعلیمیة 

  .التلمیذ

  : فاعل الصفيمفهوم الت/ 1

مجموعة أشكال وردت في الدراسات والأبحاث التًربویة العدید من التعارف حول التفاعل الصفي نذكر 

كما یشمل ، العلاقات التواصلیة بین المعلم وتلامیذه ویتضمن نمط الإرسال اللفظي وغیر اللفظيومظاهر 

وهو یهدف إلى تبادل الخبرات والمعارف والتجارب والمواقف أو ، الوسائل التواصلیة في المجال والزمان

 ، 1999، عبد اللطیف الفارابي وآخرون("یهدف إلى التأثیر في السلوك المتلقي تبلیغها ونقلها مثلما 

44(  

التدریسیة التي تحدث داخل الصف الدراسي بین المعلم  مجموعةالاداءات"بأنه)2002(عرفه إبراهیم 

وأفعال وإشارات وحركات والتواصل لتبادل الأفكار والمشاعر بهدف إثارة دافعیتهم نحو والمتعلمین من كلام

، ابراهیم وحسب االله(. الدرس ورفع كفاءة العملیةالتدریسیة التي یمكن ملاحظتها وتسجیلها وتحلیلها

2002 ، 77(  

. بأنه التأثیرات المشتركة أو المتبادل خاصة الاجتماعیة والعاطفیة بین المعلم والتلمیذ"ببجیعرفه 

  )150 ، 2004ماجدةالخطابیة وآخرون (

وهو مشاركة متبادلة ، مجموعة من السلوكیات المتبادلة التي تحدد العلاقة بین المعلم والمتعلم ایضا وهو

  )80، 2008، نوال العشیي.(في جو ایجابي یسهل عم عملیة التعلم
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  : أهمیة التفاعل الصفي/ 2

أن الأفراد "تربویة یقررها التربویون إلى فرضیة عامة مفادها یستند التفاعل الصفي بوصفه ممارسة 

فأنهم یمیلون إلى أن یتواصل بإحدى أدوات التواصل اللفظي ، اجتمعوا في مكان تربطهمصفة ما أو علاقة

، ملحممحمد( . بهدف الوصول إلى حالةتبادل للأفكارأو المشاعر لتحقیق حالة تكیف ، أو الجسدي

  )29ـ28، 2006

  :ویمكن تحدید أهمیة التفاعل الصفي على النحو التالي

 ، والمعلمالتلامیذ وبین  ، وتلامیذهیعتمد نجاح العلمیة التعلیمیة بدرجة كبیرة على التفاعل بین المعلم - 

ففي بعض الأحیان یحدث هذا التفاعل بطریقة طبیعیة وفي أحیان أخرى ، أنفسهم أیضا التلامیذوبین 

  .التعدیلات لتوفیره إجراءلابدمن 

یعیها ویعتبر كثیر من التربویین التفاعل الصفي في العلمیة التربویة من أهم الموضوعات التي یجب أن - 

  : تالیةمن الموجه التربوي والمعلم والتلمیذ وذلك للأسباب ال كل

  .یعول على التفاعل الصفي بالتخطیط للتعلیم والتعلم وفي تنفیذ وتقویم ما خطط له - 

للتفاعل الصفي أهمیة في عمل المعلم فبعد أن كان ملقنا وحید تقع على عاتقه مهمة التعلیم أصبح - 

  .فقد أصبح مشاركا بعد أن كان متلقیا فقط التلمیذأما ، ومنظماومرشدا ، موجها

 ذي یحرص على رفع مستواهایطور التلامیذ في عملیة التفاعل الصفي أفكارهم بعنایة المعلم ال - 

  . وارتقائها

إذ یعمل على تحریرهم من حالة الصمت  ، یزید من حیویة التلامیذ في الموقف التعلیمي - 

ي تهمهم وتلبي والسلبیةوالانسحابیة إلى حالة البحث والمناقشة وتبادل وجهات النظر في القضایا الت

 .حاجاتهم

  ) 98، 2009 ، تاعوینات علي(

  .اهتمام التلامیذ بما یجري في المواقف من حیث الشكل والمضمون استثارة - 
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بما یشجع المتعلمین لیكونوا أكثر ، وینمي قدرته على الإبداع، یساعد المعلم على تطویر طریقة تدریسه-  

، 1995، محمود عبد الرزاق شقشق وآخرون(قلالا واعتمادا على أنفسهم في طرح الأفكار وابتكارها است

81( .  

تحقیق المشاركة الفعالة في ألوان النشاط المدرسي وتوجیه بخطوات التلامیذ نحو الأهداف المرجوة  - 

  .وإشاعة جو تواصلي سلیم من الناحیة النفسیة

في  وتوظیفهبه ونقله  الاحتفاظتعزیز التعلم وأنماط السلوك المرغوب فیه ومساعدة التلامیذ على  -  

  .مواقف أخرى بثقة وحریة

تحسین اتجاهات التلامیذ ومواقفهم نحو المعلمین والتعلم والمدرسة وتنمیة لعلاقات إنسانیة واجتماعیة  - 

  .إیجابیة بین جمیع عناصر العملیة التربویة

  .خطط النظام والانضباط الصفيبتقویم التعلیم وتوجیه خطاه نحو تلبیة احتیاجات المتعلم وإشباعها  -  

  )36 ، 35، 2012/2013، زمیري فریدة.(وتعدیل السلوك الصفي في الاتجاه المرغوب فیه- 

من خلال قیمهم بشرح بعض النقاط للتلامیذ الأقل ، مهمتعلع من مستوى تحصیل التلامیذ ویقوي یرف - 

  )41 ، 2002 ، مجدي عزیز إبراهیم وآخرون(قدرة منهم 

  : أنواع التفاعل الصفي/ 3

  :یقسم سلوك المتعلم أثناء تفاعله في الصف إلي قسمین رئیسین هما

  .الاتصال اللفظي عن طریق الكلام أو الحدیث/ 1

  . ریق الإشارات أوالإیحاءاتأو الإیماءاتالاتصال غیر اللفظي ویكون عن ط/ 2

  :التفاعل اللفظي/أ

بتوجیهه الأدوار والتعلیماتأواستخدام داخل الصف بدءا ائعة الاستخدامش الكلامویقصد به أنواع 

عباراتالاستحسان والتشجیع ونقل الأفكار من قبل المعلم وفي هذه الحالة یكون التلامیذ أكثر استعدادا 

أكثر ثراء وقیمة وذات معنى ویشعر مواقف التعلم تكون  أنوبذلك نجد ، بعضهم البعضللتفاعل بین 

فان النتاج التعلیمي  كذلك، جمیعالإطرافوالمشاركة فیما یجري من مناقشات للإقدامالتلامیذ بمیل حقیقي 

 لإنجاحوما یسود الجو الصفي من تساهل مقنن ، ونوعیته مرهون بما یسود من علاقة بین المعلم والمتعلم

  )154 ، 153، 2004، وآخرونالخطابیة ( .التفاعلات المخططة



التفاعل :                                                     الفصل الثاني
 الصفي

 

 

 15 

  :ومن خلال هذه المعطیات نستنتج مایلي

  .الصف أكثرالأنماطسیادة فيالتفاعل الصفي اللفظي 

  )متعلم مع بعضهم البعض ، متعلم، معلم(الثلاث یتمهذا النوع بین الأطرافالتعلیمیة

  .تغیرات مرغوب فیها في سلوك المتعلمین إلیإحداثالتفاعل الصفي اللفظي  أیضایهدف 

  

  

  :التفاعل غیر اللفظي/ب

الید  وإشاراتالمتضمنة تغیرات الوجه الإشاراتالتواصل بلغة  بأنهالتفاعل غیر اللفظي  1993یعرف قطامي

باستعمال  إلیأخرمن شخص  كاروالأفنقل المشاعر  إليوتهدف مهارات التواصل غیر اللفظی، والرأس

هاور للمهارات النفس حسب تصنیف، وهي من المهارات النفس حركیة حیث جاءتفي قمة الهرم، الحركة

  . حركیة

  : ومن ممیزات التفاعل غیر اللفظي

  تساعد على التواصل عندما لا یتمكن الأفراد من التخاطب بصورة طبیعیة 

  تستخدم كنوع من الاختصار 

  )207 ، 206، 2008، فراس السیلني(تزید من مستوى العبیر عن النفس 

  أنماط التفاعل الصفي/ 4

قوم العملیة التربویة على ما یجري من اتصال بین المعلم وتلامیذه في المواقف التعلیمیة ویعد الحدیث أو ت

الوجه وغیرها من الوسائل الكلام وسیلة هذا الاتصال بالإضافة إلى الإیماءات واستخدام الأیدیوتقسیمات 

  : الأساسیة للتفاعل الصفي هي والأنماط، التي یعتمد علیها الاتصال اللفظي

  : نمط الاتصال وحید الاتجاه -  1 

وهذا النمط من  ، وفي هذا النمط یرسل المعلم ما ي ود قوله أو نقله إلى التلامیذ ولا یستقبل منهم 

ففیه یأخذ التلامیذ موقفا سلبیا مطلقا بینما یتخذ المعلم موقفا  ، ةالاتصال هو أقل الأنماط من حیث الفاعلی

ویجعل من  ، ویشیر هذا النمط إلى الأسلوب التقلیدي في عملیة التدریس والذي یجید عن اللقاء ، إیجابیا
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ر وحیدا للمعرفة دون أن یكون للمتعلم أي دور سوى الاستقبال والتلقي مصدنفسه ، كما یشیر هذا النمط

  . إلى حصیلة التعلم التي تتم فیه هي مجرد حقائق ومعارف یستوعبها التلامیذ

  :نمط الاتصال ثنائي الاتجاه- 2

 إلىففیه یسمح المعلم بأن ترد إلیه استجابات من التلامیذ ویسعى وهذا النمط أكثر فعالیة من النمط الأول 

ما یقوله بأن ویشعر في كثیر من الأحیان عقولهم  إلىما حاول نقله  أوالتعرف على مدى فهمهم لما قاله 

ربما لا یكون قد وصل إلى عقول تلامیذه على النحو المطلوب ولذلك یسأل التلامیذ أسئلةتساعده على 

أنه لا یسمح بالاتصال على هذا النمط  الراجعةویأخذاكتشاف مدى الفائدة التي حققوها من خلال التغذیة 

استجابات المتعلمین هي وسائل لتدعیم وان ، فیه هو محور الاتصالأن المعلم ، بین متعلم ومتعلم آخر

ویؤخذ على هذا النمط انه لا یسمح بالاتصال بین تلمیذ وتلمیذ  سلوك المعلم في الأداء التدریسي التقلیدي

لأداء وان المعلم فیه محور الاتصال وان استجابات التلامیذ هي وسائل لتدعیم المعلم في ا، أخر

  )193 ، 191 ، 1999، د وآخروننادر فهمي الزیا.(التدریسي

  : نمط الاتصال ثلاثي الاتجاه - 3

وأن یتم  ، ففیه یسمح المعلم بأن یجري اتصال بین تلامیذ بالصف ، وهذا النمط أكثر تطورا من سابقیه

للتعلم كما أن وبالتالي فإن معلم فیه لا یكون المصدر الوحید ، تبادل الخبرات والآراء ووجهات النظر بینهم

هذا نمط یتیح للجمیع فرص التعبیر عن النفس والتدریب على كیفیة عرض وجهات النظر باختصار 

 . وهي كلها مهارات یحتاج إلیها التلامیذ في مجرى حیاتهم الیومیة، وسهولة

  :نمط الاتصال متعدد الاتجاهات - 4

وخاصة النمط الثالث الذي یجري فیه الاتصال بین المعلم ، هذا النمط یمتاز عن غیره من الأنماط السابقة

وبین التلامیذ أو بین التلامیذ بعضهم ببعض كما تتوافر فیه أفضل الفرص للتفاعل وتبادل الخبرات مما 

  )59 ، 1984 ، فارعة حسن محمد(.تلمیذ على نقل فكره وخبراته إلى الآخرینیساعد كل 

  : خصائص التفاعل الصفي - 5

المدرسة على مساعدة المتعلمین على النمو الشامل في لمختلف جوانب شخصیاتهم ولكي تستطیع  تعمل

المدرسة بتحقیق أهدافها ولان التعلیم الصفي الناجح یكون عادة نتیجة لقدرة ملحوظ من التخطیط السابق 

  )333 ، 1998، جابر عبد الحمید(على التعلم الفعلي 
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  : من أهم هذه الخصائص هي

حة الفرصة للمتعلمُین لممارسة عملیات التعلم المختلفة بطریقة فعالة على اعتبار أن التعلم هو إتا - 

  . عملیة تعدیل للسلوكوتغیره من خلال عملیات موجهة

یهتم التعلم الفعال بقدرات المتعلمین ویربط بین میولهم وقدراتهم داخل غرفة الصف وخارجها كما یهتم -  

  . ة منها في تحقیق رفع فعالیة التعلمبمیول المتعلمینللاستفاد

یحب أن تتعرف المدرسة على حاجات تلامیذها وتحدیدها والعمل على إشباعها لأن عدم الإشباعقد  - 

  .یؤدي إلىظهور مشكلات كثیرة

إتاحة الفرصة للمتعلمین للمشاركة في الأنشطة المختلفة التي تؤدي إلى تنمیة العادات والقیم  - 

   . حوالاتجاهات الصحی

مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین بحیث تقدم المعلومات حسب مستویات التلامیذ وقدراتهم وعلى - 

  .المعلم في غرفةالصف أن یستخدم الأسالیب التدریبیة الملائمة لهذه الفروق ولاهتمامات المتعلمین

التربویة لتحسین المستوى من خلال هذه الخصائص یتضح لنا الأهمیة القصوى التي تلعبها المؤسسات 

وإیجاد الحلول ، التدریس للتلامیذ من خلال الاهتمام به والتعرف على مختلف المشاكل التي تعرقله

  )285، نعیم حبیب جعنیني(. المناسبة لها بواسطة تطبیق مختلف القوانین التربویة

  : ادوار المعلم في إدارة التفاعل الصفي - 6

  :التخطیط -1

نمو الخبرات المهنیة بصفة  إليیعتبر التخطیط التدریسي من أهم العملیة العلمیة لدى المعلم یؤدي  

مستمرة ذلك بتنوع التخطیط للدرس وهذه الخبرات تتباین وتختلف مع مرور السنوات بسبب اختلاف 

وتحدید خبرات عرفة التدریسیة من المحتوي والمنهج مما یؤدي بالعلم لم، المقررات التي یقوم بها المعلم

، عبد السلام مصطفى عبد السلام(التلامیذ السابقة لرسم أفضل الإجراءات المناسبة لتنفیذ التدریس 

244(  

كما یجب أن یتمیز التخطیط بالمرونة بحیث یسهل تعدیله لمواجهة كل تغیر یطرأ على المتعلم كمشاكل 

، 2007، وخلده محمد عسل، رؤوف الدهنساويعبد ال(. الفهم التلامیذ التي تؤثر على تحصیل النهائي

25(  
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  :التنفیذ - 2

 أسلوبلة التفاعل في الصف من خلال استخدام یتخطیط في عم أيهو جانبالتطبیقي في التدریس  

 الأسلوبالإثارةمایلزم من تعدیل في  وإحداثي المناسب مع مراعاة ما یستجد على الموقف التعلیمي التدریس

 إتاحةولابد من المعلم مراعاة الفروق الفردیة مع ، في الحصة الأنشطةالتعلیمیةلدافعیة التلامیذ مع تنوع 

ذلك من خلال التغذیة ، التعزیز لتحقیق الهدف أسالیباستخدام رصة للمتعلمین لنقاش فیما بینهم الف

  )110 ، 2007، محمد حسین العجمي(.الراجعة التي تساعد على سیر خطوات الدرس الجید

  : والمتابعة الإشراف - 3

هي تلك التدابیر التي یتخذها المعلم في ضبط السلوك في الصف من خلال المراقبة حضور المتعلمین 

، الأساسیةشروط  أهمالتلامیذ والتعرف علیهم لذا یعد من  أعمالبسجلات والاحتفاظ  وإرشادهموغیابهم 

یكون المعلم جادا في  أنتتوفر في الصف حتى یتمكن المعلم في شروعه في الدرس یجب  أنالتي یجب 

صفیة تسودها  أجواءوخلق ، روح المنافسة بینهم إثارةلدیهم مع  الانضباطبدایة الحصة مع تعزیز روح 

  )219، 2009، وآخرونطارق عبد الرؤوف (. الجدیة والحماس والاحترام فیما ینهم

  :والإصغاءدور العنایة  - 4

فیعتني المدرس ، للتلامیذ وذلك من خلال تحفیزهم وتشجیعهم أفضلالعنایة هي فعل ینتج عنه ما هو 

في حیاتهم العامة بطریقة التواصل  وإنما، في الصفالاهتمام لهم لیس فقط  إظهاربغیة  بمتعلمینالفعال 

ینتبه المدرس ویفهم ما یقصده التلمیذ حیث یعتبر  الإصغاءتجمع بینهما الاحترام والثقة في عملیة 

في مرحلة عمریة  لأنهمما یتعلق بتلامیذ الصفوف الابتدائي  أساسیانخصوصاوالعنایة عنصران  الإصغاء

  .)468 ، 2008، جایمسسترنغ(. تتطلب الحنان والعطف نظرا لشعورهم بفقدان الحریة

  : أسالیب تحسین التفاعل الصفي - 7

  : جهة المعلم لكي تتم عملیة التفاعل الصفي یجب على المعلم القیام بما یلي من- 

  . مخاطبة التلامیذ بأسمائهم مع مراعاة الدقة في ذلك - 

  . استخدام العبارات اللفظیة في مخاطبة الطلبة - 

  .الاستماع الواعي لاستجابات التلامیذ و أسئلتهم وآرائهم - 

  . ها دون إحراجهم سواء كانت هذه المشاعر إیجابیة أو سلبیةتقبل مشاعر التلامیذ و إیضاح -  
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  . تقبل أفكار الطلبة الجیدة بإبرازها وتبنیها أو تطویرها أو البناء علیها - 

  . تقبل سلوك التلامیذ ومبادراتهم الناجحة باستخدام أسالیب التعزیز المختلفة - 

  . تمایز المرتبطة بأهداف الدرس ومحتواهالإكثار من استخدام الأسئلة التي تستثیر التفكیر الم - 

إعطاء التلامیذ التعلیمات والتوجیهات بالقدر الكافي الذي یسهم في توضیح الأهداف ویفرز مشاركة  - 

  ) 105 ، 2009 ، تاعوینات علي.(التلامیذ

  . استخدام النقد البناء في توجیه سلوك التلامیذ وآرائهم - 

  .التصرف بمدح وارتیاح وإعطاء التلامیذ الوقت الكافي للإصغاء والاستجابة - 

، محمد محمود الحلبة(. إتاحة الفرص لقیام التلامیذ بمبادرات متنوعة كطرح الأسئلة وتقدیم الاقتراحات -  

2002 ، 295(  

  . السعي للحصول على استجابات متعددة لأسئلة المعلم الواسعة وتنویعها - 

، نوالألعیشي.(یتمیز بنكران الذات، محافظ على مواعید، متخلق، عادل وحازم، بشخصیة جذابة یتمیز - 

2008 ، 87 ، 88( .  

  بعض الآثار السلبیة الناتجة عن قصور التفاعل الصفي/ 8

بالعدید  )2007(وآمنة) 1998(ونشوتي ) 1981(زیانیرتبط ضعف التفاعل الصفي كما یشیر كل من 

  :نذكر أهم هذه السلبیات، من المشكلات التي استحوذت على كثیر من وقت وجهود الباحثین

  :تعكر المناخ الصفي - 1

الذي یسوده جو قائم على علاقات فاعلیة ودیة ایجابیة بین المعلم ، یعد توفیر المناخ الصفي الملائم

فإذا خلت غرفة الصف من ، ز أي هدف تعلیميمطلبا أساسیا لانجا، وبین التلامیذ أنفسهم ، والتلامیذ

وغابة العلاقات الإنسانیة أصبحت مصدر توتر وانزعاج للمعلمین والمتعلمین على حد ، الانضباط والنظام

وهنا كانت نظرة المربین على قدرة المعلم على توفیر هذه العلاقات والمناخ الصفي الملائم من أهم ، سواء

  )2008، ابوجادو(. في تحقیق أهداف التعلم محكات فاعلیة المعلم ونجاحه

  :تكوین اتجاهات سلبیة نحو المدرسة والدراسة - 2

إن التلامیذ الأكثر توافقا مع مدرسیهم یحملون اتجاهات أحسن نحو  )1981(كشفت دراسة زیدان 

المواد مما یدل بان العلاقة بین المعلم وتلمیذه ذات اثر واضح على اتجاهات تلامیذهم نحو ، المدرسة
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ثم إلى ، فإذا ساءت العلاقة تكونت اتجاهات سلبیة نحو المعلم وبالتالي المادة الدراسیة، الدراسة والمدرسة

  . المدرسة بشكل عام

  :ضعف الدافعیةالعامة والدافعیة للتعلم - 3

قات إذا أرید أن ترتفع دافعیة التلامیذ فأحسن وأفضل طریقة هي بناء علا"انه إلى ) 2008(یشیر سولوا 

وتعتبر علاقات المحبة ولألفة بین المعلم والتلمیذ كما تشیر دراسات كثیر في استثارة ، ایجابیة مع التلامیذ

  ".الدافعیة لدي المتعلمین

  : ضعف التحصیل الدراسي - 4

إلى أن رفض التلامیذ للمعلم وعدم الاطمئنان إلى سلوكه  )2003(كشفت نتائج دراسة عبد الحق 

یبذل الجهد المطلوب والاهتمام  ، ویضعف فیهم الرغبة، ومواقفه یعزز فیهم الموقف السلبي من المادة

 ، 2015 ، عمر جعیجع(.مما یؤدي إلى ضعف في التحصیل لدي عدد من التلامیذ، بالدروس

    )22العدد
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  خلاصة الفصل

لنظهر ، ودوره المعلم في إدارة التفاعل، و أهمیته ، خلال ما تطرقنا إلیه من مفهوم التفاعل الصفي من

لنبین أسالیب وبعض الآثار السلبیة الناجمة عن قصور التفاعل ، وخصائصه، وأدرجنا أنماط، أنواعه

  .الصفي

اد العملیة التربویة حیث تتم من و من هنا یعتبر التفاعل الذي یجري داخل القسم بین الأساتذة وتلامیذ عم

  .خلاله شبكة من الاتصالات والتبادل الرمزي بینهما من إلقاء وتلقي وحوار داخل القسم

تختلف من ، كما نعلم أن عملیة التعلم والتعلیم هي محور العملیة التربویة القائمة بین الأساتذة وتلامیذهم

فالتعلیم الابتدائي یختلف عن التعلیم ، التعلم طور تعلیمي لآخر وذلك نظار لخصوصیة كل مرحلة من

ویختلف عن التعلیم الثانوي إلا أن أسالیب الضبط ترتبط في مجملها بخصائص المدرسالقیادیة ، المتوسط

  . التي یمارسها داخل القسم
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  تمهید

وتستمر على مدار حیاته  ،بیئیة كثیرة منذ ولادته أوعلى الفرد كل یوم العدید من التغیرات نمائیة  تطرأ

وبالتالي فهو مطالب بالتوافق من اجل ، ن جوانب حیاتهجانب حساس م وفي كل مرة یمس التغییر

وكلما كانت التغیرات سریعة یصبح التوافقمعها ضروري من اجل استرداد الاستقرار  ،مواكبة التغییر

والفئات العمریة والمواقف الحیاتیة الإفرادالعملیات التوافقیة تختلف باختلاف  إنونجد ، واستمرار الحیاة

من العملیات التوافقیة والتلمیذ  لتبقى الحیاة سلسلة مستمرة....دراسیافالتوافق یكون شخصیا اسریا مهنیا 

 أنفهو بلا شك یعاني من مشكلات عدیدة فطوال فترة دراسته یحاول  ،المجتمع أفرادفردا من  هباعتبار 

یعجز التلمیذ عن حل بعض  أحیاناغیر انه ، مختلفة تتناسب مع قدراته بأسالیبیتجاوز الكثیر منها 

مما یعیق  ،كالقلق والاكتئاب والتوتر ،النفسیة تطراباالاضالعدید من  إلىوهذا قد یعرضه ، المشكلات

التوافق لدي  أهمأنواعوالتوافق الدراسي الذي یعتبر من ، إنسانتوافقه النفسي الذي یعتبر غایة كل 

فترة منفترات نموه وهي فترة  بأصعبخصوصا لدي تلامیذ المرحلة المتوسطة لكونه یمر ، التلمیذ

بین متطلباته ، حالة التوازن النسبيإلییتحدد ذلك تبعا للطرق التي یتبعها التلمیذ للوصول ، المراهقة

  .ما یصمن له الشعور بالارتیاح والاقتناع داخل المؤسسة التربویة، ومتطلبات بیئته الدراسیة
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  التوافق.1

  تعریف التوافق .1.1

وعلى ، في علم النفس عامة وفي الصحة النفسیة خاصة الأساسیةیعتبر مفهوم التوافق من المفاهیم 

للتوافق وذلك حسب اهتمام واتجاه العلماء والباحثین ومن بین ي قدمتتعددت التعریفات الت الأساسهذا 

  : هذه التعریفات أهم

مجموعة العملیات النفسیة التي تساعد الفرد على التغلب على المتطلبات  بأنه)1969(یعرفه لزار یس

كما حددته نظریة دارون بحیث البیولوجیمن علم ولقد استعار علماء النفس مفهوم التوافق ، ددةالمتع

وذلك بان یكون  ،إلیأهدافهالسلوك الذي یساعد الكائن الحي للوصول  إلياستخدموا التوافق للاشار 

وكذلك السلوك الذي یحاول به  وأهدافهالسویة الناجحة التي تمكنه من تحقیق دوافعه  الأسالیبللفرد 

  )19،2011صاحب،(.دافع أوتحقیق حاجة  أمامهالفرد التغلب على الصعوبات والعوائق التي تقف 

تلك المرونة التي یشكل بها الكائن الحي سلوكیاته واتجاهاته لمواجهة یري بان التوافق هو : یونغأما

  عن طموحاته وتوقعاته ومتطلبات المجتمع بحیث یكون هناك تكامل بین تعبیر الكائن  ،مواقف جدیدة

التوافق بمعناه العام هو قدرة الفرد على تغیر سلوكه وعاداته واتجاهاته  :عزت راجحیعرفه الباحث 

 أصلحصراع نفسیا حتى یقیم بینه وبین بیئته علاقة  أو، وخلقیةعندما یواجه مشكلة مادیة اجتماعیة

  )24،2001، إبراهیم(. وانسب

وحل صراعاته ومواجهة مشكلاته من ، في سعیه لتنظیم حیاته بالإنسانخاص  مفهوم :تعریف داود

ومع ، والتناغم مع الذات والانسجامالسواء  أوما یسمى بالصحة النفسیة  إليواحباطات وصولا  إشباع

عوض  أبو(. إنسانیاوفي التنظیمات التي ینخرط فیها ولذلك كان مفهوما ، والعمل الأسرةفي  الآخرین

2008، 202 (  

  التوافق الدراسي.2

النشاط الاجتماعي  أوجهعن ، التوافق السوي داخل المدرسة تتضمن شعور التلمیذ بالرضا أننرى 

قدرة التلمیذ بالا صافةإلی،الأنشطةوقدرته على المشاركة في هذه  ، واللوائح داخل المدرسة والأنظمة

مع البیئة ، وبعبارة اعم هو مدى شعور التلمیذ بالاندماج، داخل هذه البیئة والإنتاجعلى العمل 

  .المدرسیة
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  تعریف التوافق الدراسي .1.2

التي یقوم بها ، التوافق الدراسي الذي یعتبر حالة تبدو في العملیة الدینامیة المستمرةیفتعار تعددت 

ومكوناتها ، والنجاح فیها وتحقیق التلاؤم بینه وبین البیئة المدرسیة ، مواد الدراسیة بلاستیعاالتلمیذ 

وبعد ، قدرة مركبة تتوقفعلى بعدین أساسیینبعد عقليفالتوافق الدراسي تبعا لهذا المفهوم  ،الأساسیة

هي إذا یتوقف على كفایة إنتاجیة وعلاقة إنسانیة أما المكونات الأساسیة للبیئة الدراسیة ، اجتماعي

ووقت المذاكرة وطریقة ، وأوجه النشاط الاجتماعي ومواد الدراسة وقت الفراغ، الأساتذة والزملاءفهي 

  )131 ،2004علي(.الاستذكار

المحصلة النهائیة للعلاقة الدینامیكیة البناءة بین التلمیذ  ألاالتوافق الدراسي ما هو  أن: الشربیني ویرى

بما یسهم في تقدم التلمیذ ونمائه العلمي والنفسي  ،أخرىوبین المحیط المدرسي من جهة ، من جهة

والرضا والقبول بالمعاییر  ،المؤشرات الجیدة لتلك العلاقة في الاجتهاد في التحصیل العلمي أهموتتمثل 

بوصفر (. والقیام بما هو مطلوب منه على نحو منظم ومنسق، والانسجام معها، الدراسیة

  )76ص2010

یتضمن نجاح المؤسسة التعلیمیة في وظیفتها والتوافق بین المعلم والتلمیذ  بأنهمحمد جاسم كما یعرفه 

مع علاج المشكلات ، معرفیا وانفعالیا واجتماعیا ،للنمو السوي أفضلظروفا  للآخرینبما یهیئ 

  )109 ،2014میدون(. تصدر عن بعض التلامیذ أنالسلوكیة التي یمكن 

في تعریف التوافق الدراسي على انه حالة تبدوا في العملیة الدینامیة المستمرة  والزیادياتفق عوض 

وبین البیئة المدرسیة ، لاستعاب مواد الدراسة والنجاح فیها وتحقیق التوائم بینه ،التي یقوم بها التلمیذ

الدراسة والتحصیل الاجتماعیة والثقافیة والریاضیة ومواد  والأنشطةالزملاء  الأستاذ( الأساسیةكوناتها وم

  )121- ،120 ،2015هدایة (. )الدراسي 

من البیئة ، التوافق الدراسي هو عملیة دینامیة مستمرة بین التلمیذ ومحیط به إلیأنوعلیه نستخلص 

بینه وبین مكونات بیئته ، علاقات بناءة ومتمیزة إقامةتعكس مدى قدرته على  إذأنها، المدرسیة

 .لتحقیق النجاح والتفوق ،والمواد الدراسیة، كذلك التلاؤم والمناهج التربویةوزملاء  أساتذةمن ، المدرسیة

  : یمكن اكتشاف التوافق الدراسي للفرد من خلال المؤشرات التالیةمؤشرات التوافق الدراسي /3

  

  :النظریة الواقعیة للحیاة /1.3
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الفرد الذي یكون  أنونجد ، كثیرا ما نلاحظ حالات تعاني من عدم قدرتها على تقبل الواقع المعاش

وفي المقابل عدم اعتدال الصحة النفسیة له  أو، سوء التوافق إليیشیر كل ذلك  ،متشائما رافضا تعیسا

  .توافقالإلیمقبلا على الحیاة ویشیر هذا  أخرقد نجد فردا 

  مستوى طموح الفرد  /2.3

ویسعى من خلال دافع  ،إمكاناتهفبالنسبة للتوافق تكون طموحاته في مستوى وأماللكل فرد مطامح 

 ،2004محمد جاسم محمد (.الانجاز لتحقیق هذه الطموحات المشروعة في ضوء قدرته على تحقیقها

17(  

  :الإحساس بإشباع الحاجات النفسیة للفرد /3.3

انه  بإحساسهوهي حاجة نفسیة ضروریة تتمثل  ،الإحساسبالأمنهذه الحاجات النفسیة  أهممن 

وفي ویتمثل ذلك في نجاحاته في العمل  الإنجاز،وانه قادر على ، الآخرینوانه قادر على حب ،محبوب

، ویحس بالولاء والاهتمام بتنفیذ برامج، الجماعة إليكل ما یؤدیه مهام وكذلك یحس المتوافق بالانتماء 

الرفض في  وأحیث تكون لدیه حریة القبول ، الحریة إليهذه الجماعة كذلك تحس المتوافق بحاجته 

  .ضوء قناعاته

  التوافق  إليالسمات الشخصیة التي تشیر  أهممن توفر مجموعة من سمات الشخصیة /4.3

  الثبوت الانفعالي /3.4.1

الشخص الثابت لا  أنوصبر وعدم انفعال كما  الأموربتأنيتتمثل هذه السمة في قدرة الفرد على تناول  

  .تافهة ومواقف أحداثیستشار من  أویستفز 

  مفهوم الذات  /3.4.2

كان مفهوم الذات  وإذا،یكون متوافقا الآخرینكما یدركه كان مفهوم الذات یتطابق مع واقعه  إذا

  . الآخرینمما یفقده التوافق مع ، الغرور والتعالي ىلإ به أدىمتضخما 

  المرونة  /3.4.3

 الأموربعید عن التطرف في اتخاذ قراراته وفي الحكم على  إي، یكون الشخص متوازنا في تصرفاته أن

، 19 ،2004محمد جاسم محمد (. الأخروالبعد عن التطرف یجعله مسایرا ومغیر في مواقفه مع 

21(  
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بأهم مؤشرات التوافق أن یقبلعلى الحیاة اتسمت  إذا،متوافقة بأنهایمكنا الحكم على الشخصیة  مما سبق

الأساسیة وان تشبع حاجاتها النفسیة ، طموحاتها في مستوى قدراتها واستعداداتها ونبنظرة واقعیة وتك

  .كالإحساسبالأمن والقدر على الانجاز والانتماء

  أبعاد التوافق الدراسي. 4

یتوقف على  إذنبعد عقلي وبعد اجتماعي هو  أساسینالتوافق الدراسي قدرة مركبة تتوقف على بعدین 

  )63 ،2002عبد الحمید محمد شاذلي (.إنسانیةوعلاقات إنتاجیةكفایة 

  البعد العقلي /1.4

التوافق الدراسي هو : )1982(التوافق مع المدرسة النظام المواد المناهج فحسب الباحثة صباح باتر 

ومدى اعتماده على نفسه دون ، والمناهج المقررة، والنظام السائد ، مدى توافق التلمیذ نحو الدراسة

نستخلص ان البعد العقلي یتضمن توافق ، سلوكه واختبار الخطط الدراسیة الملائمة له الغیر في توجیه

  . التلمیذ مع كل ما له علاقة بالجانب الدراسي من مواد دراسیة ومقررات ومناهج الدراسیة

  البعد الاجتماعي /2.4

  )والزملاء الأساتذةالتوافق مع (

علاقة جیدة مع المحیط  إقامةحسب الباحث اركوف التوافق الدراسي هو عملیة التي یتم بموجبها 

  )76 ،2010بوصفردلیلة (. وزملاء أساتذةالدراسي من 

لمحیطه  الأساسیةیوطد بین التلمیذ ومكونات  أنیتضمن هذا البعد العلاقة الصحیحة التي ینبغي  إذن

  . وزملاء الأساتذةالدراسي مثل 

  مظاهر التوافق الدراسي /5

  الراحة النفسیة  -1.5

دون مبالغة في ذلك لان التوافق یكمن في  ،والاكتئاب والتوتر بالتأزمتتجلى في غیاب حالات الشعور 

  . وتجاوزها الأزماتالقدرة على مواجهة هذه

  .الاتجاه الایجابي نحو الدراسة -2.5

المواد  یؤمنبأهمیةكما انه فیها متعة  ویري، بشكل جديي ینكب على الدراسة التلمیذ المتوافق هو الذ

  .)46 ،2001سقورة(. الدراسیة المقررة

  في العمل  الكفاءة -3.5
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وهذا ما یساعده على ، الذاتیة التي یتمیز بها التلمیذ والإمكانیاتاستغلال كل ما یسمح به من قدرات 

  . كنتیجة لذلك توافق دراسي جید ویأتيوالرفع من معنویاته  إبراز

  متابعة الدروس  -4.5

وبذلك اندماجه في ، إبداءرأیهحضور التلامیذ للدروس بصفة عادیة والمشاركة داخل القسم ویعمل على 

  . مجتمعه الدراسي

  العلاقات إقامة -5.5

شف نفسه كما خلالها یكرغبة الانتماء للجماعات التي من  لإشباعبالتواجد ضمن جماعة من الزملاء 

مما یسهل عملیة التواصل ، تتسم بالمودة والاحترام المتبادل ،علاقات مع معلمه إلیإقامةیصل التلمیذ 

  .بینهم

  الأعمالالمشاركة في -6.5

التي تنظمها المدرسة یبادر بها التلمیذ یؤمن بالفائدة ، یشارك التلمیذ في النشاطات التربویة والثقافیة

ففي النشاطات یتحقق للتلمیذ روح المسؤولیة والثقة بالنفس والتعاون ویعبر التلمیذ من ، المرجوة منها

  )62،2010شیخ سمیر،(. خلال نشاطه عن رغباته ومیوله

  التمیز الدراسي  7.5

التلمیذ المتوافق دراسیا هو المتمیز دراسیا الذي یحصل على درجات عالیة في الامتحانات ویظهر ذلك 

  )46 ،2001سقورة (. والكشوففي سجلات 

  على التوافق الدراسي  العوامل المؤثرة/6

  : الأخیرإلیأقسامالتوافق الدراسي للتلمیذ بعدة عوامل وتنقسم هذه  یتأثر

  وهي عوامل متعلقة بالذات التلمیذ المراهق وتشمل العوامل النفسیة والجسدیة  العوامل الذاتیة1.6

  العوامل النفسیة -ا

 إذوخاصة في عملیة التوافق الدراسي ، المؤثرات الداخلیة في نفسیة التلمیذ لها مكانة عمیقةتعتبر هذه 

طاقة التلمیذ وتوفقه منسجمة انسجاما بلیغا مع قدرته  إن، تؤكد اغلب البحوث النفسیة والسیكولوجیة

الثقة بالنفس أو ضعفالاتزان النفسي للتلمیذ  أنالاضطرابذلك  ،على التوافق اتجاه نفسه ومع غیره

 أونتیجة كثرة الاحباطات النفسیة التي یجدها التلمیذ في بیئته المنزلیة ، الكسل والخمول إليوسیلة 

  )146 ،1973محمد سلامة ادم (. المدرسیة
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  العوامل الجسدیة  - ب

ضعف القدرة  أناثبت علماء النفس  إذ، توافقه في المدرسة أهمیةصحة التلمیذ المراهق لها اثر في  إن

مرضیة كضعف  لإصاباتمستوي الذكاء فبعض التلامیذ المتعرضون  إلیتأخرالعقلیة العامة تؤدي 

ولخص الدكتور جمال صقر العوامل الداخلیة المساعدة ، في العملیة التعلیمیة تأثیرالبصر التي لها 

الجسمیة  الوظائفكفایة العقلیة وعدم  الوظائفعلى سوء التوافق بالنسبة للتلمیذ هي في عدم كفایة 

  . وعدم كفایة الوظائف الوجدانیة

  العوامل المدرسیة  -2.6

  المدرسیة  الإدارة -ا

فهي تعتبر محطة تواصل بین المعلمین والتلامیذ ، في المدرسة الأساسیةهي الخلیة  الإدارةتعتبر 

تواجه كل حالة من الحالات ودراستها في ضوء  أن،المدرسیة الإدارةولذلك وجب على  ،والأولیاء

هي التي تسیطر على مناخ فالإدارة، الخلفیة الكلیة للتلمیذ في علاقته بالمدرسة ووضعیته الاجتماعیة

  . وذلك یساعده على تفعیل الرعایة والاهتمام إلیهاایجابي سلیم ویشعر التلمیذ فیها بارتیاح لحضوره 

  شخصیة المعلم - ب

المادة العلمیة التي یدرسها وهي  وتحكم فيم لیس مفهومها مرتبط بما یملكه من معارف شخصیة المعل

الحریة  إنماءبل تنبع شخصیة المعلم الحقیقي من العمل على  ،لیست استبداده وسلطته في الفصل

فیه تتوافر  أنوجه یجب  أحسنفلكي یقوم المعلم بدوره على ،وتمتع بروح التفاهم بینه وبین تلامیذه

لان المثل یقول فاقد الشئ لا یعطیه ، التعلیمیة والاجتماعیةالصحة النفسیة والتوافق النفسي في حیاته

یكون مؤمنا بالرسالة التي یؤدیها وان یحسن معاملاته اتجاه  أنولهذا یقول مصطفى خلیل یجب 

یة بالجانب التحصیل عنا بالإضافةإلى،تلامیذه لكي یحقق لهم القدرة على التوافق الاجتماعي والانفعالي

  )128 ،1983مصطفى خلیل (. الأكادیميللتحصیل العلمي 

  

  

  العلاقات بین التلامیذ -ـج

الجو السائد داخل القسم بین المعلم  أخرىبصورة  أو، نعني بذلك تلك المواقف والمیولات والمعاملات

المتبادل  على التفاهم والانضباط والاحترام فالتوافق السلیم مرهون بتلك العلاقة الحسنة القائمة ،والتلمیذ
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قصور التحصیل عند المراهقین في مواقف كثیر یكمن وراءه  أنبقوله : وقد عبر عنه مصطفى فهمي

. الظروف التي تحیط بهأمامتوافق مناسب  إلىالمراهق من الوصول  أمكنهو عدم  أساسيعامل 

  )36 ،1988 - 1987مصطفى فهمي (

  الخارجیةالعوامل - 3- 6

  الأسرة-ا

 تأثیرهامن ناحیة الأولالعامل  أنهاحیث ، هي الخلیة التي تسمح للطفل بالنمو النفسي السلیم الأسرة

تسمح  أفرادهاالتي لها علاقات حسنة وتمتاز بالتفاهم بین  فالأسرة، على شخصیته في تكونها وتبلورها

التنشئة  أنإتباعالأسرةأسالیبكما ...للطفل بتموین شخصیة قویة وسلیمة ولهذا یقول فوزي محمد

فوزي محمد جبل (. شخصیتهم وعدم نموها نموا كاملا إلیاضطرابیؤدي  الأبناءالخاطئة في تربیة 

2000 ،377(  

  المجتمع  - ب

ونلاحظ هذا في المعاملات وسلوكیات ، والتلامیذ الأطفالكبیر في نفسیة  تأثیرالوسط الخارجي له  إن

 إليبل یتعدى ، العلاقات إقامةفي مجال  بأسرتهالتلمیذ وخاصة في مرحلة المراهقة فمراهق لا یكتفي 

 والأفكارمنه وبالتالي یقوم الطفل بعملیة الاقتباس السلوكیات  الأصلعضوالمجتمع الذي هو في 

ومن هنا ، ون خاطئة ومنافیة للمبادئ المدرسیةبحیث قد تك، جدیدة والمعارف التي تكون بالنسبة إلیه

ما هو في یحدث عدم التوافق والانسجام بین المعارف السابقة التي تلقاها في الفصل الدراسي وبین 

ولهذا یقول ، المعلم في التوفیق بین المجتمع والمدرسة أهمیةومن هذه النقطة تظهر  ،المجتمع المعاش

المراقبةمستمرة لكي نجعله متوافقا مع المجتمع  أكثرمن غیرهإليولكن الطفل بحاجة .... جمال صقر

محمد جمال (، شاذا في سلوكاته وتصرفاته وذا صلة مرتبطة مع المجتمع والأصدقاءولا یكونوالزملاء 

  )42 ،1965صقر 
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  .العوامل التي تساعد على التوافق الدراسي- 7

  تهیئة الفرص 1.7

جملة من  بإحداثویتحقق ، قدر بأكبرالتلمیذ المراهق الفرصة اللازمة للاستفادة من التعلیم  إعطاءهي 

یقدم لكل تلمیذ ما یحتاجه من المعارف والمعلومات حسب  أنومعنى ما سبق هو ، الفرص مع تكافؤها

شف ولتحقیق هذا الهدف یجب على المدرسة العمل للك ،الي جانب تشجیعه على ذلك، طاقته وقدرته

وغیرها وذلك قصد  ،عن قدرات التلامیذ باختبارات الذكاء واختبارات التحصیل الدراسي والمهارات

  . معرفة میولهم واستعداداتهم العقلیة لتوجیهها التوجیه السلیم بغرض تحقیق التوافق

  الدوافع  إثارة -2.7

علیه بكل  وإقبال، التلمیذ درجة منه لرفع الهمم فینفسیة أقصيیقصد به غرس حب العلم والبحث وبلوغ 

خلال الاستفسارات والاسئلة من  عزم وذلك لتكوین لدیه الرغبة والمیول والحافز للفهم والاستكشاف

یزات تطبق في المیدان تجعل هذه المم أنالخصوص  وجهوعلیه یجب على الاسرة والمدرسة على 

 أنتخصص ما وعلى المدرسة  إليت التلمیذ حتى تنموا فیه المیولات والاتجاها وذلكلأجل، المدرسي

  . تقوم بدور التوجیه فقط

  النظام  -3.7

 أنوعلیه فالمدرسة یجب ، التي تقوم علیها المؤسسة التربویة الأساسیةالنظام المدرسي هو الركیزة 

من اجل تشجیع وتهنئة التلامیذ المتفوقین وهذا ، الایجابیة أسالیبتحتكم لهذا النظام الذي تستعملفیه 

المزید من  إليجانب تسلیمهم شهادات شرفیة التي لها مكانة كبیرة في نفسیة التلامیذ التي تدفعه  إلي

تفوق سلبیات  أنهالان هذه الوسائل الایجابیة لاشك ، وبالتالي تحقیق التوافق الدراسي، التفوق والاجتهاد

كان )العقاب(ابطها التربویة مهما لجا تالیه المدرسة بضو "كمال الدسوقي "لذلك یقول د  ،العقاب كجزاء

تنمي في  أنوبالتالي فعل المدرسة  ،انه لم یحقق التوافق الدراسي إلا، مهین أوسهلا وغیر جارح 

، 1979كمال الدسوقي (. التوافق الدراسي أساسنفسیة التلمیذ الثقة بالنفس والاعتزاز بالذات هو 

349(  

  تنمیة المهارات اللغویة  -4.7

 أوالاختبارات المدرسیة التحصیلیة تعتمد على اللغة سواء كانت شفویة  إن""..... كمال دسوقي " یقول

كتابیة ولا قدرة لهذا النوع من الاختبارات على تقیم التلمیذ بغیر هذه الطریقة المباشرة التي تسمح له 
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كمال الدسوقي "(بكتابة ما تعلمه كاختبار الذكاء او الشخصیة التي تكشف عن استعداداته 

  )355ص1979

  .النقاش والمنافسة إثارة -5.7

الغیر الدراسیة من  إليالدوافع بین التلامیذ الشئ الذي یدفعهم  إلیإثارةالتسابق الهادف یعني ذلك 

تقاوم من اجل فرض ذاتها وقیمتها وهذا ما یجعل نفسیة كل تلمیذ ، بعضهم والاهتمام بالتحصیل الجید

لكن یجب على المعلمین ، فیصبح كل واحد منهم یدخر كل وقته من اجل الدراسةفي الفصل الدراسي 

 وإرهاقالضعفاء وغرور المتفوقین  إهمالمن ، التي یؤدي بها هذا التنافس الأضراریراعي  أن

  . الأضرارالمتوسطین في المحافظة على مستواهم ویعملوا على توجههم من اجل تفادي هذه 

  .التشجیع والتعاون -6.7

مشاریع  إنشاءالجماعیة المتمثلة في  والأعمالتعمل على تشجیع التعاون  أنفعلي المؤسسة التعلیمیة 

بین  مشتركتفكیر  إليالتي تنتهي بهم "مثلا  كالزراعةنشاطات تطبیقیة  أورسومات مشتركة  أوصغیرة 

لابد من "الدسوقي كمال "لهذا یقول ، فیخططون ویبحثون عن الوسائل تدعممجهوداتهمجماعة التلامیذ 

الموازنة بین ما تعطیه المدرسة كمقرات وواجبات والقدرات بین مستوى التحصیل ومستوي الطموح لان 

في عدم توازن الهدف المنشود مع الوسیلة المؤدیة إلیه تعجز الدارس وتثبیطا لهمته وبالتالي یؤدیان 

  ).1979،335كمال الدسوقي (. الفشل ىلإ بها

  .التوافق الدراسيأسالیب  - 8

یقتضي منا مجابهتها والتحدي ، من اجل التوافق مع الحیاة التي بدورها تعبر عن عراقیل وصعوبات  

لها بحیث یتحتم على الأفراد استخدام أسالیب توافقیة مختلفة قد تنتهي بالإیجاب أو السلب وفي كلتا 

ه العقبات وعلیه فعملیة التوافق تسلك الحالتین تعتمد على الطرق والوسائل المستخدمة في اجتیاز هذ

  : الأسالیب التالیة

  أسلوب المواجهة البدیلة  1- 8

حیث یرى إن حضوره  ،في هذا ا الأسلوب یكون توافق التلمیذ مبني على استعداد دائم ومستمر   

للدروس فهو یشرع في الإعداد للاستذكار والفهم الجید ، وقیامة بالواجبات واستعدادهللامتحانات ضرورة

  . لكي یتغلب على الصعوبات التي تواجهه
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  أسلوب بدیل ذا قیمة ایجابیة  2- 8

حیث انه في هذا ، في هذا الأسلوب نرى توافق التلمیذ یكون توافق منطقیا أكثر منه في السابق    

الأسلوب یضع جهده الفكري وطاقته عند فشله في مادة بحیث یجمع تلك الطاقة ویضعها في مادة 

أو كان یتحول من قسم الذي یدرس فیه إلي قسم أخر أویترك التعلیم في المدرسة ) تعویض(آخرة 

  . ویمتهن حرفة تناسب وطاقته العلمیة والجسمیة

  أسلوب بدیل ذا قیمة سلبیة  3- 8

بحیث یعیش في عالم ، في هذا الصنف ینسحب التلمیذ ویتراجع كلیا ویتهرب من الواقع الدراسي    

وقد ینتهي به إلي المرض العقلي بحیث ، بعید عن الواقع انه أسلوب سلبي في التوافقالوهم والخیال 

أن التلمیذ في هذا الأسلوب یعتمد على أسالیب غیر شرعیة كالغش في الامتحانات أو یتظاهر 

  ) 387/391 ،1971عبد المنعم الملیجي (. بالمرض أو یتلاعب بكشف النقاط وغیرها
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  خلاصة الفصل

حسب ما توصلنا له في هذا الفصل فان التوافق الدراسي یعد الركیزة الأساسیة لانطلاق الإنسان نحو   

ما هو إلا ، فهو یهدف إلي تربیة النشا ومعرفة قدراتهم والسلوك الإنساني بصفة عامة ،حیاته المستقبلیة

وتمتاز عملیة التوافق ، ةمحاولة مستمرة للتوافق سواء مع الأشخاص أو مع الزملاء أو البیئةالمحیط

بمحددات وشروط معینة حیث یتوقف نجاحها على مدى قدرة الفرد على تغیر سلوكه حین یواجه 

فتطرقنا في البدایة بصفة عامة إلي تعریف التوافق لنختص ، مشكلات سواء اجتماعیة مادیة مدرسیة

لها یظهر لنا التوافق من عدمه ثم قمنا بذكر مؤشرات التي من خلا، بعد ذلك بتعریف التوافق الدراسي

بحیث أن هناك مظاهرحس التوافق التلمیذ مع  ،لندرج أبعاد التوافق الدراسي ومظاهر التوافق الدراسي

حیاته المدرسیة وسوء التوافق التي تظهر على التلمیذ حین یجد صعوبة في التأقلم مع محیطه الدراسي 

وجانب مساعد على التوافق الدراسي ، التوافق الدراسي وتطرقنا إلي جانبین من العوامل جانب مؤثرة في

لذا یجب إیجاد حلول تمكننا من ، وذكرنا في الأخیر أهم الأسالیب التي تؤدیإلي عدم التوافق الدراسي

  .القضاء على سوء  التوافق الدراسي الذي یهدد مستقبل التلامیذ من خلالإبعاده على المسار الدراسي
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  : تمهید

یعتبر فصل الإجراءات المنهجیة في كل مذكرة، حلقة وصل بین الجانب النظري و الجانب   

التطبیقي، حیث یوضح فیه الباحث المنهج المتبع و الدراسة الاستطلاعیة إضافة إلى تحدید میدان الدراسة 

ة، ثم و العینة المستهدفة فیها، و كذلك الأدوات المستخدمة في الدراسة، و خصائصها السیكومتری

ضوع محل الدراسة، ثم یوضح یستعرض الباحث مختلف الأسالیب الإحصائیة التي تتناسب و طبیعة المو 

  .تطبیق الدراسة الأساسیة إجرا

  :الدراسة الاستطلاعیة - )1

خطوة یلجأ إلیها الباحث  لتعتبر الدراسة الاستطلاعیة  خطوة هامة في البحوث العلمیة و هي أو   

سته، ولجمع أكبر قدر ممكن من المعلومات حول موضوع البحث، إلى جانب للتعرف على میدان درا

التحقق من وجود العینة بجمیع الخصائص المراد البحث فیها، و التحقق من سلامة و صلاحیة أدوات 

  .جمع البیانات

دراسة إستكشافیة، و هي مرحلة هامة في البحث العلمي : "و قد عرفها مصطفى عشوي على أنها  

لارتباطها المباشر بالمیدان، مما یضفي صفة الموضوعیة على البحث، كما تسمح بالتعرف على نظرا 

و مدى صلاحیة أدوات المنهجیةالمستعملة قصد ضبط  الإمكانات المتوفرة في المیدان، الظروف و

  )133 ، 1994عشوي، (. متغیرات البحث

اسیة، قمنا بدراسة استطلاعیة و ذلك وبناءا على ذلك، فقبل المباشرة في إجراءات الدراسة الأس  

  .بغرض تحقیق مجموعة من الأهداف

  :أهداف الدراسة الاستطلاعیة - 2- 1

  :تكمن أهداف دراستنا الاستطلاعیة فیما یلي

  .معرفة الظروف التي سیتم فیها إجراءات البحث - 

  .التعرف على بعض الصعوبات التي یمكن أن تواجه الباحث في البحث - 
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  .، بالإضافة إلى وضوح العبارات و عدم وجود غموض فیهاالمقیاسالتحقق من وضوح تعلیمات  - 

على العینة الاستطلاعیة، و ذلك قبل استخدامها و تطبیقها على  المقیاسالتحقق من صدق و ثبات  - 

  .الاساسیةعینة الدراسة 

  .الدراسة التي تم اختیارها واتالتأكد من ملائمة أد - 

  : الاستطلاعیةالدراسة عینة  - 3- 1

  .تلمیذا و تلمیذة 20و قد شملت  الشهید عمري السایح  متوسطةد تم اختیار عینة البحث في لم ق  

على اساس أنها تحقق لنا العشوائیة بسیطة عینة بحثنا هذا على العینة  اختیارو قد إعتمدنا في   

  .المسطرةلتحقیق أهدافها الاستطلاعیة التي نسعى  أغراض الدراسة

  :خصائص عینة الدراسة الاستطلاعیة - 4- 1

  :تتمثل خصائص عینة الدراسة الاستطلاعیة فیما یلي

  :من حیث الجنس

  . خصائص عینة الدراسة الاستطلاعیة من حیث الجنس: )1(جدول رقم 

  %النسبة المئویة   التكرار  الجنس

  %45 9  ذكور 

  %55  11  إناث 

  % 100  20  المجموع 
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  %).45(أكبر من نسبة الذكور %) 55(أن نسبة الإناث ) 1(من خلال الجدول رقم  نلاحظ

  :مكان و زمان إجراء الدراسة الاستطلاعیة - 5- 1

 مارس03في الفترة الممتدة من  الأغواط عمري السایح بمتوسطةراء الدراسة الاستطلاعیة تم إج  

  ).2018 - 2019(من السنة الدراسیة مارس 12إلى غایة 

  :الدراسة الاستطلاعیة ات تطبیقإجراء - 6- 1

میذ ها بعد أن قام التلااسترجعنا، ثم الصدفةعلى فئة من التلامیذ بطریقة  الاستبیانینقمنا بتوزیع  - 

  .المقیاسبالإجابة على فقرات 

  : نتائج الدراسة الإستطلاعیة - 7- 1

  : تبین من خلال إجراء الدراسة الاستطلاعیة ما یلي

  .و ملاءمتها لموضوع الدراسة بإجماع التلامیذ المقیاسوضوح عبارات و تعلیمات  - 

  .الدراسة الخصائص السیكومتریة لأداةالتأكد من  - 

  : الدراسة الأساسیة - )2

  :منهج الدراسة الأساسیة - 1- 2

الأنسب لهذه الدراسة؛ حیث یسمح  باعتبارهعلى المنهج الوصفي  تم الاعتماد في هذه الدراسة 

وصفا دقیقا، ویعبر عن هذه المتغیرات كما وكیفا، ومن ثم یتم التفاعل الصفي والتوافق الدراسیبوصف 

أسلوب من أسالیب البحث الذي : "فهو. بواسطته استخلاص النتائج وتقییمها واختبار فرضیات الدراسة

سة كمیة توضح حجمها، ومتغیراتها ودرجات ارتباطها یدرس الظاهرة دراسة كیفیة توضح خصائصها، ودرا

  ).173 ، 2000عطوي جودت، ("مع الظواهر الأخرى
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  : عینة الدراسة الاساسیة - 2- 2

عینة دراستنا من المجتمع  و تعني مجموع الأفراد الذین یجري علیهم البحث، و قد قمنا بإختیار  

الأصلي لكي تكون ممثلة له، حیث عینة البحث یتم اختیارها إذا لم نستطیع دراسة المجتمع الكلي للأفراد 

نقوم بإختیار جزء منه فقط مع التأكد بأن الجزء المختار یمثل حقیقة المجموعة، هذا الجزء من الأفراد هو 

 .عینة البحث

  : حجم العینة - 1- 2- 2

من المتعارف علیه أنه كلما كان حجم العینة الدراسة عناصر المنتقاة لتكوین العینة، و دد الهو ع  

كبیرا، كلما كانت النتائج المتحصل علیها أكثر دقة و تمثیلا، لكن هناك بعض العوامل التي تمنع الباحث 

ة الحدیثة، أنه كلما من تبني عینة كبیرة لدراسته، كعامل الوقت و المال، و قد أكدت الدراسات المنهجی

  .كان المجتمع الأصلي كبیرا، كلما كانت للباحث حریةإختیارعینة بحثه

  : طریقة اختیار العینة - 2- 2- 2

هناك طرق عدیدة لاختیار عینة الدراسة، و ذلك حسب المعطیات المتوفرة و حسب الأهداف التي   

حیث اقتصرت عینة بحثنا  . عشوائیة یسعى الباحث لتحقیقها، و قد اعتمدنا في دراستنا هذه على عینة

  .الأغواطالمتوسطة التالیة الشهید العمري السایح بالسنة الرابعة متوسط بفقط على التلامیذ 

  : خصائص العینة - 3- 2- 2

  :تتمثل خصائص عینة الدراسة الأساسیة في ما یلي  
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  : الجنس: - 1- 3- 2- 2

  :الجنستوزیع أفراد عینة الدراسة الأساسیة حسب ):2(جدول رقم 

  %النسبة المئویة   التكرار  الجنس

  %50  25  ذكور 

  %50  25  إناث

  % 100  50  المجموع 

%) 50(و المقدر بـ ) 25(أن عدد أفراد العینة من الذكور )  02( یلاحظ من خلال الجدول رقم   

  %).50(و المقدر بـ ) 25(عدد الإناث منیعادل

  : لدراسة الأساسیةالحدود المكانیة والزمانیة ل - 3- 2

  : مكان إجراء الدراسة الأساسیة - 1- 3- 2

  .بمدینة الاغواطالشهید العمري السایح  متوسطةقمنا بإجراء الدراسة الأساسیة ب  

  : زمن إجراء الدراسة الاساسیة - 2- 3- 2

على أفراد عینة والتواق الدراسیاستبیان التفاعل الصفي مثلة في بحثنا المت واتقمنا بتوزیع أد  

  .2019أفریل11إلى غایة أفریل 08الدراسة الأساسیة في الفترة الممتدة من

  :جمع البیاناتأدوات - 2-4

  :هيمن أجل جمع البیانات من المیدان، یتوجب توفر و استخدام أدوات بحث معینة  
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  :استبیان التفاعل الصفي1- 2-4

  : الاستبیانوصف  -أ

  . اعتمدنا في درستنا على استبیان من الطالبتین لیدیة خالدي ونجمیة بوشرقین من جامعة بجایة

  :الاستبیانالخصائص السیكومتریة 2- 2-4

  : في الدراسة الحالیةالاستبیانصدق  -أ

تقوم هذه "باستخدام الصدق التمییزي، بأسلوب المقارنة الطرفیة، والمقیاستم التحقق من صدق   

"( على التمییز بین طرفي الخاصیة التي یقیسهااستبیانالطریقة على أحد مفاهیم الصدق، وهو قدرة 

  ). 158 ، 2007معمریة، 

توزیع، من طرفي ال% 33حیث تم ترتیب درجات أفراد العینة على المقیاس في توزیع تنازلي ثم تم سحب 

فردا من طرفي التوزیع، بمعنى صارت لدینا عینتان متطرفتان متساویتان، عدد أفراد ) 7(لنتحصل على 

بعدها تم استخراج . افرادـ تسمى إحداهما العینة العلیا، والأخرى العینة الدنیا) 7(كل مجموعة یساوي 

لدلالة الفروق بین المجموعتین " ت" المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لكل عینة، ثم حساب قیمة

  .المتطرفتین والجدول التالي یوضح ذلك
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  .التفاعل الصفيدلالة الفروق بین متوسطي العینة العلیا والعینة الدنیا في  ):03(جدول رقم

  العینة    

  

  المتغیر

  

 الدلالة  "ت"قیمة   7=العینة الدنیا  ن  7=العینة العلیا  ن

  إحائیة
 المتوسط

 الحسابي

X  

الانحراف 

 المعیاري

S  

المتوسط 

 الحسابي

X  

الانحراف 

 المعیاري

S  

دالة عند مستوى   12.65  3.21  12.32  3.54  27.24  التفاعل

  )α=0.05(الدلالة

لدلالة الفروق بین المتوسطین دالة إحصائیا عند مستوى " ت"أنّ قیمة ) 03(یتبین من الجدول رقم  

)α=0.05 (له القدرة على التمییز بین المجموعتین المتطرفتین، استبیانالطرفین، مما یشیر إلى أن  لدلالة

  .الاستبیانمما یدل على صدق 

 :ألفا كرونباخبطریقة  :الثبات -

  .باستخدام ألفا كرونباخ التفاعل الصفي استبیانیبینمعامل ثبات ): 04(جدول رقم

 14 عدد البنود

 0.86 باخنمعامل الفاكرو 

تساوي ) ألفا كرونباخ(أنّ معامل الثبات باستخدام معامل ) 04(یتضح من خلال الجدول رقم

  .بثبات عالالاستبیانوهي قیمة مقبولة جدا، وتشیر إلى تمتع ) 0.86(
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  :استبیان التوافق الدراسي2-4-3

 : وصف الاستبیان -أ

  :الاستبیانتنقیط - ب

بإعطاء تقدیر دقیق وصریح وبدون  استبیانیطلب من المبحوث القیام بالإجابة على عبارات   

، 2، 3:مجاملة في وصف مشاعره، وذلك على مقیاس یتدرج من   نادرا، احیانا غالبا، أما التقدیرات فهي

  . على الترتیب 1

  :الاستبیانكیف یصحح  -ج

التوافق الدراسیلدى الفرد، وبذلك تتراوح الدرجة بندا تقدر ) 34(في مجمله على  لاستبیانیشملا  

  .درجة) 34- 102(ما بین  استبیانالكلیة 

  :الخصائص السیكومتریة للاستبیان 1- 2-4-3

  : صدق الاستبیان في الدراسة الحالیة -أ   

تقوم هذه "باستخدام الصدق التمییزي، بأسلوب المقارنة الطرفیة، و الاستبیانتم التحقق من صدق   

"( على التمییز بین طرفي الخاصیة التي یقیسها استبیانالطریقة على أحد مفاهیم الصدق، وهو قدرة 

حیث تم ترتیب درجات أفراد العینة على المقیاس في توزیع تنازلي ثم تم ). 158 ، 2007معمریة، 

فردا من طرفي التوزیع، بمعنى صارت لدینا عینتان ) 7(من طرفي التوزیع، لنتحصل على % 33سحب 

افرادـ تسمى إحداهما العینة العلیا، والأخرى ) 7(متطرفتان متساویتان، عدد أفراد كل مجموعة یساوي 

بعدها تم استخراج المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لكل عینة، ثم حساب قیمة . یاالعینة الدن

  .لدلالة الفروق بین المجموعتین المتطرفتین والجدول التالي یوضح ذلك" ت"
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  .دلالة الفروق بین متوسطي العینة العلیا والعینة الدنیا في التوافق الدراسي ):05(جدول رقم

  العینة    

  

  المتغیر

  

قیمة   7=العینة الدنیا  ن  7=العینة العلیا  ن

  "ت"

  درجة 

الحریة      

  الدلالة

  إحصائیة 
المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

دالة عند مستوى   12  18.81  6.32  52.42  6.14  96.14  التوافق

  )α=0.05(الدلالة

لدلالة الفروق بین المتوسطین دالة إحصائیا عند مستوى " ت"أنّ قیمة ) 05(من الجدول رقم یتبین  

)α=0.05 ( له القدرة على التمییز بین المجموعتین  استبیانلدلالة الطرفین، مما یشیر إلى أن

  .الاستبیانالمتطرفتین، مما یدل على صدق 

 :بطریقة ألفا كرونباخ: الثبات -

  .باستخدام ألفا كرونباخ التوافق الدراسياستبیانیبینمعامل ثبات ): 06(جدول رقم

 34 عدد البنود

 0.73 معامل الفاكرونباخ

تساوي ) ألفا كرونباخ(أنّ معامل الثبات باستخدام معامل ) 06(یتضح من خلال الجدول رقم

  .بثبات عال الاستبیانوهي قیمة مقبولة جدا، وتشیر إلى تمتع ) 0.73(
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  : طریقة تطبیق الاستبیان 2- 2-4-3

یطبق هذا الاستبیان بصفة فردیة أو جماعیة، حیث یطلب من المفحوص أن یحدد كل بند مع ما  

أمام الاختیار الذي یتوافق مع حاله، مع العلم ) ×(یقوم به أو یشعر به في الواقع، و ذلك بوضع علامة 

  . أنه لا وجود لإجابة صحیحة أو خاطئة

  :  كیف تفسر نتائج  الاستبیان 3- 2-4-3

یستخدم الجمع في حساب الدرجة الكلیة التي یحصل علیها المفحوص على الاستبیان، و تشیر الدرجة  - 

  .، و العكس الصحیح التوافق الدراسيالمرتفعة إلى أن الفرد لدیه مستوى مرتفع من 

  :الدراسة الأساسیة تطبیق اجراءاتكیفیة  - 2-5

سلامة و صلاحیة أدوات الدراسة و تحدید عینة الدراسة الأساسیة و طریقة بعد التأكد من   

الشهید  بمتوسطةالأساسیة أین التقینا بأفراد العینة هائي، توجهنا إلى میدان الدراسة اختیارها بشكل ن

و شرحنا لهم  المقیاساستعدادهم للمساعدة، حیث وزعنا علیهم  التلامیذقد أبدى الأغواط،العمري السایح ب

، و بالرغم من استغراقنا لبعض الوقت في رض منها و كذا طریقة الإجابة علیهموضوع الدراسة و الغ

  .ینةعلى أفراد الع الاستبیانینإجراء الدراسة الأساسیة، إلا أننا لم نجد أي صعوبة في تطبیق 

  : الأسالیب الإحصائیة - 6- 2

 (Person)معامل الإرتباط بیرسون  - 1- 6- 2

یعتبر معامل الإرتباط بیرسون من أهم اختبارات الدلالة الإحصائیة و أكثرها استعمالا لسهولة إجرائه، فهو 

(+ ، بحیث كلما اقترب معامل الارتباطبرسون من )س و ص( یفید في تقدیر مدى الترابط بین المتغیرات 

فیقال بأن هناك إرتباطا ) 1 -(  یقال بأن هناك إرتباطا طردیا موجب و بالعكس إذا اقتربت القیمة من) 1

  .فیقال أن الإرتباط ضعیف) 0(عكسیا سالبا، أما إذا اقتربت من القیمة 
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  : للفروق «T»اختبار - 6-3- 2

یستخدم غالبا عندما یتعلق الأمر باختیار فرضیة بدیلة حول الفروق المشاهدة بین عینتین أو   

حدوث مثل تلك الفروق في المجتمع الإحصائي، و قد تم  احتمالو یستخدم من أجل معرفة  أكثر،

  .الجنسیناستخدام هذا الاختبار في دراستنا للاختبار الفروق بین 

  : المتوسط الحسابي - 6-4- 2

المتوسط الحسابي لقیم متغیر ما، هو مجموع قیم ذلك المتغیر، مقسوما على عدد هذه القیم، فهو   

معلومة رقمیة تتجمع حولها سلسلة من القیم، یمكن من خلالها الحكم على بقیة المجموعة 

  )40،ص 2009بوعلاق،(

  : الانحراف المعیاري - 6-5- 2

بالوحدات المربعة و الإنحراف المعیاري یقاس بنفس هو الجذر التربیعي للتباین، و التباین یقاس   

للمجتمع، و هو من مقاییس التشتت، و  6للعینة أو  Sوحدات المتغیر محل ظاهرة الدراسة، و یرمز له 

  . استخدمناه للتعرف على مدى تشتت الدرجات و ابتعادها عن المتوسط الحسابي

  : النسب المئویة - 6- 6- 2

وتم  العادة مع التكرار، حیث تبین نسبة كل فئة من المجموع الكليتستخدم النسب المئویة في   

، 1999عبیدات و أخرون،(. 22الاصدار الأخیر  spss)ا(الاعتماد علیها من حلال النتائح الاحصائي 

117 (  
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  : خلاصة

في تعدیل الدراسة الاستطلاعیة وحجمها  التي تتمثلصل تم إجراء الدراسة المیدانیة و خلال هذا الف  

نتائجها، ثم المنهج المتبع، ثم وصف عینة الدراسة و طرق اختیارها، و بعدها تم التطرق لأدوات الدراسة و 

ة المتبعة في الدراسة، و حساب خصائص السیكومتریة من صدق و ثبات و منه إلى التقنیات الإحصائی

على أفراد العینة الاساسیة حصلنا على مجموعة من البیانات التي سوف نتطرق إلى  ةبعد تطبیقنا للأداو 

  .التالينتائجها و تحلیلها و تفسیرها في الفصل 
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  :وتنص هذه الفرضیة على ما یلي:عرض و مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الاولى -1

التفاعل الصفي والتوافق الدراسي لدى تلامیذ السنة ذات دلالة احصائیة بین  ارتباطیة توجد علاقة - 

  .الدراسةالرابعة متوسط أفراد عینة 

    :الاولىعرض نتائج الفرضیة 1- 1

  قیمة معامل الارتباط بیرسون  ):07(جدول رقم  

  البیانات       

  الإحصائیة

  المتغیرات

قیمة   العینة

  "ر"

  )قیمة الدلالة المحسوبة(

  )sig(مستوى المعنویة

مستوى الدلالة 

  إحصائیة 

  التفاعل الصفي

  التوافق الدراسي

إحصائیة  دالة  0.000  0.606  50

  0.01عند 

وهي دالة ) 0.60=ر(أنّ قیمة معامل الارتباط بیرسون ) 07(یُلاحظ من خلال الجدول رقم

من مستوى الدلالة المعتمد لدینا  اصغروهي ) 0.000(إحصائیا؛ لأنّ قیمة الدلالة المحسوبة تساوي 

)0.01=α ( المدرسي التفاعل الصفي والتوافقعلاقة ارتباط بینوهذا یعني أنّه توجد .  

  :الاولىتفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة 2- 1

التفاعل الصفي والتوافق ارتباط بینتوجد علاقة ، أنهالاولىیتبین من خلال نتائج الفرضیة   

؛ لأنّ قیمة معامل الارتباط برسون دالة إحصائیا عند مستوى المتوسط السنة الرابعة لدى تلامیذ المدرسي 

تحققتویمكن أن یعود ذلك الى كون التفاعل  ان فرضیة بحثناوبهذا، یمكن القول ). α=0.01(الدلالة 

الصفي الجید الذین یحدث بین التلمیذ والمدرس من جهة والتلامیذ بعضهم بعض یساعد على تحقیق 

التواصل الفعال والایجابي بین الاطراف خاصة اذا كان المدرسي ممن یتمیزون بالدیمقراطیة والحوار 

حجرة الصف كل هده العناصر تساعد على تحقیق اكبر قدر من التوافق المدرسي الذي یظهر على  داخل

  .شكل رضا من طرف التلامیذ بما یقدم لهم وبطریقة التعامل التي یلقونها من المدرسین

  .نتائج دراسةوتتفق نتائج الفرضیة مع 



 عرض ومناقشة النتائج الدراسة:                     الفصل الخامس

 

 
49 

  :الفرضیة على ما یليوتنص هذه :الثانیةعرض ومناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة - 2

التفاعل الصفي لدى التلامیذ أفراد عینة الدراسة تعزى لمتغیر توجد فروقذات دلالة احصائیة 

  .)ذكر، أنثى(الجنس

    :الخامسةعرض نتائج الفرضیة 1- 2

  .الذكور والاناث في التفاعل الصفيللفروق بین " ت"نتائج اختبار ): 08(جدول رقم

البیانات    

  الإحصائیة

  

  المتغیرات

  العینة

 

 

X 

المتوسط 

 الحسابي

 

X  

الانحراف 

 المعیاري

 

S  

 قیمة 

 

 

" T "  

  درجة

 الحریة

  

DF  

قیمة الدلالة 

  المحسوبة

مستوى 

  الدلالة 

  إحصائیة 

 ذكور

  

          التفاعل

  إناث 

  

25  

  

25  

20.88  

  

26.32  

3.08  

  

2.17  

  

2.583-  

  

48  

  

0.024  

دالة 

إحصائیة 

  0.05عند 

وهي دالة احصائیا؛ لأنّ قیمة الدّلالة )  ت= - 2.58(أنّ قیمة ) 08(خلال الجدول رقمیتّضح من 

وهذا یعني أنّه توجد فروق ذات ) α=0.05(من مستوى الدّلالة المعتمد لدینا  اصغر) 0.02(المحسوبة 

لصالح أفراد عینة الدراسةوالفروق لدى تلامیذ  الذكور والاناث في التفاعل الصفيدلالة احصائیة بین 

  .الاناث

  

  

  :الثانیةمناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة  2- 2
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بین الذكور والاناث في التفاعل أنّه توجد فروق ذات دلالة احصائیة  الثانیةبیّنت نتائج الفرضیة     

مقارنة ) 26.32(حیث بلغ متوسطهم الحسابيالصفي لدى تلامیذ أفراد عینة الدراسة والفروق لصالح الاناث

  .تحققتالثانیةمكننا أن نقول ان الفرضیة ومنه ) 20.88(الذي بلغالذكور بمتوسط 

ویمكن أن نفسر ذلك الى طبیعة الاناث حیث لیس لدیهن أي مشكلة في الاستماع واتباع النظام الداخلي 

ل للمتوسطة والانضباط اضافة الى الاجتهاد والمشاركة واثراء الحصة التعلیمیة بالمناقشة واداء الواجبات ك

هذه النقاط تؤدي الى استعمال المدرس الطریقة الدیمقراطیة والحوار مع الطالبات خاصة اذا ادى ذلك الى 

نتائج تحصیلیة جیدة على عكس الذكور في هذه المرحلة حیث یظهر علیهم نوع من التمرد وعصیان 

بنصائح المدرسین كلها قد  الاوامر وعدم بذل الجهد اللازم للدراسة والعمل على الواجبات المنزلیة والاخذ

  .تكون السبب الرئیسي في اختلاف درجات التفاعل الصفي بین الجنسین

  :وتنص هذه الفرضیة على ما یلي:عرض ومناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الثالثة- 3

توجد فروقذات دلالة احصائیة التوافق الدراسي لدى التلامیذ أفراد عینة الدراسة تعزى لمتغیر 

  ). ذكر، أنثى(الجنس

    :عرض نتائج الفرضیة الثالثة1- 3

  

  

  

  

  

  

  .التوافق الدراسيللفروق بین الذكور والاناث في " ت"نتائج اختبار ): 09(جدول رقم
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البیانات    

  الإحصائیة

  

  المتغیرات      

  العینة

N  

المتوسط 

 الحسابي

X  

الانحراف 

 المعیاري

S  

 قیمة 

 

T  

درجة 

  الحریة

DF 

  

قیمة الدلالة 

 المحسوبة

SIG  

مستوى 

  الدلالة 

  إحصائیة 

  ذكور

  التوافق

       الدراسي 

  اناث

  

25  

  

25  

67.40  

  

75.16  

10.38  

  

4.34  

  

3.334-  

 

48  

  

0.01  

دالة 

إحصائیة 

  0.01عند 

وهي دالة احصائیا؛ لأنّ قیمة الدّلالة )  ت= - 3.33(أنّ قیمة ) 09(من خلال الجدول رقمیتّضح 

وهذا یعني أنّه توجد فروق ذات ) α=0.01(اصغر من مستوى الدّلالة المعتمد لدینا ) 0.01(المحسوبة 

والفروق لصالح لدى تلامیذ أفراد عینة الدراسة  التوافق الدراسيدلالة احصائیة بین الذكور والاناث في 

  .الاناث

  :مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الثالثة 2- 3

التوافق بیّنت نتائج الفرضیة الثالثة أنّه توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین الذكور والاناث في     

) 75.16(حیث بلغ متوسطهم الحسابيلدى تلامیذ أفراد عینة الدراسة والفروق لصالح الاناث  الدراسي

  .تحققتالثالثةمكننا أن نقول ان الفرضیة ومنه ) 67.40(الذي بلغالذكور بمتوسط  مقارنة

فاعل الصفي ومنع قدرة على التحصیل الدراسي والت رالاناث اكث انویمكن أن نفسر ذلك الى     

بینهن بعضهن بعض ومع زملائهن اضافة الى الاتصال الجید والایجابي والفعال مع  الاتصال الجید

والتوافق النفسي والاجتماعي  ل هذه العمال مساعدة على تحقیق التوافق الدراسي خصوصاالمدرسین ك

  .كیف والصحة النفسیةتعامة ومنه تحقیق اكبر قدر من التوازن وال بصفة
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 :الاستنتاج العام-2

، من حیث بالنسبة للتلامیذمتغیر مهم جدا في  التفاعل الصفينستنتج من خلال هذه الدراسة أنّ   

بجمیع  التوافق النفسيتحقیق الذات والطموحات وتحقیق الاهداف المرجوة ، إلى جانب أهمیة متغیر 

 .، حیث یؤثر على حیاتهم في شتى المجالات وعلى راسها التوافق الدراسي أشكاله

  :وقد توصلنا من خلال النتائج إلى ما یلي

توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة احصائیة بین التفاعل  -:والتي مفادهاتحقق الفرضیة الأولى للدراسة؛* 

  .الصفي والتوافق الدراسي لدى تلامیذ السنة الرابعة متوسط أفراد عینة الدراسة

توجد فروقذات دلالة احصائیة التفاعل الصفي لدى التلامیذ أفراد :تحقق الفرضیة الثانیة، والتي مفادها* 

  . والفروق لصالح الاناث) ذكر، أنثى(عینة الدراسة تعزى لمتغیر الجنس

توجد فروقذات دلالة احصائیة التوافق الدراسي لدى التلامیذ أفراد :تحقق الفرضیة الثالث، والتي مفادها* 

  . والفروق لصالح الاناث)ر، أنثىذك(عینة الدراسة تعزى لمتغیر الجنس

متغیران التفاعل الصفي والتوافق الدراسیوما یمكن أن نستخلصه من هذه الدراسة، أنّ متغیّري 

، یتأثران بعوامل عدیدة ومتشعبة، لذا یجب إجراء دراسات حول هذا الموضوع مهمان جدا في حیاة التلامیذ

التوفق یر وتنمیته ورفع مستوى ن المتغیرین وطرق تطو لكشف أهم المتغیرات والعوامل التي تؤثر في هذی

  .تحقیق التفاعل الصفي الإیجابي والفعّالوكذا طرق  الدراسي

   



 عرض ومناقشة النتائج الدراسة:                     الفصل الخامس

 

 
53 

  خاتمة

، وذلك للأهمیة البالغة الراهنةأهم المواضیع من  التوافق الدراسيالتفاعل الصفي و یعدّ موضوع   

من  لتلامیذوالنفسیة التي تحظى بها في الوقت الرّاهن؛ حیث تزاید اهتمام الباحثین بدراسة الحیاة الانفعالیة 

وهذا ما یتجلّى في مختلف الأبحاث والدراسات التي یسعى العلماء والباحثون من خلالها إلى . جمیع النواح

التفاعل ، وكذا والسلوكیة إلى جانب معرفة خصائصه وسماته الانفعالیةونفسیته واسالیب تفكیره، الفردفهم 

  .الصفي والاتصال بین الاساتذة والتلامیذ من اجل سیر العملیة التعلیمیة التعلمیة على أكمل وجه

فرضیات أساسیة، واتبّعنا  ثلاثةموضوع، حیث انطلقت دراستنا من الولعلّ هذا ما دفعنا لدراسة   

یة اللاّزمة لاختبار صحة هذه الفرضیات؛ حیث قمنا في البدایة، بدراسة استطلاعیة الخطوات المنهج

والتأّكد من  الادوات، وبعد حساب صدق وثبات الدراسةادواتبغرض التأّكد من مدى صلاحیة ومناسبة 

انات وبعد جمع البیتلمیذا) 50(ملاءمتهما لدراستنا، قمنا بإجراء الدّراسة الأساسیة على عیّنة قوامها 

الذي مكنّنا )22Spss(اللاّزمة، قمنا بتنظیمها وتفریغها في جداول إحصائیة بواسطة البرنامج الإحصائي 

للفروق بین عینتینمستقلتین،وعلیه  Tمن اختبار الفرضیات باستخدام معامل الارتباط بیرسون، واختبار 

وكذا  اتهانسبیة، في حدود عینة الدراسة وأدیمكن القول بأنّ فرضیات بحثنا قد تحققت،  وتبقى هذه النّتائج 

  .مكان وزمن إجرائها
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ا یلعب التفاعل الصفي داخل الصف دور كبیر في إحداث تغیر فعال في جعل التلمیذ متوافق

هذا یدل على و  التوافق الدراسي ،و  إذ بینت لنا  هذه الدارسة أنه توجد علاقة بین التفاعل الصفي دراسیا،

من ثم تحقیق و  ،الاجتماعي السلیم للأبناءو  العقليو  أهمیة بالغة في تحقیق النمو النفسي أن للمدرسة

إبراز شخصیتیهم دون خوف و  مساعدتهم على اكتسب القدرة على تحیق دواتیهمو  الاستقرار النفسي للأبناء

ارة مهمیة تنو  وم الاعتدالمفهتنمیة و  الصعاب مواجهةالشجاعة في و  تنمیة الشعور بالثقةو  أو خجل،

 ى النفسیةعلیم في المحافظة هتس فهيلذلك و  الآخرین معاملةفن و  المجتمعو  المدرسةو  في الأسرة التفاعل 

  .مجالاتهمى تحقیق التوافق في جمیع مساعدتیهمعلالجسدیة للأبناء من خلال و 

متوافق  التلمیذو الأساس في جعل هإذ یعتبر  التلمیذ،عب دور أساسي في حیاة لی الصف داخل فالتفاعل 

 ذلك من خلال معالجة كل المشكلات سواء نفسیة من خلال الضغوطاتو  متفوق لهجعو  دارسي

الجید  المعلم إذ أن التلامیذ فیما بینهم بین الانسجامو  الصفي  ق روح التفاعلخلمن خلال عدم  اجتماعیةو 

لآراء وتقبلها والمناقشة فیما بینهم وإبراز ا والتواصل الحوار، ي علالأساسیة مبنیة  سمتیه كون هو الذي ی

  .لخلق جو مساعد على الدراسة وإبراز الذات

  .دراسیا واجتماعیاونمتوافق همجعلي التلامیذعلیعیقالصفی انعدام التفاعلص أننستخلوفي الأخیر   
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