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Resumen

El presente estudio analiza el tratamiento de la comprension lectora en el manual de
3% curso del espafiol como lengua extranjera (ELE): analisis y disefio de materiales. Tiene
como objetivo proponer una serie de actividades de items de comprension lectora para
mejorar el tratamiento de esta destreza. Para llevar a cabo esta propuesta, se seleccion6 como
corpus el manual escolar argelino de 3* curso Puertas Abiertas, particularmente la secuencia
de lectura. El estudio se construy6 bajo una investigacion sustentada en el enfoque mixto
(cuantitativo y cualitativo), de tipo proyectivo, un diseio no experimental y de nivel
comprensivo. Se utilizo el método descriptivo y analitico. Los instrumentos usados fueron:
parrilla de analisis de contenido, rubrica, analisis de contenido y cuestionario dirigido a los
docentes de secundaria. Los resultados de esta investigacion indicaron que la mayoria de las
preguntas de comprension lectora son de tipo literal; los items son de nivel cognitivo inferior;
la tipologia textual dominante es expositivo-argumentativa y los textos son de temas muy
variados e interesantes. A partir de estos resultados, se procura disefiar una propuesta
focalizandose en la taxonomia de Bloom (el nivel cognitivo superior), enfoque de Cassany y
el modelo interactivo.
Palabras clave: Comprension Lectora; Evaluacion de la comprension lectora; items; Manual

escolar

Abstract

The present study analyzes the treatment of reading comprehension in the 3rd grade
textbook of Spanish as a foreign language (ELE): analysis and design of materials. It aims at
proposing a series of activities of reading comprehension items to improve the treatment of
this skill. In order to carry out this proposal, the Algerian 3rd grade Open Doors school
manual was selected as a corpus, particularly the reading sequence. The study was built under
a research based on a mixed approach (quantitative and qualitative), projective type, non-
experimental design and comprehensive level. The descriptive and analytical method was
used. The instruments used were: content analysis grid, rubric, content analysis and
questionnaire addressed to secondary school teachers. According to the results of this
research, most of the reading comprehension questions are of literal type; the items are of

lower cognitive level; the dominant textual typology is expository-argumentative and the texts



are of varied and interesting topics. Based on these results, an attempt is made to design a
proposal focusing on Bloom's taxonomy (the higher cognitive level), Cassany's approach and
the interactive model.

Keywords: Reading comprehension; Reading comprehension assessment; items; School
textbook.
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Introduccion general

En las Gltimas décadas, el tratamiento dela comprension lectora ha sido uno de los
temas mas polémicos en el campo de la ensefianza de lenguas extranjeras, debido a su forma
de tratamiento y evaluacion, su importancia en la adquisicion de lenguas y también a los
diversos modelos para su ensefianza. Es una actividad comunicativa, que se ensefia desde la
etapa primaria hasta la universitaria; es muy fundamental porque implica leer un mensaje

escrito, descifrarlo, inferir su significado mediante la interaccion entre el lector y el texto.

A finales de los afios ochenta y noventa, gracias a las contribuciones del enfoque
comunicativo, a la psicolingistica y la didactica del escrito, la ensefianza y el tratamiento de
la comprension lectora conocio un interés notable en todo el mundo. En efecto, el interés por
esta Ultima surge como una necesidad para rechazar los principios de la ensefianza tradicional
de lenguas segundas o/y extranjeras, distinguida por el predominio del aprendizaje mecanico,

medible y observable, donde la lectura era considerada como producto final.

Igualmente, en Argelia, el nuevo Plan Curricular de 2007, para la ensefianza
secundaria, propuso un método innovador con el objetivo de favorecer la competencia
comunicativa en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE), desarrollando las
cuatro destrezas: expresion oral y escrita, comprension oral y escrita. Para ello, se elaboraron
dos manuales, el primero titulado Un mundo por descubrir destinado a los alumnos de
segundo curso de secundaria y un segundo libro titulado Puertas abiertas, para los alumnos

de tercer curso de secundaria.

Esta investigacion se centra en el libro de Puertas abiertas, analizando su enfoque en el
tratamiento y la ensefianza de la comprension lectora. El libro dedica una parte de su
contenido curricular a esta destreza, permitiendo al aprendiz comprender mensajes escritos,
enriquecer su competencia léxica, e interpretarlos correctamente. El contenido de las
actividades de comprension lectora es variado y abarca todos los ambitos: educativo,

personal, ecologico, médico v turistico.

Este trabajo tiene como objetivo analizar el Tratamiento de la comprension lectora en
el manual de tercer curso Puertas Abiertas, con el objetivo de identificar sus fortalezas y

debilidades, y proponer materiales didacticos que complementen y mejoren el enfoque actual.



Planteamiento de la problemética

Se observo que los estudiantes del primer curso de la Universidad Amar Télidji de
Laghouat presentaban dificultades para responder a preguntas inferenciales y criticas en la
asignatura de Comprension y Expresion Escrita en Espafiol (CEE), situando su comprension
en el nivel cognitivo inferior de la Taxonomia de Bloom. Este resultado fue aprobado por la
tesina de Yasmine CHAATANE y Reguia BERROUKECHE en 2023, que evidencio que las
preguntas de comprension lectora en los temas de Bachillerato se centraban principalmente en
el nivel literal. Este resultado ha motivado para analizar los textos de comprension lectora
disefiados en el manual "Puertas Abiertas”, para determinar el origen de este problema. En
este estudio, se abordd la comprensidn lectora en el manual de tercer curso a través del disefio
de una propuesta didactica basada en el nivel cognitivo superior de la Taxonomia de Bloom,

el Enfoque de Cassany y un modelo interactivo.

Objetivo general

Los objetivos de este estudio consisten en:
- Analizar el tratamiento de la comprension lectora en el manual de tercer curso
Puertas abiertas.

- Proponer materiales didacticos que complementen y mejoren el enfoque actual.

Objetivo especifico
- Explorar el tratamiento de la comprension lectora en el manual de 3% curso
Puertas Abiertas.
- Analizar y describir las fortalezas y debilidades del tratamiento de la

comprension lectora en el manual.

Justificacion

Hemos elegido el analisis de la comprensién lectora en el manual Puertas Abierta por
la importancia de la destreza, ya que es una destreza esencial para el aprendizaje del ELE, que
permite a los discentes enriquecer sus conocimientos sobre el mundo y desarrollar su

competencia Iéxica y ortografica. Nos interesa de un modo especial conocer como se trata la



CL en el manual de tercer curso, qué tipologia de actividades se disefian para ensefiar esta
secuencia comunicativa, y averiguar si existe una variacion en los items de tipo reflexivo y
critico para potenciar el input linguistico. Estas consideraciones nos han llevado a realizar el
presente estudio, que tiene la intencion de analizar cuéles son los modelos y las estrategias
que condicionan el tratamiento de la comprension lectora en el manual argelino Puertas

abiertas con el propdésito de disefiar una propuesta didactica.
Pregunta general

A partir de dichos motivos, se formula la siguiente interrogante:

- ¢Cblmo es tratada la comprensidn lectora en el manual de tercer curso?

Preguntas especificas

- ¢Se desarrollan las preguntas inferenciales y criticas en el manual?

- ¢El manual del tercer curso toma en consideracion el proceso de antes, durante y
después de leer?

- ¢El manual de Puertas Abiertas varia en la tipologia de las actividades de la

comprension lectora?

Hipotesis

A partir de estas posibilidades surge esta hipotesis sobre el objeto de investigacion:

- EIl tratamiento de la comprension lectora en el manual de tercer curso Puertas
Abiertas demuestra ciertas restricciones y reservas en cuanto a la variedad de
actividades, el desarrollo de las preguntas inferenciales y criticas, y la consideracion

del proceso de antes, durante y después de leer.

Delimitacion del objeto de estudio

Tema: El Tratamiento de la Comprension Lectora en el Manual de Tercer Curso. Analisis y
Propuesta de Materiales.
Variable independiente: Comprension Lectora.

Variable dependiente: items de Comprension Lectora.



Delimitacion del espacio: Departamento de la lengua espafiola, Facultad de Letras y
Lenguas, Universidad Amar Télidji.

Delimitacion del tiempo: 2023-2024

Poblacion y muestra: Manual de tercer curso Puertas Abiertas, y la muestra la comprension

lectora de 21 textos.

Estructura del trabajo

El presente trabajo se estructura:

En el marco tedrico; primero, se revisaran los estudios previos sobre el tratamiento de
la comprension lectora en manuales de ELE, tanto a nivel nacional como internacional.
Segundo, se dilucidaran los conceptos clave: comprension lectora y el manual escolar y
tercero, se expondran las bases teoricas que sustentan el estudio incluyendo el tratamiento de

la comprension lectora, sus modelos, tipologia de actividades y finalmente su evaluacion.

En el marco metodoldgico, se describira la metodologia de este estudio incluyendo el

disefio, el enfoque de investigacion, el método y el material y los procedimientos seguidos.

En discusion e interpretacion de datos, se analizara y se describira el tratamiento de la
comprension lectora en el manual de tercer curso y a partir de los resultados conseguidos se

disefia una propuesta de mejora.

Finalmente, se sintetizaran los principales resultados del estudio, se discutiran las

implicaciones de los resultados y se propondran lineas de futuras investigaciones.



CAPITULO |

MARCO TEORICO

1. Antecedentes

A lo largo del proceso de la revision bibliografica que aborda el estudio de la
comprension lectora, se ha encontrado que existen varias investigaciones que comparten una
relacion directa con el tema de nuestro estudio, y que sirven de base para cumplir con este
objetivo. Gracias a las consultas realizadas, se puede evidenciar que esta problematica ha sido
investigada desde varias visiones y contextos, estableciendo que existen puntos de encuentro

como otros diferenciadores en relacion con nuestro objeto de estudio.

Taleb Abderrahmane Karima (2021), en su articulo “La comprension lectora en el
material didactico de ELE en la ensefianza secundaria ”, Universidad Mohamed Ben Ahmed
Oran2-Argelia, analiza el tratamiento de la CL en el manual de tercer curso de ensefianza
secundaria Puertas abiertas. Su objetivo consiste en identificar los niveles de lectura y las
estrategias de comprension lectora. Es un estudio de enfoque mixto, disefio no experimental,
nivel exploratorio con un metodo descriptivo-analitico. Se us6 como técnica el analisis de
contenido. Este estudio identifico unas insuficiencias respecto a la ensefianza de CL desde una
perspectiva interactiva, como el desequilibrio en los niveles de CL (mayor primacia al nivel

literal) y la falta de estrategias para promover la comprension inferencial y critica.

Morales & Hernandez (2017), en su articulo “La lectura en el aula y la deteccién del
nivel de comprension lectora en escuelas primarias de la ciudad de Panama”, examinan el
nivel de CL en tres escuelas primarias. La investigacion es de un enfoque cualitativo y disefio
no probabilistico, se basd en la aplicacion de una prueba escrita a 200 estudiantes y una
encuesta estructurada a 12docentes. Los resultados revelaron que el nivel literal present6é un
porcentaje menor (67%) al obtenido en el nivel inferencial (80%), y en el nivel de
pensamiento critico (40%). Ante esto, se presentd una propuesta de intervencion didactica

con metodologia directiva y tareas cerradas, orientada a lograr un progreso en CL.

Serrano (2016), en su tesis de Magister titulado por “Elaborar un manual de
comprension lectora para mejorar el rendimiento académico de estudiantes de bachillerato del
colegio Fiscal Nicolas Jiménez en Ecuador Durante el afio 2016, propone la creacién de un

manual de uso didactico para la ensefianza de estrategias de CL. El estudio es de un enfoque



mixto (cuantitativo y cualitativo) y tipo descriptivo. Para la recoleccion de datos se aplicd una
encuesta a 56 estudiantes y una entrevista al jefe del area de Lenguas y Literatura. Los
resultados del estudio resaltaron la importancia de los conocimientos previos y las estrategias
del docente, en linea con las teorias de conductismo y el aprendizaje significativo.
Finalmente, se concluyé que la propuesta del manual de comprension lectora es una

herramienta Util para una ensefianza eficaz y participativa.

Benavides Urbano y Tovar Castillo (2017), en su trabajo de Magister titulado
«Estrategias Didacticas para Fortalecer la Ensefianza de la comprension lectora en los
Estudiantes del Grado Tercero de la Escuela Normal Superior de Pasto” publicado en la
Universidad Santo Tomas Vicerrectoria Universitaria Abierta y a Distancia Maestria en
Didactica San Juan de Pasto, proponen estrategias didacticas para fortalecer la CL en
estudiantes de tercer grado. Los resultados permitieron consolidar una propuesta didactica que
propicio los espacios de mejora para la CL a partir de la aplicacion de un conjunto

multidisciplinario de procedimientos.

Palacios (2018), en su trabajo de Magister titulado “Tipologia textual como estrategia
para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes de séptimo grado del Instituto
Técnico Agricola del municipio de Gramalote Norte de Santander”, desarrolla estrategias para
fortalecer la CL y la competencia escrita en estudiantes de séptimo grado. El trabajo se
desarrollé con 37 estudiantes, la metodologia que se utiliz6é fue de tipo cualitativo,
especificamente la Investigacion en accion, donde se aplicaron diferentes técnicas e
instrumentos que posibilitaron el analisis descriptivo e interpretativo, como la observacion,
los diarios pedagdgicos, las rejillas de evaluacion, el registro fotografico y el analisis de la
aplicacion de los talleres. Los resultados mostraron que la aplicacion de diferentes talleres de
tipologia textual como estrategia pedagdgica permite fortalecer la CL y los desempefios

académicos de todas las areas del conocimiento.

Ramirez Pefia (2015), en su articulo “Comprension lectora y metacognicion: Analisis
de las actividades de lectura en dos textos de estudio de la asignatura de Lenguaje y
Comunicacion de séptimo afio basico”, analiza el uso de estrategias metacognitivas en las
actividades de CL en dos textos escolares de séptimo afio basico. La investigacién es un
estudio cualitativo de andlisis documental. El andlisis se realiz6 en funcion de los momentos

de la lectura propuestos en el enfoque metacognitivo de la comprensién de textos. Los



resultados muestran que las actividades propuestas en ambos manuales se concentran
principalmente en el momento “despues de la lectura”, con predominio de la estrategia
“contestar preguntas”. Se concluye que la didactica de la CL en estos textos no considera el

desarrollo de estrategias metacognitivas.

En comparacion con los estudios revisados, la presente investigacion se distingue por
las siguientes caracteristicas:
- Enfoque especifico en el manual Puertas Abiertas: se realiza un analisis
profundo del tratamiento de la CL en el manual de tercer curso Puertas
Abiertas identificando sus fortalezas y debilidades.
- Descripcion y analisis de los items de la CL: Se analizan los items de la CL
del manual para determinar si promueven la comprension inferencial y
critica, y si se consideran los diferentes niveles de comprension lectora.
- Creacion de nuevos items de CL: Se elaboran nuevos items de CL
basandose en diferentes modelos y enfoques pedagogicos, como el enfoque

de Cassany, el modelo interactivo y la Taxonomia de Bloom.

Pues, esta investigacion pretende aportar un conocimiento mas profundo sobre el
tratamiento de la CL en el manual Puertas Abiertas, y proponer materiales didacticos que
complementan y mejoran el enfoque actual, contribuyendo asi a mejorar la ensefianza y el

aprendizaje de la CL en la secundaria argelina.

A continuacién, se presenta un cuadro-resumen sobre una comparacion entre los
estudios revisados y el propio trabajo con el fin de mostrar la originalidad y la novedad de

este trabajo.



Tabla 1: Cuadro resumen comparativo entre los estudios revisados y el propio trabajo.

Aspecto El propio trabajo Taleb Morales & Serrano(2016) Benavides Urbanoy  Palacios (2018) Ramirez Pena (2015)
Abderrahmane Hernandez(2017) Tovar Castillo
Karima (2021) (2017)
Objetivo Proponer Identificar niveles  Examinar nivel de  Elaborar un manual ~ Proponer estrategias  Desarrollar estrategias Analizar actividades de CL en textos
actividades para de lecturay CL en estudiantes  de CL para didacticas para para fortalecer laCL en  escolares de 7°grado
mejorar la CL en estrategiasde CL  de 3°grado estudiantes de fortalecer la CL en estudiantes de 7°grado
el manual “Puertas  en “Puertas bachillerato. estudiantes de 3°
Abiertas” Abiertas” grado
Enfoque Mixto(cualitativo Mixto(cualitativo ~ Cualitativo Mixto(cualitativoy ~ Mixto(cualitativoy  Cualitativo Cualitativo
y cuantitativo) y cuantitativo) cuantitativo) cuantitativo)
Disefio No experimental, No experimental, No experimental, Descriptivo. Descriptivo Investigacion- accion Anélisis documental
nivel comprensivo  exploratorio. no probabilistico.
Meétodo Descriptivo- Andlisis de Prueba escrita, encuesta, entrevista ~ Analisis de Investigacion- accion Andlisis documental
analitico. contenido encuesta contenido,
observacion.
Corpus Manual «Puertas Manual Puertas Textos escolares Manuales de Textos escolares de  Textos escolares de Textos escolares de 7°grado.
Abiertas. Abiertas de 3° grado. bachillerato. 3° grado 7°grado
Resultados Prevalencia de Desequilibrio de Nivel literal menor  Importancia de Estrategias didactica  Talleres de tipologia Actividades de CL concentradas en
preguntas de nivel  niveles de CL que inferencial y conocimientos multidisciplinarias textual para fortalecer la  “después de la lectura”, predominio
literal, items de (predominio critico. previos y estrategias  para mejorar laCL.  CL. de “contestar preguntas”
bajo nivel literal), falta de de docente.
cognitivo, estrategias para
tipologia textual comprensién
expositivo- inferencial y
argumentativa critica.
Propuesta Actividades de CL  No propone No propone ni Manual de CL para  Estrategias Estrategias de tipologia ~ No propone ni actividades ni
basadas en actividades ni actividades ni bachillerato didacticas para 3° textual para 7°grado. soluciones
taxonomia de soluciones soluciones grado.
Bloom, enfoque de
Cassany y modelo
interactivo.
Aporte Disefio de Analisis de un Investigacion de Propuesta de un Propuesta de Propuesta de estrategias ~ Analisis de actividades de CL en un

actividades para
mejorar la CL en
un manual
especifico

manual especifico

nivel de CL en un
contexto
especifico

recurso didactico

estrategias
didacticas

Fuente: Elaboracion propia.

didacticas

contexto especifico.



2. Definicion de conceptos

En esta sesion, se exponen los conceptos clave que sustentan la investigacion. Estos
conceptos sirven como marco de referencia para el analisis de los datos y permiten
contextualizar el estudio. Pues, el marco conceptual de este trabajo se compone de dos

variables fundamentales: la comprension lectora en el manual de Puertas Abiertas.

2.1. Leer

Cassany D. (2001), sostienen que la lectura es esencial para conseguir diversos
conocimientos, mejorar las habilidades sociales y desarrollar capacidades cognitivas,

incluyendo el pensamiento critico.

En consonancia con Pinzas (2008), la lectura siempre tiene un propdésito especifico:
involucrar al aprendiz mentalmente. Este propdsito obliga al estudiante a concentrarse y a
utilizar sus capacidades cognitivas y metacognitivas para comprender el texto, identificar las

ideas centrales e inferir lo implicito.

En otras palabras, la lectura puede ser un activador de la metacognicion. Al leer con
propdsito especifico, el aprendiz se vuelve consciente de sus propios procesos de pensamiento

y aprende a regularlos de manera efectiva y adecuada al contexto.

De acuerdo con Solé (1996)en su libro Estrategias de Lectura, menciona que leer es
un proceso dialéctico entre un texto y un lector. En este proceso, el lector aporta su
disposicion emocional y afectiva, sus propdsitos, su experiencia, su conocimiento del mundo
y del tema. Esta contribucion, en interaccion con las caracteristicas y propiedades del texto
(género, estructura, densidad informativa, coherencia, cohesidn), permite al lector comprender

y construir un significado sobre este texto.

Pues, a la luz de esta definicion, comprendemos que la comprensidn escrita es una
actividad de interaccion entre el lector, con sus emociones, sus conocimientos previos, su
mundo cognitivo y sus intereses, y el texto. La lectura es un proceso mental, interactivo y

constructivo.

Desde otra perspectiva, Kenneth Goodman (1989), entiende la lectura como un
“juego de adivinanzas psicolingiiisticas (...) eS un proceso en el cual el pensamiento y

lenguaje estan involucrados en continuas transacciones cuando el lector trata de obtener



sentido a partir del texto impreso” (p&g. 11).De ello, la lectura no radica solamente en una
simple decodificacion, sino esta actividad se parece a un juego dindmico de adivinanzas

psicolinguisticas.

A lo largo de este proceso cognitivo y mental, el pensamiento, el conocimiento del
mundo y el lenguajes se entrelazan mientras el lector descifra pistas en el texto con el fin de
construir significados. Partiendo de esta informacion, se manifiesta que el lector es un agente
activo que usa sus conocimientos previos, su bagaje lingiistico, su conocimiento textual y

discursivo para anticipar, interpretar y crear sentido.

2.2. Comprension lectora

Pinzas (1995) afirma que la CL estd determinada por varios factores, incluyendo: la
capacidad que tiene cada lector para comprender el tema que se trata, por la posicion que
manifiesta el lector frente al tema, por su contenido, asi como el valor de lo leido y de acuerdo
con el uso que haga de lo comprendido. De esta forma, la facilidad y precision de la CL
depende de tres factores fundamentales: El esquema o conocimiento previo del lector, que sea
pertinente para el contenido del texto; el texto con contenido claro, coherente y con estructura
familiar y ordenada; y las estrategias o habilidades cognitivas inextricablemente relacionadas,

que permiten al lector intensificar la comprension y recuerdo de lo que lee.

A continuacion, se expone un cuadro resumen de los factores que determinan la CL
segun Pinzas (1995).

Tabla 2: Factores que determinan la CL segln Pinzas (1995).

Factores que influyen en Capacidad del lector para comprender el texto

laCL abordado.
La posicion del lector frente al texto leido. Factores internos
El valor que el lector le otorga al texto leido.
El uso que el lector hace de lo comprendido.

El contenido del texto leido. Factor externo

Factores que influyen en EIl conocimiento previo de lector.

la facilidad y precision Caracteristicas del texto

de CL Estrategias o habilidades cognitivas del lector

Fuente: Elaboracién propia basada en Pinzas J (1995).



Devis M. P. (2000) define la CL como un proceso activo que va mas alla de recordar
palabras, ya que el lector tiene que construir una representacién mental completa del
significado del texto leido con el propésito de analizar, interpretar y evaluar la informacién
contenida en él. En consonancia con esta idea, Cassany (2001)especifica que la CL es un
proceso multifacético que abarca desde el reconocimiento de palabras hasta la interpretacion
critica del texto. Es decir, el lector tiene que comprender el significado profundo del texto,
determinar las ideas principales y secundarias de un texto, resumirlo, e inferir las

informaciones implicitas en él.

2.3 Items de comprension lectora

En el campo de la ensefianza de lenguas segundas y/ o extranjeras, la evaluacion de la
CL es un elemento esencial para controlar y evaluar el desarrollo de las habilidades cognitivas
inferiores y superiores. Dentro de eso, sefialamos la importacion de la concepcion de un item
en la destreza de la CL. El Diccionario de Términos Clave de la Lengua Espafiola (RAE,
2023)define “items” como un elemento o unidad individual que forma parte de un conjunto o
serie. En el contexto de la comprension lectora, un item se refiere especificamente a cada una
de las preguntas o enunciados que componen una evaluacion de lectura. Estos items evalGan

la capacidad del estudiante para comprender el texto a diferentes niveles.



Tabla 3: Ttems de comprension lectora.

Tipode | Subcategoria | Definicidn Ejemplo
pregunta
senla
CL
Opciodn En una actividad en la que se presenta un item y ¢Quién pint6 Las meninas?
multiple varias opciones de respuesta, de las cuales solo - Francisco de Goya
una es correcta. - Diego Velazquez
- Salvador Dali
Reconstruir | Es una actividad en la que el aprendiz completa Reconstruye los eventos que llevaron al descubrimiento de la tumba, desde la planificacion inicial de la
un texto con las palabras o frases que faltan. excavacion hasta el momento de su apertura.

Relacionar El discente estable relaciones entre elementos del | Relaciona cada personaje de la novela con su rasgo de personalidad correspondiente:

texto, como personajes, eventos o ideas. A. Elizabeth Bennet: inteligente, independiente e ingeniosa.
B. Mr. Darcy: orgulloso, reservado y adinerado.
C. Mr.Bingley: amigable, extrovertido y adinerado.
D. Jane Bennet: Bondadosa, gentil y hermosa
Ordenar El alumno ordena las ideas del texto o los Ordena los pasos para escribir un resumen de un texto en el orden correcto.
. acometimientos presentados en el tema de forma
g cronologia o l6gica.
= Verdadero/fals | El aprendiz determina si la informacion leida es Indica si las siguientes afirmaciones sobre la Tierra son verdaderas o falsas:
b 0 correcta o falsa. 1. LaTierra es el planeta méas grande del Sistema Solar. (verdadero/falso).
£ 2. LaTierra es el Unico planeta del Sistema Solar con agua liquida en su superficie (verdadero/falso).
= 3. LaTierra es el Unico planeta del Sistema Solar con una atmosfera que permite la vida.
g (verdadero/falso).

Cloze test El aprendiz tiene que completar un texto con las La deforestacidn es la (1) de grandes extensiones de bosques para su (2) a otros usos, como la agricultura, la
palabras o frases que faltan, pero sin presentarle ganaderia o la construccion. Es un problema (3) que tiene graves consecuencias para el medio ambiente,
respuestas de opcion maltiple. como la (4) de la biodiversidad, la erosion del suelo y el cambio climético.

Preguntas:

1. (1)(sustantivo): tala, destruccién, eliminacion.

2. (2)(verbo): conversion, transformacién, cambio.

3. (3) (adjetivo): grave, serio, urgente.
" 4.  (4)(sustantivos): pérdida, disminucién, reduccién.
3]
5 é Cloze cerrado | Es una actividad similar al Cloze test, pero se le La (2) es un proceso natural que ocurre en las plantas, donde utilizan la luz solar para (2) diéxido de carbono
g’ 2 presentan al estudiantes algunas de las palabraso | y agua en (3) y oxigeno.

[+

frases que faltan

Preguntas:




1. (1) (sustantivos): fotosintesis, respiracién celular, degustacion.
2. (2) (verbo): convertir, transformar, cambiar.
3. (3) (sustantivos): glucosa, almiddn, proteinas.

c-test El discente debe completar un texto con sus La (1) es un proceso de (2) de la informacion que se obtiene a través de los sentidos. Incluye la (3), el (4) y la
propias palabras, sin que se le presenten opciones | (5) de la informacion.
de respuestas o palabras que faltan Preguntas:
1. (1) (sustantivos): comprension lectora, lectura comprensiva, lectura critica.
2. (2) (verbo): procesamiento, analisis, interpretacion.
3. (3) (sustantivos): percepcidn, captacion, recepcion.
4. (4) (sustantivos) comprension, entendimiento, asimilacion.
5. (5)(sustantivo): retencion, memoria, almacenamiento.
Respuestas El aprendiz tiene que responder a una pregunta La (1) es un problema ambiental que se produce cuando se (2) mas residuos de los que el medio ambiente

abiertas cortas

sobre el texto en una o dos frases.

puede (3).

Preguntas:
1. (1) (sustantivo): contaminacion ambiental, polucién, deterioro ambiental.
2. (2)(verbo): generar, producen, emiten.
3. (3) (verbo): absorber, asimilar, eliminar.

Respuestas
abiertas
extensas

El estudiante tiene que responder a una pregunta
sobre el texto en un parrafo o mas.

El (1) es un fendmeno global que esta (2) la forma de vida en la Tierra se debe principalmente al (3) de gases
de efecto invernadero, como el diéxido de carbono, en la atmosfera.
Preguntas:

1. (1)(sustantivo): cambio climético, calentamiento global, alteracion climatica.

2. (2)(verbo): cambiando, modificando, transformando.

3. (3)(sustantivo): emisidn, liberacion, vertido.

Fuente: Elaboracion propia.




En este trabajo de Fin de Master (TFM), se ha optado por la clasificacion de items de CL
presentada en el apartado anterior. Esta clasificacion se ha utilizado como base para el disefio
de la propuesta que se presenta en este trabajo, ya que permite evaluar tanto las habilidades

cognitivas inferiores como superiores de los aprendices.

2.4. Evaluacion de la comprension lectora

La lectura como parte de la creacion de estrategias cognitivas implica la comprension
de lo que se lee. El estudiante puede haber desarrollado una buena habilidad para descodificar
el texto sin una comprensién lectora, pero al no comprender el texto, no se puede considerar
una lectura comprensiva porque leer sin comprender es simplemente recitar un texto
mecanicamente, con mayor o menor velocidad, sin comprender su significado. En el mas
amplio sentido de la palabra, leer es comprender lo que se lee. Por lo tanto, para evaluar la
lectura, sera necesario evaluar principalmente el dominio de la comprensién lectora, asi como

la mecanica y la velocidad de la lectura.

i. Evaluacion de lectura: Se trata de registrar la cantidad de palabras que un estudiante
puede leer o interpretar correctamente en un periodo de tiempo determinado, generalmente un
minuto, al comienzo de su aprendizaje. Ademéas de la cantidad, se pueden evaluar otros
factores como la correccion, la pronunciacion, la entonacion, etc. La siguiente tabla muestra
las velocidades lectoras.

Tabla 4: Niveles de velocidad lectora (palabras/minuto).

Autores/curso 1°12°| 3° | 4° | 5° | 6°
Claparede 64 | 85 | 112
Galli 24 | 60| 84 | 108 | 126 | 135
Mallart y Viladot 100 | 124
MEC 50 |60 | 70 | 90 | 110 | 220
Recasens 60 | 86 | 112 | 127
Simon 50| 60 | 85 | 110 | 125

Fuente: Evaluacion educativa de aprendizajes y competencias (Arredondo & Diago, 2010, pag. 266).




En el transcurso de la evaluacion, es conveniente que el examinador anote los errores
pronunciados y las palabras mal pronunciadas en general, asi como sus causas, incluida la

omision, repeticion, confusion, alteracion, inversion, grafias, sonidos, silabas, etc.

ii. Evaluar la comprension del lector: Es posible utilizar una variedad de métodos para
evaluar la comprension lectora. Después de leer un texto durante un periodo de tiempo
especifico, el estudiante puede escribir un resumen del texto que incluya las ideas principales
del texto. También puede responder a encuestas sobre el texto, que pueden incluir preguntas
sobre reconocimiento, clasificacién, reelaboracién, comparacién, deduccién, etc. La
ordenacion de palabras sueltas en frases con sentido, en relacion con el texto leido, la
realizacion de inferencias sobre lo leido, etc. Es otra forma de evaluar la comprension lectora.
La técnica Cloze, desarrollada por Taylor y utilizada principalmente en inglés y frances,
consiste en dejar espacios en blanco de igual longitud en el texto para cada cierto niUmero de
palabras; incluso si las palabras sustituidas no tienen la misma longitud, también puede

utilizarse. El examinador establece los criterios de evaluacion.

2.5. Taxonomia de Bloom

La Taxonomia de Bloom (1956) es un modelo tedrico, de caracter cognitivo que
intenta describir, analizar matematicamente y priorizar las operaciones mentales que subyacen
en cualquier proceso de aprendizaje. Fue introducido originalmente por Benjamin Bloom en
1956 y consta de seis niveles representados por nombres en una piramide. Cada accion
representa las acciones cognitivas necesarias para lograr resultados de aprendizaje
significativos. Luego, en 2001, Anderson y Krathwohl (antiguos alumnos de Bloom),
mejoraron la propuesta del profesor y propusieron otra, denominada Taxonomia Revisada de

Bloom. A continuacion, se resume la diferencia entre ambas taxonomias:



Tabla 5: Diferencia entre la Taxonomia de Bloom (1956) y la taxonomia revisada de Bloom (2001).

Taxonomia de Bloom

Taxonomia de Anderson vy

Krathwohl
Nombre de niveles  Conocimiento Recordar
Comprension Comprender
Aplicacion Aplicar
Analisis Analizar
Sintesis Evaluar
Evaluacion Crear

Enfoque

Bloom se centrd en los procesos
mentales cognitivos relacionados
en el aprendizaje.

Anderson 'y  Krathwohl se
interesaron tanto por los procesos
mentales como en los tipos de
conocimientos.

Verbos de accion Bloom  utiliz6  sustantivos Usaron verbos especificos para
generales para describir los cada nivel con mas detalles y
niveles de aprendizaje. explicaciones.

Orden de las El orden original planteado por Anderson y Krathwol usaron

habilidades Bloom fue  Conocimiento- Recodar-Crear.

cognitivas Sintesis

Dimensién del No fue abordada por Bloom Han clasificado el conocimiento

conocimiento

en tres categorias:  factual,
conceptual y procedimental.

Fuente: Elaboracién propia.

Para las acciones correspondientes a cada categoria, se colocan las dos Ultimas etapas

del proceso de aprendizaje. Si la propuesta original y la propuesta revisada se compararan

graficamente, serian las siguientes:

Pensamiento
de orden superior

Pensamiento

TAXONOMIA DE BLOOM

Comprension
Conocimiento Conocer
de orden inferior de orden inferior

Pensamiento
de orden superior

Pensamiento

1956

verbos 2001

Figura 1: Diferencia en la terminologia entre la Taxonomia de Bloom y la revisada (2001).



Fuente:https://elurnet.net/que-es-la-taxonomia-de-bloom-y-como-se-utilizal.a Taxonomia De

Bloom y sus actualizaciones.

En la figura 1 Cabe sefialar que los seis niveles de aprendizaje, segun la clasificacion
de Bloom, son jerarquicos, categorizados por habilidad (pensamiento de orden inferior,
recordar, comprender y aplicar); y a las habilidades de orden superior son (analizar, evaluar y

crear).

La Taxonomia de Bloom es un punto crucial en el disefio de todas las actividades
comunicativas de la lengua, en particular, la comprension lectora. La planificacion de esta
destreza implica tomar en consideracién la jerarquizaciéon de los niveles cognitivos durante
todo el proceso del tratamiento de la CL desde la etapa de “antes de empezar” que radica en
evaluar y diagnosticar los conocimientos previos del aprendiz hasta pasando por la etapa de
“durante la lectura” en la que el aprendiz aplica sus conocimientos, los contrasta y los evalla;
y llegando a la etapa de “después de la lectura” en la que los buenos lectores acaban
desarrollando sus habilidades cognitivas superiores como resumir un texto, redactar un
parrafo o crear otro final de un texto. Pues, es imprescindible saber cdémo consignar
adecuadamente los objetivos de aprendizaje en la destreza de la CL y decidir qué tipo de

conocimiento voy a evaluar antes, durante y despues de una lectura.

Cabe sefialar que en este trabajo, se opta por la taxonomia revisada de Bloom (2001),
ya que contribuye a la mejora de la ensefianza de la CL en el contexto educativo argelino. El
andlisis del manual y el disefio de las actividades a partir de este modelo de taxonomia

permiten identificar areas de mejora en el tratamiento de esta actividad comunicativa.
3. Bases teoricas

En la presente investigacion, se sustentan los fundamentos tedricos en el enfoque de

Cassany, el modelo interactivo y la Taxonomia de Bloom para estructurar este trabajo.

3.1 Enfoque de Cassany

Cassany (2001), concibe la comprension lectora como un proceso mental compuesto
por un conjunto de Microhabilidades. La aportacién de Cassany (2001) se centra en trabajar

estas microhabilidades de forma individualizada para lograr una adecuada comprension


https://elurnet.net/que-es-la-taxonomia-de-bloom-y-como-se-utiliza

lectora. A continuacion, se presenta un cuadro resumen de las nueve microhabilidades

identificadas por Cassany (2001):

Tabla 6: Microhabilidades Seguin Cassany (2001).

Microhabilidade Descripcion
S

Percepcion Captar la informacion visual del texto, como las letras, las palabras y la
estructura general.

Memoria Almacenar y recuperar la informacion del texto mientras se lee.

Anticipacion Predecir lo que se va a leer a partir de los conocimientos previos y las
pistas del texto.

Lectura rapida Leer a un ritmo rapido para obtener una idea general del texto.

Lectura atenta Leer detenidamente para comprender el significado del texto en
profundidad.

Inferencias Leer entre lineas para comprender informacion implicita en el texto.

Ideas principales  Identificar las ideas centrales del texto.

Estructura 'y Comprender la organizacion del texto y como se utilizan los recursos

forma linglisticos para transmitir significado.

Leer entre lineas  Interpretar el significado mas profundo del texto, considerando las
intenciones del autor y el contexto en el que se escribid.

Autoevaluacion  Reflexionar sobre la propia comprension del texto y detectar las dificultades
que se hayan podido tener.

Fuente: Elaboracion propia basandose en Cassany (2001).

El dominio de estas microhabilidades permite a los lectores tanto novatos como
experto a abordar cualquier tipo de texto. Esta evolucion se refleja en la tabla 3, donde

Cassany contrasta las habilidades de un lector novel con las de uno experto.

Tabla 7: Habilidades de lector experto y principiante (Cassany, 2001, pag. 202).

Lector experto Lector principiante

Resume el texto de forma jerarquizada Acumula la informacion en forma de lista.
destacando las ideas mas importantes y

distinguiendo  las relaciones existentes

entre las informaciones del texto.

Sintetiza la informacién y comprende de Lee la informacibn sin  comprender



Ant

forma precisa el contenido del texto. correctamente el contenido suprimiendo aquella
informacién que no entiende.
Selecciona la informacion segin su Selecciona las palabras en funcién de la
importancia en el texto y entiende como ha situacion en el texto y no por la importancia en
sido valorada por el emisor. el mismo. Normalmente se centra en las frases
iniciales de cada parrafo.
Fuente: Habilidades de lector experto y principiante (Cassany, 2001, pag. 202)

En resumen, las diferencias entre lectores principiantes y lectores expertos deben ser
consideradas por los docentes al planificar sus lecciones y al seleccionar actividades de

lectura.
3.2 Enfoque de Solé

A continuacion, se expone el enfoque de Solé en cuanto a las estrategias de la

comprension lectora

3.2.1 Estrategias de la comprension lectora

Solé 1. (1996) define la lectura como un proceso dialéctico entre un texto y un lector.
Para la pedagoga, la lectura es una construccion activa del significado por el lector. Este
ualtimo aporta sus conocimientos previos, experiencias y expectativas al texto. Estos elementos
interactlian con las caracteristicas y propiedades del texto para construir significado global y

completo.

Solé citada en Pulido del Castillo & Rodriguez, M. E. (2017) sostienen que ensefiar a
leer no es una tarea sencilla. La lectura es un proceso complejo que requiere una intervencion
pedagdgica de ciertas estrategias de antes, durante y después de la lectura. Ademas, es
importante plantearse la relacion entre leer, comprender y aprender. De ello, el enfoque de
Solé se distingue por considerar la lectura como un proceso activo, estratégico e interactivo.
Sefiala que la ensefianza de estrategias de lectura es esencial con el propdsito de que los
estudiantes se conviertan en lectores competentes y autonomos.

El cuadro siguiente resume, aclara y explica las estrategias de comprension lectora en

el proceso de antes, durante y después de leer.

Tabla 8: Estrategias de la comprension lectora.

Establecimiento del propdésito ¢Para qué leeré este texto? ;Qué informacién o
; conocimiento busco?

lect

(D)
8o



Eleccién de la lectura Seleccionar el texto adecuado a nuestros intereses,

objetivos y necesidades

Formulacién de hipdtesis ¢Qué espero encontrar en el texto? ;Qué informacion

previa tengo sobre el tema?

Activacion de los conocimientos previos Relacionar la informacion del texto con lo que ya
sabemos
< Interaccién con el texto Formular preguntas, realizar anotaciones, subrayar
= ideas importantes
e
O
<
K Diélogo con el autor Reflexionar sobre las ideas del autor, contrastarlas
L con nuestra propia perspectiva.
C
IS
|-
8 Andlisis del contexto social Considerar el contexto historico, cultural y social en
el que se escribio el texto.
c_s Clasificacion del contenido Identificar las ideas principales, los argumentos y las
estructuras del texto.
[<5] - <
T Relectura Releer el texto para comprender mejor las ideas y
confirmar las hipotesis.
D
3 ] - -7 - - - -7 -
% g Recapitulacion Sintetizar la informacion del texto y reflexionar sobre
Qe su significado.

Fuente: Elaboracion propia basandose en Pulido del Castillo& Rodriguez, M. E. (2017)

En resumen, tanto el modelo de Cassany (2001)como el modelo de Solé (1996)ofrecen
aportaciones y contribuciones valiosas para la ensefianza y el tratamiento de la CL. EI modelo
de Cassany es til para lectores que necesitan aprender a usar estrategias de lectura efectivas,
sin embargo el modelo de Solé es til y apropiado para lectores mas avanzados que necesitan

comprender textos complejos en profundidad.

En este estudio, se opta por el modelo de Cassany (2001) porque es el mas adecuado a
los aprendices argelinos, con su énfasis de las microhabilidades y las etapas de antes, durante
y después; y también por su concepcion de la lectura como en acto activo, estratégico e

interactivo.
3.3 Niveles de la comprension lectora

Como se ha sefialado anteriormente, la CL es un proceso de construccion del
significado personal del texto a través de la interaccion activa entre el lector y el texto. Este

proceso se desarrolla en tres niveles: literal, inferencial y critico (Solé, 1996).



3.3.1Nivel de comprension literal

Solé (1996) define el nivel literal como la capacidad del aprendiz para identificar y
comprender el significado explicito del texto. Radica en decodificar la informacion que el
autor del texto presenta de manera directa, sin necesidad de realizar inferencias o
interpretaciones sobre la misma informacion. En la construccion de los items de comprension

lectora de nivel literal, se puede usar estos interrogantes:

- (Qué...?

- (Quiénes es...?

- (Donde...?

- (Quiénes son...?

- (Como es...?

- (Con quién....?

- (Paraqué...?

- (Cuando...?

- (Cudles...?

- ¢COmo se llama...?

3.3.2Nivel de comprension inferencial

Solé (1996) sefiala que el nivel inferencial se determina por examinar la capacidad del
aprendiz en descodificar e interpretar las asociaciones de significados entre lineas, presuponer
y deducir lo implicito. En otras palabras, el aprendiz va méas alla del significado explicito,
directo vy literal del texto. El nivel inferencial es fundamental para la comprension lectora
completa y profunda. Permite al lector desarrollar su pensamiento critico, formular hipétesis y
crear nuevas ideas. A continuacion, se presentan ciertas pistas para formular preguntas
inferenciales:

- (Qué pasaria antes de...?
- (Qué significa...?

- (Porqué...?

- (Cbémo podrias...?

- (Qué otro titulo...?

- ¢Cuales...?

- ¢Qué diferencias...?

- (Qué semejanzas...?

- (A qué se refiere cuando...?
- (Cuél es el motivo...?

- (Qué relacion habra...?

- (Qué conclusiones...?

- (Qué crees...?



3.3.3 Nivel de comprension critico

Seguln Sole (1996), el nivel critico se define como la capacidad del lector de evaluar el

texto leido, emitir juicios sobre su contenido y formular argumentos para defender su postura.

Se trata de ir mas alla de la comprension literal e inferencial, adaptando una postura critica.

Este nivel reside en que permite al lector desarrollar el pensamiento critico, la

capacidad de argumentacién y la autonomia intelectual.

Pistas para formular

- (Crees que es...?
- (Qué opinas...?
- (Como crees que...?

preguntas inferenciales:

- (Como podrias calificar...?
- ¢Qué hubieras hecho...?

- (Como te parece...?

- ¢COmo deberia ser...?

- (Qué crees...?
- (Qué te parece...?

- (Como calificarias...?

- (Qué piensas de...?

4. Modelos de comprension lectora

En este apartado, se presentan tres modelos de comprension lectora que se han

desarrollado durante las metodologias de la ensefianza de lenguas segundas y/o extranjeras y

que comparten una base comun: la metafora especial “abajo-arriba”. Estos modelos son:

Tabla 9: Modelos de compren

sién lectora (Tejada, 2001, Pag.116-120).

Modelo Caracteristicas Anfo/siglo
de
surgimiento

Ascendente(Bottom-Up) -Lectura decodificativa: el lector procesa el texto de

abajo hacia arriba, desde las letras a las oraciones.

-Enfasis en las habilidades cognitivas de bajo nivel 1960
(reconocimiento de letras, palabras, etc.)

-Descuida el papel activo del lector en la
interpretacion del texto.

Descendente (Top- -Lectura predictiva: el lector utiliza sus conocimientos

Down) previos para interpretar el texto. Es un proceso de

1980/XX

arriba hacia abajo.
-Enfasis en las habilidades cognitivas de alto nivel, es
un proceso de arriba hacia abajo (prediccion,




inferencia, etc.).
-Descuida la importancia de los aspectos formales del

texto
Interactivo -Integracion de ambos modelos: el lector utiliza tanto
sus conocimientos previos como la informacion del
texto para comprenderlo. XX]|

-Enfasis en la interaccion entre el lector y el texto.
-Considera tanto las habilidades cognitivas de alto
nivel como las de bajo nivel.

Fuente: Tejada (2001, pags. 116-120)

El modelo interactivo es esencial para comprender el proceso de lectura en su
totalidad, ya que toma en consideracion tanto las habilidades cognitivas del lector
(descodificacion, comprension literal, inferencias, etc.) como las caracteristicas del texto
(estructura, lenguaje, contenido, etc.) y las variables contextuales a propdésito de la lectura,
conocimientos previos, etc.). En este estudio, se selecciona el modelo interactivo para disefar

una propuesta didactica que complementa y mejora el enfoque actual de la CL.

En sintesis, la comprension lectora se presenta como una nueva vision de abordar la
lectura en el aula ELE, enfocandose no solo en la descodificacion de palabras y frases, sino en
el significado, el contexto y la interpretacion profunda de los textos. La comprension lectora
promueve la competencia lectora mediante la integracion entre la lectura, la escritura y el
pensamiento critico, y ademas el uso de estrategias diversas para facilitar la adquisicion del

conocimiento



CAPITULO I

MARCO METODOLOGICO

En este capitulo, se describe la metodologia utilizada para el desarrollo de la presente
investigacion, asi como las técnicas e instrumentos usados para la recoleccion de datos, el
procesamiento y andlisis de contenido. EIl presente estudio tiene como objetivo principal
analizar el tratamiento de la CL en el manual Puertas Abiertas, con el fin de proponer un

material didactico que complementa y mejora el enfoque actual.
1. Enfoque de investigacion

Esta investigacion emplea un enfoque mixto para describir y analizar el tratamiento y la
ensefianza de la CL en el manual Puertas Abiertas. Este enfoque, tal como lo define Sampieri
(2008):

Es un enfoque integral, los métodos mixtos combinan los enfoques cuantitativos y
cualitativos para proporcionar una comprension mas profunda y completa de un
fenébmeno de investigacion. Estos métodos sistematicos implican la recopilacion y el
analisis de datos tanto cuantitativos como cualitativos, seguido de su integracion y
discusion para generar inferencias solidas. (pag. 546)

Es mixto porque:

- El enfoque cuantitativo se basa en la aplicacion de una parrilla de analisis para realizar
un estudio estadistico sobre la tipologia de las preguntas, las fases y las estrategias
usadas en el manual para llevar a cabo la ensefianza de esta destreza. Esto permite
obtener informacion precisa sobre la frecuencia y distribucion de diferentes tipos de
preguntas, lo cual es fundamental para comprender las estrategias de comprension

lectora que se promueven en el manual.

- Por otro lado, el enfoque cualitativo busca identificar oportunidades de mejora en la

ensefianza de la comprension lectora en un contexto educativo argelino.



De ahi, la integracion de ambos enfoques permite obtener una vision integral del
tratamiento de CL en el manual Puertas Abiertas y formular una propuesta didactica
basada en los items de la CL segln el Instituto Cervantes, modelo de Cassany y la

taxonomia de Bloom.

2. Disefio de investigacion

Este estudio se encuadra dentro del disefio de investigacion no experimental. Esto
significa que no se manipularon deliberadamente las variables, sino que se observaron los

fendmenos en su contexto natural. Tal como lo define Herndndez Sampieri (2008):

Es aquella que se realiza sin manipular deliberadamente variables. Es decir, una
investigacion donde no hacemos variar intencionalmente las variables independientes.
Lo que hacemos en la investigacion no experimental es observar fenémenos tal y
como se dan en su contexto natural, y después analizarlos. (pag. 152)

La eleccion de este disefio se debe a la naturaleza del objeto de estudio, ya que al
describir y analizar el tratamiento de la CL en su contexto natural, se pueden tomar en

consideracion varios factores que no podrian ser controlados en un experimento.

3. Nivel de investigacion

Esta investigacion es de tipo proyectivo. Hurtado de Barrera (2012, pag. 567)asevera
que es “una elaboracion de una propuesta, un plan o procedimiento como solucion a un
problema o necesidad de tipo préactico, ya que sea de una institucion, en un campo particular
del conocimiento, a partir de un diagndstico preciso de las necesidades futuras”. Pues, en
este trabajo elaboramos una propuesta de intervencion para el tratamiento de la CL en el

manual escolar argelino.

La presente investigacién se ubica en el nivel comprensivo, ya que su objetivo
principal es comprender la situacion actual del tratamiento de la CL en el manual escolar

argelino. Este nivel abarca las siguientes fases: explicar, predecir y proponer.

La eleccién del nivel comprensivo se debe a que es un paso fundamental para el
desarrollo de la propuesta de intervencién. Al comprender la situacién actual, se pueden

identificar los problemas y necesidades que deben ser abordados en la propuesta didactica.



Posteriormente, la investigacion se orienta hacia el nivel proyectivo, con el proposito
de disefiar una propuesta concreta que contribuya a mejorar el tratamiento de la CL en el

manual escolar argelino.
4. Método de investigacion

Para la elaboracion de este estudio, se usan los métodos descriptivos y analiticos
mediante los cuales se describe y se analiza y se interpreta el proceso y los resultados de este
estudio. EI método descriptivo precisa las propiedades, caracteristicas y perfiles de personas,
grupos, objetos o fendmenos (Hernandez Sampieri & Mendoza Torres, 2018).

Mientras que el método analitico es definido como: El andlisis de los elementos
constitutivos de un fendmeno permite llegar a una comprension profunda del mismo,
posibilitando la identificacion de causas y la busqueda de soluciones (Patino citado en Lopera
Echavarria, 2010).

Con este método, se intenta analizar los datos, mediaciones y resultados de todas las
sesiones de observacion no participantes y los datos del cuestionario para extraer resultados y

conclusiones relevantes.

5. Poblacion y muestra®

La poblacion de este estudio es el manual argelino de tercer curso Puertas Abiertas. En
concreto, se analiza la secuencia de la comprension lectora, que comprende 21 textos

distribuidos en 5 &mbitos a lo largo del manual.
6. Técnicas de recogida de datos

Para la recoleccion de datos, se utilizan tres técnicas:
6.1 Parrilla de analisis de contenido
Es una de las técnicas empleadas en este trabajo de investigacion que consiste en describir

e interpretar el tratamiento de la CL en el manual Puertas Abiertas. Sampieri (2018) define la

parrilla de andlisis de contenido como una técnica de procesamiento de cualquier tipo de

L\/éase el anexon® 1.



informacion acumulada en categorias codificadas de variables que permitan el analisis del

problema motivo de la investigacion.

El proposito de usar esta técnica es analizar y evaluar la secuencia de la CL en el manual

Puertas Abiertas. Esta ficha se disefio con base en los indicadores de la competencia lectora

establecidos en el curriculo argelino.

Estrategias de aprendizaje. Estrategias de comunicacion.
Utilizar el diccionario Recurrir a los indicios tematicos para deducir
Preguntar al profesor. el tema general.

Utilizacidén de conocimientos previos sobre Buscar los indicios tematicos segin los

el tema. rasgos iconicos que acompafan el texto
Identificacion del tema por medio de los (fotos, dibujos, etc.).

titulos. Leer atentamente el texto para deducir el
Relacionar entre titulos e imagenes. tema.

Identificar el canal, autor, lugar y momentos  Saber encontrar y extraer informaciones.
de la publicacion. Prestar atencion a los recursos lingtisticos.

Fuente: Elaboracion propia.

La parrilla de analisis de contenido disefiada encierra siete ejes fundamentales que son:

Tipo de preguntas.
Nivel de preguntas.
Tipologia de preguntas.
Tipologia textual.
Registro.

Variedad linguistica.
Ambito.

6.2. Cuestionario

Se aplicd un cuestionario dirigido a los profesores para conocer sus estrategias, sus

experiencias sobre la ensefianza de la comprension lectora y las dificultades que enfrentan

para llevar a cabo esta secuencia. Meneses & Rodriguez (2011) afirman que:

Un cuestionario es, por definicién, el instrumento estandarizado que utilizamos para la
recogida de datos durante el trabajo de campo de algunas investigaciones
cuantitativas, fundamentalmente, las que se llevan a cabo con metodologias de
encuestas. En pocas palabras, se podria decir que es la herramienta que permite al
cientifico social plantear un conjunto de preguntas para recoger informacion
estructurada sobre una muestra de personas, utilizando el tratamiento cuantitativo y



agregado de las respuestas para describir la poblacién a la que pertenecen o contrastar
estadisticamente algunas relaciones entre variables de su interés.(pag.09)

El cuestionario se disefié con 13 preguntas abiertas y cerradas? y se distribuy a través
de Google Forms a los profesores argelinos. El cuestionario se dividié en varias secciones,
cada una de las cuales recopild datos de diversas categorias, como se detalla a continuacion:

- Evaluacion del nivel de comprension lectora.

- Cantidad de textos para desarrollar la comprension lectora.

- Importancia de la comprension lectora.

- ldentificacion de los problemas relacionados con la comprension lectora.
- Factores que dificultan la comprension lectora.

- ldentificacion de estrategias antes, durante y después de la lectura.

- Suficiencia de las actividades propuestas en el manual.

6.3 Analisis documental

De acuerdo con Dulzaides Iglesias & Molina Gomez (2004), el analisis documental
centra su atencion en informacion que es seleccionada y sistematizada por el investigador
mediante claves y reglas, de las cuales puede extraer informaciones y construir significados

en torno a una pregunta.

A partir de los resultados del analisis, se elabora una propuesta de mejora para la
ensefianza de la comprension lectora en el manual. Esta propuesta se basa en las necesidades

y dificultades destacadas en el analisis. El uso de esta técnica nos permite:

- Una descripcion detallada y precisa del tratamiento de la comprension lectora en el
manual.

- Identificacién de las fortalezas y debilidades del manual en esta secuencia.

- Realizacion de una interpretacion objetiva y sistematica de los resultados.

7. Procedimientos de implementacion

En esta seccion se exponen las etapas del desarrollo de la investigacion, apuntando
cémo se ha reunido la informacion y se ha hecho el estudio de los datos para analizar e
interpretar con el objetivo de crear una propuesta didactica.

1. Delimitacion de problema e hipétesis:

2E|l enlace del cuestionario: https://forms.gle/ZLJA0OLR8Zwkr8nf68



https://forms.gle/ZLJAoLR8Zwkr8nf68

-Se establecio el problema central en el tratamiento de la comprension lectora en el manual
de Puertas Abiertas.

- Se formuld una hipotesis que guia la investigacion, centrandose en el tratamiento de
comprension lectora.

-Se plantearon preguntas de investigacion especificas para profundizar en el problema y la
hipotesis.

2. Seleccion del corpus:
-Se selecciono el manual Puertas Abiertas de tercer curso.
-Se centrd el analisis en las 5 secuencias didacticas, que tratan sobre la comprension

lectora.

3. Definicion de las unidades de clasificacion:
-Se elabord un sistema de codificacion para organizar la informacion recolectada.
-Este sistema se basa en las preguntas de investigacion y la fundamentacion teorica del

estudio. Se divide en tres bloques fundamentales:

- Aprendizaje de la comprension lectora: Se analiza como se presenta la comprension lectora
en el manual, su enfoque y la profundidad con la que se abordan los conceptos.

- Metodologia de la ensefianza de la comprension lectora: Se examina la metodologia
utilizada para ensefiar la comprension lectora, las actividades propuestas y el enfoque
didactico.

- valoracion de los principios teoricos de la comprension lectora: Se evalGa si el manual
incorpora los principios de la comprension lectora y el uso de las estrategias para facilitar el

aprendizaje.

4. Interpretacion de los datos
-Se realiz6 un analisis comprensivo y descriptivo del manual utilizando la ficha de analisis.
-El andlisis comprensivo busca verificar la relacion entre los principios teodricos y la
practica didactica del manual.
-El anélisis descriptivo se centra en identificar la presencia o ausencia de ciertos elementos

en el manual.

5. Elaboracion de la propuesta didactica:
-Se realiz6 un diagnoéstico de los problemas en la ensefianza de la comprension lectora a

partir de la fase descriptiva.



-En la fase predictiva, se reviso la literatura y se determind la ficha didactica del manual.
-Finalmente, en la fase proyectiva, se disefid una propuesta didactica basada en los datos

del andlisis para mejorar la ensefianza de la comprension lectora.



8. Cuadro de operacionalizacion.
Tabla 10: Cuadro de operacionalizacién de las variables.

Obijetivo general
- Analizar el tratamiento de la comprension lectora en el manual de tercer curso Puertas abiertas.
- Proponer materiales didacticos que complementen y mejoren el enfoque actual.
Obijetivos especificos
- Explorar el tratamiento de la comprension lectora en el manual de 3*" curso Puertas Abiertas. 1
- Analizar y describir las fortalezas y debilidades del tratamiento de la comprension lectora en el manual.

Evaluacion del contenido del texto
emitiendo juicios de valor.

Variables Definicion operacional Dimensiones Indicadores
V. Independiente Estrategias antes de la Identificacion del propdsito.
> Castro (2017), son operaciones mentales que el estudiante realiza durante el desarrollo del proceso lectura Exploracion preliminar y prediccion
> Aplicacién de estrategias de lector y que estan relacionadas con determinadas habilidades que debe realizar para decodificar y Interrogacion previa
g g lectura comprender textos a nivel literal, inferencial y critico. Estrategias durante la lectura Identificacion de ideas (subrayado)
2 = Estrategias antes de la lectura Relectura
5 Estrategias durante la lectura Realizacion de Inferencias
u Estrategias después de la lectura Estrategias después de la Jerarquizacion de ideas.
lectura Organizacion de ideas en organizadores
visuales
«» V. Dependiente Castro (2017), es la capacidad que logra el estudiante en la actividad lectora, la que se manifiestaa Comprensién literal Identificacion de informacion explicita
£ través de la identificacion de informacion explicita, la deduccion e inferencia de significados, asi ~ Comprensién inferencial Deduccion de significados (palabras y
ﬁ Comprension de textos como la argumentacién y enjuiciamiento de acciones o puntos de vista. expresiones)
S Comprens!c:)n !iteral _ Deduccién tipo de texto
«  Comprension inferencial Deduccion de mensajes
g Comprension critica Relacion causa-efecto
’g Comprension critica Argumentacion de puntos de vista
o
o

Items de comprensién

lectora

V. Dependiente Instituto Cervantes (1997-2024), el término “item” en evaluacion se refiere a una pregunta o tarea Preguntas cerrada Opcidn multiple
en una prueba de correccion objetiva. Se puede usar como sinénimo de “pregunta”. Una tarea o Reconstruir
Preguntas Cerradas ejercicio de evaluacion puede incluir uno o mas items. Los items se clasifican segln el tipo de Relacionar
Preguntas Abiertas respuesta que debe dar el estudiante puede ser items de respuestas abiertas o items de respuestas Ordenar
Verdadero/falso
cerradas. Preguntas abiertas Cloze test
Cloze cerrado
C-test

Respuestas abiertas cortas
Respuestas abiertas extensas

Fuente: Elaboracion propia



Capitulo 111

Analisis e interpretacion de datos

En este trabajo, se propone analizar el manual argelino PA desde una perspectiva
constructivista y comunicativa. El objetivo principal es crear nuevos items de comprension
lectora a partir de los resultados obtenidos y establecer conclusiones sobre el tratamiento de la
comprension lectora en el manual PA. Con base en estas conclusiones, se disefiara una serie
de actividades fundamentales en la comprension lectora que complementan y mejoran el

enfoque actual.

1. Descripcion del manual

Para realizar un analisis descriptivo exhaustivo del manual en cuestion, se han definido
rigurosamente criterios de seleccion que garantizan la objetividad y aplicabilidad del estudio.
Se ha adoptado el método de analisis de contenido propuesto por Fernandez (2004), se centra

en aspectos clave del manual, como:

- Informacién general: Titulo, autores, editorial, afio de publicacion, nivel educativo al
que se dirige.

- Componentes materiales: caracteristicas fisicas del manual (nimero de paginas, tipo
de encuadernacion, presencia del material complementario audiovisual o digital).

- Organizacion interna: estructura general del manual, incluyendo secciones, unidades,
actividades y recursos didacticos.

- Contenido lingtistico: analisis de las preguntas de la comprension lectora tratadas en
los textos del manual PA.

1.1 Descripcién externa

El manual Puertas Abiertas esta disefiado especificamente para alumnos del tercer curso
de secundaria, alineandose con las directrices curriculares establecidas en el nuevo programa
de espafiol del Ministerio de Educacion Nacional. Elaborado por los profesores argelinos Dra.
Adiba Guezati, docente universitaria, y Hassina Mitourni-Abdi, profesora de secundaria, en

colaboracion con Chafia Abada, profesora de secundaria.



Dicho libro es editado en la Oficina Nacional de Publicaciones Escolares bajo el nimero
de edicion: ISBN: 978-9947-20-531-O en Oued Romane, El-Achour, Argel. Primera edicion
en: 2008. Reedicion; 2017-2018, consta de 208 péginas. En su composicion se constituye de
una sola impresion que es el libro del alumno (nuestro muestreo de investigacion) y no se
compone de ningn material audiovisual, sonoro o de multimedia, ni de tareas de web 2.0. En

seguida, se presenta un cuadro que recapitula lo que se acaba de explicar.

Tabla 11: Descripcion externa del manual.

Titulo Puertas Abiertas es el segundo paso para el aprendiz de LE.

Autores Adiba GUEZATI (profesora universitaria).
Hassina MITTOURNI-ABDI (profesora de secundaria).
Chafia ABADA (profesora de secundaria).

Datos Editorial: Oficina Nacional de Publicaciones Escolares.

bibliograficos Edicion: ISBN: 978-9947-20-531-0O

Lugar de edicion: OUED ROMANE EL ACHOUR, ARGEL.

Primera edicién: 2008.
Reedicion: 2017- 2018.

N° de paginas: 208 paginas.

Composicién del EI manual se compone de una impresion, un libro para el alumno “el muestreo
manual de nuestra investigacion”, y no existe ningiin material sonoro, audiovisual o de
multimedia.

Fuente: Elaboracion propia.

1.2 Descripcion interna

El manual PA de tercer curso esta disefiado para estudiantes argelinos de tercer curso de
secundaria en la seccion de Lenguas Extranjeras, quienes se encuentran en la etapa de la
adolescencia, entre los 16-19 afios. De acuerdo con los objetivos generales planteados por el
Ministerio de la Educacion (2007, pag. 3), el manual inquiere:

- Potenciar una ensefianza activa, participativa y desarrollar la iniciativa y la

creatividad.

- Adaquirir las destrezas, procedimientos y estrategias que le permitan fomentar la

capacidad de observacidn, analisis, critica y habitos de trabajo intelectual.

- Adquirir los conceptos, hechos y principios que le permitan acceder al conocimiento

del mundo en que vive para integrarse activamente en la sociedad.



- Conseguir que el alumno alcance un mayor control de su propio proceso de

aprendizaje y que sea capaz de continuar dicho proceso, promover el acercamiento de

la cultura espafiola e hispanica, colaborar en el desarrollo de actividades y valores

respecto a la sociedad internacional como el pluralismo cultural y linglistico; la

aceptacion de la diversidad y de la diferencia, el reconocimiento y el respeto mutuo.

Desarrollar los siguientes valores, normas y actitudes:

- Valores, actitudes y normas ante la propia persona.

- Valores, actitudes y normas en la relacion con los demas.

- Valores, actitudes y normas ante en conocimiento.

Este manual escolar consta de cinco &mbitos didacticos basados en un eje de desarrollo

tematico relativo a cuestiones del mundo juvenil, educativo, laboral, tecnologico y cultural.

Cada ambito se encabeza por un titulo y se compone de varias secuencias. Una unidad puente

antecede a dichos ambitos. La tabla siguiente resume el contenido del manual PA:

Tabla 12: Descripcion interna del manual PA.

Ambito
1 Personal

Presentacion

Este dmbito habla del estado animo del alumnado,
sus relaciones personales y familiares, expresar sus
deseos y suefios y habla de las actividades del tiempo
libre y las actividades fisicas, el lenguaje de los
jovenes.

2 Educativo En esta parte hablan de la necesidad de hablar

3 Cientifico

y

tecnoldgic

0

4 Laboral

idiomas; la importancia del espafiol; dificultades del
aprendizaje; estrategias de aprendizaje; ensefianza y
aprendizaje; expresar interés respecto al espafiol;
hablar de los estudios; sensibilizar al alumno con
temas relativos a la proteccion de la naturaleza;
educar para formar al buen ciudadano: derechos y
deberes; sistema educativo espafiol, nuevos sistema
educativo argelino; los derechos del nifio y en
definitiva aprender espafiol en la red.

En este ambito descubren objetos; componentes,
utilidad y funcionamiento, descubren también las
caracteristicas de una maquina; hablan de los
adelantos de la ciencia y los mejores inventos de la
humanidad; reflexion sobre la evolucion de la
humanidad y la ingenieria genética; discuten y
argumentan las razones sobre los alimentos
transgénicos; hablan del pro y del contra de la
tecnologia, el mundo de internet y el espafiol.

Esta parte se trata del tema de elegir profesiones,
hablar de sus proyectos y justificar su eleccion.
Hablan también de condiciones de trabajo y valorar

A-los
jovenes
de hoy

A-el
mundo de
ensefianz
a

A-los
inventos.

A_
construir
la

Temas
B-los
suefos.

B-la

educacién
de un buen
ciudadano.

B-elproy
el contra
de la
tecnologia.

B- el
mundo del
trabajo



actividades; presentan una profesion y explican su mafiana.
finalidad, solicitan un empleo; hablan del paro (las
causas Yy las soluciones); hablan de la trayectoria
laboral; se describen a sus mismos para orientarse
profesionalmente; hablan del buen &mbito de
trabajo; hablan de cultura de empresa y en suma,
hablan de artesania en Espafia, América Latina y en

Argelia.
5 Péginas En este &mbito, los alumnos conocen a algunos A-rutas B- rutas
eternas famosos del mundo hispano; escritores, pintores, literarias  histdricas

escultores y arquitectos. Descubren también el y

legado andalusi, el presente y el pasado de Espafia, culturales
la civilizacion precolombina y la lucha de ciertos
libertadores.

Fuente: Elaboracién propia.

2. Descripcion, analisis e interpretacion

En este apartado, se comentan los resultados obtenidos tras realizar la descripcion y el
andlisis profundo de las preguntas de la comprension lectora del corpus objeto de estudio. Se
empieza por la interpretacion de los datos obtenidos mediante el andlisis de los textos

presentados en el manual.

2.1 Parilla de analisis de contenido

En seguida, se exponen los resultados obtenidos a través de aplicar una ficha para
analizar los textos del corpus de manera global y completa; luego, se presentan los resultados

bajo la forma de una ficha con datos estadisticos.



Tabla 13: Resultados de analisis de contenido.

TL T2 T3 T4 T1 T2 T3 T4 T1 T2 T3 T4 T1 T2 T3 T4 T1 T2 T3 T4 T5 Total
2 @ Opcién Mltiple - - - - - - SP - = = = = - - - - + B B B B 1
£ 3 Reconstruir - - - - - - sP - - -4
2 3 z Relacionar - - - - - - s - - - T
ww o u Ordenar - - - - - - Sp - B - - - - - - - - N N _ _ 0
" & Verdadero/Falso - - - - - - SP - - = - - - = = = = - - - - 0
Q 7 Cloze Test - - - - - - s - - T
g i Cloze Cerrado - - - - - - SP - = = = = = = = = = = = = -0
= > .
= 3 i C-Test - - - - - - s - - - T
& E Respuestas Abiertas Cortas 4 3 2 1 - 6 SP 1 - 1 - 1 1 3 2 2 2 1 1 3 32
o Respuestas Abiertas Extensas - - 1 2 1 1 SP 1 3 2 2 1 2 - 2 - 3 2 2 - 27
Nivel Literal 4 3 2 2 1 6 SP 1 3 3 2 2 2 4 2 2 5 3 3 3 54
De Inferencial - + - - - - SP 1 - - - - - 1 1 2 1 + - - - 6
preguntas Critica - = = = = = Sp - - - - 1 R R R R - - - - _ 1
Creativa - - - - - - SP - - = = = = = = = - - - B R 0
Tipologia Antes = > = = - - sP - - = = = - - - B . _ _ B . 0
De Durante - - - - - - SP - - = - - - = = = = - - - - 0
preguntas Después + + + + + + SP + + + + + + + + + + + + + + 21
Expositivo + - - + - - + = = = = = = = - - - B B B R 3
Argumentativo - - + - - - - + + + + + - + - - - - - - = 7
TIPOLOGIA —
TEXTUAL Descriptivo - + - - + - - - - - - - - - - - - - - - - 2
Narrativo + + + + + + 6
Dialogado - - - - - + - - - - - - + - - = = = = - - 2
) Formal + o+ o+ + o+ + + + o+ o+ + + + o+ o+ + o+ o+ + 22
Registro Informal - B B B = = = = = = - - - - - - - - - - - 0
Variedad linguistica Espafiol Peninsular + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + 22
Esparfiol de América Latina - - - - - - - - - - - - - = = = - - - B B 0
Personal + + + + - - - - = = - z z z - - - B B - N 4
Educativo - - - - + o+ o+ + - - - = = = = = = B B B N 4
. Cientifico - - - - - - - - + o+ o+ o+ - - - - - = = = = 4
Ambitos Laboral Profesional - - - - - - - - - - - - + + + + = - - - - 4
Medio Ambiente T T T T T 5
Otros > > = = = = = = = = = = = = = = = = = = = 0

Fuente: Elaboracién propia.



Asimismo, se expone una parrilla de analisis sobre el tratamiento de la CL en el
manual de tercer curso.

Tabla 14: Parrilla de analisis de contenido.

Tipo de item

¢Predomina algun tipo de item cerrado o abierto en el conjunto de preguntas?
Si, en el conjunto de preguntas de CL se predomina el item abierto.

¢Predomina algun tipo de item cerrado en el conjunto de preguntas? ;Qué tipo de preguntas
cerradas son mas frecuentes (opcion multiple, reconstruccion, relacion, ordenacion,
verdadero/falso)?

No, ningln item predomina sobre el otro, solo hay una actividad sobre opcién mdaltiple y otra
sobre reconstruccion.

¢Predomina algun tipo de item abierto en el conjunto de preguntas?

¢Qué tipo de preguntas abiertas se utilizan con mayor frecuencia (cloze test, cloze cerrado, C-
test, respuestas abiertas cortas, respuestas abiertas extensas)?

Si, predomina el tipo de respuestas abiertas cortas (21 preguntas), mientras las respuestas
abiertas extensas son (6preguntas).

¢Se observa una variedad equilibrada en los tipos de items utilizados?
No, no hay una variedad equilibrada en los tipos de items

¢Los tipos de items se adecuan al nivel de comprension que se pretende evaluar?
A veces los tipos de items se adecuan al nivel

Nivel de preguntas

¢Predomina algun nivel de pregunta (literal, inferencial, critico-creativo) en el conjunto de
preguntas?
Si, predominan las preguntas de tipo literal.

¢Se observa una progresion adecuada en el nivel de dificultad de las preguntas?
Si, se observa una progresion en el nivel de dificultad de la preguntas

¢Los niveles de las preguntas se adecuan a los objetivos de aprendizaje previstos?
A veces los niveles de las preguntas se adecuan a los objetivos

¢Las preguntas de nivel literal evaltan correctamente la comprension bésica del texto?
Si, las preguntas de nivel literal evalian la compresion bésica del texto

¢Las preguntas de nivel inferencial fomentan la interpretacion critica y la reflexion sobre el
contenido?
Si, las preguntas de nivel inferencial fomentan la interpretacion critica aungue son pocas.

¢Las preguntas de nivel critico-creativo permiten a los estudiantes evaluar, analizar y sintetizar
informacion, formular hipétesis y expresar opiniones propias?
No, no hemos encontrado ninguna pregunta sobre esa tipologia.

Tipologia de preguntas

¢Predomina algln tipo de pregunta (antes, durante o después de la lectura) en el conjunto de
preguntas?
No, hay ningun tipo de estas preguntas, solo hay preguntas de después de leer.

¢Se utilizan preguntas de antes de la lectura en el manual para activar los conocimientos
previos y generar expectativas sobre el contenido?
No, no hay preguntas de antes de la lectura en el manual

¢Se utilizan preguntas durante la lectura en el manual para guiar la comprension del texto y
monitorear el aprendizaje?
No, no hay preguntas durante la lectura en el manual

¢Se utilizan preguntas después de la lectura en el manual para evaluar la comprensién global del
texto y promover la reflexion sobre el contenido?
Si, hay preguntas después de la lectura

¢La tipologia de las preguntas se adecua a la estrategia de lectura que se pretende



desarrollar?
No se utiliza ninguna estrategia de CL.

¢Se abordan diferentes tipos de textos (expositivo, argumentativo, descriptivo, narrativo,
dialogado) en el conjunto de preguntas?
Si, se abordan diferentes tipos de textos en para trabajar la CL en el manual argelino.

¢Las preguntas se adecuan a las caracteristicas de cada tipo de texto?
A veces las preguntas se adecuan a las caracteristicas de cada tipo de texto.

¢Las preguntas de textos expositivos evaltan la comprension de conceptos, ideas y hechos?
A veces las preguntas de textos expositivos evalian la comprension de conceptos, ideas y
hechos

¢Las preguntas de textos argumentativos evalUan la identificacion de argumentos, la
comprension de diferentes perspectivas y la capacidad de analisis critico?

No, las preguntas de textos argumentativos no evalUan la identificacion de argumentos, la
comprension de diferentes perspectivas y la capacidad

¢Las preguntas de textos descriptivos evaltan la comprension de las caracteristicas de personas,
lugares, objetos o situaciones?
A veces la preguntas de textos descriptivos evalUan la comprension de las caracteristicas

¢Las preguntas de textos narrativos evalian la comprension de la secuencia de eventos, la
caracterizacion de personajes y la identificacion del tema central?
Si, las preguntas de textos narrativos evalUan la comprension de la secuencia de eventos

Formalidad del lenguaje

¢Predomina un estilo de lenguaje formal en el conjunto de preguntas?
Si, predomina un estilo de lenguaje formal en las preguntas

¢Predomina un estilo de lenguaje informal en el conjunto de preguntas?
No, no predomina un estilo de lenguaje informal en las preguntas

¢El estilo del lenguaje se adecua al nivel de madurez lingiistica de los estudiantes?
Si, el estilo del lenguaje se adecua al nivel de madurez linguistica del aprendiz.

¢Las preguntas formales utilizan un lenguaje culto y académico apropiado para contextos
educativos?
Si, las preguntas formales utilizan un lenguaje culto y académico

Ambito

¢La tematica de las preguntas se relaciona con los intereses y experiencias de los estudiantes?
Si, las preguntas se relacionan con los intereses y experiencias de los estudiantes

¢Las preguntas de ambito personal abordan temas relacionados con la vida cotidiana y las
experiencias personales de los estudiantes?
Si, las preguntas abordan temas relacionadas

¢Las preguntas de ambito educativo abordan temas relacionados con el aprendizaje, las
asignaturas escolares o el desarrollo de habilidades cognitivas?
Si, se abordan temas relacionados con el ambito

¢Las preguntas de ambito cientifico abordan temas relacionados con el conocimiento cientifico,
la investigacion y el pensamiento critico?
Si, se abordan temas relacionados con el ambito

¢Las preguntas de ambito laboral y profesional abordan temas relacionados con el mundo del
trabajo, las diferentes profesiones y el desarrollo de competencias profesionales?
Si, las preguntas abordan temas relacionados con el ambito

¢Las preguntas de ambito medio ambiente abordan temas relacionados con la naturaleza, los
problemas ambientales y la sostenibilidad?
Si, se abordan temas relacionados con el ambito

Fuente: Elaboracion propia.



3. Anélisis de la parilla

A continuacion, explicamos detalladamente los resultados tanto de la ficha de analisis

y la parrilla de andlisis de contenido.
3.1. Tipos de items

Se sefiala que en cuanto a la tipologia de items, hay dos categorias: la cerrada y la
abierta. Para organizar méas el analisis de los datos, se dedica una parte para la primera

categoria y luego se explica y se analiza la segunda categoria.
3.2 Preguntas cerradas

Al aplicar la parrilla de andlisis, se ha notado la presencia de una pregunta de opcion
maltiple (01), y una pregunta de reconstruccion, es decir, la cantidad de items cerrados es
escasa en el manual PA. Estos resultados indican que el manual de PA no otorga ninguna
importancia a las preguntas cerradas y su tipologia; asimismo, se conduce a afirmar que el
enfoque del manual pone énfasis en evaluar la comprension literal del texto para identificar

unas informaciones especificas en él.

De otra parte, la ausencia total de los items de tipo ordenacion, verdadero/falso, y
relacion limita el proceso de la evaluacion de la CL, lo que repercute negativamente en las
habilidades cognitivas del aprendiz. Cabe sefialar que en las preguntas de pruebas de

Bachillerato hay una actividad de verdadero/ falso.

Es recomendable disefiar y diversificar preguntas de tipo establecer relaciones entre
diferentes partes del texto, ordenar ideas o eventos secuencialmente y comprender la
veracidad de la informacién, ya que son habilidades esenciales para la CL. Asimismo, es
recomendable aumentar la cantidad de las preguntas cerradas porque desarrollan las

habilidades cognitivas superiores.
3.3 Preguntas abiertas

Al usar la parrilla de analisis de contenido, se ha visto que en el manual de PA
predomina la tipologia de las preguntas abiertas, en la que las respuestas abiertas cortas
cuentan con 32 items; mientras que las respuestas abiertas extensas, con una cantidad de 27
items en un conjunto de 21 textos. Se ha sefialado que las preguntas abiertas cortas 0 extensas
pueden variar en su nivel de complejidad, desde preguntas de nivel comprender en la

taxonomia de Bloom hasta preguntas de nivel analizar. Sin embargo, no se dedica ningun item



a la tipologia de cloze test, C-test o Cloze cerrado. Si bien estas habilidades son utiles para

evaluar la fluidez lectora y la comprension de la estructura del texto.

La prevalencia de preguntas abiertas cortas alude a que se procura desarrollar los
niveles inferiores (recordar, memorizar y aplicar) de la taxonomia de Bloom. De ahi, aunque
estas habilidades son importantes, la evaluacion de la CL requiere trabajar habilidades como
inferir mensajes implicitos, interpretar informacion presentada, evaluar criticamente una idea

y relacionar ideas entre diferentes partes del texto.

Es aconsejable incorporar items de cloze test y C test porque evallan la capacidad del
alumno para completar oraciones o identificar errores gramaticales y de estilo. Se recomienda

variar en los items de CL tanto en las preguntas cerradas como en las preguntas abiertas.

En sintesis, en la base de los datos de la parrilla, no se observa una variedad
equilibrada en los tipos de items de CL elaborados en el manual PA. Se indica una supremacia
de las preguntas abiertas cortas que solo se adecuan a los niveles basicos de CL (recordar,
memorizar y aplicar), pero la evaluacion de la CL debe abarcar niveles méas superiores, desde

la comprension literal hasta el anélisis critico y el comentario.

3.4. Nivel de preguntas

Al aplicar la parrilla de andlisis de contenido, se ha mostrado que la cantidad de los items
del nivel literal (54) es mayor que la cantidad de los niveles inferenciales (6), criticos (1) y
creativos (00). Estos datos revelan que el proceso de la evaluacion de la CL en el manual PA
se enfoca en identificar las informaciones explicitas en el texto y la comprension literal de su

contenido.

Aunque la comprensién del nivel literal es un criterio crucial en el proceso de la
evaluacion de la CL, la escasez de items de nivel inferencial, y la ausencia del nivel critico y
creativo, perjudica el proceso de la evaluacion de dicha destreza linglistica, en particular, las
habilidades cognitivas superiores (analizar, evaluar y crear), la capacidad de deducir
informaciones y el pensamiento critico. Se recomienda incluir preguntas inferenciales para
que el profesor pueda evaluar las capacidades cognitivas y metacognitivas de sus discentes.

Ademas, es mejor disefiar ciertas preguntas de nivel critico y creativo.



3.5. Tipologia de preguntas

Después de ejecutar el analisis detallado de la secuencia de la CL, se observé la ausencia
total de preguntas antes y durante el tratamiento de la CL, asimismo, el manual escolar no esta
acompafiado por un libro de profesor. Esto obstaculiza mucho la tarea del profesor en la
planificacion de fichas pedagdgicas y la concepcion de estas actividades le lleva mucho
tiempo. Se not6 la presencia de 61 preguntas “de después” con nivel variado de complejidad y

tipologia de preguntas.

El hecho de no plantear actividades de “antes de leer” indica que el manual argelina sigue
las aportaciones del modelo ascendente, ya que descuida el mundo cognitivo del aprendiz, sus
experiencias y sus conocimientos previos, y solo se centra en el texto y sus aspectos
linguisticos. Sin embargo, esta ausencia también podria indicar una falta de interés en activar
los conocimientos previos del estudiante como base para la construccion del nuevo

conocimiento.

Ademas, la ausencia total de las actividades durante la lectura implica que el docente
argelino hace mas esfuerzos dedicando mas tiempo para planificar esta secuencia. Estas
preguntas ayudan a los alumnos a identificar ideas principales tales como: detalles relevantes
y relaciones entre las distintas partes del texto, trabajar el vocabulario, revisar una estructura

linglistica.

Sin embargo, la presencia de (61) preguntas de “Después” muestra un fuerte énfasis en
la evaluacion sumativa de la comprension lectura. Estas preguntas, focalizadas en la
comprension del material, la capacidad de aplicar los conocimientos logrados y la retencion
de informacion, son principales para medir el éxito del proceso de lectura. Sin embargo, es
importante meditar que la evaluacion no debe ser el Gnico objetivo del manual, sino que se
debe integrar con estrategias que fomenten la comprension profunda y el desarrollo de

habilidades lectoras.

3.6. Registro

El analisis del registro formal en el manual Puertas Abiertas resulta crucial para evaluar

su adecuacion al contexto educativo y la efectividad en la transmision del conocimiento. En



este caso, la ausencia total de textos informales y la presencia exclusiva del registro formal

presentan caracteristicas particulares que ameritan una profunda reflexion.

El uso exclusivo del registro formal en el manual Puertas Abiertas indica un enfoque
tradicional de la ensefianza, donde la comunicacién se centra en la transmision de
conocimientos de forma académica y organizada. Si bien el registro formal tiene un valor
significativo en el ambito educativo, su uso enorme puede obstaculizar la comprension de los

estudiantes, esencialmente aquellos con un nivel de aprendizaje aun en desarrollo.

La ausencia de textos informales en el manual podria crear una barrera entre el
contenido y los estudiantes. El lenguaje informal, utilizado de manera apropiada, puede
ayudar a conectar con los estudiantes, hacer el material méas llamativo y facilitar la

comprension de conceptos complicados.

Es relevante resaltar que el registro formal no es incompatible con un enfoque
pedagdgico actual. De hecho, se puede utilizar de manera efectiva para transmitir
conocimientos de forma clara, precisa y organizada. Sin embargo, es fundamental integrarlo
con otros recursos, como el lenguaje informal para un aprendizaje mas dinamico y

significativo.

En consideracion a las implicaciones de este analisis, es importante meditar que el
registro formal es solo uno de los componentes que influye en la efectividad de un manual
escolar. Para realizar una evaluacion completa, se encomienda revisar el contenido en detalle
y analizar cdmo se abordan las estrategias de ensefianza, la motivacion del estudiante y la

adecuacién del material al nivel de aprendizaje de los destinatarios.

3.7. Ambito

El disefio de los temas de Comprensidn Lectora se ha concebido con el proposito de
establecer una conexidn directa con los intereses y experiencias de los estudiantes en diversas
areas tematicas. Las preguntas de ambito personal han sido cuidadosamente formuladas para
explorar aspectos relacionados con la vida cotidiana y las experiencias individuales,

promoviendo asi una reflexion profunda y personal sobre su entorno inmediato. Por otro lado,



los textos de ambito educativo han sido disefiados para abordar temaéticas relevantes al
proceso de aprendizaje, incluyendo el sistema educativo, hébitos de estudio y las diferencias
entre la escuela de ayer y la actualidad. Ademas, los textos de ambito cientifico han sido
estructurados para incentivar la exploracion del conocimiento cientifico, la investigacion y el
pensamiento critico entre los estudiantes. En cuanto a los textos de &mbito laboral y
profesional, se han orientado a la exploracion del mundo del trabajo, diversas profesiones y el

desarrollo de competencias profesionales necesarias para una insercion laboral exitosa.

El manual PA se destaca por su variedad de temas y textos que reflejan los intereses y
la vida cotidiana de los jovenes actuales. Sin embargo, se identifica la necesidad de actualizar

algunos temas para alinearse con las nuevas dinamicas y avances del mundo contemporaneo.

4. Evaluacion global

A continuacion, se presentan los resultados globales de este estudio, presentando
fortalezas y debilidades del tratamiento de la CL en el manual de tercer curso Puertas
Abiertas.

Este TFM presenta un andlisis detallado de la parrilla de evaluacion de preguntas de
CL en el manual de Puertas abiertas de tercer curso. Se ha identificado que el tipo de items
predominante en este libro es el abierto, en particular las respuestas abiertas cortas, lo que
apunta a una carencia de variedad en los tipos de items disefiados. En cuanto al nivel de las
preguntas, se nota una primacia de preguntas de tipo literal con una progresion y una
graduacion conveniente en los grados de dificultad. El andlisis indica una ausencia total de las
preguntas de nivel critico creativo, lo que repercute negativamente sobre el desarrollo
cognitivo superior del aprendiz argelino. Respecto a la tipologia de preguntas, se acentla la
ausencia total de preguntas de “antes” y “durante la lectura”, asi como la falta de uso de

estrategias de CL.

Si bien el libro argelino que se aborda se destaca por el uso de diferentes tipos
textuales, lo que permite al aprendiz conocer varias estructuras linguisticas dependiendo del
tipo textual abordado, pero se ha notado que las preguntas planteadas no siempre se adecuan a
las caracteristicas de cada uno. A lo que se refiere al lenguaje usado, predomina un estilo

formal apropiado para el nivel de los estudiantes argelinos, y los textos abordan temas



relacionados con los intereses y experiencias de los alumnos, asi como con distintos ambitos

como el educativo, cientifico, laboral, medioambiental, entre otros.

En sintesis, en el analisis prevalece la necesidad de variar y equilibrarla tipologia de
preguntas a lo largo del proceso de CL, incluir preguntas de “antes” y “durante” la lectura, asi
como preguntas de nivel inferencial y de nivel critico-creativo, y garantizar que las preguntas

se adapten adecuadamente a los diferentes tipos textuales.

Después de ejecutar este analisis y sefialar los puntos positivos y negativos, se ha
decidido aplicar un cuestionario a los docentes argelinos para recabar sus opiniones, su grado
de satisfaccion sobre el tratamiento de la CL y la importancia que cobra la ensefianza de esta
actividad en el contexto educativo argelino. A continuacion, se exponen los resultados del

cuestionario.

5. Analisis e interpretacion del cuestionario

A continuacion, se presenta la descripcidn, analisis e interpretacion del cuestionario

aplicado durante el curso académico 2023-2024.

e Pregunta 1: ;Como calificaria el nivel de comprension en general de sus

estudiantes?

El objetivo de esta pregunta es evaluar la percepcion de los docentes sobre el nivel de

comprension lectora de sus estudiantes en general.
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Gréfico 1: ¢ Como calificaria el nivel de comprensién en general de sus estudiantes?

Fuente: Elaboracion propia.

A partir de este gréafico, se nota que el 84.2% de los docentes consideran que el nivel de
CL de sus estudiantes se encuentra en un nivel basico. Este dato indica que los alumnos de
tercer curso pueden comprender ideas principales y realizar tareas simples, pero no pueden
realizar un analisis profundo y critico de los textos leidos. Este resultado puede ser por los
métodos de ensefianza que no promueven la interaccion critica entre el lector y el texto. Pues,
se asevera que los alumnos argelinos necesitan sesiones de recuperacion para trabajar las
habilidades de CL y las estrategias adecuadas para ir mas alla del nivel basico. Hay que

integrar estrategias pedagdgicas que permitan potenciar el nivel inferencial y el critico.

El 3.5 % de los encuestados sefialan que el nivel de comprension lectora de sus
estudiantes es significativamente alto y alto. Pues, la minoria de los alumnos de tercer curso
puede realizar inferencias y responder a preguntas indirectas sobre los textos abordados en el
aula. Pues, este resultado indica que estos alumnos tal vez tengan una competencia linguistica
alta, y/o tengan un ambiente rico en estimulos intelectuales (hogar, formacion de los padres,

inteligencia, dominar otras lenguas, el habito lector).

En cambio, los docentes argelinos muestran que el 8.80%tienen un nivel bajo en la CL,
eso puede ser debido a varios factores externos e internos como (su capacidad para
comprender un texto, el valor que dan a la lectura, los conocimientos previos que tienen sobre
el tema abordado, el interés del alumno en la tarea de la lectura y las estrategias de CL que
aplican estos alumnos a la hora de leer un texto). Pues, es recomendable determinar las



dificultades y las lagunas linglisticas y psiquicas de estos estudiantes y suministrar una
intervencion pedagogica o realizar adaptaciones curriculares para ayudar a esta categoria de

aprendices.

A grosso modo, estos resultados pueden ser influenciados por una serie de factores como
la experiencia docente, ya que los docentes argelinos que tienen una mayor experiencia
pueden tener expectativas mas altas sobre el nivel de sus estudiantes en la CL; otro factor que

influye en la determinacién del nivel de los alumnos en la CL es ¢cdmo se evalla la CL?

Asimismo, después de ver todos los resultados se ha visto que los profesores seleccionan
solamente dos textos de un total de cuatro para trabajar con la CL; pues es posible que exista
relacion entre el alto porcentaje de aprendices en el nivel basico en la destreza de la CL y la
baja cantidad de textos seleccionados por los profesores. Si los profesores trabajan con un
texto o dos textos solamente, es posible que no dediquen el tiempo suficiente a desarrollar las

habilidades de comprension lectora de sus alumnos.

e Pregunta 2: ¢(Cuantos textos selecciona en cada ambito para trabajar la

comprension lectora?

Un texto 17 % Dos textos 47 %
tres textos. 17 % Cualro lextos. 17 %

Gréfico 2:¢ Cuantos textos selecciona en cada ambito para trabajar la comprensién lectora.

Fuente: Elaboracion propia.

Con esta pregunta, se procura evaluar la cantidad de los textos seleccionados por los

profesores argelinos para trabajar la comprension lectora en el tercer curso de secundaria.

Cabe sefialar que el manual PA propone cuatro textos variados segun el ambito

abordado para la secuencia de Lectura. Sin embargo, se ha notado que los profesores



seleccionan un texto o dos para trabajar esta actividad comunicativa. A continuacion, se

presentan los resultados conseguidos:

El 47.2 % de los profesores encuestados seleccionan dos de los cuatro textos
propuestos para trabajar la CL. Estos profesores prefieren trabajar con dos textos para
promover un analisis profundo sin sobrecargar a los alumnos con la cantidad de textos
abordados en una semana. Esta decision permite a los profesores seleccionar dos textos que
se caracterizan por la diversidad tematica y linguistica. También, los aprendices exploran en
profundidad estos textos como ya tienen tiempo para hacerlo.

Se ha notado que el 17.5 Y%prefieren seleccionar un solo texto de los cuatro propuestos
en el manual. Esta eleccion, aunque es menor, puede indicar que estos docentes prefieren
elegir uno para realizar una comprension detallada de su contenido, explorando los rasgos del

texto, el vocabulario, ideas y contexto comunicativo.

El 17.5 % seleccionan tres textos y cuatro textos: un porcentaje similar por trabajar
con la totalidad de los textos del manual, ya que los profesores buscan cubrir el programa
educativo y desarrollar las competencias de sus discentes. Pues, se asevera que si bien los
profesores trabajan todos los textos propuestos para enriquecer las competencias lectoras de
sus aprendices, puede resultar que el tratamiento sea superficial debido a la cantidad de

contenido.

Los resultados obtenidos muestran que la mayoria de los docentes 66.2% optan por
trabajar con uno o dos textos para la comprensién lectora en el aula argelina. Estos datos se

pueden interpretar por las siguientes razones:

Carga curricular: Obstaculiza dedicar tiempo mas a la lectura.

- Tiempo limitado: Las clases no siempre permiten trabajar con todos los textos.

- Numero de alumnos: Obstaculiza la atencion individualizada en grupos grandes.

- Estrategias didacticas: Ciertos profesores prevalecen la profundidad sobre la
cantidad.

- Nivel de estudiantes: Se adapta la cantidad de textos al nivel de comprension del
grupo.

- Objetivos de aprendizaje: Se seleccionan textos especificos para alcanzar objetivos

concretos.



Cabe destacar que la preferencia de trabajar con uno o dos textos en lugar de la
totalidad es una cuestion que depende de una variedad de factores. Se recomienda que los
docentes consideren cuidadosamente estos factores al seleccionar los textos para la ensefianza
de la CL.

e Pregunta 3: Dentro de su area de desempefio (Qué utilidad o importancia tiene la

comprension lectora?

El propésito de esta pregunta es identificar la utilidad e importancia que los profesores le

otorgan a la comprensidn lectora

Desarrollar habilidad del
pensamientocritico i

4
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Grafico 3: Dentro de su area de desempefio ;.Qué utilidad o importancia tiene la comprensién lectora?

Fuente: Elaboracion propia

A partir del gréafico, se observa que el 49.1% de los profesores consideran que la utilidad
de la CL radica en desarrollar habilidades linguisticas y de comprensién. Esto indica que los
profesores argelinos trabajan la CL en el aula para mejorar la competencia linglistica y
lectora de sus aprendices. Mientras el 24.6% de los encuestados sefialan que la CL es una
actividad comunicativa muy importante para trabajar el vocabulario y desarrollar la
competencia léxica de los estudiantes. Esta Gltima es importante para poder entender textos y
expresar ideas de manera precisa y clara. Cabe destacar que el 12.3% de los profesores
afirman que trabajan la lectura para responder a las preguntas del texto. Asi, los estudiantes

que comprenden bien lo que leen son capaces de responder preguntas sobre el texto,



identificar ideas principales y argumentos, y formular preguntas y repuestas criticas. Una
minoria de los docentes (10.5%) indican que la lectura sirve para desarrollar el pensamiento
critico en sus alumnos afirmando que CL no se limita a entender el significado literal de un
texto, sino que también implica la capacidad de analizar informacion, evaluar argumentos y
formular juicios criticos. Finalmente una proporcién de 3.5% indica que la utilidad de la CL

reside en adquirir conocimientos.

e Pregunta 4: ¢;Considera importante la lectura en los procesos de aprendizaje?

El objetivo de esta pregunta es evaluar la percepcion de los encuestados sobre la

importancia de la lectura en el aprendizaje.

© o
93 % 3 % 3 %
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Grafico 4: ;. Considera importante la lectura en los procesos de anrendizaie?

Fuente: Elaboracion propia.

La mayoria de los participantes (93%) consideran que la lectura es una actividad
comunicativa muy importante en el proceso del aprendizaje del espafiol como lengua
extranjera. El valor de esta destreza radica en la adquisicién de conocimientos sobre el
mundo, el desarrollo de habilidades cognitivas inferiores- superiores y el desarrollo de la

competencia léxica. Se ve un pequefio porcentaje de docentes (3.5%) que indica que la



lectura tiene poca importancia en el aprendizaje del espafiol en la secundaria. Esta categoria
prefiere trabajar la gramatica que la lectura. Finalmente, un 3.5% de los profesores argelinos
tienen una opinion neutral sobre la importancia de la lectura en el aprendizaje. Es posible que
no estén seguros de su utilidad o no tengan suficiente experiencia para dar una opinién

definitiva.

e Pregunta 5: ¢(Cudles son los principales problemas que ha identificado en sus

estudiantes, relacionados o asociados con la comprension lectora?

Problemas para interpretar, argumentary
proponer

- Dificultades de analisis y comprension

[l Faltade atencion

D Problemas para la construccion de textos

Gréfico 5: ¢ Cudles son los principales problemas que ha identificado en sus estudiantes, relacionados o asociados con
la comprensién lectora.

Fuente: Elaboracion propia.

El objetivo de esta pregunta es identificar los principales problemas que enfrentan los
estudiantes en relacién con la comprension lectora.

- Problemas para interpretar, argumentar y proponer (43.9%): la mayoria de los
participantes (casi la mitad) identifican que sus alumnos tienen dificultades para ir mas
alla de la comprension literal del texto. Esto incluye interpretar el significado de
palabras y frases, analizar argumentos y proponer ideas propias a partir de lo leido.

- Dificultad de andlisis y comprension (29.8%b): Esta respuesta coincide con la anterior,
ya que el andlisis y la comprension son procesos esenciales para interpretar un texto.
Los aprendices con dificultades en este ambito pueden tener problemas para identificar
ideas principales, comprender relaciones entre ideas y seguir el hilo conductor del
texto.



- Falta de atencion (149%o): la falta de atencion puede ser un factor que dificulta la
concentracion y la comprension del texto. Los estudiantes que no pueden prestar
atencion durante la lectura, tendrian dificultades para recordar lo que leen vy
comprender el significado global del texto.

- Problemas para la construccién de textos (12.3%): la comprension lectora no solo
implica entender el texto, sino también ser capaz de producir textos propios a partir de
lo leido. Los estudiantes con dificultades en este &mbito pueden tener problemas para
escribir resimenes, analisis o textos argumentativos.

- No puede extraer la informacion (0%): ningln participante selecciond esta opcion,
lo que puede indicar que los estudiantes son capaces de identificar informacion basica
en un texto. Sin embargo, esto no significa que sean capaces de comprender el
significado méas profundo del texto o de analizar criticamente la informacion que

presenta.

e Pregunta 6: ¢Cuales considera que sean las causas principales de las dificultades

en la comprension lectora de los estudiantes?

El objetivo de la pregunta es identificar las causas principales de las dificultades en la

comprension lectora de los estudiantes.

Limitaciones del vocabulario

50 %
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Comprension literal en lugar de
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Gréfico 6: ¢Cuales considera que sean las causas principales de las dificultades en la comprension lectora



de los estudiantes?
Fuente: Elaboracion propia

A partir de los datos proporcionados en este gréfico, se ve que mas de la mitad de los
encuestados indican que la causa principal de las dificultades de los alumnos argelinos en la
CL es el vocabulario. Esto se debe a la cantidad reducida de los textos seleccionados para
trabajar la lectura en el aula; asimismo, los profesores se interesan mucho por la gramatica
mas que el vocabulario. Pues, el hecho de tener una baja competencia léxica influye
negativamente en la decodificacion del texto y obstaculiza su comprension y su
interpretacion. Es recomendable seleccionar varios textos para que el alumno pueda
enriquecer su competencia léxica; promover actividades que enriquezcan el vocabulario como

por ejemplo las actividades ludicas y dedicar una sesion para trabajar el vocabulario.

El 22.8 %de los docentes consideran que la causa principal de las dificultades de sus
alumnos en la CL es la falta de concentracion y atencion en el proceso de la lectura. Esto es
por el desinterés de los alumnos en la lectura. Para evitar esto, es mejor despertar el interés de
estos discentes creando un clima socioafectivo favorito que potencia la comunicacion y la

participacion activa de todos los miembros del aula.

El 8.8 % de los profesores consideran que el principal motivo de las dificultades de
los alumnos en la CL es la falta de usar estrategias de CL. Estos profesores indican que sus
discentes no usan estrategias adecuadas para comprender e interpretar un texto. Es
recomendable ensefar estrategias de CL como resumir, mapear el texto, predecir y responder

a las preguntas inferenciales.

El 5.3% de los docentes argelinos piensan que sus alumnos solo pueden responder a
las preguntas de nivel literal, en cambio, tienen dificultades para responder a las preguntas
inferenciales. Pues, se ve que los alumnos solo comprenden las preguntas explicitas y no
pueden ir mas alla del significado literal y comprender el significado profundo del texto. De
otra manera, esto indica una falta de habilidades cognitivas superiores. Es mejor disefiar items

de nivel inferencial y promover el pensamiento critico.

El 5.3% de los docentes consideran que la causa principal de las dificultades de los

alumnos en la CL es la desmotivacion estudiantil hacia el aprendizaje del espafiol como



lengua extranjera. Esto se debe probablemente al perfil linglistico del alumno y a su baja
competencia linglistica en esa lengua, igualmente puede ser por la gestion del aula y el clima
socioafectivo. A partir de eso, se recomienda tomar en consideracion los intereses de los
alumnos al seleccionar textos, variar en la tipologia de las actividades, usar estrategias y
metodologias innovadoras que fomentan la motivacion y la participacion estudiantil en la
destreza de la CL.

El 5.3% de los encuestados consideran que sus alumnos tienen dificultades de
comprension del significado global del texto; eso es debido a factores internos o externos
como por ejemplo no tienen conocimiento previo sobre el tema abordado, no tienen
capacidades cognitivas para comprender el texto, estdn desinteresados. Esto se debe a
limitaciones del vocabulario y la falta de estrategias de comprension. Se sugiere darles mas

tareas caseras, trabajar el vocabulario y ensefiarles como responder a las preguntas de la CL.

Finalmente, el 1.8% de los encuestados consideran que la falta de fluidez es la causa
principal de las dificultades de CL en los alumnos de tercer curso de secundaria en Argelia.
Esta dificultad puede afectar al proceso de la lectura y de la decodificacion de mensajes
leidos. Es efectivo programas actividades de lectura en voz alta, y segmentacion de textos

para mejorar la fluidez gradualmente.

e Pregunta 7:¢Usa estrategias antes de la lectura? (ldentificacion del proposito,

exploracién preliminar y prediccidn, interrogacion previa)



54 % 43 % 1%

Si Aveces. No.

Grafico 7: ¢ Usa estrategias antes de la lectura? (Identificacion del propésito, exploracion preliminar
y prediccion, interrogacion previa)

Fuente: Elaboracién propia:

El objetivo de la pregunta es determinar si los encuestados utilizan estrategias antes de
la lectura para mejorar su comprension.

Mas de la mitad de los encuestados (54.4%) indican que regularmente emplean
estrategias antes de la lectura para que los alumnos comprendan bien el texto. Pues, se asevera
que el uso de estas estrategias puede facilitar la comprension del texto, y el aprendizaje sera

maés efectivo y significativo.

En cambio, el 1.8 % indican que no utilizan actividades antes de la lectura. Esto puede
afectar negativamente sobre el tratamiento de la CL causando muchas dificultades en la
comprension y la retencién de la informacion. Es recomendable planificar actividades de
antes de leer como lluvia de ideas, contrastar el conocimiento previo y las experiencias del
aprendiz con las ideas del texto, hacer preguntas sobre el tema abordado, hacer actividades
ludicas o de verdadero o falso. Es mejor realizar una evaluacion diagnostica antes de empezar

a leer el texto para despertar el interés de los aprendices.

El 43.9% consideran que a veces usan estrategias de antes de leer. Tal vez es debido al
horario cargado o les falta una formacion docente en esta destreza linguistica. Se recomienda
a los inspectores del espafiol proporcionar sesiones de capacitacion o talleres que demuestren
el proceso del tratamiento de la CL. Asimismo, es importante dedicar una gran importancia a
esta etapa en la planificacion de las fichas pedagogicas, ya que permiten determinar el nivel

de los alumnos y sus conocimientos sobre el tema abordado.



e Pregunta 8: ;Cual de estas estrategias usa?

La profesora Lee el texto los libros cerrados
[ Motivacion a través de fotos o videos

B 'dentificacién previa [l Dar preguntas sobre el tema

Dar preguntas sobre el tema
3
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Graéfico 8: ¢ Cual de estas estrategias usa?

Fuente:Elaboracion propia.

Con esta pregunta, se busca examinar en profundidad las estrategias de “antes de leer”
mas utilizadas y menos utilizadas, y proponer recomendaciones para su implementacion

efectiva en el aula.

Basandose en los datos obtenidos a través de un cuestionario aplicado a 56 docentes,
se constata que las estrategias mas populares para preparar a los alumnos antes de la lectura
son la identificacion previa (28 docentes) y la motivacion a través de recursos visuales como
fotos o videos (24 docentes).Estas estrategias coinciden con las propuestas por Cassany y Solé
en su modelo de lectura estratégica, y se asocian con beneficios como la activacion de

conocimientos previos, el aumento del interés y la comprension del texto.

En contraste, la lectura previa del texto por parte del docente y los libros cerrados (1
docente) y la formulacion de preguntas directas sobre el tema (3 docentes) son préacticas
menos comunes. Si bien estas estrategias pueden tener algunos beneficios potenciales,
también presentan inconvenientes como limitar la autonomia del estudiante o la profundidad

de la comprension.



Se sugiere continuar utilizando las estrategias de identificacion previa y motivacion
visual, y explorar otras técnicas que fomenten la participacion activa de los estudiantes y
estimulen su interés en el contenido del texto. Ademas, seria beneficioso crear comunidades
de préctica entre docentes para compartir experiencias y buenas précticas en la preparacion
antes de la lectura.

e Pregunta 9. ;Usa estrategias durante de la lectura? (Identificacién de ideas

(subrayado), relectura, realizacién de Inferencias)

No
3.5%

Si
79%

Gréfico 9: ¢ Usa estrategias durante de la lectura? (lIdentificacion de ideas (subrayado),
relectura, realizacion de Inferencias)

Fuente: Elaboracién propia.

El objetivo de la pregunta es determinar si los encuestados emplean estrategias durante la
lectura para mejorar su comprension.
La gran mayoria de los encuestados (78.9%) utilizan estrategias durante la lectura
para mejorar la comprension lectora de sus estudiantes. Esto sugiere que los encuestados son
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conscientes de la importancia de aplicar técnicas como la identificacion de ideas clave
mediante subrayado, la relectura para aclarar conceptos y la realizacion de inferencias para
comprender el significado implicito en el texto. La alta proporcién de respuestas afirmativas
refleja una actitud activa hacia la comprensién lectora y la adopcion de herramientas para
facilitarla.

Una parte considerable de los encuestados (17.5%0) utilizan a veces estrategias durante
la lectura solo en algunas ocasiones. Esto puede deberse a varios factores, como el tiempo
cargado, falta de interés por la destreza, el desinterés de los alumnos, la dificultad del texto, la
dificultad del material de lectura, o simplemente una preferencia personal. Aunque esta
opcion es la segunda mas seleccionada, sigue siendo significativa ya que esto puede influir

mucho en el rendimiento escolar de esta destreza.

Una pequefia proporcion de los encuestados (3.5%) no utilizan estrategias durante la
lectura para mejorar su comprension. Esto puede ser preocupante ya que el uso de estrategias
durante la lectura es crucial para comprender de manera efectiva los textos. Las razones detras
de esta eleccion pueden variar, desde la falta de conocimiento sobre qué estrategias utilizar

hasta la falta de practica en su aplicacion.

Pregunta 10: ;Cual de estas estrategias usa?

Repaso: 8%

Analisis sintactico: 9%

Resumen: 3%

Construccion de inferencias: 2%
Analisis de palabras desconocidas: 1%
Lectura en voz alta: 1%

Comprension literal: 1%
Comprensién inferencial: 1%
Identificacién de la idea principal: 1%

. Identificacion de detalles importantes: 1%

. Lectura silenciosa: 1%

. Discusion sobre el texto: 1%

. Uso de ayudas graficas como diagramas, tablas, etc.: 1%
. Preguntas sobre el texto: 1%

. Elaboracion de conexiones personales con el texto: 1%

Elaboracién de conexiones con otros textos: 1%

. Elaboracién de conexiones con el mundo real: 1%
. Prediccién sobre el contenido futuro del texto: 1%
. Evaluacion critica del texto: 1%

Los resultados presentados revelan que, durante la lectura, los docentes priorizan
principalmente dos estrategias: el analisis sintactico (9%) y el repaso (8%). En contraste, las
demas estrategias, como la construccion de inferencias, el analisis de palabras desconocidas,

la lectura en voz alta y otras, se utilizan con minima frecuencia, oscilando entre el 1% vy el



3%. Es probable que el enfoque en el andlisis sintactico responda a la necesidad de que los
alumnos comprendan la estructura gramatical del texto, mientras que el repaso podria estar
relacionado con el objetivo de afianzar la comprension y retencion de la informacion.
Asimismo, se constata que la escasa implementacion de estrategias como la construccién de
inferencias, el analisis de palabras desconocidas y la lectura en voz alta, podrian indicar que
los docentes no las consideran tan relevantes para el proceso de lectura o que no poseen el

dominio suficiente para aplicarlas de manera efectiva.

e Pregunta 11. (Usa estrategias después de la lectura? (Jerarquizacion de ideas,

organizacion de ideas en organizadores visuales' mapas, sintesis ')

A veces
17.5%
Si
63.2%

Gréfico 10: ¢ Usa estrategias después de la lectura? (Jerarquizacion de ideas, organizacion de
ideas en organizadores visuales" mapas, sintesis ™)

Fuente: Elaboracién propia.

El objetivo de la pregunta es determinar si los encuestados emplean estrategias después de

la lectura para mejorar su comprension.

La mayoria de los encuestados (63.2%o) indicaron que si utilizan estrategias durante la
lectura. Esto sugiere que la mayoria de los encuestados son conscientes de la importancia de
aplicar técnicas como la identificacion de ideas clave mediante subrayado, la relectura para

aclarar conceptos y la realizacion de inferencias para comprender el significado implicito en



el texto. Este alto porcentaje de respuestas afirmativas indica una actitud activa hacia la
comprension lectora y la adopcion de herramientas para facilitarla.

Un porcentaje considerable de los encuestados (19.3%) indicé que no utilizan
estrategias durante la lectura. Esto podria sugerir una falta de conciencia sobre la importancia
de aplicar técnicas de comprensién durante la lectura o una falta de conocimiento sobre cdmo
utilizarlas de manera efectiva. Es importante abordar esta falta de uso de estrategias para
mejorar la comprension lectora y ayudar a los estudiantes a desarrollar habilidades mas

efectivas de lectura.

Una parte considerable de los encuestados (17.5%) utilizan estrategias durante la
lectura solo en algunas ocasiones. Esto puede deberse a varios factores, como la dificultad del
material de lectura, el tiempo disponible o simplemente una preferencia personal. Aunque esta
opcion, seleccionada por menos encuestados, sigue siendo significativa y sugiere que algunos

pueden beneficiarse de una mayor consistencia en el uso de estrategias durante la lectura.

Pregunta 12: ;Cual de estas estrategias usa?

El presente analisis tiene como objetivo examinar las estrategias de lectura mas
empleadas por 57 docentes argelinos después de la lectura, con base en la informacion
proporcionada en un grafico. A continuacion, se presenta un andlisis detallado de cada

estrategia y se ofrece recomendaciones para optimizar su uso en el aula.

Estrategia 1: Respuesta a preguntas del texto (65%) Esta estrategia, la mas
utilizada por los docentes, evidencia un fuerte énfasis en la verificacion de la comprension
literal del texto por parte de los estudiantes. Esto permite asegurar que los alumnos han
entendido los conceptos y hechos bésicos presentados en el material de lectura. Es
recomendable complementar con preguntas que promuevan el pensamiento critico y la

inferencia.

Estrategia 2: Sintesis (32%0): La sintesis es una estrategia fundamental para resumir y
condensar informacion de manera clara y concisa. Esta habilidad resulta esencial para que los
estudiantes puedan procesar grandes cantidades de textos, identificar las ideas principales y
organizar la informacion de manera efectiva. Seria mejor fomentar la practica regular de la

sintesis e incorporar ejercicios que permitan comparar y contrastar diferentes textos.



Estrategia 4: Elaboracion de mapas mentales (2%) EIl bajo uso de esta estrategia
sugiere que los docentes no la consideran tan relevante o no poseen el dominio suficiente para
aplicarla de manera efectiva. Los mapas mentales pueden ser una herramienta poderosa para

visualizar ideas, organizar informacion y estimular la creatividad.

e Pregunta 13. ¢Las actividades propuestas en el manual son suficientes para

ensefiar la comprension lectora o necesitan mas preparacion y planificacion?

Mucho
10.5%

Nada
14%

Poco
474%

Bastante
281%

Gréfico 11: ¢ Las actividades propuestas en el manual son suficientes para ensefiar la comprension lectora o
necesitan mas preparacion y planificacion?

Fuente: Elaboracién propia.

El objetivo de la pregunta es determinar si los encuestados consideran que las
actividades propuestas en el manual son suficientes para ensefiar la comprension lectora, o si
se necesita preparacion y planificacién adicional.

El 47.4 % de los docentes argelinos consideran que las actividades de CL propuestas
en el manual PA son insuficientes y que ellos hacen muchos esfuerzos al planificar esta
secuencia didactica. Esto indica que los profesores afirman que es obligatorio complementar
las actividades disefiadas en el manual de PA con preparacion y planificacion adicionales para
conseguir un aprendizaje mas significativo. Es posible que consideren que las actividades

propuestas son limitadas en términos de su alcance, dificultad o enfoque.

Una minoria de los encuestados (28.1%) sefialan que las actividades elaboradas en el

manual PA son ajustadas y adecuadas al nivel de los alumnos argelinos para ensefiar la



comprension lectora, pero que aln podrian necesitar cierta mejora o ajuste. Esto sugiere que
los encuestados perciben que las actividades propuestas son Utiles, pero que todavia hay
margen para mejorar su efectividad mediante ajustes o complementos en la preparacion y

planificacion.

El 14% de ellos consideran que las actividades propuestas en el manual son
totalmente insuficientes para ensefiar la comprension lectora. Esto sugiere que las actividades
proporcionadas son inadecuadas y/o ineficaces para lograr los objetivos de ensefianza de la
comprension lectora, y que se requiere una revision completa o una substitucion de las

actividades propuestas.

En cambio solamente 10.5%indican que las actividades propuestas en el manual son
mas que suficientes para ensefiar la comprension lectora. Esto sefiala que estos docentes
perciben que las actividades proporcionadas son muy significativas y que no necesitan

preparacion o planificacion adicionales para complementarlas.

A continuacion, se presentan algunos argumentos de los encuestados.

Tabla 15: Argumentos de los profesores.

Tema Argumentos
- Actividades propuestas a veces son insuficientes; se afiade
verdadero y falso para complementar.
- Comprensién lectora requiere actualizacién continua; el manual no
Necesidad de reformay la proporciona.
renovacion - Estrategias tradicionales son aburridas; se necesitan herramientas
dindmicas e interactivas.
- Temas del manual escolar son obsoletos; necesidad de actualizar
con recursos actuales.
- Faltan ejercicios de léxico y otros recursos como videos; no
Falta de variedad y coinciden con intereses actuales.
actualizacion - Manual es antiguo; necesita renovacion con nueva tipologia de
actividades.
- Actividades del manual no abarcan todas las destrezas necesarias;
Preparacion y desarrollo se requiere mejor planificacion.
insuficientes - Actividades insuficientes para ensefiar comprension lectora; se
necesita preparacion adicional.
- Actividades no fomentan pensamiento critico ni comprension de
mensajes implicitos.

Critica a la estructura 'y

contenido — - -
- Manual no cubre todas las competencias literarias necesarias.
Necesidad de cambio - Se requiere cambio radical en el libro escolar; mas actividades y
radical nuevo enfoque.

- Actividades limitadas y falta de variedad, especialmente en Iéxico.

- Manual no es suficiente; necesita renovacion con nuevos soportes
y libros.

Insuficiencia y limitacion
de las actividades



Necesidad de motivaciény - Falta de motivacion y necesidad de actualizacion constante;
actualizacion continua mejorar recursos y manual.

Fuente: Elaboracion propia partir de los resultados del cuestionario.

A partir de los argumentos propuestos, se concluye que los profesores tienen ideas
criticas sobre como ensefiar a los estudiantes a entender lo que leen. Todos estan de acuerdo
en que necesitamos actualizar los libros y las maneras de ensefiar constantemente, porque los
métodos tradicionales no son suficientes y no animan a los estudiantes. Los profesores estan
preocupados porque las actividades en los libros actuales no son lo bastante variadas ni
profundas. Ellos dicen que es importante ensefiar a los estudiantes a entender mejor lo que
leen y a aprender nuevas palabras. Ademas, quieren cambiar completamente los materiales
educativos, usar métodos mas emocionantes y adaptados a como se ensefia hoy en dia, para

que los estudiantes puedan aprender mejor como entender lo que leen.

5. Discusion y resultados del cuestionario

Los resultados obtenidos a través del cuestionario sugieren que existe una necesidad
de mejorar las estrategias de ensefianza para fomentar un mayor nivel de comprension lectora
entre los estudiantes argelinos. La tendencia a trabajar con uno o dos textos podria limitar el
desarrollo de habilidades de CL si no se acompafa de una profundizacion en el andlisis y la

comprension critica.

Es preocupante que casi la mitad de los profesores identifiquen dificultades en sus
estudiantes para interpretar, argumentar y proponer ideas a partir de la lectura, lo que indica
una limitacion en el pensamiento critico y la capacidad de analizar un texto. Esto podria ser
abordado mediante la implementacion de estrategias pedagogicas que potencien el nivel

inferencial y critico de la CL.

La preferencia por trabajar con un nimero limitado de textos podria estar relacionada
con factores como la carga curricular, el tamafio de las clases y las estrategias didacticas de
los profesores. Es importante que los docentes consideren estos factores al planificar las
actividades de CL para asegurar que los estudiantes reciban una instruccion equilibrada y

efectiva.



La alta valoracion de la lectura por parte de los docentes es un indicador positivo, ya
que reconoce el papel esencial de esta habilidad en el aprendizaje de una lengua extranjera.
Sin embargo, la minoria que no ve la lectura como una prioridad, podria beneficiarse de una
reflexion sobre su importancia y de una formacion adicional en meétodos efectivos de

ensefianza de la CL.

El anélisis de los datos proporcionados por los docentes argelinos revela una serie de
resultados significativos en relacion con las estrategias de comprension lectora (CL) y las
actividades didacticas propuestas en el manual PA. En primer lugar, es notable que el 47.4%
de los docentes consideran que las actividades de CL en el manual PA son insuficientes, lo
que indica una necesidad generalizada de complementar las actividades con preparacion y
planificacion adicionales para lograr un aprendizaje mas significativo. Esto sugiere que las
actividades actuales pueden ser limitadas en alcance, dificultad o enfoque, y que los docentes

sienten la responsabilidad de enriquecerlas para satisfacer las necesidades de sus estudiantes.

En cuanto a las causas principales de las dificultades en la CL, el vocabulario emerge
como el factor mas citado (57%), seguido por la falta de concentracion y atencién (22.8%) y
la falta de fluidez (1.8%). Estos resultados resaltan la importancia de enriquecer la
competencia léxica de los estudiantes, fomentar un clima socioafectivo favorable en el aula y

programar actividades que mejoren la fluidez lectora.

Durante la lectura, las estrategias mas utilizadas son el andlisis sintactico (9%) y el
repaso (8%), mientras que otras estrategias como la construccién de inferencias, el analisis de
palabras desconocidas y la lectura en voz alta se emplean con menos frecuencia. Esto podria
indicar que los docentes priorizan la comprension estructural del texto, pero que podrian
beneficiarse de una mayor implementacién de estrategias que promuevan la inferencia y el

andlisis de vocabulario.

Después de la lectura, la mayoria de los docentes (63.2%) reportan usar estrategias
para mejorar la comprension, siendo la respuesta a preguntas del texto (65%) y la sintesis
(32%) las mas comunes. Sin embargo, un porcentaje considerable (19.3%) no utilizan
estrategias en este momento, lo que sugiere una oportunidad para mejorar la practica docente

y fomentar un mayor uso de estrategias poslectura.



Es preocupante que el 14% de los docentes consideren que las actividades propuestas
en el manual son totalmente insuficientes, lo que implica una necesidad urgente de revision o
reemplazo de las actividades actuales. Por otro lado, el 10.5% de los docentes encuentran que
las actividades son méas que suficientes, lo que indica una variacion en la percepcion de la

efectividad del manual.

En términos de estrategias antes de la lectura, el 43.9% de los docentes las utilizan
solo a veces, y el 1.8% no las utilizan en absoluto. Esto podria deberse a factores como la
carga horaria, la falta de formacién o el desinterés de los estudiantes. Es crucial abordar esta
situacién, ya que las actividades previas a la lectura son fundamentales para preparar a los

estudiantes y despertar su interés.

En suma, los resultados indican que los docentes argelinos estdn comprometidos con
la mejora de la CL, pero enfrentan desafios significativos, como la insuficiencia de las
actividades del manual PA vy las dificultades que tienen los alumnos con el vocabulario y la
concentracion. Se recomienda que los docentes continten utilizando estrategias efectivas y
exploren nuevas técnicas para fomentar la participacion y el interés de los discentes. Ademas,
es esencial que los disefiadores de curriculos y materiales didacticos revisen las actividades

propuestas para garantizar que sean adecuadas y efectivas para los alumnos argelinos.

En conclusion, los resultados de este estudio resaltan la necesidad de una mayor
atencion a la ensefianza de la comprension lectora en el contexto argelino, con un enfoque en
el desarrollo de habilidades criticas y la adaptacion de las practicas de ensefianza a las

necesidades y niveles de los alumnos.

6. Propuesta

La presente propuesta ha sido disefiada y elaborada para lograr el desarrollo de la CL
en el manual de tercer curso Puertas Abiertas, por las dificultades que encuentran los
estudiantes de la universidad al responder a las preguntas. Los resultados obtenidos a partir
del cuestionario y los instrumentos usados para analizar y explorar el tratamiento de la CL en
el manual de tercer curso PA, revelan que es necesario proponer y crear nuevos items de CL

tomando en cuenta el perfil de los alumnos a la hora de disefiar las preguntas. Este Gltimo



Tabla 16
Titulo

permite fomentar una
: Ficha pedagogica del texto n°1"Dos Mundos De Diversion”.

Dos Mundos De Diversién
comprension profunda, desarrollo de habilidades cognitivas y pensamiento critico para

alcanzar una resolucién creativa de problemas.

Objetivo general

- Analizar el tratamiento de la comprensién lectora en el manual de tercer curso
Puertas abiertas.

- Proponer materiales didacticos que complementen y mejoren el enfoque actual.

Objetivo especifico

- Explorar el tratamiento de la comprension lectora en el manual de 3* curso Puertas
Abiertas.
- Analizar y describir las fortalezas y debilidades del tratamiento de la comprension

lectora en el manual.
6.1. Descripcion de la propuesta

Esta propuesta presenta una seleccion de 10 textos cuidadosamente escogidos de
diversas fuentes, abarcando una amplia variedad de tipos y géneros discursivos. Los textos,
novedosos Y actuales, se complementan con un conjunto de actividades didacticas disefiadas
para fomentar la CL en los estudiantes. Las actividades didacticas propuestas se han disefiado
cuidadosamente para incluir los diversos niveles de la Taxonomia revisada de Bloom, el
enfoque de Cassany, el modelo interactivo y las directrices del Plan Curricular argelino de
2007.

Esta aportacion teodrica asegura que las actividades promuevan el desarrollo de
habilidades cognitivas superiores en los alumnos, desde la comprension y el andlisis hasta la

evolucién y la creacion.

6.2. Fichas pedagdgicas
A continuacion se presentan todas las fichas pedagogicas propuestas en el Manual de

DocedELE.



Fuente Prisma A2 Texto

Autor Varios autores.

Tema Ocio y costumbres sociales.

Ambito Personal.

Objetivo Activar los conocimientos previos sobre los habitos de ocio y generar
expectativas sobre el texto; fomentar la comprensién lectora, la
identificacion de informacién clave y la organizacion de ideas;
profundizar en la comprension del texto, promover la reflexion critica y la
expresion de opiniones fundamentales.

Actividad Antes: Lluvia de ideas: ¢Cuales son las formas de ocio mas comunes entre
los jovenes y adultos en tu pais? ¢;En qué se diferencian?

Durante: 1.resumir la idea principal; trabajar el vocabulario; opcién
multiples
Después: debate

Tipo de Individual

agrupamiento

Duracion 1 hora.

Articulo informativo.
Inferencial, creativo
Fuente: Elaboracion propia.

Tipo de texto
Tipo de preguntas

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 17: Ficha pedagogica del texto n°2 “El milagro Final”. Tapla 18: Ficha pedagégica del texto n°3 “Asi se

Titulo El milagro final

Fuente as.com/futbol/2022/05/04/champions/1651688834 676411.html.Copyright:
AS. Adaptado por ProfedeELE.

Autor Luis Nieto

Tema Futbol, remontada épica del Real Madrid contra el Manchester City en la
Champions League

Ambito Personal

Obijetivo Comprender y analizar un texto deportivo informativo, desarrollar
habilidades de lectura critica y reflexiva, fomentar el interés por el futbol y
el deporte en general y ejercitar la capacidad de argumentacién y la
expresion personal.

Actividades Antes: Relaciona cada palabra con la imagen adecuada.
Durante: Idea general, ordena, resumir el texto
Después: Redaccion ,responde a las preguntas y reflexiona

Tipo de Individual y grupal

agrupamiento

Duracion 1 hora

Tipo de texto Informativo

Tipo de preguntas

Literal, Inferencial, critico, creativo


https://as.com/autor/luis-nieto/

nos han robado la capacidad’.

Titulo Asi se nos han robado la capacidad de concentracion

Fuente https://www.elmundo.es/papel/historias/2023/01/08/63b6ec35fdddf
68428b45a9.html.

Autor José Maria Robles

Tema La tecnologia

Ambito Educativo

Objetivo Comprender la idea central del texto.
Descubra qué causa la pérdida de concentracion, segun los autores.
Repensar el impacto de la tecnologia en la atencion.

Actividades Antes: preguntas

Durante: Idea principal, sinbnimo y anténimo, opcién maltiple, resumen
Después: Preguntas de reflexion

Tipo de agrupamiento

Individual y grupal

Duracion

1 hora

Tipo de texto

Argumentativo

Tipo de preguntas

Literal, inferencial y critico

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 19: Ficha pedagdgica del texto n°4 “La escuela de ayer. ;Como era la escuela a mediados del

siglo pasado?

Titulo La escuela de ayer. ;Como era la escuela a mediados del siglo pasado?
Fuente Prisma A2
Autor Varios autores
Tema La diferencia entre la escuela de ayer y de hoy
Ambito Educativo
Obijetivo Aprenda sobre la vida escolar a mediados de siglo.
Encuentra las diferencias entre la escuela de ayer y la escuela de hoy.
Enfasis en la importancia de la educacion a lo largo de la historia
Actividades Antes: Preguntas

Durante: idea general, ordena cronoldgicamente, preguntas
Después: Escribir una carta

Tipo de agrupamiento  Individual
Duracion 1 hora
Tipo de texto Descriptivo

Tipo de preguntas

Litera, inferencial y critico.

Fuente: Elaboracion propia.



Tabla 20: Ficha pedagdgica del texto n°5 “Adios a las mascarillas”.

Titulo Adids a las mascarillas

Fuente www.lavanguardia.com/vida/junior-report/20220425/8215572/adios-
mascarillas.html#foto-4

Autor Alba fernandez candial

Tema Los impactos psicolégicos y ambientales del uso de mascarillas durante y
después de la pandemia de COVID-19

Ambito Cientifico y tecnoldgico

Objetivo Concienciar sobre los efectos psicolégicos del uso de mascarillas, especialmente
entre los jovenes.

Actividades Antes: Observan a la foto y responden a la preguntas
Durante: Idea general, sinbnimo y antonimo, ordena, localiza con el texto
Después: Redaccion

Tipo de Individual

agrupamiento

Duracion 1 hora

Tipo de texto Argumentativo

Tipo de Literal, inferencial, critica y creativa

preguntas

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 21: Ficha pedagdgica del texto n°6 “ChatGpt y la era de la facilidad”.

Titulo ChatGpt y la era de la facilidad

Fuente https://ethic.es/2023/02/chatgpt-y-la-era-de-la-facilidad/ Copyright Ethic.es.
Publicada el 15/02/2023. Formato adaptado por ProfedeELE

Autor José Manuel Velasco

Tema ChatGPT es un sistema de inteligencia artificial basado en el procesamiento del
lenguaje natural, que tiene un impacto en la sociedad y la forma en que
pensamos.

Ambito Cientifico y tecnoldgico

Obijetivo Comprender el funcionamiento e implicaciones de ChatGPT, un sistema de
inteligencia artificial basado en el procesamiento del lenguaje natural.
Analice el impacto potencial de ChatGPT en la educacion y el desarrollo del
pensamiento critico.
Piense en los desafios y oportunidades que traela inteligencia artificial a la
sociedad.

Actividades Antes: Preguntas para reflexionar
Durante: Idea general, opcién multiple, verdadero y falso,
Después: Resumen con grupo

Tipo de Individual y grupal

agrupamiento

Duracion 1 hora

Tipo de texto Argumentativo

Tipo de Inferencial, literal, critica y creativa

preguntas

Fuente: Elaboracion propia.


https://www.lavanguardia.com/autores/alba-fernandez-candial.html

Tabla 22: Ficha pedagdgica del texto n°7 “Emision de gases de efecto invernadero en Colombia”.

Titulo Sin titulo

Fuente ProfedeELE.

Autor Varios autores

Tema Emision de gases de efecto invernadero en Colombia

Objetivo Comprender el impacto de estas emisiones en el cambio climatico

Ambito Laboral

Actividades Antes: Preguntas
Durante: Resumir la idea principal, sindbnimo, verdadero o falso
Después: Resumen, preguntas, redaccion

Tipo de Individual y grupal

agrupamiento

Duracion

lhora

Tipo de texto

Informativo y expositivo

Tipo de preguntas

Tabla 23: Ficha pedagdgica del texto n°8 “Antes y ahora.”.

Inferencial, critico y creativo

Fuente: Elaboracion propia.

>

Titulo Antes y ahora.

Fuente Prisma A2

Autor Varios autores

Tema La evolucion del papel del ama de casa en la sociedad, desde los roles
tradicionales de género hasta las responsabilidades compartidas y el
reconocimiento del valor del trabajo doméstico.

Ambito Laboral

Obijetivo Destacar la importancia y el valor del trabajo doméstico en el mantenimiento
de las familias y su contribucion a la sociedad

Actividades Antes: Comparacion
Durante: Idea principal, verdadero o falso, relacionar, imaginacion
Después: responder a las preguntas, crear un dialogo

Tipo de Individual

agrupamiento

Duracion 1 hora

Tipo de texto

Argumentativo

Tipo de preguntas

Inferencial, critica y creativa

Fuente: Elaboracion propia.



Tabla 24: Ficha pedagdgica del texto n°9 “Miguel de Cervantes Saavedra y Don Quijote de la

Mancha.”.

Titulo Miguel de Cervantes Saavedra y Don Quijote de la Mancha.

Fuente Espafiol en marcha B2

Autor Varios autores

Tema 1. La vida y obra de Miguel de Cervantes Saavedra:
2. El personaje de Don Quijote de la Mancha:

Ambito Paginas eternas

Objetivo Introducir a los estudiantes a esta obra clésica de la literatura espafiola,
fomentando el aprecio por la lectura, el analisis critico y la cultura
espanola.

Actividades Antes: Preguntas
Durante: resumirla idea principal, completa las frases siguientes con las
palabras mas apropiadas, completa los huecos con las palabras adecuadas,
escribir un relato
Después: Redaccion

Tipo de Individual

agrupamiento

Duracion 1 hora

Tipo de texto Informativo

Tipo de preguntas

Inferencial, critico y creativo.
Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 25: Ficha pedagégica del texto n°10“la huella indeleble de al-Andalus: la herencia arabe en la

cultura esparola.”.

’

Titulo la huella indeleble de al-Andalus: la herencia arabe en la cultura espafiola
Fuente Don Quijote
Autor Varios autores
Tema 1. La vida y obra de Miguel de Cervantes Saavedra.
2. El personaje de Don Quijote de la Mancha.
Ambito P4ginas eternas
Obijetivo Entender la importancia de la influencia arabe en la cultura espafiola
Actividades Antes: Preguntas
Durante: resumirla idea principal, completa las frases siguientes con las
palabras méas apropiadas, completa los huecos con las palabras adecuadas,
escribir un relato
Después: Redaccion
Tipo de Individual
agrupamiento
Duracion 1 hora
Tipo de texto Informativo

Tipo de preguntas

Inferencial, critico y creativo.
Fuente: Elaboracion propia.



CONCLUSION GENERAL

En este apartado se presentan las conclusiones extraidas de la investigacion cientifica sobre
la comprension lectora en el manual de tercer curso "Puertas Abiertas". En primer lugar, se
retoman los objetivos generales que fundamentan este estudio, los cuales consistian en
analizar el tratamiento de la comprension lectora en el manual y proponer materiales

didécticos complementarios que enriquecieran y mejoraran el enfoque actual.

La aplicacion del cuestionario para evaluar la comprensién lectora y la parrilla de analisis
de contenido para examinar su tratamiento en el manual de tercer curso Puertas Abiertas
arrojo resultados validos y confiables, tal como lo confirman los datos previamente analizados
y discutidos. Estos resultados revelan que la mayoria de las preguntas de comprension lectora
se concentran en el nivel literal, los items se ubican en un nivel cognitivo bajo, la tipologia
textual predominante es expositivo-argumentativa y los textos abordan temas diversos e

interesantes.

En vista de estos resultados, se ha disefiado una propuesta gque se sustenta en la taxonomia
de Bloom (con especial énfasis en los niveles cognitivos superiores), el enfoque de Cassany y
el modelo interactivo, con el proposito de mejorar y complementar el enfoque actual de la

comprension lectora en el manual.

En conformidad con lo anterior, este estudio se ha disefiado con el propésito de alcanzar los
objetivos generales planteados y verificar o refutar la hipotesis central: "El tratamiento de la
comprension lectora en el manual de tercer curso Puertas Abiertas presenta ciertas
limitaciones en cuanto a la variedad de actividades, el fomento de preguntas inferenciales y
criticas, y la consideracion del proceso de lectura en sus distintas etapas: antes, durante y
después de la lectura”. Los datos obtenidos corroboran de manera indiscutible esta hipétesis,
confirmando que la ensefianza de la comprension lectora en el manual presenta restricciones
en la diversidad de actividades, el desarrollo de preguntas inferenciales y criticas, y en la

atencién al proceso integral de lectura.

De acuerdo con los resultados obtenidos y en relacién con la pregunta general del estudio,
se puede afirmar que el tratamiento de la comprension lectora en el manual argelino necesita

una serie de modificaciones pedagdgicas y didacticas significativas para mejorar el proceso de



ensefianza-aprendizaje de esta destreza. Es esencial implementar estrategias que diversifiquen
las actividades, desarrollen més preguntas inferenciales y criticas, y consideren de manera
integral las etapas de antes, durante y después de la lectura. Estas modificaciones no solo
mejorarian la comprension lectora de los estudiantes, sino que también fomentarian un
aprendizaje méas profundo y significativo, alineado con las mejores practicas educativas

contemporaneas.

Por lo tanto, este estudio ha identificado diversas actividades de comprension lectora y
estrategias que los profesores pueden utilizar para desarrollar esta habilidad en los estudiantes.
En general, esta investigacion aborda un tema crucial en el campo de la educacion, y sus
hallazgos destacan la importancia del tratamiento de la comprension lectora en el manual de
tercer curso Puertas Abiertas. Este manual puede convertirse en una herramienta valiosa tanto
para docentes como para discentes, mejorando significativamente el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

En conclusion, este estudio establece un fundamento solido para comprender la relevancia
del tratamiento de la comprension lectora en el manual Puertas Abiertas y propone
modificaciones pedagodgicas y didacticas necesarias para optimizar el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Sin embargo, para profundizar en este &mbito y evaluar verdaderamente su
impacto a largo plazo, se recomienda investigar el efecto sostenido de las nuevas estrategias
propuestas en este estudio. Seria fundamental medir como estas estrategias influyen en la
comprension lectora y el rendimiento académico de los estudiantes durante un periodo
prolongado. Este enfoque longitudinal brindaria una comprension mas completa de la eficacia

de las intervenciones pedagdgicas y su contribucion al éxito educativo a largo plazo.
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Anexo 1

ANEXOS

Anexo 1: Textos del manual.

Ambito personal

Texto 1 : Rubén Dario juventud divino tesoro ya te vas para no volver /
Texto 2: Estoy harto

Texto 3: La felicidad es como la neblina cuando estamos dentro no la
vemos

Texto 4: El ocio y sus beneficios

Ambito educativo

Texto 1: La escuela de ayer

Texto 2: La pasion de hablar idiomas

Texto 3: Dia mundial del agua, 22 de Marzo de 2005
Texto 4: Elogio de la lectura

Ambito cientifico

y tecnologico

Texto 1: El siglo XXI
Texto2: A favor o contra del progreso
Texto3: Nuestro planeta esta enfermo

Texto4: Un mundo que agoniza

Ambito laboral

Textol: Un porvenir magnifico
Texto2: No volveré al pueblo
Texto3: Una ejecutiva en nueva york

Texto4: Una luz en la oscuridad

Ambito

eternas

paginas

Textol: Un millén de muertos
Texto2: Ernesto Che Guevara
Texto3: Asi me naci0 la conciencia
Texto4: Todo sobre mi madre
Texto5: Sin titulo

Fuente: Elaboracién propia a partir del manual tercer curso PA
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