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 :ملخص

تحتػػػػؿ التربيػػػػة مكانػػػػة أريػػػػرة فػػػػي الهكػػػػر الإنسػػػػاني وتحظػػػػى باىتمػػػػاـ بػػػػالغ فػػػػي التنظيػػػػر الهكػػػػر       
والاجتماعي والهمسهي للؤمـ؛ لأنيا وسيمة الأمـ لتوريث أعرافيا وأساليب عيشيا وحهػظ باائيػا، وتكمػؿ 

ب خصوصيات ىذا الاىتماـ ببروز الهكر التربو  وأعلبمو كؿٌ بمنظوره الخاص لمتربية ووظائهيا حس
 مجتمعو النهسية والهكرية والاجتماعية.

تطرقنػػا فػػي بحرنػػا ىػػذا لمهكػػر التربػػو  عنػػد المهكػػر التربػػو  والاجتمػػاعي عبػػد الكػػريـ بكػػار قصػػد تبػػيُّف 
موقع التربية مف مشروعو الهكر  ومهيومو ليا ولوظائهيا ولمبيئة الأسرية والبيئة التربوية ومػا يعػرض 

بعيف منيج تحميؿ المضموف الكيهي لمجموعة مف كتبو، وقد أبػاف بحرنػا ليا مف تحديات معاصرة، مت
عػػف اىتمػػاـ بػػالغ مػػف المهكػػر بالظػػاىرة التربويػػة وناػػده لمتربيػػة السػػائدة وأسػػاليبيا واعتمػػاده فػػي تصػػوره 

 عمى الجمع بيف التجديد والتوازف، والمواءمة بيف التمسؾ بالخصوصيات والانهتاح الراافي.

 

Summary: 

Education occupies an interesting place in human thought and has a great 
attention in the intellectual, social and philosophical perspective of nations; 
Because it is the means for nations to inherit their customs, ways of life and 
preserve their survival, this attention is culminated in the emergence of 
pedagogical thought and their knowledge of their respective perspectives and 
functions in accordance with their society's psychological, intellectual and 
social specificities. 

In our research, we discussed educational thinking in the educational and 
social thinking  of Abdul Karim Bakar in order to identify the site of 
education in his intellectual project, its concept, its functions, the family 
environment, the educational environment and the challenges presented to it. 
following the qualitative content analysis methodology of a collection of his 



 
 

books, we have demonstrated a great intellectual interest in the educational 
phenomenon, his criticism of prevailing education and its methods, his 
conceptual reliance on a combination of renewal and balance, and the 
harmonization of adherence to privacy and cultural openness. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

  شُكرٌ خاص:             
مػا حمػد، عمػى مأتادـ بأسمى عبارات الشكر لأسػتاذ  والمشػرؼ عمػي، الػدكتور بمخضػر 

ة وفػر مرافاتػو وصػبره وحسػف تهيّمػو ر ػـ تعممناه منػو عمػى امتػداد الموسػـ الدراسػي، وعمػى 
 .وبعض تراخينا يعمؿ عمييا المشاريع التيكررة و  ،مشا مو

ولا يهوتني شُكر الدكتور عبد الكريـ بكّػار، عمػى حُسػف الموقّرة، كما أشكر لجنة المناقشة 
مػػف كػػرـ التهاعػػؿ مػػع أسػػئمتي  يعمػػإنصػػاتو، وعمػػى نصػػائحو وتوجيياتػػو، ومػػا تهضّػػؿ بػػو 

 المتعماة بالكتب المتعماة بدراستي وبسيرتو الذاتية.. الخ.

قـ ولا يػػػتـ ىػػػذا الشػػػكر إلػػػى بالامتنػػػاف للؤ ػػػواط ولايػػػةج، ولجامعػػػة الأ ػػػواط، ولجميػػػع الطػػػا
التدريسػي الػػذ  رافانػػي فػػي مسػار الماسػػتر الػػذ  تشػػرفت بدراسػتو فػػي ىػػذه الولايػػة العػػامرة 

 والجامعة العرياة.
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 مقدمة



 ‌أ
 

 مقدمة:  

     تعتبػػػػر التربيػػػػة وسػػػػيمة الشػػػػعوب والأمػػػػـ لناػػػػؿ ضػػػػميرىا وأعرافيػػػػا ونمػػػػط عيشػػػػيا فيػػػػي وسػػػػيمة تمريػػػػر  

وتوريث، وىي آلية حهظٍ لمنوع الجماعي، يحهظ الخصوصية ويضمف اسػتمرار الجماعػة البشػرية براافتيػا 

نسػػاف منػػذ الأزَؿ ، اسػػتعاف بيػػا الإ-إف جػػاز لنػػا الاػػوؿ-وتجربتيػػا الإنسػػانية وتركيبتيػػا الجينيػػة الخاصػػة 

فطريا إذ يعمّـ الكبير الصغير أساليب العيش والتواصؿ، رـ صارت إرادية مهكَّرا فييا فانتظمػت وتأسسػت 

ليا المؤسسات فاحتاجت لمضبط والمناىج والماررات، واىتمّت بيا الأسر أكرر لاتساع التجربة الإنسانية 

 شئة.تياجيا لمتمايز وناؿ خصائصيا لمناحوتوسع الجماعات وا

      الدراسػػػػػػات الاجتماعيػػػػػػة، لارتبػػػػػػاط الظػػػػػػاىرة التربويػػػػػػة يتحظػػػػػػى التربيػػػػػػة بأىميػػػػػػة عاليػػػػػػة فػػػػػػلأجػػػػػػؿ ذلػػػػػػؾ 

بػػالمجتمع، وتهاعميػػػا معػػػو، والأرػػر المتبػػػادؿ بينيمػػػا، مػػا أفػػػرز لنػػػا فرعػػا واشػػػتغالا عمميػػػا خاصػػا فػػػي عمػػػـ 

ة مؤسسػػاتيما بػػالمجتمع ومػػا الاجتمػػاع باسػػـ "سوسػػيولوجيا التربيػػة" ييػػتـ بظػػواىر التربيػػة والتعمػػيـ، وعلبقػػ

 يرتبط بالتربية مف قضايا وعلبقات ومهاىيـ ذات طابع اجتماعي.

فػػػي ىػػػذا السػػػياؽ بػػػرزت أىميػػػة الاطػػػلبع عمػػػى الهكػػػر التربػػػو  للؤمػػػـ ومنظّرييػػػا، لمتعػػػرؼ عمػػػى تجػػػاربيـ 

ة ومػػا يتعمػػؽ واتجاىػػاتيـ التربويػػة وأرػػر التػػراكـ الراػػافي والحضػػار  والتجربػػة الإنسػػانية فػػي منظػػورىـ لمتربيػػ

بيا، ويمتد ذلؾ إلى الاىتماـ بذلؾ الهكر فػي الػدوائر الاريبػة، إقميميػا أو راافيػا، قصػدَ الماارنػة والاسػتهادة 

مف التجارب وفيـ التهاعؿ التبادلي بيف التربية والمجتمع، وتدخؿ الهكر الإنسػاني فػي رصػد تمػؾ العلبقػة 

يجاد الحموؿ لأزماتيا.  وتهسيرىا وا 

لتربو  برصد التهكير الإنساني في التربية، وكيؼ فيِمت التربية، وما الأىمية التػي أوليَػت يشتغؿ الهكر ا

ليا، وما وظائهيا التي اضطمعَت بيا، وما المؤسسات التي مارستيا، وعمى أ  فمسهة تربوية قامت؛ مػف 



‌ب  

 

      لعاائديػػػػػةجيػػػػػة الأفكػػػػػار الكبػػػػػرو الناظمػػػػػة ليػػػػػا، وخمهيػػػػػات ذلػػػػػؾ الاجتماعيػػػػػة والسياسػػػػػية والاقتصػػػػػادية وا

الدينية، ومف تصدّر لمخوض في ىذه المسائؿ مػف فلبسػهة ومهكػريف تربػوييف خصوصػا، أو مػف مهكػريف 

 تطرقوا لمظاىرة التربوية في سياؽ مشاريعيـ الهكرية الممتدة.

بنػػػػاء عمػػػػى ذلػػػػؾ، ولاتسػػػػاع رقعػػػػة ىػػػػذه الظػػػػاىرة وامتػػػػدادىا امتػػػػداد الأرض، لػػػػـ تكػػػػف الحضػػػػارة العربيػػػػة 

دعا مف الأمػـ والحضػارات فػي الاشػتغاؿ بموضػوع التربيػة وممارسػتو والتهكيػر فيػو؛ فأنتجػت فالإسلبمية ب

لنػػػا مهكّػػػريف لامعػػػيف خاضػػػوا فػػػي مبحػػػث التربيػػػة ونظػّػػروا ليػػػا وقعّػػػدوا لأصػػػوليا واستهاضػػػوا فػػػي تعيػػػيف 

 كرػرةَ وتنػوعَ  ،وظائهيا، وتهننوا في التنايب في مسائميا، وكررت تآليهيـ المتعماة بيا، وكرػُر ىػؤلاء وتنوعػوا

المحطات والمراحؿ التي مرت بيا الأمة العربية، وصاروا يتوارروا ىػذا الاىتمػاـ طباػة طباػةج حتػى اسػتار 

في أفكار وأطروحات جممػةٍ مػف البػاحريف والمهكػريف العػرب المعاصػريف؛ المػذيف نشػرتُ مػف أعػرؼ مػنيـ 

، نموذجػػا عػػف الهكػػر التربػػو  العربػػي فوقػػع اختيػػار  عمػػى المهكػػر والتربػػو  السػػور  د.عبػػد الكػػريـ بكّػػار

 المسمـ المعاصِر، بغيةَ النظر في فكره التربو ، واستجلبء أىـ ملبمحو ومعالمِو. 

حتػػى أنهػػذ إلػػى معػػالـ الهكػػر التربػػو  عنػػد عبػػد الكػػريـ بكػػار فػػي بحرػػي ىػػذا، اختػػرت جعمػػو عمػػى رػػلبث 

وأسػئمتو، رػـ لأىميػة الموضػوع  فصوؿ، الهصؿ الأوؿ جعمتو مدخلب منيجيػا، تطرقػت فيػو لمشػكمة البحػث

وأسػػػػباب اختيػػػػار  لػػػػو، الذاتيػػػػة والموضػػػػوعية، رػػػػـ أىػػػػداؼ الدراسػػػػة ومهاىيميػػػػا، ومػػػػنيج الدراسػػػػة وبعػػػػض 

 الدراسات الساباة وصعوبات البحث.

أمػػػا الهصػػػؿ الرػػػاني فعرجػػػت فيػػػو عمػػػى مهيػػػوـ الهكػػػر رػػػـ مهيػػػوـ التربيػػػة ووظائهيػػػا، واخػػػتلبؼ المنػػػاظير 

الوظػػائؼ، رػػـ تحػػدرت عػػف الهكػػر التربػػو ، مهيومػػو، وأىميتػػو، فأصػػوؿ الهكػػر  الاجتماعيػػة فػػي تمييػػز تمػػؾ

 التربو  العربي، واخترت نموذجيف تمريمييف لو، وذكرت أىـ خصائص ىذا الهؾ وفؽ روّاده وأعلبمو.



‌ت  

 

تـ بالهصؿ الرالث الذ  قدمت فيو عبػد الكػريـ بكػار وأىػـ محطػات مسػيرتو الهكريػة وأىػـ مؤلهاتػو، رػـ لأخ

سػػعيت لاستشػػهاؼ معػػالـ فكػػره التربػػو  مػػف خػػلبؿ العينػػة المختػػارة، عػػف طريػػؽ تحميػػؿ مػػا رشّػػحتو الهئػػات 

بوية، وتطرقت لمهيوـ كؿ التي حددت منيا: مهيوـ التربية، ووظيهة التربية، والتربية الأسرية، والبيئة التر 

فئة مف تمؾ الهئات ومحتواىا، وللؤصوؿ النظرية لمكاتب، رجوعا لعبد الكريـ بكار ومػا كتبػو فػي مؤلهاتػو 

المختارة: ابف زمانو، وبناء الجيؿ، وتأسيس عامية الطهؿ، وقد وقع اختيار  عمى ىذه الكتب دوف  يرىػا 

نػػػزولا عنػػػد إشػػػارة الػػػدكتور المشػػػرؼ بتضػػػييؽ دائػػػرة مػػػف كتبػػػو التربػػػو  لتحصػػػيؿ التكامػػػؿ فػػػي مباحريػػػا، و 

البحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػث، واستئناسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا باستشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارة شخصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػية مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف الكاتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب.



 
 

 

 

الفصل‌الأول:‌المدخل‌
 المنهجي.



 
 

 

 

 

 

 

 

 :تمهيد

يعتبر الإطار المنيجي جزءج ميما مف أ  بحث عممي، لذلؾ أوردت فػي       
ىػػذا الهصػػؿ جممػػة مػػا يتعمػػؽ بػػو مػػف إشػػكالية الدراسػػة، أسػػباب الدراسػػة، أىميػػة 

اة ذات العلبقػػػػة الدراسػػػػة، أىػػػػداؼ الدراسػػػػة، مهػػػػاىيـ الدراسػػػػة، الدراسػػػػات السػػػػاب
التػػػػػػػػػػي اعترضػػػػػػػػػػت البحػػػػػػػػػػث. وبعػػػػػػػػػػض الصػػػػػػػػػػعوبات، بموضػػػػػػػػػػوع دارسػػػػػػػػػػتي
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 أولا: مشكمة البحث:

تحتؿُ التربية موقعا أريرا ضمف اىتمامات الشعوب والأمـ؛ لكونيا وسيمة التكيّؼِ والبااءِ الأولى وأىـ       
َـ  أداة لتوريث الراافة والايـ والمعتادات، وترجمانا لعاائد وسمات وتوجيات كؿ أمّػة، وقػد تػرجـ ىػذا الاىتمػا

وا تهكيػرىـ وتجػاربيـ لاسػتخراج تصػورات تربويػة أجياؿٌ مف المنظّريف والهلبسهة والمتخصصػيف الػذيف أعمَمػ
لائاة بخصائصيـ الراافية والاجتماعية والاقتصادية، وخادمػةج لطموحػاتيـ ومػرامييـ ومػا يرضػونو لأنهسػيـ 

 وأمميـ.

وىػػو مػػا أنػػتج فكػػرا إنسػػانيا تربويػػا بػػالغ التنػػوع والتمػػايز، تركَّػػزَ رصػػده والاىتمػػاـ بػػو فػػي مباحػػث مػػا يسػػمى  
بػػػالهكر التربػػػو ؛ الػػػذ  يُعنػػػى بتصػػػور الهػػػرد أو الجماعػػػة لمعمميػػػة التربويػػػة وفمسػػػهتيا وأركانيػػػا، منطماػػػا مػػػف 

تربيػة بػاختلبؼ مؤسسػاتيا صهات وخصائص المجتمػع الحاضػف لػذلؾ الهكػر، وىػو مجػاؿٌ شػامؿ لاضػايا ال
 والهاعميف فييا والمؤررات الواقعة عمييا ومتغيراتيا وفمسهاتيا المختمهة ومخرجاتيا. 

ىذه الهمسهة التربوية التي تتحدد باختلبؼ المنطماات السياسية والخصوصيات الراافية التي تختارىػا الػنظُـ 
ت التربويػة، وتتضػمف الخطػوط الكبػرو التػي السياسية والاجتماعية رـ تسعى لتعميميا عف طريؽ المؤسسا

ترسػػـ راافػػة المجتمػػع وتوجياتػػو وخصوصػػياتو التػػي تميػػزه عػػف بػػاقي المجتمعػػات وتطمعاتػػو المسػػتابمية ذات 
 .العلبقة بالاقتصاد والتعميـ.. الخ

ضػمف ىػػذا السػػياؽ مػف التػػدافع الحضػػار  فػي صػػورة تنػػوع الإنتػاج والتنظيػػر التربػػو ، ظيػر الهكػػر التربػػو  
عربػػي الإسػػلبمي ناطاػػا عػػف توجيػػات الحضػػارة الإسػػلبمية وخصائصػػيا، جريػػا عمػػى تػػأرر كػػؿ فكػػر ببيئتػػو ال

وماوماتيا وتطمعاتيا، فاػد "اسػتعمؿ كػؿ مػف كػارؿ مػاركس ومػاكس فيبػر فػي نظريتيمػا الرؤيػة الاستشػراقية 
فضػلب عػف كػوف  1.ة"لتهسير تحوّؿ الغرب إلى الرأسمالية والحدارػة، وفاػداف التغييػر فػي المجتمعػات الشػرقي

ػا لِاُدْرَتػِو عَمػَى تَرْجَمَػة الْوَاقِػع الطُّمُػوح لِلْؤَمْػرِ " يكِيَّيْف فِػي النِّجَاح الكبير الَّػذِ  حَاَاَتػْو نَظَرِيَّػة بارسػونز كَػاف نِتَاجج

                                                           
1
 .037، ص1512، 00، المجلد 32، لرلة عُمران، العدد مقدمة‌في‌نزع‌الاستعمار‌عن‌علم‌الاجتماعلزمد الذوادي،  - 
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ؼ بيئاتيػا إلى  ير ذلؾ مف النظريات والمدارس التي اختمهت رؤاىا ومناظيرىا بػاختلب 1".نَظْرِيَّتِو الْوَظِيهِيَّة
 الأصمية وخصائصيا.

وعند الحديث عف الرؤو والمناظير التربوية يتضح لمدارس أف العالـ العربي يعيش  ربػة تربويػة، أو حالػة 
ا تػػراب تربػػو ، تجعػػؿ الإنسػػاف العربػػي المسػػمـ يعػػيش فػػي عػػالـ لػػـ تتشػػكؿ ملبمحػػو لتناسػػبَو، أو لا تاصػػد 

أف تضػمّو إلييػا فػي صػورة انتمػاء قسػر  لاختياراتيػا الراافيػة معالمو الكبرو أف تتوافؽ معو، باػدر مػا تريػد 
والاقتصادية والسياسية وحتى الدينية؛ مػا يحػتـ عمػى الهػاعميف فػي المجػاؿ التربػو  والمهكػريف فػي موضػوع 
التربيػػػة وعلبقتيػػػا بػػػالمجتمع وخصائصػػػو أف يجػػػدوا توليهػػػة لمخػػػروج مػػػف ىػػػذا المػػػأزؽ الحضػػػار  والتربػػػو  

تربويػػة تتوافػػؽ مػػع الإنسػػاف العربػػي المسػػمـ مػػف جيػػة، وتجعمػػو يتهاعػػؿ مػػع العػػالـ لموصػػوؿ إلػػى منظومػػة 
 ومتغيراتو مف جية أخرو.

مف ىنا برز مهكروف وتربويوف كرر في المجاؿ العربي والإسلبمي محاوليف الجمع بيف التراث التربو  
لبيئة والمجتمع فييا، الإنساني وخصائص ذلؾ المجاؿ، محاوليف تعريؼ التربية وتحديد أىميتيا وأرر ا

التربوية وأىدافيا وفؽ سمات المجتمع الحاضف ليا وخصوصياتو الراافية والاجتماعية  تودور المؤسسا
والدينية والاقتصادية ..الخ، ومف ىؤلاء المهكر التربو  والاجتماعي السور  عبد الكريـ بكّار ذو التآليؼ 

عية؛ الذ  كتب المتعددة في تخصصات ومياديف مختمهة، منيا ميداف التربية والتعميـ والتنشئة الاجتما
        فييا كتبا وماالات مختمهة وقدـ عنو محاضرات ومداخلبت عديدة، ولعؿ مف أىـ كتبو تمؾ: "حوؿ التربية

 والتعميـ، مسار الأسرة، بناء الأجياؿ، ابف زمانو، صهحات في التعميـ، ..الخ".

الماصػػود بػػالهكر التربػػو  وأيػػف  ، ومػػا؟التربيػػة ومػػا وظائهيػػا عنػػد المنػػاظير الاجتماعيػػة المختمهػػة فمػػا مهيػػوـ
لأىميتيػا، ومػا وظائهيػا التػي تضػطمعُ بيػا بػاختلبؼ  ينظر كيؼ، و لمتربيةبكّار  ، وما مهيوـ؟تكمف أىميتو

الشخصػيّة لا تعػدو أف تكػوف تشػكيلب راافيّػا تربويّػا تحػدّده طبيعػة رػـ إف كانػت "، ؟المجتمعات الحاضنة ليػا
فػي معنػى أف طبيعػة الشخصػيّة الإنسػانيّة مرتينػة إلػى حػد كبيػر  الحاضف الراافيّ الذ  نشأت فػي ظلبلػو،

بطبيعة أسموب التنشئة الاجتماعية، باعتباره قالبا راافيّا ييػب الإنسػاف خصػائص إنسػانيّتو، وتشػكّؿ مرونػة 

                                                           
1
، دمشق، دار الفرقد، 0، ترجمة إياس حسن، طمن‌النظريات‌الكبرى‌إلى‌الشؤون‌اليوميةفيليب كابان، وجان فرانسوا دورتيو،  - 

 .005. ص 1505
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    وفاػػػػػػا لمعطيػػػػػات الطبيعػػػػػػة الإنسػػػػػانيّة الهرديّػػػػػػة، والتوافػػػػػؽ مػػػػػػع  الحاضػػػػػف الراػػػػػػافيّ، وقدرتػػػػػو عمػػػػػػى التكيّػػػػػؼ
متطمباتيا، الشرط الموضوعيّ لنشأة الشخصيّة الإنسانيّة وتطوّرىػا ومػدو قػدرتيا عمػى الحضػور والتماسػؾ 

ما أرر البيئة التربوية والمحضف الاجتماعي والراافي في التنشئة الاجتماعيػة عنػد عبػد الكػريـ ف 1"؛والإبداع
ومػا التحػديات التػي لمتغيرات المعاصػرة بكّار؟، وكيؼ ينظر للؤسرة ودورىػا فػي العمميػة التربويػة وتأررىػا بػا

 ؟.تعرضُ لمبيئتيف

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
1
، مركز نقد وتنوير: 1510ديسمبر  58، الاغتراب‌التربوي‌في‌الشخصية‌العربيةعلي أسعد وطفة،  - 

https://tanwair.com/archives/12934 .20/01/1512. 

https://tanwair.com/archives/12934
https://tanwair.com/archives/12934
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 ثانيا: أهمية الموضوع:         
 تبرز أىمية ىذا الموضوع في كونو:        

تعريجػػا عمػػى أىميػػة الهكػػر التربػػو  وضػػرورة التهكيػػر فػػي التربيػػة وناػػدىا وتعػػدد الػػرؤو الهكريػػة  -
 المعالجة لمظاىرة التربوية ووظائهيا.

 تممّس معالـ الهكر التربو  العربي المعاصر. -
الإسياـ البحرػي فػي تشػكيؿ تصػور متكامػؿ لمهكػر التربػو  المسػمـ والعربػي المعاصػر فػي ظػؿ  -

 تحديات التغير الاجتماعي المطّرد واكراىات العولمة.
التعرؼ عمى أفكار عبد الكريـ بكار التربوية، كييكؿ عاـ أو معالـ كبرو لتكوف مادمة لبحػث  -

عمػػؽ يغػػوص فػػي اختياراتػػو الهكريػػة وأصػػوليا النظريػػة والراافيػػة ومػػدو راىنيتيػػا وفعاليتيػػا فػػي أ
 واقع التربية في حاضر الأمّة، وما استشرافاتو حوؿ مستابؿ تربوياتيا.

تكمػػػف أىميػػػة الموضػػػوع فػػػي شػػػاو المتعمػػػؽ بػػػالهكر التربػػػو  فػػػي أىميػػػة التربيػػػة وضػػػرورتيا فػػػي توريػػػث  -
ليػػد والتكيّػػؼ مػػع التغيػػرات العالميػػة الميػػددة لخصوصػػيات الأمػػـ والمجتمعػػات المبػػادئ والعػػادات والتاا

 .ومتانة نسيجيا الاجتماعي
مػػػا يػػػدعو لمتنايػػػب عػػػف فكػػػر تربػػػو  أصػػيؿ ومعاصػػػر يجمػػػع بػػػيف المرجعيػػػة والأصػػػالة مػػػف جيػػػة وىػػو 

يػة ذات والحدارة والمعاصرة مف جية أخرو، ولا يتأتى ذلؾ دوف اطػلبع عمػى المشػاريع الهكريػة والتربو 
الصمة بالموضوع ومحاولة التوليؼ بينيا لخمؽ بدائؿ تربوية وحموؿ لممعضلبت التربويػة التػي أنتجتيػا 

 العولمة.
 

 ثالثا: أسباب اختيار الموضوع.

ما مف موضوع بحري إلا وقد حرّكتو أسباب ذاتية وموضوعية دفعَت لدراستو، ما ينطبؽ عمى ىذا  
 البحث:

 أسباب موضوعية: -1

 .الموضوع بالتخصص الدراسيعلبقة  -
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 .الهضوؿ المعرفي لتوسيع الاطلبع حوؿ التيارات المختمهة لمهكر التربو  -

 .الر بة المعرفية في الاطلبع عمى الهكر التربو  عند عبد الكريـ بكار -

 .المساىمة في التنويو برواد الهكر التربو  العربي المعاصريف -

 .يـ بكار ر ـ وفرة تآليهو في المجاؿ التربو ندرة الدراسات المتطرقة لعبد الكر  -

 ما يتصؼ بو عبد الكريـ بكار مف استالبلية فكرية.    -

 أصالة أفكار وأطروحات عبد الكريـ بكّار.    -

 سعة اطلبع عبد الكريـ بكار وتنوع مصادر فكره التربو .    -

 معاصرة.الحاجة لطرح تربو  يساىـ في الخروج مف الأزمة التربوية ال    -

 تنويع مصادر الهكر التربو .   -

 المساىمة في إرراء البحث العممي في عمـ اجتماع التربية.   -

 مواكبة النتاج الهكر  التربو  والإفادة منو.   -

 الخروج مف حالة "الا تراب التربو " التي يعيشيا العالـ العربي. -

ـ حضاراتيا وتحصيف موروريا دور الهكر التربو  الأصيؿ في النيوض بالأمـ وقيا  -
 الحضار  وحهظ خصوصياتيا.

 

 أسباب ذاتية: -2
 الميؿ الشخصي لمؤلهات مالؾ بف نبي وكؿ مف تأرر بو، ومنيـ عبد الكريـ بكار. -
 الاىتماـ الشخصي بمؤلهات عبد الكريـ بكار. -
 المشتركات الهكرية والراافية مع عبد الكريـ بكار. -
 بكار.الإعجاب بأسموب وطرح عبد الكريـ  -
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 رابعا: أهداف الدراسة:
 التعريؼ بعبد الكريـ بكار لتوسيع دائرة التراقؼ البنّاء في المجاؿ التربو . -
 التعرؼ عمى أصوؿ الهكر التربو  عند عبد الكريـ بكار. -
         تحديػػػػػػػػد المعػػػػػػػػالـ الكبػػػػػػػػرو لمهكػػػػػػػػر التربػػػػػػػػو  البكّػػػػػػػػار  فيمػػػػػػػػا يخػػػػػػػػص التربيػػػػػػػػة كمهيػػػػػػػػو ٍـ -

 والتربية الأسرية والبيئة التربوية. ،ووظائؼ
خمػػػػؽ تاميػػػػد بحرػػػػي ييػػػػتـ بالبػػػػاحريف المحميػػػػيف والمنتمػػػػيف للؤمػػػػة للبسػػػػتهادة مػػػػف الجيػػػػود  -

 المتنوعة لمخروج مف الأزمة المشتركة، ومف باب أف مزمار الحي يُطرب.
الرجػػػػوع إلػػػػى المصػػػػادر الهكريػػػػة والراافيػػػػة الأصػػػػيمة ذات العلبقػػػػة بمجتمعنػػػػا ومرجعياتػػػػو  -
 وج مف حالة الا تراب التربو .لمخر 

 

 :خامسا: مفاهيم الدراسة

نتطرؽ لتعريؼ أىـ المهاىيـ ذات العلبقة بمشكؿ البحث، مع الاقتصار عمى تعريهات مختصرة لعدـ الوقوع  
 في التكرار بسبب وجود التطرؽ ليا في متف البحث.

 

 التربية:  -1
   المعنػػػػى المغػػػػو  لمتربيػػػػة يشػػػػمؿ التنميػػػػة والزيػػػػادة، والنشػػػػأة والرعايػػػػة، والحهػػػػظ، والإصػػػػلبح والإشػػػػراؼ     

 والسياسة أيضا، وىي المعاني التي يكاد لا يخرج عنيا مهيوـ التربية الاصطلبحيُ كذلؾ.
فػػؽ مػػع التربيػػة ىػػي مختمػػؼ وسػػائؿ ونشػػاطات إكسػػاب راافػػة المجتمػػع وقيمػػو للؤفػػراد لمتواأمػػا اصػػطلبحا ف

فيػو والمسػػاىمة معػو، وتشػػمؿ التربيػة الجسػػمية والعاميػة والأخلبقيػػة، وتختمػؼ بػػاختلبؼ  والانػػدماجالمجتمػع 
 المحيط الذ  تنشأ فيو لاختلبؼ منظوره لمتربية ووسائميا وأىدافيا.
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 الفكر:  -2
وىو التحريؾ وتاميب الأمر،  ير أنو صار معنويا، فكما أف الهػرؾ يكػوف  1مف الهرؾماموب الهكر لغة    

الهكر في الأمور العامية لتحصيؿ معنى مػا؛  يكوفُ  ؛في الأمور المادية طمبا لتحصيؿ شيء منيا أو أزالتو
 فيو عممية عامية تستيدؼ معرفة الأشياء أو الحكـ عمييا.

كير التي تصدر عف العاؿ المعمَؿ بحرا في مسألة ما بغية الهكر ناتج عف عممية التهأما في الاصطلبح ف
الوصوؿ فييا إلى حكٍـ عمييا أو فيٍـ ليػا، ويكػوف ذلػؾ بمعمومػات أوّليػة مسػباة مسػتااة مػف الواقػع المتعمػؽ 
بالموضوع المهكّر فيػو، تُعػيف عمػى تصػوُّره الػذ  ينبنػي عميػو الحكػـ عميػو واتخػاذ موقػؼ منػو وتشػكيؿ رأ  

ؾ قيػػؿ: "الحكػػـ عمػػى الشػػيء فػػرعٌ عػػف تصػػوُّرِه"، إذف فالعمميػػة المبنيػػة عمػػى إعمػػاؿ العاػػؿ بخصوصػػو؛ ولػػذل
بناء عمى مادمات ومعمومات أوّلية متعماة بموضوع ما بغية الخروج بموقػؼ منػو مػا ينػتج فكػرةج متعماػة بػو 

 أو رأييا فيو؛ كؿُّ ذلؾ ىو الهّكر. 

إذف يختمػػؼ الهكػػر بػػاختلبؼ الموضػػوع المريػػر لمعمميػػة العاميػػة التػػي أنتجَتػػو؛ ولػػذلؾ يضػػاؼُ إلػػى الهكػػر مػػا 
يُخصِّص معناه ويربطو بموضػوع اشػتغالو؛ فيُاػاؿ: فكػر سياسػي، فكػر اجتمػاعي، فكػر اقتصػاد ، أو فكػرٌ 

 تربو .. الخ.

 

 الفكر التربوي:   -3
التهكير في مسائؿ التربية وما يتعمؽ بيا مف منظومات ومناىج ىو ذلؾ الناتج النظر  والعممي عف       

 وفمسهات، وتستند إلى إعماؿ العاؿ بالنظر في موضوع التربية تأصيلب أو نادا أو استشرافا.
كما يختمؼ ىذا الهكر وتتعدد منطمااتو ونتائجػو مػف مهكػر إلػى آخػر لاخػتلبؼ المجتمعػات وخصوصػياتيا 

لراافية والإيديولوجية لممشتغميف بيذا المجاؿ، ويعتبر التهكير في التربية ضروريا ولتنوع الخمهيات الهكرية وا
ليندسة الهمسهة التربوية للؤمـ ولمواكبة التغيّرات المطّردة في عالـ اليوـ، ولماارنة واقع التربية بنظيػره عنػد 

 الأمـ والشعوب المتادمة فيو بغية تجاوز الهوارؽ والتراقؼ البنّاء.
 

                                                           

 
 .https://alwani.org/?p=2544 .14/55/1513طو جابر العلواني، معنى الفكر وحقيقتو، أكاديمية طو العلواني،  -1

https://alwani.org/?p=3655
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 الاغتراب التربوي:   -4
الا تراب ىو انهصاؿ الهرد عػف محيطػو أو المجػاؿ الػذ  يتحػرؾ فيػو أو يبػذؿ جيػده  إفيمكف الاوؿ        

فيو، بحيث أنو يكوف مدفوعا لػو بغيػر إرادتػو، أو  يػر منظػور لػو فيػو، أو يعمػؿُ لغيػره لا لنهسػو دوف إشػباع 
ات، ويتناؿ ىذا المصطمح بيف ميػاديف العمػوـ الإنسػانية لحاجاتو المختمهة مف أدناىا إلى الشعور بتحايؽ الذ

 .المختمهة بمعاف متمايزة، مف عمـ النهس إلى التربية إلى عمـ الاجتماع
أما في التربية فيُاصد بػو خضػوع الهػرد أو المجتمػع لمنظومػة تربويػة ذات أصػوؿ أو ممارسػات أو فمسػهات لا 

تػػو الذاتيػػة، أو لا تتهػػؽ مػػع تحػػديات طبيعتػػو وتطمعاتػِػو، أو تتوافػػؽ بالضػػرورة مػػع خصػػائص ذلػػؾ الهػػرد وانتماءا
تنهصؿ عف الطباة الاجتماعية التي نشأ فييا فيجد نهسو مطالبا بأف يتماى معايير وراافة طباة أخرو مييمنة 

 .داخمية كانت أو خارجية
تعمػػؿ عمػػى أ  أف الطباػػة المييمنػػة قػػد تكػػوف مػػف داخػػؿ المجتمػػع، لأف المدرسػػة عنػػد أصػػحاب ىػػذا التوجػػو 

تػػدمير الايمػػة الذاتيّػػة عنػػد الأطهػػاؿ الميمّشػػيف، وتعػػزّزه عنػػد الأطهػػاؿ أبنػػاء الأ نيػػاء والميسػػوريف؛ وعمػػى ىػػذا "
ولكػف لمػاذا لا ياػع تػأرير ىػذا عمػى أبنػاء الطباػات ؛ النحو تجعؿ مػف الأقويػاء أكرػر قػوّة والضػعهاء أشػدّ ضػعهاج 

باػػػات السػػػائدة يممكػػػوف مهػػػاتيح المعبػػػة الّتػػػي تمكّػػػنيـ مػػػف ذات الحظػػػوة فػػػي المجتمػػػع؟ ببسػػػاطة، لأفّ أبنػػػاء الط
النجاح، وذلؾ لأنّيػـ يػأتوف مػف أوسػاط راافيّػة متجانسػة مػع راافػة المدرسػة، ولػذلؾ فيػـ يمتمكػوف رمػوز امتػداد 

 ..طباي لبنيتيـ راافيّاج واجتماعيّاج 
، لأنّيػـ يعيشػوف فػي المدرسػة الّتػي ولذلؾ ومف ىذا المنطمؽ يحاّؽ أطهاؿ الهئات المتسيّدة كؿّ النجاح والتهػوّؽ

 المغموووبَ  وقػػد يرتهػػع ذلػػؾ إلػػى مػػا بػػيف الشػػعوب والأمػػـ، لأف، 1"لا تختمػػؼ عػػف وسػػطيـ الطبيعػػيّ الاجتمػػاعيّ 
 كما ياوؿ ابف خمدوف. وعوائدهأحوالو  وسائر ونحمتوفي شعاره وزيو  بالغالب بالاقتداء أبدا مولع

 

 

 سادسا: منهج الدراسة:

   التحميمي:المنهج الوصفي -1
 وذلؾ مف خلبؿ جمع المعمومات والبيانات وتحميميا كيهيا لموصوؿ إلى نتائج متعماة بمشكؿ البحث.

                                                           

 
 .https://2u.pw/LiGn9De5 .25/54/1513التنويري، ، الاغتراب‌التربويعلى أسعد وطفة،  -1

https://2u.pw/LiGn9De5
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 منهج تحميل المحتوى: -2
لأف ىػػػذه الدراسػػػة داخمػػػة فػػػي إطػػػار الدراسػػػات التحميميػػػة التػػػي تيػػػدؼ إلػػػى تحميػػػؿ الظػػػاىرة المدروسػػػة 

ليػػذا اعتمػػدت عمػػى مػػنيج تحميػػؿ المضػػموف وتشػػكيؿ تصػػور عػػاـ عنيػػا وفػػؽ الجزئيػػات المشػػكّمة ليػػا، 
ولكونػو  لكونػو المػنيج المناسػب لمايػاـ بيػذه الدراسػة.  لتبييف معالـ الهكر التربو  عند عبد الكريـ بكار

"تانية  ير مباشرة لمتاصي العممي، تطبّؽ عمى المواد المكتوبة والمسموعة، أو المرئية، والتػي تصػدر 
المحتػػوو  يػػر رقمػػي، ويسػػمح بالايػػاـ بسػػحب كمػػي أو كيهػػػي  عػػف الأفػػراد أو الجماعػػات حيػػث يكػػوف

 .1بيدؼ التهسير والهيـ والماارنة"
معتمدا عمى التحميؿ البنيو  النوعي منو لأنو "يعتمد عمى تحميؿ النصوص كلبسيكيا ولا يمجػأ إلػى أ  

الظػػاىر نػػوع مػػف الاياسػػات الكميػػة؛ فيػػو ييػػتـ بالدرجػػة الأولػػى بصظيػػار دلالات النصػػوص أو الورػػائؽ، 
معتمػػػدا عمػػػى التسمسػػػؿ المنطاػػػي والتحميػػػؿ العالبنػػػي لمورياػػػة، مسػػػتخرجا منيػػػا الأفكػػػار  منيػػػا والمسػػػتتر

الرئيسية التي تاوـ عمييا الورياة أو النص، مميزا بينيا وبيف الأفكار الهرعية، بغػض النظػر عػف تكػرار 
 2ص المنطاية".ىذه الأفكار؛ فالميـ ىو موقعيا في تركيبة النص ودلالتيا في بنية الن

أو مػػػا عبػػػر عنػػػو كومبنيػػػود بتػػػوارد الموضػػػوعات التػػػي تعبػػػر عػػػف البنػػػى الذىنيػػػة والإيديولوجيػػػة والبنػػػى 
 3الكامنة، بغية إقامة نموذج وبُنية لمخطاب وجعمو قابلب لمهيـ.

وقد اعتمدنا في عممية التحميؿ خلبؿ الجانػب التطبياػي ليػذه الدراسػة عمػى فئػة "الموضػوع"، وىػي الهئػة 
الأكرػػر اسػػتخداما فػػي تحميػػؿ المضػػموف، والأكرػػر تناسػػبنا مػػع دراسػػتنا وقػػد قسػػمنا ىػػذه الهئػػة إلػػى فئػػات 

 فرعية، ىي:

 .مفهوم التربية -

 .وظائف التربية -

                                                           
1
، 1، تر: سعيد سبعون وآخرون، )الجزائر: دار القصية، طمنهجية‌البحث‌العلمي‌في‌العلوم‌الإنسانيةموريس أنجرس،  - 

 .107(، ص1555
2
 .73، ص1556، 0بنًوت: دار الطليعة، ط، منهجية‌البحث‌في‌علم‌الاجتماععبد الغني عماد،  - 

3
، 1بنًوت: الدكتبة العصرية، ط ، تر: يوسف الجباعي،دليل‌الباحث‌في‌العلوم‌الاجتماعيةريمون كيفي، ولوك فان كمبنهود،  - 

 .157، ص 0885
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 .البيئة التربوية -

 .التربية الأسرية -

 

 الدراسة: وعينة سابعا: مجتمع

 : مجتمع الدراسة -1
بكار التي احتوت مشروعو الهكر  وعبر فييا عف يضـ مجتمع الدراسة كتب الدكتور عبد الكريـ     

 توجياتو وآرائو الاجتماعية والتربوية.
وقع الاختيار عمى الكتب التي تحدث فييا الكاتب عف موضوع التربية والتعميـ والأسرة وتنشئة وقد 

توجيو الطهؿ لانطوائيا عمى المواضيع ذات العلبقة بموضوع الدراسة، ولأنيا أنسب مؤلهاتو لتبييف 
 الهكر  التربو .

 

 عينة الدراسة: -2

نا في ر تستعمؿ العينة عند استحالة تضميف كؿ وحدات المجتمع في الدراسة قيد البحث، وقد اقتص
 كتب لمدكتور عبد الكريـ بكار وىي: رلبثىذه الدراسة عمى 

 كتاب بناء الأجياؿ. -
 ابف زمانو. -
 تأسيس عامية الطهؿ. -
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 عام النشر    مكان النشر      دار النشر       الحجم       العنوان    

 الطبعة الأولى السعودية سمسمة مجمة البياف صهحة 249 بناء الأجيال
2002 

تأسيس عقمية 
 الطفل

 الطبعة الرانية  السعودية-الرياض دار وجوه صهحة 167
2012 

 2014 السعودية-الرياض دار وجوه  صهحة 134 ابن زمانه

 
 

 الدراسات السابقة: ثامنا: 

 من الدراسات التي استعنت بها والتي تتعمق بالفكر التربوي:

 التربية في الفكر الإسلامي المعاصر، محمد الغزالي "نموذجا". -1
    ىي عبارة عف أطروحة لنيؿ شيادة دكتوراه عموـ في عمـ اجتماع التربية، لجامعة محمد       
 ، مف إعداد الباحث: زيرؽ دحماف.2016-2015، السنة الجامعية -بسكرة- خيضر

 
 
 قسم الباحث دراسته إلى خمس فصول: -

  :الإطار المنيجي.الفصل الأول 
  :تحدث فيو عف مهيوـ التربية وخصائصيا وأىدافيا ووظائهيا الاجتماعية الفصل الثاني      

 وعلبقتيا بالمجتمع وأىمية الايـ الاجتماعية فيو.
  :الباحػػث فػػي ىػػذا الهصػػؿ إلػػى كرونولوجيػػا لتطػػور التربيػػة والػػنظـ تطػػرؽ الفصوول الثالووث

 التربية منذ فجر الإنسانية مرورا بالعصور الوسطى وعند العرب قبؿ وبعد الإسلبـ.
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  :عالج فييا الهكر التربػو  الإسػلبمي وخصائصػو وأىػـ رواده، بعػد التعػريج الفصل الرابع
 ا ومكانتيا فييما.عمى التربية في الارآف والسنة ومرتكزاتيا وأسسي

 :اىػػتـ الباحػػث فػػي ىػػذا الهصػػؿ بتاػػديـ محمػػد الغزالػػي وسػػيرتو الذاتيػػة  الفصوول الخووامس
 وعوامؿ مرجعية في تكويف شخصيتو العممية، وأىـ محطات حياتو العممية.

 
ىدؼ الباحث مف خلبؿ بحرو إلى تحديد أىػـ التطػورات التػي مػرت بيػا التربيػة والهكػر التربػو  عبػر        
العصػػور، وسػػعى لتبيػػيف ملبمػػح التربيػػة فػػي ضػػوء الهكػػر التربػػو  الإسػػلبمي مػػف خػػلبؿ الاػػرآف والسػػنة  عامػة

النبويػػة، لػػيمج لاحاػػا إلػػى معرفػػة كيػػؼ عػػالج محمػػد الغزالػػي مختمػػؼ الاضػػايا الهكريػػة فػػي أبعادىػػا التربويػػة 
ف كػاف ممكنػا  يص الارآنػوالاجتماعية والعممية والراافية والعادية لممجتمع الإسلبمي مف خلبؿ تهسػيره لمػن وا 

 اعتماد أسموبو الجديد منيجا تربويا لمسايرة متطمبات النيضة الحديرة.

رػػـ خمػػص الباحػػث لكػػوف الشػػيخ محمػػد الغزالػػي اعتمػػد منيجيػػة تػػرو اعتمػػاد العالبنيػػة النػػي لا تصػػطدـ مػػع 
تحػػديث، وىػػو مػػا الهطػػرة وصػػلبح البشػػرية، وتتماشػػى مػػع الواقػػع الاجتمػػاعي لممسػػمميف، تسػػاير العصػػرنة وال

 يرو أنو يميؽ منيجا تربويا لبناء حضارة إسلبمية جديدة.
 

 الفكر التربوي عند محمد البشير الإبراهيمي.    -2
، لمعػػاـ -الػػواد -ىػػي عبػػارة عػػف مػػذكرة مكممػػة لنيػػؿ شػػيادة الماسػػتر فػػي الهمسػػهة، لجامعػػة حمػػة لخضػػر 

 ، مف إعداد الباحث: مخموفي رؤوؼ.2019-2018الجامعي 

 الباحث دراسته إلى ثلاث فصول:قسم  -

 حػدد فيػو الباحػث مهيػوـ التربيػة وأىػـ النظريػات الغربيػة فػي التربيػة وبعػػض الفصول الأول :
 النماذج المختارة مف الهكر التربو  العربي.

  :تطػػرؽ فيػػو الباحػػث إلػػى المرجعيػػة الهكريػػة العربيػػة والإسػػلبمية التػػي بنػػي الفصوول الثوواني
 تربو .عمييا الإبراىيمي مشروعو ال

  :بػػيف فييػػا الباحػػث معػػالـ المشػػروع التربػػو  لمبشػػير الإبراىيمػػي فيمػػا يتعمػػؽ الفصوول الثالووث
 بالمعمـ والمتعمـ والعممية التربوية.
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بحرػػػػو التػػػػي صػػػػا يا كػػػػارتي: ىػػػػؿ تمعػػػػب التربيػػػػة دورا محوريػػػػا فػػػػي بنػػػػاء  عػػػػف إشػػػػكاليةوذلػػػػؾ للئجابػػػػة 
 .المجتمعات، وكيؼ تجسدت ىذه النظرة مف خلبؿ المشروع التربو  لمعلّبمة محمد البشير الإبراىيمي

خمػػػص الباحػػػث إلػػػى اتصػػػاؼ الهكػػػر التربػػػو  لمبشػػػير الإبراىيمػػػي بالتجػػػدد والانهتػػػاح، وبػػػيف تكامػػػؿ وقػػػد 
تمامػػػو بػػػالواقع واسػػػتناده إلػػػى العالبنيػػػة ورورتػػػو عمػػػى الأفكػػػار المميتػػػة وموقػػػع التربيػػػة مشػػػروعو التربػػػو  واى

 الأولو  والمحور  في فكره ومؤلهاتو.
 
 

 التعميق عمى الدراسات: -
أىميػػة الهكػػر التربػػو  وضػػرورة نهػػض الغبػػار عػػف مشػػاريع المهكػػريف التربػػوييف  عمػػىاتهاػػت الدراسػػات        

سػػياماتيـ وتصػػوراتيـ لإصػػلبح التربيػػة ومنظومتيػػا فػػي العػػالـ  العػػرب والمسػػمميف لمتعػػرؼ عمػػى جيػػودىـ وا 
العربػػػػي والإسػػػػلبمي، واجتمعػػػػت عمػػػػى ضػػػػرورة التجديػػػػد والانهتػػػػاح دوف تخػػػػؿ عػػػػف الخصوصػػػػيات الراافيػػػػة 

 الخ.والاجتماعية.. 
الباحروف مف موسوعية الشخصيات المبحورة ما يعني أف كؿ جيد بحري ميما كاف واسعا ودقياا  اكما شك

لا يمكنػػو أف يكػػوف كافيػػا؛ فيجػػب توجيػػو الطمبػػة والبػػاحريف لمغػػوص فػػي مؤلهػػات المهكػػريف التربػػوييف وجمػػع 
ت مف ىذا وبناء ، وقد استهدأفكارىـ المتناررة في كتبيـ الغزيرة لتشكيؿ تصور واضح عف منيجيـ التربو 

عمى توجيو مف المشرؼ في تضييؽ دائػرة العينػة المبحػوث فييػا مػف كتػُب الشخصػية ذات العلبقػة ببحرػي 
          لأف الاستاصػػػػػػاء ممتنػػػػػػع والإحاطػػػػػػة بكػػػػػػؿ أفكػػػػػػار المهكػػػػػػر  يػػػػػػر ممكنػػػػػػة فػػػػػػي دراسػػػػػػة واحػػػػػػدة فػػػػػػي ىػػػػػػذا

 المستوو، خصوصا إذا كاف مُكررا في التأليؼ.
 

ذه الدراسػػات عػػدـ تمييػػز أفكػػار المبحػػوريف حػػوؿ التربيػػة ومسػػائميا بشػػكؿ واضػػح ممػػا يؤخػػذ عمػػى ىػػ        
وميسّػػر لمهيػػـ، عمػػى شػػكؿ جػػداوؿ أو أشػػكاؿ أو فاػػرات منهصػػمة معنونَػػة بحيػػث يسػػتطيع الباحػػث أف يخػػرج 
بتصػػور واضػػح ودقيػػؽ حػػوؿ منظػػورىـ التربػػو ، كمػػا أف كريػػرا مػػف الاضػػايا التػػي تطػػرؽ ليػػا الباحرػػاف فػػي 

معالـ الهكػر التربػو  عنػد محمػد الغزالػي أو البشػير الإبراىيمػي رحميمػا الله قػد لا تكػوف ذات  معرض تبيُّف
 صمة بالمبحث.

 



18 
 

التربيػػة فػػي الهكػػر الإسػػلبمي المعاصػػر، محمػػد ممػػا لاحظتػػو أيضػػا خصوصػػا فػػي الدراسػػة الأولػػى         
السوسػيولوجي، خصوصػا وأف ىػذه ، لمباحث زيرؽ دحمػاف،، شػحّ التطػرؽ لمتػراث النظػر  الغزالي "نموذجا"

الدراسػػة متضػػمنة فػػي تخصػػص عمػػـ اجتمػػاع التربيػػة، فمػػـ أجػػد أرػػرا معتبػػرا لمنظريػػات السػػويولوجية الوازنػػة 
والمعروفػػة فػػي دراسػػة الظػػاىرة التربويػػة، وكػػاف يمكنػػػو الاسػػتعانة بػػبعض النظريػػات لماارنتيػػا بهكػػر محمػػػد 

و، أو الاجتياد في الربط بينيمػا بأسػموبو الخػاص، ر ػـ جيػده الغزالي رحمو الله، أو تممُّس أرارىا في كتابات
 الملبحَظ في دراستو.

 
 الدراسات المتعمقة بعبد الكريم بكار. -3

البيمػػولي، لنيػػؿ درجػػة  يعمػػلػػـ أقػػؼ عمػػى أكرػػر مػػف دراسػػة واحػػدة قػػدميا طالػػب يمنػػي: عبػػد الله حػػزاـ      
الماجسػػتير مػػف جامعػػة الاػػرآف الكػػريـ والعمػػوـ الإسػػلبمية فػػي السػػوداف، بعنػػواف: "الهكػػر التربػػو  لػػدو عبػػد 

،  يػػر أنيػػا لػػـ تُطبػػع، ولػػـ تُرفػَػع رقميػػا، وحاولػػت التوصػػؿ إلييػػا بطػػرؽ 2020الكػػريـ بكػػار"، نوقشػػت عػػاـ 
مدينة الخرطوـ حيث توجد الجامعة؛ فالجامعة  مختمهة لكف حالة الحرب التي تعيشيا السوداف، وخصوصا

 مغماة منذ أكرر مف عاـ ونصؼ.
ىذا الشُّح الذ  ياارب العدَـ بخصوص الدراسػات المتعماػة بعبػد الكػريـ بكػار ىػو مػا كػاف سػببا ميمػا ولعؿ 

يػدا لمطريػؽ وتمي مف الأسباب الدافعة لمبحث في فكره التربو ، إرراءج لممكتبة التربوية، وتعريهػا بيػذا المهكػر
 بي إلى الاكتهاء بدراستيف فاط لممتغيّر الأوؿ. اوىو ذات السبب الذ  حد، لباية الباحريف

 
 

 تاسعا: صعوبات البحث: 

 كررة مؤلهات عبد الكريـ بكار التربوية وصعوبة الانتااء منيا. -
 تنارُر أفكار عبد الكريـ بكار بيف كتبُو المختمهة. -
 الكريـ بكار.قمة الأبحاث الميتمة بهكر عبد  -
 أسموب عبد الكريـ بكّار المتهاوت. -
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 الفصل الثاني:
مفهوم الفكر التربوي   
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 تمهيد:

 

سػػنتطرؽ فػػي ىػػذا الهصػػؿ لمهيػػوـ الهكػػر، والتربيػػة، والهكػػر التربػػو ، مػػع التعػػريج عمػػى الهكػػر التربػػو       
العريب وبعض أصولو وخصائصو، كخطوة أساسية لمتػدرج فػي بحرنػا المتعمػؽ بػالهكر التربػو  لعبػد الكػريـ 

 يؽ لمهكر التربو .بكار؛ إذ لا يمكف تحديد معالـ ىدا الهكر التربو  دوف تحديد مهيوـ واضح ودق
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 أولا: مفهوم الفكر:

 الفكر لغة واصطلاحا:  -1

 الفكر لغة:  . أ

"الهِكرُ ماموبٌ عف الهرؾ، لكف يستعمؿ الهِكػرُ فػي الأمػور المعنويَّػة، وىػو فػرؾُ الأمػور وبحرُيػا لموصػوؿ إلػى     
وفكّػػر فػػي ، يعمػػـ ليصَػػؿ بػػو إلػػى مجيػػوؿوناػػوؿ فَكَػػرَ فػػي الأمػػرِ: "أعمػػؿَ العاْػػؿَ فيػػو ورتَّػػبَ بعػػضَ مػػا ، 1".حاياتيػػا

عمػػاؿُ العاػػؿِ فػػي المعمػػػوـ ، و فيػػو، تأمّمػػػو، أعمػػؿ العاػػؿ فيػػو ليصػػػؿ إلػػى نتيجػػة أو حػػؿّ أو قػػػرار الأمػػر أ  تهكَّػػر اِ 
 2لموصَوؿ إلى معرفة مجيوؿ".

ػا كما عرَّفو طو جابر العمواني بأنَّو: "اسـ لعمميَّة تردّد الاُوو العاقمة المهكّرة في الإنساف، سػ واء أكػاف قمبجػا أو روحج
أو ذىنجػػا، بػػالنَّظر والتػػدبُّر لطمػػب المعػػاني المجْيولػػة مػػف الأمػػور المعمومػػة، أو الوصػػوؿ إلػػى الأحْكػػاـ، أو النسػػب 

  .فالهكر إمَّا أف يراد بو الكيهيَّة التي يدرؾ بيا الإنساف حاائؽ الأمور التي أعمؿ فييا عامو" بيف الأشياء

بمرابػة الأداة أو ارليَّػة فػي عمميَّػة التَّهكيػر، ومػا يمحػؽ بيػا مػف طاقػات وقػوو وممكػات عاميَّػة فيكوف الهكػر عندئػذٍ 
ّـَ تتَّسػع دائػرة  .ونهسيَّة مَّا أف يراد بػو مػا نػتج عػف ذلػؾ مػف تصػوُّرات وأحكػاـ ورؤجو حػوؿ الاضػايا المطروحػة، رػ وا 

فػػصذا اتَّسػػع مهيػػوـ الهكْػػر اشػػتمؿ عمػػى المػػوْروث مهيػػوـ الهِكْػػر أو تضػػيؽ تبعجػػا لمنطماػػات المحػػدّد لمهيػػوـ الهكػػر، 
 .3الهكْر  للئنساف في جَميع مياديف المعْرِفة"

فنخمص إلى أف الهكر لغة مف الهرؾ وىو التحريؾ وتاميب الأمر،  ير أنو صار معنويا، فكما أف الهرؾ يكوف 
العامية لتحصيؿ معنى ما؛ فيو  في الأمور المادية طمبا لتحصيؿ شيء منيا أو أزالتو، يكوف الهكر في الأمور

 عممية عامية تستيدؼ معرفة الأشياء أو الحكـ عمييا.

 الفكر اصطلاحا: . ب
                                                           

1
، 1550عة الإسلامية، ، الددينة الدنورة: منشورات الجام،‌الراغب‌الًأصفهاني‌وجهوده‌في‌اللغةعمر عبد الرحمن الساريسي - 

 .128ص
 

 .https://2u.pw/dV9qqhRS .07/54/1513قاموس الدعاني،  -2
 

. debat/show.art.asp?aid=796715https://www.ahewar.org/، الحوار الدتمدن،ما‌ىو‌الفكررولا حسينات،  -3
07/54/1513. 

https://2u.pw/dV9qqhRS
https://www.ahewar.org/debat/show.art.asp?aid=796715
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بنهسػػو وعامػػو مػػف معنػػى إلػػى  بالاصػػد، والمػػراد منػػو أف الشػػخص إذا انتاػػؿ "ىػػو انتاػػاؿ الػػنهس مػػف المعػػاني انتاػػالاج 
 1معنى آخر قاصدجا الوصوؿ إلى حكـ معيف؛ فصنو يُسمّى مهكرا."

أنو يبذؿ جيدا عاميا في تاميب الأفكار بغية الوصػوؿ إلػى حكػـ معػيف أو تشػكيؿ تصػوّر أو رأ  عػف مسػألةٍ أ  
مػػا، "كمػػا يعػػرؼ بأنػػو إعمػػاؿ العاػػؿ فػػي الأشػػياء لموصػػوؿ إلػػى معرفتيػػا ويطمػػؽ بػػالمعنى العػػاـ عمػػى كػػؿ ظػػواىر 

طمػؽ عمػى الهعػؿ الػذ  تاػوـ بػو الػنهس الحياة العامية، وىو مرادؼ لمنظػر العامػي والتأمػؿ، وماابػؿٌ لمحػدس...، وي
عنػػد حركتيػػا فػػي المعاػػولات، أو يطمػػؽ عمػػى المعاػػولات نهسػػيا، فػػصذا أُطمػػؽ عمػػى فعػػؿ الػػنهس دؿ عمػػى حركتيػػا 

ذا أطمؽ عمى المعاولات دؿ عمى الموضوع الذ  تهكر فيو النهس."  2الذاتية، وىي النظر والتأمؿ، وا 

 ات الذىنيػة التػػي تمكػف الإنسػاف مػػف نمذجػة العػالـ الػػذ  يعػيش فيػػوىػو مجمػوع العمميػػ التهكيػػر أو كمػا أف "الهكػر
   وبالتالي يمكنو مف التعامؿ معو بهعالية أكبر لتحايؽ أىدافو وخططو ور باتو.

عممية التهكير تتضمف أيضػاج التعامػؿ مػع المعمومػات، كمػا فػي حالػة صػيا تنا لممصػطمحات، والإسػياـ فػي وىو 
ج واتخاذ الارارات، الهكر أيضاج اتجاه يرتبط بو الإنساف بعد تهكير لاختيار توجوٍ عممية حؿ المشكلبت، والاستنتا

ياػػيـ عمػػى أساسػػو نيػػج حياتػػو والاػػيـ الإنسػػانية التػػي يسػػير عمييػػا، والاتجاىػػات الهكريػػة تتاػػاطع فيمػػا بينيػػا بشػػكؿ 
التي لا تنتمػي لتوجػو فكػر  معػيف واعتبارىػا توجيػاج  المبادئكبير، كما أنو يمكف لأ  إنساف اتخاذ مجموعة مف 

 .3فكرياج خاصاج"

أ  أنػػو عمميػػة إنسػػانية لأنػػو كػػائف مهكّػػر، وعمميػػة ضػػرورية لأنػػو الإنسػػاف لا يمكػػف أف يتخػػذ موقهػػا أو أف يختػػار 
    فكػػر  طٍ توجيػػا، أو أف يصػػدرَ سػػموكُو عػػف قػػيَـ معينػػة؛ إلا إذا كانػػت بػػارزة مػػف تهكيػػرٍ معػػيّف أو مػػف الانتمػػاء لخػػ

 ما، أ  لاتجاه فكر  يختار أراء معينة بخصوص موضوع معيف أو يختار سموكا محددا في موقؼٍ معيّف.

العاـ: يطمؽ عمػى كػؿ ظػاىرة مػف  إعماؿ العاؿ في الأشياء لموصوؿ إلى معرفتيا، والمعنىفيو بمعناه الخاص "
لمػنهس بيػا تسػتعد لمعمػوـ والإدراكػات...، والتهكيػر ظواىر الحياة العامية ومناط الهكػر ىػو العاػؿ، والعاػؿُ ىػو قػوة 

 .ساباة يُهسَّر بواسطتيا ىذا الواقع ىو ناؿ الحس بالواقع إلى الدماغ بواسطة الحواس، ووجود معمومات

                                                           
1
 . 017، ص1558، السعودية: مكتبة الرشد، الشامل‌في‌الحدود‌والتعريفاتعلي النملة،  - 

2
 . 044، ص0871، 1، ج0، بنًوت: طالمعجم‌الفلسفيجميل صليبا،   - 
 

 . https://ruyaa.cc/Page/1052/ .05/54/1513، رؤيا للبحوث والدراسات: قراءة‌في‌مفهوم‌الفكر -3

https://ruyaa.cc/Page/1052/
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 :أشياءفلب يمكف أف يكوف ىنالؾ تهكير في قضية ما إلا بوجود أربعة 

فالواقع ينتاؿ بما لو مف صػهات بواسػطة الحػواس المعمومات الأوّلية؛ و الدماغ، واقع محسوس، الحواس السميمة، 
رػػـ بعػػد ذلػػؾ  السػػاباة،معتمػػداج عمػػى المعمومػػات الأوليػػة  والمحسوسػػات،المعػػاني  والػػدماغ يػػربط بػػيف الػػدماغ،إلػػى 
 1وذلؾ الحكـ يسمى  فكراج، وبصصدار الحكـ تكوف عممية التهكير". الواقع،حكمو عمى  يُصدر

عف عممية التهكير التي تصدر عف العاؿ المعمَؿ بحرػا فػي مسػألة مػا بغيػة الوصػوؿ فييػا إلػى حكػٍـ  فالهكر ناتج
عمييا أو فيٍـ ليا، ويكوف ذلػؾ بمعمومػات أوّليػة مسػباة مسػتااة مػف الواقػع المتعمػؽ بالموضػوع المهكّػر فيػو، تُعػيف 

  بخصوصو؛ ولػذلؾ قيػؿ: "الحكػـ عمػى عمى تصوُّره الذ  ينبني عميو الحكـ عميو واتخاذ موقؼ منو وتشكيؿ رأ
الشػػيء فػػرعٌ عػػف تصػػوُّرِه"، إذف فالعمميػػة المبنيػػة عمػػى إعمػػاؿ العاػػؿ بنػػاء عمػػى ماػػدمات ومعمومػػات أوّليػػة متعماػػة 

 بموضوع ما بغية الخروج بموقؼ منو ما ينتج فكرةج متعماة بو أو رأييا فيو؛ كؿُّ ذلؾ ىو الهّكر. 

ػص إذف يختمؼ الهكر باختلبؼ الموضوع  المرير لمعممية العامية التي أنتجَتو؛ ولذلؾ يضاؼُ إلى الهكر مػا يُخصِّ
معنػػاه ويربطػػو بموضػػوع اشػػتغالو؛ فيُاػػاؿ: فكػػر سياسػػي، فكػػر اجتمػػاعي، فكػػر اقتصػػاد ، أو فكػػرٌ تربػػو ، وىػػو 

  موضوع بحرنا.

 

 

 

 

 ثانيا: مفهوم التربية ووظيفتها:
 التربية لغة واصطلاحا: -1  

 التربية لغة:  . أ

                                                           
1
 . 1، كليّة العلوم الإسلامية، جامعة الأنبار، صالمدخل‌لدراسة‌الفكر‌الإسلاميأيسر فائق الآلوسي،  -   
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كممة تربية  مف حيث مػدلوليا المغػو  تنتمػي إلػى الجػذر الرلبرػي "رَ بَ وَ" والهعػؿ منػو "ربػى" وىػو فػي جميػع    
، 276"  الباػرة يمحوق ا  الربوا ويربوي الصودقاتتعػالى " -وياوؿ الله ، تصاريهو يدؿ عمى معاني النمو والزيادة

ؼ يتضػػمف معنػػى التػػدرج والتعيػّػد المسػػتمر والهعػػؿ "ربّػػى" مضػػعّ ، أ  ينمػػي الصػػدقات ويزيػػدىا بمضػػاعهة أجرىػػا
وتربيػة الإنسػاف بتعيػّده بالرعايػػة بكػؿ مػا مػػف شػأنو أف يحاػؽ نمػوه فػػي كػؿ مجػالات النمػػو، وقػد ورد ذكػر التربيػػة 

ألَوم نربِّوك عمى لساف فرعػوف مخاطبػا موسػى عميػو السػلبـ: " -تعالى  -ياوؿ الله ، بيذا المعنى في الارآف الكريـ
 1،.18"  الشعراءت فينا من عمرك سنينفينا وليدا ولبث

 :وىي ،لعدة معاف وكممة التربية في المعاجـ العربية استخدمت

المعػػػروؼ والصػػػنيعة  وياػػػوؿ ابػػػف منظػػػور: وربَّ  مػػػف ربػػػا يربػػػو بمعنػػػى زاد ونمػػػا، :والزيػػػادةالنمػػػاء  .1
 2نماىا وأتميا وأصمحيا. :والنعمة، أ 

قػوؿ ابػف  خهػي يخهػى، أ : نشػأ وترعػرع، وعميػوى عمػى وزف يربَػ ربػيَ  :ابػف منظػور قػاؿ :النشػأة .2
 3.وبيا ربيت الأعرابي: فمف يكوف سائلبج عني فصني بمكة منزلي،

أ :  ؛،18يف"  الشػعراءنِ سِػ ؾَ رِ مُ عُ  فْ ا مِ ينَ فِ  رتَ بِ يدا ولَ لِ ا وَ ينَ ربِّؾ فِ "أَلـ نُ  :ىقاؿ تعال :الحهظ والرعاية .3
 4.فينا مف عمرؾ سنيف ميدؾ ولـ تزؿ كذلؾ. ولبرتَ في  ألـ ننعـ عميؾ وناـ بتربيتؾ منذ كنت وليدجا

التػي ترجػع إلػػى أصػميا الإ رياػي الػػذ  يعنػي توجيػػو  Peedagogy "وقػد يشػار إلػػى التربيػة بالبيػدا وجيا
والبيػداجوج يعنػي عنػد  ،وتعني توجيػو Ogogé وتعني ولد و Pais الأولاد حيث تتكوف ىذه الكممة مف ماطعيف

الإ ريؽ المربي أو المشرؼ عمى تربية الأولاد، وفي معجػـ العمػوـ السػموكية إف التربيػة تعنػي التغيػرات المتتابعػة 

                                                           

 
 .  https://2u.pw/LzZJKUdf، موقع مِداد، مفهوم‌التربيةسعد بن عبد الكريم الشدوخي،   -1
2
 . 350، ص0، بنًوت: دار صادر، ملسان‌العربابن منظور،  - 

3
 .253، ص03، منفس الدرجع - 

4
 .661، ص1510، 1، م0، الرياض: دار الحضارة، ط،‌تفسير‌الكريم‌الرحمنالسعدي - 

https://2u.pw/LzZJKUdf
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التي تحدث لمهرد، والتي تؤرر في معرفتو واتجاىاتو وسػموكو، وىػي تعنػي نمػو الهػرد النػاتج عػف الخبػرة أكرػر مػف 
 .1كونو ناتجا عف النضج"

    المغػػػػو  لمتربيػػػػة يشػػػػمؿ التنميػػػػة والزيػػػػادة، والنشػػػػأة والرعايػػػػة، والحهػػػػظ، والإصػػػػلبح والإشػػػػراؼ والسياسػػػػةفػػػػالمعنى 
 ، وىي المعاني التي يكاد لا يخرج عنيا مهيوـ التربية الاصطلبحيُ كذلؾ.أيضا

 

 التربية اصطلاحا:   ب.    

وظائؼ، تطورا تدريجيا بالدُّربة، وعمى تاوـ عمى تطور وظيهة أو عدة عمى أف التربية إجمالا  مجمعٌ     
تاانيا نشاء الشيءو  ،2تجويدىا وا  مف ، أما مف جية التهصيؿ فيختمؼ مهيوـ التربية 3إلى حدِّ التماـ فحالاحالاج  ا 

 مهكر تربو  إلى آخر.

  ىي:ويمكف الاوؿ بصهة عامة أف التربية 

 أجؿ مواجية متطمبات الحياة بأوجييا المختمهة. "عممية يُاصد بيا تنمية وتطوير قدرات وميارات الأفراد مف -

أو التأقمـ  بيـ،أو ىي عممية بناء شخصية الأفراد بناء شاملبج كي يستطيعوا التعامؿ مع كؿ ما يحيط  -
  .4والتكيؼ مع البيئة التي يعيشوف بيا، وتكوف التربية لمهرد والمجتمع"

 وبذلؾ تكوفُ: 

كمالػو فػي النمػاء والاػوة؛ ليسػتطيع مكافحػة الخطػوب أو التغمػب تربية جسمية بيا يبمغ الجسـ حػد " -1
 .عمى كؿ طارئ

  .تربيتو تربية عامية بيا ترىؼ قواه العامية فيصؿ براقب فكره إلى إدراؾ الحاائؽ إدراكاج صحيحاج  -2
                                                           

1
، 05، العدد 05، المجلد HNSJلرلة العلوم الإنسانية والطبيعية ، فيرييرتعلم‌الطفل‌عند‌أدولف‌وديع مدىوم وآخرون،  - 

 .182، ص2024
2
، 0، م1550، 1، تر: خليل عبد أحمد قليل، لبنان: بنًوت، منشورات عويدات، طموسوعة‌لالاند‌الفلسفيةأندريو لالاند،  - 

 .211ص
3
 .83، ص0885، 0رة: عالد الكتب، ط، القاى،‌التوقيف‌على‌مهمات‌التعاريفعبد الرؤوف بن الدناوي - 

4
 . 7، ص1558، 0، ماليزيا: بهانج، دار الدعمور، طالخلاصة‌في‌أصول‌التربية‌الإسلاميةعلي بن نايف الشحود،  - 
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 1".تربيتو تربية أدبية بيا يصير رجلبج صالحاج لا يريد إلا الخير ولا يهعؿ إلا ما كاف صالحاج  -3

"كما تشير إلى أنواع النشاط التي تيدؼ إلى تنمية قدرات الهرد واتجاىاتو و يرىا مف أشكاؿ السموؾ ذات الايمة 
أوسػع مػدو  والتربيػة ،ىػذا المجتمػع فػي سػويةيعػيش فيػو حتػى يمكنػو أف يحيػا حيػاة  الػذ الإيجابية فى المجتمػع 

بيػا المػتعمـ ليرقػى بمسػتواه فػي المعرفػة فػي دور يمرؿ المراحؿ المختمهػة التػي يمػر  الذ  Teaching ـمف التعمي
مجموعة مف الطرؽ والوسائؿ والسبؿ التي ينتيجيا الهرد مف أجؿ تنمية الادرات والمواقػؼ والمسػالؾ  وىي .العمـ

وىػػي أيضػػاج جميػػع الوسػػائؿ المدروسػػة  معينػػة،التػػي يابميػػا مجتمعػػو أو إيجػػاد خبػػرات تعميميػػة مضػػبوطة فػػي بيئػػة 
 2ستخدميا الناس في عمميـ مف أجؿ تحصيؿ الراافة الخاصة بيـ والإسياـ الهعمي فييا."والموجية التي ي

إلى أف التربيػة ىػي مختمػؼ وسػائؿ ونشػاطات إكسػاب راافػة المجتمػع وقيمػو للؤفػراد  صومما سبؽ يمكف أف نخم
فيػػػو والمسػػػاىمة معػػػو، وتشػػػمؿ التربيػػػة الجسػػػمية والعاميػػػة والأخلبقيػػػة، وتختمػػػؼ  والانػػػدماجلمتوافػػػؽ مػػػع المجتمػػػع 

 باختلبؼ المحيط الذ  تنشأ فيو لاختلبؼ منظوره لمتربية ووسائميا وأىدافيا.

 

 :وظائف التربية  -2

ذلؾ اختلبؼ الراافات والخمهيات الهكرية والأطر الاجتماعية التي تصدر منيا؛ لأجؿ بالتربية وظائؼ  تتعدد    
 يصعب الإحاطة بجميعيا فنكتهي بتمييز بعضيا حسب المدارس الكبرو التي اعتمدتيا:

 

 التربية عند التيار البراغماتي )جون ديوي نموذجا(:وظيفة  . أ

 تسػمى أيضػا العملبنيػة أو الذرائعيػة، ىػي اتجػػاه يػربط بػيف النظريػة والتطبيػؽ ولا يهصػؿ بينيمػػا  البرا ماتيػة     
فػػػي الولايػػػات  تبػػػرز ، 3فياػػػرر أف الأفكػػػار لا تتحػػػدد قيميػػػا إلا مػػػف خػػػلبؿ جػػػدواىا كمػػػا تبينيػػػا الممارسػػػة العمميػػػة

                                                           
1
 .05، ص1515، 1، مصر: طالمنهج‌القويم‌في‌أصول‌التربية‌والتعليملزمد الصاوي،  - 

2
، 1553دار الوفاء،  :، الإسكندريةمعجم‌مصطلحات‌التربية‌لفظا‌واصطلاحافاروق عبده فليو، وأحمد عبد الفتاح الزكي،  - 

 .76ص
3
 .006، ص1515، تر: مشاعل عبد العزيز الذاجري، بنًوت: دار سؤال، نظام‌التفاىةآلان دونو،  - 
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"معيار صدؽ الهكرة  رأوا أف و ،مهكروف وفلبسهة كرُر أمراؿ وليـ جيمس وجوف دي ارؼ بيعُ و المتحدة الأمريكية 
النتائج التي تتحاؽ في الواقع الممموس، فمـ تعد الهكرة صادقة في ذاتيا، بؿ أصبحت حاياتيا مرىونة  فيتركز ي

فكرتيا الأساسية عمى أف معنى فكرة ما أو حاياتيا تتحدد ، أ  أف "1بما يتحاؽ مف منهعة عممية في حياة الهرد"
 .الممارسة والسموؾ، وأف حاياة كؿ المهاىيـ لا تربت إلا بالتجربة العمميةبتأرير تمؾ الهكرة عمى 

فػػالهكرة الصػػحيحة ىػػي الهكػػرة  ؛وتاػػرر البرا ماتيػػة أف العاػػؿ لا يبمػػغ  ايتػػو إلا إذا قػػاد صػػاحبو إلػػى العمػػؿ المهيػػد
اضػية إلا بنتائجيػا الناجحة، أ  الهكرة التي تحاايا التجربة، وكؿ ما يتحاؽ بالهعؿ فيو حؽ، ولا ياػاس صػدؽ ال

 .العممية

ومعنى ذلؾ فلب تكتسب الأفكار أحايتيا وصوابيتيا مف مادمات ذىنية أو خمهيات تاريخية أو توقعات مستابمية، 
كمو أنو لا يوجد في العاؿ معرفة أولية نستنبط مف خلبليا نتائج صحيحة بصرؼ النظر عف نتائجيا؛ بؿ الأمر 

ذا كانت النظريات التي تدعي الوصوؿ إلى الحاائؽ كمو رىف بنتائج التجربة العممية  التي تاطع الشؾ باليايف. وا 
اختبارىػػا وأف  2.العمميػػة تتغيػػر بتغيػػر العصػػور، فالنظريػػة الصػػادقة اليػػوـ قػػد تصػػبح  يػػر صػػادقة فػػي المسػػتابؿ

ى نحو أفضؿ الوحيد لمحاياة المحتممة ىو ما قد يكوف أفضؿ لناحية إرشادنا، وما يناسب كؿ جزء في الحياة عم
 .3"مف سواه

مػات مو فػي ذاتيػا فأصػبحت الوقػائع والاػوانيف والمع عمػت  ايػةج في المػدارس وجُ  يرو ديو  أف المعرفة عُزلَتلذلؾ 
ونشأ الخلبؼ في التطبيؽ التربو  والنظرية التربوية بيف الذيف يعتمدوف اعتاداج كبيراج عمػى عنصػر ، قواـ المناىج

الحاسة في طمب المعرفة وعمى التمّاس بالأشياء، ودروس عف الأشياء، وبيف الذيف بؤكدوف عمى الأداء المجرد 
وليس لدو أ  مف الهريايف ، في كتب تناس صبّ أوالتعميمات، أو ما يسمى بالعاؿ وليس ىو في الواقع الا آراء 

  4.محاولة لربط تدريب الحاسة او ربط العمميات المنطاية بالمشاكؿ وبر بات الحياة ذات الصهة الطبيعية

                                                           
1
، 1، ج16العدد ، لرلة كلية التربية، جامعة عنٌ شمس، البراجماتية‌فلسفة‌المستقبل‌عند‌وليم‌جيمسكرستنٌ عماد،   - 

 .7ص
 

 .https://2u.pw/X1NiiD. 57/54/1513، موسوعة السبيل، ،‌البراغماتيةربى الحسني -2
3
 .71، ص1503، تر: وليد شحادة، دمشق: دار الفرقد، البراغماتيةوليم جيمس،  - 

4
 .052، ص0867، 1م، بنًوت: مكتبة الحياة، ط، تر: أحمد حسن الرحيالمدرسة‌والمجتمعجون ديوي،  - 

https://2u.pw/X1NiiD
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إف ديو  ىنا يناـ عمى المدارس ومنظومة التربية المعاصرة لػو ركونيػا إلػى التماػيف وتاػديـ المعمومػات والمعػارؼ 
   مسػػػتابؿ سػػػمبي متواكِػػػؿ، يكػػػوف أقػػػرب مػػػا يكػػػوف إلػػػى المغتػػػرب عػػػف نهسػػػو داخػػػؿمػػػا حػػػوؿ الطهػػػؿ المػػػتعمـ إلػػػى 

ا مف المعمومات قػد لا المدرسة؛ فيتماى ما لا يناسب مراحؿ نموه، ويتعمـ ما لا يتااطع مع مشاكمو، ويكتسب كمّ 
و؛ فتخمػػد قدراتػػو ، ولا يدفعػػو لمتأمػػؿ فػػي واقعػػو وحياتػػيجػػد لػػو رافػػدا فػػي بيئتػػو فػػلب يحهػػز ذلػػؾ فاعمياتػػو واسػػتعداداتو

 وتامّـ بدؿ أف تُضبط 

عمميػة وىػي  ،1وسيمة لتعميـ التهمسؼ بغية التهكير الواسع والعميؽ في قضايا الحياة والمجتمع التربية عند ديو ف
، والييمنػػة عمػػى تمػػؾ الهعاليػػات ت الكامنػػة فػػي المتػػربيفااسػػتخراج لمهاعميػػة والطاقػػات واسػػتنطاؽ لممواىػػب والاػػدر 

عػػػػادة توجيييػػػػا؛     وياابميػػػػا عمميػػػػة السَّػػػػكب لأف الطهػػػػؿ ذو فعاليػػػػة عاليػػػػة  يػػػػر أنيػػػػا مبعرػػػػرة و يػػػػر منضػػػػبطة، وا 
والتمايف؛ والتي ترجع عنده إلػى اناػلبب مهيػوـ التربيػة وجعػؿ ميمػة الطهػؿ محصػورة فػي الإصػغاء، وأف المعرفػة 

 2صارت مطموبة لذاتيا ولـ يعد المتعمِّـ ىو مركز فمكِيا ومحور دورانِيا.

مجموعػػة العمميػػات التػػي بيػػا يسػػتطيع المجتمػػع أف يناػػؿ معارفػػو وأىدافػػو المكتسػػبة ليحػػافظ عمػػى باائػػو ا "يػػكمػػا أن
ذيف يحممونو فالتربية ىي عممية نمو وليست وتعني في الوقت نهسو التجدد المستمر ليذا التراث وأيضا الأفراد ال

 .3ليا  اية إلا المزيد مف النمو...، ىي الحياة وليس الإعداد ليا"

كما "أنيا عممية مستمرة مف إعادة بناء الخبرة باصد توسيع وتعميؽ محتواىا الاجتماعي، في حيف أنو في نهس 
الوقػػت يكتسػػب الهػػرد ضػػبطا وتحكمػػا فػػي الطرائػػؽ المتضػػمنة فػػي العمميػػة، وتسػػاعد الحيػػواف الصػػغير النػػامي كػػي 

نمػا ىػو نمػو يصبح إنسانا سػعيدا ذا أخػلبؽ قػادرا فعػالا كهػؤا، وليسػت شػيئا يُاحَػ ـ عمػى الأطهػاؿ إقحامػا قسػريا؛ وا 
 .4الادرات الهطرية الكمينة في الكائنات الإنسانية عند الميلبد"

يظيػػر جميػػا فػػي كػػلبـ ديػػو  مميػػو إلػػى كػػوف التربيػػة وسػػيمة لإضػػهاء الطػػابع الاجتمػػاعي عمػػى الإنسػػاف، وصػػبغو 
التربيػة بالأسػاس عمميػة نمػو لاػدرات الهػرد  أصالة عف التيػار البرا مػاتي، يػرو أفبأخلبؽ وقيـ محيطو، كما أنو 

واسػػتخراج لهاعمياتػػو مػػػع توجيييػػا لأنيػػػا  يػػر منضػػبطة؛ لكػػػف توجيييػػا يكػػػوف محػػددا بالبيئػػة التػػػي تصػػدر منيػػػا 
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         التربيػػػػػػة؛ فيجػػػػػػب أف يوافػػػػػػؽ التعمػػػػػػيـ خصػػػػػػائص البيئػػػػػػة ومػػػػػػا يجػػػػػػب اكتسػػػػػػابو لمتػػػػػػأقمـ معيػػػػػػا وتطويػػػػػػع ظروفيػػػػػػا
 .وبنّاء، بدؿ التركيز عمى الإعداد لممستابؿالمختمهة؛ لتحايؽ حاضر مرمر 

فػػأىـ مػػا يجػػب أف يػػػولَى الأىميػػة فػػي التربيػػة التركيػػػز عمػػى التحػػديات المعاشػػة وحػػػؿ المشػػكلبت الواقعيػػة وربػػػط 
المدرسة بالمجتمع وجعؿ المعرفة منسجمة مػع المحظػة الزمنيػة التػي يعيشػيا المػتعمـ خػارج أسػوار المدرسػة حتػى 

مشػػاكمو وتحدياتػػو الواقعيػػة؛ فناػػع فػػي عػػزؿ المعرفػػة عػػف الواقػػع، وتصػػبح العمميػػة التعميميػػة لا يعػػيش عزلػػة عػػف 
 محض تمايف وتعبئة تعطؿ قدرات الطهؿ وتحجّـ مف فعالياتو المتهجرة.

ناقمػة لممعػارؼ والعػادات والتجػارب التػي يمررىػا كػؿ  االتربية عند ديػو  وسػيمة ضػرورية لاسػتمرار المجتمػع لأنيػ
، وىػػي تمػػؾ التػػي تتمحػػور حػػوؿ الطهػػؿ لا حػػوؿ المػػدرس؛ فالطهػػؿ ىػػو مركػػز يميػػو ليحاػػؽ الباػػاء جيػػؿ إلػػى الػػذ 

لا سػػتتحوؿ التربيػػة إلػػى  الجاذبيػػة وخبرتػػو ومحيطػػو ىػػو مػػا يحػػدد معػػايير التربيػػة ونظميػػا ومعالميػػا لا العكػػس؛ وا 
 ؼ ومعارؼ مزيهة مهروضة عمى الطهؿ لا تمت إلى حياتو بصمة.ر زخا

 

 التيار الوظيفي )دوركايم نموذجا(: التربية عندوظيفة  . ب

مػػػف  تنبنػػػي المااربػػػة الوظيهيػػػة عمػػػى تشػػػبيو المجتمػػػع بالكػػػائف العضػػػو  الحػػػي، بمعنػػػى أف المجتمػػػع يتكػػػوف     
داخػػؿ ىػػذا الجيػػاز  مجموعػػة مػػف العناصػػر والبنيػػات والأنظمػػة ويػػؤد  كػػؿ عنصػػر مػػف ىػػذه العناصػػر وظيهػػة مػػا

نظػػػاـ متكامػػػؿ ومتػػػرابط  سػػػؽ بوظيهػػػة مػػػا. ومػػػف رػػػـ، فػػػالمجتمعالمجتمعػػػي. وبيػػػذا، يتػػػرابط كػػػؿ عنصػػػر فػػػي الن
المجتمعية، ومف رـ، ياوـ الػديف والتربيػة بالحهػاظ  ومتماسؾ، ييدؼ إلى تحايؽ التوازف والحهاظ عمى المكتسبات

ويعنػػي ىػػذا أف النظريػػة الوظيهيػػة تعتبػػر المجتمػػع نظامػػا معاػػدا تعمػػؿ شػػتى أجػػزاؤه سػػويا ، عمػػى تػػوازف المجتمػػع
 .1لاستارار والتضامف بيف مكوناتوا لتحايؽ

غيػره مػف الأنظمػة والبنػى إلػى كوبناء عمى ذلػؾ تعتبػر التربيػة نظامػا ذا وظيهػة داخػؿ الجيػاز المجتمعػي، يسػعى 
وعرفػػػوا  زوا اىتمػػػاميـ عمػػػى الوظيهػػػة التربويػػػةكػػػتحصػػػيؿ الاسػػػتارار والتػػػوازف والتماسػػػؾ، ومػػػف الػػػوظيهييف الػػػذيف ر 

 الهرنسي إيميؿ دوركايـ. بتآليهيـ فييا
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 :أف تعريػػػػػؼ التربيػػػػػة "يشػػػػػترط وجػػػػػود رػػػػػلبث مكونػػػػػات رئيسػػػػػية لا يمكػػػػػف الهصػػػػػؿ بينيمػػػػػا وىػػػػػي دوركػػػػػايـرو يػػػػػ
أف يكػػوف ىنػػاؾ جيػػؿ مػػف الراشػػديف، وأف يكػػوف ىنػػاؾ تػػأرير يمارسػػو جيػػؿ  أف يكػػوف ىنػػاؾ جيػػؿ مػػف الصػػغار، 

 :، عمى التأرير في الجوانب التالية عند الأطهاؿتعمؿ التربية، حسب دوركايـو ..، .الراشديف عمى الجيؿ الصغير

 الحالات الهيزيائية والعامية التي يراىا المجتمع ضرورية بالنسبة لأ  فرد مف أفراده. -
 بعض الحالات الهيزيائية والعامية الخاصة بالهئة الاجتماعية التي ينتمي إلييا الأطهاؿ. -

أنيػػا الهعػػؿ الػػذ  تمارسػػو الأجيػػاؿ الراشػػدة عمػػى الأجيػػاؿ التػػي لػػـ وبنػػاءج عمػػى ذلػػؾ يُعػػرِّؼ دوركػػايـ التربيػػة عمػػى 
 .1ترشد بعد مف أجؿ الحياة الاجتماعية"

الأدنى مف التجانس بيف أفراد المجتمػع  تمرؿ مبدأ الوحدة والتنوع في آف واحد، فالحد لدوركايـالتربية بالنسبة إف 
   تعمػػػػؿ عمػػػى بنػػػاء وتعزيػػػز ىػػػذا التجػػػانس بػػػيف أفػػػػرادوبالتػػػالي فػػػصف التربيػػػة  ضػػػرور  لوجػػػود المجتمػػػع واسػػػتمراره

   مػػػػػف أجػػػػػؿ ذلػػػػػؾ تغػػػػػرس فػػػػػي نهػػػػػوس الأطهػػػػػاؿ عناصػػػػػر الوحػػػػػدة والتجػػػػػانس الضػػػػػرور  لمحيػػػػػاة المجتمػػػػػع، وىػػػػػي
يػػتـ إلا مػػف خػػلبؿ وجػػود  الاجتماعيػػة، ولكػػف مػػف جيػػة أخػػرو فػػصف التعػػاوف والتكامػػؿ الاجتمػػاعي، لا يمكنػػو أف

تضمف وجود التنوع الضرور  في المجتمع، وذلؾ عف  ي دور التربية التيبعض التنوع داخؿ المجتمع، وىنا يأت
 2ؿ.وىذا يشير بالضرورة إلى ضرورة التاسيـ الاجتماعي لمعم، وعف طريؽ تخصصيا طريؽ تنوعيا ىي بالذات

فالوحػػدة والتشػػابو ضػػرور  لوجػػود المجتمػػع، لأنػػو لا يكػػوف جماعػػة بشػػرية بوجػػود مجموعػػة مػػف الأشػػخاص فػػي 
د فاػػط يعرّفػػوف أنهسػػيـ بانتمػػائيـ لػػو؛ ولكػػف أيضػػا باشػػتراكيـ فػػي أفكػػار ومبػػادئ يعرّفػػوف أنهسػػيـ بيػػا مكػػاف واحػػ

ويميّػػزوف مجػػتمعيـ عػػف  يػػره بيػػا، وىنػػا يػػأتي دور التربيػػة ولمػػدارس، حيػػث تسػػعى لتحايػػؽ الوحػػدة والتشػػابو بػػيف 
ئهػو المختمهػة؛ ولكونػو يُعػدّ بالمدرسػة أفراد ذلؾ المجتمع ليحصؿ انتماء الهرد لممجتمع، رـ انخراطو لاحاا في وظا

 لماياـ بوظيهة محددة؛ فيذا يستوجب مع إرادة تحصيؿ الوحدة أرادةج أخرو ىي تحصيؿ الاختلبؼ والتنوع.

ىذا الاختلبؼ الذ  تسعى المدرسة عند دوركايـ لإنتاجو بجانب الوحػدة والتشػابو؛ أٌرب لمعنػى التنػافُس المػتحكّـ 
و والػتحكـ يػالمنهمت؛ لأف الصراع بيذا المعنى  ير نظامي ولا يمكف رصػده أو توجي فيو منو إلى معنى الصراع
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فيػػو فيخػػؿّ باسػػتارار البنػػاء وييػػدد تػػوازف المجتمػػع؛ لكنػػو إذا رُصػػد ونُظػػـ وصػػار خاضػػعا لنسػػؽ معػػيف ضػػابِط لػػو 
تنافسػا منتجػا  يستطيع توجييو تحوّؿ إلى سبب في خمؽ التكامُؿ الذ  يغذ  الاسػتارار الاجتمػاعي، لأنػو يصػبح

 فحوو الممارمة العضوية التي قامت عمييا الوظيهية.لمتخصص، وتمايُزا دافعا لمنمو وىو 

"عمميػة تنشػئة منظمػة تجعػؿ مػف كػؿ الأفػراد كائنػات فرديػة ومجتمعيػة فػي نهػس الوقػت، بمعنػى التربيػة فوبالتالي 
كيانػاتيـ الهرديػة مػف جيػة أولػى، ومػف أنيا تزودىـ بما ييـ حاجػاتيـ الشخصػية مػف اسػتعدادات وحػوافز لتحايػؽ 

جيػػة رانيػػة تػػزودىـ بمختمػػؼ الأفكػػار والإحساسػػات والاواعػػد التػػي تعبػػر عػػف راافػػة المجموعػػة الاجتماعيػػة وتسػػيـ 
ىذه الأدوات "التجييزية" في تشكؿ الكػائف الاجتمػاعي، ويعتاػد دوركػايـ بػأف  ػرس المظػاىر الجماعيػة فػي الهػرد 

تكمػفُ فػػي أف ينتاػؿ الهػرد مػػف وضػع أنػػاني  هىػػدؼ التربيػة. وميمػػة التربيػة فػي نظػػر بواسػطة التربيػة ىػػو مػا يحػدد 
 .1و ير اجتماعي إلى وضع اجتماعي"

تعمػػػؿ التربيػػػة عنػػػد دوركػػػايـ عمػػػى تحويػػػؿ الكػػػائف البيولػػػوجي إلػػػى كػػػائف اجتمػػػاعي متشػػػبع بخصػػػائص المجتمػػػع  
وليتحاػػؽ أيضػػا ذلػػؾ التجػػانس المطمػػوب فػػػي  وتااليػػده وأفكػػاره، ليحاػػؽ وظيهػػة التوريػػؽ وناػػؿ المعػػارؼ والتااليػػد،

المجتمػػع ليسػػتار ويتػػوازف؛ لكػػف ذلػػؾ التػػوازف والاسػػتارار لا يعنػػي إ هػػاؿ الخصػػائص والهػػوارؽ الهرديػػة مػػا يمنػػع 
الأفػػػػراد مػػػػف تحايػػػػؽ كيانػػػػاتيـ الخاصػػػػة؛ بػػػػؿ تجمػػػػع بػػػػيف الأمػػػػريف؛ فيحصػػػػؿ الاسػػػػتارار فػػػػي المجتمػػػػع بالتكامػػػػؿ 

فيػو بالتنػافس وسػعي الأفػراد لتحايػؽ كيانػاتيـ و ايػاتيـ؛ مػا يػؤد  إلػى الحركيػة  والانسجاـ، ويحدث النمو والتادـ
 الإيجابية.

قراريو؛ أ  تسعى لإقرار البرجوازية و  ير أف نظرة دوركايـ لمتربية تنُعت ب الرجعية؛ لكونيا ذات وظيهية توريرية وا 
لنظػاـ التربػو  عنػده متعماػاف بمػا مضػى الوضع عمى ما ىو عميو والإبااء عمػى التػوازف والاسػتارار؛ فالمدرسػة وا

وتـ التوافؽ عميو ساباا أكرر مما يراه الجيؿ الحالي أو يوافػؽ عميػو؛ فيػو عنػد ناقديػو منظػور يعتمػد عمػى التماػيف 
حتاجػػو النظػػاـ اويتخػػذ المدرسػػة وسػػيمة لخدمػػة النظػػاـ الرأسػػمالي الاػػائـ مػػف جيػػة سػػعييا لتكػػريس الاسػػتارار الػػذ  

                                                           
1
، 11، كلية العلوم الاجتماعية، جامعة مراكش، العددسوسيولوجيا‌التربية:‌بعض‌المفاىيم‌والأسس‌والنظريةمروان لددبر،  - 

 .078، ص1506
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الأقػرب  1وتاسػيـ العمػؿ الػذ  ينػتج مػا يسػمى بالإنسػاف الجزئػي ية سػعييا أيضػا لمتخصػصالرأسمالي، أو مف ج
عادة الإنتاج. لأداة مسموبة الإرادة في نظاـ تشغيمي آلي  يخدـ تكريس الطباية وا 

فالتربية عند دوركايـ ىي تمؾ الوسيمة التي يسمكيا المجتمع لناؿ معارفو وأعرافو مف الجيؿ السػابؽ إلػى الأجيػاؿ 
       للبحاػػػػػة، وىػػػػػي بػػػػػذلؾ ذات وظيهػػػػػة ضػػػػػرورية فػػػػػي المجتمػػػػػع، تحهػػػػػظ اسػػػػػتاراره بالتخصػػػػػص والتكامػػػػػؿ وتاسػػػػػيـا

 ، وتاؼ المدرسة مف ذلؾ موقؼ المحور والأداة الأساسية.العمؿ، وتحهظ استمراره بالناؿ والتوريث المعرفي

 

 :ي الماركسي )كارل ماركس(التربية عند التيار الصراعوظيفة  . ج

المااربػػة الصػػراعية عمػػى مهيػػوـ الصػػراع والاخػػتلبؼ حػػوؿ السػػمطة والاػػوة. ومػػف رػػـ، فػػالمجتمع  يػػر تنبنػي       
، بػػؿ قػػائـ عمػػى ،دوركػػايـ، وبارسػػونز، وميرتػػوف  خاضػػع لمبػػدإ النظػػاـ والتػػوازف والانسػػجاـ كمػػا ياػػوؿ الوظيهيػػوف

 :ع. وفي ىذا ياوؿ أنتوني  يدنز في كتابو عمـ الاجتما2الصراع والاختلبؼ والتوتر

يميػؿ عممػاء الاجتمػاع الػػذيف يطباػوف نظريػات الصػػراع إلػى التأكيػد عمػػى أىميػة البنػى فػػي المجتمػع مرممػا يهعػػؿ "
الوظيهيوف كما أنيـ يطرحوف نموذجا نظريا شاملب لتهسير عمؿ المجتمع.  ير أف أصحاب النظريات الصراعية 

يػػػة الخػػػلبؼ والنػػػزاع داخػػػؿ المجتمػػػع، يرفضػػػوف تأكيػػػد الػػػوظيهييف عمػػػى الإجمػػػاع، ويبػػػرزوف بػػػدلا مػػػف ذلػػػؾ أىم
ويركػػزوف بػػذلؾ عمػػى قضػػايا السػػمطة والتهػػاوت والنضػػاؿ. ويميػػؿ ىػػؤلاء إلػػى أف المجتمػػع يتػػألؼ مػػف مجموعػػات 
متميزة تسعى إلى تحايػؽ أىػدافيا الخاصػة. ووجػود ىػذه المصػالح المنهصػمة يعنػي أف احتمػاؿ قيػاـ الصػراع بػيف 

أف بعضػػػيا قػػػد ينتهػػػع أكرػػػر مػػػف  يػػػره مػػػف اسػػػتمرار الخػػػلبؼ. ويميػػػؿ ىػػػذه الجماعػػػات يظػػػؿ قائمػػػا عمػػػى الػػػدواـ، و 
، 3.الممتزموف بنظريات الصراع إلػى دراسػة مػواطف التػوتر بػيف المجموعػات المسػيطرة والمستضػعهة فػي المجتمػع

ر إلى جميع مجالات التهاعؿ الاجتماعي وكافة أنسػاؽ المجتمػع حتػى التربيػة، ومػف أعػلبـ و وينسحب ىذا المنظ
 ار الذيف تطرقوا لمسألة التربية عالـ الاجتماع والهيمسوؼ كارؿ ماركس. ىذا التي

                                                           

وقعت عليو في نقد لدنظور دوركايم للتربية، في كتاب ريناتا غوروفا، مقدمة في علم الاجتماع التربوي، تر: نزار عيون  مصطلح - 1
 .81، ص0873السود، دار دمشق، 

 .70، ص1504جميل حمداوي، نظريات علم الاجتماع،  - 2
 .64ص، 1554، 3، تر: فايز الصياغ، بنًوت: طعلم‌الاجتماعأنتوني غيدنز،  - 3
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"كاف ماركس متحمسجا لمغاية لمعمـ الذ  يؤدِّ  إلى التادُّـ الاقتصاد  والاجتماعي، العمـ يبدو بالضرورة كمُنخرطٍ 
 الممارسػػػة، ىمػػػا  «البراكسػػػيس»فػػي مػػػنيجٍ أيػػػديولوجيّ، الأيػػػديولوجيا ىػػػي سػػػاحة معركػػػة مػػػاركس، الأيػػػديولوجيا و

اتّحاد العمؿ والتهكير مف أجؿ تغيير العالـ الرأسمالي؛ ماركس راىف عمػى العمػـ. ووفاػاج لػو، فػصف الاػوو الإنتاجيػة 
 .تتطوَّر بهضؿ تادُّـ المعرفة العممية. وىذه الاوو تدخؿ في صراعات حتى ينتيي الأمر بالرورة الاجتماعية

ة بػيف الاػوو المنتجػة  العلبقػات الاجتماعيػة،، والكػؿُّ يحممُيػا كمػا الأجػزاء. يُصرُّ المنظور الماركسي عمى الجدليّ 
إف مػػاركس ماتنػِػع بأنػػو مػػف الضػػرور  التهكيػػر فػػي العػػالـ والتهكيػػر فيػػو بشػػكؿ صػػحيح، أ  فػػي حابتػػو وسػػياقو، 

 ".1والعمـ يُمكِّف مف تغيير العالـ ولا خلبص بدونو

وسيمة لناؿ الايـ والمعتادات وتكريس ىيمنة الطباة المسيطرة عمى ينظر الهكر الماركسي لمتربية عمى أنيا 
وسائؿ الإنتاج لتعزيز الراافة المييمنة وخمؽ التوافؽ معيا لدو الأجياؿ المتعممة مف الطباات المختمهة، كما 

                       :رئيسيةيُعزو التحميؿ الناد  لمتعميـ الرأسمالي إلى عدة عناصر "
يتـ التحكـ فيو بواسطة النخب السياسية والاقتصادية، ويُنظر إليو كأداة لتربيت  :تحكـ الطباة الحاكمة     -

 .ىيمنتيا والحهاظ عمى نظاـ الرأسمالية

ا تعميمية مختمهة  :التهاوت الطباي - تعزيز التهاوت الاقتصاد  والاجتماعي بيف الطباات، حيث يوفر فرصج
 .تبعجا لمطباة الاقتصادية

مصالح النخبة السياسية والاقتصادية، وتربت  تعزيز الايـ والمعتادات التي تخدـ :تربيت الييمنة الراافية -
 .2"ىيمنتيا الراافية

   التربيػػػػة فػػػػي المحظػػػػة الرأسػػػػمالية، والتربيػػػػة فػػػػي المحظػػػػة :يػػػػرو مػػػػاركس أف لمتربيػػػػة رػػػػلبث لحظػػػػات كبػػػػروكمػػػػا 
 الاشتراكية، والتربية في المحظة اللبطباية.

 

                                                           

 ، تر: مي الفالح، أثارة، في: كارل‌ماركس‌وماكس‌فيبر:‌منظوران‌متمايِزان‌لعلم‌الاجتماع‌التربويلياندروا جيجلن،  - 1

sociology-weber-max-and-marx-https://atharah.net/karl/. 00/54/1513.‌
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   الرأسماليالمحظة الأولى: التربية في المجتمع. 

 :لمتربيةوىنا نجد عدة ميمات أساسية         

الرأسمالي وأرره عمى  "توعية الطباات الكادحة ومناصرييا بالتناقض الكامف في بنية المجتمع- 
 .أفرادىاانسانية 

 .الاشتراكيأفراد الطباات الكادحة بحتمية الحؿ  توعية - 
 1".البروليتارية توعيتيـ بآليات انييار المجتمع الرأسمالي ، وضرورة قياـ الرورة -  

وأف الأمػػر يتعمػػؽ بػػالمجتمع الػػذ  يػػرو مػػاركس أف لمتربيػػة مراحػػؿ مختمهػػة تختمػػؼ معيػػا أولوياتيػػا وأىػػدافيا،     
الطباػػة الكادحػػة عمػػى تنبػػث فيػػو تمػػؾ التربيػػة، ولأنػػو ينبػػي نظريتػػو عمػػى الصػػراع بػػيف الطباػػات وحتميػػة اسػػتيلبء 

منوطػة بتوعيػة الطباػات الكادحػة  وسائؿ الإنتاج والوصػوؿ إلػى الحكػـ؛ فيػو يػرو أف التربيػة فػي المرحمػة الأولػى
وأفرادىا بالتناقض الاجتماعي؛ أ  أولا بأنيـ متشابيوف في التعرض لمتمييز، وفي الحرماف مف وسػائؿ الإنتػاج، 

أ  أف تعػي الطباػة أنيػا طباػة وتسػتطيع تصػور نهسػيا ومػا يميزىػا  وىذا يحاؽ ما يسميو ماركس بػوعي الطباػة،
عػػػف الطباػػػة الأخػػػرو، رػػػـ أف تعػػػي بػػػأف الطباػػػة الأخػػػرو مناقضػػػة ليػػػا فػػػي الخصػػػائص والراافػػػة والاػػػيَـ، وأف ىػػػذا 

  التناقض والخضوع لو مؤرر عمى إنسانية الأفراد في الطباة الكادحة.

فػي توعيػة أفػراد الطباػات الكادحػة والعمػاؿ بحتميػة المجػوء إلػى الحػؿ  وتمعب التربية في ىذه المرحمة دورا أساسيا
الاشػػػتراكي لمػػػتخمص مػػػف الابضػػػة الرأسػػػمالية والاضػػػاء عمػػػى الممكيػػػة الخاصػػػة واحتكػػػار وسػػػائؿ الإنتػػػاج وتػػػأميـ 

الي بعد ذلؾ تكوف وظيهة التربية والمدرسة تبييف أوجػو الػناص والاصػور فػي البنػاء الرأسػم، الأجيزة الأيديولوجية
وسػػػبؿ تهكيكػػػو والانييػػػاره، وأف ذلػػػؾ لا يػػػتـ إلا برػػػورة بروليتاريػػػة تنبػػػر  ليػػػا طباػػػة واعيػػػة بنهسػػػيا ومؤمنػػػة بالحػػػؿ 

 الاشتراكي، وىذا لا يكوف إلا بالعمؿ التربو  والتعبو 

  في المجتمع الاشتراكي: الثانية: التربيةالمحظة 

 وىنا نجد عدة وظائؼ لمتربية عند ماركس:        

                                                           
1
، 0884، 28، عدد 01، دار الدنظومة، لرلد أىداف‌التربية‌في‌الفكر‌الجدلي‌الماديىلال عصام الدين حسن،  - 

 .25ص
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 تاوـ التربية عممية التحوؿ مف الايـ الرأسمالية إلى الايـ الاشتراكية. -        

 تعميـ ضرورة الرقابة العمالية والرورية عمى مكتسبات التحوؿ. -      

 تحوؿ المدرسة إلى البراكسيس والدمج بيف المعرفة والميارات والايـ التي تدعـ التحوؿ الاشتراكي. -      

 ة الناضحة للؤفراد في المجتمع.تحايؽ المشارك -
تحويػؿ المدرسػة إلػى جػػزء مػف خػط الإنتػاج، يمكػػف تممػح رمػاره فػي المصػػنع، وخمػؽ مػواطف واعػػي  -

 1بدوره التاريخي.
 

إلى تكريسو بعد أف كانت تيدؼ في تتحوؿ  ييعتبر ماركس أف وظيهة التربية عندما يييمف النظاـ الاشتراك      
يمكف ترسيخو إلى بتربيت قيَمو ونشرىا وتربية الناشئة عمييا، ولا يمكف حمايتو والحهاظ البداية إلى تأسيسو، ولا 

عميو إلا بوجود رقابة عمالية ورورية تمنع أجيزة التغيير إلى مجرد جياز بيروقراطي طباي آخر؛ بؿ تشتبؾ 
ممية الإنتاج تدمج بيف ناؿ الطباة كميا مع التغيير وتساىـ فيو وتراقبو وتاومو، وتتحوؿ المدرسة إلى جزء مف ع
لإمضاء تصهية الدولة كأداة  المعارؼ وتعميـ الميارات التي تدعـ التحوؿ الاشتراكي الاجتماعي والاقتصاد ؛

 .رمار المدرسة في المصنع حتى يمكف لمسُ و  لماير السياسي
 
   :المجتمع اللاطبقي.المحظة الثالثة 

 ىذه المرحمة عمى:تتركز وظائؼ التربية الماركسية في          
 الكونية والوصوؿ إلى الهضاء.-السيطرة عمى الطبيعة والانتااؿ إلى المرحمة الأرضية -
 2إقامة المجتمع الخالي مف الطباات ومف الدولة والحزب. -

    فػػػػي ىػػػػذه المرحمػػػػة تتمحػػػػور التربيػػػػة عمػػػػى ماصػػػػد توسػػػػيع مجػػػػاؿ الاىتمػػػػاـ إلػػػػى الهضػػػػاء، والصػػػػناعات التانيػػػػة
الكونيػػة التػػي تعتبرىػػا الماركسػػية جػػزءج مػػف السػػيطرة عمػػى الطبيعػػة -المتادمػػة، كجػػزء مػػف مهيػػوـ المرحمػػة الأرضػػية

زالػة المؤسسػات والطباػات وكػؿ مػا يمػايز بػيف فئػات المجتمػع، كالدولػة  وتجاوزىا، إضافة إلػى تكػريس المسػاواة وا 

                                                           
1
 .23، صنفس الدرجع - 

2
 . 31، صنفس الدرجع  - 
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مػػػع اللبطباػػػي، وىػػػو مػػػف يحػػػدد الاػػػيـ المشػػػتركة والحػػػزب وحتػػػى الأسػػػرة بمعناىػػػا التاميػػػد ؛ فالانتمػػػاء يكػػػوف لممجت
 والواجبات العامة وىو الذ  يحدد الأىداؼ الاومية.

تعتبػػػر ىػػػذه المرحمػػػة ىػػػي نيايػػػة الخػػػط الماركسػػػي، أو بػػػالأحرو ىػػػي  ايػػػة النضػػػاؿ السياسػػػي والاقتصػػػاد      
الأجيػػػزة والمؤسسػػػات والاجتمػػػاعي والتربػػػو  الماركسػػػي، إذ لا يكػػػوف المجتمػػػع قػػػد بمػػػغ اللبطبايػػػة حتػػػى يتجػػػاوز 

المورورػػة عػػف المجتمػػع الرأسػػمالي؛ لأنيػػا فػػي نظػػره كانػػت تتااسػػـ التعسػػؼ والجبريػػة، وتشػػارؾ فػػي قيػػر الطباػػة 
 الكادحة.

 

 التربية عند التيار الصراعي المحدث )بيار بورديو(: . د

عمػػػػى التوجػػػػو الماركسػػػػي الجديػػػػد، وعمػػػػى أسػػػػاس أف المدرسػػػػة ىػػػػي فضػػػػاء  الصووووراعية "ترتكػػػػز المااربػػػػة       
 وة كؿ مف بيير بورديػو، وبودلػبلمصراعات الطباية والاجتماعية والمغوية والرمزية...، وخير مف يمرؿ ىذه الماار 

سػػتابميت ماعيػػة وتنطمػػؽ ىػػذه المااربػػة مػػف أف العلبقػػات الاجتالخ، وكػػولانز، وبػػازؿ برنشػػتايف... ،لاىيػػر وبرنػػار وا 
 ىي التي تتحكـ في التوجيو المدرسي، وىي التي تساىـ في تحايؽ النجاح أو تكوف وراء الإخهاؽ الدراسي. 

يعتبػر العنصػػر الوحيػد فػػي فيػػـ  ومػف رػػـ، فالأصػؿ الاجتمػػاعي عنصػػر ميػـ فػػي التحميػؿ السوسػػيولوجي، لكنػػو لا
ىػػػذه النظريػػػة مرػػػؿ آلػػػة لإعػػػادة إنتػػػػاج  الظػػػاىرة التربويػػػة وتهسػػػيرىا اجتماعيػػػا. ومػػػف رػػػـ، فالمدرسػػػة فػػػي منظػػػور

 .1اللبمساواة الطباية والاجتماعية"

 لتحايػؽ كآليػة التعمػيـالاتجػاه الناػد  ناػدا عنيهػا لأصػحاب الاتجػاه الػوظيهي وفكػرة  وجو الباحروف فػي إطػاروقد "
ا، كتماػػػػيف الاػػػػيـ ھالمسػػػػاواة والحػػػػراؾ الاجتمػػػػاعي، ونػػػػادوا بػػػػأف المػػػػدارس لا تاػػػػوـ بالوظػػػػائؼ التػػػػي أنشػػػػئت لأجػػػػؿ

إ ا تػػوفر تكػػافؤا الهػػرص عبػػر مبػػدھا عمػػى أفھكمػػا لا يمكػػف النظػػر إلػػ  ،ا المجتمػػعھالتػػي يتهػػؽ عمػػ  الاجتماعيػػة
تكرس  -الجديداب الاتجاه الناد  حسب أصح- بؿ إف المدرسة عمى النايض مف كؿ ذلؾ ؛الجدارة والاستحااؽ

وذلػػػؾ بالحهػػػاظ عمػػػى الأوضػػػاع  ،بطرياػػػة  يػػػر مباشػػػرة التهػػػاوت الطباػػػي الاجتمػػػاعي فػػػي المجتمعػػػات الرأسػػػمالية
عطػػػائھالاجتماعيػػػة كمػػػا  بػػػؿ  -   ومػػػف رػػػـ تػػػؤد  دورا أساسػػػيا وا شػػػرعنة لمنظػػػاـ الرأسػػػمالي وتعيػػػد إنتاجػػػھ  وا 

                                                           
1
 .62، ص بق ذكرهجمال حمداوي، مرجع س - 
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ؤلاء المهكريف النادييف الذيف آمنوا بأف المدرسػة مجػاؿ لمصػراع ھومف بيف في ترسيخ التراتبية الطباية،  -سياسيا
 1الراافي والاجتماعي المهكر بيير بورديو، الذ  أبدع مهيوـ "إعادة الإنتاج".

تناوؿ بيير بورديو مهيوـ إعادة الإنتاج بالتحميؿ والدراسة والتاويـ، حينما ركز اىتمامو السوسػيولوجي عمػى      
إعػػاة   ، فػػي كتابيمػػا(Jean-Claude Passeron)ربػػو  الهرنسػػي مػػع صػػدياو جػػاف كمػػود باسػػروفالنظػػاـ الت
إذ كانػػػػت ىػػػػذه الهتػػػػرة مرحمػػػػة التطػػػػور والازدىػػػػار العممػػػػي والمنيجػػػػي ، ، فػػػػي سػػػػتينات الاػػػػرف الماضػػػػي،الإنتػػػػاج

 .لسوسيولوجيا التربية

رانية لسوسيولوجية التربية، وقد انطماػا مػف ويمكف الاوؿ بأف بيير بورديو وكمود باسروف ىما المذاف أعطيا ولادة 
فرضية سوسيولوجية أساسية، تتمرؿ في كوف المتعمميف لا يممكوف الحظوظ نهسيا في تحايؽ النجػاح المدرسػي. 
ويرجػػع ىػػذا الاخػػتلبؼ إلػػى التراتبيػػة الاجتماعيػػة، والتهػػاوت الطباػػي، ووجػػود فػػوارؽ فرديػػة داخػػؿ الهصػػؿ الدراسػػي 

 2نهسو.

فأبناء الأ نياء ؛ ديو أف المدرسة تعبير عف الهوارؽ الهردية والطباية والاجتماعية والمغوية والراافيةيرو بور       
والطباػات المرموقػة يحصػػموف عمػى معػػدلات مرتهعػة، ويسػػتهيدوف مػف التعمػيـ الجػػامعي. فػي حػػيف، يحصػؿ أبنػػاء 

يسػتطيعوف متابعػة دراسػاتيـ  رػـ لا الطباات الدنيا عمى معدلات ضعيهة، ويعانوف مف فػوارؽ التحصػيؿ والػذكاء،
 3الجامعية، فيكتهوف بالتوجيو الميني أو التاني.

سَّع قاعدة الطباة البرجوازية وأنتج في بمداف الشماؿ أزمات نتيجة ىوة ماديػة وراافيػة؛ شػكمت لنػا بػؤر راافيػة ما و 
فػػابف الطبيػػب أضػػحى بالضػػرورة طبيبػػا فػػي المسػػتابؿ؛ وابػػف الخبػػاز تنشػػئتو الوالديػػة تجػػنح بػػو كػػذلؾ لأف  مغماػػة؛

يصبح خبازا كذلؾ، مرجعا "بورديو" ذلؾ رليػة كػؿ نسػؽ باعتبػار أف الهروقػات الراافيػة يكسػبيا الهػرد مػف انتمائػو 
 4الماد  الذ  أضحى يرتبط بشكؿ مباشر بالانتماء الراافي. 

                                                           
، 52، العدد 21، لرلة العلوم الإنسانية، لرلد الخطاب‌التربوي‌في‌البراديغم‌الصراعيذياب سليمة، وبلال بوترعة،  - 1

 .57، ص1510
  .https://cutt.us/g6iqH، ، موقع الألوكةالمفاىيم‌السوسيولوجية‌عند‌بيير‌بورديوداوي، جميل حم - 2
 .76، ص1504، 0مؤسسة الألوكة، ط، سوسيولوجيا‌التربيةجمال الحمداوي،  - 3
 https://www.djazairess.com/eldjoumhouria/136456، 1507، جزايرس، في‌نقد‌سوسيولوجية‌بيير‌بورديوعمر درقاوي،  - 4
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ؿ عمى شيء، فصنما يدؿ عمى أف المدرسة الرأسمالية الطباية تعيد لنا إنتػاج الوررػة بامتيػازاتيـ الطبايػة وىذا إف د
بينما يهتار أبناء الطباة العمالية إلى الرأسماؿ الراافي الذ  يمتمكو أبناء الطباػة البورجوازيػة. ومػف  ،والاجتماعية

الطباات الكادحة أو المسحوقة اجتماعيا. ومػف رػـ، فوظيهػة رـ، تمارس المدرسة الرأسمالية عنها رمزيا ضد أبناء 
ومف ىنا، فالمدرسة ، ىي تحايؽ اللبمساواة الطباية والاجتماعية –حسب بيير بوردو وكمود باسروف  -المدرسة 

ليسػػت محايػػدة أو موضػػوعية أو عادلػػة أو كونيػػة، بػػؿ تخػػدـ مصػػالح الطباػػة السػػائدة أو قػػيـ الهئػػة الميينػػة عمػػى 
بػداعا، بػؿ مػف ىػو و  ،ليس إلاالحكـ  نتاجػا وا  ترو ىذه المااربة أف المدرسػة لا تنتاػي مػف ىػو أكرػر ذكػاء وقػدرة وا 

أ : تختار مف ينهذ تعميمات الطباة المالكة لمسػمطة، ويعيػد إنتػاج ، أكرر مطاباة ومسايرة لتمرلبت الهئة الحاكمة
  1قيميا.

مسػافة واحػدة مػف طباػات المجتمػع وتشػكيلبتو المختمهػة  يرو بوديو أف وظيهة التربية ليست أف تاػؼ عمػى      
بتنوع قيميا وراافاتيا؛ فميسػت محايػدة؛ بػؿ ىػي جيػاز مػؤدلج خػادـ لغايػات الطباػة المسػيطرة وتسػعى لاسػر بايػة 
المجتمػع للبنضػػباط بضػوابطيا والتطبػػع عمػػى راافتيػا أو التوافػػؽ معيػا، لأجػػؿ ذلػػؾ لا تسػتيدؼ المدرسػػة ترسػػيب 

بػػػػػداعا بػػػػػؿ الأكرػػػػػر موافاػػػػػة ومسػػػػػايرة لتوجيػػػػػات وخمهيػػػػػات الهئػػػػػة المييمنػػػػػة والمحتكػػػػػرة للؤجيػػػػػزةالأكرػػػػػر ذكػػػػػاء و        ا 
 والوسائؿ، مف أجيزة البناء الهوقي، ووسائؿ الإنتاج والسيطرة.

فالنظاـ التربو  حسبَ بورديو ييدؼُ إلى إعػادة إنتػاج المجتمػع بطرياػة يعتاػد فييػا كػؿ فػرد أنػو يحاػؽ مصػالحو، 
عػػادة إنتػػاج أوضػػاع الييمنػػة الطبايػػة، وىنػػا تكمػػف أىميػػة المنيػػاج فػػي المدرسػػة أو وىػػذا بػػدوره  يػػؤد  إلػػى إنتػػاج وا 

النظاـ التعميمي؛ إذ يأخػذ الهعػؿ التربػو  صػورة عنػؼ رمػز ، وىػو نػوع مػف العنػؼ الػذ  يسػمح لمطباػة المييمنػة 
وحيػػد الػػذ  يكتسػػب مشػػروعيتو بػػأف تهػػرض عمػػى الطباػػات الأخػػرو ىيمنتيػػا الراافيػػة بوصػػهيا النمػػوذج المرػػالي ال

التربويػػػة، ويطمػػػؽ بورديػػػو عمػػػى ىػػػذه العمميػػػة الرمزيػػػة لمعنػػػؼ مهيػػػوـ  التعسػػػؼ الراػػػافي،، لأنػػػو لا يممػػػؾ أساسػػػا 
ّـَ لا يوجػػػد ىنػػػاؾ مػػػا يبػػػرر ىػػػذه الهوقيػػػة الراافيػػػة لراافػػػة الطباػػػة السػػػائدة فػػػي  موضػػػوعيا مشػػػروعا لوجػػػوده، ومػػػف رػػػ

 2المجتمع.
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عػػػػػادة إنتػػػػػاج لمييمنػػػػػة الاجتماعيػػػػػة والاقتصػػػػػاديةعمميػػػػػة تسػػػػػتبطف إذف فالتربيػػػػػة        عنهػػػػػا رمزيػػػػػا وتعسػػػػػها راافيػػػػػا وا 
     بسػػػػػب اللبمسػػػػاواة التػػػػػي تكتنػػػػؼ العمميػػػػػة التربويػػػػة والتػػػػػي تظمػػػػػؿ ت الاجتمػػػػاعيو والراافيػػػػة؛ بصعػػػػػادة إنتػػػػاج التهػػػػػا

المدرسػػة؛ فكػػؿ طباػػة اجتماعيػػة تػػدخؿ المدرسػػة بػػرأس مػػاؿ راػػافي معػػيف، منيػػا مػػا يجػػد المدرسػػة امتػػداد لراافتػػو 
فيستطيع التوافؽ معيا وتدفعو لمتميػز وافتكػاؾ التخصصػات والمراتػب العاليػة، ومنيػا مػا يجػد فػي المدرسػة شػكلب 

ا المنبراػة مػف خصػائص الطباػة المييمنػة ولا مف الا تراب الراافي فيسعى لتحايؽ التوافػؽ معيػا باكتسػاب راافتيػ
يسػػتطيع مواكبتيػػا، وقػػد يهشػػؿ فيحصػػؿ تكػػريس التهػػاوت الموجػػود بػػالمجتمع مػػع إييػػاـ الجميػػع بوجػػود مػػا يسػػمى 

ت النػػاتج عػػف المػػدارس لػػيس إلا محػػض انعكػػاس لمموىبػػة، فػػي حػػيف أف جػػزءج و بػػالهرص المتسػػاوية وأف ذلػػؾ التهػػا
لا تحدده كيهية الخروج مف المدرسة أو إلى أيف تذىب بعدىا؛ ولكف كيهية الدخوؿ  كبيرا مف نتاج العممية التربية

إلييا ومف أيف جئت ليا؛ فالتربيػة وسػيمة بيػد الطباػة المييمنػة لناػؿ الأفكػار والراافػة والاػيـ الموافاػة ليػا، ولتطبيػع 
 الطباات الأخرو معيا، أو تطويعيا ليا.

 

 وأهميته: ثالثا: مفهوم الفكر التربوي 

 مفهوم الفكر التربوي:  -1
عممنػػا ممػػا سػػبؽ أف الهكػػر إعمػػاؿ العاػػؿ بغيػػة الهيػػـ أو التهسػػير أو التنظيػػر فيمػػا يتعمػػؽ بمسػػألة مػػا وأنػػو    

يسع كؿ مجػالات الاىتمػاـ البشػر  مػف سياسػة واقتصػاد واجتمػاع وتربيػة؛ وفػي ىػذه الأخيػرة يصػطمح عميػو 
 .بمهيوـ "الهكر التربو "

ومناىجيػا وفمسػهاتيا، أيػف ينبػر  مهكػروف  1عامي يتركػز حػوؿ موضػوع التربيػة ونظاميػا جيدٌ  الهكر التربو 
مف شتى التيارات النظرية والهكرية لمتنظير أو الناد لما يتعمؽ بمؤسسات التربية أو وظائهيا أو مناىجيا أو 

                                                           
1
: لرموعة الذياكل والوسائل البشرية والدادية التي أوكَل إليها المجتمع تربية النشئ، وتتمثل في الددرسة والدعلمنٌ النظام‌التربوي - 

النظام‌التربوي‌ية، نقلا عن: والدناىج والمحتويات والتنظيم وتدابنً التقويم وتكوين الدعلمنٌ والوسائل الدختلفة الدرصودة للعملية التربو 
 .05، ص1553، صادر عن: الدعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية، والمناىج‌التعليمية
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لممجتمػػػع، ومػػػف التوجيػػػات  اياتيػػػا الاوميػػػة المنبراػػػة مػػػف الخصػػػائص الاجتماعيػػػة والسياسػػػية والاقتصػػػادية 
 . لممهكّر التربو  1الهكرية والهمسهية والإيديولوجية

"منظومػػػة فرعيػػػة مػػػف نظػػػاـ أكبػػػر ىػػػو البنيػػػة الاجتماعيػػػة العامػػػة، ومػػػف رػػػـ؛ فباعتبػػػار الهكػػػر التربػػػو  وىػػػي 
 جزئيػػػة، اجتماعيػػػة، كػػػاف مػػػف الطبيعػػػي أف يتػػػأرر ويتهاعػػػؿ مػػػع مختمػػػؼ المتغيػػػرات الحادرػػػة عمػػػى المسػػػرح 

، لأجؿ ذلؾ تختمؼ التربية مف مجتمع إلى آخر، ويختمؼ التهكير في التربية بيف كؿ مجتمعٍ 2تماعي."الاج
وآخػر، مػف حيػث المهيػوـ والوظػػائؼ والأسػس، وكيػؼ يُنظػر إلػى المؤسسػػات التربويػة، والأرػر والتػأرر الػػذ  

  تعرفو التربية في علبقتيا مع المجتمع الحاضف ليا.
فة إؿ ربطػػػو بالنسػػػؽ الهكػػػر  والخمهيػػػة النظريػػػة والمػػػدخلبت المعرفيػػػة والعرفيػػػة كمػػػا أف الهكػػػر التربػػػو  إضػػػا

المؤررة في فيـ وتهسير وتوجيو التربية؛ قد يعتبر رصدا لتػاريخ التربيػة أ  عمميػة "تحميػؿ التربيػة ومعالجتيػا 
       مػػػػػػف المنظػػػػػػور التػػػػػػاريخي، فػػػػػػصذا كػػػػػػاف التػػػػػػاريخ يػػػػػػدرس الأحػػػػػػداث والأشػػػػػػخاص، وفػػػػػػؽ العلبقػػػػػػات الزمنيػػػػػػة
والمكانية، ومحاولة تهسيرىا، فصف الهكر التربو  أو ما يصطمح عميو بتػاريخ التربيػة يتنػاوؿ جانبػا واحػدا مػف 
الراافػػة ىػػو "نظػػاـ التربيػػة"، وىػػو نظػػاـ يُعنػػى بالممارسػػات التربويػػة التػػي اتبعتيػػا الشػػعوب والمجتمعػػات عبػػر 

سػػػاليب اختمهػػػت بػػػاختلبؼ العصػػػور العصػػػور، ومػػػا ابتدعتػػػو مػػػف أنمػػػاط تربويػػػة، مػػػف مؤسسػػػات وأىػػػداؼ وأ
 .  3والمجتمعات وتبايف أوضاعيا الراافية والاجتماعية والاقتصادية"

عمميػػػة كونيػػػا "الويتاػػػاطع الهكػػػر التربػػػو  أيضػػػا مػػػع مهيػػػوـ الهمسػػػهة التربويػػػة فػػػي شػػػايا النظػػػر  والتطبياػػػي، 
المعنيػػة بطبيعػػة التربيػػة وأىػػدافيا والمشػػكلبت الهمسػػهية الناشػػئة عػػف النظريػػة والممارسػػة التربػػوييف. نظػػرجا لأف 
ىػػذه الممارسػػػة موجػػػودة فػػي كػػػؿ المجتمعػػػات البشػػرية، فػػػصف مظاىرىػػػا الاجتماعيػػة والهرديػػػة متنوعػػػة لمغايػػػة، 

ي الأخلبؽ والهمسهة الاجتماعية/السياسية، وتأريرىا عميؽ جدجا، إذ الموضوع واسع النطاؽ، ويشمؿ قضايا ف
ونظريػػة المعرفػػة، والميتافيزياػػا، وفمسػػهة العاػػؿ والمغػػة ومجػػالات الهمسػػهة الأخػػرو. تتطمػػع فمسػػهة التربيػػة فػػي 
لػى مػا ىػو خػارج ىػذا الاختصػاص، أ  إلػى  الوقت نهسو إلى ما ىو داخؿ تخصصيا الأصمي  الهمسػهة، وا 

                                                           
1
نسقٌ من الأفكار بشأن الظواىر، ولا سيما ظواىر الحياة الاجتماعية؛ طريقة التفكنً الدميزة لطبقة أو فرد، نقلا : الإيديولوجيا - 

 .07، تر: فؤاد زكريا، صالأيديولوجياعصر‌عن: ىنري أيكن، 
2
 .8، ص002، عالد الدعرفة، عالفكر‌التربوي‌العربي‌الحديثسعيد إسماعيل علي،  - 

3
 50، 50، ع51، لرلة دراسات في علوم الإنسان والمجتمع، لرلدالفكر‌التربوي‌وتطوراتو‌عبر‌التاريخ‌الإنسانيابتسام غالز،  - 

 .1502، عمان: دار الدناىج، أصول‌التربيةأحمد علي،  ، نقلا عن: الحاج123، ص1508مارس
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جتماعيػػة والاانونيػػة والمؤسسػػية التػي تتحاػػؽ فييػػا، وىػػي بػػذلؾ تيػػتـ بجػػانبي الممارسػة التربويػػة والسػػياقات الا
  1".الرنائية التاميدية النظرية / الممارسة

فالهكر التربو  قد يأتي بنهس مهيوـ تػاريخ التربيػة فػي جػزء مػف اىتماماتػو لكونػو متعماػا بتػاريخ المجتمعػات 
لتربيػػة كوسػػػيمة لناػػػؿ تمػػؾ التااليػػػد والمعػػػارؼ والمػػػآرر وراافتيػػا وقيميػػػا المتشػػػكمة عبػػر العصػػػور والتػػػي تولػّػػد ا

التاريخية ما يتشكؿ مف خلبلِو ىوية خاصة يػتـ توريريػا واسػتبااءىا عبػر التربيػة بمؤسسػاتيا المختمهػة، ىػذه 
          التربيػػػػػة التػػػػػي صػػػػػارت إلػػػػػى مػػػػػا صػػػػػارت إليػػػػػو عبػػػػػر مراحػػػػػؿ مختمهػػػػػة مػػػػػف التطػػػػػور والتغيّػػػػػر عمػػػػػى امتػػػػػدادِ 

يديموجية كما سػبؽَ التاريخ، ويتصؿ ال     مهيوـ بهمسهة التربية لكوف التهكير التربو  صادرا عف خمهية نظرية وا 
الػػػذكر، ولأنػػػو متػػػأرر بالمجػػػاؿ الاجتمػػػاعي والراػػػافي والسياسػػػي والاقتصػػػاد  لممجتمػػػع الػػػذ  تشػػػكؿ فيػػػو إمػػػا 

صػبحت أ ؼ المجتمعػاتوبما أف تمؾ التااليد والمرػؿ تختمػؼ بػاختلبلاستباائو وحهظ مُرُمو، وفي ىذه الحالة "
لهمسػػػهة التعمػػػيـ فػػػي كػػػؿ مجتمػػػع مػػػف  العامػػػة الأسػػػس ، أ  أفالتربيػػػة مختمهػػػة بػػػاختلبؼ المجتمعػػػات كػػػذلؾ

لمػػف يتصػػدو  ولا بػػدَّ  ،مجتمػػع الػػذ  ينشػػأ ذلػػؾ التعمػػيـ فيػػولم العامػػة حالػػةالمجتمعػػات البشػػرية مشػػتاة مػػف ال
ذلػؾ  خضػع لػوي  المجتمػع الػذنوع أمر البحث في  ؿَ غهي ألاّ ما  السائدة في مجتمعٍ  نواع التربيةألمبحث في 

نشػاء ذلػؾ 2."التعميـ ، وكذلؾ السعي لناد ذلؾ الواقع بغية تغييره لبموغ الحالة المرالية المر وبػة فػي التربيػة وا 
بتحديد الصورة المرالية للئنسػاف، أ   ياو ُـ مجتمعٍ  "كؿُّ المجتمع والإنساف حسب ما يراه الهكر التربو ، لأف 

، وبػػاختلبؼ ىػػذا التصػػور لمػػا يجػػب أف 3أف يكػػوف عمػػى المسػػتوو العامػػي والهيزيػػائي والأخلبقػػي" مػػا يجػػب
يكوف عميو الإنساف، وما يجب أف ينيجو المجتمع مف قيـ واختيارات راافية واقتصادية ..الخ؛ فاستمزـ ذلػؾ 

 تنوع الأفكار التربوية وزوايا النظر لمتربية مهيوما ووظائها ونظريات.

مػا ىػو كػائف، أو فيمػا ينبغػي أف  اجتيػادات البػاحريف المعاصػريف فػي وصػؼِ جُممػة " في ذلػؾ الهكػر كما أف
   ومػف ذلػػؾ ،محػدد مػػف جوانػب ىػذه الحيػاة يكػوف فػي الحيػاة التربويػة المعاصػرة بصػػورة عامػة، أو فػي جانػب

تمعاتيا، والكشػؼ عػف واقع الأمة، أو واقع مجتمع مف مج الممارسات التربوية السائدة في تحميؿُ  -مرلبج  -

                                                           
1
، تر: بلقاسم كريسعان، لرلة حكمة، عن موسوعة ستنافورد، فلسفة‌التربيةىارفي سيغيل، فيليبس دي. سي.، وإيمون كالان،  - 

https://2u.pw/VpSQbca. 10/54/1513. 
2
 .036، ص0841، بغداد: مطبعة الزىراء، التربية‌وفلسفتهانوري جعفر،  - 
 

 .xist.html-https://www.2thar.com/2024/03/mar، آثار، في: المنهج‌في‌المدرسة‌الماركسيةلزمد أمنٌ،  -3
00/54/1513. 
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إلييػػػا ىػػػذه الممارسػػػات أو مػػػدو الصػػػمة بػػػيف ىػػػذه الممارسػػػات ومرجعياتيػػػا  المرجعيػػػات الهكريػػػة التػػػي تسػػػتند
سػياميا فػي الهكرية مف جية،  والحالة الحضارية للُؤمة وقدرتيا عمى مواجية المشكلبت التي تعػاني منيػا وا 

 1."الحضور الهاعؿ في ساحة العالـ المعاصر مف جية أخرو

 ومما سبؽ يمكف اعتبار أف لمهكر التربو  اشتغالات عدة يمكف اختصارىا في: 

 

 :غاية تأريخية -1

إذ ييتـ المهكروف التربويوف بتوريؽ التغيرات التي طرأت عمى التربية في قُطر بعينػو أو فػي العػالـ،       
أمرمة ذلػؾ مػا نجػده عنػد وما تعاقب عمييا مف سياسيات وفمسهات تربوية وما أرر فييا مف نظريات، ومف 

فػػػػي وصػػػػهو لمتغيػػػػر الػػػػذ  طػػػرأ عمػػػػى التربيػػػػة عمػػػػى يػػػػد المهكػػػريف أمرػػػػاؿ روسػػػػو و يػػػػره بػػػػػ"الرورة  2كلبباريػػػد
أحدرتػػو النظريػػات الحديرػػة فػػي التربيػػة يشػػبو  التغيػػر الانالببػػي المػػذىؿ الػػذ "يػػرو أف الكوبرنيكيػػة"، حيػػث 

نيكػػوس المركزيػػة الشػػمس حيػػث تبػػيف نظريػػة اكتشػػاؼ كوبر  التحػػوؿ الرػػور  فػػي عمػػـ الهمػػؾ الػػذ  حػػدث مػػع
تػػػدور حػػػوؿ الشػػػمس وليسػػػت الشػػػمس ىػػػي التػػػي تػػػدور حػػػوؿ  كوبرنيكػػػوس بوضػػػوح أف الأرض ىػػػي التػػػي

لاػد كػاف التمميػذ فػي التربيػة التاميديػة  ."الاػديـ عنػد "ارسػطو واقميػدس الأرض كما كاف سائداج في عمـ الهمؾ
انالبباج بدأت فيو المنػاىج وعمػى خػلبؼ مػا ىػو معيػود  يدور حوؿ المنيج، فجاءت التربية الحديرة لتحدث

. وىػو 3" محػور المجموعػة التربويػة بعػد أف كػاف يػدور فػي ىامشػيا تدور حوؿ التمميذ، وأصبح الطهؿ ىػو
  نهس ما توصؼ بو التغييرات الرورية التي أنتجيا جوف ديو  بتنظيراتو التربوية.

 
 : غاية نقدية -2

                                                           
1
، الولايات الدتحدة الأمريكية : فرجينيا، الدعهد العالدي للفكر ي‌الإسلامي‌المعاصرالفكر‌التربو‌فتحي حسن ملكاوي،  - 

 .13، ص1515، 0الإسلامي، ط
2
: عالد نفس سويسري، وعالد في علم النفس التربوي، يعتبر من الدؤثرين في العالد التربوي جون بياجي، لو إسهامات في كالاباريد‌‌- 

. opic/mindhttps://www.britannica.com/tتطبيقات علم نفس الطفل في الشق التربوي؛ نقلا عن: موسوعة بريتانيكا، 
10/54/1513. 

3
 .57، ص1552، سبتمبر 53، المجلد 05، لرلة الطفولة العربية، عدد الثورة‌الكوبرنيكية‌في‌التربيةعلي أسعد وطفة،  - 
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أيضػػا بميمػػة ناػػد الأنظمػػة السػػائدة، وتشػػخيص الأزمػػات التربويػػة وتبيػػيف يضػػطمع الهكػػر التربػػو         
أوجو الاصور في النظـ التربوية، ما يساىـ في إيجاد حموؿ لممشاكؿ الطارئة عمييا وتعديميا أو تغييرىا 

 بما يحاؽ الأىداؼ التربوية ويناسب الهمسهات التربوية المختارة.

 

 : غاية استشرافية -3

الهكػػر التربػػو  بنػػاءج عمػػى السػػجؿ التػػاريخي الحافػػؿ بالتجػػارب والنظريػػات والتغيػػرات الحادرػػة يسػػتطيعُ          
عمى التربية بمختمهة مؤسساتيا ومهاىيميػا ووظائهيػا، إضػافة إلػى الحركػة الناديػة لمتربيػة المعاصػرة المعايَشػة 

ديات مسػػػتابمية أف يستشػػػرؼ مػػػا يمكػػػف أف يطػػػرأ عمػػػى التربيػػػة مػػػف أزمػػػات وتحػػػ ؛مشػػػكلبت ومػػػا تواجيػػػو مػػػف
تسػػتوجب الإعػػداد ليػػا، أو مػػا يتوقػػع تػػوفره مػػف فػػرص يمكػػف التكيػػؼ معيػػا كالتاػػدـ التانػػي والػػذكاء الصػػناعي 
_مػرلب_ ومػػا الأفػػؽ الػذ  ستصػػؿ إلػػى التغيػػرات الحاصػمة فػػي الحاضػػر لاستشػػراؼ نتائجيػا والبنػػاء عمييػػا فػػي 

 تأسيس تربية لأجؿ المستابؿ.

 

 أهمية الفكر التربوي:  -2

      كغيره مف المياديف الهكرية يحظى الهكر التربو  بأىمية خاصة تجعمو قمينجا بالاشتغاؿ      
 والنَّظر؛ ومف أىـ ملبمح تمؾ الأىمية:

يحظى الهكر التربو  باىتماـ متميز، كونو المنطمؽ الأساسي لتكريس قيـ الأصالة في المجتمع  . أ
أمرؿ لمعطيات الحاضر، مجسداج مف خلبؿ ذلؾ  يحاؽ استرمارا والمرتكز الأىـ في بناء مستابؿ

 متكامؿ. تطمعات الهرد والمجتمع عمى حد سواء، في إطار مشروع حضار 
ذا كاف اليدؼ الأساسي لمهكر التربو ، ىو ذلؾ المشروع الحضار ، فصنو يستند بالضرورة إلى    وا 

عطيات المجتمعات والحاضر والمستابؿ مف جية، والتهاعؿ مع م التواصؿ بيف الماضي عممية
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فمف أوجو أىمية الهكر التربو   1اختلبؼ نماذجيا زمنياج ومكانياج، مف جية أخرو.  البشرية، عمى 
أنو يدمج بيف النظر إلى التاريخ التربو  لممجتمع ويدمجو مع تحدياتو المعاصرة وآمالو المستابمية 

 وما يجب أف يُعدّ لو.  
 
ؿ الهكر  المجاؿَ أماـ المهكريف الاجتماعييف والاقتصادييف يهسح الهكر التربو  كميداف للبشتغا  . ب

والسياسييف للئدلاء بدلوىـ في المسائؿ ذات العلبقة بهمسهة المجتمع التربوية ومساره الاجتماعي 
والاقتصاد  والسياسي الذ  يتأرر كمو بؿ يُرسـ عف طريؽ المنظومة التربوية، ويساىـ ىذا 

ربية إلى حصوؿ عصؼ ذىني جماعي قصدَ تطويرىا وتعديؿ التوسيع لمجاؿ التهكير في الت
مساراتيا ووسائميا ويمرؿ قوة اقتراح ذات وزف نظر  وتطبياات عممية لأصحاب الارار في 
الميداف التربو  يستعاف بيا في رسـ الخطط والرؤو المستابمية وحؿ المشاكؿ ارنية التي يتداخؿ 

 ...الخ. فييا الاجتماعي مع الاقتصاد  مع السياسي
 

مواكبة الرورة التربوية والتغيرات المتسارعة دوف التخمي عف الخصائص والسمات التي تميز   . ت
المجتمعات، وىذا يستمزـ تحديد ما يستدعي الأصالة وما يابؿ المعاصرة في المجاؿ التربو  
 وتكييؼ المنظومة التربوية معو، ويحتاج مرؿ ىذا المنظور إلى جيد عامي رصيف ومتخصص.

 
يساىـ الهكر التربو  في حؿ الأزمات والمشكلبت التربوية إذ ياوـ بتشخيصيا وتهسيرىا واقتراح  . ث

الحموؿ ليا مف خلبؿ الرصيد التربو  المتراكـ الذ  يوفره والذ  يتيح الاياس والماارنة والاقتباس 
 مف التجارب الساباة والنماذج الخاصة بالمجتمعات والأمـ الأخرو.

 
الحاضر  مدخؿ لازـ لمف أراد فيـ النظريات والاتجاىات والنظـ التربوية في الوقتمعرفة تطوره " . ج

 فيذه النظريات والاتجاىات والنظـ لـ تأت مف فراغ، إنما ىي وليدة مخاض تاريخي طويؿ

                                                           
1
؛ عبد الحميد ابن باديس أنموذجا، كلية الاتجاىات‌التربوية‌المعاصرة‌في‌الفكر‌الإسلاميسامي فتحي، ومعروف مننً،  - 

، 1511-1510ية والاجتماعية، جامعة ابن خلدون؛ تيارت، مذكرة مكملة لنيل شهادة ماستر، السنة الجامعية: العلوم الإنسان
 . 16ص
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تأتي مف دراسة حضارات الشعوب الأخرو والتعرؼ عمى ..، .وتجربة إنسانية بعيدة الجذور
دة العممية التربوية في معرفة ما وررتو مف الماضي وما أعدتو لمحاضر المختمهة، لمساع جوانبيا
التربوية التي نشيدىا اليوـ في تحايايا لمااصدىا وأىدافيا  فنجاح الرورة .تخطط لممستابؿ وكيؼ

وفيـ المهاىيـ التربوية المتبعة في الماضي والإفادة مف  يتأتى عف طريؽ دراسة تاريخ التربية
 .1"نتائجيا
 

والأفكار إلى  ضيح الأبعاد والعلبقات التبادلية بيف النظرية والتطبيؽ، وتسمسؿ قنوات المهاىيـتو " . ح
المجريات العممية داخؿ  واقع النظـ التعميمية، وتهسير تمظير ارراء والمبادئ والراافات في

تكاممية، فمف الاوانيف العممية  كياناتيا في المؤسسات والمدارس والجامعات، وفي صورة
 دَ في مؤسسات التعميـ؛ لترشَّ  الدراسات الناقدة إلى النتائج، رـ الصور الإجرائية العامةو 

 .2"بالإضافات الواعية
 

الهكر التربو  رصد لحركة الأفكار النظرية في المجاؿ التربو  وكيؼ انتامت إلى السياؽ  . خ
الأزمنة والأمكنة؛ كأرر التطبياي وما كانت نتائجيا وكيؼ شكّمت ملبمح النظـ التربوية باختلبؼ 

الهكر التربو  الماركسي في المدرسة الاشتراكية، وأرر الهكر التربو  الوظيهي في المدرسة 
الرأسمالية وأرر الهكر التربو  الإسلبمي في المدرسة العربية الإسلبمية ..الخ، وىذا ميـ مف جية 

أو إخهاقات قياسا بالأىداؼ  معرفة تاريخ الأفكار داخؿ النظاـ التربو  وما جرّتو مف منافع
التربوية المسطّرة عند تبنّييا وما يمكف أخذىا وردّه منيا وعلبقتيا بالسياقات الاجتماعية 

 والتاريخية التي أفرزَتيا ومدو راىنيتيا وفاعميتيا في السياؽ المعاصر.
 

 الأىداؼوترتبط تساىـ منتجات الهكر التربو  وأبحارو ودراساتو في تحييف الأىداؼ التربوية؛ " . د
كالتغيرات التى طرأت عمى  تى تطرأ عمى المجتمع والبناء الايمى لولالتربوية بالتغيرات الراافية ا

                                                           
1
 .سبق ذكرهابتسام غالز، مرجع  - 

2
، لرلة كلية التربية، جامعة ضوابط‌الفكر‌التربوي‌المقارن‌من‌منظور‌الفكر‌التربوي‌الإسلاميطالب صالح حسن العطاس،   - 

 .02، ص1511، أكتوبر 77ر، لرلد طنطا: مص
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 الأىداؼوعادة ترسـ ، الايـ بعد تحوؿ المجتمعات مف مجتمعات زراعية الى مجتمعات صناعية
      ومة التربوية مفمكونات المنظ فيحيث تتجسد ، المجتمع في التربو التربوية معالـ النظاـ 

التربوية مف مصادر مختمهة مرؿ  الأىداؼوتشتؽ ، ومناىج وبرامج ومعمميف و يرىا، إدارة
ما تخضع ىذه المصادر لمتغيير  وعادةج ، وحاجات الهرد وطبيعة العصر، المجتمع وطبيعتو

تغييرات عرؼ مدو مناسبتيا لميُ ف رخر لآلذا يتوجب عمى التربوييف مراجعتيا مف ، والتطوير
 1. "المحمية والعالمية والمستحدرات

 
تكمف أىمية الهكر التربو  أيضا في كونو سببا في حدوث الرورات والتغييرات الجذرية في مجاؿ  . ذ

التربية، كما سبؽ وأف مرمّنا بالرورة الكوبرنيكية عف طريؽ روسو وانتياءج بديو ، لأف الهكر التربو  
والاستشراؼ فيو قادر عمى التكيؼ مع التغير وتوجيو التغيير مبني عمى التراكـ المعرفي والناد 

ومرافاتو، لأنو أقدر عمى الاستهادة مف الرورات الساباة ورصد وتشخيص الأزمات الواقعة واستشراؼ 
وتوجيو التغيرات المتوقعة، خاصة أننا أماـ تطور تاني ىائؿ ألاى بظلبلو عمى التربية ويعد بتغيرات 

مف الضرور  أخذىا بعيف الحسباف والتهكير فييا، مرلب: "التعميـ مهتوح  أوسع مستابلب تجعؿ
التي باتت تيدد مؤسسات التربية التاميدية كمصدر أساسي لمتعميـ والاعتماد  منح  المصدر"

ربات التعمُّـ،، بسبب الرورة التانية اليائمة التي تتمرؿ في صورة الانترنت والذكاء  الشيادات وا 
عرؼ ىذه العممية بأنيا تهسير كـ كبير مف وتُ ما يسمى "بتحميؿ التعمـ"، " الاصطناعي، ومرؿ

للئنترنت، مف أجؿ قياس التادـ الأكاديمي، والتنبؤ بالأداء  البيانات الناتجة عف استخداـ الطمبة
لااء الضوء  ضيف لخطر التأخرعرّ تحديد الطمبة المُ ك ...،عمى المشكلبت المحتممة المستابمي، وا 

وفي التهاعؿ مع  ومحاكاة الأساليب التي يتبعيا الطمبة في التهاعؿ مع المادة التعميمية،الدراسي، 
عمييا ىذه البرامج أكرر ذكاء، إلى  بعضيـ بعضا ومف المتوقع أف تصبح الخوارزميات التي تعتمد

التعمـ الخاصة بالطالب وتحديد خصائصيا بالصورة  درجة أنيا ستصبح قادرة عمى التحكـ في بيئة

                                                           
1
، 2450، لرلة الحوار الدتمدن، العدد الفكر‌التربوى‌فى‌العصر‌الحديثعبد الله صقر،  - 

https://www.ahewar.org/debat/show.art.asp?aid=277440 .10/54/1513. 

 

https://www.ahewar.org/debat/show.art.asp?aid=277440
https://www.ahewar.org/debat/show.art.asp?aid=277440
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إذا تحاؽ سيمرؿ  ،ويعد ذلؾ حمما كبيرا ،وقدراتو ومستواه التعميمي التي تناسب إمكانات الطالب
 .1"مجاؿ التعميـ تحولا نوعيا في

 
يتيح التهكير في التربية الهرصة والمعمومات النظرية الكافية لتطبيؽ عدة أساليب للبستشراؼ المؤرر  . ر

ات الحديث في الدراسات المستابمية الذ  يُطرح في عممية التخطيط التربو ، كأسموب السيناريوى
مرافاا لمتخطيط الاستراتيجي والرؤية، وبات مستخدما في الدوؿ المتادمة، ويعتمد اعتمادا أساسيا في 
الاستشراؼ عمى الهكر التربو  كخبرات ومعمومات أولية، "لأنو نابع مف فيـ النظاـ البيئي الخارجي 

برات المستشرؼ، والمعمومات التي تُجمَع عف محرّكات التغيُّر لممؤسسة، ومف فيمو المرتبط بخ
نة لمنظاـ" بناء سيناريوىات تستيدؼ تحديد أحداث المستابؿ، وتوجيو ، ما يُعيف عمى "2المكوِّ

المستابؿ في مسارات واتجاىات مختمهة، ويمكف أف تهيد صناع الارار في اكتشاؼ الاوو المحرّكة 
اؽ فوائد متعددة لمتخطيط التربو  لاسيما توفير قدر مناسب مف لممستابؿ فالسيناريوىات تح

المعمومات المتعماة بالخطط والمشروعات المستابمية لممنظمة، وتحديد العوامؿ الهاعمة الخاصة 
بالبيئة الخارجية التي يمكف أف تؤرر عمى النمو المستابمي لممؤسسات التعميمية، وتحسيف فرص رد 

تاحة فرص التهكير الإبداعي، تحديد استراتيجيات التطوير، الهعؿ والتكيؼ مع التغي رات المتوقعة، وا 
 .3"والهرص والمخاطر المترتبة عمى تنهيذىا

 
 

  : الفكر التربوي العربي وبعض نماذجه.رابعا
 :أصول الفكر التربوي العربي -1

                                                           
1
، 1505، 51، المجلد 56، لرلة مستقبليات تربوية، الدركز العربي للبحوث التربوية لدول الخليج، العدد إدارة‌التغيير‌التربوي - 

 .05ص
2
 .08، ص1508، التخطيط‌بالسيناريوىات‌واستشراف‌المستقبلبخيتة سعيد الدنصوري، وعبد مرزوق الظهوري، - 

3
، مستقبَلات الأمّة: هجية‌لاستخدام‌أسلوب‌السيناريوىات‌في‌التخطيط‌التربويالخطوات‌المن، لزمد أحمد عبد العظيم  - 

https://2u.pw/JwQnAyV .10/54/1513. 

https://2u.pw/JwQnAyV
https://2u.pw/JwQnAyV
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لـ يجمعيا شمؿُ دولة عندما نتحدث عف العرب فيي أمة ممتدة لكنيا كانت قبؿ الإسلبـ متهرقة        
واحدة ولا تنتمي قبائميا لأمّة واحدة تجعؿ مف السيؿ حصر خصائصيا وتعديد أفكارىا ومناىجيا المهترضة 
في الميداف التربو  أو  يره؛ لذلؾ مف الصعب تحديد ملبمح الهكر التربو  قبؿ الإسلبـ إلا مف جية 

رة العربية وتضـ ليا الأقطار التي بمغيا الهاتحوف، الإجماؿ، رـ جاءت المرحمة الإسلبمية لتغير شكؿ الجزي
     ىـ حينذاؾ أمّة تجمعيا مشتركات راافية واجتماعية ودينيةار وصار لمعرب دولة وانتماء مشترؾ، وجاز اعتب

ة الدوؿ والأزمنة حتى صارت إلى تسجيميا وحصرىا وتبييف مصادرىا، رـ تعاقبت عمى الأمّ  وتربوية، تتيحُ 
مف أوجو مختمهة، منيا  ايتعف سابا افصار لكؿ مرحمة مف تمؾ المراحؿ سمات تميزى العصر الحديث

 الهكر التربو  في تمؾ الحابة وما قامت عميو التربية وأفكار التربوييف فييا.

 

  التربية العربية قبل الإسلام: أ. 

الاقتصػاد  الػذ  ينشػأ  النظػاـ السياسػيسبؽ أف بيّنا أف الهكر التربو  يرتبطُ "ارتباطاج وريااج بطبيعة         
ّـَ المرء بالهكر التربو  في أ  مجتمع مف المجتمعات الاديمة أو الحديرة  فيو، وأنو مف  ير المستطاع أف يم

ىػػو  ذلػػؾ المجتمػػع فػػي ضػػوء قرينتػػو التاريخيػػة أو ظروفػػو وذلػػؾ لأف الهكػػر التربػػو  دوف أف يسػػتوعب طبيعػػة
 .1السائد" تعبير عف طبيعة النظاـ السياسي والاقتصاد في جوىرة بعد التحميؿ الدقيؽ 

ف الغالػبُ عمػى تمػؾ  لأجؿ ذلؾ كانت التربيػة إذ ذاؾ متػأررة بالنظػاـ السياسػي والاجتمػاعي والراػافي السػائد وا 
ليس ليا مناىج ولا ، الهترة السّاباة للئسلبـ أنيا لـ تعرؼ "نُظما وطرقا ليذه التربية، اذ كانت ساذجة بسيطة

ليكوف محاربا  هعدادإتربيتو لولده،  إنما يستيدؼ في -بدويا كاف أـ حصريا  -في الجاىمية  فالعربي طرائؽ
كمػػا كػػاف يسػػتيدؼ مػػف العنايػػة  تجػػارة،رعيػػا كػػاف أو  الػػرزؽ،طمػػب  وضػػاربا فػػي فجػػاج الارض فػػي ،.معػػو.

كػانوا يسػتكرروف مػف  وليػذا أنػدادهونشاطو، أف يكوف الولد لو زينو وجمالا، يهتخر بػو ويبػاى   جسمو وفتوتو
 .2الأولاد، ويهرحوف بالذكور دوف الإناث"

                                                           
1
، 0870، بغداد: مطبعة جامعة بغداد، ،‌الفكر‌التربوي‌الاشتراكيخاشع الدعاضيدي، لزمد علي خلف، ونوري جعفر - 

 . 05ص
2
، مع‌نظرة‌خاصة‌في‌مفهوم‌الفكر‌التربوي‌الغربي دراسة‌تحليلية‌حول‌النظرية‌التربوية‌الإسلاميةآمال حمزة الدرزوقي،  - 

 .65، ص0871جامعة أم القرى؛ السعودية، كلية التربية الإسلامية، مذكرة ماجستنً، 
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ومما سبؽ يظير أف التربية كانت ساذجة وفطرية، أ  أنيا لػـ تكػف ذات نظػف ومنػاىج وطػرؽ معاولػة      
بادر ما كانت ناتجة عف تحديات المحيط الااسي والسعي لمبااء، ومػا يتعمػؽ بػذلؾ مػف تنشػئة عمػى الرجولػة 

الهروسية والتعصب لمابيمة والبنية الجسػدية والهصػاحة ..الػخ، "فاػد كػاف العػرب يعيشػوف عمػى فطػرتيـ، ولػـ و 
تتػػوفر لػػدييـ سػػبؿ الاسػػتارار والاطػػلبع التػػي حػػدرت فػػي الهتػػرات التاليػػة...؛ لاػػد كانػػت منػػاىجيـ تنسػػجـ مػػع 

ىػذه الطرياػة وأولوياتيػا التربويػة ، ويمكػف الاػوؿ أف 1طرياة حيػاتيـ وتهكيػرىـ ومػا يؤمنػوف بػو مػف قػيـ ومرػُؿ"
، اسػػتعانة بمواسػػميـ  مرتبطػػة أساسػػا بسػػمات تمػػؾ الهتػػرة التػػي تػػتمخص فػػي: العصػػبية، والهروسػػية، والمكػػارـ

 وبعض الكتاتيب البدائية وبمدرسة البادية إف صح تسميتيا بذلؾ.

 "ذكر محمد أسعد طمّس، منيػا: كريرة كماأما بالنسبة لما يتعمؽ بالكتاتيب فتعمّـ الأطهاؿ العرب فييا أشياء 
كػانوا يعرفػوف شػيئجا كريػرجا  معرفة أخبار الماضيف مف العرب وأحواليـ؛ فصف في الارآف إشارات إلػى أف العػرب

ػػػؿ فػػػي الاػػػرآف أخبػػػار حػػػروبيـ وأيػػػاميـ وقصصػػػيـ ، و عػػػف قصػػػص الأنبيػػػاء العػػػرب و يػػػرىـ كمػػػا ىػػػو مهصَّ
رحلبتيػػـ  اف المحيطػػة بيػػـ وأقاليميػػا؛ فاػػد أفػػادوا مػػفمعمومػػات جغرافيػػة عامػػة عػػف الكػػوف والبمػػد وأنسػػابيـ،

ونجػػد رحػػلبت مهيػػدة. ويػػدؿ  التجاريػػة وسػػهراتيـ البحريػػة والبريػػة فوائػػد جميمػػة، وكػػاف لأىػػؿ الحجػػاز والبحػػريف
لماوـ معمومات عف تمؾ الأصااع، كما كانت  سهر نهر مف المسمميف الأوليف إلى الحبشة عمى أنو قد كانت

  2معمومات فمكية وطبيعية"و  .ومصر والجزائر المحيطة بديارىـ بلبد النوبة وفارس عندىـ معمومات عف

ويمكف أف نستشّؼ مف ذلػؾ مػا يوافػؽ اسػتنتاجنا الأوؿ مػف كػوف تػربيتيـ كانػت فطريػة نهعيػة، تيػتـ بالتػاريخ 
ويحصػؿ بيػا وتعميـ مآرر ارباء لما يحصؿ بذلؾ مف عصبية كانت تتغذو بيا منَعَتيـ وتتشكؿ بيػا قبػائميـ 

الغزو واستلبب المواطف اللبئاة بالاستارار، واىتماٌـ بالجغرافيا المحيطة بيـ لأنيا مجاؿ حػركتيـ ومعيشػتيـ 
وطػػرؽ تجػػارتيـ، واعتنػػاء بػػالنجوـ والأفػػلبؾ للبىتػػداء بيػػا فػػي سػػيرىـ وتػػناميـ ومػػا ارتػػبط بيػػا مػػف اعتاػػادات 

 دينية أيضا.

 عمى: أيضا كانت تتركز ية إذ ذاؾبويمكف اعتبار أف التربية العر 

 :الفروسية 

                                                           
1
 .021ص، 0882، 0، الإمارات: الشارقة، طالطفل‌والتراث‌لزمد إبراىيم حوّر،- 

2
 .07صمرجع سبق ذكره، لزمد أسعد طلّس،  - 
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كانػػت الشػػجاعة والهروسػػية مػػف أوؿ مػػا يتربػػى عميػػو العربػػي؛ لأنػػو شػػرط لمػػذود عػػف حيػػاض قبيمتػػو،        
وعف عرضو ومالو، ولأنو مادة التهاخر وسمّـ الصعود في التراتبيػة الاجتماعيػة؛ التػي كانػت تُعمػي مػف قيمػة 

وقػػػد لا يػػػزر  الهاػػػر بصػػػاحبو، وربمػػػا لا يوىػػػب الجميػػػع عباريػػػة الهػػػارس والشػػػاعر والغنػػػي عمػػػى حػػػدٍ سػػػواء، 
العشػػر؛ لكػػف الجُػػبف معػػرّة كانػػت تػػأنؼ العػػرب مػػف أف توصػػؼ بيػػا؛ فكانػػت الهروسػػية والشػػجاعة أىػػـ صػػهة 

نظاما معينا يهرض تُرجى في الأبناء؛ فشاعت معاني الهروسية في العرب وتنافسوا فييا،  ير أنيا لـ تكُف "
ويػػػدخؿ تػػػدريبات  خاصػػػا، وىػػػى ليسػػػت فروسػػػية عسػػػكرية، يتماػػػى فييػػػا الهػػػارس دروسػػػا عمػػػى اتباعػػػو سػػػموكا

الانخراط في صهوؼ ىؤلاء الهرساف، وانمػا ىػي مظيػر مػف  مرسومة ليخرج منيا فارسا يحمؿ شيادة تخولو
معينػػة : وقػػد سػػاعدت  أسػػاليبعػػف عوامػػؿ اجتماعيػػة واخلبقيػػة وحربيػػة ، وتطػػور عمػػى وفػػؽ  مظػػاىر الحيػػاة
 1."في قيـ المجتمع الجاىمي ىدفيا الذ  تسعى اليو ىذا النظاـ فطرة عربية سميمة وجدتعمى تطور 

والنشػػوء  لمرضػػاعإلػػى البػػواد  وكػػاف الأولاد يُربَػػوف عمػػى الشػػجاعة والرجولػػة بصرسػػاليـ أوّؿ طهػػولتيـ             
    أبػػػدانا، وأفصػػػحُ ىػػػو عػػػادة أشػػػراؼ مكػػػة، حيػػػث يػػػروف أف بػػػذلؾ ينشػػػأ أطهػػػاليـ: أصػػػح " و، سػػػنواتيـ الأولػػػى
؛ لأف ذلػػؾ كػػاف صػػارفا ليػػـ عػػف 2"نانػػا، وأصػػهى فكػػرا وقريحػػة، وىػػي نظػػرة صػػحيحة وسػػميمةلسػػانا، وأقػػوو جَ 

تػػػرؼ الحواضػػػر، وىوائيػػػا العكِػػػر، وعػػػف لغتيػػػا المختمطَػػػة، كمػػػا أف النشػػػوء فػػػي الباديػػػة يُعمػّػػـ الاعتمػػػادَ عمػػػى 
صػبر لكػوف أكرػر اشػتغاؿ أىػؿ تمػؾ البػواد  كػاف النّهس، ويوطّف النهس عمى السعي والعمؿ، ويعوّد عمػى ال

بالرّعي أكرر ساعات النيار؛ فكاف الطهؿ يرجع مف رحمتو التربوية الأولى جَمدا فصيحا مخشوشنا كما يميؽ 
 بخامة يراد ليا أف تُصيَّرَ فارسا يحمي الذمار والمضارِب.

السػػػيادة والحظػػػوة فػػػي مجتمػػػع لا يعتػػػرؼ إلا بػػػالاوة فكػػػانوا يربُّػػػونيـ لأجػػػؿ تمػػػؾ المحامػػػد ولأجػػػؿ نيػػػؿ             
الجسدية والمادية والنهسية، فتجد الأب يسمي ابنو بالأسماء الابيحة تشوّفا ليكوف مااتلب صمبا مُيابا؛ فكانوا 
يسػػػمّوف حربػػػا وصػػػخرا وكمبػػػا ومػػػرّة؛ فػػػصذا سُػػػئموا عػػػف ذلػػػؾ قػػػالوا: "نحػػػف نسػػػمّي عبيػػػدنا لنػػػا ونسػػػمي أبناءنػػػا 

 .مػػف أرػػر نهسػػي عمػػى صػػاحبو؛ كمػػا أف الألهػػاظ كمػػا يُاػػاؿ "قوالػػبُ لممعػػاني" للبسػػـ يخهػػى مػػا ، ولا3لأعػػدائنا"
ويػروو أف أبػا سػهياف رضػي وكانت الأـ إذا وُلد ليا الولد فبشّرت بنجابتػو كبيػرا تمنػت لػو السػيادة أو ترُكَمػُو، 

                                                           
1
 .05، ص0853، 0، بغداد: مكتبة النهضة، طالفروسية‌في‌الشعر‌الجاىلينورى حمودي القيسي،  - 

2
، 1515، 5564، الحوار الدتمدن، العدد محطات‌في‌السّيرة‌النبويةسلام الفحام،  - 

https://www.ahewar.org/debat/show.art.asp?aid=691798. 11/54/1513. 
3
 .01، ص1553، 1، الأردن: عمان، الأىلية للنشر، طالموسّع‌في‌الأسماء‌العربيةرنا صالح،  - 

https://www.ahewar.org/debat/show.art.asp?aid=691798
https://www.ahewar.org/debat/show.art.asp?aid=691798
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نػػو لخميػػؽ أف يسػػود إلػػى معاويػػة وىػػو  ػػلبـ، فاػػاؿ لينػػد: إف ابنػػي ىػػذا لعظػػيـ الػػر  الله عنػػو "نظػػر مػػرة أس، وا 
 .1"د العرب قاطبةسُ قومو، فاالت ىند: قومو فاط؟ ركمتو إف لـ يَ 

 
ولأجػػؿ ىػػذه الغايػػة وىػػذا اليػػدؼ التربػػو  كػػانوا يبػػالغوف فػػي الاسػػوة عمػػى أبنػػائيـ أحيانػػا، ويػػرو  مرػػؿ ذلػػؾ 
الذىبي فػي السّػير عػف صػهية بػف عبػد المطّمػب، أنيػا كانػت تضػرب ابنيػا الزبيػر بػف العػوّاـ "ضػربا شػديدا 

    وىو يتيـ؛ فايؿَ ليا قتمتِو، أىمَكتِو؛ فاالت: 
مَبْ إنَّما أضرِبُهُ لكَي   يَدِب     ويجُرُّ الجيشَ ذا الجَّ

 :وكسرَ يد  لبٍـ مرةج فاالت لو
 كيؼَ وَجدتَ زبرا؟

 أأقِطا أـ تمرا
 2أـ مُشمَعِلب صَارا؟"

 
ولا شؾ أف عوامؿ كريرة ساىمت في تغذية ىذه الشجاعة والهروسية إضافة لأجواء التربية الااسية 

العرب، ومآرر ارباء، وركوب الخير، وما مف شأنو أف كتحهيظيـ شعر الحماسَة، وأياـ  والصارمة،
 يحرّضيـ ويشحذ ىمميـ.

 

   :العصبية 
يرو ابف خمدوف أف العصبية إنما تكوف مف "الالتحاـ بالنسب أو في معناه وذلؾ أف صمة الرحـ طبيعي 

و تصيبيـ في البشر إلا في الأقؿ، ومف صمتيا النعرة عمى ذو  الاربى وأىؿ الأرحاـ أف يناليـ ضيـ أ
ولأجؿ ذلؾ كاف العرب يوررونيا لأبنائيـ ويربونيـ ، 4وبيا تكوف الحماية والمدافعة والمطالبة، 3ىمكة"

                                                           
1
 .051، ص1503الدملكة الدتحدة: مؤسسة ىنداوي،  ،معاوية‌بن‌أبي‌سفيانعباس العقاد،  - 

2
 .34، ص0885، 0، ط0، بنًوت: مؤسسة الرسالة، جسير‌أعلام‌النبلاءالذىبي،  - 

3
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4
 .028، ص0، ط0768، بنًوت: الدكتبة الأدبية، المقدمةابن خلدون،  - 
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عمييا وعمى شدة الانتماء لأقواميـ وقبائميـ، تمتينا لمروابط بيف أفراد الابيمة الواحدة، وصيانة ليا مف 
 بيـ العصبية حتى قاؿ شاعرىـ: وقد بمغت، الاعتداء في محيط يضج بالغزو والسمب والإ ارة

 
 غوايتهم أو أنني غيرُ مهتد           فممَّا عصَوني كنتُ منهُم وقد أرى   

ن ترشُدْ غُزَيَّةُ أَرشُدِ            وما أنا إلا من غُزيَّةَ إن غَوَتْ    1غَوَيتُ وا 
ف عممػوه ذابػوا فػي قبػائميـ حتػى اتحػد  نيػـلأ، فالانتماء لمعصبية والابيمة أولى عندىـ مف اتبػاع الصػواب وا 

المصير ولـ يعد يستطيع العربي أف يعزؿ نهسو عف رأ  قومو، يسره ما يسرىـ، ويضره ما يضػرىـ، وياػع 
مـ والحرب، وعمى ىذا كاف يُربى النشأ.  عمييـ اختيارىـ في السِّ

ف كانوا ظالمي ف وكاف العرب يتشربوف ىذه العصبية حتى أنيا تمزميـ بنصرة قوميـ حتى وا 
 أو معتديف، وكانوا يهتخروف بذلؾ ويرونو مف تماـ الانتماء لمابيمة ومف الوفاء لمارابة:

 
 قاموا إليه زَراَفَاتٍ وَوِحْدَانَا               قومٌ إذا الشَّرُّ أَبْدَى نَاجِذَيْهِ لَهُمْ          

 2النَّائِبَاتِ عمى ما قال بُرْهَانَافي         لا يَسْألَُونَ أَخَاهُمْ حينَ يَنْدُبُهُمْ          
 

وقد تعامموا مع العصبية كسبب في البااء فػي أجػواء الغػزو والاعتػداء التػي كانػت تعػيش فييػا 
الابائؿ؛ فالابائؿ دوف تعصب ستكوف طُعمة لجيرانيا الأقوو منيا والهرد دوف قبيمػة ينتمػي ليػا 

       وىػػػػػو واقػػػػػع الحػػػػػاؿ ،إيمانػػػػػو بالعصػػػػػبية الابميػػػػػةالهػػػػػرد فػػػػػي حػػػػػاؿ " لأف؛ وتحهػػػػػظ حاوقػػػػػو تُيػػػػػدَر حاوقػػػػػو
تتعرض الابيمة لخطر ما أو في موضػع  يػر ذلػؾ، كمػا  يذوب في عُصبتو ذوبانا تاما، سواء حيف، آنذاؾ

مجموعتو، وفي الماابػؿ فصننػا نجػد أف المجموعػة  نجده يهاد شخصيتو وحتى فرديتو ويهنى فػنػاء كػميػا داخػؿ

                                                           
1
 .66، ص1500، 0، بنًوت: دار البصائر، طالأمثال‌في‌الحديث‌الشريفعلي موسى الكعبي،  - 

2
، ،‌القبيلة‌والقبائلية‌أو‌ىويات‌ما‌بعد‌الحداثة، نقلا عن: عبد الله الغذاميأبيات للشاعر الجاىلي قريط بن أنيف التميمي - 

 .067، ص1558، 1الدار البيضاء: الدركز الثقافي العربي، ط
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فػصفَّ الهػرد عنػدما يتعصػب لمجموعتػو  عندما يُصاب بأذو أو يمحاو مكروه، وىكذا العُصبة، تتامص الهرد 

 .1"فصنما يتعصب لنهسو باعتبارىا إيّاه والعكس
ىػػذا فيمػػا يتعمػػؽ بالهروسػػية والعصػػبية ومػػا درج عميػػو العػػرب قبػػؿ الإسػػلبـ مػػف وسػػائؿ تربويػػة ومػػا        

كالشػجاعة والكػرـ والهصػاحة والإقػداـ، أمػا مػا  استيدفوه في أبنػائيـ مػف خصػاؿ شػريهة ومكرمػات وفضػائؿ
لاعتمػػادىـ عمػػى  كػػاف العػػرب فػػي جػػاىميتيـ أميػػيف لا يعرفػػوف الاػػراءة والكتابػػةيتعمػّػؽ بػػالاراءة والكتابػػة فاػػد "

يحهظونو ويروونو  لكف ىػذا لا يعنػى عػدـ وجػود مػف  المشافية والرواية في الناؿ وكاف لمشعر رواتو الذيف
تعمموا الكتابة مػف  والكتابة واف كاف عدد ىؤلاء قميلب ويشير ابف خمدوف الى أف أىؿ الحجاز يعرؼ الاراءة

الجػػاحظ فػػي البيػػاف والتبيػػيف أف العػػرب كػػانوا أميػػيف لا  أىػػؿ الحيػػرة وىػػؤلاء تعمموىػػا مػػف الحميػػرييف وياػػوؿ
ويػػػروو لنػػػا ، ىـيكػػػف ليػػػـ كتػػػب مورورػػػة فمػػػـ يحهظػػػوا الا مػػػا عمػػػؽ بامػػػوبيـ والػػػتحـ بصػػػدور  يكتبػػػوف ولػػػذا لػػػـ

 .2"سبعة عشر رجلب كميـ يكتب أف الاسلبـ دخؿ وفي قريش ،فتوح البمداف  في البلبذر 
 

 ب. التربية الإسلامية: 

عرفػػػػت الأمػػػػة العربيػػػػة بظيػػػػور الإسػػػػلبـ تغيػػػػرات واسػػػػعة فػػػػي جميػػػػع منػػػػاحي الحيػػػػاة الاجتماعيػػػػة          
التغير فبعد أف كانػت التربيػة فػي العصػر الجػاىمي والاقتصادية والسياسية، ولـ تكف التربية بمعزؿ عف ذلؾ 

السابؽ للئسلبـ فطرية نهعية تتركز حوؿ التنشئة الهروسية وتعميـ الكرـ والشػجاعة والعصػبية بمػا يحهػظ كػؿ 
قبيمة بمعزؿ عف محيطيا؛ فصف ظيور الإسلبـ وجمعو لتمؾ الابائؿ لأوؿ مرة تحت ظػؿ دولػة واحػدة متراميػة 

تيػػا فػػي الانتمػػاء لػػو والانتظػػاـ فػػي المشػػروع الجديػػد؛ جعػػؿَ مػػف الحتمػػي تغييػػر واقػػع الأطػػراؼ، وسػػعيو لإذاب
التربية عند العرب وجعميا أكرر تنظيما وتحديد أىداؼ جديػدة ليػا تناسػب الواقػع الجديػد ومػا تطمػح لػو دولػة 

عرَفتػو عمػى  مػرت التربيػة فػي ظػؿ ىػذا الواقػع الجديػد بتغيّػر جػذر ، وقػد الإسلبـ وما يدعو لو الإسػلبـ ذاتػو
 :مراحؿ متعددة، مف أىميا وأكررىا تأريرا

 
                                                           

1
، 05، لرلسة أنسنة للبحوث والدراسات، العدد العصبية‌القبلية‌في‌الشعر‌العربي‌القديمميمون يوسف، وطعام حفيظة،  - 

 .056، ص1508
2
 .10، ص0876، قطر: دار الدعارف، التربية‌الإسلامية‌أصولها‌وتطورىا‌في‌البلاد‌العربيةلزمد مننً مرسي،  - 
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  البناءالمرحمة الأولى أو مرحمة:  
الهترة  السمات العامة لمتربية الإسلبمية في تمؾ وأىـ ،وتبدأ منذ ظيور الإسلبـ حتى نياية الدولة الأموية"

 ىي:
 .أنيا كانت تربية عربية إسلبمية -             

 .أنيا استيدفت إرساء قواعد الديف الجديد -      
 .أنيا اعتمدت أساسا عمى العموـ النامية والمسانية -      
 .أنيا اىتمت بالكممة المكتوبة كوسيمة ىامة للبتصاؿ -      
 1".لمتعميـ تاّب والمسجد والمكتبة كمركزأنيا اعتمدت عمى الكُ  -      

 

تأسيسية وجاءت موافاة لتوسع دولة لعؿ أىـ ما اتسمت بو التربية العربية في ىذه المرحمة أنيا كانت      
الإسلبـ وانتشار الهتوحات، وىو ما زاد ضرورة تعميـ المغة وشرائع الديف لمداخميف الجدد فيو مف العرب 

التي كانت تدرسيا؛  ير أنيا و يرىـ فانتشرت الكتاتيب وعمت الحمَؽ العممية المساجد باختلبؼ العموـ 
ركزت أكرر عمى العموـ النامية كعموـ الارآف والحديث والمغة، وبدأ التدويف واستخداـ الكتَبَة، واتسمت ىذه 

 المرحمة بالصبغة العربية الغالبة عمى الدواويف ولغة التعميـ وعمى الاتجاه العاـ لمدولة الإسلبمية آنذاؾ.

 

 الذهبيلعصر المرحمة الثانية أو مرحمة ا:  

 "وتبدأ بالعصر العباسي حتى انييار الخلبفة العباسية وساوط بغداد، وأىـ السمات العامة لمتربية الإسلبمية
 :ىيفي ىذه الهترة 

 .دخوؿ العموـ العامية -                 

 إنشاء المدارس -                  

                                                           
1
 . 013، ص1515جامعة الدنوفية؛ مصر، كلية التعليم النوعي،  ،محاضرات‌في‌تاريخ‌التربية‌والتعليم - 
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 .1ظيور ارراء التربوية المميزة" -                  

إضػافة لحصػوؿ الترجمػة ودخػوؿ العمػوـ العاميػة لممجػاؿ  ولعؿ مف أىػـ السػمات التػي اتسػمت بيػا ىػذه الهتػرة
ظػاىرة  ىػو ،العممي العربي كالهمسهة والمنطؽ وظيور المذاىب العامية وانتشار المدارس والمناظرات العممية

أبنػائيـ  يتخػذوف المػؤدبيف لتأديػب -ة وىػـ عمػى درجػة عاليػة مػف العمػـ والراافػ -فاػد كػاف الخمهػاء المؤدبيف "
عدادىـ إعدادا يتناسب وأوضاعيـ ومراكزىـ التي سوؼ يامدونيا، وكاف الأمويوف أوؿ مف اتخذ  وتيذيبيـ، وا 

الذيف اتخذوا لأبنائيـ المؤدبيف، حيث يروو أف  المؤدبيف لأبنائيـ، حتى أصبحت سنة تبعيـ فييا العباسيوف
وىنػاؾ  .العباسييف عيف المهضؿ الضبي مؤدبا لولي عيػده الصػبي ني الخمهاءالخميهة أبا جعهر المنصور را

      قيػػػػػاميـ بتعمػػػػػيـ أبنػػػػػاء أسػػػػػماء كريػػػػػرة لمػػػػػؤدبيف اشػػػػػتيروا فػػػػػي المجتمػػػػػع الإسػػػػػلبمي بارتهػػػػػاع المنزلػػػػػة؛ بسػػػػػبب
بػف ابف عبػد الأعمػى معمػـ ولػد عتبػة  الأمراء، ومنيـ كرير مف عمماء المغة والأدب والنحو مرؿ: عبد الصمد

معممػػا أولاد عبػػد الممػػؾ بػػف مػػرواف وابػػف الماهػػع، معمػػـ  أبػػي سػػهياف، والضػػحاؾ بػػف مػػزاحـ، وعػػامر الشػػعبي
 .2د"وعمى بف حمزة الكسائي معمـ أولاد ىاروف الرشي بعض بنى اسماعيؿ بف عمى،

فػي الاصػور ولعؿ ظاىرة المؤدبيف في بلبط الخمهاء والأمراء لتربية وترايؼ أبنػائيـ مػف الخمهػاء المسػتابمييف 
ودور الممػػػوؾ، أشػػػبو مػػػا تكػػػوف بػػػالعمـ الخػػػاص أو الػػػدروس الخصوصػػػية التػػػي نعرفيػػػا اليػػػوـ؛ فمػػػـ تكػػػف تمػػػؾ 
الدروس متاحة لمعامة كما أنيا لـ تكف ماتصرة عمى المناىج التي كانت توجو لعامة أبناء النػاس بػؿ كانػت 

وـ الناميػة والعاميػة والمغػة العاليػة وتراػيهيـ تيتـ بتربية أبناء الخمهاء تربيػة خاصػة تجمػع بػيف تػأىيميـ فػي العمػ
في أمور السياسة التي تعنييـ وأيػاـ العػرب وتػاريخ الػدوؿ المتاخمػة لدولػة الإسػلبـ كػالروـ والهػرس وتعمػيميـ 

  النرر والنظـ الشعر  ..الخ.

لة أخػػذ وقػػد اكتسػػى التعمػػيـ فػػي الإسػػلبـ مكانػػة قدسػػية حتػػى كػػاف مػػف المسػػائؿ المريػػرة لمخػػلبؼ الهايػػي مسػػأ
الأجػػرة عمػػى التعمػػيـ، وكػػاف التعمػػيـ لطباػػات المجتمػػع كميػػا لأف الجميػػع معنػػي بػػالتعمُّـ عمومػػا، ومكمػّػؼ بػػتعمـ 

ية كهاػػو صػػلبة وصػػوـ وزكػػاة ..الػػخ، إضػػافة إلػػى ر عمػػوـ معيّػػة ذات تعمػػؽ بممارسػػاتو الدينيػػة العاديػػة والشػػعائ
مػػػو وقراءتػػػو، وفػػػي ىػػػذا اختمػػػؼ الإسػػػلبـ تعمػػػـ المغػػػة التػػػي ىػػػي عمػػػود الأمػػػر وىػػػي وسػػػيمة تماػػػي الاػػػرآف وفي

                                                           
1
 .014لزاضرات في تاريخ التربية والتعليم، مرجع سابق، ص  - 

2
 .14شريف لزمد لزمد شريف، الدعلم في الفكر التربوي الإسلامي، الكاتب العربي ص  - 
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ومؤسساتو عف بعض الأمـ الأخرو التي احتُكر فييا تعمـ لغة الكتب المادسة حتى ينهرد بتهسيرىا مجموعة 
 محدودة مف الرىباف والاساوسة ويُحرّـ ذلؾ عمى العامة.

 ياـ الخمهاء الراشديف والأموييفظؿ المعمموف والمهتوف زمف الرسوؿ الا الله وأ"د أما بالنسبة لوظيهة التعميـ فا
أسمهنا، ولاد بحث الهاياء  حتى الارف الراني لميجرة، وىـ في خلبؼ عمى جواز أخذ الأجرة عمى التعميـ كما

ذا كػػاف واجبجػػا فمػػف ىػػو  مطػػولاج ومنػػذ زمػػف مبكػػر فػػي حكػػـ التعمػػيـ بصػػورة عامػػة ىػػؿ ىػػو مبػػاح أو واجػػب، وا 
يكمؼ بو؟ ولعؿ أجػؿَّ كاتػب تعػرّض ليػذه الناطػة الخطيػرة وناقشػيا  أف المكمؼ بو، وما ىو نوع التعميـ الذ 

الايمػػػة  التعمػػػيـ ىػػو الإمػػاـ الاابسػػػي فػػي رسػػالتو دقياػػة وانتيػػػى إلػػى أف الإسػػلبـ يُمػػػزـ تابعيػػو بوجػػوب مناقشػػة
 .1"المهصمة لأحواؿ المتعمميف وأحكاـ المعمميف

رعية لػولا أف العمػـ فػي الإسػلبـ ذو قػدر منيػؼ ستدؿ عميو بالنصوص الشوىذه المسألة لـ تكف لترير خلبفا يُ 
وأف التعميـ كاف أوؿ الأمر ذا صبغة دينية فكانوا يشترطوف فيو بالإخلبص وما يسمى بالتجرُّد وىػو مػا رأو 
بعض الهاياء أنو يتعارض مع المنهعة الشخصية المرجػوة مػف الاشػتغاؿ بػالتعميـ بػؿ يجػب أف يباػى خالصػا 

 الناس والاياـ بواجب تبميغ العمـ وعدـ كتمو. بنية النهع ورفع الجيؿ عف

وقد اخترت ىذيف المرحمتيف لتأريرىما الكبير في مسار الهكر التربو  العربي والإسلبمي، وقػد تمتيمػا مراحػؿ 
أخػػرو اكتسػػاىا التغيػػر والتنػػوع بػػاختلبؼ دويػػلبت الإسػػلبـ ولغاتيػػا وأعراقيػػا لاتسػػاع رقعػػة الدولػػة الإسػػلبمية 

زاءىا ودوليا مف حيث المغة والجغرافيا والواقع السياسي والراافات المحميّة ما أرر في واختلبؼ خصائص أج
معالـ الهكر التربو  الناتج عنيا وصدّر لنا منظػّريف تربػوييف كرػرا لا يمكػف حصػرىـ عمػى امتػداد تمػؾ الأمػة 

 ... الخومسكويوسحنوف والاابسي أمراؿ: الاابسي والزرنوجي و 

 

 التربوي العربي:من نماذج الفكر  -2

 :القابسي أ.

 ومهاىيمو الإسلبمي،ياوـ كؿ جانب فيو عمى تعاليـ الديف  متكامؿ،نظاـ تربو  لمتربية في الإسلبـ      
ورعاية الطهؿ بطرياة متكاممة،  تربية،ويرو ماداد يالجيف أف التربية الإسلبمية تعني  ،ومااصده ،ومبادئو

                                                           
1
 .67، ص1503مؤسسة ىنداوي، ، الدملكة الدتحدة: التربية‌والتعليم‌والإسلاملزمد أسعد طلس،  - 
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ويتمرؿ ىذا التكامؿ في  1والنظريات الإسلبمية. والطرائؽ، المبادئ،أ  بدنيجا وعاميجا وروحيجا في ضوء 
 خصائص خمسة:

 الجمع بيف الماضي والحاضر والمستابؿ. -

 الجمع بيف الروح والجسـ والعاؿ. -

 الجمع بيف التربية لمهرد والتربية لممجتمع.  -

 الجمع بيف الغايات الوطنية والغايات الإنسانية.  -

 وخماية وعامية.الجمع بيف التربية دينية  -

 

كما أف التربية والهكر التربو  مف أكرر المياديف التي أُرريت بالبحث والتأليؼ في التراث الإسلبمي، حيث 
تصدر لذلؾ كرير مف العمماء والمهكريف باختلبؼ المراحؿ والدوؿ التي تعاقبت عمى الحضارة الإسلبمية 

، و   يرىـ، ومنيـ الاابسي وابف مسكويو، وىما الذيف عمى رأسيـ أبو حامد الغزالي وابف طهيؿ وابف حزـ
 .؟ التربويةأردنا أف نهرد فكرىا التربو  ببعض الاىتماـ والتمخيص؛ فما أىـ أفكارىا 

  :التعريف بالقابسي 

 الحػافظ،أبو الحسف عمي بف محمد بف خمؼ المعػافر  الاػرو  الاابسػي المػالكي، وقيػؿ ابػف الاابسػي،       
العلبمػػة عػػالـ المغػػرب المػػالكي الأصػػولي المػػتكمـ، الإمػػاـ فػػي عمػػـ الحػػديث وفنونػػو وأسػػانيده، فاييػػا أصػػوليا 
متكمما مؤلها مجيدا وكػاف مػف الصػالحيف المتاػيف الزاىػديف الخػائهيف، راػة صػالحا وكػاف أعمػى لا يػرو شػيئا 

سػنة أربػع وعشػريف ورػلبث مائػة وىو مع ذلؾ مف أصح الناس كتبا وأجودىـ ضبطا وتاييدا. كاف مولده في 
 .بالايرواف

قاؿ حاتـ الطرابمسي صاحبو: كاف أبػو الحسػف فاييػاج عالمػاج محػدراج ورعػاج مػتاملبج مػف الػدنيا، لػـ أرَ أحػداج ممػف 
يشػػار إليػػو بػػالايرواف بعمػػـ إلا وقػػد جػػاء اسػػمو عنػػده وأخػػذ عنػػو، يعتػػرؼ الجميػػع بحاػػو ولا ينكػػر فضػػمو. وقػػاؿ 

وذكػػػره فاػػػاؿ: متػػػأخر فػػػي زمانػػػو متاػػػدـ فػػػي شػػػأنو العمػػػـ والعمػػػؿ  –فػػػي رسػػػالتو  – محمػػػد بػػػف عمػػػار اليػػػوزني
                                                           

 .07، ص1557، مصر: دار الفكر العربي، التربية‌الإسلامية‌أصولها‌ومنهجها‌ومعلَمهاعاطف السيد،  - 1
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والرواية والدراية، مف ذو  الاجتياد في العباد والزىاد، مجاب الدعوة. لو مناقب يضيؽ عنيا الكتاب. عالماج 
 1.بالأصوؿ والهروع والحديث و ير ذلؾ مف الرقائؽ

ابسػي قػرف  ػزارة عمميػة كبيػرة أدو إلػى ظيػور عػدد  يػر قميػؿ كاف الارف الرابػع اليجػر  الػذ  عػاش فيػو الا
، وكانت أحماؿ الكتب المتنوعػة الوافػدة عمػى …مف العمماء الميتميف باستنساخ الكتب وجمعيا في مكتباتيـ

الايرواف بوساطة قوافؿ الباعة المتناميف بيف المشرؽ وافرياية والأندلس تغذ  ىذا الهيض العظيـ الذ  جعؿ 
 .اف كعبة الاصاد مف طمبة المعرفةمف الايرو 

ومف الطبيعػي أف تكػوف كػؿ ىػذه الظػواىر التػي أفرزتيػا ىػذه الحركػة التعميميػة الواسػعة المتمرمػة فػي الحاجػة 
إلػػى وضػػع سػػنف التربيػػة والتأديػػب، وضػػبط كػػؿ ماوماتػػو ومحتػػواه وطرائاػػو وأىدافػػو، قػػد سػػاىمت فػػي تمكػػف 

والتي لـ تكف منحصرة فيما ألؼ مف كتب الهاو، بؿ برسالتو الشييرة الاابسي مف الاياـ بيذه المأررة العممية، 
فػػي انكبابػػو عمػػى تهصػػيؿ أحكػػاـ المعممػػيف والمتعممػػيف وتػػدوينيا فػػي رسػػالتو التػػي يحػػؽ اعتبارىػػا مػػف أميػػات 

 2.المراجع في التربية المالكية خاصة، والتربية الاسلبمية عامة

 :من ملامح الفكر التربوي القابسي 

 الحسف بصجبارية التعميـ والحث عميو بأسموب التر يب تارة وأسموب الترىيب تارة  يناد  أبو
 .أخرو

  وعمى المعمـ التهرغ لمينة التعميـ، وعميو ألا يشتغؿ عنيـ بأمور قد تطرأ عميو كشيود جنازة
أو عيادة مريض، وشيادة البينات أو إبراـ عاود النكاح و يرىا، وعميو أف يتهؽ مع ارباء 

أوقات التعميـ والعطؿ وأف يستأذف في إرساؿ الصبية في طمب بعض، وأف يستخمهيـ عمى 
 3.في الاعتناء بيـ في حاؿ سهره

                                                           
 .https://2u.pw/9JGYHpX8 .25 /54/1513، الرابطة المحمدية، أبو‌الحسن‌القابسي - 1
. /gabsi-al-at-https://islamanar.com/education، منار الإسلام،  تربويات‌أبي‌الحسن‌القابسيأسماء عابد الله،  - 2

25/54/1513. 
 .https://n9.cl/qlb2a. 25/54/1513، رواحل، عالم‌ضرير‌صاغ‌نماذج‌تربوية‌نهضويةأبو الحسن القابسي  - 3

https://2u.pw/9JGYHpX8
https://islamanar.com/education-at-al-gabsi/
https://n9.cl/qlb2a
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  وأكد أف تشمؿ نعمة التعميـ جميع الأطهاؿ دونما استرناء، حيث دعا إلى أف يتـ تعميـ اليتيـ
ف لـ يكف لو وصي نظر في أم ره حاكـ مما يكوف قد وررو مف ماؿ أو مف قبؿ وصيو، وا 

ف لـ يكف ىناؾ حاكـ لممسمميف نظر في أمره صالحو ذلؾ البمد أو يتـ العناية  المسمميف، وا 
  .بو مف أحد المسمميف، أو ياوـ بذلؾ المعمـ ويحتسب أجره عمى الله

  رأو تجنب الضرب؛ فصف اضطر لـ يتجاوز رلبث مرات، ويتجنب الوجو والرأس، والرجؿ
 أكرر احتمالا للؤلـ  الهماة،.

 قد ومادياج، أدبياج  جزاءج  عميو ويهرض واجباتو، أداء في الماصر المعمـ مع يتياوف لا الاابسي 
 المعمـ أجر بناص يتصؿ الماد  والجزاء التعميـ، مف المعمـ منع درجة إلى الشدة مف يصؿ
 عمى يوقعيا التي العاوبات في أيضا ظاىرة المعمـ ومسئولية دفعو، عدـ أو عميو المتهؽ

 تصدر التي الابيحة الألهاظ عف مسئوؿ المشروعة، فيو الحدود خرجت عمى إذا الصبياف
ذا ساعة في عنو  الجافي المعمـ مف ياع إنما فيذا» ضربو في المعمـ تعدو الغضب، وا 

 عمى وخروجو قسوتو عمى عاابو في كهاية والجيؿ بالجهاء وصؼ المعمـ وفى« الجاىؿ
 1.الحدود

 

  متعددةيعتمد القابسي في التدريس عمى طرق كما: 

 .المعمـ ارية رـ يرددىا حتى يحهظيا المتعمـ أيار  :والتكرار طرياة التمايف  -1

وسػػػألت ىػػػؿ لمصػػػبياف الصػػػغار او الكبػػػار البػػػالغيف أف  :ياػػػوؿ الاابسػػػي طرياػػػة العمػػػؿ فػػػي مجموعػػػة: -2
فينبغػي عمػى المعمػـ أف ينظػر فيمػا عنػد المعمػـ أمػا  ،يارؤوا في سورة واحدة جماعة عمى وجو التعمػيـ
ـ في الاراءة بحضرتو يخهي عنو قو  يلأف اجتماع، ىو أصمح لتعميميـ فيأمرىـ بو ويأخذ عمييـ فيو

  .الحهظ والضعيؼ

                                                           
 .077، ص0834، لجنة التأليف والترجمة والنشر، القاىرة، ،‌التعليم‌في‌رأي‌القابسيأحمد فؤاد الأىواني - 1
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أجػاز الاابسػي اتخػاذ عريػؼ فػي تعمػيـ المتعممػيف، وىػو فػي ذلػؾ يؤكػد أىميػة  :طرياػة الػتعمـ بػالأقراف -3
 .متدريس يساعد فيو المتعمموف بعضيـ البعضالتعميـ بالأقراف الذ  ىو نظاـ ل

 1كما أف الاابسي يرو بوجوب وجود عطمة أسبوعية لمطمبة حددىا بيوٍـ واحد. -4

 الإجباريػة لمعمػوـ خدمتيا بادر الاختيارية العموـ إلى يميز الاابسي بيف الإجبار  والاختيار ، وينظر -5
 الحاػػػوؽ وسػػػائر المواريػػػث ضػػػبط عمميػػػة فػػػي بالرياضػػػيات اليػػػوـ نسػػػميو مػػػا أو الحسػػػاب يهيػػػد فمػػػرلب

 العلبقػات أنػواع مػف يبػرزه ومػا والتػاريخ وتيذيبػو، الػذوؽ إيااظ أسباب مف يوفره فيما والشعر المادية،
 والظواىر. الأحداث بيف السببية

 التػي الاختيار  والمحتوو الديف عموـ يتمرؿ في الذ  الإجبار  المحتوو في التدرج مبدأ عمى ويؤكد -6
ف الدينيػة، الصػهة عػف بعػدىا فػي سػاباتيا عػف تختمػؼ التػي العموـ في تتمرؿ  لهيػـ ضػرورية كانػت وا 
 2الإجبار . المحتوو في والتعمؽ الاستمرارية عممية يؤكد كما الديف،

 

 

 

 

 :مسكويه ب.

 :التعريف بمسكويه 

ىو أحمد بف محمّد بف يعاوب بف مسكويو، واختُمؼ في اسـ "مسكويو" ىؿ ىو لابػو أو لاػب جػدّه لياػاؿ     
كنيتػو أبػو عمػي الخػازف نسػبة إلػى عممػو عنػد البػويييّيف بوصػهو  ،مسػكويو"“بػ "ابف مسكويو" أو ياع الاكتهاء 
ف أبرز مؤلّهاتػو فػي التػاريخ. ولػد صاحب تجارب الأمـ" إشارة إلى واحد م“بػ كاف خازنا لمكتباتيـ، كما لاّب 

                                                           
، قسم العلوم 1زائر ، جامعة الجرسالة‌القابسي‌المفصلة‌لأحوال‌المعلمين‌والمتعلمين‌قراءة‌سوسيوتربويةضيف غنية،  - 1

 .05الاجتماعية، ص
 .بق ذكره، مرجع سأبو‌الحسن‌القابسي‌عالم‌ضرير‌صاغ‌نماذج‌تربوية‌نهضوية - 2
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تحػػدّث ، ـ،. عاصػػر البيرونػػي وابػف سػػينا وأبػػا حيػػاف التوحيػد  وبػػديع الزمػػاف اليمػػذاني932ىػػػ  320حػوالي 
عف الهضائؿ وأصنافيا وحاجة الإنساف إلييا فهييا كماؿ سعادتو في الدنيا وارخرة وأساس تعايشػو مػع  يػره 

وقد أكّد ابف مسكويو قيمة العمـ والمعرفة والحكمة في إدراؾ الهضائؿ وتهعيميا. وحدّد الغاية  ،باعتبار مدنيّتو
منيػػا وىػػي أف تصػػدر عػػف البشػػر أفعػػاؿ جميمػػة بعيػػدة عػػف التصػػنّع والتكمػّػؼ. وىػػذا مػػا جعػػؿ كتابػػو "تيػػذيب 

 1.ـ،1030ىػ  421توفّي ابف مسكويو بأصبياف حوالي سنة ، و الأخلبؽ" مف أكرر مؤلّهاتو شيرة وتداولا

مف نوابغ المهكريف العامميف الذيف يندر ظيورىـ في الأمـ، وكانت لو معرفة تامة بعموـ الأقدميف وألؼ  افك
كاف في الذروة العميا مف الهضؿ والأدب والبلب ة والشعر، وكاف "قاؿ أبو منصور الرعالبي:  .فييا كتبجا عدة

ػػػػا  بػػػػو، رػػػػـ تنامػػػػت بػػػػو أحػػػػواؿ جميمػػػػة فػػػػي خدمػػػػة بنػػػػي بويػػػػو فػػػػي ريعػػػػاف شػػػػبابو متصػػػػلبج بػػػػابف العميػػػػد مختصِّ
والاختصاص ببياء الدولػة، وعظػُـ شػأنو وارتهػع ماػداره، فترفػع عػف خدمػة الصػاحب ولػـ يػر نهسػو دونػو ولػـ 

 2".يخؿ مف نوائب الدىر

 

 :من معالم فكر مسكويه التربوي 
   اكتساب العمم: -

 لا التػي الشػيوية الاػوة عمػى لتتغمػب الإنسػاف إرادة وقػوة العاػؿ قػوة زيػادة إلػى يػؤدو العمـ اكتساب مسكويو أف يرو     
 لأنيػػا أولا العالمػػة الاػػوة مػػف بػػد لا ولكػػف العاممػػة والاػػوة العالمػػة بػػالاوة يػػتـ الإنسػػاف كمػػاؿ أف ويػػذكر العاػػؿ، مػػع تتهػػؽ

، إلى بيا يشتاؽ التي وىي العالمة، بالاوة الأوؿ كمالو للئنساف يتحاؽ وبذلؾ. الأساس  العمػـ فػي يصػبر أف فيػو العموـ
 العمػػـ فػػي وينتيػػي حاياػػة فػػي يشػػؾ ولا اعتاػػاده، فػػي يغمػػظ فػػلب رويتػػو، وتسػػتايـ بصػػيرتو، وتصػػح نظػػره، يصػػدؽ بحيػػث
       ويطمػػػئف إليػػػو، ويسػػػكف بػػػو، ويرػػػؽ العمػػػوـ مرتبػػػة آخػػػر ىػػػو الػػػذ  الإليػػػي العمػػػـ إلػػػى الترتيػػػب عمػػػى الموجػػػودات بػػػأمور
 . بو يتحد حتى الأخير المطموب لو وينجمى حيرتو، وتذىب قمبو،

                                                           

 
 .https://n9.cl/gsvrb. 25/54/1513، مؤمنون بلا حدود، مسكويو -1
2
 .255، ص1503الدتحدة: دار ىنداوي،  ، الدملكةتاريخ‌فلاسفة‌الإسلاملزمد لطفي جمعة،  - 

https://n9.cl/gsvrb
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مػػف ترتيػػب قػػػواه  ومبػػػدؤه الخماػػي، الكمػػاؿ وىػػػو الرػػاني كمالػػو للئنسػػػاف العاممػػة بػػالاوة ويتحاػػػؽ قػػائلب ويسػػتكمؿ    
وأفعالػػو الخاصػػة بيػػا حتػػى لا تتغالػػب، وحتػػى تتسػػالـ ىػػذه الاػػوو فيػػو، وتصػػدر الأفعػػاؿ كميػػا بحسػػب قوتػػو المميػػزة 

 1منظمة مرتبة.

 الفضائل:التخميق عمى  -

يػرو مسػكويو أف الهضػػائؿ أربعػة: الحكمػة، والعهػػة، والشػجاعة، والعدالػة، وأف التخميػػؽ عمييػا واجػػب، أ        
 ىػذه أف يهتػو لػـ مسػكويو أف ىػي إلييػا التنبيػو نػود التػي اليامػة التربية لتحصيميا وبموغ الكماؿ فييا، "والناطة

 وصػػوؿ بعػػد إلا أ  جنسػػو؟ أبنػػاء إلػػى بيػػا المتحمػػي تجػػاوز مػػا بماػػدار إلا ذاتيػػا فػػي فضػػائؿ ليسػػت الهضػػائؿ
       بػػػػو المتحمػػػػي يمّ سُػػػػ صػػػػاحبو حػػػػدود يتعػػػػد لػػػػـ إذا مػػػػرلبج، فػػػػالجود المجتمػػػػع، إلػػػػى أو حولػػػػو، مػػػػف إلػػػػى آرارىػػػػا
 ولا وذلػؾ مستبصػراج  صػاحبو سمي  يره إلى يصؿ ولـ بو المتمتع عمى اقتصر إذا - كذلؾ - والعالـ ،مسرفا
 ضػػرورة ليػرو إنػو بػؿ الأخػلبؽ، أو لمهضػائؿ الاجتماعيػة النظػػرة ييمػؿ لا مسػكويو أف عمػى واضػح دليػؿ شػؾ
 بػو تظيػر الػذ  المحػؾ ىػو النػاس الاخػتلبط بػيف لأف إلا ذلػؾ وما والسعادة، الهضيمة لتتحاؽ المجتمع وجود

 2.الرذيمة أو الهضيمة

 

 :الفروق الفردية ومراتب الناس في التعمم -
الناس في قبوؿ ىػذه ارداب التػي سػميناىا خُماػاج، والمسػارعة إلػى تعمميػا، والحػرص  مراتبُ ياوؿ مسكويو: أما       

عمييػػا، فصنيػػا كريػػرة، وىػػي تشػػاىد وتعػػايف فػػييـ، وخاصػػة الأطهػػاؿ، فػػصف أخلبقيػػـ تظيػػر فػػييـ منػػذ بػػدء نشػػأتيـ، ولا 
إلػى حيػث يعػرؼ مػف نهسػو مػا  كمػا يهعػؿ الرجػؿ التػاـ، الػذ  انتيػى مػف نشػئو وكمالػو، -يسػترونيا برويػة، ولا فكػر 

 مف الحيؿ والأفعاؿ المضادة لما في طبعو. يستابح منو فيخهيو بضروبٍ 

مػػف أخػلبؽ الصػػبياف، واسػػتعدادىـ لابػػوؿ ارداب، أو نهػورىـ عنػػو، أو مػػا يظيػػر فػي بعضػػيـ مػػف الاحػػة  وأنػت تتأمػػؿُ 
وفػػي بعضػػػيـ مػػف الحيػػػاء. وكػػػذلؾ تػػرو فػػػييـ مػػػف الجػػود، والبخػػػؿ، والرحمػػة، والاسػػػوة، فػػػي قبػػوؿ الأخػػػلبؽ الهاضػػػمة 

                                                           
، 1555، 13، لرلة كلية التربية، جامعة القاىرة، العدد: المضامين‌التربوية‌في‌كتاب‌تهذيب‌الأخلاق‌لمسكويوسهنً حوالة،  - 1

 .22ص
 .31، ص0882، 0، بنًوت: دار الكتب العلمية، طابن‌مسكويو‌مذاىب‌أخلاقيةكامل لزمد عويضة،   - 2
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يؿ السمسػػؿ، والهػػظ العسػػر، والخيػػر واتي، والممتنػػع، والسػػوتعمميػػـ معػػو أنيػػـ ليسػػوا عمػػى رتبػػة واحػػدة، وأف فػػييـ المُػػ
 1."والشرير، والمتوسطوف بيف ىذه الأطراؼ في مراتب كريرة لا تحصى

فظير ىنا أف مسػكويو يػرو ظيػور ميػولات الأطهػاؿ وقابميػاتيـ التربويػة مبكػرا بحيػث يسػتطيع المربػي الحػاذؽ معرفػة 
طائؿ منو، وحتى يػتـ تخميػؽ الأطهػاؿ بمػا يوافػؽ المواتي منيـ والمتمنع، ومف يميؽ بماذا حتى يُصرؼ عمره فيما لا 

 مباعريـ واستعداداتيـ فيكوف الناتج مف أخلبقيـ أكمؿ.

 

 عند مسكويه: المربي -

  وىػػػذه ارداب النافعػػػة  ياػػػوؿ ابػػػف مسػػػكويو: الاىتمػػػاـ بػػػالمتعمـ بهيػػػـ طبيعتػػػو البيولوجيػػػة والسػػػيكولوجية،يجػػػب عميػػػو
نهوسػػػيـ محبػػػة لمهضػػػائؿ  فأنهػػػع لا البمػػػوغ،  دوفولكنيػػػا للؤحػػػداث  لمصػػػبياف وىػػػي لمكبػػػار مػػػف النػػػاس أيضػػػا نافعػػػة،

 .عمييا وينشؤوف

 :أولى ابف مسكويو الوسط الطبيعي عناية خاصة والماصود بو فػي نظػره لكػؿ  العناية بالوسط الطبيعي والاجتماعي
       جمػػػػػاد  وىػػػػػو مػػػػػا يتطمػػػػػب توظيػػػػػؼ عمػػػػػوـ لهيمػػػػػو وتكييهػػػػػو-نبػػػػػات-حيػػػػػواف-جػػػػػوداتو مػػػػػا يحػػػػػيط بالإنسػػػػػاف مػػػػػف م

 .ىندسة، مع ضرورة العناية بالوسط الاجتماعي عف طريؽ معرفة العلبقة بيف الأفراد-حساب- رياضيات

 ،بصزالة الطباع السيئة وبنائية  ىدميووظيهة المعمـ عند ابف مسكويو ذات طبيعتيف ف التأكيد عمى دور المربي  المعمـ
 2.فصعداد الُمربيُ مادـ في العممية التربوية والهضائؿ، لذاعف طريؽ تعميـ ارداب 

 

 خصائص التربية الإسلامية:من  -4
 الربانية او التعالي:   . أ

                                                           
 ،3455، الحوار الدتمدن، العدد: ابن‌مسكويو‌وفلسفتوعلي رمضان فاضل علي،  - 1

https://www.ahewar.org/debat/show.art.asp?aid=431574. 25/54/1513. 
جامعية، معهد العلوم الإسلامية، جامعة الوادي، السنة الجامعية: ، مطبوعة المنهج‌التربوي‌عند‌المسلمينقول معمر،  - 2

 .06، ص1515-1510

https://www.ahewar.org/debat/show.art.asp?aid=431574
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     ياصػػػػد بالربانيػػػػػة أف أوؿ مصػػػػػدر تربػػػػو  فػػػػػي الإسػػػػػلبـ ىػػػػو الاػػػػػرآف العظػػػػػيـ، وىػػػػو كػػػػػلبـ الله سػػػػػبحانو      
سبحانو  –ذلؾ، فيو كلبـ الخالؽ ، ولا َ رو في ...أعظـ وأىـ مصدر تربو  في حياة المسمـ " وتعالى، فيو

إلى خماو، وىو الأدرو والأعمـ بيذا الخمػؽ، وبمػا يحتػاج إليػو، وبمػا يهيػده أو يضػرّه؛ لاولػو تعػالى:  –وتعالى 
وممّػػا يػدعو إلػػى الدىشػػة أفّ أوّؿ مػا نػػزؿ مػػف الاػرآف الكػػريـ آيػػات  ،ألا يَعْمَوومُ مَوون خَمَووقَ وَهُوووَ المَّطِيووفُ الخَبِيوورُ  

اقْرأَْ بِاسْمِ رَبِّكَ الَّذِي خَمَقَ * خَمَقَ الإنْسَانَ مِنْ عَمَقٍ * اقْرأَْ وَرَبُّكَ الأكْرَمُ * قاؿ جؿ مف قائؿ:  تربوية حيث 
 .،الَّذِي عَمَّمَ بِالْقَمَمِ * عَمَّمَ الإنْسَانَ مَا لَمْ يَعْمَمْ 

، وىػو مػا ظيػر 1"والتزكيػة والتسػامي أحػد عشػر قسػماج أفّ الػنهس الإنسػانية قابمػة لمتربيػة –تعػالى  –ـ كما أقسَ 
، والااعدة في البياف الارآني أف الزيادة 2،قَدْ أَفْمَحَ مَنْ زَكَّاهَافي أطوؿ قسـ في الارآف في سياؽ قولو تعالى:  

فػػي المبػػاني زيػػادة فػػي المعػػاني؛ أ  أف كػػوف أطػػوؿ قسػػـ فػػي الاػػرآف يتعمػػؽ بمعنػػى التزكيػػة وىػػو أحػػد مهػػاىيـ 
الإسلبمية، معناه اىتماـ الارآف الكبير بالتربية وضرورتيا للئنساف، وفيو إشارة لاابمية الإنساف لمتزكية التربية 

 والتدسية معا حسب ما يتمااه مف تربية وتنشئة.
وروحيػة عمػى  كتاب تربية وتيذيب عمى وجو العمػوـ، وكتػاب تربيػة اجتماعيػة وأخلبقيػة ما يكوف أوؿُّ  فالارآف

والارتباطػات بػيف  كانت الهمسػهة تعنػى بػدرس بػدايات الأمػور ونياياتيػا وبػدرس العلبقػاتإذا  وجو الخصوص
فهمسػهة الاػرآف الكػريـ تشػمؿ كػؿ  ؛الإنسػاف وخػالؽ الكػوف الإنساف وأخيػو الإنسػاف وبػيف الإنسػاف والكػوف وبػيف

ذا كانػػت ،ذلػػؾ يعنػػى بتربيػػة  يـفػػالارآف الكػػر  ؛التربيػػة تعنػػى بتنشػػئة الهػػرد ونمػػوه فػػي الجػػنس البشػػرو فحسػػب وا 
صػلبتنا يوميػاج  الحمػد لله رب العػالميف، فعبػادة  وحيف نكػرر فػي ،الموجودات كميا بما في ذلؾ تربية الإنساف

 فالله سػبحانو وتعػالى ىػو المربػي؛ مف أصؿ واحد" ربى"و  "رب" ف؛ فاشتااؽالعالميرب العالميف تعنى مربي 
 .3بؿ مربي الخمياة كميا ؛الأعظـ في الكوف ليس مربي الإنساف فحسب

 

 الشمول:   . ب
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تسػػتيدؼ التربيػػة الإسػػلبمية عاػػؿ الإنسػػاف وروحػػو وجسػػده معػػا بغيػػة تحصػػيؿ الكمػػاؿ فػػي كػػؿ جانػػب مػػف      
الانسػاف فػي السػماء وىػو  فيػى لا تريػد أف يعػيش ،دوف اقتصار عمى جانب واحد فاػطجوانب الإنساف تمؾ، "

كيانػو وجػودا روحيػا  فػيالحياة الأرضػية الماديػة وحػدىا لأف  فيفي الأرض ولا تريد كذلؾ أف يعيش منغمسا 
 .1"الروحية وحدىا كذلؾ مف عالـ الحياة المادية الأرضية وحدىا وأوسع مف الحياة السماوية فعالمو أوسع

الحيػاة، والسػعى والحركػة والنشػاط. كمػا يسػاعد  والديف أيضا ضرورة نهسية لمهرد يدفعو الػى بمػوغ الكمػاؿ فػي"
مرػالا بسػيطا  مف المشكلبت الاجتماعية والنهسية التػى يواجييػا الهػرد فػي حياتػو. خػذ التغمب عمى كريرعمى 

الػػديف تهريجػػا عػػف كربػػو  فػػيوالمسػػالؾ عنػػدىا يجػػد  عنػػدما تضػػيؽ الػػدنيا فػػي وجػػو انسػػاف وتنسػػد أمامػػو السػػبؿ
ودعو الله فييا مف رروات ما أ ويتصؿ بالعبادة أيضا دور الانساف في تعمير الأرض وتسخير .لنهسووتيدئة 

 وىكذا تصبح العموـ المختمهة.وما يتطمبو ذلؾ مف استخداـ لمعموـ  لخدمة حياة الانساف وتحايؽ الخير لمناس
تطبياية كميا عموما اسلبمية طالما أنيػا  المختمهة مف طبيعية ورياضية وانسانية ونظرية كانت أو تجريبية أو

 .2الإسلبمي"طار متهاة ومتمشية مع الإ
     أ  أف التربيػػػػة الإسػػػػلبمية سػػػػعت لمجميػػػػع بػػػػيف البُعػػػػد المػػػػاد  والروحػػػػي فػػػػي الإنسػػػػاف؛ لكػػػػي يكػػػػوف متوازنػػػػا فػػػػي
حياتو، بيف الواجبات الدنيوية مػف إعمػار وسػعي فػي مناكػب الحيػاة، وبػيف الواجبػات الدينيػة ومػا يتبعيػا مػف قػيَـ 

لجسػػد والاػػوة فػػالمؤمف الاػػو  خيػػرٌ مػػف المػػؤمف أخلبقيػػة، كمػػا أنيػػا رعػػت الصػػحة الجسػػمية ودعػػت إلػػى العنايػػة با
 .الضعيؼ

 
  ج. الإيجابية:

تتصػػؼ التربيػػة الإسػػلبمية بالإيجابيػػة والحيويػػة؛ فيػػي تعػػدّ الإنسػػاف لمحيػػاة وتػػأمره بالإعمػػار والسػػعي وتنيػػاه      
، فػالمؤمف مػأمور بػالأمر المعػروؼ؛ أ  بهعػؿ كػؿ مػا مػا 3،إِصْولاحِها الْأَرْضِ بَعْودَ  فِوي وَلا تُفْسِودُواعػف الإفسػاد  

يضاه الله وما تعارؼ عميو الناس مف إحساف وخير، ومأمور بالنيي عف المنكر؛ أ  عف كؿ ما نيى الله عنو، 
 والمحيط.. الخ.وعف كؿ ما فساد وانحراؼ وسوء تصرؼ في السموؾ والأخلبؽ أو في البيئة 
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مى التهاؤؿ والهاعمية والسعي للئصػلبح وبػث الخيػر والهضػيمة قػدر الاسػتطاعة كما أف التربية الإسلبمية تحث ع
ف كانت الظروؼ  ير مواتية، أو كاف ىامش الهعؿ والادرة عمى التغيير ضياا؛ فاد جػاء فػي الحػديث النبػو :  وا 

وىذا مف بميغ الحػث  "،قومَ حتى يغرِسَها فميغرِسْهاي ألافإن استطاعَ  فسيمةً،إن قامتِ الساعةُ وفي يدِ أحدِكم  "
 عمى العمؿ والإيجابية والتهاؤؿ.

كمػػا أف التربيػػة الإسػػلبمية تنبػػذ التشػػاؤـ فػػي النظػػر إلػػى الحيػػاة، وتػػرفض الحكػػـ عمػػى النػػاس أو الأزمنػػة بالهسػػاد 
العػػاـ؛ فيكػػوف المسػػمـ بيػػذا المعنػػى مطالبػػا بهعػػؿ الخيػػر والحػػض عميػػو فػػي أ  زمػػاف ومكػػاف، جػػاء فػػي الحػػديث 

 ".أىْمَكُيُ ْـ فَيو قاؿَ الرَّجُؿُ: ىَمَؾَ النَّاسُ  إذا النبو : "
 

 د. التدرج:
مػػف مبػادئ التربيػػة الإسػػلبمية أف " الصػعب كمػػامػف محػػاور التربيػة الإسػػلبمية الانتاػػاؿ مػف السػػيؿ إلػػى     

الأحكػػاـ مجممػة كميػػة ولكنيػا فػػي العيػػد  مػػف الكػؿ إلػػى الجػزء أ  كمػػا فػػي العيػد المكػػي كانػت بعػػض التعمػيـ
أف الػتعمـ يػػتـ أ  ة تجػد التربيػة الإسػلبمية سػبات  يرىػا فػي اسػتخداـ ىػذه النظريػ مهصػمة، وبالتػالي المػدني

 ويسػيؿ عمػى المػتعمـ الػتعمـ إذا عرضػت المػادة فػي صػيغ واضػحة .بصدراؾ الكؿ والصيغة الكمية قبػؿ الجػزء
  .1"الإسلبمية قبؿ  يرىا مترابطة ذات ىدؼ محدد وكؿ ىذا استخدمتو التربية

دراسػػة أ  عمػػـ مػػف العمػػوـ ل عمميػػة التػػدرج فػػي مسػػتويات العمػػوـ ىػػي العمميػػة السػػوية عنػػد العممػػاء الأكػػابر"ف
، و أف تبػػػدأ بصػػغار العمػػػـ قبػػػؿ كبػػاره و أف تعػػػرؼ ماػػػدمات العمػػػـ،  ومعنػػى التػػػدرج أف تراعػػػي دوائػػر العمػػػوـ

وعموـ الحديث وعموـ الارآف،  الوسائؿ، كالنحو والمنطؽ وأصوؿ الهاو والبدء بعموـ ارلة والتي تسمى بعموـ
فػػصف العمػػـ لػػو أبػػواب ولػػو أوائػػؿ  الغايػػة والتػػي تسػػمى بعمػػوـ المااصػػد وىػػي العايػػدة والهاػػو والتزكيػػة قبػػؿ عمػػوـ

الإمػاـ المػاورد  فػي كتػاب ياػوؿ ، يػدخؿ البيػوت مػف أبوابيػا يجب عمى الطالب أف يأخذ بيذه الأوائؿ، وأف
تهضي إلى أواخرىا، ومداخؿ تُؤدّ  إلى حاائايا، فمػف راـ أواخرىػا  ائؿاعمـ أف لمعموـ أو : أدب الدنيا والديف
 .2"ومف راـ حاائايا فعميو بمداخميا فعميو بأوائميا،

وفػي كػػلبـ التربػوييف المسػػمميف كريػػر مػف التوجييػػات والأمرػاؿ السػػائرة المعنيػػة بيػذه الخصيصػػة؛ فتجػػد      
اء الكبار سّـُ الصػغار"؛ إ  أف مػا يكػوف ضػروريا ونافعػا عندىـ "مف المحبرة إلى المابرة"، وتجد عندىـ "دو 
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احؿ التعمـ والطمب قد يكوف ضارا فػي مرحمػة أخػرو، وأف عمػى المػتعمـ أف ينضػبط تعممػو ر في مرحمة مف م
      بمنيجيػػػػة صػػػػارمة ترتػػػػب أبػػػػػواب العمػػػػـ بحسػػػػب الترتيػػػػػب المنطاػػػػي والبنػػػػائي وتتػػػػدرج فيػػػػػو مػػػػف العػػػػاـ إلػػػػػى

، ولأجؿ ذلؾ اشترطوا في عمميػة الػتعمـ وجػود الخاص، ومف البسيط إلى المعاد، ومف اليسير إلى الأصعب
 المربّي والشيخ لأنو وحده قادر عمى الإشراؼ عمى ىذه العممية وتنظيميا لعممو بمنيج تماّييا وتماينيا.

 

 الاستمرارية: . ح
ير محدودة بمرحمة معينة، أو بعمـ دوف  يره، أو مما اختصت بو التربية الإسلبمية استمراريتيا فيي      

 1،وَقُلْ رَبِّ زِدْنِي عِمْمًابسفٍ دوف آخر؛ بؿ ىي مستمرة متصمة  ير محددة بمادار أو زمف، قاؿ تعالى:  
إليو باحرا عنو باستمرار، وقد  ونعني بالاستمرارية أف يظؿ الإنساف طالب عمـ طيمة حياتو وأف يظؿ متشوقا"

إف فكرة التربية المستمرة أو التربية  ،المشتغميف بيا بيذا التربية الحديرة التي يزعـ كرير مػػػػػػف سبؽ الإسلبـ
قاؿ نعيـ بف حماد: سمعت عبدالله بف المبارؾ رضي الله عنو ، "2" الحديرة مدو الحياة مف مبتكرات التربية

وقاؿ الحسيف بف  ات،؟ قاؿ: إلى الممياوؿ وقد عابو قوـ في كررة طمبو لمحديث فاالوا لو: إلى متى تسمع
 .منصور الجصاص: قمت لأحمد بف حنبؿ رضي الله عنو: إلى متى يكتب الرجؿ الحديث؟ قاؿ: إلى الموت

البغو : سمعت أحمد بف حنبؿ رضي الله عنو ياوؿ: إنما أطمب العمـ إلى أف أدخؿ  بف محمد عبد اللهوقاؿ 
وقاؿ محمد بف إسماعيؿ الصائغ: كنت أصوغ مع أبي ببغداد، فمر بنا أحمد بف حنبؿ، وىو يعدو،  .الابر

، ألا تستحي؟ إلى متى تعدو مع ىؤلاء؟! قاؿ: عبد اللهونعلبه في يديو، فأخذ أبي بمجامع روبو، فااؿ: يا أبا 
ة بيف يد ، ولـ يهارقني العمـ والمحبر  بف بشر الطالااني: أرجو أف يأتيني أمر  عبد اللهوقاؿ ، إلى الموت
 .3"!والمحبرة

الر ـ مف أف مهيوـ تعميـ الكبار مهيوـ حديث إلا " ويحيمنا ىذا إلى مبادرة الإسلبـ إلى تعميـ الكبار، إذ عمى
وكانت لو آراره  وجود ىذا النوع مف التعميـ الذ  احتؿ مكاناج مرموقاج في المجتمع الإسلبمي، أف ىذا لا ينهي
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بتعميـ الكبار لأسباب تتعمؽ بالعايدة، لـ  فالمسمموف الذيف تمسكوا ؛عمى جميع جوانب الحياة الإيجابية
نما  يعتمدوا نظماج تعميمية صارمة تكبؿ المتعمميف بايود الزماف والمكاف والامتحانات والشيادات والأقساط، وا 

          حائلبج أماـ نمو صور التعميـ التي تاؼتعميماج شديد التنوع ياوـ عمى مبدأ التعمـ الذاتي، بعيداج عف  اعتمدوا
 .1"قدراتيـ وطاقاتيـ الأفراد، وتهتحيـ وانطلبقيـ إلى أقصى الأفاؽ التي تسمح بيا

وتنبع ىذه الحاجة مف الاستمرارية لأف المسمميف يستاوف تربيتيـ مف مصادر مختمهة منيا ما ىو رابت 
عند حد وتباى دائمةَ التغيّر والتحيُّف فينبغي عمى المعمـ أف ومنيا ما ىو متجدد متغير؛ فلب تاؼ التربية 

يكوف جامعا بيف العمـ بمصادرىا الرابتة، والإلماـ بمناىجيا ونظرياتيا المتغيرة، ويمزُـ المتعمـ التحمي باليمة 
 لمف أعطاه كمّو كما ياولوف. إلا العالية وبدواـ الطمب والاستزادة لأف العمـ لا يعطي بعضَو

المعالـ الكبرو وعمى المراحؿ المبكرة لأنيا الأكرر تأريرا في وفد اقتصرت عمى العامميف العربي والإسلبمي، 
وباعتبار أف بعض ، ولأنيا أكرر قربا وعلبقة بالمصادر الأولى لذلؾ الهكر، المؤسسة لمهكر التربو  العربي
كانوا ذو  أرر ظاىر في التكويف  المتف الموالي في تعريجالسيتـ  ذكرتيـ أو رواد الهكر التربو  العربي الذيف

منتـ لممجاؿ العربي، منسوب إلى المهكريف  ولأنو ، النظر  لمدكتور عبد الكريـ بكار، موضوع بحرنا
 ، كاف ذلؾ الاختيار.الإسلبمييف المعاصريف

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
1
 . 071، ص1505، 0، لبنان: بنًوت، دار الدعرفة، طرؤية‌إسلامية وتعليم‌الكبارالتربية‌المستمرة‌أيوب دخل الله،  - 
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 الفصل الثالث: 
 الفكر التربوي عند عبد الكريم بكار
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 تمهيد:

 

ما مف مهكر تربػو  إف جػاز لنػا أف نسػحب ىػذه الصػهة عمػى مػف أكرػر التػأليؼ فػي ميػداف التربيػة ومػا         
يتعمؽ بيا؛ إلا ولػو تصػور ومنظػور خػاص لمتربيػة ولمػا يػرتبط بيػا مػف مهػاىيـ واشػتغالات ووظػائؼ وتحػديات، 

ولا يمكػف التعػرؼ عمػػى  منيػػا،ويكػوف لػو منظػور خػػاص لأسػباب مػا تعرفػػو مػف أزمػات ولمػا يػػراه سػبيلب لمخػروج 
 الهكر التربو  لأ  باحث أو مهكر إلا مف خلبؿ تشكيؿ تمؾ الصورة، لأف الحُكَـ عمى الشيء فرعٌ عف تَصوُّرِه،

 وىو ما سنسعى لتحاياو لو في ىذا الهصؿ.

 

 

 

 

 

 أولا: تعريف بعبد الكريم بكّار وأهم مؤلفاته.     

 التعريف بعد الكريم بكار: -1
أحد المؤلهيف ـ، يعتبر 1951مهكرا سوريا ولد بحمص يعد د. عبد الكريـ بف محمد الحسف بكار         

البارزيف في مجالات التربية والهكر الإسلبمي، حيث يسعى إلى تاديـ طرح مؤصؿ ومتجدد لمختمؼ الاضايا 
أكرر مف  رد. بكاػػ ذات العلبقة بالحضارة الإسلبمية وقضايا النيضة والهكر والتربية والعمؿ الدعو . ول

وقد تمت ترجمة  كتاباج في ىذا المجاؿ، لاي الكرير منيا رواجاج واسعاج في مختمؼ دوؿ العالـ العربي، سبعيف
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مائة ساعة صوتية مسجمة رلبث بعضيا إلى عدد مف المغات، كما أنو قدـ لممكتبة الصوتية أكرر مف 
 1.ومنشورة في مكتبات التسجيلبت الصوتية

عمى أف يادـ رؤاه الهكرية والتربوية مف خلبؿ مشاركتو الواسعة في مختمؼ الصحؼ  رد. بكايحرص       
والمجلبت العربية المتخصصة والعامة، حيث إنو شارؾ في كتابة ماالات دورية في مجمة البياف المندنية 

سلبـ اليوـ"، كما ومجمة الإسلبـ اليوـ الشيرية ومجمة "ميارتي" الصادرة عف جامعة الممؾ سعود وموقع "الإ
أنو شارؾ باستمرار منذ أكرر مف ربع قرف بماالاتو ودراساتو في عدد مف المجلبت الدورية الأخرو. 

لػػ د. بكار نشاط مكرؼ عمى صعيد المحاضرات والندوات الهكرية والراافية والدورات  بالإضافة إلى ذلؾ
عودية والكويت وقطر والبحريف وتركيا ولبناف التدريبية، وشارؾ في المئات منيا في المممكة العربية الس

"آفاؽ باسـ كما أنو قدـ برنامجاج أسبوعياج في قناة دليؿ  ،ومصر والأردف وماليزيا والسوداف وأو ندا وأندونيسيا
، وكاف د. بكار قد قدـ برنامجاج تمهزيونياج أسبوعياج في 2حضارية"، وبرنامجاج شيرياج في قناة المجد باسـ "معالي"

قناة المجد باسـ "دروب النيضة" لمدة عاميف، وبرنامجاج إذاعياج أسبوعياج باسـ "بناء العاؿ في الارآف الكريـ" 
وبرنامجاج إذاعياج أسبوعياج آخر باسـ "العلبقات الإنسانية في المجتمع الإسلبمي" استمر لمدة سنتيف في إذاعة 

عديدة عمى قناة الرسالة وقناة اقرأ وقناة الناس  الارآف الكريـ بالرياض بالإضافة لاستضافتو في برامج
 .والتمهزيوف السعود 

ـ في 1976ىػ / 1396عاما بدأت عاـ  26قادَ د. عبد الكريـ بكار مسيرة أكاديمية طويمة دامت       
جامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلبمية في الاصيـ  السعودية،، لينتاؿ بعدىا إلى جامعة الممؾ خالد في 

ـ وليباى 1992ىػ / 1412ـ حصؿ خلبليا عمى درجة الأستاذية في عاـ 1989ىػ / 1409ا في عاـ أبي
ـ ليتهرغ لمتأليؼ والعمؿ الراافي والهكر  حيث يايـ في 2002ىػ / 1422فييا حتى استااؿ منيا عاـ 

والتي شممت مواد عمى تدريس المغويات  رد. بكاالعاصمة السعودية الرياض. وتركزت المسيرة الأكاديمية لػػػ 
الميجات العربية، الاراءات الارآنية والميجات، النحو،  دلالة الألهاظ، الأصوات المغوية، المعاجـ المغوية

الصرؼ، المدارس النحوية وتاريخ النحو. كما قدـ خلبؿ تمؾ الهترة عدداج مف الأبحاث والكتب المتخصصة 
لأكاديمي لمجامعات التي عمؿ فييا مف خلبؿ رئاستو لعدد والتعميمية في مجاؿ المغويات، وأسيـ في النشاط ا

                                                           
1
 .80، ص1507، 0، القاىرة: دار السلام، طأفكار‌من‌أجل‌التقدمعبد الكريم بكار،  - 

2
 .050، صَ 1501، 0، القاىرة: دار السلام، طالهويةعبد الكريم بكار،  - 
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خلبؿ مساىمتو في  ومفكبير مف المجاف العممية، ورئاستو لاسـ النحو والصرؼ وفاو المغة لعدة سنوات، 
 .وضع المناىج، والإشراؼ عمى البحوث، وتحكيـ الدراسات العممية

ىػ،، وعمى الماجستير 1393ـ/ 1973بجامعة الأزىر  حصؿ عمى البكالوريوس مف كمية المغة العربية      
ىػ، مف قسـ أصوؿ المغة بالكمية نهسيا 1399ـ/1979ىػ،، والدكتوراه في عاـ  1395ـ/1975في عاـ  

 1بجامعة الأزىر، وكاف عنواف رسالة الدكتوراه: "الأصوات والميجات في قراءة الكسائي ".
 
 ر:الإنتاج الفكري والتربوي لعبد الكريم بكا -2

يعتبر عبد الكريـ بكار مف المكرريف في مجاؿ التأليؼ؛ إذ تربو كتبو المطبوعة عف السبعيف   كتابا في          
مجالات شتى، فضلب عف تمؾ التي تنتظر الطبع، ما يشي بسعة اطلبع وقدرة عمى التنظير عاليتيف عند 

 ومف تمؾ الكتب والمؤلهات ما يمي: الرجؿ
 

 مؤلهات كريرة جدا في الميداف المغو  والهكر  والحضار ، منيا:لعبد الكريـ بكار  . أ
دراسة، ندوة  المغة العربية وآفاؽ المستابؿ،، كمية المغة العربية بأبيا  :إنشاء مركز لتعميـ المغة العربية -

 .ىػ،1413ـ/1993 
 .ىػ،1414ـ / 1994الناشر: دار الامـ، دمشؽ  الطبعة الرانية: : فصوؿ في التهكير الموضوعي -
 .ـ،1995ىػ/1415الناشر: دار المسمـ، الرياض  : نحو فيـ أعمؽ لمواقع الإسلبمي -
 .ـ،1995ىػ/1415الناشر: دار المسمـ، الرياض  : مف أجؿ انطلبقة حضارية شاممة -
 .ـ،1996ىػ/1416الناشر: دار المسمـ، الرياض  : مادمات لمنيوض بالعمؿ الدعو  -
 .ـ،1997ىػ/1417الناشر: دار المسمـ، الرياض  : مدخؿ إلى التنمية المتكاممة -
 .ـ،1997ىػ/1417الناشر: دار ىجر، أبيا  : في إشراقة آية -
بحث منشور في وقائع المؤتمر، المؤتمر السنو  لمندوة العالمية لمشباب : مف أجؿ شباب جديد -

 .ىػ،1418 -ـ1998الأردف  -الإسلبمي، عمّاف
 .ـ،1999ىػ/  1419 الناشر: دار الأعلبـ، عمّاف العولمة:  -

                                                           

 
 .https://2u.pw/cDMU2vzG .25/54/1513، موقع عبد الكريم بكار، كارالسيرة‌الذاتية‌للدكتور‌عبد‌الكريم‌ب -1

https://2u.pw/cDMU2vzG
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 .ـ،2000ىػ/ 1420الناشر: دار الامـ، دمشؽ  : الاراءة المرمرة -
 .ـ،2000ىػ/1420الناشر: دار الامـ، دمشؽ   :عصرنا -
 .ـ،2000ىػ/1420الناشر: دار الامـ، دمشؽ   :العيش في الزماف الصعب -
 .ـ،2001ىػ/ 1421الناشر: دار المسمـ، الرياض   :رؤو راافية -
 .ـ،2002ىػ/1422لناشر: دار الامـ، دمشؽ  ا :تجديد الوعي -
 .ـ،2003ىػ/1423الناشر: دار الأعلبـ، عمّاف  الطبعة الرانية:  :اكتشاؼ الذات -
 .ـ،2003ىػ/1423الناشر: دار الأعلبـ، عمّاف  : خطوة نحو التهكير الاويـ -
 .ـ،2003ىػ/1423الناشر: دار الأعلبـ، عمّاف   :تشكيؿ عامية إسلبمية معاصرة -
 .ـ،2003ىػ/1423الناشر: دار الأعلبـ، عمّاف   :عامؾجدد  -
 .الناشر: مركز حوار الأجياؿ، الرياض  تحت الطبع، :المتحدث الجيد -
 .2005دار المسمـ عاـ  - الجزء الأوؿ، الرياض  :تجديد الخطاب الإسلبمي -
 .وجوه لمنشر والتوزيع -الرياض  :علبمات عمى طريؽ فيـ الواقع -
 .2006مكتبة العبيكاف  - الجزء الراني، الرياض  :يتجديد الخطاب الإسلبم -
 .2007مركز التنمية الهكرية عاـ  -نشر دمشؽ  :وجيتي في الحياة -
 وجوه لمنشر والتوزيع -الرياض  : أسس ومهاىيـ لمتهكير المستايـ، حوؿ المنيج -
 ىػ1428مؤسسة الإسلبـ اليوـ  -الرياض  :إلى أبنائي وبناتي خمسوف شمعة لإضاءة دروبكـ -
 ىػ 1430الرياض مؤسسة الإسلبـ اليوـ  :تكويف المهكر -
 ـ،2010ىػ/ 1431الناشر: دار وحي الامـ، دمشؽ   :ىي ىكذا، كيؼ نهيـ الأشياء مف حولنا -
الناشر: دار وجوه لمنشر والتوزيع، المممكة العربية السعودية، الرياض  :قطار التادـ -

 ـ،2012ىػ/1433 
 .الناشر: مؤسسة الإسلبـ اليوـ :راافة العمؿ الخير  -
 2012، وجوه لمنشر والتوزيع ، دارالرياض ،أفؽ أخضر  -
 1حياة مجتمع. -

 
                                                           

 
 .https://2u.pw/Gg4rIHPi. 25/54/1513، مِداد، عبد‌الكريم‌بن‌محسن‌الحسن‌البكار -1

https://2u.pw/Gg4rIHPi
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 مف مؤلهات عبد الكريـ بكار التربوية: . ب
 .ـ،1999ىػ/ 1419الناشر: دار المسمـ، الرياض   :حوؿ التربية والتعميـ -
 .ـ،2003ىػ/1423الناشر: دار الأعلبـ، عمّاف  الطبعة الرانية:  :دليؿ التربية الأسرية -
 .ـ،2003ىػ/1423الناشر: المنتدو الإسلبمي، الرياض   :بناء الأجياؿ -
 .2007مركز التنمية الهكرية عاـ  -دمشؽ  :تأسيس عامية الطهؿ -
 ابف زمانو  التربية لأجؿ المستابؿ،. -
 .الأبناء،الاواعد العشر  أىـ الاواعد في تربية  -
 ،.2011الطبعة الأولى،  : دار السلبـ: مصر، صهحات في التعميـ -
 .،2013ىػ/1434  دار وجوه لمنشر والتوزيع، المممكة العربية السعودية، الرياض :الناشر :طهؿ يارأ -
 .المراىؽ  كيؼ نهيمو وكيؼ نوجيو، -
 .مشكلبت الأطهاؿ -
 .مسار الأسرة  مبادئ لتوجيو الأسرة، -
 الاجتماعية   ير مطبوع بعد،.التربية  -
لغزاره يعتبر عبد الكريـ بكار مف الوجوه البارزة في المشيد الهكر  والتربو  العربي والإسلبمي، وبيذا        

شؽ لنهسو طرياا خاصا مبتعدا عف التيار المنيزـ راافيا الخاضع لاابمية  إنتاجو الهكر والراافي والشرعي ولأنو
الاستعمار، وعف تيار الانغلبؽ والتاوقع وعدـ الانهتاح عمى العالـ وجديده وما يهرضو الواقع مف تغيّر وتحديث 

الدكتور  بعيدا عف الاستنساخ السائد وعف تامص كؿ شيء وافد، قدـفبات بذلؾ بكّار "في شتى المجالات، 
 1".بكار نتاجو المعرفي العميؽ في ىضـ متوازف لمتراث دوف تاديس وفي وعي الواقع دوف تزييؼ

 الأصول النظرية لبكّار. -3

التعميـ ىو حماة الوصؿ بيف أجياؿ الأمة، وانتااؿ عناصر بنائيا الهكر  والنهسي والاجتماعي، ولا سيما        
ما يختص بالديف والمغة والتاريخ، وىي العناصر التي تشكؿ ىوية الأمة ورؤيتيا لمعالَـ، والميـ في دراسة تطور 

                                                           

 
. https://2u.pw/pjNUCeTQ، الجزيرة نت، فكر‌عبد‌الكريم‌بكارالدولة‌في‌علاء الدين آل رشي،  -1

25/54/1513. 

https://2u.pw/pjNUCeTQ
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مع مسائؿ التربية والتعميـ، ورصد مواقع المرجعية  الهكر التربو  ىو تتبع الطرياة التي تعامؿ بيا العاؿ المسمـ
 .1الحاكمة ليذا التعامُؿ

في ىذا السياؽ يدخؿ بحرنا في سياؽ رصد جيود المهكريف التربوييف، ووقع اختيارنا عمى عبد الكريـ بكار 
تأرر بيـ في خطو لتحديد ملبمح الهكر التربو  عنده، وتحديد أىـ أصولو ومرجعياتو الحاكمة لتوجياتو، وأىـ مف 

 الهكر  عموما، وخصوصا في فكره التربو .

نما أنتمي إلى مدرسة الوعي الحضار  التي أعدّ مالؾ بف "ياوؿ عبد الكريـ بكار:  أنا لا أنتمي لأ  جماعة، وا 
 2".نبي أىـ أعمدتيا

 يحدد بكّار أسسا ليذا الهكر الذ  ينطمؽ منو، أىميا:

 خصية وطبيعة تركيب المجتمع الذ  نعيش فيو.معرفة الذات، والإدراؾ العميؽ لمش -

 استحضار صورة واضحة عف جوانب التخمؼ التي نعاني منيا وأسبابيا التاريخية والواقعية. -

 الإحاطة بأوضاع البمد والعالـ والدوؿ المؤررة في توجيو مسيرة الحضارة. -

 تحديد التطمعات الحضارية الخطط لتوفير الإمكانات وترتيب الأولويات. -

 لهيـ الحضار  والحركي لديننا واسترمار ذلؾ في تحديد الوجية ورسـ خطوط العمؿ.ا -

 أىـ الحاجات وأدوات النيوض الحضار  المهاودة، ومعوقات التحضر المادية والمعنوية. -

 3إدراؾ التحديات الداخمية والخارجية التي تعيؽ مسيرة التحضر وفيـ سبؿ التعامؿ معيا. -

اعتبارىا جزءج مف الحالة العامة التي يمر بيا العرب والمسمموف مف الضعؼ ينظر بكار إلى التربية ب
والتبعية والتأخر التاني والاقتصاد ، التأخر الذ  ألاى بظلبلو عمى شتى المجالات،  ير أف بعض تمؾ 
المجالات يمكف أف تكوف متأررة ومؤررة في ىذا التأخر الحضار ؛ بمعنى أف بعض مكونات الحالة 

                                                           
1
 .040فتحي حسن ملكاوي، مرجع سابق، ص - 
 

. https://iums.me/28922، موقع الاتحاد العالدي لعلماء الدسلمنٌ، منهجي‌في‌التعامل‌مع‌الجماعات‌الإسلامية -2
50/54/1513. 

3
 .02، ص1508، دمشق: دار القلم، ،‌مدرسة‌الوعي‌الحضاريعبد الكريم بكار - 

https://iums.me/28922
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التي نعيشيا مُست بتأريرات الوضع الذ  نعرفو وساىمت أيضا بتشكّمو وتكريسو، ومف أىـ تمؾ  المتأخرة
المكونات، التربية ونظاميا وما يتعمؽ بيا؛ لأنيا ترقى إلى مستوو العوامؿ التي يمكنيا تغيير ىذا الواقع إذا 

وزه أيضا، وىذه ىي المهارقة حُشدت ليا سباب أخرو موازية ويمكنيا ترسيخو وتعمياو وتعايد إمكانية تجا
 المتعماة بموضوع التربية التي تكسوه بأىمية عظيمة عند بكار و يره مف مهكر  ىذا التيار الهكر .

ولعؿ أعلبـ ىذا الخط الأكرر تأريرا في المرجعية الهكرية التربوية لعبد الكريـ بكار، ىما عبد الرحمف ابف 
      حورتو ليما في منيجو الهكر  في عامميف: التجديدخمدوف، ومالؾ بف نبي، ولعمي أختصر سبب م

والتوازف، فعبد الرحمف ابف خمدوف يعتبر دوف شؾ مجددا لمتهكير العممي الإسلبـ ولعدة عموـ كالتاريخ 
والاقتصاد وعمـ العمراف البشر  أو ما صار يسمى لاحاا بعمـ الاجتماع، ىذا التجديد الذ  جاء بمنيج 

، ما ترؾَ أررا عمياا في المسيرة جممةج  قطع مع التعاطي الذاتي مع تمؾ المياديفموضوعي وعممي صارـ 
العممية الإنسانية ونصب ابف خمدوف كواحد مف أىـ الأسماء العممية البارزة في الشرؽ والغرب وعند أفذاذ 

 المهكريف والعمماء والمؤرخيف، أمراؿ أرنولد توينبي تمريلب لا حصرا.

الحضارة كما يماّب، فيعتبره بكّار عميد المدرسة، وعند النظر في أطروحة  فيمسوؼأما مالؾ بف نبي أو 
عبد الكريـ بكار يمكف بسيولة تممس أرار أفكار ومصطمحات مالؾ بف نبي، وخاصة تنظيره لمتوازف في 

 التعاطي مع حالة الضمور الحضار  التربو  والاجتماعي والاقتصاد  التي نعيشيا.

الرلبريف مف عمره كاف ىناؾ تياراف راافياف كبيراف، تيار ديني شرعي ممتصؽ بالتراث فحيف كاف مالؾ في 
يخشى مف الجديد...؛ وتيار راف متأرر إلى حد كبير بما يراه الغرب إلى درجة الاعتااد بأف عمينا الأخذ بو 

مية لمربط بينيما كمو بخيره وشره؛ فااـ مالؾ بف نبي بالتاريب بيف التياريف، إيجاد جسور نظرية ومهاىي
 1كمهيوـ قابمية الاستعمار الذ  صكّو.

وعميو أمكننا تحديد ملبمح المرجعية الهكرية لعبد الكريـ بكار، التي حددىا بهكر وتوجيات مدرسة الوعي 
الحضار  كما أسماىا، ما ركَّز اىتمامو وتأرره بابف خمدوف ومالؾ بف نبي، وبعامميف ارنيف أساسييف في 

 ما مادّميف عنده وسببا لانتياج خطيما، وىما: التجديد والتوازف.فكرىما جعلبى
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وفؽ ىذيف العامميف وأررىما البارز في فكر بكّار العاـ، وفكره التربو  يمكف اعتبار أف أفكاره التربوية 
تصب في ضرورة تجديد تعاطينا مع مسألة التربية وتجديد وسائميا وفمسهتيا، وعدـ ربط أزمتيا بترارنا 
وناائصو فاط، ولا ربط الحؿ ليذه الأزمة بالارتماء في حضف النظريات والمنظومات الغربية دوف تمحيص 

 وناد وردٍ إلى أصوؿ وروابت تمؾ المدرسة؛ فما منظور بكّار لمتربية وفؽ ىذا التصور؟

 
 عند عبد الكريم بكار.ووظائفها ثانيا: مفهوم التربية    
 مفهوم التربية: -1

أىـ وسيمة لتحويؿ  يعتبرىاإذ  ،رالتربية موضوعا أساسيا في المشروع الهكر  لعبد الكريـ بكاتعتبر       

 الراافة في أكرر تعريهاتيا شيوعجا: ىي ذلؾ الكؿ المركبولمّا كافَ بكّار يعتبرُ أف "، 1الأفكار إلى راافة

الاابميات والعادات الأخرو التي  والتااليد، وكؿ المشتمؿ عمى المعارؼ والمعتادات والهف والاانوف والأخلبؽ
وليس مورورا  ومف الواضح أف  الراافة، شيء مكتسب، ،،خلبؿ العيش في مجتمع يكتسبيا الإنساف مف

 أسموب العيش في مجتمع،. وتييمف العادات  عبر الجينات، ولذلؾ فصف ىناؾ مف يعرّؼ الراافة بأنيا
الاجتماعي،، مع الاعتراؼ  الييمنة ما نسميو  السموؾ عمى المجتمعات ويتولد عف تمؾ والتااليد والأعراؼ

قدرتو عمى تكويف راافتو الشخصية أعظـ، وصار لو موقؼ ناد   بأف الهرد كمما تعمـ ووعى أكرر، صارت

فصف التربية ىي عممية ناؿ تمؾ المعارؼ والمعتادات والتااليد والأخلبؽ وأساليب ؛ 2".راافة مجتمعو مف

 الذ  ينظـ عيشو المشترؾ.رسـ سموؾ المجتمع العيش وأعرافو التي ت
موحدة أو شبو موحدة، وتمؾ  شعورية،  بنيةالواحد  د لدو أبناء الوطفتوجِ " ىذه تجربة العيش المشترؾو 

يشترؾ فييا جيؿ معيف، وىي تتجمى في  تاوـ عمى عدد كبير مف المدركات والايـ والمهاىيـ التي البنية
والايـ المر وبة والمهضمة إلى جانب  كما أنيا تتجمى في التطمعات والطموحات، الاجتماعية التااليد والعادات
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إذا  .والمعيب والخطير و ير اللبئؽ التي يرسميا المجتمع لأبنائو مما يشير إلى الممنوع الخطوط الحمراء

 1."فصف الراافة تنزع دائما نحو الخاص والمحمي كانت الحضارة تنزع نحو العموـ والعالمية،

لتربية إذف مع ما سبؽ مف سعييا لناؿ وترسيخ الأعراؼ والتااليد وأسموب العيش، تعتبر جيدا إراديا يسعى فا
لحهظ المجتمع ككياف ووعاٍء لمعيش المشترؾ؛ الذ  لا يمكف أف يستمر دوف مشتركات تهُضي إلى شيء 

والطموحات والممنوعات تصنع شيئا مف التشابو في التطمعات مف الانتماء، ودوف قيـ ومهاىيـ مشتركة 
 أيضا.

، وسياوؿ  يرو بكار أف التربية التي تمااىا الجيؿ السابؽ "لـ تكف ملبئمة بدليؿ الأوضاع التي نعيشيا اليوـ
صلبح ما لدينا مف خمؿ في تربيتنا" ، وربطو بيف التربية 2الأحهاد مرؿ قولنا إذا لـ نسارع إلى تدبر أمورنا وا 

  بيف مدو تأرير التربية في المستابؿ وأنيا تستيدؼ إعداد الناشئة لأوضاعٍ المتماات والأوضاع اللبحاة ي
متوقعة، ووصؼ "ملبئمة" الذ  أطماو بكار معبر عف كوف تمؾ التربية خاضعة لمعايير مختمهة تصيغيا 
         وتخرجيا في صورة تؤد  إلى تحايؽ أىداؼ بعينيا في ظروؼ بعينِيا؛ فميست مجرد تمايف معارؼ

دة، أو تكديس معمومات معزولة عف سياقات تتطمب الإلماـ بيا أو سوؽ عمؿ يستدعييا أو راافة مجر 
 اجتماعية تتوافؽ معيا، أو فمسهة تربوية قومية تدعو إلييا.

، وأنو ليس مف الإنصاؼ إلااء حِمؿ إصلبح المجتمع وفؾ أزماتو كجزءٍ مف كُؿكما ينظر بكّار إلى التربية 
وحده، ولا عمى المربّيف أو "أف نطمب منيـ إيجاد جيؿ خارؽ" فالمجتمع الهاسد أو  عمى النظاـ التربو 

الميشّـ والذ  تعيش نظمُو حالة فوضى وتيو حضار  أشبو ما يكوف بالطحيف الهاسد؛ فكؿ ما يصنع منو 
كريرة ، وىذا ينبينا لكوف التربية نظاما مؤررا ومتأررا بنظـ أخرو 3 مف خبز وكعؾ، لف يكوف إلا كذلؾ.

تصوغ كياف المجتمع ولا يمكف مطالبتيا وحدىا بحؿ سحر  لأزمات المجتمع أو لتحايؽ تطمعاتو لأنيا بادر 
ما تكوف منتجة لجيؿٍ متشبع بما تصدره لو مف معارؼ فصنيا ىي ذاتيا منتجٌ اجتماعي متشبع لما لممجتمع 

 مف معارؼ واتجاىات ولا يمكنيا أف تنهؾّ عف تمؾ الحتمية.
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ف ذلؾ فالتربية في مهيوـ بكّار تُكسب الإنساف إنسانيتو، فيو لا يولد إنسانا إذ لا يممؾ ماومات فضلب ع
؛ فالتربية تورث 1الإنسانية مف لغة وفكر ومشاعر وأخلبؽ، ولا ينتاؿ إليو شيء مف ذلؾ بالورارة بؿ بالتربية.

ماعية؛ أ  قبؿ تحويمو مف كائف تجالهرد صهاتو الإنسانية مف نوازع وميوؿ فطرية قبؿ أف توررو صهاتو الا
بيولوجي إلى كائف اجتماعي كما يُصطمح عميو في الأدبيات التربوية، رـ تؤىمو لمحياة، ومف ىنا يرو بكّار 

 أف التربية تتمحور حوؿ أقطابٍ رلبرة، "ىي: 
 

 .ونوازعياالنهس البشرية وما ذكرناه مف مهردات فطرتيا وميوليا  محور -1
ومبادئيا، ومعايير الصواب  والاجتماعي، والذ  يشتمؿ عمى مجمؿ عاائدىاإرريا التاريخي  -2

 .وأذواقياوالخطأ لدييا، إلى جانب آدابيا وتااليدىا 
مستابميا مف الصهات  ما تعتاد أنو مطموب لعيش حاضرىا وجوىر  في تمبية حاجات -3

والتدريب والتخمؽ بالأخلبؽ الاىتماـ بالتعميـ  والخبرات والميارات عمى نحو ما نشاىده اليوـ مف
  2.الخ ..تالوقالدقة والهاعمية والحهاظ عمى  الحضارية الإنتاجية، مف مرؿ

 
أ  أنيا عند بكّار تكوف إنسانية نهسية أميَؿ إلى توريث النوازع والميوؿ الهطرية، واجتماعية مف جية توريث 

أو نهعية إذا جاز لنا أف نسمييا، لأنيا تسعى العادات والتااليد والعاائد والأذواؽ وأسموب العيش، وواقعية 
شباع حاجاتو  لإكساب الهرد ما يخولو العيش في حاضره والتمكف مف وسائمو والتغمب عمى تحدياتو وا 

 وتحايؽ ر باتو.
   إطار التربية عمى المحوريف الراني ولا يخهى أف الأمـ تختمؼ اختلبفاج عظيماج في كرير مما يدخؿ في"

الخاص، وترتيبيا المتميز لسمميا الايمي، ومشكلبتيا وآماليا  حيث إف لكؿ أمة إرريا التاريخي والرالث؛
أمة، وعمى نحو فرعي لدو كؿ  وىذا كمو ينعكس عمى المناىج والأساليب المتبعة لدو كؿ ،الخاصة الوطنية

ؿ بالإضافة إلى شيء مف يشبو التوحد بيف الأمـ في المحور الأو  ومع ىذا فصف ما ،أسرة وكؿ معمـ وكؿ فرد
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الأخرو، ولذا نشأ  سوؼ يتيح لكؿ أمة أف تستهيد مف خبرات الأمـ -المحوريف الراني والرالث  التاارب في
 1".عمـ  التربية الماارنة،

إصدار الأحكاـ حوؿ ما يدور حولنا وعمى الناس والأحداث،  ار أف تربية تعمّ ُـيعتبر بكّ إضافة لذلؾ 
،  ير أنيا تتحمؿ مسؤولية فعؿ ذلؾ بسبؿ ووسائؿ 2فؽ قواعد وحدودٍ وأدبياتوتوضّح ما يجب فعمو و 

، وكؿ أمّة تجيد 3مختمهة لاختلبؼ المعايير التي يستخدميا الناس في تاويـ الناشئة والأحداث والمواقؼ
نشاىده اليوـ؛ ىذه العممية التربوية وتمارسيا بأفضؿ الطرؽ يخوّليا ذلؾ ويرشّحيا أف تتبوأ الامّة، وىذا ما 

فمعظـ الأمـ ذات الدخؿ الاقتصاد  المرتهع  أوروبا والياباف نموذجا، لـ يتحسف اقتصادىا بسبب ما تممؾ 
نما بسبب توظيؼ العمـ والمعرفة وتادـ الصناعة ، وما احتمت التربية ىذا الدور المحور  إلا 4مف رروات وا 

، وىي قبؿ 5والراافية والاجتماعية للؤفراد والمجتمعاتلكونيا أساسية في تكويف الشخصية العامية والعاطهية 
صغاء وانتباه وعاد ماارنات وتمييز مهارقَات ، لأجؿ 6ذلؾ واضعةُ بذور المعرفة الجديدة، مف ملبحظة وا 

ذلؾ كمو كانت التربية بتمؾ الأىمية وذاؾ الأرر في مسار المجتمعات والأمـ لأرره العميؽ في رسـ 
ت وتسطير التطمعات وتسخير الادرات والاستعدادات لبمو يا؛ فمف أجادىا مف الشخصية وتوجيو الطاقا

الأمـ حاؽ نيضتو وحضارتو، ولـ يكف ليبمغ ذلؾ لولا بناء الإنساف والاسترمار في الرأسماؿ البشر  
 7بوسائؿ وطرؽ عدة منيا التربية والتعميـ الرسمياف و ير الرسمييف.

 ربية الرشيدة ما يمي: ىذا ويعتبر بكّار أف مف خصائص الت 
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  ما 1يي تمؾ التربية التي تساعد عمى خوض معارؾ الحياة بكهاءة واقتدارعمَمية؛ فالتربية الرشيدة ،
نستطيع أف نطمؽ عمييا أيضا صهة "النهعية"؛ أ  أنيا في جزء كبير منيا متوجية للئعداد لخوض 

يمكف خوض تمؾ الحياة باقتدار إلا  الحياة بكهاءة، ما تعمّؽ مف ذلؾ بالحاضر أو بالمستابؿ، ولا
 باكتساب كرير مف الميارات الضرورية، وىو ما تضطمع بو التربية.

 ضرور   2التربية الرشيدة واضحة؛ فجلبءُ الأىداؼ التربوية الكامنة خمؼ الممارسات التربوية
مكانية خضوعيا ومخرجاتيا لمناد.  لانتظاميا، وضرور  أيضا لتاويميا وا 

 إذا لـ يحدث تادـ اجتماعي دعمى النحو الذ  نري مف العسير أف تتادـ التربيةية؛ فالتربية تشارك   
؛ فالتربية جزء مف كؿ كما 3د ببناء الأجياؿار هعاـ؛ فالمعمموف ميما جوّدوا أداءىـ لا يستطيعوف الان

وزر  يؤكد بكار، لا يمكنيا وحدىا أف تنيض بالهرد والمجتمع، كما لا يصح أف يُماى عمييا وحدىا
تخمّهيا وتأخره؛ لأف المجتمع مجموعة مف النظـ المتسّاة يُهضي بعضيا إلى ارخر ولا يمكف لمنظاـ 
ف كاف عمميا ومتهوقا أف يعوض عجز الوظائؼ الأخرو أكانت متعماة بنساو أو خارجو  الواحد وا 

يتحمؿ مسؤولية كالعلبقة مرلب بيف الأسرة والمدرسة؛ فكلبىما متأرر بارخر؛ لا يمكف لأحدىما أف 
 فشؿ ارخر أو أف يُطالَب بتعويضو.

 سمبية وعمى درجة عالية مف الخضوع  التربية الرشيدة إيجابية، في ماابؿ التربية الاديمة التي كانت
ميمة الصغار في التربية المورورة عف عصور الانحطاط ىي اختزاف أفكار الكبار عمى ؛ فالعامي

، وىذا الأسموب لا يعدو كونو تماينا جافا يمغي 4فحَسب والجماؿ أنيا معايير الخطأ والصواب والخير
فرادَة الأطهاؿ وخصائصيـ المتمايزة، ويعامؿ الناشئة كأوعية صمّاء تُختَزَف فييا التصورات 

 والأعراؼ والمعاني المختمهة دوف اعتبارٍ لعاوليـ؛ التي تادّـ ليا الأجوبة المحددة والمعمّبة.
 توجِد توازنا بيف المرالية والواقعية، فالإنساف المرالي يرتبط بالايـ التي يؤمف زنَة، التربية الرشيدة متوا

بيا، ويتطمع إلى المستابؿ مع  ض الطرؼ عف كرير مف معطيات الواقع، أما الإنساف الواقعي 
فيعترؼ بالواقع ويتكيؼ معو إلى حد الخضوع لو مع إمكانية التخمي عف بعض المبادئ والايـ التي 
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لمستابؿ سيجد الإنساف نهسو في ظروؼ حرجة تحتاج إلى توازنات دقياة، والتربية امف بيا، وفي يؤ 
 .1تتدخؿ ىنا لتعينو عمى إيجاد التوازف الممكف بينيما

  التربية في صورة المؤسسات التعميمية أكبر مف أف تكوف مجرد ىيئة توظيؼ؛ إذ ليست مطالبة بأف
، وشتاّف بيف الأمريف؛ إذ 2ؤـ مع الهرص الموجودة واستغلبلياتوفر فرص العمؿ ولكف تؤىِّؿ لمتلب

يحط التصور الأوؿ مف فعالية التربية ومف وظيهتيا الشاممة ويحوليا لمجرد وسيمة "اتكالية" 
لامتصاص البطالة بدؿ أف تكوف وسيمة خلّبقة للئبداع والتنافس، والتأىيؿ عمى خمؽ الهرص 

 وافتكاكيا بكهاءة.
 أنيا تأخذ مف مياديف معرفية متعددة، قريبة مف التربية ية تعدد مشاربيا؛ إذ مف خصائص الترب

؛ فتجدىا متااطعة مع عمـ الاجتماع في صورة عمـ الاجتماع 3أحيانا وبعيدة عنيا أحيانا أخرو
التربو ، ومع عمـ النهس في صورة عمـ النهس التربو ، ومع السياسة والاقتصاد والهمسهة في تأريرىا 

 هة التربية، و ير ذلؾ مف المياديف المعرفية المتااطعة مع التربية.عمى فمس
 لدييا مف معارؼ  أداة تنهيذية تعكس ما تتطمع الأمـ إلى تحاياو في أبنائيا عمى ما جدَّ  يةالترب

؛ أ  أنيا تكوف مسبوقة بهمسهة توجييا وبادر ما كانت تمؾ الهمسهة واقعية 4وخبرات وظروؼ
 التربية مرمرة وعممية لأنيا عند بكّار تنهيذية. ومدروسة بادر ما كانت

 أ  أف التربية الهطرية ليست كافية، وحتى لو كانت قادرة عمى ؛ 5يرو بكّار أف التربية عمـ وفف
تحايؽ وظائؼ التربية في العصور الساباة فيي عاجزة اليوـ عف تحايؽ ذلؾ بمجرد التاميد 

ر اجتماعي مطّرد، والتادـ المتسارع في التانية والارتجاؿ، لميزات ىذا العصر مف سرعة وتغيّ 
 ووسائؿ التواصؿ، ولتأريرات العولمة؛ فالتربية اليوـ عمـ يُدرس وفف يُتاَف.

 

 التربية: وظائف -2
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ما مف فكر تربو  إلا وأناط بالتربية ومؤسساتيا مياما ووظائؼ معينة يرو أنيا قاصدة ليا ومسخّرة        
لتحايايا، لأجؿ ذلؾ التمست وظائؼ التربية بصبغتيا الحضارية المسممة عند مدرسة الوعي الحضار  التي 

جمالا إنياينتمي ليا بكار قبؿ طمبيا في كتبو، ويمكف الاوؿ    إلى: تاصدُ ابتداءج وا 
 

 النهس أكرر مما تيتـ  أنيا تيتـ بالتادـ في الكشؼ عف أسرار الطبيعة البشرية ومكونات
 بالتادـ في الكشؼ عف أسرار الطبيعة

  عالميةأنيا تبني حضارة إنسانية. 
  مؤمنةحضارة ربانية  بناء. 
  أنيا تبني حضارة متكاممة متوازنة متناساة بيف عناصرىا. 
    لمبشريةسعدة متهوقة ومُ أنيا تبني حضارة. 
   ِّ1.رةأنيا تبني حضارة أخلبقية خي 

 
تنشئة جيؿ ممتزـ بتعاليـ دينو، قادر عمى التعامؿ مع معطيات وتبعا لذلؾ، يرو بكّار أف اليدؼ مف التربية     

يممكوف زمانو، منضبط ذاتيا، ومادر لممسؤوليات الممااة عمى عاتاو، وىذا لف يتـ إلا مف خلبؿ وجود مربيف 
تحرير العاؿ، والارتااء ضروريةٌ ل -أ  التربية-، وأنيا 2راافة تربوية جيدة وليـ وضعية سموكية قويمة

مف خلبؿ السيطرة عمى ر باتيا، وتأسيس  تباىتمامات الإنساف، وتوجيييا توجييات صحيحة، وقيادة الذا
ني ومهيومات ورموز راقية يصعب علبقات اجتماعية تاوـ عمى الرحمة والتعاوف والإنجاز المشترؾ، معا

عمى الوعي البشر  التعامؿ معيا وتمرميا مف  ير وسيط راافي ومعرفي وىذا الوسيط يوفره التعميـ في 
 .3المختمهة ومراحم

 

 فيما يمي:وظائؼ التربية كما يراىا بكّار  يمكفُ إجماؿكما 
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 :الوظيفة الإنسانية 
، وياصد بكّار ىنا أف التربية 1"المشتركة توريث الايـ الإنسانيةو ، تحايؽ النزعة الإنسانية في الإنسافأ  " 

كساب الايـ الإنسانية التي تشترؾ فييا الراافات المتعددة، والتي تكوف في أكررىا          معنية بتوريث وا 
لذوؽ فطرية، كاحتراـ الكبير، واحتراـ الوالدَيف، والنظافة، رـ الايـ الأعمى مف ذلؾ كالعدؿ والاعتذار وا

والأدب والرحمة ..الخ، وبكّار ىنا يهرّؽ بيف المشتركات الإنسانية وما تتااطع في الراافات وبيف ما تهرضو 
الراافة الغالبة مف قيـ وأساليب عيش، وىو ما عبّر عنو عبد الوىاب المسير  بالتهريؽ بيف "الإنسانية 

دروف عمى إكساب الإنساف إنسانيتو التي يتشرؾ ، بمعنى أننا بالتربية قا2المشترَكة" و"الإنسانية الواحدة"
فييا البشر كبشَر، والتي تمرؿ ىيكلب عاما للئنسانية، رـ تختمؼ التجارب الإنسانية والحضارات المختمهة 
في الخصوصيات والسمات الذاتية التي تميزىا عف  يرىا مف الأمـ والتجارب الإنسانية؛ دوف أف تهُرض 

دة قائمة عمى تصدير نموذج واحد كمراؿ يُحتذو في شتى مناحي الحياة عمى البشرية إنسانية موحَّ 
 الاقتصادية والسياسية والاجتماعية والراافية ..الخ.

كما أف مف مياديف الأنسنة التي تاصد ليا التربية عند بكّار، خمؽ انسجاـ الهرد مع الطبيعة واحتراـ 
 .3لأنيا الوعاء الذ  تتمدد فيو الإنسانية البيئة؛ فالتكامؿ مع الطبيعة مف أىـ وظائؼ التربية

 
 :الوظيفة الحضارية 

ف لأف الإنساف البعيد عف التمدف التمدُّ  تحايؽَ  تستيدؼُ التربية التوازف الحضار ؛ إذ تاصدُ عند بكّار 
، والتمدف ىنا يشمؿ الاانوف 4تظير  رائزه بشكؿ لافت لأنو قريب في وضعيتو العامة مف حاؿ الحيواف

واحترامو، وضبط الذات، والمسؤولية، والتراحُـ، كؿ ذلؾ مع استحضار لمخصوصيات الراافية 
التادـ الحضار  و الافتتاف بأسموب الحياة الغربي في تصاعد مستمر، والاجتماعية والروابت الأخلبقية؛ "ف
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لغربية اليوـ تدفع ، كما أف الحضارة ا1"الحادث اليوـ ىو تادـ ماد  أكرر مف أف يكوف أخلبقيا أو روحيا
؛ 2نحو المادية والاستيلبؾ فصف التربية المتوازنة تمنع الإنساف مف أف يتحوؿ إلى كائف استيلبكي

علبمو المسيطر لـ يعد يصنع ذاتو؛ بؿ صار يُصنع ويُاولَب عمى  فالإنساف في العالـ الاستيلبكي وا 
، وىو ذاتو ما ذكره موريس 3تيى بلب أىمية.الشاكمة التي تُراد لو ليذا فاد الإنساف ذاتَو المستامة، وان

 : "إف جوىر حضارتنا الاستيلبكية، ىو اشتر كي تكوف".4بيرماف في انحطاط الحضارة الأمريكية

التييئة لابوؿ الأفكار الجديدة، ومف مااصد ذلؾ التوازف التربو  المرجو عمى المستوو الجماعي، 
 :5، لأفاف واختياراتووالموازنة بيف الاديـ والجديد في حياة الإنس

 التمسؾ بالاديـ المجرب قد يؤد  إلى العزلة عف العصر وعدـ مواكبتو.    -
 الانهتاح المطمؽ عمى الجديد يؤد  إلى اندرار الشخصية والخصوصيات. -

أ  أف مف وظائؼ التربية الداخمة في ماصد التوازف الربط بيف الاديـ والجديد؛ فلب الجديد يؤد  إلى 
الاديـ، ولا الاديـ يؤد  إلى نهور مف الجديد، والاديـ ىنا بمعنى التراث والتاميد والعُرؼ والراافة  قطيعة مع

الأصمية لممجتمع، والجديد كؿ ما ورد عمى المجتمع مف التراقؼ والتهاعؿ الاجتماعي مع الأمـ الأخرو 
 عبر الوسائط الحديرة.

 :6التوازفأما عمى المستوو الهرد  فالتربية ضرورية لتحايؽ 
 الماد  والمعنو . -
 الشخصي والاجتماعي. -
 الانهعالي والعامي. -

بمعنى أف التربية تستيدؼ خمؽ توازف لدو الهرد؛ بحيث يجمع بيف الميؿ الماد  العالبني وتحصيؿ  
شباع الحاجات المادية، وبيف الميؿ المعنو  والروحي العاائد  والراافي والأخلبقي  الميارات النهعية وا 
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   ا يجب اكتسابو في السياؽ الهرد  مف ميارات، وما يتمااه الهرد مف تربية تستيدؼ بناء ذاتِو عامياوبيف م
وسموكيا، وبيف ما تكسبو التربية لمهرد مف حمولة راافية وأخلبقية وسموكية اجتماعية نابعة مف بيئتو 

، كما تيدؼ التربية لمموازنة بيف لمتكيّؼ معيا ومسايرتيا والانسجاـ مع أعرافيا وروابتيا ونمط العيش فييا
 الدواعي النهسية العاطهية والانهعالية وتنميتيا، وبيف تأسيس الجانب العامي والهكر  لمهرد.

 
 :الوظيفة الفكرية  

وىو مف أولويات التربية المعاصرة لكررة المدخلبت النظرية والهكرية والعممية  ،تعميـ التهكير الناد أو 
 التهكير الناد  نشاط ذىني راؽ جداج، بؿ ىو أرقى أنواعومواقع التواصؿ والعموـ الزائهة، ياوؿ بكار: 

فة إلى تخيلبج جيداج لعناصره، بالإضا التهكير لأنو يتطمب معرفة بالموضوع الذ  نهكر فيو، كما يتطمب
 1التهكير موضوع التي يتطمبيا إصدار أو تنظيـ الماولة النادية في المسألةِ  الوعي بالمبادئ والمعايير

ولمتربية دور محور  في تأسيس ىذا النمط مف التهكير الضرور  في الواقع المعاصر ولممستابؿ لغزارة 
ووفرة تبادؿ الأفكار والتوجيات  ما نتعرض لو مف المعمومات والمذاىب الهكرية وسرعة تبدؿ النظريات

بسبب يسر التواصؿ وتطبيااتو الكريرة التي لا يمكف ضبط محتواىا كمو وتمييزه؛ فبدلا مف ذلؾ تسعى 
التربية لتكويف العاؿ الناقد الذ  يستطيع أف يتعامؿ مع تمؾ المدخلبت باختلبؼ الزماف والمكاف بناء 

 عمى أدوات ومهاىيـ عامية.

 في جوىره ىو مجموعة مف العمميات الذىنية التي تستيدؼ تاييـ بعضناد عند بكّار كما أف ال      
وجماؿ عما فييا مف  وتمييز ما فييا مف خير وحؽ وصواب، الحاائؽ والمعمومات والأفكار والظواىر

ومعايير وأفكار ومعمومات، وىذا  باطؿ وخطأ وقبح، إف المهكر وىو يناد يستخدـ ما لديو مف قيـ
لممعارؼ والأفكار الجديدة في فيـ الواقع وتحديد  الاستخداـ كريرجا ما يكوف عبارة عف تطبيؽ وتوظيؼ

إلى تهسير التناقضات التي يعيش فييا الناس، ومف ىنا فصف التهكير  الاجتماعية، بالإضافة  المشكلبت
ومتحرر  لنماذج الشائعةمتهوؽ جدا؛ لأف الناقد يربت أف وعيو متحرر مف سمطاف البيئة وا الناد  عمؿ

، ولأف ىذا التنشئة عمى ىذا 2مف برمجة التيار الاجتماعي العاـ والذ  لا يكوف في الغالب رشيدا وواعيا
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تييئة لمحكـ عمى الأشياء في زمف توارد الأخبار وتياطؿ الأفكار وتعدد النوع مف التهكير ضرور  ك
، ولا يمكف أف تحصؿ تمؾ 1العالـ بشتى تنوعاتو ة والنظرية والسياسية والانهتاح عمىيالمذاىب الهكر 

تعميـ التأمؿ وطرح الأسئمة وأف يصير المرء قادرا عمى  التييئة أو تتـ تمؾ التنشئة إلا بما يسميو بكّار "
 2"ناد ظواىر الأمور، وحريـ عمى اكتشاؼ الأنماط العامية التي تستند إلييا الماولات المختمهة

التربية تسميح الإنساف بأدوات الناد لمتمييز وسط الكـ اليائؿ مف ومنو نستخمص أف مف وظائؼ 
المعمومات التي يضخيا التادـ التاني والتواصمي المعاصر بما يحممو مف ترندات مربكة، وبروبا اندا 

 إعلبمية، وعموـ مزيهة.. الخ. 
 
    :الوظيفة العمَمية 

يأتي ىو عمى ما يسمى بالمُخرجات، أو الإنجاز  التركيز ارف وفيمالأف التربية عمى المنطؽ العممي أ  
أ  ما نحصؿ عميو مف وراء التنظير، أ  أف الروح العممية والتهكير العممي ضرورياف لمتكيؼ مع ىذا 

   ىو ما العيش في الواقع ومواجيتو بحموؿ واقعية، الإنساف العممي إنساف منطاي، يتعامؿ مع، و العصر
والمنطؽ الواقعي والعممي ينسحب حتى ، ىو مرالي يشترط ما ىو مُهترَض موجود، لا مع ما ىو مهاود ولا
توقع مف الإنساف إلا ما يتهؽ عمى قدراتو ومع الهروؽ والهردية والذكاءات يعمى أسموب التربية لأنو لا 

ت النظرة الإيجابية وتوقع المشكلبومف سماتو  المتعددة، وعدـ مطالبة المتربيف بأداء واحد وأسموب واحد.
، يمكف بسيولة ملبحظة تأرر بكّار في حديرو عف المنطؽ العممي 3وحسف التعامؿ معيا بما ىو متاح

وضرورتو بأطروحة مالؾ بف نبي في شروط النيضة، وتحدرو عف مشكمة الراافة وحاجة الإنساف 
الذ  يهتاده المعاصر إلى التأىيؿ الماد  الصناعي والتوجيو الأخلبقي والجمالي، رـ إلى المنطؽ العممي 

فميس منطؽ الهكرة ىو الذ  يناصو؛ بؿ منطؽ العمؿ، فيو يتكمـ لياوؿ  العربي والمسمـ المعاصر، "
مجرَّداج، لا ليعمؿ، وىذه معضمةٌ خطيرةٌ تاؼ كعابةٍ في وجو مشروع النيضة، ولأجؿ أف نعيد     كلبماج 

، 4".لمايـ والأفكار الإسلبمية فاعميَّتيا، عمينا أف نناؿ المسمـ المعاصر مف طور الكلبـ إلى طور العمؿ
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حموؿ واقعية، ومف فاتو وحتى يكوف ذلؾ يجب الاىتماـ بالواقع وكيهية التعامؿ معو بشروطو وحيرياتو وب
الإلماـ بالواقع فاتو حسف التعامؿ معو ووقع في التأخر، والتأخر في التربية والتكيّؼ والمواكبة الحضارية 
في زمف شديد التسارع يوقع الأمـ في تبعية حضارية لأنيا تعجز عف المواكبة في عصر صار فيو 

 التهوؽ والهارؽ بالسنوات الضوئية.
ر الحادث والمتوقع في الإعداد لمتغيُّ ؛ لبمح تمؾ التربية العممية وأولوياتيا عند بكاركما أف مف م     

إدارة الأعماؿ مف المنازؿ  إتااف التانية،، ظاىرة مهتوح،، ال سوؽ العمؿ  شَدالتنافسية أ: سوؽ العمؿ
دني ماابؿ الجيد تراجع الجيد البو ضرورة التدريب المستمر، و ، ،وجود البدائؿ العمؿ بالهاعمية ارتباط 

حيث يصؿ تاسيـ العمؿ إلى أبعاد  التركيز عمى التخصص والخبرة الدقياةو العامي والتحكـ في التانية، 
.. الخ، ويحيمنا ىذا إلى إيميؿ دوركايـ ومهيوـ "تاسيـ العمؿ"، والجمع بينيما ينبينا إلى جزئية 1دقياة

أسباب تغيّره وتشكّمو في أوجيو الجديدة ىو تطور دقياة، وىي أف المجتمع المتغيّر ارف، جزء ميـ مف 
وتادـ تاسيـ العمؿ والمضي قدما في التخصص وتهريعيا ودقّتيا؛ "فالمجتمع أقرب إلى أف يكوفَ نتيجةج 

؛ فعذـ إدراؾ ىذه الحاياة، وعدـ مواكبة ىذا الواقع، تعني تشكؿ المجتمع حسب معايير لا 2لتاسيـ العمَؿ"
ا وتخمّهنا عف التخصصات والاتجاىات التي ينبني عمييا تغيره ويتمحور حوليا ندركيا ولا نتكيؼ معي

فيو، ومف ىنا تاصد التربية العممية إلى التركيز عمى الواقع        تشكُّمو؛ فنصبح بذلؾ مغتربيف
واستشراؼ المستابؿ والعمؿ وفؽ ذلؾ عمى إكساب ما يجب مف اتجاىات عمَمية ضرورية لمتكيؼ 

 والمواكبة.
 
     :الوظيفة البنائية 

 يتعمؽواخترت ليا ىذا الاسـ لتركيز بكّار عمى بناء الذات والنهس راافيا وعمميا ومياريا وما          
 حيث يرو أف مف وظائؼ التربية: بذلؾ
 ، وصار ىذا أكرر إلحاحا فييااكتشاؼ الميوؿ، والعناية بيا، وتحديد الهروع المعرفية المناسبة ل -

تمنع  اكتشاؼ ناطة التهوؽ ورعايتيا وتنميتيا حتى، والتادـ التاني والمعرفي المطّردزمف الاختصاص 
وميولو وبيف  لتوفيؽ بيف طبيعة الإنساففي بناء الإنساف إلى االتربية ىنا تسعى ؛ فالطهؿ نوعا مف الهرادَة
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تحديد رؤية الشخصية، و  رسـ الأىداؼ، كما تُعنى ب1أعراؼ المجتمع وتااليده ومتطمبات العيش فيو
، فيي عممية بنائية مدروسة تجمع بيف 2وصورة متخيمة لموضعية النيائية التي يسعى الإنساف لبمو يا
 ميوؿ الهرد وبيف خصائص المجتمع ومتطمبات الواقع وسماتو.

فيما مضى كاف المطموب محدودا عمى مستوو الاستعداد الشخصي والمكتسب الراافي، بسبب  -
بطء التغير والتطور، فكانت طموحات الناس محدودة، وارماؿ التي تداعبيـ ضعؼ الحراؾ الاجتماعي و 

لـ يعد الأمر و ، 3بحدوث طهرات واسعة في معيشتيـ كانت ضئيمة، أما ارف فاد تغير ذلؾ تغير جذريا
والتعميـ يعتمد عمى الأسرة التي ولد بيا الإنساف أو المحيط الذ  ولد فيو بادر استجابتو لمتربية 

، ذلؾ وحده ما يتيح لو تطوير ما يُمزمو العصر بو مف ممكات وميارات لمهرص والتحديات جابةوالاست
 تجعمو فاعلب فيو وقادرا عمى ا تناـ فرصو وتجاوز تحدياتو.

ومف أىـ الوظائؼ البنائية لمتربية، ما يتعمؽ بصكساب ميارات التعامؿ مع سمات العصر والمستابؿ  -
التادـ العممي والتاني الذ  يشيده العالـ أعطى لمتعميـ أىمية فلتاني؛ خاصة ما تعمؽ بالشؽ العممي وا

إضافية، ياوؿ رورو الاقتصاد  الأمريكي "في الارف الحاد  والعشريف ستصبح ميارات قوة العمؿ 
التغير المعاصر والتادـ التاني الجارؼ؛ امتلبؾ الادرة  فرضَ  "، كماوالتعميـ ىي السلبح التنافسي الأوؿ

ويض استغلبلنا لمتانية، واستغلبليا بما يرقى بالإنساف، فالتربية تُشعر بالمسؤولية تجاه ما نمتمؾ عمى تر 
، والتربية تضطمع بمسؤولية الإحاطة بتمؾ التانيات ومنتجاتيا لتحصيؿ 4مف إمكانات ومنتجات تانية

ليا وترويض استخداميا الادرة عمى ترويضيا والإمساؾ بزماميا؛ رـ بتوجيو وتانيف التعامؿ معيا واستغلب
بما يحاؽ الصالح الهرد  المتسؽ مع الصالح العاـ دوف تأخر عف المواكبة مف جية، ودوف انجراؼ 

يغاؿ مف جية أخرو.  وا 
صيا ة خاصة، في ميولو وطرياة تهكيره، وأسموبو في رؤية  "الهرد تصوغُ عند بكار "التربية كما أف  -

ما لديو مف جممة "عاميتو" وىي  وبناء لبقاتو، ولناؿ في تأسيسالأشياء، وتطمعاتو وحساسياتو الخاصة وع
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أفكار ومعمومات تشمؿ المصطمحات التي يعتمدىا في التعامؿ مع الأشياء والطرؽ والأساليب التي يهكر 
 .1مف خلبليا وقوة المشاعر لديو

الاستالبلية والمبادرة كما يندرج تحت الوظيهة البنائية الإعدادية لمتربية ما يعبر عنو بكّار بتشجيع  -
نشاء جيؿ يحتهظ بخصوصياتو ويتلبءـ مع عصره، واعتماد الااعدة الهايية و سيرا مع تغيرات العصر،  ا 

، والتوسط في ذلؾ بيف الاستالبلية والضبط التاـ، وتشجيع الاختلبؼ "الأصؿ في الأشياء الإباحة"
كرر مف فرص عصرنا، وتشجيع الهكر والتنوع، والإعداد لتحديات أكبر مف تحديات عصرنا، ولهرص أ

اللبنمطي، لأف مهيوـ النجاح قد تغير بتغير الزمف، وكذلؾ مهيوـ العمؿ؛ فوجب تعميـ التهكير الإبداعي 
، أ  أف التربية تُعد الهرد لزمف متغير متسارع لانمطي، زمف يتسـ بالتنوع الشديد والاختلبؼ ما 2والتجديد

 ؿ معو، دوف رفض مطمؽ ودوف ذوباف تاـ.يوجب التنشئة عمى تابّمو والتعام
 
  :الوظيفة النفسية  

يعتبػػر بكّػػار أف الإنسػػاف الحػػديث لػػـ يعػػد إنسػػانا مشػػوَّىا فحسػػب بػػؿ يوشػػؾ أف يصػػبح إنسػػانا خػػارج       
عمػى الميػؿ إلػى ؛ فاقدا لميوية، متمردا عمى المجتمع، مادّ  المنطؽ، لذلؾ تُعنى التربية بالتنشئة 3السيطرة

الاسػتالبؿ، لأننػا مهطػوروف عمػى التنػوع فػي أشػػكالنا وطباعنػا ..الػخ، لكػف التربيػة التػي تمايناىػا والتحػػديات 
ا الاسػػتالبؿ لػػيس الغايػة منػػو التمػػرد ذىػ؛ لكػػف التػي يتعػػرض ليػا الإنسػػاف تهػػرض عميػو الالتجػػاء إلػػى ارخػر

اليػػوـ ؛ لأف التربيػػة 4ت الذاتيػػةبػػؿ تمحيصػػو وقياسػػو عمػػى الاناعػػا فحسػػب؛ عمػػى التااليػػد والسػػائد لأنػػو سػػائد
بعػػدـ صػػلبحية  تتعامػػؿ مػػع جيػػؿ يشػػعر بالغربػػة والوحشػػة لشػػعوره بأنػػو يعػػيش عمػػى ىػػامش العػػالـ، ويحػػسُّ 

المعارؼ الاديمة لتحسيف الحياة الحاضرة، فصاروا حائريف بيف ماض لا يعرفوف كيؼ ينتموف إليو وكيػؼ 
 .5يستهيدوف منو، وبيف حاضر لا يجدوف قدرة عمى تكييهو وتطويعو والتأرير فيو
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الهػرد يجػد صػعوبة فالنهس في ىذا العصر تشعر بالغربػة بمعانييػا المختمهػة النهسػية والاجتماعيػة، كمػا أف 
فػػي التوليػػؼ بػػيف ميولػػو وطباعػػو وبػػيف السػػائد فػػي مجتمعػػو؛ فصمػػا أف يممػػي إلػػى الخضػػوع الكامػػؿ، أو إلػػى 
الاستالبؿ التاـ المهضي إلى التمرد عمى التااليػد والأعػراؼ ونمػط العػيش الاجتمػاعي والراػافي الػذ  تتبنػاه 

 بيئتو.
الزمف الػذ  ؛ فوضبط الر بات والتحكـ فييا، نهسضبط الومف وظائؼ التربية النهسية، التنشئة عمى  -

يكػػوف فالضػػبط ، أمػػا ىػػذا 1معػػارؼىائػػؿ لمر بػػات وسػػيولتيا وتػػراكـ لم رٌ نحػػف فيػػو ومابمػػوف عميػػو فيػػو تيسُّػػ
، وتعمػّػػـ الجديّػػػة واحتػػػراـ الوقػػػت بترتيػػػب الأولويػػػات، ويكػػػوف بالواقعيػػػة والهاعميػػػة، وبػػػالتركيز عمػػػى الأىػػػداؼ

ف الأزمنػة السػاباة كانػت تعػيف عمػى ذلػؾ بامػة المُتػاح ومحدوديػة البػدائؿ؛ عمػى والسيطرة عمى الر بات؛ لأ
عكػػس ىػػذا العصػػر الػػذ  يمػػوج بالبػػدائؿ فػػي كػػؿ مجػػاؿ، وبسػػعة المُتػػاح إلػػى درجػػة الإربػػاؾ والإياػػاع فػػي 

 الاضطراب.
ويػػرو بكػػار أيضػػا أف مػػف أولويػػات التربيػػة النهسػػية، مػػع مػػا يعرفػػو إنسػػاف ىػػذا العصػػر مػػف ميػػؿ إلػػى  -
روح الهريػؽ لانزواء والانهراد بسػبب مػا تنتجػو التانيػة مػف فردانيػة وانعزاليػة؛ أف تربػي عمػى الانػدماج؛ لأف ا

وجػػود كريػػر مػػف الأعمػػاؿ التػػي لا يمكػػف ل ،مػػف سػػمات عصػػر التاػػدـ الحضػػار  جمػػاعي والانتمػػاء لكيػػافٍ 
الخوصصػػة وتػػوفر  ؛ فسػػوؽ العمػػؿ وميمػػو إلػػى2إنجازىػػا إلا عػػف طريػػؽ المجموعػػات والمؤسسػػات والتكامػػؿ

البدائؿ والتنافسية الشديدة التي يعرفيا، إضػافة إلػى تركيػز تمػؾ المؤسسػات عمػى الإنتاجيػة التػي تعتمػد فػي 
جزء كبير منيا عمى انسجاـ المجموعة وفريؽ العمؿ الهعّاؿ؛ كؿ ذلؾ يجعؿ مف الصعب التكيّػؼ مػع ىػذا 

تنميػػة الػػروح ؽ والكيانػػات الاجتماعيػػة، إذف الواقػػع لمػػف يعجػػز عػػف التعامػػؿ مػػع المجموعػػة والانتمػػاء لمهػػر 
إصػػلبحي وحضػػار  ومينػػي لا  نػػى عنػػو، وخاصػػة فػػي عصػػر التخصػػص  "مطمػَػبٌ  عنػػد بكّػػار الجماعيػػة

، فضلب عف حاجة الهرد في ىذا العصر أكرر فأكرر للبحتماء بالمجموعة بسبب توحش 3"والحاجة لمتكامؿ
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بػاومف، أيػف يمرػؿ ذلػؾ الانتمػاء مواقػع صػامدة  تزيجمونػزمف السُّيولة كما يسػميو السوسػيولوجي البولنػد  
 والحماية النهسية والاجتماعية والاقتصادية. 1لممااومة

ومف وظائؼ التربية أيضا فػي ىػذا العصػر، عنػد عبػد الكػريـ بكػار، التربيػة لػزمفٍ  يػر مسػتَار وعمػى  -
ى ىػػذه المهػاىيـ سيسػػبب انهصػالا عػػف ، لأف عػدـ التنشػػئة عمػ2دواـ الارتحػاؿ والتغّيػر، وتابُّػػؿ سُػرعة التغيُّػػر

الواقػػع يُعجِػػز عػػف الاػػدرة عمػػى تمبيػػة الحاجػػات وتحايػػؽ الإنجػػازات المطموبػػة؛ فصػػهة العصػػر سػػرعة التغيّػػر 
وقمة الاستارار ودواـ الانتااؿ والارتحاؿ بالمعنييف الماد  والمعنو ، لأنو وكمػا ياػوؿ باومػاف أيضػا: "عػدـ 

ذه المحظػػة، وعػػدـ ارتباطػػػو بػػصرث تاريخػػو الخػػاص، وارتػػداءه ليويتػػػو اعتيػػاد المػػرء عمػػى مػػا يمارسػػػو فػػي ىػػ
الحاليػػػة كمػػػا يرتػػػد  قميصَػػػو بحيػػػث يمكػػػف اسػػػتبداليا سػػػريعا عنػػػدما تصػػػبح قديمػػػة الطػػػراز، وازدراء دروس 
     الماضي والترفع عمى الميارات الساباة بلب حياء أو نػدـ، كميػا ستصػبح علبمػات لمحيػاة اليػوـ فػي الحدارػة

     ـوخصػػػػائصَ لمنطػػػػؽ الحدارػػػػة السػػػػائمة. لػػػػـ تعػػػػد الراافػػػػة فػػػػي الحدارػػػػة السػػػػائمة تبػػػػدو كراافػػػػة تعمُّػػػػالسػػػػائمة، 
نة في تاارير عمماء التار  خ والإرنو رافييف، ولكنيا عوضػا عػف ذلػؾ تبػدو يوتراكُـ، كما كانت الراافات المدوَّ

 .3كراافة انسلبخ واناطاع ونسياف"

 

     :الوظيفة الأخلاقية  
يرو بكّار أف لمتربية وظيهة ميمة في الشؽ الأخلبقي خاصة فيما يتعمؽ بخصائص ىذا العصر          

 ومتغيراتو؛ منيا:
بػات التنافس عمى التهوؽ والإنجاز دوف الوقػوع فػي المركّ ما يسميو بكّار بالتهوؽ الناي؛ أ  التربية عمى  -

العصػر مػف فردانيػة طا يػة ومػا يػروج  ، مػع مػا يػدعو لػو ىػذا4النهسية المرافاػة لػذلؾ مػف أنانيػة وفردانيػة
مػػف صػػور النجػػاح الهػػرد  وشػػؽ مسػػار التهػػوؽ "الأنػػاني" الخػػاص دوف التػػزاـ مجتمعػػي أو أخلبقػػي تجػػاه 
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المُحػػػيط أو الػػػوطف أو الهكػػػرة، كمػػػا ينتشػػػر ىػػػذا فػػػي أوسػػػاط العػػػائلبت التػػػي تػػػربط بػػػيف التهػػػوؽ الدراسػػػي 
جػاه ذلػؾ التهػوؽ مػا ينػتج أنانيػة محسوسػة لػدو لأبنائيا وبيف صعودىا فػي مراتػب المجتمػع؛ فتضػغط بات

الأطهاؿ وفصلب لمنجػاح عػف أ  معنػى، وىػو أيضػا مػا يُممػس فػي بعػض مواقػع التواصػؿ أيػف قػد يختػار 
ة الأحػػػػػداث؛ لمحصػػػػػوؿ عمػػػػػى الشػػػػػيرة وتصػػػػػدّر كػػػػػالػػػػػبعض إرػػػػػارة النعػػػػػرات، أو نشػػػػػر الإشػػػػػاعات، أو فبر 
الأخلبقػػػي؛ ولأجػػػؿ ىػػػذه الظػػػواىر وشػػػيوعيا اليػػػوـ "الترنػػػدات"، وىػػػو نػػػوعٌ مػػػف التهػػػوؽ  يػػػر الناػػػي و يػػػر 

وتأريرىػػا عمػػى الناشػػئة المتهاعمػػة معيػػا؛ صػػار مػػف أولويػػات التربيػػة تعمػػيـ أخلبقيػػات التنػػافس والتهػػوّؽ إف 
 جاز لنا تسميتو كذلؾ.

الصوت الداخمي الذ  يمنع مف  لؾدورا في تشكيؿ ذ تمعبُ تربية الضمير الياظ: يرو بكار أف التربية  -
تمييز الخير ، وىو ما يُكسِب الادرة عمى 1الوقوع في المحظورات، وىو ما يسمى بالوازع، أو الضمير

والشر والخطأ مف الصواب عبر مجموعة متماسكة مف المبادئ الخماية، وحاجة الإنساف في المستابؿ 
ى ضرورَتو في المستابؿ فيو راجع إلى ما ، أما تأكيد بكّار عم2إلى ضمير حي وياظ ستكوف كبيرة

يعرفو العالـ مف تادـ تاني وتيسر لسبؿ الحصوؿ عمى المر وبات شرعية أو  ير شرعية، قانونية أو 
منافية لماانوف؛ ما يجعؿ وسائؿ الاانوف والضبط والردع  ير كافية وحدىا لمحيمولة بيف الهرد والوقوع 

و الوازع الشخصي، أو الضمير الياظ الذ  يمنعو مف تعاطييا في تمؾ الممنوعات؛ إلا إذا توفر لدي
 وارتكابيا.

بناء وترسيخ الايـ عف طريؽ تيذيب الجانب كما تسعى التربية الأخلبقية عند المهكر السور  ل -
؛ لأف العصر الاستيلبكي والماد  3الروحي والنهسي، وتعتمد الركيزة العاطهية والركيزة العامية الهكرية

مزيد مف الأخلبقييف أو أف باومف يجرد الأشياء مف الايمة، ولا يُنتظر منو أف يملؤ العالـ كما يرو ب
يدفع الناس ليعطهوا أكرر إذ ليس ذلؾ مما يظير في بانوراما ىذا العالـ المرالي للبستيلبؾ، في حيف 

-دلا مف ذلؾ أف العوالـ الطوباوية لمف يسمييـ باومف برعاة البار في العصر الاستيلبكي تُظيِر ب
فضاءج حُرا موسَّعا بشكؿ ىائؿ، فار ا لا يشبَع منو  -أ  بدلا مف العالـ الأخلبقي والايمي والجماعي
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، والعالـ بيذه الصورة التي يرسميا 1مستيمؾ الحدارة السائمة، المستيمِؾُ المشغوؿ بأدائو الهرد  فاط
حدارة والعولمة، لا يمكف أف تصمد أمامو المهكر السور  أو الاجتماعي البولند  و يرىما مف ناّاد ال

المجتمعات إلا بالتربية وتوريث الايَـ المشتركة، والتركيز عمى الجانب الروحي والعاطهي الذ  ييَب 
 المعنى والايمة "لعالـ الأشياء" المكدّسة كما يسميو مالؾ بف نبي.

 

 التربية الأسرية عند عبد الكريم بكار:ثالثا: 

 

الأسرة نواة المجتمع وطميعة مؤسساتو التربوية، والمصدر الأوؿ الذ  يستاي منو الناشئة تعتبر       
إنسانيتيـ والمهاىيـ الناظمة لهكرىـ، ووسيمة تمرير التااليد والأعراؼ ليـ، والجسر الذ  يعبروف عميو 

لتمعب بذلؾ  إلى المجتمع والهضاء العاـ محمّميف بما يخوليـ الانسجاـ معو والمساىمة في توازنو،
الأسرة دورا محوريا في خمؽ التوازف داخؿ المجتمع إضافة إلى تحايؽ الاتزاف النهسي والشخصي 

 للؤفراد؛ خصوصا عند المنظور الوظيهي.

كرافد  -خاصة في شكميا النوو -في حيف لـ يمؿ التيار الماركسي إلى ذلؾ واختار النظر إلييا 
اة الرأسمالية إلى إمدادات وفيرة مف العماؿ المحروميف مف تحتاج الطبلممنظومة الرأسمالية؛ حيث "

الممكية الذيف يعتمدوف حصريا عمى الأجرة، لكف الاادريف عمى إعادة إنتاج أنهسيـ كطباة مف خلبؿ 
إنتاج الجيؿ الاادـ مف العماؿ، وىكذا استندت الرأسمالية عمى الأسرة النووية كوحدة أسرية مكتهية ذاتيا 

العامؿ لماياـ بالأعماؿ المنزلية اللبزمة لإنتاج الجيؿ الاادـ مف الأجراء، وضماف  عمى أساس أجرة
 .2"عودة العماؿ إلى المصنع كؿ يوـ

 ير أف ماركس ذاتو لـ يسمـ مف الناد بخصوص الأسرة لأف أفكاره ليست أحسف حالا مما عابو في 
مف ألواف الممكية الخاصة التي يجب  المنظومة الرأسمالية؛ إذ لا يعدو تصوره للؤسرة عف كونيا لونا

؛ فضلب 3إرجاعيا إلى مشاعيتيا أو إلى حالتيا الهطرية الخالية مف أ  قوانيف سماوية كما يعبّر ماركس
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ف عاب عمى الرأسمالية تحويؿ الأسرة إلى مشتمة لمطباة العاممة، أو أنيا حوّلتيا لمنظاـ  عف كونو وا 
لـ يبتعد كرير عف ذلؾ بأف حوّؿ  ايتيا الأولى المساىمة في الأبو  تمييدا لتوريث الممكية؛ فصنو 

 العمؿ الاقتصاد  وأف رمرة تربيتيا وتربية المدرسة إنما تُممَح في المصنع.

    سرداوعمى كؿ حاؿ، وفضلب عف ىذا النااش النظر  حوؿ الأسرة؛ إلا أنو بات أقرب لأف يكوف 
تاريخيا؛ لأف ما تعيشو الأسرة اليوـ مف تغير اجتماعي وما طرأ عمييا مف وقائع جديدة نرر التراب عمى 

اللّبأُسرة أو اللّبآصِرة" إذا جاز لنا التعبير؛ فمـ تعد الأسرة "النظريات الكلبسيكية وجمعنا أماـ أُسرَةِ 
يكـ ماركس، ولا عمى حهظ توازف المجتمع متمتعة حتى بادرتيا عمى تنشئة الطباة العاممة كما يت

، أو مجرّد " arrangement" أعرافو؛ فيي اليوـ أقرب لمترتيب أو التسوية منيا لممؤسسة      وتمرير
 1رابطة صداقة كما يسمييا أرنست برجس.

في ىذا السياؽ تبرز أىمية الحديث عف التربية الأسرية وعف وظيهة الأسرة الأصيمة في التربية 
 نشئة وكيؼ نظر بكّار إلى ذلؾ؛ حيث يتجمى منظور عبد الكريـ بكّار لمتربية في المعالـ التالية:والت

 أهداف التربية الأسرية:    . أ
 ليس  التربية يدؼف، لإعدادىـ لمحياة الأبواف حسب المهكر السور  ياوماف بتربية أبنائيما
نما ىدفيما إعدادىـ الترفيو لمحياة، وتكويف عاوليـ ونهوسيـ عمى  والتدليؿ وكسب تعاطؼ الأبناء، وا 

أف يربيا لدو الأطهاؿ نزعة  مف عيش زمانيـ بكهاءة واستاامة، وىذا يتطمب منيما نحو سو  يمكنيـ
لأف الطهؿ  وتاميؿ الحاجة إلى ارخريف داخؿ الأسرة وخارجيا، وذلؾ الاعتماد عمى الذات والاستالبؿ

خوتو قدرجا كبيرجا م  الرعاية والحياطة، وقدرجا كبيرجا مف الاىتماـ وقضاء الحاجات فحيف يتوقع مف أبويو وا 
، وىنا يعتبرُ أف تعميـ الاعتماد عمى الذات وتحمّؿ المسؤولية وتكويف 2لا يتعمـ تحمؿ المسؤولية.

يجاد موطئ قدـ في واقعيـ وظيهةج مف أىـ وظائؼ  الناشئة عاميا ومياريا بحيث يمكنيـ التكيّؼ وا 
 عداد الأبناء لمحياة.التربية الأسرية لإ

  التغيرات السريعة التي تجتاح مجتمعاتنا وأسرنا مرشحة تييئة الأطهاؿ لزمف متغيِّر؛ لأف
ارباء عمى  حثُّ  ذات العلبقة مف الوصايا التربوية المتواررةو لممزيد مف السرعة والمزيد مف الانتشار، 
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مف صراع خهي  ر ـ ذلؾ نحف نعاني، و زمانيـأف يربوا أبناءىـ  ير تربيتيـ لأنيـ خماوا لزماف  ير 
؛ وعميو فالأسر اليوـ مطالبةٌ 1وؿ وتااليد تربوية راسخة وبيف ر بات وتطمعات الأجياؿ الجديدةصبيف أ

 ، إضافة إلى:2بعدـ تربية الأطهاؿ عمى الجمود الهكر 
 تعميميـ  صرفيـ عف تعظيـ الاديـ لمجرد قِدمو، وعف التوجس مف الجديد لمجرد جدَّتِو؛ بؿ

 .النظر إلى الجديد في إطار نهعيتو وانسجامو مع الذات
 لأف تعايد الحياة المعاصرة يوفر كريرا مف البدائؿ  تعميميـ الارتجاؿ والتكيؼ مع التغيّر

 والهرص المختمهة التي يمنع الاصور الراافي والتربو  مف التلبؤـ معيا.
 حتى لا تصير تربيتيـ تكوينا ليـ عمى  ،3إكسابيـ ميارات التعرّؼ عمى الوضعيات الجديدة

كيهية التعامؿ مع السائد وحده حتى إذا دىميـ الجديد السياسي أو الاقتصاد  أو الراافي أو التاني لـ 
 يجيدوا التكيُّؼ معو والإمساؾ بزمامو.

  ُّوذلؾ بالتطمع لو وبالتعمـ والتكوُّف عمى مياراتو ومتطمباتو 4س المستابؿالتنشئة عمى تمم ،
 لمعروفة والمستَشرَفة.ا

  رس مهيوـ المرابرة والعمؿ لا الاتكالية، وما يعيف عمى ذلؾ مف جو تربو  إيجابي وتهاؤؿ 
، ولا يترسخ مهيوـ المرابرة إلى بتغميبو 5ومنطاي عممي وترسيخ عامية التجربة والخطأ وتنمية الخياؿ

، 6الموىبة وعمى الهروقات الهرديةعمى عامؿ الذكاء وعدـ تعميؽ الهشؿ دائما عمى مشجب الخمو مف 
وتزداد ىذه الضرورة إلحاحا في ظؿ إملبءات سوؽ العمؿ المتجددة التي تُمزِـ بدرجة عالية مف 
الهاعمية، ولعؿ مف أمرمة ذلؾ التي يُكرر بكار مف ذكرىا، ظاىرة الخوصصة، والمؤسسات الاقتصادية 

الوظائؼ العمومية ارخذة في الانحسار في  الخاصة؛ التي تتسـ بعدـ الاستارار الوظيهي عمى عكس
الدوؿ الكبرو والدوؿ النامية بتهاوت؛ فالطابع المتغير ليذه الوظائؼ والسمة العممية ليا كونيا تعتمد 
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عمى الإنتاجية المتواصمة ولا تتصالح مع الركود والخموؿ لكررة البدائؿ وطابور المتعاقديف المحتَمميف 
 ما لـ يكف عمميا ومرابرا وذا إضافة؛ بحيث يسيُؿ استبدالُو. الذ  يامؿ مف قيمة العامؿ

وتنسحب المرابرة التي يجب تعميميا للؤطهاؿ إلى ميداف التعمّـ؛ لأف عصرنا موسوـ بالطهرة العممية 
ة في كتابو "الاراءة المرمرة" اضوتاادـ المعرؼ بسرعة، وقد تطرؽ عبد الكريـ بكار ليذا المعنى باسته

ـ والتراُّؼ كضرورة حيوية في عالـ تنافسي أصبح داعيا لتحييفٍ متواصؿ وانتباه شديد لجديد أ  أف التعمُّ 
الوسط العممي الاريب مف الاىتماـ والتخصص؛ أتعمؽ ذلؾ بالتعمّـ المرتبط بالمسار الدراسي، أو التعمّـ 

و ظاىرة العمؿ الحي ، خصوصا مع نمالمرتبط بالتراُّؼ العاـ الضرور  لمحياة العامة أو لوسَط العمَؿ
والمتعاقديف الأحرار بسبب ضغط التغير الطارئ عمى سوؽ العمؿ وتنافسيتو الشديدة وميمو إلى الرقمنة 
وارلية وما يتوقع مستابلب مف اجتياج الذكاء الاصطناعي لكرير مف المساحات الوظيهية البشرية، 

الأكرر تردداج، بدأوا يستعجموف  كاتقادة الشر فحتى موجة إعادة اليندسة تزحؼ عمى عالـ العمؿ ف"
، ما يستمزـ مرابرة أكبر 1"بحماس، لكي يدخموىا إلى زمف المعموماتية إعادة ىيكمة نشاطات مؤسساتيـ

تااف العموـ والميارات المستابمية وتعمُّـ اقتناص الهرص وصاؿ المواىب واكتساب  في باب التعمـ وا 
 الكهاءة.
 ؛ لأف التربية التاميدية كانت في بيئة توصؼ بارمنة، وتتسـ ترسيخ ذىنية المبادرة والمحاولة

بالتضامف ارلي كما يصؼ دوركايـ؛ تضامف يمرؿ شبكة مف الحماية الاجتماعية، ولا تتيدده تغيُّرات 
جذرية تخمخؿ نظامو، كما أف كرير مف الأسر التاميدية ذات الأعماؿ العائمية والحِرؼ كانت تعد 

ـ جزئيا عمى خلبؼ الأسرة اليوـ التي تعد أبناءىا لمستابؿ مجيوؿ وقبؿ ذلؾ أبناءىا لمستابؿ معمو 
 لحاضر  ير مستار في مجتمع ىيمف عميو تاسيـ العمؿ الحاد المبني عمى التنافس والتخصص.

  تعميـ الأولاد الجمع بيف التهكير الإيجابي المتهائؿ الذ  ينظر إلى أجمؿ ما في الأشياء
؛ لأف الإيجابية ضرورية جدا في التعامؿ مع 2.ينظر إلى الأشياء كما ىيوالتهكير الواقعي الذ  

سمات ىذا العصر لأنيا مف أىـ محاور الهاعمية والدافعية نحو المبادرة في عصر شديد التنافسية 
يعتمد اعتمادا واضحا عمى الابتكارية والإبداع ومهيوـ 'الجديد" والبدائؿ وطرح الحموؿ لممشكلبت 
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والطارئة، ولا يمكف التكيّؼ مع ىذا الواقع إلا بدرحة عالية مف الإيجابية؛  ير أنيا إيجابية لا التاميدية 
ة قد يُغهِؿ عف العابات والتحديات الواقعية يجابيالإ التوقعات تاع في سوء التصور لأف الإ راؽ في

كراىات الواقع الحتمية التي يجب أف يُعدَّ الناشئة لمتعامؿ معيا.  وا 

 وتوريث الخصوصيات في زمف حف فيو 1لأبناء في عممية اكتشاؼ اليوية المستمرمرافاة ا ،
في مركز إعصار العولمة، بعد أف تلبشت العزلة التي كانت تحمي الأمـ والكيانات الضعيهة وتحهظ 
ليا خصوصياتيا؛ ما حتّـ عمى الأسرة أف تجد سبيلب لتربية منهتحة تجمع بيف الأصالة والمعاصرة 

بناء عمى اكتشاؼ ىويتيـ المورورة وتشكيؿ ىويتيـ الخاصة المتأررة بميوليـ وبيئات تنشئتيـ وتُعيف الأ
 وتادميـ في اكتشاؼ ذواتيـ.

 حتى لا يرتبط عندىـ ترؾ 2تربية ضمير الأبناء؛ لينضج ويتشكؿ عندىـ وازعٌ خاص ،
لتعنيؼ؛ بؿ بالامتناع السموؾ المنحرؼ بآليات الضبط الاجتماعي، أو بالعاوبة العائمية وبالزجر وا

الذاتي عف طريؽ الضمير الناضج والوازع الياظ الذ  لا يمكف أف يتشكؿ في جو الترىيب والتعنيؼ 
الذ  كاف سمة لمتربية التاميدية؛ لأف كريرا مف الممنوع اليوـ صار متاحا وسيلب لا يكهي فيو الاعتماد 

سمَّما بو " أف الحاسَّة الأخلبقية لا تنمو في عمى المنع، وفي ىذا السياؽ يعتبر بكّار أنو مما بات م
نما في أجواء الحرية المنضبطة" ، ولعؿ واحدا مف أىـ 3أجواء الاير والكبت والملبحاة والتعنيؼ وا 

تطبياات ذلؾ ىو ما تيدؼ إلى ىذه التربية مف طرياة تعامميـ مع تادـ التانية وتوفر وسائميا وتيسر 
الخاصة والعامة؛ فيذه التربية تسعى "لتُكسِبَ الناشئة الأخلبقيات  طرؽ استعماليا في شتى السياقات

، ولا حاجة لذكر أنواع 4التي تجعميـ يشعروف بالمسؤولية تجاه الإمكانيات التانية التي بيف أيدييـ"
الأخطار التي يوقع فييا الاستعماؿ  ير المسؤوؿ ليذه التانية ولمواقع التواصؿ؛ التي باتت بؤرة 

لكسر الاانوف،  -إضافة لمتواصؿ والتعارؼ والغايات الحسنَة-     المنحرفة، ووسيمةلمسموكات 
وممارسة أنواع مختمهة مف الإضرار بارخريف عبر الإشاعة والتنمر والتشيير والابتزاز والاستغلبؿ 

نوع مف العاطهي والاحتياؿ ونشر راافة العنؼ والكراىية ..الخ؛ وكرير مما يستوجبُ التركيز عمى ىذا ال
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التربية قصدَ تحصيف الناشئة مف التضرر أو الإضرار بيا وما يمكف أف يجرهُّ ذلؾ عمييـ مف تداعيات 
 نهسية واجتماعية وقانونية حتى.

 من تحديات التربية الأسريّة:    . ب
لا شؾ أف التربية الأسرية لأىميتيا و زارة وظائهيا المورورة والتي تهرضيا متغيرات العصر       
 بتحديات ومتطمبات كريرة، تطرؽ عبد الكريـ بكّار لبعضيا، مف أىمّيا: تصطدـ

 
     :الثقافة التربوية 

معرفة عدد يعتبر بكّار مف أف مف الضرور  للؤسر اليوـ امتلبؾ راافَتيف، عامة وتربوية، أما العامة؛ ف
وينظـ رودود الأفعاؿ جيد مف المهاىيـ والرؤو التي تتصؿ بجوانب الحياة المختمهة مما يوجو السموؾ 

، وىذه الراافة ميمة جدا لتربية الأبناء المتهاعميف مع مواقع التواصؿ 1ويصوغ التوجيات العامة للؤطهاؿ
والمتعرضيف لكـ كبير مف المهاىيـ والمعمومات التي لا تخمو مف الخطأ وأحيانا أخرو مف الضرر، كما 

يعيش فيو الأبناء ويتكمموف لغَتو وقد يعسُر  توجب اطلبعا عاما عمى العصر وراافتو لأنو ىو الذ 
عمى الطرؽ التاميدية في التمايف والتربية التعامؿ مع الأجياؿ الناشئة في ىذا الواقع المُعولَـ إلا إذا 

 تسمحت براافة عامة كافية.
ليب تعمـ الأساأما الراافة الرانية الضرورية بالنسبة لبكار فيي الراافة التربوية والتي تعني عنو 

امتلبؾ المضاميف المشتممة عمى الأفكار والمهاىيـ والخبرات ، و والممارسات الصحيحة في تربية الأبناء
والمعطيات التي تساعد المربيف عمى بناء شخصيات مف يربونيـ عمى مستوو المعتادات والتصورات 

 والايـ وعمى مستوو السموكيات.
   أسر التااليد التربوية البالية، وعدـ الوقوع في أخطاءلعدـ الوقوع في وتعتبر ىذه الراافة ضرورية 

 .2والدراسات والتجارب المتعماة بياالاطلبع عمى أدبيات التربية، تستوجب السابايف، و 
مجموعة إذف ما يستعيف بو المربوف مف مدخلبت معرفية وعممية وسموكية عمى تربية الناشئة، أو يي ف

 وتنشئتيـ إلييا في تكويف البيئة التربوية، وفي طرؽ تيذيب الأبناءنحتاج  المعمومات والخبرات التي
وتعني الراافة التربوية كذلؾ فيـ جوىر التربية  .النشأة الصالحة، وفي التعامؿ مع مشكلبتيـ وأخطائيـ
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وتضحيات وأفكار  عمى التهاعؿ وبناء الروح الجماعية، وما يتطمبو ذلؾ مف مبادئ وقيـ وأنيا قائمة
سنظؿ نشعر بأننا نواجو مواقؼ تربوية، لا نعرؼ كيؼ  حيث وىذه المكونات لف تكتمؿ أبداج ومهاىيـ 

وتتطمب قدراج جيداج مف  عمى النحو المناسب، وما ذلؾ إلا لأف التربية عممية معادة جداج، تتصرؼ فييا
خبرة والممارسة الانهعالي لدو المربي، إلى جانب قدر مف ال المعرفة والحكمة، وقدراج جيداج مف الاتزاف

 .1.العممية
ذا كاف ىذا الإلماـ بيذه المدخلبت ضروريا في مرحمة زمنية ما فيو في عصرنا أوجب وأكرر        وا 

، لأنيا تتيح استغلبؿ التادـ العممي المعاصر في عممية التربية، والاستعانة بالبحوث والتجارب حتمية
المواقؼ التربوية؛ خاصة المربكة منيا التي تنتج  المتخصصة بالتربية في عممية التنشئة والتعامؿ مع

عف سمات ىذا العصر المتسارع والذ  يدفع باوة نحو صراع بيف الأجياؿ إذا لـ تتوفر راافة تربوية 
 تسد تمؾ الهجوة وتحسف التعامؿ مع ذلؾ الاختلبؼ والتهاوت الذىني والسموكي.

 

   التربوية المهارات: 
عدـ الوقوع في صراع ىيـ التي يمزـ الأسر امتلبكيا، تهيـ التغيّر الطارئ ل: مف الميارات والمهاالتفهم -

، وىذا التهيـ يعينيـ عمى 2بيف الأبناء وذوييـ بسبب صداـ الأجياؿ الناشئ عف الهجوة التانية والراافية
فييـ عف تربية أبنائيـ عمى حسف استغلبؿ تمؾ الإمكانيات التانية كما يخوليـ قدرة أكبر عمى التأرير 

 الطريؽ تاارب الراافة.
 

مما يجب عمى المربيف ممارستو في العممية التربوية، السموؾ والمنطؽ الإيجابي، وذلؾ بغية  :الإيجابية -
إعانة الطهؿ عمى رسـ صورة دىنية إيجابية ومحهزة عف نهسو، بدؿ تمؾ التي يرسميا الناد المتواصؿ 

، ولعؿ مف أىـ تطبياات ىذه الإيجابية تعميـ 3يز عمى العرراتوكررة التعنيؼ والسمبية في التربية والترك
المحاولَة والتعمـ مف التجربة والخطأ؛ لأف التخويؼ مف الخطأ وربطو بالعاوبة والتعنيؼ يجعؿ الأطهاؿ 
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يخشوف منو لدرجة الخشية مف المحاولة لعدـ الوقوع فيو وحتى يضر بنهسياتيـ وبتأىيميـ لمواقع الذ  
 لضرورة لممحاولة الأولى.لا يستجيب با

   ـالوضوح في انتياج قيَ يرو بكار أف مف أىـ الميارات في الممارسة التربية، الادرة عمى  :الوضوح -
، حتى يمكنيـ تأسيس انطباع 1ما يجر  في الحياة الاجتماعية بعينيا، وفي اتخاذ مواقؼ بعينيا تجاه

لا سياع الأطهاؿ في واضح عند الأطهاؿ، وتصدير نموذج متراكِـ، يتيح  المجاؿ لمتربية بالادوة؛ وا 
التعارُض بسبب ذلؾ التناقض أو عدـ الوضوح في تبني الأسرة لمايَـ التي تربّييـ عمييا، وفي ىذه 

 الحالة إما ينظر إلى الايـ عمى أنيا  ير لائاة بالاكتساب، أو يهاد الراة في أخلبقية الأسرة.
 

، ور ـ ذلؾ ىناؾ مف يعتبر أنيا عممية استنساخ بحيث يتحوؿ الناشئة 2: التربية بناء لا إلغاءالتوازن -
إلى وعاء تُصب فيو شخصيات وأعراؼ وتطمّعات المربّيف صبِّا دوف أ  ذاتية أو نوع مف الاستالبلية 
للؤطهاؿ؛ في حيف أف التربية لا تمغي خصائصيـ ولا تمحو استعداداتيـ بؿ تسعى لاكتشافيا رـ 

لخبرة ليمكنيـ التطور واكتشاؼ ذواتيـ ومرافاتيـ في ىذه العممية لمجمع بيف إعانتيـ عف طريؽ ا
فالأطهاؿ في حاجة إلى ألّا ؛ التكييؼ مع التوقعات الاجتماعية وبيف الاحتهاظ بالخصائص والهرادَة

    إلى ألّا نطوييـ تحت أجنحتنا لنمغي شخصياتيـ ةنيمميـ، كما أنيـ بحاج وألاعنيـ  نتخمى
 .3ووجودىـ، فيجب السعي المستمر لتحايؽ ىذا التوازف التربو 

 
يتعرض لتحد  كبير في ىدا  ، كما أنو4لمعممية التربوية عند بكّار ضرور  ىذا المحورالتواصل:  -

العصر بسبب ضغط العمؿ؛ الذ  انتاؿ ليسمب الأسرة التاميدية حتى مف الأمومة "التاميدية"، بسبب 
لمعيشة؛ فصار الوقت الحيو  كما يسميو ماركس ضا طا عمى الوقت الذ  إكراىات العصر و لبء ا

يهترض أف يصرفو ارباء لمعائمة والأبناء حادا منو ومف فاعميتو؛ فعاد ذلؾ بالضرر عمى التربية مف 
كريرة، منيا أنو قمؿ مف عممية التواصؿ بيف ارباء والأبناء ما يخمؽ فجوة كبيرة بينيـ         جيات
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عممية ناؿ المهاىيـ والايَـ لاحاا، وتزيد مف الشرخ الموجود مسباا بيف راافة الجيمَيف  في أكرر  تؤرر في
 الأحياف،.

، وىو 1يرو بكّار أف التوافؽ الأسر ، أو ما عبّر عنو بالاستارار أساسي في عممية التربيةالتوافق:  -
ـ أف تكوف أعمدة ىده العممية متعارضة أمر يكاد يكوف بدىيا، لأف التربية عممية بناء توافاي، ولا يستاي

الاتجاه، أو أف تكوف قاعدتوُ ميتزّة ىشّة، أكاف ذلؾ متعماا بالممارسة التربوية والتعايش الأسر  وطبيعة 
العلبقات داخؿ الأسرة، أو نهذت تمؾ اليشاشة إلى الاتجاه الهكر  والراافي أساسا؛ أ  عدـ وجود توافؽ 

 .ة لعممية التربيةفي المنطماات والرؤو الناظم
 

 تربوية فائدةع والتكمّؼ ولا تصنُّ وياصد بيا بكار التماائية المنضبطة؛ لأف الأطهاؿ يدركوف الالعفوية:  -
، ولا يمكف أف تتحاؽ العهوية التي ياصدىا بكار إلى بانسجاـ فعؿ المربيف مع الايـ التي يصدّرونيا 2لو

المااؿ، وىذه العهوية ىي التي تتضاد مع التكمّؼ بحيث يتهؽ لساف الحاؿ مع لساف  لمناشئة،
والاصطناع وليست العهوية التي تتضاد مع الوقار والييبة؛ لأف بكّار يرو ضرورية بااء شيء مف تمؾ 

أو  الييبة والهوقية لأنيا تعطي رسمية لمتوجييات التربوية فميس كؿ شيء متاحا لمنااش والاختيار
 التجريب.

 

     :التغيُّر الاجتماعي 
مف التحديات الطارئة التي تعرض لمتربية الأسرية أننا في عالـ بات يميؿ إلى إحلبؿ بيئات تربوية  -

ر فييـ بؿ تسعى لناؿ التأرير والتغيّر إلى سالأسرية لتحصيف الناشئة مف تأرير الأ يةجديدة محؿّ الترب
، ما جعؿ 3الأسر الأكرر ميلب إلى الضبط والتااليد.نائيـ كوسيمة لناؿ الجديد إلى بالأسر عف طريؽ أ

كريرا مف الأسر في العالـ الغربي تشكو مف ضعؼ التأرير عمى الأطهاؿ؛ بؿ أف بعض الدوؿ باتت 
تراقب سموؾ الأسر التربو  وقد تحرـ بعض الأسر مف أطهاليـ بحجة التعنيؼ أو فرض التوجيات 
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ر ذات الخمهية الدينية أو التي تحتهظ بتااليد راافية معيّنة الأخلبقية، ما أجصبح يؤرؽ كريرا مف الأس
تحاوؿ تمريرىا للؤطهاؿ، أ  أف تأكيد بعض العائلبت عمى مسألة الحجاب لبناتيف قد يعتبر في بعض 

أسَريا، وقد يعتبر حديريـ مع أولادىـ حوؿ حملبت التعايش مع الأفكار المرمية والعلبقات   الدوؿ قيرا
يمة شرَؼ؛ ما يوجب سمب الأطهاؿ منيـ وتحويميـ إلى عائلبت بديمة في بعض  ير الشرعية جر 

 الحالات، ومف نماذج ذلؾ إجراءات ىيئة السوسياؿ "التكافؿ الاجتماعي" في السويد.
يلبؾ والمذة تتمركز الحياة المعاصرة حوؿ الاس والجدوو بسببشيوع المنطؽ الماد  وفاداف المعنى  -

، ما أرّر عمى العلبقات الأسرية وفكرة 1جاح والتهوؽ حوؿ المستوو الماد  وحدهوالمادة وتركز مهيوـ الن
       "الواجِب"، ومعاني الالتزاـ وميّع العلبقات بيف أفراد الأسرة، وفاداف العامؿ الأخلبقي في تمؾ

َـ رابتة، ولا مراجعَ قارَّة، ولا قيَ 2العلبقات، كما ياوؿ الهيمسوؼ طو عبد الرحمف َـ مستارة، الكؿ : فلب معال
يموجُ ولا يدوـ، والمآؿ  ير معموـ، حتى إنو لا أحد مف أفرادىا يادر عمى أف يحدد ىويتو الشخصية. 
         كما وضع الهرد في الأسرة التي ىذا حاليا أماـ رنائية متعارضة بيف تحايؽ الذات أو الالتزاـ بالواجب

الواجب التربو  والاكتهاء بواجب الإعالة، أو الاستاالة الأخلبقي؛ ما صار ينتج مف ارباء استاالةج عف 
منيما معا، وانعكس عمى الأبناء في صورة التمرد والميؿ للبنعتاؽ مف سمطة الأسرة والبحث عف 

 تحايؽ الذات والسعي وراء النجاح الشخصي؛ الذ  يكوف ماديا في أكرر الأحياف.
        التي يادميا العالـ اليوـ متأررا بمنتجات الحدارةمف التحديات التي تواجو التربية اليوـ السيولة  -

رة أف تتعامؿ مع ىذا سالغربية؛ فلب يباى لديو أ  رابت يستند عميو راافيا وفكريا واجتماعيا، وعمى الأ
، مف جيةٍ لأف الحدارة الغربية المييمنة تيدد الخصوصيات الراافية 3التحد  بادر عاؿ مف التوازف

والدينية والاجتماعية ، لأف "الحضارة الصناعية الغربية تصبو لمتوحيد لتييمف عمى الحضارات الأخرو 
فتبدو كأنيا عالمية، أو قُؿ "عممية" بما أنيا تانية، صالحة لكؿ زماف ومكاف، أصبحت بذلؾ الحدارة 

ؽ الاختلبفات والتغييرات والتجدد، تعني توحيد نمط العيش بحسب أنموذج الحياة الغربي، تعنى مَح
تعني إقحاـ الحضارات المختمهة إقحاما، باسـ التنمية في اتجاه واحد ىو اتجاه الحضارة الصناعية 
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ناتجة عف ، ومف جية أخرو لأف الحضارة الغربية منتج إنساني أيضا؛ أ  أنيا 1الرأسمالية والاشتراكية"
تراكـ إنساني ساىمت فيو مختمؼ الراافات والحضارات ما يجعميا تستبطف كريرا مف المشتركات 
الإنسانية وكريرا مما يخدـ البشرية عمميا وراافيا وتانيا، وما صار أمرا واقعا مف الأمريف؛ ما يجعؿ 

الخصوصيات واليويات الأسرة أما تحد  الموازنة والتوسط لعدـ إفلبت يد الناشئة ما يحرميـ مف 
الذاتية ويُماييـ في فااعة الراافة المعولمة الخالية مف الأبعاد المحددة أو المعالـ الكبرو، وفي نهس 
الوقت مع الحدر مف الوقوع في الانهصاـ والا تراب الإراد  الذ  يعزؿ الناشئة عف عصرىـ وراافتو 

نى الهكرية والحمولة الراافية الكافية لمادرة عمى ولا يمكنيـ مف امتلبؾ الادرة عمى التكيّؼ وتحصيؿ الب
 التمييز والاختيار.

 

 :عند عبد الكريم بكار البيئة التربويةرابعا: 

علبقاتو الاجتماعية  إف كؿ واحد مف بني البشر مديف في تركيبتو العامية والنهسية والبدنية وفي      
النشط جدجا والغامض جدا بيف ما وررناه عف  فهي طريؽ التهاعؿ ؛لأمريف جوىرييف؛ ىما الورارة والبيئة

المعطيات التي وفرىا عيشنا في مجتمع يبرز إلى الوجود نسخة مستامة  آبائنا وأجدادنا وبيف مجموعة
، ولعؿ ما يوفر تمؾ المعطيات عف طريؽ ذلؾ التهاعؿ مع 2لا تكاد تتطابؽ مع أ  نسخة أخرو متميزة

 ماصودة.البيئة التربوية ال

مما سبؽ يتبيف اعتبارُ بكّار أف أىـ عاممَيف ترجع إلييما التركيبة العامية والنهسية والبدنية والعلبقات 
 .3الاجتماعية ىما الورارة والبيئة التربوية

أما الورارة فأمرىا جمي، ولا اختيار فييا؛ ما البيئة فبعضيا خاضع للبختيار وقابؿ لمتغّيُر وبعضيا ارخر 
مورارة؛ فالهرد قد يدخؿ اختياره في جماعة أقرانو نسبيا، أو في المدرسة التي يرتادىا ولده، أو في أقرب ل

الحي الذ  تاطنو عائمتو وتتهاعؿ مع ساكنتو؛ لكنو لا يختار في أ  عائمة يولد وينشأ؛ فالبيئات التربوية 
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تربية الهطرية أو الممنيجة، ىي ذلؾ المجاؿ الماد  والمعنو  الذ  ينشأ فيو الإنساف ويتماى فيو ال
، وتساىـ بهاعمية في تشكيؿ الشخصية، ويتوفر بيا شرطا التهاعؿ والديمومة، 1"يُتيح تدريس وتعمُّـ الايَـ"و

 ما يمكف أف يتوفر في الأسرة، الأندية والهضاءات التهاعمية بالمجتمع، جماعة الرفاؽ، المدرسة، ..الخ.

البيئة التربية في البيت والمدرسة والشارع تتشكؿ وتترسخ عمى  التي تشكؿوتختمؼ المهاىيـ والظروؼ 
نحو تراكمي بطيء؛ فرؤية الأسرة ترجع  البا لرؤية المجتمع، ورؤية الأخير ترجع إلى العاائد والتاريخ 

 .2والظروؼ المعيشة، وطبيعة الأحداث الجارية التي توجو اىتمامات الناس

ة نهسيا، إذ ليس في ظؿ التواصؿ الكوني بيئة خاصة بويالبيئة التر عف وجود كما يوجد تساؤؿٌ اليوـ 
مية ص، ويمكف الاوؿ أف الهرؽ الذ  يغمب البيئة الأ-عند أصحاب ىذا الرأ - يربي فييا الناس أبناءىـ

. يناؿ 3الأصمية التربويةعمى الافتراضية ىو الراة في التوجيو وقبولو والذ  يباى مرجحا كهة البيئات 
نا تساؤلا في ظؿ التغير الاجتماعي والتاني الحادث عف وجود البيئة التربوية أـ أننا فيما بعد بكّار ى

البيئة التربوية التاميدية؛ بسبب مواقع التواصؿ والبيئات الافتراضية التي ياضي فييا الناشئة أوقاتا طويمة 
ويتماهوف فييا راافات وأنماط عيش يتماوف فييا التوجيو وتتشكؿ فييا ميموىـ الهكرية وطبائعيـ السموكية 

مف أطراؼ جديدة باتت أكرر تأريرا وجذبا وفاعمية مف بيئة الأسرة والمدرسة وما شابييما؛  ير أف بكّار 
" التي 4يستدرؾ بالاوؿ أف البيئة التربوية الأصمية أو التاميدية ما تزاؿ محافظة عمى صهة "الوروقية

حتى ارف؛ لأنيا تتهوؽ عمى البيئات الافتراضية بوجود عامؿ "الراة" تجعميا قادرة عمى التوجيو والتأرير 
الذ  يكوف سببا في قبوؿ التوجيو مف ىاتو البيئة دوف تمؾ في حالات كريرة، ما يضع البيئة التربوية 
الأسرية والمدرسية و يرىما أما تحد وجود  يحتّـ عمى البيئة التربوية أف تتسـ بما يخوّليا الحهاظ عمى 

 رىا التاميد  وتجويده.دو 

                                                           
1
 .03، ص1555، 0، لبنان: الحوار الثقافي، طبناء‌شخصية‌الأطفالليندا، وريتشارد إير، تر: ابتسام لزمد الخضراء،  - 

2
 .47، صبق ذكرهس، مرجع بناء‌الأجيالعبد الكريم بكار،  - 

3
 .47نفس الدرجع، ص - 

4
؛ بأنها الذي لا يتسلل إليو شك الأطفال ويقنٌ امتلاك البيئة التقليدية لأسبقية حيازة ثقة -في ىدا السياق-: يقصد بها لوثوقيةا - 

الاستغلال والابتزاز والتشهنً  تقصد إلذ مصلحتهم ولا تريد الضرر بهم، وىو ما لا يتوفر بالضرورة في البيئات الحديثة التي ينتشر فيها
 .بالأطفال. الخوالعنف اللفظي والتغرير 



106 
 

، ومف حسب الرؤية الشخصية لمحياة والإنساف والهمسهة الشخصية يختمؼ توصيؼ البيئة التربوية الجيدةو 
 سمات البيئة التربوية الجيدة حسب الرؤية الشخصية لبكّار ما يمي:

 مرؿ التشجيع، والتعاوف، وتحمؿ المسؤولية، والنادوجود تقاليد وعادات تربوية جيدة :    
، ولا تتسـ بالضبط المبالغ فيو؛ بؿ بالتحهيز والمكافأة والمشاركة 2؛ والدفع نحو الإنجاز والتميُّز1البنّاء

 .3بدؿ الزجر والمنع والتخويؼ ومنع المبادرة الحرة

 فنزعة التاميد والتأرر بالظروؼ والوضعيات السائدة مف الأمور تكوين الاتجاهات الإيجابية :
           ؛ لذلؾ تممؾ البيئة التربوية قدرة تغييرية عالية عمى4البشر بادر معيفالغالبة عمى جميع 

     مف أىـ المؤررات في الإنساف جماعة الرفاؽ والأقراف، لتأريرىا الكبير في البنيةالإنساف؛ فمرلب: 
ى السعي العامية، ولأف الميؿ الهطر  لمجماعة والصّحبة يستمزـ ميلب لوجود المشابو؛ فيؤد  ذلؾ إل

        التشابو ما يعني تعديؿ السموؾ والأفكار لتكوف مناسبة لمنسيج الذ  ينتميذلؾ الحريث لحصوؿ 
 عند الهرد. ةبادر ما تساىـ في تكويف الاتجاىات الإيجابي ، ومنو تكوف البيئة أجوَدلو

 والأساؼ ، لأف مف نتاج البيئة التربوية رسـ الطموحات 5: أو رفع ساؼ الطموحالتطمُّع
الحياتية، وىذا يتأرر بشكؿ البيئة ووظائهيا، مراؿ:  أطروحة بيير بورديو حوؿ إيديولوجيا الموىبة 
التي تهسّر التهاوت الذ  تشيده المدرسة وتعيد إنتاجو بالموىبة في حيف تُغهؿ الخمهيات الاجتماعية 

تتسـ بيا تمؾ البيئة تاُنع التلبميذ والراافية وأررىا في ذلؾ التهاوت، وكيؼ أف تمؾ الأيديولوجيا التي 
مف الطباات الأدنى بالاناعة بالأساؼ التاميدية التي ورروىا عف بيئاتيـ؛ ما يعيد انتاج التهاوت 
الاجتماعي؛ لعدـ قدرة ىاتو عمى الهئة عمى تغيير التراتبية الاجتماعية، ولعدـ تطمِّعيا إلى ذلؾ أيضا، 

 ياميا بنيؿ الهرص المتساوية.لخضوعيا ليدا النوع مف الخداع؛ كصي

                                                           
1
 .12، صبق ذكره، مرجع سابن‌زمانوعبد الكريم بكار،  - 

2
 .002نفس الدرجع، ص- 

3
 .11، صبق ذكره، مرجع سبناء‌الأجيالعبد الكريم بكار،  - 

4
 .06، صبق ذكره، مرجع سابن‌زمانوعبد الكريم بكار،  - 

5
 .055الدرجع، صنفس  - 



107 
 

 كما ذكرنا في التربية الأسرية؛ فصف بكار يولي أىمية خاصة لتوفر البيئة الثقافة التربوية :
التربوية عمى راافة عالية في المجاؿ التربو ، نظرية وتطبياية، لتستطيع مواكبة التغيرات الطارئة 

كرير ممف يمارس التربية يؤد  إلى عدـ تناسؽ انعداـ الراافة التربوية لدو والتكيؼ معيا، ولأف 
الجيود التربوية بؿ إلى تصادميا، ويهسد الهطرة، ولا ينمي الإمكانات، ويكوّف الاتجاىات السيئة التي 

لى منطؽ ، فكؿ مؤسسة 1تؤد  إلى الانحراؼ تحتاج إلى قاعدة راافية تربي وتوجو عمى أساسيا وا 
وسَير مدروس؛ فالخمهية العممية والراافية الناظمة لمعمؿ  ، في انسجاـ2موجد يصبغ خطيا التربو 

التربو  تمعب دورا حاسما في فاعمية البيئة التربوية، ويُحيؿ بكّار ىنا إلى مهيوـ بورديو لمرأسماؿ 
 الراافي الذ  تحوزه البيئة وتأريره عمى صيا ة توجيات الطهؿ وتطمعاتو في الحياة.

د الشيء لا ق، ولأف فا3"بنشر الراافة التربوية الحديرة في المجتمع"لأجؿ ذلؾ ولأف المدرسة معنية 
عطيو كما يااؿ، ينبغي عمى المعمـ أف يحيِّف راافتو التربوية ويستحوذ عمى الحد الأدنى مف المعرفة ي

الضرورية لأداء عممو حتى لا يخهؽ في تحايؽ رسالتو ولا يهاد جزءج مف لياقتو الاجتماعية والمينية، 
نو مطالبٌ بترايؼ نهسو بخصوص الشأف العاـ لأف المدارس تتغيّا تخريج جيؿٍ صالح لممشاركة كما أ

 .4في الحياة العامة؛ فلب يجب لممعارؼ والراافة التي يادميا المعمموف أف تكوف مبتوتة الصمّة بواقعيـ

 

 وسّعىي تيجب عمى البيئات التربوية تنشئة المتربي عمى المرونة الذىنية، التي : 5المرونة 
ممكة الناد وحيازة الادرة عمى النظر للئيجابيات، و إمكانية التراجع عف الاناعات، وتيسر زوايا النظر، 

ميا يكوف قادرا حتى يستجيبوا لمجديد في عصر طافح بالمبتكرات التانية والهكرية، وبالتهاعؿ معيا وتابّ 
 أو المتربي ترسيخ قاعدة أف الطالبمع  عمى التخمي عف المهاىيـ التي تبنى عمى المعمومات الاديمة،

، ولا يمكف للؤطهاؿ أو الحصيؼ لا يستسمـ لممعمومات الاديمة ولا يستسمـ لممعمومات الجديدة أيضا
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الناشئة أف يكتسبوا ىذه المرونة الذىنية إذا لـ تكف البيئات التي يتربوف فييا متسمة بيا، ويظير ىذا 
التراث، وطرياة تعامميا مع الجديد؛ فتاديـ الاديـ كمسمّمة، وتصدير في أسموب تاديميا لماديـ أو 

الجديد كتيديد أو "متيـ حتى تربت براءتو"؛ ينتج جيلب  ير مرف، و ير منهتح ويوقعو ذلؾ في التأخر 
الحضار ؛  ير أف بكار يستدرؾ ليبيف أف الاستسلبـ لا يكوف لماديـ والسائد فاط مف الأفكار 

راؼ والأساليب والوسائؿ؛ ولكنو قد يكوف لمجديد أيضا؛ بالخضوع لو والاستجابة لو والمهاىيـ والأع
 دوف تمحيص وناد وعَرض عمى الروابت والخصوصيات ..الخ.

 

 ويطرح بكّار بيذا سة، مف تحديات البيئة التربوية اليوـ ىو وسائؿ الترايؼ المنافِ : المواكبَة
المدرسة تمارس  وكانت...، في بيئة محدودة شبو مغماةكاف الناس في البيوت يربوف مرالا فياوؿ: "

التربية والتعميـ دوف أ  منافسة تذكر مف أ  جية؛ فما تادمو دائما مابوؿ، أو ىو أحسف ما يمكف 
كانت أشبو بػ  باالة، وحيدة في قرية صغيرة وليس أماـ الناس سوو الشراء منيا،  ،الحصوؿ عميو

ذا بعشرة أسواؽ  ،يرىا، ولا بيف أيدييـ إمكانات لتجاوزىاوليس في أذىانيـ آفاؽ واسعة لتطو  وفجأة وا 
 .1" سوبر ماركت، تنتشر في أنحاء الارية

أجاد بكّار ىنا التمريؿ لمظاىرة المرصودة؛ فالبيئة التربوية التاميدية اليوـ بتمظيراتيا المختمهة تتعرض 
بيا، وتطوير أدواتيا ووسائميا، لتحد مركّب ومستمر ومتجدد يوجب عمييا تحييف معارفيا وأسالي

ومواكبة التغيّر الحاصؿ الذ  زاحمَيا بمصادر منافسة لا حصر ليا تزحزحيا عف وظيهتيا ومكانتيا 
 التاميدية في التعميـ والتربية وتمرير وتوريث الأعراؼ وأنماط العيش.. الخ.

الحديرة ومرافاتيـ ليا في كؿ وما يزيد ىذا التحد  جديّة سرعة التغير وانسجاـ الناشئة مع الوسائؿ 
مكاف ودوف اناطاع، واتصافيا بكرير مف عناصر الجذب واختلبفيا في سمات جذرية مع تمؾ البيئات 
جادتو وفعمو، أما الأولى  التاميدية، منيا أف ىاتو الأخيرة تركز عمى ما يجب عمى الأطهاؿ معرفتو وا 

يهكروف فيو؛ فضلب عف كونيا سريعة التكيؼ فتستيدؼ ما يرير فضوؿ الأطهاؿ وما يحبوف فعمو وما 
 مع ميوليـ، دوف عوامؿ ضغط أو ضبط أو إلزاـ تنهّر منيا؛ عمى عكس البيئة التاميدية.
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كؿ ما لدينا مف معمومات يُدفع دفعا  النمو المعرفي اليائؿ الذ  نشاىده اليوـ قد جعؿكما أف "
وبسبب تراجع ملبءمتو  الإضافات الجديدةالتيميش، إنو يهاد قيمتو بسرعة بسبب  باستمرار نحو

؛ وكؿ ما سبؽ يحتـ عمى البيئات التربوية السعي الحريث لممواكبة ومجاراة نسؽ 1" للؤوضاع المتغيرة
 التغيّر الحاصؿ.

 

 :لا يمكف للؤسرة والمدرسة أف يتعاملب مع الظروؼ والمتغيرات الراىنة دوف تنسيؽ  التنسيق
التربية الأسرية  ير منهصمة عف البيئة التربوية المدرسية ووجود  ر أف"وتواصؿ بينيما، إذ يعتبر بكا

مجتمع ال" لأف 2الاناطاع وعدـ التواصؿ وعدـ فيـ دور ارخر يضر بالتربية ويؤد  إلى محدوديتيا
مدرسة في تحايؽ ىذه للخدمتو وتحايؽ أىدافو في تربية الأبناء. ويتوقؼ نجاح ا"مدرسة لاأنشأ 

ارتباطيا العضو  بالمجتمع الذ  توجد فيو آخذة بعيف الاعتبار خصائص ىذا  الأىداؼ عمى مدو
مكاناتو ومدو طموحاتو وتطمعاتو لذلؾ تعددت الدراسات والأبحاث التي تناولت العلبقة  ؛المجتمع وا 

وأرر ىذه العلبقة في النمو المتكامؿ لممتعمميف وحمايتيـ مف مظاىر الخمؿ  والمدرسة سرةالأ بيف
فلببد إذف مف تنشيط دور المدرسة في المجتمع والتعاوف ؛ 3"جييـاالذ  يمكف أف يو  ؼوالانحرا

 .4المتبادؿ بيف المدرسة والمجتمع المحمي

لعؿ ىذا مما تشترؾ فيو البيئات التربوية المختمهة لكف بكّار خص المدرسة والمعمميف ببعض تمؾ 
 السّمات اللبزمة؛ فعدّ منيا:

 

 :كّار مف ضروريات العصر تربويا، ومما فاقتنا بو النماذج التربوية يرو ب التعميم التطبيقي
توفرىا  المتادمة؛ توفر فرص التعميـ التطبياي لمتلبميذ، واعتبر بكّار أف مف كمالات البيئة التربوية "

عمى وسائؿ التعميـ التطبياي والعممي مف مخابر ومعامؿ عممية لأف الممارسة العممية لمتعميـ لا 
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ى الوضوح وصاؿ الميارة فحسب بؿ عمى تخهيؼ حدة الممؿ والسآمة التي تتولد عف تساعد عم
 .1"الاقتصار عمى التعميـ النظر  السرد  المجرّد

 

 يرو بكّار أف مف تحديات البيئة التربوية المدرسية اليوـ أف تتخهؼ مف أسموب التفاعل :
        تشجع عمى السماع وليسكانت الأجياؿ الساباة  االبيئة التربوية التي تربت فييالتمايف، لأف 

لى الخضوع والتوافؽ ، وليس إبداء الرأ  والمنافحة عنو، وكانت طاعة المربي وموافاتو 2النااش، وا 
عمى التهكير تشجع مساوية لتاديره واحترامو، كما أف طبيعة التعميـ الاائـ عمى التمايف والحهظ لا 

مميء بالخيارات وارراء والمعطيات التي تحتاج  عصرٍ عمى عكس  لاتباعتحبذ الصمت واو  والاجتياد
 إلى ناد وتاويـ وتطوير وتيذيب.

كما أف ذلؾ التهاعؿ عند بكّار ضرور  لصدّ موجة التطرؼ والعنصرية والتعصب التي تضرب العالـ 
ة مف  ير مناقشة جيدة تاديمنا لممعرف اليوـ ولا يكوف ذلؾ إلا براافة الحوار والتهاعؿ والنااش؛ لأف "

لدو أبنائنا  فُ كوِّ لمضامينيا، ومف  ير محاولة لجعؿ الطالب يتهاعؿ معيا، ويرير الأسئمة حوليا يُ 
لى التعامؿ مع الأمور المختمؼ  عامية البعد الواحد، ويدفعيـ إلى فيـ الظنيات عمى أنيا قطعيات، وا 

اؼ لتشويش كؿ مركبيـ العامي، وجعؿ وىذا وحده ك ،فييا كما يتعامؿ مع الأمور المتهؽ عمييا
استبعد أف يؤد  أسموبنا في تاديـ المعرفة عمى ذلؾ  رؤيتيـ للؤشياء والأحداث عمشاء حولاء ولست

 .3التعصب التي نممسيا عند كرير مف الناس اليوـ" النحو إلى تغذية روح

لدو الناشئة، خاصة مع  وىذا الأسموب التهاعمي والحوار  ضرور  في ترسيخ مهيوـ التنوع والتعددية
ما يعيشو العالـ اليوـ مف تاارُب والتااء راافات متنوعة، وما تمرمو مدرسة المدينة المعاصرة لتجميع 
لأعراؽ وطبائع وراافات مختمهة وتلبميذ ينجروف مف طباات وخمهيات اجتماعية وراافية وحتى دينية 

راافة لأنيا تخهؼ مف التعصب والوروقية مختمهة في كرير مف الأحياف؛ فيكوف ميما ترسيخ ىذه ال
وعادة التهوؽ وتتيح مجالا لمتعايُش والإنصات لمطرؼ ارخر، ىذا إذا تربى النشء عمى أف لرأيو 
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قيمة وأنو لا يكتسب ىذا الحؽ إلا بالتزاـ واجب احتراـ الرأ  ارخر وتاديـ وجية النظر المختمهة، 
ف الأساسي عمى ىذا يكوف في المدر   سة.والتكوُّ

 

 يجابية دُوف أف يكوف لممعمـ فيو مكاف الإسناد : لا يمكف لبيئة المدرسة أف تكوف فاعمة وا 
، دعما " لأف التعميـ مف الوظائؼ الاميمة التي يحمؿ  اومعنوي اماديمرموؽ وموقؼ قو  مدعوـ

هترض أف يمارس حاوقو الإنسانية ويتراؼ ويوسع مداركو صاحبيا وظيهتو معو إلى منزلو حيث يُ 
ليستعيف بيا عمى وظيهتو لكف الواقع أف وظيهتو تستحوذ عمى تمؾ المساحة أيضا ما يستنزؼ المعمـ 

إف السياسات المالية الحكومية في معظـ ، ومف أمرمة ذلؾ: 1"ويحد مف فاعمية وأرر العممية التربوية
 عممي المراحؿعمى أنو قطاع  خدمات، أ  قطاع  ير منتج، ولذا فصف م الدوؿ، تعامؿ قطاع التعميـ

مف التعميـ مرؿ السباكيف  الابتدائية والرانوية يتااضوف أجوراج تاارب أجور مف لـ يتمؽ سوو حظ
مف المعمميف إلى إعطاء الدروس الخصوصية أو  يسير والنجاريف والطياة والحلبقيف. وىذا دفع بكرير

المادة يكوف امتلبؾ  عصر محوره في !شغمتيـ عف مينيـ الأساسية أداء امتياف أعماؿ إضافية،
لموضع المترد  لممعمميف أف يحوّؿ ىذه المينة المحترمة إلى  الكهاية المادية أمراج ميماج. ويمكف

 .2اجتماعية، بدؿ أف تكوف مصدر فخر واعتزاز لصاحبيا وصمة

 

 يرو بكار أف الدور التعميمي لممعمـ لا يجب أف ينهصؿ عف الدور التربو ؛ الدور التربوي :
الهاعمية التعممية متأررة بالوظيهة التربوية طردا، والدور التربو  يهرض شروطا عاطهية وأخلبقية بؿ "

وسموكية بات بعض المعمميف يتخموف عنيا ماابؿ التركيز عمى قياس التادـ التعميمي والتاويمي 
عمميف سموؾ المربيف والمولأجؿ ذلؾ يبرز دور سموؾ المعمميف كادوات لأف " ،3"المعرفي المحض

ومدير  البيئات التربوية يمرؿ منياجا مستترا موازيا لممنياج الرسمي الذ  يُادـ لمناشئة يكمّمو ولا ياؿ 
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 ، ولا يمكف أف تتحاؽ تمؾ الادوة إلا بتحوؿ المعمـ لنموذج عممي لمايـ فلب خلبؼ حوؿ  "1"أىمية عنو
لتي يدعو ليا، والمعمـ الذ  يعجز عف ادميا والايَـ ايضرورة انسجاـ المعمـ مع طبيعة المعرفة التي 

 .2"فعؿ ذلؾ يهاد جزء كبيرا مف فاعميتو لأف التربية مبنية عمى التجريد والمعاينَة معا

 

 هرضيا لسد جزء مف يضرورة مف ضروريات العصر التي  التعميـ تعد الجودة في: الجودة
مستوو ما بفكؿ المؤسسات التعميمية الكبيرة والصغيرة جميعيا تسعى للبرتااء  ،احتياجات المجتمع

   ىتماـوذلؾ باستخداـ استراتيجيات لتحسيف مستوو الأداء وأىميا الا ،تادمو حتى تصؿ لمتهوؽ
 .3بالجودة

الطلببية في  الكرافة، للبىتماـ بضماف جودة التعميـ مف أبرزىا ارف ىناؾ أسباب عديدة تدعوكما أف 
مستوو طموحاتو  المدارس والجامعات، وشكوو المجتمع مف عدـ رقي مخرجات التعميـ إلى

والخريجيف بيف الدوؿ،  ومتطمبات السوؽ، وظيور حركة المساءلة في المجتمع، وانتااؿ الدارسيف
 .4اؿوانتشار العولمة وتانيات المعمومات والاتص

، الاحترافية  وكؿ ما والجودة لذلؾ يعتبر بكار أف مما يجب أف تتميز بو البيئة التربوية المدرسية اليوـ
لماـ بالأساليب الإدارية والتربوية المعاصرة، وما  تااف لمتانية وا  دارة عصرية وا  يتعمؽ بذلؾ مف تنظيـ وا 

مجتمع المحمي، و يرىا مف معالـ نحف بعيدوف عنو مف وسائؿ التمويؿ الذاتي والتهاعؿ الهعّاؿ مع ال
 المدارس العصرية في الدوؿ المتادمة.
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ويعتبر ىذا المطمػب ضػروريا ميمػا كمػّؼ مػف ضػريبة ماديػة لأف مخرجاتػو تسػتحؽ التخطػيط والتمويػؿ 
المػػدارس ، كمػػا أف التعمػػيـ الػػرد ء أعظػػـ كمهػػة مػػف التعمػػيـ الجيػػد عمػػى المػػدو البعيػػد الكػػافييف؛ لأف "

 "، ما ينعكس عمى المجتمع حتما.1حات الطهؿ وتشوه نهسيتوالسيئة تخهض طمو 

 ير أف بكّار يمهت الانتباه إلى كوف قصػد الجػودة ومػا يسػتمزمو مػف اىتمػاـ بالنمػاذج الرائػدة الاسػتهادة 
 دولامف التجارب المتادمة لا ينسينا أف العممية تحتاج دراسة متأنية لأف نجد في كرير مف الأحياف أف 

نظما تعميمية مف دوؿ متادمة وحاولت الاستهادة مػف تجػارب الأمػـ لكػف النتػائج كانػت  استعارتنامية 
مة مػػػف دوف الطموحػػػات، لأف النظػػػاـ التعميمػػػي مػػػا ىػػػو إلا نظػػػاـ فرعػػػي يتمػػػدد فػػػي فضػػػاء بيئػػػة مشػػػكَّ 

غػػرس عضػػو ؛ فػػالأمر أشػػبو ب2مجموعػػة نظػػـ عاديػػة وأخلبقيػػة واجتماعيػػة وسياسػػية واقتصػػادية سػػائدة
لا طػػرد الجسػػ ُـ ونمػػوهبمػػا يػػؤد  لباائػػو  يػػويس منظومػػة تتهاعػػؿ معػػو وتغذ ريػػب دوف تأسػػ  المُضػػيؼ وا 

 .فاعميتَو وجدواه التي قد تكوف عالية ج جدا في سياقات مختمهة العضو ورفضو وأمات

 

 يرافع بكّار عمػى ضػرورة أف تتسػـ البيئػة التربويػة المدرسػية بمػا ينعتػو بػػ "الشػهافية" الشفافية :
ليػػرو الػػذيف خارجيػػا مػػا فييػػا، ويػػرو مػػف فييػػا مػػا ياػػع خارجيػػا، أ  أف عمػػى المدرسػػة أف ؛ 3والانهتػػاح

تبسػػػػط تهػػػػاعلب مػػػػع محيطيػػػػا الاجتمػػػػاعي والاقتصػػػػاد  والعممػػػػي مػػػػف جامعػػػػات ومؤسسػػػػات اقتصػػػػادية 
وشخصػػيات راافيػػة وعمميػػة، والتعػػرؼ عمػػى المجتمػػع مػػف خػػلبؿ المجتمػػع ذاتػػو، ولتشػػكيؿ تصػػور عػػف 

عػػف الهػػرص المتاحػػة، ولمحيمولػػة دوف تحػػوؿ المدرسػػة إلػػى قوقعػػة منهصػػمة عػػف المسػػتابؿ ومتطمباتػػو، و 
باعتبػار أف يُعػدّوف بوجػودىـ فػي  بيئتيا وحاضنتيا الاجتماعية ما يحجّػـ مػف فعاليػة مػا تادمػو لمتلبميػذ

فيو ولا يكػوف ذلػؾ عمميػا وفعّػالا إلا بجعػؿ المجتمػع وقضػاياه  ةالمدرسة لمرجوع إلى المجتمع والمساىم
 صياتو مارلب أماـ المعمِّـ والمتعمّـ.وخصو 
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"فالعلبقػػة تبادليػػة بػػيف المدرسػػػة والمجتمػػع والأسػػرة؛ فكػػػؿ نسػػؽ يػػؤرر ويتػػػأرر بالنسػػؽ ارخػػر؛ فعلبقػػػة 
المدرسة بالأسرة والمجتمع ىي علبقة طرديػة فػي تأريرىػا عمػى العمميػة التعميميػة فكممػا كانػت العلبقػة 

 ."1أريرىا عمى العممية التعميمية إيجابياجيدة، ومرتكزة عمى أسس سميمة كمما كاف ت
ف كانػػت تختمػػؼ فػػي وسػػائميا التربيػػة ومناىجيػػا التعميميػػة وتتسػػـ بصػػهة التنظػػيـ  كمػػا أف المدرسػػة وا 

ات كريػػػرة، أىمّيػػػا كَ و يرىػػػا مػػػف السّػػػمات التػػػي تميزىػػػا عػػػف الأسػػػرة؛  يػػػر أنيمػػػا تتااطعػػػاف فػػػي مشػػػترَ 
وانهصػػاـ بػػيف قيَميمػا ومػػا يتماػػاه المتربّػي منيمػػا، لأف ذلػػؾ المتربّػي نهسػػو؛ فػلب يجػػب أف ياػػع تعػارض 

يضعيما في حاؿ مف الصراع ويوقع المتربيف في حاؿ مف الارتباؾ، ما يجعؿ ربط جسور التواصؿ 
والتهاعػػؿ بػػيف المدرسػػة والمجتمػػع ضػػروريا وحتميػػا، ويجػػب أف يتجػػاوز ذلػػؾ مجػػرد الزيػػارات الروتينيػػة 

، أو الجمعيػات الوالديػة الناشػطة فػي التنسػيؽ مػع الإدارة المدرسػية فػػي لتهاػد المسػار التعميمػي للؤبنػاء
توفير الظروؼ التعميمية الملبئمة للؤبناء، و ير ذلؾ مما قد نجد بعضو في واقعنػا؛ بػؿ يجػب أيضػا 
إشػػراؾ اربػػػاء فػػػي العمميػػة التعميميػػػة بطرياػػػة منيجيػػة مدروسػػػة، لتهػػػاد  الاتكاليػػة، ولتعػػػويض بعػػػض 

بعػػػض المػػػدارس بسػػػبب الاكتظػػػاظ وسػػػعة المنػػػاىج وبعػػػض مػػػا يتخمػػػؿ المواسػػػـ الػػػناص الػػػذ  يشػػػوب 
ػػؿ لعمػػؿ المدرسػػة؛  يػػر أف الموجػػود منػػو  الدراسػػية مػػف عوائػػؽ تربويػػة؛ فيظيػػر ىنػػا دور الأسػػرة المكمِّ

 .عهوية، وىو ما يحتاج إلى تنظيـ وتوجيو أكررمتصؼ بالارتجالية وال
ء فيمػا يتعمػؽ بمتطمبػات الدراسػة مػف فيػـ وحهػظ وحػؿ فكرير مف الأسر يبذلوف جيدا موازيا مع الأبنػا

واجبػات منزليػة ..الػخ، فػػلب مػانع مػف اسػػتغلبؿ ذلػؾ وتشػذيبو؛ بػػؿ لا مهػرّ منػو لمػػا سػبؽ مػف أسػػباب، 
ويسػػاىـ فػػي ذلػػؾ تنظػػيـ أبػػواب مهتوحػػة للؤوليػػاء قبػػؿ بدايػػة المواسػػـ الدراسػػية للبطػػلبع عمػػى البػػرامج 

  الاىتمػاـ مػنيـ لاسػتغلبليا فػي متابعػة أبنػائيـ، وبسػط حالػة مػف وسيرورتيا، وتاديـ حُػزَـ مركّػزة لػذو 
التنسيؽ الدائـ بػيف الطػرفيف لتشػخيص المشػاكؿ التػي تعتػرض تحصػيؿ الأبنػاء أو تامػؿ مػف كهػاءتيـ 
الدراسػػػية، والتعامػػػؿ معيػػػا عػػػف بصػػػيرة ورؤيػػػة واقعيػػػة يسػػػاىـ فػػػي بمورتيػػػا كػػػؿ مػػػف الأوليػػػاء والمعمػػػـ 

 ة.والإدار 
واب المدرسة دوريا لمشركات الاقتصادية الهاعمة فػي المجتمػع، وفسػح المجػاؿ لػذو  كما يمكف فتح أب

    المؤسسػػػػػات الناشػػػػػػئة، والمؤسسػػػػػات الصػػػػػػغيرة والمتوسػػػػػطة؛ ليعرفػػػػػػوا عػػػػػف نشػػػػػػاطيـ، وعػػػػػف الهػػػػػػرص
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المتاحة، ومتطمبات العمؿ، وربط ذلؾ بمخرجات المدرسة وتخصصػاتيا وتطمعػات التلبميػذ، ولا شػؾ 
تزيد مػػػف فعاليػػػة العمميػػػة التربويػػػة، ومػػػف واقعيتيػػػا، وتسػػػاىـ فػػػي التجسػػػير مػػػع أف ىػػػذه الهعاليػػػات سػػػ

المجتمع، كما تساىـ مستابلب في حؿ مشاكؿ عديدة، مف بطالة وقبؿ ذلػؾ الامػؽ والحيػرة فػي اختيػار 
التخصصات وضبابية الرؤية في تصنيؼ الاختيارات العممية وذات الأفؽ والأخػرو  يػر العمميػة أو 

مرػاؿ عمػا يمكػف  إلاىػذا مػا و ، ارتحالا أو مستويات أعمى مػف التهػوؽ والكهػاءة ..الػخالتي قد تتطمب 
، والذ  تعتبر الشهافية محطة ميمة فػي بيف المدرسة وخارجيا الضرور  تطبياو مف وسائؿ التشبيؾ

 سبيؿ تحاياو.
 

 :ما  نى لممعمميف والمؤسسات التربوية بأجمعيا مف التعامؿ مع العولمػة كػأمر  فهم العولمة
واقػػع يجػػب فيمػػو والتكيػػؼ معػػو، تمييػػدا للبسػػتهادة ممػػا يمكػػف اقتباسػػو منيػػا ولتجنػػب مػػا قػػد يسػػبب 

، والعولمػة كهرصػة سػانحة لمترقيػة 1فالعولمة كخطر عمى الراافة الايـ أمػر بػاد لمعيػافالضرر فييا؛ 
ومواكبة المعايير العالمية والاستهادة مف التجارب الرائػدة أيضػا باديػة لمعيػاف، ويُجمػؿ  وبموغ الجودة

 بكّار مهيومو عف التربية في كونيا:

لمحػدود السياسػية  تجػاوز الأفكػار والخبػرات والػنظـ والسػمع والمشػكلبت لبيئتيػا المحميػة، وعبورىػاحالة 
لمػدوؿ  الاكتراث بالخصوصيات المحمية والترارية والبيئيةعدـ ل  ـ، إضافةالعالوالجغرافية عمى مستوو 

التػػي تنسػػجـ مػػع  والشػػعوب التػػي تغزوىػػا؛ لأف العولمػػة تصػػنع بآلياتيػػا الجبػػارة الميػػزات والخصػػائص
تضػػػػاؤؿ الاعتبػػػػارات المحميػػػػة مػػػػف فكريػػػػة واقتصػػػػادية ، مػػػػا يسػػػػبب رواجيػػػػا ومصػػػػالح الاػػػػائميف عمييػػػػا
سػػػػيامات إاس وأذواقيػػػػـ وأوضػػػػاعيـ المختمهػػػػة، لصػػػػالح حيػػػػاة النػػػػ وسياسػػػػية واجتماعيػػػػة فػػػػي تشػػػػكيؿ

تسػارع وتيػرة الاتصػاؿ العػالمي، وتاػدـ وسػائمو؛ ممػا سػيؿ انتاػاؿ كػؿ مػا ، مع عامة وانعكاسات دولية
 .2يراد نامو

دراؾ ىػػذا الأمػػر، والإلمػػاـ بخصػػائص العولمػػة وتأريراتيػػا فػػي المجػػالات المختمهػػة  كالتربيػػة ونُظُميػػا وا 
ومناىجيػػا وأسػػاليبيا؛ يخػػوّؿ الاػػائميف عمػػى العمػػؿ التربػػو  أف يُجيػػدوا الاسػػتهادة منيػػا ويُتانػػوا تجػػاوز 
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سػػػمبياتيا، كمػػػا أف فيميػػػا ضػػػرور  فػػػي إعػػػداد الناشػػػئة لمعػػػيش فػػػي واقػػػع معػػػولَـ تيػػػيمف عميػػػو مواقػػػع 
 لمة التي نعيشيا.التواصؿ والاتصاؿ الحديرة التي تعتبر ذراعا أصيلب مف أذرع العو 

 تسػػاعدنا عمػػى أف نهكػر عمػػى المسػػتوو العػػالمي؛ إذ إف مػػف طبيعػػة التاػػدـ"ف العولمػػة كمػا يػػرو بكّػػار أ
  ميػػاراتيـ فػػي إمكانػػات النػػاس ويحسػػف مػػف - لمػػف كػػاف فػػي الموقػػع الصػػحيح -الحضػػار  أنػػو يزيػػد 

فكريػة وراافيػة جديػدة مػف  وىذا يجعؿ المجاؿ الحيو  في حالة مف الاتساع الدائـ. وىذا يتطمب أىمية
العولمة لا تعمـ منتجات وأفكػار العػالـ  أجؿ مواكبة ذلؾ الاتساع والاسترمار فيو عمى نحو فعاؿ. إف

نمػا تتػيح ىػوامش  وقػد تتسػع لتحػرؾ عػالمي لكػؿ أولئػؾ الاػادريف عمػى  قػد تضػيؽ –الغربي فحسب، وا 
تحسّػف مسػتوو التهكيػر ومسػتوو الأداء  وقد ،يممكوف شيئاج يادمونو للآخريف الحركة ولكؿ أولئؾ الذيف

 ومسػػػتوو التعمػػػيـ فػػػي بػػػلبد عديػػػدة نتيجػػػة الاطػػػلبع عمػػػى الإنجػػػازات التػػػي تمػػػت فػػػي البمػػػداف والعطػػػاء
 .1"الصناعية، ونتيجة التواصؿ مع جامعاتيا وأسواقيا

قيمػػةَ مػػا تادمػػو مدارسػػنا  كمػػا أف إدراؾ ىػػذه الحاياػػة والاجتيػػاد فػػي المواكبػػة قػػائـ عنػػد بكّػػار عمػػى أف
نمػا بالايػاس إلػى مػا تادمػو المؤسسػات التعميميػة  ومعاىدنا مف تربية وعمـ وتػدريب لػف تكػوف مطماػة وا 

،  لكوف معايير الجودة باتت عالمية، وصار لزاما عمى المؤسسات والمػدارس 2لدو الدوؿ الصناعية 
و لمنمػاذج العالميػة الرائػدة وتجاربيػا للبقتبػاس وقبميا عمى الييئات الاائمة عمى التربية والتعمػيـ أف ترنػ

منيػػا والسػػير عمػػى نيجيػػا فػػي التجديػػد والتطػػوير والعصػػرنة الجامعػػة بػػيف تحيػػيف المحتػػوو وتحسػػيف 
  الوسائؿ وتحديث الإدارة والإشراؼ ورفع مستوو الكهاءة.

 

    والنظػرة  بػالتاوقعالحهاظ عمى الخصوصيات والروابت والأعراؼ وأنماط العػيش لا يكػوف  :الانفتاح
الأحاديػػة، لأف موجػػة الايػػر الراػػافي التػػي نػػرزح تحتيػػا لأسػػباب سياسػػية واجتماعيػػة وراافيػػة واقتصػػادية 

يجػػػب عمػػػى المعممػػػيف والمػػػدارس عػػػدـ ، 3العػػػلبج بػػػاليربوتاريخيػػػة لا تػػػزوؿ بالإنكػػػار، كمػػػا أنيػػػا تابػػػؿ 
تنميػػة حػػس الانتمػػاء عنػػدىـ، الوقػػوع فػػي فػػخ التنمػػيط الضػػيؽ لشخصػػيات التلبميػػذ والمتعممػػيف، بحجػػة 
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وتشكيؿ شخصياتيـ المنتمية لبيئاتيـ بما يعنيو ذلؾ مف حمولات راافية وعاائدية واجتماعية، لأف ذلؾ 
الانهصاؿ، وليس مف الطبيعػي أو المابػوؿ فػي واقػع     لا يبني عندىـ الانتماء إلا بادر ما يبني فييـ

يػػو مػػف مواصػػهات وسػػمات ومعػػالـ ربمػػا لػػـ نرسػػميا اليػػوـ أف نختػػار بػػيف الانهصػػاؿ عػػف العػػالـ بمػػا يعن
الإقبػاؿ عمػى العػالـ، اكتشػاؼ بيئػات نحف، وبيف الانهصاؿ عف الذات، يوجػد دائمػا طريػؽ رالػث، وىػو 

، وفػػي نهػػس الوقػػت عػػدـ إخػػراجيـ إلػػى عػػالـ جديػػدة، عػػدـ قػػص أطػػراؼ الأطهػػاؿ ليخرجػػوا لعػػالـ طػػائر
لا وقعػوا فػي التيػو والارتبػاؾ فسػيح ممتػد متسػارعِ التغيػر والاتسػاع دوف أصػوؿ  رابتػة يسػتندوف عمييػا وا 
 .اليوياتي وعجزوا عف إيجاد ذواتيـ في ذلؾ الواقع

توائـ بيف راافتيا والراافة الجديدة  ليس أماـ الأجياؿ الجديدة إلا أف تختار بيف أف تعيش مف دوف أ "
 وما استهدناه مف تجارب أف نهتح عيناج عمى أصولنا الحضارية، وىذا الأمر ليس باليسير، وبيف

، وىذا الأخير ىو الطريؽ الرالث 1"وخبرات تاريخية وعيناج أخرو عمى الحاضر ومتطمباتو الكريرة 
الذ  لا محيد عنو، ولا يحصؿ إلا بالانهتاح المنضبط، ولا يضبطو ولا ينظمو ويوجيو إلا المعمموف 

 ة.والبيئات التربوية المدرسية ذات الرؤو الحضارية المتوازن
 

      يمّرؿ ليا في إرساء تااليد راافية تأخهايرو بكّار أف المؤسسات التربوية : الترغيب المعرفي ،
وأف عمييا امتلبؾ المكتبات، وتشجيع وترعى حب الاستطلبع"،  الاراءة والكتاب ديمجت" ب

كسابيـ المطالعة الحرة، ومف خلبؿ توسيع مهيوـ "الواجبات المنزلية" ، وتحويميا إلى ىواية، وا 
تَعشُّؽ العمـ والمعرفة، مف خلبؿ ما سبؽ، وعديد وسائؿ التحبيب في المطالعة والاراءة والعمـ، 

مف وظائؼ البيئة التربوية  لذلؾ فصف ،2يدرسونيا.. الخوعف طريؽ تعريهيـ بتاريخ العموـ التي 
؛ فنحف في حاجة لا 3لممعمومات المربؾ لموعيالجيدة تعميـ الاراءة المرمرة في عصر الدفؽ اليائؿ 

إلى تنمية الر بة في التعمُّـ والمعرفة وحب المطالعة؛ بؿ إلى تعميـ الاراءة المرمرة والمنيجية، في 

                                                           
 .56، صبق ذكره، مرجع سحول‌التربية‌والتعليمعبد الكريم بكار،  - 1

 
 . https://www.youtube.com/watch?v=29X7M1b7834، لزاضرة صوتية: 10بناء‌الأجيال‌عبد الكريم بكار،  -2

 .29:55ابتداء من: 
3
 .000، مرجع سبق ذكره، صبناء‌الأجيالعبد الكريم بكار،  - 

https://www.youtube.com/watch?v=29X7M1b7834
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زمف تؤلَّؼ فيو الكتُب الجيدة والرديئة كؿّ ساعة بمعدؿ ما كانت تؤَلَّهُوُ في سنوات في أزمنة 
 مضَت.

 
 تتحوؿ البيئات التربوية إلى مناخ للئبداع ولا يمكنيا فعؿ ذلؾ دوف يجب أف : مناخ الإبداع

كررة الايود تنتج التوجس مف كؿ فعؿ وكممة والجو الذ  يراقب فيو والحرية؛  ترسيخ شعورٍ بالأمف
مف كما أف  ،والارتجاؿ المتعمـ كؿ كممة وكؿ حركة جو مكيرب لا يشجع عمى الابداع والابتكارية

فساح المجاؿ ليـ لإبداء، و رعاية المبدعيف، بصشعارىـ بالاىتماـ الجيدة بويةوظائؼ البيئة التر      ا 
تاحة فرص تعميمية خاصة بيـ تسع قدراتيـ وتوفر ليـ مجالا لتركيز  ،عدـ الضغط عمييـ، و آرائيـ وا 

 .1امييقدراتيـ العامية وعدـ ترى

 المدرسية عمى قدر مف المرونة حتىمما يتطمب أف تكوف الايادات ونحف اليوـ أماـ واقع ضاِ ط "
بيا، خاصة  مع الظروؼ المحيطة بالمدارس التي يعمموف بصيجابيةيستطيعوا أف يتكيهوا ويتهاعموا 

نما يعتمد عمى توفير نوع متميز  وأف مستابؿ الأمـ لا يعتمد عمى مجرد الاوو العاممة بيا فاط، وا 
تهوؽ الرروة المادية والاسترمار في تطويره  المبدع رروةمف الأفراد المبدعيف أيضاج؛ حيث يعتبر الهرد 

 2."يعتبر أنجح المصادر لتادـ الأمـ

مزيد مف الحرية في إبداء الرأ  والاقتراح، وتحسيس المتعمـ ومف ملبمح ذلؾ المناخ الصحي المنتج 
ة بعض بالانتماء لممؤسسة، وىو ما نجده في بعض المؤسسات مف جية استشارة التلبميذ في رزنام

الامتحانات،   الحصص الصهية، أو في نوعية بعض النشاطات  ير الصهية، وفيما يخص نوع
 فضلب عف حرية النشاط الراافي والبيئي داخؿ أسوار المؤسسة، مع ما يجب توفره مف التحهيز.

بكّار تشجيع التخصص، وتركيز الطموح عمى فرع مف فروع  دومف معالـ الدفع نحو الإبداع عن
المعرفة مبكرا، وىذا يتااطع مع ما وجّو إليو بكار مف انهتاح المؤسسات التربوية عمى المجتمع 
ومؤسساتو العممية والاقتصادية وما ينتجو ذلؾ مف تركز طموح التلبميذ عمى تخصصات معرفية 

                                                           
1
 .75-71الدرجع نفسو، ص - 

2
، 1503، مصر: سوىاج، دار الفجر، طَ، في‌بدايات‌الألفية‌الثالثة‌إدارة‌المؤسسات‌التربويةنبيل سعد خليل،  -  

 .064ص
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الواقع، ما يختصر عمييـ سنوات كريرة، وياتصد مف جيدىـ  بعينيا يتممّسوف أررىا وانعكاسيا في
الهكر  قدرا عظيما يُستغؿ عند حُسف التوجيو في صاؿ كهاءةٍ عالية في تخصصات واضحة ودقياة، 
، وباتت  وىو ما يحتاجو المجتمع، وتدفع لو الدوؿ، وتهرضو التنافسية العممية التي تصبغ العالـ اليوـ

ـ وتتكيؼ معيا وتتشكّؿ وفايا، وليس بعيدا عف ذلؾ ما يسمى في المجاؿ المنظومة التربوية تتواء
التربو  ب "ربط المدرسة بسوؽ العمؿ"، وما ظير مف سياسات منطماة مف ذلؾ في المدارس 
والجامعات، خصوصا ما نممحو مؤخرا مف تشجيع لممااولاتية والأفكار العمَمية والمشاريع ذات 

 الجدوو والهعالية.
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 :خاتمة

تطرقػػػت فػػػي بحرػػػي ىػػػذا لمهكػػػر التربػػػو  عنػػػد الػػػدكتور عبػػػد الكػػػريـ بكّػػػار، كواحػػػد مػػػف المهكػػػريف      
الصاعديف، ومف المُكرريف في التآليؼ التربوية، فارتأيت الاشتغاؿ عمى عينة مختارة مف كتبػو وىػي: 

وذلػؾ بغيػة استشػهاؼ أىػـ ابف زمانو  التربية لأجػؿ المسػتابؿ،، بنػاء الأجيػاؿ، تأسػيس عاميػة الطهػؿ. 
        آرائػػػػػػو التربويػػػػػػة منيػػػػػػا فيمػػػػػػا يخػػػػػػص: مهيػػػػػػوـ التربيػػػػػػة، وظػػػػػػائؼ التربيػػػػػػة، التربيػػػػػػة الأسػػػػػػرية، والبيئػػػػػػة
التربويػة، مسػتعملب المػػنيج التحميمػي الكيهػػي، واتبعػت فػػي البحػث تسمسػػلب منطايػا يُهضػػي إلػى الإجابػػة 

 عف إشكالية الدراسة.

التربيػػة والهكػػر التربػػو  وتعرضػػنا لأصػػوؿ التربيػػة العربيػػة الإسػػلبمية مػػف خػػلبؿ تعريجنػػا عمػػى مهيػػوـ 
 وبعض خصائصيا ونماذجيا، تبيف لنا أف:

التربية عممية إنسانية مستمرة وشاممة تتمايز باختلبؼ البيئات الحاضنة ليا، والمجتمعات  -
 الممارسة ليا؛ فتختؼ وظائهيا، ووسائميا، و اياتيا، تبعا لذلؾ الاختلبؼ.

التربية مف أىـ ما يجب أف يشتغؿ الهكر فيو، لأىميتيا، وللؤزمات التي تتعرض ليا  تعتبر -
ولمتغيُّرات الاجتماعية والاقتصادية التي تماي بظلبليا عمييا فتستوجب جيدا نظريا يعتني 

 بمسائميا المختمهة.
الهكر “ػ بأفرز تهكير الأمـ في ظاىرة التربية، تأصيلب وتنظيرا ونادا واستشرافا، ما يسمى  -

مكانة التربية فييا وعلبقتيا بالمجتمع وآفاقيا و التربو " والذ  يعبر عف وجداف تمؾ الأمـ 
 ومؤسساتو تأررا وتأريرا.

قضايا لـ تكف الحضارة العربية الإسلبمية بدعا مف الأمـ في توطد العلبقة والاشتباؾ مع  -
ـ؛ رـ تبمورت وتمأسست بعده فكانت التربية حاضرة بسبؿ ووظائؼ مختمهة قبؿ الإسلبالتربية 

بظيور الكتاتيب والمدارس فالمؤدّبيف واعتناء الخمهاء والأمراء بيا، وبروز مهكريف تربوييف أدلوا 
بدلوىـ في مسائؿ التربية والتعميـ والمناىج وأداب المعمّـ والمتعمـ، مف أمراؿ الزرنوجي، وابف 

  الأفكار الاابسي ومسكويو. ، وقد اختصصنا منيـ بالنظروالغزّالي.. الخخمدوف، 
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وانطلبقا مف تحديد مهيوـ التربية والهكر التربو  ورصد تنوع ىذا الهكر في الحضارة     
العربية والإسلبمية ونضجو وتطوره بتتالي الأزمنة وتعاقب العصور؛ استاريت عمى اختيار 

معاصريف، لتأمؿ معالـ المهكر السور  عبد الكريـ بكار نموذجا لممهكريف التربوييف العربِ ال
 فكره التربو  انطلبقا مف بضعة كتُب مختارة، متبعا في ذلؾ تدرجا منيجيا أفضى إلى ما يمي:

عبد الكريـ بكار مهكّر ذو اىتمامات فكرية مختمهة، فاقت تآليهو فييا السبعيف كتابا، جزء كبير  -
 منيا اختصّو بالتربية والتعميـ وقضاياىما.

مدرسة "الوعي الحضار "، والتي قامت عمى الأركاف التي رسّخا ابف ينسب بكّار نهسو إلى  -
خمدوف؛ رـ ازدىرت أفكارىا عمى يد فيمسوؼ الحضارة، وصاحب "ميلبد مجتمع"، المهكر 

 الجزائر  مالؾ بف نبي.
يندرج اىتماـ بكّار بالتربية ضمف منظوره الحضار  المتأرر بتمؾ المدرسة، والذ  يرو وجوب  -

ارية والخروج مف حالة الضعؼ والتخمؼ، وأف مف أىـ أعراض حالة الضعؼ، المواكبة الحض
 ومف أىـ وسائؿ النيوض إلى حاؿ مواكبة؛ التربية ومخرجاتيا وعناية المجتمع بيا.

لتكريس الأعراؼ والتااليد وأسموب العيش، ووسيمةج  البشر يعتبر بكّار التربية ذلؾ الجيد  -
لتحايؽ العيش المشترؾ بتعميـ ما ينتج تشابُيا محااا للبنتماء، لتحويؿ الأفكار إلى راافة، وآلية 

كما تشتغؿ بمحور النهس البشرية ونوازعيا النهسية والهطرية، وبتوريث الأفكار الكبرو الناظمة 
لوجود المجتمع، وما يتعمؽ بتاريخو، وقيَمو، وتسعى لإكسابِ ما يعدّ لمحياة، حاضرىا 

 ومستابميا.
عمى الشؽ الحضار  والهكر  والبنائي والإنساني عند عبد الكريـ بكار ة تتركز وظائؼ التربي -

وبناء  وصبغو بالنوازع الهطرية الإنسانية ؛ إذ تسعى التربية لتحايؽ إنسانية الهردوالنهسي.. الخ
الطبائع  إكسابوومف جية أخرو  بما يجمع بيف تحايؽ فرادَتو مف جية، ،وصاؿ شخصيتو ذاتو

الادرات النهسية والعامية التي سموؾ التي تدمجو في محيطو الاجتماعي، و والأعراؼ وأنماط ال
 تكيّهو مع واقعو وتدمجو مع مجتمعو وتخوّلو العيش في حاضره والتعامؿ مع مشكلبتو.

تحتؿ التربية الأسرية في فكر عبد الكريـ بكّار التربو  مكانةج أريرة، لدورىا المحور  في  -
أصيؿ إذا أخهاَت فيو أو تخمّت عنو أصاب ذلؾ المنظومة التربية، كما تعتبر ذات دور 

 التربوية لممجتمع كمؿ بخمؿ جسيـ لا يعالجو إلا رجوع الأسرة إلى أدوارىا الأصمية.
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يعتبر بكار أف التربية الأسرية تاصدُ لإعداد الأبناء لمحياة، أ  لمواقع، وفي سبيؿ ذلؾ يجب  -
مف محاور اليويّة، وبيف الواقع الذ  يُعدُّوف أف تتوازف بيف ربط الأبناء بالماضي كمحور 

لمعيش فيو وما فيو مف متغيرات ومعالـ جديدة، يجب أف يُييَّأ الأبناء لمتعامؿ معو، دوف تاوقع 
 ونهور منيا، ودوف قطيعة مع السائد الراافي والاجتماعي.

يستمزمو ذلؾ مف  تمعب التربية الأسرية دورا ميما في إعداد الأبناء لزمفٍ متغيّر، مع كؿ ما -
تربيتيـ عمى الهكر الناقد، وعمى الاستالبلية والاعتماد عمى الذات، وتحمؿ المسؤولية، 
والتعايش مع التنوع، وتهيّـ زوايا النظر وارراء الأخرو، والإحاطة بعموـ ومعارؼ العصر مف 

 تانية و ير ذلؾ، وتحايؽ التوسط في التعامؿ معيا.
ض التربية الأسرية لتحديات كريرة، بعضيا تاميد  متعمؽ طبائع في سبيؿ تحايؽ وظائهيا تتعر  -

وأساليب ومهاىيـ التربية التاميدية، والبعض ارخر متعمؽ بالعصر ومتطمباتو وما فرضو مف 
ما يمزـ ارباء بتحصيؿ راافة تربوية تعينيـ عمى تربية الأبناء تغيّرات راافية واجتماعية ونهسية 

ؿ، وراافة عامة تساعدىـ في التواصؿ والتهاعؿ مع الأبناء بسبب لمخروج مف دائرة الارتجا
اليوّة التي يسببيا تسارع التغير التاني والتواصمي بيف الأجياؿ؛ فيجب عمى الأسر مواكبة ىذا 

 التغير.
الأسَر مطالبَة بالإيجابية في أسموبيا التربو ، إضافة لمتوازف بيف الاديـ والجديد، وبيف الرسمية  -

كما يسميو وبيف العهوية والحرية، كما يجب عمييا أف تتسـ بلبنسجاـ والتوافؽ الأسر  والوقار 
لتوفير الجو التربو  المناسب الخالي مف النزاع والتعارض المربؾ للؤولاد في تماي الايَـ 

جادة ميارة التواصؿ مع الأبناء  والمعارؼ والضوابط السموكية، وا 
الاجتماعي والتكيّؼ معو، ومرميا البيئات التربوية الأخرو  الأسَر كبيئة تربوية معنية بالتغير -

كالمدارس المضطمعة بمسؤولية عالية في العمؿ التربو ، حيث يجب عمييا التنسيؽ مع الأسر 
      ومع المجتمع والاتساـ بالشهافية والانهتاح بغية التعاوف في تحايؽ الأىداؼ التربوية

الأخلبقية لمعرقمة لذلؾ، والتعامؿ مع الانحرافات المشتركَة، وحؿ الأزمات والمشاكؿ ا
 والسموكية للؤبناء والتلبميذ.

كراىاتيا  - تواجو البيئة التربوية المدرسية بدورىا لتحديات مختمهة، خصوصا ما تعمؽ بالعولمة وا 
، وظاىرة ما أسماع بكار بمصادر الاستهادة منياالتي يجب التعامؿ معو، ومزاياىا التي يجب 
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المنافِسة التي فرضيا التطور التاني ووسائؿ التواصؿ وسيولة الوصوؿ لممعمومة الترايؼ 
والتعميـ الحُر ومنصات الأكاديميات التانية، ما يهرض عمى المدارس التجديد في الدىنيات، 

 والوسائؿ والمحتوو العممي.
الإبداع  عمى المدارس في ىذا العصر المتسارع وشديد التنافسية أف توفر مناخا مشجعا عمى -

والاراءة المرمرة في زمف والابتكارية وأف تتسـ بالتر يب المعرفي والتحبيب في سعة الاطلبع 
 مب فيو الاسترمار في العاوؿ والموارد البشرية، ولـ يبؽ فيو مجاؿ لمتمايف والحَجر المعرفي 

 والاولبة الهكرية.

، وياوـ التجديد/ التوازنحوؿ رنائية:  يتسـ فكر بكّار التربو  بالشموؿ والواقعية، كما أنو يتمحور
وتشغبُ كتبو بالأفكار التربوية ذات العلبقة، التي ركز فييا عمى ، التواصل/ الانسجامعمى قاعدة: 

ناد التربية التاميدية، وناد نظيرتيا التحديرية بصطلبؽ؛ أ  التي تتجاوز سمبيات التربية التاميدية 
ماديـ والمتعارؼ عميو، ويخرج مف ذلؾ بضرورة تجديد الدىنيات بالاطيعة التامة والتجاوز المبرَـ ل

والوسائؿ والمعارؼ، والتوازف بيف الجديد الضرور  لمتكيؼ مع العصر ومتطمباتو والخصوصيات 
 والروابت المحااة لمهرادة اليوياتية في عصر السيُولة.

 مادارَ ما فيو مف السمبية الإيجابيةيتميز أسموب عبد الكريـ بكّار بسمات مختمهة منيا ما يحمؿ مف 
الأحياف وىذا مف جية يهيد  أكرركالتنوع الموجود في كتبو واعتماده عمى أسموب الماالات في 

تحايؽ التكامؿ النظر  وتلبفي الوقوع في الملبلة؛ لكنو يوقع في بعض الارتباؾ والصعوبة في 
وأفضؿ لو جعؿ لكؿ عنواف  أحروتصوّر خيطٍ ناظـ لأفكاره؛ ذلؾ أنيا متهرقة بيف كتبٍ كريرة وكاف 
 .ف مؤلهاتومف عناوينيا الكبرو كتبا خاصة منهصمة يجمع فييا ما تهرؽ بي

مع ذلؾ يباى فكره حريا بالاىتماـ والدراسة؛ لسعة اطلبعو، وواقعيتو، وحرصو عمى تحييف معارفو 
ف كاف ماصّرا في عزوىا أحيانا كريرة-وتأسيسيا عمى الدراسات والأبحاث الحديرة  ، وىذا التعريج -وا 

سعة اطلبعو وكررة مؤلهاتو وتهرؽ أفكاره بيف كتبو الكريرة يحدوني لمتشجيع عمى تتمة ىذا عمى 
البحث لاستكماؿ إنضاج فكره التربو  ورسـ معالـ مشروعو الهكر ؛ لأنني اقتصرت عمى رلبث 

 كتُب فاط لا تحتو  إلا جزءج مف محتواه التربو ، وأعتبر ىذا الجيد المتواضع إفساحا لممجاؿ لباية
الطمبة والباحريف لاستكماؿ ىذا المسعى.
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  مفهوم التربية              

 تأسيس عقمية الطفل           بناء الأجيال              ابن زمانه              
التربية الرشيدة ىي تمؾ التربية التي 
تساعد عمى خوض معارؾ الحياة 

 بكهاءة واقتدار.
 
 4ص 

الأمـ التي تعمـ وتربي وتدرب بطرياة 
تتبوأ أفضؿ ىي الأمـ المرشحة لأف 

ا ما نشاىده اليوـ في حياتنا، ذالامة وى
فمعظـ الأمـ ذات الدخؿ الاقتصاد  
المرتهع  أوروبا والياباف نموذجا،، لـ 
يتحسف اقتصادىا بسبب ما تممؾ مف 

نما بسبب توظيؼ العمـ  رروات وا 
 والمعرفة وتادـ الصناعة. 

 
 7ص

تختمؼ التربية وكيؼ يتعامؿ الناس مع 
يير التي يستخدميا مسؤوليتيا لأف المعا
اء والأحداث بنالناس في تاويـ الأ

والمواقؼ ليست موحدة  التربية مطماة 
 الايـ نسبية التطبياات،

 
 56 ص

التربية الجيدة ىي تمؾ التي توجِد توازنػا 
بيف المرالية والواقعية، فالإنساف المرػالي 
يػػػرتبط بػػػالايـ التػػػي يػػػؤمف بيػػػا، ويتطمػػػع 

عػػػف إلػػػى المسػػػتابؿ مػػػع  ػػػض الطػػػرؼ 
كريػر مػػف معطيػػات الواقػع، أمػػا الإنسػػاف 
الػػػواقعي فيعتػػػرؼ بػػػالواقع ويتكيػػػؼ معػػػو 
إلى حد الخضوع لو مع إمكانية التخمػي 
عػػػف بعػػػض المبػػػادئ والاػػػيـ التػػػي يػػػؤمف 

لمستابؿ سيجد الإنساف نهسو ابيا، وفي 
فػػي ظػػروؼ حرجػػة تحتػػاج إلػػى توازنػػات 
دقياػػة، والتربيػػة تتػػدخؿ ىنػػا لتعينػػو عمػػى 

 43الممكف بينيما  إيجاد التوازف

التربية ليست مطالبة بتوفير فرص 
عمؿ لمشباب لكنيا تؤىميـ لمتلبؤـ مع 

 10الهرص الموجودة والهوز بيا. 
 

مف خصائص التربية الوضوح وجلبء 
 .التربوية الغايات مف وراء الممارسات

التربية الاديمة كانت سمبية وعمػى درجػة 
عاليػػػة مػػػف الخضػػػوع العامػػػي، إف ميمػػػة 

فػػػػػػي التربيػػػػػػة المورورػػػػػػة عػػػػػػف  الصػػػػػػغار
عصػػػور الانحطػػػاط ىػػػي اختػػػزاف أفكػػػار 
الكبػػػػػػػػار عمػػػػػػػػى أنيػػػػػػػػػا معػػػػػػػػايير الخطػػػػػػػػػأ 
والصػػواب والخيػػر والجمػػاؿ  اختػػزاف ىنػػا 
تصػػور الطهػػؿ وكأنػػو وعػػاء أصػػـ، وىػػذا 
الأمػػػػػر يختمػػػػػؼ عػػػػػف التوريػػػػػث المرافػػػػػؽ 
لمتنشػػػػػػػئة الإيجابيػػػػػػػة والتعمػػػػػػػيـ المحتػػػػػػػػرـ 
لعاوؿ الأطهاؿ،، وكأنيا كانت تادـ ليػـ 

بػػة محػػددة ومعمبػػة لأسػػمتيـ الكريػػػرة. أجو 
78 

 التربية عمؿ صامت.
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مف خصوصيات التربية أنيا تأخذ مف 
مياديف معرفية متعددة، قريبة مف 
التربية أحيانا وبعيدة عنيا أحيانا 

وىي تعميـ الطهؿ عمى يصدر أحكاما 
حوؿ ما يدور حولو، وعمى الناس 

والأحداث، وتوضح ما يجب لهعؿ ذلؾ 



 
 

 أىمية التربية بالادوة: 
التربية بالأفعاؿ والسموؾ تربية أنياة 

 لأصؿاجذابة وىي 
29 

تنهيذية تعكس ما أخرو؛ فالتربية أداة 
تتطمع الأمـ إلى تحاياو في أبنائيا 

عمى ما جد لدييا مف معارؼ وخبرات 
 19وظروؼ. 

 142مف قواعد وحدود وأدبيات. 

 مف الخصائص: العموـ والتشاركية. 
 

أف تتادـ التربية في  مف العسير
إذا لـ  دالمدارس عمى النحو الذ  نري

يحدث تادـ اجتماعي عاـ؛ فالمعمموف 
ميما جوّدوا أداءىـ لا يستطيعوف 

 25د ببناء الأجياؿ االانهر 

 

التربية بناء لا إلغاء  فأنت بالتربية لا  
تصب نهسؾ في وعاء الطهؿ لتجعؿ 
منو مستنسخا صغيرا منؾ وتمغي 

خصائصو واستعداداتو ولكنو تعينو بما 
وما رجح لديؾ نهعو  ؾتجربت إلىسبات 

رـ تتركو يتطور وفؽ ذلؾ محافظا عمى 
 28خصائصو متمسكا بهرادَتو،. 

 

المعرفة  تاوـ التربية عمى وضع بذور 
الجديدة، مف نحو الملبحظة والإصغاء 

والانتباه وعاد الماارنات وتمييز 
 99المهارقات. 

 

التربية ىي تنمية جوانب الشخصية  
 العامية والعاطهية والراافية والاجتماعية.
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 التربية عمـ وفف. 
 

 159  تُدرَس في شؽ كبير منيا،

 
 
 



 
 

  
  وظائف التربية           

الافتتاف بأسموب الحياة الغربي في 
تصاعد مستمر، فالتادـ الحضار  

الحادث اليوـ ىو تادـ ماد  أكرر مف 
أف يكوف أخلبقيا أو روحيا، ولمتربية 

 دور أساسي في خمؽ التوازف.
 
8 
 
 

تحرير العاؿ، والارتااء باىتمامات 
الإنساف، وتوجيييا توجييات صحيحة، 

مف خلبؿ السيطرة عمى  توقيادة الذا
ر باتيا، وتأسيس علبقات اجتماعية 
تاوـ عمى الرحمة والتعاوف والإنجاز 
المشترؾ، معاني ومهيومات ورموز 
راقية يصعب عمى الوعي البشر  

التعامؿ معيا وتمرميا مف  ير وسيط 
راافي ومعرفي وىذا الوسيط يوفره 

 6 المختمهة. والتعميـ في مراحم

بية ىو تنشئة جيؿ "إف اليدؼ مف التر 
ممتزـ بتعاليـ دينو، قادر عمى التعامؿ 
مع معطيات زمانو، منضبط ذاتيا، 

ومادر لممسؤوليات الممااة عمى عاتاو، 
وىذا لف يتـ إلا مف خلبؿ وجود مربيف 
يممكوف راافة تربوية جيدة وليـ وضعية 
سموكية قويمة.. والتربية الجيدة تحتاج 

ما تحتاج إلى اىتماـ ورعاية ومتابعة، ك
 06إلى معرفة وممارسة" ص

مف وظائؼ التربية أيضا الإعداد 
لمتغير الحادث والمتوقع في سوؽ 

العمؿ، التنافسية أكرر  سوؽ العمؿ 
مهتوح،، إدارة الأعماؿ مف المنازؿ 

 إتااف التانية،، العمؿ يرتبط بالهاعمية 
لوجود البدائؿ، ضرورة التدريب 
ماابؿ المستمر، تراجع الجيد البدني 

الجيد العامي والتحكـ في التانية، 
التركيز عمى التخصص والخبرة 

الدقياة، حيث يصؿ تاسيـ العمؿ إلى 
 11أبعاد دقياة. 

التادـ العممي والتاني الذ  يشيده 
العالـ أعطى لمتعميـ أىمية إضافية، 
ياوؿ رورو الاقتصاد  الأمريكي "في 

الارف الحاد  والعشريف ستصبح 
عمؿ والتعميـ ىي السلبح ميارات قوة ال

 7 التنافسي الأوؿ"
 

مف وظائؼ التربية التي فرضيا التغير 
المعاصر والتادـ التاني الجارؼ؛ 

امتلبؾ الادرة عمى ترويض استغلبلنا 
لمتانية، واستغلبليا بما يرقى بالإنساف، 

فالتربية تُشعر بالمسؤولية تجاه ما 
نمتمؾ مف إمكانات ومنتجات تانية، 

ذلؾ دوف تحسف في ولف يكوف 
الأخلبؽ وصلببة في الإرادة وزيادة في 
الوعي، ولا يتوفر ىذا كمو إلا بالتعميـ 

" التربية تصوغ الهرد صيا ة خاصة، 
في ميولو وطرياة تهكيره، وأسموبو في 
رؤية الأشياء، وتطمعاتو وحساسياتو 
الخاصة وعلبقاتو، ولناؿ في تأسيس 

كار لديو مف أف جممة ما "عاميتو" وىي
ومعمومات تشمؿ المصطمحات التي 

يعتمدىا في التعامؿ مع الأشياء 
والطرؽ والأساليب التي يهكر مف 

خلبليا وقوة المشاعر لديو"  الجانب 
 10العامي والعاطهي،. 



 
 

7 
تشجيع الاستالبلية والمبادرة  -

سيرا مع تغيرات العصر، وظيهة التربية 
إنشاء جيؿ يحتهظ بخصوصياتو 

، واعتماد الااعدة ويتلبءـ مع عصره
 الهايية "الأصؿ في الأشياء الإباحة".

التوسط في التربية، بيف  -
 الاستالبلية المطماة والضبط التاـ.

تشجيع الاختلبؼ البنّاء  -
 والتربية عمى الاختلبؼ والتنوع.

الإعداد لتحديات أكبر مف تحديات  -
عصرنا، ولهرص أكرر مف فرص 

 عصرنا.
، تغير تشجيع الهكر اللبنمطي -

الزمف  يّر مهيوـ النجاح، ومهيوـ 
العمؿ، وجوب تعميـ التهكير الإبداعي 

 والتجديد.
 
23 

الإنساف الحديث لـ يعد إنسانا مشوىا 
فحسب بؿ يوشؾ أف يصبح إنسانا 

 9خارج السيطرة. 

تمعب التربية دورا في تشكيؿ ذات 
الصوت الداخمي الذ  يمنع مف الوقوع 

يسمى في المحظورات، وىو ما 
 49بالوازع، أو الضمير. 

مف أىـ وظائؼ التربية في ىذا العصر 
التييئة لمحكـ عمى الأشياء في زمف 
توارد الأخبار وتياطؿ الأفكار وتعدد 
المذاىب الهكرة والنظرية والسياسية 
 والانهتاح عمى العالـ بشتى تنوعاتو.

 
41 

 
فيما مضى كاف المطموب محدودا عمى 

خصي والمكتسب مستوو الاستعداد الش
الراافي، بسبب ضعؼ الحراؾ 

الاجتماعي وبطء التغير والتطور، 
فكانت طموحات الناس محدودة، 

وارماؿ التي تداعبيـ بحدوث طهرات 
واسعة في معيشتيـ كانت ضئيمة، أما 
ارف فاد تغير ذلؾ تغير جذريا،  لـ 

مف أىـ وظائؼ التربية تعميـ التأمؿ 
وطرح الأسئمة وأف يصير المرء قادرا 
عمى ناد ظواىر الأمور، وحريـ عمى 
اكتشاؼ الأنماط العامية التي تستند 

 78إلييا الماولات المختمهة 



 
 

يعد الأمر يعتمد عمى الأسرة التي ولد 
ذ  ولد فيو بيا الإنساف أو المحيط ال
والتعميـ بادر استجابتو لمتربية 

لمهرص والتحديات والتي لا  والاستجابة
 10تكوف إلا بالعمـ، 

  :مف وظائؼ التربية اليوـ
التربية عمى المنطؽ العممي  منطؽ 

 الهكرة ومنطؽ العمؿ بف نبي،
التركيز ارف وفيما يأتي ىو عمى ما  -

يسمى بالمُخرجات، أو الإنجاز، أ  ما 
نحصؿ عميو مف وراء التنظير، أ  أف 

الروح العممية والتهكير العممي 
 ضرورياف لمتكيؼ مع ىذا العصر.

يش في الواقع ومواجيتو بحموؿ الع -
واقعية، الإنساف العممي إنساف منطاي، 
يتعامؿ مع ىو موجود، لا مع ما ىو 
مهاود ولا ىو مرالي يشترط ما ىو 

 .مُهترَض
والمنطؽ الواقعي والعممي ينسحب  -

حتى عمى أسموب التربية لأنو لا  
توقع مف الإنساف إلا ما يتهؽ عمى 

ة والذكاءات قدراتو ومع الهروؽ والهردي
المتعددة، وعدـ مطالبة المتربيف بأداء 

 .واحد وأسموب واحد
النظرة الإيجابية مف سمات الإنساف  -

العممي، وتوقع المشكلبت، وحسف 
 التعامؿ معيا بما ىو متاح.

53 

 مف الوظائؼ:
 الوظيهة الدينية -
 التربية الأخلبقية -
الانتماء الهاعؿ لممجتمع  حمايتو  -

 موارده وبيئتو،والمحافظة عمى 
 الروح العممية والمبادِرة وفعؿ الخير -
 ربط العمـ بالعمؿ، والتربية بالواقع -
 ، اكتشاؼ الذات، بالتعميـ15  -

 والتدريب 
 تحمّؿ المسؤولية -
 صناعة المراؼ -
 البناء الهكر  والعاؿ الناقد وطرح -

 البدائؿ
، تكويف الإنساف الحر عف 16 ص -

 طريؽ ضبط الذات والعمـ
 البصيرة بمعالموفيـ الواقع و  -
 
 16و 15

مف وظائؼ التربية صناعة الطهؿ 
المهكر، وخصائصو: الترحيب بالجديد، 
التعامؿ مع المشكلبت، الأناة في زمف 
السرعة ولأف التعجؿ مف أدواء التهكير 
والأناة شرط في تابؿ الناد في عالـ 

 ،، 82متنوع،  متغير 



 
 

التربية الأخلبقية: بناء وترسيخ الايـ 
ؽ تيذيب الجانب الروحي عف طري

والنهسي، وتعتمد الركيزة العاطهية 
 والركيزة العامية الهكرية.

 
59 

مف وظائؼ التربية الارتااء بالإنساف 
 وتغميبو عمى الارتااء بالعمراف

26 

مف وظائؼ التربية كما يرو بكار 
التربية عمى الميؿ إلى الاستالبؿ، لأننا 

مهطوروف عمى التنوع في أشكالنا 
، لكف التربية التي وطباعنا.. الخ

تمايناىا والتحديات التي يتعرض ليا 
الإنساف تهرض عميو الالتجاء إلى 

ارخر، وىدا الاستالبؿ ليس الغاية منو 
التمرد عمى التااليد والسائد لأنو سائد 
بؿ تمحيصو وقياسو عمى الاناعات 

 84الذاتية". 
بات مسمما بو في الأدبيات التربوية أف 
الحاسة الأخلبقية لا تنمو في أجواء 

نما  الاير والكبت والملبحاة والتعنيؼ وا 
 في أجواء الحرية المنضبطة المتابعَة.

 
63 

التربية تسعى لتحايؽ التمدف، لأف 
الإنساف البعيد عف التمدف تظير  رائزه 

بشكؿ لافت لأنو قريب في وضعيتو 
العامة مف حاؿ الحيواف  التمدف ىنا 

اانوف، وضبط الذات، مبني عمى ال
 والمسؤولية، والتراحـ،. 

 
27 

مف وظائؼ التربية: تعميـ التهكير 
الناد  وىو مف أولويات التربية 

المعاصرة  ابف زمانو، لكررة المدخلبت 
النظرية والهكرية والعممية ومواقع 

التواصؿ والعموـ الزائهة  عموـ الطاقة 
التهكير الناد  نشاط وو،، ياوؿ بكار: 

 راؽ جداج، بؿ ىو أرقى أنواعذىني 
التهكير لأنو يتطمب معرفة بالموضوع 

 الذ  نهكر فيو، كما يتطمب
تخيلبج جيداج لعناصره، بالإضافة إلى 

 الوعي بالمبادئ والمعايير
التي يتطمبيا إصدار أو تنظيـ الماولة 

 النادية في المسألة موضوع
التهكير، وبما أف كؿ ما ذكرناه مف 

 لماياـ بالتهكير العناصر المطموبة
الناد ، لا يكوف متوفراج لدو الناس 

 .عادة عمى درجة واحدة
114 



 
 

تربية الضمير الياظ: الادرة عمى تمييز 
الخير والشر والخطأ مف الصواب عبر 
مجموعة متماسكة مف المبادئ الخماية، 

وحاجة الإنساف في المستابؿ إلى 
 ضمير حي وياظ ستكوف كبيرة.

 
68 

تسب كريرا مف وظائهيا لأف التربية تك
مف بيئتيا المنتجة ليا فمف وظائؼ 

 التربية:
 

 فمنع الإنساف مف أف يتحوؿ إلى كائ
 استيلبكي.

 
31 

 

 إدراؾ الذوؽ العاـ ومراعاتو. 
 
71 

تعميـ الجماعية وروح الهريؽ والانتماء 
 لكياف جماعي

 
مف سمات عصر التادـ الحضار  

وجود كرير مف الأعماؿ التي لا يمكف 
إنجازىا إلا عف طريؽ المجموعات 

 45والمؤسسات والتكامؿ. 

 

الانسجاـ مع الطبيعة، واحتراـ البيئة، 
والاقتصاد في استيلبؾ الموارد، أ  أف 
التكامؿ مع الطبيعة مف أىـ وظائؼ 
الطبيعة لأنيا الوعاء الذ  تتمدد فيو 

 الإنسانية.
 
78 

التربية اليوـ تتعامؿ مع جيؿ يشعر 
حشة لشعوره بأنو يعيش بالغربة والو 

عمى ىامش العالـ، ويحس بعدـ 
صلبحية المعارؼ الاديمة لتحسيف 

الحياة الحاضرة، فصاروا حائريف بيف 
ماض لا يعرفوف كيؼ ينتموف إليو 

وكيؼ يستهيدوف منو، وبيف حاضر لا 
يجدوف قدرة عمى تكييهو وتطويعو 

 123والتأرير فيو. 

 

ضبط النهس، مف وظائؼ التربية: 
التحكـ في النهس وضبط الر بات، 
والزمف الذ  نحف فيو ومابموف عميو 
فيو تيسر الر بات وسيولتيا وتراكـ 

  



 
 

المعارؼ  الضبط يكوف بترتيب 
الأولويات، ويكوف بالواقعية والهاعمية، 

 وبالتركيز عمى الأىداؼ،.
 
81 

التربية لزمف  ير مستار، دواـ 
 سرعة التغير. الارتحاؿ والتغيّر، وتابؿ

 
83 

  

 تحايؽ التوازف الشخصي:
بيف الماد  والمعنو   الدنيو   -

 والأخرو ،
 بيف الشخصي والاجتماعي -
 بيف الانهعالي والعامي -
 
85 

  

 تحايؽ النزعة الإنسانية في الإنساف.
توريث الايـ الإنسانية المشتركة. 

 الأدب، الذوؽ، الاعتذار، الرحمة، 
 المحبة، العدؿ،.

 
88 

  

الدفع إلى التهوؽ الناي: أ  التنافس 
عمى التهوؽ والإنجاز دوف الوقوع في 
المركبات النهسية المرافاة لذلؾ مف 

 أنانية وفردانية.
 
94 

  



 
 

اكتشاؼ الميوؿ، والعناية بيا، وتحديد 
الهروع المعرفية المناسبة ليـ، وصار 

ىذا أكرر إلحاحا في زمف الاختصاص 
 والمعرفي المطّرد.والتادـ التاني 

 
اكتشاؼ ناطة التهوؽ ورعايتيا وتنميتيا 

حتى تمنع الطهؿ نوعا مف الهرادَة، 
 الهرادة تنتج نوعا مف الهاعمية 

والإنتاجية لأنيا تجعمو متساا مع 
ذا ممكات تحؿ و حاجات عصره 

مشكلبتو أو تتناسب مع وظائهو 
 واتجاىاتو،

 
التربية ىنا تسعى لمتوفيؽ بيف طبيعة 

ساف وميولو وبيف أعراؼ المجتمع الإن
 94وتااليده ومتطمبات العيش فيو. 

  

مف وظائؼ التربية التييئة لابوؿ 
الأفكار الجديدة، والموازنة بيف الاديـ 
 والجديد في حياة الإنساف واختياراتو.

 
التمسؾ بالاديـ المجرب قد يؤد   -

 إلى العزلة عف العصر وعدـ مواكبتو.
عمى الجديد الانهتاح المطمؽ  -

يؤد  إلى اندرار الشخصية 
 والخصوصيات.

 
100 

  

  تعيف التربية عمى رسـ الأىداؼ 



 
 

الشخصية، وتحديد رؤية وصورة 
متخيمة لموضعية النيائية التي يسعى 

 الإنساف لبمو يا. 
104 

تنمية الروح الجماعية لأنيا مطمي 
إصلبحي وحضار  وميني لا  نى 
عنيا، وخاصة في عصر التخصص 

 121الحاجة لمتكامؿ. و 

  

  التربية الأسرية                                                       
إف التغيرات السريعة التي تجتاح 

مجتمعاتنا وأسرنا مرشحة لممزيد مف 
السرعة والمزيد مف الانتشار، إف مف 
الوصايا التربوية المتواررة حيث ارباء 

تربيتيـ  عمى أف يربوا أبناءىـ  ير
 لأنيـ خماوا لزماف  ير زمانيـ.

 
نحف نعاني مف صراع خهي بيف 

وؿ وتااليد تربوية راسخة وبيف صأ
 ر بات وتطمعات الأجياؿ الجديدة.

 
3 

ميمة البيوت أف تممّؾ الناشئة 
الأخلبقيات التي تجعميـ يشعروف 

بالمسؤولية تجاه الإمكانات التانية التي 
 بيف أيدييـ.

 
7 

 المربوف يحتاجوف اليوـ أمريف ميميف: 
تعمـ الأساليب والممارسات الصحيحة 

في تربية الأبناء.  لـ تعد التربية 
 الهطرية كافية،

 
معرفة عدد جيد مف المهاىيـ والرؤو  -

التي تتصؿ بجوانب الحياة المختمهة 
مما يوجو السموؾ وينظـ رودود الأفعاؿ 

ويصوغ التوجيات العامة للؤطهاؿ. 
 لراافة العامة،. ا
 
7 

للؤسرة والمجتمع بصمة قوية في حياة 
أ  إنساف بؿ إف الإنساف حيف يولد 
يكوف عبارة عف مادة خاـ شديدة 

عادة  ف تشكيميا وقولبتيا وا  السيولة وا 
ر  واجتماعي سصيا تيا عمؿ أ

 09بامتياز. 

 والمدرسية: ةمبادئ التربية الأسري
 
نحف اليوـ في مركز إعصار  -

، والعزلة التي كانت تحمي العولمة
الأمـ الضعيهة وتحهظ ليا خصوصيتيا 

 الراافية صارت اليوـ مستحيمة.
 

يجب إتاحة الهرصة لضمير الأبناء 
لينضج ويتشكؿ حتى يصير عندىـ 

ص، ولا نشدد العاوبات وازع خا
والضغط عمييـ لدرجة تجعؿ الضمير 

 يتوقؼ عف العمؿ
 
50 



 
 

اليوية تحتاج اكتشافا مستمرا  -
 وبمورة دائمة نظريا وعمميا 

الانهتاح والجمع بني الأصالة  -
 والمعاصرة.

 
21 

ضرورة امتلبؾ راافة تربوية لموالديف، 
والتي ىي: المضاميف المشتممة عمى 
الأفكار والمهاىيـ والخبرات والمعطيات 

التي تساعد المربيف عمى بناء 
شخصيات مف يربونيـ عمى مستوو 

والايـ وعمى المعتادات والتصورات 
 مستوو السموكيات.

 
15 

 مف أولويات التربية الأسرية أيضا:
صرؼ الأبناء عف تعظيـ الاديـ لأنو  -

قديـ والتوجس مف الجديد، بؿ رؤية 
الجديد في إطار نهعيتو وانسجامو مع 

 ذاتي
 

 مف الأولويات التربوية:
تعمـ الارتحاؿ لأف مف طبيعة  -

التعايد الشديد الذ  يمؼ الحياة 
المعاصرة، توفر كرير مف البدائؿ 
والهرص المختمهة، ولكف الاصور 

 الراافي والتربو  يمنع مف التلبؤـ معو
التربية تُكسب الميارات  -

 لمتعرؼ عمى الوضعيات الجديدة.
 
22 

مف وظائؼ الأسرة تربية الطهؿ عمى 
الاستالبؿ، لأنيا ىي التي تضع المباف 
الأولى في أساس عامية الطهؿ، وعدـ 
تربية الأطهاؿ عمى الجمود الهكر . 
 الأسرة لا تربي الطهؿ ليعيش مع 

الأسرة بؿ ليستطيع العيش مع الناس 
 وفي العالـ مع متغيراتو،.

 
85 

الراافة التربوية ضرورية لعدـ الوقوع 
في أسر التااليد التربوية البالية، وعدـ 
الوقوع في أخطاء السابايف، وضرورة 

تربية، دراسات الاطلبع عمى أدبيات ال
 15 عظماء.. الخوسير وتجارب 

ة، لأف الأطهاؿ بطالعهوية المنض
يدركوف التصنع والتكمؼ ولا فائدة 

 تربوية لو. 
 
31 

التنشئة عمى تممّس المستابؿ  تربية 
 لأجؿ المستابؿ،

 
105 
 

مف محاور عممية التربية الأسرية  مف الأولويات:ضرورة وجود توافؽ أسر  = الاستارار 



 
 

 = عمؿ تربو  جيد.
 
19 

 
المرابرة عمى الذكاء وعدـ تعميؽ تغميب 

الهشؿ عمى مشجب الخمو مف الموىبة 
 والهروقات الهردية.

 
43 

عممية التواصُؿ  ىذا المحور يتعرض 
لتحد  كبير في ىذا العصر، مع 
ضغط العمؿ ومع التانية واليواتؼ 

 الذكية فأجبح ضعيها،
 

112 
ية بعيف وجوب أخذ الهروؽ الهرد

الاعتبار لا كما كانت تصنع التربية 
التاميدية فلب يوجد نمط واحد سائد 

 ومتساو لمتربية
 
43 

تعميـ الأولاد الجمع بيف التهكير  
الإيجابي المتهائؿ الذ  ينظر إلى 

أجمؿ ما في الأشياء، والتهكير الواقعي 
 الذ  ينظر إلى الأشياء كما ىي

 
110 

المديني يتغمب مف الواضح أف الطابع 
عمى الحياة العامة شيئا فشيئا وىكذا 

تتحوؿ الارو إلى مدف صغرو، والمدف 
الصغرو إلى مدف عملبقة، ما يعني 

انتااؿ الأبناء مف العيش في بيئة تتسـ 
بالنمطية والتسمؾ بالعادات والتااليد 

ئة تتسـ بالتنوع واشتغاؿ الناس يإلى ب
فييا بشؤونيـ الشخصية مع قدر كبير 

 46ف الانكهاء عمى الذات. م

  

 مف شروط التربية الأسرية:
الوضوح في انتياج قيـ بعينيا، وفي 

يجر   فيمااتخاذ مواقؼ بعينيا تجاه 
في الحياة الاجتماعية  لعدـ الوقوع في 

 64التناقض، 

نتخمى عنيـ  ألاالأبناء في حاجة إلى 
إلى ألّا  ةنيمميـ، كما أنيـ بحاج وألا

تنا لنمغي نطوييـ تحت أجنح
شخصياتيـ ووجودىـ، فيجب السعي 
المستمر لتحايؽ ىذا التوازف التربو . 

159 

 

 مف التحديات التي تواجو التربية اليوـ  88ضرورة الراافة التربوية. 



 
 

السيولة التي يادميا العالـ اليوـ متأررا 
بمنتجات الحدارة الغربية؛ فلب يباى 

 لديو أ  رابت يستند عميو راافيا وفكريا
رة أف تتعامؿ مع سواجتماعيا، وعمى الأ

 ىذا التحد  بادر عاؿ مف التوازف.
 

170 
إعانة الطهؿ عمى رسـ صورة دىنية 
إيجابية ومحهزة عف نهسو، بدؿ تمؾ 
التي يرسميا الناد المتواصؿ وكررة 

التعنيؼ والسمبية في التربية والتركيز 
 93عمى العررات. 

ؽ مف التحديات التربوية شيوع المنط
 والجدوو بسببالماد  وفاداف المعنى 

تمركز الحياة المعاصرة حوؿ 
يلبؾ والمذة والمادة وتركز مهيوـ تالاس

النجاح والتهوؽ حوؿ المستوو الماد  
 180وحده. 

 

التربية عمى المرابرة  
 108والعمؿ لا الاتكالية. 

تحد  عدـ الوقوع في صراع بيف 
الأبناء وذوييـ بسبب صداـ الأجياؿ 
الناشئ عف الهجوة التانية والراافية. 

 ضرورة التهيـ، المواكبة، التوظيؼ،. 
182 

 

 مما يعيف عمى المرابرة:
الجور التربو  الإيجابي  التحهيز  -

 والتشجيع،
 التهاؤؿ-
 منطؽ العمؿ-
 عامية التجربة والخطأ-
 111تنمية الخياؿ المنتج لمدافعية. -

مف التحديات الطارئة التي تعرض 
بية الأسرية أننا في عالـ بات يميؿ لمتر 

إلى إحلبؿ بيئات تربوية جديدة محؿّ 
الأسرية لتحصيف الناشئة مف  يةالترب

ر فييـ بؿ تسعى لناؿ التأرير ستأرير الأ
نائيـ بوالتغيّر إلى الأسر عف طريؽ أ

كوسيمة لناؿ الجديد إلى الأسر الأكرر 
ميلب إلى الضبط والتااليد.  معاناة 

عالـ الغربي مف حدود الأسر في ال
تأريرىا في أطهاليا وتدخؿ الاانوف في 

 



 
 

ذلؾ وقد يصؿ الأمر إلى الحرماف مف 
 الأولاد،. 

 
198 

مف وظائؼ الأسرة التربوية، التنشئة 
عمى المبادرة في زمف متحرؾ ومتغير، 

 عف طريؽ:
 الادوة  -

 التشجيع عمى المحاولة. -
 توفير الهرص -
 تنمية الراة في النهس -
بالحوار لا بالأوامر والتشجيع  التربية

عمى إبداء الموقؼ وطرح البدائؿ. 
117 

التربية بناء لا إلغاء  فأنت بالتربية لا 
تصب نهسؾ في وعاء الطهؿ لتجعؿ 
منو مستنسخا صغيرا منؾ وتمغي 

خصائصو واستعداداتو ولكنو تعينو بما 
سبات إليو تجربتو وما رجح لديؾ نهعو 

حافظا عمى رـ تتركو يتطور وفؽ ذلؾ م
 28خصائصو متمسكا بهرادَتو،. 

 

  البيئة التربوية                                           
 البيئة التربوية الجيدة: 

 
نزعة التاميد والتأرر بالظروؼ 

والوضعيات السائدة مف الأمور الغالبة 
عمى جميع البشر بادر معيف، لأجؿ 
ذلؾ يعتبر توفير بيئة جيدة صالحة 

 لمتربية أعظـ تحد يواجو الأسر
 
17 

لا يمكف إدراؾ مدو حاجتنا إلى 
المدارس الجيدة إلا إذا تصورنا جيلب لا 
يجيد الكتابة والاراءة، في أميّة وضيؽ 
أفؽ وسذاجة وخرافة وبطالة وتدىور 
شخصية وتهاىة اىتمامات، وىذا 
انييار كامؿ للئنساف، وبالتالي 

 لممجتمع.
 

ة التعميـ وتحسيف التركيز عمى رفع سويّ 
مستوو الدارسيف في المدارس 

والجامعات، يأخذ بعيف الاعتبار أننا 
نعيش في عالٍـ مهتوح يمور بالتواصؿ 
ف قيمةَ ما  والتأرر والتأرير المتبادؿ، وا 

 



 
 

تادمو مدارسنا ومعاىدنا مف تربية وعمـ 
نما بالاياس  وتدريب لف تكوف مطماة وا 

لدو  إلى ما تادمو المؤسسات التعميمية
الدوؿ الصناعية لأف طبيعة العلبقة 
بيف العالـ الصناعي والعالـ النمي 

أوجدت معادلة أف أ  تهوؽ ينجزه أبناء 
الدوؿ الصناعية سيدفع أبناء الشعوب 

 النامية جزءج نـ تكاليهو.
 
5 

 :مكونات البيئة المرجوة
 العناية المتواصمة -
 رأسماؿ الراافي  -
 الاستارار الأسر  -
 أسموب تربو  راشد -
 
18 

انعداـ الراافة التربوية لدو كرير ممف 
يمارس التربية يؤد  إلى عدـ تناسؽ 
الجيود التربوية بؿ إلى تصادميا، 
ويهسد الهطرة، ولا ينمي الإمكانات، 
ويكوّف الاتجاىات السيئة التي تؤد  

 10إلى الانحراؼ. 

 

البيئة التربوية الجيدة ليا تااليد تربوية 
ت تربوية جيدة  التشجيع، وعادا

 التعاوف، الناد البناء، تحمؿ المسؤولية،
 
23 

لا يجب أف تتسـ البيئات التربوية 
بالضبط المبالغ فيو، بؿ بالتشجيع 

والمكافأة والمشاركة، بدؿ الزجر والمنع 
 22والتخويؼ ومنع المبادرة الحرة. 

 

البيئة التربوية الجيدة قادرة عمى إخراج 
نساف العاد ؛ لأف الإبداع مف الإ

نظرية الذكاءات المتعددة تربت أف كؿ 
أحد منا يستطيع أف يكوف مبدعا في 
مجاؿ ما لو توفرت لو البيئة الحاضنة 
المناسبة، والعادات الدىنية والنهسية 

المجتمع ياوـ عمى نخبة متعممو لكنيا 
لا تماى المساندة مف الجماىير الغهيرة 

أىيؿ الكافي لماياـ التي لـ تتمؽ الت
بدورىا التربو ؛ بؿ إف النخبة نهسيا 

تتأرر بأوضاع تمؾ الااعدة الاجتماعية 
العريضة وقد تصاب بالترىؿ والإىماؿ. 

 



 
 

 الجيدة.
 
37 

25 

كانت البيئة التربوية التي تربت فيو 
الأجياؿ الساباة تشجع عمى السماع 

لى الخضوع والتوافؽ،  وليس النااش، وا 
حة عنو، وليس إبداء الرأ  والمناف

وكانت طاعة المربي وموافاتو مساوية 
لتاديره واحترامو، كما أف طبيعة التعميـ 

الاائـ عمى التمايف والحهظ لا عمى 
التهكير والاجتياد تحبذ الصمت 
والاتباع، عمى عكس زماف مميء 
بالخيارات وارراء والمعطيات التي 

 تحتاج إلى ناد وتاويـ وتطوير وتيذيب.
 
48 

ا يباى عند فاداف الذاكرة، الراافة ىي م
لذلؾ ليس المجتمع العممي بكررة 

المدارس والجامعات ولكف بالمجتمع 
الساعي صيا ة حياتو ونُظمو وأعرافو 

وفؽ المعارؼ والمناىج التي يمانيا 
لطلببو في المدارس، أرر المدارس 

 يظير في أوقات الهراغ.
25 

 

مف محاور البيئة التربوية السميمة 
 جيدة:المدارس ال

 التوجيو الأخلبقي السميـ. -
 التعميـ الاحترافي  -
التعميـ الرد ء أعظـ كمهة مف  -

 التعميـ الجيد عمى المدو البعيد.
المدارس السيئة تخهض  -

 طموحات الطهؿ وتشوه نهسيتو.
 
93 

أىـ عامميف ترجع إلييما التركيبة 
العامية والنهسية والبدنية والعلبقات 

 الورارة والبيئة التربوية.الاجتماعية ىما 
 
57 

 

مف أىـ المؤررات في الإنساف جماعة 
الرفاؽ والأقراف، لتأريرىا الكبير في 

يختمؼ توصيؼ البيئة التربوية الجيدة 
حسب الرؤية الشخصية لمحياة 

 



 
 

البنية العامية، ولأف الميؿ الهطر  
لمجماعة والصّحبة يستمزـ ميلب لوجود 

المشابو؛ فيؤد  ذلؾ إلى السعي 
الحريث لحصوؿ التشابو ما يعني 
مناسبة تعديؿ السموؾ والأفكار لتكوف 

لمنسيج الذ  ينتمي لو، ولا تكوف أفكارا 
 وسموكات قويمة بالضرورة.

 
99 

 57والإنساف والهمسهة الشخصية. 

مف نتاج البيئة التربوية رسـ الطموحات 
والأساُؼ الحياتية  وىذا يعتمد عمى 

وضبطيا ووظائهيا، مرؿ طبيعية البيئة 
عند بيير بورديو  المدرسة وظيهة

والاستغراب الذ  يعيشو الطهؿ ارتي 
مف طباة متدنية في التراتبية 

 الاجتماعية،.
 

100 

المهاىيـ والظروؼ التي تشكؿ البيئة 
التربية في البيت والمدرسة والشارع 
تتشكؿ وتترسخ عمى نحو تراكمي 
لرؤية  بطيء؛ فرؤية الأسرة ترجع  البا

المجتمع، ورؤية الأخير ترجع إلى 
العاائد والتاريخ والظروؼ المعيشة، 
وطبيعة الأحداث الجارية التي توجو 

 اىتمامات الناس.
 
58 

 

مف مواصهات البيئة التربوية الجيدة، 
 الدفع نحو الإنجاز والتميز.

113 

كما يوجد تساؤؿ اليوـ عف وجود البيئة 
ؿ ة نهسيا، إذ ليس في ظبويالتر 

التواصؿ الكوني بيئة خاصة يربي فييا 
الناس أبناءىـ، ويمكف الاوؿ أف الهرؽ 

مية عمى صالذ  يغمب البيئة الأ
الافتراضية ىو الراة في التوجيو وقبولو 

 التربويةوالذ  يباى مرجحا كهة البيئات 
 الأصمية.

 

 



 
 

58 
بات مسمما بو في الأدبيات التربوية أف 

ي أجواء الحاسة الأخلبقية لا تنمو ف
نما  الاير والكبت والملبحاة والتعنيؼ وا 
 في أجواء الحرية المنضبطة المتابعَة.

 
63 

مف الضرور  أف تتسـ البيئة التربوية 
تتعارض الايـ  ألابالانسجاـ، أ  

والمرؿ التي تدرّس وتادـ لمناشئة مع ما 
يرونو مف سموكات مجتمعية حتى لا 

توقعيـ المحاكمات العامية التي 
نيا في الحكـ بالتناقض.  وىذا يايمو 

يعني فاداف الراة في شيء منيما إما 
الادوة العممية أو الادوة النظرية 

 وكلبىما ضار تربويا،.
 
59 

 

في كرير مف الأحياف استعارت دوؿ  
نامية نظما تعميمية مف دوؿ متادمة 
وحاولت الاستهادة مف تجارب الأمـ 
لكف النتائج كانت دوف الطموحات، 

النظاـ التعميمي ما ىو إلا نظاـ لأف 
فرعي يتمدد في فضاء بيئة مشكمة مف 

مجموعة نظـ عادية وأخلبقية 
واجتماعية وسياسية واقتصادية سائدة 
 لا يمكف  رس عضو  ريب دوف 
 يوتأسيس منظومة تتهاعؿ معو وتغذ

لا طرد الجسـ  رماره وا  بما يؤد  لباائو وا 
 62العضو ورفضو وأماتو، 

 

لمحاضف الأساسية لمتربية الأسر ىي ا 
ولكنيا بيئات تربوية عامة، أما 

المدارس والمعاىد والجامعات فبيئات 
تربوية متخصصة مختارة يرتجى منيا 

 



 
 

الاياـ بوظائؼ تربوية بعينيا لا تستطيع 
 الأسر الاياـ ليا.

 
64 

 البيئة التربية المرجوة: 
كؿ مؤسسة تحتاج إلى قاعدة راافية 

لى منطؽ تربي وتوجو عمى أس اسيا وا 
 موجد يصبغ خطيا التربو .

 
لف تكوف البيئة التربوية جيدة إذا 

أشعرت المتربي أنيا مبنية عمى التاويـ 
والامتحاف وتصنيؼ الطمبة فاط؛ بؿ 
تنظر إلى الإيجابيات وتبني عمييا 

جسرا لإصلبح الناشئة ولا يكوف ذلؾ 
إلا بالانهتاح والمشاركة والتعاوف 

 ية الناشئة.والاىتماـ بصنسان
 

التاميؿ مف أسموب الإملبء، لأنو قد 
ينتج الخضوع لكنو لا يبني استجابة 
عهوية ناتجة عف قناعة، كما أنو قد 

يهضي إلى نوع مف التمرد عمى مطالب 
و ايات جوىرية أضر بيا أسموب 

 توصيميا.
 

مف سمات البيئة التربوية الجيدة، 
المساواة، لأف المتربيف ينحدروف مف 

اجتماعية ومف أعراؽ مختمؼ طباات 
 ليذا وجب أف يشعر الجميع بأف البيئة 

 



 
 

ليـ جميعا ولا تميؿ إلى فئة دوف 
أخرو، ولا تكرس ىيمنة طباة عمى 
أخرو، ولا تتوافؽ مع طباة أكرر مف 

 أخرو،
 
، عمى البيئات التربوية أف تجمع 67 

بيف قصد تكييؼ المتربي مع بيئتو 
ا حتى قيره بمطالبي عدـ الأصمية وبيف

يهاد نزعة الحرية والاستالبلية والمبادرة 
والإبداع؛ لأف التنوع صهة إنسانية 

يجب حهظيا ولا يخمو منيا أ  كياف 
 اجتماعي ويساىـ في باائو.

 
، المدرسة لكي تكوف بيئة تربوية 68 

جيدة يجب أف تمارس الشهافية 
والانهتاح، يرو الذيف خارجيا ما فييا، 
ويرو الذيف فييا ما ياع خارجيا، أ  
أف عمى المدرسة أف تبسط تهاعلب مع 

محيطيا الاجتماعي والاقتصاد  
والعممي  جامعات، مؤسسات 

اقتصادية، عمما، التعرؼ عمى المجتمع 
لبؿ المجتمع، وتشكيؿ تصور مف خ

عف المستابؿ ومتطمباتو والهرص 
 ،المتاحة.. الخ

 
تحتاج البيئات التربوية لتأسيس تااليد 
وبروتوكولات متواررة لتنظيـ العمؿ 

التربو ؛ فالانهتاح والشهافية والتعاوف لا 



 
 

يعني إزالة الحواجز بالكميّة لأف ذلؾ 
يسبب الترىؿ والتميع، فصيجاد ظروؼ 

في التعمـ وتساعد عمى ترّ ب 
التحصيؿ أمر ضرور  لكنو يجب أف 
يُرفؽ بالجدية وشيء مف الرسمية طردا 

 للئىماؿ.
يجب أف تتحوؿ البيئات التربوية إلى  

مناخ للئبداع ولا يمكنيا فعؿ ذلؾ دوف 
ترسيخ شعورٍ بالأمف  المبالغة في 
داع، بالتخويؼ والزجر والعاوبة تاتؿ الإ

ود تنتج التوجس مف والحرية  كررة الاي
كؿ فعؿ وكممة والجو الذ  يراقب فيو 

المتعمـ كؿ كممة وكؿ حركة جو 
مكيرب لا يشجع عمى الابداع 

 والابتكارية والارتجاؿ،
82 

 

مف وظائؼ البيئة التربوية رعاية  
المبدعيف، بصشعارىـ بالاىتماـ + إفساح 

المجاؿ ليـ لإبداء آرائيـ + عدـ 
تاحة فرص تعميمية  الضغط عمييـ وا 

خاصة بيـ تسع قدراتيـ وتوفر ليـ 
مجالا لتركيز قدراتيـ العامية وعدـ 

 86ترىميا. 

 

يجب عمى البيئات التربوية تنشئة  
المتربيف عمى المرونة الذىنية،  التي 
ىي تعدد زوايا النظر، إمكانية التراجع 

عف الاناعات، الادرة عمى النظر 
وا للئيجابيات، ممكة الناد، حتى يستجيب

 



 
 

لمجديد في عصر طافح بالمبتكرات 
التانية والهكرية، وبالتهاعؿ معيا وتابميا 
يكوف قادرا عمى التخمي عف المهاىيـ 
التي تبنى عمى المعمومات الاديمة، = 
ترسيخ قاعدة أف الطالب الحصيؼ لا 
يستسمـ لممعمومات الاديمة ولا يستسمـ 

 لممعمومات الجديدة أيضا.
 
92 

التربوية الجيدة ىي التي تربي البيئة  
عمى الاىتماـ بالتخصص، وتركيز 
الطموح عمى فرع مف فروع المعرفة 

 مبكرا.
 
99 

 

مف أىـ وسائؿ التربية وتمايف المعارؼ  
والمعمومات إيجاد الحافز لتعمميا عف 
بالجمع بيف: فيـ كيؼ يستهيد منيا، 

 وكيؼ يوظهيا وليُهيد منيا.
 

102 

 

التربوية الجيدة تعميـ  مف وظائؼ البيئة 
الاراءة المرمرة في عصر الدفؽ اليائؿ 

لممعمومات المربؾ لموعي.  الاراءة 
وسيمة تربوية آخذة في التأكّد لسمات 

 العصر،
 

111 

 



 
 

أىمية دور المعمـ نابعة أولا  - 
مف الخمهية الإسلبمية لمكانة المعمـ 
وقيامو بشيء مف أدوار الرسؿ  كاد 

 سولا،المعموـ أف يكوف ر 
 

لا يمكف معرفة قيمة العمـ إلا بالنظر 
إلى المسافة الشاسعة بيف المراؼ 

والأمي رـ إدراؾ أف تمؾ المسافة مف 
 صنع المعمّـ.

 
 

118 

 

المعمـ مطالب بتحييف راافتو التربو   
والاستحواذ عمى الحد الأدنى مف 

المعرفة الضرورية لأداء عممو حتى لا 
هاد جزء يخهؽ في تحايؽ رسالتو ولا ي

 مف لياقتو الاجتماعية والمينية.
 

119 

 

المعمـ مطالب لترايؼ أنهسيـ  
بخصوص الشأف العاـ لأف المدارس 
تتغيا تخريج جيؿ صالح لممشاركة في 

الحياة العامة؛ فلب يجب لممعارؼ 
والراافة التي يادميا المعموموف أف 

 تكوف مبتوتة الصمة بواقعيـ.
 

122 

 

 ضرورة انسجاـ المعمـ مع طبيعة  



 
 

المعرفة التي قدميا والايَـ التي يدعو 
ليا، والمعمـ الذ  يعجز عف فعؿ ذلؾ 

 ..يهاد جزء كبيرا مف فاعميتو
 

لأف التربية مبنية عمى التجريد 
 والمعاينَة معا.

 
124 

سموؾ المربيف والمعمميف ومدير   
البيئات التربوية يمرؿ منياجا مستترا 

لممنياج الرسمي الذ  يُادـ موازيا 
 لمناشئة يكمّمو ولا ياؿ أىمية عنو.

 
126 

 

أىمية لغة المعمـ، مظيَر المعمـ،  
 منطؽ المعمّـ

 
129 

 

لا يجب أف ينهصؿ الدور التعميمية  
لممعمـ عف الدور التربو ؛ بؿ الهاعمية 
التعممية متأررة بالوظيهة التربوية طردا، 

عاطهية والدور التربو  يهرض شروطا 
وأخلبقية وسموكية بات بعض المعمميف 
يتخموف عنيا ماابؿ التركيز عمى قياس 

التادـ التعميمي والتاويمي المعرفي 
 المحض.

 
131 

 



 
 

يجب عمى المعمـ أف يحظى بدعـ  
ماد  ومعنو  لأف التعميـ مف الوظائؼ 
الاميمة التي يحمؿ صاحبيا وظيهتو معو 

إلى منزلو حيث يهترض أف يمارس 
حاوقو الإنسانية ويتراؼ ويوسع مداركو 
ليستعيف بيا عمى وظيهتو لكف الواقع 
أف وظيهتو تستحوذ عمى تمؾ المساحة 

أيضا ما يستنزؼ المعمـ ويحد مف 
 فاعمية وأرر العممية التربوية.

 
139 

 

ظاىرة العجز في وسائؿ التعميـ وعجز  
الإدارة عف توفيرىا وانيماـ المعمميف 

بجيد خاص يهترض أف  وبتوفيرىابيا 
يشارؾ الأولياء في حؿ ىذه المشكمة 
بخمؽ صندوؽ للؤولياء لمتكهؿ بيذه 

الوسائؿ والمساىمة في العممية التربوية 
 وحؿ مشاكميا.

 
139 

 

يجب التمييز بيف الييبة والخوؼ،  
ولكف الشعور بتهوؽ المعمـ معرفيا 

ود ىذه الييبة وىذا جوسموكيا، و 
 تربية.الاحتراـ ضرور  في ال

 
149 

 

إف تاديمنا لممعرفة مف  ير مناقشة  
جيدة لمضامينيا، ومف  ير محاولة 

 



 
 

لجعؿ الطالب يتهاعؿ معيا، ويرير 
يكوف لدو أبنائنا  -الأسئمة حوليا 

عامية البعد الواحد، ويدفعيـ إلى فيـ 
لى  الظنيات عمى أنيا قطعيات، وا 

التعامؿ مع الأمور المختمؼ فييا كما 
مور المتهؽ عمييا. وىذا يتعامؿ مع الأ

وحده كاؼ لتشويش كؿ مركبيـ 
العامي، وجعؿ رؤيتيـ للؤشياء 
 والأحداث عمشاء حولاء ولست

استبعد أف يؤد  أسموبنا في تاديـ 
المعرفة عمى ذلؾ النحو إلى تغذية روح 

التعصب والتحزب التي تممسيا عند 
 كرير مف الناس اليوـ!

 
159 

مف كمالات البيئة التربوية توفرىا عمى  
وسائؿ التعميـ التطبياي والعممي مف 
مخابر ومعامؿ عممية لأف الممارسة 

العممية لمتعميـ لا تساعد عمى الوضوح 
وصاؿ الميارة فحسب بؿ عمى تخهيؼ 

حدة الممؿ والسآمة التي تتولد عف 
الاقتصار عمى التعميـ النظر  السرد  

 المجرّد.
 

169 

 

 ضرور سيع دائرة الاختيار لمطمبة تو  
جدا اليوـ لتحايؽ أكبر قدر مف 

 ..التربويةالدافعية والارتياح لمبيئة 

 



 
 

 
مف  الاختيار فيما يمكف التساىؿ فيو 

الماررات، وساعات بعض ترتيب 
الدواـ، وأوقات النشاطات التطبياية، 

 ،والواجبات.. الخوالاختبارات 
 

173 
انية ماابؿ الاسترمار المكرؼ في الت 

ضآلة الاىتماـ بالمجاؿ الأخلبقي 
والاجتماعي، وتولي الشركات الكبرو 
لمتوجيو الراافي والإعلبمي وضعنا في 
ساىـ في تشكيؿ البيئة التربوية الراافية 

والحضارية التي يحيا فييا الإنساف 
.  اليوـ
 

181 

 

مف تحديات البيئة التربوية اليوـ ىو  
كاف الناس وسائؿ الترايؼ المنافسة، 

في البيوت يربوف في بيئة محدودة شبو 
وأمامو نماذج  مغماة، وكاف الطهؿ ينشأ

وشواىد محمية أو تاريخية منتزعة مف 
 الحضارة الإسلبمية. وكانت

المدرسة تمارس التربية والتعميـ دوف 
أ  منافسة تذكر مف أ  جية؛ فما 
تادمو دائما مابوؿ، أو ىو أحسف ما 

نيا كانت أشبو بػ يمكف الحصوؿ عميو إ
 باالة، وحيدة في قرية صغيرة وليس 
أماـ الناس سوو الشراء منيا، وليس 

 



 
 

في أذىانيـ آفاؽ واسعة لتطويرىا، ولا 
بيف أيدييـ إمكانات لتجاوزىا. وفجأة 
ذا بعشرة أسواؽ  سوبر ماركت،  وا 

 187 تنتشر في أنحاء الارية
تظؿ المدارس الصؽ بالبيئة المحمية،  

 إلى الاىتماـ بالانسجاـ وتظؿ أقرب
اىتمامات الأسر في البيوت 

وتوجياتيا. ويعتاد الاائموف عمييا أف 
عمييـ يكمموا دور الأسرة، وأف يرسخوا 
عيف الايـ التي تاوـ بتر سباحيا، في 
حيف الهضائيات التي تستحوذ ارف 

عمى معظـ الجميور يشاىدىا المسمـ 
و ير المسمـ والصغير والكبير والعالـ 

الجاىؿ... ولذا فصنو يمكف الاوؿ: إنيا و 
لا ترتبط بأ  بيئة، ولا تعكس قيـ أ  
مجتمع إسلبمي عمى نحو كامؿ، كما 
لا تعكس سياسة أ  دولة عمى نحو 

محدد. وىذا يجعؿ منيا عنصراج مشوشا 
عمى طبيعة العمؿ الذ  تاوـ بو الأسر 

 والمدارس معا.
 

187 

 

تتصؼ المدارس بشيء مف الإكراه  
يظير في الالتزاـ والبرمجة والتاويـ 

واستمزاـ بذؿ الجيد؛ في حيف تعرض 
الوسائؿ الترايهية الموازية موادا مرنة 
متغيرة تجيد التكيؼ مع ما يستيو  
الناشئة بؿ تستيدفو{ فتصبح أكرر 

 



 
 

جذبا وأكرر قدرة عمى التأرير والتوجيو 
والأىداؼ ما قد يتعارض مع الرؤو 

التي ترسميا مؤسسات التربية  التربوية
وتسيى ليا البيئات المربية ويمرؿ تحديا 

 حايايا صعبا ليا.
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مف التحديات أيضا أف المدارس تصوغ  

التاريخ لربط الناشئة بو وتعدىـ 
لممستابؿ فتغهؿ عف الحاضر الذ  

يعيشونو؛ في حيف أف الوسائؿ الترايهية 
لحاضر أكرر  الموازية تركز عمى

لكونيا منتجا حضاريا  ربيا تييمف 
عميو راافة ارنية والاىتماـ الشديد 

بالواقع، ما يُظير المدارس في مظير 
 المرالية والتاميدية.
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مف أىـ أسباب ىذا التراجع الاصور  
الذاتي لمؤسسات وبيئات التربية ما 
يتعمؽ باليياكؿ والمؤطريف والبرامج 

 ئؿ والأساليب.. الخوالتكويف والوسا
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ما يحتاج إليو النيوض بالتعميـ ليس  
طهرات تحديرية بؿ التزاـ دائـ بالتطوير 

والتغيير بالاعتماد عمى الأعماؿ 
الجزئية المتراكمة، إف تجديد التربية 

 



 
 

ليس بمرابة تجديد أراث المنزؿ إنو 
تجديد ذىنية الاائميف عمى التعميـ 

ىا الأسرة وتجديد المواقؼ التي تتخذ
والمجتمع والدولة مف التعميـ، وىذه 

الأمور تستغرؽ وقتا طويلب  مف السيء 
كررة تغيير البرامج وتعارضيا وعدـ 
إتاحة الوقت المناسب ليا لظيور 

نتائجيا لأف ذلؾ يحرـ عممية التجديد 
 مف شرط التراكـ والاستمرار،
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عندما يتعمؽ الأمر بترجمة الايـ  
رية لسموؾ ياتدو بو والمعارؼ النظ

وتطبياات عممية تنتاؿ مف المجرد إلى 
المحسوس، فالأسرة مطالبة بذلؾ لكنيا 

أقؿ فاعمية فيو مف المعمميف لأنيـ 
يتأىمّوف لماياـ بيذه الوظيهة التربوية. 

  التكويف،
 

126 
التربية الأسرية  ير منهصمة عف البيئة 

التربوية المدرسية ووجود الاناطاع 
التواصؿ وعدـ فيـ دور ارخر وعدـ 

 يضر بالتربية ويؤد  إلى محدوديتيا.
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