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 ملخص الدراسة

نجاز‌الأكاديمي‌ردافعية‌الإ"‌كولي"م‌رفقا‌لنموذج‌لى‌اللررو‌ ‌أساليي‌التععلّ‌لتعرف‌عإلى‌اىدفت‌الدراسة‌الحالية‌
رالتخصص‌الدراسي‌(‌ذكور،‌إناث)الجنس‌‌حسي‌تغيرين ‌كلا‌الم‌دراسيا‌توسطينبين‌الطلاب‌المتلوقين‌رالم

‌إلىأيضا‌،‌كما‌سعت‌من‌جامعة‌الأغواط‌ليسانسالثالثة‌ب‌السنة‌طلا‌لدىرالتلاعع‌بينهما‌(‌العلمية،‌الأدبية)
.‌نجاز‌الأكاديمي،‌رمعرفة‌مستواىم‌ ‌الدافعية‌الإم‌الأكثر‌استخداما‌بين‌الطلابأساليي‌التععلّ‌‌على‌التعرف

ين‌عتمد‌فيها‌على‌مقياس،‌رااُ‌طاللا214‌‌ًغواط،‌على‌عينة‌قوامها‌بالأ"‌عمار‌ثليجي"الدراسة‌بجامعة‌‌أجريترقد‌
نجاز‌رالثاني‌يقيس‌دافعية‌الإ‌،"كولي"ج‌لنموذ‌فقاً‌رساليي‌التعلم‌متعان‌بخصائص‌سيكومترية‌عالية‌الأرل‌يقيس‌أيت

،‌رتوصلت‌(SPSS)‌الإحصائي‌بالنظامفيها‌المعالجة‌الإحصائية‌،‌رتمت‌فيها‌المنهج‌الوصلي‌المقارن‌تلع،‌رااُ‌الأكاديمي
‌‌:نتائج‌الدراسة‌إلى‌ما‌يلي

:‌مرتلة‌كمايليليسانس‌جاء‌لدى‌طلاب‌السنة‌الثالثة‌"‌رليك"نموذج‌لالأكثر‌استخداما‌رفقا‌‌مالتععلّ‌أساليي‌ -
 .الأسلوب‌التكيلي‌يليو‌الأسلوب‌التلاعدي‌ثم‌الأسلوب‌التقاربي‌رأخير‌الأسلوب‌الاستيعابي

 .ليسانسالسنة‌الثالثة‌‌طلابعند‌الأكاديمي‌نجاز‌مستوى‌مرتلع‌لدافعية‌الإ‌رجود -

درجات‌الطلاب‌المتلوقين‌ردرجات‌الطلاب‌بين‌"‌كولي"لنموذج‌‌م‌رفقاً‌ساليي‌التععلّ‌فررو‌ ‌أ‌رجود -
 .المتلوقين‌الطلاب‌ ،‌رلصالحليسانسلدى‌طللة‌السنة‌الثالثة‌‌توسطينالم

كاديمي‌لدى‌ ‌دافعية‌الإنجاز‌الأ‌توسطينعدم‌رجود‌فررو‌بين‌درجات‌الطلاب‌المتلوقين‌ردرجات‌طلاب‌الم -
 .ليسانسطللة‌السنة‌الثالثة‌

لنموذج‌‌م‌رفقاً‌رجود‌تلاين‌لكع‌من‌الجنس‌رالتخصص‌الدراسي‌رالتلاعع‌بينهما‌ ‌أساليي‌التععلّ‌عدم‌ -
 .ليسانسلدى‌طلاب‌السنة‌الثالثة‌"‌كولي"

كاديمي‌لدى‌طللة‌عدم‌رجود‌تلاين‌لكع‌من‌الجنس‌رالتخصص‌الدراسي‌رالتلاعع‌بينهما‌ ‌دافعية‌الإنجاز‌الأ -
 .ليسانسالسنة‌الثالثة‌

.‌لها‌رتجدر‌الإشارة‌ ‌الأخير‌إلى‌أن‌ىذه‌النتائج‌تلقى‌ ‌حدرد‌الدراسة‌المكانية‌رالزمانية‌راللشرية‌رالأداتية
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SUMMARY OF THE STUDY 

The present study aimed at identifying the differences in learning styles according to the 
“Colp” model and the motivation to academic achievement among the outstanding and 
middle students as for both variables according to sex (males, females), stream (literary, 
scientific) and interaction among third year students to reveal the most commonly used 
learning styles, and to know their level of motivation in academic achievement. 
The study was conducted at Ammar Telidji University in Laghouat on a sample of 214 
students. It was based on two scales that have high scholastic characteristics. The first 
measures learning styles according to the Colp model. The second measures the 
motivation of academic achievement. SPSS software was used and the study revealed the 
following results: 

- The most commonly used learning styles according to the Colp model among 
third year students were as follows: the adaptive method followed by the 
descending method, the convergent method and the last method of assimilation. 

- There is a high level of motivation for academic achievement among third year 
students. 

- There are differences in the styles of learning according to the model "Colp" 
between the outstanding students’ grades and middle students’ grades among third 
year students, And for the outstanding students. 

- There are no differences between the grades of outstanding students and the grades 
of middle students in the academic achievement motivation of third year students. 

- There is no variation of gender and academic specialization and interaction 
between them in the styles of learning according to the "Colp" model among third 
year students. 

- There is no discrepancy between the sex and the academic specialization and the 
interaction between them in the academic achievement motivation among third 
year students. 

It should be noted that these results remain within the limits of spatial, temporal, 
human and physical study. 
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 مقدمــــة 
وقدرات الفرد، فالثروة البشرية لا تقل  اتقاس بتقدم ورقي ومياريجمعات تإن تقدم الم   

للثروات  ففييً تو  ثرىا تفوقاً بل ىي في الواقع أ ،ات طبيعية أخرىأىمية عن أي ثرو
لو و ،يحدث التقدم أنوالمبدع فبدونو لا يم ن  الأساسين الفرد ىو الم ون الأخرى، ذلك أ

 الرداءةعنا نتاج حقل التربية والتعليم في العالم العربي نجد أنو قد اتصف بصورة عامة بتتب
توفر الربط بين خطط لعدم  اً المحلية، نظر لادالنوعية وانعدام العيقة بينو وبين ظروف البفي 

 نظام التعليم الثانوي والتعليم العالي وبين احتياجات سوق العمل، وفي ىذا أولتالتعليم في 
ة الشاملة، التي ىي في تحقيق التنمي يساسالألتعليم أىمية خاصة، ل ونو ة لمالمتقدالدول 

سياسة التنمية الاقتصادية  أنفي تحقيق مستقبل أففل، ذلك  أميً جلو، ىدف تعمل من أ
، المسيّر لمختلف طيطيا وميمحيا بعيدة عن التعليمترسم تخ أنوالاجتماعية لا يم نيا 

المحرّك الأساسي في تطوّر الأمة وبناء الحفارات ر التعليم بِ عتُ ا اُ ليذو قطاعات الدولة،
 .الذي لا يتمّ إلا ببناء الفرد وتثقيفو، فالحياة مزيج من العلم والعمل

 بالقراءة والتعليم، ففيو خدمةٌ للمجتمع والبيد، تمّ إلّا تَ المعارف والمعلومات لا  تنميةو   
رفاءٌ ﵀ عز وجل ولرسولو ا التعليم،  نل ريم، حيث  انت أول آيةٍ أنزليا ا﵀ تعالى تحث عوا 

خَلَقَ  (1)اقْرَأْ بِاسْمِ رَببِّكَ اللَّذِي خَلَقَ ﴿ :عز وجل في  تابو ال ريم وتبرز أىميتو في قولو
نسَانَ مِنْ عَلَقٍ   ﴾(5) نسَانَ مَا لَمْ يَعْلَمْ عَللَّمَ ااِْ  (4)اللَّذِي عَللَّمَ بِالْقَلَمِ  (3)اقْرَأْ وَرَببُّكَ الْأَْ رَمُ  (2)ااِْ

 (.1.5)الآية العمقسورة 

ن، والقوة تزيد  لّما قلت نسبة الجيل، فالمجتمع يوت من قوّة المجتمع في الطيب الواعي   
المتعلّم يمتلك وعياً وثقافةً تمّ نو من حلّ جميع مش يتو ميما  انت صعبةً، فيو يساعدىم 

وينع س على حياتيم ومجتمعيم  ،ليم العمريّة بش لٍ إيجابيٍ على رعاية الأبناء في  افّة مراح
وقيم ومبادئ نبيلةٍ في النفوس،  من غرس أف ار ونيتمّ نطيب في المستقبل بش لٍ فاعلٍ، فال

درا يم للميام المنوطة بوممّا يزيد من و ،  ما تزيد قدرتيم على اتخاذ القرارت اعييم وا 
الطيب ىم نظرةً واسعةً للحياة والمستقبل، وميارات لديصبح تل ،الصائبة في  ثير من أمور

ف رة التعليم  استثمار إلى أن التعليم  وفي ىذا ترجع ،لأسرتو ولمجتمعو استثمارىي أففل 
 ،والتي تساعد بدورىا على زيادة قدرتو اانتاجية ،وميارات جديدة ومتنوعة ارفمع ىمي سب
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 ثير من دول العالم ال مما جعل ،د الدخلوتوليوبالتالي المساىمة في النمو الاقتصادي 
 . عبر مختلف مراحلو هتوسيع ىي لتو وتنظيممن خيل ىتمام بالتعليم لال
بمراحل تيا اومرت فيو جامع ،الدول التي اىتمت بالتعليم العاليمن بين نجد الجزائر و

ي سواء من التربوجعلتو يعيش جملة من التغيرات المتيحقة والمستمرة في نظاميا  ،ةيتاريخ
د في عدد الجامعات وزيادة المقاع  بيراً  عرفت توسعاً  فقد ،النوع منذ استقيلياأوحيث ال م 

لى إتدعو  ؛جراءاتإال تقوم بمحاولات وما من حيث النوع في تزأالبيداغوجية من حيث ال م، 
ومسايرة التغيرات  ،الر ب الحفاري ةجل موا بأاتخاذ بعض التدابير الفرورية من 

مؤسسات التعليم لتطورات السريعة العالمية، والاىتمام بجودة الخدمة التعليمية التي تقدميا وا
سنة وليذا شرعت وزارة التعليم العالي والبحث العلمي في الجزائر منذ  العالي بالجزائر،

 ،جل تطوير جودة التعليم العالي والبحث العلميأ، من (د.م.ل)بتطبيق نظام  2005
 وترتيب ىي لة إعادة"فيو يساىم في  ،مرغوبة في الوسط التعليميالغير  تحسين الأوفاعو

 الت فل في شرا وإ خيل من ذلك علييا،  انت التي الصورة مغايرة عن بصورة الجامعة
 التعليم قطاع انطلق حول، ليذاالتّ  طريق في وىي الدولة على المفروفة التطور بمستلزمات

 ،مر زياً  دوراً  تلعب الجامعة يجعل أن شأنو من الذي ،مالتعلي إصيح في الجزائري العالي
 يمدىم نوعي عالي ت وين من ستفادةلي، مستقبلي مشروع بناء نحو الطيب تطلع في يتمثل

 متطلبات تلبية في أخرى جية ومن، الشغل سوق في أمثل لاندماج فرورية بمؤىيت
 بموارد بإمداده وىذا والنجاعة، التنافسية إلى يطمح الذي، الاقتصاديو الاجتماعي القطاع
 العلمي البحث ازدىار مسعى إلى إفافة واابداع، التجديد على قادرة نوعية بشرية

 (1ص ،ب س بمخير،)"والتنمية
لاختيفيا عن المراحل التعليمية  ،المرحلة الجامعية تمثل قمة اليرم التربوي التعليمي إنّ    

تطيع فيو الطالب التي تمثل مجتمعا مثقفا يس ،معيةالجاالتعليمية السابقة من حيث الحياة 
والعمل على رفع  ،طرق التف ير السليمةوتبني  ،ت وين عقلية علمية ىادفةال شف عن ذاتو و
حصيل الدراسي المرتفع الت حيث يعتبر ،وتحقيق التوافق النفسيالدراسي مستوى التحصيل 

الجامعات والسياسات التربوية إلى لتفوق العلمي وىدف مر زي تسعى امؤشرات  ىمأللطلبة 
تحقيقو بين الطلبة، وليذا اتجيت الدراسات الحديثة إلى الاىتمام بدراسة الطيب المتفوقين 

رجم في أساليب التعلم التي يتبنونيا تَ التي تُ ولمختلف جوانبيم خاصة العقلية  ،ن دراسيايوالعادي
نجاز الأ اديمي في للإ دافعيتيم مثل فيتتوالنفسية التي  ،في ا تسابيم للمعلومات والمعارف
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 يفية معرفة  إلىالتعلم  أساليبيرجع البحث في موفوع و"رغبتيم الداخلية لعملية التعلم، 
على  الأساليبتلك  وتأثير ،تعلم معينة لأساليبوالعوامل التي ت من وراء تبنييم  ،تعلم الطلبة

التعلم عملية  أنلتعلم افترافا مؤداه الاتجاه المعرفي ل أصحاب ىالدراسي، وقد تبن ئيماأد
وينمو الطالب ويتطور في  ،يتفاعل فييا الطالب مع ما يواجيو من خبرة مباشرة أوغير مباشرة

مطورا بذلك خبرات ذاتية خاصة بو بحسب  ،يقوم بو من عمليات معرفية تفاعلو في فوء ما
 (1، ص2007، كمالبو هشام وأ)" أسلوب تعلمو

 ونيا تلخص احتياجاتو وعواطفو ومعتقداتو ومواقفو ي ف من تش يل الطالب عد جزءً تُ "فيي   
النتائج  أففلواحد يحقق  أسلوبم إلى عدم وجود ويرجع تنوع أساليب التعلّ  ،إزاء  يفية التعلم

 آخر بينما لا يناسب طالباً  ،لطالب معين قد ي ون مناسباً  معيناً  أسلوباً  أن إذ ،الطلبة لجميع
 (331، 2008جمجل، )" بنفس الدرجة

إذ أنيا تساعد المعلم على  ،م ذات أىمية حقيقيةعد المعرفة الخاصة بأساليب التعلّ تُ "،  ما 
إليو  توىذا ما أشار ،م المففلةلأساليب التعلّ  توجيو الممارسات التدريسية الخاصة بو وفقاً 

يب التدريس وجود عيقة ارتباطية موجبة بين أسالعلى التي أ دت  2011 "مورو"نتائج 
 لما  انت أساليب  هنأجد فييا وُ  يم الخاصة بالطلبة، والتمعلم وبين أساليب التعلّ الخاصة بال

  لما تحسن الناتج من العملية ،لبةم الخاصة بالطلأساليب التعلّ  ميئمةالتدريس أ ثر 
  (2ص ،2012الحارثي، ) ".وزاد مستوى التحصيل لدييم ،التعليمية

يم ن الاعتماد علييا في  والتي ،فسر أساليب التعلّمتُ ظريات ونماذج وفي ىذا ظيرت عدة ن
 "بيجز"و "شمك" نموذج اىتم بعمليات الدراسة أوعمليات التعلم  منعملية التعلم منيا 

 "دان"و "جراشا"وغيرىم، ومنيا من اىتم بتففييت التعلم  نموذج  "كولب"و "انتوستل"و
 .وغيرىم "برايس"و

 ميماً  الذي يمثل دوراً  ،الجانب الوجداني للطالب اانجاز الأ اديمي ةدافعي ما تمثل    
 ديناميات في والبحث الدراسة في المميزة المعالم حدأ ونيا  ،في عملية التعلم أساسياً  ومحر اً 

 في تؤثر السلو ي التي الف ر منجزات من اعتبارىا واحدة ويم ن بل ،والسلوك الشخصية
نت ،الطالب أداء مستوى يواجييا، حيث يعمل  التي والأنشطة مختلف المجالات في اجيتووا 
 إلى الدراسي، ودفعيم بتحصيليم ترتبط التي الآمال نحو الطيب سلوك توجو إفافية  قوة
 طفولتو فيبيا سي ت أن لطالبوبيذا يم ن ل أسرع، بطريقة ولتعلميم ومياراتيم، معارفيم زيادة
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 الدافعية إلى النجاح لتحقيق الدافعية بين تمتد سمة وىي ،التالية العمر مراحل في ثابتة وتظل
يخشون النجاح، أوالفشل  الطيبنو عندما يتوقع أ "دافيدوف"وفي ىذا يبين "الفشل،  لتجنب
نجاز لذلك يصبح اا النجاح، وتبعاً  إلىغالبا ما يتوقفون عن بذل المحاولة للوصول  فإنيم

 (5-4، ص 2013الجرسي، )" غير محتمل الحدوث

تشمل  التي المواقف في تفمن التنافستاانجاز الأ اديمي  دافعية أن "ريتشارد"ذ روأيفا    
 الصعاب مواجية على الطالب يساعد فيو والتفوق، الامتياز من عالية على مستويات

 تحث التي الرغبة عن عبارة الأداء ىذا يصبح وبالتالي الصعبة، التحديات على والسيطرة
 ميماً  عاميً  نجده وبالتالي السلوك، من متباينة وأنواعا أنماطاً  يتفمنوجاح، الن على الطالب

ليذا نجد المتفوقين  التفوق، مستوى حسب دوافعيم يختلفون في، فيم من عوامل التحدي
 نحو للسير عادية غير إم انياتو، بيئتيم تفيم على تساعدىم عالية عقلية قدراتيمتل ون 
فيم  ،زالتمي الدراسية وتحقيق البيئة مع التأقلم علييم يسيل مما، يةالذات وال فاية اانتاجية

منيا الذ اء المرتفع وسيولة التعلم و ،يتسمون بجملة من السمات تجعليم مختلفين
 ،ومرونة عالية في التف ير ،والاستقيلية ،نجازواا ،والانتباه ،اع، ودقة الميحظةوالاسترج

  .من ذلكأقل  تيمواستفاد تأقلميم ي ون سيادرا العاديين الطيبنجد  حين في

 من الوجية التربوية ىدفاً  أىمية الدافعية للإنجاز الأ اديميأن  "نشواتي"وفي ىذا يرى    
ىم تجعليم يقبلون لطيب وتوجيييا، وتوليد اىتماماتفي حد ذاتيا، فاستثارتيا عند ا تربوياً 

وخارج نطاق العمل الدراسي وفي  على ممارسة نشاطات معرفية وعاطفية وحر ية، داخل
حياتيم المستقبلية،  ما تظير أيفا من الوجية التعليمية من حيث  ونيا وسيلة يم ن 

 ( 10، ص 2007الغامدي،). استخداميا في سبيل انجاز أىداف تعليمية معينة على نحو فعال
التعلم  ليبأساالبحث عن معرفة الفروق في  ،على ما سبق سنحاول في ىذه الدراسة وبناءً 

دراسيا لدى طلبة ن متوسطينجاز الأ اديمي بين المتفوقين والودافعية اا "كولب"وفقا لنموذج 
. ميمة في التعليم العاليفئة  أنياليسانس على اعتبار السنة الثالثة 

ي والجانب الميداني في  ل الجانب النظر :تم تناول ىذه الدراسة من خيل جانبين وعموماً 
مش لة الدراسة يتناول  أوليا ،مجموعة من الفصولن الجانب النظري من ولَّ كَ تَ  ، وقدمتناسقٍ 
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 وأىدافيا،التساؤلات وذ ر فرفياتيا  بعضواعتباراتيا من خيل عرض المش لة مع طرح 
 م وفقاً التعل أساليبالمدروسين ل ي المتغيرين  إجرائياوتحديد المفاىيم  أىميتيا إلى إفافة

 اديمي، وأخيرا الدراسات السابقة بما تتفمنو من دراسات نجاز الأة ااودافعي" كولب"لنموذج 
 .مع التعليق علييا تناولت أحد متغيرات الدراسة أو يىما

النقاط  أىم إلى متطرقين فيو" كولب"لنموذج  التعلم وفقاً  أساليبفي الفصل الثاني  عرفناو
وتعريفو من الناحية  ،لمرتبطة بوبعض المصطلحات ا إلى وااشارة ،الخلفية التاريخية منيا

في العملية  وأىميتو ،وذ ر العوامل المؤثرة في تباين أساليب التعلم ،نظريةاللغوية وال
م وبيئات التعلم في ظل عنصر أساليب التعل إلى إفافةالنماذج المفسرة لو أىم و ،التعليمية
 .التي تخدم ىذا المتغير وغيرىا من ىذه النقاط( د.م.ل)نظام 

التعريف والذي قدمنا فيو  ،الأ اديمينجاز لفصل الثالث الذي خصص لدافعية اافي ا اأم
وأىم  ،بصفة خاصة الأ اديمياللغوي والنظري ل ل من الدافعية بصفة عامة ودافعية اانجاز 

والنظريات  ،وقياسيا ،وخصائصيا ،وأنواعيا، إلى جانب العوامل المؤثرة فييا، م وناتيا
. المفسرة ليا

اجراءات الدراسة  صَ صِ خُ  منو الأول ،ي الجانب الميداني الذي تفمن فصلين متتابعينوف
وعينة  ،والدراسة الاستطيعيةالدراسة ر زنا فيو على المنيج المعتمد ومجتمع  ،الميدانية
و ذا الأساليب ااحصائية المعتمدة، والفصل الموالي تناولنا  ،والأدوات المستخدمة ،الدراسة

  .تفسير نتائج  ل فرفية على حدىفيو عرض و
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: مشكمة الدراسة -1
،دلكلالدبسالنس سدك لزالداندد ؤل رانددلتيدد ؤؤؤستداالتعلـدااتسالد لد ملعؼداادكؿدإإصلاسند

 لدظؿد صلاظةدكاالغلراتداا لؤسرعةدلاؤل سداؿاالؤسبؽدبلنيسدنللجةداالقدـدااؤرلعدكاالطكراتدك
لراتدكااللاكلاتدااللدااقلسـدبج عةد فداالغلكداعدمكؿجبردىذهداادكؿدااتكا ةدكاا تعك سللة،د  سدأيد

ااكإكؿدإاىدلتعلـدكدجتعيـدقسدرلفدععىداالكلؼدكاابقسءؿلنللاكادنلاكدااتسا لةدكااجكدةدكالإلقسفد
.داتس عةدااللدلرنكادكؿدأ ةدإاليساعنيضةداداند تسؿدقسئـدععىداالفكؽدكاانجسح،دك لاقؽ

لتلبردااركلزةداالتعلـد ليسدبإفةدعس ةدكااذمددبإإصحكالادةد فدىذهداادكؿد تنلةددكااجزائر
ؤكاءددالأمرلدالأإتدة لدج لعددلإدعد لودللادثدلتعرانددكأمابنسءداا جل عددالأؤسؤلة

 لدد للادلثداانظسـداالربكمدكلطكلرهدلؤلدعلدلقكل سندد،كغلرىسدااعقس لةأكالاقلإسدلةدأكالاجل سعلةد
 ؤلكلددك لد قد ليسدر عدالأىداؼدجؿدللاقلؽ فدأد،لداغكجلةاالربكلةداابدكالأىداؼاا را لد

طكلرداتدأداةالككفدد ملعؼدجكانبواعطسابدللؤـدبسالكازفدكاالكس ؿد لداالتعلـدكبنسءدتمإلةد
.دكلغللرداا جل ع
دككنودق ةداايرـد،االربكلةدااتس عةدعدد فدنطسؽدااؤلسؤستميددبإفةدمسإةكاالتعلـدااتسالد

 لدلاؿدد فد ؤؤكاللودااكبرلد كاكبةدىذهداا ؤلجداتدكاا ؤسى ةدأإبحااذمداالتعل لد
تيدتد نظك سليسدااجس تةدااجزائرلةددأفذاؾدد،اا تكصتداا لالطةدبسا جل عد لدتلىداا جسلات

لالثدد،عسدةدلنظلـدلتع يسكلكجييسدلإدالاؤلت سرددمركجيسد فدج عةد فداا تكصتدبعاالربكلةد
ايذادع عتدك نذدد، ليسعفدنقسطدااضتؼدكااقكةددنظ ليسداالربكلةدبلاعسندأإبلاتدللفلاصدأ

إصلاستدلاؤل سداالتعلـدااتسالد فدمصؿدإدععىدلجسكزداانظسـداالتعل لداا كركثدلاؿالاؤلؽ
االلدعر يسدقطسعداالتعلـدااتسالدكاابلاثدااتع لد يلدلازااتدلقكـدب لاسكلاتدا كاكبةدد لتددة

 لددالأكاىلجعتد رلاعلودكااذمدد،جدلددإصحالإداالغلراتدكاالطكراتدااتسا لةد فدمصؿدلبنليس
ركبلداعنيكضدبسالتعلـدكن كذجدأك(در،ددكلكراهالؤسنس،د سؤت)دLMDالودبنظسـدإطعحدع سدأ

بإكرةدنيسئلةد لدلالزداالطبلؽددؿخدًددٍأيد"دلالثد،بودإاىد إسؼداادكؿداا لقد ةدكالارلقسءااتسالد
ىندؤةدالؤسنس،ددكلتل ددععىد،2006-2005تدااجزائرلةداعؤنةدااجس تلةداغعبدااجس عأ

كىذاداانظسـدلتل ددععىدد، حدب تسداةدكؿدااتيسداتد لدكؿداابعداف،ددكلكراهدكىكدنظسـدلسر سؤت
د(9، ص 2005، إبراىيمسمية، ). "عصثد رالاؿدلككلنلةدللكجدكؿد رلاعةد نيسدبتيسدةدجس تلة
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دىلكعةداالتعلـدك لالكلستدتت ؿك عطسءد فيكـ ىسدكطرقيسدكاالقكلـدبغلةدااكإكؿدإاىدلككلفدنكعلدكا 
إصحداـدلظيردنلسئجودالإلجسبلةدبتد،دكاا تكصتداا صلاظةد،دغلردأفدىذادالإلاقلقلدالإإصح

ى سانسدداؤلغراقنس،دكاتؿدااؤببد لدذاؾدىكد لداا لدافدآمذةد لداان كدكاالكؤع  لداا ظيردكا 
.دبساكـدكعدـدلركلزنسدععىدااكلؼدكاىل س نساعجكىر،د

دلردأفداا فلسحدالأؤسؤلإفدااليلئةداا سدلةدكاابلئلةدكااقسنكنلةدضركرلةدلإإصحداالتعلـدااتسالدغ
نجسزنس،داعنجسحدىـدااطعبةداا لفكقكف،دأك ااطعبةداانمبة،د يؤلاءدىـداا تلسردااذمدنقلسدبودلقد نسدكا 

إنيـدلل لزكفدببتضداامإسئصداا تر لةدكااكجدانلةدااضركرلةداعلتعـداافتسؿ،دكااكقكؼدععىد
فدذاؾدأدأعنسءداالتع ستدع سرىسكاؤت لدنقعيسدإاىدااطعبةدااتسدللف،ددىذهداامإسئصدؤلككفد فلداند

اىدللاقلقوداانظسـداالربكم،دكاايدؼدالأؤسؤلدااذمدلؤتىدإد،ات علةداالتعل لةجكىردادكاالتعـدق
ايذادد،طصباؿدراكلدللادثدنللجةدلغلراتد لداابنسءدالإد سالتعـدلجؤددع علةدنفؤلةدغلرد رئلة

دااطصباىداؿداا تعك ستدإالبدلإلصؤسااكؤسئؿدكالأداؤلمداـفداالكـدععىدلنستدداالربكلك
اـدااللدلؤتىدؤسالبداالع،دكلككفدذاؾدبلنسكؿد ملعؼدأداءدااجلدنلاكدالأكللافزىـددا ؤسعدليـ

لادبكجكددةداالتعل لةداالتع لةدلادل كنيسدأفدللـدإاات علالتزلزداا تر ةدكالإدراؾدادليـ،دك نودؼ
د،لككفدىنسؾدلفسعؿدكلنسغـدبلنيـفدكأكاا لالكلدكااطرلقةدد لاسكرىسدكاا ل ععةد لداا تعـدكااطساب

ععىددلاعل سدهلإساوداا تعك ةدبساتكؿداا نسؤبدكااكس لدقد تكصتدكإتكبستد لدإ سا تعـدلكاج
اكجكدد ركؽد ردلةددراجعدكذاؾد،غلرىـدلنسؤباكنيسدلاددطصبطرلقةدكالادةدقددلنسؤبدبتضداؿ

قدراليـدلفسكليـد لدكليسدطرؽد تساجكلفلةدكد،عسبيـداع تعك ستمؤتاكداكلؤسبيـااطصبد لدبلفد
دكاملصؼد،دائلةعر لةدكلالىدالأـئإيـدااكجدانلةدكاؿإسك فدلالثدخعقعلة،داا تر لةدكاؿ

كىذهداافركؽدد، لداالتعـدبودمسصداندؤعكبأدكايذاد عكؿد،فمليـد  نيـداا لفكقلفدك نيـدااتسدم ؤلكلس
 كرداا ي ةدااطصبد فدالأدؤسالبدلتعـ  تر ةداا تعـدلأد،نلسجداالفسعؿدبلفدااكراعةدكاابلئة ىل

درجةد نيسدمرلدللدمؿد لدللاؤلفدىذهداات علةدبسلإضس ةدإاىدعكا ؿدأد؛انجسحدىذهداات علة
دغبةدااطساباركاد،كمإسئصدع علةداالدرلسد،اا قد ةكؤرعةدك ؤلكلداا تعك ستدد،لا سسداا تعـ

ك لدد،اعلتعـداافتسؿترطدأؤسؤلدكضركرمدد يذهد،كسدل لدا تلةدالإنجسزدالأاا ل ععةد لداادامعلةد
ا تلةدلقلإردأفدكظلفةدااد»:د Browon & Farber"دفاربر"ك"دبراون"ىذادااؤلسؽدلرلدكؿد فد

 يلد«دبتثدااؤعكؾ،د لدلالفدللكاىداالتعـدكظلفةدلكجلودكلنظلـدااؤعكؾععىدإعسرةدااؤعكؾدأك
كفدلؤسعدهدنفؤلسدككجدانلسدععىدبعكغداايدؼ،دؿد علردقكمداؤعكؾدااطسابدلظيردععىدتكؿ
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جرائلسدلنبغلدأفدللاإؿدااجيدد لداالتعـ،د لنتكسدأفدنيسدكؿدىذهدااتكا ؿد فدتأ تر لسدكا 
جسءتداادراؤةداالاسالةدالقؼدععىددك فدىنس لدع علةدلتع و،ددااطسابععىدبساؤعبدكأدبسلإلجسب
كدا تلةدالإنجسزدالأكسدل لدعندد"دككاب"ك قسندان كذجداافركؽداا كجكدةد لدأؤسالبداالتعـد تر ةد

د لكؤطلفاؿااطصبداا لفكقلفدكااطصبد فدمصؿداا قسرنةدبلفددالؤسنسااؤنةدااعساعةدابةدط
.ددراؤلسند

،د يؤلاءدلزداددادليـدالؤسنسااعساعةددةكللضحدأى لةدىذلفداا لغلرلفدأكعردعنددطعبةدااؤفدددددد
البدأؤسانلقسءدكامللسرد لد لدلتع يـ،دلالثدلكاجيكفدبتضدااإتكبستدالأكسدل لةدداا ؤؤكالة

 لدظؿدنظسـددالأكسدل لنجسزددا تلةدالإكااللدللنسؤبدكقدراليـدك لكايـدكطرؽدلفكلرىـددىـلتعـ
ااطصبداا لفكقلفدلملعفكفدؼد،ك سدلل لزدبود فدكعس ةد لداا قسللسدكاابرا جداالتعل لةد،(د.ـ.ؿ)

ادكععىدىذكااؤ ستداا تر لةدكااكجدانلة،د لد ج كعةد فداامإسئصدد لكؤطلفعفدااطعبةداؿ
كؽداا كجكدةدبلنيـد لداالتعـد تر ةداافرالأؤسسد إفد لاصدىذلفداا لغلرلفدؤل كننسد فد

.د نيسدكالاؤلفسدة
لالثداـدلإؿدااجنسدكاالمإصدكؽدكؿداالؼعسـداملبرنسددنفلددأكعرد فدىذهداادراؤةدإذادكؽ   

لغلرلفدإاىدنللجةدنيسئلةدبمإكصدأعردىذلفدااـد- لدلادكددععـدااطسابةداابسلاعةدد-اادراؤستد
عنددىذهداافئة،د"دكولب"االتعـد لدضكءدن كذجددكأؤسالبدالأكسدل لداادا تلةدالإنجسزدكؿد فدععى

حمد سميم عيد أ"دبتضداادراؤستدااللدلنسكاتدألادد لغلراتداادراؤةددكدراؤةدانسدك سدلكضح
االتعـدااؤسئدةدادلدطصبدجس تةددأؤسالباالترؼدععىددإاىكااللدىد تدد(2015"د)المسعودي

،دلـدطسابسندد762كقددطبقتدععىدعلنةدبعغتدد،بكؾ،دككلفلةداالتس ؿد تيسد لدقسعةداادراؤةت
دلأؤسالبداؤلمدا يـ لددلقسربدىنسؾإاىدأفدكدلكإعتداادراؤةدد،بساطرلقةدااتتكائلةدامللسرىـ

 (140، ص2015المسعودي، ).داالتعـ
داؤلكتسؼإاىددليدؼدللاؿد(2014)د"، فضل المولىالشيخ"ك"حمديم حسين أىالة إبراه"كدراؤةد

ؤسؤلدبجس تةداامرطكـد لد قررداالتعلـدالأدؤسالبداالتعـداا فضعةدادلدطصبدبكصرلكسأ
ؤعكبدنلسئجيسدبأفدأدلكإعتكد،ااجنسدكاالمإصدكااللاإلؿداادراؤلد لاالإ لـداالتعل لد

ال لداالعؤسسدبجس تةداامرطكـد لد قررداالإ لـد  لزةداطصبدبكساكرلسداالتعلـدالأاالتعـداؿ
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 لدأؤسالبداالتعـدايـدلتزلددإلاإسئلساىدعدـدكجكدد ركؽدداؿدم،دإضس ةدإؤعكبداالقسربىكدالأ
حمد، ىالة أ).اىداالمإصداادراؤلبلن سدلكجدد ركؽد لدأؤسالبداالتعـدلتزلدإدااجنس،داىإ
 (.13، ص 2014براىيم حسن والشيخ، فضل المولى عبد الرضى، إ

ليمى بنت  "دكسدل لدك نيسددراؤةلإنجسزدالأااكاتددا تلةدادراؤستدااللدلفاىدبتضداإضس ةدبسلإ
ؿدىد تدىذهداادراؤةدإاىدااكتؼدعفدعصقةد سععلةدااذاتدبؾدلالثد(2007"د)المزروع عبد الله

ككسنتدنلسئجيسدد،جس تةدأـدااقرلبدااطعبةدكااذكسءدااكجدانلدادلدعلنةد فد فداادا عدالإنجسز
درجستد سععلةدااذاتدككؿد فددرجستددا تلةدالإنجسزدإلجسبلدبلفددارلبسطكجكدد:دععىداالكاال

كااذكسءدااكجدانلدبأبتسدهداا ملعفة،دككجكدد ركؽدبلفددرجستدااطسابستد رلفتستدك نمفضستد
 ( 68، ص 2007، ، ليمى بنت عبد اللهالمزروع) .دا تلةدالإنجسزدكااذكسءدااكجدانلدبأبتسدهداا ملعفة

اىدااكتؼدعفدااتصقةدىد تدإ االلد(2012"د)انيلمحي سميرة بنت محمد بن حميد "كدراؤة
د تةدأـنجسزدكااضغكطداانفؤلةدادلدعلنةد فدطسابستدجسفدقعؽداا ؤلقبؿدككؿد فددا تلةدالإبل

دلاملصؼ لكؤطستددرجستدااطسابستدنللجةدد تر ةداافركؽدبلفكعفد،دااقرلدب كةداا كر ة
نجسزدكااضغكطداانفؤلة،دعلةدالإا تلد لدقعؽداا ؤلقبؿدكداؼاالمإصدااجس تلدكاا ؤلكلدااج

 لكؤطستداادرجستدااطسابستدنللجةدلاإسئلةدبلفدنلسئجيسدبتدـدكجكدد ركؽدذاتددلااةدإدمعإتك
لاإسئلةدلكجدد ركؽدذاتددلااةدإ لغلراتداادراؤة،دكاالمإصداادراؤلد لدكؿد فدداملصؼ

ااجس تلد لداا ؤلكلددلاملصؼفدععليسدااطسابستدنللجةدبلفد لكؤطستداادرجستدااللدللاإؿ
 (، ص أ2012المحياني، سميرة بنت محمد بن حميد، ).دنجسزدا تلةدالإ

:دك لدضكءد سدؤبؽدل كفدطرحداالؤسؤلاتدالآللة
 لدكؿد فدأؤسالبدد لكؤطلفاؿعفددالؤسنسااؤنةدااعساعةد سدااذمدل لزداا لفكقلفد فدطعبةد

د.كدا تلةدالإنجسزدالأكسدل ل؟"دكولب"دك ؽدن كذجداالتعـد
:دنعمإيسد ل سدلعلدجزئلةلأؤئعةداؿعفدذاؾد ج كعةد فداكللفرعد

 .؟الؤسنسااؤنةدااعساعةدطعبةددعند"دككاب" سدىكدالأؤعكبدالأكعرداؤلمدا سدك قسدان كذجدد -1
 .؟الؤسنسااؤنةدااعساعةددا تلةدالإنجسزدالأكسدل لدادلدطعبةد ؤلكلد سد -2
 فدددراؤلسد لكؤطلفكقلفدكاؿبلفداا لؼ"دككاب"ن كذجدؿدك قسلكجدد ركؽد لدأؤسالبداالتعـدىؿد -3

.د؟الؤسنسةدطعبةدااؤنةدااعساث
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 فدطعبةددراؤلسدد لكؤطلفبلفداا لفكقلفدكاؿدالأكسدل لنجسزددا تلةدالإلكجدد ركؽد لدىؿد -4
 .؟الؤسنسااؤنةدااعساعةد

ددلكجددلبسلفداكؿد فدااجنسدكاالمإصداادراؤلدكاالفسعؿدبلني سد لدأؤسالبداالتعـدك قسندىؿد -5
 .؟دالؤسنسدلدطعبةدااؤنةدااعساعةدؿ"دككاب"ان كذجد

لكجددلبسلفداكؿد فدااجنسدكاالمإصداادراؤلدكاالفسعؿدبلني سد لددا تلةدالإنجسزددىؿ -6
د.؟دالؤسنسكسدل لدادلدطعبةدااؤنةدااعساعةدالأ

 :فرضيات الدراسة  -2
 فدععىداالراثداانظرمداا لتعؽدب فسىلـداادراؤةدك لدضكءد سدانليتدإالوداادراؤستدااؤسبقةددبنسءند

د:الآللدل كننسدإلسغةد رضلستداادراؤةدععىداانلاكنلسئجد
 .الؤسنسااؤنةدااعساعةدلكجدد ؤلكلد رلفعدادا تلةدالإنجسزدالأكسدل لدادلدطعبةد .1
 فدددراؤلسد لكؤطلفبلفداا لفكقلفدكاؿ"دككاب"ن كذجدك قسدؿلكجدد ركؽد لدأؤسالبداالتعـد .2

د.الؤسنسطعبةدااؤنةدااعساعةد
ااؤنةد فدطعبةدددراؤلسد لكؤطلفبلفداا لفكقلفدكاؿدالأكسدل لدنجسزالإدا تلةدلكجدد ركؽد لد .3

د.الؤسنسااعساعةد
لكجددلبسلفداكؿد فدااجنسدكاالمإصداادراؤلدكاالفسعؿدبلني سد لدأؤسالبداالتعـدك قسدد .4

د.الؤسنسادلدطعبةدااؤنةدااعساعةد"دككاب"ان كذجد
ى سد لددا تلةدالإنجسزدلكجددلبسلفداكؿد فدااجنسدكاالمإصداادراؤلدكاالفسعؿدبلف .5

د.الؤسنسدالأكسدل لدادلدطعبةدااؤنةدااعساعة
  :أىداف الدراسة -3

:دليدؼداادراؤةدإاىدللاقلؽدج عةد فدالأىداؼدأى يس
بلفداا لفكقلفد" كولب"ن كذجدؿدك قس لدأؤسالبداالتعـددكالاملصؼااكقكؼدععىداافركؽد -

 د.الؤسنس فدطعبةدااؤنةدااعساعةدددراؤلسد لكؤطلفكاؿ
اكؿد فدااجنسدكاالمإصداادراؤلدكاالفسعؿدبلني سد لددكؼدععىدالاملصؼدكاافركؽااكؽ -

 .الؤسنسادلدطعبةدااؤنةدااعساعةد"دككاب"ان كذجدددأؤسالبداالتعـدك قسند
 .الؤسنسكسدل لدادلدطعبةدااؤنةدااعساعةد ؤلكلددا تلةدالإنجسزدالأداالترؼدععى -
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دراؤلسدد لكؤطلفاا لفكقلفدكاؿدالأكسدل لدبلفدااكقكؼدععىداافركؽدكالاملصؼد لددا تلةدالإنجسز -
 .الؤسنسااؤنةدااعساعةدطعبةدد ف

ااجنسدكاالمإصداادراؤلدكاالفسعؿدبلني سد لددا تلةداكؿد فددااكقكؼدععىدالاملصؼدكاافركؽ -
 .الؤسنسكسدل لدادلدطعبةدااؤنةدااعساعةدالإنجسزدالأ

 لدظؿددىذهداافئةالأكسدل لدعندددكدا تلةدالإنجسز" كولب"ن كذجددك قس لاصدأؤسالبداالتعـد -
 (.د.ـ.ؿ)االتعلـدااجس تلدااقسئـدععىدنظسـد

كاالأكدد فدد؛(د.ـ.ؿ)نجسزدالأكسدل لد لدضكءداانظسـدلإاقلسسددا تلةدلإ لـدكبنسءدأداةدؿ -
 .ااؤلكك لرلةدمإسئإو

 . لدافداالتعلـدااتسال فداانلسئجداا للاإؿدععليسد لددالاؤلفسدة -
د:أىمية الدراسة  -4
 فداانسلالةداانظرلةددااغةدؤكاءنداا كضكعدااذمدنلافدبإددد تساجلودلنطكمدععىدأى لةدبإفد
:دكىنسدنتلردإاىدكؿد ني سد،االطبلقلةأك

 : من الناحية النظرية: أولا
بتضداا لغلراتداا تر لةدكااكجدانلةدااضركرلةداعلفكؽدكالإلقسف،دكااللدىذهداادراؤةدلنسكاتد -

كدا تلةدد"كولب"ن كذجدؿدك قسععلـ،دكاا ل ععةد لدأؤسالبداالتعـدلنبغلدالاؤلع سرد ليسدأعنسءداات
 .الإنجسزدالأكسدل ل

-ععىدلاددععـدااطسابةداابسلاعة-داابلئةداا لاعلةد فداادراؤستدالأكائؿد للتلبردىذهداادراؤةد -
دكعرةبود فددلل لزك سدد،(د.ـ.ؿ)ظؿدنظسـد لددا رلاعةدااجس تلةؿااللدلتلنلدبيذهداا لغلراتدك

 . دةداالككلفكقإرداالتعل لةددككعس ةداابرا جداا قسللس
د يـدااكقكؼدععىدىذلفداا لغلرلفدعنددترللاةد ي ةدكىـدطعبةداالمرجىذهداادراؤةدللاسكؿد -

 لد ملعؼدجلسؿدااقسد ةدكبنسءدالأدالن لةداا جل عدىس سنددبترلسنددك إدراندد،ل ععكفدااطسقةداايسئعة
كللاؤلفدأؤسالبدلتع يـدكطرؽدلفكلرىـدد  سدللالـدضركرةدلن لةدقدراليـد رالاؿداالتعلـ،
بنسءددك لاسكاةداا ؤسى ةد لد،االتعـع علةدنلاكددالأكسدل لدالإنجسزىـدلتكلكجلوددا ع

.دتمإلليـدتمإلةد لكس عةدك لكازنةد لدج لعدااجكانب
د، نسؤبةلبداالتعـداؿل كفدأفدلؤلفلدد نيسداا تع لفدأنفؤيـد فدمصؿداالتعـدععىدالأؤسؿ -

 .دامؿدلاجراتداادراؤةدااطصبدالأكسدل لدكذاؾدا راعسةداافركؽداافردلةدبلفدنجسزدا تلةدالإك
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لإنجسزدالأكسدل لدك دمؿد يـد لدللاقلؽدالأىداؼداالتعل لةدككنيسداا لارؾدلؤلترضددا تلةد -
 .اارئلؤلداعؤعكؾ،دكااترطدالأؤسؤلداعلتعـدكالإنجسز

د،االلدؤللـدعرضيس ؤسبقةلقدـدبتضداالفؤلراتداا ؤلقسةد فدالإطسرداانظرمدكاادراؤستداؿ -
د.ععـداانفسداالربكمكبذاؾد يلدلؤسىـد لدإعراءداا تعك ستدكاابلاكثدكااقضسلسدااجكىرلةد لد

  :من الناحية التطبيقية: ثانيا
لكلؤلداادراؤةدأى لةدلطبلقلةدمسإةدبسعلبسرىسدلكظؼدبتضدالأدكاتداا نيجلةداعكإكؿد -

.دـدااتسال نيسد لدقطسعداالتعلدالاؤلفسدةإاىدنلسئجدل كفد
دالك لرد تعك ستدكبلسنستدعفدأؤسالبداالتعـدك ؽد لل كفدأفدلؤيـدنلسئجدىذهداادراؤةد -

لطكلرددكااقسئ لفدععىد،كأؤسلذةدااجس تستد،ادلدااطعبةدلؤسعدداالربكللفد"كولب"ن كذجدؿ
بأفدللـداالركلزدععىدىذهداا لغلراتد لد(دد.ـ.ؿ)االتعلـدااتسالدبساجزائرد لدظؿداانظسـد

االتعلـدااتسالدكاا قرراتداالتعل لةدلالىدلؤلطلعدااطصبد  سرؤةدالأؤسالبداامسصد نسىجد
 .كااكؤسئؿد لدلتع يـدبإكرةدمسإةد،بيـ

 .لتلبردإضس ةدعع لةد لكاضتةدإاىداالراثداالربكمدكاالتعل لدل كفدالاؤلفسدةد فدنلسئجيس -
 .لفلحدآ سقسدجدلدةدابلاكثدكدراؤستدلطبلقلةد لدىذاداا جسؿ -

 :الموضوع يارختاأسباب  -5
:دد تنسدلامللسردىذاداا كضكعد ج كعةد فداا برراتدأى يس

إفدىذاداا كضكعدععىداا ؤلكلداانظرمد فداا كاضلعداا ي ةدااللدللنسكايسدععـداانفسد -
كى سددا تلةدالإنجسزداالربكم،دبسلإضس ةدإاىدجدلودكلاداعلودككنودللنسكؿد لغلرلفدأؤسؤللفد

 . لداات علةداالتعل لةد"كولب"ن كذجدؿدك قسالأكسدل لدكأؤسالبداالتعـد
اا كضكعدععىداا ؤلكلداا لدانلدل عؿد تكعةدكبلرةد  فدمصؿد صلاظسلنسداا لدانلةدكللبتنسد -

كأعردد،(د.ـ.ؿ)اعكضعدااذمدلتسنلد نود تظـدااطصبد فد تكصتدكنقسئصد لدظؿدنظسـد
ؿد فداا تعك ستدأ سـدكـدىسئدلإبلاكفد فدلالثدأفدااطصبد،ذاؾدععىداا مرجستداالتعل لة

اا لمإإةدااللدلفرضدللادلسدلاكؿدكلفلةدلنظل يسدكالاؤلفسدةد نيسددكفدالاعل سددععىد
 .اا تعـ
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 سدلسبتنسهد فدلركلزدقكمد لداادراؤستدااغربلةدكااتربلةدععىدجكىرداات علةداالتعل لةدكىكد -
 لددلالثدكسفداالركلزد نإبسدععىدبتضدااجكانبداا تر لةدكااكجدانلةداالاسؤ ةد،ااطساب

.داالتعـداافتسؿدك نيسداا لغلراتداا طركقةد لداادراؤة
 . سدنأ عود فدكإكؿدإاىدنلسئجدعع لةدل كفدالاؤلفسدةد نيسد لداابلاكثدكاادراؤستدااصلاقة -
ج تتدبلفدىذلفداا لغلرلفدد-ععـدااطسابةداابسلاعة- لدلادكدد لاعلةداتدـدكجكدددراؤستد -

 (.د.ـ.ؿ)ك لدظؿدنظسـدددراؤلسد لكؤطلفكمسإةدعنددعلنةداا لفكقلفدكاؿ
 : تحديد المفاىيم  -6

كأؤعكبددالأكسدل لدنجسزكؿد فددا تلةدالإؿدالإجرائلدلترلؼاؿعرضدكبتكؿدبؤلطدؤنلاسكؿد
:دععىداانلاكداالسالدكى سد،اا فسىلـدالأؤسؤلةداعدراؤةداالاسالةدبسعلبسرى سد"كولب"ن كذجؿدانداالتعـدك ؽ

د:"كولب"نموذج ل اوفقالتعمم  أساليب  -دأ
: الإجرائي التعريف-

ـدإجرائلسدبأنودالأداءداا  لزداعطسابدااجس تلد لداؤلقبساودك تساجلودكلترؼدأؤعكبداالتؿدٌ
أبتسدد نيسددأربعكللض فددل لةدبطرلقةدأكعرد نسؤبةدالتع و،اع تعك ستدكلفسععود عدااظركؼداالتؿ

لاظةدااذمدلؤسكمددرجةدااطسابد لدكؿد فداامبرةداا لاؤكؤةدكاا صالأؤعكبداالبسعدمدبتدد
لؤسكمددرجةدااطسابد لدكؿد فداا فسىلـداا جردةددااذمدالأؤعكبداالقسربلكبتدداالأ علة،د

لؤسكمددرجةدااطسابد لدكؿد فداا صلاظةددااذمدالأؤعكبداال علعلكبتددكاالجرلبداافتسؿ،د
ااذمدلؤسكمددرجةدااطسابد لدكؿد فددالأؤعكبداالكلفلدكبتداالأ علةدكاا فسىلـداا جردة،د

 لددطساب،دكلقسسدإجرائلسدبسادرجةدااللدللاإؿدععليسداؿافتسؿدكاامبرةداا لاؤكؤةاالجرلبدا
 ". كولب"ن كذجك قسدؿ قلسسدأؤسالبداالتعـد

: دافعية الإنجاز الأكاديمي - ب
 :التعريف الإجرائي  -

ىلدعبسرةدعفدطسقةددامعلةدكاؤلتداداتدعسبلةدنؤبلسدل لعكيسدااطساب،دكلظيرد لدتكؿدؤعككستد
اطدالأكسدل لدكااللدلد تودإاىداا تسركةد لدع علةداالتعـدبتكؿد تسؿ،دكللككفدلقكـدبيسد لداانش

كبتدداالكجودنلاكدد،بتددالأداءدالأكسدل لكد،بتدد ؤلكلدااط كحدالأكسدل ل فدعصعةدأبتسددكىلد
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،دبيدؼدللاقلؽدنلسئجدجلدةد لدالأداءدالأكسدل ل،دكلقسسدبسادرجةداا للاإؿدععليسد لداا ؤلقبؿ
د.كاا تدد فدطرؼدااطسابةداابسلاعةدلإنجسزدالأكسدل لا  قلسسددا تلة

: تحديد مفيوميمالدراسيا  نيوالعادي وقينالمتف لبةالطوأيضا يمكننا الإشارة إلى تعريف كل من 
 .  سد كؽد12 تدؿدععىدداللاإعكىـدااطعبةدااذلفد :دراسيا ينالمتفوقالطلاب تعريف  - ت
ععىد تدؿدلككفدداللاإعكفدأمدااذلفدكؤطاا لكدىـدااطعبة: دراسيا نيب العاديلاتعريف الط - ث

 .11.99دإاىد10 لاإكردبلفد تدؿد
: الدراسات السابقة  -7

ذادااتنإردعرضداادراؤستدااؤسبقةداا لتعقةدب لغلراتداادراؤةدؤكاءدااتربلةد نيسدقؤنلاسكؿد لد
 :ععىداانلاكداالسالاقلرلانسدلقؤل يسدكدأكالأجنبلة،

:  "كولب" نموذجل اوفقالتعمم  أساليبولأكاديمي ا لإنجازادافعية الدراسات التي تناولت  -أ
:  الدراسات الأجنبية -1

 Cano & Hewitte (2000 :)" ىويت"و" كانو"دراسة  -
،دكلأعلرىـدععىدالإنجسزدالأكسدل لدىد تداادراؤةدإاىدللاعلؿدااتصقةدبلفدأؤسالبداالتعـدكاالفكلر

،دكااؤنةداارابتةلأكاىد فدطعبةدععـداانفسدااؤنةداد310كقددلككنتدعلنةداادراؤةد فد
،د"واجنز"ك"دستيرنبرج"كقسئ ةدأؤسالبداالفكلرداػ"دكولب"ـداػكاؤلمد تداادراؤةد قلسسدأؤسالبداالتؿدٌ

لتل دكفدععىدالأؤعكبددااذلفكلكإعتداانلسئجدإاىدكجكدد ركؽدبلفدطعبةدااؤنةداارابتةد
   .مقسرببلن سدلتل ددطعبةدااؤنةدالأكاىدععىدالأؤعكبدااتد،االبسعدمدكاالكلفل

(Cano,G, & Hewitt,E.2000.p414) 

دد:الدراسات العربية  -2
(:  1996" )المجالي حسين" دراسة  -

 كؿ كأعر اا درؤل االتعٌـ كدا تلة "كولب"االتعٌـ أؤعكب بلفداا لبسداة ااتصقة اؤلقإسء إاى ىد ت
اؤةد فد،دكلككنتدعلنةداادرااكرؾ  لاس ظة ااؤنةدااعسنلةدعسنكمد ل طعبة للاإلؿ ععى  ني س
:دلأؤعكبداالتعـ،دككتفتداانلسئجدععى"دكولب" قلسس  ليس ،دكاؤلمدـطسابسندد545

 .لتزلداعجنس االتعٌـ أؤسالب دلااةدإلاإسئلةدععى ذات  ركؽ كجكد عدـ  -1
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اعلمإصد لتزلداالتعٌـ أؤسالب ععى ااتلنة لكزلع  ل إلاإسئلة دلااة ذات  ركؽ كدكج -2
 .اادراؤل

إاىدأؤعكبداالتعٌـد لتزل اا درؤل االتعٌـ ةد لددا تلةإلاإسئل دلااة ذات  ركؽ كجكد عدـ -3
 .كااجنسدكاالمإصداادراؤلدكاالفسعصتدبلني س

 االتعٌـ إاىدأؤعكب لتزل ااطعبة للاإلؿ  ؤلكل ععى إلاإسئلة دلااة ذات كجكدد ركؽ عدـ -4
 . بلنيس كاالفسعصت كااجنس

 الاؤللتسبل،دعدٌـ الودالأؤعكباالج لتل،دم الأؤعكب كسف تلكعسند االتعٌـ أكعردأؤسالب كجددأفدٌ  -5
د(، ص ي1996حسين،  المجالي، ).االبسعدم االكلفل،دكأملرادالأؤعكب الأؤعكب

 (:2004" )ىمصطف عمي أحمد سيد" دراسة  -
اابنسءدااتس علدا لغلرددا تلةدالإلقسف،دك دلدلأعلرهدععىددلىد تدىذهداادراؤةدإاىداالترؼدعؿ 

د320 فددااتلنةمدادلدطصبدكعلةداالربلة،دكلككنتدلبنلدأؤسالبداالتعـدكااللاإلؿدالأكسدلـ
طسابسند فدطصبداافرقةدااعساعةدبكعلةداالربلةدجس تةدأؤلكطدتتبداافلزلسء،دكاارلسضلست،دكاالسرلخ،د
كااجغرا لس،دكلـدلطبلؽد قلسسدكؿد فددا تلةدالإلقسفدك قلسسدأؤسالبداالتعـد فدإعدادداابسلاث،د

 :كلكإعتداادراؤةدإاى
 كجبدكداؿدإلاإسئلسدبلفددرجةدااللاإلؿدك لغلرددا تلةدالإلقسفداع ج كعستددارلبسطكجكدد -1

 .االلدلبنتدأؤعكبداالتعـداات لؽ
كجكدد ركؽد لد ككنستددا تلةدالإلقسفدادلداا ج كعةدااللدلبنتدأؤعكبداالتعـداات لؽدبلفد -2

 (1ص  ،2004، عمي أحمد سيد، مصطفي)د.كذاؾداإساحدالإنسثد،ااذككردكالإنسث
 (:2011" )المسيعدين محمد بشير "دراسة  -

 لاؤبدلإنلؼد ؤلة جس تة طعبة ادل ااتسئتة االتعٌـ أن سط عف ااكتؼ إاى اادراؤة ىذه ىد ت
 ععى ادليـ،دكلـدإجراءداادراؤة الإنجسز كدا ع الانفتسال ااذكسء  ف كؿ  ل أعرىس ك تر ة ،"كولب"

 االتعـ، لأن سط "كولب"  قلسس ؤلمداـا لدٌـ اادراؤة أىداؼ ،دكاللاقلؽطسابسندد463بعغدعددىسد علنة
:دإاى اانلسئج ،دكأتسرتالانفتسال ااذكسء ك قلسس كااراتدلف، الأطفسؿ لإنجسزاددا تلة ك قلسس

  ؤلة، جس تة طعبة ادل االتعل لةدالأن سط بلف ااؤسئد اان ط كسف االبسعدم االتعـ ن ط أف  -1
 .ادليـ تلكعس الأقؿ كسف الاؤللتسبل اان ط كأف
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كدا تلةددالانفتسالددأعردان طداالتعـدادلدطعبةدااجس تةد لدكؿد فدااذكسءدعدـدكجك -2
 (ص ي ،2011،المسيعدين، محمد بشير ).الإنجسز

 (: 2013" )شيخ راغب صلاح الدين "دراسة  -
ؤسالبداالتعـداا فضعةدادلدطعبةدد تداادراؤةداالاسالةدإاىدااكتؼدعفدطبلتةدااتصقةدبلفدأق

 ؽداا لغلراتدادليـ،دكاالترؼدععىددلااةداافركؽدايذهدااتصقةدكنجسزدةدالإااجس تةدكدا تل
،دكلككنتد(كسدل ل،دااؤنةداادراؤلةلمإصدالأ،د كسفدااجس تة،داؿااجنس)ااتمإلةداا دركؤةد

د، فدطصبدجس تللدد تؽدكلاعبد فدكعللسداالربلةدكالاقلإسددطسابسندد800علنةداادراؤةد فد
ؤلبسنةدع علستدإععىدىذهداادراؤةدععىددالاعل سد،دك سدلـدكؿد فدااؤنةدااعسنلةدكاارابتةداؾد لكذ
صالح "عداددك قلسسددا تلةدالإنجسزد فدإ"دبيجز"عداددادراؤةداا تداةدذاتدااتس علفد فدإا

 :اىإىسدكلكإعتدنلسئج،د"حسين القادري
 .علنةداادراؤةد كجبةدبلفدأؤعكبداالتعـداات لؽدكدا تلةدالإنجسزدادلدارلبسطكجكددعصقةد -1
 .اىد لغلردااجنس ركؽد لدأؤسالبداالتعـدلتزلدإكجكددعدـد -2
 .اإساحدااذككرد،نجسز ركؽد لددا تلةدالإكجكدد -3
 .عنددعلنةداادراؤةدؤعكبداالتعـكجكدد ركؽد لدأعدـد -4
 .نجسزدلتزلدا لغلردااؤنةداادراؤلةدد ركؽد لددا تلةدالإعدـدكجك -5
 .اإساحدطعبةدكعلةداالربلةد،ؤعكبداالتعـ ركؽد لدأكجكدد -6
شيخ، راغب صلاح الدين، )ددد.الاقلإسداإساحدطعبةدكعلةدد،لإنجسزا ركؽد لددا تلةددكجكد -7

 د(173، ص 2013
(:  2015" )لعجال سعيدة" دراسة  -

رلبسطلةدبلفدأؤسالبداالتعٌـدكاالفكلردككؿد فداؤةدإاىدااكتؼدعفد دلدكجكددعصقةدىد تداادرا
دلااةداافركؽدبلفداا لفكقلفددراؤلسدكذكمدالالجسهدنلاكد سدةداارلسضلستدكدا تلةدالإنجسز،دك لاصد
ااتلنةدبطرلقةدقإدلةدااللددامللسرإتكبستداالتعـد لداارلسضلستد لدىذهداا لغلرات،دكلـد

لأؤسالبد"دتورانس"املبسركؿد فددكطبؽد ليس،دبلدائلا فدااؤنةداامس ؤةدد لتع سندد40لككنتد فد
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 قلسسددا تلةدالإنجسز،دكأؤفرتداانلسئجدنلاكد سدةداارلسضلستدكدالالجسهاالتعـدكاالفكلردك قلسسد
:ددعف
 .رلبسطلةددااةدإلاإسئلسدبلفدأؤسالبداالتعـدكاالفكلردكدا تلةدالإنجسزاعدـدكجكددعصقةد -1
 ركؽددااةدإلاإسئلسدبلفد لكؤطستددرجستداا لتع لفدععىد قلسسدأؤسالبداالتعـدكجكددعدـد -2

ا لفكقلفددراؤلسد لد سدةداإساحداد،كاالفكلردادلدعلنةداادراؤةد لدالأؤعكبداا لكس ؿ
 .اارلسضلست

كجكدد ركؽددااةدإلاإسئلسدبلفد لكؤطستددرجستداا لتع لفدععىد قلسسددا تلةدالإنجسزد -3
 .اإساحداا لفكقلفددراؤلسد لد سدةداارلسضلستد،ادلدعلنةداادراؤة

  (، ص ك2015، لعجال، سعيدة)                                             
د:"كولب"نموذج ل اً التعمم وفق أساليبتناولت  الدراسات التي - ب
:  الدراسات الأجنبية-1

 Smith & Tsang (1997:) " تسانج"و" سميث"دراسة  -
ليدؼدىذهداادراؤةدإاىد قسرنةدأؤسالبداالتعـد لدضكءدكؿد فداات ردكااجنس،دكلككنتدعلنةدد

قسئ ةددكطبؽد ليسد فداا  عكةداا للادة،دطسابسندد255 فدىكنجدككنجدكدطسابسندد182اادراؤةد فد
،د(اات لؽدكالاؤلراللجلااؤطلالدك)كىلدلقلسدعصثدأؤسالبدد"بيجز"أؤسالبداالتعٌـداا تداةداػ

:دلكإعتدنلسئجيسدإاىك
د.االنبؤدبسلأداءدالأكسدل لدادلدطصبدىكنجدككنجععىدعدـدقدرةدأؤسالبداالتعٌـدد -1
اتلنةدااطعبةد لداا  عكةدضئلؿدبلفدأؤسالبداالتعٌـدك ؤلكلدالأداءدالأكسدل لددارلبسطلكجددد -2

.داا للادةداابرلطسنلة
.ددلكجدد ركؽددااةدإلاإسئلسد لد لكؤطددرجستدأؤسالبداالتعٌـدبلفدعلنللداادراؤة -3

.(Smith & Tsang.1997.p81) 
 (: 2001)وآخرون " برور"دراسة  -

اةدىد تداادراؤةدإاىداالترؼدعفدالأؤسالبداالتعـدااؤسئدةدعنددطصبداالربلةداابدنلةد لداا رح
د،"كولب"أؤسالبداالتعـدد قلسسدقبكؿدابرا جدااجس تة،دكقدداؤلمدـااجس تلةدكعصقلودبسانجسحد لد

عدـدكجكدد ركؽددااةدبلفدلكزلتستد:د،دكمعإتداانلسئجدإاىطسابسندد40كلككنتدعلنةداادراؤةد فد
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اـددأؤسالبداالتعـداعطصبداانسجلالفدكااراؤبلف،دكلادلكجددأؤعكبدلتعـدؤسئددبلفدااطصب،دك س
 .دلكفدىنسؾدأؤعكبدلتعـدلؤدمدإاىداانجسحد لدااقبكؿد لدبرنس جد تلفد لدااجس تة

(Brower, K & al. 2001.p130)                       د
د
 

Novin et al  (2003 :) وآخرون" نوفين"دراسة  -
نتد،دلككادلدطعبةداا رلاعةدااجس تلة"دكولب"ن كذجؿدانداالتعـدك ؽدأؤسالب تر ةددإاىكسنتدليدؼد

كلكإعتدد،"كولب"االتعـداػدأؤسالبكقدداؤلمدـداابسلاثد قلسسدد،طسابسندد284علنةداادراؤةد فد
االتعـدكؿد فداالقسربلدكاال علعلدى سداا فضصفدعندىـ،دككسفددأؤعكبدأفدإاىنلسئجداادراؤةد

 لدلالفدد،اال علعلدالأؤعكبىكدالأؤعكبداالقسربلدلعلوداا فضؿداعطعبةداا لاسؤبةددأؤعكبدأكعر
الأؤعكبدكلعلودد،ال علعلادؤعكبالأدىكداا فضؿدعندىـدالأؤعكبدأفبدالأمرلدداالمإإستدنج

 (Novin,A.et al,2003,p24)   .االقسربل

  Duff,A (2004:)" دوف"دراسة  -
اج عةد فداالمإإست،د"دكولب"االتعـداػدأؤسالبد قلسسااللاقؽد فدإدؽددإاىىد تداادراؤةد

كععـددأع سؿدإدارةااإلاةدك)ض تدكؿد فدلمإصددطسابسندد300كلككنتدعلنةداادراؤةد فد
دالاجل سعلة :دإاى،دكلكإعتدنلسجيسد(اانفسدكااتعكـ

.دالأكسدل لدادلدىذهدااتلنةـدك قسداعلمإصداالتؿدٌدأؤسالبكجكدد ركؽد لد -1
 بلن سدلتل ددطعبةدد،اعدماالبدالأؤعكبكااإلاةدلتل دكفدععىددالأع سؿدإدارةطعبةددأفكجدد -2

دالا  .االكلفلدالأؤعكبدععىكطعبةدععـداانفسدد،االقسربلدلأؤعكباجل سعلةدععىدااتعكـ
( Duff,A.2004.p699) 

(:  2006)وآخرون " كاسوان"دراسة  -
 طعبة ادل الأكسدل ل كااللاإلؿ اا فضؿ االتعٌـ أؤعكب بلف ااتصقة ىد تداادراؤةدا تر ة

د قلسس تدااكعلست،دكقدداؤلمد  ملعؼ  فدطسابسندد221اادراؤةد فد علنة كلككنت ااجس تة،
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 اانلسئج ك تدؿدااطسابداالراك لداقلسسدااللاإلؿداادراؤل،دكقددأتسرتد،"كولب"اػاالتعـددأؤسالب
:دإاى
 اان ط ىذا ذكم ااطعبةدكأفدٌ اال علعل، الأؤعكب ذكم  ف ىل ااؤسئدة اعطعبة أؤسالبداالتعـ أفدٌ -1

 .الأمرل ل لةاالتؿ الأن سط ذكم  فدبز صئيـ  قسرنة االراك ل اا تدؿ  ل الأععى كسنكا
داا ؤلكل ااجنس،  ف اكؿ لتزل االتعـدبأؤسال لدإلاإسئلةد دلااة ذات  ركؽ كجكد عدـ -2

 د.االمإص ك جسؿاادراؤل،د
(Khasawneh Abu-Tineh, Obeidat , 2006, p30) 

: الدراسات العربية -2
 (: 2000" )محمد محمد عمي مصطفى" دراسة  -

التعـدكاالاسجةداعلقكلـدادلدطصبدكعلةداالربلة،دىد تداادراؤةدإاىد تر ةدااتصقةدبلفدأؤسالبدا
 فدطعبةداافرقةدااعساعةدبكعلةداالربلة،دكقدداؤلمدـداابسلاثددطسابسندد136كلككنتدعلنةداادراؤةد فد

كلكإعتدنلسئجيسد ك قلسسداالاسجةداعلقكلـدكااعذافدى سد فدإعدادداابسلاث،د، قلسسدأؤسالبداالتعـ
لالثدكسنتداافركؽداإساحدد،فد لدأؤسالبداالتعـملأدبلفدكامإاىدكجكدد ركؽدبلفدطعبةدااتع ل

لفد لدالأؤعكبداالقسربل،دك سدلكإعتداانلسئجدإاىدعدـدكجكدد ركؽدبلفدااطعبةدمااطعبةدالأدب
 (63، ص 2000محمد، محمد عمي مصطفى،).دلفد لدالأؤعكبداال علعلملفدكالأدبمااتعـ
 (: 2007) "كمال صافيناز أحمد" و" أبو ىاشم السيد محمد" دراسة  -

ىد تداادراؤةداالاسالةدإاىداالترؼدععىدطبلتةدأؤسالبداالتعٌـدكاالفكلرداا  لزةداطصبدجس تةد
طلبةدبسا دلنةداا نكرةد لدضكءد ؤلكلسليـدااللاإلعلةدكلمإإسليـدالأكسدل لةداا ملعفة،د

دأؤسالبداالتعٌـداا تداةد قلسسبجس تةدطلبة،دكطبؽدععليـددطسابسندد318كلككنتدااتلنةد فد
،دكالاؤلتسنةدألضسدب تدلاتد"واجنر"ك"دستيرنبرج"كقسئ ةدأؤسالبداالفكلرداػ"دمكارثي"ك"دكولب"اػ

كاؤلمدـد لدالأؤسالبدالإلاإسئلةدكؿد فداا لكؤطستداالاؤسبلة،ددااللاإلؿداادراؤل،
اا لتدد،دكقدددالانلادار،دكااللاعلؿدااتس عل،دكللاعلؿدالارلبسطاا تلسرلة،دك تس صتددكالانلارا ست

:داانلسئجدععىد سلعلدأؤفرت
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دالاؤللتسبلد–االقسربلد-االكلفل)االبداالتعٌـد كجبدداؿدإلاإسئلسندبلفدبتضدأسدارلبسطكجكدد -1
 .،دكبتضدأؤػسالبداالفكلردادمدطصبدااجس تة(االبسعدمد–
االقسربلدداعذككر،دبلن سدكسفدالأؤعكبد ضلصندالأكعردتىكددالاؤللتسبلأفدأؤعكبداالتعٌـدبكجدد -2

 .لإنسثعندداداؤلمدا سنددأكعر
الأكعردل للزاندى سدكأؤسالبداالفكلرداالترلتلدكاامسرجلددالاؤللتسبلأفدأؤعكبداالتعٌـدبكجدد -3

 .اع ؤلكلستدااللاإلعلةداا رلفتةداطصبدااجس تة
الأكعردل للزانداطصبداالمإإستدالأدبلةدى سدأفدأؤسالبداالتعٌـداالقسربلدكاالبسعدمدكجددب -4

الأكعردى سدكاالقسربلددالاؤللتسبلاالتعٌـدداكب،دبلن سدكسنتدأس(لزلةااعغةدالإنجؿد–ااعغةدااتربلةد)
 (.داالاسؤبدالآالد-اارلسضلست)ل للزانداعلمإإستدااتع لةد

 (1، ص2007، أبو ىاشم، السيد محمد وكمال، صافيناز أحمد)        د

(:  2007")اوديد محمد" دراسة  -
ععىدلإ لـدكضتلةددؤسالبداالتعٌـدبنسءنداافردلةد لدأدىد تدىذهداادراؤةدإاىدااكتؼدعفداافركؽ
،دكلككنتدعلنةداادراؤةد(برجدىسنكمدكأداةد تر لة)لاؿداا تكصتدذاتد ؤلكلستدلتقلدد لبسلنةد

برجد)كبرنس جدلاؿداا تكصتد"دكولب"أؤسالبداالتعـدد قلسس،دكقدداؤلمدـداابسلاثد لتع سندد91 فد
:ددىسدنذكرد سلعل فدإعدادداابسلاث،دك فدأىـداانلسئجداا لكإؿدإال(دىسنكم

د.كااجنس االتعٌـ أؤعكب بلف اعلفسعؿ إلاإسئلس داؿ أعر لكجد لا -1
 اا ؤلكلد ل اع لتعـ كاالمإصداادراؤل االتعٌـ أؤعكب بلف اعلفسعؿ إلاإسئلس داؿ أعر لكجد -2

 (، ص ت 2007،داودي، محمد)  د.ااعسنل الاملبسر
 (: 2009" )وقاد إليام بنت إبراىيم محمد"دراسة  -

ىد تدإاىد تر ةدااتصقةدبلفدأؤسالبداالفكلردكعصقليسدبأؤسالبداالتعـدكلكجليستداايدؼدادلد
اىد تر ةداافركؽدبلفدااطسابستدك قسند اعت ردكاالمإصدكاا ؤلكلددطسابستداا رلاعةدااجس تلة،دكا 
 فدجس تةدأـددةندطسابد1360اادراؤلد لدكؿد فد لغلراتداادراؤة،دكبعغتدعلنةداادراؤةد فد

،د"واجنر"ك"دسترنبرج"كاؤلمد تد لدىذهداادراؤةد قلسسدأؤسالبداالفكلرد فدإعدادددااقرل،
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،د"رشوان"ك قلسسدأؤسالبداالتعـد فدإعدادداابسلاعة،دك قلسسدلكجليستداايدؼد فدإعدادد
:دكلكإعتدنلسئجداادراؤةدإاى

 .درلبسطلةدذاتددلااةدإلاإسئلةدبلفدأؤسالبداالتعـدكلكجيستداايدؼدالإنجسزالكجددعصقةد -1
كجكدد ركؽد لدأؤسالبداالتعـدك قسداعلمإصداادراؤلد لدالأؤعكبداالكلفل،دكاالقسربلد -2

 .داإساحداالمإإستدااتع لةد،كاال علعل
 .عدـدكجكدد ركؽدبلفداالمإإستدااتع لةدكالأدبلةد لدالأؤعكبداالبسعدم -3
 .لكجدد ركؽددااةدإلاإسئلسد لدأؤعكبلداالتعـداالبسعدم،دكاالكلفلدلبتسداعت ر -4
 .دكجكدد ركؽددااةدإلاإسئلسد لدأؤسالبداالتعـدلبتسداع ؤلكلداادراؤلعدـد -5

( ، ص أ2009وقاد، إليام بنت إبراىيم محمد،)

(: 2010")عبد الرحيم طارق نور الدين محمد "دراسة  -
ىد تداادراؤةداالاسالةداعلترؼدععىدطبلتةدأؤسالبداالتعٌـداا  لزةداطصبدكعلةداالربلةدبؤكىسجد

اؤلطرةدااد سغلةدكالأنظ ةداا فضعةدا تساجةداا تعك ست،دكلككنتدعلنةدكعصقلي سدبأتكسؿدا
"دمكارثي"ك"دكولب"،دكقددطبقتدععليـدقسئ ةدأؤسالبداالتعٌـداا تداةدطسابسندد283اادراؤةد فد

ك قلسسداايل نةدااد سغلةدك قلسسدالأنظ ةداال علعلةدا تساجةداا تعك ست،دكاقددأؤفرتداانلسئجد
:دععى
 ااؤلطرةدااد سغلة كأتكسؿ  االتعٌـ أؤسالب  ف كؿ اادلااةدبلف لبسلنةـ عصقست لادلكجد -1

.داا تعك ست ا تساجة اا فضعة اال علعلة أكالأنظ ة
 .االتعٌـدكععىدكؿداا قسللسدالأمرل أؤسالب  قلسس ععى ااطصب درجست لل سلز -2
 أنظ ة اد كؤلخا ااذلف اعطصب اا ل لزلف ى س اافتسؿ االجرلب كبتد االكلفل االتعٌـ أؤعكبد -3

د(2، ص 2010عبد الرحيم، طارق نور الدين محمد، ).اا تعك ست ا تساجةد ملعفة ل علعلة
 (: 2011" )محاميد إيمان نديم" دراسة  -

ىد تداادراؤةدإاىدااكتؼدعفدلكزلعدأؤسالبداالتعـدكأعردىذهدالأؤسالبد لدااللاإلؿداادراؤلد
"دمكارثي"ك"دكولب"اؤلمداـد قلسسدادلدطعبةدجس تةداالر كؾ،دكاللاقلؽدأىداؼداادراؤةدلـ

:د سلعلىسدظيرتدنلسئجأ،دكطعبسندد813لأؤسالبداالتعـ،دكلككنتدعلنةداادراؤةد فد
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.دأفدأؤعكبداالتعـداالكلفلدجسءد لداا رلبةدالأكاى،دكأؤعكبداالبسعدمد لداا رلبةدالأملرة -1
جنسد لدلكزلعدأؤسالبداالتعـدادلدعلنةداادراؤةدلتزلدا لغلرداؿداملصؼعدـدكجكدد -2

.دأكاالمإصدالأكسدل ل
              .دلادلكجددأعردداؿدا لغلردأؤعكبداالتعـد لدااللاإلؿداادراؤلداتلنةداادراؤة -3

 ( ص ط ،2011محاميد، إيمان نديم ،)                       
د
 (:2013" )الغامدي سميحة بنت أحمد عبد الخالق" دراسة  -

 ضعةدادلدطسابستدااجس تةدكعصقليسدبسالمإصدىد تداادراؤةدإاىد تر ةدأؤسالبداالتعـدااـ
اادراؤل،دكاا ؤلكلداادراؤل،دااللاإلؿداادراؤل،دك تر ةداافركؽدكاالفسعصتد لدأؤسالبداالتعـد

 لداالمإإستدااتع لةددطسابةندد618د فعلنةداؿايذهداا لغلرات،دكقددبعغتددادلدااطسابستدلبتسند
د،"كولب"اابسلاعةد قلسسدأؤسالبداالتعـداا فضعةداػكالأدبلةداعؤنةدالأكاىدكااعسنلة،دكقدداؤلمد تد

اا تلسرلةدك تس صتدالارلبسطددكالانلارا ستكاعل دتداابسلاعةدععىدلاؤسبداا لكؤطستداالاؤسبلةد
جراءدللاعلؿداالبسلفدااعصعل،دكلكإعتدنلسئجيسدإاىد أؤسالبداالتعٌـداا فضعةددكجكدد ركؽد لكا 

رلبسطلةددااةداعصقةددككجكداللاإلؿداادراؤل،دلبتسداعلمإصدالأكسدل لدكاا ؤلكلداادراؤلدكا
رلبسطلةدبلفدالأكسدل ل،د لدلالفدلادلكجددعصقةدإلاإسئلسدبلفدأؤسالبداالتعـدكاالمإصدا

 لددلادلكجدد ركؽددااةدإلاإسئلس،دك سدأؤسالبداالتعٌـدكاا ؤلكلداادراؤلدكااللاإلؿداادراؤل
إصداادراؤل،دكلادلكجددلفسعؿدبلفدأؤسالبداالتعٌـدادلدطسابستدااجس تةدلبتسدا لغلراتداالخ

.دداالمإصداادراؤلدكاا ؤلكلداادراؤلدكااللاإلؿداادراؤل
 (، ص أ2013الغامدي، سميحة بنت أحمد عبد الخالق، )

 (: 2014" )الشيخ، فضل المولى عبد الرضي"و" أحمد، ىالة إبراىيم حسن"راسة د -
طصبدبكساكرلكسداالتعلـدىد تدىذهداادراؤةدإاىداؤلكتسؼدأؤسالبداالتعـداا فضعةدادلد

الأؤسؤلدبجس تةداامرطكـد لد قررداالإ لـداالتعل ل،دكاالترؼدععىدأعرىسد لدااجنسد
لـدامللسرىـددطسابسندد206 فدكاالمإصداادراؤلدكااللاإلؿداادراؤل،دكقددلككنتدعلنةداادراؤةد
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،دكلكإعتد"كولب"اؤلبلسفدأؤسالبداالتعـداا تداةداػ ليسدبساطرلقةدااتتكائلةداابؤلطة،دكاؤلمدـد
نلسئجيسدععىدأفدأؤعكبداالتعـداا  لزةداطصبدبكساكرلكسداالتعلـدالأؤسسدبساجس تةدىكدالأؤعكبد

عدـدكجكدد ركؽددااةدإلاإسئلسد لدأؤسالبداالتعـدايـدلتزلدإاىدااجنس،دبلن سدلكجددكاالقسربل،د
  . ركؽددااةدإلاإسئلسد لدأؤسالبداالتعـدلتزلدإاىداالمإصداادراؤل

  (13ص ، 2014سن والشيخ، فضل المولى عبد الرضي، الة إبراىيم حأحمد، ه)

 
: الأكاديمي لإنجازادافعية الدراسات التي تناولت  - ت
: الدراسات الأجنبية -1
Vasquez, Buehler (2007 :)" بيمر"و"فاسكو"دراسة  -

جسز،دىد تداادراؤةدإاىد تر ةددكردااقدرةدععىدلملؿداانجسحد لداا ؤلقبؿدلإعسرةداادا تلةدالإف
كًنيكفددا تلليـدعند سدلؤلعسرداعنجسحد لد ي ةد ؤلقبعلةد لددا لرضكقدد اابسلاثدأفدااطصبدليكى

دطسابسندد47لملعيـدلإل س يسد  سدلزلدد فد تنىدكقل ةدىذاداانجسح،دكاقددلككنتدعلنةداادراؤةد فد
بد لد فدااؤنةدالأكاىدجس تلد فدقؤـدععـداانفس،دكمعإتدنلسئجداادراؤةدإاىدأفدنجسحدااطص

لملؿداانجسحداا ؤلقبعلدكدكرهد لدإعسرةداادا تلةداعكإكؿدإاىدىذاداانجسحدلتل ددععىدلكقعدكؿد
طساب،د إذادلكقعدااطسابدىذاداانجسحد فدكجيةدأمرلدمسرجلةدعفدذالودكسفدذاؾدؤببسد لد

اؤللاداثدقدردأكبرد فداادا تلة،دإلادأفدىذهداادا تلةداـدللؤببد لدزلسدةدأىداؼدالأداء،دبؿد
اطسابدكععىدقل ودااللدلتزكدإاليسدنجسلاودئلؤلدايسدععىداا تنىدااتمإلدؿاالأعلردااردنتكسا

نجسزدأع ساو د( Vasquez & Buehler,2007,p 119)ددد.كا 

 دPokay and Blomenfld (1999:)":بمومنفيمر"و" بوكي"دراسة  -
إؿداادراؤلدك لدااطعبةد لدبدالةدااؼدأداءنجسزدععىددا تلةدالإدعرأد تر ةدإاىىد تداادراؤةد

ليسدطبؽدؼااؤنكاتداالسؤتةدكاالاسدمدعتر،دك فددطسابسندد283نيسللو،دكلككنتدعلنةداادراؤةد فد
نجسزدكىلد فيكـدااطسابدعفدنفؤو،دععىد لغلرددا تلةدالإد ؤتراندداعصثد قسللسدبكإفيـ
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دد ركؽدكجكدإاى،دكلكإعتداادراؤةدليسدبسانؤبةداو،دكلكقتسلوداعنجسح كضكعداا سدةدكقلـدكأى لة
 .نجسزلتزلدادا تلةدالإدإلاإسئلةذاتددلااةد

(Pokay, P. and Blumenfeld, P.1990. p41) 
 Seth (2004 :)" سيث" دراسة    -

قللـدااطبلتةداا تقدةدادا تلةدالإنجسزدليدؼداادراؤةداالاسالةدععىدمعؽدكؤسئؿدلربكلةد تساةدات
عفد تر ةدالاؤلراللجلستدااللددضصندااذات،دؼدإدارةككذادقدرليـدععىدد،كسدل لةدادلدااطصبالأ

اىداالترؼدععىداافركؽدبلفدااطصبداالتعلـداافردم،دكا ددلؤلمد يسدااطصبد لداالتعـد لدبرنس ج
كااقدرةدععىدد،ك سععلةدااذاتد،اانسجلالفدكااغلردنسجلالفد لد تلقداليـداامسإةدبت علستداالتعـ

ععىدكقددطبقتد قلسسداادا تلةداعلتعـدد،دكبلئةداا ذاكرة،دكااقدرةدععىدلنظلـدااجود،ااذاتدإدارة
:دععىىسدجس تل،دكقددمعإتدنلسئجدالأكاى فدااؤنةددطسابسندد75علنةدبعغتد

عكا ؿداادا تلةدااللدل لزدااطصبداانسجلالفدكد،ذاتاامسإةدبساقدرةدععىدلنظلـداؿدالأبتسدللادلدد
.دعفدااطصبدااغلرداانسجلالفد فدىذهداافئة

دكسدل لدك نيسدلنظلـدااذات،دااللاكـلدزلسدةداادا تلةداعنجسحدالأ ؿدعؿلعدأبتسدىنسؾدم ؤةددإف

 (Seth, et al,2004,p5) .ر،دكبلئةدالاؤلذكس لدااكقت

 د:الدراسات العربية -2
 (:1990" )الطواب سيد محمود" دراسة  -

ىد تداادراؤةدإاىدااكتؼدعفدطبلتةدااتصقةدبلفدكؿد فددا تلةدالإنجسزدكااذكسءدكااللاإلؿد
اىد تر ةداافركؽد لدكؿد فد لغلراتدداادراؤلدعند ااطصبداجس تةدالإ سراتدااتربلة،دكا 

بكعلستداالربلةدكالآدابدكااتعكـدالإدارلةدكااؤلسؤلةددطسابسندد155علنةد فداؿاادراؤة،دكقددلككنتد
د،كؿد فداا لكؤطداالاؤسبلععىد لدالأؤسالبدالإلاإسئلةددعل دبجس تةدالإ سراتدااتربلة،دكقددا

كللاعلؿداالبسلفدااعصعل،دد،كاا تس صتدااجزئلةد،"بيرسون"دالارلبسطك تس ؿدد،لسرماا عدكالانلاراؼ
لأطفسؿدعنددااادا عدالإنجسزدداملبسر ليسدكؿد فدداا نيجدااكإفلداعدراؤة،دكطبؽدكاؤلمدـد ليس
:دككسنتدنلسئجداادراؤةدكسالسال"دأحمد زكي صالح"ااذكسءداػددكاملبسرد،"ىيرمان"كااراتدلفداػ
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ككجكدد ركؽدد، ركؽددااةدإلاإسئلسدبلفدااجنؤلفد لداادا تلةدالإنجسزدكااذكسءعدـدكجكدد -1
.ددااةد لد لغلردااللاإلؿدبلفدااطسابستدكااطعبة

دا تلةدالإنجسزدااتسالةددادراؤلداعطعبةدذكملكجدد ركؽدبلفد لكؤطددرجستدااللاإلؿدا -2
 .دمفضةدا تلةدالإنجسزداا فاتدااللاإلؿداادراؤلداعطعبةدذكمدأععىد فد لكؤطددرج

 (50، ص1990الطواب، سيد محمود ،)
 

 
 (: 2006" )مجممي عمي بن محمد مرعى" دراسة -

 كبتض  ل الاملبسر كقعؽ اادراؤل الإنجسز دا تلة طبلتة  تر ة إاى اادراؤة ىذه ىد ت
اادراؤلة،دكلـدلطبلؽد اادراؤل،داافرقة االمإص اادراؤل، اا لغلراتدالأكسدل لةدكساللاإلؿ

 فددطسابسندد345ععىدعلنةد ككنةد فددالاملبسرك قلسسدقعؽدد،نجسزدالأكسدل ل قلسسددا تلةدالإ
 :دلكإعتداادراؤةدإاىداانلسئجداالسالةكعلةداا تع لفد لدجسزاف،دك

 .الاملبسر كقعؽ اادراؤل الإنجسز دا تلة بلف إلاإسئلنس دااة ؤسابة ارلبسطلة عصقة كجكد -1
  رلفتل ااطصب بلف اادراؤل زالإنجس دا تلة  ؤلكل  ل اإلاإسئلدااةدد ركؽ كجكد -2

  رلفتل ااطصب اإساح كذاؾ اادراؤل، االلاإلؿ  نمفضل كااطصب اادراؤلدااللاإلؿ
 .اادراؤل االلاإلؿ

داعطصب اادراؤة  رقة بلف اادراؤل الإنجسز دا تلة  ؤلكل  ل اإلاإسئلدااةدد ركؽ كجكد -3
 .اا بلدئلف ااطصب اإساح كذاؾ اا لقد لف، اعطصب اادراؤة اا بلدئلفدك رقة

ااتع للفد ااطصب بلف اادراؤل الإنجسز دا تلة  ؤلكل  ل اإلاإسئلدااةد  ركؽدلكجد لا -4
 .الأدبللف كااطصب

 كااطصب ااطصبدااتع للف بلف الاملبسر قعؽ  ؤلكل  ل اإلاإسئلدااةد  ركؽ لكجد لا -5
د(، ص أ2006مجممي، عمي بن محمد مرعى ، )د.الأدبلف

د(:2007" )الغامدي لرزاق بن صالحغرم الله بن عبد ا" دراسة  -
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فد لدكؿد فداالفكلردك فيكـدمىد تداادراؤةدإاىد تر ةداافركؽدبلفداا لفكقلفددراؤلسدكااتسدم
ااذاتدكدا تلةدالإنجسز،دك تر ةدااتصقةدااللدلربطدبلفد لغلراتداادراؤةدادلدكؿد فداا لفكقلفد

رلبسطلدكااؤببلداا قسرف،دالاكإفلدبتقلودكااتسدللفد لدااتلنةدااكعلة،دكاؤلمدـداابسلاثداا نيجداؿ
د ؤلتلنسد لدذاؾ فداا رلاعةدااعسنكلةدب دلنللد كةدكجدة،ددطسابسندد400لككنتدعلنةداادراؤةد فدك

د،ك قلسسد فيكـدااذاتد،"الريحاني"ععىد قلسسدالأ كسردااتقصنلةدكغلردااتقصنلةد فدإعدادد
لكزلتستدد فالأؤسالبدالإلاإسئلةد ليسدععىددعل دك قلسسددا تلةدالإنجسزد فدإعدادداابسلاث،دكايد

،دالالجسهكللاعلؿداالبسلفدألاسدمدد،"بيرسون"دارلبسطك تس ؿدد،"ت"كاملبسرئكلة،دـنؤبدكد،لكرارلة
:دد سلعلدإاىنلسئجيسددلكإعتك
دااطصبداا لفكقلفدكانلتسرداالفكلردغلردعقصنلدبلفااطصبدانلتسرداالفكلردااتقصنلدبلفد -1

 .ااتسدللف
ااطصبدكدا تلةدالإنجسزدادلدرلبسطلةدذاتددلااةدإلاإسئلةدبلفداالفكلردادلكجددعصقة -2

 .ااتسدللفااطصبدبلن سدلادلكجددعصقةدعنددد،ااتلنةدااكعلةاا لفكقلفدك
دااطصباا لفكقلفددراؤلسدكدااطصبلكجدد ركؽد لداادرجةدااكعلةدا قلسسدالأ كسردبلفد -3

 .اإساحداا لفكقلفد،ااتسدللف
دااطصباا لفكقلفددراؤلسدكدااطصباةدإلاإسئلةد لددا تلةدالإنجسزدبلفدلكجدد ركؽدذاتددلاد -4

كاإساحدد،(اا كس آتداا سدلةدكاا تنكلة)عدداإساحداا لفكقلفددراؤلسد سدعدادبيدد،ااتسدللف
 .ااتسدللف

لكجدد ركؽدذاتددلااةدإلاإسئلةد لداادرجةدااكعلةدععىددا تلةدالإنجسزدبلفدااتقصنلفدكغلرد -5
كاإساحدغلرد(داا كس آتداا سدلةدكاا تنكلة)ااتقصنللفد سعدادبتدددااتقصنلفداإساح

 .ااتقصنللف
عدـدكجكدد ركؽدذاتددلااةدإلاإسئلةد لداادرجةدااكعلةدععىد قلسسددا تلةدالإنجسزدبلفد -6

عسدللدطصبدعسدللد كةدكطصبد لفكقلدجدة،دكبلفدطصبد كةداا كر ةدك لفكقلددطصب
د(ص ب، 2007،الغامدي، غرم الله ).جدة
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 (: 2000")الصافي عبد الله بن طو" دراسة  -
ععىدعلنةدداافتؿداادراؤلدكاادا تلةدالإنجسزىد تداادراؤةدإاىد تر ةدااتصقةدبلفدعزكداانجسحدك

 نيـددبسندؿطسد200علنةد فداؿ فدطصبدااجس تةداا لفكقلفدكاا لأمرلفددراؤلس،دلالثدلككنتد
لةداالربلةدككعلةدااعغةدااتربلةدبجس تةداا عؾد فدطصبدكؿددراؤلسندد لأمراندد100كد لفكقسندد100

نجسزداادا عدالإدكاملبسرد،(افتؿداادراؤلاانجسحدكا)ليسد قلسسدااتزكدبإكرللودمساد،دكاؤلمد تدؼ
نجسزداا رلفعدقددعزكدأفدااطصبداا لفكقلفدذكمددا تلةدالإ،دكبلنتدنلسئجداادراؤةد"ىيرمانز"اػ

دراؤلسدذكمدد،دبلن سدااطصبداا لأمرلفكالاملبسراؤلةددرةدكااجيددكاا كادداادرنجسلايـدإاىدااؽ
 عبد الله بن طو، الصافي،) .نجسزداا نمفضةدقددعزكد تعيـدإاىداا زاجدكاالاظدكاا تعـدا تلةدالإ

( 80، ص 2000

(:  2010")الحاثي محمد بن عمي منادي القرني" دراسة  -
 ادل بلكسرمالا االفكلر كأبتسد زالإنجس دا تلة أبتسد  ل اافركؽ ععىداالترؼإاىدىد تداادراؤةد

 اع لأمرلف إرتسدم برنس ج اقلراح  ع اا لكؤط، ااعساث بساإؼ دراؤلسند كاا لأمرلف اا لفكقلف
 الإنجسزدكاملبسرات دا تلة  قلسس لطبلؽ كلـ اا قسرف، ااكإفل اا نيج اابسلاث كاؤلمدـدراؤلسن،د

 فددراؤلسن،د كاا لأمرلف  فداا لفكقلفدطسابسندد601بعغتد علنة بلكسرمدععىالا االفكلر ععى ااقدرة
:داىكمعإتدنلسئجيسدإد لكؤط، ااعساعة ااؤنة
الأكسدل لد اا ؤلكل ا لغلر ك قسند الإنجسز دا تلة أبتسد ج لع  ل إلاإسئلسند دااة  ركؽ لكجد -1
 .دراؤلسند اا لفكقلف ااطعبة اإساحد،دراؤلسندد( لأمر،د لفكؽ)
داا ؤلكل ا لغلر ك قسند بلكسرمالا االفكلر أبتسد ج لع  ل إلاإسئلسند دااة  ركؽ لكجد -2

 .دراؤلسند اا لفكقلف ااطعبة اإساحد،الأكسدل لددراؤلسند
ااجنسددا لغلر بلكسرمدك قسندالا االفكلر كأبتسددالإنجسز دا تلة أبتسد بلف ااتصقة لملعؼ -3

 .كسدل لكاا ؤلكلدالأ
ثي رالحا).ااجنس ا لغلر الإنجسزدك قسند دا تلة أبتسد  ل إلاإسئلسند دااة  ركؽ لكجد لا -4
 (  ، ص ج2010،
 
د
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(: 2013" )الجريسي منال بنت خالد محمد" دراسة  -
نجسزداادراؤلدركؽد لدلقدلردااذاتدكاادا تلةدالإةدكااؼااتصؽدىد تداادراؤةدإاىداالترؼدععى

ادلداا لتع ستدذاتدإتكبستداالتعـدكااؤكلست،دبسلإضس ةدإاىدالاملصؼدا لغلراتداادراؤةد لد
د،الأطفسؿالأكسدل لةدادلدعلنةداادراؤة،دكلـدلطبلؽدكؿد فد قلسسدلقدلردااذاتددن طدااإتكبة

د300ك قلسسدإتكبستداالتعـدععىدعلنةدبعغتدد،الأطفسؿنجسزداادراؤلدك قلسسددا تلةدالإ
رلبسطلدععىداا نيجدااكإفلدبتقلودالاد فدذكاتدإتكبستداالتعـ،دكأيعٍلهً دىد ليسدةند لتعـ

:ددإاىد سلعلدكمعإتدنلسئجيسكاا قسرف،د
إتكبستداالتعـدالأكسدل لةدداتذبلفداا لتع ستددإلاإسئلةدلااةددتاعدـدكجكدد ركؽدذ -1

 .نجسزداادراؤلكؿد فدلقدلردااذاتدكاادا تلةدالإدكااؤكلستد ل
نجسزداادراؤلدلتزلدإاىد لدلقدلردااذاتدكاادا تلةدالإعدـدكجكدد ركؽدذاتددلااةدإلاإسئلةد -2

د(، ص د2013الجريسي، منال بنت خالد محمد،  ).ادل لةاملصؼدن طدإتكبستداالتعـدالأؾ
(: 2014" )منصور بن زاىي" و" نعيمة غزال" دراسة  -

 ادل الإنجسز كاادا تلة الا للاسف قعؽ  ف كؿ بلف ااتصقة عف ااكتؼ إاى االاسالة اادراؤة ليدؼ
 كؿ بلف كؽاافر لفلاص إاى ىد ت ك س كرقعة، ب دلنة ااعسنكم االتعلـ  رلاعةد فد لتع لف علنة
 ااعساعة  فدااؤنة اند لتعـد120د فدالأؤسؤلة علنةاؿاادراؤل،دكبعغتد كاالمإص ااجنس  ف

قعؽدداؤلبلسفكطبقتدععليسدبطرلقةدعتكائلةد كرقعة،دكقددامللرت  دلنة عسنكلست ببتض عسنكم
ائلد لداا تساجةدالإلاإسئلةدععىداابرنس جدالإلاصدكاعل دا،دنجسزادا تلةدالإدكاؤلبلسفد، للاسفالا

SPSSددكلكإعتداانلسئجدإاىد:
.داادراؤة علنة ادل لإنجسزا دا تلةك الا للاسف قعؽ بلف عصقة كجكد عدـ -1
ااذلفدايـد اا لتع لف ادل الا للاسف قعؽ  ؤلكل  ل إلاإسئلة دلااة ذات  ركؽ كجكد عدـ -2

 .كاالمإص ااجنس كؿد ف ا لغلر اندلبع (اا رلفتةدكاا نمفضة)نجسزددا تلةدالإ فد ؤلكلد
( 399، ص 2014يمة، غزال ومنصور، بن زاىي، نع)

: التعميق عمى الدراسات السابقة -8
دلجب فداانقسطدااللددج عةانسددالضلاتععليسددكالإطصع فدمصؿدعرضنسداعدراؤستدااؤسبقةد

:ددالإتسرةدإاليسدكىل
: من حيث المحتوى - أ
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عمي أحمد  "كدراؤةد"دشيخ راغب صلاح الدين "كدراؤةد"دىويت"ك"دكانو"دكؿد فدددراؤةنجدد -
 سعيدة "دكدراؤة"دالمجالي حسين"دكدراؤةد"دالمسيعدين محمد بشير "كدراؤةد"دمصطفى سيد

نجسزدأؤسالبداالتعـدكدا تلةدالإ)ةد لغلراتداادراؤةداالاسالدراؤةد عددلتسبيتنيسدأد"لعجال
اعساعةداااؤنةد لدكاا ل ععةد لدعلنةداادراؤةد عداادراؤةداالاسالةددملعفكاادنيـ،دإلادأ(كسدل لالأ

 .(د.م.ل)كنظسـداالدرلسد ليسدكنظسـدد ،لؽك كسفدكز فداالطبدالؤسنس،
داعل داادـأنو"دشيخ راغب صلاح الديند"كدراؤةد"دمصطفى عمي "نصلاظد لددراؤةدكؿد فد -

 .ك لنكعةدادععىدلمإإستد لتددةـ لدلطبقو
 "ؤةدااجنسدكاالمإصداادراؤلدكدرابددرؤيسدكاكلفىىنسؾدلنكعدبلفداادراؤستد نيسد فد -

راغب  " كسفدااجس تةدكااؤنةداادراؤلةدكدراؤةددراؤةد نيسد فدأضسؼدإالي سد،دك"المجالي حسين
 ".الغامدي سميحة "كدراؤةدد"وقاد اليام "كدراؤةد"دشيخ صلاح الدين

،دععىدطعبةدااؤنةدالأكاىدكااؤنةداارابتةد فدطعبةدااجس تةدادراؤليـ"ددىويت"ك"دكانو"دطبؽ -
دالأداءععىددكأبتسدهددكفد لغلرداالفكلردكأعره"دكولب"االتعـددأؤسالبلردلسئجيسدععىد لغفكركزتد

دالأؤعكب يـدلتل دكفدععىدد،ىنسؾد ركؽدبلفدطعبةدااؤنةداارابتةدإاىدأف،دكلكإعتدالأكسدل ل
 د.االقسربلدالأؤعكبععىدالأكاىدبلن سدلتل ددطعبةدااؤنةدد،االبسعدمدكاالكلفل

د كقلفددراؤلسدكذكمدإتكبستداالتعـ،د سةدكؿد فداا ت ئقدداملسرتد"دلعجال سعيدة"دراؤةددإفد -
لقسرفدبلفداا لفكقلفددراؤلسدكذكلدإتكبستداالتعـد لددأفلاسكاتددأنيسىذهداادراؤةددععىلتسبد

 فد كرةدكسنتدد سنطعقتد، فدإتكبستداالتعـدعؤرداالاؤسبدأفدعع سندد، سدةداارلسضلست
أفدنلسئجيسددأظيرتكبسافتؿدد،اا لفكقلفد سافركؽدلككفداإساحد،الأ ردأكؿ فدنلسئجيسدكاضلاةد

 .كقلففدكاا لؼمبلفدااتسدمدلقسرفدأفدايسدالأ ضؿ فدؼدكايذا،داافركؽداإساحداا لفكقلف
االتعـددأؤعكببلفددارلبسطدىنسؾفدبأ"دداودي محمد"كدراؤةد"دالغامدي سميحة"دراؤةددأتسرت -

 د.اكبالأسىلدااللدللادددن طدطبلتةداالمإصدد،د كجددبأفكاالمإصداادراؤل
كااللد"دوقاد ليامإ "كدراؤةد"دأبو ىشام السيد"دراؤةدىنسؾدلضسربد لدكؿد فددأفكجدد -

د،عسبلماالتعـدالاؤتدلأؤعكباؤلت سلاددأكعردطعبةداالمإإستدااتع لةددأفععىددالأكاىلكإعتد
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،دإلاداؤلت سلادالأكعرى سددكاال علعلداالكلفلدالأؤعكبدفدكؿد فبلن سد لداادراؤةدااعسنلةدكجددبأ
 .أني سدلتلركسفد لدالأؤعكبداالقسربل

ااطصبداا لفكقلفددراؤلسدىـددأف كرةد فسدىسددإاىااللدلكإعتد"دأبو ىشام السيد "نجدددراؤةد -
 .داالفكلرداالترلتلدكاامسرجلدكأؤعكبعسبلدملتعـداؤتدأؤعكب فدادليـد

لبداافتسؿداالتعـداالكلفلدكبتدداالجردأؤعكبدأف"دعبد الرحيم طارق "دراؤةدد لالكل لددكجد -
 .ل علعلةد ملعفةدا تساجةداا تعك ستدأنظ ةداؤلمد كاى سداا ل لزلفداعطصبدااذلفد

نجسزددا تلةدالإكاالتعـددأؤسالبدنيسد فدلنسكؿؼـدىس لد كضكعستاقددلتددتدكلنكعتداادراؤستد -
دلنسكؿ فدداك نو،د"مصطفىعمي أحمد "كدراؤةد"دالمجاليدحسين"كدراؤةددك لغلرلفدأؤسؤللف

كدراؤةدد،وآخرون" كاسوان"ددراؤةؾكساللاإلؿداادراؤلددأمرلاالتعـدكربطليسدب لغلراتددأؤسالب
كدراؤةدد،"الغامدي سميحة" كدراؤةدد،"الشيخ فضل" كد"أحمد ىالة" كدراؤةد، "المجاليحسين "
ك سددنجسز،دك نيسد فدأتسرتدإاىددا تلةدالإكغلرىـ"دكمال صافيناز "ك"دأبو ىشام السيد "

 د.وآخرون" نوفين"كدراؤةد(داالتعـدأؤسالب)اا لغلرددألاسدلةدراؤستددادنجدكألالسفدللالكليس،
د،للبتلة فداادراؤستداؿدأنيس لددالأمرلعفداادراؤستد"دبمومنفير"ك"دبوكي"دراؤةددلملعؼ -
عرؼدبـغسلةدنيسللو،دكربطتددا تلليـددإاىااطعبةد فدبدالةداافإؿددأداءلاسكاتداالترؼدععىدؼ

 يلدىنسدقس تدبلاإرداادا تلةدب جسؿدداا سدة،دكلفكقوداعنجسح،د كضكعدكأى لةااطسابدنفؤو،د
دكفدأفدلراعلدعنسإردأمرلدايسددمؿد لداؤلعسرةدكزلسدةدد، لادكدد فدمصؿدىذهداا ؤتراتد قط

د،ؤلمد يسدلإلإسؿداا تعك ستدبتكؿدأ ضؿكااطرلقةدااللدمد،اا تعـاادا تلةدالإنجسزدكدكرد
 .دةدععىدلاؤبدطبلتليس،دإضس ةدإاىداابلئةداافلزلقلةداعلتعـكااكؤسئؿداابلداغكجلةداا نسؤبةداكؿد س

إذادلكقعداانجسحد لدلملعودااطسابددأف فد كرةددانطعقتدأنيس"دبيمر"ك"دفاسكو"نجدددراؤةد -
اكفد لدبتضدالألالسفدلكقعداانجسح،دب تنىدللأعردبدرجةدكقل ةددكلزداد،دا تلةداؿلؤلعسرددالإنجسز

 فداافتؿددمك سنددا تللودالإنجسزدلكقعداافتؿدلزلدد فددذاإدىنسدل كفدااقكؿدألضسدبأفدااطساب
 .كاارؤكب
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لاددتدااطصبداا لفكقلفدكاا لأمرلفدكلاسكاتداا قسرنةدبلنيـددأنيس لدد"الصافي"ل لزتددراؤةد -
دفاا لأمرما سدةداادراؤلةدكالاملبسر،دبلن سدااطصبدااقدرةدكااجيددكادإاى تعيـدأك لدعزكدنجسلايـد

ععىدىذهددنلاكـدأفل كفددلادبأننساا تعـدكاالاظدكاا زاج،دكىنسدل كفدااقكؿددإاىـدقيدؿىدشىدؼىددكزىدعىد
ن س قطددالأؤبسب  .كغلرىسدأؤرلةدأؤبسبإاىدأكعس ؿدااإلاةدؾدأمرلدأؤبسبدإاىللتدلدذاؾددكا 

.دإاىدعس ؿداات ردأتسرتدأنيسعفدبسقلداادراؤستد لد"دليامإ "لملعؼددراؤةد -
: من حيث المنيجية - ب

د نيسدكىلللؤـدىذادااجسنبدب ج ك :دعةد فداامطكاتدلجبداالطرؽدإاىدبتضو
د:بالنسبة لمعينة والمنيج المستخدم  -1
نصلاظدد، فدجس تةدأـدااقرلدطسابةندد1360قددبعغتدعلنةداادراؤةد"دوقاد إليام "نجدددراؤةد -

 فددطسابسندد800االلدبعغتدعلنليسدد"شيخ راغب صلاح الدين "لاجـدكبلرد قسرنةدبدراؤةدددبأنو
ااتلنةد قسرنةددا تةدد تؽ،دك سدنجددبتضداادراؤستدقدداكلفتدبلقعلؿد فدلاجـجس تةدلاعبدكج

 "كدراؤةدد،طسابسندد40االلدبعغتدعلفددراؤليسد"دلعجال سعيدة "كدراؤةددبسادراؤستدالأمرل
 .كغلرىسد فداادراؤستد طسابسندد91االلدبعغتد"دداودي محمد

نةداادراؤةدك لد ملعؼدعلدععىدلاؼد لد تظـداادراؤستد لدلطبلقيسنصلاظدلنكعدكامت -
عمي  "كدراؤةد"دشيخ راغب صلاح "  نيـد فدطبؽدععىدطعبةدااجس تةدكدراؤةدد،تاا ؤلكلس

" دااعسنكلةدكدراؤةكغلرىـ،د لدلالفدنجدداابتضدالأمردطبؽدععىداا رلاعةد"دمصطفى حمدأ
ك نيـد ،"الحارثي محمد"  كدراؤة ك نيـد فدطبؽدععىداا رلاعةدالإعدادلة ،"المجالي حسين

 ".لعجال سعيدة"  فدطبؽدععىداا رلاعةدالابلدائلةدكدراؤة
راغب  "بطرؽدعتكائلةد عؿددراؤةددكاملسرتدعلنسليسنجدد تظـداادراؤستدااللدلـدلنسكايسد -

"دمنصور بن زاىي "ك"دنعيمة غزال"كدراؤةدد،"مصطفى حمدعمي أ"كدراؤةدد،"شيخ صلاح
بطرلقةدااقإدلةدنظراداطبلتةددىسارتامت"دلعجال سعيدة"كغلرىسد فداادراؤست،دإلاددراؤةد

 .اا كضكعداا دركس
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 فدلالثدعفدبسقلداادراؤستد"دالشيخ راغب صلاح"كدراؤةد"دتسانج"ك"دسميث"ل لزتددراؤةد -
 .مذتدعلنةداادراؤةد فدجس تللفد ملعفللفأيددأنيس
بسطلدك نيجد نسؤبدرتاا نيجدااكإفلدالادالمذتإفد تظـداادراؤستدااللدلـدلنسكايسدقدد -

اؤلتسفدبسا نيجدااكإفلدبتقلوددكغلرىس،دك نيـد ف"دالطواب سيد"دراؤةد نيسددراؤةدا كضكعداؿ
،دك نيسد سد"الجريسي منال "كدراؤةد"دالغامدي غرم الله"رلبسطلدكااؤببلداا قسرفدكدراؤةدالا

،د لدلالفدنجددبتضداادراؤستد"الحاثي محمد"اا نيجدااكإفلداا قسرفداكلادهدكدراؤةدبداكلفت
 ".داودي محمد" ااتبوداالجرلبلدكدراؤةداؤلمد تداا نيجد

 
  :والأساليب الإحصائية بالنسبة لأدوات الدراسة -2
نصلاظدأفدىنسؾدلنكعد لدىذهداادراؤستد لداؤلمدا يـدا قسللسدأؤسالبداالتعـدكافقسداعن سذجدد -

ؤلبسنةدع علستداعل دتدععىدإ"دشيخ راغب صلاح الدين "االلدللبنكنيسد لددراؤسليـد دراؤةد
"دكولب"،داكفددراؤستدأمرلداعل دتدععىد قلسسد"بيجز"عداةدذاتدااتس علفداػـؤةداؿاادرا

 ".ددىويت"ك"دكانو"كدراؤةد
نفسداا لغلردؿبسارغـد فدلنسكاي سد"دىويت"ك"دكانو"كدراؤةد"دلعجال سعيدة "نصلاظدأفددراؤةد -

"د قلسسدتطبؽ لدلطبلؽداا قلسؤلفد سلأكاىددإلادأني سداملص سد،كىكدأؤسالبداالتعـدكاالفكلر
"دواجنز"ك"دستيرنبرج"لأؤسالبداالتعـدك قلسسد"دكولب"كاادراؤةدااعسنلةدطبقتد قلسسدد،"تورانس
"دىويت"ك"دكانو"نجددرأمدكؿد فداابسلاعسفددةبسلاثاالفكلر،دكععىدلادمدععـدااطسابةداؿدلأؤسالب

البدذاؾدأفدأؤسالبداالتعـد كضكعدلملعؼدعفدأؤس"دلعجال سعيدة "كسفدالأإحدععىددراؤةد
دلاسكاتدأفدلد جدكؿد ني سد لد قلسسدكالادد تلرؾد يلد،االفكلردكاكؿد قلسؤوداامسصدبو

 .دبلني س
أني سداؤلمد سدعصثد قسللسداقلسسد لغلردكالاددكىكد"ددبمومنفير"ك"دبوكي"نصلاظد لددراؤةد -

دد-ععىدلادمدععـدااطسابةداابسلاعةد-اادا تلةدالإنجسزدلبتسداع ؤتراتداا ذككرةد لداادراؤةداكفد
 .أفداكؿد لغلرد لددراؤةد سداود قلسسدمسصدبود
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د،كؿد فداا لكؤطداالاؤسبلععىد لد تساجليسدالإلاإسئلةددلفقتنجدد ج ؿداادراؤستدا -
" كدراؤةدد،كللاعلؿداالبسلفدااعصعلد،كاا تس صتدااجزئلةد،ك تس ؿدالارلبسطد،كالانلاراؼداا تلسرم

"دالغامدي غرم الله"لالفدنجدددراؤةد لدد،كغلرىس"دالغامدي سميحة"كدراؤةد"الطواب السيد
" كد"نعيمة غزال"،دإضس ةدإاىددراؤةد"ت"كاملبسردد،لةئككاانؤبةدااـد،االكزلتستداالكرارماؤلتسنةدب

 .SPSSااللداعل دتدععىداابرنس جدالإلاإسئلدد"رمنصو بن زاىي
: بالنسبة لمنتائج -3
عمي  "كدراؤةد"دشيخ لدينراغب صلاح ا " لداانلسئجداا لكإؿدإاليسد لددراؤةددلتسبونصلاظد -

ككجكدد ركؽد لدد،نجسز لدكجكددعصقةدبلفدأؤعكبداالتعـدكدا تلةدالإ"دمصطفى أحمد سيد
 محمد بشير"كدراؤةد"دلعجال سعيدة "،د لدلالفدنجدددراؤةدبلفدااطصبدنجسزاادا تلةدالإ
 .عدـدكجكددعصقةدبلفدىذلفداا لغلرلفدلكإعتدإاىد"المسيعدين

 ىالة "كدراؤةد"دالمجالي حسين"كدراؤةد"دشيخ اغب صلاح الدينر "كنجدددراؤةدكؿد فد -
كآمركفدللفؽدنلسئجي سد لدعدـدكجكدد ركؽد لد"دكاسوان "كدراؤة"دالشيخ فضل "كد"حمدأ

 .ددددأؤسالبداالتعـدلتزلداعجنس
أفداان طدااؤسئددادلدعلنةداادراؤةدىكد"دالمسيعدين محمد بشير "أكضلاتدنلسئجددراؤةد -

أفدأكعردالأؤسالبدد"المجالي حسين" ـداان طدالاؤللتسبل،داكفدنجدد لددراؤةداان طداالبسعدمدث
 .كأملراداالبسعدمد،عـداالكلفلد،لعلودالاؤللتسبل،د(االقسربل)تلكعسدىكداالج لتلد

"دالمجالي حسين "كدراؤةد"دوقاد إليام "كدراؤةد"دالغامدي سميحة"دنجدددراؤةدكؿد فددراؤةد -
 لداؤلمدا يـدلأؤسالبداالتعـدلبتسداعلمإصددلدكجكدد ركؽأنيـدالفقكادعؿ"ددوف"كدراؤةد
 .اادراؤل

ععىدعدـدكجكدد ركؽد لداادا تلةدلتزلداعجنسد"دالمجالي حسين"دراؤةددلكإعت -
 .كاالمإصداادراؤل

داىكدأفدكؿد فدالأؤعكبداالقسربلدكاال علعلدكسفدوآخرون"دنوفين"إفد سدنصلاظود لددراؤةد -
 .ااتلنةدأ رادفداا  لزلفدعنددمالأؤعكب
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أنود لدععـدت لغلردأؤسالبداؿدؤتعفداادراؤستدااللددردوآخرون"دبرور"لملعؼدنلسئجددراؤةد -
 .لادلكجددأؤعكبدلتعـدؤسئددبلفدااطصب

االلد"دمحمد محمد عمي مصطفى"دضسربد لدنلسئجدبتضداادراؤستدكدراؤةدتألضسدنجدد -
 لدالأؤعكبداالقسربل،د لددفدككسنتداافركؽداإساحدالأدبلفمفدكالأدبلمكجدتد ركؽدبلفدااتع ل

عدـدكجكدد ركؽد لدكؿد فدأؤسالبداالتعـدلتزلد"دمحاميد إيمان نديم"لالفدكجدتددراؤةد
 .ا لغلرداالمإصداادراؤلدكااجنس

عكا ؿدلؤسعددااطسابد لدزلسدةددكجكد لددراؤلود"دسيث"إفد فداانلسئجدااللدلكإؿدإاليسد -
 .كبلئةدالاؤلذكسرد،كااللاكـد لدااكقتد،اادا تلةداعنجسحدالأكسدل لدك نيسدلنظلـدااذات

لفد فداا رلاعةدم لددراؤلودععىدعلنةد فدااطعبةداا لفكقلفدكااتسد"دالغامدي غرم الله"اؤلتسفد -
كاإساحدد،فملإنجسزدبلفداا لفكقلفدكااتسدماؤفرتدنلسئجيسدععىدكجكدد ركؽد لددا تلةدااعسنكلة،دكأ
 .اا لفكقلف

بأنودلادلكجددد"مجممي عمي " عددراؤةدد"منصور بن زاىي "ك"دنعيمة غزال "للفؽددراؤةد -
 .د ركؽد لد ؤلكلددا تلةدالإنجسزداادراؤلدبلفدااطصبدااتع للفدكالأدبللف

دبأنودلادلكجد"دمنصور بن زاىي "ك"دنعيمة غزال " عددراؤةد"دالحارثي محمد "كللفؽددراؤةد -
 . لغلردااجنسؿلإنجسزدا ركؽددااةدإلاإسئلسد لددا تلةد

لزادمبأفدالأؤعكبداالقسربلدىكدالأكعردلـ"دكمال صافيناز "ك"دأبو ىشام السيد "أتسرتددراؤةد -
 لدكصد فداالمإإستدااتع لةدكالأدبلة،داكفدلملعؼداالمإإستدااتع لةد لدككفدالأؤعكبد

 لدلالفدنجدداالمإإستدالأدبلةدالأؤعكبدالاؤللتسبلدالأكعردد،االبسعدمدىكدااؤسئددعندىـ
 .زادعندىـمل ل

ادؤبؽدل كننسدإجراءد قسرنةدبلفداادراؤةداالاسالةد عداادراؤستدااؤسبقةد فدلالثدك لدضكءدـد
أك لدد، لدج عةد فداانقسطدؤكاءدكسفد لدطرلقةد تساجةداا تعك ستأنيسدلملعؼدكللتسرؾد

د.الأدكاتداا ؤلمد ةدكاا نيجداا تل ددكغلرىسد فدىذهداانكالال
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ؿداادراؤستدلنكعتد لدااتلنستدجيد،دؼىد(الؤسنسطصبدااؤنةدااعساعةد)لملعؼد لدطبلتةدااتلنةد -
فدكسنتد لد ،دإلادأنيسدكسنتد غسلرةدا ؤلكلدعلنةدااجس تةااللدلـداالطبلؽدععليسدلالىدكا 

 .(د.ـ.ؿ)ك لداانظسـدااؤسئدد ليسدكااذمدىكدنظسـدداادراؤةداالاسالة
 .فداكؿددراؤةدأىدا يسداامسإةدبيسدلبتسدا لغلراتداادراؤةإ -
 لغلراتدؿدىـللنسكؿ لدددراؤلنسراؤستدلتسبيتد عدبتضدااددد،د نجلأ سد فدلالثداا لالك -

،دك سد"كولب"أؤسالبداالتعـدك قسدان كذجدأك لغلرددالأكسدل لدلإنجسزدا تلةدؤكاءد لغلرداادراؤةد
كطرؽددقةدكااللدقددلفلدنسد لدكلفلةدلنظلـدالأ كسردكلرللبيسب لطسنجددبتضداادراؤستداؿ

د. تساجليس
:دراؤستدااؤسبقةد لداادراؤةداالاسالةدبساتدلدد فداانقسطدنذكرىسدععىداالكاالكععلود قددأ سدلنسداادددد
: من الناحية النظرية  - ت
 .لتلبردب عسبةداالراثدااؤلككاكجلدكالإطسرداانظرمدااذمدلتل ددععلوداادراؤةداالاسالة -
لتطلد كرةدعس ةدلاكؿد لغلراتداادراؤةدكلزكدىسدب تعك ستدقددلادللك رد لداا راجعد -

 .اللدللنسكؿد عؿدىذهداا لغلراتكاا إسدردا
 .عفدبتضدالأمطسءدااللدنرلكبيسدالابلتسد لددلؤسعدنس -
لن لدااقدرةدععىدااللاعلؿدكاانقددااتع لد فدمصؿداالترؼدععىدبتضدالآراءدككجيستدنظرد -

 .الآمرلفدلاكؿد لغلراتداادراؤة
 .داادراؤةداالاسالةدلتلبرداادالؿدكاا كجودااذمدللبتوداعكإكؿدإاىداا راجعدااللدلتل ددععلود ل -
لت ؿداادراؤستداا لطسبقةد لدإعطسءدأ كسردجدلدةدلدعـدبيسداادراؤةداالاسالةد فدمصؿد -

.داا قسرنةدبلني سد فدلالثدنقسطداالتسبودكالاملصؼدكاالدامؿد لد لغلراتداادراؤة
:  من الناحية التطبيقية  - ث
 د.إجرائيسعندددإلبسعيسلتطلد كرةدعفد ج كعةد فداامطكاتدااللدللـد -
ادراؤةداالاسالةدبسلاعل سددععىداا قسللسدكالاؤلبلسنستداا لك رةد لدؿبنسءد قسللسدلؤسىـد لد -

 .داادراؤستدااؤسبقة
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 .دععىدلفؤلردكعرضداانلسئجداا للاإؿدععليسكلزكدنسددنسلدعـ -
 . قسرنةدنلسئجيسدبنلسئجداادراؤةداالاسالةد فدل كننس -
 .صدبيسالاؤلفسدةد فداانلسئجد لداا جل عدك لداا جسؿداامس -
 .ععىدإلسغةد ركضداادراؤةداالاسالةنسدلؤسعد -
.دلإ لـدكبنسءدمطةداعدراؤةلؤسىـد لد -
 
 
 
 



 

 ثانيالفصل ال

" كولب"لنموذج  ااً أساليب التعلم وفق
 

 توهيذ

 الخلفيت التبريخيت لأسبليب التعلن. 

 بعض الوصطلحبث الورتبطت بأسبليب التعلن. 
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: تمييد
ف في علـ النفس الباحثك أكلىك ،مف العناصر الميمة في عملية التعلــ التعؿٌ  أساليبتعتبر 
 الارتقا لاليا خم ف مف ا مي نـ قى يـ   ن فيي جز ،بالطالب لارتباطيا بيا نظران   بيران  اىتمامان  التربكم
عتمد علييا ملكصؼ العمليات الكسيطية المتنكعة التي  تستخدـك ،أفضؿ مستكل إلى بالتعليـ
تقكـ على ف رة مؤداىا أف الطلبب يتباينكف في كمكاقؼ التعلـ، تفاعلو مع  أثنا الطالب 

للمعلكمات كمعالجتيـ ليا، فيناؾ مف يتعلـ  استقباليـكفي طرؽ  ،التي يتعلمكف بيا ساليبالأ
 آخركف يفضلكفك ،كمنيـ مف يفضؿ الكسائؿ المرئية ،بش ؿ جيد عف طريؽ الكسائؿ السمعية

إلى تطكير خبرات تعليمية تكصليـ  فيي في النيايةعف طريؽ الممارسة كالعمؿ،  التعلـ
المعرفي مف خلبؿ استجابتو لمثيرات البيئة المتنكعة بما  طالبمخزكف اؿ إلىتضاؼ ، جديدة

نشير إلى نكع مف التفصيؿ ىذا  في، ككالجسمية ،كالاجتماعية ،يتلب ـ مع خصائصو الانفعالية
 فيكـة لظيكر ىذا الـمالخلفية التاريخؾعناصر تخدمو مف  علـ كما يرتبط بوساليب التلأ

. كغيرىا خصائصوككالتعريؼ بو 
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: التعمم لأساليبالخمفية التاريخية  -1
تمييز بيف نصفي الدماغ  أكؿالتعلـ بش ؿ غير مقصكد عندما ظير  أساليبلقد بدأت ف رة 

في  أجريتم كالدراسات الت الأبحاثبعض  ارتأشحيف  ،كفصليما في القرف التاسع عشر
 أ دت إذكالتي زادت مف الاىتماـ بدراسة كظائؼ الدماغ،  ،أنداؾمجاؿ التعلـ الدماغي 

زيادة الاىتماـ في البحث  إلى دتأقدرة الخلبيا العصبية على التعلـ كالتي نتائجيا على 
علـ بالمعنى المتعارؼ عليو حاليا مفيكـ أساليب الت لاستخداـف أكؿ إشارة كاإ  ،التعلـ ساليبلأ

 .ي اد ي كف خلبؿ النصؼ الثاني مف القرف التاسع عشر
 (33، ص 2011 ىشام جمعة صويح شامخ،)                             

إف المعلـ ينبغي عليو أف يضع نفسو في م اف الطالب "عندما قاؿ  "سورين كيركغارد" كأشار
  ."يدرؾ بيا كيتعلـ بو الطالب ليدرؾ الأسلكب الذم ،عند تدريسو

 ( 190، ص 2009الباوي، ماجدة إبراىيم، )                             
 أسلكبلنظرية  الأبعد ـ كىك مي 1927عاـ " كارل يونغ"التعلـ على يد  أساليب ما تـ تناكؿ 

تخذكف بيا ة في الطريقة التي يدرؾ بيا الطلبة المعلكمات كمملاحظ الفركؽ الرئيس إذ ،التعلـ
المعرفييف كالنفسييف في  الاختصاصييف أبحاثالتربكيكف بعد ذلؾ نتائج  أدرؾثـ  ،القرارات

 يفية العمؿ مع الطلبة المختلفيف  إلى اىتماميـ أثارمما  ،التعلـ كأساليبمجاؿ الفركؽ الفردية 
رئيسيتيف التعلـ تلتقي في نقطتيف  أساليب أف إلىكتكصؿ الباحثكف  ،داخؿ المكاقؼ الصفية

: ىما
 للعمؿ نتيجة ىك التعلـ أف التعلـ أساليب منظرك يعتقد إذ: الشخصية عمى التأكيد -‌أ

 عتبركفمي  الذيف بالطلبة لتعلـا أساليب ترتبط إذ كالمشاعر، الأف ار في التفردك الشخصي
 بخصائص افية  معرفة على ي كنكا أف المعلميف كعلى ،التعليمية لعمليةا جكانب أىـ أنيـ

يـ   ؿشى تي  التي كالانفعالية ة،كالاجتماعي، المعرفية ىـطلبت  المفضلة ـالتعؿٌ  أساليب ملياجٍ ب
  (57ص، 2013الجميمي، مؤيد حامد جاسم، ) .لدييـ
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كيشير إلى الطريقة التي يدخؿ فييا الطالب المعلكمات إلى نظامو  :التركيز عمى العممية -‌ب
 .قيـ النتائج حكلياالمعرفي، ك يؼ يف ر في ىذه المعلكمات كيعالجيا كم

 ( 2، ص2012نديم،  إيمانمحاميد، )                          

 : مبعع المصصمحات المرتبصة بأساليب التعللّ  -2
بينو كبيف بعض في بعض المفاىيـ كجدنا تداخؿ  ،ـمف خلبؿ تطلعنا لمكضكع أساليب التعؿٌ 

ل كنيا تصب في  ،ليب التعليـكأسا ،ـكاستراتيجيات التعؿٌ  ،المتغيرات منيا الأسلكب المعرفي
التي تعتبر عملية ميمة في ت كيف شخصية الطالب، لذا حاكلنا كـ مجاؿ كاحد كىي عملية التعؿٌ 

مف ىذه  حدلعلى  ؿ عنصر يرات ليتسنى للقارئ تحديد مفيكـ أف نميز بيف ىذه المتغ
      :لذلؾ العناصر كفيمايلي تكضيحان 

 : المعرفية والأساليبم التعللّ  أساليب - أ
لتداخؿ  ، ثير مف الباحثيف كالدارسيف في مجاؿ علـ النفس التربكم في كجيات نظرىـ اختلؼ

، حيث الخصائص مفـ مع أساليب المعرفية، فمنيـ مف يرل أنيما مختلفيف أساليب التعؿٌ 
 بيف التفاعؿ محصلة ىك التعلـ أسلكب كثابت، بينما فطرم بأنو يتميز المعرفي فالأسلكب

 كيم ف تنميتو عف طريؽ التجارب،   ،نسبيا ثابت كىك ةكالخبر الفطرة
 (128، ص2001، أمل ،الأحمد)                             

التعليـ،  ككسائؿ الدركس  تطكير رفية بإطار أ اديمي أكبحثي كنظرم ما ترتبط الأساليب المع
 بينما ترتبط أساليب التعلـ بالتطبيقات العلمية في مجاؿ التعليـ،

(Chevrier, et al, 2000,p4) 

بالإضافة إلى أف الأساليب المعرفية عادة ما تضع الطلبب بيف قطبيف متضاديف، في حيف 
   .نجد أساليب التعلـ تضع الطلبب على متغير متصؿ بدرجات متفاكتة

 (291، ص 2010العتوم، عدنان يوسف، )                      
 كأشمؿ أعـ التعلـ أسلكب فالأكؿ يرل بأ تجاهفالامتعارضيف،  اتجاىيفكفي ىذا الرأم نجد 

في  المفيكـ سائدان  مف حيث أف ىذاجز  مف أسلكب التعلـ  التي ىيالمعرفية  الأساليب مف
السبعينيات، ل ف فيما بعد كما جا ت بو الدراسات كالأبحاث أصبحت يندرج ضمنا مفيكـ 

الذم أرجع أف  "دن"ك "دن"الرأم نجد الأسلكب المعرفي، كمف  بيف العلما  الذيف يؤيدكف ىذا 
 . الأكؿ قبؿ بركز الأسلكب المعرفيىك  اف الذم ظيكر أسلكب التعلـ 

 (64، ص 2001محمد، محمد عبد الرؤوف عبد ربو، )                          
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ـ،  فيذا الأخير الثاني يركف بأف الأساليب المعرفية أشمؿ كأكسع مف أساليب التعؿٌ  الاتجاهأما 
ماىك إلا فئة مف فئات الأسلكب المعرفي، كمف بيف العلما  الذيف يتفقكف مع ىذه الف رة 

كليس مف  ،ـأساليب معرفية إدرا ية لمكاقؼ التعؿٌ بأنيا ـ أساليب التعؿٌ  لرالذم م "بالمر"
الضركرم أف ت كف  ؿ الأساليب المعرفية أساليب تعلـ، إذ تشمؿ الأساليب المعرفية المجاؿ 

 الاجتماعيكمجالات المعرفة  التذ ر كالتف ير كت كيف المفاىيـ، كالمجاؿ  ،الإدرا يالمعرفي 
لا يمت بصلة بأسلكب  ،أسلكب معرفي الاجتماعيكدراسة الشخصية، فلئدراؾ في المجاؿ 

التعلـ، في حيف الإدراؾ في مجاؿ تناكؿ المعلكمات كالتف ير ىك أسلكب معرفي يسمى أسلكب 
  (62، ص 2013حامد جاسم،  الجميمي، مؤيد). تعلـ

الأساليب المعرفية بأنيا الفركؽ الفردية التي تنظر في طريقة تنظيـ " ميسيك" كقد عرؼ
ـ المفضلة المستقرة، كالإستراتيجيات المحددة، لأساليب التعؿٌ  كالاتجاىاتكمعالجة المعلكمات، 

.  كحؿ المش لبت ،كالتف ير ،كالحفظ ،الاستيعابللطالب في 
(Chevrier, et al, 2000,p5) 

بيف المعرفة  رتباطاتالالبة يمثلكف استراتيجيات لبنا  الط أف إلى" بروكوسكي" ما يشير 
أكممارسة ما  ،يمتل كف ميارات فكؽ معرفية لضبط تف يرىـ ىـ ،الجديدة كالمعرفة القديمة

ضبط  علىلتساعدىـ تعلميـ  بمأساؿف الطلبة يطكركف إؼ ، كلتحقيؽ ذلؾ"التعلـ تعلـ"يعرؼ بػ
 ( 291، ص 2010العتوم، عدنان يوسف، ) .عملية التعلـ كتكجيوالتف ير 

 مفيكماف ـ كالأساليب المعرفية بأنيماأساليب التعؿٌ  يرجعكف الكجية الثانية للباحثيف فيـأما    
إذ  ،مف حيث أنيما يؤدياف كظيفة متماثلة ،الأخر على للدلالة منيما  ؿ يستخدـ مترادفاف

كنجد مف الباحثيف  ،طالبستراتجيات تناسب  ؿ إك أنشطة ختياراا على يساعد  لبىـ
 المعرفية الأساليب عف عبارة ىي ـالتعؿٌ  الذم يرل أف أساليب" شميك" ليذه النظرةالمؤيديف 

   (  45، ص 2009لبنى، جديد،) .عملية تعلـ معينة مكاجية عند الطلبب يظيرىا التي
:  م وأساليب التعميمأساليب التعللّ  - ب

 في المكجو ـالتعؿٌ ساليب كأ، التدريس ستراتجياتإ كتشمؿ ،الاتصاؿ طرائؽ ىي التعليـ أساليب
  يفية ـ، أمالتعؿٌ  مكاقؼ ملبحظة مف صيغت بيداغكجية أساليب التعليمي، كىي المكقؼ
 ذىف إلى التعليمية المادة لنجاحو، كاليدؼ منيا ىك إيصاؿ الميسرة كالشركط ـ،التعؿٌ  حدكث

كأساليب التعليـ عملية تعليمية لا  طالب،كاؿ تفاعلية بيف المعلـ صيغ على لفى بٍ تي  يثطالب، حاؿ



 

44 

 

 " كوني" ننًورج و  فمباً  أبنلي انختملّ                                                                                     2فصم ال

كىي تت كف مف نظاـ معرفي لو عناصر رئيسية   ،يم ف في أم حاؿ كضعيا نمكذج مثالي
 (35، ص 2003دروزة، أفنان نظير، )كالمخرجات،( المعالجة)المدخلبت كالعمليات  :كىي

                 :التعليـ كىك يكضح نظاـالمكالي كالش ؿ 

 
 01الشكل رقم 

 .يوضح نظام التعميم                                      
 ( 13، ص2011شاىين، عبد الحميد حسن عبد الحميد،  ) 

فالمدخلبت تشمؿ الطلبب كقدراتيـ العقلية كخصائصيـ المختلفة، كالمعلميف المؤىليف 
كالمنياج  ،كالكسائؿ التعليمية المختلفة ،كال تاب المدرسي المقرر ،التعليمية كالأىداؼ ، اديمياأ

الدراسي، في حيف تمثؿ المعالجة ما تقكـ بو الذا رة مف تنسيؽ كتنظيـ للمعلكمات المستقبلة 
يجادكتفسيرىا،  معرفية  أنماط إلىكتحكيليا  ،كربطيما بالمعلكمات السابقة ،العلبقة بينيما كاإ
  .حيف في المجتمعؿصا كأعضا  ،تخريج طلبة أ فا في المخرجات فتتمثؿ  أما ،ذات معنى

 (35، ص 2003دروزة، أفنان نظير، )                        
عد يتعلؽ كىي بي  ثلبث أبعادفي أساليب التعليـ حددىا  ثير مف الباحثيف  ما نجد بأف 

تسيير ؿالعلبئقي كالذم يتمثؿ في طريقتو  بالأسلكبعد يتعلؽ بي ك، بالأسلكب الشخصي للمعلـ
تعليمو كالمتمثؿ في  عد يمس أسلكبحجرة الدراسة، كبي داخؿ اؿ كالانفعالية الاجتماعيةالبيئة 

  (51، ص 2007محمد، داودي، ). طريقتو لنقؿ المعرفة
ليـ في كمراجعة جكدة التع ،فعالان  تعليمان فمف خلبليا يقدـ  ل ؿ معلـ خصائص مميزة كىنا

  أىمياكمف  ،على معايير مصممة لقياسيا اعتمادهكالجامعات مف خلبؿ  ،المؤسسات التعليمية
 .المعلـ على الجكدة في قدرتو كطرؽ التدريس كمياراتو اعتمادمعيار 
 (21، ص 2003، الرزاق عبد محمدبراىيم، إو العظيم عبد سلامةحسن، )        

ـ طلبتيـ تسيؿ علييـ تكفير طرؽ خاصة محددة تعؿٌ  ساليبكأتعلميـ  لأساليبفمعرفة المعلميف 
معرفة كـ طلبتيـ، مع أساليب تعؿٌ  ان ميـ، بحيث تصبح أ ثر مركنة كتكافؽتعدؿ مف أساليب تعؿٌ 

In-Puts 

 انًذخلاث

Process 

 انتًهلبث

Out-Puts 

 انًخشجبث
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تفيد في ككالتمثؿ للمعلكمات،  ،كالمعالجة ،كالتسجيؿ ،ىذه الأساليب تفيد في عمليات الترميز
 . ـ مجمكعات الطلبة المختلفةاىج تلبئـ أساليب تعؿٌ مساعدة المختصيف في تصميـ برامج كمف

 (35، ص 2000قصامي، يوسف وقصامي نايفة، )                      
ـ، لا ل ف نجد بعض الدراسات تشير إلى أف تكافؽ كتطابؽ أساليب التعليـ مع أساليب التعؿٌ 

اسية لتعليـ الطلبب ذلؾ لما يترتب مف الميارات المفضلة كالأس فعالان  ان يم ف أف تعتبر محدد
المرحلة العمرية، كالعكامؿ المكقفية في عملية التعلـ  باختلبؼأف أسلكب التعلـ يختلؼ 

. كطبيعة المكضكع في الدراسة بللطلب  المستكل الدراسي
(Bettina Lankard, 2003 , p02) 

: ماستراتيجيات التعمم وأساليب التعللّ  - ت
مفيكـ ـ، ؼستراتجيات التعؿٌ كاإ  ـالتعؿٌ  أسلكب مصطلحي بيف الباحثيف مف ال ثير يخلط

 تنفيذىا يتـ عامة خطة كىيالأسلكب،  مصطلح مف كشمكلان  عمكمية أ ثر ي كف الإستراتيجيات
 (28، ص2011شامخ، ). بأساليب متعددة

فنجد تعريؼ  ،ىنا يم ننا إعطا  مجمكعة مف التعاريؼ ليتسنى لنا فيميا بش ؿ أكضحك
الإطار المكجو لأساليب أك ،خط السير للكصكؿ إلى اليدؼ بأنيا" سعدون محمود الساموك"

 .الأىداؼ كتعني فف استخداـ الكسائؿ لتحقيؽ ،العمؿ كالدليؿ الذم يرشد حر تو
( 99، ص2005الساموك، )                                     

 كالتخطيط، ف ير،الت بأساليب طالباؿ تزكد التي الطريقة بأنيا "الشوربجي"ك "حسن"كقد عرفا 
 (10، ص 2005حسن والشوربجي، ). البسيطة كالمعقدة التعلـ مياـ كأدا 

 يقكـ بياكعمليات التف ير التي  ،السلك ية الأنماط بأنيا "جابر عبد الحميد جابر"عرؼ ك
يستخدميا التي كالعمليات الميتامعرفية  ، رةكتؤثر فيما تـ تعلمو بما في ذلؾ الذا ،الطلبب

  (307، ص 2008جابر، عبد الحميد، )  .عالجة مش لبت تعلـ معينةالطلبب لـ
ستراتيجيات سلك ية كاعية، إخطكات تف يرية ك بأنيا  "خاتم الغزو"ك "موفق بشارة"عرفيا  ما ك

سيؿ عليو مؿبيدؼ تحسيف كتطكير فيمو كاستيعابيا للخبرة المعركضة،  ،عادة طالبيقكـ بيا اؿ
يتكفر لديو مف خبرات  على ما عتمادان ارة كاستخداميا كاسترجاعيا الخبأك ،عملية تخزيف المعرفة

 (1775، ص 2008بشارة، موفق والغزو، خاتم، ) .سابقة
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 على تنطكم التعلـ لمكاقؼ درا يةإ معرفية أساليب إلا ىي ما التعلـ ساليببالنسبة لأ أما
 في طالباؿ طريقة لىإ تشير  ما ،كاسترجاعيا كتذ رىا المعلكمات تناكؿ في المعرفي المجاؿ
 (61، ص 1998عواد، احمد، ).الخاصة أساليبو المعاني تعلـ فيلو ك الأشيا  معاني عف البحث

  : التعمم أساليبتعريف  -3
 أففمنيـ مف يرل  ،الباحثيف اختلبؼكـ بتعدد النماذج المفسرة ليا التعؿ أساليبتعددت تعاريؼ 

 أساليب، كمنيـ مف يرجع تعدد كجداف كالسلكؾكالمفاىيـ كاؿ الإدراؾينطكم على التعلـ  أسلكب
مف الصعب  أصبحعملية التعلـ، كمف ىذا المنطلؽ  أثنا  طلبباؿدكافع  اختلبؼ إلىالتعلـ 

 الأبعادذلؾ أف  ؿ باحث يقدـ تعريفو بنا  على  ،التعلـ لأساليب كخاصان  تقديـ تعريؼ مكحدان 
يـ  النظرية  الأسستبايف ك ،كات قياس مختلفةأدستعماؿ ا كاختلبؼ ،تـ بيا في عملية التعلـقى ال

فقد نجد  ،النتائج لجميع الطلبب أفضؿيحقؽ  ان كاحد ان أسلكبلا يكجد   ما، إليياالذم يستند 
. راخآيناسب طالبا  بينما لا ،قد ي كف مناسبا لطالب امعيف أسلكبا
:  على ذلؾ فقد ظيرت عدة تعريفات لأساليب التعلـ كمف ىذه التعريفات كبنا ن 

 (الأسموب) يعرؼ مصطلحؼ ؛(التعمم)ك (أسموب)ىك مصطلح مر ب مف  لمتيف ىما  :لغة -أ
الطريؽ كالكجو  ىك :، كالأسلكبالسطر مف النخيؿ ك ؿ طريؽ ممتدبأنو مف الناحية اللغكية 

 ( 225، ص 2000، بن مكرم، أبي الفضل جمال الدين محمد)  .أساليب ، كجمعوالمذىبك
 .قاؿ تعلـ الأمر بمعنى أتقنوفي (تعممال)صطلح بالنسبة لـ أما

  (264، ب س، ص قاموس)                 
 :اصصلاحا -ب

بأنيا الطرؽ الشخصية التي يستخدميا الطلبب في التعامؿ  :1997" أبو حصب"تعريف  -
 ( 121، ص 1997أبو حصب، ).مع المعلكمات أثنا  عملية التعلـ

  ،ككجدانية كفسيكلكجية إدرا يةت صفات كسلك يا مق: Keefe 1997 "كيفي" تعريف -
 . كالتفاعؿ مع البيئة التعليمية ،كالمعالجة ،الإدراؾل يفية  تش ؿ مؤثرات ثابتة نسبيان 

  (83، ص 2010شاىين، عبد الحميد حسن، )              
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يشير إلى تداخؿ عدة جكانب كخصائص كاعتبرىا  أفمف خلبؿ تعريفو " كيفي"ل حاك   
 .عند الطالب عملية التعلـحدكث بيا في  يفية نس ان ثابت عنصران 
ؾ ، ذؿأفضؿبطريقة  الأشيا الطالب  يدرؾ بو الذم أكالأسلكبالطريقة  بأنو: "مارلين"تعريف 

  (Marlene Lefever,2004,p 17) .  أف ل ؿ طالب أسلكب تعلـ خاص بو

 ،للمعلكمة عابومإست فيطريقة محددة يتميز بيا عف غيره  اطالب ؿ بأف ؿيتميز ىذا التعريؼ   
. في التعلـ بيف الطلبب الفركؽ الفردية مبدأ كجكدب معناهفي التعريؼ  كاحتكل

ثنا  كمعالجة المعلكمات أ إدراؾلطالب في االطريقة التي يستعمليا  بأنيا :"كولب"تعريف  -
 .كىي عملية دينامي ية تعمؿ على ت يؼ الطالب مع البيئة المحيطة ،عملية التعلـ

(kold,1984,p13)                                 
التي يعالج كالطريقة  ،الجمع بيف الطريقة التي يدرؾ بيا الطالب في تعريفو" كولب"حاكؿ     

حر ية بحيث يستطيع الطالب أف يت يؼ عملية الطريقة التي يتعلـ بيا بيا المعلكمة، كاعتبر 
. مع مختلؼ المكاقؼ التعليميةكي كف مرنا  ،كيتأقلـ

كىك يشير  ،طريقة الاستجابة للمثيرات كالمنبيات في سياؽ التعلـ بأنيا :"راندل"تعريف  -
المميز للطالب في ا تساب المعلكمات كاستعماليا في التعلـ كحؿ  الأسلكب إلى

 (Randall,1996 ,p17).المش لبت
لتعلـ على سلكب افي تفسيره لأ اعتمدأنو  ىذا التعريؼالنقطة التي  يم ف ملبحظتيا في     

  .في عملية التعلـ كالاستجابةالمثير  التي تعتمد على السلك ية  نظرية
ىا ئكغ في ضانمطية يص بطرؽشخصية تظير  أساليب بأنيا ":موسر"عرفيا  -

 (Musser,1997,p32).المعلكمات
ذاتو في ت كيف أسلكب تعلمو، كالتي تترجـ على  طالببأنيا راجع إلى اؿ "موسر"رىا اعتب     
. طريقة في التعلـ مف خلبليا يستطيع أف يتلقى المعلكمة بش ؿ الذم يريده ىك ش ؿ
بأنو مفيكـ مر ب مف خصائص معرفية كعكامؿ نفسية تعمؿ معا على ": كلاين"تعريف  -

 (Klein,2003,P25 ).تحقيؽ الفيـ كالتفاعؿ مع البيئة التعليمية
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 ،كالجكانب النفسية كالانفعالية ،ةالخصائص المعرفي بأنيا: وآخرون" رومانيمي"ويعرفيا     
لدل  كتعتبر ىذه الخصائص بمثابة مؤشرات مستقرة نسبيان  طلبب،المميزة لؿ كالاجتماعية

معيا ك يؼ يستجيبكف  كىي تكضح  يؼ يدرؾ الطلبب بيئة التعلـ ك يؼ يتفاعلكف ،طلبباؿ
  (522، ص 2015عياد، فؤاد إسماعيل، ).ليا

" كلاين" كتعريؼ" رومانيمي"كتعريؼ  "كيفي"حد ما مع تعريؼ  إلىيتفؽ ىذا التعريؼ       
 ،كخصائص ،ناتج عف تداخؿ عدة عكامؿ ،حيث أف أسلكب التعلـ الذم يتبناه الطالب من

  . تظير خلبؿ تفاعلو مع المكاقؼ التعليمية
، تعبر عف طريقة طالببأنيا مجمكعة مف الأدا ات المتميزة لؿ ":جريجورك"تعريف  -

   . قة استقبالو للمعلكمات الكاردة إليو مف البيئة المحيطة بيدؼ الت يؼ معياكطرم ،تعلمو
 (269ص  ،2010، ىيلات، مصصفى قسيم وآخرون)                      

 ،المعلكمات ا تسابالطبيعية الفطرية المفضلة في  ىي طريقة الطالب": ريد"يعرف  -
عياد، فؤاد إسماعيل، ) .الإبقا  عليياك ،بيا كالاحتفاظ ،كمعالجتيا ،كالميارات الجديدة

 ( 522، ص 2015
أسلكب  إلاىك  للمعلكمة ما ا تسابوالذم يعتمده الطالب في  الأسلكبف بأ ىنانلبحظ      

تباعكلا دخؿ للبيئة في ت كيف فطرم يكلد مزكدا بو،   تسبو مف البيئة معيف قد ـ أسلكب أكاإ
. البيئة في عملية التعلـمؿ دكر بالجانب الفطرم كأه اىتـكبالتالي المحيطة، 

كسيطة تقع بيف  أنو متغيراتبتعتبر أسلكب التعلـ  :2008 "منى أبو ناشي"تعريف   -
يـ  ، كتأتي ىذه المتغيرات الكسيطة نتيجة لتفاعلبت طالبكالنكاتج لؿ ،لاتخى دٍ متغيرات ال

في ك ،تو في التعامؿ مع المعلكماتحدد مف خلبليا طريؽطالب مكمكقفية لؿ ،شخصية
معشى، محمد بن عمي ويوسف، سميمان عبد الواحد، ) .خارجياأك داخؿ حجرة الدراسة ا تسابيا
  (96ص ، 2014
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في مكضع  تأتيالمعلكمات  ا تسابف عملية أف تكضح بأ" منى أبو ناشي"حاكلت     
تفاعؿ خصائصو  تنشأ مف خلبؿىذه الطريقة ؼ ،المعالجة لعمليات التي تمر بيا عملية التعلـ

.   كما يحدث مف مكافؽ تعليمية أثنا  عملية التعلـ ،شخصيةاؿ
التعلـ ىك طريقة  أسلكب أف إلىتشير الطالبة الباحثة كمف خلبؿ التعاريؼ السابقة      

معالجتو مف حيث  ،كيتميز بيا عف غيره في عملية التعلـ ،شخصية يستخدميا الطالب
. ىاب كالاحتفاظ ،ك يفية استعابو ،للمعلكمات الجديدة

كمعالجتو  استقباؿ كتجييز ات كالطرؽ الشخصية التي يعتمدىا الطالب في الأداأك ىك تلؾ 
. أثنا  عملية التعلـ كتنظيمياكالخبرات التي يتلقاىا  ،للمعلكمات

:  مالتعللّ  تباين أساليبالعوامل المؤثرة في  -4
متغيرات التي تؤثر اؿأك ،عدـ معرفتنا بالعكامؿ في التعلـ ي كف صعبان  أفيرل بعض الباحثيف 

ىناؾ  أف" نتوستلأ"في الطلبة، مما يسبب الخسارة في التعليـ خاصة التعليـ العالي، كيذ ر 
: مجمكعة مف العكامؿ منيا

كخصائص الشخصية التي تؤثر في الطريقة  ،كالدافعية ،كالذ ا  ،كالقلؽ ،الاىتماـمستكل  -
كقد المعرفة السابقة،  إلى لإضافةبا، الأ اديميةالتي يحاكؿ بيا الطالب فيـ المكضكعات 

 ،بما يحتكم مف قيـ الاجتماعيكالكضع  ،الأسريةالخلفية : منيابعض العكامؿ " بيجز"حدد 
 ،كطرؽ التقكيـ ،كطريقة التدريس ،المادة الدراسية ك ذلؾالمعرفي للطلبة،  كالأسلكب ،كعادات

 إستراتيجيةبينيا لتحدد كم كنات كمكضكعات المقرر الدراسي كتتفاعؿ ىذه العكامؿ فيما 
 ( 19ص، 2013الغامدي، سميحة بنت أحمد عبد الخالق ،)    .في التعلـ كأسلكبو ،الطالب
:  مجمكعة مف العكامؿ يم نيا أف تؤثر في أساليب التعلـ منيا "مايكل"كأضاؼ 

 :الأكاديميمستوى التحصيل  -‌أ
 الأقؿيتميزكا عف الطلبب  أفيم ف  ،أ اديمياالطلبب الناجحيف  أفكرفاقو " ين" ىنا أكضح 

 . كيطبقكنيا ،نجاحا كفقا لعمليات التعلـ كالدراسة التي يظيرىا الطلبب
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:  الاختلاف في النوع -‌ب
 ،الحر ي كاللمسي الإدرا ي الأسلكب إلىف الذ كر يميلكف بأ" جريجز"و" دن" ىنا تذ ر

 أماالدراسة،  ثنا أبحيث يسمح ليـ بالحر ة  ،كيفضلكف التصميـ غير الرسمي لحجرة الدراسة
كلدييف القدرة على  ،السمعي الإدرا ي الأسلكبكرفاقيا فيف يفضلف " بيزو"ا تذ رف ـ الإناث

:  إلىحيث يملف  الذ كرمف  أ ثرفي حجرات الدراسة  منظـبش ؿ  الانضباط
 .التعلـ أثنا اليدك   -
 .متثاؿالا -
  :الاختلاف في العمر -‌ت

 ،تبعا للمرحلة العمرية أخرل إلىلاب مف مرحلة التعلـ لدل الط أساليبتتغير " دن"تذ ر 
 ،لذا فبعض الطلبب يتغيركف بصعكبة ،ال بار عند الأساليبفالمرحلة الجامعية تختلؼ 

العمر  باختلبؼف ىناؾ تفضيلبت ، كنجد بأيمركف بتغيرات سريعة كمضاعفة خرالآكالبعض 
 :منيا

 ،مأكأخك ،أكمع معلـ متسلط ،كت كف بالتعلـ الفردم :لمتعمم الاجتماعيةالتفضيلات   -
كالنضج، فنجد الطلبب  ،كتتغير بتغير العمر ،أكبالطرؽ الركتينية فيي تنمك مع الكقت

   .كدافعية الذات ،تكجيو إلىل ف فيما بعد يميلكف  ،كف إلى تكجيو المعلـ في الصغرؿيمي
 ( 39 -36ص  ص، 2006سعد، مراد عمي عيسى، )                    

.  ثنيف مع بعضالإأك ،الحاجة للتفاعؿ مع الأقرافأك ،حاجة إلى التأمؿ الذاتي ما نجد اؿ
 (193، ص 2009، إبراىيمالباوي، ماجدة )                             

 أنياللبنية الداخلية على كالحاجة  ،كالمسؤكلية ،الدافعية إلىينظر : التفضيلات الوجدانية -
 .خرلآ علـكمف ـ آخر لىإب مف كقت ، فيي تختلؼ كتتقؿنمائية

 (39، ص2006سعد، مراد عمي عيسى،)
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يبحثكف دائما عف  طلبب يؼ يعالج الطالب المعلكمات فيناؾ  أم :الإدراكيةالتفضيلات  -
 ؿ حدث  أفىك  للآخريفبالنسبة  الأمر أففي حيف  ،غير المترابطة الأحداثصلبت بيف 

  (20، ص 2006 محمد، الجبار عبد زياد الميداوي،) . الجديدة الأف اريثير مجمكعة مف 
فادة ، كالقدرالآخريفعلى التعلـ كتعليـ قدرة الطالب  إلى بالإضافة     ة على العطا  كاإ

 (193، ص 2009، إبراىيمالباوي، ماجدة ) .لخإ....الآخريف
 : التباين في الثقافة -‌ث

ل يفية التي يفضؿ كالتي بدكرىا تؤثر على ا ،الاجتماعيةالثقافية تؤثر على الممارسات  القيـ
  .بيا الطلبب التعلـ

 :المعالجة بأساليبالتباين  -‌ج
كفي ىذا  ،لجكف بيا المكاد الجديدة كالصعبةيتبايف الطلبب في ال يفية التي يستكعبكف كيعا

الشمكليكف قد حصلكا  طلببكاؿ ،الطلبب التحليليف أفصدد أظيرت العديد مف الدراسات ؿا
ستراتيجيات التعليمية مع حينما تناغمت الإ ،التحصيلية باراتعلى درجات مرتفعة في الاخت

  (43-40ص  ص، 2006سعد، مراد عمي عيسى، ). أسلكبيـ المفضؿ في التعلـ
الأسرية الش لية المباشرة كما تحكيو مف مؤثرات مثؿ الصكت، أك ،المدرسية  ما أف للبيئة

 (193، ص 2009الباوي، ).بدكر في أساليب التعلـ لدل الطاؿ لخإ.....رارة، التصميـ، الح

:  أىمية أساليب التعمم لمعممية التعميمية -5
رسالتيا، لذلؾ  أدا تعليمية في مف التبادؿ الفعاؿ بيف المؤسسة اؿ تمثؿ العملية التعليمية نكعان 

 استجابة الاعتبارلـ يأخذ في  إذا ،مجيكد تقكـ بو المؤسسات التعليمية يصبح قاصرا أمف فإ
   (12، ص 2012حمد،فاصمة بنت أالحارثي،  ) ،مف تعليـ لييـإالطلبة لما يقدـ 

 عد معرفة المعلـ بأساليب التعلـ المفضلة لدل طلببو أمر بالغ الأىمية، حيث يكجو إلىكتي 
ف ؾً ىـ كأساليب التقكيـ المناسبة التي تراعي ال يفية التي تي  ،كالأنشطة ،طرائؽ التدريس اختيار
  (89، ص2013شافعة، أمينة، ) .علكماتكمعالجة الـ ،ا تساببة مف الطؿ
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الخاصة  بالاحتياجات لإبقا ال افي مف جانب المعلـ،  الإعدادكتتطلب عملية التعلـ الفعاؿ 
التعلـ الخاصة  بأساليبي كف على دراية تامة  أفالتعلـ، كىك ما يفرض على المعلـ  بأساليب
تي يستخدميا كالتي تتناغـ مع ستراتيجيات التدريس اؿتطكير الإ علىيساعده  إذ ،بالطلبة

تحصيؿ مستكيات التحصيؿ  ترتب على ذلؾتك ،م يفضليا الطلبة في عملية التعلـالت الأساليب
 اتجاىاتعليمية التي يتـ تعلميا، كت كيف الدراسي للطلبب، كالقدرة على تطبيؽ الخبرات الت

  ( 12، ص2012الحارثي، فاصمة بنت أحمد، ).يجابية نحك بيئة التعلـإ
الكسائؿ التعليمية لمكاجية الفركؽ الفردية، فيناؾ مف يتعلـ  بتنكع الاىتماـعلى المعلـ  -

لأف مف الصعب  ،أحسف عف طريؽ الكسيلة السمعية، كمنيـ مف يفضؿ الكسيلة المرئية
 . على الكسيلة الكاحدة أف تجمع بيف  ؿ المثيرات في التدريس

  (443، ص 2006شمري، كريم عبد ساجر خمف، الساعدي، فاضل شاكر حسن وال)              
كالتدريبية في عديد مف المجالات  ،ات التعليميةسعلى تحسيف الممارالتعلـ  أساليبتعمؿ  -

كالتدريب التربكم كتفريد  ،كتخطيط برامج الطلبب ،التعليمي الإرشادكالمكاقؼ التربكية مثؿ 
 .التعليـ

كدمج الطلبب في  ،اتيـ التعليميةكتقكيـ مستكم ،رفع تحصيؿ الطلببفي  المساىمة -
 .التعليمية الأنشطة

  .بو التنبؤكزيادة قدرة المعلميف على  ،الطالب أدا تحسيف تقكـ ب -
  .كمكاجية متطلبات التعليـ ،الطلبب لمحتكل المقررات الدراسية إتقافىـ في اتس -
 .رفع دافعية الطلبب للتعلـتعمؿ على  -
 إلى إضافة ،كاجو الحاجات المختلفة للطلببىـ في تصميـ نماذج التعلـ التي تاتس  -

 أساليبكزيادة فعاليتيا  ي تناسب  ،مساعدة المعلميف على تغيير كتطكير طرائؽ التدريس
 ( 65، ص 2005راشد، مرزوق، ).تعلـ الطلبب

 حؿ مف طاقات في تستثمره لما في الحياة، النجاح مفتاح عدتي إف أساليب التعلـ للطلبة  -
 التحصيؿ في الذم يحدث التغير بعض جيو، حيث تقكـ بتفسيرالتي تكا المش لبت
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 بذلؾ تعلميـ، فيي في الطلبب يستخدميا عامةىبه عد مذاتي  كالتي للطلبب، الدراسي
 عند التعلـ أسلكب عندىـ، كعليو فإف المفضلة الاعتياديةالطبيعية  التعلـ طرؽ تع س
 مف المثيرات أفعاؿ لمجمكعة كردكد، الاستجابات مف مجمكعة معقدة على مبني الطالب

 أف كآخركف إلى "فيلافيرد" ، كيشير(، المعرفية، الشخصيةالاجتماعيةالحسية، البيئية، )
 تمثؿ الطلبب، فيي لدل الأ اديمي الإنجاز محددات تش يؿ أحد تعتبر التعلـ أساليب
ق كمكاقؼ كمعتقداتو كمشاعره احتياجاتو تلخص الطالب الشخصي، حيث تش يؿ مف جز ان 
 ( 93، ص2014سميمان عبد الواحد، ويوسف،  معشى، محمد ،)  .التعلـ حدكث  يفية حكؿ
المش لبت التي يكاجييا المعلـ خلبؿ أدائو مف  ة الباحثة أفحظت الطالبلاكلقد     

المعلكمات،  ا تسابالتي تح ـ عملية  لميمتو التعليمية ىي عدـ معرفتو المبادئ المتنكعة
أف يراعي  فعليوفي السلكؾ بيف الطلبة، لذا  اكتبايف ايكاجو تنكع لدراسةحجرة افالمعلـ داخؿ 

جؿ تكفير بيئة تعليمية مناسبة مف أالفركؽ الفردية المكجكدة بيف الطلبة مبدأ ب كييتـ
 مف أجؿ ا تسابياالمراد كالخبرات  ،كتلقيو للمعلكمة ،معالجتوؿكأسلكب الطالب  تتناسب
 رائؽكالط ،ستراتيجياتللب أساسيلب ىك بمثابة مؤشر تعلـ فعاؿ، فأسلكب الطا تحقيؽ

صلة الكصؿ بيف طريقة فعدـ مراعاتو ليا تفقده  ا المعلـ،قالتي يستخدـ عليميةكالكسائؿ الت
 استقبالوفي  الطالب ايعتمده ىك قكل الأسلكب الذمالتدريس التي يدرس بيا المعلـ كبيف 

. للمعلكمة

:  خصائص أساليب التعمم -6
مجمكعة مف الخصائص التي تتميز بيا أساليب التعلـ بصكرة عامة  بكجكد "اويالشرق" يشير
:  كىي

 النشاط، ىذا بمحتكل كليس ،طالباؿ رسويما الذم المعرفي النشاطب تتعلؽ التعلٌـ أساليب -
 أكالتف ير، الإدراؾ، :مثؿ المعرفية العمليات في الفردية الفركؽ إلى نشير فإننا كبالتالي
 .المش لبت أكحؿ
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 مف تم ننا أنيا إذ المختلفة، المكاقؼ في السلكؾ تفسيرؿ الفعالة الأدكات مف التعلٌـ ساليبأ -
 مف كحده المعرفي بالجانب خاصة ليست فيي  لية، نظرة الشخصية إلى النظر

نما ،الشخصية  .  ؿ للشخصية كاإ
 تتغير لا كل نيا أكالتعديؿ، للتغيير قابليتيا مع النسبي، بالثبات التعلٌـ أساليب تتصؼ -

 الطالب في يتبعو الذم بالأسلكب التنبؤ افى في ؾً  ٍـمي  أنٌو يعني كىذا الطالب، حياة أثنا  بسرعة
 .الثقة مف عالية بدرجة التالية المكاقؼ

أنٌو  المعركؼ فمف  الذ ا ، العقلية القدرات عف يميزىا مما القطب ثنائية التعلٌـ أساليب -
 الأساليب إلى بالنسبة كل ف أفضؿ، ذلؾ  اف قليةالع القدرات مف الطالب نصيب زاد  لما
 .أكمحددة خاصة شركط ظؿ في قيمة لو قطب  ؿ فإف

ف متنكعة، بأساليب يتعلمكف الكاحد الصؼ في الطلبة إفٌ  -  المكاد في الطلبة ىؤلا  أدا  كاإ
 يتأثر تحصيليـ أفٌ   ما خلبلو، مف يتعلمكف الذم بالأسلكب يرتبط المتباينة التعليمية

 ( 20، ص 2011المسيعدين، ). لأساليب تعلميـ مطابقة تعليمية بأساليب تعلميـ عند يان يجابإ
كمصادر  ،كطرؽ ،ـ بأنو مجمكعة مف السمات الشخصية تجعؿ بيئةيتميز أسلكب التعؿٌ  -

 ( 72 ، ص1992غنيم، ) .ـ بعينيا فعالة لبعض الطلبب كغير فعالة للبعض الآخرتعؿٌ 
 .تستخدـ للتعامؿ مع المعلكمات أساليب التعلـ ىي طريقة شخصية -
 .كتتأثر بالعكامؿ المكقفية أثنا  التعليـ ،أساليب التعلـ ىي نتاج لعكامؿ شخصية -
خلبؿ  طالبكل ف يستدؿ عليو مف سلكؾ اؿ ،أساليب التعلـ ت كيف فرضي لا يلبحظ مباشرة -

  (18ص ،2014 الغامدي، سميحة بنت أحمد عبد الخالق،). مكاقؼ التعلـ
: لمفسرة لأساليب التعممالنماذج ا -7
ما ي تسبو أك ،كليس على  مية ما يتعلمو ،ـ تر ز على  يفية حدكث التعلـالتعؿٌ  أساليب إف
 طالبعلى  يفية تعلـ اؿ  مؤشرمف معلكمات، فيك يمثؿ السلكؾ المميز الذم يعمؿ  طالباؿ

تلفة، كتعد النماذج ـ المخأساليب التعؿٌ ىناؾ العديد مف النماذج التي حاكلت تفسير ك ،مف بيئتو
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مف  طالبذات قيمة حقيقية لتحسيف عملية التعلـ الخاصة باؿ أداةالتعلـ  لأساليبالمختلفة 
. ليذه النماذج بالتقنيات المناسبة كفقا الاستعانةخلبؿ 

ىناؾ ثلبثة مداخؿ ت مف كرا   أفكغيرىـ " ينرر"ك" ستنبورغ"ك" ورينكوجريج"كيرل  ؿ مف 
:  مالتعلـ ق أساليبتفسير 

ير ز ىذا المدخؿ بدرجة  بيرة على الفركؽ الفردية في : المدخل المتمركز حول المعرفة -1
 .كالإدراؾالمعرفة 

التعلـ في علبقتيا بخصائص  أساليب علىكير ز : المدخل المتمركز حول الشخصية -2
" مايرز"كفي ىذا المدخؿ ظير نمكذج  ،كيتـ قياسيا باختبارات الأدا  المميز ،الشخصية

 ًـ  .بيف التف ير كالشخصية عى فيوجي
 متغيرات كسيطة  الأنشطةىذا المدخؿ على  ير زك :المدخل المتمركز حول النشاص -3

ذا المدخؿ نماذج كظيرت في ق ،تبرز مف خلبؿ المعرفة كالشخصيةالتعلـ،  لأساليب
 ،"شمك"ك" بيجز"ك" نتوستلأ"ك" كولب"بعمليات التعلـ مثؿ نمكذج  اىتـمختلفة منيا ما 

 .كغيرىا" غراشا"ك" برايس"ك" دن"بتفضيلبت التعلـ مثؿ نماذج  اىتمتمنيا ما ك
  (14 -13ص  ، ص2002، بنت أحمد الحارثي، فاصمة)            

:  كمف ىذه النماذج نذ ر منيا ما يلي
:  1981 "نتوستلأ"نموذج  - أ

كالطرؽ التي  ،بمحاكلة الربط بيف الأساليب 1981-1989في الأعكاـ ما بيف " نتوستلأ" اىتـ
نمكذجا في " نتوستلأ"كبيف عملية معالجة كتجييز المعلكمات، كطكر  ،يفضليا الطالب

أساليب التعلـ يت كف مف أربعة أبعاد كىي التكجو نحك المعنى كفيو ير ز الطالب على فيـ 
دراؾ المعنى كالمفاىيـ، كالتكجو نحك إعادة الإنتاج كفيو ير ز الطالب ع  لى حفظالمعلكمات كاإ

نجاز استرجاعياالمعلكمات مف أجؿ  ، ك ذلؾ التكجو نحك الإنجاز أكالتكجو نحك التحصيؿ كاإ
الطالب لأ ثر مف  استخداـ، كأخيرا التكجو الشمكلي كيتضمف مياـ التعلـ بأعلى مستكل مم ف

. كالتطبيؽ الفعاؿ للمعلكمات ،كالفيـ ،تكجو كاحد في نفس الكقت مثؿ الحفظ
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كجيات السابقة تـ التكصؿ إلى ثلبثة أنكاع مف الأساليب الخاصة كبنا  على الأبعاد كالت
: بالتعلـ كىي

كىك أسلكب يرتبط بالقلؽ كالخكؼ مف : Surface Approachالأسموب السصحي  -1
 ،الفشؿ،  ما يرتبط إلى حد ما بالدكافع المينية للطالب، كقبكؿ الحقائؽ دكف تمحيص

 : بمجمكعة مف الخصائص كمف أبرزىا كيتميز الطلبب الذيف يستخدمكف ىذا الأسلكب
. في التعلـ على الحفظ عف ظير قلب الاعتماد -
. سترجاع المعلكمات كالحقائؽاالتر يز على  -
. تقبؿ الأف ار كالمعلكمات بش ؿ سلبي -
. الفشؿ في التمييز بيف الأدلة كالأمثلة الجديدة كالقديمة -
ىاج  مادة دراسية تدرس مف ل المفستراتيجياتو، كالنظر إؿاعدـ التف ير في أىداؼ التعلـ ك -

. فقط كالتر يز على متطلبات ميمة التعلـ الاختبارأجؿ 
. الدراسة مف أجؿ الحصكؿ على الدرجات -
.  اؼ بمكضكعات التعلـ اىتماـعدـ إعطا   -
طار مت امؿ ذم  ،كالأف ار ،عدـ القدرة على رؤية المادة العلمية - كالمعلكمات  بنا  كاإ

 . معنى
قائـ على الدافعية الداخلية  كىك أسلكب: Deep Approach الأسموب العميق -2

كيتميز الطلبب الذيف يستخدمكف ىذا  ،الأ اديمية كىك أسلكب فعاؿ في التعلـ كالاىتمامات
  :الأسلكب بمجمكعة مف الخصائص مف أبرزىا

 .كالعزـ على التعلـ كفيـ المكاد الدراسية كا تشافو ،لفضكؿ العلمي كالبحث عف المعنىا -
لقياـ بالعمؿ الأ اديمي بش ؿ جيد كالتفاعؿ بقكة كنشاط كبش ؿ ناقد مع المحتكل ا -

 .التعليمي
  .كالربط بيف كحداتو في إطار مت امؿ ،تنظيـ المحتكل التعليمي -
 (524، ص 2015عياد، فؤاد إسماعيل، ) .القدرة على الفيـ كالنجاح -
 . افعيةكالمكاقؼ التي بيا نكع مف التنافس كالد ،يفضؿ المحاضرات -

 ( 3، ص2002الصباصي، إبراىيم بن سالم، رمضان، رمضان محمد و)              
 .ربط الأف ار الجديدة بالخبرات السابقة، كميليـ إلى استخداـ الأدلة كالبراىيف في تعلميـ -

  (8، ص2007أبو ىشام، السيد محمد وكمال، صافيناز أحمد،)
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 يز على كىك أسلكب يرتبط بالتر Strategic Approach:ستراتيجي الأسموب الإ -3
كلذلؾ يسمى أحيانا بالأسلكب التحصيلي،  ،بعملية التعلـ الاىتماـنتائج التعلـ أ ثر مف 

الأسلكب  باستخداـب إلى تحقيؽ أعلى مستكل تحصيلي كبش ؿ عاـ ييدؼ ىذا الأسلك
لكب لـ أكالأسلكب السطحي حسب ما يقتضيو المكقؼ التعليمي، إلا أف ىذا الأس ،العميؽ

يتعامؿ معو الباحثيف  أسلكب تعليمي ذك خصائص كاضحة كمحددة، لذا تـ استبعاده في 
كر زت الدراسات على بنا  أكاستخداـ مقياس أساليب  ،معظـ الدراسات التربكية كالنفسية

 .التعلـ المبني على أسلكبي التعلـ العميؽ كالسطحي
 ( 524، ص 2015يل، عياد، فؤاد إسماع)                            

  :Kolb 1984 "كولب"نموذج  - ب
 1939في سنة " دافيد كولب"التي كضعيا  (الخبرم)نظرية التعلـ التجريبي إف 

Experiential Learning Theory) (ELT) ىك منحى ت املي " :التي عبر عنيا بقكلوك
ىي نمكذج كنتيجتو  ،تجاىات البحث في النمك المعرفي كالأساليب المعرفيةبيف مختلؼ إ

، كىذا شخصلعمليات التعلـ تتطابؽ مع بنية المعرفة الإنسانية، كمراحؿ النمك التي يمر بيا اؿ
ساليب التعلـ كعلبقتو ببيئة التعلـ، كىك يتماثؿ لأالنمكذج يصكر لنا عمليات التعلـ في الفركؽ 

يحقؽ  كالتي مؤداىا أف  ؿ نمك ،في مفيكـ أنماط الشخصية 1923" يونغ"مع ما جا  بو 
في التعامؿ مع الآخريف،  أسلكبمف الت امؿ، كىك تعبير عف عدـ سيادة أم  مستكل عاؿو 

  (30، ص2006عامود، بدر الدين، )    . "كالمعرفة ىي محصلة بيف إدراؾ الخبرة كتحكيليا
: لسببيف ىما الاسـكلقد سميت ىذه النظرية بيذا 

في الأربعينيات مف " كيرت ليفين"ية بأعماؿ بمصادرىا الف ر لربط ىذه النظرية تاريخيان : أكلا
عاـ " كولب"ال تاب الذم كضعو  كانتشار ،مما ساعد على ظيكر ىذا النمكذج ،القرف الماضي

. "التجربة كأساس لمتعمم والتصور" التعلـ التجريبي باســ 1984
كىك ما يميز  مفيكـ الخبرة في عمليات التعلـ، باستعماؿد الدكر الميـ الذم يظير ملتأؾ: ثانيا

ىذه النظرية عف باقي النظريات المعرفية في عمليات التعلـ، كجكىر ىذا النمكذج يقكـ على 
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ل مفاىيـ، كالتي تستخدـ  دليؿ في ط لدكرة التعلـ حكؿ  يؼ تترجـ الخبرة إؿبسكصؼ ـ
  (68، ص2007داودي، محمد، ) .خبرات جديدة اختيار
مف الباحثيف في الغرب على مدل العقديف الماضييف ملحكظا  اىتماما" كولب"نمكذج  مكقد لؽ

ف نمكذج التعلـ كذلؾ لأف علما  النفس يركف أفي  ثير مف البحكث كالدراسات النفسية، 
يـ مي ( التجريبي)الخبراتي  كالتطبيؽ في المجاؿ  بالاىتماـبصكرة جيدة كىك جدير  دان عً عد نمكذجا 
كيميزىا عف النماذج السلك ية  ،مف النكاحي الكجدانية أ ثرعلى المعرفة  حيث يؤ د ،التربكم

   .التي تن ر دكر الخبرة الشخصية الذاتية في التعلـ
 (49ص ،2008وقاد، إليام بنت إبراىيم محمد، )                        

على ضركرة " جون ديوي" التعليمي على تأ يد" كولب"ر ز البياف التفصيلي لأسلكب  حيث
الذم ير ز على أىمية نشاط " ينيفرت ليك"على أساس التجربة، كعلى عمؿ  بنا  التعلـ

التي تؤ د على أف الذ ا  ىك نتيجة " جان بياجيو"الشخص أثنا  عملية التعلـ، كعلى نظرية 
  (11محمد، محمد إبراىيم محمد، ب س، ص ) .التفاعؿ بيف الشخص كالبيئة

يتمثؿ بالطريقة التي يستقبؿ بيا المعرفة  التف ير الخاص بالطالب أسلكب أف" كولب"كيرل 
 ،كيدمج فييا المعلكمات ،كيرمز ،التي يسجؿك ،كبالطريقة التي يرتب كينظـ بيا المعلكمات

التي تمثؿ طريقتو في التعبير  ي كف بال يفية كاسترجاعو ليا ،كيحتفظ بيا في مخزكنو المعرفي
ما ،بكسيلة حسية مادية إماعنيا  ما ،شبو صكرية كاإ بطريقة رمزية عف طريؽ الحرؼ كال لمة  كاإ
  (46، ص 2006، محمود محمد، جادو أبو). كالرقـ

": كولب"دورة التعمم عند  -1
كليس إضافة عمليات  ،تت كف مف إضافة خبرات معرفية التعلـ عمليةأف " كولب"فييا  اعتبر

سة تتبعيا ك كف ىذه العملية دائرية يمر فييا الطالب مف الخبرات المحسكت معرفية خالصة،
مف كالتعميمات  ،ت كيف المفاىيـ المجردة كىذا يؤدم بدكره إلى ،ملبحظة كالتأمؿباؿ عملية نقؿ

في مكاقؼ جديدة عف طريؽ التجربة كالعمؿ، كعلى  اختبارىامكاقؼ الفيـ المجرد التي يتـ 
 (41، ص1997الجزار، و نصر، ) .الطالب أف ي مؿ ىذه الدكرة ليمر بيذه المتتابعة مف الخبرات
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مف أربعة أساليب استنادا إلى تفضيلبتو المرتبطة ببعدم الإدراؾ  اطالب يفضؿ كاحداؿؼ
 ( 304، ص 2015، إبراىيمعبد الرحيم  إبراىيمحميدة، ).كالمعالجة

يعتمد على ك أفقي الأكؿ ،ببعديف متعامديفأربع مراحؿ  على" كولب"دكرة تتضمف  حيث
الفعؿ )ينتيي في اليسار بأدا  ميمة ك( الملبحظة)الميمة ف مف مراقبة الميمة، يبدأ في اليمي

، بينما يمتد البعد الثاني شاقكليان، كيعتمد على التف ير كالشعكر حيث ي كف الشعكر (أكالأدا 
 ،  ما (متح ـ بيا مشاعر)كالتف ير في أسفؿ المحكر  ،(مشاعر مستجيبة)في أعلى المحكر 

 ( 12د إبراىيم محمد، ب س، صمحمد، محم) :ىك مكضح في الش ؿ التالي

 
 02الشكل رقم 

 (72ص ، 2013الجُميمي، مؤيد حامد جاسم، ) ".كولب"يمثل دورة أساليب التعمم عند            
:  النموذج التعميمي -2

فإننا سنحصؿ على  كاحدو  بعدو عند استخدامنا ؿك ىذا النمكذج في كصفو على بعديف، يعتمد
: مية الأربعةأسلكب كاحد مف الأساليب التعلي

 :يضم ىذا البعد كل من :نحس ونفكرأي كيف ندرك؟ : البعد الأول
: يدرك المعموماتكيف  (–أوالخبرة الحسية التجربة المادية)الإحساس الشعور أو -
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أم أنيا تعتمد على ( الخبرة الحسية) تعليمية على أساس التجربة الحسيةيمثؿ ىذا البعد طريقة 
فقد كجد الطلبب عمكمان أف الطرؽ النظرية غير مجدية كلذلؾ  الأح اـ الصادرة عف الشعكر،

  (13محمد، محمد إبراىيم محمد، ب س،  ص ) .فيـ يفضلكف معالجة  ؿ حالة على إنفراد
. غمسكا فييايتعلمكف بش ؿ أفضؿ مف خلبؿ أمثلة معينة يم نيـ أف يف -
 .أمثاليـ أمغالبان ما ي كف ليـ ميؿ كتعلؽ بأشباىيـ  -
تؤدم غالبان إلى  الزميؿ الذم يماثلومف التغذية الراجعة العمؿ مع المجمكعة كيميلكف إلى  -

 ( 3الصعيسي، سميمان بن عبد الله، ب س، ص ) .النجاح
: يقارن كيف أنيا تتناسب مع تجاربنا الخاصة ( -التعميم أو المفاىيم المجردة)التفكير   -

نحك الت يؼ  ضعيفان  لان مـ بينما لدييـ ،الرمكزطلبب  ثيران للت يؼ مع الأشيا  كيميؿ ىؤلا  اؿ
 (13محمد، محمد إبراىيم محمد، ب س، ص ).مع أشخاص آخريف

على النظرية  كتؤ د ، لما  انت ظركؼ التعلٌـ مكجية كمنضبطةفيـ يتعلمكف بش ؿ أفضؿ 
إدرا يـ للمعلكمة يستند بدرجة عالية على نظرة تصكريٌة تحليلية تعتمد ككالتحليؿ المنطقي، 

التعلـ "مف طرؽ  الاستفادة،  ما أنيـ قليلي على التف ير المنطقي كالتقييـ العقلبنيبشدة 
  (3الصعيسي، سميمان بن عبد الله، ب س، ص ) .غير المنظمة  التماريف" بالا تشاؼ

 :ىذا البعد عمى كل من يحتوي: كيف نعالج؟ نتأمل ونفعل: البعد الثاني
: في كيف ستؤثر عمى بعع مظاىر حياتنا التأمل -( الملاحظة المتأممة)المراقبة  -
 طرؽيعتمد ىؤلا  الطلبب  ثيران على الملبحظة أثنا  إصدار الأح اـ، كىـ يفضلكف اؿ 

. ليـ بدكر المراقبة المكضكعيةالتعليمية التي تأخذ ش ؿ المحاضرات كالتي تسمح 
 (14 ص محمد، محمد إبراىيم محمد، ب س، )                                   

، حيث قؿ في أنشطة المجمكعاتأكي كف تفاعليـ ، نطكائييفابأنيـ  طلببكيتصؼ ىؤلا  اؿ
لتقييـ أدائيـ  ، كيحتاج ىؤلا  الطلببان كخبير ان  مرشدينظر فييا الطلبب إلى المعلـ الذم يعمؿ 

 (3الصعيسي، سميمان بن عبد الله، ب س، ص ) .كفقان لمعايير خارجية
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كيف تقدم لنا ىذه يفكر  ( -التجريب العممية جديدة أوفي حال اختبار) الإنجاز -
: جديدة لمعمل بياالمعمومات صرقا 

 المشاريع كالأعماؿ  بأشيا  الانشغاؿب بش ؿ أفضؿ عندما تم نيـ مف يتعلـ ىؤلا  الطلب
المناقشات في مجمكعة، فيـ ي رىكف الحالات التعليمية الخاملة  المحاضرات، حيث المنزلية أك
سكا  الحسي )كف بتجريب  ؿ شي    الأشخاص لي كنكا متشكقيف، فيـ يرغبيميؿ ىؤلا

 (15محمد، محمد إبراىيم محمد، ب س،  ص )(. اللمسيأك
إدرا يـ للمعلكمة يستند بدرجة عالية على التجربة المباشرة مف خلبؿ الممارسة كالفعؿ،  ما ؼ

مف  لتغذية الراجعةكا لمناقشات ضمف مجمكعة صغيرة،كا ، ؿ مف حؿ المش لة يساعدىـ
كيرغب ىذا الطالب برؤية  ؿ شي   ،ىؤلا  الطلببؿ، كالكاجبات الشخصية الزميؿ المماثؿ لو

 (3الصعيسي، سميمان بن عبد ، ب س، ص )  .كتحديد معاييره الخاصة حكؿ العلبقة بالمكضكع
الكقت، مع  لطالبعلى أنيا سلسلة متصلة يمر بيا ا ساليبقد ف ر بيذه الأ "كولب"كرغـ أف 

دكف البقية، كىذه ىي الأساليب  كاحدو  أسلكبو على يفضلكف كيعتمدكف  إلا أف ىناؾ طلببان 
: كىي  الآتي عملية التعلـإلييا أثنا   الانتباهسية التي ينبغي على الميعلميف الأسا

  :(Activist ()العمميلّون)التكيفي أوالتواؤمي الأسموب  - أ
كالتجريب العملي ( الخبرة الحسية) لتجربة الماديةاباستخداميـ  الأسلكبىذا  أصحابز ميتـ
ف لدييـ الميارة كالبراعة على سمكف مت يفيف لأ، كمي الاستيعابييفكىـ ع س  ،(ب الفعاؿمالجر)

في  كالاندماجة على تنفيذ الخطط كالتجارب، الت يؼ مع الظركؼ الجديدة، كلدييـ القدر
مف خبرات  كالاستفادةمحاكلة كالخطأ، عتمديف على اؿالخبرات الجديدة، كحؿ المش لبت ـ

يتجاىلكنيا،  آرا ىـالآخريف، كىـ مندفعكف لا يتحلكف بالصبر، كعندما يكاجيكف نظرية تخالؼ 
  (9، ص 2011المسيعدين، محمد بشير، )  .كيميلكف إلى دراسة المجالات الفنية كالعملية

  :(Theorist ()النظريون)أوالتمثيمي  الاستيعابيالأسموب  - ب
كالذم يحتكم على التخطيط كاستعماؿ المنطؽ،  ما ( التف ير)المفاىيـ المجردة بعد  فضـتم

القرار المبني على  اتخاذقبؿ النظر المختلفة أخذ كجيات ( المراقبة) الملبحظة التأمليةتتضمف 
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 ،كيعالجيا بطريقة تأملية ،الملبحظة الذاتية، كفييا يستقبؿ الطالب المعلكمات بطريقة مجردة
، كالتف ر يفضلكف الرياضيات كالعلكـ الأسلكبطلبب ىذا  أف كآخركف" برور"ث يرل حي

(  58، ص 2008وقاد، إليام بنت إبراىيم محمد، ).الاستقرائي

 :(Pragmatists( )الذرائعيون)التقاربي الأسموب  - ت
ىذا  ييتـ طلبب ،(التجريب الفعاؿ)كالتجريب العملي ( التف ير)يضـ المفاىيـ المجردة 

كيتزايد  ،" يؼ يم نني تطبيؽ ىذا عمليان؟"  يفية حدكث الحالة، فيـ يسألكف با تشاؼ سلكبالأ
لكمات تفصيلية حكؿ عمؿ النظاـ، التطبيؽ كالاستفادة مف المعلكمات عف طريؽ فيـ مع

بالتطبيؽ العملي للف رة، كتتضمف الطرؽ  ت مف القكة العظمى لأصحاب ىذا الأسلكبك
:  ما يليقاربي لمتالتعليمية المناسبة 

 .التعلـ التفاعلي -
 . الحاسب باستخداـالتعلـ  -
 .لا تشافياال تب للطلبب تقديـ مجمكعة مف المش لبت أك -

  (15محمد، محمد إبراىيم محمد، ب س،  ص )                   
 :(Reflectors ()المتأممون) أو التشعبي التباعديالأسموب  - ث

كالملبحظة التأملية، كيتميزكف  برات الحسيةستخداـ الخصحاب ىذا الأسلكب بإيتميز أ
كرؤية المكاقؼ مف زكايا عديدة، كي كف أدا ىـ أفضؿ في  ،العقلية الكاسعة باىتماماتيـ

المكاقؼ التعليمية التي تتطلب إنتاج أف ار عديدة، كيتسمكف  ذلؾ بالمشار ة الكجدانية الفاعلة 
 (74، ص2013الجميمي، مؤيد حامد جاسم، ).مع الآخريف

بطريقة نشطة قائمة على التجريب كيعالجيا بطريقة المعلكمات حيث يستقبؿ فيو الطلبب 
 (28ص ، 2014الغامدي، محمد بن جمعان بن يعن الله، ). تأملية

:  "كولب"فرضيات نموذج  -3
ق للتعلـ التجريبي قد بنيت على ست نظريت أف Kolb & Kolb 2005 "كولب"ك" كولب" أشار

:  ىيك فرضيات



 

63 

 

 " كوني" ننًورج و  فمباً  أبنلي انختملّ                                                                                     2فصم ال

بدلا مف التر يز على  ،على عمليات التعلـ ذاتيا الأكؿاـ يتـ التر يز في المؽ أفيجب  -
 .نتائج التعلـ

تعلـ، كيم ف تسييؿ عملية التعلـ مف خلبؿ  إعادة ؿ عمليات التعلـ عبارة عف  إف -
الطلبب حكؿ مكضكع التعلـ، كتسعى لتطكيرىا ككضعيا  أف ارالمعالجات التي تستشؼ 

 .كالمعلكمات الجديدة عف المكضكع ،الأف ارمف دمجيا مع  طلببفي صكرة تم ف اؿ
 .تلفة لعملية التكافؽ مع العالـخالـ الأساليبالتعلـ يسعى لحؿ التناقض بيف  إف -
للئدراؾ، كل نو التعلـ عبارة عف عملية شاملة للتكافؽ مع العالـ، فيك ليس مجرد نتاج  إف -

درا ولشخص بف ره يشمؿ ا  .كأسلكبو كاإ
 .كف نتاج تبادلات متناغمة بيف الشخص كالبيئةالتعلـ يؾ إف -
التعلـ عبارة عف عملية بنا  المعرفة، فنظرية التعلـ التجريبي عبارة عف نظرية بنائية يتـ  إف -

، كمف ثـ يتـ استيعابيا ضمف م كنات الاجتماعيةبنا  المعارؼ أك ،بكاسطتيا صياغة
.  شخصية الطالب

": كولب"مراحل النمو عند  -4
:  أثنا  تعلمو ىي فردمراحؿ النمك التي يمر بيا اؿ أف "كولب"ذ ر  

كتستمر مف الكلادة حتى مرحلة البلكغ، كىي مرحلة بنا  القدرات  :الاكتسابمرحمة  -
 .الأساسية

 ،بالكظيفة الالتحاؽبالمدرسة كحتى بداية  الالتحاؽكتستمر منذ بداية  :مرحمة التخصص -
الراشد، حيث يتـ تش يؿ أساليب  الإنسافالتجارب الشخصية التي يمر بيا أك ،العمؿأك

 .التعلـ المتخصصة
كتستمر في منتصؼ العمر الميني كالمرحلة المتأخرة في حياة الفرد، حيث  :مرحمة التكامل -

 . الحياة الشخصية كأثنا العمؿ  أدا تعلـ ثانكية في  أساليبيتـ التعبير عف 
  (27، 26ص ص ، 2014الغامدي، محمد بن جمعان بن يعن الله، )           
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 :Biggs 1987 "بيجز"نموذج  - ت
لفيـ التعلـ لدل الطلبب، كذلؾ لتفسير  مفيدان  عد سياقان نظرية في التعلـ تي " جون بيجز"كضح 

كالعكامؿ التي ترجع إلى  ،العلبقات الداخلية بيف  ؿ مف العكامؿ التي ترجع إلى الشخصية
مف عمليات التعلـ كمخرجاتو مف ناحية أخرل، كتأثيرىما على  ؿ  ،البيئة التعليمية مف ناحية

 .    أف الطلبب ينطلقكف في التعلـ لعدة أسباب ىي التي تحدد  يؼ يتعلمكف" بيجز"كيرل 
   Biggs, 1999, p64)) 

(  النمكذج الثلبثي للتعلـ) اسـعلى ىذه النظرية  Biggs" بيجز"كأطلؽ 
(Model of Learning 3p)   ختصارا كاإ(3p Model) ىا تتضمف ثلبثة م كنات رئيسية لأف

كيبدأ ، Productالنكاتج ، كالمخرجات أكProcess، كالعمليات Pre-sageىي المدخلبت 
. 03 ما مكضح في الش ؿ رقـ  (p) ؿ م كف منو بحرؼ  اسـ

                                   ( Jones , 2002 , p p:6 -7 ) 
 productنواتج        processعمميات        pre-sageمدخلات

 
 03الشكل رقم 

 .لأساليب التعمم" بيجز"مخصص يوضح 

 حشجع انخي انتوايم

 انشخصلت إنى

 الأ نلت انًتشفت -

 انمذساث -

 انزكبء -

 انشخصلت أًبث -

 انًنزنلت انخهفلت -

انختهى  طشق -

 انًفضهت
 –انذافع 

 الإأخشاحلجلت

 

 انزاحلت الأهذاف

 انزاث يفهوو

 انشضب

 الأكبديًي

 انخي انتوايم

 حشجع

 انبلئت إنى

 انختهلًلت

 انًوالف   

 انذساأت يكبٌ -

 انذساأت طشق -

 انًخبح انولج -

 انذساأت ديوا -

 انخمللى -

الايخحبنبث  

انًهبساث  

انحمبئك  

 انبلئت انًتمذة
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 :(Biggs)التعمم  لأساليب "بيجز"تصنيف -1
 ،دراسات  ثيرة حكؿ ىذا النمكذج، حيث استنتج منيا ثلبثة أساليب للتعلـ" بيجز"أجرل 

 (183ص . 2004.كريمان منشار )
 الدافع بيف الاندماج كيؤدم ،ستراتيجيةكالإ الدافع ىما عنصريف يبالأساؿ ىذه مف كل ؿ

  (31، ص2004الغامدي، محمد جمعان، ):كىي التعلـ أسلكب إلى كالإستراتيجية
ارجية كالخكؼ مف يقكـ على أساس الدافعية الخ : Surface Style الأسموب السصحي  -‌أ

لتعلـ المدرسي ىك طريقيـ يركف أف ا السطحي في التعلـ الأسلكب مالفشؿ، فطلبب ذك
نحك غايات أخرل أىميا الحصكؿ على كظيفة، كىدفيـ الأساسي ىك إنجاز متطلبات 

كاسترجاع المحتكل الدراسي، كيظير علييـ  ،كالتذ ر ،المحتكل الدراسي مف خلبؿ الحفظ
إعادة الإنتاجية،  ما أنيـ ير زكف على الإشارات أ ثر مف معرفة المعنى، كير زكف على 

 (161ص ، 2004الدردير، أحمد، ) .جزا  غير المرتبطة بالميمةالأ
يتميز أصحاب ىذا الأسلكب بالدافعية الداخلية كالفيـ  :Deep Style الأسموب العميق  -‌ب

فيـ ييتمكف بالمادة الدراسية كفيميا كاستيعابيا، كيركف أف الدراسة الحقيقي لما تعلمكه، 
لدييـ ك ،المعنى ا تشاؼت امليا، كيبحثكف عف ك، كيقكمكف بربط الخبرات للبىتماـمثيرة 

فيـ يربطكف المعرفة السابقة بالمعرفة  ،المعلكمات تلخيصك ،كتحليؿ ،القدرة على تفسير
. الجديدة

ب تر يز أصحاب ىذا الأسلكب على كينص Achieving Style لتحصيميوب االأسل  -‌ت
لميارات دراسية   يـبامتلبعلى الدرجات لا على ميمة الدراسة، كيتميزكف لأ ىـحصكؿ

 (pp267-290  Biggs ,2001,). كالجيد ،كتنظيـ الكقت ،جيدة

: 1987 "دن"و "دن"نموذج   -‌ث
، كيقدـ ىذا النمكذج عامان  25على مدار " كينيث دن"ك" ريتا دن"طكر ىذا النمكذج  ؿ مف 

ؿ بطريقتو كيعتمد على نظرية مفادىا أف  ؿ طالب يتعلـ أفض كتشخيصيان  علبجيان  تعليميان  إطاران 
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الخاصة، كلذلؾ يدعك إلى تشخيص الطرؽ المفضلة لدل الطالب التي يتعلـ بيا بالش ؿ 
  (85ص ، 2010شاىين، عبد الحميد حسن عبد الحميد،  ) .الأفضؿ

في مختلؼ المستكيات الدراسية مف أجؿ تحسيف الأدا  " دن"ك" دن"حيث تـ استخداـ نمكذج 
كاليدؼ الرئيسي للنمكذج ىك  ،لتحصيؿ المنخفضالأ اديمي لجميع الطلبب خاصة ذكم ا
كملب مة أسلكب التعلـ عند الطالب مع فرص  ،تحسيف فعالية التعليـ مف خلبؿ تشخيص

 ( 18، ص 2004ليانا جابر، ميا قرعان، ) .التعليمية المناسبة
التعلـ،  أسلكبتدخؿ في  كمتفاعلة ،ات متداخلةمتغيرأكبعدة عكامؿ  "دن"ك" دن" اىتـكقد 

 :أربعة مجالات ىيتتكزع على ك
 (42، ص 2007الزغول، عماد عبد الرحيم، والمحاميد، شاكر عقمة، )                

:  كيت كف مف العناصر التالية :الحاجات أوالمتغيرات البيئية
 .يعبر عف مستكل الإضا ة المفضلة لدل الطالب أثنا  تعلمو: الضك  -
إلى أم مدل بمعنى الصكتية أثنا  تعلمو،  عف تفضيؿ الطالب للخلفية يعبر: الصكت -

 .  ؟يفضؿ اليدك 
أثنا  التعلـ، ىؿ يفضؿ  طالبكيعبر عف درجة الحرارة التي يفضليا اؿ: درجة الحرارة -

. الدؼ  أـ البركدة؟
ف ؿ طالب يفضؿ تصميـ  ،ترتيب الأثاث فييابكيرتبط ىذا العنصر : تصميـ الغرفة  -

.  جالس كى ذامعيف للغرفة، فيناؾ مف يتعلـ كىك 
 : مؿ العناصر التاليةكيش :الانفعاليةالحاجات أوالمتغيرات 

 ،عدـ تفضيلو لمجمكعة مف النشاطاتكيتعلؽ بتفضيؿ الطالب أك: لبنيكمالتخطيط ا -
. كالمياـ الكاضحة كالمحددة

كقدرتو على  ،ياـ بميمة تعليميةكالؽ ،يتعلؽ بمدل تصميـ الطالب على التعلـ: المثابرة -
. على البقا  في تنفيذ ميمة كاحدة اىتماموكدرجة  ،الانتباه
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ىؿ لديو دافعية  ،الطالب بالتعلـ المدرسي اىتماـيتعلؽ ىذا العنصر بدرجة : دافعيةاؿ -
. ؟كىؿ تستثار مف خلبؿ التعلـ مع الزملب  ،ذاتية؟

كيتعلؽ بمدل تفضيؿ الطالب للعمؿ بش ؿ مستقؿ لأدا  الكظائؼ كبأقؿ : المسؤكلية -
  .جيو مم نيفكتك ،إشراؼ
 : كيت كف مف العناصر التالية :الاجتماعيةالمتغيرات الحاجات أو

فقط، ىؿ يفضؿ العمؿ  كاحدو  يتعلؽ بتفضيؿ الطالب للعمؿ مع طالبو : عنصر الأزكاج -
أـ العمؿ في مجمكعة  ،مجمكعة؟اؿفي  عضكمع زميؿ كاحد فقط أ ثر مف العمؿ ؾ

.  أـ العمؿ بمفرده؟ ،صغيرة؟
العمؿ أك ،كيتعلؽ بمدل تفضيؿ الطالب العمؿ  عضك في فريؽ: عنصر المجمكعة -

للعمؿ مع مجمكعة صغيرة مف  عد ىذا العنصر على تحديد ميكؿ الطالبكيسا ،الفردم
. ميلو للعمؿ لمفردهأك ،كالنقاش ،ر مف التفاعؿالطلبب مع  ثي

 ،ؿ الطالب للتعامؿ مع شخص راشدكيتعلؽ ىذا العنصر بمدل تفضي: عنصر البالغيف -
. كمدل ميؿ الطالب للتفاعؿ كتلقي التكجيو مف شخص آخرأكمع المعلـ أثنا  الميمة، 

.  كيعبر عف مدل ميؿ الطالب للعمؿ في مياـ متنكعة أثنا  التعلـ: عنصر التنكيع -
 : كيت كف مف العناصر التالية :الحاجات أوالمتغيرات الجسمية

. كاللمس ،كالنظر ،السمع علـ مف خلبؿكيتعلؽ بالقدرة على الت: القدرة الحسية -
أدائو أثنا   الجلكس في م اف كاحدو أك ،علؽ بمدل تفضيؿ الطالب للحر ةكيت: الحر ة -

. لمياـ التعلـ
فالبعض يفضؿ  ،يتناكؿ ىذا العنصر مستكل الطاقة في أكقات مختلفة مف اليكـ: الكقت -

. تناكؿ المياـ بتر يز في الصباح أك المسا 
في  الانيماؾب أثنا  ز ىذا العنصر على الحاجة للؤ ؿ كالشريرؾ: تناكؿ الطعاـ كالشراب -

  (20-19، ص 2004ليانا جابر، ميا قرعان، ) .نشاطات التعلـ
: كىي أكأصناؼ أساليب إلىالطلبب حسب ميكليـ  "دن"ك "دن"على ذلؾ فقد قسـ  كاعتمادا
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ير ز على  افة التفاصيؿ في معالجة  أسلكبكىك  :Clobalالشمولي  الأسموب -1
 .محتكل معيف ميـأك ،مكضكع

 يتطلب، كيعتمد على التحليؿ للمكضكع أسلكبكىك  :Analyticalالتحميمي  الأسموب -2
 .استنتاجات كخلبصات حكلو

الذاتي في معالجة  التأمؿكيعتمد ىذا على  : Reflectiveالتأممي الأسموب -3
 .المكضكعات

على  كالاعتماد ندفاعبالايمتاز  أسلكبكىك  :Impulsive الحركي والنشص الأسموب -4
  (42، ص 2007، عماد عبد الرحيم، والمحاميد، شاكر عقمة، الزغول) .التجربة كالعمؿ

 :1988" سيمفرمان"و" فميدر"نموذج  -‌ج
 ،كالكجدانية ،المعرفية اتالسلكؾ مف مجمكعة بأنيا التعلـ أساليب "سيمفرمان"ك "فميدر "يعرؼ 

 كاستجابة، كتفاعؿ ؾ،إدرا ل يفية، نسبيان  ثابتة مؤشرات أنيا على معان  تعمؿ التي كالنفسية
 (556، ص 2004الزيات، فتحي مصصفى، ) .التعلـ لبيئة الطالب

 ،كخبراتيـ ،أف الطلبب خلبؿ نمكىـ يقكمكف ببنا  معارفيـ Felder" فيمدر" حيث يرل
ف ، كيرل أتتماشى مع أساليب تعلميـ المفضلةكيطكركف مياراتيـ المتعددة حسب طرائؽ تعلـ 

كالمش لبت التي  ،الأساليب التي جا ت في ىذا النمكذج تتح ـ في طرؽ تف يرىـ بالمثيرات
  (271، ص 2009، فحة، فؤاد صو وعبد الرحيم، عمادصلا).يكاجيكنيا أثنا  تعاملبتيـ

: الطلبة إلى أربعة أساليب كىي  الآتي" سيمفرمان"و" فميدر" ما صنؼ  
 :  Reflectiveتأممي –Activeعممي  -1

كيفضؿ العمؿ في  ،حيث يميؿ الطالب العملي إلى فيـ المعلكمة عف طريؽ عمؿ يقكـ بو
مع يميؿ إلى العمؿ بمفرده أك الجماعي، بينما الطالب التأملي بالتف ير في المعلكمة بيدك 

  (26، ص2004الغامدي، سميحة بنت احمد عبد الخالق،) .زميؿ
 :Intuitiveحدسي   –Sensingحسي  -2

 ،يعتمدكف على المكاد المحسكسة الذيفكىـ  Sensing Learnersلحسيكف الطلبب ا
كالممارسة الفعلية للؤشيا ، كت كف تكجيياتيـ نحك الحقائؽ كالإجرا ات، مقابؿ الطلبب 
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كىـ الذيف يعتمدكف في تعلميـ على المفاىيـ، كىـ مبدعكف   Intuitive Learnersالحدسيكف
. كالمعاني كالدلالاتكمجددكف ذك تكجييات نحك النظريات 

 :Verbal لفظي  –Visual بصري -3
التمثيؿ البصرم لمكاد التعلـ الميقىدمة  Visual Learners  فالبصريكيفضلكف الطلبب 

 Verbalكتنظيـ المعلكمات، مقابؿ الطلبب اللفظيكف  ،كالرسكـ التخطيطية كالبيانية ، الصكر
Learners   أكمنطكقةالذيف يفضلكف عرض المعلكمات م تكبة .

 : Globalكمي  -Sequentialتسمسمي  -4
كىـ الذيف يفضلكف التعلـ التتابعي  Sequential Learnersالطلبب التتابعيكف أكالتعاقبيكف 

 Global learnersأكالتصاعدم الذم يقكـ على خطكات متعاقبة، مقابؿ المتعلمكف ال ليكف 
( 556، ص 2004زيات، فتحي مصصفى، ال)   .كىـ يفضلكف التعلـ ال لي، المف ركف بالنظـ

 :مناقشة عامة لنماذج أساليب التعمم -8
المكجكد بيف العلما  كالباحثيف في ت كيف نماذج أساليب التعلـ كبنا ىا في ميداف  الاختلبؼإف 

لى  التربكم راجعت إلى تبايف أىدافيـعلـ النفس  يديكلكجياتو ،ككجياتيـ اختلبؼكاإ التي  ـكاإ
لتفسير أساليب التعلـ عند  كشاملبن  ف لأم نمكذج أف يعطي تصميمان  املبن يتبنكنيا، إذ لا يمؾ

. الطلبب
الظاىر بيف ىذه النماذج، إلا أف ىناؾ بعض النقاط المشترؾ  الاختلبؼكعلى الرغـ مف ىذا 

: نذ ر منيا
متشابييف في تصنيفيـ لأساليب التعلـ مف حيث " نتوستلأ"ك" بيجز"إف نمكذج  ؿ مف  -

" نتوستلأ"كالأسلكب التحصيلي، إلا أف نمكذج  ،كالأسلكب العميؽ ،حيالأسلكب السط
كىي التكجو نحك المعنى،  اقترحياجا ت أساليبو مبنية على التكجيات الأربعة التي 

كالتكجو نحك إعادة الإنتاجية، كالتكجو نحك التحصيؿ، كالتكجو الشمكلي، في حيف أف 
سترا كف  ؿ أسلكب مف دافع  "بيجز"نمكذج  .  تيجيةكاإ

مع بعد  "سمفرمان"ك "فمدر"الحدسي في نمكذج  -نلبحظ أيضا تقارب بيف أسلكب الحسي -
مقابؿ   "سمفرمان"ك "فمدر"، كالأسلكب النشط التأملي عند "كولب"التجربة الحسية لنمكذج 
. "كولب"بعد التجريب النشط عند 
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 مف تقاربمشمكلي أسلكب يسمى بالأسلكب اؿ بكجكد "دن"ك "دن"إف ما نلبحظو في نمكذج  -
. "سمفرمان"ك "فمدر"نمكذج ال لي عند  –الأسلكب التسلسلي 

صنؼ أساليب التعلـ إلى ثلبثة أساليب كىي العميؽ كالتحصيلي  "بيجز"إف نمكذج  -
كالسطحي، فيدؼ طلبب الأسلكب السطحي مف التعلـ المدرسي  اف كسيلة لتحقيؽ غايات 

اىتماميـ على المادة  انصبميؽ الذم أخرل  الكظيفة، على ع س طلبب الأسلكب الع
. كطرؼ التف ير كالتأمؿ ،كمحتكاىا ،الدراسية

كالعكامؿ  ،ىي نتاج تفاعؿ بيف العكامؿ الشخصية "بيجز"ك "كولب"إف عملية التعلـ عند  -
 ،اىتـ بعمليات التعلـ ذاتيا أم أثنا  عملية التعلـ "كولب" في أفالبيئية، إلا أنيما اختلبفا 

.  ز على بمخرجات التعلـ أم نتائجيار "بيجز"ل ف 
 بعمؽ يعالجكف عندما أفضؿ بش ؿ يتعلمكف الطلبة فأ على المنظريف معظـ تفؽا  -

  . اإدرا وتـ  التي المعلكمات
كالذم ر ز على أف  "جون ديوي"جا  بو  أنو مزج بيف ما "كولب"إف مف إيجابيات نمكذج  -

الذم اىتـ بممارسة نشاط الطالب " ينكيرت ليف"التجربة ىي أساس التعلـ، كبيف أعماؿ 
كىذا ما  ،أثنا  عملية التعلـ، كبيف الذ ا  الذم ىك نتيجة التفاعؿ بيف الشخص كالبيئة

 .في نظريتو "جون بياجيو"تحدث عنو 
كالذم أكلى  ،في نمكذجو على الجانب المعرفي أ ثر مف الجانب الكجداني "كولب"أ د  -

 . ذاتية في التعلـلدكر التجربة الشخصية اؿ اىتمامان 
أسلكب  كملبئمة ،إلى تحسيف عملية التعلـ مف خلبؿ تشخيص "دن"ك "دن"ييدؼ نمكذج  -

 .لتعلـا
  :(د.م.ل)في ظل نظام  التعمم وبيئات التعمم أساليب -9
كتظير نتائجو  كمثيران  تجعؿ ىذا التعلـ فعالان  التيت كف غنية بالمثيرات  أفبيئة التعلـ لابد  إف

طالب، مف شخصية اؿ في جكانب مختلفة
  (96ص ، 2014معشى، محمد بن عمي ويوسف، سميمان عبد الواحد، )                        
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يم ف مف خلبليا تحقيؽ بيئة تربكية تتناسب  التي كالكسائؿ ،عف طريؽ البحث في الطرؽ
أثير درجة التتبايف فيي تختلؼ بيف الذ كر كالإناث،  ما قد ت ،كأساليب الطلبب في تعلميـ

  ،أكأ ثر على جنس دكف الآخر أسلكبإذ قد يطغى  ،بينيا
 ( 3، ص 1418المنجومي، مخضار بن خضر بن سالم، )                         

 اتجاىاتكمع  في بيئات أفضؿالطلبب يؤدكف  فأذ ر  1995 "سميث"ك "سميث"نجد   ما
ريبي تصكر لبيئة التعلـ بطريقة كقد قدمت نظرية التعلـ التجفي التعلـ،  أساليبيـتتلب ـ مع 

:   الأتيتتلب ـ مع عجلة التعلـ، كىي 
، الاستعداداتكتر ز على  ،تتطابؽ مع الخبرة المحسكسة :بيئة التوجو الوجداني - أ

تجاه التعبير الحر عف الشعكر الشخصي،  كالإرشادات الإجرا اتكالشعكر، كتت يؼ 
 .كالاتجاىاتكالقيـ 

 ،إدراؾكتؤ د التعلـ على  ،التأمليةالملبحظة مع تطابؽ ت :الإدراكبيئة التوجو نحو  - ب
كالمفاىيـ، كيشجع الطلبب على رؤية المكضكعات مف  الأحداثبيف  الارتباطاتكفيـ 

كالعمليات  ،الأشيا ث مكبطرؽ مختلفة مؤ ديف على ت يؼ تحد ،كجيات نظر متعددة
 .أسلكبيـعلى  يقيـ الطلببؼ ،بالحلكؿ الاىتماـمف  أ ثر

كتتميز ىذه البيئة بميارة  ،التأمليتتطابؽ مع التصكر  :الموجية نحو المعرفة البيئة - ت
 أكبالخطأ، كمخرجات التعلـ تقيـ بالصكاب نحك حؿ المش لبت الأنشطة، كتكجيو الإتقاف

 الأنشطةمع استعماؿ معيار مكضكعي، ككظيفة المعلميف ىي تفسير المعلكمات، كمف 
نظرياتيـ الخاصة عف مكضكعات  ابت ارالطلبب  في ىذه البيئة الطلب مف النمكذجية

 .يختارىا الطلبب
تطبيؽ  إلىتتطابؽ مع التجريب النشط، كتتميز ىذه البيئة بالتكجو  :بيئة توجيو السموك - ث

في نحك ما ىك ضركرم  الأنشطةكتكجو  ،الحقيقيةمكاقؼ الحياة ؿكميارات لحؿ  ،المعرفة
كضعكىا على معايير  بنا ن  أدائيـ علىمكا ليحؾ طلببكيترؾ اؿ ،الميمة لإ ماؿلتخطيط ا
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كيترؾ  ،ملقف كمدرب يقدـ نصائح بصفتو صديقاكدكر المعلـ ي مف في  كنو  ،مسبقا
 (65، ص 1429، إبراىيمليام بنت قاد، إو) .طالبمسؤكلية المخرجات على اؿ

زاد لجامعية ف البيئة التعليمية في الجزائر كنظاميا التعليمي خاصة في المرحلة افإكى ذا      
يرمي إلى تجنيس  ،كتعاظمت أىميتو في العقكد الأخيرة في إطار سياؽ دكلي ،بو ىتماـالا

 كالانتقاؿ ،كالدرجات العلمية ضمف رؤية مستقبلية تسمح بحرية الحر ة، كتكحيد الشيادات
 (د.ـ.ؿ)نظاـ  الجزائر ، كليذا تبنتضماف جكدة التعليـ العاليجؿ كذلؾ مف أ بالنسبة للطلبة،

صدار الشيادات  ،مكا مة نظاـ الت كيف بيدؼ 2003عاـ  النظاـ المتبع في بقية  كفؽ ىذاكاإ
كىذا التجديد يمس  ،بعض الخصكصيات في الكاقع المحلي الاعتبارالأخذ بعيف كدكؿ العالـ، 

قاربات البيداغكجية التي تعد بالإضافة إلى الممارسات كالـ ،بالدرجة الأكلى البرامج الت كينية
 .لا يتجزأ مف عملية الت كيف ز ن ج

كطبيعة العلبقة ، في مكاقؼ التعلـ ث أساليبياالتعليمية تتغير مف حيالبيئة  ففإكليذا 
ىي عبارة عف تعامؿ  "جون كمود" ما يراىا  تربكية علبقة بيف الطالب كالمعلـ ةالسي كلكجي

تعلـ تتـ غالبا داخؿ حجرة عملية التعليـ كاؿ أفبيف مجمكعة مف الطلبب، كبما  إنسانيكتفاعؿ 
كفي  ،طالبعلبقة سي كلكجية كسيسيكلكجية بيف المعلـ كاؿ أتنش أفمف الضركرم ؼالدراسة، 

كتباينيا مف  ،مف حيث المضاميف ختلبفيالا ميز ىذه العلبقة بالتعقيد نظران  ثير مف الأحياف تت
 :فييكتفاكتيا مف حيث المستكيات  ،حيث الأىداؼ

كتفاعؿ العنصر الإنساني المتمثؿ في  ،قيا يستدعي حضكرمتحؽف لأ علبقة إنسانية -
 .طلببالمعلـ كاؿ

، طلببعلبقات تكاصؿ بيداغكجي لأف التعليـ ىك بالدرجة الأكلى إقامة تكاصؿ مع اؿ -
حيث  اف  ،يختلؼ عف التعليـ في نظاـ القديـ (د.ـ.ؿ)فنجد التعلـ في نظاـ الجديد 

 ،ة كىي طريقة المحاضرة أك ما يسمكنيا طريقة الإلقا طريقة التقليدماؿالتعليـ يعتمد على 
 كنو  اف يمتلؾ  ، اف المعلـ ىك أساس في عملية التعلـ مف حيث الدكر الذم يلعبوؼ

المعنى يتفؽ مع مفيكـ المدرسة ىذا بك ،مف عنده  تسابيااطلبب سكل المعرفة كما دكر اؿ
 .الطلبب إلىعاملب مف عكامؿ نقؿ المعرفة  عتبارىابا
   (10، ص1995حمد حسين، المقائي، أ)                      
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 عتبارهباغكجية مبنية على مر زية المعلـ كبيدا ،فطريقة المحاضرة خلقت علبقة تربكية
كبالتالي العلبقة ت كف منعدمة في  ،طالبمصدر للمعرفة فيك يقكـ بالفعؿ التربكم على اؿ

الكصاية  أفللمعرفة، غير  كمخزفو  كمستيلؾو  ي كف مجرد متلؽو  طالبف اؿتفاعؿ بينيما لأاؿ
تر ز تتميز بإرسا  علبقة حديثة  (د.ـ.ؿ)كالت كيف في إطار فلسفة نظاـ  ،داة للتأطيرأؾ

الفاعؿ  عتبارهباىك مر ز فعؿ التعليـ كالتعلـ  ، حيث يعتبر ىذا الأخيرطالبمر زية اؿ على
 ان نشاطو، كيعتبر المعلـ مكجوك ،كتجاربو ،في تعليـ ذاتو مف خلبؿ مبادراتو الأساسي
 الإبداعيةبيف الطرفيف، كتش ؿ  أساسيالتعاكف كالتفاعؿ كالتبادؿ  أف مبدإ، لذلؾ ؼان كمرشد

مف الفاعلية  كانطلبقاخاة مف التعليـ كالتعلـ، متكا أىدافافي ىذا النمكذج  طالبالذاتية لؿ
يقكـ بو  مف خلبؿ ماكالمعرفة ، المعلكمات إرساؿيجابية لو يصبح ىك محكر عملية الإ

كليست صادرة عف المعلـ، كمف ثـ يتحكؿ ىذا الأخير  ،نشغالاتامف نشاط كما يتميز بو 
شري ا في البحث عف المعرفة كليس  عتبارهباكتكجييو  ،ي تفي بمساعدة المتعلـمتلقي  إلى

 .المعلـك طلبباؿ بيفمستيل ا ليا فقط، كت كف التفاعلبت عامة كشاملة 
 ،الطلبب مف جية أىداؼق العلبقة تجعؿ مف العملية التعليمية مبنية على ف ىذإكى ذا ؼ 

الطرائؽ  أحدثاعتماد  إلى طالبكتدفع باؿ أخرلكعلى  فا تيـ المتفاكتة مف جية 
  (11، صب س، محمد عباس محمد،عؤابي) .التعليمية

:  متصبيق نظرية أساليب التعللّ   -10
كطرؽ التدريس يجب أف تقدـ  ،كف أف المناىجبأف ال ثير مف التربكييف ير" كوبر ريان"يرل

مختلؼ  لاستيعاباسي للطالب، أم يحتاج المعلمكف متنكعة على حسب المستكل الدر دركسان 
كأساليب التقكيـ للكصكؿ إلى جميع  ،أساليب تعلـ الطلبة مف خلبؿ تغيير منيجية التدريس

يع الطلبب يتعلمكف بطريقة جـ علىالطلبب،  ما أف المركنة كالتنكع ىي مفاتيح لا تفترض 
ف أساليب تعلميـ تختلؼ عف طريقة المعلـ، بالطلبة بسبب أ الاستخفاؼكلا يجب المعلـ، 

جميع  إضافة إلى حث كتشجيع المعلميف على استخداـ الكسائؿ الت نكلكجية للكصكؿ إلى
 Ryan cooper, 2010, p 73) )      .الطلبب
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:  مالتعللّ  أساليبقياس  -11
:  شيكعا الأ ثرف الطريقتيف التاليتيف ىما كليذا فإ ،التعلـ أساليبقياس تباينت طرؽ 

 ،مقابلبت شخصية معيـ إجرا التحليؿ ال يفي لبركتك كلات الطلبة مف خلبؿ  :الأولىالصريقة 
م ف م إجاباتيـكمف خلبؿ  ،الأسئلةكتكجيو بعض  ،أ اديميقرا ة نص  إلييـحيث يطلب 
  (35، ص 2003 إبراىيم،حمد ،أ).ىـخاصة بالتعلـ اؿ أساليبالتعرؼ على 

  .ـالتعؿ أساليبب الخاصة كالمقاييس النفسية الاستبيانات مف خلبؿ استخداـ :الصريقة الثانية
حدد حيث " كولب"ستبانة التي كضعيا التعلـ كمنيا الا أساليبكقد تـ بنا  عدد مف استبيانات 

:  للتعلـ ىي أساليب أربعة
كيتميز أصحاب ىذا الأسلكب بقدرتيـ على حؿ  :Convergent Style التقاربي الأسموب -

 .المش لبت التي تتطلب إجابة كاحدة فقط
 ،الأف ارلدل الطلبة القادريف على تكليد كيظير  :Divergent Style التباعدي الأسموب -

 .كطرح ال ثير مف الحلكؿ البديلة ،مف زكايا متعددةكرؤية المكاقؼ 
كيتميز بو الطلبة القادريف على تفيـ  :Assimilator Style التمثيمي الأسموب -

ك ذلؾ استيعاب الملبحظات كالمعلكمات في صكرة  ،المكضكعات ذات الطبيعة النظرية
 .مت املة

الت يؼ مع  القادريف علىبو الطلبة ميز تكم :Accommodator Style التكيفي الأسموب -
 .دةكخبرات جدم ،معلكمات ا تسابالمكاقؼ المختلفة مف أجؿ 

:  ىي أساليبتقيس ثلبثة  استبانة" دوف" ما كضع 
السلبي في  الأسلكبكيقصد بو  :Surfeace Learning Style التعمم السصحي أسموب  -

المعلكمات، بدكف دراسة العلبقات بينيا أم بدكف فيـ،  استذ ارإلى التعلـ الذم ييدؼ 
 .كبضعؼ الثقة بالنفس كيشعر مستخدـ ىذا الأسلكب بالقلؽ كالخكؼ المرضي مف الفشؿ،
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الأسلكب الذم  استخداـكيقصد بو  :Deep learning Style أسموب التعمم العميق  -
الفيـ مف خلبؿ دراسة  حقؽب مفيـ، كالطالب الذم يستخدـ ىذا الأسلكاؿييدؼ إلى 

لتميز الطالب بالنشاط  كالأدلةالبراىيف  استخداـ إلى بالإضافة، الأف ارالعلبقات بيف 
 .كالحيكية

كىك الأسلكب الأفضؿ في : Strategic Learning Style ستراتيجيتعمم الإال أسموب  -
، كيستفيد مف بانتظاـالأسلكب ييتـ بدراسة المكضكعات التعلـ، كالطالب الذم يستخدـ ىذا 

 .الكقت على نحك أفضؿ، كينتبو إلى ما يتطلب عملو
 كف مف تسعيف فقرة تقيس ستةالتعلـ يتؾ لأساليب مقياسان " ريتشمان"ك "جرشا" ما كضع 

:  تعلـ ىي أساليب
 .التعمم التنافسي أسموب  -
 .التعمم التعاوني أسموب  -
  .التعمم المعتمد أسموب  -
  .التعمم المستقل أسموب  -
 .التعمم التشاركي أسموب  -
  (33، ص 1995،  وآخرونسريع  أبو)  .التعمم التجنبي أسموب  -

قارف بيف  أفللتعلـ، بعد  أساليب أربعةمف  ستبانة تت كفا كآخركف" بوساتو" ما طكر 
:  ىي الأساليب، كىذه "نتوستلأ"ك "كولب"التعلـ عند  أساليب

يتسـ " نتوستلأ"عند  الأ اديميكىك يناظر التكجو غير  :تعمم غير المباشرلا أسموب  -
اكؿ يف كتفكككجكد مش لبت في تؾ ،بطرؽ دراسية غير منتظمة الأسلكبىذا  أصحاب

 .السلبي نحك الدراسة كالاتجاه ،كصعكبة التعلـ ،المعلكمات
، "نتوستلأ"عند  الإنتاجية إعادةكىك يناظر التكجو نحك  :الإنتاجية إعادةتعمم  أسموب  -

 بحدكد المنيج، كالخكؼ مف الفشؿ، بالالتزاـالذيف يتبنكف ىذا الأسلكب كيتسـ الطلبب 
 .راسةالنجاح في الد استمراركالعمؿ على  ،كالدافعية الخارجية
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، كيتسـ "كولب"يناظر أسلكبي التعلـ التقاربي كالمستكعب عند  :أسموب التعمم التصبيقي  -
الطلبب الذيف يتبنكف ىذا الأسلكب بالتطبيؽ الفعلي للؤشيا  النظرية، كمحاكلة التجريب لما 

 .تـ تعلمو
، "نتوستلأ"كيناظر التكجو نحك إعادة الإنتاجية عند  :أسموب تعمم المعنى الشخصي  -

كيتسـ الطلبب الذيف يتبنكف ىذا الأسلكب بالقدرة على الت يؼ مع المكاقؼ الجديدة، كطرح 
. الحلكؿ، كترابط الأف ار

 كالأسلكبالسطحي،  الأسلكب: للتعلـ ىي أساليبستبانة تقيس ثلبثة ا" بيجز"كقد كضع 
 بإستراتيجيةمف دافع يتحدد  أسلكبالعميؽ، يت كف  ؿ  كالأسلكب التحصيلي،

 (43ص ، 2014الغامدي، سميحة بنت احمد عبد الخالق، ).سبةمنا
ال لي : بيف نكعيف مف أنكاع أساليب التعلـ ىي Sevensson" سيفستون"كقد ميز      

كالجزئي، كذ ر أف الطلبة الذيف يتبنكف الأسلكب ال لي منيـ يتصفكف بمحاكلات فيـ معنى 
جزا  الرئيسية مف حجة كانتقا  الأ ،النص المقدـ ليـ، كالبحث عف ىدؼ المؤلؼ مف النص

كربط المادة  ،كمحاكلتيـ لتذ ر النص ،المؤلؼ كحقائقو المؤيدة،  ما ير زكف اىتماماتيـ
الجديدة بمعرفتيـ كخبراتيـ السابقة، كيؤ دكف أىمية إدراؾ المعلكمات الجديدة في صكرة 

فيـ الذيف يتبنكف الأسلكب ترا يب معرفية، أما الطلبة الذيف ير زكف على المقارنات النكعية 
الجزئي، حيث ير زكف على أجزا  معينة مف النص كالتي تنظميا ف رة رئيسية كاحدة،  ذلؾ 

مف النص يعتقدكف  كأجزا  ،كيعتمدكف على تر يز عبارات المقدمة ،التر يز على التفاصيؿ
التكجو نحك  إلى يفتقركف أنيـ أمالتفاصيؿ،  متعلقة بالامتحاف كي كف تكجيييـ العاـ نحك أنيا

  (Sevensson, 1977, p 240) .المكضكع  كحدة مت املة
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:  خلاصة
كالتي اىتـ بيا ال ثير مف  الميمةالتعلـ مف المكاضيع  أساليبمكضكع  أف الأخيركنستنتج في 

فيي تسير ، مف المحاكر العملية التعليمة ان ميـ ان مس الطالب الذم ىك محكرت كنيا  ،الباحثيف
 تعلـ أساليبتعليمية تتناسب مع  أساليبتعلـ مما يساعد المعلميف على استخداـ عملية اؿ
 رتفس الأساسيىدفيا تختلؼ عف بعضيا عدة نماذج  ظيرتكفي ىذا السياؽ ، الطلبب
تبني نمكذج  سنحاكؿالدراسة ىذه كفي  ،العلما ركادىا مف لتصكرات  تبعان لتعلـ ا أساليب

. راسة كىـ طلبة الجامعةكعينة الد نظرا لتناسبيا "كولب"
 
 
 

 



 

 لثثاالفصل ال

الأكاديمي  نجازالإ دافعية

 تمهيد

 تعريف الدافعيت . 

 بعض المفاهيم المرتبطت بمصطلح الدافعيت . 

 مكىناث الدافعيت. 

 تصنيف الدافعيت. 

 مصادر الدافعيت. 

 خصائص الدافعيت . 

 مراحل الدافعيت . 

 الأكاديمي لإنجازنشأة دافعيت ا. 

 كاديميالأ لإنجازتعريف دافعيت ا. 

 الأكاديمي لإنجازمكىناث دافعيت ا. 

 الأكاديمي لإنجازأنىاع دافعيت ا. 

 الأكاديمي لإنجازالعىامل المؤثرة في دافعيت ا. 

 الأكاديمي لإنجازمؤشراث دافعيت ا. 

 الأكاديمي لإنجازخصائص دافعيت ا. 

  دافعيت الإنجاز الأكاديميوظيفت. 

  الأكاديمي لإنجازدافعيت انظرياث. 

  الأكاديمي لإنجازدافعيت اقياس. 

  والتعلمدافعيت الإنجاز الأكاديمي. 

 الفصل خلاصت

3 
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: تمييد
تعتبر الدافعية مف المكاضيع الميمة التي يتناكليا عمـ النفس عمكما كالتي بدكرىا تمكف 

مف تحقيؽ أىدافو، كمف الملاحظ أنو ما مف أحد إلا كيكجد لديو مستكل معيف منيا  طالباؿ
سكاء كاف المستكل مرتفعا أكمتكسطا أكمنحفضا كذلؾ حسب طبيعة البيئة التي يعيش فييا، 

طالب مف القياـ اؿ عية بصفة عامة تعمؿ عمى إثارة السمكؾ كتكجيو داخميا بحيث تمكفكالداؼ
مختمؼ الميارات كالخبرات، كمف أنكاعيا الدافعية للإنجاز  لاكتساببمجمكعة مف الأعماؿ 

التي تمثؿ أحد الجكانب الميمة في منظكمة الدكافع الإنسانية كالتي يتميز بيا الإنساف دكف 
ف في مجاؿ عمـ النفس بدراستيا باحثك اىتـكمف ىنا فقد  ،نات الحيةغيره مف الكائ

ككذلؾ الميتمكف بالتحصيؿ الدراسي في إطار عمـ النفس  ،كبحكث الشخصية الاجتماعي
كبالتالي ىذا  ،المياديفمجالات أخرل منيا المجاؿ الاقتصادم كغيره مف  تالتربكم كشمؿ

عمى تحقيؽ أىدافو كفرض كجكده في الميداف  طالبفي حصكؿ اؿ االدافع يعتبر جزء أساسي
 كفي ىذا الفصؿ نحاكؿ عرضمف خلاؿ ما ينجزه مف أعماؿ لمكصكؿ إلى أعمى المراتب 

 .الأكاديمي مف تراث نظرم حكؿ دافعية الإنجاز جاءأىـ ما 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

80 

 

 دافعية الإنجبز الأكبديمي                                                                                                      3الفصل 

 :تعريف الدافعية -1
ية لمجمكعة مف نشير في ىذا العنصر إلى التعريؼ المغكم كعرض بعض التعاريؼ النظر

 :الباحثيف في ىذا المجاؿ كمنيا ما يمي

 :لغة - أ
كفي المغة الإنجميزية بكممة  "Movere"مفيكـ الدافع في المغة اللاتينية بكممة يطمؽ عمى 

"Motive" ثالي يعمؿ عمى تحفيز كتكجيو أكـ رؾ، كىك عبارة عف أم شيء مادمكيعني يح
فعؿ الثلاثي دفع أم حرؾ الشيء مف مكانو الأداء كالتصرفات؛ فكممة دافع مأخكذة مف اؿ

إلى مكاف آخر، كعندما نقكؿ بأف الذم دفع شخص لمقياـ بسمكؾ معيف، فإننا نعني أف شيئا 
الدافع؛ فكممة دافع ىي عمى كزف فاعؿ،  ما ىك الذم حركو، كىذا المحرؾ ىك ما نقصد بو

 .ل فعؿفاعؿ السمكؾ ىك ىذا الدافع كبالتالي يحكؿ السمكؾ إؿ لذا فإفنّ 
 ( 14، ص2007بني يوسف، )                              

 :صطلاحاا - ب
كتنكعت نظرا لتعدد الخمفيات النظرية لمعمماء كالباحثيف  الاصطلاحية كلقد تعددت التعاريؼ

:  كذلؾ عمى النحك التالي
ة الدافعية مف خلاؿ المحددات الداخمية بأنيا عبارة عف حاؿ : Young P.T"يونج" تعريف -

 (207ص ،2004جبل، ) .استثارة كتكتر داخمي تثير السمكؾ كتدفعو إلى تحقيؽ ىدؼ معيف
فقد كصؼ حالتو  طالبمف حيث ارتباطيا بالجانب الداخمي لؿ كىنا قد أشار إلييا    

نما لكجكد كبالتالي  ،بالتكتر كعدـ الاستقرار كالقمؽ الذم ينتابو ىذا الكضع لا يتأتى عبثا كا 
ا كالتي تبدك في شكؿ سمكؾ يمكننا ملاحظتو كالحكـ ،تحريكيا كتنشيطو ظركؼ تعمؿ عمى

  .ينتبو لدكر العكامؿ الخارجية كالبيئية في تككينيا فيك لـ، عميو
يف ىما الكظيفة المعرفية التي تكجو السمكؾ، بأنيا أثر لحدثيف حسينّ : Hebb" ىب"فيا  ررّ  -

. ة الحركةبطاؽ طالبالاستثارة التي تمد اؿأكككظيفة التيقظ 
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عف  ةناتج يرل بأنياؼنلاحظو في ىذا التعريؼ ىك تركيزه عمى الجانب الحسي ما    
ماذا يفعؿ كما ىك السمكؾ المراد  طالبالكعي الذم يدرؾ فيو اؿمف خلاؿ  كظيفتيفتظافر 

القدرة عمى القياـ بالقياـ بو كالمثيرات كالمنبيات التي تعمؿ عمى تككيف استثارة داخمية تزكد 
. لنشاط الممارسبا
الدافع بأنو يعني إعادة التكامؿ  :D.McClelland. et alوآخرون " ماكميلاند"و رف -

 (69ص  ،2000خميفة، ) .كتجدد النشاط الناتج عف التغيير في المكقؼ الكجداني
فنّ يتبيف لنا أفنّ     ح الكظيفة التي يقكـ بيا عند تحقيقو ما كضنّ ق لـ يعطي تعريفا محددا لو كا 

كيأتي نتيجة كجكد  طالببحيث يعمؿ عمى إعادة التكازف النفسي كالفيزيكلكجي لؿ لميدؼ،
عمى  قتصرا حيثخمؿ، فيعطي صكرة جديدة لمنشاط الذم لو علاقة بالمكقؼ الكجداني، 

. نقطة حدكث الدافع عتبارهباىذا البعد 
عمى "Motivation"كمفيكـ الدافعية "Motive"ز بيف مفيكـ الدافعمينّ  "أتكنسون"في حيف -

لبذؿ الجيد أكالسعي في سبيؿ تحقيؽ  طالبأساس أف الدافع ىك عبارة عف استعداد اؿ
نـّ أك ا في حالة دخكؿ ىذا الاستعداد أكالميؿ إلى حيز التحقيؽ الفعمي إشباع ىدؼ معيف؛ أ

 (67، ص2000خميفة، ).عممية نشطة عتبارىابا أكالصريح فإف ذلؾ يعني الدافعية
 مف الدافع؛ كتتضمف جممة مف الأسباب ذات الطابع السيككلكجي كشمكلا تساعااكىي أكثر 

.  كنشاطو تجاىوكاكتفسر السمكؾ مف حيث بدايتو 
خارجية تعمؿ عمى كمثيرات داخمية أكالدافع يبقى في حالة كمكف ما لـ تتكفر لو ظركؼ أك

                 ير داخمي مث+ أم دافع كامف)استثارتو، كتحكيمو مف حالة الكمكف إلى حالة الحراؾ كالنشاط 
 (16 -15ص  .، ص2007بني يوسف، )(.خارجي يتحكؿ إلى دافع نشط فاعؿأك

التمييز بيف المفيكميف فإنو لا يكجد حتى الآف ما يبرز في كعمى الرغـ مف محاكلة البعض 
عف  ييماإذ يعبر كؿمسألة الفصؿ بينيما؛ كيستخدـ مفيكـ الدافع كمرادؼ لمفيكـ الدافعية، 

 (67، ص2000خميفة، ).ملامح الأساسية لمسمكؾ المدفكعاؿ
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فمف خلاؿ التصفح في بعض الكتب نجد بعض الباحثيف يفرقكف بيف الدافع كالدافعية مف 
نما الفرؽ  ،خلاؿ التعريؼ في حيف يعتبر البعض الآخر أنيما شيء كاحد كلا فرؽ بينيا كا 

 .المصطمح فقطتسمية يرجع إلى 
الدافعية عبارة عف القكل المحركة لمسمكؾ كتكجييو ": يوسف محمد محمود بني"تعريف -

المعنكية لو، أكبأىميتيا المادية أكبالحاجة إلييا  طالبنحك تحقيؽ غايات معينة، يشعر اؿ
ذاتو أكتنشأ  لطالبتـ استثارة ىذه القكل المحركة بعكامؿ متعددة قد تنشأ مف داخؿ اتحيث 

 (15، ص2007بني يوسف، )(.اعيجتـكالاالمادم )مف المحيط الفيزيائي 
ىما في زدكج دكف أف يركز كيقتصر عمى أحدأف يتخذ مكقؼ ـ "محمد محمود" حاكؿ   

كالعكامؿ الخارجية في استثارتيا بيدؼ  طالبتفسيرىا، حيث جمع بيف العكامؿ الداخمية لؿ
. الكصكؿ إلى اليدؼ المرجك، فقاـ بكصؼ العمميات التي تمر بيا عند تككينيا

 لمدافعية ثلاث جكانب تتمثؿ  أفنّ  : R.B. Cattell &P.Kline"كمين"و" كاتل"ح وأوض-
: يمي فيما
 .الميؿ بشكؿ تمقائي لبعض الأشياء دكف البعض الآخر :الأول
. خاصة بالحافز كمدل تأثيره نفعاليةاإظيار حالة : الثاني
 (70ص ،2000خميفة، ).إلى مجمكعة مف الأفعاؿ ذات ىدؼ كغاية ندفاعالا: الثالث

خارجية  أم استثارة -بالشيء كأدخؿ الحافز  الطالبرغبة عمى كجكد " كمين"ك" كاتل"ركز  
كمدل أثره عمى الحالة الداخمية ثـ القياـ بالسمكؾ المراد تحقيقو كيمكننا تمثيمو بالشكؿ 

: التالي

 
  04شكل رقم  

 ."كمين"و" كاتل"يمثل الجوانب الثلاثة لمدافعية  ند 
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تعاريؼ السابقة نستنتج أف الدافعية ىي عبارة عف عممية نشطة تحرؾ سمكؾ كمف خلاؿ اؿ 
كتكجيو، كذلؾ بكاسطة عكامؿ متنكعة منيا ما ىك داخمي كمنيا ما ىك خارجي؛  طالباؿ

.   في تحقيقيا مف خلاؿ ما يصدره مف أفعاؿ طالبكالتي تحمؿ في طياتيا شعكر كرغبة اؿ
: فعيةبعض المفاىيم المرتبطة بمصطمح الدا  -2
مصطمح الدافعية بجممة مف المفاىيـ المتداخمة فيما بينيا كالتي ليا علاقة بيا؛  رتبطالقد 

كىنا يجدر بنا الكقكؼ لمتعرؼ عمى بعضيا كالحاجة كالباعث كاليدؼ كالرغبة كالحافز 
. كالغريزة

ىي عبارة عف نقص في المتطمبات الجسمية فيي تظير مثلا حينما  : Needالحاجة - أ
الحاجة تخص الجانب الفسيكلكجي  غيره، أم أفنّ ة في الجسـ مف الغذاء أكالماء أكتحرـ خمي

 .في التكازف العضكم ختلاؿاإذ أنيا تنشأ نتيجة 
جاذبة  أك كيمكف أف تككف إيجابية ،ىك قكة مكجكدة خارج الإنساف :Incentiveالبا ث  - ب

أكأف تككف سمبية  (كالطعاـ كالمكافآت مثلا)تعمؿ عمى استثارة دكافع الإقباؿ عمييا 
 .أكطاردة تعمؿ عمى استثارة دكافع الإحجاـ عنيا كتجنبيا

 (22-17ص.، ص2004بني يونس، )           
شارة تدفع الإنساف إلى سمكؾ أفضؿ  :Driveالحافز - ت ىك عبارة عف كؿ قكؿ أكفعؿ أكا 

( 22، ص2008غباري، ).أكتعمؿ عمى استمراره فيو

نتيجة قيامو بسمكؾ  طالبلمكافأة التي يحصؿ عمييا اؿكفي تعريؼ آخر بأنو الجائزة كا   
 (175، ص2008الحريري، ) .مرضضٍ 
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 الحاجة والدافع والبا ث: يبين العلاقة التي تربط بين المفاىيم الثلاثة
 .اع الدافعىك الغاية النيائية التي يتكجو إلييا السمكؾ بقصد إشب :Goalاليدف  - ث

 (72ص الحمو والعكروتي، ب س،)                     
 ( 16، ص2006رياش والصافي، أبو ).في الكصكؿ إليو طالبىك ما يرغب اؿ أك
عتمد عمى الفطرة تىي صكرة مف صكر النشاط النفسي كالسمكؾ،  : Instinctالغريزة - ج

 (184، ص1998ن، وسالمي وآخر).كالكراثة، يقابؿ الكعي

 : الدافعية مكونات  -3
أف   Dembo"ديمبو"تعد عممية الدافعية بمثابة نظاـ يتألؼ مف تفاعؿ بيف مككناتيا كيذكر 

 "بنتيرش"النمكذج الذم يتبناه لفيـ العكامؿ الشخصية التي تؤثر فييا يستند إلى أعماؿ 
: التي حددت ثلاث مككنات لمدافعية ذات علاقة بسمكؾ التنظيـ الذاتي" ديغزروت"ك
لماذا  ،كمعتقداتو حكؿ أىمية المينة طالبالذم يتضمف أىداؼ اؿ: Valueلقيمةمكون ا  - أ

أقكـ بيذا العمؿ؟ 
حكؿ قدرتو عمى أداء  طالبالذم يتضمف معتقدات اؿ:Expectancyمكون التوقع   - ب

 ىؿ أستطيع القياـ بيذا العمؿ؟ ،العمؿ أكالميمة

 الدافع

 تعبئة الطبقة
   

 الدافع    

 

 توجيه السلوك    

 

 الحبجة
 

إشببع الحبجة 

 (قةخفض الطب)

 

  الببعث

 

 

 

 الإحببط
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كيؼ  ،نحك الميمة انفعاليةالذم يتضمف ردكد فعؿ :Affectiveالمكون الانفعالي - ت
 (295، ص1998أبو جادو، ).أشعر حياؿ ىذه الميمة؟

ز، الطمكح، الحماسة، الإنجا: أف الدافعية تتككف مف أربعة أبعاد كىي" كوىين"يرل 
 (165، ص1996 ويضة، ).تحقيؽ الأىداؼ المرجكة أم المثابرةعمى  الإصرار

 :تصنيف الدافعية  -4
: عمى ىذا التصنيؼ تفقكااىـ أغمب لكف ،ف في تصنيؼ الدكافعكالباحث ختمؼا
تسمى بالدكافع الفسيكلكجية، كىي تمؾ الدكافع التي تعرؼ عمى أف ليا  :الدوافع الأولية  - أ

أسس فسيكلكجية كاضحة، تنشأ عف حاجات الجسـ الخاصة بالكظائؼ العضكية 
 (147، ص 2004كوافحة، ).كالفسيكلكجية كالحاجة إلى الماء كالطعاـ كالجنس

  .مزكدا بيا فردتبط بالحاجات الإنسانية الداخمية؛ أم أنيا فطرية يكلد اؿكىي تر   
 (66، ص2007بن زاىي، )                               

:  كتتصؼ ببعض الخصائص العامة كىي
 .ىا عامة لدل جميع الكائنات الحية، البشرية كالحيكانيةأفنّ  -
 .بقاء الكائف الحيأنيا تؤدم كظيفة بيكلكجية ىامة ىي المحافظة عمى  -

 (277، ص 2009غباري وأبو شعيرة، )                 
الدكافع تكازنو ك متعمـؿؿفإشباعيا يعيد  التكازف العضكم كالكيمائي، ختلاؿاتنشأ نتيجة  -

 ( 53، ص 2000أحمد، ).متعمـالثانكية تبدأ تحتؿ مكانتيا في تكجيو سمكؾ اؿ
، كىي تمؾ الدكافع التي لا يعرؼ ليا ماعيةجتالاتسمى بالدكافع  :الدوافع الثانوية  - ب

 .أسس فسيكلكجية كاضحة كالتممؾ كالتفكؽ كالسيطرة كالفضكؿ كالإنجاز
 (147، ص 2004، كوافحة)                            

داـ الجانب الأكبر مف ىذه الدكافع الثانكية مكتسبة مف البيئة كخاضع لظركؼ مختمفة  كما 
دليا كما نشاء عف طريؽ تغيير الظركؼ التي تؤدم إلى فإننا نتحكـ فييا كنع

 (70، ص1996،  ويضة).تككينيا
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 (169، ص2008الحريري، ).يوضح أنواع الدوافع الأولية منيا والثانوية
فالشعكرية ىي التي يككف الإنساف فييا قادرا عمى : الدوافع الشعورية واللاشعورية - ت

دكافع اللاشعكرية ىي التي يجيؿ الإنساف الدكافع التي تدفعو معرفة دكافعو كسمككو، كاؿ
 (37بورقيبة، ب س، ص).لمقياـ بعمؿ ما، كمثؿ ذلؾ الأناني الذم لا يشعر بأنانية

 :مصادر الدافعية -5
: نذكر منيا ما يأتيفي ميداف التعمـ  ىناؾ مصادر لمدافعية 

المكثؼ لما تعممو كىناؾ نكعيف  لمتعمـ كالتدريب طالبكيعني قابمية اؿ :الاستعداد لمتعمم - أ
: ستعداداتالامف 

فمف الأىمية أف نشير ىنا إلى مفيكـ النضج كيمكف تعريفو بأنو  :البدني ستعدادالا -1
عممية تطكر كنمك داخمي، فيك شرط أساسي لكؿ تعمـ كيضع الحدكد كالإطار التككيني 

عند التحدث عف ك ،الفطرم الذم يككف لمممارسة أثرىا في داخمو لكي يحدث التعمـ
الاستعداد البدني فمف الأىمية أف يؤخذ المتطمبات البدنية الخاصة بكؿ نشاط الذم يحتاجو 

 .طالباؿ
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النضج النفسي الذم يؤىمو للإقباؿ  طالبمف الميـ أف يحقؽ اؿ :النفسي ستعدادالا -2
عف الإحباطات التي تنتج أكعمى ممارسة النشاط، كيتمتع بالمقدرة عمى مكاجية التحديات 

الذم يفتقد إلى ىذا الاستعداد يككف أكثر عرضة لممشكلات النفسية  طالبخبرات الفشؿ، فاؿ
 .كالشخصية كمف ثـ ينعكس ذلؾ عمى مستكل تقدمو في الأداء بصفة عامة

 (197-195ص .، ص2001راتب، )                           
ل قدرات كميارات معينة ؿيتضح في الاستعداد البدني أف لمكؿ نشاط ممارس يحتاج إ    

، فالمتخمؼ طالبالسلامة العقمية لؿ جد في عممية التعميـ مف متطمباتوفمثلا ف ،تتناسب معو
المقدرة عمى الدراسة كالسبب في ذلؾ حالتو العقمية المتأخرة عف زملائو  بإمكانو ليس عقميا

خرل سكاءن كاف في نفس السف كما ينطبؽ عمى ىذا المثاؿ ينطبؽ عمى بقية النشاطات الأ
. في مجاؿ الرياضة أكفي مجالات أخرل

دارة المدرسة، أك: الدافعية الخارجية  - ب  أكلياءكالتي يككف مصدرىا خارجيا كالمعمـ، أكا 
لمتعمـ بيدؼ إرضائيـ ككسب حبيـ كتشجيعيـ  طالبأكالأقراف، فقد يدفع أحدىا اؿ الأمكر،

 (44، ص2008غباري، ).كم منيـكتقديرىـ لإنجازاتو أكلمحصكؿ عمى تشجيع مادم أكمعف
 طالبىي تمؾ القكة التي تكجد داخؿ النشاط، كالتي تجذب اؿ :الدافعية الداخمية - ت

نحكىا فيشعر بالرغبة في أداء العمؿ دكف كجكد تعزيز خارجي ظاىر، فالتعزيز كالثكاب 
 بيف كالانسجاـ طالببيف مكضكع كحاجات اؿ الارتباطالعمؿ نفسو، كمف الأمثمة عنيا في 

 .محتكاه كبيف ميكؿ المعمـ كاتجاىاتو كقيمتوطريقة تعمـ المكضكع أك
 (150، ص1999المعايطة، )                                          

خبراتو كأفعالو عمى مف  طالبيقصد بيا المعمكمات التي يستقييا اؿ: التغذية الراجعة - ث
بو مثلا إعلامو بالاستجابات  البطالمعمكمات التي يقكـ المعمـ بتزكيد اؿنحك مباشر أك

 (44 اقل، ب س، ص).الصحيحة
كتقدير تتيح لو تقكيـ تقدمو في التعمـ،  لأنيا طالبكتعمؿ عمى زيادة الدافعية لدل اؿ

 (43، ص2008غباري، ).كفايتو
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 :خصائص الدافعية -6
: تتصؼ عممية الدافعية بعدة خصائص مف أبرزىا

 .(تخمينية)كليست فرضية  فتراضيةاعممية  -
 .عممية إجرائية أم أنيا قابمة لمقياس كالتجريب بأساليب كأدكات مختمفة -
 .، كلاشعكرية(كاعية)شعكرية ، فطرية كمتعممة -
مف جية  (فسيكلكجية، كنفسية)ثنائية العكامؿ أم ناتجة عف تفاعؿ بيف عكامؿ داخمية  -

 .معا مف جية أخرل( مادية كاجتماعية)كعكامؿ خارجية 
عند كافة أبناء الجنس البشرم، لكنيا ( الفطرية كالمتعممة)اكاحدة مف حيث أنكاعو -

 . درجتيا ف شخص إلى آخر مف حيث شدتيا أكتختمؼ ـ
 .تفسير السمكؾ كليس كصفوتقكـ ب -
كبيف  طلابيؤدم الدافع الكاحد إلى أنكاع مف السمكؾ الذم نجده يختمؼ بيف مختمؼ اؿ -
 . ذاتو طالباؿ
 .تمفةقد يصدر السمكؾ الكاحد عف دكافع مخ -
ىا عممية مستقمة، إلا أف ىناؾ تكامؿ بينيا كبيف باقي العمميات العقمية المعرفية كغير أفنّ  -

 (23ص ،2007بني يوسف، ).المعرفية كالسمات الشخصية الأخرل
أف الدكافع ليست ساكنة فيي " فرويد"ك" أدلر"تتميز الدكافع بالديناميكية كىنا يقكؿ  -

 ،كحتى في سككنيا فيي ىادئة تنتظر الفرص لتعمؿ ديناميكية مستمرة في أداء كظيفتيا
 .في السمكؾ حتى يتـ الإشباع ستمراريةالاكىذا يفسر خاصية 

 (188، ص2007حمد، أحمد وأ)                           
ىا تؤدم كظيفة بيكلكجية ىامة ىي المحافظة عمى بقاء تتميز الدكافع الفسيكلكجية بأفنّ  -

 (277، ص2009 يرة، غباري وأبو ش).الكائف الحي
 .طالبكالحيكية لدل اؿ ىتماـالاتزيد مف  -
 .طالبتستثير العمميات الذىنية لدل اؿ -



 

89 

 

 دافعية الإنجبز الأكبديمي                                                                                                      3الفصل 

 (428، ص 2000، قطامي وقطامي).تقمؿ مف فرص التشتت -

: مراحل الدافعية -7
: تعتبر الدكافع عممية تمر بعدة مراحؿ قبؿ كصكليا إلى حد الإشباع كىذه المراحؿ ىي

 .شباع ىذه الحاجاتمرحمة البحث كالاختيار لإ -
 .مرحمة اليدؼ أم الأداء المستخدـ -
 .مرحمة المراجعة كالتقكيـ كالربط بيف الحاجات -
 .مرحمة الجزاء كتعتمد عمى نكعية تقييـ الأداء -
 .بيف السمكؾ كالجزاء الذم نالو لإشباع الحاجة الأصمية طالبمرحمة ربط اؿ -

 (170، ص2008الحريري، )                        
 :الأكاديمي أة الدافعية للإنجازنش -8

شارة إلى الخمفية التاريخية استكجب منا الإ الدافعية للإنجاز إف الحديث عف ظيكر كتطكر
التي مرت بيا مف حيث مراحؿ تطكرىا، كذلؾ ابتداء مف فلاسفة الإغريؽ الأكائؿ أمثاؿ 

د يتصرفكف فيـ يركف بأف الأفرا Locke, Mill, & Bantham" بنيثام"ك "ميل"، "لوك"
. بالطريقة التي تحقؽ ليـ المتعة كالسعادة كتقمؿ ليـ مف الشقاء

في إنجمترا كأمريكا كفي كتابات عمماء أصحاب  1880كظير مصطمح الدافعية في عاـ   
إف  "سالي"حيث يقكؿ  ،عندما تكممكا عف القصد كالإرادة كالفعؿ الإرادم ،النزعة الكظيفية

. الدافعكتحدده القكة الدافعة أكالمثير أك( لكؾالس)الرغبة التي تسبؽ الفعؿ 
  ،ككما نلاحظ بأف ىناؾ تضارب في أراء العمماء مف حيث الاستخداـ الأكؿ ليذا المصطمح

" ألفرد أدلر"فيناؾ مف يقكؿ بأنو يرجع استخدامو في عمـ النفس مف الناحية التاريخية إلى 
 .مستمد مف خبرات الطفكلةالذم أشار إلى أف الحاجة للإنجاز ىي دافع تعكيضي 

 (35، ص 2005أسماء، )                        
ىذا إدخاؿ أكؿ مف أسيـ في لو الفضؿ في ذلؾ بككنو " ىمورا"كىناؾ مف يرل بأف  
رساء أسسو النظرية،مفيكـ لمتراث اؿ بر الأب الركحي لنظرية فيك يعت السيككلكجي كا 
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، فقامت بحكث الدافع للإنجاز شارنتالافي  بدأ المفيكـ 1938مف سنة  بتداءكاالحاجات 
كزملائو في الثلاثينيات في مجاؿ " موري"عمى نتائج البحكث التي قاـ بيا  عتماداا

 (154، ص2013، بوفاتح)   . الشخصية
           استكشافات "ككاف لو الدكر الكبير في دفع عجمة البحث حيث قدـ دراستو المشيكرة بعنكاف 

  .تي تحقؽ فييا مف كجكد عشريف حاجة نفسية أىميا الحاجة للإنجازكاؿ" في الشخصية
كزملائو منذ منتصؼ الخمسينيات البحث في ىذا المكضكع، حيث " ماكميلاند"كقد شجع 

عف الدافعية للإنجاز  زكدكا ىذا المجاؿ بطرؽ القياس المكضكعية التي تساعد في الكشؼ
ا أف الحاجة العالية للإنجاز سكؼ تؤدم إلى الكبار عمى حد سكاء، كما بينكأك عند الصغار

 (19، ص 1990الطواب، ) .إنجاز متميز في المجالات المختمفة
مما سمح  1949مف سنة  بتداءاحيث كاصؿ بحكثو  "ىمورا"بأعماؿ " ماكميلاند" كلقد تأثر

ج في كتابو نمكذ" ماكميلاند" كقد عرض" الدافع للإنجاز"لو فيما بعد بإصدار كتاب بعنكاف 
".  نفعاليةالا الاستثارةنمكذج "كأطمؽ عميو  نظريا لمدافعية

 ىتـاحيث  المقربيف منو في أبحاثو" ماكميلاند"أحد زملاء  1966" تكنسونأ"كقد طكر أيضا 
كبالدافع إلى الإنجاز الذم يعتمد عميو   Risk Taking Behaviour" سمكؾ قبكؿ المخاطرة"بػ

تحت حاجة كبرل  الدافع للإنجاز يندرج عتبرا" ىرامو"ىذا السمكؾ، فعمى الرغـ مف أف 
 عتبرىاكاقد عزؿ ىذه الحاجة عف أصميا " تكنسونأ"حاجة التفكؽ إلا أف أعـ كأشمؿ كىي 
  .أف ىذا التككيف أحادم البعد فترضكا ؛تككينا قائما بذاتو

( 157، ص2013بوفاتح، )                             

حيث أشارا إلى أف  ،دكر ىاـ في ىذا المجاؿ" فيزر"ك" تكنسونأ"ككاف لكؿ مف    
لاقة بيف قكة الدافع الدراسات الحالية قد ساعدت في تكضيح مشكمة ىامة في مجاؿ الع

 (19، ص 1990الطواب، ). نجاز الفعميللإنجاز كالإ
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 :Motivation to Achievement Academicالأكاديمي لإنجازاتعريف دافعية  -9
م ؼ ستخدـتتُ  الأكاديمي لإنجازادافعية  مصطمح أفنّ كالدارسيف  احثيفالب مف الكثير يرل

كمف ىذا المنطمؽ نحاكؿ  ،أغمبيـ يكتفكف بمفيكـ الدافعية للإنجاز إلا أفنّ مجاؿ التعميـ 
: دىا مف خلاؿ ىذه التعاريؼمتحد

: لغة - أ
ىـ الدافعية  :ثلاث كمماتمركبة مف  الأكاديمي لإنجازادافعية مصطمح  لنا أفنّ  اتضح

ا بالنسبة فالمصطمح الأكؿ قد تـ الإشارة إليو كتحديده سابقا، أنـّ  ،كالأكاديمي كالإنجاز
نجاز الحاجة أم قضاىا  لمصطمح الإنجاز فيك مأخكذ مف الفعؿ الثلاثي نجز إنجازا، كا 

 (157المؤسسة الوطنية لمكتاب، ب س، ص ).كالكعد كفى بو

يعمـ  "فلاطونأ"التي كاف عمى الساحة  ىي مصطمح يستخدـ لمدلالة ةمصطمح الأكاديميا نـّ أ
.  ، كىك كؿ ما يرتبط بالنشاط الفكرم كالتجريدمفييا

  (57، ص 2003شحاتة، حسن والنجار، زينب، )                         
: صطلاحاا - ب
تعدد التعاريؼ ليذا المصطمح يرجع إلى اختلاؼ كجيات نظر الباحثيف كسنعرض  إفنّ 

  :ا كمنيا ما يميبعض التعاريؼ المتعمقة بو
كميمو نحك تذليؿ العقكبات لأداء شيء  طالبىا رغبة اؿبأفنّ : Murray" ىمورا"تعريف  -

كتتكافر ىذه  ،صعب بأقؿ قدر مف الكقت، مستخدما ما لديو مف قكة كمثابرة كاستقلالية
كمف يكسبكف قدرا كبيرا مف  ،الحاجة بدرجة مرتفعة لدل مف يكافحكف ليككنكا في المقدمة

أكلئؾ الذيف  ،كمف يحققكف المستحيؿ كمف يمتمسكف معيارا مرتفعا جدا لأدائيـ ،اؿالـ
نجاز ىدفا شخصيا ليـ، كينشأ دافع الإنجاز عف حاجات مثؿ السعي كراء يصنعكف الإ

 (112، ص2003 بد الله، ).التفكؽ كتحقيؽ الأىداؼ السامية
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ؿ كقت ممكف كركز عمى فئة الباحث ربط الإنجاز بالميمات الصعبة كبأؽ لنا أفنّ  تضحا  
مف خلاؿ ما يقكمكف بو مف بذؿ لمجيد  ـإذ ذكر مميزاتو ،نجاز المرتفعةذكم دافعية الإ

.  كصبر كمثابرة كتصدضٍ لمعكائؽ فالإنجاز ىدفا ذاتيا
 يكسبكف قدران ىا ىذه الفئة بأنيـ بز مينّ ذكر سمة   ككما نلاحظ أيضا في ىذا التعريؼ أنو  

كمعارضة ليذه الفكرة، لأننا إذا الباحثة الطالبة تختمؼ كجية نظر  ىنامف الماؿ،  كبيران 
تتكفر لدييـ كؿ ما يحتاجكنو، لكنيـ  طلابفبعض اؿرجعنا إلى الكاقع نجد العكس تماما، 

تكالية خاصة عمى الكالديف كالخمكؿ، ييـ الإإذ غتُرست ؼ ،يتميزكف بدافعية إنجاز منخفضة
المادم مزريا كمركا بظركؼ سيئة، لكف ىذا لـ كما صادفنا أيضا حالات كاف كضعيـ 

بؿ عمى العكس فقد زادىـ تحرضا كطاقة  ،يمنعيـ مف اكتسابيـ دافعية إنجاز مرتفعة
أترؾ "كنشاطا لأنيـ كانكا بحاجة إلى التغيير مما ىـ عميو، كىنا يصدؽ قكؿ أحد الفلاسفة 

التي تساىـ في تككيف كبناء  أف تجارب الحياة كطبيعتيا ىي ل، بمعف"الطبيعة تفعؿ ما تشاء
كؿ مف لديو  ، كبصفة عامة لا يمكننا الحكـ بصكرة قطعية عمى أفنّ فردشخصية ىذا اؿ

أف  -الباحثة الطالبة عمـ  عمى حد -دافعية إنجاز مرتفعة بؿ يتميز ب طالبالماؿ ىك 
 طالبا كؿ التي يتميز بو ،انخفاضيا يرجع بالدرجة الأكلى إلى الطبيعة التككينيةعيا أكارتفا

. كىنا يدخؿ عامؿ الفركؽ الفردية في خصائصو كمميزاتو
الدافع للإنجاز بأنو يشير إلى : McClelland et al1953 زملاؤه و" ماكميلاند" رفيا  -

كمثابرتو في سبيؿ تحقيؽ  طالباستعداد ثابت نسبيا في الشخصية، يحدد مدل سعي اؿ
الأداء في  المكاقؼ التي تتضمف تقييـ كبمكغ نجاح يترتب عميو نكع مف الإرضاء كذلؾ في

ق النشاط الذم يقكـ بو ؛ ككما عرفكا النشاط المنجز بأفنّ متيازالاضكء مستكل محدد مف 
 طالباؿكيتكقع أف يتـ بصكرة ممتازة، فيك محصمة الصراع بيف ىدفيف متعارضيف عند 

 (90، ص2000خميفة، ).ىما الميؿ نحك تحقيؽ النجاح كالميؿ إلى تحاشي الفشؿ
عبارة عف استعداد ثابت نسبيا عند  ىك: Feather"فيثر"كAtkinson "أتكنسون"تعريف  -
        النجاح  حتمالاتامتفاعؿ مع  ،(الدافع لمنجاح مطركحا منو الدافع لتجنب الفشؿ) طالباؿ
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 الأكاديمي للإنجاز طالبؿكبذلؾ يمكف تفسير ظاىرة التفكؽ مف خلاؿ دافعية ا ،الفشؿأك
حراز النج  (121، ص1990 بد المطيف، ).احكا 

ىك الأكاديمي في قكلو بأف الدافع للإنجاز " فيثر"ك" أتكنسون"مع " ماكميلاند" تفؽا   
بحيث يتغير في مكاقؼ مزاجية معينة كقد يككف ثابت في مكاقؼ  ،استعداد ثابت نسبيا
:  ما يميالمعادلة الرياضية عمييا كالتي تنص عمى " فيثر"ك" أتكنسون"أخرل، كما أدخؿ 

 
 07والشكل رقم 

 (Héléne, 1995, p.130).الأكاديمي لإنجازايوضح محصمة دافعية 
لو معايير معينة  اددككحنّ  ،كركزكا عمى النشاط الممارس ىتمكااق ئكزملا" ماكميلاند"إلا أف 

. مف التفكؽ
لتحمؿ المسؤكلية كالسعي نحك  طالبىا استعداد اؿبأفنّ  ": بد المطيف خميفة"تعريف  -

كالمثابرة لمتغمب عمى العقبات كالمشكلات التي تكاجيو  ،تفكؽ لتحقيؽ أىداؼ معينةاؿ
 (96، ص2000خميفة، ).كالشعكر بأىمية الزمف كالتخطيط لممستقبؿ

ىك الحافز لمسعي إلى النجاح أكتحقيؽ نياية مرغكبة، : " بد المنعم الحفني"يعرفيا  -
 .ة مف أداء الأعماؿبسرع نتياءااللاكأالدافع لمتغمب عمى العكائؽ أك

 (11، ص1975الحفني، )                                      
ىذا الأخير مرتبط بعكامؿ خارجية سكاء كاف  عتباربانا فسرىا الباحث عمى أنيا حافز ق   

الأكاديمي لإنجاز اذكم دافعية  طالبكقد تطرؽ إلى بعض مف مميزات اؿمعنكم؛ أك مادم
التأني في الأداء كالإتقاف فيو كالمثابرة كالقدرة عمى  لقت بمعفالكمنيا عامؿ  ،المرتفعة

مكاجية الصعاب بيدؼ إحراز التفكؽ، إلا أننا نجد تضارب في استعماؿ الكقت المرتبط 
".  بد المنعم الحفني"كتعريؼ " ىمورا"بالنشاط المنجز ىذا بالنسبة لتعريؼ 
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ا في ككنيا تتضمف مجمكعة مف كعمكما تقريبا كؿ التعاريؼ تتشابو مف حيث تفسره
. المرتفعةالأكاديمي لإنجاز لذكم دافعية ا التي تتكاجد ،الخصائص كالمميزات

 طالبفيي رغبة اؿ ،طلاع عمى ىذه التعريفات نستطيع استخلاص تعريؼ لياكمف خلاؿ الإ
تي المرغكب في ضكء مستكل معيف مف التفكؽ، كاؿالدراسي كميمو نحك تحقيؽ النجاح 

لمثابرة كالاستقلالية كالقدرة عمى التحمؿ كمكاجية المشاكؿ كحميا بطرؽ كاضحة في تطمب ات
. مكاقؼ معينة

 :الأكاديمي لإنجازادافعية مكونات  -10
: يتضمف ثلاث مككنات أساسية الأكاديمي لإنجازادت دراسات التحميؿ العاممي بأف دافع أؾ

 (356، ص 1980أبو حطب، ).الطمكح كالجيد المستمر كالمثابرة كالتحمؿ
 الأكاديمي ىناؾ ثلاث مككنات عمى الأقؿ لدافع الإنجاز أفنّ  1969" أوزيل" أيضا يرلك

 :كىي
بيدؼ إشباع حاجاتو لأنو يعرؼ  طالبالذم يشير إلى محاكلة اؿ :الحافز المعرفي - أ

 .كيفيـ؛ فالمعرفة الجديدة تعينو عمى أداء ميامو بكفاءة أكبر
في المكانة التي يحرزىا مما يؤدم بو إلى شعكره  طالبكتتمثؿ برغبة اؿ :توجيو الذات - ب

 .لذاتو كاحتراموبكفايتو 
كيتجمى في رغبتو عمى تقبؿ الآخريف، بمعنى أنو يستخدـ نجاحو  :الانتماءدافع  - ت

. كالتقدير الاعتراؼالأكاديمي بكصفو أداة لمحصكؿ عمى 
: عكامؿ ىي داؿ لسبعالأكاديمي لإنجاز ادافع  أفنّ  عتبرفا 1985" بد المجيد"ا أنـّ 

 .الدراسي التطمع لمنجاح -
 .في الدراسة التفكؽ عف طريؽ بذؿ الجيد كالمثابرة -
 .الآخريف في مقابؿ العمؿ مع الآخريف بنشاط مف الاستقلاؿنجاز عف طريؽ الإ -
 .الأعماؿ الصعبة كالسيطرة عمى الآخريف فيالتحكـ عمى قدرة اؿ -
 .إلى الجماعة كالعمؿ مف أجميا نتماءالا -
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تقافتنظيـ الأ -  .عماؿ كترتيبيا بيدؼ إنجازىا بدقة كا 
المرغكبة أكمسايرة الجماعة كالسعي لبمكغ مكانة  جتماعيةالامراعاة التقاليد كالمعايير  -

 .مرمكقة بيف الآخريف
: يتككف مف الأبعاد التالية الأكاديمي فيفترض أف دافع الإنجاز 1980 " مران"ا أنـّ 
أف  طالبمثالية مف خلاؿ الإنجاز فيرل اؿكيتمثؿ في تحقيؽ ذاتو اؿ :البعد الشخصي - أ

في الإنجاز متعة في حد ذاتو، كييدؼ إلى الإنجاز الخالص لممقاييس كالمعايير الذاتية 
مستكل كؿ مف الطمكح كالتحمؿ  رتفاعباالشخصية؛ كيتميز أصحاب ىذا المستكل العالي 

 .كالمثابرة
فسة عمى جميع المشاركيف في بالتفكؽ في المنا ىتماـالاكيقصد بو  :جتما يالاالبعد  - ب

المجالات المختمفة كيتضمف الميؿ إلى التعاكف مع الآخريف مف أجؿ تحقيؽ ىدؼ كبير 
 .كبعيد المناؿ

كييدؼ صاحبو إلى المستكل الجيد : الأكاديمي نجازبعد المستوى العالي في الإ - ت
 (77-76ص  .، ص2010مريم، ).خاص بالدراسة كالممتاز في كؿ ما يقكـ بو مف عمؿ

: الأكاديمي لإنجازاأنواع دافعية  -11
: بيف نكعيف أساسييف ىما" سميث شارلز"ك "فيروف"ز كؿ مف مينّ 
الشخصية في مكاقؼ بيا تطبيؽ المعايير الداخمية أك كيقصد: دافعية الإنجاز الذاتية - أ

 .الإنجاز
تتضمف تطبيؽ معايير التفكؽ التي تعتمد عمى المقارنة  :الاجتما يةدافعية الإنجاز  - ب

ىذيف النكعيف في نفس  جتمعاكيمكف أف م ،بالآخريف طالبجتماعية، أم مقارنة أداء اؿالا
فإذا كانت  ،المكقؼ، كلكف قكتيما تختمؼ كفقا لأييما أكثر سيادة كسيطرة في المكقؼ

لبا ما يتبعيا دافعية دافعية الإنجاز الذاتية ليا كزف أكبر كسيطرة في المكقؼ فإنو غا
 (95، ص2000خميفة، ).العكس صحيح، كالاجتماعيةالإنجاز 
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 :الأكاديمي لإنجازاالعوامل المؤثرة في دافعية  -12
: تقسيميا إلى عكامؿ داخمية كعكامؿ خارجية كتتجمى فيما يمي كىي متعددة كيمكف

: العوامل الداخمية - أ
كتمثؿ الأىداؼ الشخصية لممستقبؿ عنصرا ىاما لزيادتيا، فيي  :الرؤية لممستقبل -1

 .تشجيع للإنجاز كالممارسة للأنشطة التي تحقؽ ىذه الأىداؼمصدر الطاقة كاؿ
ليس اليدؼ كحده يكجو دافع الإنجاز كلكف نكع كمستكل التكقع : التوقع لميدف -2

أما إذا كاف  ،الذم لديو قناعة بتكقع إيجابي لتحقيقو سكؼ يبذؿ المزيد مف الجيد طالبفاؿ
  .الدراسي جازدرجة الإف نخفاضاديو تكقع سمبي فإف ذلؾ يؤثر عمى ؿ

 (256، ص 2001، راتب)                            
ف كانت الأىداؼ الأخرل  طالبفاؿ الذم يفضؿ ىدفا معيف عمى أىداؼ أخرل حتى كا 

 ( 190، ص 2013بوفاتح، ) .مشبعة، فإنو يظير نكعية اليدؼ

كالرضا في النجاح  بؿطااؿ فالخبرات السابقة الإيجابية التي يحقؽ فييا :خبرات النجاح -3
فرص لو ح اتتلممارسة ىذا النشاط، مما  ستعدادكالاتؤدم إلى زيادة الرغبة أم نشاط 

 .أفضؿ لتحسيف الميارات
لمحصكؿ عمى  طالببحاجة اؿالأكاديمي تتأثر دافعية الإنجاز  :الاجتما ي التقدير -4

 مف الأشخاص الميميف مثؿ الأسرة، الأب، جتماعيالاكالقبكؿ كالتقدير  الاستحساف
 تجاها ق، كأف سمكؾمتيازالانحك  طالبفإف تكقعاتيـ تمثؿ دافعا قكيا لسعي اؿ ؛...الأصدقاء
 .يزيده حرصا عمى بذؿ أقصى جيد كتحقيؽ أفضؿ أداء جتماعيالاالتقدير المكافقة أك

 ىناؾ نمطاف يؤثراف في السمكؾ الإنجازم: الحاجة إلى تجنب الفشل والنجاح -5
 :طالبلدل اؿ الأكاديمي

يؤدم إلى تحسف الأداء، كلكنو يؤثر سمبا عمى ركح المخاطرة  :من الفشلالخوف  -
 .كيعكؽ استثارة الطاقة الكامنة
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 رتقاءكالاالنجاح يرل أف  طالبيؤثر في السمكؾ الإنجازم، فاؿ :الخوف من النجاح -
إلى مستكل أفضؿ يفقده بعض مميزات التفكؽ كالتمييز بيف أقراف مستكاىـ أعمى 

 .منو
ا في استعداداتو كقدراتو، كىك ـ طالبكثقة اؿ عتقاداكيتجمى في مدل  :تتقدير الذا  -6

 ىي أحد العكامؿ اليامة التي تؤثر عمى السمكؾؼ ،تقدير الذاتيطمؽ عميو الفاعمية الذاتية أك
 .كالمثابرة كنكعية الأداء ختيارالاالإنجازم مف حيث 

كف ز بأنيا سمة عامة كؿدرجة الشعكر بالحاجة للإنجا عتبارايمكف  :الحاجة للإنجاز -7
ة الحافز درجة كبيرة عمى قيـب كيتكقؼ ذلؾ... مستكل شدتيا نكعي لكؿ نشاط أكمكقؼ

النجاح كالفشؿ كمستكل الحاجة للإنجاز، كيؤثر ذلؾ  حتماؿاالذم يحصؿ عميو في ضكء 
 (256، ص 2001، راتب)...، التمريف، تطكير الأداء ستمرارالامف حيث  طالبفي سمكؾ اؿ

 :مل الخارجيةالعوا - ب
 طالبكذلؾ مف خلاؿ مكافأة اؿ ،إف للأسرة تأثيرا في تنمية الإنجاز الدراسي :الأسرة -1

كالمثابرة عمى الأداء حتى يتـ تحقيؽ النجاح،  نفسوعمى محاكلة القياـ بالكاجبات المدرسية ب
سمككات  مع زملائو دافعية الإنجاز المنخفضة فإنو يمارس كذ طالباؿ ةعمى عكس أسر

، 2008الريموني، ).تشجيعو عمى إنجازاتو حتماؿاـ عمى طاعة السمطة كبالتالي يقؿ تحثو
 (47ص

كالتأكيد الذم يككف لدييما عف  ىتماـالافع عمى قيـ الكالديف كعمى مدل كيتكقؼ ىذا الدا
 (156دويدار، ب س، ص).مثؿ ىذا الشيء

 1953 سنة "وسميان" جامعة في كجماعتو "ماكميلاند" بيا قاـ التي الدراسات كتشير   
 فقد الأطفاؿ، لدل الإنجاز دافع قكة ك الأسرية الرعاية أساليب بيف قكم رتباطا كجكد إلى
 رفضيـ ،كبالأكتكقراطية كالدييـ يتصؼ المرتفع الإنجاز دافع كذك الأطفاؿ أفنّ  كجد

 دافع قكة بيف رتباطالا معامؿ قدركقد  … الإىماؿ إلى كالميؿ الحماية كعدـ للأطفاؿ
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كىك أعمى معامؿ ارتباط يمكف الكصكؿ إليو،  ،0.49بػ نفسو ىك أباه بأف شعكرهك الطفؿ
   .كيتناقص ىذا المعامؿ كمما زاد شعكر الطفؿ بحب كتقبؿ أبيو لو

 بإىماؿ شعكره زدادا كمما الطفؿ عند تزداد "ماكميلاند" حسب الأكاديمي  لإنجازا دافعيةؼ
  ،التحدم برفع شخصيتو كتثبيت إبراز محاكلة لإؿ بذلؾ الطفؿ فيمجأ لو، كالده كنبذ

 الكالديف عمى عتمادالا إلى ذلؾ أدل ،حدىا عف الطفؿ رعاية زادت كمما ذلؾ كبعكس
 . الإنجاز دافع مستكل في نخفاضا ثـ كمف ،التكاكؿ كزيادة

 مقداركع الداؼ قكة بيف إيجابية علاقة ىناؾ بأف كجد حيثCox " كوكس" ذلؾ أكد كما    
 البيت نحك كاجباتو زادت فكمما البيت، في الطفؿ يتحمميا التي كالمسؤكليات طمباتالمت

 نفسو عمى عتمادالا إلى الطفؿ دفع بأف القكؿ يمكف كبذلؾ ،عنده الإنجاز دافع رتفعا
، للإنجاز الدافعية في الزيادة إلى ذلؾ يؤدم ،ستقلاليةبا أم لكحده ميامو بأداء كتكميفو
ظيار بالإثابة إيجابيا أنجزه لذما السمكؾ ذلؾ كتدعيـ  الدافع تعمـ إلى ذلؾ يؤدم ،الحب كا 
 الدافع فإف بالعقاب الجيد الإنجاز اقترفأك تشجيعا الطفؿ يمؽ لـ إذا ذلؾ عكس، كبكتقكيتو

 (83، ص2007بن زاىي، ).ضعيفا يككف أكقد يولد يتككف لا قد

حيث لاحظ عالما النفس  البطفي تنمية الإنجاز الدراسي لؿ ىامان  يمعب دكران : المعمم -2
لى طالبالخصائص العقمية لأداء اؿ نتقاداأف المعمـ يميؿ إلى " تريز"ك" كارول دويك" ، كا 

المكـ عمى قدراتو كيشعر بالإحباط، كبالتالي  معقابو عمى أدائو الضعيؼ كىذا يجعمو يمؽ
 (47، ص2008، الريموني).تنخفض الدافعية لديو

 يجب عمى المعمـ أف يراعي عدة نقاط نذكر منيا طالبند اؿكلزيادة الدافعية للإنجاز ع
: ما يمي 

 أف بعض نجد حيث خاصة، الجنسيف كبيف عامة طلاباؿ بيف التشجيع في المساكاة -
 .الدراسي دافعية الإنجاز مستكل مف يخفض ماكىذا  ،رخكآ تمميذ بيف يميزكف المعمميف
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 كترفييية، لتحديدمتعة ـ بنشاطات لمقياـ الدراسي البرنامج مف حصص تخصيص -
 .التدريسية الحصص في تستغؿ التي طالباؿ طاقة
 ).نشطة(فعالة تدريسية بطرائؽ الدركس تقديـ خلاؿ مف كتنشيطو طالباؿ استثارة -
براز كأفكاره رأيو عف لتعبيرفي ا طالبلؿ الفرص إعطاء -  .كتنمية قدراتو مكىبتو كا 
 الإنجاز دافع مما يقكم أكمعنكم بدعـ مادم ذلؾ كربط طلاباؿ بيف المنافسة تشجيع -
 (84ص  ،2007بن زاىي، ).لدييـ

في  ستقلاليةالاعمى الشعكر في تدعيـ التربية  يشجعو" ماكميلاند"إضافة إلى ذلؾ نجد    
اطريف لمدخكؿ كالمخ ،كالمجدديف ،كتشجيع المجتيديف ،كالمجتمع ،كالمدرسة ،كؿ مف الأسرة

 (13، ص1975، ندماكميلا).قتصادمالافي مجالات العمؿ 
 .قتصادمالاأداة مف أدكات التنبؤ بالنمك  الحاجة للإنجاز تعتبر لذلؾ يشير البعض إلى أفنّ 

                  (Mckenna, 2000, p.94)                 
 نضباطكالاكز عمى قيـ التفاني في العمؿ بأف أم مجتمع ير ":ماكميلاند"ككفقا لرأم 

 مثلا القكم قتصادىااالإنجازم؛ كنجد الياباف في بناء السمكؾ سيشجع  طالبكاستقلالية اؿ
 ".شيميارا"عمى تعزيز ىذه القيـ لدل أبنائيا كما أكد ذلؾ  عتمدتا

 (83، ص2012ن، وسالم وآخر)                    
كىذا ما نجده في الديف الإسلامي الذم يحثنا عمى الإتقاف في العمؿ فنجد مف القرآف الكريـ 

نقُونوَ ﴿ :﵀ تعالىلقكؿ ا ممِ اللْمقُؤلْ لقُوقُ ووَ روَسقُولْ ققُللْ ا مموا فوَسوَيوَروَى اللهقُ  وَموَموَكقُملْ ووَ سورة ( 105)الآية  ﴾ووَ
 .التوبة
 :الأكاديمي لإنجازامؤشرات دافعية  -13

بو ليشمؿ علاقتو  ىتماـالالذا زاد  نجاز مف أنكاع متباينة مف السمكؾ،يتشكؿ الدافع للإ
كتنميتو مف خلاؿ تفاعؿ  ،كتسابواخاصة أنو يمكف ية تربكية كنفسية بمتغيرات اجتماع

 (38، ص 2007 أبو حجمة،).مع البيئة المحيطة بو طالباؿ
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كمف المكافآت التي تككف ليا لطالب فكجكده يستدؿ عميو مف الأىداؼ التي يتخيرىا ا
، ستجابةالالجكانب الأخرل لمسمكؾ فإف قكة فاعميتيا كأثرىا، كقد يستدؿ عمييا في بعض ا

. رارىا، كسرعتيا قد تككف في بعض الأحياف مؤشرا لمدافعيةكتؾ
: مف حيث قكتيا كضعفيا إلى" أتكنسون"حيث قسميا 

 .محاكلة الكصكؿ إلى اليدؼ كالإصرار عميو -
 .التنافس مع الآخريف كما يعنيو ذلؾ مف سرعة الكصكؿ لميدؼ كبذؿ الجيد -
  (92، ص2000الخميفة، ).كالجكدة في الأداء متيازالاأف يتـ ذلؾ كفقا لمعايير  -

" يونغ"ك" ىنري"ك" كوىين"كما نجد بعض المظاىر التي حددىا بعض العمماء مف بينيـ 
: نذكرىا في الجدكؿ المكالي طالبلتبرىف عمى كجكدىا عند اؿكغيرىـ 

 01جدول رقم 
 (85ص  ،2007بن زاىي، ) .الأكاديمي يمثل مظاىر الدافعية للإنجاز

 جوزيف" حسب
 الدافع)"كوىين

( للإنجاز

 ىنري" حسب
 "موراى

( للإنجاز الحاجة)

 "يونغ" حسب
 إلى الدفع)

 (الإنجاز

 حيمقُ " بحس
 "الدين

 إلى الدافع)
 والبناء الإنجاز
 (الدافعي النفسي

 "ىرمانس" حسب
( للإنجاز الدافع)

 المياـ إنجاز -
 المتسمة

. بالصعكبة
م ؼ لاستمرارا -

 معالجة
 المادية الجكانب
. كالفكرية

 بالتغؿ محاكلة -
 الصعكبات عمى

 مف مرتفع بمستكل
 .التفكؽ

 طالبسعي اؿ -
 قياـإلى اؿ

 بالأعماؿ
 .الصعبة

 الأفكار تناكؿ -
 بسرعة كتنظيميا
 استقلالية كبطريقة

. الإمكاف بقدر
 طالباؿ خطيت -

 لما
. عقبات مف يقابمو

 بذؿ في الرغبة -
 المكجو الجيد
 أىداؼ إلى

 .بعينيا
 التغمب محاكلة -

 الصعاب عمى
 بيف تحكؿ التي
. كأىدافومتعمـ اؿ

 في الرغبة -
 تحقيؽ
. بارزة إنجازات

 .المستمر العمؿ -
 .الذات تحقيؽ -
 قكةاؿب التحمي -
. العزيمةك

مف  مستكل -
 .الطمكح

 مرتبطاؿ السمكؾ -
. المخاطرة بقبكؿ
 الحراؾ -
 .جتماعيالا
 .المثابرة -
 .العمؿ تكتر -
 .الزمف إدراؾ -
 التكجو -

 .بالمستقبؿ



 

101 

 

 دافعية الإنجبز الأكبديمي                                                                                                      3الفصل 

 إلى الكصكؿ -
 في مرتفع مستكل

 مف مجاؿ أم
. الحياة مجالات

 طالباؿ فكؽت -
 .ذاتو عف

 ريفالآخ منافسة -
. عمييـ كالتفكؽ

 تقدير ازدياد -
. لذاتو طالباؿ

 .الرفيؽ ختيارا -
 .التعرؼ سمكؾ -
. الإنجاز سمكؾ -

 :الأكاديمي لإنجازادافعية خصائص  -14
يتضح لنا أف ىناؾ تقسيـ ليذه الخصائص منيا ما ىك متعمؽ بالخصائص الشخصية 

: ىك خاص بالخصائص الشخصية المعرفية السمككية كىي عمى التكالي كمنيا ما ،المزاجية

 :الخصائص الشخصية المزاجية - أ
بغرض التطكير نحك  الرغبة في معرفة نتائج النشاط الذم يمارسو لمحكـ عمى قدراتو -

 .الأفضؿ
 .أىداؼ طمكحو كتتميز بالمخاطرة قتراحا -
 .الثقة بالنفس كالتفاؤؿ -
 .عمى تكجييات الآخريف تمادعالاتحمؿ المسؤكلية أكثر مف  -
كالتفكؽ كليس مف أجؿ المكافأة  متيازللا أكالسعيدرجة عالية مف الدافع الذاتي  -

 (253، ص2001 راتب،).الخارجية
الشعبة بعامؿ الرضا كيخص ىذا الرضا عف المادة أك الأكاديمي لإنجازايتأثر دافع  -

الغير راض عف  طالبأف اؿحتى عف المينة، فيناؾ عدد مف الدراسات أكدت الدراسية أك
 .ينقص دافع الإنجاز لديو ما أكمينة تودراس
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مرتفع الإنجاز يستجيب لمفشؿ بطريقة تختمؼ عف  طالبأف اؿ" أتكنسون"فرأل   -
الإنجاز حيث يزيده الفشؿ إصرارا كمثابرة عمى النجاح، في حيف ينسحب  منخفض طالباؿ

 .في قدراتوؽ منخفض الإنجاز مف المكقؼ لأنو لا يث
لى  ختياراالدافعية العالية يميؿ إلى  كذ طالبؿأف ا - المشاكؿ التي تتحدل قدراتو كا 

ذك الدافعية المنخفضة المشكلات السيمة  طالبالعمؿ المطكؿ لحميا، في حيف يختار اؿ
 (19، ص2001العبد الله والخميفي، ).كيصادقكنو يحبكنو طلابكالعمؿ مع 

 .عمى الذات عتمادالا -
 (184، ص 2013بوفاتح، ).كتقديرىابالذات  عتزازالا -

: والسموكيةالخصائص الشخصية المعرفية   - ب
 .درجة عالية في ممارسة النشاط -
 .نكعية جيدة مف الأداء -
 .القدرة عمى مكاجية خبرات الفشؿ كبذؿ المزيد مف الجيد مف أجؿ النجاح -

 (253، ص2001راتب، )               
خرل كتعتمد جزئيا عمى التنشئة إلى أكمف ثقافة  ،أنيا تختمؼ مف شخص إلى آخر

 (Sutherland, 1996, p.5)  .جتماعيةالا

يككف مدفكعا  طالبتو العقمية إلى أبعد الحدكد، فاؿلإمكانا طالبستغلاؿ اؿايساىـ في  -
 . بقكة لتحقيؽ الأداء الجيد كىذا يحتـ عميو استغلاؿ كؿ إمكانياتو العقمية إلى أقصى حد

ذك الدافعية  طالبالمحددة بيف اؿ ختلافاتالاراسات عدد مف تائج كثير مف الدأكضحت ف -
أكثر بعكامؿ نفسية مثؿ الحاجة لتجنب  االذم يككف مدفكع طالبكبيف اؿ ،العالية للإنجاز

 :الفشؿ منيا
 طالبالمثابريف، بينما يميؿ اؿ طلاباؿذك الدافعية العالية إلى العمؿ مع  طالبيميؿ اؿ -

 .التي تتقارب معدلات ذكائيـ طلابجماعات اؿالإنجاز إلى العمؿ في  منخفض
 (19، ص2001العبد الله والخميفي، )            
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الخارجي،  جتماعيالاكيقاكـ الضغط  قإلى تفضيؿ المعرفة المفصمة بنتائج أعماؿ كما يميؿ
لا المكاقؼ التي  ،كيستمتع بالمخاطرة المعتدلة في المكاقؼ التي تتكقؼ عمى قدراتو الخاصة

 (76، ص2005دويدار، ).الحظ عمى ترتكز
جرأة الدافعية للإنجاز يتميز بالفطنة، كالشجاعة، كاؿ مرتفع طالبأننا نجد اؿ لكلا ننس

ؿ كدرجة معينة مف بفي الأعماؿ، كالتكجو نحك المستؽ كالمثابرة ، كالإتقاف،جتماعيةالا
. الأكاديمي الدافعية للإنجازمنخفض  طالباؿعمى عكس  ،مستكل الطمكح

: الأكاديمي لإنجازايفة دافعية وظ -15
: يمكف تمييز ثلاث كظائؼ يؤدييا الدافع عمى مستكل العممية التعميمية كىي

نظرية التعمـ تعتقد  الحديثة في عمـ النفس كالتي تتبنىإف كجية النظر  :استثارة النشاط - أ
نما يستشير اؿ  .لمقياـ بالسمكؾ طالبأف الدافع لا يسبب السمكؾ كا 

 (154، ص 1999المعايطة، )                      
دافع مف خلاؿ ظيكر حاجة أك طالبـ يحدث عف طريؽ النشاط الذم يقكـ بو اؿلذا فالتعؿنّ  

 (63، ص1976زيدان، ).يسعى إلى الإشباع، كيزداد بزيادة شدة الدافع
لذا يترتب  ،كمتدرجةلكف بمستكيات مختمفة  طلابكنحف نعمـ أنيا متكفرة لدل جميع اؿ  

دافعيتيـ بتكميفيـ لمياـ  ةلذكم منخفضي الدافعية للإنجاز كتتـ استثار نتباهالاالمعمـ عمى 
. حتى تزداد رغبتيـ عمى بذؿ الجيد كتحقيؽ النجاح ،سيمة

ممؿ كالإحباط جراء فشؿ المعمـ يصابكف باؿ طلابكتجدر الإشارة ىنا إلى أف كثير مف اؿ
. عدـ قدرتو عمى تحفيزىـأك

تجعؿ عممية تعممو أكثر فاعمية، كعممية  طالبأف إثارتيا لدل اؿ" نرايا"ك" ديسي"كيرل 
في مكاقؼ التعمـ  شتراؾللاجابية كتزيد مف حماسو متفاعمو الصفي كالمدرسي أكثر إ

 (685، ص 2010، والعطياتالعموان ).الصفية
يستجيب لبعض المكاقؼ كييمؿ  طالبفالدكافع تجعؿ اؿ: النشاط وتحديده ختيارا - ب

تحضير ت دافع معيف مثلا كمراجعة درس أكتح اكتاب طالبر، فعندما يقرأ اؿالبعض الآخ
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لمكضكع ما فيك لا ينتبو إلا عمى الأجزاء المتصمة بما يقكـ بعممو كلا يدرؾ غيرىا إلا 
 (64، ص1976زيدان، ).إدراكا سطحيا

جة ما دامت الحا كنشطان  السمكؾ يبقى مستمران  أم أفنّ  :المحافظة  مى استمرار السموك  - ت
 .قائمة كلـ يتـ إشباعيا

ة بيف مفاتيح حيث تكجد علاؽ :إشبا ياوقعات المتصمة بتحقيق الأىداف أوتنشيط الت  - ث
المتكقعة كالقيمة المادية كالمعنكية أيضا عف ىذا الدافع، أم  الاستجابةالدافعية كنكاتج 

 .التكقع ×القيمة = الدافع: ينطبؽ عمييا قانكف
أم أف  :مكانية الوصول إلى اليدفإمعمومات  ن دوافع بمثابة مصدر للتعد ال - ج

ما تزداد دافعيتو نحك القراءة كالدراسة عند طالبمف اليدؼ فمثلا اؿ قتراببالاالدافعية تزداد 
 (  26، ص2007بني يونس، )    .متحافالاتقترب فترة 

 :الأكاديمي لإنجازانظريات دافعية  -16
 :Murray " موراى"نظرية  - أ

في إدخاؿ مفيكـ الحاجة للإنجاز إلى التراث النفسي،  Murray" موراى"يرجع الفضؿ إلى 
الرغبات كالتأثيرات فقد أضاؼ مفاىيـ أخرل ليكضح ما يقصد بالحاجة إلى الإنجاز كىي 

ندماجيات كالتفرعات، فمف حيث الرغبات كالتأثيرات فتتحدد عمى أنيا رغبة كالأفعاؿ كالا
كينظميا بسرعة كاستقلالية قدر الإمكاف،  في أف يتـ شيئا صعبا كأف يتناكليا طالباؿ

لقيامو  طالبالأفعاؿ فإنيا تتحدد عمى حرص اؿ أما مف حيثنقطة قكة لا ضعؼ،  ىاكيعتبر
كأف  ،بجيكد مستمرة كمتكررة لمكصكؿ إلى الشيء الصعب بغرض كاحد كنحك ىدؼ بعيد

مف الممكف " موراى" كالتفرعات فيرل ندماجاتالايستمتع بالتنافس كيمارس قكة الإرادة، أما 
  .تندمج فعلا مع أم حاجة أخرل كىي حاجة التفكؽ أف

حينما ذكر أف الحاجة لمتفكؽ يتفرع منيا ثلاث Young " يونج" ايدأا الصدد كفي ىذ
فيرل  ستعراضالا، كالحاجة إلى الاجتماعيحاجة للإنجاز، كالحاجة لممركز اؿ: حاجات ىي

 .كالميؿ ىتماـالاسب نكع بؿ إشباعيا تتحدد عمى حأف ستُ " موراى"
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: لمدافعية ما يمي" موراى"كيتضح مف منظكر 
لذا لابد أف تستثار دافعيتو  ،كمدل استثارتيا طالبلؿ جتماعيةالال أىمية البيئة التأكيد عؿ -

 .في كجكد الآخريف ليتفكؽ
 ككاف غرضوتفيـ المكضكع،  ختباراس دافع الإنجاز حيث كضع أساسيات بقيا ىتماموا -

الإبداع الأدبي كبالتالي استدعاء الخيالات التي تكشؼ عف العقد المستترة استثارة 
 (29 -28ص . ، ص1999باىي وشمبي، ).كاللاشعكرية

كقد برزت أىمية منحى التكقع القيمة لدل العديد مف الباحثيف في مجالات عديدة، حيث 
 نخفاضلا سمكؾ الإنجاز بكجو عاـ نظرا اضنخؼاإلى أىميتو في تفسير " كاتز"أشار 

تكقعاتيـ لقيمة الإنجاز، ككمما كانت التكقعات المرتبطة بقيمة الإنجاز ضئيمة كمحدكدة 
 .يتناقص السمكؾ المكجو نحك الإنجاز كالعكس صحيح

محصمة التفاعؿ بيف ثلاث أنكاع الميؿ لأداء فعؿ معيف ىك دالة أكأف " تمومان"كما أكضح 
: مف المتغيرات ىي

 . الرغبة في تحقيؽ ىدؼ معيفؿ في الحاجة أككيتمث :المتغير الدافعي -
 .سكؼ يؤدم إلى مكضكع اليدؼ معيفضٍ  بأف ما في مكقؼضٍ  عتقادالا: متغير التوقع -
كلمتنبؤ بالسمكؾ المكجو نحك الإنجاز  طالبقيمة اليدؼ بالنسبة لؿأك: متغير البا ث -

 :يجب معرفة كؿ مف
 .حاجاتو للإنجازدافعية الشخص أك -
. جاز في مكقؼ معيفقدرتو عمى الإفتكقع  -
مف  الاثنافيريف كىذا ما تناكلو أف ىناؾ تفاعؿ بيف ىذيف المتغ عتبارالامع الأخذ بعيف 

 :أىـ ممثمي ىذا المنحنى
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:  Mcleland"ماكميلاند"نظرية  - ب
بالمياـ  طالبإلى أنو في ظؿ ظركؼ ملائمة سكؼ يقكـ اؿ" ماكميلاند"تشير نظرية 

إذا كاف مكقؼ المنافسة مثلا يؤدم إلى تدعيـ الكفاح ؼ ،كالسمككات التي دعمت مف قبؿ
 .سكؼ يعمؿ بأقصى طاقتو كيتفانى في ىذا المكقؼ طالبكالإنجاز، فإف اؿ

( 109 -107ص . ، ص2000خميفة، )                   

: إلى الرغبة في الإنجاز ىماحاجتيف  " ماكميلاند"كيضيؼ 
 .لاقات شخصية مع الآخريفكىي الحاجة إلى تشكيؿ ع نتماءالاالرغبة في  -

 (36، ص2010القيسي، )                        
إلى ممارسة الرقابة كالسعي لمحصكؿ عمى السيطرة  طالبالرغبة في النفكذ كىك ميؿ اؿ -

 (Léaudre, 1995, p.219).كالتحكـ في سمكؾ الآخريف
 طلابؿكما يفترض أنيا ظاىرة نمائية تزداد كضكحا بتطكر العمر لذلؾ يختمؼ ا

 (24، ص2005حوشان، ).بتكجيياتيـ
، حيث يرل بأنيا استعداد ثابت نسبيا في نفعاليةالا الاستثارةعمى تصكره نمكذج  كيطمؽ

بمكغ نجاح يترتب عميو نكع مف ع تحديد مدل مثابرتو في تحقيؽ أكـ طالبشخصية اؿ
. ازمتيللاييـ الأداء في ضكء مستكل محدد الإشباع في المكاقؼ التي تتضمف تؽ

عمى التجريب لمكصكؿ إلى أفضؿ الطرؽ لقياس الدافع للإنجاز، " ماكميلاند" ىتماـاركز 
كقد استخدـ الطرؽ الإسقاطية لمتمييز بيف المستكيات المختمفة ليا، كسعى إلى الربط بيف 

كتأثيرىا عمى مستكل المجتمع، أم أف ىناؾ علاقة متبادلة  فردتأثير الدافعية عمى مستكل اؿ
 .في مجتمع مف المجتمعات قتصادمالاجاز عند الأفراد كبيف الإنجاز افعية للإفبيف الد

بتربية الطفؿ كدكر البيئة التي يعيش فييا كتأثيرىا عمى دافعية  ىتـاكقد  ،فيي متعممة
 .الإنجاز لديو، مما جعمو ينادم بعمؿ برنامج لتحسينيا

 (30 -29ص. ، ص1999باىي وشمبي، )                
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ذا   الأكاديمي كما تزاؿ في بحث كتنمية دافعية الإنجاز ىتمتاكانت الدكؿ المتقدمة قد كا 
 .ىتماـالالمثؿ ىذا  حتياجااا، فإف الدكؿ النامية تبدك أكثر لدل أبنائو

 (2، ص 2003 بد الحميد، )                        
": موراى"ك" ماكميلاند"نظريتي كتشابوضٍ بيف  اختلاؼنقاط  كنستنتج بأف ىناؾ     

: في ما يمي ختلاؼالاكتكمف نقاط 
الرغبات كالتأثيرات الحاجة إلى الإنجاز كأضاؼ ليا مفاىيـ أخرل كىي " موراى"أسماىا  -

نجاز كأضاؼ إلييا الدافع للإ" ماكميلاند"كالتفرعات، في حيف أسماىا  ندماجاتكالاكالأفعاؿ 
 . م سمكؾ الآخريفكالحاجة إلى السيطرة كالتحكـ ؼ نتماءالاالحاجة إلى 

فيو الذم كضع " موراى"نظاما لتحميؿ القصص يختمؼ عف نظاـ " ماكميلاند"كضع  -
 .تفيـ المكضكع ختباراأساسيات 

الكجداف المرتبط بالأداء، كىذا الشعكر أك بأنيا تككيف فرضي يعني" ماكميلاند"يراىا  -
 . الشعكر يعكس شقيف رئيسيف ىما الأمؿ في النجاح كالخكؼ مف الفشؿ

: ىما فيما يميكيتشابو رأم
 .جتماعيةالارتيا كتنميتيا مف خلاؿ البيئة ىا متعممة كيتـ استثاأفنّ  -
 .ببداية ظيكر كنشأة الدافعية للإنجاز ىتماا -
 ىتـأتفيـ المكضكع إذ  اختبارتقت مف ششْ أتُ سقاطية التي عمى المقاييس الإ عتمداا -
بالإنجاز  كاىتـية لقياسيا، أفضؿ الطرؽ الإسقاطبالتجريب لمحصكؿ عمى " ماكميلاند"
كتنميتو في مجتمعات الدكؿ المتقدمة مف حيث أنيا ناتج عف الدافعية للإنجاز  قتصادمالا

 .الفردية

: Atkinson"أتكنسون"نظرية  - ت
القيمة لدافعية الإنجاز كتكمف الفكرة في ىذه النظرية  -نظرية التكقع " جون أتكنسون"طكر 

مف الكصكؿ إلى نتائج معينة كتكقعاتو  طالبم يتكقعيا اؿأف السمكؾ يعتمد عمى القيمة الت
 (384، ص2004أبو جادو، ) .لتحقيؽ ىذه النتائج نتيجة لأداء ىذا السمكؾ
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حيف  القيمة في الإنجاز كقد أضاؼ شيئا جديدان  -كلقد تمكف مف صياغة نظرية التكقع 
لا تتحقؽ  ستعدادالاة مف ع كالدافعية، فالدافع حاؿتناكليا بعلاقات رياضية كميز بيف الداؼ

تكقع الحصكؿ عمى الباعث، ضكعية تشير إلى إمكانية تحقيؽ أكإلا في كجكد مؤشرات مك
. أما الدافعية تشير إلى العلاقة التي بيف الدافع كتكقع الباعث ذاتو

النجاح  حتمالاتامع ( الدافع لتجنب الفشؿ -الدافع لمنجاح )كالدافع للإنجاز عنده ىك 
الفشؿ، كبالتالي الدافع للإنجاز عنده ل قيمة الحافز الخارجي لمنجاح أكضافة إؿأكالفشؿ بالإ

: يتككف مف شقيف رئيسييف
افع لمنجاح الد)غير بتغير المكاقؼ المختمفة ىك استعداد ثابت نسبيا كلا يكاد يت :الشق الأول

( الدافع لتجنب الفشؿ -
الحافز الخارجي المكجب لمنجاح  الفشؿ كجاذبيةالنجاح أك باحتمالاتخاص : الشق الثاني

يرجع إلى ىذا الشؽ مف المعادلة  طالبقيمة الحافز السالب لمفشؿ، كناتج الإنجاز عند اؿأك
: كتكضح المعادلات التالية الفكرة السابقة

 Ts = Ms×Ps×Isحيث  :
  Ts (The tendency to Success )الميؿ لإحراز النجاح 
 Ms (Motive to Achieve Success)الدافع لبمكغ النجاح 

 Ps (probability of Success)النجاح  حتماليةا
 Is (The incentive Value of Success)قيمة الباعث لمنجاح 

:   حيث Taf = Maf×Paf×Ifكيمكف التعبير عف تجنب الفشؿ 
 Taf (The tendency to Avoid Failure)الميؿ لتجنب الفشؿ 
 Maf (Motive to Avoid Failure)دافع تجنب الفشؿ 

 Paf (Probability to Failure)الفشؿ  حتماليةا
 Is (The incentive Value of avoidoincefailure)قيمة باعث تجنب الفشؿ
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دكافع )للإقداـ عمى النجاح  طالبكبالتالي فيي تكضح العلاقة الرياضية التي تتنبأ بميؿ اؿ
الحصكؿ عمى المحصمة النيائية  كبذلؾ يمكف( دكافع الإحجاـ)أكتجنب الفشؿ ( الإقداـ
× دكافع تجنب الفشؿ) -(قيمة بكاعث النجاح×احتمالات النجاح ×دكافع النجاح : )للإنجاز

، كقد لاحظ أيضا أف الدافع للإنجاز يمكف أف (قيمة بكاعث الفشؿ× تجنب الفشؿ حتمالاتا
افئات المادية كالتي أضافيا إلى المعادلة مثؿ المؾ يستثار بعديد مف البكاعث الخارجية
 : كبالتالي أصبحت المعادلة كالتالي

Ta = (Ms×Ps×Is - Maf×Paf×If) +Extrinisic Incentivcs حيث Ta ناتج الإنجاز .
في درجة الميؿ لإحراز النجاح كالميؿ  طلاببيف اؿ ختلاؼاأف ىناؾ " أتكنسون"كقد قرر 

النجاح يتكقؼ عمى مدل يؿ لتحقيؽ لتجنب الفشؿ كىك يختمؼ مف مكقؼ إلى آخر، كأف الـ
إلى تحقيقيا كالحاجة القكية لتجنب الفشؿ تنمك مف تكرار خبرات  نجذابكالاالنجاح  احتمالية

في النجاح كالفشؿ يؤثر تأثيرا تراكميا في تكقعاتو  طالبكبالتالي تاريخ اؿ طلابالفشؿ لدل اؿ
 (63  -35ص . ، ص1999باىي وشمبي، ) .كمفيكمو لذاتو

يف الجكانب الشخصية كالمتمثمة في دكافع النجاح كدكافع الفشؿ كبيف نجده قد جمع ب  
جاح الف حتمالاتكا (البكاعث الخارجية)المحددات البيئية كالتي تكمف في الحكافز الخارجية 

لمجانب العقمي مف حيث المعارؼ  ىتماـابيذا الجانب دكف أف يعير  فاىتـكالفشؿ، 
. الفشؿبالأمؿ في النجاح أكير كمستكاىا كالمعمكمات كطرائؽ التفؾ

:  Raynor1971 " رينوار"نظرية  - ث
فيي تيتـ بصكرة " أتكنسون"لنظرية  متدادام دافعية الإنجاز المستقبمي كىي فقد قدميا ؼ

أكبر بقيمة الحافز كترل بأف الدافعية للإنجاز ىي محصمة الميؿ إلى تحقيؽ النجاح كالميؿ 
از المستقبمي تسمسؿ خطكاتو بحيث يشترط الأداء بالإنج" رينوار"إلى تجنب الفشؿ، كيقصد 

. في المرحمة السابقة لأداء المرحمة الحالية كىكذا حتى الكصكؿ إلى آخر مرحمة فيو
د بكاسطة يحد Taيفترض أف الميؿ إلى إحراز النجاح في النشاط الحالي " رينوار"كنمكذج 

مرتبط بخطكة معينة مف  نجازية في كؿ خطكة ككؿ ميؿ إنجازممجمكع مككنات الميكؿ الإ
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النجاح كيعبر عف  حتمالاتكاا يؤدم إلى زيادة كؿ مف الدافع مجمكع الخطكات الكمية مـ
 :ذلؾ رياضيا

Ts =Ts1+Ts2+Ts3….Tsn 

 بالمثؿ فإف الميؿ لتجنب الفشؿ ( النشاط كالنتيجة)ترتيب الخطكات  n…1.2.3حيث أفنّ 

TEىك مجمكع الميكؿ المحيطة للإنجاز:.Tf=Tf1+Tf2…Tfn ( ،39، ص1999باىي وشمبي) 
صطمح دافعية الإنجاز إلا أنو جاءت بـ" أتكنسون"نلاحظ أنيا تشترؾ مع أراء نظرية   

. نجازمخطكات النشاط مف حيث الأداء كالميؿ الإ كالترابط في ،بالتسمسؿ ىتـكاالمستقبمي 

  :Attributionلعزو انظرية  - ج
أسباب سمككو  طالبتـ بكيؼ يدرؾ اؿتعد نظرية العزك مف النظريات الميمة حيث تو

كلكف أيضا لمبيئة  ؛لا يعزكف السببية لمفاعؿ فقط طلابكترل أف اؿ ،كسمكؾ الآخريف
كسمككنا نحك أنفسنا  ،تجاىاتناكا ،التي تحدد مشاعرناالمحيطة، فالمغريات السببية ىي 

، الأكاديمي زلإنجااالفركؽ بيف الذككر كالإناث في دافعية  كتساىـ في تفسير ،كالآخريف
 .حيث أف الذككر أكثر مف الإناث في عزك الفشؿ إلى البيئة المحيطة

 (276، ص 2005الرميح، )                             
 تجاهالاداء بصفة عامة بينما بتحميؿ مكاقؼ الأ ىتـاالذم " لييدر"الأكؿ  تجاىيفاكىناؾ 
الدراسة فقد بمكضكع  جاه نظرا لعلاقتوىذا الات إلىلكننا نتطرؽ  كزملائو" وينر"الثاني لػ

تفسر مكاقؼ الإنجاز الدراسي أككيؼ التي عزائية ركزت عمى جزء محدد مف العممية الإ
عزاءات ىذا التحميؿ بالإ ؼتُ ررَ عشْ النجاح كالفشؿ في الدراسة كمتُ  الطلابيفسر المعمميف أك

لإنجاز اعية استكماؿ نظريات داؼ" وينر"، كقد قصد Causal Attributionsالسببية 
تكل أم مكقؼ فأشار بأنو داخؿ مح ،عزاءؾ ببنائو لمنظرية المعرفية عف الإكذؿالأكاديمي 

نسب الملاحظ أسباب الحدث فيو إلى عكامؿ أربعة كىي القدرة، ما يتضمف مف إنجاز مرَ 
، طالبالجيد، الحظ، كصعكبة الميمة، فالقدرة كالجيد عاملاف داخمياف يعتمداف عمى اؿ

 (84، ص2007بني يونس، ).يز عاملا الحظ كصعكبة الميمة بالثبات النسبيبينما يتـ
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لنجاح كالفشؿ في الدراسة كفي الطلاب ؿفي تفسير المعمميف أكاكتفى " وينر"نلاحظ أف     
 رة، الجيد، الحظ، كصعكبة الميمة،مكاقؼ الإنجاز الدراسي إلى أربع عكامؿ فقط كىي القد

كعامؿ الصحة كالظركؼ التي قد تؤثر تأثيرا كبيرا  لعكامؿ الأخرلا تجاىؿإلا أنو 
بيا مف  عتراؼالاظاىرة لا يمكننا  باعتبارىاكقد ذكر عامؿ الحظ ، كالاقتصادية الاجتماعية

 .الناحية العممية

 :الأكاديمي لإنجازادافعية قياس  -17
 يةالطريقة الإسقاطية، كالطريقة المكضكع: بطريقتيف الأكاديمي لإنجازاقياس دافع يتـ 
: عمى النحك التالي ختصاركباكسنعرض كؿ كاحدة عمى حدل ( راتالاستخبا)

 : Projective Scales  الإسقاطية ختباراتالا :الطريقة الأولى - أ
كيتككف مف مجمكعة مف  ،لقياس الدافعية للإنجاز ختباراق ببناء ؤكزملا" ماكميلاند"قاـ 

 .ذاتيا مكضكعا محددا عمى أشكاؿ معركفة لكف لا تمثؿ بحد مالصكر التي تحتك
 (43، ص 1986العمر، )                        

   .1938" موراى" الذم أعده( T.A.T)تفيـ المكضكع  ختبارابعضيا مف  اشتقاؽكقد تـ  
 (97، ص 2000الخميفة، )                           

مف المفحكص ب الباحث ؿتُ طشْ ، ثـ مرَ ختبارالايتـ عرض عدد مف صكر  الاختباركفي ىذا 
ما / 2 ماذا يحدث؟ مف ىـ الأشخاص؟/ 1: كتابة قصة تغطي أربع أسئمة لكؿ صكرة كىي

ما / 4 محكر التفكير؟ ما المطمكب عممو؟ما/ 3التي أدت إلى ىذا المكقؼ؟  العكامؿ
يجب عممو؟ إذ يقكـ المبحكث بالإجابة عنيا كيعطي  ذمؿا كما؟ تتكقعوالذم  الحدث

لية تمثؿ المؤشر العاـ لدافعية ة كالدرجة الؾلممفحكص درجة عف كؿ قص
 (Joseph and Al, 1963, p.29).لإنجازا

يكشؼ عف شخصيتو كما لك كانت  الغامض، فيميؿ لأفنّ  جتماعيالاكبتفسير المكقؼ 
 (118، ص 1998حسن، ).مكضكعا يكليو اىتماما
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كيتـ تحميؿ  ،بداعيإذ يرتبط بالتخيؿ الإ ،كيستغرؽ إجراء الاختبار كمو حكالي عشريف دقيقة
القصص أكنكاتج التخيؿ لنكع معيف مف المحتكل في ضكء ما يمكف أف يشير إلى الدافع 

 (98، ص2000خميفة، ).للإنجاز
 ،كتعرضت أساليب القياس الإسقاطية إلى النقد مف طرؼ الباحثيف مما أدل إلى تعديميا  

 مف الجمؿ المقيدة التيكىك مجمكعة (F T I)  ستبصارالابكضع مقياس " فرنش"لذا قاـ 
في تفسيره لممكاقؼ  إسقاطيوتككف لفظية  ستجابةكالا ،تصؼ أنماط متعددة مف السمكؾ
" أرنسون"كأعد  إذ يمكف استخدامو لقياس ىذه الدافعية ،السمككية التي يشتمؿ عمييا البند

 ،نتقاداتالا التعبير عف طريؽ الرسـ لقياس الدافعية الإنجاز للأطفاؿ، كنظرا لتمؾ ختبارا
عداد أدكات أكثر مكضكعية  ،ف عف ىذه الطرؽكالباحث بتعدافقد  كبدأ التفكير في تصميـ كا 

: لقياسيا كذلؾ عمى النحك التالي

  (:ستخباراتالا)المقاييس الموضو ية  :الطريقة الثانية - ب
لقياس الدافعية للإنجاز لدل  بعضيا أعدنّ  ،قاـ الباحثكف بإعداد المقاييس المكضكعية

 كبعضيا صمـ لقياس الدافع للإنجاز لدل الكبار مثؿ مقياس ،"وينر"اؿ مثؿ مقياس الأطؼ
كقد استخدمت ىذه  ،"ىرمانز"كمقياس  ،"لن" عف الميؿ للإنجاز كمقياس" ميربيان"

 .المقاييس في العديد مف الدراسات الأجنبية كفي بعض الدراسات العربية
 (100، ص2000خميفة، )                       

 (.كالمقالات كالكتب)كيمكف أيضا قياسيا مف خلاؿ المكاد المكتكبة 
( 296، ص 2009أبو شعيرة، غباري و)                           

: ف كىيكنعرض ثلاث مقاييس تناكليا الباحثكنظرا لذلؾ فإننا 
: نجازلمدافع الإ( لن-راى)مقياس  -1

سؤالا 14بعينيات كيتككف مف في الس" راى"كطكره  1960ىذا المقياس عاـ  "لن"كضع 
عمى " راى" كبرىف 42؛ كالدرجة القصكل ىي "لا"ك" غير متأكد"ك" نعـ"يجاب عنيا ب

. كأجريت التعديلات المناسبة" أحمد  بد الخالق"صدقو كقد ترجمو 
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 :للإنجازاستخبار الدافع  -2
مظاىر فقد حصر اؿ" أتكنسون"بعيدا عف نظرية  للإنجازاستخبار الدافع " ىرمانس"حاكؿ 

السمكؾ المرتبط بقبكؿ المخاطرة،  ،المتعمقة بيذا التككيف كالأكثر شيكعا ىي مستكل الطمكح
الحراؾ الاجتماعي، المثابرة، تكتر العمؿ، إدراؾ الزمف، التكجو نحك المستقبؿ، اختيار 

عبارة متعددة الاختيار  29كيتككف الاستخبار مف  ،سمكؾ الإنجازكالرفيؽ، سمكؾ التعرؼ، 
 .بترجمتو كتقنينو "صلاح أبو ناىية"ك" رشاد  بد العزيز"قاـ كقد 
 :مقياس التوجو نحو الانجاز  -3

يتضمف سبعة مقاييس فرعية تقيس المزاج التجريبي المثالي، " ويمسون"ك "أيزنك" كقد أعده
مجدي أحمد محمد "، كقد ترجمو "لا"، "غير متأكد"، "نعـ"ػبندا يجاب عميو ب 30كيتككف مف 

كتـ حساب معاملات ثباتو كصدقو بالتحميؿ  كأجرل لو التعديلات المناسبة، " بد الله
  (124 -123ص  .، ص2003 بد الله، ).العاممي

: والتعمم الأكاديمي نجازدافعية الإ -18
 عتقدكاافإننا نجد المربيف قد  ،التربكية إذا نظرنا إلى علاقة الدافع للإنجاز مف حيث العممية

 كفي ذلؾ يذكر ،لعقاب ليما قدر مف الكفاءة في استثارة الدكافعلفترة طكيمة أف الثكاب كا
 ،شي ميما التعمـ تجاهالمقياـ ببعض المجيكد العقمي  لطلابدفع ا بأفنّ  Huxley" ىكسمى"

ىا لا تكفي أفنّ  إلانّ  ،بالرغـ مف تكفر القدرة كالفرصة كالإرشاد ذلؾيتعمـ إذا أراد  طالبفاؿ
ككمما كاف  طالبفالدافع شرط ضركرم لكؿ  ،إلى التعمـلـ يكف ىناؾ ما يدفعو  مالكحدىا 

، كقد أثبتت الدراسات أف الدافع للإنجاز مصدر بو ىتماـكالامثابرة اؿالدافع قكيا كمما زادت 
كقد  ،فاشلا فيجعمو متفكقاا طالب، فقد يغير الدافع طالبلإحداث تغير كبير في تحصيؿ اؿ

آخر أقؿ مقدرة كيؤدم  طالباذكي، بينما يجعؿ  طالبإلى الدافع سبب رسكب  فتقارالايككف 
. ىذه الميمة بنجاح

كلقد أجريت دراسات لعينات عمى مجمكعات مف الأطفاؿ متكافئة في القدرة كمختمفة في 
فضؿ مف أداء مستكل الإنجاز ككجد أف المجمكعة ذات دافع الإنجاز المرتفع كاف أداؤىا أ
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نيا أكثر مثابر السرعة في الؿ ختباراالمجمكعة الأخرل في  غة كالحساب كحؿ المشكلات، كا 
في  جتيادكالا ،كالاستمرار ،كاقؼ التي تتطمب حلا لممشكمةكميلا لمكصكؿ إلى حمكؿ لمـ

مراقبة كبتتبعيـ كجد أنيـ قد حققكا أك ،ل في حالة عدـ كجكد ضغط خارجيالميمة حت
مراكز مرمكقة  حتلاؿالى كيميمكف إ ،الثانكية كالجامعيةمستكيات نجاح مرتفعة في المرحمة 

.  في المجتمع
 ،إلى زيادة معارفو طالبيدفع اؿكلعؿ ىذه النتيجة متكقعة لأف الدافع للإنجاز القكم 

 .ىا في كقت أقؿ مف غيرهمفي ميامو، فيتعمـ بطريقة أسرع كيؤد اكمياراتو حتى يصبح بارع
 (26 -25ص  .، ص1999باىي وشمبي، )                      
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: خلاصة
 طالبفدراستيا تزيد مف فيـ اؿ ،مف أىـ الدكافع الإنسانية الأكاديمي لإنجازادافعية تعتبر 

بو لأنو  ىتماـالالذا يستكجب منا  كىي شرط ضركرم في مجاؿ التعميـ، لنفسو كلغيره
كحدكث أم خمؿ بو سيؤدم بالضركرة إلى  ،الأخرل الركيزة الأساسية في بناء المياديف

فكؿ كاحدة مف ىذه  ،المعمـ يصنع الطبيب كالشرطي كالقاضي كغيره ر فييا، ذلؾ أفنّ ضر
. تمثؿ ميدانا خاصا بو، كبالتالي فمجمميا يشكؿ مجتمعا بحد ذاتو

كمؤشرات نستدؿ مف خلاليا  ،كظائؼك ،كمككنات ،خصائص كاديميالأ نجازكلدافعية الإ
كقد تطكرت عمى يد  ،الباحثيف ىاتكاتجا ءىا، كليا نظريات تأسست كفقا لآراعمى كجكد
مما تساعدنا عمى  ،إذ أصبحت تقاس بمقاييس مكضكعية أكثر ثباتا كدقة ،ىـكثير مف

. التنبؤ بيا كضبطيا في المستقبؿ ىذا يمكننا مفكؿ ،معرفة نسبتيا
فنجد الأسرة عامة كتشجيع  ،كمدل تشجيعو ليا طالبكتنميتيا تعتمد عمى البيئة المحيطة باؿ

الذم  طالبفاؿ كجماعة الأقراف كغيرىـ، ،ا المعمـكدكر المدرسة بما فيو ،ف خاصةالكالدم
يتميز بدافعية مرتفعة فإنو يساعد نفسو عمى تجنب كثير مف المكاقؼ التي تعتبر مكاقؼ 

كيساعد أيضا المجتمع عمى تطكره كتقدمو مف  ،فشؿ بالنسبة لو كاستثارة قدراتو الكامنة
. خلاؿ إنجازاتو المثمرة

 
 
 
 
 
 
 
 



 

 



 

 رابعالفصل ال

   دراسةلالميدانية لالإجراءات 

 تمهيذ                                      

 منهج الذراسة. 

 حذود الذراسة. 

 متغيرات الذراسة. 

  الذراسةمجتمع. 

 الذراسة الاستطلاعية. 

 أدوات الذراسة. 

 عينة الذراسة. 

 الميذانية إجراءات الذراسة. 

 الأساليب الإحصائية المستخذمة. 

 

           

4 



 

118 

 

 الإجراءات الميدانية للدراسة                                                                                                   4الفصل 

 :تمييد
إذا كان الجانب النظري يتضمن النظريات العممية والتراث المعرفي المكتوب الذي يحيط 

ة ووايمة لمتدريب ةال احث ةعد ثمرة جيد الطالب متتيرات الدرااةة ففن الجانب الميداني منيا ييُ 
عمى  ناء وتط يق المقاييسة ووصف مجتمع الدرااة واختيار العينة الأااايةة وتحديد 

 ىاخصائص الأدوات لجمع ال يانات من خلال التحقق في واخت ارإطارىا الزمني والمكانية 
وىذا ما انوضحو في ىذا الفصل الذي  ومناا ة ااتخدام الأااليب الإحصائية ةالايكومترية

 .ركيزة الفصول المت قيةعت ر ي
 :منيج الدراسة .1

 يعت رة وط يعة الموضوعب متولملائفي الدرااة الحالية عمى المنيج الوصفي وذلك  اعتمدنا
في الدرااات التر وية والنفاية خصوصا والدرااات  أكثر المناىج  يوعاً من  ىذا المنيج

ة ويايم في إيجاد الظاىرة كما ىي موجودة في الواقع حيث يقوم  تفاير ةالاجتماعية عموما
الحمول ليا  طريقة فعالة وذلك عن طريق جمع ال يانات والمعمومات ومن ثم تصنيفيا 

ييتم  درااة مجموعة من " الأخص الأاموب المقارن الذي وتنظيمياة وىنا ياتخدم 
 (75، ص 2010أنجرس، ). "الأ خاص  يدف مقارنتيا  مجموعة أو عدة مجموعات

ومعرفة " كولب"موذج اً لنوفق أااليب التعممكل من  ااتخدامإلى معرفة مدى  الدرااةتيدف و
لطلاب الانوات الثالثة لياانس  (د.م.ل)الأكاديمي في ظل نظام  ماتوى دافعية الإنجاز

ة ينوالأد ي ينلميالع صينالتخص منيم لكلالاَ دراايا  المتواطينالمتفوقين و والمقارنة  ين
ناث)والجناين ة  يدف جمع ال يانات كماً وكيفاً حول موضوع الدرااةة وذلك من (ذكور وا 

  .أجل تحميميا وتفايرىا وااتخلاص النتائج منيا

 :حدود الدراسة -2
لا تخمو أي درااة من الدرااات العممية من حدودىا الزمانية والمكانية وال  رية والأداتيةة  

 :دود الخاص  يا وىي كما يميوليذا وجب عمينا أن يتم تعين الح
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ثلاث   متت مدتياوالتي  2016/2017الانة الجامعية قمنا  يذه الدرااة : الحدود الزمنية -
م؛ و التحديد كان 2017مارس 16م إلى غاية 2017 فيفري 25 من ا تداءوذلك  أاا يع

 . م2017 مارس 4ليذه الدرااة من  فعميالتط يق ال
 عمومكل من كمية اللجامعة عمار ثميجي  الأغواط  فيأجريت  :الحدود المكانية -
ة وكمية العموم الإناانية والاجتماعيةة ومعيد التر ية ال دنية والن اطات (ال يولوجيا)

والتجارية وعموم التايير وذلك عمى الانوات الثالثة  الاقتصاديةالرياضةة وكمية العموم 
 .لياانس

إناث من  64ذكور و 39من  ينيم  طال اً 214 العينة أفراد لقد  مغ عدد  :الحدود البشرية -
 .إناث من التخصصات الأد ية 60ذكور و 51و ةالتخصصات العممية

أااليب  ىما يقيسحدأفي الدرااة الحالية عمى مقيااين تم الاعتماد : الحدود الأداتية -
 .الأكاديمي لإنجازادافعية  والآخر يقيس ،"كولب"نموذج ل االتعمم وفق

 :الدراسةمتغيرات  -3
 :المتغيرات الأساسية -

نموذج ل اً م وفقيتضح لنا من خلال عنوان الدرااة  بن ىناك متتيرين الأول أااليب التعللّ 
 . والمتتير الثاني يتمثل في دافعية الإنجاز الأكاديمي ،"كولب"

 :المتغيرات الوسيطة -
 العمومعمى كمية  التخصصات العممية  تممتا (:الكميات)التخصص الدراسي   -
 التخصصات الأد يةأما  والتجارية وعموم التاييرة الاقتصاديةوكمية العموم  (ال يولوجيا)

ومعيد عموم وتقنيات الن اطات ال دنية ضمت كل من كمية العموم الإناانية والاجتماعية 
 .والرياضية

ناث ولم تقتصر عمى أحدىما :الجنس  -  .ضمت الدرااة كلا الجناين ذكور وا 
من خلال نتائج التحصيل الأكاديمي لمطلاب في  والذي تم تحديده :عامل التفوق -

 .2016/2017الادااي الأول من الانة الجامعية 
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 :الدراسة مجتمع  -4

جمع ال يانات فيو يتم و ةيعت ر مجتمع الدرااة من الخطوات الميمة التي يقوم  يا ال احث
وفي ىذه الداراة حاولت  ةميدان الدرااة إلىوالمعمومات الخاصة  و من خلال نزولو 

 ةدرااتناحوصمة من ال يانات والمعمومات التي ليا علاقة  موضوع   فلمامالطال ة ال احثة 
وكان مجتمع ة وذلك من خلال التوجو إلى مكتب الحجز  موافقة رئيس القام لكل كمية

في كل من  من الانوات الثالثة لياانسدراايا ن يجميع طلاب المتفوقين والعادي الدرااة يمثل
معيد عموم و ةوالتجارية وعموم التايير الاقتصاديةوكمية العموم  ة(ال يولوجيا)العموم كمية 
 جامعة عمار  والاجتماعيةوكمية العموم الإناانية  ةيات الن اطات ال دنية والرياضيةوتقن

حيث  مغ عددىم الإجمالي  ةالجناين  مختمف التخصصات الفرعية ولكلالاَ و ثميجي  الأغواطة
ة وكان عدد طلاب طال اً  233طال اًة مقامين عمى التخصصات العممية الذي قدر  ـ 607

العموم  كمية  طال اً  73و ةطال اً 160رية وعموم التاييراوالتج الاقتصاديةكمية العموم 
 طال اً  13منيم  طال اً  54ن يعدد الذكور العممي  مغ ةموزعين عمى الجناين (ال يولوجيا)

 طال ةً  61من ىن  طال ةً 179عدد الإناث العمميات  ـكان ة واً متواط طال اً  41و متفوقاً 
 .متواطةً  طال ةً 179و متفوقةً 

كمية  موزعين عمى كل من طال اً  374أما  النا ة لمتخصصات الأد ية والذي  مغ عددىم 
ومعيد عموم وتقنيات  ةطال اً  255والذي قدر عددىم  ـ والاجتماعيةالعموم الإناانية 

ة وكان توزيعيم من ناحية الجنس طال اً  119دنية الذي  مغ عددىم  ـالن اطات الرياضية والب
لىاً متواططال ا 120و متفوقاً طال اً  49ذكور أد يين منيم  169لى إ إناث من ىن 205 ة وا 

 .ةً متواط طال ةً  105طال ة متفوقة و100 
والجنس  التخصصعمى حاب  الانة الثالثة لياانس طلابتوزيع الوضح ي والجدول الموالي

 .الدرااي والتفوق
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 02جدول رقم 
. الدراسي والجنس والتفوق التخصصحسب مجتمع الدراسة يمثل توزيع 

 الأدبية العممية التخصصات
المجموع 

 الكميات الكمي
كمية العموم الاقتصادية 

وعموم التسيير 
 والتجارية

العموم كمية 
 (البيولوجيا)

كمية العموم الإنسانية 
 والاجتماعية

معيد عموم وتقتيات 
النشاطات البدنية 

 والرياضية
  119 255 73 160 المجموع

 
607 
 
 

 

 إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور الجنس
 9 110 196 59 71 02 108 52 المجموع

 ت م ت م ت م ت م ت م ت م ت م ت م عامل التفوق
 1 8 87 23 104 92 33 26 49 22 1 1 69 39 40 12 المجموع

 374 233 المجوع الكمي

منتظم نعتمد عمى رام الأعمدة ال يانية ليتضح لنا توزيع ىذه ال يانات   كل ن أويمكن 
 .وواضح

 
 08الشكل رقم 

 .الكميات والجنس والتفوق الدراسي يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب

52

2

59

110108

71

196

912
1

26 23
14

1

33

87

39
22

92

8

69

49

104

1

كلية العلوم الاقتصادية وعلوم 
التسيير والتجارية

(البيولوجيا)كلية العلوم  كلية العلوم الإنسانية 
والاجتماعية

معهد علوم وتقنيات النشاطات 
الرياضية والبدنية

ذكور إناث متفوق عادي متفوقة عادية
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 :مايمي نذكرىا في  اعت اراتوىنا ناتخمص عدة 
فيما  ينيمة إذ  الجنس كان متفاوتاً  إن ما نلاحظو في ال يانات المتاحة لنا  بن التوزيع في -

عدد الإناث أكثر من عدد الذكور في جميع الكميات دون ااتثناء ماعدا معيد  يعت ر
وذلك راجع إلى ط يعة التخصص فيو  ةعموم وتقنيات الن اطات الرياضية وال دنية

 والاجتماعيةعمى عكس كمية العموم الإناانية  ةالذكور أكثر من الإناثتواجد يتطمب 
 .التي تاتق ل عدد ك ير من الإناث

توفرة لنا كانت ميُمِملاَة  كل من التخصصات العممية مأن ال يانات ال يمكننا القول أيضاً  -
تجارية وعموم التايير وال الاقتصاديةوكمية العموم  ة(ال يولوجيا)العموم والتي  ممت كمية 

ومعيد عموم  والاجتماعيةةوالتخصصات الأد ية التي ضمت كمية العموم الإناانية 
 .وتقنيات الن اطات الرياضية وال دنية

في التخصصات الأد ية أكثر من عدد الطلاب  طلابالعدد  يانات الجدول أن  أظيرت -
الطلاب نا ة  تتواجد  ياعينة  اختياريتم  في التخصصات العمميةة ومن ىذا المنطمق

 .لمجتمع الدرااة العمميين ط قاً من الطلاب  الأد يين أكثر
كلا التخصصين ل متواطينمن الطلاب ال ناتطيع القول  بن الطلاب المتفوقين أقل عدداً   -

ات في متواطماعدا عدد الطال ات المتفوقات فيو أك ر من عدد الطال ات ال ةوالجناين
 .عمى الرغم من أن عددىن قميل جدا الرياضية وال دنيةمعيد عموم وتقنيات الن اطات 

أكثر من نا ة عدد  التخصصات الأد يةنلاحظ أيضا أن نا ة عدد الطلاب المتفوقين في   -
إلى ايولة التخصصات الأد ية  راجع ذلكفي التخصصات العمميةة والطلاب المتفوقين 

 .عمى التخصصات العممية
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 03جدول رقم 
 .كميات والتفوقيوضح النسب المئوية لتوزيع مجتمع الدراسة حسب الجنس وال

 الأدبية العممية لتخصصاتا

موع
مج

ال
 

كمي
ا ل

 

 الكميات
كمية العموم 

وعموم  الاقتصادية
 التسيير والتجارية

 كمية
 (البيولوجيا)العموم

كمية العموم 
الإنسانية 
 والاجتماعية

معيد عموم وتقنيات 
الرياضية النشاطات 

 والبدنية
 متوسط متفوق متوسط متفوق متوسط متفوق متوسط متفوق عامل التفوق

س
لجن

ا
 

 ذكور
1.97
% 

6.58
% 

0.16
% 

0.16% 
4.28
% 

5.43
% 

3.78% 
14.33
% 

 
 %18.12 %9.71 %0.32 %8.56 المجموع

 إناث
6.42
% 

11.36
% 

3.62
% 

8.07% 
15.15
% 

17.13
% 

1.31% 
0.16
% 

 %1.48 %32.28 %11.69 %17.79 المجموع

 المجموع الكمي
 
 

26.35% 12.02% 42% 19.60%  
100
 % 38.38% 61.61% 

لمختمف التخصصينة فنجد نا ة التخصص  والإناثوىنا ناتطيع المقارنة  ين نا ة الذكور 
 أماة %38.38فاقت نا ة التخصص العممي التي قدرت ب والتي % 61.61 متت الأد ي 

 في كمية للإناثالمجموع الكمي نجد نا ة د ي  النا ة لمتخصص الأفي يخص عامل التفوق 
ما قورنت  نا ة المجموع  إذاوىي مرتفعة  %32.28والاجتماعية  متت  الإناانيةالعموم 
 إذ ةفي معيد عموم وتقنيات الن اطات الرياضية وال دنية %1.48 والتي  متت للإناثالكمي 

ىذا في كمية  %17.13 متت  متواطاتونا ة ال %15.15 كانتنا ة المتفوقات  أن
ونا ة  %1.13من نا ة المتفوقات التي  أك ر  كثيري هف والاجتماعية الإناانيةالعموم 

 صفة و ةفي معيد عموم وتقنيات الن اطات الرياضية %0.16 ـالتي قدرت ب متواطاتال
في  الإناثك ر من نا ة والاجتماعية أ الإناانيةفي كمية العموم  الإناثنجد نا ة عامة 
 النا ة لممجموع الكمي لمذكور  أمافي مجتمع الدرااةة  إلييا ة ارالإ تالكميات التي تم جميع
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قل من نا ة المجموع فيي أ %9.71نا تيم   متتوالاجتماعية  الإناانيةفي كمية العموم 
ونجد ىذه  ة معيد عموم وتقنيات الن اطات الرياضية%18.12 الكمي لمذكور الذي قدر  ـ

الذين قدرت قيمتيم  متواطينوال %4.28الناب تتوزع عمى المتفوقين الذين  متت نا تيم 
ناب معيد عموم وتقنيات الن اطات  أماوالاجتماعيةة  الإناانيةكمية العموم في  %5.43بـ

ف متن  الإناثأما عن  ةالمتواطين من %14.33لممتفوقين من الذكور و %3.78ت مل
من  %17.13من المتفوقات و %15.15نا تين في كمية العموم الإناانية والاجتماعية 

ك ر من نا تين في معيد عموم وتقنيات الن اطات والتي  متن والتي ىي أ المتواطاتة
 .من المتواطات %0.16من المتفوقات و 1.31%

في  للإناثمل التفوق نلاحظ المجموع الكمي اع فيفي ما يخص التخصصات العممية  أما
في كمية  الإناثك ر من نا ة أ %17.79وعموم التايير والتجارية  الاقتصاديةكمية العموم 

قل فيي أ % 6.42نا ة المتفوقات    متتحيث  ة%11.96التي  متت  (ال يولوجيا)العموم 
وعموم التايير  الاقتصاديةىذا في كمية العموم  %11.36ات التي  متت من نا ة المتواط

 في كمية %8.07اتقل من نا ة المتواطوىي أ %3.62و متت نا ة المتفوقات  ةوالتجارية
إلى  مقامةوىي  %8.56 موع الكمي لمذكور فقد  متت نا تيمالمج أما ة(ال يولوجيا)العموم

وعموم  الاقتصاديةالعموم في كمية  %6.58  نا ةن متواطي إلىو %1.97 نا ة متفوقين 
 (ال يولوجيا)العمومكمية ك ر من نا ة المجموع الكمي لمذكور في وىي أ ةالتايير والتجارية

 ما أين متواطيتتوزع  التااوي عمى كل من المتفوقين والوىي  ة%0.32ـالتي قدرت ب
  .منيمالكل  % 0.16 يعادل

في التخصص العممي مقارنة  التخصص الذكور  أغمب تواجد تفاير يمكنو صفة عامة 
ياتوجب القدرة عمى الفيم الذي و ةاختيارىم ىذا التخصصفي  لميميم ورغ تيم الأد ي
عمى خلاف التخصص الأد ي الذي تتوجو إليو الإناث أكثر من الذكور لأنو يركز  ةوالتفكير

لقدرة المتوية التي وااترجاع المعمومات التي تم تخزينياة إضافة إلى ا ةوالتذكر ةعمى الحفظ
 . عند الإناث أكثر من الذكور تتواجد



 

125 

 

 الإجراءات الميدانية للدراسة                                                                                                   4الفصل 

  :الدراسة الاستطلاعية -5
وتمثل  ةتعت ر الدرااة الااتطلاعية نقطة انطلاق في ال حث العممي   قيو النظري والتط يقي

التن ؤ لجوانب القصور في اتند عميو ىي عنصر أاااي ييُ ف الخطوة الأولى لمدرااة الميدانيةة
وأدوات جمع  ةالمنيجمن حيث  ةوالصعو ات في إجراءات تط يق الدرااة الميدانيةوالضعف 

 ةعد  مثا ة تتذية راجعة لم احث من حيث مدى نجاعة تط يق أدواتوتيُ ال ياناتة وىي 
 .م دئياً عمييا طمئنانوالا

وااتك اف ميدان الدرااةة واخت ار صدق نا إلى إجراء ىذه الدرااة حيث تم تقصي وليذا لجب
 .اتطلاعيةالاعينة ال وث ات المقيااين المعتمدين في الدرااة الحالية التي تم تط يقيما عمى

 :الدراسة الاستطلاعية أىداف - أ

 :تيدف الطال ة ال احثة من إجراء الدرااة الااتطلاعية إلى تحقيق ما يمي
 .الأاااية العينةمجتمع الدرااة وتحديد تااعدنا في  -

 . م كمة الدرااة في مختمف جوان ياااتطلاع الظروف المحيطة  -

 .التعرف عمى المكان ومدى إمكانية إجراء ىذه الدرااة -

والعمل عمى  ةااايةفي الدرااة الأ التعرف عمى الصعو ات والعراقيل المحتممة لمواجيتيا -

 .كيفية حميا

 .تااعدنا في تقدير ما يمكن أن تاتترقو الدرااة الميدانية من وقت -

 .من أفراد العينة لتقربلتااعدنا في  -

. لعينة ل نود المقياايناالتعرف عمى مدى ااتيعاب أفراد  -
 .تمدنا  بفكار ومداخل جديدة -
لنا تااىم  فعطاء خ رة ق مية في تط يق أدوات الدرااة التي ايتم ااتخدامياة مما يايل  -

 الدرااة الأااايةة وكذلك التبكد من مدى صلاحية ىذه الأدوات  قيامناالتط يق عند 
من  دواتالتعرف عمى الخصائص الايكومترية للأمن خلال  ةمتيائواخت ار مدى ملا
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نموذج لمقياس أااليب التعمم وفقا  حيث اعتمدت الطال ة ال احثة عمى ةصدق وث ات
 .لإنجاز الأكاديميومقياس دافعية ا "كولب"
 :ىاومواصفاتحجميا  - ب

موزعين حاب الجنس  ةمن الانة الثالثة لياانس طال اً  55تكونت العينة الااتطلاعية من 
 إلىطال ة مقامين  14و ةمتواطينطلاب  8طلاب متفوقين و 5منيم  طال اً  13والذي  مغ 

أما التخصصات  ةىذا في التخصصات العممية متواطاتطال ات  9متفوقات وطال ات  5
 مغ عدد و ةمتواطينطلاب  5طلاب متفوقين و 4منيم  9عدد الذكور فييا د ية ف مغ الأ

والجدول الموالي يوضح ة متواطاتطال ات  8طال ة متفوقة و11ل ة منين طا19الإناث 
 : مواصفاتيا وىي كما يمي

 04الجدول رقم 
 .العينة الاستطلاعية يمثل مواصفات

المجموع إناث ذكور الجنس 

ت 
صا

خص
الت

 14 13العممية 
27 

عامل التفوق 
 متوسطةمتفوقة  متوسطمتفوق 

5 8 5 9 
  19 9الأدبية 

28 
عامل التفوق  

 متوسطةمتفوقة  متوسطمتفوق 
4 5 11 8 

 55 33 22المجموع 

 :ال يانية في ال كل الموالي ةعمديمكن ترجمة ىذه ال يانات  رام الأو
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 09: الشكل رقم

 الاستطلاعيةيبين مواصفات الدراسة 
 :تطبيقيامكان  - ت

كمية العموم )أجريت الدرااة الااتطلاعية داخل الأقاام الدرااية في كل من الكميات 
العموم وكمية  ةيات الن اطات الرياضية وال دنيةومعيد عموم والتقن ةالإناانية والاجتماعية

 (.وعموم التايير والتجارية الاقتصاديةوكمية العموم  ة(ال يولوجيا)
 .2017فيفري  28و 27 تاريخ  دامت الدرااة يومين عمى التوالي :تاريخ ومدة إجراءىا-1
 :مرت الدرااة الااتطلاعية إلى مايمي: طريقة إجراء الدرااة-2
 .التعرف عمى اليدف العام لمدرااة والأغراض العممية التي تاعى إلييا -
 .ين عمى أفراد العينةتوزيع المقياس -
 .  رح التعميمات في كيفية الإجا ة -

التي لم  الأائمة ل عض ال نود طرح  عضقام  عض الأفراد ب التط يق أثناءوما تم ملاحظتو 
 .ليم توضيحياقمنا ب ل الطلابة لكن يتم فيميا من قِ 

 
 
 

13

9

5
4

8

5

14

19

5

11

9

4

التخصص العلمي  التخصص الأدبي

ذكور متفوق متوسط إناث متفوقة  متوسطة
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 :أدوات الدراسة -6
من الأدوات التي تااعد ال احث في الحصول عمى أك ر قدر   حث عممي جممةولكل درااة أ

 اختيارممكن من المعمومات والمعطيات والتي تفيده في موضوع درااتوة لذا يمجب ال احث إلى 
في ىذه  اعتمدناوقد  ةالأدوات المناا ة محاولا في ذلك الإلمام  مختمف جوانب موضوعو

 :الدرااة عمى مقيااين ىما

من إعداد الطال ة ( د.م.ل)ية الإنجاز الأكاديمي في ظل نظام مقياس خاص لدافع -

  .ال احثة
" إليام وقاد"من إعداد ال احثة  "كولب"وفقا لنموذج  مقياس خاص  بااليب التعمم -

(2009).  
المقيااين  صورة مفصمة ليتانى لنا  من ىنا تجدر  نا الإ ارة إلى عرض كلو

: وىما عمى التوالي ةتوضيحيما

: بأدوات الدراسةالتعرف  - أ
":  كولب"نموذج ل اً مقياس أساليب التعمم وفق -1
 :وصف المقياس-1-1

إليام "في ىذه الدرااة عمى مقياس أااليب التعمم التي قامت  فعداده ال احثة  الاعتمادلقد تم 
لأااليب التعمم والذي ط ق " كولب"معتمدا في  نائيا ليذا المقياس عمى قائمة ( 2009" )وقاد

تتوزع   نداً  54الثانويةة والذي تكون من  الاعودية عمى عينة من طم ة المرحمةفي ال يئة 
عمى أر ع أ عاد وىي الخ رة المحاواةة والملاحظة التبمميةة والمفاىيم المجردةة والتجريب 

. الفعال
 والذي يتكون كل ةدرجة الأااليب ااتخراجإذ يتم فيو حااب درجة كل  عد من خلال 

:  في طريقة التصحيح وفيمايمي توضيح  لذلك" كولب"وىذا ما يعتمده أاموب من  عدين 
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يااوي درجة الطالب في كل من الخ رة المحاواة والملاحظة : الأاموب الت اعدي -1
 .التبممية

 .يااوي درجة الطالب في كل من المفاىيم المجردة والتجريب الفعال: الأاموب التقار ي -2
ب في كل من الملاحظة التبممية والمفاىيم يااوي درجة الطال: الأاموب التمثيمي -3

 . المجردة
 . يااوي درجة الطالب في كل من التجريب الفعال والخ رة المحاواة: الأاموب التكيفي -4

حيث يطمب فيو من الطالب الإجا ة عمى كل ع ارة منيا عن طريق مقياس متدرج من خمس 
ة لا تنط ق ة لا تنط ق عمييَّ أحياناً  عمييَّ ة تنط ق غال اً  ة تنط ق عمييَّ تماماً  تنط ق عمييَّ )فئات 
(. أ داً  عمييَّ 
 وذلك  تط يق ةمترية للأداةمن الخصائص الايكو (2009)" إليام وقاد" وتحققت ال احثة -

 371اتطلاعية من طال ات جامعة أم القرى مكونة من اعمى عينة  مقياس أااليب التعمم
 ين  الارت اطالداخمي  حااب صدق معاملات  الاتااقطال ةة حيث تم حااب صدق 

( 0.56  –0.24) درجة الطال ات عمى كل مفردة والدرجة الكميةة وكانت القيم  ين 
 (.0.01)وكميا دالة عند ماتوى 

 :ال ينية لممقياس الارت اط الإضافة إلى مصفوفة معاملات  -
(. 0.65 - 0.45)ين  ين الأ عاد حيث كانت تمتد ب الارت اطقيم معاملات  ااتخراجتم 

:  حاا و عن طريق (2009)" إليام وقاد"أما  النا ة لحااب ث ات الأداة قامت ال احثة
(. 0.77  –0.69)   ين للأ عاد القيم امتدت حيث كرون اخة ألفا معامل -
 (.0.80  –0.72) ين  امتدت حيث الأ عادة من  عد لكل النصفية التجزئة -

  ( 75-74ص . 2013.الغامدي، محمد )                         
من حيث  ةلتناا و وموضوع الدرااة عمى ىذا المقياس نظراً  الاعتمادوفي الدرااة الحالية تم 

لتوافقيا وتناا يا مع  اختيارىاومن جية أخرى تم  ةىذا من جية" كولب"أننا تناولنا نموذج 
وتم تعديل وحذف  عض ال نود لتتلاءم وقياس أااليب التعمم لدى  خصائص ىذه الفئةة
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وفيما يمي   نداً  30 لياانسة حيث أص ح في صورتو النيائية يتكون منطلاب الانة الثالثة 
: توزيع ىذه ال نود عمى الأ عاد التالية

 05جدول رقم 
. عمى أبعادىا" كولب"وفقاً لنموذج يمثل توزيع عدد بنود أبعاد مقياس أساليب التعمم 

البنود الموجبة البعد الرقم 
البنود 
السالبة 

عددىا 

الخبرة المحسوسة  01
ة 26ة 25ة 20ة 16ة 15ة 10ة 2ة 1

29 .
ة 11ة 6

21 .
12 

 05/ . 22ة 17ة 12ة 7ة 3الملاحظة التأممية  02
 06/ . 27ة 23ة 18ة 13ة 8ة 4المفاىيم المجردة  03
 07 14. 30ة 28ة 24ة 19ة 9ة 5التجريب الفعال  04

 30 04 26المجموع 

: طريقة التصحيح -2-2

في صياغتيا الالامة المتويةة ويتضمن المقياس عمى  نود " إليام وقاد"لقد راعت ال احثة 
ىي اال ةة عمما أن ىذه ال نود تنقط  ىي موج ة ومنيا ما ذات صيتة تقريرية منيا ما

ة تنط ق تماماً  تنط ق عمييَّ )خماة  دائل  درجات تختمف عمى ال نود الموج ةة ويقا ل كل  ند 
وتعطى درجات متدرجة ( أ داً  ة لا تنط ق عمييَّ ة لا تنط ق عمييَّ أحياناً  ة تنط ق عمييَّ غال اً  عمييَّ 
ص تعميمتو عمى الإجا ة  كل صدق حاب ما يراه تنعمى التوالية و( 1ة 2ة 3ة 4ة 5)من 

 30واحدة من خمس  دائلة وت مغ الدرجة الدنيا لممقياس   اختياروما ينط ق عميو  ةمناا ا لو
 .درجة 150 درجة في حين ت مغ الدرجة القصوى لأ عاد المقياس

: ويمكننا التفصيل أكثر عن طريق
وذلك  وضع ( تماماً  تنط ق عمييَّ )يتحصل الطالب عمى خمس درجات عندما يختار  -

 (.)علامة 
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وذلك  وضع ( غال اً  تنط ق عمييَّ )أر ع درجات عندما يختار  يتحصل الطالب عمى -
 (.)علامة 

وذلك  وضع ( أحياناً  تنط ق عمييَّ )يتحصل الطالب عمى ثلاث درجات عندما يختار  -
 (.)علامة 

وذلك  وضع علامة ( لا تنط ق عمييَّ )يتحصل الطالب عمى درجتين عندما يختار  -
(.) 
وذلك  وضع ( أ داً  لا تنط ق عمييَّ )الطالب عمى درجة واحدة عندما يختار  ويتحصل -

(. )علامة 
( 5ة 4ة 3ة 2ة 1)ىذا في ال نود الموج ة في حين تتتير الدرجات في ال نود الاال ة لتص ح 

 .عمى الترتيب
: لإنجاز الأكاديميامقياس دافعية  -2

 :الدراسة اةدوافع بناء أد -2-1
يمكن  ال احثة   ناء مقياس دافعية الإنجاز الأكاديمي  ناء عمى عدة دوافعقامت الطال ة 

 :إجماليا فيما يمي
عمى ( د.م.ل)قمة توفر المقاييس العممية التي تقيس ىذا المتتير خاصة في ظل نظام  -

 . عمم الطال ة ال احثة حد
تط يقو عمى  ما توفره من مقاييس عر ية في متتير الدافعية للإنجاز الأكاديمي لا يمكن -

 لاختلاف لذا فيي غير ملائمة لياة نظراً  ةعينة الدرااة والتي تمثل الانة الثالثة لياانس
فمنيم  ةالفروق  ين عينة الدرااة الحالية والعينات الأخرى في درااات العر ية المختمفة

ومنيم من ط ق عمى طلاب  ةمن ط ق عمى مرحمة التعميم الثانوي أوفي مرحمة المتواطة
مما يحتم  ةموظفين وغيرىمالو ات التعممة ومن منيم من ااتعان في تط يقو عمى صع

إضافة إلى ط يعة  المدرواةة وجود فروق جوىرية في جممة من النواحي  ين الفئات
 . الثقافية لممجتمعات
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ومترية ي ير في درااتو عمى مدى اختلاف الخصائص الايك" الغامدي"وفي ىذا الصدد نجد 
إلى ضرورة التبكد  ةوالمرحمة الدرااية ةعدد  دائل الااتجا ة في ضوء اختلاف لأداة القياس

 .من مناا ة الأداة لط يعة العينة من حيث متطم ات النمو العقمية والمعرفية
 (69، ص 2003الغامدي، )                                  

 :خطوات إعداد المقياس -2-2
:  اليدف منو-2-2-1

الك ف عن ماتوى دافعية الإنجاز الأكاديمي في ظل تبثير نظام ييدف ىذا المقياس إلى 
لياانس من المرحمة الجامعية؛ إذ يعت ر ىذا النظام من لدى طم ة الانة الثالثة ( د.م.ل)

طم ة جامعة الأغواط  عمىأحدث التتيرات الواضحة في ااحة  يئة التعميم العالي  الجزائر و
المنياج الدرااي  ما  سلاَ ال اممة في التعميم والذي ملاَ  ة وذلك من أجل توفير الجودةأنموذجاً 

وكذا أااليب  ةوطرق التدريس ةومحتويات الوحدات الدرااية ةيحتويو من واائل تعميمية
جل توفير أداة عممية ملائمة لخصائص عينة الدرااة من حيث الفئة وكذلك من أة التقويم
ة (د.م.ل)لثة لياانس في ظل النظام ثاوالنمو العقمي والوجداني لمطم ة الانة ال ةالعمرية

 .جل تحقيق الفائدة المرجوة منياوالثقافية من أ ةتتيرات الاجتماعيةوالم
ىذه  لإنجاز الأكاديمي لدىادافعية  كل ىذا وغيره أدى  نا إلى محاولة  ناء مقياس يقيس

 .النخ ة من المجتمع وينااب ىذا الإصلاح الجديد
 :تحديد عبارات المقياس-2-2-2

كاديمي لدى طلاب الانة الثالثة  ماتوى دافعية الإنجاز الأ تضمن  ناء المقياس الخاصلقد 
:  لياانس جممة من الخطوات وىي

. لإنجاز الأكاديمياعمى التراث الايكولوجي في مجال دافعية الإطلاع  -
 لإنجاز الأكاديمي في ال يئةامجموعة من المقاييس المتعمقة  دافعية  الإطلاع  عمق عمى -

مرحمتين قري تين من  عضيما  ام اعت ارهالمرحمة الجامعية م الثانوي أوالعر ية ولممرحمة التعمي
: ونذكر منيا
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 نداً  69يتكون من  (2000)" عبده ورداد" مقياس الدافعية للإنجاز من إعداد ال احث -
 .يضم تاعة أ عاد

  نداً  36يتكون من  (2013)" بوفاتح محمد" مقياس الدافعية للإنجاز من إعداد ال احث -
 .يضم اتة أ عاد

 ندا  75يتكون من  (2005) "رميح بن الرميح"مقياس الدافعية للإنجاز من إعداد ال احث  -
 .يضم ثلاثة ع ر  عداً 

 50يتكون من  (2006)" عبد المطيف خميفة"مقياس الدافعية للإنجاز من إعداد ال احث  -
 . ندا يضم خمس أ عاد

ه ال احث توقام  ترجم (1999)" س.ر.نيموف"إعداد ال احث  مقياس الدافعية للإنجاز من -
. يضم  عدين  نداً  26يتكون من  (2004)" محمود بني يونس"
ة (د.م.ل)الميدان  يدف  ناء مقياس لدافعية الإنجاز الأكاديمي في ظل نظام  التقصي في -

تمثمت في إجراء جممة من  ميةيلميدان حاولنا القيام  درااة تقيفمن خلال نزولنا إلى ا
ة وكان محتواىا الحديث عن مدى تبثير ىذا لياانسالمقا لات مع  عض الطم ة الانة الثالثة 

 اعت ارىاالنظام في دافعيتيم للإنجاز الأكاديمية وقد تم الك ف عن  عض النقاط التي يمكن 
آراء وتصورات  اختلافكعناصر أاااية تااعدنا في  ناء ىذا المقياسة إلا أننا وجدنا 

 ماتق ميم  عد  اىتماميمفمنيم من ينظر نظرة  عيدة المدى من حيث  ةالطم ة فيما  ينيم
وتطمعيم نحو  ةتخرجيم ودخوليم عالم ال تلة وتميزىم  ماتوى طموح عالٍ من خلال رغ تيم

من  ااتكمال درااتيم إلى ما  عد التدرجة وتميزىم  الرغ ة الداخمية في المنافاة  ين زملائيم
خلال حصوليم عمى المراتب الأولى عمى ماتوى دفعتيم مما يتطمب منيم المثا رة والجيد 

في الميام التي يكمفون  ياة  الااتقلاليةفي درااتيمة كما أيضا تكمموا عن عامل  والااتمرار
الطالب  عمل  اقتناعوذلك لعدم  ةفيم يفضمون الأعمال الفردية دون الأعمال الجماعية

لذا ىدفيم الأاااي تحقيق النجاح ىذا من جيةة ومن جية أخرى نجد  عض الجماعةة 
الطم ة يكتفون   يادة المياانس نتيجة لط يعة ىذا النظام من حيث أن محتوى الوحدات 
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و التالي يواجيون صعو ة في توزيع الزمن المحدد ليمة  ةالدرااية كثيف ومدتيا قصيرة المدى
ميَّفلاَ نوعاً من الممل والتعبة  ااتيعابفيعت رونو مجرد ح و لممعمومات  دون فيم ولا  مما خلاَ

عندىمة  الأكاديمي ىذا أدى  يم إلى  رمجة أنفايم وتكوين ماتوى معين لدافعية الإنجاز 
أكثر من الدرااة كل ىذه النقاط ااعدتنا في  نحو عالم ال تل اتجاهإلا أننا وجدنا ليم 

تحت تبثير نظام  الأكاديمي افعية الإنجازمجموعة من الأ عاد التي تقيس د ااتن اط
 عض  اختياروقد تم  ةة  الإضافة إلى القراءات المتعمقة  مقاييس الدافعية للإنجاز(د.م.ل)

ملائمة ليذه الفئة  مقياس أن يكونمن  ناءنا ليذا ال اليدف الأااايوالأ عاد المرت طة  ياة 
والمناخ  ةوميولو ةفي ال يئة المحمية دون الإغفال عن ط يعة وخصائص الطالب من قدراتو

الدرااية مع إجراء  عض التعديلات في صياغة ع اراتيا  ما يتلاءم وط يعة مجتمع وعينة 
 اات عادة في حين تم (د.م.ل) المتمثل في وط يعة نظامو الدرااي ةودينو ةوثقافتو ةالدرااة

.  عض من أ عادىا لأنيا تتناول جوانب أخرى متايرة لأىداف الدرااة الحالية
حيث ضم المقياس في صورتو النيائية ثلاث أ عاد يحتوي كل  عد عمى عدد من ال نود وفي 

 :ما يمي توضيحاً لذلك
ىي تمك الأىداف العممية المرت طة  مجال الأكاديمي  : عد ماتوى الطموح الأكاديمي -1

في ظل وياعى لتحقيقيا تدريجيا   ااتمرارالتي يضعيا الطالب لنفاو ما قاة ويفكر فييا 
 .ويقاس  تاعة  نود ة(د.م.ل)نظام 

ىي تمك الاموكات والمماراات التي يقوم  يا الطالب أثناء :  عد الأداء الأكاديمي -2
 .ويقاس  ع ر  نودة فييا لااتمراراالدرااة والعمل عمى 

يحدد فيو الطالب أىدافو في الماتق ل من خلال رام :  عد التوجو نحو الماتق ل -3
 .ويقاس  اتة  نود ةتخطيطي ما ق لما ايقوم  و

.   نداً  25ومنو يمكن القول  بن عدد  نود مقياس دافعية الإنجاز الأكاديمي  مغ 
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 06جدول رقم 
. أبعاد مقياس دافعية الإنجاز الأكاديمي عمى أبعادىايمثل توزيع عدد بنود 

عددىا البنود السالبة البنود الموجبة البعد الرقم 

بعد مستوى الطموح  01
الأكاديمي 

ة 19ة 16ة 13ة 10ة 4ة 1
. 23ة 21

7 09 

بعد الأداء الأكاديمي  02
ة 20ة 15ة 12ة 9ة 6ة 3

. 25ة 24
 10. 22ة 18

 06. 14ة 8. 17ة 11ة 5ة 2بعد التوجو نحو المستقبل  03
 25 5 20المجموع 

 :طريقة التصحيح-2-2-3
لقد كانت صياغة ال نود المقياس  صورة تقريريةة منيا ما ىو في الماار الموجب ومنيا ما 
ىو في الماار الاالبة عمماً أن ىذه ال نود تعطى ليا درجات متايرة عن ال نود الموج ةة 

ة تنط ق عمييَّ ة تنط ق عمييَّ غال اً  تنط ق عمييَّ تماماً )وفي ذلك يقا ل كل ع ارة خماة  دائل 
ة لا تنط ق عمييَّ أ داً  ة لاأحياناً  ة ووضعت ىذه ال دائل لإتاحة الفرصة في (تنط ق عمييَّ

متو  طم و عمى الإجا ة التع ير عن رأيو   كل دقيق من خلال الإجا ة عميياة وتتضمن تعمي
حاب ما يراه مناا ا لو  اختيار واحدة من أصل خمس  دائلة وكما تتدرج  كل صدق و

وما يناا يا من  دائلة وت مغ الدرجة الدنيا لممقياس  (1ة 2ة 3ة 4ة 5)إعطاء الدرجات من 
. 125درجة في حين ت مغ الدرجة القصوى لأ عاد المقياس 25

لإجا ة التي يختارىاة عمى ا( )ويمكن توضيح ذلك أكثر من خلال وضع الطالب علامة 
: وعميو تتدرج الدرجات كالآتي

 (.تنط ق عمييَّ تماماً )حصولو عمى خمس درجات عندما يختار   -
 (.تنط ق عمييَّ غال اً )حصولو عمى أر ع درجات عندما يختار  -
 (.تنط ق عمييَّ أحياناً )حصولو عمى ثلاث درجات عندما يختار  -
 (.عمييَّ لا تنط ق )حصولو عمى درجتين عندما يختار  -
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(. لا تنط ق عمييَّ أ داً )حصولو عمى درجة واحدة عندما يختار  -
( 5ة 4ة 3ة 2ة 1)ىذا في ال نود الموج ة في حين تتتير الدرجات في ال نود الاال ة لتص ح 

  .عمى الترتيب
 :ينمقياسللالخصائص السيكومترية  - ب
: "كولب"لنموذج  أساليب التعمم وفقاً  الخصائص السيكومترية لمقياس -1

 :الثبات -1-1
 : بطريقة ألفا كرومباخ -

ياتخدم ىذا الأاموب مع المقاييس المرك ة ذات ال دائل المتعددة وىو يعطي فكرة عن 
: مدى اتااق ال نود في المقياسة وقد أافرت النتائج عمايمي

  07جدول رقم 
. بطريقة ألفا كرومباخ" كولب"وفقا لنموذج يوضح  معامل ثبات مقياس أساليب التعمّم 

معامل الثبات عدد المتعممين عدد البنود المقياس 

 0.693 55 30" كولب"أساليب التعمم وفقا لنموذج 

 :Spearman-Brawn" سبيرمان براون"طريقة التجزئة النصفية معادلة  -

يضم ال نود الفرديةة  الأولنصفينة النصف  إلىقامت الطال ة ال احثة  تقايم  نود الاخت ار 
 ين "  يراون" عد ذلك تم حااب معامل الارت اط والنصف الثاني يضم ال نود الزوجيةة 

 :النصفينة وجاءت النتائج عمى النحو التالي
 08: جدول رقم

بطريقة التجزئة النصفية " كولب"يوضح معامل ثبات مقياس أساليب التعمم وفقا لنموذج 
 ".سبيرمان براون"بمعادلة 

 الدلالة الإحصائية معادلة الثبات بعد التصحيح معامل الارتباط
 دالة إحصائيا 0.50 0.33

 .يتضح أن معامل الث ات عال وىو دال إحصائيا ويمكن الوثوق  و
 



 

137 

 

 الإجراءات الميدانية للدراسة                                                                                                   4الفصل 

 :الصدق -1-2
: (الصدق التميزي) طريقة المقارنة الطرفية  -

 أدنى إلىدرجة  أعمىمن  تنازلياً  ترتي اً  طال اً  55العينة الااتطلاعية  أفرادترتيب درجات تم 
 15تقدر  ـ الأولىفالمجموعة  ةمجموعتين حاب درجاتيم عمى المقياس إلىثم قاموا  ةدرجة
والمجموعة الثانية  ةالذين تحصموا عمى درجات مرتفعة عمى المقياس من %27 نا ة  طال اً 

عمى درجات منخفضة عمى المقياسة ثم  امن الذين تحصمو %27و نا ة  طال اً  15تقدر  ـ
 :الآتيةحااب الفرق  ين متواطي المجموعتين وفي الجدول الموالي يوضح النتائج 

 09جدول رقم 
بطريقة المقارنة " كولب"لنموذج  وفقاً يبين معامل الصدق لمقياس أساليب التعمّم 
. الطرفية

المتغير 
المقاس 

مجموعات 
العدد المقارنة 

المتوسط 
الحسابي 

الانحراف 
المعياري 

قيمة 
" ت"

درجة 
الحرية 

الدلالة 
الإحصائية 

أساليب 
التعمم وفقا 

" كولب"لـ

 5.273 123.33 15العميا 
11.43 28 0.001 

 5.704 100.40 15الدنيا 

 .0.001دالة عند * 
 يلاحظ من خلال الجدولين الاا قين أن معاملات الث ات والصدق مق ولة إحصائياة مما

.  الدرااة الحاليةيامح لنا  ااتخدامو في 
 :internal conistency (التجانس الداخمي) صدق الاتساق الداخمي -

( (internal conplemintarityوتامى ىذه الطريقة أحيانا  طريقة التكامل المت ادل 
تم معرفة الاتااق لكل  عد من خلال حااب معامل الارت اط  ين الدرجة الكمية لم عد والدرجة 

 : الكمية لممقياس ككلة وك فت النتائج عمى مايمي
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 10: جدول رقم
" كولب"وفقا لنموذج يوضح معامل الارتباط كل بعد من أبعاد مقياس أساليب التعمم 

 .بالدرجة الكمية لممقياس

 الإحصائيةالدلالة معامل الارتباط البعد الرقم 

 0.01 0.85التباعدي  الأسموب 01

 0.01 0.84التقاربي  الأسموب 02

 0.01 0.85التكيفي  الأسموب 03

 0.01 0.82الاستيعابي  الأسموب 04

وفقا  كل  عد من أ عاد مقياس أااليب التعمم ارت اطيتضح من الجدول أعلاه أن قيم معامل 
فيي تتمتع  درجة صدق ة 0.01 الدرجة الكمية لممقياس دالة إحصائية عند  "كولب"لنموذج 

المقياسة و تالي يمكن  مرتفعة ويؤكد قوة الارت اط الداخمية كما تدل عمى تجانس الأ عاد مع
. الوثوق  و

 :ية الإنجاز الأكاديميعالخصائص السيكومترية لمقياس داف-2
 :الثبات -2-1

 ":معامل ألفا كرومباخ"طريقة  -

تعت ر ىذه الطريقة مناا ة ليذه الأداة لأنيا تاتخدم عندما تكون احتمالات الإجا ة عمى 
نط ق عمى ىذه الدرااةة ياحتمالات الإجا ة ثلاثية فبكثرة وىذا ما  أيال نود ليات صفراة 

 : وك فت النتائج عمى مايمي
 11:جدول رقم

 .يوضح معامل ثبات مقياس دافعية الإنجاز الأكاديمي بمعادلة ألفا كرومباخ
 الإحصائيةالدلالة  معامل الثبات

 دال إحصائيا 0.38
 .ني تجانس الأ عاد وال نودة و التالي يمكن الوثوق  وع الث اتة مما ي عيت ين أن المقياس يتمت
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 :الصدق-2-2
 :internal conistency( التجانس الداخمي)صدق  الاتساق الداخمي  -

وتم فييا حااب معامل الارت اط ين الدرجة الكمية لكل  عد والدرجة الكمية لممقياس ككلة 
 :والنتائج موضحة في الجدول الموالي

 12:جدول رقم
يوضح معامل الارتباط كل بعد من أبعاد مقياس دافعية الإنجاز الأكاديمي بالدرجة الكمية 

 .لممقياس
 الدلالة الإحصائية معامل الارتباط البعد الرقم
 0.01 0.73 مستوى الطموح 01
 0.01 0.71 الأداء الأكاديمي 02
 0.01 0.53 التوجو نحو المستقبل 03

نجاز يتضح من الجدول أن قيم معامل الارت اط كل  عد من أ عاد مقياس دافعية الإ
ة فيي تتمتع  درجة صدق عالية 0.01الأكاديمي  الدرجة الكمية لممقياس دالة إحصائيا عند 

ويؤكد قوة الارت اط الداخمية كما تدل عمى تجانس الأ عاد مع المقياسة و التالي يمكن 
 . الوثوق  و

 (:صدق المقارنة الطرفية) الصدق التميزي  -

ترتي اً تنازلياً من أعمى  طال اً  55العينة الااتطلاعية قامت الطال ة ال احثة  ترتيب أفراد 
درجة إلى ادني درجةة  ثم قاموا إلى مجموعتين حاب درجاتيم عمى المقياسة فالمجموعة 

من الذين تحصموا عمى درجات مرتفعة من المقياسة  %27طال اً  نا ة  15الأولى تقدر  ـ 
من الذين تحصموا عمى درجات منخفضة  %27 نا ة  طال اً  15والمجموعة الثانية تقدر  ـ 

  :فحصمنا عمى النتائج التاليةمن المقياسة وتم حااب الفرق  ين متواطي المجموعتينة 
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 13:جدول رقم
لدلالة الفرق بين الثمث الأعمى والثمث الأدنى لمقياس دافعية الإنجاز " ت"يمثل قيمة 

 .الأكاديمي
مرتفعي الدرجات  المقياس

 (%27)15=ن
منخفضي الدرجات 

 (%27)15=ن
" ت"قيمة

 المحسوبة
درجة 
 dfالحرية 

مستوى 
الدلالة 
دافعية  الإحصائية

الإنجاز 
 الأكاديمي

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

دال  28 15.265 2.138 79.00 4.036 97.00
0.00 

دافعية الإنجاز الأكاديمي يتمتع  الصدقة و درجات عالية يت ين من الجدول أعلاه أن مقياس 
 .من الصدق

 :عينة الدراسة -7

يعت ر أاموب اختيار العينة من الأمور اليامة التي يجب عمى ال احث أن يتفطن إليياة 
وط يعة مجتمع الدرااة ىي التي تحدد طريقة  ةفط يعة موضوع الدرااة وظروف ال احث

 ( 87، ص1999وآخرون،  عبيدات). اختيارىا
والتي تعت ر من المعاينة  "ة العرضيةعمى أاموب العينة  عتمادالاتم  وعمى ىذا الأااس

احب العينة يكون فييا التير الاحتمالية والتي تواجو صعو ات أقل أثناء انتقال العناصرة و
 (311، ص 2004أنجرس، ) .من المجتمع الدرااة حاب ما يميق  ال احث

كل واحدة منيا مجموعة من الطم ة تم  تضم الدرااة من أر ع كميات ةتكونت عين حيث
 214لكل كميةة حيث  متت مع مراعاة توزيع الجنس وعامل التفوق  اختيارىم  طريقة ع وائية

عمى تخصصين تخصص عممي يضم كل من كمية العموم الاقتصادية وعموم طال ا موزعين 
 26و متفوقاً  طال اً  11مقامين عمى  طال اً  37منيم  طال اً  56التايير والتجارية والتي  متت 

ة وكمية اتطال ات متواط 6و متفوقةً  طال ةً  13عمى  اتموزع طال ةً  19و ةاً متواط طال اً 
 01من الذكور من  ينيم  02موزعين عمى  طال اً  47والتي  مغ عددىا  (ال يولوجيا)العموم
 ةةً متواط طال ةً  27و متفوقةً  طال ةً  18منين  طال ةً  45و ةاً متواط طال اً  01و متفوقاً  طال اً 
 جتماعيةوالا الإناانيةوالذي  مل كل من كمية العموم  الأد ي النا ة لي التخصص  أما
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 8ن وطلاب متفوقو 7ذكر من  ينيم  15لى موزعين ع طال اً  70والتي  مغ عدد طلا يا 
ويمييا  ةةً متواط طال ةً  17و متفوقةً  طال ةً  38من  ينين  طال ةً  55و ةنطلاب متواطو

موزعين  طال اً  41والذي  مع عدد طلا و  وتقنيات الن اطات الرياضية وال دنيةمعيد عموم 
     .ةً متواط طال ةً  01طال ات متفوقات و 4و اً متواط طال اً  19و متفوقاً  طال اً  17عمى 

 . ال حوث الوصفيةفي من المجتمع الأصمي % 35.25وليذا نجد نا ة العينة تمثل 
 (63، ص2007، و وفاتح داودي)                                

 يحدد توزيع العينة عمى حاب التخصص وعامل التفوق والجنسوالجدول الموالي 
 14جدول رقم 

 .والتفوق( الكليات) يبين توزيع العينة حسب الجنس والتخصص

 الإناث الذكور الجنس
 المجموع الكمي

 ةمتوسط متفوقة متوسط متفوق عامل التفوق التخصصات

 العممية

كمية العموم 
 الاقتصادية

وعموم التسيير 
 والتجارية

11 
(5.14)% 

26 
(12.14)% 

13 
(6.07)% 

06 
(2.80)% 56 

(26.16)% 

 %(8.87) 19 %(17.28) 37 المجموع
العموم كمية 

 (البيولوجيا)
01 

(0.46)% 
01 

(0.46)% 
18 

(8.41)% 
27 

(12.61)% 47 
(21.96)% 

 %(21.02) 45 %(0.93) 02 المجموع

 
 الأدبية

كمية العموم 
الإنسانية 
 والاجتماعية

07 
(3.27)% 

08 
(3.73)% 

38 
(17.75)% 

17 
(7.94)% 70 

(32.71)% 
 %(25.70) 55 %(7) 15 المجموع

معيد عموم 
وتقنيات 
النشاطات 

17 
(7.94)% 

19 
(8.87)% 

04 
(1.86)% 

01 
(0.46)% 

41 
(19.15)% 
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البدنية 
 والرياضية
 214 %(2.33) 5 %(16.82) 36 المجموع

 %(57.94)124 %(42.05)90 المجموع الكمي %(100)

 :عينة الدرااة وىو كالآتيولمتوضيح أكثر ناتعين  المخطط الذي ي ن لنا أاموب اختيار 

 
 10الشكل رقم 

. يمثل طريقة اختيار عينة الدراسة
 :الميدانية إجراءات الدراسة -8

صلاحية   من والتبكد لاعيةوذلك في الدرااة الااتط ما قاً  الأااايةتم تحديد العينة   عد ما
 رؤااء إلىمتوجيين  أخرىمرة  الميدان إلىالنزول  تم ةالايكومترية لممقيااينالخصائص 

الموافقة  من أجل طمبالتط يق عمى طلا يا  ايجرىالتا عين لمكميات التي  الأقاام
 الأقاام إلى توجينا عندىا ةالأااايةللانطلاق في التط يق عمى العينة منيم  والااتئذان

تم توزيع المقيااين عمى الطلاب مع تقديم جممة من ( ة)الدرااية و طمب من موافقة الأاتاذ 
 ما وذلك  مقياسوطريقة الإجا ة عمى كل  ةالداراة  بىدافالتوضيحات والتعميمات المتعمقة 

)+( ال خصي  وضع علامة  هرأيوعمى حاب  ةلمطالب عمى الع ارة الأول عنط االايتنااب 

مجتمع الدراسة يمثل أربع 
كليات من جامعة عمار 

ثليجي بالأغواط

لتخصصات الأدبيةا

معهد علوم وتقنيات النشاطات 
الرياضية والبدنية

مجموعة من 
الطلبة

إناث

ت م

ذكور

ت م

كلية العلوم الإنسانية 

والإجتماعية

مجموعة من 
الطلبة

إناث

ت م

ذكور

ت م

التخصصات العلمية

كلية البيولوجيا

من  مجموعة
الطلبة 

إناث

ت م

ذكور

ت م

كلية العلوم الإقتصادية 
وعلوم التسيير والتجارية

مجموعة من  
الطلبة 

إناث

ت م

ذكور

ت م
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أي ما  دقيقة  لكل مقياس 30ة ودامت مدة الإجا ة حد ال دائل الموجودة عمى المقياسأفي 
ترميز ال يانات  ليتم فيما  عد ةالمقاييسو عد الانتياء تم جمع كل  يعادل ااعة تقري اة

يل عممية إدخاليا في  رنامج الحزمة الإحصائية لمعموم الاجتماعية وتفريتيا في جداول لتاو
spss تية تحميميا إحصائيا .  

: الأساليب الإحصائية -9

 :قامت الطال ة ال احثة  ااتخدام الأااليب الموضحة في الجدول التالي
 15جدول رقم 

 .مثل الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة الحاليةي
 الإجراءات الفرضيات م

 الفرض
 الأول

يوجد ماتوى مرتفع لدافعية الإنجاز الأكاديمي لدى طم ة 
 .لياانسالانة الثالثة 

 .المتواط الحاا ي-
 .والانحراف المعياري

 .المتواط الفرضي -

الفرض 
 الثاني

درجات ودراايا المتفوقين درجات الطلاب وجد فروق  ين ت
في أااليب التعمم وفقا لنموذج  دراايا متواطينالالطلاب 
. لياانسطم ة الانة الثالثة  لدى "كولب"

  t.test" ت"اخت ار -
 لحااب الفروق
 .لعينتين ماتقمتين

الفرض 
 الثالث

درجات و دراايا المتفوقيندرجات الطلاب وجد فروق  ين ت
كاديمي الأ نجازلإافي دافعية دراايا  متواطينالالطلاب 

. لياانسلدى طم ة الانة الثالثة 

 t.test" ت"اخت ار -
 لحااب الفروق

 .لعينتين ماتقمتين

الفرض 
 الرابع

يوجد ت اين لكل من الجنس والتخصص الدرااي والتفاعل 
لدى طم ة  "كولب"لنموذج  أااليب التعمم وفقاً  ينيما في 

 .لياانسالانة الثالثة 

تحميل الت اين  -
 .الثنائي

الفرض 
 الخامس

يوجد ت اين لكل من الجنس والتخصص الدرااي والتفاعل 
كاديمي لدى طم ة الانة الثالثة  ينيما في دافعية الإنجاز الأ

. لياانس

حميل الت اين ت-
 .الثنائي

 



 

 لخامسالفصل ا

نتائج الدراسة وتفسيرها  عرض

5 

 تمهيد                                   

  التساؤل الأول نتائجوتفسير عرض.  

 ولىالفرضية الأالتحقق من نتائج  وتفسير عرض . 

  نيةالفرضية الثاالتحقق من نتائج وتفسير عرض . 

  ثالثةالفرضية الالتحقق من نتائج وتفسير عرض . 

  رابعةالفرضية الالتحقق من نتائج وتفسير عرض . 

  خامسةالفرضية الالتحقق من نتائج وتفسير عرض . 
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:  تمهيد
،صمعصإعطاءصتلسضرص خصص ذذصذالخؿصالرضص ؿص ررضيص ب ؿوص النتائجصذاتيصصذنصملخؿو

جمعصصطاا ان،ص هدؼص214تكخلناصإاضهاص لاؿصتط ضقناصلأدكذتصذادرذسيصعلىصعضنيص لغصحجمهاص
ذلإحخائضيصالللكـص زميملتمدضفص يصذاؾصعلىصذاح،صكتحلضلها ذا ضاناتصكتلرضغها

كذادرذساتصص،تقىصعملضيصتلسضرصذانتائجصمفصذلأدبصذاسض كاكجيسٍصكتيص،ص(SPSS)ذلاجتماعضي
ت قىصذانتائجصذامتكخؿصإاضهاصصذاسا قيصذاتيصدرستص ذذصذامتغضرذتصك  ررصذا احح،صا فصدذئمانص

 :حدكدص ذذصذادرذسيصك يص ماضلي يص
: ؤل الأولاستالعرض وتفسير نتائج   -1

ص:طيرًحصذاسؤذؿصذلأكؿصعلىصذانحكصذاتااي
 ضفص"ص كاب"ذاتللـصاػأسااضبصـصك قاصانمكذجصماص كصذلأسلكبصذلأ كرصذست دذماص يصأسااضبصذاتلؿصٌ
 .صاضسانس؟ادلصطلابصذاسنيصذاكااكيصذاطلابصصذامتلكقضفصكذاطلابصذامتكسطضفصدرذسضاص

ذامتكسطصذاحسا يصكذلانحرذؼصذاملضارمصص كفصمفص لاؿصحسابتكالإجا يصعلىص ذذصذاسؤذؿص
.صامقارنيص ضنهـ،صكذاجدكؿصذامكذايصضكرحصاناص ذذؿ يلدصادرجاتص ؿصأسلكبصك

  16جدول رقم 
". لأواو"انموذج  م و فاً يووض الأسسوو الألأكر استتداما  ف أساايو ااتتللّ 

الانحراف اامتياري اامتوسط ااحسابف " لأواو"الأسسوو و فا انموذج 
ص5.95ص45.37ااتلأيفف الأسسوو 

ص5.94ص42.55الأسسوو ااتباعدي 
ص4.45ص31.37الأسسوو ااتفاربف 

ص4.71ص30.95 الاستيتابفالأسسوو 
ص4.46ص33.03بتد ااتبرة ااحسية 

ص2.95ص19.03بتد ااملاحظة ااتأمسية 
ص3.51ص23.83بتد اامفاهيم اامجردة 
ص2.99ص24.67بتد ااتجريو اافتال 

ذاملركريص يصذاجدكؿصضت ضفصاناصأفصطلابصعضنيصذادرذسيصذ تللكذص يصكمفص لاؿصذا ضاناتص
ذاتللـ،صكقدصذترحصذاؾصمفص لاؿصتلاكتصذامتكسطاتصذاحسا ضيصصلأسااضبصدرجيصذست دذمهـ

ذست دذماصذلأسلكبصذات ضليصصصذلأسااضبصأ كرذاتللـ،صكقدص افصصلأسااضبكذلانحرذ اتصذاملضارضيص
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،صكأقلهاصذست دذماص كص5.95ك انحرذؼصملضارمصقدرص ػصص45.37 متكسطصحسا يصمقدذرذص
،صكضلضهص يص5.94كذنحرذ هصذاملضارمصص42.55ذلأسلكبصذات اعدمصذاذمص لغصمتكسطهصذاحسا يص
،صكجاءص4.45ك انحرذؼصذاملضارمصص31.37ذارت يصذاكااكيصذلأسلكبصذاتقار يص متكسطصحسا يص

ك لغصذنحرذ هصص30.95اكبصذلاستضلا يصذاذمص لغصمتكسطهصذاحسا يص يصذارت يصذلأ ضررصذلأس
:صضفذاتاايصضفذاب ؿ،صكالتكرضحصأ كرصنستطضعصذستلماؿص4.71ذاملضارمص

 
  11ااشلأل رقم 

 .حسو اامتوسط ااحسابف والانحراف اامتياري" لأواو"يمكل أساايو ااتتسم و فا انموذج 

 
 12ااشلأل رقم 

حسو اامتوسط ااحسابف والانحراف " لأواو"يبين أبتاد أساايو ااتتسم و فا انموذج  
.  اامتياري
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نديم  إيمان"كدرذسيصص2011"ص راس أحمد ااحموري"كتتلؽصنتضجيص ذذصذادرذسيصمعصنتضجيصدرذسيص
ص،ذلأسلكبصذاتللـصذات ضليصجاءص يصذامرت يصذلأكاىصأف يصجزءصمنها،ص يص كفصص2011ص"محاميد

محمد بن "درذسيصكتتلارضصمعصصمعصنتائجصدرذستناص يصترتضبصذلأسلكبصذات اعدم،صتاا فصذ تلؼ
ص،ذاتيصتكخلتصإاىصأفصأسااضبصذاتللـصت ادصت كفصمتقار ي،ص2013"جتمان بن يتن الله ااغامدي

ذات ضليص نلسصذادرجيصكـصذات اعدم،صككـصذاتمكضليصص،إلاصأنهصضلاحظصذاتقار يص كصذلأ كرصتلرضلا
ذاتيصأسلرتصنتائجهاص ترتضبصأسااضبصذاتللـص يصدرجيصتلرضلهـص" سميحة بنت أحمد"ذسيصكدر

درذسيصكص،كأ ضرذصذاتقار يص،كـصذاتمكضليص،كضلضهصذات ضليص،ذات اعدمصسلكبذلأصحضحص افصأكاها
ذاتيصأظهرتص أفصذلأسلكبصذاتقار يصكذاتمكضليص ماصص2003ص"جوردن"كص"نو ين وارجوماند"

ص"هانق"كص"وانج"كص"وانج"كتكخلتصدرذسيص ؿصمفصص،تلرضلاصادلصأغل ضيصذالضنيذلأ كرصذلأسلك افص
أفصذلأسلكبصذات اعدمص افصذلأ كرصعلىصص2011"محمد بشير اامسيتدين"صدرذسيكص2006

،صكأ ضرذصذلأسلكبصذلاستضلا يص افص(ذاتجمضلي)ذات ضلي،صكـصذاتقار يصذلأسلكبتلرضلا،صكـص
 لختصإاىصأفصأغلبصذاتيصص2014ص"إبراهيم و ول اامواىهااة "درذسيص،صكصذلأقؿصبضكعاصادضهـ

 ضنماص ئيصقلضليصمنهـصتست دـصذلأسلكبصذات اعدم،صص،ذاطلابصضست دمكفصذلأسلكبصذاتقار ي
" ااغريو"درذسيصكص،1992ص"اامتارك"كص"ااتبيدان"كدرذسيص،ص1994ص"عبد ااحميد"درذسيصصك ذاؾ
1994. 
اضسانسصضست دمكفصأسااضبصذاتللـصطلابصذاسنكذتصذاكااكيصصأفصإاى ذذصذانتضجيصإرجاعصكضم فص

كذاتيصكجدناصذلأسلكبصذات ضليص كصذلأ كرصذست دذماصمفص ضفصذلأسااضبصص، درجاتصمتلاكتي
ذاجرضبص)كذاتجرضبصذالمليص(صذا  ررصذاحسضي)ذاتجر يصذامادضيصصضلتمدصعلى يص كنهصذلأ رلص
كملااجتهـصالمللكماتصم نضيصعلىصذاتجر يصص،طرضقيصإدرذ هـك ناصض كفصتللمهـصكص،(ذاللاؿ

صعفصطرضؽذادرذسضيصصمقاضضسامقررذتصذؿتللمهـصمفص لاؿصصأ كرذاحسضي،ص نجد ـصضستكع كفص
كضتمضزكفصذاذضفصضلتمدكفصعلىصذارمكز،صعلىصع سصذاتجرضدضكفصص،ملمكسيؿذصكذلأبضاءص،ذلأمكلي
حؿصذامب لاتصؿص يصجماعاتصخغضررصك تحصذاحكذرص ضماص ضنهـص،مناقبيصزملائهـصإاى مضلهـص

مماصعملضيصذاتللـصصأكناء دلاصمفصسضطررصذامللـصص،كذا طأذامحاكايصصؿذاتيصتلتررهـصمفص لا
صمستلضنضفص يصذاؾصعلىص، لاؿصمناقبتهـصذادذ لضيص يصمكذقؼصذاتللـصأ كرضلتمسكفصذلاستلادرص

ذاتيصتلتمدصعلىصصتضنضيذاركصك ـصض تلدكفصعفصذاطرؽصذاتقلضدضيص،ذاتغذضيصذارذجليصذا ارجضي



 

148 

 

 عرض نتائج الدراسة وتفسيرها                                                                                         5الفصل 

نجازصإضتسمكفص ااتكجهصذانبطصنحكصصا كنهـص،ذامحاررذتصذاتلقضنضيص يصتللمهـصإعطاء
.صت ضلاصمعصذامكذقؼصذاجدضدرصأ كر،ص هـصكتط ضؽصذالمليصالأ  ارص،كذاكذج اتصذادرذسضي،صذا حكح

كذاملاحظيصذات اعدمص يصترتض هصذاكانيصكذاذمصضلتمدصعلىصذا  ررصذاحسضيصصكضلضهصذلأسلكب
ص، يضستق لكفصذامللكماتص طرضقيصنبطيصعفصطرضؽصذاتجركضتسـصأخحا هص يصأنهـصص،ذاتأملضي

كمكركعضيصمفص لاؿصملاحظيصذامتأنضيص يصتحلضؿصمكذقؼصذاتللـص طرضقيصتأملضيصصكضلااجكنها
ضمضلكفصإاىصذست دذـصذاتل ضرص يصذامكذقؼصذاتللضمضيصكرأضتهاصمفصزكذضاصم تلليصدكفصذالجكءصك

كذالذذفصذلأسلكبصذاتقار يصكذلاستضلا يص هـصتقرض اص نلسصذادرجيصصأماإاىصذاحلظصكذلاسترجاع،ص
ص(ذاتجرضبصذاللاؿ)علىص ؿصمفصذاتجرضبصذالمليصترت اص يصذاترتضبصذلأ ضر،صإذصذعتمدذص

صتهـكملااجص ـك ضهصض كفصإدرذؾص،(ذاتل ضر)كذاملا ضـصذامجردرصص(ذامرذق ي)ذاتأملضيصذاملاحظيصك
تحلضؿصمكذقؼصذاتللـصكذاتل ضرصذامجردصكذاتقكضـصذامنطقي،صحضحصضر زكفصعفصطرضؽصامللكماتصؿ

ذانظرضاتصكذاتحلضؿصذامنظـصكذاتللـصعفصطرضؽصذاسلطيصكذاتكجهصنحكصذلأبضاء،ص يصحضفصصعلى
.صنحكصذاطلابصذلآ رضفصض كفصتكجههـصرلضلانص

قصمفصلأسلكبصملضفصدكفصغضرصلابتلرضؿصذاطص يص كفصأضراتلسضرص ذذصذانتضجيصصكضم ف
ك ضفصمؤكرذتصذا ضئيصذاتيصتسمحص،ذاب خضيصـ ضفص خائخهصذاذمصضنبأصإاىصذاتلاعؿصذلأسااضب

علىصتحدضدصصـكمفص ضفصذالكذمؿصذاتيصتساعدذص، تب ضؿصأسلكبصملضناص يصعملضيصذاتللـصـاه
.صعاايط ضليصذامقضاسصكطرضقيصذاتدرضسصكأسااضبصذاتقكضـصذاملتمدرص يصمرحليصذاتللضـصذؿصأسلك هـ
منذصصذامت نىص يصذاجامليصكذاملمكؿص هص(د.ـ.ؿ)صط ضليصذانظاـصإاىصإرجاعهاصأضراكضم فص
فصلأصلاب،تللـصذاطصأسلكبذاتيصتؤكرصعلىصت كضفصمفصحضحصاهصقكذنضنهصذا اخيصص2005

ص،تدرضسضيصكطرذئؽص،مفصمحتكضاتدرذسيصذؿمنهاجصذؿص يذامكقؼصذاتللضميص ماصضترمنهص
ترغـصصكرغ تهص يصذاتللـص،كمضكؿصذاطاابصذادذ لضيص،ذاتقكضـصمفصذ ت ارذتصتحخضلضيصكأسااضب

.صامتطل اتصذامكقؼصذاتللضميصملائميصذلأ كرذاتللـصصأسلكبت نيصصذاطلابصعلى
: اافروية الأواىااتحفق من عرض وتفسير نتائج   -2

 ادضميصادلصطل يصضكجدصمستكلصمرتلعصادذ لضيصذلإنجازصذلأتنصص ذذصذالررضيصعلىصأنهص
صص.اضسانسذاسنيصذاكااكيص

 :كضم فصترجمتهاصإجرذئضاصعلىصذانحكصذاتااي
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تكجدص ركؽصدذايصإحخائضاص يصدذ لضيصذلإنجازصذلأ ادضميص ضفصذامتكسطصذاحسا يصاللضنيص"
".صكذامتكسطصذالرري

ذاملضارمصكمقارنتهص قضميصصكذلانحرذؼكالتحقؽصمفص ذذصذالررضيصتـصحسابصذامتكسطصذاحسا يص
،صك كصذاحدصذالاخؿصذاذمصضكرحص14ذامتكسطصذالرريصالضنيصذادرذسيصكذاذمص لغصقضمتهص

عندماصصكض كفصمستكذ اصمن لرانصص،ادلص ذذصذالئيصذلأ ادضميصمستكضاتصمتغضرصدذ لضيصذلإنجاز
كذال سصإذذص افصذامستكلصص،قؿصمفصذاقضميصذامتكسطصذالرريذامتكسطصذاحسا يصأصت كفصقضمي
  رصمفصذامتكسطصذالرري،صكاحسابصذالركؽصتـصذلاستلانيصصذامتكسطصذاحسا يصأصفمرتللاصض ك

المتكسطصذاحسا يصصt.test"صت"اقضميصذ ت ارذامكذايصض ضفصكذاجدكؿص،صt.testص"ت"ذ ت ارب
.صذلإنجازصذلأ ادضميادذ لضيصكذامتكسطصذالرريص

 17جدول رقم 
يووض دلااة اافروق بين اامتوسط ااحسابف واامتوسط اافروف  ف دا تية الإنجاز 

. الألأاديمف
اامتوسط ااتدد اامتغير اامفاس 

ااحسابف 
الانحراف 
اامتياري 

اامتوسط 
اافروف 

درجة " ت"قيمة 
ااحرية 

مستوى 
اادلااة 

دا تية الإنجاز 
الألأاديمف 

ص213ص146.98ص14ص8.14ص84.80ص214
0.000 

صد إ

الضنيصأفصقضميصذامتكسطصذاحسا يصضترحصاناصمفص لاؿصذا ضاناتصذاملركريص يصذاجدكؿصأعلاذص
 انتصقضميصك،ص14  رصمفصقضميصذامتكسطصذالرريصذاتيص لغتصأك يصص84.80ذادرذسيص لغتص

ضدؿصصمما،ص0.0001عندصمستكلصدلاايصص213ك درجيصحرضيصص146.98صt.testص"ت"ذ ت ارص
اضسانس،صبصذاسنيصذاكااكيصعلىصأفص ناؾصمستكلصمرتلعصادذ لضيصذلإنجازصذلأ ادضميصادلصطلا

.صصكعلىص ذذصذلأساسصضم نناصق كؿص ذذصذالررضي
ؿصقضميص ؿصمفصذامتكسطصذاحسا يصحذاتيصتـذلأعمدرصذا ضانضيصكالتكرضحصأ كرصنستلضفص رسـص
.صكذامتكسطصذالرريصاهذذصذامتغضر
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ص
 13ااشلأل رقم 

. يبين مفارنة بين متوسط ااتينة واامتوسط اافروف  ف دا تية الإنجاز الألأاديمف
" عسف حميد مجيد"صدرذسي جمليصمفصذادرذساتصك يصمع ذاحااضي ذادذرسي نتائج ذتلقت كقد

نجازصذادرذسيصادلصطل يص لضيصذاتر ضيص يصمستكلصدذ عصذلإصذاتيص د تصإاىصملر يص1990
 بستير "كدرذسيصنجازصذادرذسي،ص يصدذ لضيصذلإصمستكلصعاؿوصصكتكخلتصإاىص،ذاجاملاتصذالرذقضي

ادلصنجازص يصدذ لضيصذلإصكجكدصمستكلصعاؿوصنتائجهاصبصأسلرتذاتيصص2007ص"طبشف اتور بن
ذاتيصص1999ص"جابر"،صدرذسيص1972ص"مالأسيلاند" درذسيص،صطل يصملهدصت كضفصذامللمضفص كرقلي

أسماء "درذسيصكصادلصطل يص لضيصذاتر ضيص دكايصذا كضت، د تصإاىصذا بؼصعفصدذ لضيصذلإنجازص
حضحصأفصص،ذاتيص لختصإاىصكجكدصمستكلصمرتلعصادلصذاملاقضفص خرضاص2012ص"محمد شحادة

درذسيص،صك%75.62ذادرجيصذا لضيصالدذ لضيصالإنجازصحخلتصعلىصكزفصنس يص
،ص2005" ااشولأانف"درذسيصك،ص1994ص"قطامف"درذسيصك،ص1995"ااحامد"درذسيصك،ص1990"ااطواو"
ذاتيصتهدؼصإاىصملر يصمستكلصدذ لضيصص2002ص"عطية"درذسيصك،ص2006ص"مجممف"درذسيصك

ذاتيصص2011ص"عسف صبحف"صذلإنجازصذادرذسيصادلصطل يصذامرحليصذلإعدذدضيصكذاكانكضي،صكدرذسي
نجازصذادرذسيصادلصطل يص لضيصذاتر ضيصادذ عصذلإصكجكدصمستكلصمرتلعصإاىذنتهتصنتائجهاص

ذاذمصضرميصص"اابرعاوي"كدرذسيص،ص2000ص"ااصولّاف"ذارضارضيص يصدرسصذاجمناستؾ،صكدرذسيص
 د هاصإاىصذاتلرؼصعفصمستكلصذتجاذصطل يص لضاتصذاتللضـصذاتقنيصنحكصذست دذـصذاتقنضاتص

ذالضنيصادضهـصدذ لضيصإنجازصذاحدضكيصكمستكلصذادذ لضيصالإنجاز؛صكأبارتصنتائجهاصإاىصأفصأ رذدص
 مرتلعص يصدذ لضي ذاتيصذنتهتص كجكدصمستكلص2015ص"دراسة تسف الله جابا الله"عااضي،صك
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صعمار  جاملي كذلاجتماعضي ذلإنسانضي ذاللكـ   لضي ماستر أكاى سني طل ي ادل ذلإنجاز
ص.  الأغكذط كلضجي

ذاتيصص2014ص"صااض ااحيامحمد عسى "كتتناقضصنتائجهاصمعصنتائجص لضصذادرذساتص درذسيص
كجكدصمستكلصمتكسطص يصذادذ لضيصالإنجازصعندصذامللـصذاسلكدمص يصذامدذرسصصإاى لختص

 ذامتكسطات  ي تقار انصذاتيصكجدتص "ساام ر فة تسيفة" درذسي نتائجذاح كمضيصكذلأ لضي،صك
" عابد بن محمد" كدرذسيصذادرذسي، عضني أ رذدصادل ذادرذسي ذلإنجاز دذ لضي امستكل ذاحسا ضي
مستكلصمتكسطصمفصدذ لضيصذلإنجازصادلصطلابصجامليصأـصذاقرل،صصإاىذاتيص لختصص2012
ذاتيصتكخلتصإاىصأفصذلأساتذرصذاجاملضضفصضتمتلكفص مستكلصص2013ص"محمد بو اتض"كدرذسيص

حكؿصدذ لضيصص1999ص"عبابنه"درذسيص،صكنجازفصذامتكسطصكذامرتلعص يصدذ لضيصذلإضترذكحصماص ي
ص اصإاىنتائجصكأظهرتص،طل يصجامليصذاضرمكؾصكعلاقتهاص  لضصسماتصذاب خضينجازصادلصذلإ
ص.نجازصادلصعضنيصذادذرسيصضقعصرمفصذامستكلصذامتكسطدذ لضيصذلإمستكلصصأف

نماصتتظا رص ضهصجمليصصمستكلصذادذ لضيصالإنجازصذلأ ادضميصلاصضتأتىصع كانصصذرتلاعإصكاهذذص إف كذ 
 يصتنمضتهاصكذاؾصمفص لاؿصصذنص  ضرصكتللبصدكرذنصصتحدحصتغضضرذنصصمفصذالكذمؿصذاتيصمفصبأنهاصأفصٍ

:صصماضلي

صـكتبكضقاصاهصتد لهذاتيصضتمضزكفص هاصمفصرغ يصدذ لضيص يصذاتللـصذالكذمؿصذاب خضيصالطلابص
صص،ـكطاقاتهصـؿصجهكدذإاىص ذ كماصص،نجازصذامهاـص خكررصمتقنيلإ اامكا ررصصـتحلضهعلىصكذالزـ

صحبصذلاستطلاعصإاىضجللهـصضمضلكفصضتمضزكفص هصمفصذستلدذدصكتهضأصالدرذسيص ب ؿص
 اامتليصأكناءصذاتللـ،صك يص ذذصذاخددصأ دتص لضصذادرذساتصأفصصـكبلكرذص،كذلاست باؼ
علىصذامكركعاتصذادرذسضيصترت طص درجيصعااضيص الاستطلاعصصذاطلابمسأايصإق اؿص
كارر؛ص هكصإذذنصأسلكبكماصضخاحبصذاؾصمفصترؾص،كذلاست باؼ  يصصطلابضلتمدصعلضهصذؿصذنصضزصكذ 
 ماصضتمضزكفص لاعلضيصذذتضيصمفص لاؿصص يصذاتللـصكذاغكصص ضه،صالانغماسصـجذبصذنت ا ه

صـ نجاح،صمماصضستكجبصمنهصذلأ ادضميذعتقاد ـص أفصادضهـصذاقدررصعلىصأدذءصمهامهـص
.ص استقلااضيصـذالقلضيص خكررصعمضقيصعفصطرضؽصتنظضـصأ  ارذصـذلاستغلاؿصذلأ رؿصلإم انضاته
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اطلاب،ص يصب خضيصذم انضزماتصذاقكلصأ ـصذؿ اعلضيصذاذذتصمفصصأفص1993ص"صلاح"رلصكم"
نباط،صكتساعد ـصعلىصمكذجهيصذارغكطصص أم يصدذ لضتهـصالقضاـصصمهمانصصتمكؿصمكضرذنصصا كنها

صطلابمستكلص اعلضيصذاذذتصادلصذؿصأف"صسلأوارز"كضرلصص،ذاتيصتلتررهـص يصمرذحؿصحضاتهـ
ض تاركفصصضي اعلضيصذاذذتذؿصمرتلليصطلاب،ص اؿأفصتر عصمفصدرجيصذادذ لضيصادضهـصأكتلضقهاضم فص
،صكضقاكمكفصذالبؿصكضرلكفصأعمااهـ يصص  ضرذنصصتحدضاصاهـ،صكض ذاكفصجهدذنصصذلأ كرذامهاـص

  (71ص ، 2007اامزروع، )ص." لضدرصذامدل،صكضلتزمكفص هاصلأنلسهـصأ دذ انص
،صذلأ ادضمينجازصلإذأضراص درجيصمرتلليصعلىصدذ عصؤكرصتيصصذذتهـملتقدذتصذاطلابصعفصك

تجللهـصتهـص يصذالاعلضيصذاذذتضيص منهـصمفصت كفصمرتلليصككتلاص،الا تلاؼصذامكجكدص ضنهـ
ضكا ركفصاتحقضؽصذانجاحصك ذؿصذاجهدصكمعصتحقضقهـصلأ دذ هـصكت رذر اصتزدذدصذالاعلضيصذاذذتضيص

تزضدصص،ص ماصأفصماصتك رذصذاتغذضيصذارذجليصعندصنجاحصذاطلابصأ ادضمضانص"باندورا" ذذصعلىصحدصرأمص
.صمفصكقتهـص أنلسهـ

مماصضستطضعصذ تضارصذانباطاتصذاتيصتناسبصص، يصذاتح ـصذاذذتيصضتحلكفص ااقدررص هـصأضرا
إاىصذ تضارصذامسائؿصذاتيصصكفذادذ لضيصذالااضيصضمضؿصكذكصذاطلاباذاؾصنجدصص،ـكمستكذذصـقدرذته

اىصذالمؿصذامطكؿصاحلهاصمعصأب اصصمكا رضفصتمضزكذص اامنا سي،ص،صـتتحدلصقدرذته ذالطني،صككذ 
ك درجيصملضنيصمفصمستكلصصنحكصذامستق ؿكنظرتهـص،ص يصذلأدذءصذلأ ادضميصذلإتقافكذابجاعي،صك

ص،ذادذ لضيصذامن لريصذامسائؿصذاسهليصكذا سضطيصكذكصذاطلابذاطمكح؛ص يصحضفصض تارص
ص.تحخضلهـصذادرذسيصلكمستكصتتقاربصملدلاتصذ ائهـصطلا ضيذالمؿص يصجماعاتصصضح كفك

دذ لضيصص ارتلاعاذذصص،ذلأ ادضميص حضكضيصكنباطصـك ؿص ذذصضظهرص ب ؿصكذرحص يصأدذءصمهامه
مفصذامتغضرذتصصذنصضتأكرص اارراصذادذ ليص هيص يصط ضلتهاصمتغضرصن لارهاذأكصذلأ ادضميلإنجازصذ

ذ رص ؿصمفصك يص ذذصص،ذادضنامض ضيص يصذاب خضي،صأمصأنهاصت تلؼصمفصمكقؼصإاىصآ ر
أفص لضصذادرذساتصقدصساعدتص يصتكرضحصمب ليص اميص يصمجاؿص"ص" يزر"كص"أتلأنسون"

اكجهيصنظر ماصضرت طصصكك قانصص،(ذلأدذء)نجازصذاللليص ضفصقكرصذادذ عصالإنجازصكذلإصذاللاقي
ذرصتكقلاتصإب اعص ذذصحىصنجازص قط،صعندماصتيصجا ضاص قكرصدذ عص اصصك كصدذ عصذلإمذلإنجازصإ

 (19ص ، 1990ااطواو، )ص."ذادذ عص لاؿصذلأدذء



 

153 

 

 عرض نتائج الدراسة وتفسيرها                                                                                         5الفصل 

مفصذاتنبئيصصأضراتتب ؿصصذلأ ادضميصنجازدذ لضيصذلإص كف يصصإرجاعهاضم فصك  
ذلاجتماعضي،ص ااطاابصعنخرذصمهماصكمسا ماص لالاص يص ناءصذامجتمعصذلإنجازمصكذاؾصمفص

ذاذمصضرلص أفصذادذ لضيصالإنجازص يصمجتمعص""صمالأسيلاند"ك ذذصماصنجدذصعندصص،سلك اته لاؿص
صص(106، ص 1994موسى، )".صماصترت طص اا ناءصذاقضميصذاسائدص ضه

 اادذ عصحاايصدذ لضيصمرت طيصصأسر ـ،صأ رذدكمفص اقيصصآ ائهـمفصسبصتىصؾصٍك يص ذذصنجد اصتيص
مفصصكتنلضذذص ماصضحقؽصمستكلصمحددذنصص،كتكجهصنباطهصنحكصذات طضطصاللمؿص،ذاطااب مباعرص

 يصمكقؼصتنا سيصكقدصت كفصذارغ يصصـضجللهصذاطلابضتكادصادلصصذاتلكؽ،صحضحصضلت رصدذ لانص
ص،ذاسليصنحكصذاقدررصعلىصتحمؿصذامسؤكاضيصـادضهصضنميكتحقضؽصذانجاحصص،ذاجضدصذلأدذء يص

تهاصكتنميص،ذاتحليص هاص ـذاخلاتصلاصضم فصك ذذص،كذاقدررصعلىصتحدضدصذاهدؼص،كذاتمضزص،كذلإتقاف
 ااخكررصصـنجازذادذ لضيصإصترجميهصصـ يص ضئتهصـفصنجاحهكذاكعيص ها،صلأص هـصذذتهـدكفص

مفص لاؿص هـصصـكمحضطص ضئتهص،أسرتهـصأ رذد هيصتتـص خكررصمفصذاتلاعؿص ضفصص،ذامطلك ي
صأ كرعااضيص ـصصذلأ ادضميصنجازذلإذاذضفصضتمتلكفص دذ لضيصصطلابذؿصأفمباعر ـ،صكمماصلابؾص

ذالدضدصمفصصفصمستكذ اصتح مهلأص،أك يصكظائلهـصذامهنضيص،سكذءص يصجاملاتهـصكنجاحانصصحظانص
كذانلسضيصكمفصرمنهاصذاذ اءصص،عضيكذلاجتماص،كذلأسرضيص،ذاظركؼصكذالكذمؿصكذامتغضرذتصذا ضئضي

ااتسف ). ـعلىصتحلضزصذادذ لضيصذادذ لضيصؿص ـ سل ضاتهاصكذضجا ضاتهاصتساعدفص ـذذتصإدرذؾفص هـصلأ
 (85ص  ،2010وااتنزي، 

  ط ضليصذاحاؿصذا ضئيصعلضها،صصإرا يصإاىصدكرصذامناخصذاجامليصكذا ضئيصذاجاملضيصكتأكضر ا
كجكص ضزضقيصمناسبصاهـصص،كذامرذ ؽصذا ضدذغكجضيص،ذلإم انضاتذاجاملضيصذاتيصتتمضزص تك ضرص

اتهضئيصصعند ـصلإنجازصذلأ ادضميذصرسيصتساعدصذاطلابصعلىصر عصدذ ليدذ ؿصحجرذتصذادرذ
نماص يص،صضتـص ضهصتللـصذامهارذتصذلأ ادضمضيص حسبصاضستصم انانصذامناخصذانلسيصاهـ،ص هيص كذ 

 يص لض،ص االلاقاتصذلاجتماعضيص ضفصذاطلابصصضؤكرص لرهـضتلاعلكفص ضهصكصرهصغىصصىصيـصصمجتمعهص
ك ذذص،صذاجاملي  يصذاجكصذلاجتماعيص  ضرذنصصذاطل يص لرهـص لراصتؤكرصتأكضرذنص ضفصكص،كذامللمضف

كضحقؽصص،ا يصحاجضاتصذاطلابذاذمصميص،صكاهذذص اامناخصذاجامليصضؤكرص دكرذص يصنكذتجصذاتللضـ
علىصع سصذامناخصص،ذانلسيصكذلاتزذفذسيصرإاىصتحقضؽصذاتكذ ؽصذادتكقلاتهـصسكؼصضؤدمص

https://www.shatharat.net/vb/showthread.php?t=2382
https://www.shatharat.net/vb/showthread.php?t=2382
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،ص اخيصتلؾصذاظركؼصذاتيصت لؽص يصحجرذتص ذذصذامتطل اتصإاىذاجامليصذاذمصضلتقدص
كتبجضلهـصعلىصص ـ يصتحلضزاطلا هـ،ص اامللـصاهصذادكرصذا  ضرصذادرذسيصمفصملامليصذامللمضفص

طرؽصؿصتهكممارسص،كحكهـصعلىصذاتللـص،ر عصذادذ لضيصمفص لاؿصتح ض هـص يصذامقضاسصذادرذسي
ت كضفصعقلضيصمرنيصقادررصعلىصجمعصصمنهص دؼذؿص،تساعد ـصعلىصذالهـصذاسرضعصحدضكيصتدرضسضي

عناخرصصأ ـصأحدص هكصكتدرضبصذالقؿصعلىصطرؽصذاتل ضر،ص،مللكماتصمفصمخادرصم تللي
صالملر يصكمقكمانصص هكصناقلانصص،اهاصالملضيصذاتللضـصكمضسرذنصصكمكجهانصصذانظاـصذاتللضميص اعت ارذصمنظمانص

ص،المقررذتصذادرذسضيصأفصأضرا ماصضم فصذاقكؿص،صاطل تهصكمبرؼص ححصكمبار انصصكمحلزذنص
صحضحصمؤ رذنصصذاجزذئرضيصذاذمصت نهصذاجاملاتص(د.ـ.ؿ)ذانظاـصذاجدضدرصكذامنا جص يصظؿص

منبطيصصعدصأضراتيصص،ذعت رتهصقلزرصنكعضيصنحكصتحقضؽصذاجكدرص يصذاتللضـصذالاايصكذا ححصذاللمي
 كنهاصجدضدرصكحدضكيصتساضرصتطكرذتصذالخرص يص ؿصمفص ـص،ص يصنجازصذلأ ادضميادذ لضيصذلإ

كط ضليصمجتملهاصص،ك ضئتهاصذاكقا ضيص،كت رعصإاىصط ضليصك خائصصذاجامليص،ك ضؼصالملر ي
كذامؤكرذتصص، اامنا جصتل سصذاقضـص،رصذاحضارصذاتيصضرضدصتحقضقهاصذاطلابمفصحضحص لسؼ

ص.كذامضكؿصكغضر اص،كذلاتجا اتص،كذاكقا ضيصذاسائدرص يصذامجتمعص اادضفصكذاملتقدذتص،ذلاجتماعضي

 يصصحاسمانصصدكرذنصإذصضللبصعملضيصذاتقكضـصذاتيصضقكـص هاصذامللـصاطلا هصصإاىصإرجاعهاكضم فصصصص
كملر يصذاتغضرذتصذاتيصطرأتصعلىصص،مسضررصذاطاابصذاتللضمضيصكذاؾصمفص لاؿصقضاسصذنجازذته

نمكصذاطاابصمفصتقدـص يصمستكذذصذاللميصكذالقلي،صكمفصذلأسااضبصذاتيصتست دـص يصعملضيص
كسائؿصاؿصذست دذمهك ذذصملر يصص،ذلامتحاناتصكغضر اصمفص ذذصذلأسااضبتقكضـصذاطلابص

سابصذا  ررصزضادرصمبار يصذاطاابصذلاضجا ضيص يصذ تصفصكجه،صمماصضؤدمصإاى يصأحسذاتللضمضيص
ت اعص،كدقيصذاملاحظيص،مؿكتنمضيصقدرتهصعلىصذاتأ حؿصصإاىذاتل ضرصذاللميصالكخكؿصصكذ 

اىص،ذامب لات .صعندصذاطاابصذلأدذءكر عصمستكلصص،تحسضفصنكعضيصذاتللضـصكذ 
اضسانسص هيصسنيصذامتمكؿص يصذاسنيصذاكااكيصإاىصط ضليصذامرحليصذاتللضمضيصرذجليصكر ماصصص

 كنهاصتتطلبص ذؿصص،ذات رجصإذصتلت رصمرحليصذنتقااضيصمفصذاحضارصذادرذسضيصإاىصذاحضارصذالملضي
صذضسلىصذاطاابص ضهصإذكذانباطاتصذاجاملضيصص،كأدذءصذامهاـص،كذامكا ررص يصذادرذسيص،ذاجهد
ص.إاىصتحقضؽصأ دذ هصمفصأجؿصذاتلكؽصكذانجاحصجا دذنص
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 :اافروية ااكانية ااتحفق من عرض وتفسير نتائج -3
 ضفصذامتلكقضفص"ص كاب"نمكذجصؿصك قاتكجدص ركؽص يصأسااضبصذاتللـصنهص أصتنصصذالررضيصذاكانضي

.صاضسانسمفصطل يصذاسنيصذاكااكيصدرذسضاصصمتكسطضفكذؿ
ذامتلكقضفصذاطلابصاملر يصذالركؽصذامكجكدرص ضفصصtest"صت"كالتحقؽصمنهاصتـصحسابصذ ت ارص

 .صكذاجدكؿصذامكذايصضكرحصاناصنتضجيص ذذصذالررضيص،فمذالادمذاطلابصك
 18جدول رقم 

. عند أ راد ااتينة" لأواو"نموذج ل و فااافروق  ف أساايو ااتتسم دلااة يبين  
اامتغير 
اامفاس 

عامل 
ااتفوق 

اامتوسط ااتدد 
ااحسابف 

الانحراف 
اامتياري 

درجة " ت"قيمة 
ااحرية 

مستوى 
اادلااة 

أساايو 
ااتتسم و فا 
انموذج 

" لأواو"

ص10.20ص112.22ص109اامتفوقين 
ص0.01ص212ص2.38

ص9.93ص108.93ص105 متوسطينال

كذنحرذؼصص112.22ذامتلكقضفصصلابقضميصذامتكسطصذاحسا يصالطصأفصأعلاذذاجدكؿصض دكصمفص
ذاذمصقدرص ػصصمتكسطضفذؿصلاب  رصمفصذامتكسطصذاحسا يصالطأص10.20ملضارمصقدرص ػص

ص2.38ذاتيص لغتصصtestص"ت"ذ ت ارصك انتصقضميصص،9.93ك انحرذؼصملضارمص لغصص108.93
  ركؽص ناؾك ااتاايصصإحخائضاكاهذذص هيصدذايصص،0.01عندصمستكلصدلاايصص212درجيصحرضيصب

ذاكااكيصمفصطل يصذاسنيصص ضفصذامتلكقضفصكذالادضضف"ص كاب"نمكذجصؿصك قا يصأسااضبصذاتللـص
.ص ذذصذلأساسصنق ؿص ذذصذالررضيصلكعؿصكاخااحصذاطلابصذامتلكقضفصدرذسضاص،اضسانس
ا ؿصصمتكسطضفحاكاناصتجزئتهاصالتلمؽصأ كرص ملر يصذالركؽص ضفصذاطلابصذامتلكقضفصكذؿك ناص

ص: يلدصمفصأ لادصذامقاس،صك انتصذانتائجصعلىصذاتكذاي
كيصاضسانسص يصضكجدص ركؽص ضفصطل يصذاسنيصذاكاؿ"تنصصذالررضيصذاجزئضيصعلىصأنهص -

 ".ذلأسلكبصذات اعدمصتلزلصامتغضرصذاتلكؽ
 ضفصدرجاتصذاطل يص يص"صت"كالتحقؽصمفص ذذصذاجزءصقامتصذاطاا يصذا احكيص حسابصذ ت ار

ذلأسلكبصذات اعدم،صك ضماصضليصعرضصذانتائجصذاتيصأسلرتصعنهاصذاملااجيصذلإحخائضيص
ص.ضكرحصنتائجهص19كذاجدكؿصرقـص

ص
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 19:جدول رقم
دراسيا  ف  متوسطينادلااة اافروق بين متوسطف درجات اامتفوقين وال" ت"يبين قيمة 

 .الأسسوو ااتباعدي
 

 عينة اامتفوقين
 
 متوسطينعينة ال

قيمة 
 "ت"

درجة 
 ااحرية

قيمة 
"P" 

مستوى 
اادلااة 

 الإحصائية
اامتوسط  ااتدد

 ااحسابف
الانحراف 
 اامتياري

اامتوسط  ااتدد
 ااحسابف

الانحراف 
 اامتياري

ص
ص1.091

ص
ص212

ص
ص0.27

غضرصدذؿص
عندص
ص0.05 ص6.696ص51.59ص105ص5.917ص52.53ص109

متكسطضفصنرلصمفص لاؿصذاجدكؿصأنهصلاصتكجدص ركؽصذذتصدلاايصإحخائضيص ضفصذامتلكقضفصكذؿ
أ  رص"صت"لا ت ارص0.27"صp"حضحصأفصمستكلصذاملنكمصاقضميصصدرذسضاص يصذلأسلكبصذات اعدم،
إاىصعدـص،صمماصضبضرصإحخائضا،صك يصقضميصغضرصدذايص0.05مفصمستكلصذادلاايصذلإحخائضيص
 ذذصصفص لاؿص ذذصذانتضجيصنستدؿصعلىصأفدرذسضا،صكـصمتكسطضفكجكدص ركؽص ضفصذامتلكقضفصكذؿ

ص.ذالررضيصاـصتتحقؽ
خضغيص ررضتهصعلىصذانحكصأماصذانس يصالجزءصذلآ رصذا اصص الأسلكبصذاتقار ي،صكذاذمص

ص:ذاتااي
 ". ركؽص ضفصطل يصذاسنيصذاكااكيصاضسانسص يصذلأسلكبصذاتقار يصتلزلصامتغضرصذاتلكؽضكجدص" -

املر يصذالركؽصضفصدرجاتصذاطل يص يص ذذص"صت"كالتحقؽصمنهاصتـصذالجكءصإاىصحسابصذ ت ار
ص.20ذلأسلكبصذاتقار ي،صك ضماصضليصعرضصنتائجهص يصذاجدكؿصرقـص

 20: جدول رقم
دراسيا  ف  متوسطينادلااة اافروق بين متوسطف درجات اامتفوقين وال" ت"يبين قيمة 

 .الأسسوو ااتفاربف
 

 عينة اامتفوقين
 
 متوسطينعينة ال

قيمة 
 "ت"

درجة 
 ااحرية

قيمة 
"P" 

مستوى 
اادلااة 

 الإحصائية
اامتوسط  ااتدد

 ااحسابف
الانحراف 
 اامتياري

اامتوسط  ااتدد
 ااحسابف

 الانحراف
 اامتياري

ص
ص2.442

ص
ص212

ص
ص0.01

غضرصدذؿص
عندص
ص0.05 ص5.277ص47.58ص105ص5.678ص49.41ص109
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صp" 0.01"مفص لاؿصذا ضاناتصذاملركريص يصذاجدكؿصت ضفصأفصذامستكلصذاملنكمصاقضميص
ك يصقضميصدذايصإحخائضا،صمماص،ص0.05أخغرصمفصمستكلصذادلاايصذلإحخائضيص"صت"لا ت ار

درذسضا،صكضلاحظصأفصذالركؽص ضفصمتكسطصصمتكسطضفذامتلكقضفصكذؿصضبضرصإاىصكجكدص ركؽص ضف
ضم فصذعت ارذصص47.58ذاذمصقدرص ػصصمتكسطضفكمتكسطصذؿص49.41ذامتلكقضفصذاذمص لغص

 مؤبرصاتأكضرصعامؿصذاتلكؽص يصحدكحصذلأسلكبصذاتقار ي،صاذذص إفصذالرؽص ضفصذامتكسطضفصاهص
ص.قكؿص أفص ذذصذاجزءصتحقؽصكتـصق كاهكاخااحصذامتلكقضف،صكمنهصضم فصذؿصدلاايصإحخائضي

صص:أماصعفصذاجزءصذا اصص الأسلكبصذات ضليصذاذمصضنصصعلى
 ".ضكجدص ركؽص ضفصطل يصذاسنيصذاكااكيصاضسانسص يصذلأسلكبصذات ضليصتلزلصامتغضرصذاتلكؽ" -

،صك انتصنتائجصذامتكخؿصإاضهاص يصذاجدكؿص"ت"كاملر يصذالركؽصتـصذلاستلانيص حسابصذ ت ارص
ص.ذامكذاي

 21: جدول رقم
دراسيا  ف  متوسطينادلااة اافروق بين متوسطف درجات اامتفوقين وال" ت"يبين قيمة 

 .الأسسوو ااتلأيفف
 

 عينة اامتفوقين
 
 متوسطينعينة ال

قيمة 
 "ت"

درجة 
 ااحرية

قيمة 
"P" 

مستوى 
اادلااة 

 الإحصائية
اامتوسط  ااتدد

 ااحسابف
الانحراف 
 اامتياري

اامتوسط  ااتدد
 ااحسابف

الانحراف 
 اامتياري

ص
ص2.546

ص
ص212

ص
ص0.01

غضرصدذؿص
عندص
ص0.05 ص6.420ص56.61ص105ص6.050ص58.78ص109

 يصذاجدكؿصضترحصاناصأنهصضكجدص ركؽصذذتصدلاايصإحخائضيص ضفصمفص لاؿصماصنلاحظهص
ذامتلكقضفصكذالادضضفصدرذسضاص يصذلأسلكبصذات ضلي،صحضحصأفصذامستكلصذاملنكمصاقضميص

"p"0.01صك يصقضميصدذايص0.05صذلإحخائضيأخغرصمفصمستكلصذادلاايص"صت"لا ت ارصص،
درذسضا،صكضلاحظصصمتكسطضفكجكدص ركؽص ضفصذامتلكقضفصكذؿصإاى،صك ااتاايص يصتبضرصإحخائضا

،ص هكص56.61قدرص ػصصمتكسطضفذؿصكمتكسطص58.78ذالركؽص ضفصمتكسطصذامتلكقضفص لغصصأف
اذذص االركؽصاخااحصضلت رص مؤبرصاتأكضرصعامؿصذاتلكؽص يصحدكحصذلأسلكبصذات ضلي،ص

ص.ذامتلكقضف،صك ااتاايصضم فصذاقكؿص أفص ذذصذاجزءصقدصتحقؽصكضم فصق كاه
ص:أماص ضماصض صصذلأسلكبصذلاستضلا يص تنصص ررضتهصإاىصأنه
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ذلأسلكبصذلاستضلا يصتلزلصامتغضرصضكجدص ركؽص ضفصطل يصذاسنيصذاكااكيصاضسانسص يص" -
ص".ذاتلكؽ

املر يصذالركؽصذامكجكدرص ضفصدرجاتصذاطل ي،صك يص"صت"كالتحقؽصمنهاصقمناص حسابصذ ت ارص
ص.ضكرحص ذذصذانتائجص22ذاجدكؿصرقـص

 22:جدول رقم
دراسيا  ف  متوسطينادلااة اافروق بين متوسطف درجات اامتفوقين وال" ت"يبين قيمة 

 .الأسسوو الاستيتابف
 

 عينة اامتفوقين
 
 متوسطينعينة ال

قيمة 
 "ت"

درجة 
 ااحرية

قيمة 
"P" 

مستوى 
اادلااة 

 الإحصائية
اامتوسط  ااتدد

 ااحسابف
الانحراف 
 اامتياري

اامتوسط  ااتدد
 ااحسابف

الانحراف 
 اامتياري

ص
ص.808

ص
ص212

ص
ص0.42

غضرصدذؿص
عندص
ص0.05 ص5.374ص42.56ص105ص5.545ص43.17ص109

أ  رصمفصمستكلصذادلاايص"صت"لا ت ارص0.42"صp"ضكرحصذاجدكؿصأفصذامستكلصذامنكمصاقضميص
ك يصقضميصغضرصدذايصإحخائضا،صك ذذصضدؿصعلىصعدـصكجكدص ركؽص ضفصص0.05ذلإحخائضيص

ص.ك ااتاايصضم فصذاقكؿص أفص ذذصذالررضيصاـصتتحقؽدرذسضا،صصمتكسطضفذامتلكقضفصكذؿ
صأظهرتذاتيصص2014ص"براهيمهااة إ"كتتلؽص ذذصذانتضجيصمعصنتائجص لضصذادرذساتص درذسيص

ميمة بنت أ"درذسيصكص،ذاتللـصلأسااضبصذاتحخضؿصذادرذسيصك قانصمستكلصكجكدص ركؽص يصنتائجهاصب
،ص ماصتتنا ىصنتضجيص ذذصذادرذسيصمعص2010صترونوآ" راشدة إبراهيم"كدرذسيص،ص2010ص"بدر ستود

عدـصكجكدص ركؽصدذايصذاتيصأسلرتصبص2015ص"ستيدة  اتجال"درذسيصنتضجيصدرذسيص ؿصمفص
إحخائضاص ضفصمتكسطاتصدرجاتصذامتللمضفصعلىصمقضاسصأسااضبصذاتللـصكذاتل ضرصادلصعضنيص

ص2001كآ ركفصص"برور"درذسيصاخااحصذامتلكقضفصدرذسضا،صكص،ذادرذسيص يصذلأسلكبصذامت امؿ
عدـصكجكدص ركؽصدذايص ضفصتكزضلاتصأسااضبصذاتللـصالطلابصذاناجحضفصصإاىذاتيص لختص
.ص1996ص"اامجاافحسين "درذسيصك،ص2013"راغو صلاح اادين شيخ"درذسيصكذارذس ضف،صك

ذ تلاؼص ضفصذاطلابصذامتلكقضفصصأك تتصكجكدصتكخلناصإاضهاص يص ذذصذادرذسيكالؿصذانتائجصذاتيص
عكذمؿصذؿصضتمكؿص يإاىصعاملضفصذالامؿصذلأكؿصصإرجاعهاكضم فصصدرذسضا،صفمكذاطلابصذالادم

صفصمفصحضحصذاقدرذتصذالقلضيمذالادمصذاطلابصضتمضزص هاصذاطلابصذامتلكقضفصعفصذاتيصب خضيذؿ
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امب لاتصذاتيصضستطضعصحؿصذص مفص لااهص، ااذ اءصذاذمصضلت رصذاقدررصذالاميصكذاملر ضي
 يصعملضيصذاتلكؽصصمهمانصصدكرذنصاهصصذاذ اءصف أصذادرذساتص لضصأك تتصك يص ذذص،تلترره
كذاقدررصعلىصصذاضقظيصعلىصذلاستدلاؿصكذاتجرضدصكسرعيصذالهـب هـصضتمضزكفصأضراصص،ذادرذسي
درذؾصذامللكماتص،كذاتحلضؿص،ذاتر ضب كذاتل ضرصذامنطقيصص،كذلاستضلابصالمقررذتصذادرذسضيص،كذ 

صكذحدوصص يصمجاؿوصكاهـصمضكؿصكذتجا اتصمتلددرصلاصتنحخرصص، يصذاقراضاصذاتيصتتطلبصذاؾ
كضهتمكفصص، كصجدضدصذلاست باؼصال ؿصماكحبصذلاستطلاعصبص ماصنجد ـصضتسمكفص،محدد

 يص اخيصصذادرذسضيصذلأعماؿقدررص ااقضاـصعفصصأ كركص،أخؿصذابيءكذاتنقضبصعفصص، اا حح
مفص لاؿصذاتللـصذاذذتيصاتنمضيصمهارذتهصذاملر ضيص ذذصذامرحليصا كنهاصتهتـص اا ححصذاللميص

صص.كذال رضي
 ماصنجد ـصضمضلكفصنحكصذانباطاتصذاكقا ضي،صكذلاجتماعضي،صكذالمؿص يصذامبار يص يصأغلبص

تصذانباطاتصذاجاملضي،صكماصضتمضزكفص هصمفصذاذ اءصذلاجتماعي،صكذاقدررصعلىصت كضفصعلاقا
صكفكضمتلؾص، نجد ـصضتحملكفصذامسؤكاضيذجتماعضيصذاتيصتساعد ـصعلىصذانمكصذلاجتماعي،ص

كذاكحدرصذاتيصص،عفصذلانطكذئضيصقـمماصض لدص،ذاقدررصعلىصذلاندماجصذلاجتماعيص يصذاجماعي
خحيصنلسضيصتلكتصذاطلابصذالادضضفصك مستكلصضتمتلكفصب هـصص،ذانلسضيصـمفصحااتهصتزضدصسكءنص

ص،ذاقدررصعلىصذاخ ربصحضحصضتمضزكفص،كذاتأقلـصذاسرضعصمعصذامكذقؼصذاجدضدرص،ذات ضؼصمف
ذلأ ادضميصصذلأدذءذاتيصتلتررهـص يصذاقكضيصذاتيصتسهؿصاهـصذاخلك اتصصكذلإرذدركذاتسامحص

ضكذجههـصمفصصك يصطرؽصذست دذمهـصالمللكماتص يصحؿصماص،مفصمهاـصإاضهـذاذمصضك ؿص
صلأسلكبعملضيصذاتللضـصكذاتللـصكذاؾصعلىصحسبصذست دذمهـصصأكناءأكص،مب لاتصذاحضاتضي

ضفصبصذامتلكؽدصعلضهاصذاطلاذلاستذ ارصكذاتللـصذاتيصضلتـص طرضؽصكطرؽصتل ضر ـ،ص،تللمهـ
،صكاهذذصنجدصضفصدرذسضامذلأسااضبصذاملتمدرصعندصذاطلابصذالادذاطرؽصأكصت تلؼصعلىصدرذسضا

ص.حخضلتهـصذاملر ضيصأ كرصمفصذالادضضفذاطلابصذلأ كرصتطللاصكذلأ كرص ركلاصت كفص
ذاتيصقدصتناسبصذاطلابصذاجامليصصمنهاصذا ضئيعكذمؿص ارجضيصصإاىكذالامؿصذاكانيصرذجعص

صإاىذاذمصضرميصص(د.ـ.ؿ) اانظاـصذاسائدص يصذاتللضـصذاجامليصذامتلكقضفصدرذسضاص درجيصعااضيص
درذجصص،كنكعضيصذات كضفصمفص لاؿصمرذ قيصذاطاا يصمفص دذضيصمسارذصذات كضنيص،تحسضفصذا رذمج كذ 

 يصص  ضرذنصصاهاصدكرذنصصذاتيصكطرضقيصذاتدرضسص،ملامليصذامللـصاهـاىصكذ صص،مقاضضسصأ رلصجدضدر
ك يصص،مفصحضحصتمابضهاصمعصذلأ دذؼصذامرسكميص يص ذذصذامنهاجصتنمضيصقدرذتصذاطلاب
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كأنكذعصص،كدرجيصكعضهـص،اتيصترذعىص ضهاصمستكضاتصذاطلابكذص،مقررذتصذامقاضضسصذادرذسضي
إرا يصإاىصأسااضبصذاتقكضـصذام نضيصعلىصأسسصمح ميصكذامت ليص يصص،ذا  رذتصذاتللضمضي

.صذاجاملي
ذاطلؿصصذ تساب لهاصذادكرصذا  ضرص يصذاذمصضتر ىص ضهصذاطلؿصصذلأكؿصذامنبأعدصتيصصكذلأسرر

ذا  رذتصذاتيصصأف اعت ارصمفصحضاتهصصذلأكاى اخيص يصذاسنكذتصكت كضفصذذتهصص،ب خضته
 يصذانمكصصذلأساسضيذامؤكرذتصصأ ـعدصمفصتيصذاتيصضتلرضصاهاصذاطلؿص لاؿص ذذصذالتررص

  ضررص يص كنهاصصأ مضيك ذذصماصضجلؿصذلأسررصذذتصص،كذالغكمص،كذلاجتماعيص،ذلانللااي
كذاتيصض كفصذاؾصمفص لاؿصص،اب خضيصذلأساسضيذامسؤكايصعفصذ تسابصذاطلؿصذامقكماتص
 ااتنبئيصذلأسرضيص يصذالملضيصذاتيصضتـص ضهاصص،أ نائهـط ضليصعلاقيصذاكذادضفصمعص لرهـصكمعص

مفصذامبار يصذاللاايص يص ضماص لدصكذاتيصتم نهـصص،كذاسلك اتص،كذامهارذتص،ذاملارؼص ـذ تساب
ص.ذاجامليصكذامجتمع

صكذلأمفص،كذاملنكمص،كذادعـصذامادمص،ذئضيتك ضرص ؿصمفصذامتطل اتصذانـصذلأسرر مفصكذج اتص
الخحيصذانلسضيصذاتيصضحتاجكنهاص يصصذلأساسضيعدص ذذصذلأ ضرصمفصمتطل اتصإذصميصص،ذانلسيصاهـ

 هاصصؾكذاطرضقيصذاتيصضدرص، اتجا اتصذاكذادضفصنحكصذاطلؿص،ضتمتلكذص ب خضيصمتزنيصكمنتجي
صأسلكبذاب خضيصتتب ؿصمفص لاؿصصأفذاؾصص،ذاطلؿص ذذصذلاتجا اتصتؤكرص يصت ضلهصكنمكذ

.صصاهصذلأكؿالطلؿص اعت ار ـصذالااـصذلاجتماعيصصكذلإ كرص،ملامليصذاكذادضف
ذاجكصذلأسرمصالطلابصذامتلكقضفصدرذسضاصضتمتعص اامكضرذتص يصأغلبصذلأحضافصأفص ماصنجدص
 ضهصصأمفصذاجكصذاذمصضنشصأ كرص،كتتمضزص ضهصذاللاقاتصذلأسرضيص ااتلا ـص ضفصذاكذادضفصذا ارجضي

.صدرذسضاصمتكسطضفذاطلابصذؿ
 :اافروية ااكااكةااتحفق من عرض وتفسير نتائج  -4

 ضفصذامتلكقضفصصذلأ ادضميصنجازدذ لضيصذلإتكجدص ركؽص يصتنصص ذذصذالررضيصعلىصأنهص
.صاضسانسمفصطل يصذاسنيصذاكااكيصدرذسضانصصمتكسطضفكذؿ

 هدؼصصt.test"صت"ذ ت ارصصذا احكيص است دذـكالتحقؽصمفصخحيصذالررضيصقامتصذاطاا يص
صدرذسضاصمتكسطضفذاطلابصذؿدرجاتصذاطلابصذامتلكقضفصكدرجاتصملر يصذالركؽصذامكجكدرص ضفص

.صنجازصذلأ ادضمي،صكذاجدكؿصذامكذايصضكرحص ذذصذالركؽدذ لضيصذلإ يصمتغضرص
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 23جدول رقم 
 ف دراسيا  متوسطينااطلاو الاامتفوقين ودرجات يبين دلااة اافروق بين درجات ااطلاو 

 .دا تية الإنجاز الألأاديمف
اامتغير 
اامفاس 

سمة 
ااتدد ااطلاو 

اامتوسط 
ااحسابف 

الانحراف 
" ت"قيمة اامتياري 

درجة 
ااحرية 

مستوى 
اادلااة 

اادا تية 
الإنجاز 

الألأاديمف 

ص7.75ص85.77ص109اامتفوقين 
ص0.07ص212ص1.78

ص8.44ص83.80ص105 متوسطينال
ذاملركريص يصذاجدكؿصضت ضفصعدـصكجكدص ركؽص ضفصدرجاتصذاطلابصمفص لاؿصذا ضاناتص

:صتنجازصذلأ ادضميصحضحص اف يصدذ لضيصذلإصدرذسضاصمتكسطضفذامتلكقضفصكدرجاتصطلابصذؿ
صأ  رصمفص7.75ك انحرذؼصملضارمصص85.77ذامتكسطصذاحسا يصالطلابصذامتلكقضفصصقضمي

كقدصص،8.44ك انحرذؼصملضارمصص83.80ذاذمص لغصصمتكسطضفذامتكسطصذاحسا يصالطلابصذؿ
ك يصمستكلصدلاايصأ  رصمفصص212عندصدرجيصحرضيصص1.78صt.test"صت" لغتصقضميصذ ت ارص

.صضدؿصعلىصر ضصذالررضيصمماص0.05
صمتكسطضفرص ضفصذاطلابصذامتلكقضفصكذؿ لدصإعطاءصخكررصبامليصالتلرؼصعلىصذالركؽصذامكجكد

  لدصصأننمرصإاىصمحاكايصعرضص ؿص لدصعلىصحدذص دصذلأ ادضمي، يصدذ لضيصذلإنجازصدرذسضاص
.ص لدصذاتكجهصنحكصذامستق ؿصكأ ضرذنصصكـص لدصذلأدذءصصذلأ ادضمي،صمستكلصذاطمكحصذلأ ادضمي،

 :مستوى ااطموح الألأاديمف -
ضكجدص ركؽص ضفصطل يصذاسنيصذاكااكيصاضسانسص يصمستكلصذاطمكحص"تنصصذالررضيصعلىصأنهص

 ".تغضرصذاتلكؽذلأ ادضميصتلزلصاـ
ال بؼصعفصذالركؽصذامكجكدرص ضفصص"ت"كالتحقؽصمنهاصتـصذلاعتمادصعلىصحسابصذلا ت ار

ضكرحصذانتائجصذاتيصأسلرتصإاضهاصص24كذاجدكؿصرقـصصدرذسضاصمتكسطضفذاطلابصذامتلكقضفصكذؿ
.صذاملااجيصذلإحخائضيصاهذذصذالررضي

ص
ص
ص
ص
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 24:جدول رقم
 ف مستوى  دراسيا متوسطيناامتفوقين واليبين قيمة اافروق بين متوسطف درجات 

. ااطموح الألأاديمف

متوسطينعينة ال عينة اامتفوقين  
قيمة 

" ت"
درجة 
ااحرية 

" قيمة
p "

مستوى 
اادلااة 

الإحصائية 

اامتوسط ااتدد 
ااحسابف 

الانحراف 
اامتوسط ااتدد اامتياري 

ااحسابف 
الانحراف 
 0.00ص212 3.171اامتياري 

دذؿص
عندص
ص0.05 ص5.256ص27.75ص105ص4.275ص29.83ص109

:صض ضفصذاجدكؿصذاسا ؽصذانتائجصذاتااضي
 هيصأ  رصمفصقضميصص29.83قضميصذامتكسطصذاحسا يصالطلابصذامتلكقضفصقدص لغتصصإف

"صت"،صكقدصأ دصحسابصذ ت ار27.75ػصذاذمصقدرصبصمتكسطضفذامتكسطصذاحسا يصالطلابصذؿ
دلاايصإحخائضيص ضفصذاطلابصذامتلكقضفصصعندصمستكلص212ك درجيصحرضيصص3.17ذاٌذمص لغص

.صكاخااحصذامتلكقضفص، يصمستكلصذاطمكحصذلأ ادضميدرذسضاصصمتكسطضفكذاطلابصذؿ
: الأداء الألأاديمف -

ضكجدص ركؽص ضفصطل يصذاسنيصذاكااكيصاضسانسص يصذلأدذءصذلأ ادضميص"صضنصص ذذصذا لدصعلىصأنه
".صتلزلصامتغضرصذاتلكؽ

 ضفصدرجاتصذاطل يص يص ذذصذا لد،صكذاجدكؿص"صت"حسابصذ ت اركالتحقؽصمفص ذذصذالررضيصتـص
.ص ضفصنتائجهمص25رقـص

 25:جدول رقم
 ف دراسيا  متوسطينادلااة اافروق بين متوسطف درجات اامتفوقين وال" ت"يبين قيمة

 الأداء
.الألأاديمف  

متوسطينعينة ا عينة اامتفوقين  
قيمة 

" ت"
درجة 
ااحرية 

" قيمة
p "

مستوى 
اادلااة 

الإحصائية 

ااتدد 
اامتوسط 
ااحسابف 

الانحراف 
ااتدد اامتياري 

اامتوسط 
ااحسابف 

الانحراف 
 2.213اامتياري 

 
 0.02ص212

دذؿص
عندص



 

163 

 

 عرض نتائج الدراسة وتفسيرها                                                                                         5الفصل 

ص0.05 ص4.455ص26.96ص105ص3.850ص28.22ص109
أفصقضميصذامتكسطصذاحسا يصصضت ضفصمفص لاؿصمقارنيصذا ضاناتصذاملركريص يص ذذصذاجدكؿ،

رصذامتكسطصذاحسا يصالطلابص هيصأ  رصمفصقضـص28.22ذامتلكقضفص لغتصصالطلاب
ص212ك درجيصحرضيصص2.21"صت"ك انتصقضميصذ ت ارصص،26.96ػفصدرذسضاصكذاذمصقدربمتكسطيذؿ

درذسضاصصمتكسطضف،صكمنهصتكجدص ركؽص ضفصذامتلكقضفصكذؿ0.05عندصمستكلصدلاايصأخغرصمفص
صص.صكاخااحصذامتلكقضفص، يصذلأدذءصذلأ ادضمي

 :ااتوجه نحو اامستفبل -

:صتنصص ررضيص ذذصذا لدصعلىصذانحكصذاتااي
".صضكجدص ركؽص ضفصطل يصذاسنيصذاكااكيصاضسانسص يصذاتكجهصنحكصذامستق ؿصتلزلصامتغضرصذاتلكؽ"

 26:جدول رقم
 ف دراسيا  متوسطينادلااة اافروق بين متوسطف درجات اامتفوقين وال" ت"يبين قيمة

. نحو اامستفبل ااتوجه

متوسطينعينة ال عينة اامتفوقين  
قيمة 

" ت"
درجة 
ااحرية 

" قيمة
p "

مستوى 
اادلااة 

الإحصائية 

ااتدد 
اامتوسط 
ااحسابف 

الانحراف 
ااتدد اامتياري 

اامتوسط 
ااحسابف 

الانحراف 
-2.93اامتياري   

ص
ص212

 
0.00 

دذؿص
عندص
ص0.05 ص2.863ص16.30ص105ص2.497ص15.23ص109

:صأضدضناصماضليضكرحصصذاجدكؿصذاذمص ضفص
درذسضا،صإذص لغصصمتكسطضفنستطضعصأفصنقارفص ضفصذامتكسطاتصذاحسا ضيصالطلابصذامتلكقضفصكذؿ

 هكصأقؿصمفصذامتكسطصذاحسا يصالطلابصص15.23متكسطصذاحسا يصالطلابصذامتلكقضفصذؿ
ال بؼصعفص"صت"كعلىص ذذصذلاعت ارصتـصحسابصذ ت ارصص،16.30ػبصذالادضضفصكذاذمصضقدر

أمصص0.00عندصمستكلصدلاايصص212ك درجيصحرضيصص-2.93كدرص ضنهـصحضحص لغصذالركؽصذامكج
دلاايصإحخائضيص ضفصذاطلابصصاذذصداتصذانتضجيصعلىصأنهاصتكجدص ركؽصذذتص،0.05أقؿصمفص

.صصمتكسطضفكذاؾصاخااحصذؿص، يصذاتكجهصنحكصذامستق ؿدرذسضاصصمتكسطضفذامتلكقضفصكذاطلابصذؿ
صص
ص
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ص"نزيم صرداوي"صذامتحخؿصعلضهاص يص لضصذادرذساتص درذسيكتتلؽص ذذصذانتضجيصمعصذانتائجص
ر يصذالركؽص يصمستكلصذادذ لضيصالإنجازص ضفصمعصإاىذاتيصتهدؼصص2017ص"ربيحة عمور"ك

لاصصقفأظهرتصنتائجهاص أكقدصص، رضفصدرذسضاصمفصذاسنيصذاكااكيصكانكمذاطلابصذامتلكقضفصكذامتأ
،ص ماصتتناقضص لضصنجازدذ لضيصذلإصكذامتأ رضفصدرذسضاص يتكجدص ركؽص ضفصذامتلكقضفص

ذاتيص رجتصص2015ص"ستيدة اتجال"ذادرذساتص يصنتائجهاصمعصنتضجيص ذذصذادرذسيص درذسيص
علىصمقضاسصدذ لضيصذلإنجازصادلصصطلاب ركؽصدذايصإحخائضاص ضفصمتكسطاتصدرجاتصذؿ كجكدص

تكخلتصإاىصأفصذاتيصص1965ص"رين جنس"،صكدرذسيصاخااحصذامتلكقضفصدرذسضاص،عضنيصذادرذسي
كدرذسيص ،ذاطلابصذامتلكقضفصدرذسضاصضتمضزكفص دذ عصإنجازصمرتلعصعفصذامتأ رضفصدرذسضا

مفصصمهنضانصصكمضكلانصص،الإنجازصذاتيصأظهرتصأفصذامتلكقضفصدرذسضاصأ كرصدذ لانصص1968ص"سيشسف"
ذاتيص د تصإاىصملر يصذاللاقيص ضفصذاتحخضؿصص1985ص"ترلأف"ذالادضضفصمفصذاطلاب،صكدرذسيص

ككجهيصذار طصعندصطلابصذامرحليصذاكانكضيص يصص،ك ضفص ؿصمفصدذ لضيصذلإنجازص،ذادرذسي
حضحصتكخلتصإاىصكجكدص ركؽص يصذادرجيصذا لضيصالإنجازص ضفصذامتلكقضفصدرذسضاصكذلأقؿصص،قطر
 ذا بؼ  د ها درذسيص1990ص"ااحميد عبد مرزوق"صأجرل  ما، اخااحصذامتلكقضفصدرذسضاص،تلكقانص
 كأسااضب نجازالإ ذادذ لضي مف  ؿ  ي درذسضا كذامتأ رضفصذامتلكقضف ذاطلاب  ضف ذالركؽ عف

 درذسضا كذامتأ رضف ذامتلكقضف ذاطلاب  ضف جك رضيص ركؽ كجكدب نتائجها كأكرحت ذاتللـ،
ذاتيص د تصص2010ص"عسفمحمد بن "ص،صكدرذسيذامتلكقضف ذاطلاب اخااح ،ذادذ لضيصالإنجاز  ي
نجازصكذاتل ضرصذلا ت ارمصادلصعضنيصمفصذاطل يصذامتأ رضفصملر يصذالركؽص يصدذ لضيصذلإصإاى

معصتخكرص"صذاتر ضيصكذاتللضـص محا ظيصذاقنلذذص إدذررفصدرذسضاص ااخؼصذاكااحصذامتكسطصكذامتلكقي
دذايصإحخائضاص يصنهصتكجدص ركؽصأصإاىتكخلتصكص،"إربادمصمقترحصالمتأ رضفصدرذسضاصا رنامج
ص،درذسضا(صمتلكؽصكمتأ ر)نجازصك قاصامتغضرصذامستكلصذلأ ادضميصدذ لضيصذلإصأ لادجمضعص

ذاتل ضرصذالقلانيصكذاتل ضرصغضرصص"غرم الله عبد اارزاق"درذسيص،صكاخااحصذاطل يصذامتلكقضفصدرذسضا
درذسضاصكذالادضضفصنجازصادلصعضنيصمفصذامرذ قضفصذامتلكقضفصالقلانيصكملهكـصذاذذتصكدذ لضيصذلإذ

نتائجهاص أنهصتكجدص ركؽصذذتصدلاايصإحخائضاص يصصك لختص، مدضنتيصم يصذام رميصكجدر
ص،ذالادضضفنجازصكجمضعصأ لاد اص ضفصذامتلكقضفصدرذسضاصكدرجيصذا لضيصعلىصمقضاسصدذ لضيصذلإذؿ

صإاىصملر يصذالركؽص يذاتيص د تصص1988ص"عبد ااسلام"كدرذسيصاخااحصذامتلكقضفصدرذسضا،ص
ضفصكغضرصذامتلكؽصتحخضلانجازص ضفصذامتلكقضفصكذادذ لضيصالإص،كملهكـصذاذذتص،ضيؿؽذاقدرذتصذاع
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ذ اءصصأ كرصتحخضلاذامتلكقضفصصأفنتائجهاصصأظهرتكذاتيصص،كذامتكسطيصذلا تدذئضيمفصذامرحليص
ذادرذساتصذاتيصر طتص ضفصذاملدؿصص لضنجدص ماص،صكدذ لاصالإنجازصمفصغضرصذامتلكقضف

ص"ويس"كدرذسيصص1976ص"مالأسيلاند"نجازص درذسيصذاجامليصكدذ عصذلإذاترذ ميصادرجاتصذاطلابص
 ص.1959صكآ ركف

 يصذالكذمؿصذانلسضيصص لضدوصصحدوصصإاىضبتر كفصصذاطلابصأفإاىصك يص ذذصضم فصعزك اص
ك ذذصص،كذارغ يصكذامضؿصذادذ ليصذتجاذصذاتللـص،ذاتيصتتمكؿص يصذلاستلدذدصذادذ ليكذاكجدذنضيص

حقضؽصتص يصد عصذاطلابصنحكصحضحصضللبصدكرذنصص،مفصذاطمكحصتحقضؽصمستكلصلائؽوص يصضسا ـص
ذاتيصصذامكذقؼصذاتللضميمكقؼصذاطاابصذتجاذصصإاىصإرا ي،صذامزضدصمفصذاتحخضؿصكذاتلكؽ

صمع كمتلاكنانص نلسه، على ذنصملتمد ذنصنبط  لااها ض كفصإذص،نجاز ااهاصكذارركرضيصلإضتلرضص
علىصص  ضرذنصص ذذصذامرحليصتلتمدصذعتمادذنصصأفذامللكماتص اخيص على ذاحخكؿ  ي زملاءذ

عندصص ااقلؽصذاللميمىصماصضسؿصكماصتتمضزص هصمفص لؽوصص،ذا ححصذاللميصكذاتقخيصامكركعاتها
ص،ذامحددنجازصذامهاـص يصكقتهصإاىصإصقحدصذالناخرصذاتيصتد عأعت رص ذذصذاقلؽصمصإذص،بلاذاط
مفصصذلأدذءذاكخكؿصامستكلصملضفصمفصصإاىذاتيصتؤدمص ااطاابصكذامكا ررصص،ذلا تماـصفكعصـك ف

 صص.كذلإسرذرصعلىصتحقضؽصذانجاحص،كمكذجهيصذالبؿص، لاؿصقدرتهصعلىصتحمؿصذاخلاب
كتنمضتهاص طرؽصتد عصص،ذلأ ادضمينجازصدذ لضيصذلإكرصذامللـص يصتحلضزذصؿ ماصلاصننسىصد

كذلاسترذتضجضاتصذاحدضكيصص،الأسااضبذارغ يص يصذاتللـصمفص لاؿصذست دذمهصصإاى ااطلابص
ذاتجرضبصصإاىدذ ؿصحجرذتصذادرذسي،ص اامللـصذاناجحص كصذاذمصضملؾصركحصذام ادررصكذانزعيص

،صكضكؽص يصنلسهص يصتنظضـصذانباطصذاتر كمص حرضيصكذ تضار،صكضمتلؾصمفصذامهارذتصذاتجدضدك
سهـص يصحؿصذامب لاتصذاتر كضيصعفصميصصذنصتر كمصاهصمنهص احكانصمللكماتصماصضجعكذاقدرذتصكذؿ

 (7، ص2014محمد، أحلام  وزي، ) ككعيص،درذضي
حدصذاكسائطصذامهميصذاتيصتللبصذامللـصذا ؼءصأصأفص2002صكآ ركفص"ااتطايبة"ك يص ذذصضرلص

دذررص،مصتهضئيصمنا اتصدرذسضيصذضجا ضيؼصكرئضسضانصصمهمانصصدكرذنص ذام تلليصذاتيصتنظـصصذلأنبطيصكذ 
كدكرذص يص هـصص،أ رلتلاعلاتصذاطل يصدذ ؿصذاقسـص ضماص ضنهـصمفصجهيصكمعصذامللـصمفصجهيص

ص(33، ص 2002ااتطايبة وآترون، ).صسلكؾصطل تهصكمب لاتهـ
 ذامادر مع تتلاءـصأسئلي طرحصمفص لاؿص يصطرؽصذاتدرضسذعتمادذصعلىصعامؿصذاتبكضؽصصك ي

 كذا  رذت،صذامللكمات على ذاحخكؿ  ي نلسه على ذعتمادذمماصضزضدصصذاطل ي، كمستكل
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كضلمؿصعلىصت كضفصذتجا اتصذضجا ضيصنحكصذاجامليصكماصضترمنهاصمفصمنا جصص،ذاتللضمضي
حسبصنكعصذستجا اتصصإاىضؤدمصصإذذاتلزضزصصط ضليصإاىصإرا يدرذسضيصكمقررذتصذامقاضضس،ص

قدص(صذالذرصكذلأاـ)ذلاستكاررصذاكجدذنضيص"إاىصأفصص"مالأسيلاند"ضبضرص،صك ناصذاتللـصعملضيص يصذاتلزضز
عرضصاهصذلأحضافصأساسصذرت اطاتصذادذ لضي،ص ااككذبصكذالقابصذاذمصضت يص لضصت كفص

نحكصصنجذذبذلاحاايصذاكجدذنضيصتؤدمصإاىصحدكحصك ذذصذؿص،ذلأاـذاطاابصضؤدمصإاىصذالذرصأك
تجنبص االذرصأكصذنصطاابصذامستق ليصمد كعكاذذصضخ حصسلكؾصذؿص،ذاسارصكتجنبصذلأاـ

ص( 40، ص2001حداد، )."ذلأاـ

 ذلأمف مف نكع كتك ضر ،كذاتلكؽ ذانجاح على ادضفص يصتبجضلهـذذاكص ماصلاصننسىصدكر
 ذاؾ  ي  ما ذلأ ناء تر ضي عف ذامسؤكايصذلأ ضرر ذذصصعدتيصص هيصدذئمانصص،ذلأسرر دذ ؿ كذلاستقرذر

 صذلأ ناء تحخضؿ ر ع  ي ذارئضسي ذاس ب ت كف  قد ذادرذسي، كذاتحخضؿ ذاتر كم ذلإعدذد
كمرذق تهـصص،ذاتحخضلي مستكذذ ار ع  اخي جهدذؿ كتبجضلهـص يص ذؿ  ا تماـصذاكذادضف كذاؾ

كتنمضيصص،تنبئيصذاطااب على ضلمؿ آ ر دكرصذاجامليص كسط ننسى أف دكف ،ذامستمررصاهـ
صأفنهاصكذاتيصمفصبأص،كذلاست دذـصذاحسفصاهاناجليصصتللضمضي كسائؿ مف اه تك ر  ما قدرذته

عدصجمليصمفصذاذمصميصصمنا هاضجا يصمعصذامكركعاتصذاتللضمضيصكتحدحصعملضيصذاتلاعؿصذلإ
 كتحقضؽ ،الطااب كذاجسدمصكذلانللااي ذالقليصذانمكذالراءذتصذاتيصتلمؿصعلىصتسهضؿص

ص.ب خضتهصجكذنب م تلؼ كتلزضز،صذانلسي تكذزنه
 كذاحدكد ذاملؿ إاى تدعك ذارضقي ذلأما ف أف"ذاذمصأبارصإاىص" دا يز .ج راسل"ك يص ذذصنجدص

 تقلضؿ إاى ذامؤدضي كذلأبضاء ذلأما ف  لض ذست دذـ  ي يصذاجانبصذالضزضقيصص الحرضي ذامقضدر
صكذلاستجا ات ،ذات رذر طرضؽ عف ذاحلظ على كتبجع ، تبا يذلا كذاسلكؾ ذلاستطلاعصحب

 ذاقدررصمف كضزضد ، الأماف ذابلكر على ضبجع قد ذالردم اللمؿ مساحي ذمتلاؾكصذاركتضنضي،
 ذام نىص ضف ذارئضلي ذاللاقي تقدضر ذاخلب مف ض كف ذانهاضي  ي أنه إلا ،ذاتر ضزصعلى

صص(9، ص1975دا يز، .ج.راسل) ص"ذاتللـ كعملضي المؤسسيصذامادم
كمبجعصضتناسبصص،فصتك ضرصذلاحتضاجاتصذانلسضيصالطلابص تك ضرصجكص ضزضقيصمناسبكاهذذص إ

 قدرذتهـ كضنمي ،غرضزتهـ كضكضر ذاتللـ، كحبرصذلا ت ا علىضساعدذصصكذامرحليصذالمرضيصالطلاب
ذتجاذصذامكذقؼصكذامهاـصصكضجللهـصضتحملكفصذامسؤكاضيص، يصأنلسهـصتهـكؽكضنميصص،ذالقلضي

 .كذلأنبطيصذاممارسي
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ذانظاـصذاتللضميصذامتدذكؿص يصذاجاملاتصكر ماصنستطضعصأفصنلسر اص  كنهاصتلكدصإاىصط ضليص
ك يصجك رذصضكسعصمفصص،ذامركنيصكذاحر ضيصمفصحضحصضتمضزص قدرصعاؿوصص(د.ـ.ؿ)ذاجزذئرضيص

صكمتا لتها، ذات كضف عركض ذقترذح  ي المبار ي كذسلي مجالات ضلتحصإذ امشصذالامر زضيص
 ما كذقترذح ،ذلأمر تطلب إف ذات كضف محتكل أكتغضضر تلدضؿ  إم انضيصذانظاـ  ذذ ضسمح  ما
صص.كأنلع أخلحص ك
 :اافروية اارابتةااتحفق من عرض وتفسير نتائج  -5

عؿص ضنهماصضكجدصت اضفصا ؿصمفصذاجنسصكذات خصصذادرذسيصكذاتلا"تنصصذالررضيصعلىصأنهص
صص".اضسانسادلصطل يصذاسنيصذاكااكيصص"لأواو"انمكذجصص يصأسااضبصذاتللـصك قا

ذلاعتمادصعلىصحسابصتحلضؿصذات اضفصذاكنائيص ضفصدرجاتصذاطل يصكالتحقؽصمفص ذذصذالررضيصتـص
ص.صفصذاؾذضكرحص28كص27فصرقـصكذاجدكلاص،"لأواو"علـصك قاصانمكذجص يصأسااضبصذات

 27:جدول رقم
حسو ااجنس وااتتصص " لأواو"يمكل الإحصاءات ااوصفية لأساايو ااتتسم و فا انموذج 

 .اادراسف
 "لأواو"أساايو ااتتسم و فا انموذج 

 الانحراف اامتياري اامتوسط ااحسابف حجم ااتينة ااتتصص اادراسف ااجنس

 ذلأر
ص11.18649ص107.3846ص39 عسمف
ص10.45528ص109.3529ص51 أدبف

ص10.7120ص108.5000ص90 اامجموع

 أنكى
ص9.35748ص111.3437ص64 عسمف
ص9.64891ص112.9833ص60 أدبف

ص9.49654ص112.1371ص124 اامجموع
ص/ص/ص214 االأسفاامجموع 

ص:كضم فصتمكضؿص ذذصذا ضاناتص يصذاب ؿصذامكذاي
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ص
 14:ااشلأل رقم

حسو ااجنس " لأواو"ل قيمة اامتوسط ااحسابف  ف أساايو ااتتسم و فا انموذج ثيم
 .وااتتصص اادراسف

 28:جدول رقم
وااتتصص اادراسف  يبين نتائج اتتبار تحسيل ااتباين ااكنائف افحص أكر عامسف ااجنس

 ."لأواو"و فا انموذج  وااتفاعل بينهما  ف أساايو ااتتسم
اامتغير 
 اامفاس

مصدر 
 ااتباين

 مجموع اامربتات
درجة 
 ااحرية 

متوسط 
 اامربتات

" ف" قيمة
 اامحسوبة

قيمة 
"p" 

مستوى اادلااة 
 الإحصائية

ج 
موذ

اً ان
و ف

سم 
اتت

و ا
سااي

أ
"

واو
لأ

" 

 007,ص7,348ص742,849ص1ص742,849 ااجنس
إحخائضاصدذايص
ص0.05عندص

ااتتصص 
 اادراسف

ص199,ص1,661ص167,874ص1ص167,874
غضرصدذايص

إحخائضاصعندص
ص0.05

ااتفاعل بين 
ااجنس 

وااتتصص 
 اادراسف

ص907,ص014,ص1,394ص1ص1,394
غضرصدذايص

إحخائضاصعندص
ص0.05

ص101,097ص210ص21230,299 ااتطأ
/صص214ص2640198,000 اامجموع

104

105

106

107

108

109

110

111

112

113

114

ذكر أنثى

علمً

أدبً
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كجكدص ركؽصذذتصدلاايصإحخائضيص ضفصذاطلابصأظهرتصنتائجصذ ت ارصتحلضؿصذات اضفصذاكنائيص
ذامستكلصذاملنكمصاقضميصصأفذاجنس،صحضحصصإاىتلزلصص"لأواو" يصأسااضبصذاتللـصك قانصانمكذجص

"pصك يصقضميصدذايصذلإحخائضيامستكلصذادلاايصص0.05قؿصمفصأ"صؼ"لا ت ارصص0.007"ص،
ص"لأواو"ذاتللـصك قاصانمكذجصصأسااضب لدـصكجكدص ركؽص ضفصذاطلابص يصصأسلرت،ص ماصإحخائضا
"صؼ"لا ت ارصص0.19"صp"إاىصذات خصصذادرذسي،صحضحصأفصذامستكلصذاملنكمصاقضميصتلزلص

أماصعفصذاتلاعؿصص،إحخائضاك يصقضميصغضرصدذايصص0.05صذلإحخائضيأ  رصمفصمستكلصذادلاايص
دذص ضفصذاجنسصكذات خصصذادرذسيص يصذاتأكضرصذاذمص ضنهـص قدصأظهرتصنتائجهصعلىصعدـصكجك

رصمفصبأؾ"صؼ" ت ارصلاص0.90ص"p"علىصأسااضبصذاتللـ،صك افصذامستكلصذاملنكمصاقضميص
ك ذذصذاقضميصغضرصدذايصإحخائضا،صكعلضهصنر ضص ذذصص0.05مستكلصذادلاايصذلإحخائضيص

ص .ذالررضيصالدـصتحققها
عطاءك يص ذذصضم نناصحسابصت اضفص ؿص لدصعلىصحدلصالتكرضحص كدقيصصعمقانصصأ كرنتائجصصكذ 

:صك يصتتلرعصإاىصماضلي
ضكجدصت اضفصا ؿصمفصذاجنسصكذات خصصذادرذسيصكذاتلاعؿص ضنهماص يصذلأسلكبصذات اعدمص"

صص."ادلصطل يصذاسنيصذاكااكيصاضسانس
 حسابصتحلضؿصذات اضفصذاكنائيص ضفصصرذا اححصذاطاا يصتقاـص ذذصذاجزءصاللررضيكالتحقضؽصمفص

درجاتصذاطل يص يصذلأسلكبصذات اعدم،صحضحصضقضسصذ ت ارصتحلضؿصذات اضفصذاكنائيصمدلصتأكضرص
مدلصص ضماص لد،صكل،صكمفصكـصمدلصتأكضرصذالامؿصذاكانيصعلىصحدلعلىصحدصذلأكؿذالامؿص

أسئليص يصنلسصذاكقتصص03،ص هكصضجضبصعلىصمقاسذؿص لدذالاملضفصملاصعلىصذؿتأكضرصتلاعؿص
:ص ؿصمفصماضليك اار طصذ ت ارص

 .(ذاجنس)صصذلأكؿذالركؽص ضفصذامتكسطاتص يصذالامؿص -1
 .(ذات خصصذادرذسي)صذالامؿصذاكانيصذالركؽص ضفصذامتكسطاتص يص -2
أـصأفصذالاملضفصصعصمستكضاتصذالامؿصذاكانيـذلأكؿصكجكدصتلاعؿص يصمستكضاتصذالامؿص -3

 .مستقلضفص يصذاتأكضر
.ص ذذصذاجزءضظهرذفصنتائجصص30كص29رقـصصفمكؿذاجدك يص

ص
ص
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 29:جدول رقم
. ااتتصص اادراسف ية الأسسوو ااتباعدي حسو ااجنس ويمكل الإحصاءات ااوصف
باعدي الأسسوو اات 

ااجنس 
ااتتصص 
اادراسف 

حجم 
ااتينة 

اامتوسط 
ااحسابف 

الانحراف 
اامتياري 

ذلأر 
 6,479 51,15ص39عسمف 
 7,375 51,67ص51أدبف 

 6,967 51,44ص90اامجموع 

أنكى 
 5,342 51,58ص64عسمف 
 6,099 53,53ص60أدبف 

 5,781 52,52ص124اامجموع 
/ص/صص214 االأسف اامجموع

 :كضم فصترجميص ذذصذا ضاناتص يصذارسـصذا ضانيصذاتااي

ص
 15:ااشلأل رقم 

 .اادراسفقيمة اامتوسط ااحسابف  ف الأسسوو ااتباعدي حسو ااجنس وااتتصص يمكل 
 
 
 
 

49.5

50

50.5

51

51.5

52

52.5

53

53.5

54

ذكر أنثى

علمً

أدبً
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 30:جدول رقم
ااتتصص اادراسف ااجنس و عامسفااكنائف افحص أكر يبين نتائج اتتبار تحسيل ااتباين 

. اعل بينهما عسى الأسسوو ااتباعديوااتف
اامتغير 
اامفاس 

مصدر 
مجموع اامربتات ااتباين 

درجة 
ااحرية 

متوسط 
اامربتات 

" ف"قيمة 
اامحسوبة 

قيمة 
"p "

 

مستوى اادلااة 
الإحصائية 

ات
و ا

سسو
الأ

ي 
عد

با

 
ااجنس 

ص
67,686 

ص
ص1
ص

67,686 1,711 ,192 
غضرصدذايص

عندصصإحخائضا
ص0.05

ااتتصص 
 78,555اادراسف 

ص
ص1
ص

78,555 1,986 ,160 
غضرصدذايص

عندصصإحخائضا
ص0.05

ااتفاعل بين 
ااجنس 

وااتتصص 
اادراسف 

26,831 
ص
 411, 678, 26,831ص1

غضرصدذايص
عندصصإحخائضا

ص0.05

  39,557 210 8306,953ااتطأ 
 /ص 214 588709,000اامجموع 

نتائجصذ ت ارصتحلضؿصذات اضفصكمفص لاؿصذا ضاناتصذاملركريص يصذاجدكؿصذاسا ؽصأظهرتص
ذلأسلكبصذات اعدمصص لد ضفصأ رذدصذالضنيص يصصإحخائضيعدـصكجكدص ركؽصذذتصدلاايصبذاكنائيص

أ  رصمفص"صؼ"لا ت ارصص0.19ص"p"اقضميصمستكلصذاملنكضيصذؿصأفحضحصص،تلزلصإاىصذاجنس
ك يصقضميصغضرصص،ذامق كايص يصذاللكـصذانلسضيصكذلاجتماعضيصذلإحخائضيمستكلصذادلاايصص0.05
ص لد يصص ضفصأ رذدصذالضنيصإحخائضيعدـصكجكدص ركؽصذذتصدلاايصبصأسلرت ماصص،إحخائضادذايص

ص"p"ذاملنكمصالقضميصمستكلصذؿحضحصأفصص،ذلأسلكبصذات اعدمصتلزلصإاىصذات خصصذادرذسي
ك يصقضميصغضرصدذايص،ص0.05صذلإحخائضيأ  رصمفصمستكلصذادلاايصص"ؼ"لا ت ارصص0.16

عدـصكجكدصتلاعؿص ضفصذاجنسصصقصعلىذاتلاعؿص قدصأظهرتصنتائج ضماصض صصأماصص،إحخائضا
ص"p"مستكلصذاملنكمصاقضميصذؿصك افص،كذات خصصذادرذسيص يصذاتأكضرصعلىصذلأسلكبصذات اعدم

ك يصقضميصغضرصدذايص،ص0.05صذلإحخائضي  رصمفصمستكلصذادلاايصأص"ؼ"لا ت ارصص0.41
.صذا اخيص تلاعؿصذامتغضرضفصالدـصتحققهاصذاجزءكعلضهصنر ضصص،إحخائضا
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صأنهذاذمصضنصصعلىصذاكانيصذا اصص  لدصذلأسلكبصذاتقار يصخضاغيصذاجزءصأضراصضم فصك
ادلصطل يصص يص ذذصذا لدصكذاتلاعؿص ضنهماضكجدصت اضفصا ؿصمفصذاجنسصكذات خصصذادرذسيص

صص."ذاسنيصذاكااكيصاضسانس
،صحضحصضقضسص ذذصذا لدحسابصتحلضؿصذات اضفصذاكنائيص ضفصدرجاتصذاطل يص يصؽصمنهصتـصكالتحؽ

،صكمدلصتأكضرصذالامؿصلعلىصحدصذلأكؿذ ت ارصتحلضؿصذات اضفصذاكنائيصمدلصتأكضرصذالامؿص
،ص هكصضجضبصذا لدصذامقاسعلىصصتلاعؿصذالاملضفصملانص،صكمفصكـصمدلصتأكضرصلذاكانيصعلىصحد

:ص ؿصمفأسئليص يصنلسصذاكقتصك اار طصذ ت ارصص03علىص
 .(ذاجنسص)صصذلأكؿذالركؽص ضفصذامتكسطاتص يصذالامؿص -1
 ص.(ذات خصصذادرذسي)صذالركؽص ضفصذامتكسطاتص يصذالامؿصذاكانيص -2
أـصأفصذالاملضفصمعصمستكضاتصذالامؿصذاكانيصصذلأكؿكجكدصتلاعؿص يصمستكضاتصذالامؿص -3

.صمستقلضفص يصذاتأكضر
.ص ذذصذاجزء يصصذامتكخؿصإاضهاصفصذانتائجذكرحمص32كص31رقـصصفكلاذاجد

 31:جدول رقم
. ااتتصص اادراسفية الأسسوو ااتفاربف حسو ااجنس ويمكل الإحصاءات ااوصف

الأسسوو ااتفاربف  
الانحراف اامتياري اامتوسط ااحسابف حجم ااتينة ااتتصص اادراسف ااجنس 

ذلأر 
 5,589 46,97ص39عسمف 
 6,011 47,51ص51أدبف 

 5,806 47,28ص90اامجموع 

أنكى 
 5,309 49,70ص64عسمف 
 5,098 49,10ص60أدبف 

 5,195 49,41ص124اامجموع 
/ص/صص214 االأسف اامجموع

ص:ذا ضاناتصأ كرصكذاؾص يصذاب ؿصذامكذايك ناصنستطضعصذست دذـصذارسـصذا ضانيصاضكرحصاناص ذذص
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ص
 16:ااشلأل رقم 

 .يبين قيمة اامتوسط ااحسابف  ف الأسسوو ااتفاربف حسو ااجنس وااتتصص اادراسف
 32:جدول رقم

ااتتصص اادراسف ااكنائف افحص أكر عامسف ااجنس ويبين نتائج اتتبار تحسيل ااتباين 
. وااتفاعل بينهما عسى الأسسوو ااتفاربف

اامتغير 
اامفاس 

مصدر 
ااتباين 

مجموع 
اامربتات 

درجة 
ااحرية 

متوسط 
اامربتات 

" ف"قيمة 
اامحسوبة 

قيمة 
"p "

 

مستوى اادلااة 
 الإحصائية

ربف
تفا

و اا
سسو

الأ
 

 005, 8,016 240,564 1 240,564ااجنس 
عندصصإحخائضادذايص

ص0.05

ااتتصص 
 965, 002, 059, 1 059,اادراسف 

غضرصدذايص
عندصصإحخائضا

ص0.05
ااتفاعل بين 

ااجنس 
وااتتصص 
اادراسف 

 

16,718 1 16,718 ,557 ,456 
غضرصدذايص

عندصصإحخائضا
ص0.05

ااتطأ 
6302,47

9 210 30,012  

اامجموع 
510230,

 /ص 214 000

45.5
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46.5
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47.5

48

48.5

49

49.5

50

ذكر أنثى
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لا ت ارصص0.00ص"p"ذامستكلصذاملنكمصاقضميصصأفذا ضاناتصذاملركريص يصذاجدكؿصت ضفصصإف
ك يصص،ذادلاايصذلإحخائضيصذامق كايص يصذاللكـصذانلسضيصكذلاجتماعضيأخغرصمفصمستكلص"صؼ"

ذذتصتنصصعلىصكجكدص ركؽصصذ ت ارصتحلضؿصذات اضفصذاكنائيك انتصنتائجصصذ،إحخائيقضميصدذايص
صصأضرا ماصت ضفصصدلاايصإحخائضيص ضفصأ رذدصذالضنيص يص لدصذلأسلكبصذاتقار يصتلزلصإاىصذاجنس،

خائضيص ضفصأ رذدصذالضنيصص يص لدصذلأسلكبصذاتقار يصتلزلصإاىصعدـصكجكدص ركؽصذذتصدلاايصإح
أ  رصمفصص"ؼ"لا ت ارصص0.96ص"p"حضحصأفصمستكلصذاملنكضيصالقضميصص،ذات خصصذادرذسي

ك يصقضميصغضرصص،ذامق كايص يصذاللكـصذانلسضيصكذلاجتماعضيص0.05مستكلصذادلاايصذلإحخائضيص
لا ت ارصص0.45ص"p"ك يص ذذص افصذاتلاعؿص لغص ضهصذامستكلصذاملنكمصاقضميصصدذايصإحخائضا،

ص،ذامق كايص يصذاللكـصذانلسضيصكذلاجتماعضيص0.05  رصمفصمستكلصذادلاايصذلإحخائضيصأص"ؼ"
عدـصكجكدصتلاعؿص ضفصذاجنسصكذات خصصصكاهذذصنقكؿص،ك يصقضميصغضرصدذايصإحخائضا

.صالدـصتحققهذاجزءصنصص ذذصر ي،صكعلضهصنر ضصذادرذسيص يصذاتأكضرصعلىصذلأسلكبصذاتقا
ت اضفصا ؿصمفصذاجنسصصضكجد" ػصص ضهصسلكبصذلاستضلا يصكذاذمصضخاغ لدصذلأؿأماص اانس يص

صص."سادلصطل يصذاسنيصذاكااكيصاضسافص ذذصذا لدكذات خصصذادرذسيصكذاتلاعؿص ضنهماص يص
ذتصذاطل يص يصذاكنائيص ضفصدرجحسابصتحلضؿصذات اضفصتـصذالجكءصإاىصصمفص ذذصذاجزءكالتحقضؽص

صذاجنسعامؿصاضؿصذات اضفصذاكنائيصمدلصتأكضرص،صحضحصضقضسصذ ت ارصتحذلأسلكبصذلاستضلا ي
،صكمفصكـصمدلصتأكضرصلعلىصحدصعامؿصذات خصصذادرذسيمدلصتأكضرصصك ذذ،صلعلىصحد

 .ذا لدصذامقاستلاعؿصذالاملضفصملاصعلىص
ص.34كص33رقـصصفمؿكذاجد يصصذلإحخائضيانتائجصذاتيصأسلرتصعنهاصذاملااجيصك ناصضتـصعرضصذ

ص
ص
ص
ص
ص
ص
ص
ص
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 33:جدول رقم
. ااتتصص اادراسفعابف حسو ااجنس ويمكل الإحصاءات ااوصفية الأسسوو الاستف

الأسسوو الاستيتابف  

ااجنس 
ااتتصص 
اادراسف 

حجم 
ااتينة 

اامتوسط 
ااحسابف 

الانحراف 
اامتياري 

ذلأر 
 6,137 41,64ص39عسمف 
 5,731 42,00ص51أدبف 

 5,879 41,84ص90اامجموع 

أنكى 
 4,694 44,20ص64عسمف 
 5,322 42,98ص60أدبف 

 5,025 43,61ص124اامجموع 
/ص/صص214 االأسف اامجموع

ص.ضكرحصذاؾص17ك يص ذذصنلتمدصعلىصذارسـصذا ضانيصكذاب ؿصرقـص

 
 17:ااشلأل رقم

 .اابتد الاستيتابف حسو ااجنس وااتتصص اادراسف اامتوسط ااحسابف  فقيمة يووض 
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  34:جدول رقم
ااتتصص اادراسف ااجنس و عامسفااكنائف افحص أكر يبين نتائج اتتبار تحسيل ااتباين 

. وااتفاعل بينهما عسى الأسسوو الاستيتابف

اامتغير 
اامفاس 

مصدر 
ااتباين 

مجموع 
اامربتات 

درجة 
ااحرية 

متوسط 
اامربتات 

" ف"قيمة 
اامحسوبة 

قيمة 
"p "

 

مستوى اادلااة 
 الإحصائية

 الا
وو

سس
الأ

بف
يتا

ست
 

 019, 5,551 162,110 1 162,110ااجنس 
صإحخائضادذايص
ص0.05عندص

ااتتصص 
اادراسف 

9,556 1 9,556 ,327 ,568 
صإحخائضادذايص
ص0.05عندص

ااتفاعل بين 
ااجنس 

وااتتصص 
اادراسف 

 

32,145 1 32,145 1,101 ,295 
غضرصدذايص

عندصصإحخائضا
ص0.05

  29,202 210 6132,317ااتطأ 
 /ص 214 399626,000اامجموع 

أخغرص"صؼ"لا ت ارصص0.01ص"p"إفصماصنلاحظهص يص ذذصذاجدكؿصأفصذامستكلصذاملنكمصالقضميص
ك يصقضميصدذايصص،مفصمستكلصذادلاايصذلإحخائضيصذامق كايص يصذاللكـصذانلسضيصكذلاجتماعضي

كجكدص ركؽصذذتصدلاايصإحخائضيص ضفصأ رذدصبذاكنائيصنتائجصذاتحلضؿص ضهصكذاتيصأسلرتصصإحخائضا
 ماصأظهرتصعدـصكجكدص ركؽصص،ذالضنيص يصمتغضرصذلأسلكبصذلاستضلا يصتلزلصإاىصذاجنس

 يص لدصذلأسلكبصذلاستضلا يصتلزلصإاىصذات خصصصأ رذدصذالضنيصذذتصدلاايصإحخائضيص ضف
أ  رصمفصمستكلصص"ؼ"لا ت ارصص0.56ص"p"ملنكضيصالقضميصمستكلصذؿذؿحضحصأفصص،ذادرذسي

ك يصقضميصغضرصدذايصص،ذامق كايص يصذاللكـصذانلسضيصكذلاجتماعضيص0.05ذادلاايصذلإحخائضيص
عدـصكجكدصتلاعؿص ضفصذاجنسصكذات خصصذادرذسيصأماصعفصذاتلاعؿص ضنهماص اترحصصإحخائضا،

لا ت ارصص0.29ص"p"مستكلصذاملنكمصاقضميصصذاؾصأفص، يصذاتأكضرصعلىصذلأسلكبصذلاستضلا ي
ص،ذامق كايص يصذاللكـصذانلسضيصكذلاجتماعضيص0.05  رصمفصمستكلصذادلاايصذلإحخائضيصأص"ؼ"

.صالدـصتحققهاعاملضفصذا اخيص تلاعؿصذؿذاجزءصكعلضهصنر ضصص،ك يصقضميصغضرصدذايصإحخائضا
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ضكجدصت اضفصا ؿصمفصذاجنسص"أماص ضماصضتللؽص  لدصذلأسلكبصذات ضليصكذاذمصنصصعلىصأنهصصص
".صضسانسؿادلصطل يصذاسنيصذاكااكيصصمقاسكذات خصصذادرذسيصكذاتلاعؿص ضنهماص يصذلأسلكبصذؿ

درجاتصذاطل يص يصذلأسلكبصحسابصتحلضؿصذات اضفصذاكنائيص ضفصتـصؽصمفص ذذصذالررضيصكالتحؽ
ذادرذسيص ضقضسص ذذصذلا ت ارصمدلصتأكضرص ؿصمفصعامؿصذاجنسصكعامؿصذات خصص،صذات ضلي

 ؿصعلىصحدل،صك ذذصمدلصتأكضرصذاتلاعؿص ضنهماصملاصعلىصذا لدصذامرذدصقضاسه،صكض كفصذاؾص
ص: ا ت ارص ؿصمفصماضلي

 .(ذاجنس)ذالركؽص ضفصذامتكسطاتص يصذالامؿصذلأكؿصص -1
 .(ذات خصصذادرذسي)صذالركؽص ضفصذامتكسطاتص يصذالامؿصذاكانيص -2
مستكضاتصذالامؿصذاكانيصأـصأفصذالاملضفصكجكدصتلاعؿص يصمستكضاتصذالامؿصذلأكؿصمعص -3

 .مستقلضفص يصذاتأكضر
ص.نتائجصذؿصفذضكرحصص36كص35رقـصصالجدكاضفك ضماصضليصعرضص

 35:جدول رقم
. ااتتصص اادراسفو يمكل الإحصاءات ااوصفية الأسسوو ااتلأيفف حسو ااجنس

الأسسوو ااتلأيفف  

ااتتصص ااجنس 
الانحراف اامتياري اامتوسط ااحسابف حجم ااتينة اادراسف 

ذلأر 
 6,411 56,49ص39عسمف 
 7,101 57,18ص51أدبف 

 6,782 56,88ص90اامجموع 

أنكى 
 5,730 57,08ص64عسمف 
 5,845 59,65ص60أدبف 

 5,905 58,32ص124اامجموع 
/ص/صص214 االأسف اامجموع

ص.ذاملركضص الاعتمادصعلىصذارسـصذا ضانيصذامكرحص يصذاب ؿكضم فصترجميص ذذصذا ضاناتص
ص
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ص
 18:ااشلأل رقم

 .يووض قيمة اامتوسط ااحسابف الأسسوو ااتلأيفف حسو ااجنس وااتتصص اادراسف
 36:جدول رقم

ااتتصص اادراسف ااجنس و عامسفااكنائف افحص أكر يبين نتائج اتتبار تحسيل ااتباين 
. لأيففوااتفاعل بينهما عسى الأسسوو اات

مصدر اامتغير اامفاس 
ااتباين 

مجموع 
اامربتات 

درجة 
ااحرية 

متوسط 
اامربتات 

" ف"قيمة 
اامحسوبة 

قيمة 
"p "

 

مستوى 
اادلااة 

الإحصائية 

فف
تلأي

و اا
سسو

الأ
 

 079, 3,114 121,111 1 121,111ااجنس 
غضرصدذايص
صإحخائضا

ص0.05عندص

ااتتصص 
اادراسف 

137,157 1 137,157 3,527 ,062 
غضرصدذايص
صإحخائضا

ص0.05عندص
ااتفاعل بين 

ااجنس 
وااتتصص 
اادراسف 

 

45,707 1 45,707 1,175 ,280 
غضرصدذايص
صإحخائضا

ص0.05عندص

  38,892 210 8167,415ااتطأ 

اامجموع 
721329,0

 /ص 214 00
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داتصصذات اضفصذاكنائيإفصماصضم فصذستنتاجهص يص ذذصذاجدكؿص كصأفصنتائجصذ ت ارصذاتحلضؿص
ذالضنيص يص لدصذلأسلكبصذات ضليصتلزلصإاىصصكجكدص ركؽصذذتصدلاايصإحخائضيص ضفصأ رذدعلىص
أ  رصمفصمستكلصذادلاايصص"ؼ"لا ت ارصص0.07ص"p"حضحصأفصذامستكلصذاملنكضيصذاقضميصص،ذاجنس

كجدص ماصصك يصقضميصغضرصدذايصإحخائضا،ص،ذلإحخائضيصذامق كايص يصذاللكـصذانلسضيصكذلاجتماعضي
 يص لدصذلأسلكبصذات ضليصتلزلصص ضفصأ رذدصذالضنيصعدـصكجكدص ركؽصذذتصدلاايصإحخائضيأضراص

أ  رصص"ؼ"لا ت ارصص0.06ص"p"اقضميصصمستكلصذاملنكمذؿحضحصأفصص،إاىصذات خصصذادرذسي
ك يصقضميصص،ذامق كايص يصذاللكـصذانلسضيصكذلاجتماعضيص0.05مفصمستكلصذادلاايصذلإحخائضيص

عدـصكجكدصتلاعؿص ضفصعلىصصأماصعفصنتائجصذاتلاعؿص ضنهماص انتصتدؿصغضرصدذايصإحخائضا،
مستكلصذاملنكمصذؿحضحصأفصص،ذاجنسصكذات خصصذادرذسيص يصذاتأكضرصعلىصذلأسلكبصذات ضلي

ذامق كايص يصص0.05  رصمفصمستكلصذادلاايصذلإحخائضيصأص"ؼ"لا ت ارصص0.28ص"p"اقضميص
صنصص ذذصذاجزءك يصقضميصغضرصدذايصإحخائضا،صكعلضهصنر ضصص،ذاللكـصذانلسضيصكذلاجتماعضي

 .الدـصتحققها
ا ؿصمفصذاجنسصكذات خصصذادرذسيص لختصذانتائجص لهاصإاىصعدـصكجكدصت اضفصكاهذذص

،صاضسانسادلصطل يصذاسنيصذاكااكيص"صلأواو"انمكذجصصكذاتلاعؿص ضنهماص يصأسااضبصذاتللـصك قانص
 .كعلىص ذذصذلأساسصضتـصر ضصذالررضيصالدـصتحققها

إيمان نديم "صعلضهاص يص لضصذادرذساتص درذسيكتتلؽص ذذصذانتضجيصمعصذانتائجصذامتحخؿصصص

صأبارتذاتيصص2011ص"إيمان نديم"درذسيصكص،2006كآ ركفصص"لأاسوان"درذسيصكص،2011 "محاميد
أ رذدصذالضنيصضلزلصلا تلاؼصعدـصكجكدصذ تلاؼص يصتكزضعصأسااضبصذاتللـصادلصصإاىنتائجهـص
 ضكجد لاصنهأصإاىتكخلتصصص2007ص"داودي محمد"درذسيص ضنماصصذات خصصذادرذسي،ذاجنسصأك

ك يصتتلؽص هذذصذانتضجيصمعصجزءصمفصصكذاجنس ذاتللٌـ أسلكب  ضف التلاعؿ إحخائضا دذؿ أكر
ذاتيصتتلؽصنتائجهاصمعصجزءصمفصص2014"  ول اامواى"كص"هااة إبراهيم"درذسيصكص،ذادرذسيصذاحااضي

ك ذذصص،نتائجصذادرذسيصذاحااضيص يصعدـصكجكدص ركؽص يصذات خصصذادرذسيص يصأسااضبصذاتللـ
ص،2010" أحمد  لاح ااتسوان"كدرذسيصص،2010ص"أميمة بنت بدر ستود"ماصتكخلتصإاضهصدرذسيص

ص"اامجااف حسين"درذسيصكص،2013ص"راغو صلاح اادين"،صك ذاؾصدرذسيص2004ص"ديف"كدرذسيص
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 ذاتللٌـ أسااضب دلاايصإحخائضيصعلى ذذت  ركؽ كجكد عدـصعلىص ـ بلتصنتائجصذاتيص1996
 .تلزلصالجنس

ذاتيصص2014"  ول اامواى"ك" هااة إبراهيم"كدرذسيصص،2004ص"اوو" ضنماصتتلارضصمعصدرذسيص
امتغضرصأظهرتصأنهصاضسص ناؾصذ تلاؼص يصتكزضعصأسااضبصذاتللـصذاتيصتمضزصذاطلابصك قاص

محمد عسف "درذسيصكص،2004ص"دوف"درذسيصكص1996،ص"حسين اامجااف"درذسيصكص،ذاجنس
 تكزضع  ي إحخائضي دلااي ذذت  ركؽ جكدكنتائجهـصعلىصصأظهرتذاتيصص2000ص"مصطفى
ص2007ص"داودي محمد"درذسيصعفصصأما،صالت خصصذادرذسي تلزلصذاتللٌـ أسااضب على ذالضني
 كذات خصصذادرذسي ذاتللٌـ أسلكب  ضف التلاعؿ إحخائضا دذؿ أكرنهصضكجدصأصإاىصأبارتذاتيص

ص ص.ذاكاني ذلا ت ار ذامستكلص يطاابصاؿ
أكرتص ضهـص ب ؿصأك آ رصكمفص ذذصذالكذمؿصعدرصعكذمؿصصإاى ذذصذانتضجيصصإرجاعكضم فص
ص:ماضلي

 يصأكصذلا تدذئيذانظاـصذاتللضميصذاذمصمرتص هصذامنظكميصذاتر كضيصسكذءص افص يصذاطكرصصإف
صصكأدكذتهاص،ككسائلهاص،مرامضنهاتلؾصذاتغضرذتص يصص،ذامرحليصذاكانكضيصأك يذاطكرصذامتكسطص

علىصصأكرتص،كطرؽصذاتدرضسصذاملمكؿص هاص،كطرؽصذاتقكضـص ضهاصكأسااضبص،ذام تلليصذاتللضمضي
ص(د.ـ.ؿ)فصنظاـصأ اخيصكص الإضجابأكسكذءص افص ااسلبصصذاطلابص يصذامرحليصذاجاملضي

صط ضليصمفصحضحص،كماصضتمضزص هصمفص خائص يصذاجاملاتصذاجزذئرضيصصذانبأرحدضحص
 ذاملر ي عرض  لاؿ مف ضتـؿص،منهجضيصكعلمضيصأسسض كفصعلىصصأفذاجامليصلا دصذاتدرضسص
ذاجدضدر،ص ذامنا ج على ذلاطلاع  لاؿ مف ذاجدضدر ذاملارؼ كت كضفص،كذاحااضي ذاسا قي

كلاصص،تل ضرذصأسااضبكتطكضرصص،كذاملر ضيصالطاابص،كض كفصذاؾص ااتر ضزصعلىصذا ضئيصذالقلضي
،ص ماصكأسااضبصذاتقكضـص،ذاتدرضس كأسااضب طرذئؽ تنكضعصمفص لاؿصإلاذاؾصصضتأتىصأفضم فص
ملر يصمفص لاؿصط ضليصذاملر يصكذامادرصذاللمضيصصأساسا كنهصم نيصعلىصص، ضهاذامنهاجصضتسـص

 حضحصص،مفصترذ طصكتسلسؿصكتدرجصكتناغـص يصمحتكضاتهاصمقضاست كفصعلضهص ؿصصأفكماصضجبص
.صكذلانللاايص،كمستكضاتهـصنمك ـصذالقليصتناسبص خائصصذاطلابصت لاصات خخاتهـ

تأكضرصكقا يصذامجتمعصذاجزذئرمصإذصأخ حتصذامرأرصتتمتعص ااحرضيص يصذقتحامهاصإرا يصإاىص
كاهذذصاـصص،اهـصذنصإذصأخ حتصمنا سص،كتلتحهاصالمضادضفصذاتيص انتصمفصذ تخاصصذاذ كرص قط
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نماصتلدلصذاؾصإاىصمضادضفصأ رل،ص هيصتسلىصإاىص رضصكجكد اص تقتخرص يصمجاؿصملضف،صكذ 
.صك ضانهاص يصذامجتمعصمفص لاؿصماصتنجزذصمفصمهاـ

ضلتمدكفصعلىصذاتنكعص يصأسااضبصذاتللـصذاتيصكضم فصتلسضرص ذذصذانتضجيصإاىصأفصذاطلابص
كذاطرؽصذاتل ضرصذاتيصضتمضزص هاصص،الردضيص يصمستكضاتهـصذالقلضي ضهاصم دأصذالركؽصذصلترذع

منا جصذاتدرضسصك يصاتب ضؿصذاطاابصمفص لاؿصدرذضتهص ملر يصصأكرذكدكرصذامللـص يصذاطلاب،ص
ذاكذسطيصكذاللاقيصذارركرضيص ضفصذامللـصكذاطاابص يص طرؽصذاتدرضسصذاتيصتمكؿؿذ تضارذصكتنكعص

ضقلؿصمفصذلآكارصذاتيصك ذذصذاتنكعصنقلهصالمادرصذاللمضيصذاتيصتلدص مزرصذاكخؿص ضفصذاطر ضف،ص
 يصذالملضيصذاتللضمضيصصذاطاابصنبطانصكمبار انصكتجلؿصمفصترتبصعلىصعملضيصذاتلقضفصكذاحلظ،صت

 أسلكبصعلميصمقنفصمماصضساعدذصعلىصذاتل ضرصصتلكدذ تزدذدصكقتهص نلسه،صكص،ذاتللضميص إضجا ضي
كذقعصمفصص هيصتنقؿصذاطاابرصذامتنكعيصمذاكسائؿصذاتللضـبصكذاؾصضتـ،صعلىصتنظضـصذامادرصذاللمضي

كتحلضزذصعلىصذامبار يصصق،صكتلمؿصعلىصتبجضعكسيسكذقعصذا  ررصذامحصإاىذا  ررصذامجردرص
كض كفصذاتقكضـصكذاتلاعؿصمعصذامكذقؼصذاتللضمضيص اخيصإذذصذست دمتصتقنضاتصذاحدضكي،ص

كمنتبررص يصمؤسساتصذاتللـصمنهاصذلامتحاناتصلأنهاصص،متلؽصعلضها أسااضبصم تلليصكمتنكعيص
صرذالملي أ دذؼ  ي ذاتحدضح ركء  ي عدصذلأسلكبصذاكحضدص يصعملضيصذاتقكضـص اخيلاصتيص

ضجاد ،ذاملر ي كتكظضؼص،تنمضيصذاتل ضر إاى تهدؼ ذاتي ذاتللضمضي،  ذاتللـ على ذاقدرر كتنمضي كذ 
 ذاتر كم  اانباط إرا ضي تقكضـ ذ تضارصكسائؿ  ي ذاتغضضر مف  د لا اذذ ذامستمر، ذاذذتي

دذ ؿصكغضر ا،صكض كفصذاؾصصذلأدذء كملاحظي ذالخلضي، كذا حكح ذاتقارضر إعدذد الطااب،
ص يضتطلبصذلأ ذص يصذلاعت ارصأنهصعركصذاذمصكأكناءصذامكقؼصذاتللضميصص،ذادرذسيحجرذتص

.صجماعيصضؤكرص ضهاصكضتأكرص ها
 :اافروية ااتامسةااتحفق من عرض وتفسير نتائج  -6

ضكجدصت اضفصا ؿصمفصذاجنسصكذات خصصذادرذسيصكذاتلاعؿص"تنصص ذذصذالررضيصعلىصأنهص
.ص"اضسانس ادضميصادلصطل يصذاسنيصذاكااكيص ضنهماص يصدذ لضيصذلإنجازصذلأ

فصصض ضناص38كص37رقـصصفكالتحقؽصمفص ذذصذالررضيصتـصذالجكءصإاىصحسابصذات اضف،صكذاجدكلا
ص.ذاؾ
ص
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 37:جدول رقم
 .يمكل الإحصاءات ااوصفية ادا تية الانجاز الألأاديمف حسو ااجنس وااتتصص اادراسف

 دا تية الانجاز الألأاديمف 

ااجنس 
ااتتصص 
الانحراف اامتياري اامتوسط ااحسابف حجم ااتينة اادراسف 

ذلأر 
 8,92524 82,1538ص39عسمف 
 8,68648 83,4902ص51أدبف 

 8,76618 83,9111ص90اامجموع 

أنكى 
 7,38414 84,8281ص64عسمف 
 7,18276 87,6333ص60أدبف 

 7,39299 86,1855ص124اامجموع 
ص/ص/ص214 االأسف اامجموع

ص:ترجميص ذذصذا ضاناتص يصذاب ؿصذاتاايكقدصتـص

ص
 19:ااشلأل رقم

حسو ااجنس وااتتصص ادا تية الإنجاز الألأاديمف يووض قيمة اامتوسط ااحسابف 
 .اادراسف
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 38:جدول رقم
ااجنس وااتتصص اادراسف  عامسفيبين نتائج اتتبار تحسيل ااتباين ااكنائف افحص أكر 

. الألأاديمفادا تية الإنجاز وااتفاعل بينهما 
اامتغير 
اامفاس 

مصدر 
مجموع اامربتات ااتباين 

درجة 
ااحرية 

متوسط 
اامربتات 

" ف"قيمة 
اامحسوبة 

قيمة 
"p "

 

مستوى 
اادلااة 

الإحصائية 

مف
ادي

لألأ
ز ا

نجا
 الإ

تية
دا 

 

 ,002 9,479 599,392 1 599,392ااجنس 
دذايص

إحخائضاص
ص0.05عندص

ااتتصص 
اادراسف 

221,207 1 221,207 3,498 063, 
غضرصدذايص
إحخائضاص

صص0.05عندص
ااتفاعل بين 

ااجنس 
وااتتصص 
اادراسف 

 

27,825 1 27,825 440, 508, 
غضرصدذايص
إحخائضاص

ص0.05عندص

  63,233 210 13278,865ااتطأ 
 ص/ 214 1553309.000اامجموع 

صت لانصالجنس،صحضحص افصنلاحظص أنهصتكجدص ركؽص ضفصذاطلابص يصدذ لضيصذلإنجازصذلأ ادضمي
ك يصقضميصدذايصإحخائضا،صص0.05أخغرصمفص"صؼ" تارصلاص0.02ص"p"ذامستكلصذاملنكمصاقضميص

ذترحص لدـصكجكدص ركؽص ضفصذاطلابصت لاصالت خصصذادرذسي،صك افصذامستكلصذاملنكمص ماص
،صك يصقضميصغضرص0.05أ  رصمفصمستكلصذادلاايصذلإحخائضيص"صؼ"لا ت ارص0.63"صp"اقضميص

دذايصإحخائضا،ص يصحضفصنجدصعدـصكجكدصتلاعؿص ضفصذاجنسصكذات خصصذادرذسيص يصذاتأكضرص
لا ت ارصص0.50ص"p"صذاملنكمص ضهصاقضميصكذاذمص افصذامستكلعلىصدذ لضيصذلإنجازصذلأ ادضمي،ص

ايصإحخائضا،صكعلىص ذذصذلأساسصضتـصر ضص ذذصذالررضيصك يصغضرصدذص0.05ذ  رصمفص"صؼ"
ص.الدـصتحققها

ص
ص
ص
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كلاكيصصإاىكاملر يصذات اضفصا ؿصمفصذالاملضفصذامدركسضفصكذاتلاعؿص ضنهـصقمناص تحلضؿصذالررضيص
،صحضحصضنصصصكركحمخدذقضيصكدقيصكصأ كرنتائجصصلإعطاء ذذصذامتغضرصصلأ لادصت لانصصأجزذء

ت اضفصا ؿصمفصذاجنسصكذات خصصذادرذسيصكذاتلاعؿص ضنهماص يصمستكلصص كجكدذاجزءصذلأكؿص
صص.ذاطمكحصذلأ ادضميصادلصطل يصذاسنيصذاكااكيصاضسانس

حسابصتحلضؿصذات اضفصذاكنائيص ضفصدرجاتصذاطل يص يصمستكلصذاطمكحصصإاىكاقدصتـصذالجكءص
مدلصتأكضرص،صكذاجنسمدلصتأكضرصذالامؿصبذ ت ارصتحلضؿصذات اضفصذاكنائيصكضقاسصذلأ ادضمي،ص

ض ت رصص،ص هكذا لدصذامقاسذالاملضفصملاصعلىص،صكمفصكـصمدلصتأكضرصتلاعؿصذات خصصذادرذسي
ص: ؿصمف
 .(ذاجنس)صذلأكؿذالركؽص ضفصذامتكسطاتص يصذالامؿص -1
 .(ذات خصصذادرذسي)ذالركؽص ضفصذامتكسطاتص يصذالامؿصذاكانيص -2
أـصأفصذالاملضفصمعصمستكضاتصذالامؿصذاكانيصصذلأكؿكجكدصتلاعؿص يصمستكضاتصذالامؿص -3

 .مستقلضفص يصذاتأكضر
فصذانتائجصذاتيصأسلرتصعنهاصذاملااجيصذلإحخائضيصضلرراص39كص40رقـصصكذاجدكلاف
ص.اهذذصذاجزء

 39:جدول رقم
ديمف حسو ااجنس وااتتصص يمكل الإحصاءات ااوصفية امستوى ااطموح الألأا

. اادراسف
مستوى ااطموح الألأاديمف  

الانحراف اامتياري اامتوسط ااحسابف حجم ااتينة ااتتصص اادراسف ااجنس 

ذلأر 
 4,582 27,49ص39عسمف 
 5,477 27,20ص51أدبف 

 5,083 27,32ص90اامجموع 

أنكى 
 4,107 29,36ص64عسمف 
 4,757 30,45ص60أدبف 

 4,449 29,89ص124اامجموع 
/ص/صص214 االأسف اامجموع

ص. ااب ؿصذامكذايصاضكرحص ذذصذا ضاناتكضم فصذلاستلانيص
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 20:ااشلأل رقم

يمكل قيمة اامتوسط ااحسابف امستوى ااطموح الألأاديمف حسو ااجنس وااتتصص 
 .اادراسف
  40 :جدول رقم

ااتتصص اادراسف ااجنس و لأل منأكر يبين نتائج اتتبار تحسيل ااتباين ااكنائف افحص 
. الألأاديمفوااتفاعل بينهما عسى مستوى ااطموح 

اامتغير 
اامفاس 

مصدر 
ااتباين 

درجة مجموع اامربتات 
ااحرية 

متوسط 
اامربتات 

" ف"قيمة 
اامحسوبة 

قيمة 
"p "

 

مستوى اادلااة 
 الإحصائية

مف
ادي

لألأ
ح ا

مو
ااط

وى 
ست

م
 

 000, 15,156 338,882 1 338,882ااجنس 
صإحخائضادذايص
ص0.05عندص

ااتتصص 
اادراسف 

8,244 1 8,244 ,369 ,544 
غضرصدذايص

عندصصإحخائضا
ص0.05

ااتفاعل بين 
ااجنس 

وااتتصص 
اادراسف 

 

24,622 1 24,622 1,101 ,295 
غضرصدذايص

عندصصإحخائضا
ص0.05

  22,359 210 4695,367ااتطأ 
 /ص 214 182681,000اامجموع 

ص

25
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ص لد ضفصأ رذدصذالضنيص يصصإحخائضي ت ارصكجكدص ركؽصذذتصدلاايصذلاص ذذصأظهرتصنتائج
ص0.00ص"p"اقضميصصذامستكلصملنكمصأفحضحصص،مستكلصذاطمكحصذلأ ادضميصتلزلصإاىصذاجنس

ص،ذامق كايص يصذاللكـصذانلسضيصكذلاجتماعضيصذلإحخائضيأخغرصمفصمستكلصذادلاايص"صؼ"لا ت ارص
 ضفصأ رذدصذالضنيصصإحخائضيعدـصكجكدص ركؽصذذتصدلاايصصت ضف ماصص،إحخائضاك يصقضميصدذايص

أ  رصص"ؼ"لا ت ارصص0.54ص"p"اقضميصمستكلصملنكمصذؿص،صك افذادرذسيصتلزلصإاىصذات خص
 يصحضفصنجدصعدـصص،إحخائضاك يصقضميصغضرصدذايص،ص0.05صذلإحخائضيمفصمستكلصذادلاايص

ص، ضفصذاجنسصكذات خصصذادرذسيص يصذاتأكضرصعلىصمستكلصذاطمكحصذلأ ادضميكجكدصتلاعؿص
  رصمفصمستكلصذادلاايصأص"ؼ"لا ت ارصص0.29ص"p"مستكلصذاملنكمصاقضميصذؿصكقدص اف

نر ضصنصص ذذصذاجزءصص،صكعلىص ذذصذلأساسصضتـإحخائضاك يصغضرصدذايص،ص0.05صذلإحخائضي
.صالدـصتحققها

ت اضفصا ؿصمفصذاجنسصكذات خصصنصصعلىصكجكدصمأماصعفص لدصذلأدذءصذلأ ادضميصذاذمص
ص.ذادرذسيصكذاتلاعؿص ضنهماصادلصطل يصذاسنيصذاكااكيصاضسانس

كتـصقضاسص،صاهذذصذا لدرجاتصذاطل يص حسابصتحلضؿصذات اضفصذاكنائيص ضفصدصمنهصقمناؽصكالتحؽ
صص: ؿصمفصذالاملضفص ؿصعلىصحدلصمعصذاتلاعؿص ضنهما،صكذاؾص ا ت ارص ؿصمفصتأكضرمدلص
 .(ذاجنس)صذلأكؿذالركؽص ضفصذامتكسطاتص يصذالامؿص -1
 .(ذادرذسيذات خصص)ذالركؽص ضفصذامتكسطاتص يصذالامؿصذاكانيص -2
أـصأفصذالاملضفصصؿصذاكانيمعصمستكضاتصذالاـصذلأكؿكجكدصتلاعؿص يصمستكضاتصذالامؿصص -3

 .مستقلضفص يصذاتأكضر
ص.فصنتائجص ذذصذا لدضكرحاص42كص41كاضفصرقـك يص ذذصنجدص ؿصمفصذاجد

ص
ص
ص
ص
ص
ص
ص
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 41:جدول رقم
. ديمف حسو ااجنس وااتتصص اادراسفالأداء الألأا ف يمكل الإحصاءات ااوصفية 

الأداء الألأاديمف  

ااجنس 
ااتتصص 
اادراسف 

حجم 
الانحراف اامتياري اامتوسط ااحسابف ااتينة 

ذلأر 
 4,969 26,21ص39عسمف 
 4,256 27,35ص51أدبف 

 4,588 26,86ص90اامجموع 

أنكى 
 4,176 27,66ص64عسمف 
 3,343 28,67ص60أدبف 

 3,814 28,15ص124اامجموع 
/ص/صص214 االأسف اامجموع

ص:كضم فصترجميص ذذصذا ضاناتص يصذارسـصذا ضانيصذامكرحص يصذاب ؿصذلأتي

ص
 21:ااشلأل رقم

. الأداء الألأاديمف حسو ااجنس وااتتصص اادراسفيبين قيمة اامتوسط ااحسابف  ف 
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 42:جدول رقم
ااتتصص اادراسف وااتفاعل ااجنس ويبين نتائج اتتبار تحسيل ااتباين ااكنائف افحص أكر 

. عسى الأداء الألأاديمف بينهما
اامتغير 
اامفاس 

مصدر 
ااتباين 

مجموع 
اامربتات 

درجة 
ااحرية 

متوسط 
اامربتات 

" ف"قيمة 
اامحسوبة 

قيمة 
"p "

 

مستوى اادلااة 
 الإحصائية

مف
ادي

لألأ
ء ا

لأدا
ا

 

 017, 5,748 98,586 1 98,586ااجنس 
صإحخائضادذايص
ص0.05عندص

ااتتصص 
اادراسف 

60,071 1 60,071 3,502 ,063 
غضرصدذايص

عندصصإحخائضا
ص0.05

ااتفاعل بين 
ااجنس 

وااتتصص 
اادراسف 

 

,243 1 ,243 ,014 ,905 
غضرصدذايص

عندصصإحخائضا
ص0.05

3601,77ااتطأ 
7 

210 17,151  

,166799اامجموع 
000 

 /ص 214

ص0.01ص"p"اقضميصؿذامستكلصذاملنكمصكمفص لاؿصملاحظتناصاهذذصذاجدكؿصذترحصاناص أفص
مماصدؿصعلىصص،إحخائضاك يصقضميصدذايصص،ذلإحخائضيأخغرصمفصمستكلصذادلاايص"صؼ"لا ت ارص

كجكدص ركؽص ضفصذاطلابص يص لدصذلأدذءصذلأ ادضميصتلزلصإاىصذاجنس،ص ماصأظهرتص لدـص
تلزلصإاىصذات خصصص ذذصذا لد يصصذاطلاب ضفصصإحخائضيعدـصكجكدص ركؽصذذتصدلاايص

أ  رصمفصمستكلصص"ؼ"لا ت ارصص0.06ص"p"القضميصصملنكمذؿصحضحصأفصذامستكلص،ذادرذسي
عفصذاتلاعؿص  انتصذانتائجصعدـصصأما،صغضرصدذايصإحخائضاصك يص0.05ذادلاايصذلإحخائضيص

مستكلصذؿكص، ضفصذاجنسصكذات خصصذادرذسيص يصذاتأكضرصعلىصذلأدذءصذلأ ادضميصكجكدذ
،صك هذذص0.05ذادلاايصذلإحخائضيص  رصمفصمستكلصأص"ؼ"لا ت ارصص0.90ص"p"ذاملنكمصاقضميص

ص.مماصضدؿصعلىصر رناصاهذذصذانصصمفصذا لدصالدـصتحققهصقضميصغضرصدذايصإحخائضاص هي
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ت اضفصا ؿصمفصذاجنسصأماص اانس يصإاىص لدصذاتكجهصنحكصذامستق ؿصكذاذمصنصصعلىصكجكدصص
ذاكيصكذات خصصذادرذسيصكذاتلاعؿص ضنهماص يصذاتكجهصنحكصذامستق ؿصادلصطل يصذاسنيصذاح

ص.اضسانس
 يص ذذصتحلضؿصذات اضفصذاكنائيص ضفصدرجاتصذاطل يصصكاملر يصذانتائجصتـصذلاستلانيص حساب

،صكمفصكـصمدلصتأكضرصلعلىصحدصذلأكؿذالامؿصكاقدصتـصذ ت ارذص ملر يصمدلصتأكضرص،صذا لد
اذذص،صذاتكجهصنحكصذامستق ؿمدلصتأكضرصتلاعؿصذالاملضفصملاصعلىصك،صلذالامؿصذاكانيصعلىصحد

صص:تـصذ ت ارذصص ملر يصماضلي
 .(ذاجنس)صذلأكؿذالركؽص ضفصذامتكسطاتص يصذالامؿص -1
 .(ذات خصصذادرذسي)صذالامؿصذاكانيصذالركؽص ضفصذامتكسطاتص يص -2
أـصأفصذالاملضفصمعصمستكضاتصذالامؿصذاكانيصصذلأكؿكجكدصتلاعؿص يصمستكضاتصذالامؿص -3

 .مستقلضفص يصذاتأكضر
ص.44كص43ك ضماصضليصضتـصإظهارصنتائجهص يصذاجدكاضفصرقـص

 43:جدول رقم
. استوجه نحو اامستفبل حسو ااجنس وااتتصص اادراسفيمكل الإحصاءات ااوصفية 
ااتوجه نحو اامستفبل  

ااجنس 
ااتتصص 
اادراسف 

حجم 
ااتينة 

اامتوسط 
ااحسابف 

الانحراف 
اامتياري 

ذلأر 
 2,968 15,67ص39عسمف 
 2,358 16,00ص51أدبف 

 2,629 15,86ص90اامجموع 

أنكى 
 3,181 15,41ص64عسمف 
 2,340 15,98ص60أدبف 

 2,809 15,69ص124اامجموع 
/ص/صص214 االأسف اامجموع

ص.ك ناصضم فصذلاعتمادصعلىصذارسـصذا ضانيصاتكرضحصماصجاءص يصذاجدكؿصذاسا ؽ
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 22:ااشلأل رقم 

نحو اامستفبل حسو ااجنس وااتتصص اتوجه يبين قيمة اامتوسط ااحسابف  ف ا
. اادراسف
 44:جدول رقم

ااتتصص ااجنس و عامسف لأل منيبين نتائج اتتبار تحسيل ااتباين ااكنائف افحص أكر 
. اادراسف وااتفاعل بينهما عسى ااتوجه نحو اامستفبل

اامتغير 
اامفاس 

مصدر 
ااتباين 

مجموع 
اامربتات 

درجة 
ااحرية 

متوسط 
اامربتات 

" ف"قيمة 
اامحسوبة 

قيمة 
"p "

 

مستوى اادلااة 
 الإحصائية

فبل
ست

اام
حو 

ه ن
وج

اات
 

 717, 132, 990, 1 990,ااجنس 
غضرصدذايص

عندصصإحخائضا
ص0.05

ااتتصص 
 234, 1,427 10,689 1 10,689اادراسف 

غضرصدذايص
عندصصإحخائضا

ص0.05
ااتفاعل بين 

ااجنس 
وااتتصص 
اادراسف 

 

,766 1 ,766 ,102 ,749 
غضرصدذايص

عندصصإحخائضا
ص0.05

  7,491 210 1573,087ااتطأ 
 /ص 214 54720,000اامجموع 

15.1
15.2
15.3
15.4
15.5
15.6
15.7
15.8
15.9
16

16.1

ذكر أنثى

علمً

أدبً
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ص لد يصصذاطلابعدـصكجكدص ركؽصذذتصدلاايصإحخائضيص ضفصمفص لاؿص ذذصذاجدكؿصذترحصاناص
ص0.71ص"p"قضميصؿمستكلصذاملنكمصذؿ افصحضحص،صذاتكجهصنحكصذامستق ؿصتلزلصإاىصذاجنس

 ماص،صك يصقضميصغضرصدذايصإحخائضاص،ذادلاايصذلإحخائضيأ  رصمفصمستكلصص"ؼ"لا ت ارص
تلزلصإاىصذات خصصصدلاايصإحخائضيص ضفصأ رذدصذالضنيصأظهرتصعدـصكجكدص ركؽصذذت

أ  رصمفصمستكلصذادلاايصص"ؼ"لا ت ارصص0.23ص"p"حضحصأفصمستكلصذاملنكضيصالقضميصص،ذادرذسي
أماص ضماصضتللؽص ااتلاعؿص قدص،صغضرصدذايصإحخائضاصك هذذص هكص،ذامق كايص0.05ذلإحخائضيص

عدـصكجكدصتلاعؿص ضفصذاجنسصكذات خصصذادرذسيص يصذاتأكضرصعلىصذاتكجهصبنتائجصصسلرتأ
مفصمستكلص  رصأص"ؼ"لا ت ارصص0.74ص"p"مستكلصذاملنكمصاقضميصذؿحضحصص،نحكصذامستق ؿ

الدـصص ذذصذاجزءنر ضصص،صاذذك يصقضميصغضرصدذايصإحخائضا،ص0.05ذادلاايصذلإحخائضيص
.صتحققها

ت اضفصعدـصكجكدصصاهذذصذالررضيك خليصعاميصضم فصأفصنستنتجصمفص لاؿصذانتائجصذاجزئضيص
 ادضميصدذ لضيصذلإنجازصذلأمتغضرصا ؿصمفصذاجنسصكذات خصصذادرذسيصكذاتلاعؿص ضنهماص يص

ص.اضسانسادلصطل يصذاسنيصذاكااكيص
ص1991ص"داامفصو عبد"كتتلؽص ذذصذانتضجيصمعصجمليصمفصنتائجصذادرذساتصذاسا قيصمنهاصدرذسيص

 (ذلاستقلاؿ ،ذلاعتماد)ذاملر يصصذلإدرذ ي ذلأسلكب  ضف ذاللاقي ذستقخاء إاى  د ت ذاتي
ذرت اطصدذؿصص لدـصكجكدكتكخلتصص،ذالاـ ذاكانكم ذاكاني ذاخؼ طل ي ادل ذلإنجاز كدذ ع

أد يص)ذاملر يصكنكعصذات خصصصذلأسلكبالتلاعؿص ضفصص0.01عندصمستكلصدلاايصصإحخائضا
 دذاي  ركؽ ضكجد لاص أنهص2007ص"حجسة أبو"تكخلتصدرذسيصكص،نجازعلىصدذ لضيصذلإ(صكعلمي

 ذاخؼ طل ي ادلصذلا ت ار كقلؽ ذاذذت، كملهكـ ذلإنجاز، كدذ ع ذاتحخضؿ،  ي إحخائضا
 طرضقي  ضف ذاتلاعؿصإاى تلزل ذاتللضـ تسرضع  رنامج مف ذاللكـ مادر  ي ذلأساسي ذاسا ع
تبا هصجزءصمفصنتائجهاصمعصجزءصمفصنتائجص،ص ضنماصنجدص لضصذادرذساتصمكذاجنس ذاتللضـ

ص،علىصطلابصكطاا اتصجامليصذا كضتصأجرذ اذاتيصص1986 "مصطفى ترلأف"درذستناص درذسيص
عدـصكجكدص ركؽص ضفصذاجنسضفص يصذا كؼصمفصذانجاحصسكذءص يصذامكذقؼصصإاىكتكخؿص
صكدرذسيصص،2010ص"محمد بن عسف"درذسيصك،ص1990ص"ااطواو"،صكدرذسيصذامنا سيأكذامحاضدرص

ص"ديجروت"كص"بنتريش"درذسيصك،ص1999ص"جابر"درذسيصك،ص2007ص"أحمد"درذسيصك،ص2011ص"صبحف"
،ص2002ص"عطية"،صكدرذسيص1990ص"عسف حميد مجيد"صدرذسيو ،2013ص"بو اتض"درذسيصك،ص1997
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ذاتدرضسصصعلىصمدلصتك ضرصذادذ لضيصذادذ لضيصكذا ارجضيصنحكص1995ص"انرااتم"درذسيصكر زتص
ذاجنس،ص)كرص لضصذامتغضرذتصذامستقليصأصإاىصإرا يعندصطل يص لضيصذاتر ضيص جامليصذا كضت،ص
عدـصعفصذانتائجصصكأظهرتعلىص ذضفصذامتغضرضف،ص(صذات خص،صكذاكحدذتصذامجتازرصكذاملدؿ

ذلأد ضيص يصمتغضرص ضفصطل يصذات خخاتصذاللمضيصكذات خخاتصصإحخائضاكجكدص ركؽصدذايص
 دلااي ذذت  ركؽص لدـصكجكدصأظهرتذاتيصص2006" مجممف"ذادذ لضيصذا ارجضي،صأماصدرذسيص

،صذلأد ضضف ذاللمضضفصكذاطلاب ذاطلاب  ضف ذادرذسي ذلإنجاز دذ لضي مستكل  ي إحخائضي
 دذ لضي  ي ذاجنسضف  ضف  ركؽ تكجد علىصعدـتكخلتصص2015ص"جابا الله تسف الله"كدرذسيص
 عمار  جاملي كذلاجتماعضيصذلإنسانضي ذاللكـ   لضي ماستر أكاى سني طل ي ادل ذلإنجاز
ص.  الأغكذط كلضجي

صإاىذاتيصتكخلتصص2013ص"راغو صلاح اادين"درذسيص ماصجاءتص ذذصذانتضجيصمتلارريصمعص
كجكدص ركؽص يصذادذ لضيصالإنجازصاخااحص،صككجكدص ركؽص يصدذ لضيصذلإنجازصاخااحصذاذ كر

ص"موسى"،صدرذسيص2011ص"عسف صبحف"كدرذسيصص1995" ااتمران"ص،صكدرذسيطل يص لضيصذلإقتخاد
 قدصص1998ص"حسن"كدرذسيص،ص1999ص"جابر"كدرذسيص،ص1988ص"محف اادين"،صكدرذسيص1986

كذامزذجضيصالب خضيصذلإنجازضيصعندصذلأب اصصمرتلليصص،ذ تمتص درذسيصذا خائصصذاملر ضي
 يصمقا ؿصمن لريصالإنجازص أدذءصكدذ ع،صكتكخلتصإاىصكجكدص ركؽص ضفصمستكضاتصأدذءص

أماصعفص،صذامتللمضفصانكعضيصذات خخاتصذاللمضيصكذات خخاتصذلأد ضيصكاخااحصذاللمضضف
،صدرذسيص2005ص"تويسد" ركؽص ضفصذاجنسضفصنجدصمنهاصدرذسيصذادرذساتصذاتيصأك تتصكجكدص

ك انتصص، يصذاخؼصذلأكؿصكانكمصمتللمانصص354ذاتيصأجرضتصعلىصعضنيصم كنيصمفصص"اامروي"
ص"صلاح"كص"رشاد"درذسيصك،ص" ونتين"درذسيصك،ص1995ص"ااتمران"درذسيصكصذالركؽصاخلحصذلإناح،

ذاتيص بلتصعفصتمضزصذاذ كرص مستكلصص1981"أمبر"،صكدرذسيص1999ص"اافحل"درذسيصك،ص1988
كذاؾصلاتساـصذاذ كرص اامخدرصذار طصص،مرتلعصمفصذاطاقيص درجيصجك رضيصعفصذلإناح

ص.ذادذ ليصمقارنيص الإناح
:صصصكعلضهصضم فصمناقبتهاص يصجمليصمفصذانقاطصك ي

إاىصذلاطلاعصصد لهذاذمصمقصستكلصطمكحـصمنفي الدراسة وما ينتج عنها  البطرغبة ال -
علىصذت اذصقرذرذتهص نلسهص غرضصتحقضؽصأ دذ هصضساعدذصصمماعلىصأ  ارصجدضدرصكتق لهصاهاص

ك ذذصقدرتهصعلىصذات طضطصامستق لهصمفصحضحصأنهصقادرصعلىصذار طصص،كذاكخكؿصإاضها
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فص كؼصذاطاابصمفصذالبؿصقدص،صلأكذاتيصتترجـصعلىصب ؿصسلك اتص ارجضيص،ذادذ لي
 رصعندذص يصضد لهصإاىصذابلكرص لدـصذارذحيصذانلسضي،ص ضترتبصعلضهصقلؽصذلإنجازصكذاذمصضظ

لاعتقادذص أفصكذامكا ررصص،كذلاجتهادص يصذادرذسيص، ذاهصالجهدذلأ ادضميصمفص لاؿصصأدذئه
 . رصصنجاحهصقلضلي

تؤكرصعلضه،صاذذصنجدص لضصصعامؿصذاتنبئيصذلاجتماعضيصكذاظركؼصذا ضئيصذاتيصعاشص ضها -
دكذ عصذلأسرصتنميصادضهصذامسؤكاضيصكتلطيصاهصذاحرضيص يصنطاؽصملضفص هدؼصإ سا هص

 .علىصذذتهص هدؼصتك رصذاحماضيصاهصذنصعااضيص ل سصذلأسرصذاتيصتتر هصمتقكقع

كمسا ماتهاصص، يصذادكرصذاذمصتلل هصذامرأرذامجتملاتصذالر ضيصعلىصذاكقا اتصذاغر ضيصحصتيصؼىصتىص -
ص،حضحصأخ حتصتلادؿصذارجؿص يصم تلؼصذامجالاتص،ذاللاايص يصتنمضيصك ناءصذامجتملات

نتضجيصاللرصصذاتللضميصكذامهنضيصذاتيصأتضحتصص، ؿصكنجد اصتتلكؽصعلضهص يص لضصذلأحضاف
كذاكقا يصالمرأرص اعت ار اصذامر ضيصص،عدصذا طكرصذلأكاىص يصذاتحررصذال رمميصاهف،ص ااتللضـص

ذلأكاىص يصذلأسرر،صكذامرأرص يصذامجتملاتصذاقدضميصاـصتنؿصم انتهاصذاتللضمضيصذاتيص
م انتهاصذلاجتماعضيصتتسـص اادكنضي،صحتىصظهرصذلإسلاـصكأعز اص لـصنجدصتستحقها،ص  انتص

 دصكأ يصذلإسلاـ،صصكجدكذاملتقدذتصتقدضسناصالللـصكحكًّاصعلضهص ماصص،كذامذذ بص، ضفصذلأدضاف
  االلـصذستطاعتص،صعلىصأ مضيصذاسليصاتحخضؿصذاللـصدكفصذاتلرضؽص ضفصذارجؿصكذامرأر ضهص
ك يصجمضعصص،أفصتحقؽصقلزرصنكعضيصمفص لاؿصذالمؿص يصم تلؼصذامجالاتصذامرأر

كسضاسيصص،كذقتخادص،مفصتللضـ،صكخحي،صككقا يصذامجاؿذاقطاعاتصدكفصأفصترذعيصط ضليص
ص،جللتهاصتغضرصمفصدكر اصذاط ضليكسضاسضيصص،كذجتماعضيص،ك ذذصنتضجيصاظركؼصذقتخادضي

 .صأ مضتهاصكم انتهاص يصذامجتمعصأك تتك هذذص

را يصإاىصدكرصذلأسررصذاحدضكيصكدكرصذاكذادضفص اخيص يصتبجضلهماصالأنكىصعلىصذاتلكؽصإ -
 نلس ضتلقضف   لا ماكذادرذسي،صكتراءؿصنظرتهماص يصذاتلرضؽص ضفصذاذ رصكذلأنكى،ص

 .ذانلس على كذلاعتماد ذلاستقلاؿ غرسص ي كذلا تماـ كذارعاضي ذاملاملي،
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نجدص لضص  رذتصص،ص أحضانانصذلأ ادضميصلإنجازتأكضرص  رذتصذانجاحصكذالبؿص يصدذ لضيص -
كنتائجهصت كفصص،ذالبؿصت كفصس  اص يصزضادتها،صا فص كررصت رذرذصتؤدمص هصإاىصذلإح اط

 .صصسل ضي
عندصصذلأ ادضميصلإنجازضئيصذاتللضمضيصكدكر اص يصزضادرصدذ لضيصكقدصضلكدصإاىصم كناتصذاب -

اضمضيصذاتللضمي،ص ؿصأفصذالملضيصذاتعحدصذار ائزصذارئضسضيص يصعدصذامللـصأميصإذص،صطلابذؿ
نهصعلىصءته،صكمفصذلأمكرصذامستقررصأمتكقؼصإاىصحدص لضدصعلىصمدلص لا بلهاصنجاحهاصأك

،ص إصكذات نكاكجضيصذاتيصنلضبهاص،ذارغـصمفص ؿصذاتطكرذتصذاللمضي فصذامللـصلاصضزذؿص كصذاضكـ
إنجاحصعملضيصذاتنلضذصذامنهاج،صلأنهص كصجك رصص يكذاس ضؿصذاكحضدصص،كذلأساسص،ذامحكر

ذالملضيصذاتنلضذضيصالمنهاجص هكصضتلامؿصم ابررصمعصذاطلاب،صكذا  رذتصذامتاحيصاهـ،ص اامللـص
،صك كصمصضرلصعفصقربصماصضجرمص يصذامضدذفصمفص لاؿصذحت ا هصكتلاعلهصذادذ لي كصذاذ

ك يص ذذصضساعدذصعلىصصصذا امنيصكرذءصذالضب،صذلأس ابذاقادرصعلىصذاتب ضصصكملر يص
  .ر عصأك لضصذادذ لضيصعند ـ
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  الاستنتاج العام                                                                                                                         

:الاستنتاج العام  
ودافعية الإنجاز " كولب" الفروق في أساليب التعمم وفقا لنموذجدراسة إلى معرفة ىدفت ال

العممية، )حسب عامل التخصص الدراسي دراسيا  متوسطينالأكاديمي بين المتفوقين وال
. ليسانس بجامعة الأغواطعند طلاب السنة الثالثة ( إناث ذكور،) وحسب الجنس ،(الأدبية

: جممة من النتائج يمكن تمخيصيا في مايمي إلىقد توصمت الدراسة و

بين الطلاب المتفوقين والطلاب " كولب"نموذج ل الأكثر استخداما وفقاً  مأساليب التعللّ  -1
الأسموب :لدى طلاب السنة الثالثة ليسانس جاء عمى الترتيب التاليالمتوسطين دراسيا 

 .الأسموب الاستيعابي اوأخير ،سموب التقاربيثم الأ ،الأسموب التباعدي ،التكيفي يميو

لدى وجود مستوى مرتفع لدافعية الإنجاز الأكاديمي  خمصت نتائج الفرضية الأولى إلى -2
 .ليسانسطمبة السنة الثالثة 

بين " كولب"في أساليب التعمم وفقا لنموذج  فروقأسفرت نتائج الفرضية الثانية عن وجود  -3
 ولصالح الطلاب المتفوقين  ،ليسانسطمبة السنة الثالثة  دىلدراسيا  متوسطينالمتفوقين وال

 :تتفرع عمى مايمي وبيذا الفرضية نقبلومنو 

 .عدم وجود فروق طمبة السنة الثالثة ليسانس في الأسموب التباعدي لمتغير التفوق -

يوجد فروق بين طمبة السنة الثالثة ليسانس في الأسموب التقاربي تعزى لمتغير التفوق،  -
 .ح المتفوقينولصال

يوجد فروق بين طمبة السنة الثالثة ليسانس في الأسموب التكيفي تعزى لمتغير التفوق،  -
 .ولصالح المتفوقين

 .في الأسموب الاستيعابي تعزى لمتغير التفوقوجود فروق بين طمبة السنة الثالثة  عدم -
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دراسيا فوقين عدم وجود فروق بين درجات الطلاب المت إلىتوصمت نتائج الفرضية الثالثة  -4
لدى طمبة السنة الثالثة في دافعية الإنجاز الأكاديمي دراسيا  متوسطينودرجات طلاب ال

 :فيمايمي موضحة وكانت نتائجيا وعمى ىذا الأساس تم رفض ىذه الفرضية ليسانس،

يوجد فروق بين طمبة السنة الثالثة ليسانس في مستوى الطموح الأكاديمي تعزى لمتغير  -
 .ح المتفوقينالتفوق، ولصال

يوجد فروق بين طمبة السنة الثالثة ليسانس في الأداء الأكاديمي تعزى لمتغير التفوق،  -
 .ولصالح المتفوقين

يوجد فروق بين طمبة السنة الثالثة ليسانس في التوجو نحو المستقل تعزى لمتغير التفوق،  -
 .متفوقينولصالح ال

ل من الجنس والتخصص الدراسي وجود تباين لكتائج الفرضية الرابعة عدم ن أظيرت -5
ليسانس، لدى طلاب السنة الثالثة " كولب"والتفاعل بينيما في أساليب التعمم وفقا لنموذج 

 :وىذه النتيجة تتجزء إلى مايمي

وجود تباين لكل من الجنس والتخصص الدراسي والتفاعل بينيما في أسموب عدم   -
 .التباعدي

وجود تباين لكل من الجنس والتخصص الدراسي والتفاعل بينيما في الأسموب عدم  -
 .التقاربي

وجود تباين لكل من الجنس والتخصص الدراسي والتفاعل بينيما في الأسموب عدم  -
 .الاستيعابي

وجود تباين لكل من الجنس والتخصص الدراسي والتفاعل بينيما في الأسموب عدم  -
 .التكيفي
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وجود تباين لكل من الجنس والتخصص الدراسي رضية الخامسة بعدم أسفرت نتائج الف  -6
منو نرفض  ليسانس،كاديمي لدى طمبة السنة الثالثة والتفاعل بينيما في دافعية الإنجاز الأ

 :ويمكن تجزئتيا إلى نتائج فرعية كما يمي ىذه الفرضية،

مستوى الطموح  عدم وجود تباين لكل من الجنس والتخصص الدراسي والتفاعل بينيما في -
 .الأكاديمي

عدم وجود تباين لكل من الجنس والتخصص الدراسي والتفاعل بينيما في الأداء  -
 .الأكاديمي

بعدم وجود تباين لكل من الجنس والتخصص الدراسي والتفاعل بينيما في التوجو نحو  -
. المستقبل

: الاقتراحات -

من البحوث التي يمكن  وعمى ضوء الدراسة وما تمخضت عنيا من نتائج نقترح مجموعة
 :دراستيا ومنيا ما يمي

 .وعلاقتو بالتشوه الإدراكي عند طلاب الجامعة" بيجز"أساليب التعمم في ضوء نموذج  -

 .مكونات البيئة التعميمية وعلاقتيا بأساليب التعمم والتفكير عند طلاب الجامعة -

عرفي لممعمومات لدى وعلاقتو بكفاءة التمثيل الم" دن"و" دن"أساليب التعمم وفق نموذج  -
 .عينة من الأساتذة الجامعيين

وأثره في إستراتيجية معالجة المعمومات عند طلاب عن " كولب"أساليب التعمم وفق نموذج  -
 .بعد

 .عمى الدافعية الداخمية لمطلاب المتفوقين والمتأخرين دراسياأثر التنشئة الأسرية  -

. جاز عند المتعمميندور أسموب معاممة المعمم في تحفيز الدافعية للإن -
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 .دافعية الانجاز الأكاديمي وعلاقتو بالمناخ التنظيمي عند متعممين في المرحمة الثانوية -
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 (LSQ)لبعض أساليب تعمم الطالبات المعممات باستخدام إستبانة أساليب التعمم 

كمية البنات للآداب  ".وتضميناتيا في أساليب التعميم والتدريس وتكنولوجيا التعميم
-39ص ص . القاىرة.جامعة عين شمس. الأدبي والتربوي العدد.والعموم والتربية

60. 
-دافعية الإنجاز لدى الأخصائيين الاجتماعيين(. "2005)الرميح، صالح بن رميح  -64

مجمة جامعة الممك ". -دراسة تطبيقية بمستشفيات مدينة الرياض والمنطقة الشرقية
لمممكة العربية جامعة الممك سعود، ا. النشر العممي والمطابع.17المجمد . سعود

  .337-267ص ص . السعودية
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أساليب (. "2006)الساعدي، فاضل شاكر حسن والشمري، كريم عبد ساجر خمف -65
كمية . 78العدد . مجمة الآداب". التعمم التي يفضميا طمبة الكمية التقنية بغداد

 .455-442ص ص . جامعة بغداد. الآداب
والفشل الدراسي وعلاقتو بدافعية عزو النجاح (. "2000)الصافي، عبد الله بن طو  -66

الإنجاز دراسة عينة من طلاب الجامعة المتفوقين والمتأخرين دراسيا بمدينة 
جامعة . 2العدد . 12المجمد . مجمة لمعموم التربوية والاجتماعية والإنسانية".أبيا

 . 106 -80ص ص . المممكة العربية السعودية. أم القرى
ر تفاعل مستوى دافعية الإنجاز الأكاديمي والذكاء أث."(1990)الطواب، سيد محمود  -67

والجنس عمى التحصيل الدراسي لدى طلاب وطالبات جامعة الإمارات العربية 
دراسات تربوية  -مركز البحوث والتطوير والخدمات التربوية والنفسية ". المتحدة
 .50-17ص ص . جامعة الإمارات العربية. كمية التربية. 7العدد  .-ونفسية

أثر كل من الاتجاىات (."2001)لعبد الله، يوسف محمد والخميفي، سبيكة يوسف ا -68
نحو الدراسة ودافعية الإنجاز وعادات الاستذكار عمى الأداء الأكاديمي لدى عينة 

مجمس النشر . 60العدد . 15المجمد . المجمة التربوية". من طالبات جامعة قطر
 .49-15ص ص . جامعة الكويت. العممي

العلاقة بين الدافعية (. "2010)ن، أحمد فلاح والعطيات، خالد عبد الرحمان العموا  -69
الداخمية والتحصيل الأكاديمي لدى عينة من الطمبة الصف العاشر الأساسي في 

. سمسمة الدراسات الإنسانية. مجمة الجامعة الإسلبمية". مدينة معان في الأردن
 . 717-683ص ص . لجامعة الحسن بن طلا. عمان. 2العدد . 18المجمد 

الذكاء الوجداني وعلاقتو (."2010)العمي، ماجد مصطفى والعنزي، خديجة فزيع  -70
بكل من دافعية حب الاستطلاع ودافعية الإنجاز والخجل لدى طلاب المرحمة 

ص . جامعة الكويت. 49العدد.4المجمد .المجمة التربوية".الثانوية بدولة الكويت
 .121 -79ص 
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المجمة ". أىمية الدافعية للإنجاز في الإرشاد التربوي(."1986)العمر، بدر عمر  -71
. الكشاف التحميمي لموضوعات المجمة التربوية. 9العدد .3المجمد . التربوية

 .53-38ص ص . جامعة الكويت
فاعمية الذات وعلاقتيا بكل من الدافعية (."2007)المزروع، ليمى بنت عبد الله  -72

مجمة العموم ."نة من طالبات جامعة أم القرىالإنجاز والذكاء الوجداني لدى عي
ص  .جامعة البحرين.ة التربيةكمي.ديسمبر.4العدد.8المجمد.التربوية والنفسية

 .89 -70ص
الفروق الفردية في أساليب التعمم لدى طلاب (."2015)المسعودي، أحمد سميم عيد  -73

المجمد .المجمة الدولية التربوية المتخصصة".السنة التحضيرية في جامعة تبوك
. 153-139ص ص .جامعة تبوك.كانون الثاني. 1العدد .4

العلاقة بين استراتيجيات التعمم والتحصيل الأكاديمي لدى (."2009)المصري، محمد -74
، مجمة دمشق، "طلاب وطالبات كمية العموم التربوية بجامعة الإسراء الخاصة

 . 370 -341ص ص . 4و3، العدد 25المجمد 
مدى وعي طمبة الثانوية العامة (. "2008)والغزو، ختام   بشارة، موفق سميم صبح -75

العموم )مجمة جامعة النجاح للؤبحاث ، "بأىمية استراتيجيات التعمم وممارستيم ليا
 .1778 – 1751ص ص .6العدد .22مجمد  ،(الإنسانية

 -دراسة تحميمية–لي في الجزائر واقع إصلاح التعميم العا(. ب س)عمربمخير،  -76
 . 11-1ص ص  .وعمري جامعة مولود.

أثر التفاعل بين مستويات ماوراء المعرفة وأساليب التعمم (."2008)جمجل، نصيرة  -77
المجمة المصرية لمدراسات " .عمى التحصيل الأكاديمي لدى طلاب التربية

 .384-369، ص ص 58العدد . 18 المجمد. النفسية
براىيم، محمد العظيم عبد حسن، سلامة -78  إعتماد معايير "(.2003)الرزاق  عبد وا 

ص ص . يناير. 24العدد. 8مجمد.العربية التربية مستقبل مجمة."مصر في المعمم
12-40 .
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مساندة  (."2005)أبو المجد إبراىيم  والشوربجي، محمد الحميد عبد عزت حسن، -79
 واستراتيجيات الفصل في والمشاركة الأسئمة لطرح والدافعية الطلاب لأسئمة المعمم

 الجزء. التربية كمية مجمة ."الثانوية المرحمة طلاب لدى لدراسيا والتحصيل عممتال
 .28-1ص ص  .المنصورة جامعة . 59 العدد .الأول

درجة تفضيل أساليب التعمم لدى طمبة (. "2015)حميدة، إبراىيم عبد الرحيم إبراىيم  -80
كمية . 1العدد . 16المجمد  .مجمة العموم التربوية والنفسية". جامعة الجوف

. 319-293ص ص . جامعة الجوف. م والآدابالعمو
علاقة دافعية الإنجاز بموضع (."2012)سالم، ىبة الله محمد الحسن وآخرون -81

الضبط ومستوى الطموح والتحصيل الدراسي لدى طلاب مؤسسات التعميم العالي 
مركز تطوير .4العدد.3المجمد.المجمة العربية لتطوير التفوق".بالسودان
 . 96 -81ص ص . اليمن.والتكنولوجيا اليمنية جامعة العموم.التفوق

أنماط التعمم المفضمة لدى طمبة (. 2009)طلافحة، فؤاد طو وعبد الرحيم، عماد  -82
. مجمة العموم التربوية والنفسية. جامعة مؤتة وعلاقتيا بالجنس والتخصص

 .297-269ص ص. جامعة دمشق(. 2و1)العدد . 25المجمد 
دافعية الإنجاز وعلاقتيا بكل من توكيد الذات (."2003)عبد الحميد، إبراىيم شوقي  -83

المجمة ".وبعض المتغيرات الديمغرافية لدى عينة من شاغمي الوظائف المكتبية
 .41-1ص ص . القاىرة. جامعة القاىرة. 1العدد. 23مجمد . العربية للئدارة

لاب الفروق في أساليب التعمم لدى ط(."2010)عبد الرحيم، طارق نور الدين محمد  -84
كمية التربية بسوىاج في ضوء الييمنة الدماغية والأنظمة التمثيمية لمعالجة 

. جامعة المنصورة. كمية التربية.أكتوبر.93العدد .المجمة العممية".المعمومات
  .مصر

فاعمية مدونة تعميمية لمساق تقنيات التدريس في (."2015)عياد، فؤاد إسماعيل  -85
تعمم العميق ودرجة قبول المدونة لدى طالبات تنمية التحصيل المعرفي وأسموب ال

. كمية التربية. 3العدد. 16المجمد .مجمة العموم التربوية والنفسية".جامعة الأقصى
 .563 -517جامعة البحرين ص ص 
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دراسة العلاقة بين أساليب التفكير وأساليب (."2004)كريمان، عويضة منشار  -86
ىا في التنبؤ بالتحصيل الدراسي لدى التعمم وأنماط التعمم والتفكير ومدى إسيام

ص . 28العدد . 4الجزء .جامعة عين الشمس.مجمة كمية التربية".طلاب الجامعة
. 209-181ص 

أساليب التعمم وعلاقتيا بالحاجة لمتقويم لدى (."2000)محمد، محمد عمي مصطفى  -87
. 3العدد .مجمة البحوث النفسية والتربوية".عينة من طلاب كمية التربية بالعريش

 .93-63ص ص 
البناء العاممى لدافعــــــــية الإتقان وأثره عمى (. "2004)عمي أحمد سيد ، ىمصطف -88

مجمة ". تبنــى أساليب التعمم والتحصيل الأكاديمــي لدى  طلاب كمية التربيـــــــــــة
-1ص ص . جامعـة أســــــيوط. ة التربيـةـكمي.101العدد . رسالة الخميج العربي

53. 
القيمة التنبؤية (. "2014)معشى، محمد بن عمي ويوسف، سميمان عبد الواحد  -89

في التحصيل الأكاديمي لدى  Reidلأساليب التعمم المفضمة وفقا لنوذج ريد 
 جامعة مجمة". طلاب السنة التحضيرية بجامعة جازان متفاوتي الذكاء الإجتماعي

 .129 -91ص ص . عوديةالمممكة العربية الس. 1العدد . 3المجمد . جازان
للإنجاز  بالدافعية الاختبار قمق علاقتو(. "2014)نعيمة، غزال ومنصور، بن زاىي  -90

-ورقمة بمدينة الثانوي التعميم من البكالوريا المرحمة تلاميذ لدى ميدانية دراسة -
 .407 -399ص ص . 16العدد .مجمة العموم الإنسانية والاجتماعية".

أثر أنماط التعمم المفضمة عمى فعالية ( ."2010)ن ىيلات، مصطفى قسيم وآخرو -91
مجمة ". الذات لدى طالبات قسم العموم التربوية في كمية الأميرة عالية الجامعية

ص . جامعة البحرين. كمية التربية.1العدد.11المجمد  .العموم التربوية والنفسية
 .290 -265ص 
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: الرسائل الجامعية

أثر نموذج تسريع تعميم العموم عمى (. "2007) أبو حجمة، أمل أحمد شريف -92
التحصيل ودافع الإنجاز ومفيوم الذات وقمق الاختبار لدى طمبة الصف السابع 

مذكرة تخرج لنيل شيادة الماجستير في أساليب تدريس ". في محافظة قمقيمية
. فمسطين. جامعة النجاح الوطنية في نابمس. العموم 

 -لإنجاز في ظل التوجيو المدرسي بالجزائرالدافعية ل(. "2005)أسماء، خويمد  -93
مذكرة مقدمة لنيل ". دراسة ميدانية لدى تلبميذ السنة الأولى ثانوي بمدينة ورقمة

 .ورقمة. جامعة ورقمة. شيادة الماجستير في عمم النفس المدرسي
علبقة تقدير الذات بالدافعية للئنجاز (."2013)الجريسي، منال بنت خالد محمد  -94

التمميذات ذوات صعوبات التعمم والسويات بالمدارس الإبتدائية  الدراسي لدى
كمية .تخصص عمم النفس.دراسة مكممة لنيل درجة الماجستير."بمدينة الرياض

المممكة العربية . جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية.العموم الاجتماعية
  .السعودية

وأساليب التعمم لدى طلبب أساليب التفكر " (.2013)الجُميمي، مؤيد حامد جاسم  -95
تخصص عمم . أطروحة مقدمة لنيل درجة دكتوراه فمسفة ".الجامعات العراقية

 .العراق. جامعة بغداد. كمية التربية. النفس التربوي
أساليب التعمم وأساليب التفكير لدى طمبة " (.2012)الحارثي، بنت أحمد فاطمة  -96

كرة لمحصول عمى درجة مذ". جامعة أم القرى وعلبقتيا ببعض المتغيرات
المممكة . جامعة أم القرى. قسم عمم النفس. تخصص عمم النفس التعمم. الماجستير

 .العربية السعودية
 والتفكير دافعية في الفروق(. "2010)ثي، محمد بن عمي منادي القرني رالحا -97

 الثالث بالصف دراسيًا والمتأخرين الطمبة المتفوقين من عينة لدى الابتكاري
 إرشادي لبرنامج تصور مع"القنفذه  بمحافظة التربية والتعميم بإدارة سطالمتو
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دراسة مكممة لنيل درجة الماجستير في التوجيو والإرشاد ."دراسياً  لممتأخرين مقترح
المممكة العربية .جامعة الممك خالد.كمية التربية. قسم عمم النفس التربوي.النفسي

 .السعودية
أساليب التعمم المفضمة لدى " (.2013)د الخالق الغامدي، سميحة بنت أحمد عب -98

بحث مقدم . "طالبات جامعة الممك عبد العزيز بجدة وعلبقتيا ببعض المتغيرات
كمية .قسم عمم النفس. تخصص عمم النفس التعمم. لنيل درجة الماجستير

 .المممكة العربية السعودية.جامعة أم القرى.التربية
التفكير العقلبني وغير (. "2007)ق بن صالح الغامدي، غرم الله بن عبد الرزا -99

عقلبني ومفيوم الذات ودافعية الإنجاز لدى عينة من المراىقين المتفوقين 
دراسة مكممة لنيل درجة الدكتوراه . "دراسيا والعاديين بمدينتي مكة المكرمة وجدة

ة المممكة العربي.جامعة أم القرى.كمية التربية.تخصص إرشاد نفسي.في عمم النفس
 .السعودية

أساليب التعمم السائدة لدى "(.2014)الغامدي، محمد بن جمعان بن يعن الله  -100
طمبة المرحمة الثانوية بمدينة مكة المكرمة في ضوء متغيري التخصص ومستوى 

تخصص عمم النفس . دراسة مقدمة لنيل درجة الماجستير".التحصيل الدراسي
 .لسعوديةالمممكة العربية ا. جامعة أم القرى. التعمم

قمق المستقبل وعلبقتو لدافعية " (.2012)المحياني، سميرة بنت محمد بن حميد  -101
بحث مقدم ". الانجاز والضغوط النفسية لدى عينة من طالبات جامعة أم القرى

كمية .تخصص الصحة النفسية.لمحصول عمى درجة الماجستير في عمم النفس
 .كة العربية السعوديةالممل.جامعة أم القرى.الآداب والعموم الإدارية

 الأساسي التعمّم ودافعية "كولب "التعمّم طريقة (."1996)حسين  المجالي، -102
 الأكاديمي الثانوي الثاني الصف طمبة تحصيل عمى وأثرىا المتبادلة، وعلبقتيا
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تخصص عمم النفس  .رسالة مقدمة لنيل درجة ماجستير."الكرك محافظة في
 .الأردن .مؤتة جامعة .التعمم

أثر نمط التعمم لدى طمبة جامعة مؤتة حسب " (.2011)يعدين، محمد بشيرالمس -103
رسالة مقدمة ". نموذج كولب في كل من ذكائيم الإنفعالي ودافعيتيم للئنجاز

. عمادة الدراسات العميا. تخصص عمم النفس التربوي. لإستكمال درجة الماجستير
 .جامعة مؤتة

أساليب التعمم الطلببية لبعض ."(1997) المنجومي، مخضار بن خضر بن سالم -104
عمى عينة من طلبب وطالبات المرحمة  -دراسة مقارنة –أنماط الشخصية 

تخصص . متطمب تكميمي لنيل درجة الماجستير". الثانوية بمدينة مكة المكرمة
   .جامعة أم القرى، لمممكة العربية السعودية. كمية التربية. إرشاد وتوجيو

لدى المرحمة الإعدادية  التعمم أساليب."(2006)محمد  الجبار عبد زياد الميداوي، -105
 كمية عمم النفس التربوي،.مذكرة لنيل درجة الماجستير ".المتغيرات ببعض وعلبقتيا
 .ديالي جامعة .التربية 

الشعور بالاغتراب الوظيفي والدافعية للئنجاز لدى (. "2007)بن زاىي، منصور -106
سة ميدانية بشركة سوناطراك بالجنوب درا –الاطارات الوسطى لقطاع المحروقات 

جامعة . أطروحة مقدمة لنيل شيادة دكتوراه عموم في عمم النفس العمل".-الجزائري
 .قسنطينة.منتوري 

الضغوط النفسية وعلبقتيما بدافعية الإنجاز ومستوى (. "2013)بوفاتح، محمد  -107
جي دراسة ميدانية بجامعة عمار ثمي -الطموح لدى الأساتذة الجامعيين 

تخصص عمم . أطروحة غير منشورة مقدمة لنيل شيادة دكتوراه العموم". -بالأغواط
 .الجزائر. 2جامعة الجزائر . النفس العمل والتنظيم

علبقة الدافع إلى الإنجاز والقمق بالنجاح في امتحان "(.2001)حداد، نسيمة  -108
 .جامعة الجزائر. رسالة ماجستير في عمم النفس". البكالوريا
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أثر الفروق الفردية في أساليب التعمم عمى الأداء في "(. 2007)محمد داودي،  -109
مذكرة ".-دراسة تجريبية عمى عينة من تلبميذ المرحمة الثانوية –حل المشكلبت 

. قسم عمم النفس. تخصص عمم النفس المعرفي.مكممة لنيل شيادة الماجستير
 .الجزائر. باتنة. جامعة الحاج لخضر
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" كولب"مقياس أساليب التعمم وفق نموذج 
البيانات الشخصية لمطالب 

 الكمية  
 الجنس 

 المستوى التعميمي 
 معدل السداسي الأول 

 

التعميمة 

الرجاء منك الإجابة عمى بنود المقياس بكل صدق، عمما بأن اليدف منيا معرفة الأسموب 
في الخانة المناسبة ليا ( )الذي تستخدمو في تعممك، وذلك من خلال وضع علامة 

  تترك  ي بندٍ دون  ما  لى   تنطبق عمي  بدا، ورجاءً والمتدرجة من تنطبق عمي تما
 . الإجابة عنو، تأكد  ن  جابتك سرية ولغرض البحث العممي فقط

. مع خالص شكري وتقديري لتعاونك معنا
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قم 
البنود الر

تنطبق 
عمي 
تماما 

تنطبق 
عمي 
غالبا 

طبق تن
عمي 
أحيانا 

لا 
تنطبق 
عمي 

لا 
تنطبق 
عمي 
أبدا 

      .المرح محبي طلاب مع بالدراسة ستمتعأ 01
      .ليا مسبق تخطيط دون نشاطاتي إنجاز في أرغب 02
      .في النشاط مشاركتيم قبل الآخرين بمراقبة ستمتعأ 03
      .الأنشطة كل في والضبط الإتقان إلى أسعى 04
      .عمميا تطبيقا للأفكار تطبيقي عند أفضل أتعمم 05
 عميقي طلاب مع العمل في رتياحالا بعدم أشعر 06

 .التفكير
     

 النظر وجيات كافة أخذ بعد القرارات اتخاذ إلى أميل 07
. الاعتبار في

     

      .طلاب ذوي التفكير المنطقيال مع بالعمل ستمتعأ 08
      .الأنشطة لإنجاز زملائي مع الاشتراك أفضل 09
 الماضي من بدلا الحاضر في بالتفكير أستمتع 10

 .أوالمستقبل
     

      .المحاضرات من بالممل أشعر 11
      . بمفردي دقيقلٍ  عمللٍ  لإنجازي بالفخر أشعر 12
      .منطقيا تقييما المواضيع تقييم إلى أميل 13
      .الشخصية الأمور في الخوض أتجنب 14
 من أكثر المناقشات في بالأفكار المشاركة إلى أميل 15

 .الإنصات
     

      .ستمراربا جديدة خبرات عن أبحث 16
      .القرارات تخاذا في التروي إلى أميل 17
      .أتعمم عندما الأشياء مع التعامل أفضل 18
      .التعمم عممية في الأشياء تجربة إلى أميل 19
      .التعمم في حواسي استعمال عند أفضل رةبصو أتعمم 20
 مناقشاتفي  تحديد مواطن الضعف أستطيع 21

 .الآخرين
     

      .متأمل بأني نفسي أصف أن أود 22
      .الأفكار بتحميل قيامي عند أفضل أتعمم 23
      .أعمالي مسؤولية أتحمل 24
      .المشكلات لحل مدروسا أسموبا أتبع 25
      (.متفتح( متحيّز غير بأني نفسي أصف 26
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      .محدد زمني جدول وفق بواجباتي القيام إلى أميل 27
      .أعمالي نتائج رؤية إلى أميل 28
      .المشكلات حل في إبداعية طرقا ستعملأ 29
      .اً يطنش بأني نفسي أصف أن أود 30
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ز الأكاديمي لإنجاامقياس دافعية 
البيانات الشخصية لمطالب 

 الكمية 
 الجنس 

 المستوى التعميمي 
 معدل السداسي الأول 

 
التعميمة 

يسرنا  ن نتوجو  ليك بيذه العبارات بيدف معرفة مستوى دافعية الإنجاز الأكاديمي و حيطك 
. عمما  ن  جابتك تبقى سرية ولخدمة البحث العممي   غير

واحدة  باختياربة عمى ىذه العبارات بكل صدق وحسب ما تراه ملائما لك فالرجاء منك الإجا
  .في الخانة المناسبة( )من البدائل المقترحة في المقياس وذلك بوضع علامة 

 وشكرا                                                         
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قم 
البنود الر

تنطبق 
 عمييَّ 

تماما 

تنطبق 
عمييَّ 
 غالبا

نطبق ت
عمييَّ 
أحيانا 

لا 
تنطبق 
 عمييَّ 

لا 
تنطبق 
 عمييَّ 
أبدا 

أقل من مستوى تطمعاتي ( د.م.ل)أشعر أن دراستي في نظام  01
. الأكاديمية

     

مواصمة  في أفكر مما في العمل بعد تخرجي أكثر أفكر 02
   (.د. م. ل)دراستي لمحصول عمى دكتوراه 

   

وضوع ما حتى لو بدا كثيرا ما أستمر في مواصمة دراسة م 03
  . ىذا الموضوع ميئوسا منو

   

     . أغتنم كل الفرص المتاحة لمتفوق في الوحدات الدراسية 04
أشعر أن التخطيط لممستقبل من أفضل الطرق لتفادي الوقوع  05

 .في المشكلات
  

   

     . عندما أقوم بنشاط معين فإنني أحب مواصمتو إلى النياية 06
لعدم تحصيمي عمى مستوى عممي  والانزعاجالقمق  ينتابني 07

. عاللٍ بعد تخرجي
  

   

     . فييا البدء قبل ليا أخطط لأني دراستي في الفشل أتجنب 08
     . أنا أكثر نشاطا من أغمبية الطلاب 09
     . أجتيد بجدلٍ حتى أصل إلى مستوى ما بعد التدرج   10
 النجاح من عد تخرجي أكثرالمحاولة في العمل ب قيمة أقدر 11

. فيو
  

   

أشعر أنني أكثر قدرة من زملائي عمى النجاح فيما يسند إليً  12
 .من ميام

     

     (. د.م.ل)إن نجاحي الدراسي مسألة مصيرية في ظل نظام    13
دخولي  من قصيرة فترة بعد والتعب بالممل أعتقد أنني سأشعر 14

 .عالم الشغل
     

     . دراسة بمفرديأفضل ال 15
يرتفع إنجازي عند الخوف من الفشل في الرسوب من  16

 .الوحدات الصعبة
  

   

أتقبل العمل المطموب مني في المستقبل كما ىو وبدون  17
. شكوى وتذمر

     

نادرا ما أطمب مساعدة طالب آخر عندما أقوم بحل مشكمة  18
   .ما

   

      %.95النجاح  تو فيبمغ نسبنظاما ت( د.م.ل)أن نظام  أعتبر 19
     . واجباتي الدراسية في وقتيا ممِمتْ تتْ أحب أن أأُ  20
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في السداسي  حيوية أكثر أصبح الفشل في سداسي معين بعد 21
. الموالي

     

     . لا تيمني كثيرا بدء إنجاز رسالة تخرجي في وقتيا الرسمي 22
     . صعبةالية دراسالوحدات النشاطات في ال أميل لإنجاز 23
صعب بدلًا  اختبارأفضل أن أحصل عمى نتيجة منخفضة في  24

  . سيل جداً  من الحصول عمى نتيجة مرتفعة في اختبارلٍ 
   

في مواقف المنافسة في موضوع معين داخل القسم يبدو  25
 .والحماس الاىتمامعميَ 
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ة لأدوا  :(spss)ت الدراصة باصتخدام نتائج الخصائص الضيكىمترً

ة لمقياش أصاليب التعلم وفقا لنمىذج ": كىلب"الخصائص الضيكىمترً

 :الثبات

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 55 100,0 

Exclus
a

 0 ,0 

Total 55 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,652 30 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 55 100,0 

Exclus
a

 0 ,0 

Total 55 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur ,353 

Nombre d'éléments 15
a

 

Partie 2 
Valeur ,660 

Nombre d'éléments 15
b

 

Nombre total d'éléments 30 

Corrélation entre les sous-échelles ,339 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale ,506 

Longueur inégale ,506 

Coefficient de Guttman split-half ,494 

a. Les éléments sont : VAR00001, VAR00002, VAR00003, VAR00004, 

VAR00005, VAR00006, VAR00007, VAR00008, VAR00009, VAR00010, 

VAR00011, VAR00012, VAR00013, VAR00014, VAR00015. 

b. Les éléments sont : VAR00016, VAR00017, VAR00018, VAR00019, 

VAR00020, VAR00021, VAR00022, VAR00023, VAR00024, VAR00025, 

VAR00026, VAR00027, VAR00028, VAR00029, VAR00030. 



 

 VIII 

 الملاحق                                                                                                                               

 :الصدق

Group Statistics 

 VAR00

002 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00001 1,00 15 123,3333 5,27347 1,36161 

2,00 15 100,4000 5,70463 1,47293 

 

Independent Samples Test 

  Levene's Test 

for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

  

  

95% Confidence Interval 

of the Difference 

  

F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Differenc

e Lower Upper 

VAR00

001 

Equal 

variances 

assumed 

,002 ,962 11,433 28 ,000 22,93333 2,00586 18,82451 27,04216 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  

11,433 27,829 ,000 22,93333 2,00586 18,82337 27,04330 

 

ة لمقياش دافعية الإنجاز الأكادًمي  :الخصائص الضيكىمترً

: الصدق

Corrélations 

 

 البعد الثالث البعد الثانً البعد الأول  
الدرجة الكلٌة 
 للمقٌاس

 Corrélation de البعد الأول 
Pearson 

1 ,447
**

 ,340
*

 ,734
**

 

 Sig. 
(bilatérale) 

  ,001 ,011 ,000 

 N 55 55 55 55 

 Corrélation de عد الثانًالب 
Pearson 

,447
**

 1 ,125 ,717
**

 

 Sig. 
(bilatérale) 

,001   ,362 ,000 

 N 55 55 55 55 

 Corrélation de البعد الثالث 
Pearson 

,340
*

 ,125 1 ,539
**

 

 Sig. 
(bilatérale) 

,011 ,362   ,000 

 



 

 IX 

 الملاحق                                                                                                                               

N 55 55 55 55 

الدرجة  
الكلٌة 
 للمقٌاس

Corrélation de 
Pearson 

,734
**

 ,717
**

 ,539
**

 1 

 Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,000 ,000   

 N 55 55 55 55 

 **. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 *. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 
Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard الثلث

moyenne 

 الدافعٌة

 لانجازا

 الاكادٌمً

 1,042 4,036 97,00 15 الأعلى الثلث

 552, 2,138 79,00 15 الأدنى الثلث

Test d'échantillons indépendants 

 Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

 الدافعٌة

 لانجازا

 الاكادٌمً

Hypothèse 

de 

variances 

égales 

3,526 ,071 15,265 28 ,000 18,000 1,179 15,585 20,415 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

  

15,265 21,286 ,000 18,000 1,179 15,550 20,450 

 :الثبات

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 55 100,0 

Exclus
a

 0 ,0 

Total 55 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,386 25 
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: (spss)نتائج الدراصة الأصاصية باصتخدام

عىدلطلبةل اتىةل اثساثةل" كواب"مسلهول سلوبل كثرل ستخد مسلفيلضوءلهموذجل:  التساؤل الأؤ 

. ايتسوس
 

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

 4,46147 33,0374 43,00 20,00 214 الخثرج الحسيح

 2,95726 19,0327 25,00 10,00 214 الملاحظح التأمليح

 3,51474 23,8364 30,00 12,00 214 المفاهيم المجردج 

 2,99667 24,6776 30,00 16,00 214 التجرية الفعال

Valid N (listwise) 214     

 

 

 N Mean Std. Deviation 

 5.95 45.37 214 الاسلوب التكيفي

 5.94 42.55 214 الاسلوب التثاعذي

 4.45 31.37 214 الاسلوب التقارتي 

 4.46 30.95 214 الاسلوب الاستيعاتي

Valid N (listwise) 214   

 
. ًمي لدي طلبة الضنة الثالثة ليضانطنجاز الأكادًىجد مضتىي مرثفع لدافعية الإ: الفرضية الأولى

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00001 214 84,8084 8,14226 ,55659 

 

One-Sample Test 

 Test Value = 3                                        

 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

 Lower Upper 

VAR00001 146,980 213 ,000 81,80841 80,7113 82,9055 
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در سيسل لمتفوقينل اطلابلبينل" كواب"توجدلفرالأقلفيلأسسايبل اتعلملفيلضوءلهموذجل:  اثسهيةل افرضيةل

  .مًلطلبةل اتىةل اثساثةلايتسوسدر سيسل اعسديينل اطلابلالأ

Group Statistics 

 VAR00

002 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00001 1,00 109 112,2202 10,20653 ,97761 

2,00 105 108,9333 9,93272 ,96933 

 

Independent 

Samples 

Test 

  Levene's 

Test for 

Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

  

  

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

  

F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference Lower Upper 

VAR00001 Equal 

variances 

assumed 

,294 , 588 2,386 212 ,018 3,28685 1,37741 ,57167 6,00203 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  

2,387 211,97

7 

,018 3,28685 1,37671 ,57306 6,00064 

 

: هتسائلككل سسايبلتبعسللمتتيرل اتفوق 
 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard التفوق

moyenne 

 التباعدي الأسلوب
 567, 5,917 52,53 109 متفوق

 653, 6,696 51,59 105 عادي

 

 

Test d'échantillons indépendants 
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 Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différen

ce 

moyenn

e 

Différen

ce écart-

type 

Intervalle de 

confiance 95% de 

la différence 

Inférieur

e 

Supérie

ure 

 الأسلوب

 التباعدي

Hypothèse de 

variances 

égales 

2,018 ,157 1,091 212 ,276 ,942 ,863 -,760 2,643 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  

1,089 
206,68

5 
,278 ,942 ,865 -,764 2,647 

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard التفوق

moyenne 

 التقاربً الأسلوب
 544, 5,678 49,41 109 متفوق

 515, 5,277 47,58 105 عادي

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatéral

e) 

Différence 

moyenne 

Différen

ce écart-

type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

 الأسلوب

 التقاربً

Hypothès

e de 

variances 

égales 

1,105 ,294 2,442 212 ,015 1,832 ,750 ,353 3,310 

Hypothès

e de 

variances 

inégales 

  

2,446 211,729 ,015 1,832 ,749 ,355 3,308 

 

 

Statistiques de groupe 
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 N Moyenne Ecart-type Erreur standard فوقالت

moyenne 

 التكٌفً الأسلوب
 579, 6,050 58,78 109 متفوق

 627, 6,420 56,61 105 عادي

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilat

érale

) 

Différen

ce 

moyenn

e 

Différe

nce 

écart-

type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

 الأسلوب

 التكٌفً

Hypothèse de 

variances 

égales 

,705 ,402 2,546 212 ,012 2,170 ,852 ,490 3,851 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  

2,543 
210,02

9 
,012 2,170 ,853 ,488 3,853 

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard التفوق

moyenne 

 الاستعابً الأسلوب
 531, 5,545 43,17 109 متفوق

 524, 5,374 42,56 105 عادي

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatér

ale) 

Différen

ce 

moyenn

e 

Différen

ce écart-

type 

Intervalle de 

confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérie

ure 

 الأسلوب

 الاستعابً

Hypothèse de 

variances égales 
,016 ,900 ,808 212 ,420 ,603 ,747 -,869 2,076 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  

,808 
211,99

2 
,420 ,603 ,746 -,868 2,075 
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 اطلابلالأ در سيسل  لمتفوقين  اطلاب بين كسديميل د فعيةلالاهجسزتوجدلفرالأقلفيل:  ثساثة افرضيةل ؤ

  ايتسوس مًلطلبةل اتىةل اثساثة در سيس  اعسديين

Group Statistics 

 VAR00

005 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00004 1,00 109 85,7798 7,75356 ,74266 

2,00 105 83,8000 8,44598 ,82424 

 

ndependent Samples Test 

  Levene's Test 

for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

  

  

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

  

F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Differenc

e 

Std. Error 

Differenc

e Lower Upper 

VAR00004 Equal 

variances 

assumed 

,886 ,348 1,787 212 ,075 1,97982 1,10769 -,20368 4,16331 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  

1,784 208,8

53 

,076 1,97982 1,10947 -,20737 4,16701 

 :نتائج كك الأالأعاد ثبعا لمتتغر التفىق 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard التفوق

moyenne 

 الطموح مستوى
 409, 4,275 29,83 109 متفوق

 513, 5,256 27,75 105 عادي

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 
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F Sig. t ddl Sig. 

(bilat

érale

) 

Différen

ce 

moyenn

e 

Différe

nce 

écart-

type 

Intervalle de 

confiance 95% de la 

différence 

Inférieur

e 

Supérieur

e 

 مستوى

 الطموح

Hypothèse de 

variances 

égales 

3,922 ,049 3,171 212 ,002 2,073 ,654 ,784 3,362 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  

3,159 
200,40

3 
,002 2,073 ,656 ,779 3,368 

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard التفوق

moyenne 

 الأكادٌمً الأداء
 369, 3,850 28,22 109 متفوق

 435, 4,455 26,96 105 عادي

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilat

érale

) 

Différe

nce 

moyen

ne 

Différe

nce 

écart-

type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieur

e 

Supérieure 

 الأداء

 الأكادٌمً

Hypothèse de 

variances 

égales 

1,740 ,189 2,213 212 ,028 1,258 ,569 ,138 2,379 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  

2,207 
205,19

9 
,028 1,258 ,570 ,134 2,382 

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard التفوق

moyenne 

 المستقبل نحو التوجه
 239, 2,497 15,23 109 متفوق

 279, 2,863 16,30 105 عادي

 

Test d'échantillons indépendants 
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 Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatér

ale) 

Différen

ce 

moyenn

e 

Différen

ce écart-

type 

Intervalle de 

confiance 95% de la 

différence 

Inférieur

e 

Supérieur

e 

 نحو التوجه

 المستقبل

Hypothèse de 

variances égales 
,170 ,680 -2,932 212 ,004 -1,075 ,367 -1,798 -,352 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  

-2,924 
205,

833 
,004 -1,075 ,368 -1,800 -,350 

 

ًىجد ثباًن لكك من الجنط والتخصص الدراس ي والتفاعك بينهما في أصاليب : الفرضية الراالأعة 

 .لدي طلبة الضنة الثالثة ليضانط" كىلب"التعلم وفقا لنمىذج 

 
Analyse de variance univariée 

Facteurs inter-sujets 

 Etiquette de 

valeur 

N 

SEX 
1,00 mal 90 

2,00 femal 124 

Spic 
1,00 sientifique 103 

2,00 lettre 111 

 

Statistiques descriptives 

Variable dépendante: Asalib 

SEX Spic Moyenne Ecart-type N 

mal 

sientifique 107,3846 11,18649 39 

lettre 109,3529 10,45528 51 

Total 108,5000 10,76120 90 

femal 

sientifique 111,3437 9,35748 64 

lettre 112,9833 9,64891 60 

Total 112,1371 9,49654 124 

Total 

sientifique 109,8447 10,21893 103 

lettre 111,3153 10,14529 111 

Total 110,6075 10,18353 214 

 

Test d'égalité des variances des erreurs de Levene
a
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Variable dépendante: Asalib 

D ddl1 ddl2 Sig. 

,500 3 210 ,682 

Teste l'hypothèse nulle que la variance des erreurs de 

la variable dépendante est égale sur les différents 

groupes. 

a. Plan : Ordonnée à l'origine + SEX + Spic + SEX * 

Spic 

 

Tests des effets inter-sujets 

Variable dépendante: Asalib 

Source Somme des 

carrés de type III 

ddl Moyenne des 

carrés 

D Sig. Eta au carré 

partiel 

Modèle corrigé 858,729
a
 3 286,243 2,831 ,039 ,039 

Ordonnée à l'origine 2508855,729 1 2508855,729 24816,406 ,000 ,992 

SEX 742,849 1 742,849 7,348 ,007 ,034 

Spic 167,874 1 167,874 1,661 ,199 ,008 

SEX * Spic 1,394 1 1,394 ,014 ,907 ,000 

Erreur 21230,299 210 101,097    

Total 2640168,000 214     

Total corrigé 22089,028 213     

a. R deux = ,039 (R deux ajusté = ,025) 

: الفرضيات الجسئية

 :الأصلىب التباعدي

Facteurs inter-sujets 

 Etiquette de 

valeur 

N 

 الجنس
 90 ذكر 1

 124 أنثى 2

 التخصص
 103 علمً 1

 111 أدبً 2

 

 

Statistiques descriptives 

Variable dépendante: التباعدي الأسلوب 

 Moyenne Ecart-type N التخصص الجنس

 كرذ

 39 6,479 51,15 علمً

 51 7,375 51,67 أدبً

Total 51,44 6,967 90 

 أنثى
 64 5,342 51,58 علمً

 60 6,099 53,53 أدبً
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Total 52,52 5,781 124 

Total 

 103 5,771 51,42 علمً

 111 6,749 52,68 أدبً

Total 52,07 6,314 214 

 

Test d'égalité des variances des erreurs de 

Levene
a

 

Variable dépendante: التباعدي الأسلوب 

D ddl1 ddl2 Sig. 

2,891 3 210 ,036 

Teste l'hypothèse nulle que la variance des 

erreurs de la variable dépendante est égale sur 

les différents groupes. 

a. Plan : Ordonnée à l'origine + التخصص + الجنس + 

 التخصص * الجنس

 

Tests des effets inter-sujets 

Variable dépendante: التباعدي الأسلوب 

Source Somme des 

carrés de type 

III 

ddl Moyenne des 

carrés 

D Sig. 

Modèle corrigé 184,996
a

 3 61,665 1,559 ,200 

Ordonnée à l'origine 557588,420 1 557588,420 14095,851 ,000 

 192, 1,711 67,686 1 67,686 الجنس

 160, 1,986 78,555 1 78,555 التخصص

 411, 678, 26,831 1 26,831 التخصص * الجنس

Erreur 8306,953 210 39,557   

Total 588709,000 214    

Total corrigé 8491,949 213    

a. R deux = ,022 (R deux ajusté = ,008) 
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 :وب التقاربيفرضية الأصك

Facteurs inter-sujets 

 Etiquette de 

valeur 

N 

 الجنس
 90 ذكر 1

 124 أنثى 2

 التخصص
 103 علمً 1

 111 أدبً 2

 

Statistiques descriptives 

Variable dépendante: التقاربً الأسلوب 

 Moyenne Ecart-type N التخصص الجنس

 ذكر

 39 5,589 46,97 علمً

 51 6,011 47,51 أدبً

Total 47,28 5,806 90 

 أنثى

 64 5,309 49,70 علمً

 60 5,098 49,10 أدبً

Total 49,41 5,195 124 

Total 

 103 5,551 48,67 علمً

 111 5,568 48,37 أدبً

Total 48,51 5,549 214 

 

Test d'égalité des variances des erreurs de 

Levene
a

 

Variable dépendante: التقاربً الأسلوب 
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D ddl1 ddl2 Sig. 

1,081 3 210 ,358 

Teste l'hypothèse nulle que la variance des 

erreurs de la variable dépendante est égale sur 

les différents groupes. 

a. Plan : Ordonnée à l'origine + التخصص + الجنس + 

 التخصص * الجنس

 

Tests des effets inter-sujets 

Variable dépendante: التقاربً الأسلوب 

Source Somme des 

carrés de type 

III 

ddl Moyenne des 

carrés 

D Sig. 

Modèle corrigé 254,979
a

 3 84,993 2,832 ,039 

Ordonnée à l'origine 481812,196 1 481812,196 16054,090 ,000 

 005, 8,016 240,564 1 240,564 الجنس

 965, 002, 059, 1 059, التخصص

 456, 557, 16,718 1 16,718 التخصص * الجنس

Erreur 6302,479 210 30,012   

Total 510230,000 214    

Total corrigé 6557,458 213    

a. R deux = ,039 (R deux ajusté = ,025) 
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 :فرضية الأصلىب الاصتيعابي

Facteurs inter-sujets 

 Etiquette de 

valeur 

N 

 الجنس
 90 ذكر 1

 124 أنثى 2

 التخصص
 103 علمً 1

 111 أدبً 2

 

Statistiques descriptives 

Variable dépendante: الاستٌعابً الأسلوب 

 Moyenne Ecart-type N التخصص الجنس

 ذكر

 39 6,137 41,64 علمً

 51 5,731 42,00 أدبً

Total 41,84 5,879 90 

 أنثى

 64 4,694 44,20 علمً

 60 5,322 42,98 أدبً

Total 43,61 5,025 124 

Total 

 103 5,404 43,23 علمً

 111 5,510 42,53 أدبً

Total 42,87 5,458 214 

 

Test d'égalité des variances des erreurs de 

Levene
a

 

Variable dépendante: الاستٌعابً الأسلوب 

D ddl1 ddl2 Sig. 

1,685 3 210 ,171 

Teste l'hypothèse nulle que la variance des 

erreurs de la variable dépendante est égale sur 

les différents groupes. 

a. Plan : Ordonnée à l'origine + التخصص + الجنس + 

 التخصص * الجنس

 

Tests des effets inter-sujets 

Variable dépendante: الاستٌعابً الأسلوب 

Source Somme des 

carrés de type 

III 

ddl Moyenne des 

carrés 

D Sig. 

Modèle corrigé 212,019
a

 3 70,673 2,420 ,067 

Ordonnée à l'origine 376345,470 1 376345,470 12887,877 ,000 

 019, 5,551 162,110 1 162,110 الجنس

 568, 327, 9,556 1 9,556 التخصص
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 295, 1,101 32,145 1 32,145 التخصص * الجنس

Erreur 6132,317 210 29,202   

Total 399626,000 214    

Total corrigé 6344,336 213    

a. R deux = ,033 (R deux ajusté = ,020) 

 

 

 :فرضية الأصلىب التكيفي

Facteurs inter-sujets 

 Etiquette de 

valeur 

N 

 الجنس
 90 ذكر 1

 124 أنثى 2

 التخصص
 103 علمً 1

 111 أدبً 2

 

Statistiques descriptives 

Variable dépendante: التكٌفً الأسلوب 

 Moyenne Ecart-type N التخصص الجنس

 ذكر

 39 6,411 56,49 علمً

 51 7,101 57,18 أدبً

Total 56,88 6,782 90 

 أنثى

 64 5,730 57,08 علمً

 60 5,845 59,65 أدبً

Total 58,32 5,905 124 
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Total 

 103 5,973 56,85 علمً

 111 6,541 58,51 أدبً

Total 57,71 6,314 214 

 

Test d'égalité des variances des erreurs de 

Levene
a

 

Variable dépendante: التكٌفً الأسلوب 

D ddl1 ddl2 Sig. 

1,172 3 210 ,321 

Teste l'hypothèse nulle que la variance des 

erreurs de la variable dépendante est égale sur 

les différents groupes. 

a. Plan : Ordonnée à l'origine + التخصص + الجنس + 

 التخصص * الجنس

 

Tests des effets inter-sujets 

Variable dépendante: التكٌفً الأسلوب 

Source Somme des 

carrés de type 

III 

ddl Moyenne des 

carrés 

D Sig. 

Modèle corrigé 324,197
a

 3 108,066 2,779 ,042 

Ordonnée à l'origine 684549,955 1 684549,955 17601,101 ,000 

 079, 3,114 121,111 1 121,111 الجنس

 062, 3,527 137,157 1 137,157 التخصص

 280, 1,175 45,707 1 45,707 التخصص * الجنس

Erreur 8167,415 210 38,892   

Total 721329,000 214    

Total corrigé 8491,612 213    

a. R deux = ,038 (R deux ajusté = ,024) 
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يوجدلتبسيًلاككلمًل لجيسلالأ اتخصصل ادر س يلالأ اتفسعكلبينهمسلفيلد فعيةل:  افرضيةل اتسدسة

. يلادىلطلبةل اتىةل اثساثةلايتسوسالإهجسزل كسديم
 
Analyse de variance univariée 

 

Facteurs inter-sujets 

 Etiquette de 

valeur 

N 

SEX 
1,00 Mal 90 

2,00 Femal 124 

SPIC 
1,00 sientifique 103 

2,00 lettre 111 

 

Statistiques descriptives 

Variable dépendante: Dafi3ia 

SEX SPIC Moyenne Ecart-type N 

Mal 

sientifique 82,1538 8,92524 39 

lettre 83,4902 8,68648 51 

Total 82,9111 8,76618 90 

Femal 

sientifique 84,8281 7,38414 64 

lettre 87,6333 7,18276 60 

Total 86,1855 7,39299 124 

Total 

sientifique 83,8155 8,06560 103 

lettre 85,7297 8,14075 111 

Total 84,8084 8,14226 214 

Test d'égalité des variances des erreurs de Levene
a
 

Variable dépendante: Dafi3ia 

D ddl1 ddl2 Sig. 

1,824 3 210 ,144 

Teste l'hypothèse nulle que la variance des erreurs de 

la variable dépendante est égale sur les différents 

groupes. 

a. Plan : Ordonnée à l'origine + SEX + SPIC + SEX * 

SPIC 

 

Tests des effets inter-sujets 

Variable dépendante: Dafi3ia 

Source Somme des 

carrés de type III 

ddl Moyenne des 

carrés 

D Sig. Eta au carré 

partiel 

Modèle corrigé 842,280
a
 3 280,760 4,440 ,005 ,060 

Ordonnée à l'origine 1474265,413 1 1474265,413 23314,925 ,000 ,991 
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SEX 599,392 1 599,392 9,479 ,002 ,043 

SPIC 221,207 1 221,207 3,498 ,063 ,016 

SEX * SPIC 27,825 1 27,825 ,440 ,508 ,002 

Erreur 13278,865 210 63,233    

Total 1553309,000 214     

Total corrigé 14121,145 213     

a. R deux = ,060 (R deux ajusté = ,046) 

 

: الفرضيات الجسئية

 :مضتىي الطمىح الأكادًمي

Facteurs inter-sujets 

 Etiquette de 

valeur 

N 

 الجنس
 90 ذكر 1

 124 أنثى 2

 التخصص
 103 علمً 1

 111 أدبً 2

 

Statistiques descriptives 

Variable dépendante: الأكادٌمً الطموح مستوى 

 Moyenne Ecart-type N التخصص الجنس

 ذكر

 39 4,582 27,49 علمً

 51 5,477 27,20 أدبً

Total 27,32 5,083 90 

 أنثى

 64 4,107 29,36 علمً

 60 4,757 30,45 أدبً

Total 29,89 4,449 124 

Total 

 103 4,367 28,65 علمً

 111 5,332 28,95 أدبً

Total 28,81 4,882 214 

Test d'égalité des variances des erreurs de 

Levene
a

 

Variable dépendante: الأكادٌمً الطموح مستوى 

D ddl1 ddl2 Sig. 

1,272 3 210 ,285 

Teste l'hypothèse nulle que la variance des 

erreurs de la variable dépendante est égale sur 

les différents groupes. 

a. Plan : Ordonnée à l'origine + التخصص + الجنس + 

 التخصص * الجنس
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Tests des effets inter-sujets 

Variable dépendante: الأكادٌمً الطموح مستوى 

Source Somme des 

carrés de type 

III 

ddl Moyenne des 

carrés 

D Sig. 

Modèle corrigé 381,778
a

 3 127,259 5,692 ,001 

Ordonnée à l'origine 169054,326 1 169054,326 7560,944 ,000 

 000, 15,156 338,882 1 338,882 الجنس

 544, 369, 8,244 1 8,244 التخصص

 295, 1,101 24,622 1 24,622 التخصص * الجنس

Erreur 4695,367 210 22,359   

Total 182681,000 214    

Total corrigé 5077,145 213    

a. R deux = ,075 (R deux ajusté = ,062) 
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 :الأكادًمي الأداء

Facteurs inter-sujets 

 Etiquette de 

valeur 

N 

 الجنس
 90 ذكر 1

 124 أنثى 2

 التخصص
 103 علمً 1

 111 أدبً 2

 

Statistiques descriptives 

Variable dépendante: الأكادٌمً الأداء 

 Moyenne Ecart-type N التخصص الجنس

 ذكر

 39 4,969 26,21 علمً

 51 4,256 27,35 أدبً

Total 26,86 4,588 90 

 أنثى

 64 4,176 27,66 علمً

 60 3,343 28,67 أدبً

Total 28,15 3,814 124 

Total 

 103 4,524 27,11 علمً

 111 3,829 28,06 يأدب

Total 27,60 4,195 214 

 

Test d'égalité des variances des erreurs de 

Levene
a

 

Variable dépendante: الأكادٌمً الأداء 

D ddl1 ddl2 Sig. 

2,376 3 210 ,071 

Teste l'hypothèse nulle que la variance des 

erreurs de la variable dépendante est égale sur 

les différents groupes. 

a. Plan : Ordonnée à l'origine + التخصص + الجنس + 

 التخصص * الجنس

 

Tests des effets inter-sujets 

Variable dépendante: الأكادٌمً الأداء 

Source Somme des 

carrés de type 

III 

ddl Moyenne des 

carrés 

D Sig. 

Modèle corrigé 147,461
a

 3 49,154 2,866 ,038 

Ordonnée à l'origine 155709,927 1 155709,927 9078,598 ,000 

 017, 5,748 98,586 1 98,586 الجنس

 063, 3,502 60,071 1 60,071 التخصص
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 905, 014, 243, 1 243, التخصص * الجنس

Erreur 3601,777 210 17,151   

Total 166799,000 214    

Total corrigé 3749,238 213    

a. R deux = ,039 (R deux ajusté = ,026) 

 

 
 :التىجه نحى المضتقبك

Facteurs inter-sujets 

 Etiquette de 

valeur 

N 

 الجنس
 90 ذكر 1

 124 أنثى 2

 التخصص
 103 علمً 1

 111 أدبً 2

 

Statistiques descriptives 

Variable dépendante: المستقبل نحو التوجه 

 Moyenne Ecart-type N التخصص الجنس

 ذكر

 39 2,968 15,67 علمً

 51 2,358 16,00 أدبً

Total 15,86 2,629 90 

 أنثى

 64 3,181 15,41 علمً

 60 2,340 15,98 أدبً

Total 15,69 2,809 124 
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Total 

 103 3,090 15,50 علمً

 111 2,337 15,99 أدبً

Total 15,76 2,730 214 

 

Test d'égalité des variances des erreurs de 

Levene
a

 

Variable dépendante: المستقبل نحو التوجه 

D ddl1 ddl2 Sig. 

1,884 3 210 ,133 

Teste l'hypothèse nulle que la variance des 

erreurs de la variable dépendante est égale sur 

les différents groupes. 

a. Plan : Ordonnée à l'origine + التخصص + الجنس + 

 التخصص * الجنس

 

Tests des effets inter-sujets 

Variable dépendante: المستقبل نحو التوجه 

Source Somme des 

carrés de type 

III 

ddl Moyenne des 

carrés 

D Sig. 

Modèle corrigé 14,277
a

 3 4,759 ,635 ,593 

Ordonnée à l'origine 51277,576 1 51277,576 6845,322 ,000 

 717, 132, 990, 1 990, الجنس

 234, 1,427 10,689 1 10,689 التخصص

 749, 102, 766, 1 766, التخصص * الجنس

Erreur 1573,087 210 7,491   

Total 54720,000 214    

Total corrigé 1587,364 213    

a. R deux = ,009 (R deux ajusté = -,005) 

 



 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

                                               

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

                                               

 



 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

                                               

 



 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

                                               

 



 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

                                               

 










