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Introduction




Tout systéme linguistique est régi par des mécassgui assurent son bon
usage. En effet, orthographier correctement un esbtdevenu le souci de tout
enseignement se focalisant sur la composante w&ietde la langue a enseigner.
Or, ce regard didactiqgue ayant axé a la structughologique du lexique de cette
langue, devrait prendre en considération les pdatités qui définissent sa

structuration.

De plus, l'irrégularité de certaines structures phatogiques constitue I'une
des caractéristiqgues du systeme orthographiqueashgdis. En d’autres termes, la
non-correspondance graphie / phonie et les letivesttes, en guise d’exemples,
entravent la transcription graphique correcte dmot qui est considérée en

lexicographie comme la seule correcte.

Par ailleurs, la réalité de classe montre que lesegé éprouvent des
difficultés en orthographe. Proposer des stratédéesemédiation appropriées les
aide a maitriser ces irrégularités et a dévelogper capacité d’écoute, de

mémorisation et de transcription graphique.

La présente recherche s'inscrit dans le domaineladadidactique de
I'orthographe. Elle s’'inspire des travaux menés@atach (1980), Moirand (1984)
et Goosse (1989). Elle a pour objectifs d’identifies stratégies adoptées par les
enseignants du moyen pour I'enseignement desdetitettes et la remédiation aux

difficultés rencontrées par les apprenants.
Pour mieux cerner notre sujet, nous avons fornautguestion suivante :

% Quelles sont les stratégies adoptées par les @asesydu moyen pour
'enseignement des lettres muettes et la remédiatoix difficultés

rencontrées par les apprenants de premiere annéeyikn ?

Pour répondre a cette question, nous avons émyigdthese ci-dessous :

s L'enrichissement du lexique des apprenants a tsav@ntégration du

dictionnaire en classe de FLE, pourrait étre latégie adéquate pour



'enseignement des lettres muettes et la remédiatoix difficultés

rencontrées par les éléves.

Notre travail de recherche se subdivise en deupittka :

% Dans le premier chapitre, nous essaierons de débriains concepts clés de
notre recherche et de présenter les régles dessletuettes.

% Le deuxieme chapitre sera consacré a la présentdiomuestionnaire
destiné aux enseignants du moyen, a l'analyse Bintarprétation des

résultats obtenus.



\_

Chapitre |

L’orthographe des lettres
muettes en classe de FLE

/




Dans le présent chapitre, nous essaierons de déintoncepts clés de notre
recherche a savoir: l'orthographe, l'erreur, laitéa etc. et de présenter les

mécanismes qui sous-tendent 'usage des lettredesue

1. L’orthographe

1.1. Essai de définition

De son étymologie grecque,le mot orthographe  fggni
« ecrire correctement ». Dans ce sens, Catach (1986 ) explique que
I'orthographe désigne la maniere d’écrire les sons ou les mots d'wareglie en
conformité d’une part suivant certains rapport dialavec les autre sous —systemes
de la langue (morphologie ; syntaxe ; lexique...hrttiographe est un choix entre
ces diverses considérations ; plus ou moins régkedes lois ou des conventions

diverses. »

En effet, cette maniere d’écrire correctement un @sb considérée selon le

dictionnaire Larousse électronique com«i@ seule correcte. »
1.2. Composantes de I'orthographe

Selon Catach (1980 : 16), l'orthographe se compiesda graphie, du

phoneme et du systéme graphique.
1.2.1. La graphie
Il s’agit de la transcription scripturale d’'un numt d’'une lettre.
1.2.2.Le phoneme
Il s’agit de I'unité minimale du son.
1.2.3. Le systeme graphique

Il s’agit de I'ensemble des regles morphologiques rg¢gissent I'écriture

correcte d’'un mot et les relations entre phonegraghéme.



1.3. Types d'orthographe

1.3.1. L'orthographe grammaticale

Elle recouvre toutes les notions morphosyntaxiques variations du nom,

de I'adjectif et du verbe ainsi que les homopharasnmaticaux.

1.3.2. L’orthographe lexicale

by

L’'orthographe lexicale s'intéresse a [I'écritudes mots selon leurs
transcriptions graphiques dans le dictionnaire.

1.3.3. L'orthographe phonétique

Il s’agit d’une présentation phonograypi@ littérale de ce que I'on entend
(signifiant) sans référence a sa forme morpho-texiaphique.

1.4. Le systeme orthographique du francais

L’'orthographe du francais se caractérise par tdpades mécanismes
qui régissent sa systématisation. En effet, léésys orthographique du francais se
subdivise selon Catach (1980 : 29) en quatre zonkes phonogrammes, les
morphogrammes et les logogrammes et les lettre®rigees. Ces dernieres

peuvent étre représentées comme sulit :

Phonogrammes

Morphogrammes / P —— N
g \\ \

A\
Logogrammes " ,r/ K 2 \ \
—_— ! o’ \ "
Lettres ({ i - ¥
-

logogrammiques " \ "
\ \ o Z roo
(Distinctives). A T /
NN / /
/ N * e
NN o s
Lettre hors ® ~- _‘\ -’, -7 /
N \ T / )
Systéme T 2 —— =

Figurel: Représentation du systeme orthographique du fran@atach,
1980 : 29)



a. Phonogrammes :C’est la partie des signes qui correspondent aux

phonémes. D’abord, il y a les lettres simples, c'ggand une lettre

correspond a un son (Ex : a =[a]). Il y a aussetae a un signe auxiliaire

(Ex : cédille souscrite a C : ¢a). Le digramme, wouge de deux lettres

notant un seul phonéme (Ex : ou = [u] dans coulinEity a le trigramme,

un groupe de trois lettres correspondant a ungeuteme (Ex : le [j] dans

fille).

b. Morphogrammes : C’est la partie des signes qui complétent la

notation des morphémes.

c. Logogrammesou figures de mots, est une unité graphique plus

grande que celle du graphéme ou que celle du mgrahone, et qui

recoupe celle du mot graphique. Le logogramme mastun idéogramme :

le son est noté, mais on y trouve plus que le son.

2. Place de l'orthographe dans le manuel de la premierannée du

moyen

Le tableau ci-dessous montre les activités progodéns le manuel scolaire

selon les objectifs assignés par les concepteupsatiramme.

Tableau 1 :Place de I'orthographe dans le manuel de la prenaiénée du moyen.

Projet 1 : « Afin de célébrer les journées mondiale de lppte et de I'alimentation, mes camara

et moi élaborerons une brochure pour explique comriere sainement »

des

Séquences Intitulés Objectifs Activités
- Trouve les terminaison
L’accord du verbe Amener qui manquent.
J'explique I'importance deavec le sujet I'apprenant a

se laver correctement

Page 24

savoir accorder ¢
verbe avec so

sujet.

- Choisis le sujet qn.lie
u

2convient  pour  chag
nphrase.
- Recopie chaque phrase
mettant le sujet au pluriel.

- La dictée.




he

[72)

D

[72)

Page 25
- Recopie chaque grouf
nominal.
- Souligne les adjectif
L’accord de| L'apprenant seraqualificatifs et indique leu
J'explique I'importance del'adjectif qualificatif | capable de fairegenre et leur nombre.
manger convenablement| Page 46 I'accord de| -Mets au féminin le$
I'adjectif adjectifs qualificatifs
qualificatif. soulignés.
-Mets au pluriel les adjectif
qualificatifs soulignés.
- La dictée.
Page47
J'explique I'importance deLes signes de Amener -Remplace l'espace par
bouger régulierement ponctuation (,), (-)| 'apprenant a signe de ponctuation q
©).() savoir  ponctuer convient.
Page 66 correctement. - Ponctue le texte suivant.
Page 67

le

Projet 2 : « Je réalise avec mes camarades un dossier do@iragrour expliquer les progres de la
science et leurs conséquences. »

Séquences Intitulés Objectifs Activités
J'explique les progrés de |d’accord du participe Accorder -Souligne le participe
science. passé avec « étre » | correctement le passé et entoure

Page 88 participe passél'auxiliaire.
avec l'auxiliaire| -Ecris correctement les

« étre ».

participes passés.
- La dictée.
Page 89




J'expliqgue les différentesL’accord du participe Accorder -Souligne le patrticipe
pollutions. passeé avec « avoir » | correctement le passé et entoure
Page 108 participe passel’auxiliaire.
avec l'auxiliaire| -Accorde le participe
« avoir ». passé quand cela est
possible.
-La dictee.
Page 109
J'explique le déreglement du_e participe passé deddentifier le| -Souligne le participe
climat. verbes du 3éme groupegarticipe passepassé et entoure
Page 128 des verbes dulauxiliaire.
3éme groupe. .| -Ecris  les  participes
passés des verbes entre
parenthése.
-La dictee.
Page 129

Projet 3: « Sous le slogan : pour une vie meilleure, jeiséahvec mes camarades un recuei| de
consignes pour se comporter en éco-citoyen. »
Séquences Intitulés Objectifs Activités
Jincite a [l'utilisation des Les adverbes epldentifier des| -Souligne les adverbes des
énergies renouvelables. | « ment » adverbes en - phrases suivantes.
Page 150 ment). -Suivant le modéle, forme le
Former des féminin et l'adverbe des
adverbes en - adjectifs suivants.
ment). -compléte les phrases avec
les adverbes suivants.
-La dictée.
Page 151
J'agis pour unl Les homophonesAmener I'apprenant -Compléte avec «a» Qu

comportement éco-citoyen

grammaticaux :
ala; est/et
ces/ses

a différencier entrg
les homophones qt

ce prononce de |

b« a ».
li-complete avec »est »

a« et ».




Page 170 méme facon et ne-compléte avec «ces» Qu
s’écrivent pas de la« ses ».

méme maniere. -La dictée.
Page 171

3. L'erreur et / ou la faute
3.1. Essai de définition
3.1.1.L’erreur

Selon le dictionnaire Le petit Robert (1985 : 684)reur désigne< un acte
de l'esprit qui tient pour vrai ce qui est faut ielversement, jugement, faits

psychiques qui en résulte. »

En didactique des langues, 'erreur est définieroera un écart par rapport
a la représentation d’'un fonctionnement normgCriq et al., 2003 : 86) Elle est
toujours liée a la faute en tant que toutes lex deprésentent une faille qui vient
de l'apprenant.

3.1.2.La faute

Contrairement a I'erreur qui est acceptable (vuen&connaissance de la
regle), « la faute a été successivement concue comme jure au bon usage,
comme une mauvaise herbe a extirper, une atteintgysteme de la langue et une
carence ou comme lindice d'une dynamique d'appatipn de la langue
étrangere. Cuq et al., 2003 : 101)

3.2. Types d'erreurs

3.2.1. Erreurs lexicales

Elles relevent du lexique d'une langue. Ellestseauvent liées a
'orthographe ou a la prononciation d’'un mot. Ellee subdivisent en trois

catégories :

10



3.2.1.1. Erreurs lexicales de prononciation

Elles apparaissent lorsque I'éléve confond erdtx dettres ou oublie une

lettre en écrivant un mot.
3.2.1.2. Erreurs lexicales sur la formation du mot

Elles apparaissent lorsque I'éleve n'a pas reclmsnconstituants que reveét

la morphologie du mot (affixe et radical).
3.2.1.3. Erreurs d’homophonie lexicale

Elles apparaissent lorsque I'éleve confond deuts e la méme nature

grammaticale et qui se prononcent de la méme n&nier

3.2.2Erreurs grammaticales

Il s’agit des erreurs relatives au rapport symfagi qu’entretient un mot

avec les autres constituants de la phrase. Ellsglsdivisent en trois catégories :

3.2.2.1. Homophonie grammaticale

Elles apparaissent lorsque I'éleve confond entexdmots qui se
prononcent de la méme facon et qui n'appartienpast de la méme classe

grammaticale.
3.2.2.2. Erreurs grammaticales d'accord

Elles apparaissent lorsque I'éleve n'accordeeasijét et le verbe, le nom

et le déterminant, le nom et I'adjectif.
3.2.2.3. Erreurs grammaticales de conjugaison

Elles apparaissent lorsque I'éléve confond la néésie verbale des

différents temps, modes, personnes ou groupes.

11



3.3. Grille d'analyse des erreurs orthographiques

Catach propose (1980

282-283)

orthographiques suivante :

la grille danalyses erreurs

Tableau 2 : Grille d’analyse des erreurs en orthographe.

Catégories derreurs

Remarques

Exemples

ERREURS EXTRAGRAPHIDUES

Erreurs & dominante
::nlli;grclphique
Reconnalssance

et coupure des mots

| Erreurs & dominante

| extragraphique

[en particulier phonétique].

L'écrit @st erronéd parce que l'oral

est arrons.

Ajout ou absence de jambages,

[ lettres mal formées, etc.

| Peut se retrouver dans toutes
! les catépories suivantes.

— Dmission ou adjonction
de phonémes

— Confusion de consennes
— Confusion de vouelles

*muaitenant [maintenant]

*rmiel [ mid

un "novion [un avion]

*crocrodile [crocodile)
*suchoter [chuchoter]
* moner [mener]

Erreurs & dominante
phonogrammique

[régles fondamentales

de transcription et de position ]

Erreurs & dominante

marphagrammilque

a. morphogrammes grammaticaux |

b. morphogrammes lexicaux

Erreurs @ dominante
logogrammigue
2. logogrammes fexicaux

b. logogrammes grammaticaux

Erreurs & dominante
idéogrammique

- N'altérant pas |la valeur
phonigue

— Altérant la valeur phonigue

- Confusion de nature,
e catégorie, de genre, de

nombre, de forme verbale, etc.

— Omission cu adjonction
erronda d'accords Etroits
— Omission ou adjonction
erronée d'acconds larges

| —Margues du radical
— Marques préfixes/suffires

Confusion entre
les homophones lexicaux

Confusion entre las homao-
phonas grammaticaux

Majuscules
= Ponctuation
— Apostropha
— Trait durnion

ERREURS GRAPHIQUES [oral juste — écrit erroné]
*hinétte [binetie)

| *peut étre [peut-gtre)

annui [ennui]

*c'est livres [ses]

*ningain [pingouin]
*guariile [gorille]
*merite [merite)
*Brifer [ briller)
*deurel [Scurewuil )
Trecord [regard])

*chevous [chevaux]
*les rue [les rues)

¥ ils chantes [chante)
*tu achéte [achites]

*les films que les enfants
ant vy [vus)

*conort [canard)
*anterrement [enterrement )

J'oi pris du "wain [win]

s *ce sant dit [se]

Io *fronce -[me: e]
*les, omis [les amis)
*leau [l'eau]

12



4. Prononciation et orthographe

La prononciation et I'orthographe présentent emdass de nombreuses
différences. La non-correspondance phonie / graphigorovoqué un écart
considérable entre I'oral et I'écrit.

En guise d’exemples,

- Le méme son peut étre transcrit de plusieurs masiét on peut avoir alors
des homophones (mots de méme prononciation etrdediérents) : Sot
et seau, pot et peau, mot et maux;

- Une méme lettres finale peut étre prononcée ou:non» non prononceé
dans pot, mais prononcée dans le mot d’origine igaiée hot-dog; <« »
non prononcé dans broc, mais prononcé dans toc;

- Deux mots de sens différents peuvent avoir la n@thegraphe, mais des
prononciations différentespub (abréviation de « publicité ») et pub (débit
de boissons anglais).

5. Les lettres muettes

5.1. Essai de définition
Ce sont les lettres qui ne se prononcent pas.

5.2. Régles d'usage
5.2.1. La lettre -H-

La lettre -h- ne se prononce pas, mais @lee jun rble important dans

I’écriture et la lecture.
5.2.1.1. Alinitiale

A Tlinitiale, le h- joue un rdle different selon qu’il est dit « mueiom

« aspiré ».

! Dubois, J., « Orthographe » éd., Larousse, P&i%,20p.8,22 et 23.

13



Usage

a. Le h- muetne se prononce pas, et appartient a I'image graphily mot ;
ainsi, les mots qui s’élident habituellement devaoyelle s’élident devant le

groupeh- muet + voyelle et permettent ainsi la liaisonremes mots.
Exemple :L’h erbe,L’h iver, L’h eure,L’h umeur.
b. Le h- aspiréne se prononce pas, mais empéche I'élision edilsol.
Exemple : La honte,la horde,le haut,la hate.

Comment reconnait —on le-muet duh- aspiré ? Dans les dictionnaires, a la
lettre H, on indique par une marque particuliere (souviastédrisque), devant le
mot, s'il s’agit duh-aspiré (leh- muet n’étant précédé d’aucune marque). La

différence est due a l'origine du mot (étymologie)

- Les mots dorigine anglaise ou allemande et leserj@ttions ont
généralement un h- aspiré a l'initiale :

Harde, hagard, hobereau, hein.
N.B : Le mot a pu étre influencé par le germanique @giioe : haut ;

- Les mots d'origine latine ou grecque onthsrmuet :

Habile, homme, histoire, horreur, humus,rbgéne.
Attention :

Dans la langue familiere, certaines confusigevent se produire et
provoquer des liaisons fautives, ainsi avec harawothollandais qui ont uh —

aspiré ne permettant pas la liaison.
5.2.1.2. Alintérieur des mots
Usage

a. A lintérieur du mot, le k- ne se prononce pas, mais entre dans l'image

graphique du terme, en particulier dans les famile mots :

14



Exemple : Rythme, déshumaniser, éthylene.

b. Entre deux voyelles, il joue un role de séparafhiatus), en distinguant

leur prononciation :
Exemple : Ahurir, ébahir, cahot, éhonte.
c. Alintérieur des mots, comme au debut, la stite a le son chuintant :
Char, chemise, chose, chic, rachis, déctiésharné.

Mais il y a un certain nombre de mots d'origineqjue ou le son ‘k’ est

transcrit pareh- :
Chaos,choléra,chronique,archéologie,technigue,orchidée,archange.
5.2.2.La lettre -S-
Usage

A, l'intérieur et apres une consonne, a le sorlasiff« s » ; elle a le son
«z» entre deux voyelles. Le redoublement gu entre voyelles permet de
conserver le son sifflant.

Exemple : Asseoir, asster, dessaler.

N.B: Cette régle n'est pas toujours observée dans lds oanstruits avec le

préfixere- : resaler, resauter, reurgir.
5.2.3. La lettre -P-
Usage

Devantt- se prononce a l'initiale d’'un mot (comme dangqdéctyle), mais
ne se prononce pas a l'intérieur ou a la finalendahot (avec des exceptions dans la

langue familiere).
Exemple : Baptiser, conpter, donpter, scupture.
N.B : Les deux consonnes finales sont muettes danspgxanpronpt mais, dans

les dérivés, lep- peut se prononcer : exeter, pronptitude.

15



5.2.4. Les lettres finales
5.2.4.1. Les consonnes
Usage

a. Les consonnes finaled--t,-s, -X, -zaprés une voyelle ou une consonne

simple ne se prononcent généralement pas.

Exemple : Chauffad, elle vot ,tu aimes, ama, port, bord, nez, dow, pied,

nigaud, froid, crapaul, nceul, nord, réchaul ;

Sauf dans les mots suivants : accessit, scouguest, sud, os, albinos, foot,

cosmos, hot-dog, codex, cortex, relax, max, fez.
b. Les consonnes finaleb-c,-f,-g,-k,-l aprés une voyelle se prononcent :
Exemple : Nabab, bec, veuf, tag, kapok, fol, col, pal ;
Sauf dans quelques mots :
Croc, outil, persl, fusil.
Ces consonnes muettes réapparaissent

- dans les dérives :
Bord— bordir ; budge— budgéaire, budgéer ; ama— amaser ; outi—
outillage ; piel— pé&estre, pidestal ;
- quelquefois, dans les liaisons :

Dos a dos, aprés avoir vu, tant et plus.

N.B : Il y a parfois une tendance a prononcertldiral : but prononcé « byt » ou
« by » ; soit prononcé «swa » quand il signifieu«kmen » et « swat » quand il

marque une approbation.
c. La final —t se prononce dans :

Exemple : Tact, contact, direct, impact, tract, verdict;
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mais ne se prononce pas (avec conservation du sbm @ans : asjg instinct,

respet, suspet.
La prononciation des consonned réapparait dans les dérivés :
Aspetuel, instirctif, respetueux, suspeer.

d. La consonne finaler-ne se prononce pas dans les infinitifs des verbhas

se prononce a la fin des noms et adjectifs :
Exemple : Accepte, me.

e. La consonne finalen{forme avec la voyelle précédente une voyelle easal

(comme a l'intérieur des mots) :

Exemple : Aucun, chaan, alun, bon, son, un, main, pan;

mais le—n se prononce séparément dans certains mots d’oigjiargeére :
Exemple : Amen, hooligan, chaman, gentleman, lumen.

f. La consonne finalemse prononce aprési—mots enum,-ium) :
Exemple : Album auditorium, aluminium;

mais elle forme une voyelle nasale avec d’'autreley
Exemple : Crénom nom, esgim, thym.

5.2.4.2. Les voyelles

Usage

a. Lavoyelle finale e apres voyelle ne se prononce pas :

Exemple : Taie, bée,lie, il sue.

N.B : Anciennement, cee-muet pouvait indiquer I'allongement de la voyelle

précédente : amie.

b. Quand le e muet final suit une consonne, il indique que cettesonne se

prononce :
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Exemple : Vite, rapide, bdle.

c. Les autres voyelles finales se prononcent et neeptént donc pas de

difficulté orthographique :

Exemple Alinéa, opéra, il chanta, pari, piano, vétu.
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Dans ce chapitre, nous présenterons le questi@endastiné aux enseignants

du moyen, analyserons les réponses recueillies ébierpreterons.
1.Le questionnaire

Le questionnaire est un outil de recherche permiettte collecter des
informations, il est défini par le dictionnaire Harousse électronique commeire

liste de questions auxquelles on doit répondre. »
1 .1Modalité de construction du questionnaire

1.1.1 Présentation du questionnaire
Le questionnaire élaboré comprend onze questibras.été distribué le
mois dedécembre deux mille dix-neuf dans des collegesghdhaat.
1.1.2 Objectifs

Notre enquéte par questionnaire a pour objectfsa@hnaitre le niveau
orthographique des apprenants, le genre de difisukencontrées par ces derniers

ainsi que les stratégies pronées par les ensegyaeintd’y remédier.
1.1.3 Champ d’enquéte

Le questionnaire concu a été destiné a quinze gmagts du moyen
travaillant dans les établissements suivants : &@boe, Latrceh Ahmed et Lamri

Sayeh.
1.1.3.1 Structure de I'échantillon
1.1.3.1.1 Classement des sujets interrogés

Nous avons pu répartir notre échantillon selon éxes I'expérience

professionnelle et les diplémes obtenus comme suit
1.1.3.1.1.1. Répatrtition des interrogés selon lexse

Le tableau ci —dessus, ainsi que le graphe, pres®¥ interrogés selon le

sexe comme suit :
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Tableau 1 :Répartitiondes enseignaninterrogeés selon le sexe.

Sexe Nombre Pourcentage
Féminin 10 66 ,66%
Masculin 5 33,33%

Graphe 1 :Répartition les enseignaninterrogés selon le sexe.

Féminin

Masculin

B Féminin M Masculin

Les représentatiis c-dessus montrent que notehantillin es constitué de

dix enseignantesit 6€,66%) et de cing enseignants (33,33%).
1.1.3.1.1.Répartition desinterrogés selon I'expérience fofessionnelle

Nous pouvons 3partir nos interrogés selon I'expérie professionnell

comme suit :
Tableau 2: Reépartion des enseighantsinterrogés selon expérienc
professionnelle.
Nombre d’annéesd’expérience Nombre Pourcentage
Moins de D an: 5 33,33%
Plus de 10.n¢ 10 66,66%
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Graphe 2:

professionnelle.

Répartiion

des

enseignantsinterrogés selon

'expérience

= 3333%

A
A
r 4 >
4
A

66,33%

w
w

w
w
w
w

moins delOans

Plus de 10 ans

Dix enseignantgsoit 66,66%) ont plus de dix ansexpérienct contre cing

enseignantsspit 33,339%) qui ont une expérience inférieure a ans

1.1.3.1.1.3 Répartibn desinterrogés selon le diplomebtenu

Nos enseignantsinterrogés peuvent étre répartis sele dipldme obten

comme Ssuit ;

Tableau 3 :Répartitiondes enseignaninterrogésselon le diplone obtenu.

Dipléme obtenu Nombre Pourcentage
Licence de frangais 12 80%
Autre 3 20%




Graphe 3 :Répartition les enseignaninterrogésselon le diplore obtenu.

= 800%
e 20,00%

T £ . >
T — A w
T — pansssn—— 4 4
I y | 4 panTTT———— w
- L ,/
& 4
[ &

Licence Autre

Le graphe mone que douze enseignants (s8®%) sont titulaires d'ur
diplome de licencade francais une seule enseignante esgéneure d'état en

chimie ettrois enseignats sont titulaires de d’autres diplomesn renseigne.
1.2 Dépouillementdes réponse:

Item 1: L’orthographe occup-t-elle une place importante ds le manuel de |

premiere année du mor ?

Oui |:|
Non |:|

Tableau 4 :Place de I'cthographe dans le manuel de la premrannée du moye

Réponses Nombre Pourcentage
Oui 12 80%
Non 3 20%
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Graphe 4 :Place de orthographe dans le manuel de premiannée dmoyen.

y 80,00%
7 20,00%
OuUl NON

Douze enseignas (soit 80%) trouvent que l'orthograploecupe une place
importante dans le mae de la premiere année du moyamntre trois enseignan
(soit 20%) quipenser que I« manuel scolaire en question’accorde aucun

importance a I'orthogrehe.

Item 2 : Accordezvous une importance I'enseignement de I'onograph ?

oui [ ]
Non |:|

Tableau 5 : L'importanceaccordée dienseignement de 'orthcaphe en classe de
FLE.

Réponses Nombre Pourcentage
Oui 13 86 ,66%
Non 2 13,33%
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Graphe 5 : L'importanceaccordée a I'enseignement lkd@thographe en classe de
FLE.

L 866E%
= ——\ SSGEL
Ooul NON

Treize enseignat (soit 86,66%) accordenine importane a I'enseignemel
de I'orthographecontre deux enseignants (soit 13,3: qui n’accordent pas ur

importance a son enseiement

Item 3 : Comment jugezous le niveau de vos apprenants enograph ?

Bon [ ]
Moyen |:|

Faible |:|

Tableau 6 :Le niveau ¢thographique des apprena

Réponses Nombre Pourcentage
Bon 0 0%
Moyen 9 60%
Faible 6 40%




Graphe 6 : Le niveat orthographique deapprenants.

1|'|l‘l

Bon Moyen Faible

ZBon =Moyen =Faible

D’apres les répase obtenues, nous constatons queall enseignants (sc
60%) considerent quie niveau des apprenants emoyen en orthographe. Six

enseignants (soit 40Pfpenser gqu'il est faibleet aucun enseigntqui ne le trouve
bon.

Item 4 : Vos éléves rerontren-t-ils des difficultés en orthograg ?
ou [
Non [

Tableau 7 :Les difficuliés rencontrées en orthograg

Réponses Nombre Pourcentage
Oui 15 100%
Non 0 0%
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Graphe 7 : Les difficultés rencontrées en orthograj

=
I||||‘I’I|||Illl- 3

0% >

I ——— w
I A >
I = >
I - __________________& w
. 4
[ 4 >

Oul NON

Les résultatobtenus montrent que I'ensemble de nimderrogéspense que

leurs apprenangprouvent des difficultés en orthographe.

Item 5 : Si oui, quel (s))enre (s) de difficulte ?

Selon &s réponssde nos interrogés, les élewesncontrer. des difficultés en

orthographelesquelles ont relativs au genre de mots, a I'acce etc

Item 6 : Le temps conscré a I'enseignement de I'orthographe-il :

Suffisant ? ||
[ ]

Tableau 8 :Le temps cnsacré a I'enseignement|’orthographe.

Insuffisant ?

Réponses Nombre Pourcentage
Suffisant 7 46,66%
Insuffisant 8 53,33%
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Graphe 8 :Le temps casacré a I'enseignement de I'orthogra

53,33%

L S L 4

[ 4 JAREEEEEE—— 2 L w

[ 4 A y = 2222202020202 2= w

[ 4 A y = 2 0202020202020 = w

[ 4 L e w

4 4

| 4 >
Suffisant Insuffisant

Huit enseignants(soit 53,33%) trouvent que le tempsst insuffisant poL
I'enseignemente I'orthograph contre les sept enseignaméstant (soit 46 ,66%)

qui I'estiment suffisant.

Item 7 : Vos élévesarrivent-ils a distinguerentre les lettres nettes et les lettre

sonorisées ?

Oui [ ]
Non |:|

Tableau 9 : La capacit« des apprenants dansdistinctionentre les lettres muett

et lettres sonorisées.

Réponses Nombre Pourcentage
Oui 0 0%
Non 15 100%




Graphe 9 : La capacitéles apprenants dans la distinc entre Ie lettres muettes

lettres sonorisées.

100%

%
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A
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>
>

4
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ul NON

Selon ce graphdous no interrogés affirment que leuéves n’arrivent pas

a distingue entre les letes muettes et les lettrsonorisées.

Item 8 : Les lettres mudes constituet-elles une difficulté pour is apprenants ?

[ ]
[ ]

Tableau 10 :Leslettres muette comme unesource de difficulté

Oui

Non

Réponses Nombre Pourcentage
Oui 15 100%
Non 0 0%




Graphe 10 :Leslettres muette comme uneource de difficules

O% s /'/'

N ||||||||||
o
Jp-&

Ul NON

La représentatio ci-dessus montre que I'ensemble de mbsrrogé trouvent

queles lettres muettesnstituer une difficulté pour les €léves.

Item 9 : Les éleves arrent-ils a identifier les lettres muettes ?

Oui |:|
Non |:|

Tableau 11 :L’identification des lettremuettes.

Réponses Nombre Pourcentage
Oui 2 13,33%
Non 13 86,66%
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Graphe 11 :L’identificaition des lettremuettes.

13,33%

,llml‘l‘l

ul

©)

Treize enseignas (soit 86,66%) affirment que leurs rrenants n’arriver
pas a idetifier les lettres muetteccontre deuxenseignants (133 %) qui trouvent

que leurs apprenant8ussissent les identifier.

Item 10 : Les éleves awent-ils a orthographier les lettres mue d’un mot dict ?

Oui |:|
Non [ ]

Tableau 12 :Les lettreanuettes et la dictée.

Réponses Nombre Pourcentage
Oui 1 6,66%
Non 14 93,33%
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Graphe 12 :Les lettresnuettes et la dictée.

«ll\l\“

®)
c
pa
®)
Z

La majorité denos interrogés (soit 93,33%)ouvent qe leurs apprenan

n'arrivent pas a orthogphier les lettres muettes d’un mot dicté.
Item 11 : Quelles stratgies adoptearous pour remédier a ces (cultés ?

La majorité denosenseignants interrogés ont proposedictéc comme une
activité de remédiatiorklle permet selon ces derni de travaller la capacité d

I'écoute des apprenantt leur niveau en orthograpt
1.3. Analyse des donres recueillie

Rappelons que’objectif principal de notre questioaire destiné at
enseignants du moyenaitde connaitrée niveau orthographigr des apprenanet
les stratégies pronéesr les enseignants dans I'enseignemern lettres muett en

classe de FLE. Eeffet, les résultats obten peuvent étre interptés comme suit :

- La noneorrespndance graphéme / phoneme erent ['orthographe
correcte de mots.
- La nonsonorisaion des lettres appelées muettes> ne permet pas |

transcription corecte des mot:
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Travalller les lettres muettes en classe de FLEes®t®e la préparation des
apprenants a ce phénomene orthographique.

Le systeme orthographique du francais se caraetpes une opacité qui ne
permet pas souvent la transcription correcte dess.mDidactiser les
particularités de ce dernier implique inéluctablatrie recours a la dictée et
a l'enrichissement du lexique des apprenants. lisation du dictionnaire

permet une meilleure appréhension de ce partisah@riorthographique.
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Conclusion




S’interroger sur I'enseignement / apprentissagd atthographe en général
et des lettres muettes en particulier, nous a edairepérer leur place en classe de

premiere année du moyen.

En effet, les réponses données par nos interrogésremt que I'orthographe
s’enseigne en corrélation avec d'autres composaitesa langue. En d’autres
termes, cette composante de la morphologie s’apgpdenrecours a de certaines
stratégies considérées par les grammairiens (Catashparticulierement) comme

des modes d’apprentissage inéluctables (le recoulgtonnaire, le ludique, etc.).

Par ailleurs, orthographier correctement les matgrancais, nécessite une
bonne stratégie d’assemblage des graphemes relakfphonemes du signifiant et
une connaissance du signifié qui lui correspondtrexaent dit, recourir a de
certaines correspondances entre les genres du m&tgermettra de surmonter

les obstacles liés a la non-sonorité de ces lettrd®nrichir le lexique des éléves.

Pour conclure, la difficulté du systéme orthogragplei du francais réside
dans les irrégularités de ses structures, lagpelle étre maitrisée, voire surmontee,
lorsque les mécanismes qui les sous-tendent sopliciexment identifiés et

catégoriseés.
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Annexe




Questionnaire destiné aux enseignants du moyen

Pour mener a bien notre recherche en didactiqué&ldd, nous vous prions de

bien vouloir répondre aux questions ci-dessous :

Questionnaire

Sexe :Féminin [ ]  Masculi ]
Expérience professionnelle Moins de 10 af__| Plus de 10 {_|

Diplome obtenu : Licence de franga] | Aul_]

1. L'orthographe occupe-t-elle une place importantesdée manuel de la
premiére année du moyen ?
Oui

Non

2. Accordez-vous une importance a I'enseignemenbdbdgraphe ?
Oui

Non

3. Comment jugez-vous le niveau de vos apprenantsteagraphe ?
Bon

Moyen
Faible

4. Vos éleves rencontrent-t-ils des difficultés emographe ?
Oui

Non

5. Sioui, quels genres de difficultés ?

6. Le temps consacré a I'enseignement de |'orthogregthié:
Suffisant ?

Insuffisant ?




7. Vos éleves arrivent-ils différencier entre les rkstt muettes et les lettres
sonorisées ?
Oui

Non

8. Les lettres muettes constituent-elles une diffeeplbur vos apprenants ?
Oui

Non

9. Les éleves arrivent-ils a identifier les lettres thes?
Oui

Non

10.Les éleves arrivent-ils a orthographier les lettnegettes d’'un mot dicté ?
Oui

Non

11.Quelles stratégies adoptez-vous pour remédier diffesiltés ?

Merci de votre collaboration !



