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 كلمة شكز 

في البداية نشكز الله عش وجل الذي وفقها  لإتمام يذا العمل 

 المتواضع

اس على إنج بالشكز الجشيل  إلى كل مو صاعدنا كما نتوجٌ

 يذا البحث 

تقدم ا يضعدني أى اصواء مو قزيب   أو مو بعيد ، كم 

 التقديز وجشيل الشكزعبارات بأسمى 

الذي لم يبخل عليها  كشواي عطاء الله   إلى مو الدكتور

 القيمة  بهصائحًما

 الطزيق لإتمام يذا البحث. والذي  مًدا لها 
 

 صويلح شهيناز

 خرص صابرينة عشورة
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 الإىداء
 .... مز ملاكي في الحياة الى معنى الحب والحنان امي الحبيبة إلى ر 

  إلى من احمل اسمو بافتخار والدي العزيز

إلى اغلى واحب الى قلبي من فارقوا الحياة جدي صويلح ابراىيم الذي لا 
 طالما تمنى ان يرى امي في اعلى المراتب وىا انا اليوم احقق حلمو 

ة الزىراء بن عمر رحمها الله دون أن الى جدي محمد صويلح وجدتي فاطم
 . انسى جدتي بن حميد خضرة اطال الله في عمرىا

 . إلى معلمي الغالي بن سايح عبد القادر استاذي في المرحلة الابتدائية 

 اخوتي عبير وعماد الى احبتي الذين لا غني لي عنهم

ىراء الى جميع الاصدقاء والرفقاء واخص بالذكر مريم جريدان وحفيدتها ز 
 وصابر وكل عائلة طيبي 

   الى زوجي واولادي مستقبلا

 أىدي ىذا الجهد المتواضع.
 صويلح شهيناز
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 الإىداء
الحمد لله المتواجد بصفات الكمال والجمال تمجيدا وتعظيما أحمده 

 سبحانو و أشكره كثيرا

 والصلاة والسلام على أشرف المرسلين محمد صلى الله عليو وسلم

الذي اتمنى ان يستفيد منو غيري سواء في دي ثمرة جهدي المتواضع أى
 تخصص ارشاد وتوجيو او تخصصات اخرى

 إلى:

التي دعمتني بدعواتها الصالحة  الغالية منبع الحنان والأمان أمي حفظها الله
 لتنير دربي فاطمة 

 رعاه اللهىاشمي خرصي إلى سندي ودعمي وصاحب الفضل علي أبي 

 .عماد ، آلاء، عبد الرحمان عزاء ي الأتإلى أخو 

 الى جميع خالاتي ومن اقربهم حنان/فوزية، فتيحة

 الى خالي العزيز بوشمال خليل

 الى عمي العزيز خرصي مهدي الذي ىو الاب الثاني والسند لي 

  زميلاتي ومن اقربهم شاىيناز، حنان/ حدة، إلى جميع 

 الدراسيالى جميع الأساتذة الذين رافقونا طول المشوار 

 خرص صابرينة عشورة

 



 

 

 ممخص الدراسة
 ،السمكؾ العدكني ظاىرة مف التقميؿ في التكجيو مستشار دكر الكشؼ عف  إلى الدراسة ىدفت ىذه

 كطرؽ كأشكاليا كأسبابيا بالظاىرة التعريؼ فيو تطرقنا كالذم النظرم الجانب إلى التطرؽ خلبؿ مف كىذا
 بمستشار التعريؼ ثـ عمييا، يعتمد التي الأسس كاىـ كأىدافو كجيوالت تعريؼ إلى تطرقنا كما معالجتيا،
 العنؼ معالجة في يتبعيا التي الاستراتجيات كمختمؼ بيا يقكـ التي كالمياـ صفاتو خلبؿ مف التكجيو

 الدراسة أىداؼ تحقيؽ اجؿ كمف الميداف في التكجيو مستشار منيا يعاني التي الصعكبات ككذا المدرسي،
محكريف  عمى مكزعة( 26)مف كالمتككف الطالبة طرؼ مف بنائيا تـ كالتي الدراسة ستمارةا تطبيؽ تـ

 .مستشارا في كلاية الاغكاط  ( 59 )عددىا عينة عمى الاستبياف تطبيؽ تـ حيث اساسيف
 الحالي، المكضكع كطبيعة يتناسب الذم الكصفي المنيج ىك الدراسة في المستخدـ المنيج أف كما
 في كالمتمثمة البيانات معالجة تمت الاجتماعي العمكـ في الإحصائي الحزـ تحميؿ برنامج ىعم كبالاعتماد
 :الى تكصمنا قد كتفسيرىا الدراسة نتائج تحميؿ خلبؿ كمف ليـ،  المقدـ الاستبياف عمى المستشاريف إجابات

 لتي كانت بنسبة كبيرة.المتابعة كالارشاد لدل مستشار التكجيو المدرسي كالميني، كاالمراقبة ك عمميات  -
 كالتي كانت بنسبة متكسطة.المدرسي عمميات الإعلبـ المدرسي لدل مستشار التكجيو كالارشاد -

 -السموك العدواني-الكممات المفتاحية: مستشار التوجيو
The Abstract 
This study aimed to reveal the role of the guidance counselor in reducing the phenomenon of 

aggressive behavior, and this is by addressing the theoretical side, in which we touched on the 

definition of the phenomenon, its causes, forms, and methods of treatment, and we also touched on the 

definition of guidance, its objectives, and the most important foundations on which it depends, and 

then the definition of the guidance counselor from Through his characteristics, the tasks he performs, 

and the various strategies he follows in dealing with school violence, as well as the difficulties that the 

guidance counselor suffers from in the field. Applying the questionnaire to a sample of (59) counselors 

in the state of Laghouat. 

Also, the method used in the study is the descriptive approach that is commensurate with the nature of 

the current topic, and based on the statistical package analysis program in the social sciences, the data 

represented in the counselors’ answers to the questionnaire presented to them were processed, and by 

analyzing and interpreting the results of the study, we have reached: 

- Monitoring, follow-up and counseling operations with the school and vocational guidance counselor, 

which were at a high rate. 

School media operations of the school and vocational guidance and counseling counselor, which were 

at an average rate. 

Keywords: guidance counselor - aggressive behavior - 
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 تنمية عمى منصبا التركيز يبقى لـ حيث لممتعمـ الاىتماـ كؿ الحديثة التربية تكلي
 كالكجدانية النفسية الجكانب يشملبف كالرعاية الاىتماـ أصبح إنما فقط المعرفية الجكانب

 كالكفاءة ناحية مف النفسية بالصحة تتمتع أجياؿ صناعة اجؿ مف كالاجتماعية العلبيقيةك 
 كالتكجيو. الإرشاد خدمات تطكرت ذلؾ كلتحقيؽ أخرل، ناحية مف المينية كالميارة العممية

  بفاعمية يساىـ كي المدرسي للئرشاد المجاؿ فسحت قد الحديثة التربية تككف كبذلؾ
 يعتبر حيث كالاجتماع الدراسي ك النفسي تكافقيـ نتيجة لممتعمميف يميالتعم المستكل لرفع

 بجكانبيا التربكية العممية تحسيف في تسيـ كتربكية نفسية خدمات مجمكع المدرسي الإرشاد
 كتقديـ متكفرة دراسية فركع مف يناسبو ما كاختيار ذاتو معرفة عمى الطالب فتساعد المختمفة

 المختمفة. بأنكاعيا مشكلبتو كمكاجية الاختيار ىذا تدعـ التي التربكية المعمكمات
 السمككية، الأسرية، التحصيمية، المعيقات تجاكز التربكم المرشد مياـ أىـ مف كعميو
يجاد ،التلبميذ ليا يتعرض أف يمكف التي الانفعالية،  كالبيت المدرسة بيف كثيقة خطة كا 
 المدرسة، فيالتلبميذ  بيف كالتعاكف الجماعي العمؿ ركح كتنمية المدرسة، إدارة مع بالتعاكف
 فيالتلبميذ  كمساعدة تسييؿ ىك التربكم المرشد لعمؿ كالفني الميني الجانب فإف كعميو
 أف كيمكنو كالمينية، كالاجتماعية كالتربكية النفسية النكاحي جميع مف كالتطكر النمك عممية

 كالإرشاد المدرسية الصحة سـق مع بالتنسيؽ الآخريف الأخصائييف مع كيعمؿ يستشير
 سمكؾ عممية في كالبيت الأسرة أىمية مف انطلبقان  الآباء  مع الاتصاؿ كعميو التربكم،
 المدرسية. البيئة مع كتكيفيو الطالب

 عند المكاطنة كغرس صالح مكاطف تككيف في ىامان  أثران  التربكم لممرشد فأف لذا
 بمساعدة القياـ فيو يفترض الذم الميني أك المتخصص ذاؾ ىك التربكم كالمرشد النشء،
 الضركرية الخدمات مؤسسات في بو المناط الميمات إطار في بالفعمية، تتسـ بطرؽ آخريف
 لممشكلبت المناسبة الحمكؿ إيجاد إلى التكصؿ في كالمساعدة كالتعميـ التربية مجالات في

 كذلؾ الحاضر الكقت يف اليامة التخصصات مف التربكم الإرشاد أصبح كعميو الاجتماعية
 في الاجتماعية المشكلبت كلتعاظـ كالمساعدة، لمعكف المجتمع أفراد حاجة لازدياد

 الإنسانية. المجتمعات
 إلى بالنظر كخاصة بالغة ةيأىم فييالعدكان فيالمراىق إرشاد مكضكع كتسيي

 ثيبح تربكم،كال الإجتماعي بعدىا في مايلاس ة،يك يالترب المنظكمة تعرفيا التي الإختلبلات
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 سمبا إنعكس التكتر، مف دايمز  تعرؼ بالمدرسة الصمة ذات العلبقات مف ريالكث أصبحت
 .المختمفة بأبعاده التكاصؿ مجاؿ عمى

 أك ذيالتمم أك المعمـ حؽ في كجماعي، فردم عدكاف مف ايكمي كنشاىده نسمعو ما إف
 يددي لأنو تربكم،ال القطاع تمس التي مةيالكخ العكاقب فيبي ككؿ المدرسة حؽ في

 .ككؿ المجتمعات
 كأىـ كمسبباتيا قتيايحق فيـ إلى ةيالعدكان ظاىرة تناكلت التي الدراسات سعت لذلؾ

 إرشاد تناكلت التي الأبحاث جممة مف دراستنا كتأتي مكاجيتيا، كسبؿ يايتغد التي العكامؿ
 كىك فييربك الت فيالفاعم لأحد ميـ دكر عمى الضكء سمطت ثيح فييالعدكن فيالمراىق
 مف تمكفي تجعمو ةيداغكجيب ةيتربك  مياـ تكلىي ثيح كالميني، المدرسي التكجو مستشار
 دكاتيـ فيـ عمى مساعدتيـ أجؿ مف معيـ كالتكاصؿ كمتابعتيـ ذيبالتلبم الدائـ الاحتكاؾ

 ئتيـيكب زملبئيـ مع الاجتماعي كالتفاعؿ ؼيكالتك الاجتماعي النفسي التكافؽ ؽيكتحق
 ةيفيكك ويالتكج مستشار أدكار فيـ نحاكؿ الدراسة ىذه خلبؿ كمف ةيكالاجتماع ةيالمدرس
 .دانييم كجانب نظرم جانب عمى اشتمؿ منيجي بناء كفؽ كذلؾ المختمفة ككسائمو عممو

 الإشكالية، يحتكم التمييدم الفصؿ ثـ مقدمة، مف  بداية منيا فصكؿ تضمنت كقد
 ثاني كفصؿ السابقة، الدراسات الدراسة، أىداؼ اسة،الدر  أىمية المفاىيـ، تحديد الفرضيات،

 الإجراءات رابع كفصؿ العدكاني، السمكؾ عف ثالث كفصؿ التربكم، كالتكجيو الإرشاد عف
 التحميؿ، أساليب البيانات، جمع أدكات الدراسة، منيج الدراسة، حدكد مف لمدراسة المنيجية

 ثـ كتفسيرىا النتائج عرض كفيو سخام فصؿ ثـ الإستطلبعية، الدراسة الدراسة، عينة
 .كملبحقو البحث كمراجع خاتمة،
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 .اشكالية البحث: 0
تعددت المشكلبت النفسية كالسمككية عند تلبميذ المدارس كالتي نجد مف بينيا ظاىرة السمكؾ 
العدكاني التي انتشرت في الكسط التربكم كبالخصكص عند المراىقيف، أك في المرحمة 

المراىقة كالتي يككف فيا  أخرل كىي خاصةالمتكسطة كالثانكية، كتقابؿ ىذه المرحمة مرحمة 
يتميز بتغيرات مف جميع النكاحي الجسمية، العقمية، الفيزيكلكجية، النفسية، كتظير  التمميذ

في الفرد كتأثير في نفسيتو كمف ىذه السمككات نجد السؿ كؾ العدكاني  جميا جميع التغيرات
، 2009)ياسر محمود بالغير كىك إحدل مظاىر العنؼ كىك إلحاؽ الأذل الشخصي

 (08ص
قد بينت الدراسات العديدة مف بينيا دراسة فيرست أف ضعؼ الاحتراـ المتبادؿ بيف التلبميذ 
كىيئة التدريس بالمدارس لو أثر سمبي عمى التلبميذ كانتياجو لسمكؾ العدكانية نحك الآخريف 

في  كالثانكم المتكسط الطكرتلبميذ  كقد أكدت الدراسات أف المشكمة تنحصر بيف
 .(50، ص2013محمد عمي عمارة، ).بالأغم

كالتكجيو كالإرشاد المدرسي عبارة عف علبقة مينية تتجمى في المساعدة المقدمة مف فرد إلى 
آخر فرد يحتاج إلى المساعدة، كىذه المساعدة تتـ كفؽ عممية تخصصية تقكـ عمى أسس 

دراؾ قدرات و بشكؿ يمنحو التكافؽ كتنظيمات، كفنيات تتيح الفرصة أماـ المتعمـ لفيـ نفسو، كا 
كالصحة النفسية، كيدفعو إلى مزيد مف النمك كالإنتاجية، كتبنى ىذه العلبقة المينية علبقة 
 .الكجو لمكجو بيف المرشد كالمسترشد في مكاف خاص يضمف سرية أحاديث المسترشد
عدادا ككفاءة كميارة كسمات  كالإرشاد عممية كقائية كنمائية كعلبجية تتطمب تخصصان كا 
خاصة تعيف المسترشد عمى التعمـ، كاتخاذ القرارات، كالثقة بالنفس، كتنمية الدافعية نحك 
الإنجاز، كييدؼ التكجيو كالإرشاد التربكم إلى تحقيؽ النمك الشامؿ لممتعمـ، كلا يقتصر ذلؾ 
عمى مساعدتو في ضكء قدراتو كميكلو في المحيط المدرسي فحسب، بؿ يتعدل ذلؾ إلى حؿ 

تكثيؽ العلبقة بيف البيت كالمدرسة كتغيير سمككو إلى الأفضؿ تحت مظمة الإرشاد مشكلبتو ك 
النفسي، كىذا بدكره يقكد إلى تحقيؽ اليدؼ نحك تحسيف العممية التربكية، فأصبح إنساف ىذا 

كاف مكقعو كعمره بحكـ التغيرات  العصر في حاجة ماسة إلى التكجيو كالإرشاد أيا
 (008، ص 0108) حفيظة،.المينية كالتقنية المتسارعةالاجتماعية كالاقتصادية ك 
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كليذا قد تدخمت المؤسسات التربكية عف طريؽ مستشارم التكجيو لكبح أك تعديؿ 
سمككات ىؤلاء المراىقيف العدكانييف، كاعتبارىـ أىؿ التخصص فيـ الذيف يسعكف لتكجيو 

مف ىذه الظاىرة بيف المراىقيف التلبميذ المراىقيف العدكانييف كمحاكلة تكجيو سمككيـ لمتخمص 
رشادات تقؼ عمى ىذه  كداخؿ الكسط التربكم، كالتكفؿ باستغلبليـ كتكفير ليـ آليات كا 

 .الجكانب
كنظرا لأىمية التكجيو في الكسط المدرسي كتعدد مياـ المستشار في عممية الإرشاد  

دكرا في متابعة المدرسي كانت اشكالية الدراسة كما يمي: كيؼ يمارس مستشار التكجيو 
 التلبميذ ذكم السمكؾ العدكاني؟

 الاسئمة الفرعية
مف خلبؿ عممية المراقبة في إرشاد التلبميذ ذكم المدرسي .ىؿ يساىـ مستشار التكجيو 1

 .؟السمكؾ العدكاني
مف خلبؿ عممية المتابعة في إرشاد التلبميذ ذكم المدرسي . ىؿ يساىـ مستشار التكجيو 2

 .؟السمكؾ العدكاني
مف خلبؿ عممية الإعلبـ في إرشاد التلبميذ ذكم المدرسي .ىؿ يساىـ مستشار التكجيو 3

 . ؟السمكؾ العدكاني
 . فرضيات الدراسة0

لكؿ دراسة عممية فرضية رئيسية تنبثؽ عف ىذه الأخيرة فرضيات فرعية يسعى الباحث مف 
 .دراستو إلى التأكد مف مدل إمكانية تحقيقيا أك نفييا خلبؿ

التكجيو الميني كالمدرسي دكر في متابعة التلبميذ ذكم السمكؾ العدكاني مف  لمستشار
 .كجية نظرىـ

 :الفرعية الفرضيات
مف خلبؿ عممية المراقبة في إرشاد التلبميذ ذكم السمكؾ المدرسي .يساىـ مستشار التكجيو 1

 .العدكاني
د التلبميذ ذكم مف خلبؿ عممية المتابعة في إرشاالمدرسي . يساىـ مستشار التكجيو 2

 .السمكؾ العدكاني
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مف خلبؿ عممية الإعلبـ في إرشاد التلبميذ ذكم السمكؾ المدرسي .يساىـ مستشار التكجيو 3
 .العدكاني 

 :. أىداف الدراسة0
 نيدؼ مف خلبؿ ىذه الدراسة الى التعرؼ عمى:

ذ ذكم مف خلبؿ مراقبة في إرشاد التلبميالمدرسي التعريؼ عمى دكر مستشار التكجيو  1
 .السمكؾ العدكاني

مف خلبؿ متابعة في إرشاد التلبميذ ذكم المدرسي . التعريؼ عمى دكر مستشار التكجيو 2
 .السمكؾ العدكاني

مف خلبؿ الإعلبـ في إرشاد التلبميذ ذكم المدرسي . التعريؼ عمى دكر مستشار التكجيو 3
 .السمكؾ العدكاني 

 :. أىمية الدراسة0
 . الاىمية النظرية0.0

تبرز أىمية الدراسة مف أىمية المكضكع الذم تتناكلو، ألا كىك مكضكع السمكؾ العدكاني 
الذم يؤدم إلى آثار سمبية عمى التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ، كعمى العممية التربكية، كبالتالي 
فإف دراسة ىذه الظاىرة تعتبر أمران حيكيان كذات أىمية بغرض التعرؼ إلى جكانب ظاىرة 

عدكاني لدل تلبميذ الثانكم، كالتعرؼ إلى دكر مستشار التكجيو باعتباره الجية السمكؾ ال
المسؤكلة كالمخكلة بمكاجية السمكؾ العدكاني بالتعاكف مع الأطراؼ الأخرل، كعميو فإف قياس 
دكر مستشار التكجيو في متابعة التلبميذ ذكم السمكؾ العدكاني أىمية بالغة لمتعرؼ عمى 

الضعؼ في استراتيجيات كأدكات مستشار التكجيو لمكاجية ظاىرة السمكؾ نقاط القكة كنقاط 
 العدكاني.

 . الاىمية التطبيقية0.0
كما تكمف أىمية المستشاريف كفئة التلبميذ، كذلؾ مف خلبؿ النتائج التي ستتكصؿ إلييا 

مكؾ الدراسة، كالتي قد تساىـ في تفعيؿ دكر مستشار التكجيو مساعدة التلبميذ في تجنب الس
 العدكاني بجميع بأشكالو ك المختمفة، كفي ذلؾ تسييؿ لمعممية التربكية.
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 :.تحديد المفاىيم إجرائيا8
 :.مستشار التوجيو المدرسي والميني8.0

 التعريف الاجرائي 
مستشار التكجيو ىك أحد مكظفي قطاع التربية الكطنية يسير عمى تنفيذ مياـ الإعلبـ، 

 .ة النفسية كالبيداغكجية لمتلبميذ ذكم السمكؾ العدكاني التكجيو، التقكيـ كالمتابع
 . :. السموك العدواني0.8

ىي تمؾ السمككيات التي تصدر عف تلبميذ سكاء فرديا اك جماعيا لفظيا  التعريف الاجرائي:
مباشرا أك غير مباشر بقصد ايقاع الأذل بشخص أك جماعة أخرل أك  أك بدنيا أك ماديا،
 .لعامة أك الخاصةلمذات كالممتمكات ا

 :.الدراسات السابقة8
يعتبر الاطلبع عف الأبحاث كالدراسات السابقة مف المراحؿ الأساسية في البحث العممي، 
فالباحث يحقؽ مف خلبؿ ىذه المرحمة فكائد عديدة تتمثؿ في التعرؼ عمى النتائج السابقة 

كالمناىج المستخدمة في  فيما يتعمؽ بمكضكع بحثو، كذلؾ التعرؼ عمى ادكات جمع البيانات
الدراسات السابقة كما نستفيد مف خلبؿ الاطلبع عمى الدراسات السابقة في دراستنا في 

 .مساعدتنا في صياغة الفرضيات كمناقشة نتائج البحث في ضكئيا
دور  رسالة ماجستير بعنكاف" :( 2004 ).دراسة عانر بن شايع بن محمد ألبشيري8.0

ىدفت من العنف المدرسي من وجية نظر المرشدين الطلابيين" المرشد الطلابي في الحد 
الدراسة إلى استقصاء أراء المرشديف الطلببييف عف دكر المرشد الطلببي حياؿ العنؼ 
المدرس تطبيقا عمى منطقة عسير التعميمية ايضا الكقكؼ عمى مظاىر العنؼ السائد في 

ية الدينية كالاجتماعية الأسرية المدرسة كالتعرؼ عمى أسباب العنؼ المدرسي مف الناح
كالنفسية كالبيئة المدرسية مف كجية نظر المرشديف الطلببييف كاستخدـ الباحث المنيج 

مرشدا طلببيا  ( 160 )الكصفي معتمدا عمى الاستبانة كأداة لبحثو كتضمنت العينة مف 
سطة كالثانكية عشكائيا مف المدارس المتك اختيارىـ بالمرحمة الثانكية مف منطقة عسير، تم

 عبارة، ( 131 )بمنطقة عسير التعميمية استخداـ استبانو العنؼ المدرسي مككنة مف 
كتكصمت الدراسة إلى نتائج مف أىميا: يعد الجيؿ بآداب الحكار مع الآخريف حتى لك خالؼ 
لمرأم مف أىـ أسباب العنؼ لدل الطلبب، كالتقميد المتعمد لمممارسات الخاطئة اك السيئة مع 
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الآخريف، مما يؤكد عمى العنؼ كالذم قد يبادر الطرؼ الآخر بالرد مما يككف لو عكاقب 
غير مرضية، كالخكؼ كالقمؽ مف المستقبؿ قد يدفع الإنساف إلى اللبمبالاة مما يجعمو 
يتصرؼ مع الآخريف تصرفات غير مرضية، كضركرة التأكيد عمى التعاكف كالتكاتؼ بيف 

 .التربكية مف اجؿ سير العممية التربكية بكفاءة كفعالية جميع العامميف في المؤسسة
(: خدمات الإرشاد المدرسي في مؤسسات التعميم  0101.دراسة فنطازي كريمة ) 8.0

، ىدفت ىذه 01، العدد21، مقاؿ منشكر بمجمة العمكـ الانسانية، المجمد الثانوي بالجزائر
المرحمة الثانكية كدكرىا في معالجة  الدراسة إلى الكشؼ عف كاقع العممية الإرشادية في

مشكلبت المراىؽ المتمدرس كذلؾ مف خلبؿ دراسة آراء أىـ طرفيف في العممية الإرشادية، 
ألا كىما التلبميذ كمستشارم التكجيو، كأجريت الدراسة الميدانية بمؤسسات التعميـ الثانكم 

 (0101-0118) لكلاية قسنطينة خلبؿ المكسـ الدراسي
عبارة مكجية لعينة مف التلبميذ التي بمغت  42الإستبياف الأكؿ يتككف مف  :اداة البحث

عبارة مكجية لعينة مف المستشاريف  45كالإستبياف الثاني يتككف مف ، تمميذ كتمميذة 412
 :مستشارا كتـ التكصؿ إلى النتائج التالية 46كالتي بمغت 

م الجنس كالمستكل الدراسي عمى ىناؾ إجماع بيف أفراد عينة التلبميذ عمى اختلبؼ متغير 
 .أف العممية الإرشادية تساىـ عمى حؿ مشكلبتيـ الدراسية

ىناؾ إجماع بيف افراد مستشارم التكجيو عمى اختلبؼ تخصصاتيـ الجامعية كسنكات 
خبرتيـ عمى أف العممية الإرشادية تكاجو العديد مف العراقيؿ كالمعكقات، منيا ما يتعمؽ 

كما يتعمؽ بالتلبميذ، كما يتعمؽ بالأكلياء، كما يتعمؽ بالظركؼ العامة  بالمستشاريف أنفسيـ،
 .لممينة، كما يتعمؽ بفريؽ العمؿ

بعنوان "ثقافة التوجيو المدرسي في الجزائر بين  :( 2012 ).دراسة حمري محمد8.0
ىدفت الدراسة إلى تسميط الإصلاح والواقع: وىي مذكرة ماجيستير تخصص انثروبولوجيا"، 

ء عمى التكجيو المدرسي بكصفو احد الأفعاؿ التربكية التي تساىـ في بناء المنظكمة الضك 
التربكية كالكقكؼ عمى الفمسفة التي يبنى عمييا التكجيو المدرسي كقد تـ التركيز عمى 
الإجراءات المتبعة في انتقاؿ التلبميذ كتكجيييـ إلى مختمؼ الشعب بالنظر إلى رغبات 

 ( 180 )كقد شممت الدراسة عمى عينة مككنة مف.ا مع التكجيو النيائي التلبميذ كمدل تكافقي
تمميذ كتمميذة كمف بيف ما تكصؿ إليو الباحث إف التكجيو المدرسي لو مساىمة فعالة في 
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تحقيؽ أىداؼ التربية كلكي يؤدم دكره كما يجب لابد مف التخمي عمى كؿ ممارسة غير 
أف تترجـ مبادئو كاختياراتو الفمسفية إلى ىندسات قابمة  بيداغكجية مبنية عمى الاعتباطية كلابد

تكفيؽ الصلبت بيف  لتطبيؽ مراعي في ذلؾ المتغيرات الثقافية البشرية التنمكية كلابد ذلؾ مف
 المدرسة كلأسرة كالمجتمع.

بعنوان "دور مستشار التوجيو في التقميل من ظاىرة  ( 2014 ) :.دراسة زىراء مزرقط8.0
 03، دراسة ميدانية ب اجتماع التربيةمذكرة ماجيستير تخصص عمـ ي" العنف المدرس

( تمميذ كتمميذة حيث ىدفت الدراسة إلى التعرؼ 100ثانكيات بكلاية تكقرت عمى عينة مف)
عمى مكقؼ التلبميذ مف دكر مستشار التكجيو حيالو ظاىرة العنؼ كقد انتيت الدراسة إلى أف 

لا يقكـ بالمتابعة اليكمية لتلبميذ إلى انو يسعى لرصد دكر مستشار التكجيو برغـ مف انو 
مظاىر العنؼ كيتخذ حياليا إجراءات مف بينيا استدعاء كلي التلبميذ كاطلبعيـ عمى 
المشاكؿ التي يعاني منيا أبنائيـ سكاء كانت نفسية أك صحية أك اجتماعية الأمر الذم 

 في المدارس كذلؾ مف كجية نظريظير أىمية كبرل لدكر التكجيو المدرسي اتجاه العنؼ 
 التلبميذ.

دور الإدارة المدرسية في الحد من ظاىرة بعنكاف :( 2014 ) .دراسة محمد صايل8.8
، 3، مقاؿ منشكر في المجمة التربكية الدكلية المتخصصة. مج. العنف في المدارس الأردنية

ة انتشاره في ، ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى أشكاؿ العنؼ المدرسي كدرج7ع. 
( مدير  ( 50( منيـ  ( 450المدارس الثانكية في محافظة اربد، تـ اختيار عينة متككنة مف 

طالب كطالبة  ( 200 )معمـ كمعممة ك ( 150 )مساعد مدير كمساعدة  ( 50 )كمديرة 
حيث بينت النتائج أف دكر الإدارة المدرسية في الحد مف العنؼ المدرسي فالمدارس ىك 

بيف متكسطات  a=0  ،05يرة ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل بدرجة كب
استجابات أفراد الدراسة حكؿ دكر المديريف في الحد، مف ظاىرة العنؼ المدرسي تعزل إلى 
متغير الجنس كجاءت الفركؽ لصالح الإناث كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالات إحصائية عند 

ظيفة في جميع المجالات باستثناء الأسباب تعزل لأثر الك  a ،05=0مستكل الدلالة 
 .الاجتماعية كالأسرية كالاقتصادية

( بعنوان دور المرشدين التربويين في الحد 0108.دراسة إبراىيم سميمان المصري )8.8
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى دكر المرشديف  ظاىرة العنف المدرسي من وجينة نظرىم،
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ؼ المدرسي، استخدـ الباحث في دراستو عمى المنيج التربكييف في الحد ـ ظاىرة العن
الكصفي التحميمي كتـ اختيار العينة بالطريقة العشكائية البسيطة بحيث تتككف العية مف 

 .مفردة (50)
استعمؿ الباحث عمى الاستبانة كأداة لجمع البيانات كاستعانة الباحث في دراستو اداة البحث: 

ؼ التكرارات كالنسب المؤكية، المتكسط الحسابي، الانحرا :عمى الأساليب الإحصائية التالية
معامؿ الارتباط ألفنا كركنباخ، ك ، T.TESTالمعيارم، معامؿ الارتباط بيرسكف، اختبار 

 .اختبار تحميؿ التبايف الأحادم
نتائج الدراسة : أظير نتائج الدراسة أف دكر المرشديف التربكييف كاف بدرجة عالية كأف أىـ 

المرشديف التربكييف في الحد مف ظاىرة العنؼ المدرسي قيامو بغرس القيـ  مظاىر دكر
كبدرجة عالية، عممو عمى تنمية الطالب كفؽ مبادئ الحكار كبدرجة  التلبميذالايجابية لدل 

 .عالية
 والإرشاد التوجيو مستشار (: بعنوان دور0101-0108جفال) ىشام .دراسة8.8

 ميدانية دراسة الثانوي، التعميم مرحمة تلاميذ لدى يالمدرس العنف من في الحدالمدرسي 
 النفس عمـ تخصص ماستر شيادة لنيؿ مكممة كرة بكعريريج، مذ برج كلاية بثانكيات

تجاه المدرسي ىدفت الدراسة الحالية الكشؼ عف دكر مستشار التكجيو كالإرشاد المدرسي، 
كم، كقد أجريت الدراسة عمى الحد مف العنؼ المدرسي لدل تلبميذ مرحمة التعميـ الثان

بثانكيات كلاية برج بكعريريج ككاف اختيار المدرسي مجمكعة مستشارم التكجيو كالإرشاد 
مستشار كمستشارة لمتكجيو كالإرشاد المدرسي  56العينة بطريقة المسح الشامؿ كالبالغ عددىا 

المدركسة كتحميميا  كالميني، كقد تـ اعتماد المنيج الكصفي في الدراسة كىذا لكصؼ الظاىرة
براز دكر مستشار التكجيو، كما تـ الإستعانة بأداة لجمع  كما ككيفيا، كتفسير البيانات كا 
البيانات كىي الإستبياف، كقد انطمقنا مف التساؤؿ التالي: ماىك دكر مستشار التكجيو 

ميذ كالإرشاد المدرسي لكلاية برج بكعريريج في الحد مف ظاىرة العنؼ المدرسي لدل تلب
 مرحمة التعميـ الثانكم؟ حيث تمحكرت الدراسة حكؿ ثلبث فرضيات فرعية تمثمت في: 

تحد مف العنؼ المدرسي عمميات الإعلبـ المدرسي لدل مستشار التكجيو كالإرشاد -
 المدرسي.
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تحد مف العنؼ المدرسي عمميات المتابعة كالإرشاد لدل مستشار التكجيو كالإرشاد  -
 المدرسي.

تحد مف العنؼ المدرسي لتقكيـ كالدراسات لدل مستشار التكجيو كالإرشاد عمميات ا -
 المدرسي.

 كتكصمت الدراسة إلى نتائج ىي:
في عمميات الإعلبـ المدرسي ىك دكر متكسط المدرسي أف دكر مستشار التكجيو كالإرشاد 

مستشار كمحدكد في الحد مف العنؼ المدرسي لدل تلبميذ مرحمة التعميـ الثانكم، كأف دكر 
في عمميات المتابعة كالإرشاد ىك دكر كبير كفعاؿ في الحد مف المدرسي التكجيو كالإرشاد 

العنؼ المدرسي لدل تلبميذ مرحمة التعميـ الثانكم، كأف دكر مستشار التكجيو كالإرشاد 
في عمميات التقكيـ كالدراسات ىك دكر متكسط كمحدكد في الحد مف العنؼ المدرسي 

 ميذ مرحمة التعميـ الثانكمالمدرسي لدل تلب
 .التعقيب عمى الدراسات السابقة8

تيدفت ىذه الدراسة الى التعرؼ عمى دكر مستشار  :من حيث موضوع الدراسة وأىدافيا
التكجيو الميني كالمدرسي في الحد مف السمكؾ العدكاني لدل تلبميذ المرحمة الثانكية فيي 

لسابقة مثؿ الدراسات العربية دراسة عانر بف تتشابو الى حد ما مع العديد مف الدراسات ا
( ك دراسة إبراىيـ سميماف 2014ك دراسة زىراء مزرقط ) 2004شايع بف محمد ألبشيرم 

باعتباره احد مظاىر الشمكؾ  ( التي ىدفت الى دراسة العنؼ المدرسي2019المصرم )
مختمفة عند كالكشؼ عف ظيكر سمككيات كاشكاؿ العنؼ بطرؽ العدكاني لدل المراىقيف 

طلبب المدارس داخؿ الصفكؼ كخارجيا كىي تعد مشكمة خطيرة، دراسة فنطازم كريمة 
( كالتي ىدفت ىذه الدراسات الى القاء الضكء  2012( كدراسة دراسة حمرم محمد) 2010)

عمى مينة التكجيو المدرسي بصفة عامة مف حيث المفاىيـ كالتطكر التاريخي كالمبادئ 
المدرسي لتي ينبغي الاخذ كأيضا التعرؼ عمى مفيكـ مستشار التكجيو كالاسس كالعكامؿ ا

(  2014كميامو كادكاره كمف الدراسات العربية التي تشابيت معيا دراسة محمد صايؿ ) 
تناكلت ىذه الدراسة دكر الإدارة المدرسية في الحد مف ظاىرة العنؼ في المدارس  كالتي

د أظيرت الدراسات الكمية كجكد عكامؿ خارجية في الأردنية ككسائؿ منعو ليذه المنطقة كق
 .الكسط المدرسي تساىـ في ظاىرة العنؼ بدا مف الاسرة المجتمع
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( لكضع بنكد الاستبياف الخاصة 2020-2019كما تـ الاعتماد عمى دراسة ىشاـ جفاؿ)
 بمتغير الاعلبـ التربكم كدكره في الارشاد كالتكجيو لمعالجة سمككيات العنؼ المدرسي.

في الدراسة الحالية اتفقت مع جميع الدراسات العربية كالكطنية  :من حيث المنيج المستخدم 
 .في استخداـ المنيج الكصفي كما اتفقت مع اغمبية الدراسات السابقة العربية في استخداميا 

كما تـ الاستفادة مف الدراسة السابقة في تحديد المحاكر الاساسية للبستبياف مف خلبؿ مياـ 
 ستشار التكجيو الميني كالمدرسي.م

أما ما يميز دراستنا الحالية فيي أف الدراسات السابقة تقتصر عمى فكرة العنؼ المدرسي 
باعتباره أحد مظاىر السمكؾ العدكاني لدل المراىقيف أـ دراستنا الحالية فيي أشمؿ حيث 

رىا مرحمة مراىقة كىك شممت جميع مظاىر السمكؾ العدكاني في فترة المرحمة الثانكية باعتبا
ما يجعؿ دكر مستشار التكجيو الميني كالمدرسي فعاؿ الى حد كبير في الحد مف ىذه 

 الظاىرة. 
 



 

‌

 مستشار‌:الثاني الفصل

 والمهني المدرسي التىجيه
 مقدمة الفصل:

 أولا: مفيوم التوجيو المدرسي والميني
 . تعريف التوجيو المدرسي والميني0
 في الجزائر المدرسي  . نشأة وتطور التوجيو0
. أسس وعوامل التوجيو المدرسي  الميني 0

 والمدرسي
 ثانيا مفيوم  مستشار التوجيو المدرسي والميني

 . تعريف مستشار التوجيو المدرسي والميني0
في المدرسي . صعوبات عمل مستشار التوجيو 0

 المؤسسية التربوية.
 خلاصة
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 مقدمة الفصل:
 أىمية ذات باعتبارىا كالإرشاد التكجيو عممية إلى ؽالتطر  الفصؿ ىذا في سنحاكؿ

 ىذا كالإرشاد التكجيو مستشار طرؼ مف بمساعدةالمدرسي  التمميذ تحديد مسار في بالغة
 الناحية مف التكجيو تعريؼ إلى تطرقنا الفصؿ ىذا كخلبؿ كميارة عالية، كفاءة يتطمب
 أىدافو، كالإرشاد، التكجيو تعريؼ كلناتنا ثـ بالنسبة للئرشاد، ككذلؾ كالاصطلبحية، المغكية
 يتـ التي النظريات كاىـ التكجيو كالإرشاد حاجات إلى إضافة النظرية، كأسسو فكائده،

 .كالإرشاد التكجيو عممية أثناء عمييا الاعتماد
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 أولا: مفيوم التوجيو المدرسي والميني
 العصكر ففي التاريخ، عبر كثيرة عكامؿ فييا تحكمت مختمفة أساليب ك أشكالا التكجيو عرؼ
خلبلو  مف يتقرر معينا كاحدا نكعا سكل يعرؼ كلا جمكد، مف يعاني العالـ كاف القديمة
 يكلد أف عميو قدر فمف الاجتماعي، مركزه ك نسبو مكلده، :طريؽ عف أم الإنساف مصير
 أمامو البسيطة، كليس يقةالحق ىذه طريؽ عف مصيره تقرر فقد تاجر أك مزارع ،أك صانع ابف
 الذم المصير ىذا كعمى المناقشة يقبؿ لا أزلي اختيار أنيا عمى المجتمع لإرادة الرضكخ إلا

 مشكمة سكل مف مشاكؿ لو يعرض لـ ينكره، لا ك المجتمع يقره كالذم مكلده، إليو دفعو
 .(018صالح: بدون سنة،  ص )التكيؼ مشكمة ىي كاحدة

 سي والميني. تعريف التوجيو المدر 0
 :التوجيو تعريف

 ىذا عمى تحتكم التي الكريمة الآيات مف العديد الكريـ القراف في كرد :وجو :لغة -أ
  الداريف. في الله عند عظيمة كمكانة كجاىة لو منيا أم المصطمح

 :منيا المغكية كالمعاجـ القكاميس مف العديد في جاءت الكممة
كُجو،  منو أكجو صار كرده، كجيو ضرب و، كْجياَ،يجَ  :كَجَو فيو جاء الذم الرائد معجـ

 (230 ، ص1995 مسعودي، جبران ) كجييان  صار يكُجو، كجَاىَة
 الجماعة بيا تكجو كالمعايير كالقيـ كالاتجاىات المعمكمات مف مركب ىك :اصطلاحا - ب

 (14 ، ص2008 زوروقي، توفيق ) .معيف مكقؼ في الفرد يكجو أك نفسيا
 يتمكنكا حتى للآخريف العكف كتقديـ الفرد مساعدة عممية ىك :لقاضيا مصطفى تعريؼ -
 مف كيتخذ بنية عمى الاختيار كف يستطيع حيث كتكجيييا، لأنفسيـ العكف اللبزـ تقديـ مف

 كتسمح ذكية بطريقة يختاركنيا التي الأىداؼ ىذه الاتجاه، بالتحرؾ في ليـ يسمح ما السمكؾ
 (27 ، ص2011 إسماعيمي القادر عبد منة)يا تمقائي بشكؿ المسار لتقكيـ

 العقمية، الناحية مف الفرد نمك سبيؿ في كالمبذكؿ المقصكد المجيكد ىك :بريكر تعريؼ -
 أبو أحمد ) التربكم التكجيو تحت يكضع أف يمكف التعميـ أك بالتدريس ما يرتبط كؿ كاف

 (08، ص 0115ىواري، لمياء سعد،
 بالتكفيؽالعممية التي تيتـ  التي العممية تمؾ ":ىك تكجيوال بأف مرسي الحميد عبد سيد يرل
 بمطالبيا المختمفة التعميمية الفرص ناحية، ك مف مميزة خصائص مف لو بما الطالب بيف
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 ك الفرد نمك إلى يؤدم الذم بتكفير المجاؿ  أيضاتيتـ  التي أخرل، ك ناحية مف المتباينة
 (18، ص1975 :مرسي) "تربيتو
 ما ىك ك المتاحة التعميمية الفرص ك الفرد خصائص بيف المزاكجة عمى ريؼالتع ىذا يركز
 التي تيتـ  العممية " :ىك التكجيو اعتبر إذ بدكم زكي أحمد تعريؼ أكده ك إليو ذىب

 يمتحقكف بيا  كالتي الملبئمة الدراسة نكع اختيار في التلبميذ ك لمتلبميذ تقدـ التي بالمساعدة
 المدرسية تيـ حيا في ك دراستيـ في تعترضيـ التي الصعكبات مىع كالتغمب ليا كالتكيؼ
 (188، ص1978 :بدوي) ." عاـ بكجو
 ك يتناسب بما الأفضؿ الاختيار تحقيؽ إلى بالتمميذ السعي ىك التكجيو أف يعني ىذا ك

 ركجيو رأم كحسب محدد زمني فاصؿ خلبؿ المختارة الدراسة نكع خصائص ك إمكانياتو
 الفتياف أك للؤطفاؿ تقدـ التي الدراسات فركع أك الدراسات اقتناء مسألة ": ىك التكجيو غاؿ
 مجمكع ك أذكاقيـ ك لقدراتيـ ملبءمة الدراسات أحسف يعطكف بحيث معيف عمر في

  " شخصيتيـ
 في الجزائر المدرسي . نشأة وتطور التوجيو 0
 ميداف في بالعامميف خاصة بصكرة كالتكنكلكجيا العمكـ مجاؿ في الحالي التطكر أدل لقد

 . المستقبؿ تحديات لمكاجية كسلبح للؤجياؿ يقدمكنو ما في النظر إعادة إلى كالتعميـ التربية
 الفردية، أم ىك النمك إلى تسعى التي مجتمعاتنا في خاصة التعميـ إليو يفتقر ما أف ذلؾ

 في ثابتة كبخطى قدما السير عمى القادريف الأفراد تككيف المتميزة، ككذلؾ الشخصية تككيف
 أم عمييا يبنى التي الجديدة الرؤل تككف الخصائص ىذه المسارات، إف متنكع متغير عالـ
 أم إف " قكلو في رمزم القادر عبد أكده ما التطكر، كىك لمسايرة جاىدا يسعى تربكم نظاـ
 نكعةمت خدمات أك رعاية أك عمميا أك أكاديميا جيدا كاف سكاء المتعمـ إعداد في يبذؿ جيد
 المعمكمات إكتساب في المتعمـ نجاح في يتمثؿ تنمكم تعميمي مردكد لتحقيؽ يبذؿ إنما

 المتميزة. الفردية كالقدرات المنشكدة، كالمكاىب كالاتجاىات المتكقعة كالميارات المناسبة
 حكؿ العمماء بيف النظر كجيات في اختلبفا ىناؾ أف يظير التكجيو مكضكع في البحث إف

 كؿ يتبناه الذم لممنحى تبعا طبيعية الاختلبفات ىذه كانت إف ك أىدافو، ك جيوالتك  مفيكـ
 : التعاريؼ مفلمجمكعة ا ىذه تحميؿ خلبؿ مف إليو سنتطرؽ ما ىك ك باحث،
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 بالتكفيؽالعممية التي تيتـ  التي العممية تمؾ ":ىك التكجيو بأف مرسي الحميد عبد سيد يرل
 بمطالبيا المختمفة التعميمية الفرص ناحية، ك مف ةمميز  خصائص مف لو بما الطالب بيف

 ك الفرد نمك إلى يؤدم الذم بتكفير المجاؿ  أيضاتيتـ  التي أخرل، ك ناحية مف المتباينة
 (18، ص0888 : مرسي) "تربيتو
 ما ىك ك المتاحة التعميمية الفرص ك الفرد خصائص بيف المزاكجة عمى التعريؼ ىذا يركز
 التي تيتـ  العممية " :ىك التكجيو اعتبر إذ بدكم زكي أحمد ريؼتع أكده ك إليو ذىب

 يمتحقكف بيا  كالتي الملبئمة الدراسة نكع اختيار في التلبميذ ك لمتلبميذ تقدـ التي بالمساعدة
 المدرسية تيـ حيا في ك دراستيـ في تعترضيـ التي الصعكبات عمى كالتغمب ليا كالتكيؼ
 (188، ص0885 : بدوي) ." عاـ بكجو
 ك يتناسب بما الأفضؿ الاختيار تحقيؽ إلى بالتمميذ السعي ىك التكجيو أف يعني ىذا ك

 ركجيو رأم كحسب محدد زمني فاصؿ خلبؿ المختارة الدراسة نكع خصائص ك إمكانياتو
 الفتياف أك للؤطفاؿ تقدـ التي الدراسات فركع أك الدراسات اقتناء مسألة ": ىك التكجيو غاؿ
 مجمكع ك أذكاقيـ ك لقدراتيـ ملبءمة الدراسات أحسف يعطكف بحيث معيف عمر في

 (524  ، ص1965 :آخرون و دوبيس) " شخصيتيـ
 عمى المشرفة الكزارات بتغيير تغيرت إصلبحات عدة الجزائر في التربكية المنظكمة عرفت
 الأخرل ىي شيدت فإنيا القطاع ىذا مف جزء التكجيو سياسة كباعتبار كالتعميـ، التربية قطاع

 التكجيو تطكر أف نعتقده كما المراحؿ مف مرحمة كؿ في كآلياتيا معطياتيا اختمفت تحكلات
 في سجمت التي كالتعديلبت كالتغيرات الأحداث أىـ إلى بالنظر مراحؿ بثلبث مر الجزائر في
 . منيا كؿ

 آنذاؾ الكطنية التربية كزارة تكف لـ الاستقلبؿ غداة: 0888-0880 الأولى المرحمة – أ
 بيذه القائميف الفرنسييف إجلبؿ بعد التكجيو بتسيير خاصة مركزية مصالح عمى تحتكم
 .العممية
 ستة عمى مكزعيف الأصؿ جزائرم خمسة منيـ مستشارا أربعيف تكظيؼ تـ 1962 سنة ففي

 .مستغانـ قسنطينة، سطيؼ، كىراف، الجزائر، عنابة، :مف كؿ في المدرسي لمتكجيو مراكز
 كالتخطيط لمتكجيو الفرعية المديرية أنشأت 1963 عاـ في الكطنية التربية كزارة تنظيـ كمع

 المغرب في مستشاريف خمس تككيف تـ حيث المختصيف في الكبير لمنقص نظرا المدرسي
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 عمى الجزائر جامعة في أكلى دفعة تككيف الكزارة قررت كقد 1964 سنة الجزائر في ككظفكا
 المترشح التحاؽ شركط كانت حيث المدرسي كالتكجيو فسالن لعمـ تطبيقي معيد مستكل

 يجب المسابقة ىذه كلإجتياز التعميـ، في أقدمية سنكات خمس لو معمما، يككف أف بالمسابقة
 :مراحؿ بثلبث المترشح يمر أف

 مع النفس عمـ في مختصيف مع محادثة إلى بالإضافة – شفاىي كآخر – كتابي امتحاف
 إلى المسندة لممياـ بالنسبة 1967 سنة دفعة أكؿ لتتخرج سنتيف، دكـت التككيف مدة أف العمـ

 كالتكفؿ المدرسي التقكيـ عمى فقط ترتكز نجدىا الميداف ىذا في المدرسي التكجيو مستشار
 في التكجيو نقائص الإعلبـ، كمف بعممية كالقياـ متكسط الرابعة لمسنة الجماعية بالاختبارات

 كانت كاستعداداتو، لذلؾ إمكانياتو عمى المحدكد كالتعرؼ تمميذال متابعة عدـ المرحمة ىذه
 معدؿ مف التلبميذ عميو يحصؿ ما أم كمي معيار ذات القدرات

 نظاـ يشابو بشكؿ سارت فقد المرحمة ىذه في المستخدمة التكجيو لإجراءات بالنسبة أما
 التكجيو مستشار علبقة في التربكم البعد ىك المرحمة ىذه يميز كما فرنسا، في المتبع التكجيو
 .المدرسي الجميكر حجـ إلى بالنظر لممستشاريف الكافية التغطية كعدـ بالتمميذ

 ظيكر ىي المرحمة ىذه عرفتيا التي الأحداث أىـ مف: 0880-0888الثانية المرحمة -ب
 23 بتاريخ 33 رقـ الرسمية الجريدة في الصادر الرئاسي لممرسكـ كفقا الأساسية المدرسة

 ادمج حيث المدرسي كالتكجيو النفس لعمـ التطبيقي المعيد غمؽ تـ ، بينما1976 ريؿأف
 عمى لمحصكؿ بالجزائر، النفس عمـ معيد في المدرسي التكجيو في بالتككيف الراغبيف التلبميذ
 المدرسي التكجيو في منيـ نستفيد النفس عمـ في أخصائييف تككيف اجؿ مف الميسانس شيادة
 الصعبة. بالحالات ).يتعمؽ ما كخاصة

 ميمة أصبحت المدرسي، إذ التكجيو سياسة في انتقالية مرحمة تمثؿ الفترة ىذه أف كالملبحظ 
 أك مستندات خلبليا مف يكزع حصص شكؿ في بالإعلبـ القياـ في محددة التكجيو مستشار
 التي ةالميني أك الدراسية المسارات تتضمف التي بالممصقات، يسمى ما أك إعلبمية كتيبات
 كالتكجيو القبكؿ إجراءات تتناكؿ فردية ك جماعية بصفة الإعلبـ عممية كتككف التمميذ تخص
 كعالـ الميني التككيف الجامعة، في كآفاقيا التخصصات كأنكاع الثانكم إلى الأساسي مف

 الشغؿ.
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 الآلي عالتكزي في منحصرة بقيت فقد الفترة ىذه في لمتكجيو التنظيمية للئجراءات بالنسبة أما
 مف مف الانتقاؿ يتـ حيث الدراسية، السنة خلبؿ مف عميو المتحصؿ لممعدؿ كفقا لمتلبميذ
 كفقا %50 ؿ التمقائي بالقبكؿ الثانكية المرحمة  إكمالية كؿ مف أساسي التاسعة السنة تلبميذ
 ولأن الأساس ىذا عمى التكجيو قرار كيككف الأصمية، مدرستيـ مستكل عمى التلبميذ لترتيب

 المرحمة ىذه في يتـ التكجيو أف ىذا كمعنى .المسبؽ التكجيو مجالس عمى الاعتماد يتـ لا
 المعدؿ حسب التكجيو لأف الفردية، كالمؤىلبت القدرات الاعتبار بعيف الأخذ دكف آلية بطريقة
 طريقة فتككف كالاستعدادات القدرات لقياس الكحيد المؤشر ىك فقط التمميذ عميو تحصؿ الذم
 المؤشر تككف أف يمكف لأنيا الأساسي التعميـ شيادة الحسباف في الأخذ دكف عقيمة كجيوالت

 تكف لـ ذلؾ كمع التعميـ، مكاصمة عمى الفعمية كقدرتو لمتمميذ، الحقيقي المستكل يعكس الذم
 تضخيـ إلى المؤسسات بعض في أدل الذم الأمر القبكؿ، مجاؿ في بو يؤخذ رسميا امتحانا
 سمبا يؤثر مما الجيكية، أك التلبميذ مع تربطيـ التي لمقرابة نتيجة الأساتذة ؼطر  مف النقاط
 التكجيو مصداقية عمى

 بعممية خاصة تعديلبت بعدة المرحمة ىذه تميزت: 0110إلى  0880الثالثة  المرحمة -ج
 المباشر الاتصاؿ عمى يعتمد يعد لـ التكجيو أف حيث الثانكية المرحمة إلى الانتقاؿ
 :مرحمتيف إلى ينقسـ الثانكم التعميـ كأصبح المشتركة، الجذكع أحدثت بؿ ص،بالتخص
 سنتاف، كذلؾ كفقا كتدكـ التخصص مرحمة *- كاحدة سنة كتدكـ المشترؾ الجذع مرحمة

 التكجيو مستشارم إدماج تـ السنة نفس كفي 1991 أفريؿ 3 في المؤرخ الكزارم لممنشكر
 " بيا يقمكف التي كالأدكار المياـ تحديد مرة مع كؿلأ الثانكيات في المدرسي، كتعنينيـ

 (.1991 ديسمبر 24 في المؤرخ 269 رقم الوزاري المنشور)
 .2029 الكزارم المنشكر عميو نص ما حسب القبكؿ معدؿ تحديد الإجراءات شممت كما
 

 
 

 .ثانكم الأكلى إلى للبنتقاؿ المترشحيف لمتلبميذ التربكم المممح يعتمد أصبح كما
 كأساليبو، التكجيو مفيكـ في النظر إعادة المرحمة ىذه في استحدثت التي التعديلبت بيف مفك 

 في تقرر حيث مستكاه، لتحسيف كمتابعتو بالتمميذ كالتكفؿ الآني الفعؿ ذلؾ عف كالابتعاد

 2(الأساسي التعميم شيادة معدل + أساسي التاسعة لمسنة العام المعدل ) = القبول معدل)
        3 
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 استعداداتيـ تقكيـ ككذلؾ كطمكحاتيـ التلبميذ، عمى التعرؼ ضركرة الرسمية النصكص
 التربكية المؤسسة داخؿ كالتربكم الاجتماعي التكاصؿ قنكات لتطكير كيةالترب كنتائجيـ
  .كخارجيا

 عوامل التوجيو المدرسي والميني. 0
 في كالسائر المتقدـ أجمع، العالـ في تربكية منظكمة أم تقابؿ التي المشكلبت مف

 سميما اكميني مدرسيا تكجييا التلبميذ تكجيو مشكمة السكاء، عمى كالمتأخر النمك طريؽ
 مف اليائؿ الزخـ بسبب كذلؾ الثانكية، المرحمة أك الأساسية المرحمة إنياء بعد خاصة
 مكاكبة بغية الحياة متطمبات فرضتيا التي المتكفرة الميف كأنكاع الممكنة الدراسة مجالات
 أف ذلؾ كالتكنكلكجية، كالاقتصادية كالاجتماعية السياسية النكاحي في الحاصؿ التطكر
 التي كالفمسفة المجتمع بو يمر الذم التطكر نتيجة ينشأ اجتماعي نظاـ سكل ليس والتكجي
 .تسكده
 المتداخمة العكامؿ أك القكل مف مجمكعة إلى أساسيا في ترجع إذف المشكمة ىذه إف

 إلى سكاء التلبميذ تكجيو عممية أثناء عنيا التغاضي أك إىماليا يمكف لا التي المتشابكة
 ىذه كتحديد الجامعية، المرحمة إلى أك المختمفة، التككيف مؤسسات إلى أك ،الثانكية المرحمة
 في التمميذ ىذا إليو ينتمي الذم المجتمع كمصمحة التمميذ مصمحة تحتميا ضركرة العكامؿ

 عمى كاجتماعيا فرديا اختيارا معينة مينة أك دراسي تخصص اختيار يككف حتى كاحد، آف
  :العكامؿ ىذه ـأى تكضيح يمي كفيما .سكاء حد

 العمؿ أك لمدراسة الصلبحية عمييا تنطكم التي العقمية العكامؿ إف: العقمية .العوامل0.0
 كمع متداخمة، متعددة ثانية جية كمف بالشخصية، مرتبطة جية مف لأنيا تحديدىا يصعب

 أكثر يفشؿ أف المحتمؿ مف إذ ىذه، الصلبحية مستكل لتحديد قاطعة قكية عكامؿ فيي ذلؾ
 أم مف أكثر الشخصية السمات بسبب التكجيو كأىداؼ التعميمية الأىداؼ تحقيؽ في لتلبميذا

 :يمي ما دراسيا التلبميذ تكجيو أثناء مراعاتيا الكاجب العقمية العكامؿ بيف كمف آخر، عامؿ
 (001، ص 2000  )سولسو:

 كخاصة فييا، كالتفكؽ الدراسة في لمنجاح الأساسية العقمية العكامؿ أحد الذكاء يعتبر :الذكاء
 إلى تحتاج كالتي كالمختمفة، المتعددة المكاقؼ في العلبقات إدراؾ سرعة تتطمب التي تمكـ
 الذكاء اختبارات استخداـ أىمية مدل تبياف قبؿ الضركرم فمف كلذا كسرعتو، التصرؼ حسف
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 كعلبقتو ني،الإنسا الذكاء تعريؼ كىي ألا ىامة جد تعتبر مسألة تناكؿ المدرسي التكجيو في
 .بالسمكؾ
 تعريؼ عمى بعد يتفقكا لـ النفس عمماء فإف الذكاء، لمصطمح الكاسع الاستخداـ مف فبالرغـ
 مف كمنيـ كظيفتو، ناحية مف إليو ينظر مف فمنيـ نظرىـ، كجيات اختلبؼ بسبب لو كاحد
 كؿ أف عمى يتفقكف منيـ كبيرا عددا فإف ذلؾ كمع ...مككناتو ناحية مف إليو ينظر

 :مثؿ مف العميا المرتبة مف المعرفة صكر أك أشكاؿ :اسـ عمييا يطمؽ التي المكضكعات
 اتصالا تتصؿ التذكر، التعمـ، الإدراؾ، الإبداع، المشكمة، حؿ الاستدلاؿ، المفاىيـ، تككيف
 (000، ص 2000  )سولسو: .الإنساني بالذكاء كثيقا
 كعات: مجم خمس إلى تفريعيا يمكف فتعريفاتو العمكـ كعمى
 أمثمتيا كمف بو، المحيطة الظركؼ أك البيئة مع تكافقو أك الفرد تكيؼ بدرجة تيتـ -أوليا
 جكدانؼ المكاقؼ مع لمتكافؽ الخبرة مف الإفادة عمى القدرة" ىك الذكاء بأف القائؿ تعريؼ
 نترب" كتعريؼ " الجديدة، مف الحياة في يستجد ما مع بنجاح التكيؼ عمى القدرة" :بأنو القائؿ
 سترف" كتعريؼ ،"علبقات كظركفيا الحياة لمشكلبت العقمي التكيؼ عمى القدرة" :بأنو القائؿ
الله:  خير .)"الجديدة المختمفة الجديدة لممكاقؼ الملبئـ التكافؽ عمى القدرة" :بأنو القائؿ

 (338، ص 1981
 مف الاستفادة :بأنو جكدارد" تعريؼ أمثمتيا كمف التعمـ، عمى الفرد بقدرة تيتـ -ثانييا

 الخبرة اكتساب عمى القدرة ديربكرف" كتعريؼ ،"الجديدة المشكلبت حؿ في السابقة الخبرات
 ."منيا كالإفادة
 سبيرماف" تعريؼ أمثمتيا، كمف .المجرد التفكير خاصة التفكير عمى الفرد بقدرة تيتـ -ثالثيا
 :بأنو" تيرماف" كتعريؼ ،"منيا المجرّدة خاصة كالمتعمقات العلبقات إدراؾ عمى القدرة" :بأنو

  ."المجرّد بالتفكير القياـ عمى القدرة"
 تعريؼ أمثمتيا، كمف الذكي، السمكؾ بيا يتصؼ التي السمككية بالكظائؼ تيتـ -رابعيا

  ،"البيئة في الفعاؿ التأثير ذم اليادؼ كالسمكؾ العاقؿ التفكير عمى الكمية القدرة"بأنو ككسمر"
 الكقت في كالاقتصاد كالتجريد كالتعقيد بالصعكبة يتميز عقمي بنشاط لقياـا عمى القدرة" :بأنو

 الاندفاع كمقاكمة الطاقة كتركيز كالابتكار الاجتماعية كالقيمة اليادؼ كالتكيؼ كالجيد
 ."العاطفي
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 التعريفات في تظير التي الاختلبفات تجنب بغية كذلؾ الذكاء تعريؼ بأجرأة تيتـ -خامسيا
 بدكرىا تحتاج كىي كغيرىا كالتكيؼ كالقدرة محدّدة غير مصطمحات مف حتكيولما ت السابقة

  .الذكاء اختبارات تقيسو ما ىك :كمف  بأنو .تعريؼ إلى
 ذكر إلى بالضركرة يقكد فتحديدىا السمكؾ كبيف بينو العلبقة أما التعريؼ، يخص فيما ىذا

 السابقة بالتعريفات لبقةع ليا الكاقع في ىي كالتي لمذكاء، الشائعة التفسيرات بعض
 كنعكت أسماء في تظير التي الصفة كىي "العقؿ صفة" الذكاء بأف يقكؿ الذم ىك أوليا 

 نكاحي أحد ىك الذكاء لأف صحيح كىذا ...كاليقظة كالاختراع كالابتكار الميارة مثؿ مختمفة
  .الإنسانية الكائنات تفعمو بما كجدارة بفعالية يرتبط كىك السمكؾ،
 الأكجو. متعدّد كلكنو كمفردة متميزة سمة الذكاء أف ىك اوثانيي

 أم منطقية، بطريقة بكظائفو العقؿ قياـ عف عبارة الذكاء أف -شيكعا الأكثر كىك– وثالثيا 
 (338، ص 1981الله:  خير )ذكيا كاف منطقيا تصرفو كاف كمما الفرد أف
 التعمـ عمى القدرة أك الحجة، ةإقام عمى القدرة عمى أحيانا يعتمد الذكي السمكؾ أف صحيح"
 صنؼ مف كاستعدادات قدرات يتضمف أخرل أحياف في لكنو المشاكؿ، حؿ أك الاستيعاب أك

 تشمؿ إذ الشخصية، أك الكجدانية أك النزكعية السمات إلى أميؿ طبيعة ذات قدرات آخر،
 بذلؾ ؿتتص لا سمات كىي باليدؼ، كالكعي كالمثابرة الجيد بذؿ إلى الباعث مثؿ سمات
 ."العقمية أك الذىنية القدرة تعبير ذكر عند إلى الذىف تتبادر التي الاستعدادات مف النكع

 (118، ص 1981وآخران: )القاضي
 الاستيعاب، التكيؼ، كالتفكير، التعمـ :القدرات ىذه كؿ يشمؿ فالذكاء أمر مف يكف كميما
 الظركؼ تقتضي حيف السمكؾ تغيير العميؽ، الفيـ الككف، في شيء كؿ عمى العقؿ انفتاح
 :أف بإمكانو الذكي فالشخص ذلؾ،

 .جيده إليو يكجو النشاط أنكاع مف أكثر أك نكعا يختار -أ
 .فقط اثنتيف أك كاحدة منيا كيختار لو المتاحة الفرص يقيـ -ب
 إذا فيما خطئو أك قراره صحة معرفة في أك قرار اتخاذ عمى مساعدتو المكجو مف يطمب -ج
 .بنفسو رارهق اختار ىك
 .المكاقؼ أك الأشياء بيف العلبقات كيدرؾ يتعممو، مما يستفيد -د
 .تعترضو التي المشكلبت يعالج -ق
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 .يتعمميا التي كالأنشطة الخبرات يستكعب -ك
 ...الظركؼ تغيرت كمما كيعدلو سمككو كيغير البيئة مع يتكيؼ -ز

 الفرد، نجاح في فقط يؤثر لا الذكاء إذ كالسمكؾ؛ الذكاء بيف القائمة العلبقة تتضح سبؽ مما
 اعتماد ضركرة عمى التأكيد يجعؿ مما كىذا كميا، حياتو طريؽ كبير حد إلى أيضا يحدّد بؿ

 التلبميذ تكزيع نحك قرارات اتخاذ في المساعدة" لغرض كتقديره قياسو في الذكاء اختبارات
 علاويالأدبية) الشعبة في نجاحال لو يرجى لا التمميذ أف ، ذلؾ"المختمفة التعميـ أنكاع عمى

  .(119، ص 1978:
 أك العممية الشعبة في النجاح لمتمميذ يرجى لا أنو كما المتكسط، دكف ذكاؤه كاف إف مثلب

 الشعب بعض في النجاح فإف كليذا الأقؿ؛ عمى المتكسط فكؽ ذكاؤه يكف لـ إف التقنية
ف أعمى، الذكاء مف مستكل بالضركرة يتطمب  يتأثر أف ممكف الدراسي ؿالتحصي كاف كا 
 راجح: ) .كغيرىا كالميكؿ الخاصة كالقدرات كالاستعدادات الذكاء غير أخرل بعكامؿ
 .(430، ص 0888
 أساس عمى المينة أك الدراسة مف معيف نكع في التمميذ نجاح بإمكانية التنبؤ فإف كمنو

 الذكاء بيف كثيقا ارتباطا ىناؾ أف اتضح فقد لمخطأ، عرضة كأقؿ أصدؽ الذكاء اختبارات
 قدراتو عمى كالحكـ نفسو، فيـ عمى أقدر الذكي فالتمميذ المينة، أك الدراسة اختيار كحسف
 نرل ىذا كمف .خاصة قدرات مف معينة مينة أك دراسية شعبة كؿ تتطمبو ما كعمى كميكلو،

 الفائدة كأف كنافعة، صحيحة الاختبارات معظـ شأف شأنيا" كبيرة قيمة الذكاء لاختبارات أف
 استغني لك مما بكثير أكثر استخداميا مف النفسي كالمرشد البارع الفاحص عمى تعكد التي
 (122، ص 1981وآخران: )القاضيعنو
 كجعميا الاختبارات ىذه تحسيف في الاستمرار عمى النفس عمماء شجع مما" ىذا كاف كقد
 العقمي" القياس حركة مطمع في ظيرت التي الاختبارات مف الذكاء لقياس صلبحية، أكثر
 .(432، ص 0888 راجح: )

 يسير أف لو أريد ما إذا ضركرم أمر المدرسي التكجيو في الذكاء استخداـ أف القكؿ كمجمؿ
 نتائج إلى ينظر أف شرط كالمجتمع التلبميذ صالح في نتائجو تككف كأف مرضيا، سيرا

 .غاية لا كسيمة أنيا عمى اختباراتو



 مستشار التوجيو المدرسي                                    :  الثانيالفصل 

24 
 

 مف الذكاء جانب إلى الخاصة كالقدرات الاستعدادات تعتبر :اتوالقدر  .الاستعدادات0.0
 لأعمى التمميذ إيصاؿ لضمافالمدرسي  التكجيو عمييا يقكـ التي الأساسية العقمية العكامؿ

 كقدراتو" تتناسب التي الشعبة في الدراسة فرص لو أتيح إذا سيما كلا العممية، المستكيات
 (.088ص ،0888 عيسوي:) "العاـ كذكائو كميكلو كاستعداداتو

 تخصصاتيـ مختمؼ عمى المرشديف قبؿ مف الحاضر الكقت في بيا الاىتماـ تزايد كليذا
 مف كاؼ قدر لو يتكافر حتى تلبئمو التي المينة أك الدراسة نكع في" التمميذ كضع بيدؼ
 مف الميني أك المدرسي العمؿ عف الرضا زيادة إلى بو يؤدم كالاجتماعي الشخصي التكافؽ
 (.000،ص 0888وسعيد :  عزت) ."أخرل ناحية مف كفاءتو مستكل مف كالرفع ناحية،
 النظاـ في المكجكدة الدراسية الشعب أك التخصصات أنكاع إلى التلبميذ تكجيو ينبغي لذلؾ

 يمكف لا لأنو طبعا، الذكاء جانب إلى الخاصة كقدراتيـ استعداداتيـ عمى بناء القائـ التربكم
 يممؾ أف مف لو بد لا بؿ فقط، ذكيا يككف أف ما تخصص أك شعبة في احالنج تمميذ لأم

 أىمية تحديد كقبؿ .التخصص ىذا أك الشعبة ىذه في خاصة كقدرات معينة استعدادات
 تعني فالاستعدادات بينيما، التفريؽ يحسف المدرسي التكجيو عممية في كالقدرات الاستعدادات

 إذا أثرىا يظير كقد المكركث، الطبيعي تككينو عمى ناءب معيّف بنشاط لمقياـ الفرد قابميات
 ليا تييأ لـ إذا أثرىا يظير لا كامنة تستمر كقد ظيكرىا، عمى المساعدة العكامؿ كجدت

  .لمظيكر الملبئمة الظركؼ
 أك عقمية أعماؿ مف الحاضرة المحظة في فعلب بيا القياـ الفرد يستطيع ما فيي القدرات أما

 عمى مبنية القدرات أف كطبيعي دكنو، مف أك تدريب نتيجة لؾذ كاف سكاء حركية
 يككف أف بد فلب خاصة، نكاح أك ناحية في فرد عند معينة قدرات تكجد فعندما الاستعدادات،

بركات: ) القدرات كلا تكجد الاستعدادات تكجد قد كلكنو النكاحي، ىذه في الاستعدادات عنده
 فالميارات كالميارات، الاستعدادات بيف الخمط عدـ يجب أنو ،كما(393ص بدون تاريخ، 

 قيادة في الميارة ذلؾ كمف الميارات، بيذه المتعمقة النكاحي في تدريبا ناؿ قد الفرد أف تعني
 الفرد في مكجكدة حالات الاستعدادات بينما ...دقيقة آلة صناعة في الميارة أك السيارات،

 في الفرد يككف قد إذ الميارات، مف خاصا نكعا لتصير كتنميتيا استغلبليا إلى الحاجة تدعك
 الاستعداد يممؾ كلكنو الميارة، مف عالية بدرجة ما نشاط أداء عمى قادر غير الحالية المحظة
 .التدريب فرصة لو أتيحت إذا النشاط مف النكع ىذا في تفكقو إمكانية عف ينبئ الذم الكافي
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 مستقبؿ تحديد في ىاما دكرا تمعب نيالأ الخاصة كالقدرات الاستعدادات معرفة كجب لذا
 ثـ تقني، كتعميـ عاـ تعميـ إلى كتقسيميا العممية النكاحي أف إذ التعميمية، حياتيـ في الأفراد
 الزراعي التقني التعميـ ثـ الرياضية، كبالشعبة العممية كبالشعبة الأدبية بالشعبة التعميـ

 الخاصة العقمية كالقدرات ستعداداتالا كجكد عمى تعتمد كميا ...كالصناعي كالتجارم
 لدل الخاصة كالقدرات الاستعدادات قياس يجب أنو أم التخصص، فركع لكؿ المناسبة
 المعينة الشعبة ىذه في الفعمية الدراسة يبدأ أف قبؿ معينة شعبة في الدراسة يريد الذم التمميذ
 .يبذلو الذم كالجيد الكقت مف الكثير عميو يكفر أف يمكف حتى
 مف الكثير فيناؾ.ليا مؤىؿ غير ىك بدراسة التحؽ لك يصيبو قد الذم الفشؿ مف عصـكي

 ذريعا فشلب يفشؿ بعضيـ مثلب،كلكف العممية الشعبة في يككنكا أف إلى يتكقكف الذيف التلبميذ
 ىذه مثؿ في لمنجاح الخاصة كالقدرات بالاستعدادات تميزىـ لعدـ إلا لشيء لا الدراسة أثناء

  .الشعبة
 تلبئمو، التي المينة أك الدراسية الشعبة في التمميذ كضع ضركرة عمى التأكيد يمكف سبؽ مام

 :يمي بما القياـ بعد طبعا كىذا
 .عمييا كالتعرؼ الخاصة كقدراتو استعداداتو عف الكشؼ -أ
 في سمككو ملبحظة ككذا الفعمية، إمكاناتو عمى لمكقكؼ ىذه كقدراتو استعداداتو تحميؿ -ب

 .كالجمعية الفردية المكاقؼ
 عف تختمؼ كقدرات استعدادات مينة أك شعبة لكؿ لأف كقدراتو استعداداتو تصنيؼ -ج

 .غيرىا
 .كقدراتو استعداداتو تناسب التي المينة أك الدراسة نكع تحديد -د
 الاختبارات تطبيؽ ىك الخاصة كالقدرات الاستعدادات ىذه عف لمكشؼ كسيمة خير أما

 التمميذ صلبحية بمدل التنبؤ يمكف بيا لأف كثيرة كىي الغرض، يذال المكضكعة النفسية
 الاختبارات ليذه أف أدؽ بعبارة بعد، فييا يدرس لـ دراسية شعبة في نجاحو إمكانية كمدل
 انطلبقا لممستقبؿ تنبؤية ىي حيث كمف الكاقع، تقيس تشخيصية ىي حيث مف مزدكجة قيمة
 إذ فقط، تشخيصية قيمة ليا التي المدرسية ختباراتالا عكس الحالي، الفرد أداء مستكل مف
 (733 صالح،بدون تاريخ، ص )فقط معمكمات مف التمميذ حصمو ما عمى تدؿ
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 عممية في ضركرية الخاصة العقمية كالقدرات الاستعدادات معرفة أف القكؿ يمكف إذف ىكذا
 عمى التعرؼ لتمميذا استطاع متى أنو ذلؾ التلبميذ، إلى بالنسبة خصكصا المدرسي التكجيو

 الشعبة اختيار كىي الأخيرة خطكتو اتخاذ عمى كقادرا مستعدا يصبح كقدراتو استعداداتو
 .أفضؿ بطريقة لو الملبئمة الدراسية
 الأساسية العكامؿ مف الذكاء بجانب الخاصة العقمية كالقدرات الاستعدادات كانت إذا :الميول
 حالة في الدراسي كالتفكؽ كالامتياز كالنبكغ تحصيؿال مف لمزيد التلبميذ تؤىؿ التي كالميمة
 يكفي، لا ىذا فإف معينة، دراسية شعبة إلى منيـ كاحد كؿ تكجيو أثناء بيا كالأخذ مراعاتيا

 يجب السابقيف العامميف عف أىمية يقؿ لا آخر عامؿ ذلؾ جانب إلى يتكافر أف مف بد لا بؿ
 الذم الميؿ ىك العامؿ ىذا مينيا، كحتى دراسيا يذالتلبم تكجيو أثناء أيضا بو كالأخذ مراعاتو
و  رجاء )."كالعمؿ لمسمكؾ اليامة الدكافع" كمف الإنسانية الشخصية جكانب أىـ مف يعتبر
 (131 ، ص0850:  نادية

 بو، كالانشغاؿ فيو التحدث عمى الشخص يقبؿ بحيث معيف، بأمر الاىتماـ" بالميؿ كالمقصكد
 ."(113ص بركات: بدون تاريخ، كتشكؽ) برغبة الجيد مف الكثير فيو كيبذؿ لمزاكلتو، كيسر
 نفسو، في شيئا يثير ما نشاط في كالاستمرار الانتباه، إلى يدعكه لدل الفرد استعداد" ىك أك
  ."المختمفة النشاط أكجو بيف التفضيؿ  إلى تدفعو التي القكة ىك أك
 في كىك ما، بمكضكع كاىتمامو الفرد انتباه يصاحب شعكر بأنو" :بقكلو يعرفو دريفر" أف كما

 البيي) ."خاص ميداف في أك معيف مكضكع في الانتباه بتركيز يتميز نفسي اتجاه جكىره
 (085ص  1975السيد، :

 كالانتباه الاىتماـ إلى يدفعو الفرد عند قكة أك شعكر آك اتجاه أك استعداد ىك الميؿ فإف كمنو
 كالانتباه الاىتماـ ىذا كيككف عداه، عما صراؼكالان غيره عمى كتفضيمو معيّف بمكضكع
 .محدّدة غاية تحقيؽ نحك كمتجيا كالحرية، كالسيادة بالارتياح مصحكبا
 لا أك ىذا أحب :بقكلو معيف أمر إلى ميمو عدـ أك ميمو عف يعبر ما عادة الفرد أف كمعمكـ
 كممارستو إلييا يميؿ التي لمنكاحي يعطيو الذم بالاىتماـ ميمو عف الفرد يعبر قد كما أحب،
   .ميمو يستثير لما العممية
 مف لديو ما أقصى كيبذؿ فييا، يستمر أف فضؿ معينة دراسية شعبة إلى ماؿ إف فالتمميذ
 أك الممؿ أك التعب بسرعة ذلؾ جراء مف يحس أف دكف كمعارفو معمكماتو تنمية في جيد
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 في أخذه يجب كمقياس ادىاكاعتم الميكؿ إلى النظر الضركرم مف كاف كليذا، ذلؾ غير
 كفي عامة، بصفة التعميـ في لأىميتيا كذلؾ الميني أك المدرسي لمتكجيو بالنسبة الاعتبار
 إلى تحدّد لأنيا خاصة، بصفة الميني أك الدراسي كالاختيار المدرسي العمؿ خطة تكجيو
  .دراستو في كارتياحو التمميذ نجاح مدل كبيرة درجة

 لذة كيجد ذاتو يحقؽ بأنو يشعر فإنو كيحبيا إلييا يميؿ شعبة إلى كجوي عندما عادة فالتمميذ
 ليست الميكؿ أف ىنا عميو التأكيد يمكف الذم كالشيء .كالتفكؽ كالتحصيؿ الاستمرار في

 معناه كىذا العادييف، المتكسطيف لمتلبميذ بالنسبة لاسيما التحديد دقيقة كلا الثبات مطمقة
 دراسة بعد إلا ما دراسية شعبة إلى تكجييو كعدـ العارضة يذالتمم رغبات مف الحذر كجكب
 عميؽ أصيؿ ىك ما كبيف مؤقت، عارض ىك ما بيف فييا كالتفريؽ كرغباتو، لميكلو دقيقة

 الغاية تحقيؽ في كأثره قكتو ازدادت الميؿ ثبات ازداد كمما أنو المؤكد مف إذ الجذكر،
ذف  أك الرغبات مف بدلا لمتمميذ الحقيقية بالميكؿ ؤخذي أف في ىك السميـ فالتكجيو المنشكدة، كا 

 الميؿ كجكد لأف مضايقتو، أك لنفكره مصدرا عادة تككف التي المفركضة أك العارضة الميكؿ
 الضركرية الأداة كىك التعمـ، نجاح في الأساس ىك المجالات مف مجاؿ أم في" الحقيقي
 ( 327 ،ص0888شمولر: .دونالد، )"كالقدرات الميارات لتنمية
 تحقيؽ لأف التفكؽ إلى دائما يؤدم لا الاىتماـ أك الميؿ أف عمى التأكيد يفكت لا أنو كما

 مف ليس كلكف مثلب، الأدبية الشعبة التمميذ يحب فقد القدرة، ىك آخر شرطا يتطمب الميؿ
 مثؿ مف الأدبية الشعبة لتمميذ المطمكبة كالأدبية المغكية القدرات لديو تككف أف الضركرم
 ...التحرير– الفيـ– الاستنتاج– المفظية العلبقات إدراؾ كالتصنيؼ، المكازنة المغكية، الطلبقة
 الدراسة في لمنجاح المكاتية الظركؼ لمتمميذ تتاح كلا كالقدرة الميؿ يتكفر قد أخرل ناحية كمف
 لذما الشيء ...الاقتصادم كمستكاه معيا يتفاعؿ التي كالحضارية الثقافية الظركؼ مثؿ مف

 يصؿ أف القدرة ككجدت الميؿ كجد إذا الضركرم مف ليس أنو عمى أيضا التأكيد يجعؿ
 .الاىتماـ أك الميؿ ناحية في كالنبكغ البركز مستكل إلى التمميذ
 كىذا التلبميذ، تكجيو أثناء بيا الأخذ يجب التي العكامؿ مف تعتبر الميكؿ فإف يكف كميما
 إلى بالإضافة المقابمة، الميكؿ عف طريؽ  اختبارات تطبيؽ بكاسطة عنيا الكشؼ بعد طبعا

 في كتخمفو المكاد بعض في تفكقو كتتبع كثب عف تمميذ كؿ مراقبة في الملبحظة استخداـ
 تسجيؿ ضركرة مع فييا، الفعمية مشاركتو كمدل بيا، ييتـ التي النشاط أنكاع كأم الأخرل،
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 بمحض ما لشعبة دراستو في يتجو أف يجكز لأنو المدرسي، سجمو في آخر بعد عاما ذلؾ
 الجيد نتصكر أف يمكف كىنا ذلؾ، غير أك اختارىا قد أصدقائو بعض لأف أك الصدفة،
 الصدفة بطريؽ يتجو أف إلى أخرل، إلى شعبة مف التمميذ تنقؿ في يضيعاف المذيف كالكقت

 يعكد ذلؾ عؿكل .فييا نفسو تركيز عمى فيعمؿ فعلب ميكلو مع تتفؽ التي الشعبة إلى شؾ كلا
 كما لمتخصصات معرفتو كعدـ الأسباب مف بسبب حقيقية غير ميكؿ تمؾ ميكلو أف إلى

 أك المادم ككضعو ميكلو، كضكح ككعدـ معينة، قدرات مف تخصص كؿ يتطمبو
 الملبحظة،:ىي الميكؿ لاكتشاؼ طرؽ ثلبث "ككدر" يقترح ىذا كفي ...الاجتماعي

 (01نايفة: بدون تاريخ ،ص)) .بمةالمقا الميكؿ اختبارات الاستفتاءات،
 نسبة عمى يعتمد الدراسي تفكقو كفي تحصيمو في التمميذ نجاح أف القكؿ يمكف إذف ىكذا
 مف الانتقاؿ في كخاصة المدرسي التكجيو كيعتمد ميمو، كنكع كدرجة قدراتو كمستكل ذكائو
 العقمية كالقدرات ذكاءلم الدقيؽ القياس عمى الثانكم إلى المتكسط أك الأساسي التعميـ مرحمة

 .صحيحا تعميميا تكجييا يكجو حتى الميؿ درجة رصد كعمى الخاصة
 أف منيا السكسيكلكجية كخاصة الدراسات مف الكثير أكدتالاجتماعية:  .العوامل0.0

 كمؤسسات كسائط خلبؿ مف أفراده كتشكيؿ كتنشئة إعداد في كظيفي بدكر يقكـ المجتمع
مداده فرد ؿك تككيف فاعمية ليا كأجيزة  بمظاىر كتزكيده كحضارتو، مدنيتو بعناصر كا 

 عضكا ليككف كتكعيتو، تبصيره بكسائؿ كبإرشاده كالتكنكلكجيا، العمـ كبانجازات التحضر،
 .الاجتماعية بيئتو في سكية حياة يحيا مجتمعو، في فعالا صالحا
 الذيف بالأفراد يتأثر ةالمختمف نمكه مراحؿ في الفرد أف أكدت التي الدراسات مف ىناؾ أف كما

 أسرتو عمى تييمف التي كبالثقافة إطاره، في يحيا الذم كبالمجتمع معيـ، كيتفاعؿ يعيش
 الفكرية مجتمعو قكالب بتبني رىيف التعبير صح إف أنو أم كطنو، مؤسسات كسائر كمدرستو
 .نقميا عمى علبكة كتعزيزىا السمككية كأنماطو
 كالرأم الخبرة أصحاب مف الغير مساعدة إلى ماسة ةحاج في ينمك كىك الفرد فإف كمنو

 إلى الحقة الرؤية لو لتتضح كالنصيحة، كالمشكرة الإرشاد طريؽ عف كتكجييو بو للبىتماـ
 لأف ذلؾ المختمفة، مجتمعو كنشاطات متطمبات كبيف بينو كالتكافؽ الانسجاـ مف نكع إيجاد
 .كالإنتاج العمؿ أك الدراسة في سكاء لايجابيةبا لو التنبؤ يمكف السميـ التكجيو ناؿ إذا الفرد
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 العقمية العكامؿ بجانب التالية الاجتماعية العكامؿ مراعاة ضركرة عمى نؤكد يجعمنا ما كىذا
 :يمي ما العكامؿ ىذه كأىـ دراسيا التلبميذ تكجيو عند السابقة

 منيـ البعض ىبذ النفس فعمماء القيـ، مفيكـ تحديد في العمماء اختمؼ:الاجتماعية القيم
 كيانو في أىمية ذات بأنيا تجاىيا الإنساف يشعر بالحياة، تتعمؽ عامة ظركؼ" أنيا إلى

 نحك بعمؿ لمقياـ تييؤ أك باستعدادات الاحتفاظ " أنيا إلى الآخر البعض كذىب ،"ككجكده
 "الأشياء مف نكع نحك ايجابي استعداد" بأنيا القكؿ إلى ثالث فريؽ كذىب "معينة غاية

 فيو المرغكب عف تعبر القيـ أف الاجتماع، عمماء يرل ،بينما(186 ، ص 0888 طية:ع)
 الجاىؿ كيكصؼ قيمة، لو بأنو رجؿ الجميؿ كالعالـ الكقكر الرجؿ فيكصؼ اجتماعيا
 كجيد صكاب ىك ما حكؿ الفرد أفكار عف تعبر أنيا آخر بمعنى القيمة، بقمة كالمغركر
 .كمرغكب

 تكتسب معينة ثقافة ضمف الأفراد لسمكؾ مكجيات" بأنيا لاجتماعيةا القيـ تعريؼ يمكف كمنو
 فييا تتكامؿ مبادئ كتشكؿ خاصا، اىتماما الأفراد كيعطييا الاجتماعية، التنشئة عبر

 لمفيكـ مشتركة صفات ىناؾ فإف كللئشارة ،) "لممجتمع العامة الأىداؼ مع الفردية الأىداؼ
 :أنيا ىمياأ العمماء نظر كجيات مختمؼ بيف القيـ

 القيـ أف المؤكد كمف ...كتصرفاتو الفرد لسمكؾ مكجيات نسبية، مكتسبة، ذاتية، إنسانية،
 بمرحمتيف حتما يمر ليا تككينو في الفرد أف ذلؾ كالتفاعؿ، كالتقميد بالملبحظة التعمـ نتاج

 :متتابعتيف
 جماعة أكانت ءسكا كقيميا المرجعية الجماعة طريؽ عف عميو مفركضة القيـ تككف الأولى 

 ىاما دكرا الجماعة ىذه تمعب حيث ...النادم أك المدرسة جماعة أك القسـ جماعة أك الأسرة
 عف كابتعد ىذا افعؿ– لمسمكؾ العامة كالمبادئ بالمكجيات كتزكيده الفرد قيـ تحديد في جدا
 ذاؾ.

 يمكف سمككا يسمؾ أف في يبدأ فإنو عميو، فرض بما تأثر قد يككف أنو مف بالرغـ والثانية
 كمسؤكلية فرديا انجازا القيـ تمؾ تصبح ثـ كمف قيمو، سيد يصبح إذ بو، خاصا اعتباره
 )مصيره" كتحديد سمككو تكجيو عمى ككفاءة قدرة أكثر يصبح آخر بمعنى أك فردية،

 في يتباينكف الأفراد بأف" القائؿ الاستنتاج يبيح الذم ،الأمر"(227 ،ص0888النجيحي: 
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 كالخبرات كالقدرات كالجنس كالسف الأخرل العكامؿ مف العديد في لتباينيـ نتيجة قيميـ
 "الثقافية كالخمفية كالاجتماعي الاقتصادم كالكضع التعميمية
 أك الدراسة نكع اختيار في ىاـ عامؿ الاجتماعية القيـ أف القكؿ يمكف سبؽ مما كانطلبقا
 أك الدراسة عمى يقبؿ التمميذ أف كاضحال مف إذ ليما، التكيؼ في ىاـ عامؿ أنو كما المينة،
 لا مينة أك دراسة عمى يقبؿ قمما أنو كما أكثر، بيا يؤمف التي القيـ مع تتفؽ التي المينة
 إلا يتحقؽ لا العمؿ أك الدراسة في تكيفو إف ثـ مرغما، إلا لديو تككنت التي القيـ مع تتفؽ
 ىنا كمف العمؿ، أك التخصص يتطمبيا التي كالقيـ قيمو بيف ما حد إلى اتفاؽ ثمة كاف إذا

 أنيا ذلؾ دراسيا التلبميذ تكجيو عند الياـ العامؿ ىذا مراعاة التربكم المكجو عمى كجب
 .الكريمة المستقرة الحياة في كالأمؿ النفس في الثقة تكسبيـ
 الككف طبيعة مف يتجزأ لا جزء الاجتماعية التغيرات :معيا والتوافق الاجتماعية التغيرات

 النظـ أقيمت التي كالأكضاع الظركؼ تغير إلى تؤدم أنيا البدييي كمف فيو، نعيش لذما
 القكؿ إلى الاجتماع عمماء بعض ذىب كليذا ظميا، في الاحتياجات لإشباع الاجتماعية

 (191 ،ص 0858: دينكن) ."المجتمع بيا يمر التي مف الحالات طبيعية ظاىرة" :بأنيا
 مختمفة، كمستكيات سرعات ذات ديناميكية، عممية :بأنيا ؿالقك  إلى الآخر البعض كذىب
 يستتبع مما ككظائفيا، الاجتماعية الأبنية في مؤثرة خارجية أك داخمية قكل مف نابعة

 أنيا أم ،(34 ،ص0880الميدلي: ) ."كالمجتمع البناء لتكازف تحقيقا تكافقية تعديلبت
 الذم التعديؿ أك التحسيف كمحكرىا اللبحؽ، كالكضع السابؽ الكضع بيف الاختلبؼ تتضمف
 تدريجية كقد تككف معينة، قطاعات أك مجالات في اجتماعي لتنظيـ الفترة تمؾ خلبؿ يحدث

 كىي مكجية، غير أك مكجية منتظمة، غير أك منتظمة متقطعة، أك مستمرة سريعة، أك
 الأفراد عمى صدل لنتائجيا كبيئاتيـ،كيككف الأفراد في المرغكب التغيير إلى أساسا تيدؼ

 .كمو كالعالـ كالمجتمعات
 تغير بعممية حتما يمر مجتمع كؿ أف كىي اليامة، الحقيقة ىذه إلى أخيرا الاىتماـ كجو لذا

 تتغير، المختمفة الاجتماعية الأدكار تتغير، الاجتماعية الحياة ظركؼ أف ذلؾ اجتماعي،
 كالاتجاىات كالتقاليد العادات حتى تتبدؿ، الاجتماعية السياسات تتزايد، المتنكعة الانجازات
 ىذه مع كالتكافؽ المكاكبة يحاكلكف كمو ىذا في كالأفراد تتغير، كالإيديكلكجيات كالفنكف
 عمى التغيرات ىذه بدراسة كالاىتماـ العناية يجب ىذا كعمى .المستمرة الاجتماعية التغيرات
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 العمـ إلى يستند الذم دقيؽال المنظـ كالتخطيط المتاحة كالإمكانات الكاضح الفكر أساس
 مشكلبت مف التغيرات تمؾ عف يترتب قد ما مكاجية يمكف حتى العصرية كالتكنكلكجيا
 كالثقافة الكاسع الأفؽ ذككا أذكياء تلبميذ تككيف قصد كاحتياجات، كمطالب كتناقضات
نما بظكاىرىا، الأمكر يأخذكف لا الذيف التلبميذ العميؽ، كالفيـ العريضة  يايحممكن كا 
 كيسيمكف المجتمع، خدمة في لتككف الخلبقة أفكارىـ كيقدمكف عممية، بطريقة كيناقشكنيا

 العممي الأسمكب إتباع بضركرة إلا يتأتى لف ىذا كلكف المجتمع، ىذا بناء في ايجابية بطريقة
 إلى تفضي متكاممة متكازنة تغيرات تككف حتى الاجتماعية التغيرات مسيرة في التحكـ في

 (215 ،ص0110زىران: ، ).كالتقدـ كالنمك التطكر
 لأنيا الاجتماعية الحياة بو تتميز الذم الرئيسي العامؿ تعتبر ىذه الاجتماعية التغيرات إف

 الاجتماعي، كالاستقرار التكازف كيتحقؽ الكاقع، مع التكافؽ ليا يتييأ كبيا كنمكىا، بقائيا سبيؿ
 التكجيو اىتماـ إطار كفي.المتجددة حاجاتيـك  أفرادىا متطمبات الجماعات تكاجو طريقيا عف

يمانو المدرسي  بصكرىا المجتمعات حياة في كحتميتيا الاجتماعية التغيرات بظاىرة كا 
 لأف الاجتماعي التكافؽ لتحقيؽ تغير مف يطرأ ما كفؽ التلبميذ يكجو أف يجب المختمفة

 في كالأفكار الآراءك  النظر كجيات تكجد أف شأنيا مف ىذه الاجتماعي التكافؽ عممية"
 الاجتماعية بالأكضاع يتعمؽ فيما المشترؾ المتبادؿ التفاىـ مف أدل حدا كتحقؽ المجتمع
 التغير مع متكافؽ إطار في كالجماعات للؤفراد الاجتماعي السمكؾ كتصب الجديدة،

 ىذا مراعاة التربكم المكجو عمى كجب ىنا كمف، (218 ،ص0110زىران: ، ) "الاجتماعي
 .التلبميذ دراسيا تكجيو عند أيضا العامؿ
 تزكد التي الأكلى التربكية المؤسسة" بأنيا الأسرة تعرؼ :الأسرة في الاجتماعية التمميذ حالة
 بكاسطتيا كالتي حياتو، طيمة تلبزمو التي كالاجتماعية كالدينية الأخلبقية كالمعايير بالقيـ الفرد
 مف الكثير يذىب كليذا ،"سميما تكيفا مجتمعو مع كيتكيؼ الآخريف، مع كيتفاعؿ كيتأثر يؤثر
 سنكاتو في لاسيما كتككينو الفرد لتربية بيئة أصمح اعتبارىا إلى كالتربية الاجتماع عمماء
 المرجعية الجماعة باعتبارىا المدرسي التكجيو عممية في ىاما دكرا شؾ كلا تمعب لذا الأكلى،
 البذكر كضعت كفييا كلد، فييا لأف اجتماعيا، ذالتممي في تنشئة الكبير التأثير صاحبة الأكلى
 قياميا كمدل ظركفيا ضكء كفي كقتو، معظـ يقضي كفييا شخصيتو، لنمك الأكلى

 .تكافقو يتحقؽ مطالبو كتحقيؽ النمك رعاية في بمسؤكلياتيا
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 مف كذلؾ مناسبا مدرسيا تكجييا يكجو حتى لمتمميذ الاجتماعية الحالة معرفة كجب كعميو
 :حيث
 عمى سمبا أك إيجابا تنعكس سكؼ شؾ دكف فيي بعض، مع بعضيما الكالديف علبقة 1-
 .كنفسيتو سمككو
 كتعزيز كالتكبيخ النقد في كالإسراؼ المفرط كالتسامح الزائدة فالحماية لو، الكالديف معاممة 2-

 عف أك قصد عف أكانت سكاء الممارسات ىذه كؿ كالحرماف، كالإىماؿ الخاطئة السمككات
 .عميو تؤثر قصد غير
 .الأخير أـ الأكؿ أـ الكحيد كاف إف إخكتو بيف الأسرة في مركزه 3-
 .الأسرة أفراد مف فرد لكؿ التعميمي كالمستكل للؤسرة الثقافي الجك 4-
 .كالعكس إيجابا عميو انعكست كصحية مريحة كانت كمما إذ السكف، ظركؼ 5-
 .الدراسة أثناء إقامتو 6-
 .فراغو أكقات فييا يقضي التي الأماكف 7-
 .أسرتو أفراد مف فرد كؿ يزاكلو الذم العمؿ نكع 8-
 ...السابقة الدراسة سنكات في لأسرتو الاجتماعية الحالة في حدثت التي التغيرات 9-
 في تؤثر لأنيا التربكم، المكجو قبؿ مف الاعتبار في أخذىا تتطمب الأسرية العكامؿ ىذه كؿ
 كالميني كالتربكم الشخصي تكافقو تحقيؽ عمى كتساعده مينيةال أك الدراسية التمميذ حياة

 :مف تمكينو شريطة كالاجتماعي
 .الأساسية كحاجاتو دكافعو إشباع -أ
 .الآخريف كبيف بينو كسارة سعيدة علبقات إقامة -ب
 .بيا كالالتزاـ الاجتماعية المعايير تقبؿ -ج
زىران:  ) ...كميكلو كقدراتو اتواستعداد ضكء في مينة أك دراسية شعبة أنسب اختيار -د
 (224 ،ص0110،

 حيث مف الأسرة بعد الثانية الاجتماعية المؤسسة المدرسة تعد :المدرسة في التمميذ حالة
 اكتشاؼ خلبؿ مف كالمستقبمية الحضارة لمحياة تعدّه التي ىي لأنيا التمميذ عمى تأثيرىا

 كتحسيف تنمية لغرض كعممي تربكم مجبرنا كتقديـ كاتجاىاتو، كميكلو كقدراتو استعداداتو
 ثـ كمف كمجتمعو، نفسو خدمة عمى قادرا يجعمو الذم الاتجاه في كقدراتو إمكاناتو كتطكير
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 كالانفعالية المغكية المختمفة شخصياتيـ جكانب في التلبميذ نمك تيسير عمى تعمؿ فالمدرسة
 .كغيرىا ةكالعاطفي كالجسدية كالعقمية كالمعرفية كالاجتماعية كالفكرية
 عمى التلبميذ مساعدة ىدفيا كتربكية اجتماعية مؤسسة بأنيا تعريفيا يمكف فالمدرسة كمنو
 الاندماج لغرض المختمفة الدراسية المراحؿ في اللبزمة كالميارات العممية المعارؼ تشرب

 .مع المجتمع كالتكيؼ
 :ب تؤمف أف يجب تلبميذىا تجاه الأساسي بدكرىا تقكـ كلكي ىذا

 .كاحترامو تمميذ كؿ يمةق 1-
 .التلبميذ بيف الفردية الفركؽ 2-
 .القانكف حدكد في حريتو ممارسة في التمميذ حؽ 3-
 .الغير بحؽ الإضرار عدـ مع بنفسو، مصيره تقرير في التمميذ حؽ 4-
 .الاجتماعية التنمية عجمة دفع أجؿ مف التلبميذ كؿ كقدرات طاقات استثمار 5-
 .لتلبميذا بيف التمييز عدـ 6-

 لكي التمميذ إليو يتردد مكانا تعد لـ المدرسة أف عمى التأكيد يمكف فإنو سبؽ مما كانطلبقا
 ذىنو، في لخزنيا الكسائؿ كمختمؼ الطرؽ بشتى الأستاذ قبؿ مف المعمكمات مف كمية يأخذ
 الظركؼ تكفير عمى تعمؿ التي التعميمية البيئة كتمؾ الاجتماعي الكسط ذلؾ أصبحت كلكنيا

 كعقميا جسميا لشخصيتو، المككنة الجكانب جميع مف سكيا نمكا ينمك لكي لمتمميذ المناسبة
 تتحمؿ أف يجب التي الاجتماعية المؤسسات أىـ مف تعتبر كليذا .كاجتماعيا كانفعاليا

 مكاىبيـ مع تتفؽ التي الدراسة نكع نحك بيـ كالسير التلبميذ تكجيو في المسؤكلية
مكان كاستعداداتيـ  العمكـ كتشعبت المعارؼ فيو كثرت الذم العصر ىذا في خصكصا اتيـكا 

 بداية حيث مف المدرسة في تمميذ كؿ حالة عف المعمكمات معرفة بعد الحاؿ بطبيعة كىذا
 معمميو كبيف كبينو زملبئو، كبيف بينو العلبقة بيا، درس التي المدارس المدرسة، دخكلو

 الضعؼ، فييا اظير التي الدراسية كالمكاد التفكؽ، فييا أظير التي الدراسية المكاد كأساتذتو،
 دراستيا يريد لا التي المكاد ذلؾ، إلى أدت التي كالأسباب دراستيا كيريد أحبيا التي المكاد
 الخاصة، كميكلو ىكاياتو بيا، يمتاز التي العقمية القدرات بذلؾ، أدت التي كالأسباب إطلبقا

 أجؿ مف كمو كىذا ...السابقة الدراسية السنكات خلبؿ اعدمي أك مكاظبتو الدراسي، تحصيمو
 .كالاجتماعي النفسي كالتكافؽ النجاح لو تحقؽ التي الكجية تكجييو
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 التلبميذ تكجيو عممية أثناء بيا كالأخذ مراعاتيا يجب التي الاجتماعية العكامؿ أىـ ىذه
 .كرالذ السابقة العقمية العكامؿ جانب إلى مينيا، أك دراسيا تكجييا
 في يؤثر منيما كؿ إذ كالاقتصاد، التعميـ بيف كطيدة علبقة ىناؾ:الاقتصادية .العوامل0.0
 لبمكغ البشرية القكل كتكجيو كتدريب لإعداد الأمثؿ السبيؿ التعميـ باعتبار بو، كيتأثر الآخر
 كرياتضر  مف الاقتصاد كأف لممجتمع، المنشكدة التنمية إلى بدكرىا المؤدية الإنتاجية الكفاية
 فمسفاتيا باختلبؼ التعميمية النظـ أف فيو شؾ لا كالذم كالتكجيو، كالتدريب الإعداد ىذا

 التنمية فإف كذلؾ الأمر كماداـ السائدة، الاقتصادية للؤكضاع تخضع كأيديكلكجياتيا
 تتطمب الجزائرم المجتمع بينيا كمف اليكـ المجتمعات تعرفيا التي السريعة الاقتصادية
 عمى المبنييف كالإنتاج العمؿ عمى القادرة الكاعية المدربة المؤىمة البشرية الطاقات بالضركرة

 كىذا الحديثة، الإنتاج كسائؿ استخداـ كعمى كالتقنية، العممية الثكرة مسايرة كعمى العمـ،
 الطاقات ىذه بدكف لأنو الشباب، مقدمتيا في يأتي التي الطاقات ىذه بمثؿ الاىتماـ يستكجب
 بيـ بالعناية كذلؾ ،ترّدد كعبارات كممات مجرّد كخططيا الاقتصادية التنمية اراتشع تككف

 المدرسة كخاصة التكجيو عمى المشرفة المؤسسات قبؿ مف السميـ العممي التكجيو كتكجيييـ
 حدكد في كىذا كتقدمو، مجتمعيـ تنمية في منيـ المتكقع بالدكر القياـ مف يتمكنكا حتى

 تعميمية، مرحمة بأم الالتحاؽ في المتبعة السياسات نكعية في تتحكـ يالت المتاحة المكارد
 أك دراسيا التلبميذ تكجيو عممية أثناء مراعاتيا الكاجب الاقتصادية العكامؿ أىـ يمي كفيما
 (24 ص،0880الشيباني:، ).مينيا

 سمـ مف كسطى مرحمة الثانكم التعميـ :الثانوي لمتعميم الدولة قبل من المخصصة الموارد
 التعميـ كيتمكه المتكسط، أك الأساسي التعميـ يسبقو الجزائرم، التربكم النظاـ في التعميـ
 تقديـ أكلكياتو كمف تقريبا، سنة كالعشريف عشرة السادسة مف تمتد زمنية فترة كيشغؿ العالي،

 تيامجالا في التنمية إلييا تحتاج التي البشرية القكل لإعداد اللبزمة العممية الأساسيات
 أجؿ مف الكافي التمكيؿ لو يعطى أف بد لا الميمة بيذه يضطمع ماداـ كطبيعي .المختمفة
 كمع الحياة، لسكؽ المتغيرة الحاجات مع السريع التكيؼ مف بعد فيما التلبميذ تمكيف

 .ككسائمو الإنتاج أساليب في التغير مستمزمات
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 يتكقؼ أف ينبغي ما كالاقتصادية يةالاجتماع لمتنمية التلبميذ إعداد حاجة أف القكؿ كجممة
 التي الميف أك الدراسات شطر كتكجيييـ كقابمياتيـ حاجياتيـ عف الكشؼ حدكد عند

 :إلى يتجاكز أف يجب بؿ ليا، يصمحكف
 .ذكائيـ كتنمية مكاىبيـ صقؿ عمى العمؿ ذلؾ كمف المختمفة، نمكىـ بجكانب الاىتماـ 1-
 .كقدراتيـ كدكافعيـ حاجاتيـ عمى كالتعرؼ النفسية كطاقاتيـ بظركفيـ الإلماـ 2-
شعارىـ شخصياتيـ احتراـ 3-  .بالنفس كالثقة كالطمأنينة بالأمف كا 
 .منيـ كاحد لكؿ الذاتية الأنشطة تشجيع 4-
 .كالمعرفة العمـ تحصيؿ في النفس عمى الاعتماد عمى تشجيعيـ 5-
 لما إنساف كؿ تيسير تعني لتيا المدرسي التكجيو فكرة تجسيد أمكف الاعتبار في ىذا أخذ إف

 أـ منيا البشرية سكاء المتاحة المكارد فإف كمنو ،(149 ،ص 0885 :الدائم) لو خمؽ
 عممية أثناء الاعتبار في تؤخذ أف الكاجب مف أنو نرل الثانكم، لمتعميـ المخصصة المادية
 ىذا لأف نكية،الثا المرحمة إلى المتكسطة أك الأساسية المرحمة نياية مف التلبميذ تكجيو
 مف نكع كجكد مف التأكد ثـ كمف" النكعي المستكل عمى لممحافظة ضركريا يعتبر الإجراء
 : ىدى و بوبطانة) ."المتاحة المحدكدة المكارد إطار في كالكيؼ الكـ متغيرات بيف التكازف

 بأف الاعتراؼ يجب الحصص نظاـ لتطبؽ السمطة تتدخؿ لا أف عمى ،(119 ،ص0850،
 لممستفيديف، الشخصية الرغبة دائما تعكس لا الثانكم التعميـ شعب بمختمؼ لتلبميذا التحاؽ

 الإمكانات ضآلة بسبب ىذا كربما فقط، بالثانكية المتكفرة الأماكف يعكس قد ما غالبا بؿ
 يستمزـ المكقؼ ىذا كمثؿ المتزايدة، التعميـ بمطالب الكفاء تستطيع لا التي كالبشرية المادية

 كقدراتو، كميكلو إمكاناتو حسب تمميذ كؿ كتكجيو انتقاء في صارمة معايير تطبيؽ النياية في
فادة كاستثمار تكظيؼ ذلؾ ففي  غاية ىي التي كالاقتصادية الاجتماعية التنمية لعممية كا 

 الدكلة عمى يكفر" لأنو كبرل اقتصادية أىمية لو المدرسي التكجيو أف يتبيف سبؽ التربية، مما
 إليو، يميمكف لما الأفراد يعدّ  لا التعميـ مف معيّف نكع عمى تصرؼ التي ىظةالبا المصاريؼ

 مف كبيرة فئة كجكد عميو يترتب الذم الأمر مسايرتو، أك بمتابعتو قدراتيـ ليـ تسمح كلا
 كما اللبمبالاة أك كالسخط الاستيتار إلا لنشاطيـ منفذا يجدكف لا الذيف المتعمميف أنصاؼ

ذف العامة حياتنا في مسيانم صفات مف ذلؾ إلى  - عمى التلبميذ تكزيع يتطمب فالحؿ كا 
  :أمريف يكفؿ تكزيعا المتكفرة الدراسات كاضح بشكؿ
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 تقديـ كمف النجاح مف بالتالي كتمكنيـ قابمياتيـ تلبئـ التي الدراسات نحك تكجيييـ الأول
 عمى كتشكيميا ياكتنظيم العمؿ سكؽ بحاجات المتكفرة الدراسات ربط والثاني نتاج، أفضؿ
 كيتـ المحدكدة، كالمكارد الإمكانات مف الاستفادة تتحقؽ كبذلؾ ممكف، ربط أفضؿ يحقؽ كجو

 .كالضياع اليدر اجتناب
 إلى التمميذ يكجو أف يجب أم الدكلة، عمى ككاجبا لمتمميذ حقا المدرسي التكجيو يككف كىكذا
 بالتكجيو تعنى أف الدكلة عمى جبي كما العاـ، النفسي إطاره مع يتفؽ الذم التعميـ نكع

 .أبنائو كمستقبؿ الشعب ىذا أمكاؿ كعمى الشعب عمى الأكؿ الأميف لأنيا المدرسي
 المستكل نجد الدكلة قبؿ مف المتاحة المكارد إلى بالإضافة :للأسرة الاقتصادي المستوى

 التي العكامؿ مف يعتبر لأنو التكجيو عممية أثناء بو الأخذ الآخر ىك يجب للؤسرة الاقتصادم
 في شؾ مف ىناؾ ليس إذ المينية، أك الدراسية كمسيرتو التمميذ حياة عمى كبيرا تأثيرا تؤثر
 التعمـ، مف استفادة كأكثر أكبر يككف اقتصاديا الحاؿ متيسرة أسرة في نشأ الذم التمميذ أف

 الأشياء مع يتعامؿ أف عمى الأكؿ تساعد المادة أف إذ فقيرة، أسرة في نشأ الذم عكس
 المجاؿ دراسة أف القكؿ يمكف ذلؾ مف لمثاني، يتيسر لا مما أكسع نطاؽ عمى كالأشخاص
رشاده تكجييو في الأىمية مف كبير جانب عمى مستفيضة دراسة لمتمميذ الاقتصادم  كا 
 .تكاجيو قد التي الصعكبات مف التخمص عمى كمساعدتو

 السياسية بالسمطة الارتباط أشد بطةمرت تربكية سياسة دكلة لكؿالسياسية:  .العوامل0.8
 كعف لمبلبد السياسية الاختيارات عف كتعبّر إلا تربكية سياسة مف ما "فكر ايدجار" يقكؿ

 بالسيادة الارتباط أشد مرتبطة كظيفة ثـ فيي كمف لممستقبؿ، كتصكرىا كقيميا تقاليدىا
 المختمفة الدكؿ في الحككمات جؿ فإف كليذا ،(234 ،ص0888وآخرون:  ايدجارالكطنية)
 التربية أمكر عف المسؤكلة ىي السياسية السمطة تككف أف عمى" الحرص أشدّ  تحرص
 من نخبة )."ليا المرسكـ الاتجاه في تسير التربكية العممية أف لتضمف المجتمع في كالتعميـ
 السياسة بيف كثيؽ ارتباط ىناؾ أف باعتبار( 251 ، ص0888التدريس:  ىيئة أعضاء
 أف كىي ىامة حقيقة عمى التأكيد يمكف كمنو .لممجتمع السياسية كالاختيارات التعميمية
 الحياة مجمؿ عف مستقمة تككف أف يمكف كلا مستقمة، كلا عارضة  ليست التربكية السياسة

 العكامؿ بيف الفصؿ يصعب ثـ كمف بذاتيا، تربكية غايات ىناؾ ليست لأف ذلؾ الاجتماعية،
 المحركة القكّة يعتبر كبناء الاقتصاد لأف الاقتصادية، خاصة مؿالعكا مف كغيرىا السياسية



 مستشار التوجيو المدرسي                                    :  الثانيالفصل 

37 
 

 يجب كليذا .الاقتصادم النشاط فيو يدكر الذم الإطار تعتبر كسمكؾ كالسياسة لمسياسة،
 بحيث المحض، الإدارم الشكؿ المدرسي التكجيو اتخاذ عدـ ضركرة عمى البداية في التأكيد
 كما تمميذ، كؿ لشخصية مراعاة دكف صرفة إدارية عممية إلى التلبميذ تكجيو عممية تتحكؿ
 أىـ كمف التمميذ، ىذا ليما يعدّ  الذيف المتغيريف كالاقتصادم الاجتماعي المناخ يتطمبو
 :يمي ما دراسيا التلبميذ تكجيو عممية أثناء مراعاتيا الكاجب السياسية العكامؿ

 أكلا، الديمقراطية مفيكـ تحديد لأجدرا التعميـ ديمقراطية مفيكـ تحديد قبؿ :التعميم ديمقراطية
ف  آخر، إلى فيمسكؼ مف معناىا تحديد في للبختلبؼ نظرا الصعبة الأمكر مف ذلؾ كاف كا 
 سبيؿ فعؿ الكاحد، العصر في حتى أخرل إلى إيديكلكجية كمف آخر، إلى سياسي كمف
 حيث قاتوطب اختلبؼ عمى المجتمع كافة لصالح حكـ : بأنيا بيريمكميس" يعرفيا المثاؿ
 أفلبطكف بينيـ كمف الإغريؽ فلبسفة يعرفيا حيف في .القانكف  أماـ جميعا الناس يتساكل
 الطاعة إلا عمييا فما الباقي كأما النخبة، حكـ كأليقو كأحسنو الشعب، حكـ :بأنيا كأرسطك
 "سميث كآدـ ميؿ ستكارت كجكف أرنكلد كماتكم لكؾ جكف" نجد ذلؾ إلى إضافة كالتنفيذ،

 كالتسامح كالمساكاة الحرية أساسيا كأخلبقية عقلبنية إيديكلكجية الديمقراطية أف يركف ىـكغير 
 العريضة الخطكط تشكؿ سميث كآدـ ميؿ ستيكارت جكف رأم في المبادئ كىذه .كالكرامة
 في فتتمثؿ أخلبقيتيا أما البشر، صنع مف لأنيا عقلبنية فيي الميبرالي؛ الإيديكلكجي للبتجاه
 إمكاناتو ينمي كي العمؿ فرص مف تمكينو عمى كالعمؿ للئنساف الاعتبار ردّ  محاكلتيا
 في حقكقو كاستغلبؿ كجكده فرض أجؿ مف كيجتيد فعاليتو كينشط طاقاتو كؿ كيستخدـ
 .الجماعة
 الذم النمكذج ىي كالشيكعي كالاشتراكي الميبرالي الحديث بمفيكميا الديمقراطية تككف كىكذا
 التطكر إلييا انتيى التي كالاجتماعية كالأخلبقية السياسية مبادئال مجمكعة عمى يحتكم

 .الأخيرة العصكر في كالحضارم كالثقافي الاجتماعي
 تنمية إلى ييدؼ نكاحييا، جميع مف يتناكليا الحياة في أسمكب ىي فالديمقراطية ذلؾ كمف
 (334 ،ص0858مدني:كاجبات) كعميو حقكؽ لو المجتمع في عضك أنو عمى كتنشئتو الفرد
 سبيؿ فعمى الفكرية، كالمذاىب الفمسفات باختلبؼ يختمؼ الآخر فيك التعميـ في مفيكميا أما

 الفرصة إتاحة معناىا التعميـ ديمقراطية أف يرل الجدارة حكؿ المتمحكر المذىب نجد المثاؿ
 اتمتغير  أم إلى النظر دكف القبكؿ امتحانات في النجاح مف تمكنكا الذيف الأشخاص لأكلئؾ
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 فتح معناىا التعميـ ديمقراطية أف الحر المذىب يرل بينما غيرىا، أك اقتصادية أك اجتماعية
زالة راغب لكؿ الباب  يمكف التعميـ ديمقراطية فإف يكف كميما .كالعقبات الحكاجز جميع كا 
 النظر بقطع العقمية كفاءتو حسب كؿ الأمة أفراد مف فرد لكؿ الفرص تييئة :بأنيا تعريفيا
 كفؽ كقدراتو كاستعداداتو مكاىبو لو تؤىمو كماؿ أقصى إلى يصؿ كي الاجتماعية مكانتو عف

 .كالمجتمع لمدكلة العامة السياسة
، ىذا كتعريؼ تحديد في التناقض أك الاختلبؼ الدراسة ىذه في الميـ كليس  ما بقدر المفيكـ
 كتييئة المتكسط أك لأساسيا التعميـ في النجاح مف تمكنكا الذيف التلبميذ بجميع الاىتماـ ىك

 عمى تساعده التي الشعبة في كؿ دراستيـ كمكاصمة الثانكية المرحمة إلى للبنتقاؿ ليـ الفرص
 الاستقباؿ قدرة ككفؽ كالمجتمع، لمدكلة العامة السياسة كفؽ مكاىبو كاستثمار استعداداتو تنمية
 إلى تحتاج التي نمائيةالإ خططيا ليا معمكـ ىك كما الدكلة لأف تخصص أك شعبة كؿ عند

 فيو فالضرر الشيء بعض أفاد إف الصدفة إلى الأمكر ترؾ إف..." إذ متخصصة إطارات
 (335 ،ص0858مدني:) :منيا أسباب لعدّة أكثر

 عمى يعكد كىذا الفائض، فإلى الاكتفاء إلى يؤدم الكاحد التخصص عمى الإقباؿ كثرة إف -أ
 المتخرجيف كثرة إلى يؤدم كما كالمادية، التربكية تالمشكلب ككثرة بالتعب التربكية المؤسسة
 .المطمكبة أك الشاغرة الكظائؼ مف أكثر المكظفيف عدد يصير حيف البطاليف

 أخرل، تخصصات في كندرتيـ قمتيـ إلى تفضي معينة تخصصات في التلبميذ كثرة إف -ب
 ييتـ لـ التي لالأخر  الكظائؼ في فراغ يكجد حيف في تخصصات في البطالة تكثر كعندئذ

 .ليا حصر لا كمتاعب خسارة نفسو المتعمـ كحتى كالمجتمع الدكلة يكمؼ المتعممكف، ىذا بيا
 يككف أف عمى لكف ضركريا السياسي التربكم التكجيو يعدّ  كغيرىا الأسباب ىذه أجؿ مف

 كؿالأ المعني باعتباره مستقبمو حساب عمى يككف كلا المتعمـ، مصمحة يضيع لا مرنا التكجيو
 (335 ،ص0858مدني:)."بالتكجيو
 كلب لأف الأمة، مصمحة ييمؿ كلا بالتمميذ، يضحي لا السياسي، التربكم التكجيو يككف ىكذا

 .الديمقراطية ييدّـ الأمريف
 تكافؤ مفيكـ أف عمى كالباحثيف العمماء بيف الإجماع يككف يكاد :التعميم في الفرص تكافؤ
 أكربا في البرجكازية الطبقة كبركز الصناعية الثكرة بعد جاء حديث مفيكـ الفرص

 الثكرة قياـ سبقت التي المجتمعات في كجكده مبرر لو يكف لـ لأنو ذلؾ بالخصكص،
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 بخيرات الأفراد جميع تمتع يعني عاـ بكجو كىك العائمة حكؿ إنتاجيا لاعتماد الصناعية
 أما .كالسياسية قتصاديةكالا الاجتماعية الاعتبارات عف النظر بغض الدكلة كخدمات الكطف
 لجميع المتكافئة الفرص إتاحة يعني كىك العاـ بالمعنى الصمة فكثيؽ التعميـ مجاؿ في

 تكفير مع الاجتماعية، كفاءتو بحسب لا العقمية، كفاءتو حسب كؿ تفرقة، دكف التلبميذ
 .التعميـ فرص مف الاستفادة مف يتمكنكا حتى ليـ كالاقتصادية الاجتماعية الرعاية
 المساكاة في المتمثمة الحميدة الإسلبـ مبادئ مف نابع أمر التعميـ في الفرص تكافؤ أف كما

 كلا كفقير، غني بيف كلا كأنثى، ذكر بيف فرؽ لا إذ الاجتماعي، كالتكامؿ كالتعاكف كالتضامف
 .غيره عف كتميزه الإنساف عمؿ بمقدار إلا ...كمحككـ حاكـ بيف كلا ككفيؼ، مبصر بيف

 (260 ، ص0888التدريس:  ىيئة أعضاء من نخبة )جيد مف يبذلو ما بمقدار
 التعميـ حؽ فإف ثـ كمف بالضركرة، الظمـ أسباب انعدمت العدؿ شركط تكفرت إذا فإنو كعميو

 يممؾ الفرد ىذا ماداـ الديمقراطي المجتمع في فرد لكؿ مقدس حؽ اعتباره يمكف بو كالانتفاع
 .العمـ لكسب كالسعي الطاقة كبذؿ الإرادة كعنده التعمـ، في للبستمرار القابمية
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 ثانيا مفيوم  مستشار التوجيو المدرسي والميني
 . تعريف مستشار التوجيو المدرسي والميني0

 تعريؼ مستشار التكجيو كالإرشاد:
 أك عممني ىاـ أمر في رأيو يؤخذ الذم العميـ ىك : المستشارا :الكجيز المعجـ في ءلغة: جا

 المحض الإنساني التدخؿ يفيد للبستشارة المغكم نحكه، فالجذر أك أك قضائي سياسي أك في
 (23 ،ص 1999 صاولة، بن( ما فرد سمك قصدتغيير الكعي في الفعاؿ لمنأثير

مستشار التكجيو: ىك شخص مختص في العممية التعميمية يعمؿ مع الدارسيف اصطلاحا: 
اختيار المكاد التعميمية طرؽ التعميـ المناسبة كىك  مجمكعات، حيث يساىـ في أفراد أك

 (15، ص 0850) بوحوش، يساعد المتعمـ بشكؿ عاـ عمى بمكغ الأىداؼ المحددة. 
يعرفو العالـ " ركشلبف" بأنو: الشخص المسؤكؿ عف تنفيذ عممية التكجيو المدرسي كالميني، 

معمكمات التي تخص الطالب كىك مختص في التكجيو كيعتبر أقدر الناس عمى جمع كافة ال
) فنطازي، كاستغلبليا بغرض تكجييو كذلؾ بالاعتماد عمى مبادئ كتقنيات عمـ النفس. 

 (58-55، ص 0101
 مستشار التكجيو: ىك المسؤكؿ المتخصص الأكؿ عمى العمميات الرئيسية لمتكجيو كالإرشاد، 

 و، كبدكف المرشد يككف مفكخاصة عممية الإرشاد النفسي، ك يطمؽ عميو أحيانا مرشد التكجي
 (08) أحمد ولمياء، دون ذكر تاريخ النشر، ص المرشد تنفيذ أم برنامج لمتكجيو كالإرشاد 

 .خصائص مستشار التوجيو والإرشاد المدرسي والميني:0
 تتمخص خصائصو في جانييف أساسييف ىما الجانب الميني، الجانب الشخصي:

بقاعدة عممية كاسعة في المدرسي التكجيو كالإرشاد  : يعني تزكيد مستشارأ. الإعداد الميني
العمكـ الإنسانية، كخاصة عمـ النفس بفركعو المختمفة ذات العلبقة كالصحة، كدراسة شاممة 
لمينة المستشار تشمؿ ،ماىيتو ،فمسفتو مبادئو، طرائقو، أخلبقياتو، بحيث يخضع لإشراؼ 

 لتطبيقي، كلتككيف الميارات الأساسية.مؤسساتي بكسبو الخبرة كالممارسة لربط النظرم با
 (08، ص 0108-0108لبوش: )امال

 تتمثؿ في: ب.الإعداد الشخصي )الجانب الشخصي(:
أف يككف اجتماعي في علبقاتو مما يساعده عمى التكافؽ مع التلبميذ، كفيـ مشاكميـ، 

 كبالتالي المساىمة في حميا.
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 تحميؿ العممي، كالتفسير الصحيح لمظكاىر.يجب أف تككف لو القدرة عمى النقد البناء كال -
التقبؿ المكجو عميو تقبؿ التلبميذ عمى اختلبفيـ. التفرغ التجرد مف كؿ المشاكؿ كقت  -

 القياـ بالمساعدة.
 الفيـ فيـ المستشار لمعاني الكممات التي يتفكه بيا التلبميذ كالتدقيؽ في المعاني. -
تمميذ لفيـ المكضكع مف كجية نظر التلبميذ، التعاطؼ: ىك المزج بيف تقمص شخصية ال -

 كالنظر إليو مف زاكيتو مف جية، كالالتزاـ بالمكضكعية مف جية أخرل.
التشخيص: محاكلة تفسير انفعالات الحالة المراد دراستيا، إيضاح أسبابيا. المباقة  -

 البساطة، كعدـ التكمؼ في التعامؿ مع الطاقـ التربكم كالإدارة المدرسية. 
 التحمي بالسرية كالكتماف. -القدرة عمى فيـ المكضكع دكف تسرع.  -
 الاستعداد لمعمؿ خارج كاجباتو المينية كالتعاكف مع باقي الأطراؼ. -

 (.81، ص0100)فنطازي، التكاضع كالإقرار بالقصكر العممي 
 :كالميني المدرسي كالإرشاد التكجيو مستشار كر
 تزكيد. كالتفاعؿ الحكار مف جك في معيـ ليناقش ينيكالم الجمعي التكجيو بخدمة القياـ -

 بحاجات كالجماعية الفردية المقاءات خلبؿ مف الأمكر كأكلياء كالمعمميف المدرسة إدارة
 .بيا يمركف التي الإنمائية العمرية كالخصائص التلبميذ
 مجتمع ىيئات، صفكؼ،) المدرسة كؿ لكاقع مفصمة دراسة كعمؿ كالتخطيط، التنسيؽ

 . الأكاديمية الصعكبات عمى التغمب عمى التلبميذ كلمساعدة.....(. يمحم
 مع حمقو في تكضع التي بالتلبميذ المنغمقة النتائج كتفسير جمع خلبؿ مف التقييـ -

 كلأغراض التلبميذ حاجات تحديد لأغراض كاستخداميا المعمكمات ىذه سرية عمى المحافظة
 (01، ص 0108-0108لبوش: )امال .الإرشاد

 بتكظيؼ المختمفة الأنشطة المجاف رؤساء مع بالتعاكفالمدرسي  كالإرشاد التكجيو يقكـ -
 .معيا يتعامؿ التي الفردية لمحالات كعلبجية كقائية كأساليب المدرسية الأنشطة

 التكيؼ عمى كمساعدتيـ كصحية جسمية مشكلبت مف يعانكف الذيف التلبميذ عمى التعرؼ -
 .الصحي كضعيـ مع
 ضبط أساليب حكؿ التربكية كالأطراؼ لأعضاء الاستشارةالمدرسي  كالإرشاد التكجيو يقدـ -

 .سمككيـ تعديؿ بيدؼ المباشر غير السمكؾ ذكم التلبميذ مع كالعمؿ السمكؾ،
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 . كمعنكية مادية حكافز كمنحيـ المكىكبيف، المتفكقيف التلبميذ رعاية -
 التأخير ىذا حصكؿ إلى أدت التي سبابالأ كمعرفة دراسيا، المتأخريف الأطفاؿ رعاية -

 (01، ص 0108-0108لبوش: )امال .مستكياتيـ تحسيف أجؿ مف بأكؿ أكؿ كالعمؿ
 أك التلبميذ أحد سمكؾ متابعة بيدؼ المعمـ مع بالتنسيؽ الحصة أثناء الصفكؼ زيادة -

 الاستذكار طرؽ أفضؿ إلى التلبميذ أشاد -. سمككيـ لملبحظة التلبميذ مف مجمكعة
 أبناءىـ تحصيؿ لزيادة التربكية بالطرؽ لتبصيرىـ التلبميذ أمكر أكلياء مع لقاء عقد -

 يعاني التي المشاكؿ مف غيرىا أك الدراسي التأخر أسباب معرفة في منيـ كالاستفادة العممي،
 منيا

 .التلبميذ
 .كتعميماتيا المدرسة أنظمة عمى المستجديف التلبميذ تعريؼ -
 سير عمى عميقة تأثيرات كذك كبير دكرالمدرسي  كالإرشاد التكجيو ارالمستش فدكر كعميو 

 فتجده ذلؾ مف أكثر إلى تتعدل الإدارية الأمكر عمى فقط يرتكز لا فدكره التلبميذ كتكجيو
عطاء الدافعية، إثارة عمى يعمؿ  مف كانت مينية أك أكاديمية سكاء المناسبة المعمكمات كا 
 ذك فدكره كعميو النجاح مف درجة أكبر تحقيؽ لأجؿ النفسي فقوتكا كتحقيؽ التمميذ إقامة أجؿ
 (01، ص 0108-0108لبوش: )امال .أكبر كتأثير كبرل، أىمية

 في المؤسسية التربوية.المدرسي . صعوبات عمل مستشار التوجيو 0
 كالإرشاد التكجيو مستشار منصب يشغؿ مف كاف السابؽ في :معرفية صعوبات.0.0

 ، كيكنكف1965 سنة تأسس الذم النفس لعمـ المعيد التطبيقي مف خرجت قد يككفالمدرسي 
 90 مف أكثر الآف بينما المدرسي كالميني، التكجيو فني قاعدم تككيف عمى تحصؿ قند

 الاجتماع عمـ ليسانس في شيادات حامميف أك خريجيف ىـ القطاع ىذا في العامميف %مف
عدما  كبالتالي التكجيو مجاؿ في القاعدم فالتككي ينقصيـ الخريجيف كىؤلاء النفس عمـ أك

 كؿؾ إدرا مف يتمكنكا حتى كقنت إلى بحاجة يكككف التكجيو مستشارم مناصب يشتغمكف
 (87 ، ص 2019 بمقاسمي، ( المجاؿ ىذا في المستعممة كالتقنيات كالكسائؿ المياـ
 بشكؿ ميامو يةلتأد اللبزمة الحديثة التكنكلكجية الكسائؿ تكفر عدـ :مادية صعوبات.0.0

 مطمكب.
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 مع يتعامؿ كبالتالي الإكماليات مف كمجمكعة الثانكية في يعمؿ التكجيو مستشار لأف نظرا
 .التلبميذ مف كبير عدد
 .كاضح بشكؿ ليا مدر غير يجعؿ مما بميامو المتعمقة القكانيف ضبابية -
 ييية.التكج الإعلبمية الممارسات مينو في يخمؽ مما المتنكعة المراسيـ كثرة
 .اللبئقة الكظيفية كضعيتو يحدد أساسي قانكف غياب -

 - .كالتكجيو الإعلبـ في الحقيقي دكره ممارسة ع يبعده مما عممو في التقنية الجكانب طغياف
 ،2017 سعودي،( النكعية بدؿ الشكؿ كعمى الكيؼ بدؿ الكـ عمى التكجيو د اعتما -
  (00ص

 مف كمجمكعة الثانكية فني بعمؿ التكجيو تشارمس لأف نظرا :التدخل مقاطعة اتساع.0.0
 التي الأقساـ كؿ تغطية عميو فيصعب ض، مجتمع عرم مع يتعامؿ كبالتالي المتكسطات

علبـ تكفؿ إلى تحتاج  كانت إف كخاصة مجالس الأقساـ تغطية فني كصعكبة لمتلبميذ كا 
 كالجكدة لمنكعية قدفا عممنو تجعؿ إليو المسندة المؤسسات فكثرت الكقت، نفس فنيف تتزام

 (58 ،ص 2019 بمقاسمي،(
 المؤسسة داخؿ الأخرل الأطراؼ مع العمؿ بعلبقة تتعؿ أخرل صعكبات كجكد إلى بالإضافة
المدراء  فغالبية كالميني، المدرسي كالارشاد التكجيو مستشار لمياـ معرفتيـ كعدـ التعميمية
 يدرككف لا فيـ مدرا بصفتيـ طاتيـكنشا أعماليـ في إدارية فيتدخمكف عممو طبيعة يعتبركف

 فيك المؤسسة مدير أما عنو، المسؤكؿ ىكالمدرسي التكجيو  مركز مدير التقني الجانب أف
 غالبية أف نجد كىنا كفقـ، المؤسسة المستشار داخؿ حضكر يخص فيما أم اداريا مسؤكؿ

  . المدراء مع دائمة صراعات في المستشاريف
 
 
 
 
 
 
 



 مستشار التوجيو المدرسي                                    :  الثانيالفصل 

44 
 

 خلاصة: 
درسي فعؿ تربكم يأتي نتيجة لمسار طكيؿ كمعقد يرتكز عمى جممة مف التكجيو الم

العناصر المتداخمة كالمتفاعمة، خاصة القدرات كالكفاءات كالميكلات كالطمكحات الفردية مف 
جية، كمتطمبات المسار الدراسي كمشاكمو مف جية أخرل، كالتي تقتضي التكفيؽ بينيا. 

التي يقكـ بيا المختصكف لغرض مساعدة التلبميذ عمى  كالتكجيو المدرسي السميـ ىك العممية
اختيار نكع الدراسة الملبئمة ليـ، كالتي تتفؽ كميكلاتيـ كاستعداداتيـ قصد التكيؼ كالنجاح 

 .فييا
، بعد إصلبح التعميـ سنة 1960ظير التكجيو المدرسي في بلبدنا بصكرة فاعمة سنة 

آنذاؾ لتكجيو أبناء المعمريف بالدرجة الأكلى كقد كجد  ، أم خلبؿ الفترة الاستعمارية1959
كالقميؿ مف الجزائرييف، كقد كاف أغمب القائميف بالتكجيو مف الفرنسييف الذيف كانكا يطبقكف 
عمى التلبميذ الركائز التي لـ تكف مكيفة مع البيئة الجزائرية، كليذا كانت أحكاميـ عمى 

، الذم حط مف قيمة الشعب الجزائرم الجزائرييف خاطئة لنبكعيا مف الفكر الاستعمارم
 .كقدراتو

كمختمؼ المراسيـ المنظمة لو  76/35كفي منتصؼ السبعينيات جاء الأمر رقـ 
، كالنصكص الأساسية لمتشريع المدرسي الجزائرم، كقد 1976أفريؿ  16كالمؤرخة كميا في 

ائر حينيا تيتـ سدت فراغا تشريعيا كبيرا كانت تشكك منو المدرسة الجزائرية، كبدأت الجز 
بمجاؿ التكجيو المدرسي، الذم يسير كفؽ إمكانات التمميذ الجزائرم... كتكجييو نحك الدراسة 

 .الملبئمة أك الميف المناسبة لإمكاناتو
تستند عممية التكجيو كالإرشاد النفسي إلى مجمكعة مف الأسس كالمبادئ كالعكامؿ و

د أساسان إلى فمسفة ديمقراطية عمى أساس تككف في مجمكعيا فمسفة التكجيو فالتكجيو يستن
منح الحرية لمفرد كي يستفيد مف المعمكمات كيختاره مف بيف الفرص العديدة المتاحة كيتخذ 

  . قراراتو فيما يتعمؽ بشئكف حياتو
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 مقمة الفصل
أصبح حقيقة كاقعية مكجكدة في  في مرحمة المراىقةمما لا شؾ فيو أف السمكؾ العدكاني 

خاص كالمجتمع بشكؿ  معظـ دكؿ العالـ، كىي تشغؿ كافة العامميف في ميداف التربية بشكؿ
العممية التعميمية، لذا  كتأخذ مف إدارات المدرسة الكقت الكثير كتترؾ أثار سمبية عمى عاـ،

فيي تحتاج إلى تضافر الجيكد المشتركة سكاء عمى صعيد المؤسسات الحككمية أك الخاصة 
أك مؤسسات المجتمع المدني، ككنيا ظاىرة اجتماعية بالدرجة الأكلى كانعكاساتيا السمبية 

كلا بد في ىذا الجانب مف التعامؿ بحذر كدراية كدراسة كاقع ، مع بأسرهتؤثر عمى المجت
المراىقيف العدكاني دراسة دقيقة كاعية كالإطلبع عمى كافة الظركؼ البيئية المحيطة بحياتو 
الأسرية، لاف المراىؽ ميما كاف جسمو كشخصيتو فيك إنساف فقد يككف كراءه أسرة مضطربة 

ياده أك اعتقالو أك ىجرة أك ظركؼ اقتصادية أك حياتية أك بسبب فقداف عائميا أك استش
طلبؽ..... الخ كقد يككف كراءه أسرة تيتـ بو كتعمؿ عمى تدليمو، فطمباتو أكامر، كأفعالو 

 مقبكلة كمستحبة، كىك في كؿ ىذه الأحكاؿ مجني عميو، كيحتاج إلى الأخذ بيده . 
مجرد كسائؿ تكتسب بالمحاكلة كالخطاء كلـ تعد العناية بالمراىؽ مجرد اجتياد شخصي أك 

بؿ أصبحت في الكقت الحاضر عمما كفنا، فيي عمـ ينظـ كيكضح كسائؿ التربية التي 
ينبغي عمى القائميف بالعممية التربكية الاىتداء بيا، كفف لأنو يتطمب طبيعة خاصة ينبغي 

 لمرجكة منيا.لمميتميف بشؤكف الطفؿ اكتسابيا لكي تؤدم العممية التربكية الثمار ا
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 العدواني اولا: مفيوم السموك
يعتبر السمكؾ العدكاني مف بيف المكاضيع التي شغمت اىتماـ عمماء النفس ك الاجتماع كىك 
قديـ قدـ الإنساف عمى كجو الأرض حيث يعتبر سمكؾ شائعا في مختمؼ المراحؿ العمرية ك 

نتشار المفزع لظاىرة السمكؾ العدكاني خاصة قد اخذ قسطا كبيرا في البحكث التربكية نظرا للب
في الآكنة الأخيرة خاصة في الآكنة الأخيرة، يعتبر السمكؾ العدكاني ىك ذلؾ التعبير 
الخارجي لممشاعر العدكانية المكبكتة، حيث تعددت التعاريؼ التي أف تحكصؿ أك تمـ بيذا 

ا تعمؽ الأمر بالمراىؽ الذم السمكؾ لإختلبؼ الأبعاد كالمقاييس التي تحيط بو، خاصة إذ
يعاني مف صراعات نفسية مما يجعؿ تفسير ىذا السمكؾ أكثر تعقيدا ،لذلؾ حاكؿ الباحثكف 
الإلماـ بيذا المكضكع أك بالأحرل محاصرتو بتعاريؼ عديدة تمحكرت جميا حكؿ إبرازه عمى 

حالة التي يككف أنو، ذلؾ السمكؾ يمحؽ الفرد بو الضرر بالغير ،لقد تعددت مظاىره طبقا لم
  فييا الفرد ككذا البيئة المحيطة بو.

 . العدواني السموك .تعريف0
 . مفيوم العدوان 0.0

في المغة الانكميزية إلا إف الكممة  Aggressionتقابؿ كممة العدكاف في المغة العربية كممة 
قداـ الأخيرة تحمؿ أكثر مف مفيكـ لمعدكاف في المغة العربية حيث تشتمؿ عمى سمكؾ الإ

كالمبادرة فضلب عف العدكاف . كالعدكاف في المغة العربية يعني الظمـ الصارخ ك التعدم 
مجاكزة الشيء إلى غيره . كالعادم: الظالـ، كقكؿ العرب فلبف عدك فلبف معناه يعدك عمى 
فلبف بالمكركه كيظممو ،كقكليـ عدا عميو فضربو بسيفو، لا يراد بو العدك الركض عمى 

 الرجميف .
)الحوري، عكمة كلا تعاكنكا عمى الإثـ كالعدكاف أم لا تعاكنكا عمى المعصية كالظمـ  

 .( 088، ص0115سميمان: 
كيشير السمكؾ أللبجتماعي العدكانية إلى فعاليات اجتماعية سمبية ترتقي بعلبقات عدكانية 

نانية كغير مراعية لحقكؽ كمشاعر الآخريف بيف الناس، كىذا النكع مف السمكؾ يشمؿ الأ
كالسرقة كالخداع كالانتقاد المتعمد لمشخص كالإىانات الكلبمية كالعدكاف، كأكثر ما تـ دراستو 

 بصكرة شاممة ىك السمكؾ العدكاني الجسدم كالكلبمي . 
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كضمف مفردات عمـ النفس فالعدكاف يعني أفعاؿ كمشاعر عدائية كىك حافز يستثير الإحباط  
كىك ىجكـ أك فعؿ معاد مكجو نحك شخص أك شيء كلا بد  /زيةالتثبيط أك تسببو الإثارة الغري

مف التفريؽ ىنا بيف مصطمح العدكاف كمصطمحات أخرل ترتبط بو مثؿ الغضب، العدكاف، 
حساسات كردكد أفعاؿ  العداء فالغضب يعني حالات داخمية تتصؼ بجكانب معرفة خاصة كا 

 صعب التحكـ بيا .فسيكلكجية كسمكؾ تعبيرم معيف كىي تنزع لمظيكر فجأة كي
كالعدكاف مصطمح يتعدل ظكاىر العدكاف كالشغب حتى يصؿ أحيانا إلى القتؿ كالحرؽ 
كالتدمير كالتحطيـ التي تشكؿ خرقا صريحا لمقكانيف المدنية . كبذلؾ نرل أف الغضب قد 
يؤدم إلى سمكؾ العدكاف بينما العدكاف ىك أعمى درجات يصؿ ألييا الكائف الحي في العدكاف 

)الحوري، عكمة ا عف العداء كالعدائية فيعني النزكع إلى تمني إيقاع الأذل في الآخريف. أم
 .( 081، ص0115سميمان: 

 :السموك تعريف
 ظاىرة كانت سكاء الفرد عف تصدر التي كالنشاطات الأفعاؿ كؿ بأنو الإنساني السمكؾ يعرؼ

 يمكف أفعالا كاف سكاء فالإنسا عف يصدر نشاط أم بأنو الآخركف كيعرفو غير ظاىرة، أـ
 ممحكظ غير نحك عمى تتـ نشاطات أك كالحركية الفسيكلكجية كقياسيا كالنشاطات ملبحظتيا
 .كالكسكاس كغيرىا كالتذكر كالتفكير

نما الفراغ في يحدث لا كىك يتغير كلكنو ثابتا شيئا ليس كالسمكؾ "  يحدث كقد ما بيئة في كا 
 يككف كعندما إرادية بصكرة يحدث أك الحكة أك لتنفسا مثؿ آلي نحك كعمى بصكرة لاإرادية

 يعيش الذم كالمحيط البيئة بعكامؿ كيتأثر تعممو يمكف السمكؾ ككاعي، كىذا مقصكد بشكؿ
 (9 ص، 2010 الدين: )عز. الفرد فيو

 طبيعية قكاعد كلو حكلو، بمف علبقاتو خلبؿ مف الفرد عنو يعبر الذم النشاط ىك فالسمكؾ
 البيكلكجي الكراثي لمترتيب كفقا فرد لكؿ المرسكمة الكراثية لمخريطة طبقا كمادية مبرمجة

 الدماغي الخمؿ بيف علبقة كجكد إلى الطبية الدراسات كتشير ىندسة الجينات، إلى كصكلا
 كلكف الحركة ككثرة كالانطكاء الشديدة السمككية مثؿ الاضطرابات السمككي كالاضطراب

 سمكؾ كؿ خمؼ أف دماغي، حيث خمؿ ضطرابات السمككيةالا أف ثابت بشكؿ القكؿ يمكننا
 مف نحصؿ أف تتكقع ك يحركنا لمفعؿ شيء ىناؾ كاف إذا إلا بشيء نقكـ لا فنحف دافع
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 عدة كاحد يخدـ سمكؾ كقد كظيفة، يخدـ السمكؾ أف يعني بما نتيجة عمى السمكؾ ىذا خلبؿ
 (08 ، ص2010 بطرس،كظائؼ)

 . تعريفات السموك العدواني .0
يبدك مف الصعب الاتفاؽ عمى تعريؼ محدد لمعدكاف، نظرا لأنو يستخدـ في مجالات  

متعددة، كفي كؿ مجاؿ مف المجالات يدؿ عمى معنى يختمؼ عف معاني المجالات الأخرل، 
كقد ترجع بعض مشكلبت تعريؼ العدكاف إلى أننا لا نستطيع أف نضع خطا فاصلب بيف 

تجاكز عنو، كبيف العدكاف الضركرم لبقائنا كاستمرار حياتنا العدكاف الذم يمكف أف تحتممو كت
 أك العدكاف المدمر أك المخرب.

 كمف أىـ التعريفات التي تناكلت العدكاف :
تعريؼ ألبرت باندكرا: عرفو باندكرا عدة تعريفات تعد الأكثر قبكلا كتداكلا منيا انو "سمكؾ  -

، 0115)الحوري، عكمة سميمان:  ينتج عنو أذل للؤشخاص أك تدمير لمممتمكات " .
 (080ص
تعريؼ مكرفي: أف السمكؾ العدكاني استجابة فييا إصرار لمتغمب عمى العقبات التي تقؼ  -

 (08، ص0110. )أبو عيد، مجاىد حسن: في سبيؿ تحقيؽ رغبات الأطفاؿ 
بأنو "ىجكـ أك فعؿ مضاد مكجو نحك شخص ما أك شيء ما  1973تعريؼ جابمف  -

ظيار الر  غبة في التفكؽ عمى الأشخاص الآخريف أك إيذائيـ أك الاستخفاؼ بيـ أك السخرية كا 
 منيـ لغرض إنزاؿ العقكبة بيـ ". 

تعريؼ باركف بأنو " فعؿ ييدؼ إلى إيذاء الآخريف أك إتلبؼ ممتمكاتيـ بشرط تكافر النية  -
 (000،ص 0880" )الخطيب، جمال محمد: لإيقاع الأذل 
 أف كترل آخر، شخص قبؿ مف مستفز غير تيديد فيو فعؿ كؿ أنو فترل 1984أما ىارلكؾ،

 سننا.  يصغركنيـ لأطفاؿ آخريف لفظينا أك جسمينا عدكانيتيـ عف يعبركف ما غالبنا الأطفاؿ
كالسمكؾ العدكاني: ىك السمكؾ الذم يؤدم إلى إلحاؽ الأذل كالدمار بالآخريف، بالفعؿ أك  -

)عبود، صلاح الدين عبد الغني:  ، إلحاؽ الأذل بالذات .كالجانب السمبي منو يعنى، بالكلبـ
 (01، ص0880

 ليذا النكع كاحد تعريؼ تحديد صعكبة لنا يتبيف العدكاني لمسمكؾ السابقة التعاريؼ خلبؿ مف
السمكؾ  بيف كاصلب خطا كضع عمى القدرة عدـ إلى الصعكبة ىذه كترجع السمكؾ مف
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السمكؾ  كبيف حياتنا كاستمرار لبقائنا ضركرم تبريع الذم نحتممو أف يمكف الذم العدكاني
 .عميو نسير الذم النظاـ يجافي كالمخرب المدمر العدكاني
 ميمو يمثؿ سمككا الآخر البعض يعتبره كقد عدكانيا، نعتبره قد السمطة عمى الطفؿ يثكر فعندما

 الحيكية مطالبو أىـ كمف نمكه مظاىر أحد ىك الميؿ كىذا الحرية، في كرغبتو للئستقلبؿ
 (080، ص 0880البيى:  ) نمكه لإكتماؿ

الضرر  إلى ييدؼ أنو بما ف إجتماعي غير سمككنا العدكاني السمكؾ البعض إعتبر كقد
الكد  نزعات ضد لأنو التكيؼ سكء عمى كيدؿ الآخريف، كرغبات حقكؽ بالتالي كييمؿ

كثيرة  عدكانية سمككات فيبدك  الذيف فالأطفاؿ الملبئـ، الإجتماعي كالتفاعؿ كالصداقة
 الملبئـ السمكؾ أنماط يتعممكف لا كبالتالي داخمية ركابط تنمية عمى قادريف غير يصبحكف
 (088 س، ص منصور: ب. و )جميل كالمقبكؿ

 صاحبو ييدؼ الذم السمكؾ ذلؾ ىك العدكاني السمكؾ أف يتبيف السابقة التعاريؼ خلبؿ فمف
 زىكر ىذه أسباب في الباحثكف اختمؼ كقد الغير،ب كالضرر الأذل إلحاؽ إلى خلبلو مف

 كما يمتاز البشرية بالطبيعة ربطيا مف كمنيـ الإحباط عامؿ إلى أرجعيا مف فيكجد السمككات
 سمكؾ غير أنو يركف كآخركف دفاعي سمكؾ ىك السمكؾ، ىذا أف يرل مف كمنيـ الإنساف بو

في  كىذا العدكاني السمكؾ الجتع التي النظريات لأىـ نتطرؽ يجعمنا ما كىذا اجتماعي،
 :الآتية الفقرة

 .العدواني لمسموك المفسرة النظريات .0
 :الإحباط نظرية1-2-
 مف العدكاني كىي السمكؾ لتفسير شيكعا الأكثر النظريات بيف مف النظرية ىذه تعتبر حيث
 عشريف عاما لمدة المكضكع ىذا في بحثا فقد 1939 عاـ "ميمر"ك "دكلارد" مف كؿ كضع

 شدتو كتزداد للئحباط فطرية استجابة العدكاف كاعتبر العدكاف يسبب الإحباط أف كافترضا
 محتممة للئحباط، استجابة العدكاف اعتبر كقد حدكثو، كتكرر الإحباط زاد كمما حدتو كتقكل
 ضركرية نتيجة . ليس كلكف للئحباط محتممة استجابة العدكاف أف إلى أشار" دفيتي" كلكف

 (015 ، ص2000 :ز)معت كحتمية
 مثلب، أكفي الأشخاص أحد ضمير في ذاتيا، الشخصية في كامنا الإحباط مصدر يككف كقد

 تحقيؽ عف تبحث التي أكالدكافع أكالرغبات الحاجات قكة عمى الإحباط قكة تعتمد كقد البيئة،
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 إلى الدافع شدة في تغير إلى ذلؾ أدل أك شدتو الإحباط قكة تغيرت ككمما معينة أىداؼ
 (88 ، ص1997)سامية:  العدكاف
 كفي للئحباط النمكذجية الإستجابة ىك العدكاني السمكؾ أف بكؿ مجمكعة افترضت كلقد

 للئحباط، الطبيعية النتيجة ىك دائما العدكاف كأف إلى العدكاف يقكد الإحباط دائما نظرىـ
 الظيكر مف تمنعو كالتعمـ التدريب عكامؿ كلكف الطبيعية للئحباط الإستجابة ىك فالعدكاف
 (86 ، ص0850 :)عيسوي

لمسمكؾ  طردية علبقة كضعكا كالباحثيف النفسانييف العمماء أف نجد سبؽ ما خلبؿ كمف
رغبات  إحباط ازداد كمما أنو حيث الفرد ليا يتعرض قد التي الإحباط حالات مع العدكاني
حباط معينيف أشخاص أكعند معيف شخص عند ىامة إنسانية كمما  ليـ، ماعيةإجت حاجات أكا 
عميو  المترتبة أثاره حيث مف الإحباط أف الملبحظ كمف عنيـ، بالعداكة الشعكر إزداد

المتكقع  كمف الشخصية، بتيديد إحساس يككف قد أك حاجة مف حرماف مجرد يككف يتبايف،فقد
 بعض تتضمف التي الإحباط مف ألكاف عف بالعداكاة الشعكر ألكاف مف مايككف أشد يتبع أنـ
 (08 ، ص1962 : عويص سيد) لسماتا

 ففي تجربة التجريبية الدراسات ككذلؾ الملبحظة مف المستمدة المعطيات الغرض ىذا كيؤيد
ثماني  مف لسمسمة المدرسة قبؿ ما سف في طفلب 63 تعرض " زكاكشيتي كماندرا ماؾ"

 الرابعة حاكلةالم مف إبتداء عدكانية إستجابات الأطفاؿ أظير كلقد إحباطية أك محبطة مكاقؼ
 (86 ، ص0850: )عيسوي الأخيرة المحاكلة حتى
 ألعاب، يمعبكا بمجمكعة أف لمصغار فييا يسمح كاف بتجربة 1941 لفيف" سنة" قاـ جية كمف
 أدل كقد تكاجد الألعاب مكاف إلى الأطفاؿ ىؤلاء كصكؿ يعيؽ السمؾ مف حاجز يكضع ثـ

 ىذه النفس كيعتبر عمماء المجرب، ضرب ةكمحاكل الحاجز بيز عدكانيا سمككا منيـ الكثير
 ، ص1979 :الدسوقي ) الإحباط لمكاقؼ الأساسية الملبمح يصكر نمكذجيا مثالا التجربة
 عف ناتج أنو عمى العدكاني السمكؾ تفسير عمى تقكـ الإحباط نظرية أف الملبحظ مف(018
 كلكف السمكؾ النفس عمـ أساس عمى أنو أم رغاباتو لتحقيؽ الفرد أماـ يقؼ أك مانع حاجز

 جميا يتضح ما كىذا فطرم سمكؾ أنو أم الفطرة إلى العدكاني السمكؾ أرجعت ىناؾ نظريات
 .النفسي التحميؿ نظرية كخاصة عدكاف غريزة نظرية في
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 : عدوان غريزة .نظرية0.0
 "-"لكرانس ""بنر "-"جيمس "-مكدكجاؿ" "-فركيد" ""أدلر" -مف" لكرنز' كؿ النظرية ىذه قدـ
"" "برنارد"، كتتعامؿ إيرؾ  الإنساف كأف فطرية، غزيزية باعتباره العدكاف مع النظرية ىذه فركـ

 النفسي التحميؿ نظرية الغرائز نظريات كأىـ( 207 ص )خميفة: بدون تاريخعدكانيا بطبيعتو
 بيف كفاح الحياة أف "فركيد" يرل إذ

 . مف بناءة إيجابية أعماؿ مف بو كـنق ما كؿ ىي الحياة المكت، فغريزة كغريزة الحياة غريزة
 (27 ، ص0850 :)عيسويالبشرم  لجنس كجكد إستمرار كعمى حياتنا عمى الحفاظ أجؿ
 :عيسوي ) الأكلية الغريزية لمدفاعات الأساسي المككف ىي فركيد حسب المكت غريزة أما

 فالعدكا أف أم كالحرب العدكاف سمكؾ عف المسؤكلة كأنيا(28 ص سابق، مرجع 0880
 (208 ص )خميفة: بدون تاريخالإنساف لدل المكت لغريزة إسقاط بمثمبة
 حتى أصبح عنده الفكرة كتطكرت الجنسي، الميكؿ كبت مف ينشأ العدكاف أف فركيد كيرل
 ذلؾ فدكافع كعمى للئنساف النفسي التككيف في مستقر غريزم إستعداد أنو عمى لمعدكاف ينظر

 الإنساني السمكؾ فسر فركيد أف أم(47 ، ص0850 :)عيسويفطرية  العدكاني السمكؾ
 تعمؿ فأحدىما الإنساني الكائف في تعاكف أك صراع مف بينيما كبما يقكـ الغريزتيف، بياتيف
 في البناء كظيفة تغميب في ىامة كظيفة التدمير، كلممجتمع . عمى كالأخرل البناء عمى

 (85 ، ص0888عرت:) التخريب عمى الإنساف
 الحياة تنحك كأف كالجماعة الفرد حياة في الأساسي الدافع ىك العدكاف أف لفير  "أدلر" أما
 الرغبة في أساس ىك العدكاف كأف كقسكة كتسمط سيطرة مف المختمفة العدكاف مظاىر نحك

 الإنسانية الدكافع أساس ىي القكة إرادة كأف القكة إرادة أساس ىك العدكاف كأف كالتفكؽ التمايز
 أخيرا ىذه النزعة كطكر التمايز نحك النزعة ذلؾ بعد اسماه بما القكة رادةإ في فكرتو طكر كقد
 (058، ص 0880البيى،  )للئرتقاء النزعة أك الكماؿ نحك النزعة إلى
 في ما سنكضحو كىذا بيكلكجي طابع عمى لمعدكاف تفسيرات فأعطكا البيكلكجييف الباحثيف أما

 :الآتية الفقرة
 : البيولوجية .النظرية0.0

العدكاف  عمى تحث التي الكائف في البيكلكجية العكامؿ بعض عمى النظرية ىذه ركزت
كالغدد  كالإرادم المركزم العصبي كالجيازيف كاليرمكنات الجنسية كالجينات كالصبغيات
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العضمية  القكة تشكؿ كما المخ في الكيربائية كالأنشطة الحيكية الكيمائية كالتأثيرات الصماء
 . عمماء فإف العدكاف غريزة عف النظر كتصرؼ العدكاف عمى تأثيرىا في خرآ بيكلكجيا عاملب
 مف معينة أنكاع في تتحكـ المخ في عصبية أجيزة عدة كجكد يفترضكف النفس
 (208 ص )خميفة: ب.س،العدكاف
 علبقة بالعنؼ ليا الييبكتلبمكس مف كأجزاء المخ في المكزة أف عمى الحديثة الأبحاث كتدؿ

الإنفعالية  الحالات ببعض يرتبط فيك لمييبكتلبمكس الكظيفية الناحية فكالعدكاف، فم
 يككف التي الحالات أف البحكث عمى يعض بينت كلقد تصاحبيا، التي الجسمية كبالتغيرات

 أصحابيا عف انقمبت قد بعض الأكراـ، نتيجة كظيفتو تعطمت أك الييبكتلبمكس فييا تمؼ قد
 لممجتمع المضادة كالنزاعات كالعدكاف العنؼ سمات يرتفظ لمشخصية، المألكفة الاتجاىات

 (001-008 ، ص1969 آغا: )
 بالتيار قاع المخ في المكجكدة الييبكتلبمكس الغدة ىذه تستثار عندما أنو الدراسات بينت كقد

 عدـ مع السمكؾ العدكاني أعراض جميع عميو كتبدك يغضب الحيكاف فإف المناسب الكيربائي
 لمكؼ عمميا في الغدة ىذه كتخضع السمكؾ ىذا مثؿ يثير مالذ الغريـ كجكد

العدكاني،  السمكؾ عمى الفرد دفعيا كبيف بينيا يحكؿ الذم المخية القشرة مف عمييا المفركض
بو  يؤدم أك الفرد حياة تيديد عمى يؤدم قد مما الخارجي العالـ مف إشارة أية تصؿ كعندما
 كيسمؾ الفرد فيغضب عمميا، فتبد قيكدىا مف لغدةا تحرر المخية القشرة فإف الإحباط إلى

 (050، ص 0880البيى:  )العدكاني سمككو
 يعانكف منيـ كبيرا عددا أف بيف مجرـ 500 حكؿ بدراسة "جامبر" قاـ جيتو كمف
 الغدد تكزف في مكركث إختلبؿ عمى يرجع كالإنفعالية العقمية الناحيتيف في نقص مف

 (208 ص )خميفة: ب.س،الصـ
 أحد النظريات إلى الآف سنتعرض الإحباط كنظرية كالتحميمية البيكلكجية لمنظرية تطرقنا بعد
 :الآتية في الفقرة بالتفصيؿ سندرسو كالتي الإجتماعي التعمـ نظرية في كالمتكثمة ىامة الجد
 : الإجتماعي التعمم .نظرية0.0
 سمكؾ إجتماعي ىك دكانيالع فالسمكؾ فطرية لا مكتسبة العدكانية تعتبر النظرية ىذه خلبؿ

 أف يمكف كالسمكؾ العدكاني الآخرل السمكؾ أنكاع مف نكع أم يتعمـ كما الفرد يتعممو مكتسب
 :كالتقميد بالملبحة العدكاف كتعمـ بالإشتراط العدكاف تعمـ :بطريقتيف يكتسب
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 أف الإجرائي للئشتراط نظريتو في "اسكمير "إفترض : بالإشتراط العدوان تعمم أ.نظرية
 تكراره عمى يميؿ عميو يثاب الذم كالسمكؾ كالعقاب، لتكاب نتيجة سمككو يتعمـ الإنساف
ذا عنو، كؼ عميو عقب إذا بالصدفة مرة لأكؿ عميو الذم يعاقب كالسمكؾ  كاف عميو كفيء كا 

 عدكانو الطفؿ عمى مكافأة أف كلتر" كبراكف"" ككجد المماثمة، المكاقؼ في عمى تكراره أميؿ
 كاحدة العدكاف مرة تدعيـ فيكفي منتظمة غير مكافأة كانت كلك حتى عنده انيةالعدك  تنمي
 أف "اسكنير"تفسير ضكء عمى الباحثيف بعض كاستنتج ذلؾ بعد تعديمو كيصعب ليرسخ
 الذيف فالآباء العدكاف، تعميميـ عف المسؤكلة ىي العدكاف مكاقؼ في لأبنائيـ الآباء معاممة

 . تدعـ التي المكافأة ليـ يقدمكف ضمنيا أك صراحة عدكافال مكاقؼ في أبنائيـ يشجعكف
 (309 ص )خميفة: ب.س، سمككيـ
 أف يرل كىك بالملبحظة التعمـ نظرية "كضع "باندكرا :والتقميد بالملاحظة العدوان ب.تعمم
 طريقة عف الآخريف مف بتأثير ذلؾ كيككف متعمـ العدكاني السمكؾ مف الأكبر الجانب

 السمكؾ تعمـ أف النظرية ىذه رائد "باندكرا" اعتبر كما أك المحاكاة، داءالإقت أك الملبحظة
 السمككية الصفات يكتسب الطفؿ أف عمى عديدة أدلة كتكجد طريؽ التقميد عف يككف العدكاني
 سنة بتجربة ىذا كذلؾ كدعـ يككف غالبا الطفؿ فإف بالعدكانية الكالداف اتصؼ فإذا لكالديو،
 ىذه فكرة كتتمخص أطفاؿ الرياض لدل العدكاني السمكؾ تككيف في التقميد أثر مف 1961
 ضابطة كالآخرل تجريبية مجمكعتيف إحداىما عمى الرياض أطفاؿ مف عينة تقييـ في التجربة

 أخذ حيث الدمي اجاه سمككو العدكاني في الباحثيف أحد التجريبية المجمكعة شاىدت كقد
 ثـ العممية، ىذه الضابطة تشاىد المجمكعة ، كلـبرجمو كيركميا بقدمو عمييا كيدكس بضربيا
غيرىا،  أخرل كبمعب أكذيت بالدمية التي الشبيية المى ببعض لتمعب المجمكعة كؿ تركت
 يرصدكف الذيف الباحثيف الأطفاؿ أف يرل دكف المجمكعتيف أطفاؿ سمكؾ الباحثكف سجؿ كقد

 .لعبيـ أثناه نشطاتيـ
 تمؾ عدكانيا اتجاه أصبح التجريبية المجمكعة أطفاؿ كؾسم أف عمى التجربة ىذه نتائج كدلت
 يبرىف كبذلؾ العدكاني المسمؾ ىذا إلى الضابطة المجمكعة أطفاؿ سمكؾ يتغير كلـ الدمية
 الإجتماعية كما التنشئة مسار كفي العدكاني السمكؾ إكتساب في التقميد أثر عمى البحث ىذا

 (085، ص 0880البيى،  )مختمفة سمككية مككنات مف بو تتصؼ



 لدى تلاميذ الثانوي السموك العدواني                         الثالث: الفصل 

57 
 

 ملبحظة أك مشاىدة خلبؿ مف ينتج العدكاني السمكؾ أف لنا يتضح النظرية ىذه خلبؿ فمف
السمكؾ  ىذا اكتساب ثـ كمف تقميده عمى فيعمؿ السمكؾ ىذا لو آخر لشخص شخص
 .السمكؾ ليذا تطبيقيا مثالا يقدـ نمكذجا أصبح أنو أم العدكاني

 لنفسو الفرد إدراؾ حيث مف الذاتية الخبرة بدراسة ةالنظري ىذه تيتـ: المعرفية النظريةج.
 النفسي السياؽ عمى العدكاني لمسمكؾ دراستيا في النظرية ىذه كتركز لو، تقع التي كالأحداث

 كالعدكاف العنؼ استخداـ عمى أدت التي كالمتغيرات كالظركؼ العدكاني كالإجتماعي لمشخص
 أىـ كمف ذاتو تحقيؽ دكف تحكؿ التي عاقاتالإ ليذه بالتصدم كتحقيقيا عف ذاتو لمتعبير

 كالتي الحدة بالغة الطبيعية بالفكارؽ الفرد شعكر العدكاني لمسمكؾ دافعا التي تمثؿ الإعاقات
 (310 ص )خميفة: بدون تاريخذاتو  دكف تحقيؽ تحكؿ

 . العدوان . أشكال0
ف مختمفة أشكاؿ إلى العدكاف تصنيؼ يمكف بعضيا  بيف التداخؿ مف نكع ىناؾ كاف كا 

 :العدكاف أشكاؿ مف يصنؼ أف يمكف ما يمي كفيما كالبعض
 الجنس مشاركة تككف كلا الكلبـ حدكد عند العدكاف مف النكع ىذا يقؼ: المفظي .العدوان0.0
 ( 000ص ب .س، :)نعيم فيو ظاىرة
 عف التعبير المغكم ميارات مف الكثير اكتسب قد كيككف إلا مراىقتو الناشىء يبمغ لا حيث

 عف السيئة الأخبار كنقؿ كالإستخفاؼ اللبذعة كالتعابير بالألقاب التنابز تشمؿ التي الغضب
 (001، ص 0880)ميخائيل:  الناس بيف كاشاعتيا المكركه الشخص

 مع العنيؼ السمكؾ يرتبط أك كالكلبـ القكؿ أك الصياح بصكرة العنؼ نحك الشخص ينزع كقد
 . أك بالعيكب الآخريف ككصؼ الشتائـ أك سبابال يشمؿ ما غالبا الذم البدلء القكؿ

 (55 ، ص1994 )الشربيني: التيديد جمؿ أك كممات كاستخداـ السيئة الصفات
 حيث العدكاني السمكؾ تطبؽ التي الأداة ىك الجسد فيو كيككف : الجسدي .العدوان0.0
 خريفبالآ أنفسيـ صدـ أك أنفسيـ إلقاء في كضخامتيا أجسامنا قكة مف البعض يستفيد

 كالأسناف كالأرجؿ للؤظافر تككف كقد العدكاني السمكؾ في . فاعمة يديو البعض كيستعمؿ
 (58 ، ص1994 )الشربيني: السمكؾ ليذا لمغاية مفيدة أدكارا
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 الإنتباه تكجيو إلى يقكد أك الآخر، احتقار إلى يرمز سمككا فيو يمارس: الرمزي .العدوان0.0
 ص ،0888:آغا )عميو السلبـ كرد الشخص إلى النظر عف كالإمتناع بو، تمحؽ إىانة إلى

000) 
 الفرد سمكؾ في عابرة حالة العدكاني السمكؾ يككف غالبا : والمنافسة الخلاف .عدواة0.8
 المكاقؼ الدراسة، كبعض أثناء كالتحدم كالغيرة أك المنافسة المعب أثناء الخلبؼ نتيجة

، 1994 )الشربيني:الشخصيف بيف كالتباعد لزعؿبا العدكاف نكبة تنتيي ما كعادة الإجتماعية
 (58 ص

 كىذا الذات، نحك تكجو قد الأشخاص بعض عند العدكانية إف : الذات نحو .العدوان0.8
 العدكاف عف التعبير منع عمى كقادرة كافية بدرجة قكية الضكابط تككف عندما

يقاع النفس إيذاء إلى تيدؼ كىي، (95 ص ،0888)سامية:  صكرة كتتخذ ،بيا الضرر كا 
 شد أك الكجو لطـ أك كقبو أك لملببسو، الشخص تمزيؽ مختمفة، مثؿ صكرا النفس إيذاء
 كييا أك الجسـ مف أجزاء حرؽ أك بالأظافر الجسـ جرح بالحائط أك الرأس ضرب أك الشعر
 (58 ، ص1994 )الشربيني: السجائر أك بالنار
 الذم الشيء أك الشخص إلى مباشرة ويكج الذم العدكاف ذلؾ كىك : المباشر .العدوان0.8
 أك الجسمية القكة باستخداـ كذلؾ( 08،ص  0880 )العيسوي:كالفشؿ الإحباط لنا يسبب

 (58 ، ص1994 )الشربيني:كغيرىا  المفضية التغيرات
 العدكانية المشاعر لتفريغ ىدفا ليككف بديؿ مكضكع أم إتخاذ ىك : المستبدل .العدوان0.8
 )العيسوي: الإحباط في لو تسبب لمف خلبفا آخر شخص دكاف إلىالع الفرد يكجو حيث

 (51،ص  0850
 أك مكانتو، عمك أك لقكتو نظرا الإستجابة مثير عمى المباشر العدكاف استحالة حالة في كيككف
 راسخة اجتماعية قيمة رمز يمثؿ كاف إذا كخاصة عميو، للئعتداء القاطع الإجتماعي لمرفض

 البديؿ المكضكع كاف إذا كخاصة مختمؼ آخر مكضكع نحك عدكانو ولتكجي بالفرد يدفع مما
 ص ،1983 درويش:)عميو الإعتداء جراء مف سمبية لعكاقب التعرض متكقع كغير متاحا
334.) 
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 :العدواني السموك أسباب .0
 الكراثية، العكامؿ منيا العدكاني السمكؾ في المؤثرة كالعكامؿ الأسباب مف العديد يكجو

 عمى تشتمؿ كالتي النفسية كالعكامؿ كالمدرسة، كالمجتمع الأسرة مثؿ المحيطة البيئية كالعكامؿ
 :يمي ما منيا نمخص ذلؾ، كغير كالتقميد كالنقص كالعزلة بالحرماف كالإحباط الشعكر

 التي الدراسة ذلؾ كتؤكد لمعدكاف المسببة العكامؿ أىـ أحد الكراثة تعد :الوراثية .العوامل0.0
 أكثر المتامثمة التكائـ بيف العدكاني السمكؾ في الإتفاؽ أف كجدت كالتي التكائـ أجريت عمى

 السمكؾ ظيكر في يؤثر قد الكراثية الصبغات شذكذ أف كما المتماثمة، التكائـ غير مف
 .العصبي الجياز في خمؿ كجكد مثؿ الدماغ كضيفة إضطراب إلى بالإضافة العدكاني
 (26 ، ص2003 ،)دحلان

 حيث العدكاني، السمكؾ ظيكر عمى تؤثر التي العكامؿ أىـ بيف مف ىي:البيئية مل.العوا0.0
، الطفؿ مع التعامؿ أثناء خاطئة أساليب أف إستخداـ  إحساس كعدـ العنيؼ، كالنقد كالمكـ

 معمميو، نظر لفت عمى قدرتو عدـ أك المدرسة، في أقرانو بيف أك الأسرة داخؿ الطفؿ بكجكده
 يكلد ذاتو، عف التعبير في الرغبة أك المعب ممارسة في كاف سكاء يتوحر  كالإحساس بتقييد

 الطفؿ أماـ العدكانية السمككيات ممارسة أف كما العدكاف، لممارسة دافع قكم الطفؿ لدل
 ىاتو محاكاة إلى يدفعو التمفاز في مشاىد أك المدرسة الأسرة أك أفراد أحد مف سكاء

 (59 ، ص1999 ،مختار).اء بياكالإقتد الملبحظة طريؽ عف السمككات
 سمكؾ مف الطفؿ عف يصدر ما أف إلى المجاؿ ىذا في النفس عمماء دراسات أشارت كما

 الكالديف عقاب عمى بناءا أك الأبناء مع التعامؿ في المساكاة لعدـ يككف راجعا قد عدكاني
 نتيجة ؿالأطفا مف العدكاني السمكؾ يصدر كقد معيـ، التعامؿ في التساىؿ للؤبناء أك
 كدائمة، مستمرة بصفة نفسية تكترات مف الأسرة داخؿ يحدث لما نتيجة بالإحباط أك شعكرىـ

 الأطفاؿ لدل العدكاف ظيكر عمى نفسية بأمراض أحدىـ إصابة أك إنفصاؿ الكالديف يؤثر كما
 ،مختار).العدكاني السمكؾ تنامي في أفرادىا كعدد للؤسرة المستكل الإقتصادم يساىـ كذلؾ

 (59 ، ص1999
 العدكاني السمكؾ تنمية إلى تؤدم شخصية سمات ىناؾ يككف قد :الشخصية .العوامل0.0

 بالذنب الشعكر أك الممتمكات، عمى كالصراع المدرسة قبؿ مرحمة في الأطفاؿ كخاصة بسبب
تلبؼ التخريب إلى فيمجأ أحدىـ، غيره إذا خاصة ما، بميمة تكمفو عند كعدـ التكفيؽ  كا 
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 عدكاني الطفؿ فيككف بالحرماف الشعكر كذلؾ السرقة أك بالضرب الإعتداء أك، ملببسو
 حاجة إستمرار عف الناتج لمتكتر كإستجابة عدكانتيو فتككف بو يشعر الذم لمحرماف إنعكاسا
 فيتحكؿ عميو التضييؽ أك بو يرغب ما كبيف بينو يحاؿ عندما أك مشبعة، غير عضكية
 (30 ، ص2008 ،محمد) .عدكاف إلى سمككو
نما منو يصدر الذم الشخص مسؤكلية ليس العدكاف أف القكؿ يمكف الأخير في  يرتبط كا 

 سكاء ممارستو إلى بالشخص تدفع التي البيئية أك الكراثية الظركؼ مف بمجمكعة العدكاف
 لمسمكؾ ثقافية أسباب ىناؾ أف كما لو، تعرض ألـ بسبب الإنتقاـ محاكلة أك لإثبات ذاتو

 كالتشجيع البيئات بعض في كتمجيده العدكاف عف التعبير أنكاع مختمؼ تقبؿمثؿ  العدكاني
 الإعلبـ. كسائؿ في سكية غير سمككية نماذج ممارستو، كتقديـ عمى
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 مع التلاميذ ذوي السموك العدوانيالمدرسي ثانيا: ميام مستشار التوجيو 
 مفيوم المراىقـــة:-0

لنمك، نقكؿ: "راىؽ الفتى كراىقت الفتاة"، بمعنى أنيما نميا نمكا لغػػػة: المراىقة معناىا ا
متكاصلب كمستمرا، كالاشتقاؽ المغكم يغير ىذا المعنى عمى الاقتراب كالنمك مف النضج 

 .(000، ص 0888)زىران:  كالحمـ.
اصطلبحػا: يعني مصطمح المراىقة بما يستخدـ في عمـ النفس "بمرحمة الانتقاؿ مف مرحمة 

 .(008، 000، ص 0880الجسماني:  ).لة إلى مرحمة  النضج كالرشد"الطفك 
فالمراىقة مرحمة تأىب لمرحمة الرشد كتمتد مف العقد الثاني في حياة الفرد مف سف 

سنة تقريبا، كلا يمكننا تحديد بداية كنياية مرحمة المراىقة كيرجع ذلؾ لككف  19سنة إلى  13
تحديد نيايتيا بالكصكؿ إلى النضج في مظاىره المراىقة تبدأ بالبمكغ الجنسي بينما 

 .(000، ص 0880.)أيوب: المختمفة
كفي ىذا المجاؿ أيضا "جكزيؼ ستكف كتشرش" في كتابيما )الطفكلة كالمراىقة( أف 
المراىقة تبدأ بمظاىر البمكغ كبداية ليست دائما كاضحة، كنياية المراىقة تأتي مع تماـ 

)زىران: قد كصؿ إليو الفرد مف ىذا النضج الاجتماعي. النضج الاجتماعي دكف تحديد ما 
 .( 008، ص 0888

تعاريؼ بعض العممػػاء:لقد اختمؼ عمماء النفس اختلبفا جكىريا كاضحا في تعريفيـ لممراىقة 
كاختمفت آرائيـ حكؿ ىذه المرحمة الصعبة كالحرجة مف حياة الفرد عرفيا "ستايمي ىكؿ": "إف 

كتكتر كشدة تميزىا كتكتنفيا الأزمة النفسية كتسكدىا المعاناة المراىقة ىي فترة عكاصؼ 
 .(001، ص 0885) ميخائيل: كالإحباط كالصراع كالقمؽ كالمشكلبت كصعكبات التكافؽ".

كعرفيا "الدكتكر ميخائيؿ إبراىيـ أسعد": "المراىقة مرحمة انتقاؿ مف الطفكلة إلى 
مك كتحدث فييا تغيرات عضكية كنفسية الشباب كتتسـ بأنيا فترة معقدة مف التحكؿ كالن

 .(088، ص 0110".) منسي: كذىنية كاضحة
المراىقة ىي المرحمة التي تبدأ بالبمكغ كتنتيي بالرشد فيي عممية بيكلكجية حيكية 

 عضكية في  بدئيا... كظاىرة اجتماعية في نيايتيا.
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 .أنواع المراىقة وأشكاليا:0
لظركؼ الاجتماعية كالثقافية التي يعيش في المراىقة تتخذ أشكالا مختمفة حسب ا

 كسطيا المراىؽ، كىناؾ عدة أشكاؿ: 
ىي المرحمة التي تنمك نحك الاعتداؿ في كؿ شيء، نحك .المراىقة التكيفية )السوية(: 0.0

 .(008، ص 0880.) خميل: الإشباع المتزف كتكامؿ الاتجاىات المختمفة
متطرقة لممراىقة الانسحابية المنطكية كالمراىقة : ىي صكرة مبالغة ك .المراىقة المنحرفة0.0

 .(081، ص 0880.) خميل: العدكانية المتمردة
تتسـ بالانطكاء كالعزلة الشديدة كالسمبية كالتردد كشعكر المراىؽ . المراىقة الانسحابية: 0.0

 بالنقص كعدـ الملبئمة.
ـ بأنكاع السمكؾ العدكاني : مراىقة متمردة، ثائرة، تتس. المراىقة العدوانية المتمردة0.0

 .(08، ص 0888.) زيدان:المكجو ضد الأسرة
تشكؿ الصكرة المتطرقة لمشكميف المنسحب كالعدكاني تتميز  . المراىقة الجانحـــــة:0.8

 .بالانحلبؿ الخمقي كالانييار النفسي
 .مراحل المراىقة: 0

ي مجتمع مف المجتمعات أك إفّ عدـ القدرة عمى تعميـ معايير النمك كمعدلاتو التي تسكد ف
بيئة مف البيئات يجعؿ مف الصعب تحديد بداية المراىقة ك نيايتيا، فيي تختمؼ مف فرد 
لآخر كمف مجتمع لآخر فالسلبلة كالجنس ك النكع، كالبيئة ليا آثار كبيرة في تحديد مرحمة 

نما  المراىقة، كليذا يختمؼ العمماء في تحديدىا لعدـ كجكد مقياس مكضكعي خارجي، كا 
أخضعيا لمجاؿ دراستيـ ك تسييلب ليا فيناؾ مف اتخذ أساس النمك الجسمي كمعيار، كىناؾ 
مف اتخذ النمك العقمي كنمك آخر، كلكف اتفقكا مبدئيا عمى أف فترة المراىقة ىي الفترة التي 

 تبدأ بأكؿ بمكغ جنسي ك تنتيي باكتماؿ النمك الجسمي لمراشد.
لأمريكيكف إلى تقسيـ مرحمة المراىقة إلى ثلبثة أقساـ لتسييؿ كيذىب الباحثكف ك العمماء ا

مجاؿ الدراسة كلضبط كؿ التغيرات ك المفاىيـ النفسية ك السمككية التي تحدث في ىذه الفترة 
 ك فيما يمي أقساميا:
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تتميز بالتسارع في النمك عند الطفؿ ك بمختمؼ  سنة(:08ـ00. المراىقة المبكرة: )0ـ0
كالركحي، ك الصفة المطمكبة الغالبة في ىذه  ده الجسمي ك العاطفي كالمعرفيمظاىره ك أبعا

المرحمة ىي التكيؼ مع ىذه المتغيرات كفي ىذه المرحمة يستمر الآباء في إعداد الأبناء بما 
عندىـ مف طاقات كقدرات مف خلبؿ ممارستيـ للؤنشطة المتنكعة التي تتلبءـ مع أنكاع نمكه 

ىـ التي بمغكىا، كمف ثـ تحديد الأكقات اللبزمة لمقياـ بيذه الأنشطة، كقد كأىدافيا كمرحمة نمك 
يستجيب المراىقيف في بداية ىذه المرحمة إلى ما يفرض عمييـ آبائيـ باعتبار ذلؾ ما يخدـ 

 مصمحتيـ كأىدافيـ. 
مف كفي ىذه المرحمة مف العمر لـ تتعزز لدينا الثقة بيـ لدرجة تحممنا إلى أف نمنحيـ المزيد 

الحرية في التصرؼ ك السمكؾ، إذ نجعؿ ليـ الخبرة في التصرؼ كالسمكؾ حسب المبادئ 
التي يؤمنكف بيا، كلكف في فترة لاحقة تأخذ في تكسيع مجاؿ ما نمنحو ليـ مف حرية كما 
نفكض ليـ مف صلبحيات ليتصرفكا باستقلبلية كذاتية كدكف التدخؿ منا أك مف غيرنا، كذلؾ 

معينة مف شأنيا أف تنمي قدراتيـ كطاقاتيـ كتبعا لقدكراتيـ عمى اتخاذ في حقكؿ كمياديف 
)عدس: القرار لنبني عندىـ الثقة بأنفسيـ ك الاعتماد عمييا في تصرفاتيـ كاتخاذ قراراتيـ

 .(85، ص 0111
ك تسمى أيضا بالمرحمة الثانكية، ك ما يتميز سنة ( :  05-08.المراىقة الوسطى ) 0ـ0

النمك الجنسي كازدياد التغيرات الجسمية كالفسيكلكجية مف زيادة في الطكؿ  ىذه المرحمة سرعة
ك الكزف ك اىتماـ المراىؽ بمظير جسمو ك صحتو ك قكة جسده كيزداد المراىؽ بالشعكر 

  .(05، ص 0850محمد عماد:)بذاتو
سنة. في ىذه المرحمة نميؿ إلى  19-18تبدأ مف أيف تنتيي المرحمة المبكرة كتنتيي في 

تقدير جيكد المراىؽ ك إلى حد كبير، كخاصة إلى ما أحسنكا التصرؼ كقامكا بالكاجبات 
المطمكبة منيـ مف أخطاء كمف سكء التصرؼ، كما يحاكلكف التكفيؽ بيف احتياجاتيـ 

 كمتطمباتيـ كبيف احتياجات غيرىـ كمتطمباتيـ
لشباب، حيث أنيا يطمؽ عمييا أيضا اسـ مرحمة اسنة(: 00-08. المراىقة المتأخرة )0ـ0

تعتبر مرحمة اتخاذ القرارات التي تتخذ فييا اختيار مينة المستقبؿ ككذا اختيار الزكاج أك 
العزكبة، كفييا يصؿ النمك مرحمة النضج الجسمي، كيتجو نحك الشباب الانفعالي كتتبمكر 

مى بعض العكاطؼ الشخصية مثؿ: الاعتناء بالمظير الخارجي كطريقة الكلبـ، الاعتماد ع
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النفس، البحث عمى المكانة الاجتماعية، كتككف لديو عكاطؼ نحك الجماليات، ثـ الطبيعة ك 
 .(58، ص 0850)عيساوي: الجنس الآخر

 . اسباب السموكات العدوانية في مرحمة المراىقة:0
أف السمككات الإنسانية لا يمكف حدكثيا إلا بتكفر جممة مف الأسباب ك أذا ما تكممنا عف 

عدكاني فإننا نجد أف ىناؾ عدة عكامؿ تتداخؿ لتكفر السبب كالفرصة لحدكث مثؿ السمكؾ ال
ىذه السمككات العدكانية فيناؾ أسباب نفسية كأخرل اجتماعية كأخرل بيكلكجية كمف خلبؿ 

 ىذا المبحث نحاكؿ عرض ىذه الأسباب بالتفصيؿ.
كما يمكن أن فيو شعور ينتج عن عدم إشباع رغبة معينة وقد يكون مادي  الحرمان:

 (.50،ص0888يكون معنويا )العيسوي:
كيعتبر الحرماف مف بيف احد الأسباب المؤدية إلى السمكؾ العدكاني لأف ىذا الأخير ماىك 
إلا تعبير كرد فعؿ عف الحرماف مف العطؼ كالحناف كالرعاية كالحاجات الأساسية فإف شعكر 

تصرفات كسمككات عدكانية قد تككف المراىؽ بيذا الحرماف فيحاكؿ التعكيض عنو مف خلبؿ 
في بعض الأحياف لاشعكرية قصد التعكيض عف ىذا النقص كالحرماف الذم يعاني منو 

 (.51،ص0850)حقي، ألفت:
كىك احد الأسباب الرئيسة لمسمكؾ العدكاني ككؿ مكاقؼ الإحباط تعرقؿ أىداؼ  الإحباط:

كالانفعاؿ ك القمؽ مما يدفعو إلى  الفرد كتبقى رغباتو دكف تحقؽ كىذا ما يثير لديو الغضب
 سمؾ سمككات عدكانية.

كقد بيف كؿ مف ميمركدكلا رد. أف السمكؾ العدكاني ىك استجابة نمكذجية للئحباط كاف ىناؾ  
علبقة سببية بيف الإحباط كالعدكاف كىذا يعني أف ظيكر سمكؾ عدكاني عند شخص ما 

 (.088-080،ص0850)منصور:يستمزـ كجكد إحباط
بر السمكؾ العدكاني استجابة حتمية كمخرج ضركرم لممكاقؼ الإحباطية التي لا محالة يعت  

منيا في مختمؼ مراحؿ النمك خاصة في مرحمة المراىقة فيي عتاب تحكؿ دكف إشباع 
الدكافع كتحقيقيا كدكف الكصكؿ إلى الأىداؼ التي سطرىا المراىؽ كالتي غالبا لا تتماشى 

 مع كاقعو.
ة انفعالية يشعر بيا الشخص كتظير متمثمة في الثكرة كالنقد كالعصياف ىي حال الغيرة:

كاليياج كقد تظير كذلؾ عمى شكؿ انطكاء كانعزاؿ مع الامتناع عف المشاركة كما تظير في 
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شكؿ سمبي لمغاية كالاعتداء كالضرب كالتخريب كنجد أنيا تحمؿ صيغة القصكل كتميد 
 ظاىر السمكؾ العدكاني.لميدـ كالتدمير ككؿ ىذه الأشكاؿ مف م

كتنجـ الغيرة مف متغيرات عديدة كالخكؼ كانخفاض الثقة في النفس كعدـ الإحساس بالقيمة 
الذاتية فالمراىؽ الغيكر مثلب لا يرتاح لنجاح غيره كمف الصعب عميو الانسجاـ كالتعاكف 

اني فاستجابة معيـ كىذا ما يؤدم بو إلى الانطكاء كالانسحاب كاستجابة أكلا ثـ رد فعؿ عدك 
نيائية كقد يتكلد ىذا الشعكر مف عدـ القدرة عمى التكيؼ مع المكاقؼ الجديدة كىذا ما يجعمو 
يمجا إلى أسمكب التعكيض كأف يتكىـ بأنو متكقؼ مع غيره كىذا الشعكر يقمؿ مف قدرتو عمى 

ؤتكف التكيؼ كالتعامؿ مع غيره كديا فيقؼ منيـ مكقؼ عدائي كنجد أف المراىقيف الذيف ي
رفاؽ كأصدقاء ليـ مف الطبقات كمستكيات اجتماعية عالية تفكؽ أسرىـ، يعانكف مف مشاعر 
الغيرة حيث إنيـ يصعب عمييـ مجاراتيـ كبالتالي يظيركف ليـ سمكؾ عدكانية كاستجابة 

إف الغيرة كالشعكر بالنقص أساسا لمعدكانية حيث  adlerلمغيرة كالشعكر بالنقص كيرل ادلر 
الذم يشعر بقصكر في علبقتو مع الآخريف كالمحيط الذم يعيش فيو يستجيب  أف المراىؽ

 بسمكؾ عدكاني كاثبات لكجكده كمحاكاة للآخريف كمنافستيـ في قدراتيـ.
أك ما يعرؼ بالإحساس بالدكنية كىك حالة انفعالية تككف عادة دائمة  بالنقص: الشعور

ية تسمطية اضطيادية كالشعكر بالنقص ناجمة عف الخكؼ المرتبط بإعاقة حقيقية أك مف ترب
منتشر بكثرة سكاء كاف جسمي أك عقمي أك حقيقي أك خيالي كىك يمثؿ دائما فقداف جانب 
ميـ مف الناحية العاطفية كبالتالي يؤدم إلى الانطكاء كعدـ المشاركة كمنو إلى استجابات 

إلى إعادة شيء مف عدكانية اتجاه مف يشعر نحكىـ بالنقص كالسمكؾ العدكاني ىنا ييدؼ 
حساسيا بقدرتيا كسيطرتيا عمى طرفيا الكجكدم بدؿ أف تدرج تحت  الاعتبار إلى الذات كا 

 مشاعر النقص كالدكنية.
فالمراىؽ الذم يعاني مف الشعكر بالنقص يعكض ذلؾ بالسمكؾ العدكاني مف اجؿ جعؿ  

 (80ص،0118)بوبكر، بوخريسية:نفسو تحس بأنو متفكؽ عمى غيره مف الأقراف. 
مف خلبؿ التطرؽ للؤسباب النفسية لمسمكؾ العدكاني نجد إف ىذا الأخير يتأثر كبدرجة كبيرة 
بيذه الأسباب كالتي حصرت في الإحباط كالشعكر بالنقص كالغيرة غير أف الأسباب النفسية 

.)بوبكر، تكفي لكي نستطيع إعطاء تفسير لسبب حدكث السمكؾ العدكاني كحدىا لا
 (.80ص،0118بوخريسية: 
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تعتبر الأسباب الاجتماعية مف يبف احد الأسباب التي تسيـ كتتدخؿ في نشكء كتككيف سمكؾ 
عدكاني حيث أف البيئة كالظركؼ الاجتماعية كالأسرية ليا تأثير قكم كبالغ عمى نمك الفرد 
بحيث أنو كمما كانت التنشئة الاجتماعية كالعكامؿ المحيطة بو سايمة كملبئمة لاحتياجات 

 ؿ كانت شخصية سكية كقكية كسميمة كمف بيف ىذه الأسباب ىي:الطف
الأسرة تعتبر الأسرة مف بيف مصادر التككيف القاعدية التي تمعب دكر كبير في  الأسرة:

سيركرة التنشئة الاجتماعية لمطفؿ بحيث إنيا تزكده بالمفاىيـ كالمكاقؼ غير العمكمية 
لأسرة في ظؿ العلبقات السائدة بيف (، كتصقمو بقالب ا93،ص2006)بكبكر،بكخريسية،

أفرادىا كلثقافة الأسرة دكر كبير في تحديد مسؤكليات العدكاف التي يجب أف يتخذىا الطفؿ 
تجاه مايقابمو كما يكاجيو فالفرد يكتسب منيا أصكلو الأكلى كاتجاىاتو كقيمو كذلؾ مف خلبؿ 

كالملبحظ أف ىذه الأخيرة ما يشاىده مف أساليب عممية كممارسات يظؿ يراقبيا كىك طفؿ 
 تعمؿ عمى تنشئتو كتككيف شخصيتو في اتجاىيف:

: تطبيعو بالسمككات التي تتماشى مع ثقافة الأسرة كبالتالي إذا كانت ثقافتيا الأكؿ الاتجاه
تتنافى مع العدكاف فاف الفرد ينشأ غير عدكانيا إما إذا كاف مكرث الأسرة الثقافي يشجع 

 ية فإف الفرد ينشأ حتما عدكانيا.كيدعـ السمككات العدكان
: تكجيو نمك الفرد خلبؿ كؿ مراحؿ ىذه الأخير في داخؿ احد الإطاريف الثاني الاتجاه 

بالاتجاىات التي تكافئ عمييا الأسرة كيرتبط ىذا بالعلبقة السائدة داخميا كالتي تؤثر بشدة في 
   ( .81،ص0858)فاطمي،ورفاعي،حياة الطفؿ كشخصيتو 

علبقات داخؿ الأسرة ليا الدكر البارز كالأثر البالغ في دعـ السمكؾ العدكاني حيث أف ال
لممراىؽ فعلبقة الكالديف ببعضيما أك مع الطفؿ ىي كحدىا التي تحدد معالـ سمكؾ الطفؿ 
نحك العدكانية كيمكف القكؿ أف الجك الأسرم المميء بالسمكؾ العدكاني يؤثر سمبا عمى 

 (.81)الشربيني، ،ص ناءشخصية أفرادىا كخاصة الأب
ىي الفضاء الثاني لمطفؿ كالتي ىي عبارة عف امتداد لسمطة الآسرة التي ينشا فييا  المدرسة:

الطفؿ كلكف ىذه السمطة الثانية أكثر شدة عمى حياة الطفؿ لما فييا مف قكانيف كانظمة 
ضع حدكد كضكابط تفرض عميو كلا مجاؿ لمتساىؿ أك تعدم ىذه الضكابط أك الحدكد فيي ت

  (.008)شحيمي،بدون سنة،صلحريتو التي كاف يمارسيا داخؿ الأسرة 
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كىذه الضكابط كالحدكد كالقيكد تجعؿ الطفؿ مصدكما بحياة لـ يألفيا مف قبؿ لذلؾ فانو يمجا 
إلى الأسرة ليجعؿ منيا نافذة حينما يتسمؿ منيا إلى الانحرافات السمككية كمختمؼ 

فراغا  كاتالاضطرابات كالتي منيا السمك  العدكانية كبالتي فاف ىذه السمككات تصبح متنفسا كا 
، 0858)غياري، وسلامة: لمكبكتات المشكمة أساسا مف القكانيف كالصرامة المدرسية

بالإضافة إلى ىذا فالأساليب المدرسية التي تعتمد عمى القسكة بحؽ الطفؿ تؤثر (، 000ص
ابة بسمكؾ عدكاني حيث انو يبدأ بيركبو مف عمى نزعتو العدكانية كىذا ما يدفعو إلى الاستج

ىمالو لكاجباتيا كالإنضماـ إلى رفاقو ليشكمكا مجمكعة أشرار يمارسكف العدكاف  المدرسة كا 
 (.088)شحيمي: ب. س، صالجماعي عمى التجييزات المدرسية

ككذلؾ يظير في بعض الحالات السمكؾ العدكاني عند التمميذ بسبب سكء تكيفو المدرسي 
ظ مف خلبؿ عممو الدراسي فالطفؿ الذم يعاني مف تأخر دراسي يدفعو إلى الشعكر كيلبح

بالنقص كعدـ الثقة بالنفس لذا نجده يخمك مف القدرة عمى المشاركة مع الجماعة في نشاطيـ 
ككؿ ىذا راجع إلى فشمو في دركسو مع الإىماؿ الذم يتمقاه مف قبؿ المدرسة أك حتى الرفاؽ 

ماؿ أساليب لمتعكيض كالمتمثمة في السمككات العدكانية كذلؾ دكف كعي ىذا ما يدفعو لاستع
 منو كىدفو في إثبات ذاتو كجذب انتباه الآخريف كتأكيد أىميتو كفرد منيـ .

 .دور مستشار التوجيو مع المراىقين ذوي السموك العدواني8
الذيف  لبميذالت بعض يككف الحالات مف الكثير في لأنو عديدة مياـ التكجيو لمستشار إف

منو  يتطمب بيا يقكـ التي المياـ كىذه عديدة، دراسية مشكلبت مف يعانكف معيـ يتعامؿ
 (88، ص 0105-0108رفقية: )  .المتنكعة كالمشاكؿ المكاقؼ لمكاجية كبيرة مجيدات

 :كتتمثؿ :العامة الميام
 يحددىا فكالتككي لمتعمـ مؤسسات مجمكعة مف تتككف جغرافية مقاطعة في ناشطة ممارسة
 .كالميني المدرسي التكجيو مركز مدير
 .فيو نشاطاتو عف دكرية تقارير كتقديـ المقاطعة عمى الإشراؼ كلية ؤ مس تكلي -
 .الدراسي عمميـ كمتابعة كاعلبميـ التلبميذ بتكجيو المرتبطة الأعماؿ بجمع يكمؼ -
 كتجربتو متخصصةال معرفتو خلبؿ مف فعالة بصكرة كاداراتيا التكجيو خدمات تنظيـ -

 .الكاسعة
 مف التربكية العممية مف متكاملب جزء بالآخريف الاستعانة مع المدرسي التكجيو برامج جعؿ -
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 .المدرسة
 .معو العامميف الآخريف كالإرشاد كالنصح العكف تقديـ -
 .التلبميذ حاجيات تمبية عمى كالآباء كالمعمميف الإدارة رجاؿ مساعدة -
 .الخاصة العناية إلى تحتاج التي الصعبة الحالات في المشكرة تقديـ -
 .التربكم الإرشاد حقؿ في لمعامميف الخدمة أثناء التدريب عممية في المشاركة -

 في كتتمثؿ :الخاصة الميام
 :إلى التكجيو مستشار ييدؼ:نفسية اجتماعية علاقة

 .كالمينية بكيةكالتر  كالاجتماعية الشخصية لمشاكمو حمكؿ أيجاد عمى التمميذ مساعدة -
المختمفة  بمككناتيا التمميذ شخصية تتضح أم ىي كما ذاتو، تقبؿ عمى التمميذ مساعدة -

 لكي يساعد جيد أقصى الأخير ىذا يبذؿ أف الضركرم مف يصبح التكجيو لمستشار بالنسبة
 .بالرضي الصكرة ىذه تقبؿ عمى التمميذ
 النفسية التي المشكلبت بعض لتخطي التمميذ مساعدة عمى أيضا التكجيو مستشار يعمؿ كما

 .الدراسي مساره أثناء ليا يتعرض
الكزارم  القرار أكد لقد التعميمية، بالمؤسسة التربكية لمعممية الأساسي المحكر التمميذ يعتبر

كضبط  تنظيميـ إطار في بالتلبميذ الخاصة أحكامو أحد في التربكية الجماعة بنظاـ الخاص
النظاـ  لقكاعد كامتثاليـ الدركس عمى كمكاظبتيـ حضكرىـ قبمرا عمى كالعمؿ كسيـ در

 سمككا كالأعكاف، كالإدارييف المتمرسيف التلبميذ سمكؾ يككف أف يجب أنو كالانضباط ذلؾ
 .خارجيا أك المؤسسة داخؿ سكءا فيو لا يخدش مقبكلا
 لو تقديـ نىيتس حتى التكجيو لمستشار الملبئـ الجك يكفركا أف أيضا التلبميذ عمى يجب كما

، 0105-0108رفقية: )  .المعمكمات مف ممكف قدر بأكبر كافادتيـ الإعلبمية، الحصص
 (88ص 
 مف لو العديد بتقديـ الدراسي كذلؾ مساره خلبؿ التمميذ مساعدة إلى التكجيو مستشار يسعى

 : الخدمات
لبيئة الاجتماعية با التربكية المؤسسة ربط في ىاما دكرا الأخير ىذا يمعب أكلا: الإعلبـ، إذ

العممي  لمستقبمو الخطط الأساسية رسـ عمى التمميذ مساعدة إلى يسعى كما ف كالاقتصادية
 . العامة حياتو صكرة كالعممي، كتحديد
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 التكجيو كالإرشاد مستشار طرؼ مف المقدمة الخدمات ىذه تعد إذ كالتكجيو ثانيا: الإرشاد
 ىذه بتقديـ الشخصي، فيك ييدؼ مشركعو ناءلب التمميذ يعتمدىا التي الأساسية الركيزة

مكاناتو اكتشاؼ مف كتمكينو لمتمميذ الصكرة تكضيح إلى الخدمات  مع كمكاءمتيا قدراتو كا 
 كطمكحاتو. رغباتو بذلؾ مشبعا الدراسي اك الميني اختياره

 حرازإ السعي إلى في التكجيو مستشار يبذلو الذم الكبير الدكر فبفضؿ التربكم ثالثا: التقكيـ
 في كانت سكاء القكة كتعزيزىا كتدارؾ النقائص نقاط عف كالكشؼ التعميمية العممية في التقدـ

 مخططة منظمة عممية خلبؿ خطكات مف المتعمميف أداء مستكل في أك الدراسي المنياج
 مستشار أدكار عرض سيتـ لذا الأىداؼ التعميمية تحقيؽ مدل عف الكشؼ إلى تيدؼ
رشادت – إعلبـ) التكجيو  (08ص ،0108-0108:) مريمتقكيـ تربكم( – كجيو كا 

 التربوي .الإعلام0.0
 بيف فييا كمف يحدث التي المكاقؼ باختلبؼ مختمفة كذلؾ مفاىيـ عدة للئعلبـ ظيرت لقد
 الصحيحة كالمعمكمات السميمة كالحقائؽ بالأخبار الناس تزكيد ىك الإعلبـ أف المفاىيـ ىذه

 المشكلبت مف الكقائع أكمشكمة مف كاقعة في صائب رأم تككيف في تساعدىـ التي الثابتة
 عف كميكليـ كذلؾ الجماىير كاتجاىاتيـ بقية عف مكضكعيا تعبيرا الرأم ىذا يعبر بحيث
كالندكات كالمعارض  المحاضرات كالصحافة كالإذاعة المختمفة الإعلبـ كسائؿ طريؽ

 (25،ص2005 )اسماعيل:كالحفلبت كغيرىا
 أدرج الصحافة أنو عامة، حيث بصفة الإعلبـ عف يتكمـ لأنو عاما فيكـالم ىذا يعتبر

 ىذه إطار في أردنا كنحف إذا أننا إلا كالندكات كالمعارض كالحفلبت كالإذاعة كالمحاضرات
 كبيرة أىمية التربكم لو الإعلبـ بأف القكؿ يمكننا التربكم، فإنو الإعلبـ عف نتكمـ أف الدراسة

 ىذا في لممختصيف يمكف لا أساسية كسيمة درسي كالميني، حيث يعتبرالم التكجيو مجاؿ في
 الطالب تزكيد ىك التربكم الإعلبـ بأف القكؿ يمكف خلبؿ ىذا ف كمف عنيا الاستغناء المجاؿ

الدراسية  المجالات مختمؼ حكؿ كجديدة ككاممة كصحيحة كافية بمعمكمات التمميذ أك
 التربكم للئعلبـ عديدة تعريفات أعطيت الإطار ىذا يأف يزاكليا، كف بإمكانو التي كالمينية

نفسو،  حكؿ لتصكراتو معنى تعطي لمتمميذ التي الضركرية المعارؼ الإعلبـ يساكم أف منيا
 . (08ص ،0108-0108:) مريمالمشاريع تككيف عمى الإرادة لو يككف كما
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 عف طريؽ عطياتالم لبعض تفسيرات إعطاء عمى التمميذ مساعدة ىك الإعلبـ فإف كذلؾ ك
 التي الأساسية الاعتبار العناصر بعيف الأخذ إثارة تمقائية، كىك بصكرة يستعممو مرجعي نسؽ
 .القرار اتخاذ عمى تساعد
تنظيـ  إلى كييدؼالمدرسي التربكم ك  بالكاقع الخاصة المعمكمات كؿ ىك الإعلبـ فإف كذلؾ
 في كتككينو الدراسية كنتائجو كحاتوطم بيف المكافقة بتدقيؽ لمتمميذ الدراسي المسار كتفعيؿ
 . الفردم كالجماعي البحث مجاؿ
 التمميذ عند اختيار كأساسيا ضركريا التربكم الإعلبـ أف لنا يظير التعريفات ىذه خلبؿ مف
جية،  مف كقدراتو الشخصية كفاءتو مع يتلبءـ مشركع إطار في المينية أك الدراسية سكاء
 تربكم إعلبـ كجكد التمميذ دكف تكجيو يككف أف يمكف فلب . أخرل جية مف الشغؿ كعالـ

 الإعلبـ يككف أف بد لا الدراسية، لذلؾ الشعب كالتخصصات مختمؼ عف غني كمتنكع
 ربط ىك منو الأكلى اليدؼ المدرسي، لأف مراحؿ التعميـ مختمؼ في يدمج التربكم مستمرا

 . مستقبلب يمارسيا اتي المينة كبالتالي ،الدراسية التمميذ كالشخصيات بيف علبقة
 . (05ص ،0108-0108:)مريم

الاجتماعية  النظـ اختلبؼ ىك ذلؾ في آخر كالسبب إلى مكاف مف الإعلبـ اختمؼ قد
الثقافية  الجكانب كؿ يعكس أف بد لا الإعلبـ لأف كالمشاعر، كذلؾ الثقافات كاختلبؼ

نظريات  في لاختلبؼا عنيا نجـ التي الفمسفات فغف ىذا كالاجتماعية كالسياسية، مف
 : يمي فيما تختصر أف تكشؾ الإعلبـ

 .بغيره للبتصاؿ مياؿ أنو أم الإنساف بطبيعة الخاصة الفمسفة -
 . المجتمع عمى ...... التي الدكلة المجتمع كطبيعة بطبيعة الخاصة الفمسفة -
 .فيو يعيش الذم بالمجتمع الإنساف بعلبقة الخاصة الفمسفة -
 اختمؼ كباختلبفيا الفمسفات ىذه أساس إنو كعمى ذاتيا حد في المعرفةب الخاصة الفمسفة -

 أنو مكقؼ، حيث كؿ بيئة كفي كؿ في المتكفرة كالأسباب العكامؿ الأمكنة حسب الإعلبـ
 )اسماعيل:آخر إلى مكقؼ مف تختمؼ أنيا الإعلبـ، إذ أىداؼ تتحدث المكقؼ حسب كعمى

 (30،ص2005
 أىداؼ الإعلبـ عف نتساءؿ فإننا الدراسة ىذه إطار بكم كفيالتر  المكقؼ ىذا في ىنا نحف ك

 . (08ص ،0108-0108:)مريمالتربكم؟ الإعلبـ أىداؼ ىي فما التربكم
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 ذات طريؽ مشاريع عف المفحكص، كذلؾ شخصية عمى التعبير تسيؿ كسيمة ىك الإعلبـ إف
 ىك إذا بة لو كاليدؼبالنس معنى ذا يراه المتحكـ كالذم ىك يككف اجتماعي كميني، أيف طابع

 أك الدراسي بالاختبار التفكيرسكاء مف الصادر الذاتي بالتكجيو بعد فيما أك حاليا السماح
 تطكر قصد كطمكحاتو مؤىلبتو إدراؾ بالتمميذ إلى الاجتماعية، كالكصكؿ الميني كالنشاطات

 (018، ص 0858)يعقوب:المعيشي الاعتبار الكاقع بعيف الأخذ الخاص، مع مشركعو
 تقنيات في التحكـ عمى كتدريبو اختياراتو في الاستقلبلية إلى بالتمميذ الكصكؿ إلى ييدؼ كما

ثراء الدراسة، كالاتصاؿ كجمع  . المعمكمات كا 
 أنو لممعمكمات، كما استقبالا أكثر يككف أف عمى المعني مساعدة ىك الإعلبـ مف اليدؼ ك

 عمى كاقعية، كيساعده أكثر قراراتك  بالتخطيطات القياـ عمى الفرد مساعدة عمى يعمؿ
 كرغباتو كالمحيط التمميذ قيـ بيف علبقة كضع عمى المحيط كالعمؿ في الذاتي التكسع

يقاظ  يساعده مما الإعلبـ عف إلى البحث بالتمميذ تدفع التي التحفيزية المتغيرات الخارجي، كا 
 مسيرتو في سكاء أىمية ذات تككف بينيا بحيث فيما المتينة الصمة ذات المعمكمات جمع عمى

 . (80ص ،0108-0108:)مريم المينية. حياتو في أك الدراسية
المدرسي  التكجيو مستشار انتماء عدـ إف : التربوي الإعلام في المستعممة أ.الوسائل
مصداقية،  أكثر فيك الإدارة كبالتالي عف مستقلب نظر التلبميذ في يجعمو التعميمية لممؤسسة

 كظيفة كاضح بشكؿ يدركاف لا التمميذ كالأستاذ تجعؿ ذه لكضعيةى فإف اخرل جية مف
 . المستشار
 إذا النجاح لمتلبميذ مف كبيرا قسطا يضمف الغني كالمستمر الإعلبـ فإف ىذا إلى بالإضافة

 مع كالميني مشركعيـ الدراسي تكييؼ عمى كيساعدىـ لانشغالاتيـ كاىتماماتيـ يستجيب كاف
 بتحديد كفيمة بدقة كباستمرار المقدـ المجتمع، فالمعمكمات في حدثت التي الكبيرة التحكلات

المعمكمات  بيذه مزكداالمدرسي التكجيو  مستشار يككف اليدؼ، كعندما مف القرب أك البعد
ذا الطرؽ  عمى يعتمد أف يمكنو التربكم مف الإعلبـ اليدؼ تحقيؽ إلى الكصكؿ أراد كا 

 : التالية كالكسائؿ
 بيف العلبقة مف نكع صنع عمى تساعد الحصص ىذه إفلجماعية: ا الإعلامية الحصص
 . التكجيو كمستشار التمميذ
 : الاتصالية كىي لمعممية الأساسية العناصر عمى تحتكم التي الاتصالية العلبقة إنيا
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حصة  بتقديـ المستشار يقكـ الأثر، فعندما – المستقبِؿ – الكسيمة – الرسالة – المرسؿ
 عمى كالكتابة المعمكمات لشرح مختمفة أسالب كطرؽ فييا يستخدـ فإنو لمتلبميذ إعلبمية

 استيعاب مدل مف لمتأكد أسئمة الحيف كالآخر بيف الإعلبمية، كيطرح السبكرة، الممصقات
 (080ص ،2010)نمر: ليا كفيميـ المقدمة لممعمكمات التلبميذ

 بدكرىا تسمح لمقابلبتا ىذه إفالمؤسسات:  في المداومات إطار في الفردية المقابلات
 عمى تساعد الكلي، كما أك كالتمميذالمدرسي التكجيو  مستشار بيف الاتصالية العلبقة بتفعيؿ

 عف الباحث التمميذ كحاجات كانشغالات كخصكصيات فرديا يتماشى كجعمو الإعلبـ تشخيص
 (08ص ،2005 )اسماعيل:الإعلبمية المادة
علبـ كاتصاؿ مكجع ميةالخ ىذه تعتبر: التوثيق والإعلام خمية  إطار في السنة طكاؿ تكثيؽ كا 

 الإعلبمية، كما الكثائؽ مختمؼ التلبميذ كالأساتذة عمى تعرض لككنيا المستمر كذلؾ الإعلبـ
 الذاتي التكثيؽ بنظاـ تحسيسيـ أجؿ مف المختمفة الإعلبـ مصادر إلى الكصكؿ تسيؿ عمييـ

-0108:)مريمالدراسي كالميني شركعيـم بناء مف تمكينيـ قصد إعلبميـ دائرة كتكسيع
 . (80ص ،0108
 لمجميكر مكجية إعلبمية تظاىرة شكؿ عمى الأخير ىذا ينظـ: للإعلام الوطني الأسبوع
 كأكلياء مينيكف كتلبميذ فيو يستدعى حيث مفتكحة شكؿ معارض كأبكاب في العريض

 تحسيسيـ عمى يساعد بحيث خبراتيـ، لتقديـ كالتككينية التعميمية التلبميذ كرؤساء المؤسسات
 الدراسية كالميارات كالتجربة كالتككيف. ما كالمكتسبات مينة بيف بالعلبقة المكجكدة

 : التربوي الإعلام مجال في التوجيو مستشار ب.دور
 مستكل التربكم، كذلؾ بإنشاء النظاـ مستكل عمى 1991 سنة شيدتيا التي النكعية القفزة إف

 التربكية في الفرؽ التكجيو مستشارم إدماج ثانكم ككذا لأكلىا السنة في لمتكجيو ثاني
 : يمي ما في كمعتبرا، تمثؿ كبيرا تقدما الإعلبـ بيا عرؼ لمثانكيات
 . بشكؿ مستمر ثانكم الثالثة السنة إلى أساسي لسابعة السنة مف ابتداء الإعلبـ أصبح
 . بيداغكجيا تخذ طابعاا حيث ف النشاط ليذا شاملب تصكرا التكجيو مستشارم لدل أصبح
 تعميمية إلى كثائؽ التككينات حكؿ الكصفي الطابع ذات الإعلبمية الكثائؽ مف الانتقاؿ
 عمى الجيد المدرسي كالحث تحفيز إلى الكثائؽ ىذه مضمكف ييدؼ بالإعلبـ، حيث خاصة
 فإف ىذا كؿ متطمبات الدراسة كمنافذىا مف الاعتبار بعيف الأخذ طكيمة، ككذا بدراسات القياـ
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 بيف تككف لابد كأف العلبقة التي عمى التأكيد في يتمثؿ الإعلبـ عرفو الذم النكعي التطكر
 إلى الاتجاه أحادية الأساليب خلبليا مف مف الإعلبـ ينتقؿ التكجيو، بحيث كمستشار التمميذ
المباشرة  لقاءاتو نشاطاتو كخاصة مف خلبؿ التكجيو مستشار يعمؿ الاتصاؿ، حيث آليات

 لا بحيث سمككاتو أك لتصكراتو أك تغير إحداث تعديؿ عمى التلبميذ مع المباشرة غيرك 
نما الدراسي المسار عمى يقتصر  بذلؾ بشخصيتو كنفسيتو، كىك يتعمؽ ما كؿ عمى فقط كا 
 الأحكاـ بعض تكضيح جية، ثـ مف ميكلو كمشكلبتو التمميذ كالتعرؼ عمى ثقة كسب يحاكؿ
 صدل مقدمة كليا كاقعية كبراىيف كأمثمة أدلة عمى اعتمادا متوفي مخي تدكر التي المسبقة
 . ثانية جية مف مكضكعية كمصداقية بكؿ نظره يغير كجية تجعمو بحيث

 تككف فإنيا معمكمات لمتمميذ أية يقدـ عندماالمدرسي  التكجيو مستشار فإف ىذا عمى بناء ك
 عمى تساعده التي انتقاء المعمكمات أك اختيار ككيفية باحتياجاتو كميكلو التنبؤ عمى قائمة
 رد يككف حيث متنكعة ذلؾ أساليب كتقنيات في مستخدما دقة بكؿ المستقبمي مشركعو بناء
-0108:)مريم مقدمة شخصية بناء اختبارات في متمثلب التلبميذ مف الإيجابي الفعؿ

 . (80ص ،0108
 : .المتابعة0.0

اف عمـ النفس التربكم كالعيادم في ميدالمدرسي بحكـ اختصاص مستشارم التكجيو 
 التكفؿ عممية في العممية المعارؼ ىذه كالصناعي كعمـ الاجتماع التربكم كالصناعي،تساعد

كبعض  مدرسيا، المتأخريف المدرسي، التكيؼ صعكبات مف يعانكف الذيف التلبميذ كمتابعة
 النفس عمـ في المختصيف طرؼ مف خاصة كمتابعة تكفلب تستدعي التي النفسية الحالات
 بإجراء كىذا التكيؼ، مشاكؿ بعض اجتياز ليؤلاء قصد النفسي الدعـ يقدمكف حيث العيادم،
 ىذه .أخرل متابعة فميا المقابلبت أما العيادم الطابع عمييا يغمب خاصة إرشادية مقابلبت
 مستكل عمى كذلؾ كتقاـ التربكية، المؤسسات داخؿ يقكـ بيا المستشاريف التربكية العممية
 الاختبارات بعض إجراء يتـ كما مجيزة، لممقابلبت العيادية قاعة بتخصيص كىذا المركز
كالاجتماعية  كالعقمية النفسية كالاستعدادات الإمكانيات عمى الكقكؼ قصد التقنية النفسية

 أجؿ مف دائما كىذا المعرفي، كتحصيميـ بقدراتيـ المدرسية كمكازنتيا لممتعمميف، كالمعرفية
 كاىتماماتو كالمينية المدرسية كتربية اختياراتو لمتمميذ الشخصي المشركع اءبن مسعى

 (050، ص0108أمال وحفيظة:الشخصية)
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 (58، ص2018 )حنان:كبكسيط بركاف عف كنظيؼ :والاجتماعية النفسية أ.المتابعة
 التمميذ تعترض أف يمكف التي كالعكائؽ الصعكبات جميع إزالة إلى التكجيو مستشار ييدؼ -
 .المدرسي التكافؽ سكء لو كتسبب مستكاه الدراسي في

 عف ىذا كيحدد كالاجتماعية النفسية مشكلبتو لحؿ التمميذ مف التقرب التكجيو مستشار يحاكؿ
 مف لمتمميذ تسمح المقابمة أك المتكرر التكجيو أسمكب أف حيث المتكررة، طريؽ المقابلبت

 :في أىداؼ تتمثؿ عدة تحقيؽ
 .كتقبميا نفسو فيـ عمى التمميذ مساعدة-
ظيار مكضكعية بكؿ مشاعره عف لمتعبير الحر التفكير عمى التمميذ مساعدة-  حاجاتو كا 

 .تردد أك خجؿ دكف كذلؾ التي الإرشادية
 .ليا الحاجة عند كتستخدـ التمميذ تيـ التي كالتربكية الاجتماعية المعمكمات تقديـ-
 .مبكرا كحميا تومشكلب مع التكيؼ تنمية عمى التمميذ تساعد-
 .بحياتو المتصمة القرارات اتخاذ إمكانية تقرير عمى التمميذ تساعد-

 عضك التكجيو مستشار أف ىك المدرسي كالإرشاد التكجيو مستشار مياـ في القكؿ كمجمؿ
 الأنشطة كتنفيذ تخطيط عف الأكؿ المسؤكؿ كيعتبر التعميمية، المؤسسة كفعاؿ داخؿ ميـ
 كذلؾ كالاجتماعية النفسية المتابعة ككذلؾ كالتقييـ كالتكجيو الإعلبـ مجاؿ في المؤسسة داخؿ

 ككذلؾ ميكلو مع تتفؽ عممية أسس كفؽ مشركعو الدراسي بناء عمى التمميذ لمساعدة
 (00، ص 0100-0100) كريمة: .كالميني المدرسي الكاقع متطمبات

 :والأخلاقي الديني والإرشاد .التوجيو0
 إطارا تعتبر التي الأخلبقية القيـ كدكاـ كبقاء لبناء الصحيح الطريؽ ىك الإسلبمي الديف إف

 كييدؼ المجتمع لحفظ الأكلى الدعامة ىي كالأخلبؽ حياتو، كأسمكب لسمكؾ الفرد مرجعينا
 :كالأخلبقي إلى الديني كالإرشاد التكجيو

 .الإسلبمية الشريعة مف النابعة كالأخلبؽ القيـ التلبميذ إكساب -
 .الحسف السمكؾ عمى التأكيد خلبؿ مف المسممة شخصيةال تككيف -
 .النفسي كالتكافؽ النفسية الصحة تحقيؽ -
 .الأخلبقية كالقيـ لمفضائؿ بالمحبة الشعكر كتككيف التلبميذ تزيف التي الآداب غرس -
 .الفاسدة كالأخلبقيات كالشركر الرذائؿ عف البعد -
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 :يةالأخلاق البرامج في التوجيو مستشار .عمل0.0
 بيف كالإخاء المحبة أكاصر عمى كالحفاظ الأخلبؽ تعزز كالتي اليادفة النشرات إصدار -

 التلبميذ
 .المدرسي المجتمع في كالعامميف

شراؾ الدينية كالمحاضرات الندكات عقد -  .كخارجيا المؤسسة داخؿ مف الاختصاص ذكم كا 
، 0100-0100) كريمة: . .كأنشطة برامج مف المجاؿ ىذا يخدـ ما كؿ مف الاستفادة -

 (08ص 
 مع كالتعامؿ المدرسي كالتكيؼ العممي التحصيؿ عمى التلبميذ بمساعدة المستشار ييتـ

 برامج كضع خلبؿ مف الدراسي، التأخر مثؿ طريقو تعترض قد الدراسية التي المشكلبت
 يتفؽ بما يادراس المتفكقيف لمتلبميذ التربكية تحقيؽ الرعاية إلى يسعى كما لمتابعتو، ملبئمة

 .كطمكحاتيـ قدراتيـ مع
 :يمي ما التربكم كالإرشاد التكجيو أىداؼ كمف
 .المدرسي كالتكيؼ العممي التحصيؿ في جيد أكبر بذؿ عمى التلبميذ مساعدة -
 .الدراسية مشكلبتيـ مع كالتعامؿ كميكلاتيـ قدراتيـ استغلبؿ في التلبميذ مساعدة -
 مف فئاتيـ بجميع لمتلبميذ الجيدة التربكية كالرعاية سبةالمنا الإرشادية الخدمات تقديـ -

 (08، ص 0100-0100) كريمة: .كمكىكبيف كمتفكقيف دراسينا معيديف كمتأخريف
 :الاجتماعي والإرشاد التوجيو مجال في مستشار التوجيو .عمل0.8
 تقاليدكال العادات عمى كالمحافظة كالمعمميف الزملبء نحك الايجابية الاتجاىات تككيف -

 .الكالديف كطاعة القيـ الاجتماعية كاحتراـ
 كالممتمكات المدرسي الأثاث عمى المحافظة عمى التلبميذ بحث الخاصة النشرات إصدار -

 .المدرسية كالأنظمة التعميمات إتباع نحك سمككيـ العامة كتكجيو
 .الآخريف مع ةالاجتماعي كعلبقاتيـ سمككيـ في المثالييف التلبميذ تكريـ برنامج إعداد -
 .العامة التكعية أسابيع في المشاركة -
الثقافية  كالمسابقات كالنظافة العامة كالخدمة كالرحلبت الجماعي العمؿ عمى التلبميذ حث -

 خصبا ميدانا المدرسي النشاط لاعتبار كذلؾ كالمسرح كالمحاضرات كالندكات كالاجتماعية
 (08، ص 0100-0100)كريمة: .لمتكجيو كالإرشاد
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 :النفسي والإرشاد التوجيو.8
 كاستعداداتو كقدراتو التمميذ شخصية فيـ عمى تركز التي النفسية المساعدة تقديـ إلى ييدؼ
 المشكلبت حؿ عمى كمساعدتو كالاجتماعية النفسية كمتطمباتو نمكه كتبصيره بمرحمة كميكلو
 كتنمية لديو، يجابيةالإ الجكانب كتعزيز كتقكيـ سمككو عمى رعاية كالعمؿ تعترضو، التي

 إيجابي سمكؾ بناء لتحقيؽ قدرات مف بما يمتمكو ذاتو مع تكافقنا أكثر يجعمو بما الاتجاىات
 ىذه اكتشاؼ عمى تساعده خدمات إرشادية كتقديـ كقدراتو، مكاىبو اكتشاؼ عمى كالعمؿ لديو

 .كاجتماعينا كنفسينا معرفينا السكم السميـ النمك لتحقيؽ الجكانب
 :السموكي النفسي والإرشاد التوجيو مجال في رشدالم عمل
 ملبحظات خلبؿ مف كذلؾ التلبميذ بيف فييا المرغكب غير السمككية المكاقؼ حصر -

عداد الإحصائيات المعمميف  السمكؾ ىذا حجـ مدل لمتابعة كالسنكية كالفصمية الشيرية كا 
 .كتكراره

 تكصيات مف يتـ ما كمتابعة المؤسسة داخؿ أعضاء مع بالتعاكف السمككية الظكاىر دراسة -
 .الدراسة

 تمؾ لمثؿ المحتاجيف لمطلبب الإرشادية المقابلبت :طريؽ عف كالجماعية الفردية الخدمات -
 المجاؿ في الإرشادية بالتقنيات كممارسة الفردية الحالات كدراسة الخدمات كمتابعتيـ

)  .مدرسيـ كبيف لبميذالت بيف تقع التي المتكررة دراسة المشكلبت في الإرشادم
 (05، ص 0100-0100كريمة:
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 خلاصة 
لطبيعة  نظرا العدكاني لمسمكؾ كاحد تعريؼ تحديد يصعب انو لنا تبيف الفصؿ ىذا خلبؿ مف
ىك  العدكاني السمكؾ ىذا أف عمى اجمعكا النفس عمـ في الباحثيف جؿ أف إلا الظاىرة، ىذه
 . بالغير ررالض بو الفرد بمحؽ الذم السمكؾ ذلؾ
ك  بيكلكجية عكامؿ إلى أرجعيا مف فمنيـ السمكؾ ىذا درست التي النظريات تعددت قد ك

ظاىرة  في الأرجح الرأم لكف ك .براىينو ك حججو منيـ لكؿ ك نفسية أخرل ك بيئية أخرل
 تفسيره عمى الصكب يككف السمكؾ أنكاع بعض ففي العكامؿ بيف التكامؿ ىك كالعدكاف مركبة
 ك الاقتداء الملبحظة ك المحكاة عكامؿ تقكـ حيف في ( العدكاف – الإحباط ض)فر  ضكء
 قد كظائؼ المخ بعض اضطراب أف كر لا أف يجب أخرل، كما مجالات في كبير بدكره
 ىك الأقرب العكامؿ ىذه بيف التكامؿ ك التفاعؿ أف القكؿ مكجز الفعاؿ ك العامؿ ىك يككف
 عمى كىذا كرمزية منيا: لفظية، بدنية أشكاؿ عمى السمككات ىذه تبرز ك الصكاب، إلى

 المؤدية إلى الأسباب ك العكامؿ ىذه كؿ تحميؿ بعد بالفرد، إذ المحيطة العكامؿ حسب
 . السمكؾ
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 :تمييد
 العينة ، ك المستخدـ جيالمنب ابتداء الميدانية سةراالد ءاتراإج الفصؿ ذاى في نتناكؿ سكؼ
 سةراالد ءاترالإج التطرؽ ويمكي سة،راالد داؼىأ عف تكشؼ التي سةراالد أدكات كتبياف
 المتكصؿ النتائج عف فىتبر  كالتي المستخدمة، الإحصائية الأساليب  ، مكضحة اسيةالأس
 :التالي النحك ىمع اينعرض سكؼ كالتي ا،يإلي
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 منيج الدراسة اولا:
المنيج يعني طائفة مف القكاعد العامة المصاغة مف أجؿ الكصكؿ إلى الحقيقة في العمـ، 

إشارات عامة كتكجييات كمية ييتدم بيا الباحث أثناء بحثو، كعميو فإف كىذه القكاعد تعتبر 
المنيج ىك عبارة عف مجمكعة مف العمميات كالخطكات التي يتبعيا الباحث بغية تحقيؽ بحثو 

 (104م ص  2004)زرواتي 
كانطلبقا مف طبيعة مكضكع الدراسة الذم ىك في صدد البحث استخدمنا المنيج الكصفي 

أنو الإجراءات البحثية التي تتكامؿ لكصؼ الظاىرة أك المكضكع اعتمادا عمى الذم يعرؼ ب
جمع الحقائؽ كالبيانات كتصنيفيا كمعالجتيا كتحميميا كالكصكؿ إلى النتائج كالتعميمات عف 

 (45، ص 0881)بوحوش،الدراسة  الظاىرة أك المكضكع محؿ
 عينة الدراسة ثانيا:

خلبؿ  الاغواط ارم التكجيو المدرسي كالميني لكلايةيتككف مجتمع الدراسة مف جميع مستش
مستشارا، حيث قامت الباحثة بتطبيؽ أداة البحث  94كالبالغ عددىـ  2023-2022العاـ 

عمى عينة تـ اختيارىا اختيارا قصديا في مركز التكجيو المدرسي كالميني، حيث أخذنا 
ف اجؿ لكصكؿ الى كؿ فئات ، كقد تـ اختيار مركز التكجيو م59 عينة قكامو تافالباحث

 المستيدفة في الدراسة باعتبار مركز التكجيو مكاف اجتماعيـ ككذلؾ تكفيرا لمكقت كالجيد.
 الدراسة ةأدا ثالثا:

إف أدكات جمع البيانات متعددة كمتنكعة كىي تختمؼ بإختلبؼ نكع الدراسة، كمف يككف 
بحثو تساعده عمى جمع مختمؼ إختيار الباحث عمى الأدكات التي ليا علبقة أك مرتبطة ب

 .البيانات التي يسعى لمحصكؿ عمييا كالتي مف خلبليا تتحقؽ أك لا تتحقؽ فرضيات الدراسة
 كقد إعتمدنا في دراستنا عمى أداة الإستمارة كأداة أساسية لجمع البيانات، كمقابمة مفتكحة في

 .الدراسة الإستطلبعية
 :الإستمارة 1-

الإستمارة كأداة لجمع المعمكمات لأنيا تخدـ بحثنا، كتضمنت  إعتمدنا في بحثنا عمى أداة
أماـ  (Xسؤاؿ ككانت الإجابة عف الأسئمة بكضع العلبمة) 26دراستنا إستمارة فييا تحكم 

 .الإحتمالات بيذا الترتيب دائما، أحيانا، غالبا، نادرا
 يمي: فٍما مىضخ هى كما مذاور ثلاث عهى مىزعٍه
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 عدد العبارات  ارقام العبارات المحاور

 18 8-8-8-0-0-0-0 المحور الاول في المراقبة 

المحور الثاني في 
 المتابعة

5-8-01-00-00-00-00-08-
08-08-05 

00 

المحور الثالث في 
 الاعلام 

08-01-00-00-00-00-08-08 15 

 08 المجموع

 حدود الدراسة :رابعا
 الحدود المكانية.0

لحيز أك النطاؽ المكاني لإجراء البحث الميداني، كترتبط يقصد بالحدكد المكانية لأم بحث ا
الحدكد المكانية لدراستنا ىذه بالمؤسسات التي أخذنا منيا أفراد العينة كىي مركز التكجيو 

 المدرسي كالميني بكلاية الاغكاط
 .الحدود الزمنية0

 الدراسة عمى مجاؿ ثلبث مراحؿ تتمثؿ في: يتاجر 
 ةاسة استطلبعية عمى مستكل المؤسسة مف اجؿ محاكلدر بالقياـ  المرحمة الاولى:

بغية تحديد مشكمة الدراسة التي  المستشاريفايجاد مشكمة لدراسة كاجراء بعض المقابلبت مع 
 .العدكاني السمكؾ ذكم التلبميذ متابعة في كالميني المدرسي التكجيو مستشار دكرتمثمت في 

مادة عممية المتمثمة في التراث النظرم بعد تحديد المشكمة قمنا بجمع ما استطعنا مف 
لممكضكع مف مقالات كمذكرات ككتب كمحاضرات  لاجؿ تحديج ابعاد المشكمة المطركحة 

 مع المشرؼ كتحديد صياغة المكضكع النيائي لممذكرة كاقتراحاه عمى المجنة العممية.
نيؼ كترتيب كانت بعد مكافقة المجنة العممية لممكضكع حيث قمنا بتصالمرحمة الثانية:

في الجانب النظرم لمدراسة، كاختيار الدراسات  الاستغلبلي ةالعممي المراجعما تـ جمعو مف 
السابقة ك مع المشرؼ، ثـ البدء في الجانب المنيجي لمدراسة بمحاكلة بناء اشكالية لممكضكع 
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ـ كفرضيات كغيرىا مما يتككف منو الفصؿ المنيجي، لننتقؿ الى الجانب النظرم كالذم ت
 تقسيمو الى فصميف، كبعد ذلؾ محاكلة صياغة الاستمارة المراد تكزيعيا.

بعد صياغة الاسئمة كضبطيا مع المشرؼ قمنا بعممية تحكيـ للبستمارات مع 
 مجمكعة مف الاساتذة لاجؿ الصياغة النيائية للبستمارة.

تكزيع كاعداد المرحمة الثالثة: بعد تحكيـ كالصياغة النيائية للبستمارة قمنا بعممية ال
 الجداكؿ كالرسـ البيانية لمدراسة كتحميؿ الاحصائي ليذه الجداكؿ. 

 .الحدود البشرية0
 59 كتشتمؿ عمى عينة مسحية مف مستشارم التكجيو المدرسي كالميني، كالبالغ عددىـ

 .مكزعيف عمى الكلاية كقد قمنا بدراستنا معيـ مستشار
 أساليب التحميل خامسا:

المئكية في بحثنا ىذا نظرا لككنيا المناسبة لتحميؿ بيانات الاستبياف كالتي استعممنا النسبة 
 تحسب عمى الطريقة الآتية:

، 0888نصيف وآخرون،  )عمى عدد العينة. 100 0النسبة المئكية تساكم عدد التكرارات 
 (88ص، 
 ع : عدد العينة %100 ع   
 ت: عدد التكرارات س ت  

 س: النسبة المئكية

 ت      منو س =
ع

 

 : الدراسة الاستطلاعيةسادسا
قمنا بدراسة إستطلبعية في مركز التكجيو المدرسي كالميني بكلاية الاغكاط كذلؾ إبتداءا مف 

 كىي الاستمارةبالإعتماد عمى أداة البحث  2023مارس  11إلى غاية  2023مارس  04
 :ثلبثة محاكركالتي إحتكت عمى 

  المراقبة في الاكؿ المحكر
 المتابعة في الثاني محكرال

 الاعلبـ في الثالث المحكر



 

 

 عرض:  الخامس الفصل
 النتائج وتحليل وتفسير

 مقدمة الفصل
 اولا: عرض النتائج عمى ضوء الفرضيات

يساىم مستشار التوجيو  :.عرض نتائج الفرضية الأولى0
المدرسي والميني من خلال عممية المراقبة في إرشاد 

 لعدوانيالتلاميذ ذوي السموك ا
 :.عرض نتائج الفرضية الثانية0
 :عرض نتائج الفرضية الثالثة.0

 مناقشة النتائجثانيا: 
  :مناقشة الفرضية الاولى.0
  مناقشة الفرضية الثانية:.0
  :مناقشة الفرضية العامة.0

 :استنتاج عامثالثا: 
 اقتراحات والتوصيات رابعا:
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 مقدمة الفصل
الى معرفة دكر  تسعى التي الدراسة عندىا أسفرت تيال النتائج عرض الفصؿ ىذا يتضمف

مستشار التكجيو في الحد مف السمكؾ العدكاني مف كجية نظر مستشارم التكجيو بمركز 
عاـ  النتائج، كاستنتاج ىذه كتفسير مناقشة مع التكجيو كالارشاد الميني بكلاية الاغكاط

 كتكصيات. بالاضافة الى اقتراحات
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 اولا: عرض النتائج عمى ضوء الفرضيات
يساىم مستشار التوجيو المدرسي والميني من خلال  :.عرض نتائج الفرضية الأولى0

 عممية المراقبة في إرشاد التلاميذ ذوي السموك العدواني
يراقب مستشار التوجيو التلاميذ  :يمثل إجابات المستشارين حول بند :( 01 )جدول رقم 

 واني في فترة الراحةذوي السموك العد
 النسبة التكرار  الاحتمالات البند

 يراقب مستشار التوجيو التلاميذ في فترة الراحة
 

 %57,62 34 دائما
 %15,25 9 احيانا
 %20,33 12 غالبا
 %6,77 4 نادرا

 100% 88 المجموع
يراقبكف مف أفراد العينة % 56.62نلبحظ أف نسبة  ( 01 )مف خلبؿ بيانات الجدكؿ رقـ 

مف أفراد  % 20.33دكريا التلبميذ ذكم السمكؾ العدكاني في فترة الراحة في حيف نجد أف 
مف أفراد العينة  %6.77العينة يتابعكف غالبا التلبميذ في فترة الراحة كما نجد أف نسبة 

 .يراقبكف التلبميذ في فترة الراحة نادرا
راقب مستشار التوجيو نتائج ي :نديمثل إجابات المستشارين حول ب :( 02 )جدول رقم 

 التحصيل الدراسي
 النسبة التكرار  الاحتمالات البند

 راقب مستشار التوجيو نتائج التحصيل الدراسيي
 

 %55,93 33 دائما
 %10,17 6 احيانا
 %25,42 15 غالبا
 %8,47 5 نادرا

 100% 88 المجموع
تشارم التكجيو الميني كالمدرسي الذيف (  يظير تكزيع أفراد عينة مس02مف خلبؿ الجدكؿ )

% يراقبكف نتائج التحصيؿ المدرسي لمتلبميذ دائما 55.93كالتي بينة أف نسبة  أجريت عمييـ
% ايضا يقكمكف دكريا بمراقبة نتائج التحصيؿ الدراسي التلبميذ 25.42في حيف أف نسبة 

ريف ييتمكف بمراقبة التحصيؿ ذك السمككات العدكانية أحيانا كعميو تظير النتائج أف المستشا
بذلؾ تظير  أىمية ىذا الإجراء كإجراء يساعدىـ عمى الكصكؿ إلى  المدرسي لدل التلبميذ
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تكجيو مدرسي فعاؿ، لأنو يزكدىـ بمعمكمات عف قدرات التمميذ عمكما، لمعرفة اثار السمكؾ 
 العدكاني  تبعا ليذه النتائج.

مستشار التوجيو معمومات يجمع  :ن حول بنديمثل إجابات المستشاري :( 03 )جدول رقم 
 عن التمميذ ذو السموك العدواني

 النسبة التكرار  الاحتمالات البند

مستشار التوجيو معمومات عن التمميذ ذو يجمع 
 السموك العدواني

 

 %54,24 32 دائما
 %25,42 15 احيانا
 %11,86 7 غالبا
 %8,47 5 نادرا

 100% 88 المجموع
% مف أفراد العينة يقكمكف دكريا 54.24نلبحظ أف نسبة  ( 03 )بيانات الجدكؿمف خلبؿ 

مف  % 25.42بجمع معمكمات عف التمميذ ذك السمكؾ العدكاني دائما في حيف أف نسبة 
، كبذلؾ يؤكد أفراد العينة يقكمكف دكريا بجمع معمكمات عف التمميذ ذك السمكؾ العدكاني أحيانا

الحرص بأخذ معمكمات عف التمميذ ذك السمكؾ العدكاني، ك التي  المستشاركف مرة أخرل عمى
تساعدىـ مف أجؿ الكصكؿ  معرفة الاسباب التي تؤدم الى السمكؾ العدكاني كبالتالي 

 الحصكؿ عمى  تكجيو مدرسي فعاؿ.
مستشار التوجيو عمى يعتمد  :يمثل إجابات المستشارين حول بند :( 04 )جدول رقم 

 ي مراقبة التلاميذتوجييات الاساتذة ف
 النسبة التكرار  الاحتمالات البند

مستشار التوجيو عمى توجييات الاساتذة في يعتمد 
 مراقبة التلاميذ

 %77,97 46 دائما
 %11,86 7 احيانا
 %10,17 6 غالبا
 %0,00 0 نادرا

 100% 88 المجموع
العينة يقكمكف دكريا  % مف أفراد77.79نلبحظ أف نسبة  ( 04 )مف خلبؿ بيانات الجدكؿ 

مف  %11.86بالاعتماد عمى تكجييات الاساتذة في مراقبة التلبميذ دائما في حيف أف نسبة 
أفراد العينة يقكمكف دكريا بالاعتماد عمى تكجييات الاساتذة في مراقبة التلبميذ احيانا كما 

مراقبة التلبميذ يقكمكف دكريا بالاعتماد عمى تكجييات الاساتذة في  % 10.17نجد أف نسبة 
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غالبا، كتظير أىمية  الإجراء ربما لأنو يساعد عمى التقميؿ مف ضغط العمؿ لدل مستشار 
 التكجيو، كذلؾ مف أجؿ الكقكؼ فعميا عمى مظاىر السمكؾ العدكاني لدل التلبميذ.

مستشار التوجيو مع يتواصل  :يمثل إجابات المستشارين حول بند :( 05 )جدول رقم 
 حالة ظيور سموك عدوانيالاولياء في 

 النسبة التكرار  الاحتمالات البند

مستشار التوجيو مع الاولياء في حالة يتواصل 
 ظيور سموك عدواني

 %74,58 44 دائما
 %8,47 5 احيانا
 %15,25 9 غالبا
 %0,00 0 نادرا

 100% 88 المجموع
لعينة يتكاصمكف  مع %مف أفراد ا74.58نلبحظ أف  ( 05 )مف خلبؿ بيانات الجدكؿ رقـ

مف أفراد العينة  % 15.25الاكلياء في حالة ظيكر سمكؾ عدكاني دائما، في حيف أف نسبة 
، إف التكاصؿ  مع الاكلياء يتكاصمكف  مع الاكلياء في حالة ظيكر سمكؾ عدكاني دائما غالبا

لسمكؾ في حالة ظيكر سمكؾ عدكاني كالمختصيف يمكنو مف تحديد العكامؿ المؤدية لظيكر ا
العدكاني ، سكاء في البيت اك في المدرسة  فيحدد المستشار بذلؾ طريقة لمتعاكف مع الاكلياء 

 مف اجؿ معالجة السمكؾ العدكاني.
مستشار التوجيو عمى يحرص  :يمثل إجابات المستشارين حول بند :( 06 )جدول رقم 

 ميما كان نوعيا التلاميذعدم حصول أي عمميات مشادات بين 
 النسبة التكرار  الاحتمالات البند

مستشار التوجيو عمى عدم حصول أي يحرص 
 ميما كان نوعيا التلاميذعمميات مشادات بين 

 %16,95 10 دائما
 %69,49 41 احيانا
 %13,56 8 غالبا
 %0,00 0 نادرا

 100% 88 المجموع
صكف عمى عدـ % مف أفراد العينة يحر 69.49( نلبحظ  06مف خلبؿ بيانات الجدكؿ رقـ) 

% مف  16.95ميما كاف نكعيا أحيانا، حيث أف  التلبميذحصكؿ أم عمميات مشادات بيف 
ميما كاف نكعيا  التلبميذأفراد العينة يحرصكف عمى عدـ حصكؿ أم عمميات مشادات بيف 

% مف أفراد العينة يحرصكف عمى عدـ حصكؿ أم عمميات  13.56دائما، كما نجد أف 
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ميما كاف نكعيا  غالبا، يتضح إجماع أفراد العينة عمى ضركرة  ذالتلبميمشادات بيف 
ميما كاف نكعيا ، كإجراء كقائي  التلبميذالحرص عدـ حصكؿ أم عمميات مشادات بيف 

 لتجنب حكادث بيف التلبميذ فيما بينيـ اك بف الطاقـ الادارم اك حتى الاساتذة.
مستشار التوجيو عمى يحرص  :يمثل إجابات المستشارين حول بند :( 07 )جدول رقم 

 التلاميذ ذوي سموك عدواني عدم ممارسة الاساتذة لمعنف النفسي تجاه
 النسبة التكرار  الاحتمالات البند

مستشار التوجيو عمى عدم ممارسة يحرص 
 بعضيم الاساتذة لمعنف النفسي تجاه

 %16,95 10 دائما
 %69,49 41 احيانا
 %13,56 8 غالبا
 %0,00 0 نادرا

 100% 88 المجموع

% مف أفراد العينة يحرصكف عمى عدـ 69.49( نلبحظ  07مف خلبؿ بيانات الجدكؿ رقـ) 
 16.95ممارسة الاساتذة لمعنؼ النفسي تجاه التلبميذ ذكم سمكؾ عدكاني أحيانا، حيث أف 

% مف أفراد العينة يحرصكف عمى عدـ ممارسة الاساتذة لمعنؼ النفسي تجاه التلبميذ ذكم 
% مف أفراد العينة يحرصكف عمى عدـ ممارسة  13.56سمكؾ عدكاني دائما، كما نجد أف 

الاساتذة لمعنؼ النفسي تجاه التلبميذ ذكم سمكؾ عدكاني غالبا، مف خلبؿ اجابات   
مستشارم التكجيو يؤكدكف عمى ضركرة الحرص عمى عدـ ممارسة الاساتذة لمعنؼ النفسي 

 اثر في زيادة سنبة السمكؾ العدكاني تجاه بعضيـ ، كذلؾ لما لو مف 
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 :.عرض نتائج الفرضية الثانية0
يساىم مستشار التوجيو المدرسي والميني من خلال عممية المتابعة في إرشاد التلاميذ 

 ذوي السموك العدواني 
مستشار التوجيو دوريا يتابع  :يمثل إجابات المستشارين حول بند :( 08 )جدول رقم 
 النفسية لمتلاميذ المشكلات
 النسبة التكرار  الاحتمالات البند

مستشار التوجيو دوريا المشكلات النفسية يتابع 
 لمتلاميذ

 %18,64 11 دائما
 %54,24 32 احيانا
 %15,25 9 غالبا
 %11,86 7 نادرا

 100% 88 المجموع
لعينة يقكمكف % مف أفراد ا 54.24( نلبحظ أف نسبة  08مف خلبؿ بيانات الجدكؿ رقـ) 

% مف أفراد  18.64بمتابعة دكريا المشكلبت النفسية لمتلبميذ أحيانا. في حيف أف نسبة 
%  15.25العينة يقكمكف بمتابعة دكريا المشكلبت النفسية لمتلبميذ دائما. في حيف أف نسبة 

نسبة  مف أفراد العينة يقكمكف بمتابعة دكريا المشكلبت النفسية لمتلبميذ غالبا كفي الاخير
% يقكمكف بمتابعة دكريا المشكلبت النفسية لمتلبميذ نادرا، فمف ىذا المنطمؽ أصبح 11.86

 ىذا الإجراء ميـ لمكصكؿ الى اكثر فعالية لمحد مف السمكؾ العدكاني.
مستشار التوجيو دوريا يتابع  :يمثل إجابات المستشارين حول بند :( 09 )جدول رقم 

 لمتلاميذالمشكلات السموكية 
 النسبة التكرار  الاحتمالات لبندا

مستشار التوجيو دوريا المشكلات السموكية يتابع 
 لمتلاميذ

 %16,95 10 دائما
 %40,68 24 احيانا
 %20,34 12 غالبا
 %22,03 13 نادرا

 100% 88 المجموع
 % مف أفراد العينة يتابعكف 40.68( نلبحظ أف نسبة  09مف خلبؿ بيانات الجدكؿ رقـ) 

% مف أفراد العينة  20.34ريا المشكلبت السمككية لمتلبميذ احيانا في حيف أف نسبة دك 
%  16.95يتابعكف دكريا المشكلبت السمككية لمتلبميذ غالبا، بالإضافة إلى أف نسبة 
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% يتابعكف دكريا  22.03يتابعكف دكريا المشكلبت السمككية لمتلبميذ دائما في حيف نسبة 
لبميذ نادرا، كتظير أىمية ىذا الاجراء  حتى يتابعكا التلبميذ مف أجؿ المشكلبت السمككية لمت

 مساعدتيـ في حالة ظيكر أم سمكؾ يؤدم الى ظيكر سمككيات عدكانية
مستشار التوجيو التلاميذ يوجو  :يمثل إجابات المستشارين حول بند :( 10 )جدول رقم 

 بقواعد التكيف الاجتماعي
 نسبةال التكرار  الاحتمالات البند

مستشار التوجيو التلاميذ بقواعد التكيف يوجع 
 الاجتماعي

 %16,95 10 دائما
 %66,10 39 احيانا
 %13,56 8 غالبا
 %3,39 2 نادرا

 100% 88 المجموع
% مف أفراد العينة يكجيكف   66.10( نلبحظ أف نسبة  10مف خلبؿ بيانات الجدكؿ رقـ) 

% مف أفراد العينة  16.95أحيانا، في حيف أف نسبة التلبميذ بقكاعد التكيؼ الاجتماعي 
% مف أفراد  13.56يكجيكف التلبميذ بقكاعد التكيؼ الاجتماعي دائما، كما نجد أف نسبة 

% يكجيكف   03.39في حيف نسبة  العينة يكجيكف التلبميذ بقكاعد التكيؼ الاجتماعي غالبا،
ىمية ىذا الاجراء لأف مرحمة الثانكية ىي ، كتظير أالتلبميذ بقكاعد التكيؼ الاجتماعي نادرا

مرحمة مراىقة كالتي تتسـ بعدة تطكرات فيزيكلكجية كنفسية كاجتماعية مما يستكجب التكجيو 
 كالمتابعة فييا كىك ما يدخؿ ضمف مياـ مستشار التكجيو المدرسي كالميني.

يو بالتنسيق مستشار التوجيقوم  :يمثل إجابات المستشارين حول بند :( 11 )جدول رقم 
 مع قسم الصحة المدرسية

 النسبة التكرار  الاحتمالات البند

مستشار التوجيو بالتنسيق مع قسم الصحة يقوم 
 المدرسية

 %47,46 28 دائما
 %27,12 16 احيانا
 %20,34 12 غالبا
 %5,08 3 نادرا

 100% 88 المجموع
أفراد العينة يقكمكف بالتنسيؽ  % مف47.46( نلبحظ أف  11مف خلبؿ بيانات الجدكؿ رقـ) 

% مف أفراد العينة يقكمكف  27.12مع قسـ الصحة المدرسية دائما، في حيف أف نسبة 
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% مف أفراد العينة  20.34بالتنسيؽ مع قسـ الصحة المدرسية أحيانا، كما نجد أف نسبة 
ف يقكمك % 8.08نسبة يقكمكف بالتنسيؽ مع قسـ الصحة المدرسية غالبا، كفي الاخير 

، ىذا الاجراء ميـ بالنسبة لمستشار التكجيو لأنو نادرابالتنسيؽ مع قسـ الصحة المدرسية 
يدرؾ مف خلبلو كجكد أم مشاكؿ صحية لدل التلبميذ ذكم السمكؾ العدكاني مما يساىـ في 
التعرؼ اكثر عمى حالات التلبميذ ذكم السمكؾ العدكني الصحية كما ىك داخؿ في اطار 

 جيو المدرسي كالميني في اطار علبقاتو الادارية في ميامو.عمؿ مستشار التك 
مستشار التوجيو عمى يحرص  :يمثل إجابات المستشارين حول بند :( 12 )جدول رقم 

 .تعزيز السموكيات الايجابية لدى التلاميذ
 النسبة التكرار  الاحتمالات البند

مستشار التوجيو عمى تعزيز السموكيات يحرص 
 .التلاميذالايجابية لدى 

 %67,80 40 دائما
 %8,47 5 احيانا
 %16,95 10 غالبا
 %6,78 4 نادرا

 100% 88 المجموع
% مف أفراد العينة يحرصكف   67.80( نلبحظ أف نسبة  12مف خلبؿ بيانات الجدكؿ رقـ) 

% مف أفراد  16.95عمى تعزيز السمككيات الايجابية لدل التلبميذ دائما، كما نجد أف نسبة 
العينة يحرصكف  عمى تعزيز السمككيات الايجابية لدل التلبميذ  غالبا، في حيف جاءت نسبة  

% مف أفراد العينة يحرصكف  عمى تعزيز السمككيات الايجابية لدل التلبميذ احيانا ، 8.47
% مف أفراد العينة يحرصكف  عمى تعزيز السمككيات الايجابية  6.78كفي الاخير نسبة 

نادرا، كييدؼ ىذا الاجراء الى مساعدة التلبميذ ذكم السمكؾ العدكاني عمى لدل التلبميذ 
التكاصؿ الجيد فيما بينيـ كبيف باقي التلبميذ مف أجؿ الحد مف السمكؾ العدكاني كتنمية ركح 

 الجماعة فيما بينيـ 
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مستشار التوجيو عمى يعمل  :يمثل إجابات المستشارين حول بند :( 13 )جدول رقم 
 قيم التوافق الاجتماعي لدى التلاميذ غرس

 النسبة التكرار  الاحتمالات البند

مستشار التوجيو عمى غرس قيم التوافق يعمل 
 الاجتماعي لدى التلاميذ

 %57,63 34 دائما
 %16,95 10 احيانا
 23,73 14 غالبا
 %1,69 1 نادرا

 100% 88 المجموع
% مف أفراد العينة يعممكف   57.63أف نسبة  ( نلبحظ 13مف خلبؿ بيانات الجدكؿ رقـ) 

% مف  23.73عمى غرس قيـ التكافؽ الاجتماعي لدل التلبميذ  دائما، في حيف أف نسبة 
أفراد العينة يعممكف عمى غرس قيـ التكافؽ الاجتماعي لدل التلبميذ  غالبا، كما نجد أف 

الاجتماعي لدل التلبميذ   % مف أفراد العينة يعممكف  عمى غرس قيـ التكافؽ 16.95نسبة 
أحيانا، كتظير أىمية ىذا الاجراء بأف التكيؼ الاجتماعي عامؿ ميـ في الحد مف السمكؾ 

 العدكاني.
مستشار التوجيو عمى منع يقوم  :يمثل إجابات المستشارين حول بند :( 14 )جدول رقم 

 كان نوعو أي طالب بإلحاق الأذى بالآخرين ميما
 النسبة تكرارال  الاحتمالات البند

مستشار التوجيو عمى منع أي طالب بإلحاق يقوم 
 كان نوعو الأذى بالآخرين ميما

 %23.73 14 دائما
 %57,63 34 احيانا
 %16,95 10 غالبا
 %1,69 1 نادرا

 100% 88 المجموع
% مف أفراد العينة يقكمكف 57.63( نلبحظ أف نسبة  14مف خلبؿ بيانات الجدكؿ رقـ) 

% 23.73طالب بإلحاؽ الأذل بالآخريف ميما كاف نكعو أحيانا. في حيف أف نسبة  بمنع أم
مف أفراد العينة يقكمكف بمنع أم طالب بإلحاؽ الأذل بالآخريف ميما كاف نكعو  دائما. في 

% مف أفراد العينة يقكمكف بمنع أم طالب بإلحاؽ الأذل بالآخريف  16.95حيف أف نسبة 
 لؾ مف اجؿ تفادم أم مشادات بيف التلبميذ فيما بينيـ.ميما كاف نكعو غالبا، كذ
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مستشار التوجيو عمى يحرص  :يمثل إجابات المستشارين حول بند :( 15 )جدول رقم 
 التلاميذو  عدم استخدام الكممات النابية بين المعممين

 النسبة التكرار  الاحتمالات البند

مستشار التوجيو عمى عدم استخدام يحرص 
 التلاميذو  ابية بين المعممينالكممات الن

 %67,80 40 دائما
 %8,47 5 احيانا
 %16,95 10 غالبا
 %6,78 4 نادرا

 100% 88 المجموع
% مف أفراد العينة يحرصكف  67.80( نلبحظ أف نسبة  15مف خلبؿ بيانات الجدكؿ رقـ) 

 16.95نجد أف نسبة دائما، كما  التلبميذعمى عدـ استخداـ الكممات النابية بيف المعمميف ك 
 التلبميذ% مف أفراد العينة يحرصكف عمى عدـ استخداـ الكممات النابية بيف المعمميف ك 

% مف أفراد العينة يحرصكف  عمى عدـ استخداـ الكممات 8.47غالبا، في حيف جاءت نسبة 
حرصكف  % مف أفراد العينة ي 6.78احيانا ، كفي الاخير نسبة  التلبميذالنابية بيف المعمميف ك 

نادرا، كييدؼ ىذا الاجراء الى  التلبميذعمى عدـ استخداـ الكممات النابية بيف المعمميف ك 
تفادم أم مشكلبت بيف  التلبميذ ذكم السمكؾ العدكاني كبيف باقي التلبميذ أك المعمميف مف 

 أجؿ الحد مف السمكؾ العدكاني كتنمية ركح الاحتراـ فيما بينيـ 
مستشار التوجيو عمى يعمل  :إجابات المستشارين حول بند يمثل :( 16 )جدول رقم 

 معالجة الأزمات والإشكاليات المختمفة بسرعة
 النسبة التكرار  الاحتمالات البند

مستشار التوجيو عمى معالجة الأزمات يعمل 
 والإشكاليات المختمفة بسرعة

 %64,41 38 دائما
 %10,17 6 احيانا
 %23,73 14 غالبا
 %1,69 1 نادرا

 100% 88 المجموع
% مف أفراد يعممكف عمى  64.41( نلبحظ أف نسبة  16مف خلبؿ بيانات الجدكؿ رقـ) 

% مف أفراد  23.73معالجة الأزمات كالإشكاليات المختمفة بسرعة دائما، كما نجد أف نسبة 
أجؿ  العينة رد يعممكف عمى معالجة الأزمات كالإشكاليات المختمفة بسرعة غالبا كىذا مف

 تفادم تفاقـ المشكلبت كعدـ احساس التلبميذ بالاىماؿ كالمتابعة المستمرة 



  النتائج وتفسير وتحميل عرض                               : الخامس الفصل

94 
 

مستشار التوجيو بالتنسيق يقوم  :يمثل إجابات المستشارين حول بند :( 17 )جدول رقم 
 المدرسي مع المشرفين التربويين لمحد من العنف

 النسبة التكرار  الاحتمالات البند

سيق مع المشرفين مستشار التوجيو بالتنيقوم 
 التربويين لمحد من السموك العدواني

 %23.73 14 دائما
 %57,63 34 احيانا
 %16,95 10 غالبا
 %1,69 1 نادرا

 100% 88 المجموع
% مف أفراد العينة يقكمكف 57.63( نلبحظ أف نسبة  17مف خلبؿ بيانات الجدكؿ رقـ) 

ؾ العدكاني أحيانا. في حيف أف نسبة بالتنسيؽ مع المشرفيف التربكييف لمحد مف السك 
% مف أفراد العينة يقكمكف بالتنسيؽ مع المشرفيف التربكييف لمحد مف السكؾ العدكاني 23.73

% مف أفراد العينة يقكمكف بالتنسيؽ مع المشرفيف  16.95دائما. في حيف أف نسبة 
ؾ بيف جميع فئات التربكييف لمحد مف السكؾ العدكاني غالبا، كذلؾ مف اجؿ العمؿ المشتر 

 الطاقـ  مف اجؿ متابعة افضؿ لمتلبميذ.
مستشار التوجيو بالتنسيق يقوم  :يمثل إجابات المستشارين حول بند :( 18 )جدول رقم 

 التأديبية مع الجيات المختمفة بشأن الإجراءات
 النسبة التكرار  الاحتمالات البند

مستشار التوجيو بالتنسيق مع الجيات يقوم 
 التأديبية بشأن الإجراءات المختمفة

 %67,80 40 دائما
 %8,47 5 احيانا
 %16,95 10 غالبا
 %6,78 4 نادرا

 100% 88 المجموع
% مف أفراد العينة يعممكف   67.80( نلبحظ أف نسبة  18مف خلبؿ بيانات الجدكؿ رقـ) 

%  16.95أف نسبة  بالتنسيؽ مع الجيات المختمفة بشأف الإجراءات التأديبية دائما، كما نجد
مف أفراد العينة يعممكف  بالتنسيؽ مع الجيات المختمفة بشأف الإجراءات التأديبية غالبا، في 

% مف أفراد العينة يعممكف  بالتنسيؽ مع الجيات المختمفة بشأف 8.47حيف جاءت نسبة  
بالتنسيؽ   % مف أفراد العينة يعممكف 6.78الإجراءات التأديبية احيانا ، كفي الاخير نسبة 
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مع الجيات المختمفة بشأف الإجراءات التأديبية نادرا، كييدؼ ىذا الاجراء الى تقكية العمؿ 
 المشترؾ بيف مختمؼ الجيات الادارية. 

 :عرض نتائج الفرضية الثالثة.0
يساىـ مستشار التكجيو المدرسي كالميني مف خلبؿ عممية الإعلبـ في إرشاد التلبميذ ذكم 

 يالسمكؾ العدكان
التوجيو عمى وضع مستشار يعمل  :يمثل إجابات المستشارين حول بند :( 19 )جدول رقم 

 التلاميذالنفسية لدى  أنشطة وفعاليات لمواجية الضغوط
 النسبة التكرار  الاحتمالات البند

مستشار التوجيو عمى وضع أنشطة وفعاليات يعمل 
 ميذالتلاالنفسية لدى  لمواجية الضغوط

 %57,63 34 دائما
 %16,95 10 احيانا
 %23,73 14 غالبا
 %1,69 1 نادرا

 100% 88 المجموع
% مف أفراد العينة يعممكف 57.63( نلبحظ أف نسبة  19مف خلبؿ بيانات الجدكؿ رقـ) 

دائما، في حيف أف نسبة  التلبميذعمى كضع أنشطة كفعاليات لمكاجية الضغكط النفسية لدل 
عممكف عمى كضع أنشطة كفعاليات لمكاجية الضغكط النفسية % مف أفراد العينة ي 23.73
% مف أفراد العينة يعممكف عمى كضع أنشطة  16.95غالبا، كما نجد أف نسبة  التلبميذلدل 

أحيانا، كتظير أىمية ىذا الاجراء في اعلبـ  التلبميذكفعاليات لمكاجية الضغكط النفسية لدل 
 مكاجية الضغكط النفسية.التلبميذ مف خلبؿ الأنشطة كالفعاليات ل
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مستشار التوجيو عمى يحرص  :يمثل إجابات المستشارين حول بند :( 20 )جدول رقم 
 تقديم محاضرات توعوية حول السموك العدواني

 النسبة التكرار  الاحتمالات البند

مستشار التوجيو تقديم محاضرات حول يحرص 
 السموك العدواني

 %47,46 28 دائما
 %22,03 13 احيانا
 %13,56 8 غالبا
 %16,95 10 نادرا

 100% 88 المجموع
% مف أفراد العينة يقكمكف 47.46( نلبحظ أف نسبة  20مف خلبؿ بيانات الجدكؿ رقـ ) 

% مف  22.03بتقديـ محاضرات تكعكية حكؿ السمكؾ العدكاني دائما .في حيف أف نسبة 
لسمكؾ العدكاني أحيانا. في حيف أف نسبة أفراد العينة يقكمكف بتقديـ محاضرات حكؿ ا

 % مف أفراد العينة يقكمكف بتقديـ محاضرات حكؿ السمكؾ العدكاني نادرا. 16.95
مستشار التوجيو عمى يعمل  :يمثل إجابات المستشارين حول بند :( 21 )جدول رقم 

 تقديم محاضرات توعوية حول المشكلات النفسية
 بةالنس التكرار  الاحتمالات البند

مستشار التوجيو تقديم محاضرات توعوية يعمل 
 حول المشكلات النفسية

 

 %16,95 10 دائما
 %40,68 24 احيانا
 %10,17 6 غالبا
 %32,20 19 نادرا

 100% 88 المجموع
% مف أفراد العينة يعممكف  40.68( نلبحظ أف نسبة  21مف خلبؿ بيانات الجدكؿ رقـ ) 

% 32.20ية حكؿ المشكلبت النفسية أحيانا. في حيف أف نسبة عمى  تقديـ محاضرات تكعك 
مف أفراد العينة يقكمكف يعممكف عمى  تقديـ محاضرات تكعكية حكؿ المشكلبت النفسية نادرا. 

% مف أفراد العينة يعممكف عمى  تقديـ محاضرات تكعكية حكؿ 16.95في حيف أف نسبة 
 المشكلبت النفسية دائما.
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مستشار التوجيو عمى تقديم يقوم  :يمثل إجابات المستشارين حول بند :( 22 )جدول رقم 
 ندوات مع المعممين لمتوعية السموكية لمتلاميذ

 النسبة التكرار  الاحتمالات البند

تقديم  ندوات مع  مستشار التوجيو عمىيقوم 
 المعممين لمتوعية السموكية لمتلاميذ

 %15,25 9 دائما
 %27,12 16 احيانا
 %8,47 5 غالبا
 %49,15 29 نادرا

 100% 88 المجموع
% يقكمكف بتقديـ  ندكات  49.15( نلبحظ أف نسبة  22مف خلبؿ بيانات الجدكؿ رقـ ) 

% مف أفراد العينة 27.12مع المعمميف لمتكعية السمككية لمتلبميذ نادرا. في حيف أف نسبة 
تلبميذ أحيانا كما نجد أف نسبة يقكمكف بتقديـ  ندكات مع المعمميف لمتكعية السمككية لم

%مف أفراد العينة يقكمكف بتقديـ  ندكات مع المعمميف لمتكعية السمككية لمتلبميذ  15.25
 دائما.

يقوم المستشار بوضع ممصقات  :يمثل إجابات المستشارين حول بند :( 23 )جدول رقم 
 السموكيات العدوانيةومطويات حول 

 بةالنس التكرار  الاحتمالات البند

يقوم المستشار بوضع ممصقات ومطويات حول 
 السموكيات العدوانية

 %44,07 26 دائما
 %38,98 23 احيانا
 %13,56 8 غالبا
 %3,39 2 نادرا

 100% 88 المجموع
% يقكمكف بكضع ممصقات  44.07( نلبحظ أف نسبة  23مف خلبؿ بيانات الجدكؿ رقـ ) 

% مف أفراد العينة  38.98ئما. في حيف أف نسبة كمطكيات حكؿ السمككيات العدكانية دا
يقكمكف بكضع ممصقات كمطكيات حكؿ السمككيات العدكانية أحيانا. كما نجد أف نسبة 

% مف أفراد العينة يقكمكف بكضع ممصقات كمطكيات حكؿ السمككيات العدكانية 13.56
 غالبا.
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ستشار التوجيو بحملات ميقوم  :يمثل إجابات المستشارين حول بند :( 24 )جدول رقم 
 والمعممين التلاميذتحسيسية بالتنسيق مع 

 النسبة التكرار  الاحتمالات البند

مستشار التوجيو بحملات تحسيسية بالتنسيق يقوم 
 والمعممين التلاميذمع 

 %15,25 9 دائما
 %27,12 16 احيانا
 %6,78 4 غالبا
 %50,85 30 نادرا

 100% 88 المجموع
% يقكمكف بحملبت  50.85( نلبحظ أف نسبة  24انات الجدكؿ رقـ ) مف خلبؿ بي

% مف أفراد العينة 27.12كالمعمميف نادرا. في حيف أف نسبة  التلبميذتحسيسية بالتنسيؽ مع 
كالمعمميف  أحيانا . كما نجد أف نسبة  التلبميذيقكمكف بحملبت تحسيسية بالتنسيؽ مع 

 كالمعمميف دائما. التلبميذت تحسيسية بالتنسيؽ مع %مف أفراد العينة يقكمكف بحملب 15.25
ينظم مستشار التوجيو حملات  :يمثل إجابات المستشارين حول بند :( 25 )جدول رقم 

 إعلامية حول مخاطر السموك العدواني
 النسبة التكرار  الاحتمالات البند

ينظم مستشار التوجيو حملات إعلامية حول 
 .مخاطر السموك العدواني

 %16,95 10 مادائ
 %40,68 24 احيانا
 %10,17 6 غالبا
 %32,20 19 نادرا

 100% 88 المجموع
% مف أفراد العينة يقكمكف  40.68( نلبحظ أف نسبة  25مف خلبؿ بيانات الجدكؿ رقـ ) 

% مف 32.20بتقديـ محاضرات تكعكية حكؿ المشكلبت النفسية أحيانا. في حيف أف نسبة 
كف بتقديـ محاضرات تكعكية حكؿ المشكلبت النفسية نادرا. في حيف أف أفراد العينة يقكم

 % مف أفراد العينة يقكمكف بتقديـ محاضرات حكؿ المشكلبت النفسية دائما.16.95نسبة 
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يقوم مستشار التوجيو بحملات  :يمثل إجابات المستشارين حول بند :( 26 )جدول رقم 
 خاطر السموك العدوانيتحسيسية بالتنسيق مع مدارس اخرى حول م

 النسبة التكرار  الاحتمالات البند

مستشار التوجيو بحملات تحسيسية بالتنسيق يقوم 
 مع مدارس اخرى حول مخاطر السموك العدواني

 %38,98 23 دائما
 %22,03 13 احيانا
 %8,47 5 غالبا
 %30,51 18 نادرا

 100% 88 المجموع
% بحملبت تحسيسية  38.98( نلبحظ أف نسبة  26مف خلبؿ بيانات الجدكؿ رقـ ) 

بالتنسيؽ مع مدارس اخرل حكؿ مخاطر السمكؾ العدكاني دائما. في حيف أف نسبة 
% مف أفراد العينة يقكمكف بحملبت تحسيسية بالتنسيؽ مع مدارس اخرل حكؿ 30.51

لبت %مف أفراد العينة يقكمكف بحم 22.03مخاطر السمكؾ العدكاني نادرا. كما نجد أف 
 تحسيسية بالتنسيؽ مع مدارس اخرل حكؿ مخاطر السمكؾ العدكاني أحيانا.

 مناقشة النتائجثانيا: 
  :مناقشة الفرضية الاولى.0

كالتي تنص عمى يساىـ مستشار التكجيو المدرسي كالميني مف خلبؿ عممية المراقبة 
 01في الجداكؿ مف )كالمتابعة في إرشاد التلبميذ ذكم السمكؾ العدكاني كبعد عرض النتائج 

( الخاصيف بمتغير المراقبة   اسفرت النتائج تحقؽ الفرضية كاثباتيا مف طرؼ 07الى 
المستشاريف  لتأكيد عمى دكر مستشار التكجيو في المراقبة لحالات السمكـ العدكاني، 

اسي كالاىتماـ بمراقبة التلبميذ مف خلبؿ مراقبتيـ اثناء فترات الراحة كمراقبة التحصيؿ الدر 
ليـ كذلؾ بجمع معمكمات عف التمميذ ذك السمكؾ العدكاني كلـ يتكقؼ الامر عمى التلبميذ فقد 
اثبتت النتائج اف مستشار التكجيو الميني كالمدرسي يشرؾ المعمميف كالأكلياء في عممية 
المراقبة ، فمستشار التكجيو مف خلبؿ الكسائؿ كالتقنيات التي يستخدميا تساعده عمى عممية 

اقبة التلبميذ كالاشراؼ عمييـ، كتحديد صفاتيـ الشخصية كنكعية الاستعدادات ككذا مر 
الكشؼ عف الصعكبات التي تكاجيو كعف الاسباب التي تؤدم بو الى العنؼ مف اجؿ 

 .معالجتيا 
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( اثبتت النتائج أف 18الى  08أما فيا يخص مجاؿ المتابعة كمف خلبؿ الجداكؿ )مف 
كالمدرسي ييتـ بالحالة  النفسية كالاجتماعية لمتلبميذ كارشاد التلبميذ مستشار التكجيو الميني 

كتكجيييمـ كحثيـ عمى ضركرة التحمي بالسمككيات الايجابية كقيـ  التكيؼ الاجتماعي مف 
كىذا ما تكافؽ مع دراسة عانر بف شايع .خلبؿ المقابلبت التي يشرؼ عمييا مستشار التكجيو

دراسة زىراء  (، ك 2010دراسة فنطازم كريمة ) ( ك  2004بف محمد ألبشيرم) 
مف خلبؿ ما تكصمت اليو ( 0108دراسة إبراىيم سميمان المصري ) ك(، 0100مزرقط)

نتائج الدراسة ككف اف مستشار التكجيو مف خلبؿ الدكر الذم يمعبو في تعديؿ سمكؾ التلبميذ 
كما يسعى الى تحقيؽ التمتع  كالتحكـ في الاضطرابات النفسية كالسمككية غير المرغكب فييا،

بالصحة العقمية كالنفسية التحرر مف المشكلبت كايجاد حمكؿ للبسباب التي تؤدم لظيكر 
السمكؾ العدكاني، كما يساىـ مستشار التكجيو في رصد اشكاؿ كمظاىر العنؼ المدرسي 

( اجابة  16-15-14حيث تؤكد النتائج تحقؽ الفرضية مف خلبؿ نتائج الجداكؿ) 
تشاريف بنسبة كبيرة عمى فقرات الاستبياف مما يبرر دكر مستشار التكجيو في رصد المس

مختمؼ اشكاؿ العنؼ لاف مستشار التكجيو ينصح التلبميذ عمى ضركرة عمى عدـ الاؽ 
الاذل بالاخريف ، كما لا يسمح لتلبميذ بالتمفظ بالالفاظ السيئة كالغير مقبكلة، كما بعمؿ 

لأزمات كالإشكاليات المختمفة بسرعة ، كما يقكـ مستشار التكجيو مستشار التكجيو معالجة ا
بالتنسيؽ مع المشرفيف التربكييف لمحد مف السمكؾ العدكاني اذ تتفؽ الدراسة الحالية مع دراسة 

(حيث تكصمت نتائج الدراسة الى اف مستشار التكجيو يسعى جاىدا  2014زىراء مزرقط: ) 
ث انو يتخذ مجمكعة مف الاجراءات كاستدعاء اكلياء الى رصد اشكاؿ كمظاىر العنؼ، حي

الامكر كتقديـ التكجيو كالنصح، مف اجؿ فتح ممؼ خاص بالحالات التي تستدعي المتابعة 
كىذا مف خلبؿ المتابعة كالعمؿ عمى تكثيؽ الركابط بيف البيت كالمدرسة كاطلبع اكلياء 

 مشاكؿ سكاء كانت صحية نفسية اكالامكر عمى مسيرة ابنائيـ بالمدرسة الذيف يعانكف مف 
 .اجتماعية، مع التكعية باىمية التنشئة الاسرية كتكثيؽ العلبقة بيف الاسرة كالمدرسة

كما أف  مستشار التكجيو يساىـ في غرس قيـ التكافؽ الاجتماعي لدل التلبميذ كىك ما تحقؽ 
يقركف  التكجيومستشارم lفمف خلبؿ اجابات ( 13 )بنسبة كبيرة مف خلبؿ نتائج الجدكؿ

 اجؿ دعـ التلبميذ . باىمية غرس قيـ التكافؽ الاجتماعي لدل التلبميذ مف
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أما دكره في مجالس التأديب يككف بصفة استشارية فأنشاء انعقاد مجالس التأديب يقكـ 
المجمس بتطبيؽ النصكص القانكنية كالعقكبات الردعية دكف مراعاة ظركؼ كأسباب التي 

 كمحاكلة معالجتو ) استعماؿ الأسمكب الإصلبحي (. تؤدم عمى ظيكر العنؼ
  مناقشة الفرضية الثانية:.0

التي تتناكؿ الدكر الإعلبمي لمستشار التكجيو كالإرشاد المدرسي كالميني في الحد مف 
السمكؾ العدكاني لدل تلبميذ مرحمة التعميـ الثانكم كالتي كجدناه متكسط، كبتحميمنا للؤدكار 

( كالتي ترتكز 26-19ف العنؼ المدرسي عمى مجمكع نتائج الجداكؿ )مف الإعلبمية لمحد م
عمى إعلبـ التلبميذ عف طريؽ حصص إعلبمية كمطكيات إعلبمية حكؿ ظاىرة السمكؾ 
العدكاني، كلكف الملبحظ لنكع كطابع ىذه الحصص الإعلبمية أنيا تندرج ضمف الحصص 

كالارشاد المدرسي حكؿ إجراءات القبكؿ  الإعلبمية العادية التي يقكـ بيا مستشار التكجيو
كالتكجيو، أثناء تقديـ ىذه الحصص يقكـ البعض مف المستشاريف بالتطرؽ إلى السمكؾ 
العدكاني دكف التركيز عميو كظاىرة بسبب التقيد بالتكقيت المخصص لمحصة كمحتكاىا 

ميذ مف تكزيع أك المقنف، كفيما يخص إعداد المطكيات الإعلبمية كاستخداميا في إعلبـ التلب
( فيبقى ىذا النشاط مرتبط بالسندات 23عرضيا في فضاء المؤسسة المبيف في الجدكؿ )

الإعلبمية المقدمة مف طرؼ مركز التكجيو كالإرشاد المدرسي كالميني حكؿ ظاىرة السمكؾ 
العدكاني، كيبقى عدد قميؿ مف مستشارم التكجيو كالإرشاد الذيف يقكمكف بإعداد مطكيات 

مية مف جيدىـ الخاص بسبب عدـ تكفر الكقت الكاؼ لإعدادىا بسبب عند المؤسسات إعلب
المسندة إليو، كنقص الكسائؿ كالربط بشبكة الانترنت كأجيزة الإعلبـ الآلي، كفيما يخص 
ممصقات كمطكيات حكؿ السمككيات العدكانية ككضعيا في مكاف بارز فتجد أف اغمب 

بالخمية بسبب عدـ كجكد محلبت فارعة كليذا يعجز  المؤسسات لا تحتكم عمى مكاف خاص
مستشار التكجيو كالإرشاد المدرسي كالميني مف كضع المطكيات في مكاف بارز بؿ يستغؿ 
مكتبو ليذا الغرض، أما النشاطات كالأدكار التي ليا بالسمكؾ العدكاني فمستشار التكجيو 

ليا علبقتيا  التلبميذط النفسية لدل كالإرشاد يقكـ بتنظيـ  أنشطة كفعاليات لمكاجية الضغك 
بالسمكؾ العدكاني لدل بعض التلبميذ كمحاكلة لفت انتباه أعضاء الطاقـ التربكم حكؿ أثار 

(، أما فيما يخص تكعية 22-21-20-19السمكؾ العدكاني كىذا ما تـ اثباتو في الجداكؿ )
اكؿ تكجيو تركيزىـ أطراؼ المؤسسة حكؿ مخاطر السمكؾ العدكاني فمستشار التكجيو كيح
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( لكنو يقع في حرج 23حكؿ مخاطر السمكؾ العدكاني مف خلبؿ النتائج المبينة في الجدكؿ )
مف خلبؿ تمسؾ كتعصب كؿ طرؼ إلى رأيو كخاصة إذا كاف العنؼ بيف الأستاذ كالتمميذ 

مف  كالنظرة الاستعلبئية للؤستاذ كعدـ تقبمو في غالب الأحياف ، إلا أننا نجد نسبة معتبرة
مستشارم التكجيو كالارشاد المدرسي كالميني لا يفكتكف فرصة المشاركة في الممتقيات التي 

 (.2020-2019تقاـ حكؿ السمكؾ العدكاني، كىك ما يتكافؽ مع ىشاـ جفاؿ)
أما فيما يخص النشاطات كالمياـ الأخرل المتعمقة بالجانب الإعلبمي فيي مكجكدة فعلب  

ف إعطاء اىتماـ كبير ليا فيما يخص الجانب المتعمؽ بالسكؾ كلكف تجرل بشكؿ ركتيني دك 
 العدكاني، كتنظيـ حملبت إعلبمية حكؿ مخاطر السمكؾ العدكاني بيدؼ معالجة ىذه ظاىرة. 

  :مناقشة الفرضية العامة.0
-4-3-2-1مف كؿ ماسبؽ كمف خلبؿ تحميمنا لنتائج الفرضيات الجزئية الاكلى الجدكؿ )

-12-11-10-9-8)اقبة  كالمتغير الثاني في المتابع في الجداكؿ( لمتغير المر 5-6-7
-22-21-20-19)الثانية في  الجداكؿالفرضية الجزئية ك  (13-14-15-16-17-18
كمف خلبؿ تحققيا احصائيا، مف خلبؿ اجابة التلبميذ عمى فقرات  (23-24-25-26

لمستشار التكجيو دكر في  الاستبياف المقدـ تكصمنا الى اف الفرضية العامة كالتي تقكؿ باف
 .الحد مف السمكؾ العدكاني لدل تلبميذ المرحمة الثانكم

فرضية محققة ككف اف مستشار التكجيو يقكـ بالمراقبة  كالمراقبة لمتلبميذ مف اجؿ التخفيؼ 
مف حدة الصراع بيف التلبميذ كتقديـ النصح كالارشاد، كما اف مستشار التكجيو يساىـ في 

ر السمكؾ العدكاني كىذا مف خلبؿ اعداد البرامج الكقائية كالعلبجية رصد اشكاؿ كمظاى
لمختمؼ المشاكؿ التي قد يتعرض ليا التلبميذ جراء العنؼ سكاء كاف التمميذ ىك مف يقكـ 
بالعنؼ اك يمارس عميو العنؼ مف اجؿ حصر التلبميذ العدكانييف اك مف يقكمكف بسمكؾ 

 .خلبؿ النصح كالارشاد كالعلبج النفسي كالسمككي ليـالعدكاف بحيث تقدـ ليـ المساعدة مف 
فمستشار التكجيو مف خلبؿ الادكار التي يقتضييا تمكنو مف دعـ الحكار الايجابي مع 
التلبميذ كاحتكائيـ فمف خلبؿ الزيارات التي يقكـ بيا التلبميذ لو في مكتبيو طمبا لممساعدة 

يو مف اجؿ ارشاد التلبميذ كتكجيييـ بشكؿ كمف خلبؿ الندكات التي يقكـ بيا مستشار التكج
 .جماعي مف اجؿ تعزيز دعـ الحكار الايجابي معيـ ككسب مكدتيـ
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 :استنتاج عامثالثا: 
بعد اتماـ الدراسة الميدانية التي صممت بيدؼ ابراز دكر مستشار التكجيو في الحد مف 

الدراسة عمى عينة  السمكؾ العدكاني لدل تلبميذ السنة المرحمة الثانكية  ،حيث طبقت
لمستشارم التكجيو المدرسي كالميني بكلاية الاغكاط، كمف خلبؿ تطبيؽ اداة القياس 
المستخدمة كبعد حصكلنا عمى الاستجابات قمنا بتفريغيا كمعالجتيا عف طريؽ الحزمة قمنا 

الاحصائية حيث تحققت الفرضية العامة كىي  (spss) :بتحميميا كفقا لفرضيات البحث
 ر التكجيو دكر في الحد مف ظاىرة السمكؾ العدكاني.لمستشا

كما تحققت الفرضية الاكلى كالتي تقر بمساىمة مراقبة كمتابعة مستشار التكجيو لتلبميذ في 
 .التقميؿ مف ظاىرة السمكؾ العدكاني

كذلؾ تحقؽ الفرضية الثالثة يساىـ مستشار التكجيو في تفعيؿ الاعلبـ التربكم مف خلبؿ 
كالندكات كاشراؾ جميع افراد العممية التربكية في التكعية مف مخاطر السمكؾ المحاضرات 

 .العدكاني مع أف الكاقع اثبت ضعؼ تطبيؽ ىذا الاجراء.
 :كمف خلبؿ دراستنا نجد

 .التكنمكجي الحاصؿ  اف التمميذ بحاجة الى رعاية تربكية كنفسية ضمف التطكر
 .سيا كمعنكيا الاىتماـ بالتمميذ المراىؽ كالتكفؿ بو نف -
عمى مستشار التكجيو تفعيؿ دكر الاعلبـ  داخؿ المؤسسة التربكية كزيادة اتصالاه  -

 التلبميذ كالاىتماـ بيـ اكثر بالتلبميذ مف أجؿ  التعرؼ عمى
عمى مختمؼ المؤسسات  الامكانيات المادية كالمعنكية ر لمستشارم التكجيويضركرة تكف -

 .ؤسسة كخارجياالتربكية كدعـ جيكدىـ داخؿ الم
 اقتراحات والتوصيات رابعا:

عمى ضكء النتائج التي تـ التكصؿ إلييا في الدراسة الحالية سنقدـ بعض التكصيات 
 كالاقتراحات كالتي ستعرضيا في النقاط التالية:

تكفير التككيف كالتدريب المتخصص كالمناسب لطبيعة المياـ المككمة لممستشاريف بصفة -
 رامج إرشادية خاصة بمرافقة التلبميذ ذكم السمكؾ العدكاني(.خاصة )كيفية كضع ب

إجراء ممتقيات كأياـ دراسية لتزكيد المستشاريف بالطرؽ أك الإستراتيجيات لمكاجية السمكؾ  -
 العدكاني ، )استراتجيات التنشيط، كطرؽ التكفؿ(.
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يني كالقياـ إضافة الكصايا لمياـ إعلبمية لمستشار التكجيو كالإرشاد المدرسي كالم -
 بحصص إعلبمية خاصة بالسمكؾ العدكاني.

تفعيؿ مياـ مستشار التكجيو كالإرشاد المدرسي كالميني فيما يخص جانب المراقبة  -
 كالاعلبـ كالدراسات بإجراء بحكث كتقارير دكرية حكؿ السمكؾ العدكاني.

لمراىقيف بصفة نشر الثقافة اللبعنؼ كالحكار داخؿ مؤسسات التربية بصفة عامة كعند ا -
 خاصة.

محاكلة الفيـ أك الإدراؾ الجيد للئستراتيجيات لمكاجية الضغكط النفسية بالنسبة لممراىقيف  -
 كأثارىا عمى زيادة السمكؾ العدكاني.

إرشاد الفاعميف في المؤسسة مع تكجيييـ إلى استخداـ الإستراتيجيات الإيجابية كالابتعاد  -
 جية السمكؾ العدكاني بشتى إشكالو.عف الإستراتيجيات السمبية لمكا

تكفير الكسائؿ اللبزمة لأداء مستشار التكجيو كالإرشاد المدرسي كالميني لميامو عمى  -
أكمؿ كجو ) محلبت خاصة بخمية التكثيؽ كالإعلبـ، جياز الإعلبـ الآلي كالطابعة مف أجؿ 

 إنجاز مطكيات إعلبمية(. 
 التكجيو التكجيو المدرسي كالمينيالتخفيؼ مف الاعباء الإدارية لمستشار -
تنسيؽ الأعماؿ بيف مستشار التكجيو كالإرشاد المدرسي كالميني كبيف كحدة الكشؼ  -

 كالمتابعة لمتكفؿ بالحالات المستعصية.
تدريب الطاقـ الإدارم كالتربكم عمى أساليب الإرشاد كالتكجيو كالتنسيؽ بينيـ، إذ يمكف  -

 بية لمضغكط النفسية المؤدية السمكؾ العدكاني عند المراىقيف.بذلؾ الحد مف التأثيرات السم
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 المشكلبت مف العديد ظيرت كالعممية الاقتصادية، الاجتماعية، السياسية التغيرات ظؿ في
 دكؿ في التربكية الأنظمة عمى سمبا انعكست التي كالنفسية كالاجتماعية كالأخلبقية السمككية

 بسير تعصؼ باتت التي الظكاىر أصعب مف المدرسي العنؼ مشكمة أف كالأكيد ـ،العال
 بمرحمة المتعمـ فييا يمر التي الثانكية المرحمة في خاصة كانتشارا حدة تزداد كىي التربية
 التي المرحمة ككنيا أىميتيا تتجمى حيث الفرد حياة في حياة مرحمة تعتبر كالتي المراىقة
 كبغية كشخصيتو، ىكيتو تتحد أساسيا كعمى المراىؽ لدل الاتجاىاتك  الميكؿ فييا تنمك
 مستشاريف تخصيص تـ كاجتماعيا كنفسيا دراسيا لممتعمـ السميـ كالإرشاد التكجيو تكفير
 عمى يعممكف كالاجتماعي النفسي المجاؿ في متخصصيف كالميني المدرسي كالإرشاد لمتكجيو
رشادىـ يـلإنشغالات كالإستجابة التلبميذ مرافقة  ذكاتيـ تحقيؽ عمى مساعدتيـ خلبؿ مف كا 

 المدرسية البيئة مع الإيجابي كالتفاعؿ التكيؼ تحقيؽ خلبؿ مف كالاجتماعي النفسي كتكافقيـ
 .كالاجتماعية
 مف الحد في كالميني المدرسي كالإرشاد التكجيو مستشار دكر حكؿ الدراسة كانت

 دكر فاعمية مدل الدارسة بينت حيث الثانكم ـالتعمي مرحمة التلبميذ لدلالسكؾ العدكاني 
 مف كاتضح كالدراسات المدرسي كالإعلبـ كالمتابعةالمراقبة  في كالإرشاد التكجيو مستشار
 التعميـ مؤسسات تشيدىا لتيالسمكؾ العدكاني  مشكمة أف: كالميدانية النظرية الدارستيف
 كأف الأمف فييا كينعدـ بالخكؼ ذالتممي فييا يشعر آمنة غير بيئة منيا جعمت قد الثانكم
 بيئة في متغيرات تداكؿ خلبؿ مف بو الإحاطة يمكف لا المدرسي الكسط في العنؼ مشكمة
 الأكسع الاجتماعية البيئة في مكجكد ىك لما كانعكاسا نتاجا يككف قد بؿ كفقط، مدرسية

 مف لمحد اتالمستكي مختمؼ مف تجديدا يتطمب ما كىذا بعدة اسباب كعكامؿ،  كالمرتبطة
 بالاضطراب يتميز وكجعم التعميمية لمؤسساتعمى استقرار ا اثر مالسمكؾ العدكاني الذ

 .الدافعية كىبكط الإحباط بالأماف، الإحساس كنقص
 الحد في العمكـ عمى فعاؿ دكر كالميني المدرسي كالإرشاد التكجيو لمستشار كاف ىنا كمف
 : في تمثمت رئيسية اكرمح ثلبث خلبؿ مف ذلؾ ك السمكؾ العدكاني مف
 بنسبة كانت كالتي كالميني المدرسي كالارشاد التكجيو مستشار لدل المتابعة عمميات -

 .كبيرة
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 بنسبة كانت كالتي كالميني المدرسي كالارشاد التكجيو مستشار لدل المراقبة عمميات -
‌.معتبرة
 كانت كالتي لمينيكا المدرسي كالارشاد التكجيو مستشار لدل المدرسي الإعلبـ عمميات
 . معتبرة بنسبة
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