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شكر وامتنان

  ،هذا العمل  لإتمامالتوفيق والتيسير    رزقنا عز وجل، الذي وهبنا نعمة الصحة والقوة، و نشكر الل في البداية،   •
 . هعلى كل من ساهم في بالأجرويجعله صدقة جارية تعود  له وينفع به ونسأله أن يتقب

 "بن سعد أحمد"   المشرفتعجز كلمات الشكر وتضيق تعابير الامتنان عن وصف شعورنا تجاه الأستاذ   •
الذي بذل جهوداً كبيرة لإنجاح هذا العمل، والوصول به إلى هذا المستوى. فلقد كان له دور فعّال وحاسم  

استطاع استدعاء الأفكار الجديدة والمبتكرة، ووجهنا في اتجاهات صائبة    حيث في كل خطوة من خطواتنا،
جاوز العقبات وتحقيق النجاح. إنه القائد الذي لم يبخل  ومثمرة. كان داعمًا لنا بلا حدود، وساعدنا على ت 

بصدق، نعرب عن امتناننا    علينا بالمشورة القيمة والتوجيه الدقيق، وقد أثر ذلك على جودة عملنا وتفوقنا.
مصدر إلهامنا    لقد كان لا تقدر بثمن،    التي وتوجيهاته    ،على دعمه المتواصل  هالعميق وشكرنا الجزيل ل

 . ودافعنا لتحقيق النجاح. نحن ممتنون له على كل ما قدمه، وسنبقى مدينين له طوال حياتنا
على مساهمتها الفعّالة والقيّمة في تطوير    سعاد"   براهيمي" عن تقديرنا العميق للأستاذة    أيضانود أن نعبر  •

 افة القيمة والجودة لهذا العمل. ساهمت بشكل كبير في إضالتي خبرتها المهنية   خلال نم ،هذا العمل
علمهم  عصارة  وقدموا لنا  ،  وإتقان  بكل تفاننتقدم بخالص الشكر والتقدير إلى أساتذتنا الأعزاء الذين درسونا   •

التعلم لا يقتصر على    عندنا بان  ورسخوالنا قدوةً ومصدرَ إلهامٍ في مسيرتنا الأكاديمية.    وكانواوخبرتهم،  
 والطالب.  الأستاذالكتب والمحاضرات، بل يشمل الروح الحية للتواصل والتفاعل بين 

ال ن • العمل  لأ   والامتنان  شكررفع أسمى عبارات  بمناقشة هذا  الذين سيتفضلون  المناقشة  لجنة  من عضاء 
 . التي ستسهم في تطويره وتجويده ملاحظاتهم وتوجيهاتهم القيمة خلال

،  بتمنراست على الدعم اللامحدود  ا للعاملين في مدرسة المعاقين سمعي  وعرفاننا   نا نقدم شكر ى أن  لا ننس •
 .والتعاون اللامشروط، فلولا تسهيلاتهم لما رأى هذا العمل النور

وأخيرًا، نتقدم بالشكر الجزيل لجميع الأشخاص الذين ساهموا بأي شكل من الأشكال في إنجاح هذا العمل،   •
تشجيعاتهم أعظم الأثار في إنجاح  لمساتهم و لقد كانت  لكانوا من الأهل والأصدقاء أو زملاء الدراسة، ف سواء  

 . هذا العمل

 

 



إهداء

 :وامتنان، أهدي عملنا هذا تواضعكل ب

بي  أ التعليم العالي "   صاحب السيرة العطرة، والفكر المستنير، فلقد كان له الفضل الأول في بلوغي  إلى ✓
 طال الل في عمره. أ الغالي" 

الحنونة"  أ"   إلى ✓ حبيكلمات  الأجد    لا التي  مي  لها عن  العمر ومثال  لأعبر  ، فهي ملحمة الحب وفرحة 
 التفاني والعطاء. 

 " أحمد، إسماعيل، وليد، صلاح الدين " : خوتيإمن شد الل بهم عضدي فكانوا خير معين  إلى ✓
 " غنية، مليكة، ربيعة، أمينة " : كثير من العقبات والصعابتجاوز من كان لهم بالغ الأثر في  إلى ✓
 " إبتسام".  في هذا العمل العلمي الممتع تي رفيقو  زميلتي في المذكرة إلى ✓
 .الغالية " شيماء "   ،نسانإصدق  أخت، و الأ صديقة و الرفيقة دربي في الاغواط التي كانت نعم   إلى ✓
 لم يتوانوا في مد يد العون لي. الذينساتذتي الكرام،  أجميع  إلى ✓
 .هل والأصدقاءع الأ يجم  إلى ✓
بقدرتهم على تحقيق المستحيل وتجاوز في  إلى الأطفال ضعاف السمع، الأرواح القوية والملهمة، الذين أثروا   ✓

 .التحديات
الدعم والتأهيل   ✓ لتقديم  يبذلون جهودًا مذهلة  بتمنراست، الأبطال الذين  إلى العاملين في مدرسة المعاقين 

 .للأطفال، فأنتم النجوم المشرقة في حياتهم
والتجارب،    كل  إلى ✓ المعرفة  شاركوني  الذين  الطريق،  ورفاق  المخلصين  الأصدقاء  الدراسة،  في  زملائي 

 .وساندوني في كل خطوة أتخذها نحو النجاح 
وأخيرًا، إلى كل من دعمني وشجعني، سواء كانوا أهلي الأعزاء أو أصدقاء مخلصين، لقد كانت دعواتهم   ✓

 .والوقود لتحقيق أحلامي ميوراء تقدوكلماتهم النابعة من القلب الدافع 

 بكل محبة وامتنان، أهدي هذا العمل لكم جميعًا، وأعرب عن امتناني العميق لدعمكم وتشجيعكم الدائم. 

 إحسان 

 

 



إهداء

  كيفني  اعلم  فهما منوالمعرفة،    العلم  حب  على  وبفضل تربيتهما نشأت،  كانا سببا في وجوديمن  لى  إ ✓
برا وإحسانا ووفاء    .أرتقي سلم الحياة بحكمة وصبر: والدي العزيز “عبد الرحمان ووالدتي العزيزة "جمعة" 

 . لهما
من كانوا عونا لي في رحلة بحثي: إخواني  ،  إلى العقد المتين  ،من وهبني الل نعمة وجودهم في حياتي  ىإل ✓

 . تيوقو  ي سند أخواتيو 
، "إحسان"   زميلتي في المذكرة  ة،من كاتفتني ونحن نشق الطريق معا نحو النجاح في مسيرتنا العلمي  ىإل ✓

كعرفان وامتنان لتعاوننا وتواصلنا الرائع. بدون تعاونك  ، أهديك هذا العمل  المغامرةرفيقة الطريق وشريكة  
 .وإسهامك، لما تمكنا من تحقيق النجاح

ا ✓ للأمل  إلى  كرمز  العمل  هذا  أهديكم  المبدعة،  والروح  القوية  الإرادة  أصحاب  السمع،  ضعاف  لأطفال 
 بجدية. تي للعمل ي دافع وسرأنتم مصدر إلهامي فوالتحدي. 

  ذين لمسنا فيهم حس المسؤولية، وروح التفاني في العمل،اقين بتمنراست، ال لعاملين في مدرسة المعإلى ا ✓
 .مساعدة هؤلاء الأطفالأهديكم هذا العمل كتقدير وامتنان لجهودكم العظيمة وتفانيكم اللامحدود في 

العلم  زملائي في الدراسة، شركاء العلم والتعلم، أهديكم هذا العمل كتقدير لتواصلنا وتعاوننا في مسيرة  إلى   ✓
 .والمعرفة. بفضل تبادل الأفكار والتجارب، ننمو ونتطور سويًا

 . وسعد بتخرجي وتمنى لي الخير كل من يعرفني إلى عملنا هذا أهديوأخيرًا،  ✓

 بتسام إ

 

 

 

 

 

 



 الملخص:

تناولت الدراسة الحالية مشكلة ضعف السمع لدى الأطفال الحاملين للمعينات السمعية والذين يعانون من 
لتأهيل السمعي اللفظي  ا لإعادة ابرنامج ناحيث اقترح. والتركيز على لغة الإشارةاضطرابات نطقية نتيجة الإهمال 

لدى خم  ناحاولو  الحروف والكلمات  إناث ضعاختبار فعاليته في تحسين نطق  أطفال  بدرجات  )  السمع  يفاتسة 
المعاقين  الأطفال  ، يدرسن في مدرسة  واتسن  10و  9أعمارهن بين    ت ، تراوحمتوسطة(، يحملن المعينات السمعية

 .ي الابتدائ والرابعة(سمعياً بتمنراست )السنوات الثانية، الثالثة 

على  ورن أداء كل فرد  ، حيث ق  ب(_د: )أعلى الفرد الواح  يبالتجر   اتتصميمأحد  استندت الدراسة على  
التي تم فيها تطبيق البرنامج لمدة شهر    ة )ب(وفي مرحلة المعالج  ل )أ(،أي قبل التدخ في مرحلة خط الأساسحدة  

 الاضطرابات النطقية لـ "محمد النوبي".  اختباراليوم. واستخدم في القياسات بمعدل حصتين في 
الدراسة البيانات  لمعالجةثة أساليب مختلفة  ثلا  وظفت  طريقة المقارنة البيانية، طريقة المقارنة  :  ومقارنة 

أكدت أن    وجميع هذه الطرق   ،حجم الأثر  المرتبطة، طريقة تقييم بالاختبارات الإحصائية "ويلكوكسن" و"ت" للعينات  
البعدي، القياس  لصالح  والبعدي  القبلي  القياس  بين  فروقا  يعني  هناك  نطق    اً تحسن  مما  قدرة الأطفال على  في 

 .الحروف والكلمات بعد تطبيق البرنامج
 : الكلمات المفتاحية

 . الاضطرابات النطقية ، لتأهيل السمعي اللفظي ا  لإعادةتدريبي  برنامج،  لمعينات السمعية، ا ضعف السمع
 
 
 
 
 

  



Abstract: 
The current study addressed the problem of “hard of hearing” in children who 

use hearing aids and have Articulation disorders due to neglect and focus on sign 
language. It proposed an auditory- verbal rehabilitation program and attempted to test 
its efficacy in improving letter and word pronunciation in five female children with 
moderate hearing impairment who use hearing aids. Their ages ranged from 9 to 10 
years, and they were studying at the Hearing-Impaired School in Tamanrasset 
(second, third, and fourth grades). 

The study employed a single-subject experimental design: (A_B), where each 
individual's performance was compared separately in the baseline phase before the 
intervention (A) and in the treatment phase (B), where the program was implemented; 
for one month with two sessions per day. In the measurements, the " Articulation 
disorders test in hearing loss and normal children (A.D.T) " of Muhammad al-Nubi 
was used. 

The study employed three different methods to process and compare the data: 
the visual comparison method, the statistical comparison method (Wilcoxon and paired 
t-tests), and the effect size evaluation method. All of these methods confirmed that 
there were differences between the pre- and post-measurements in favor of the post-
measurement, indicating an improvement in the children's ability to pronounce letters 
and words after the program was implemented. 
Keywords: 

Hard of hearing, hearing aids, auditory-verbal rehabilitation program, Articulation 
disorders. 
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  مقدمــة

 ة: قدمم
  كونه طريقا   ،يعتبر السمع أحد الحواس الأساسية التي تلعب دورًا حاسمًا في تعلم الأطفال وتطوير لغتهم  

  .مفتاحًا لتعلم المهارات الاجتماعية والتفاعل مع الآخرينو   ،لاستيعاب الكلام وتفهم المعاني والأصوات المحيطة
تسبب في نتائج وخيمة على تعلمهم وتطورهم اللغوي.  يؤثر على الأطفال بشكل كبير و يالسمعي    الفقدوعليه فإن  

فعندما يكون هناك انخفاض في القدرة على السمع، قد يواجه الطفل صعوبة في استيعاب الكلام وفهمه، وبالتالي  
مهارات   تطوير  في  تأخر  إلى  يؤدي  أن  و يمكن  التفاعل النطق  التأخر على  هذا  يؤثر  أن  يمكن  وبدوره،  اللغة. 

السمعي على    درجة الفقدبالإضافة إلى ذلك، يمكن أن تؤثر  .فل وقدرته على التواصل مع الآخرينالاجتماعي للط
فقد يواجه صعوبة في متابعة الدروس الصوتية في المدرسة وفي استيعاب المعلومات    ،الأداء الأكاديمي للطفل

النغمات، مما يؤثر على مهاراته في  اللفظية. كما أنه قد يفتقر إلى القدرة على التمييز بين الأصوات المختلفة و 
السمعي وتوفير الدعم المناسب والتدخل المبكر    درجة الفقد لذلك، يعد الكشف المبكر عن    .النطق والتواصل اللفظي

الصعوبات.   هذه  تجاوز  على  الأطفال  لمساعدة  والعلاجية  حيث  ضروريًا  التعليمية  الجهود  تشمل  أن  يجب 
 . تعزيز التواصل وتنمية المهارات اللغوية البديلة  بهدفاستراتيجيات متعددة  

الأبحاث الحالية تطورًا مهمًا في مجال علاج مشك ابتكار  التتركز  و   ،السمعي  الفقدلة  تشهد  جهود على 
أحد الاتجاهات البحثية الحالية هو استخدام التكنولوجيا  و   ،لأشخاص هؤلاء اتقنيات جديدة لتحسين القدرة السمعية ل

مع   للتعامل  الالمساعدة  السمعية.  هذه  وزرع  استخدام  كمشكلة  المتوسطة،  للإعاقات  السمعية  الأجهزة  المعينات 
  .قدرة على سماع الأصوات والمحادثات العلى تحسين    للمساعدة ،  للأشخاص المصابين بفقدان سمع متقدم   القوقعية

الكلام   استيعاب  السمع وتحسين قدرة الأشخاص على  تقنيات تعزيز  التركيز على تطوير  يتم  علاوة على ذلك، 
هذه التقنيات على استخدام تقنيات التعلم العميق والذكاء الاصطناعي لتحليل الأصوات وتحسين  وفهمه. تعتمد  

ومن بين الابتكارات الأخرى، يتم تطوير تقنيات التواصل البديلة للأشخاص    .جودة الإشارات السمعية المستقبلة
فظي والتطبيقات الحاسوبية  ل التواصل اللاالمصابين بإعاقة سمعية. تشمل هذه التقنيات استخدام لغة الإشارة وتقنيات  

وهو   .والتطبيقات الهاتفية التي تعزز التواصل وتمكن الأشخاص من التفاعل والمشاركة في المجتمع بصورة أفضل
 بتحسين جودة حياة الأشخاص المصابين بإعاقة سمعية.   ا عالمي اعكس التزامي ما

الأجهزة السمعية المساعدة مثل السماعات المكبرة والأجهزة المزروعة يمكن أن تكون ذات فائدة كبيرة    إن
. ومع ذلك، فإن استفادة الأشخاص من هذه الأجهزة  من هذه المشكلةين  ناعفي تحسين القدرة السمعية للأشخاص الم
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  مقدمــة

تعمل على تحسين مهارات  للفظي، التي  السمعي ا  قد تحتاج إلى دعم إضافي من خلال برامج التأهيل والعلاج
الكاملة من الأجهزة  تركز    كونهاالاستماع والنطق والتواصل   الشمولية والاستفادة  على تطوير مهارات الاستماع 

تستخدم مجموعة متنوعة من الأنشطة والتمارين المصممة لتعزيز الاستماع وتطوير  ، كما أنها  السمعية المساعدة
التواصل. تشمل هذه الأنشطة التعرف على الأصوات، وتحليل الكلمات والجمل، وتطوير  اللغة و و   النطق  مهارات

إن الجمع بين الأجهزة السمعية المساعدة وبرامج التأهيل    .مباشرالالقدرة على التركيز السمعي والفهم المباشر وغير  
ف كبير  تقدم  لتحقيق  سمعية  إعاقة  من  يعانون  الذين  والأشخاص  الأطفال  فرص  تطويريعزز  اللغة  و   النطق   ي 

سمعي وتمكينهم من المشاركة    بفقدتساهم هذه البرامج في تعزيز استقلالية الأشخاص المصابين  حيث سوالتواصل.  
 .الكاملة في المجتمع

  إلا أننا لاحظنا  للمعينات السمعية،  أطفال مدرسة المعاقين سمعيًا في تمنراست بالرغم من استخدام بعض  
، نتيجة الإهمال لقدرتهم المتبقية على السمع والنطق، واعتمادهم على لغة الإشارة  هم يلدوجود اضطرابات نطقية  

قررت الباحثتان  وعليه    لسهولتها وتعودهم عليها، وعدم تفعيل الأخصائيين في المدرسة لبرامج التدريب السمعي،
تحسين مهارات النطق والتواصل لدى هؤلاء الأطفال.  ل  مقترح إجراء تجربة لقياس فعالية برنامج علاج لفظي سمعي  

السمعية واللفظية، مثل تمييز الأصوات وتطوير   القدرات  البرنامج على تدريبات متنوعة تستهدف تعزيز  يشتمل 
  بتقييم تأثير البرنامج عن طريق في الدراسة الحالية ان  تالباحث  ستكتفيالقدرة على تشكيل الكلمات وتكوين الجمل.  

خلال فترة زمنية محددة. قد يسهم هذا البحث في زيادة    الحروف والكلماتمراقبة تقدم الأطفال في مهارات نطق  
الوعي بأهمية العلاج اللفظي السمعي وتوجيه الاهتمام والتركيز على تنفيذ برامج التدريب السمعي في المدارس  

 .المختصة

يشمل البحث فصلين نظريين، وأخرين تطبيقيين، في الفصل الأول تم استعراض مشكلة البحث وفرضياته،  
أما   والتعليق عليها،  السابقة  الأبحاث  باستعراض  الفصل  وختم  وتعاريفه الإجرائية،  مصطلحاته  وأهميته،  أهدافه، 

، وفي  المرتبطة به  السمعي والاضطرابات النطقية  ضعفني فقد خصص للحديث عن الخلفية النظرية لل الفصل الثا 
  الأطفال  المنهج والتصميم، الحدود، وصفالفصل الثالث تم توضيح الإجراءات المنهجية المعتمدة في الدراسة:  

البرنامج الرابع تم عرض وتحليل  المشاركين في  الفصل  المستخدمة، الأساليب الإحصائية، وأخيرا في  ، الأدوات 
النتائج ثم مناقشتها وتفسيرها في ضوء الخلفية النظرية والدراسات السابقة.  
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الأول الفصل الدراسة واعتباراتها مشكلة   

 واعتباراتها  مشكلة الدراسةالفصل الأول: 
    مشكلة الدراسة: 

تم صياغة   الانسان، حيث  اللغة عند  بدراسة تطور  اللغوي والباحثون  النفس  اهتم علماء  العديد من  لقد 
-النظريات المفسرة لاكتساب اللغة خلال القرن العشرين، بداية من النظرية السلوكية إلى النظرية اللغوية، النفس

إسماعيل، الاجتماعية.)حساني  التفاعلية  النظرية  المعرفية،  النظرية  المعلومات،  معالجة  نظرية  ،  2019لسانية، 
ن رئيسين،  اللغة غير اللفظية ويعبر عنها بمصطلح اللغة  وتنقسم اللغة من حيث طبيعتها الى مظهري  (23ص 

)مراد   التعبيرية  اللغة  بمصطلح  عنها  ويعبر  المكتوبة  او  المنطوقة  اللغة  وتمثل  اللفظية  واللغة  الاستقبالية، 
 ( .  130،ص 2007علي،

يعتمد إدراك الإنسان لعالمه على الحواس، وهي تعمل على ربط الانسان بالعالم الخارجي وذلك عن طريق         
المختلفة، وإذا كانت الأعضاء  الحس  المحيطة بالفرد من خلال أعضاء  الخارجية  استقبال المعلومات والمثيرات 

وإلا فإن أي ضرر حدوث تعلم جيد،   ستقبال اللغة و لا   فإن هذا يهيئ الحسية سليمة وتقوم بعملها على النحو الأمثل  
 . يلحق بها يؤدي إلى مشاكل عديدة

ان من بين الأسباب الشائعة التي تعرقل النمو اللغوي عند الطفل خلل او إصابة في الجهاز السمعي يسبب         
من الضعف   أ ختلفة تبدويكون فقدان السمع بدرجات م   .( 3ص  ،2015في تطور القدرات اللغوية)حسين،  ا عنده تأخر 
الرؤوف،إالبسيط    الكامل)طارق عبد  الفقدان  يجدون   (،2008لى  سمعي  فقدان  من  يعانون  الذين  فالافراد  ولذا 

إلى تأخر في  بهم  مما يؤدي  ،  ينالافراد العادي  مثلالكلمات    إدراكصعوبة في تفسير الإشارات الصوتية القائمة و 
مع   التواصل  في  وصعوبة  اللغة  والاجتماعيتطور  الأكاديمي  نجاحهم  على  سلبًا  ويؤثر  سعيد  )  .الآخرين، 

 ( 92،ص2011كمال،

أي    –٪ من سكان العالم  5يحتاج أكثر من  حيث  تعد مشكلة ضعف السمع لدى الأطفال تحديًا كبيرًا،  
طفل(.  مليون    34مليون بالغ و  432إلى التأهيل لمعالجة فقدان السمع المسبب للإعاقة )  –مليون شخص    430

أو واحد من كل عشرة    -مليون شخص    700، سيعاني أكثر من  2050وتشير التقديرات إلى أنه بحلول عام  
 (2021، العالمية الصحة    منظمة) .الذي يتطلب خدمات إعادة التأهيل من فقدان السمع -أشخاص 

  

https://apps.who.int/iris/bitstream/handle/10665/339956/9789240027435-ara.pdf
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ديسيبل في الأذن  35ويشير مصطلح فقدان السمع "المسبب للإعاقة" إلى فقدان السمع بمقدار يزيد على 
٪ من الأشخاص المصابين بفقدان السمع المسبب للإعاقة في البلدان المنخفضة  80الأقوى سمعاً. ويعيش نحو  

% ممن تتجاوز أعمارهم 25والمتوسطة الدخل. ويزداد معدل انتشار فقدان السمع مع تقدم العمر، ويعاني أكثر من  
 )WHO, 2023( عاماً من فقدان السمع المسبب للإعاقة. 60

الأطفال ضعاف السمع هي التشخيص المبكر والتدخل العلاجي    إزاءت الأساسية مهماإحدى الوعليه فإن 
خلال الفحوصات الطبية والاختبارات السمعية المختلفة. ومن المهم أن  من  المناسب. يتم تشخيص ضعف السمع  

يتم توجيههم إلى الخدمات والدعم المناسبين، مثل استخدام  يتم الكشف المبكر عن ضعف السمع لدى الأطفال حتى  
  .أجهزة السمع أو تقنيات العلاج اللغوي السمعي أو التعليم الخاص 

يتمتع الأطفال الذين يحصلون   حيث  تقنية حديثة وفعّالة لعلاج ضعف السمع الشديد  المعينات السمعيةتعتبر  
استقبال الأصوات والتواصل  يها  عل اللغوي  بالقدرة على  اللغوي بشكل أفضل، مما يساعدهم في تحسين تطورهم 

المناسباستخدام هذه المعينات  تطلب  يو واكتساب المهارات الاجتماعية.   التقييم  الخطوات تشمل    ، مجموعة من 
 . ها لضمان استفادة الطفل بشكل كامل من ، والعلاج السمعي اللاحق ،والتوجيه اللغوي  ، والتحضير الجسماني

يلعب العلاج السمعي اللاحق للأطفال دورًا حاسمًا في تحسين حياتهم وتعزيز  بعد تركيب هذه الأجهزة  
  ، حيث يتضمن مجموعة من الأنشطة والتقنيات التي تهدف إلى تعزيز قدراتهم السمعية  ،تطورهم اللغوي والاجتماعي

تعليم الأطفال كيفية ا  إنه  .بشكل فعال  المعيناتواستخدام   القصوى من  يساعد في    عن طريق  الأجهزةلاستفادة 
كما أنه   .والتعامل معها بشكل صحيح للاستماع بوضوح إلى الأصوات والتركيز على المعلومات الصوتية هاضبط

التواصل مع    والتمكن من  ،استخدام اللغة بشكل صحيحفهم الكلمات والعبارات بدقة و يعزز قدرات الأطفال على  
في تحسين أداء    أيضا  يساهم العلاج السمعي اللاحق  .بة في الحوارات والمحادثاتالآخرين والاستماع والاستجا

يتمكنون من متابعة الدروس وفهم المحتوى    ، وتنمية القدرة على التعلم الأكاديمي، إذالأطفال في البيئة الدراسية 
مستوى أداءهم  من رفع  تحسّن القدرة على استيعاب المعلومات الصوتية  ويؤدي  الصوتي المقدم بالفصول الدراسية.  

  همواندماجثقة الأطفال بأنفسهم وزيادة استقلاليتهم  تعزيز  ذلك على  ر، فينعكس  الأكاديمي وتحقيق التقدم المستم
 .الاجتماعي

  

https://www.who.int/news-room/fact-sheets/detail/deafness-and-hearing-loss
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  (Auditory Verbal Therapy AVT)يوجد العديد من البرامج للتأهيل السمعي اللفظي الرائـــــــــــدة مثل  
ومنه(Speech Perception and Instructional Curriculum and Evaluation  SPICE) و ج  ا، 

( السمعية  باللغة  Auditory Skills Curriculumالمهارات  للناطقين  مصممة  البرامج  هذه  أن  إلا  وغيرها،   )
 Aural Oral)يعد برنامج  الاختلافات اللغوية والحضارية.الإنجليزية ولا يمكن ترجمتها إلى العربية وذلك بسبب 

Rehabilitation and Skills (JARAS)) “JISH”  مصمم لتحسين القدرة    باللغة العربية   برنامج تدريبي   أول
السمعية والنمو اللغوي للأطفال الذين يعانون من صعوبات في السمع أو تأخر في التطور اللغوي، وهو يستخدم  

وحدة تطوير  تم تطويره من قبل  على نطاق واسع في المجتمعات والمراكز التعليمية والعيادات الخاصة بالأطفال.  
التي    (JISH” Jeddah Institute of Speech and Hearing)“  معالمواد العلاجية بمركز جدة للنطق والس

تحديد وجود الصوت،   رئيسية: ويحتوي البرنامج على أربعة أجزاء    (2013)نقاوة،    ." عبد الرحمن نقاوةيشرف عليها " 
المتصل، ويحتوي كل جزء على مهارا الكلام  الكلامية، وتمييز  السمعية التنغيمية، تمييز الأصوات  ت  المهارات 

فرعية. ويتضمن البرنامج شرحاً لكل مهارة من المهارات السمعية وبعض الأنشطة المقترحة والصور والأدوات التي  
العلاجية.  الأهداف  تحقيق  أجل  من  الطفل  عمر  بحسب  استخدامها  استخدام    يمكن  تعزيز  البرنامج  يستهدف 

ا  لدى الأطفال. ويشتمل  التواصل واللغة  لتحسين  السمعية  لبرنامج على تمارين وأنشطة متنوعة تركز  المعلومات 
يتم تنفيذ برنامج جش عادة في    .على تطوير مهارات التفريق السمعي، فهم الكلمات والجمل، وتعلم النطق الصحيح

، حيث يتعاون الأهل والأخصائيون في مجال  (Auditory-Verbal Therapy)ي  السمع  فظيإطار العلاج الل 
ومدى  التخاطب والنطق لتنفيذ البرنامج ومتابعة التقدم مع إمكانية تخصيص البرنامج وفقًا لاحتياجات كل طفل،  

والبرامج   ”JISH“  أن لبرنامجبشكل عام  أظهرت الدراسات    .لتحقيق أفضل النتائج الأهل والأطفال، وذلك  مشاركة
إذا تم  في التواصل اللفظي وفهم اللغة المنطوقة،    ضعاف السمعكبيرة في تطوير قدرات الأطفال  فعالية  المشابهة  

  ، السمعي مييزوالتدريب على الت  ،ستخدام الاستماع المكثفلا   وفق مراحل دقيقة ومنظمة وشاملة   هذه البرامج  تنفيذ 
التي  الأصلية   دراسة الففي    أهل الطفل.، مع ضرورة المتابعة وإشراك  واستخدام النطق الصحيح  ، وتحليل الصوت

أظهرت مدى فاعلية الطريقة السمعية اللفظية في تأهيل    زارعي الحلزون على الأطفال ” JISHبرنامج “معد أجراها 
الأطفال ومدى أهمية بدء التأهيل في مرحلة عمرية صغيرة، كما اظهرت الدراسة تفوق الإناث على الذكور  هؤلاء  

والمستندة    ”JISH“وهناك شواهد أخرى على أن البرامج المشابهة لبرنامج    .(16ص  ،  2010،  نقاوة ) التأهيل  في  
( يمكن أن تؤدي إلى  Auditory training (AT)إلى المبدأ الأساسي في هذا البرنامج وهو التدريب السمعي )

في تخفيف  التدريب السمعي  على فعالية   التي قدمت أدلة (al,  Weihing &2015نتائج هامة، مثل دراسة )

https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=Weihing%20J%5BAuthor%5D
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المركزية  السمعية  المعالجة  الاضطراب.   اضطراب  بهذا  المصابين  الأطفال  دراسة    عند  ،  Moncrieff DWأما 
Wertz D  .  يؤدي إلى   عدم التناسق بين الأذنينن يعانون من  لأطفال الذيإعادة التأهيل السمعي لفقد أوضحت أن  

ويلاحظ أن    .(Moncrieff D W, Wertz D. ; 2008)   تحسين أداء الاستماع ثنائي التفرع بعد التدريب المكثف
الدراسات أدلة    هذه  تقدم  الفعالية  با   متفاوتةالتي تبحث في  بدءا  إلى مستويات مختلفة  :  1لمستوى  القوة وتنتمي 

  التجريبي؛ : البحث شبه  2المستوى  ومرورا ب  (؛ذات الشواهد  العشوائية الدراسات الأكثر صرامة )التجارب السريرية  
: الدراسات الوصفية )أي المراقبة بدون 4المستوى    الضوابط؛: الدراسات القائمة على الملاحظة مع  3المستوى  

  كلينيكي أو الإجماع أو معايير الممارسة.يعكس رأي الخبراء الإ الذي  5والمستوى  (،ضوابط

لمعينات  ضعاف السمع الحاملين  طفال  الأ ونظرا للاضطرابات النطقية التي يعاني منها    ، في ضوء ما سبق 
  همداعتموا   ،على السمع واللفظمتبقية  من قدره    ملديه  ما   إهمال  بسبب  ،مدرسة المعاقين سمعيا بتمنراستب  سمعية

  تفعيل الأخصائيين في المدرسة للبرامج التدريبية السمعية  وعدم  ،من جهةوتعودهم عليها  على لغة الإشارة لسهولتها  
جهة   كباقي  من  فهم  يعتمد ثانية،  المدمجين  غير  المكتوبة.   ون الأطفال  اللغة  وعلى  الإشارات  لغة  على    أساسا 

ص  2003)براهيمي،   قررت102،  إطار  (  المقترح في  البرنامج  فعالية  مدى  اختبار  اللفظي    الباحثتان  العلاج 
مقترح فعالية  التأهيل السمعي البرنامج  وعليه فالسؤال العام الذي تحاول الدراسة الإجابة عليه هو: هل ل  .السمعي

 رسة المعاقين بتمنراست؟  بمد في تنمية نطق الحروف والكلمات عند الأطفال ضعاف السمع

 ويمكن تفريعه إلى: 
البرنامج  هل   - الحروف  مقترح  اليؤدي  نطق  تحسين  السمعالى  ضعاف  الأطفال  المعاقين   عند  بمدرسة 

 ؟ بتمنراست
الأطفال المعاقين بمدرسة    عند الأطفال ضعاف السمعالى تحسين نطق الكلمات  مقترح  الهل يؤدي البرنامج   -

 ؟ بتمنراست سمعيا
 :الفرضيات 

بمدرسة  الحاملين للمعينات السمعية   عند الأطفال ضعاف السمعالى تحسين نطق الحروف مقترح  يؤدي البرنامج ال
 . بتمنراست   سمعيا المعاقينالأطفال 

الحاملين للمعينات السمعية بمدرسة   عند الأطفال ضعاف السمعالى تحسين نطق الكلمات مقترح  اليؤدي البرنامج 
   بتمنراست.  الأطفال المعاقين سمعيا
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   همية:الأ 
 :تتمحور أهمية الدراسة في النقاط التالية

فهذه الدراسة    ،أهمية كبيرة  ذاضعاف السمع  : يعد استهداف عينة الأطفال  ضعاف السمع  الأطفال  استهداف  .1
من  المحددة  الفئة  لهذه  والنطق  السمع  مهارات  تنمية  على  التأهيلي  البرنامج  تأثير  على  الضوء  تسلط 

 .الأطفال، وهو مجال بحث يعتبر مهمًا لتحسين جودة الحياة لهؤلاء الأطفال ودعم تطورهم اللغوي 

باحثون من دراسة تأثير البرنامج التأهيلي  استخدام منهج الفرد الواحد: باستخدام منهج الفرد الواحد، يتمكن ال .2
يعزز و   وبذلك فهو يوفر أدلة عالية المستوى،   ، وليس على مجموعة الأفراد ككل،على كل فرد على حدة

 .فصلنالدقة والتحكم في الدراسة، حيث يتم تتبع التغيرات الفردية وفهم تأثير البرنامج على كل فرد بشكل م

نوع من الدراسات بدرجة عالية من الصدق الداخلي، حيث يتم قياس المتغيرات  الصدق الداخلي: يتميز هذا ال  .3
يعزز مصداقية النتائج ويوفر   والتغير الحادث عند الفرد مماتأثير  ال  والوقوف علىبشكل مباشر ودقيق.  

 .دعمًا قويًا لفرضيات الدراسة 

وقد صمم في    جزءًا هامًا من الدراسة،  المقترحبرنامج  ال: يعد  اللفظي السمعي  برنامج للتأهيلالاستناد إلى  .4
الذين يعانون حيث يتم استخدامه لتأهيل الأطفال    ضوء البرامج العالمية المعروفة خاصة برنامج "جش"،

في مجال السمع والنطق. يتمتع هذا البرنامج بمنهجية محددة وشاملة لتحسين مهارات اللغة   من صعوبات
 .والنطق وتعزيز قدرة الأطفال على التواصل اللغوي 

التطبيقية:   .5 نتائج هذا البحث  الأهمية  أن تكون  التأهيل والعلاج والتعليم    مفيدة يمكن  للمهنيين في مجال 
ت حول الطرق الفعالة للتدريب والتعامل مع الأطفال المعاقين سمعيًا  معلومال  هار يتوف  من خلالالخاص.  

والذين يعانون من اضطرابات النطق. قد تسهم هذه المعرفة في تطوير البرامج والممارسات الأكثر فعالية  
 وتأثيرًا لتحسين نتائج التدخل والعلاج. 

 هداف: الأ 

الرئيسي   النطقلية برنامج تدريبي مقترح  االكشف عن فعالتالي:  يسعى البحث الى تحقيق الهدف  لدى    لتحسين 
والذي يعتمد    بتمنراست الأطفال المعاقين سمعيا  حاملين للمعينات السمعية بمدرسة    ضعاف السمع أطفال  خمس  

 ة: ويتفرع من الهدف الرئيسي للبحث الأهداف الفرعية التالياللفظي. على التدريب السمعي  
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 . تنمية نطق الحروف والكلمات عند الأطفال ضعاف السمعلفظي بناء برنامج تدريبي سمعي ل -

في مجال    فظي المقترح من أجل مساعدة الأطفال ضعاف السمعلقياس فعالية البرنامج التدريبي السمعي ال  -
 . الاضطرابات النطقية

 مصطلحات الدراسة والتعاريف الإجرائية:  

 مع التحديد الإجرائي لاضطرابات النطق: فيما يلي عرض لأهم المصطلحات الواردة في البحث، 

 : Program efficacy البرنامج فعالية

تشير إلى قدرة البرنامج أو التدريب على إحداث تأثير إيجابي تحت ظروف محددة وفي إطار تجربة سريرية مراقبة.  
  ، سياقات محددة ومراقبة بشكل دقيق، مثل التجارب السريرية أو الدراسات الاستطلاعيةلية عادة في  ا يتم تقييم الفع
التقييم   على قدرة البرنامج على تحقيق النتائج المرجوة في ظروف محكومة وتحت رقابة  في هذه المرحلة  يركز 

تشير إلى مدى  التي    (Effectiveness)  الكفاءة العملية أو الفاعلية وهي تختلف عن    .)الصدق الداخلي(  صارمة
  في هذه المرحلة قدرة البرنامج أو التدريب على تحقيق النتائج المرجوة في ظروف الواقع وفي المجتمع الحقيقي.  

العمليالموسعة   الواقع  في  تأثيره  وكيفية  والملموسة،  العملية  النتائج  على  البرنامج  بتأثير  التقييم  )الصدق    يهتم 
  )orgAPA.(2023 ,الخارجي(.

 : Training Programبرنامج تدريبي 

تطوير مهارات  لمخصص    (Auditory Verbal Rehabilitationلفظي ) عادة التأهيل السمعي ال لإ برنامج  هو  
اللغة للأفراد ذوي ضعف السمع. يجمع هذا البرنامج بين التدخلات السمعية مثل استخدام أجهزة  النطق و الاستماع و 

قدرات في النطق  السمع المتبقي وتنمية  الستغلال  لا السمع أو زرع القوقعة، مع العلاج النطقي واللغوي المكثف،  
ريب السمعي، وقراءة الشفاه، والعلاج  والاتصال. يشمل البرنامج مجموعة من الأنشطة والتقنيات، بما في ذلك التد

تم بناء هذا البرنامج بعد الاطلاع على البرامج العربية    .اللفظي-النطقي، وتمارين تطوير اللغة، والعلاج السمعي
 والأجنبية المتاحة. 

 : Hard of hearing ضعف السمعتعريف 

يعاني من فقدان أنه    الشخص   عنيقال  ،  )Health Organization) Worldالعالمية  الصحة  حسب منظمة  
كون  ت  أينشخص ذي سمع طبيعي    عند لا يستطيع السمع بنفس جودة السمع    إذا كان  " hearing loss"   السمع

ديسيبل أو أفضل في كلتا الأذنين. يمكن أن يكون فقدان السمع خفيفًا أو متوسطًا أو شديدًا أو    20عتبة السمع  

https://www.msn.com/fr-xl/?ocid=iehp
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الكلام   سماع  في  إلى صعوبة  ويؤدي  كلتيهما  أو  الأذنين  إحدى  يؤثر على  أن  يمكن  أو  أو  عميقًا.  المحادثات 
 .الأصوات العالية

يشير إلى الأشخاص الذين يعانون من فقدان السمع والذي يتراوح   'Hard of hearing"ضعف السمع" 'مصطلح 
قة ويستفيدون من أجهزة  و نطمبين الخفيف والشديد. عادةً، يتواصل الأشخاص ضعاف السمع عن طريق اللغة ال

 بة. و كتمالسمع وزراعات الأذن والأجهزة المساعدة الأخرى، بالإضافة إلى الترجمة ال

  ة سمع قليلبقايا  في السمع، مما يعني وجود    عميقيعانون في الغالب من فقدان  فهم    'Deaf" 'صمالالأشخاص " أما  
  )WHO, 2023(ل.للتواصأو عدم وجود سمع. في كثير من الأحيان، يستخدم الأشخاص الصم لغة الإشارة    جدا

 : Articulation disorders اضطرابات النطقتعريف 

صعوبات في إنتاج الأصوات الكلامية  اضطرابات النطق تشير إلى  ،  واللغة والسمع  للنطقالجمعية الأمريكية  حسب  
اللفظ،   واضطرابات  تشكيل الأصوات،  في  ذلك صعوبات  واللفظي. يشمل  اللغوي  التحكم  في  أو  بشكل صحيح 

  )ASHA.org, n.d (واضطرابات النغمة والإيقاع، والتلعثم )اضطراب في السيطرة على التدفق اللفظي(.

هي   المعدلة  النسخة  الخامس  والإحصائي  التشخيصي  الدليل  الجديدة حسب   الكلاماضطراب صوت  والتسمية 
 "Speech Sound Disorder ". (DSMV, p48) 

 التعريف الإجرائي لاضطرابات النطق: 

ضعاف السمع الحاملين للمعينات  " التي تظهر عند    صعوباتفي الدراسة الحالية تلك الاضطرابات النطق  المقصود ب
  كلمات.حروفا في أواخر الأو    ،حروفا مفردة  سواءً كانت  ،الأصوات الكلامية بشكل صحيحفي إنتاج    السمعية" 
 . (2010، النوبي)لـ  ية لضعاف السمع والعاديينضطرابات النطق الا  مقياسوتقاس ب

 الدراسات السابقة مع التعقيب عليها:  

والمقاربات   البرامج  فعالية  اختبرت  التي  خاصة  بموضوعنا  المتعلقة  السابقة  الدراسات  الجزء  هذا  في  سنتناول 
، وقد آثرنا أن نعرضها بطريقة منهجية  لتأهيل ضعاف السمع  والتدخلات العلاجية القائمة على مبدأ التسميع اللفظي

  ها خاصة في ضوء المقاربة الجديدة المعروفة بالممارسات المسندة بالدليلمتسهل الاستفادة منها وتمكن من تقيي
(Evidence-based practice)  لأدلة، التي ترى أن الخبرة العيادية لوحدها غير كافية ما لم تعضد وتسند با  
، وعلى هذا الأساس فالدراسات  تحتاج إلى براهين علمية قوية توضح أي التدخلات أكثر فعالية من الأخرى   هيف

رأي    أقلَّ درجةٍ في المنهجيَّات، هي، حيث  حسب قوة الدليل من الأضعف إلى الأقوى هرميا العلمية يمكن ترتيبها  

https://www.who.int/news-room/fact-sheets/detail/deafness-and-hearing-loss
https://www.asha.org/practice-portal/clinical-topics/articulation-and-phonology/


 

11 
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ة حالاتٍ )Case Reportعن حالةٍ واحدةٍ )  كتابة ثم ال  ،(Expert Opinion) الخبير  ،(Case Series( أو عدَّ
( الحشد  دراسة  بنوعيها  Cohort Studiesثم   ) ( المستقبليَّة  راسات  الرجعيَّة  Prospectiveالدّ  راسات  والدّ   )

(Retrospective)،  ( المستعرضة  المضبوطة    (،cross sectionalالدراسات  العيادية  التجارب  ثم 
(Controlled Clinical Trials  ،)  العشوائيةثم التجارب  ( المضبوطةRandomized Controlled Trials ،) 

( للدراسات  Systematic Reviews & Meta-Analysesثم تأتي المراجعات المنهجية والتحليلات البعدية )
التصاميم    APA  وتعتبر  (ndResearchaid.org ,في قمة الهرم. )  العشوائية المضبوطةالقائمة على التجارب  

 (2006APA ,)ي. سياق الفردالإقامة علاقات سببية في   مفيدة بشكل خاص فيالمفردة لحالة ل التجريبية 

    فيما يلي بعض النماذج للدراسات المهتمة باختبار فعالية البرامج والتدخلات مع ضعاف السمع: 

 الدراسات العربية: 

 (: 2005دراسة )سليمان، 

 

  

 الوصف  العناصر 
بالمرحلة    التواصل اللفظي لذوي الإعاقة السمعيةالمقترح في تحقيق عملية برنامج التنطيق  فعالية  العنوان 

 أعوام.  6-4العمرية 
 فعالية برنامج تأهيل سمعي لفظي في تحسين مهارات النطق   اختبار  الهدف 

  المنهجية
 والأدوات 

 ر. أشه 3المدة:  ، طفلاً  82العينة:  .قبلي بعديتصميم الدراسة: تجريبي 
 ، البرنامجالتواصل اللفظياختبار ، الأدوات: )ت( و( معامل الارتباط بيرسون استخدام )

   .قبل وبعد تنفيذ برنامج التنطيق المقترح التواصل اللفظيوجود فروق ذات دلالة إحصائية في  النتائج
ارتباط دال    وجود الاستفادة الأكبر من البرنامج كانت لصالح: الإناث، متوسطي الإعاقة السمعية،

   .المعاقين سمعياً العمـر الزمنـي لدى الأطفال اللفظي ومتغير احصائياً بـين عمليات التواصل 
 .بعد شهر من انتهاء تطبيق القياس البعدي-وجود فروق ذات دلالة إحصائية في قياس المتابعة

وهي ما ،  وعدم وجود مجموعة ضابطة  تفتقر إلى التحكم نظرا لكبر حجم لعينة  دراسة تجريبية تقييم ال
  .في المرحلة الأولى المحدودة في إطار الدراسة السريرية زالت

https://researchaid.org/%d8%a3%d9%86%d9%88%d8%a7%d8%b9-%d8%a7%d9%84%d8%a3%d8%a8%d8%ad%d8%a7%d8%ab/
https://www.apa.org/pubs/journals/features/evidence-based-statement.pdf
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 : (2010نقاوة، )دراسة 

 

 (: 2015دراسة )حسين، 

 

 الوصف  العناصر 
فاعلية برنامج تأهيل سمعي لفظي في تحسين مهارات النطق لدى الأطفال مستخدمي جهاز زراعة  العنوان 

 العربية السعودية القوقعة السمعية الإلكترونية في عمر ما قبل المدرسة بالمملكة 
 فعالية برنامج تأهيل سمعي لفظي في تحسين مهارات النطق   ارتباخ  الهدف 

  المنهجية
 والأدوات 

 ر. أشه 4( المدة: م ض  15م ت،  15) طفلاً  30العينة:  .تصميم الدراسة: تجريبي عشوائي
 البرنامج ، اختبار تكرار المقاطع و الكلمات، الأدوات:  )ت( و( ANCOVAاستخدام ) 

   .وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تكرار المقاطع والكلمات بين المجموعتين النتائج
التجريبية   المجموعة  لدرجات  البعدي  الاختبار  في  إحصائية  ذات دلالة  فروق  وجود  يعود  عدم 

 للعمر.
 .القياس البعديبعد شهر من انتهاء تطبيق -وجود فروق ذات دلالة إحصائية في قياس المتابعة

لكنها لازالت    من الدراسات.  الأعلىللمستوى    تنتميي  ه، وبذلك فمضبوطة   دراسة تجريبية عشوائية التقييم 
يس صحيحا  المضبوطة وعليه ل العشوائية  في المرحلة الأولى المحدودة في إطار الدراسة السريرية  

 أن نتحدث في العنوان عن الفاعلية. 

 الوصف  العناصر 
اللغة لدى الأطفال زارعي الحلزون في مرحلة    اكتسابفاعلية برنامج تدريبي سمعي لفظي في   العنوان 

 . الطفولة المبكرة 
 اللغة   اكتسابفي فعالية برنامج تأهيل سمعي لفظي  اختبار  الهدف 

  المنهجية
 والأدوات 

 ر.أشه 4( المدة: سنوات 6-2) طفلاً  12العينة:  .تصميم الدراسة: تجريبي قبلي بعدي
 ، البرنامجسمعي لفظياختبار ، الأدوات: استخدام )ت( 

  .برنامجالقبل وبعد تنفيذ  اكتساب اللغةوجود فروق ذات دلالة إحصائية في  النتائج
الأطفال من الأسر ذات    العمر الأصغر،الاستفادة الأكبر من البرنامج كانت لصالح: الإناث،  

 الأعلى.   التعليمي  مسـتوى ال
 لكنها لا ترقى لاختبار الفاعلية. ، قياس قبلي بعدي مضبوطة  دراسة تجريبية التقييم 
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 ية: جنبالدراسات الأ

 : (Moncrieff, Wertz, 2008)دراسة 

 

 :(Sharma, Purdy, Kelly, 2012)دراسة 

 الوصف  العناصر 
إعادة التأهيل السمعي لعدم التناسق بين الأذنين: دليل أولي على تحسين أداء الاستماع الثنائي   العنوان 

 .بعد التدريب المكثف
 فعالية التدريب المباشر على الاستماع الثنائي. اختبار  الهدف 

  المنهجية
 والأدوات 

تقديم مادة لفظية ثنائية التفرع في مجال    تم   1المرحلةمصممة من مرحلتين، في    سريرية  رباتج
الصوت مع تعديل شدتها بشكل منفصل لكل مكبر صوت. كان الإخراج من السماعة اليمنى في  

ديسيبل أقل من السماعة اليسرى، مما أدى إلى أداء ممتاز في الأذن اليسرى. تم    30-20البداية  
ديسيبل من أجل الحفاظ على    5و    2و    1وات  تعديل الشدة بشكل تكيفي خلال التدريب بخط

 (.15 و 8طفلًا ) 23 المرحلتينفي  العينة: شاركالأداء عالياً عبر المهام المزدوجة. 
تحسين عدم  :  1في: المرحلةالتدريبي    التدخلتدعم النتائج الإجمالية من التجربتين جدوى هذا    النتائج

 ل المهارات اللغوية لدى بعض الأطفال. يسهت  :2بين الأذنين. المرحلة  السمعي تناسق ال
 اللغوية. السمعية و ، توفر أدلة عن فعالية التدخلات المباشرة المهارات  مضبوطةدراسة تجريبية  تقييم ال

 الوصف  العناصر 
لأطفال في سن المدرسة الذين يعانون من اضطرابات  ل   الموجهةتجربة معشاة ذات شواهد للتدخلات   العنوان 

 . المعالجة السمعية
 الشخصية.  FMفوائد أنظمة  (، تحديد APD)من التدخل للأطفال الذين يعانون   مقارباتمقارنة  الهدف 

  المنهجية
 والأدوات 

تدريب  )   المشاركين لمجموعات تتلقى أحد التدخلينتجربة معشاة ذات شواهد حيث تم تخصيص  
الأنشطة    :تدريب نازل  ،الأنشطة التي تركز على الإدراك السمعي والتمييز والوعي الصوتي  صاعد:

ولمجموعة عدم التدخل. تضمن التدخل الذي استمر ستة    شخصي(،  FMاللغوية، مع أو بدون  
بالإضافة إلى ساعة إلى ساعتين    العيادة،في    أسابيع جلسات أسبوعية مدتها ساعة واحدة مع معالج

  13إلى    7طفلًا )  55في الدراسة    العينة: شاركلوالدين.  ل أسبوعيًا من الواجب المنزلي الموجه  
 .APDعامًا( مصابين باضطراب 

من    النتائج لكل  إيجابية  وأنظمة    مقارباتنتائج  لم    FMالتدريب  الذكاء غير    يؤثرالشخصية.  معدل 
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 : (Weihing, Chermak, Danser, 2015)دراسة 

 

 : (Kaipa & Danser, 2016)دراسة 

 

  التجريبية على النتائج. لم يتغير أداء المشاركين في المجموعة    الاضطراب لعمر، وشدة  اللفظي، وا
 عند إعادة الاختبار بعد فترة التدخل. 

دراسة تجريبية عشوائية ذات شواهد، توفر أدلة عن فعالية التدخلات السمعية اللغوية في تأهيل   تقييم ال
 ضعاف السمع. 

 الوصف  العناصر 
 التدريب السمعي لاضطراب المعالجة السمعية المركزية  العنوان 
   من خلال مراجعة الدراسات السابقة. السمعي برامج التدريب فعالية  تقييم  الهدف 

  المنهجية
 والأدوات 

الموجهة لضعاف    ATتتعلق بـ    من البحوث غير محددة  لعينة مراجعة منهجية  تصميم الدراسة:  
  السمع من النوع المركزي. 

 الفئة. في هذه  ATالأبحاث المنشورة ت ظهر بشكل عام تأثيرًا إيجابيًا لـ    النتائج
بيانات عن أدلة الدراسات السابقة فيما يخص  بعض ال، توفر  عبارة عن مراجعة منهجيةدراسة  ال تقييم ال

 الفعالية. 

 الوصف  العناصر 
العلاج العنوان  اللفظي    فعالية  ذوي    على السمعي  السمعالإ الأطفال  عام  يةعاقة  من  منهجية  مراجعة   :

 2015إلى عام  1993
   من خلال مراجعة الدراسات السابقة. لفظي السمعي  التأهيل ال مج افعالية بر  تقييم  الهدف 

  المنهجية
 والأدوات 

  (  فئات  3مقسمة إلى ) بحث من قواعد البيانات 14العينة:  وصفية.تصميم الدراسة: 

 .تطور اللغة الاستيعابية والتعبيرية، إدراك السمع/الكلام، والاندماج في التعليم العام  النتائج
أدلة الدراسات السابقة فيما يخص  الدراسة عبارة عن مراجعة منهجية، توفر بعض البيانات عن   تقييم ال

 الفعالية. 
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 التعليق على الدراسات السابقة: 

( وبذلك فهي أقوى  تجريبية عشوائية ذات شواهد  اتدراس،  منهجية  اتمراجعالدراسات الأجنبية تضمنت ) -
 من حيث المنهجية مقارنة بالدراسات العربية. 

العلاج    -على اختلاف أدلتها-  أكدت مختلف النتائج - القائمة على مبدأ  البرامج والتدخلات  على فعالية 
 السمعي اللفظي في تأهيل ضعاف السمع من الناحية السمعية واللغوية. 

الانتباه إلى بعض التفصيلات التي تلعب دورا حاسما في نجاح هذه التدخلات    المراجعات المنهجية  لفتت  -
مع ضعاف السمع مثل: المرحلة العمرية المبكرة، التكثيف السمعي، إشراك الأولياء، الاستعانة بالأجهزة  

 السمعية والوسائل التكنلوجية. 

عاف السمع الأكبر سنا الحاملين  في الدراسات السابقة يمكن ملاحظة وجود نقص فيما يتعلق بالأطفال ض -
للمعينات السمعية، خاصة في الدول الأقل تقدما التي لا تهتم بهذه الفئة في وقت مبكر، وحتى إذا اهتمت  

وغير ممنهجة، وهو ما شجعنا على التفكير في تجريب مدى فعالية    فإن التدخلات غالبا ما تكون متواضعة
 . واتسن 10إلى  9ف السمع من التأهيل السمعي اللفظي على الأطفال ضعا

 -في حدود الوقت والإمكانيات-الحالية التي استندنا فيها    أفادتنا الدراسات السابقة في تصميم هذه الدراسة -
إلى التجريب على الفرد الواحد المضبوط بقياسات مرجعية في مرحلة الأساس ومرحلة التدخل، وهي أرقى  

في ترتيب    2.3فهي تنتمي إلى المعيار  معتبرة عن فعالية التدخلاتمن دراسات الحالة المفردة، وتقدم أدلة  
 APA.  (, 2006APA )الأدلة حسب 

https://www.apa.org/pubs/journals/features/evidence-based-statement.pdf
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الثاني الفصل  ضعف السمع واضطرابات الكلام واللغة 

 الثاني: ضعف السمع واضطرابات الكلام واللغة الفصل 
 ضعف السمع:  .1

أن   المرتبطة بمشكلة فقد  هناك العديد يلاحظ  المصطلحات  السمع،  من  السمع، مثل: ضعف  نقص    القدرة على 
كلها  وهذه المصطلحات ليست  صعوبة السمع، الإعاقة السمعية، الصمم،    السمع، قصور السمع، اضطراب السمع،

الرؤية العالمية الحالية   فهناك عامل ،فالتفضيلات الاصطلاحية تتدخل فيها العديد من العوامل متطابقة كما يبدوا،
خاصة مع   ضمن لها جودة الحياةتجنيب هذه الفئة وصمة العار ومعاملتها بطريقة تل  توجيه البحوث  التي تحاول

وهناك العامل التخصصي الذي يؤثر في اختيار المصطلح وتعريفه من خلال التركيز    ،رالتطور التكنلوجي الكبي
  ا درجة الفقدان السمعي معيار ومع هذا التباين تبقى    )surdiinfo(2023 ,  على مجال الاهتمام حسب كل تخصص.

لتتدخل بعد ذلك المعايير الأخرى المكملة. لقد  ،  التمييز بين الفئات الذين يعانون من مشاكل في السمعفي  اأساسي 
   تقديم بعض التعاريف التي توضح هذا المفهوم.اخترنا في الدراسة الحالية مصطلح الضعف السمعي وسنحاول 

 الضعف السمعي: مفهوم. 1. 1
ا شير م  «Hearing Impairment»  السمع"   قصور( مصطلح " BIAP)  والنطق   يستخدم المكتب الدولي لعلم السمع

السياق الطبي. يعكس هذا المصطلح حقيقة أن الأشخاص    من  وهو مشتقوظيفة السمع وقصورها،  في  إلى فشل    به
التي تعتمد على  و ،  )فقد في السمع(   المصابين بضعف السمع يعانون من نقص في الوظيفة السمعية الأساسية

 ( 1996AP.orgBI ,) هياكل تشريحية معينة مثل الأذن الخارجية والأذن الوسطى والقوقعة والعصب السمعي. 

حالات الضعف السمعي    hearing loss"فقد السمع"    مصطلحيضم  ،  (WHO)ة  ووفقًا لمنظمة الصحة العالمي
السمع"  يشمل    والصمم، بحيث  )من   Hard of hearing"ضعف  المتدنية  السمع  حالات  من  متنوعة  مجموعة 

 ),WHO.org 2023(. كلي عميق أو  فقدان سمعهو  " الصمم" بينما الضعف البسيط إلى الشديد( 

ضعيف  على نفس المعيار الطبي )درجة الفقد والبقايا السمعية( غير أنه يتوسع ليوضح أن  (  Rondal)  ويستند
يمكن لضعيف السمع  حيث  السمع شخص لديه بقايا سمعية تجعل فهم الكلام المسموع صعبًا ولكن ليس مستحيلًا،  

. وهو  معي أو بدونه أن يحقق فهمًا للكلام المسموع سواء عن طريق المجرى السمعي الطبيعي باستخدام جهاز س
لا يمتلك بقايا سمعية تمكنه من فهم الكلام المسموع، بغض النظر عما إذا كان يستخدم  الذي  الأصم    يختلف عن

 (Rondal & Seron, 1983, p.218)أم لا.   اسمعي  اجهاز 

الفقد  من خلال التعاريف المستعرضة يمكن استنتاج أن مصطلح "ضعف السمع" يحدد فئة خاصة من حالات  
بقايا سمعي تمتلك  لا زالت  إذا  السمعي  خاصة  المسموع  الكلام  وفهم  الأصوات،  إدراك  إلى  الوصول  ويمكنها  ة، 

https://www.surdi.info/je-cotoie-une-personne-sourde-ou-malentendante/sourd-malentendant-deficient-auditif-le-choix-des-mots/
https://www.biap.org/fr/recommandations/recommendations/tc-02-classification/213-rec-02-1-en-audiometric-classification-of-hearing-impairments/file
https://www.who.int/news-room/fact-sheets/detail/deafness-and-hearing-loss
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 استعانت بالتطورات التكنلوجية الحديثة المتمثلة أساسا في الأجهزة السمعية المحمولة أو المزروعة. 

 . أجهزة السمع عند ضعاف السمع 2. 1  
ع بناءً على معايير مختلفة مثل نوع ومستوى فقدان السمع، وحالة وظيفة الجهاز السمعي  يتم اختيار نوع جهاز السم

والتأثير   الجهاز،  مع  التكيف  القدرة على  وبالتالي  السمع  فقدان  حدوث  وعمر  وجودها(،  أو عدم  أضرار  )وجود 
  .الاجتماعي، والوعي وقبول الإعاقة من قبل الشخص ذو الإعاقة السمعية، وما إلى ذلك

  ي:السمع المعينأ. 

يتم وضعه على مستوى الأذن )حول الأذن  المستقبل.صغير يساعد في تكبير الصوت  سمعي  هو عبارة عن جهاز  
مكبر صوت يدمج وينقل الأصوات إلى الأذن  ،  ميكروفون يسجل اهتزازات الصوت  :أو داخل الأذن( ويتكون من

  الصوت.باستخدام مكبر  

يعمل هذا النوع من الأجهزة على استخدام النظام السمعي بأكمله للشخص. لذلك، فمن الضروري أن يكون لدى 
 .الشخص سمع وظيفي، حتى وإن كان ضعيفًا قليلاً 

 زرع القوقعة: ب. 

السمعي  العصب  بتحفيز  يسمح  جهاز  يلتقط    ، هو  مرسل(  معالج،  )ميكروفون،  إلكترونية  مجموعة  من  يتكون 
الأصوات المحيطة ويحولها إلى نبضات كهربائية. يتم نقل هذه النبضات إلى مستقبل مزروع تحت الجلد يحفز  

الدماغ عن طريق العصب السمعي دون  يتم نقل المعلومات الكهربائية مباشرة إلى ف ،الكهوف الموجودة في القوقعة
إعادة تكوين طبيعة الصوت ويتمكن الشخص المعاق سمعيًا من من  الدماغ    وبذلك يتمكنتحفيز الخلايا التالفة.  

 (Rondal & Seron, 1983, p.p 556-557) السماع مرة أخرى 

 أسباب الفقد السمعي وتصنيفاته  . 3. 1  
موقع بعين الاعتبار عند الحديث عن أسباب الفقد السمعي وتصنيفاته أهمها  هناك العديد من المعايير يمكن أخذها  

 الإصابة. ، شدتها ودرجتها، والعمر عند الإصابة

  :الإصابةموقع التصنيف حسب . 1. 3. 1

   :Conductive Hearing Loss )الإرسالي( الفقدان السمعي التوصيلي. 1. 1. 3. 1

يحدث نتيجة اضطراب في الأذن الخارجية أو الأذن الوسطى، مما يعوق وصول الموجات الصوتية بشكل طبيعي  
إلى الأذن الداخلية، على الرغم من سلامتها. بالتالي، يواجه المصاب صعوبة في سماع الأصوات المنخفضة، في  
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ديسيبل،    60فقدان السمعي الناتج في حدود  حين يواجه صعوبة أقل في سماع الأصوات المرتفعة. وبالتالي، يكون ال
المناطق  و   الداخلية  الأذن  إيصالها إلىفي    وإنماتكمن في تفسير وتحليل الأصوات  لا  وفي هذه الحالة، المشكلة  

 ( 436، ص 2002العزة، . ) السمعية العليا التي يمكنها تحليل وتفسير الأصوات

   : Sensorineural Hearing Loss  )الإدراكي(الفقدان السمعي الحس عصبي . 2. 1. 3. 1

يحدث الفقدان السمعي الحسي العصبي نتيجة خلل في الأذن الداخلية أو العصب السمعي )المنطقة بين الأذن 
إلى الأذن  الصوت  الرغم من وصول موجات  الوسطى والخارجية. على  المخ(، مع سلامة الأذن  ومنطقة عنق 

أو قد يحدث خلل في العصب  الدا  القوقعة،  إلى شحنات كهربائية داخل  يتم تحويلها بشكل مناسب  خلية، قد لا 
السمعي يمنع نقلها بشكل كامل إلى الدماغ. الفقدان السمعي الحسي العصبي ليس له تأثير فقط على القدرة على  

وعة لتشويه يعوق فهمها، وبالتالي  تعرض الأصوات المسمت سماع الأصوات، بل أيضًا على القدرة على فهمها.  
المشكلة ليست في توصيل الصوت بل في عملية تحليله وتفسيره. وفي معظم الأحيان، يعاني المصاب من صعوبة 
في سماع النغمات العالية. وعلى الرغم من أن الصعوبة السمعية الناتجة عن الفقدان السمعي الحسي العصبي  

ديسيبل    70الشديدة، يمكن القول أن حالات الفقدان السمعي الشديدة التي تتجاوز  تتراوح في الشدة من البسيطة إلى  
عادةً تكون حالات فقدان سمعي حسي عصبي، وفي معظم الأحيان تكون درجة استفادة المصاب من السماعات  

تكبير الصوت ضئيلة إلى:    الأمراض. وتعود  .أو  السامةالأسباب  الشيخوخة، ضربات الرأس،  الأدوية  ، الوراثة، 
 (2023HA.orgSA ,). سماع أصوات صاخبة أو انفجارات،  مشكلة في طريقة تشكل الأذن الداخلية

   :Mixed Hearing Lossط المختلالفقدان السمعي . 3. 1. 3. 1 

 ( 437، ص 2002العزة، )السمعي الحس عصبي.  والفقدانالسمعي التوصيلي   الفقدانيجمع هذا الشكل بين 

   :Central Hearing Lossالمركزي الفقدان السمعي . 4. 1. 3. 1

تـرتبط المشــكلة بتوصــيل السـيالات العصــبية مــن جــذع الـدماغ إلى القشــرة الســمعية الموجــودة في الفص الصدغي  
فائدة    آخر،نتيجة الأورام أو أي تلف دماغي    الدماغ،في   السمعية ذات  )المعينات  تكـون  أيضا  النوع  وفي هذا 

 ( 21ص ، 2010)العقباوى،  .محدودة(.

 

  

https://www.asha.org/public/hearing/ototoxic-medications/
https://www.asha.org/public/hearing/sensorineural-hearing-loss/
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 : الإصابةدرجة التصنيف حسب . 2. 3. 1

والصوت السمع  لعلم  الدولي  المكتب  الستة    ضعف (BIAP) ي صنَّف  الفئات  إلى  أو شدته  درجته  حسب  السمع 
 :التالية

   :العاديالقريب من السمع العادي أو . 1. 2. 3. 1

الطفل    .السمع الطبيعي دون تأثير اجتماعي  عتبةبشكل طفيف    يتجاوزديسيبل. قد    20لا يتجاوز الفقدان السمعي  
 .النطقية   الاضطراباتلكن يمكن أن تكون لديه بعض  الكلامفي هذه الحالة ليس لديه صعوبة في إدراك 

 : ضعف السمع الخفيف. 2. 2. 3. 1

استيعابه  يتم استيعاب الكلام بصوت عادي، ولكن يصعب  ،ديسيبل 40وديسيبل  21يتراوح الفقدان السمعي بين  
بعيد أو  منخفض  أنه  .بصوت  من  بالرغم  ينتبه  لا  العائلية  يستوعب  الطفل  الأصوات  والتجهيز  معظم  التأهيل   ،

 .التعويض السمعي يساعدان الطفل على  

  :ضعف السمع المتوسط. 3. 2. 3. 1

 .ديسيبل 55و 41الدرجة الأولى: الفقدان السمعي يتراوح بين 

 ديسيبل 70و 56الدرجة الثانية: الفقدان السمعي يتراوح بين 

 ،يفهم الشخص الكلام بشكل أفضل عند النظر إلى الشخص الذي يتحدث  ،يتم استيعاب الكلام إذا تم رفع الصوت
  العجز.  النطقية كنتيجة لهذا    والاضطرابات عادة ما يظهر التأخر اللغوي  ية،  استيعاب بعض الأصوات العائل  يمكن

   :ضعف السمع الشديد. 4. 2. 3. 1

 .ديسيبل 80و 71الدرجة الأولى: الفقدان السمعي يتراوح بين 

    .ديسيبل 90و 81الدرجة الثانية: الفقدان السمعي يتراوح بين 

 . يتم استيعاب الكلام بصوت عالٍ قرب الأذن

  :)الصمم العميق(  ضعف السمع الشديد جدًا. 5. 2. 3. 1

  .ديسيبل 100و  91ين الدرجة الأولى: الفقدان السمعي الشديد جدًا يتراوح ب 
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  .ديسيبل 110و  101الدرجة الثانية: الفقدان السمعي الشديد جدًا يتراوح بين 

  .ديسيبل 119و  111الدرجة الثالثة: الفقدان السمعي الشديد جدًا يتراوح بين 

 .يتم استيعاب الأصوات ذات القوة العالية فقط .لا يوجد استيعاب للكلام

  الكلي(:الصمم ) ضعف السمع الكامل. 6. 2. 3. 1

 (BIAP.org(1996 , .ديسيبل 120الفقدان السمعي المتوسط هو  -

 : التصنيف حسب العمر عند الإصابة. 3. 3. 1

 :إلىالسمعي تبعاً للعمر عند الإصابة   الفقدانصنف ي

  (Prelingual Deafness) :  الصمم ما قبل اللغوي . 1. 3. 3. 1

السمع التي تبدأ منذ الولادة أو في مرحلة مبكرة قبل تطور اللغة والكلام لدى الطفل. يعتقد أن الحد    فقدهو حالة  
تأثر قدرة الطفل على النطق والتواصل،  ت الفاصل لهذا النوع من الصمم يحدث عادة في سن الثالثة. في هذه الحالة،  

مــن الأفــراد الصم، ويحتـاج   95% كل هذه الحالةتش .حيث لم يتعرض للغة المنطوقة بما يكفي لاكتسابها وتعلمها 
الطفـل المصـاب إلى تعلـم اللغـة والتواصـل خـلال مراحــل العمــر الطبيعيــة إمــا بطريقــة قــراءة الشــفاه أو باســتخدام  

 .لغــة الإشــارة 

 (Post lingual Deafness):الصمم بعد اللغوي . 2. 3. 3. 1

وتعتمد تأثيرات الصمم علـى عـدة عوامـل أهمهـا شـدة الصـمم وسـرعة حدوثـه وشخصـية    المكتسب.يدعى بالصمم  
بسـبب عـدم قـدرتهم    اللغوي،الفـرد وذكائـه ونمـط حياتـه وغالبـا مـا يتـدهور كـلام الأفـراد الـذين يتطـور إلـيهم الصمم بعد  

 ( 112ص ،  2017، خليفة  ،ىعيس)الآخـرين. علـى سمـاع مسـتوى كلامهـم وكـلام 

 آثار الفقد السمعي على النمو . 4. 1  
التـأثير في النمـو    وبطـرق مختلفـة، ويظهـرصاب  السـمعي في جوانـب النمـو المختلفـة للشـخص الم  الفقدانؤثر  ي 

 . للقدرة على الكلام الصوتية   اللغـوي والنفسـي والاجتمـاعي والمعـرفي والتحصـيل الأكـاديمي وكـذلك الخصـائص 

 :المعرفيتأثير الإعاقة السمعية على النمو . 1. 4. 1

  كأفراد.   الأشخاص   سمع كمجموعــــــة لا يختلــــــف عــــــن مســــــتوى ذكــــــاءال  ضعافإن مســــــتوى ذكــــــاء الأشــــــخاص  

https://www.biap.org/fr/recommandations/recommendations/tc-02-classification/213-rec-02-1-en-audiometric-classification-of-hearing-impairments/file
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والتفكير    سمعيــــا لــــديهم القابليــــة للــــتعلم  الضعافوأشــــارت دراســــات أخــــرى إلى أن    (112، ص  1998  الخطيب،)
 (. 113، ص  1998، ،الخطيـب ) ما لم يكن لديهم تلـف دمـاغي مرافـق للإعاقـة الطبيعي.

المـــدى  الضعاففالأشـــخاص    بالوظـــائف المعرفيـــة ضـــمن  يقومـــون  نفــــس    سمعيـــاً  للـــذكاء ويظهـــرون  الطبيعـــي 
  .الأشخاص ذوي السمع الطبيعي التبـــاين في امـــتلاك القـــدرات العقليــــة كمـــا هـــو موجـــود لــــدى

والاجتماعية    ــــاقين سمعيــــاً ربمــــا يعــــود إلى محدوديــــة الخــــبرات الماديــــةالمع  إن الضــــعف في النمــــو لــــدى الأطفــــال
ما بينته قياسات الذكاء للأطفال الصم على الاختبارات غير اللفظية لكن مـع    وهـذا مـا أكـده نيلـي حسـب  واللغويـة، 

كمـا أشـار الـبعض    – فالأطفال الصم قبل اللغـة    أعمارهممن درجات الأطفال السامعين المقارنين ب  أقـل  تهمبقـاء درجـا
ومـع المحـددات الـتي تفرضـها  ، حيـث امـتلاكهم للقـدرات الذكائيـة  الطبيعـي مـنو   ،لغويةيتوزعـون كبقيـة الأفـراد    –

 . الذكاء فإنـه ينبغـي مراعـاة ضـعف الجانـب اللغـوي عنـد تقـديم اختبـارات تقـيس  بها السمعية على المصابين الإعاقـة

 :الأكاديميتأثير الإعاقة السمعية على التحصيل . 2. 4. 1

مشــكلة   بالأســاس  هـو  سمعيــاً  المعــاقين  للطلبـة  بالنســبة  الأكــاديمي  القــدرة علــى    ويعتمــد علــى  لغويـة،التحصـيل 
الذكاء الطبيعي يعانون من    المعــاقين سمعيــاً مــن ذوي  وعمومــاً فــإن الأطفــال   الآخــرين.التواصــل مــع الأشــخاص  

فالإعاقة السمعية تؤثر سلباً على المهارات اللغوية    .تأخر أكاديمي ناتج عن صعوبات في الفهم والتعبير اللغوي 
مهـارات القـراءة والكتابـة واللغـة المنطوقـة ومعـنى ذلـك أن الطلبـة    تـأثر بشـكل واضـح علـىواللفظية ويظهر هـذا ال

مهــارات قــراءة ضــعيفة لأن القــراءة مبنيــة بالأســاس علــى النطــق فــإذا كانــت    المعـاقين سمعيـاً سـوف يعـانون مـن
طفـل مــن ذوي   7775ففـي دراسـة شملـت    خيـارات تربويـة محـدودة  ضعيفة فـذلك يـؤدي إلى  لديــه مهــارات قــراءة

بـين   أعمــارهم  تـتراوح  الســمعية  باسـتخدام اختبـار سـتانفورد للإنجـاز8-19الإعاقـة  ألـن ،  قـام فيهــا   ، وجـــد   عامــاً 
الاطفـــال حققـــه  القـــراءة  في  مســـتوى  أعلـــى  بـــأن  ف الباحـــث  الثالـــثكـــان  الصـــف  مســـتوى  ،  ثابت)   .الابتدائي ي 

 ( 130، ص 2018

القــراءة وأفضــل   سمعيـا يكـون متـدنيا في مجـال  الضعافإلى أن تحصـيل الأطفـال    Jamieson,2000)) أشار  كمـا
وبعد   الثلاث الأولى من المدرسة،  والتحصــيل في القــراءة يكــون أفضــل مســتوى لــه خــلال الســنوات  في الرياضيات، 

والإمــلاء أفضــل منــه في القــراءة وفي المراهقــة   الصف الثالث يكون تحصيل الأطفال المعاقين سمعيـا في الحسـاب
 سامعينال  للأطفـال تقـــــارب مســتوى الصـف الرابـع إلى الخامس  لصــما المتــأخرة تكــون القــدرة علــى القــراءة للأطفــال 

إلى أن هـؤلاء   لتحصيل الأطفال الصم في المواد الدراسية الأخرى فلا يتوافر إلا القليل مـن الدراسـات الـتي تشـير
يتعلـــق بالأطفـــال الـــذين يعـــانون   تعتمـد علـى معرفـة اللغـة ، وفيمـا  نهاالأطفـال يواجهـون صـعوبات في مـواد العلـوم لأ 
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الأكاديمي منخفض وان كان أفضل من التحصيل   عيـــة بســـيطة أو متوســـطة فقـــد تبـــين أن تحصـــيلهممـــن إعاقـــة سم
الاســـتنتاج العـــام الـــذي يخـــرج بـــه المحلـــل لأدبيـــات التربيـــة الخاصـــة    الأكاديمي للطلاب الصم . بعبـارة أخـرى: إن

للأطفال الصم هو أن المشكلات والصعوبات الأكاديمية تزداد بازدياد شـدة الإعاقـة    ـاديميالمتعلقـــة بالتحصـــيل الأكــ
السمعية    العلم بأن التحصيل الأكـاديمي يتـأثر بالـدعم الـذي يقدمـه الوالـدان، والعمـر عنـد حـدوث الإعاقـة  مع السـمعية. 

مـــن هنـــا تنبـــع أهميـــة العمـــل علـــى تطـــوير  سـرة.  للأ والوضع السمعي للوالدين. والوضع الاقتصادي والاجتمـاعي  
الضعيفة للأطفال المعاقين سمعياً ليست أمراً يعوق تعلمهـم    مهـــارة القـــراءة بالتـــدريب المـــنظم إذ أن مهـــارة القـــراءة

فتبسيط مواد القراءة وتقـديمها بشـكل معـدل   السامعين، مماثل لأداء الأطفال  للقـراءة علـى الـرغم مـن أن أدائهـم غـير
 . التعرف على المفردات وبناء الجمل قـد يكـون مفيـداً في

  :تأثير الإعاقة السمعية على النمو النفسي والاجتماعي. 3. 4. 1

ومن هذه الجوانب    المصابة تعتـبر الإعاقـة السـمعية بشـكل أساسـي إعاقـة تواصـلية تـؤثر في جوانـب مختلفـة للشـخص  
إلى يـؤدي  المحيطـة  البيئـة  مـع  التواصـل  فضعف  والاجتماعي  النفسي  سمــاع    التكيف  في  ملحوظــة  صــعوبات 

مع تباين ردود الفعل التي تصدر من الرفاق والأسر ة والآخرين  المحادثــات والاشــتراك في التفــاعلات الاجتماعيــة 
التكيـف تنعكس سـلباً علـى  الجيـدة    .كلها  البيئيـة غـير  الظـروف  أن  الـذات ، حيـث  تقـديرات  الاجتمـاعي وخفـض 

تزويـد في  تكيفـه  والضـعف  سـلباً علـى  تـؤثر  داعمـة  ببيئـة  المعـاق سمعيـاً  لـذلك الطفل  الأشـــــخاص   إضـافة  فـــــإن 
الاســتقلالية تســاهم بشــكل كبــير  ســـــتقلالية جيـــــدة حيـــــث أنالمعـــــاقين سمعيـــــاً لـــــديهم صـــــعوبة في الوصـــــول إلى ا 

وجــد أن فهــم المفــردات الانفعاليــة  فقد   الــذات  في عمليــة اتخــاذ القــرار وتحمــل المســؤولية ممــا يــؤثر علــى مفهــوم
 ت. الذا ور التواصـــل في فهـــــمــدوره يعـــزز دب ـــذا هايجابيــا بالتكيف الشخصي،  يــرتبط 

  نهممقارنـة بــأقرا   إلى أن الأفـراد الصــم يعــانون مـن مفهــوم ذات متــدني (Yetman, 2000) كمـا أشــارت دراســة
  غالباً ما يكون مبالغاً فيه. فالمعـاقين  أيضــاً توضـح الدراســات أن مفهــوم الــذات يتصـف بعــدم الدقــة فهــو  الســامعين، 

فهم    يواجهـون صـعوبات فيلانهم  م وذلـك نتيجـة   eما يتجاهلون مشاعر الآخرين ويسيئون فهم تصرفا  سمعيـاً كثـيراً 
للتفاعـــل مـــع    ما يدفعهم إلى الميل)   132ص   ،  2003،زريقات)ديهم  أفكارهم بسبب المشكلات اللغوية والنطقية ل

المختلفـة ربمــا بســبب حــاجتهم    ، وتعتـــبر هـــذه صـــفة تميـــزهم عـــن فئـــات الإعاقـــة  تهمأشـــخاص يعـــانون نفـــس معانـــا 
 .الذين يستطيعون التواصل معهم بفاعلية الأشــخاص الآخــرينالتفاعــل اجتماعيــاً والشــعور بــالقبول مــن  إلى
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 الكشف عن حالات فقدان السمع وتدبيرها العلاجي . 5. 1
 .ي عد الكشف المبكر عن فقدان السمع وأمراض الأذن ضرورياً للتدبير العلاجي الفعّال

في الأشخاص الأشد تعرضاً  ويتطلب ذلك الفحص المنهجي للكشف عن فقدان السمع وأمراض الأذن ذات الصلة 
 :للمخاطر. ويشمل ذلك

 الأطفال الحديثي الولادة والرضع  •

 والأطفال دون سن الدراسة والأطفال في سن الدراسة  •

 والأشخاص المعرضون للضوضاء أو المواد الكيميائية في عملهم •

 والأشخاص الذين يتناولون الأدوية السامة للأذن  •

 وكبار السن  •

تقييم   السريرية والمجتمعية. ويمكن بفضل الأدوات مثل تطبيقويمكن إجراء  البيئات   السمع وفحص الأذن في 
"hearWHO"     لمنظمة الصحة العالمية وغيره من الحلول القائمة على التكنولوجيا، إجراء الفحص للكشف عن

 .أمراض الأذن وفقدان السمع بقدر قليل من التدريب والموارد 

 .تلزم معالجته في أقرب وقت ممكن وبالطريقة الصحيحة، للحد من أي أثر سلبيوبعد الكشف عن فقدان السمع، 

 :وتشمل التدابير المتاحة لتأهيل الأشخاص المصابين بفقدان السمع ما يلي 

 استخدام تقنيات السمع، مثل المعينات السمعية، وزرع القوقعة، وزرع الأذن الوسطى؛  •

الاستبدال الحسي مثل قراءة الشفاه، وخط الأحرف على الكف أو  واستخدام لغة الإشارة وغيرها من وسائل   •
 التادوما، ولغة الإشارة؛ 

 العلاج التأهيلي لتعزيز المهارات الإدراكية وتنمية القدرة على التواصل والقدرات اللغوية.  •

السمع، وأجهزة  ومن شأن استخدام التكنولوجيات المساعدة على السمع، والخدمات مثل ن ظم تعديل الترددات وحلقات  
التنبيه، وأجهزة الاتصال السلكية واللاسلكية، وخدمات الشروح النصية والترجمة الفورية بلغة الإشارة، أن يؤدي إلى  

 )WHO.org(2023 , .زيادة تحسين إتاحة التواصل والتعليم أمام الأشخاص المصابين بفقدان السمع

https://www.who.int/ar/news-room/fact-sheets/detail/deafness-and-hearing-loss
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 . اضطرابات الكلام واللغة عند ضعاف السمع. 2
 عند ضعاف السمع: العوامــل المــؤثرة في نمو الكلام واللغة. 1. 2

أفضــل   فهــم  إلى  واللغوية عند ضعاف  لللوصـول  النطقية  العوامــل    السمعلاضطرابات  معرفـة  إلى  بحاجــة  فإننــا 
 .  الكلام واللغة لديهم  المــؤثرة في نمو

 سمعي وهي: ال ذو الفقد للطفــل  اللغوي   العوامــل المــؤثرة علــى مظــاهر النمــو

الأطفال المصابين  فيختلــف الأطفـال ذوو الفقـدان السـمعي الخلقـي عــن    السـمعي  بالفقدالعمـر عنـد الإصـابة    -أ
 .بالصمم بعد اللغوي في مرحلة مبكرة من حياتهم مقارنـة بالأطفـال الـذين فقـدوا سمعهم بعد إصابتهم بأمراض خطيرة

فتطـور مهـارات التواصل أسهل    ، حدد السمع المتبقي وتأثيره في نمو اللغـة والكـلاميي  ذال  ي السمع  الفقداندرجة    -ب
 . الخفيف  سمعيالفقدان المع الأطفال ذوي 

الـــذاتي للأطفـــال    -ج سمع مـــن خـــلال إدراكهـــم للفقـــد الســـمعي واســـتعمالهم للوسائل المساعدة  ال  ضعافالـــوعي 
 وتأثير السمع المتبقي في نموهم والذي يؤثر في حياتهم اليومي.

سمعيـاً وخصوصـاً   الضعيفانفعالات الآباء والأسر حيث تؤثر الاستجابات السلوكية للأسـرة في نمـو الطفـل    -د
إحسـاس الطفـل بالشـعور بالأمن بالإضافة إلى اتجاهات  من  ن الاسـتقرار الـداخلي للأسـرة يزيـد  أكمـا و   بعـد التشـخيص،

 .ي اتجاه الطفل نحو ذاته سمعيا والمؤثرة ف الضعافالآباء نحو أطفالهم  

الوضع الاقتصادي والتربوي للأسرة فالطبقـة الاقتصـادية والاجتماعيـة تـؤثر بشـكل كبـير علـى تقديم خدمات    -ه
 .والأدوات السمعية المساعدة وغيرها الرعاية

 .سمعيا الضعيفمدى ونوعية الإثارة السمعية وتوفير بيئة لغوية غنية للشخص  -و

العمـر ومسـتوى المـدخلات اللغويـة مـن حيـث التعـرض للغـة الإشـارة في عمـر مبكـر ونمـوذج التواصل المستخدم    -ي
 .الأسرة والمدرسة  في
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 عند ضعاف السمع:   اللغةتأثر  . مظاهر2. 2

وذلـك بسـبب    تتطور إلى إعاقة اجتماعية  إعاقـة لغويـة بالدرجـة الأولى  إلى  في العادة  يؤدي الفقدان السمعي الكبير
اللغـة  اكتسـاب  علـى  الواضـح  التواصل  التـأثير  في  الضرورين  فرصـهم  والنطق  السـمعي  الفقـدان  ذوو  فالأطفـال   .

  يعـانون مشـكلات  فانهم محـدودة في السـماع مـن مصـادر صـوتية متنوعـة حـتى مـع أكثـر المعينـات السـمعية تطـورا
والكلمــات ونمــو   إذ أن الـنقص في الخـبرات قــد يــؤثر سـلباً علــى تشــكيل قواعــد اللغـة والنطق في تعلـم اللغـة حقيقية

 بها الأشـخاص المحيطـون  علـى سمـاع الكلمـات الـتي يتفـوه  ضعاف السمعالمفـردات، ونظــراً لعــدم قــدرة الأطفـال  
بهم فـإنهم لا يكتسـبون نماذج لغوية ، وتبقى مستويات اللغة لمعظمهم مختلفـة علـى نحـو خطـير حـتى لـو تـوفر  

مثـالي معالج  تـدخل  مـــع  ذلـــك  ويتـــداخل  الصـــوتية  الإشـــارات  يشـــوه  الســـمعي  الســـمعية   فالفقـــدان  المعلومـــات  ـــة 
السمعي وعادة يتم اسـتخدام مصـطلح أصـم   بالفقدأكثر المظاهر تأثراً ويصبح النمـو اللغوي   وبذلك يتأثر المسـتقبلية

إشـارة إلى ارتبـاط ظـاهرة الصـمم بـالبكم إذ أن الصـمم يـؤدي مباشـرة إلى حالـة الـبكم وخاصـة إذا كـان  –أبكـم    –
عـــن  الفق ـــ ويزيـــد  شـــديداً  الســـمعي  معرفية    93دان  مشكلات  يســـبب  اللغـــوي  النمـــو  في  ديســـبل. والتـــأخير  وحـــدة 

ونوعــــــه. بمــــــدى التــــــدريب المبكــــــر    التي يتأثرون فيها وتعليمية والتي تظهر خصوصاً في مرحلة الطفولة المبكرة
التشـخيص،  عنـد    والثقـافي، والعمـرالأسـري   الـدعمالذكائية، والانفعالية، و والعوامل   ــــــخمات الصوتية.المض  واســــــتخدام

سـنوات(    4- 3)  بعـد اكتسـاب اللغة مـن عمـر  خاصة إذا كانت الإصابة بالفقد السمعيالمبكر.  التدخل    وخدمات
 حـديثي الـولادة أو اللـذين أصـيبوا خـلال )الأشهر الأولى(. تكـون عيـوبهم اللغويـة أقـل مـن الأطفـال حيث 

 :والنطق عند ضعاف السمعالعوامــل المــؤثرة في نمو الكلام . 3. 2   
لا يـأتي إلا بعـد سماعـه ويشكل جانباً    هبالإعاقـة الكلاميـة فـالكلام الـذي نتعلمـه ونـتكلم  أيضا  السـمعي  الفقد رتبط  ي

التواصل    هاماً  حيث في  فيه  ي  الصحيح  وتتفـاوت  الفقد ؤثر  جداً  حادة  بصورة   السمعي 
 مشــكلات الكــلام الــتي يعانيهــا ذوو الإعاقــة الســمعية تفاوتــاً واســعاً اعتمــاداً علــى عــدة عوامــل حيث أن وضوح

 : الكلام يتأثر بالعوامل التالية 

 .السمعيةأ_ درجة الإعاقة 

 ) الشفوية فقط، اللغوية فقط أو كلاهما )الطرق طرق التواصل المستخدمة  -ب

 ( 161 ، ص 2017)براهيمي،  .(العاديين )السامعينالدمج الأكاديمي  -ج
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 .اللغويةالخلفية الثقافية   -د

  أخرى.وجود إعاقات  -ه

 العمر عند الإصابة بالإعاقة السمعية.  -و

 عند ضعاف السمع:الكلام صوت وأ . مظاهر اضطرابات النطق4. 2 

الخامس ضمن   والإحصائي  التشخيصي  الدليل  في  وردت  قد  النطق  أن اضطرابات  البداية  في  اضطرابات  ننوه 
هو:  Communication Disorders)  التواصل جديد  باسم  صوت  (   Speech Sound)  الكلام اضطراب 

Disorder  .)(DSMV, p48)    الاضطرابات تطال  أن  بوزيد،  يمكن  والكلام.)بن  النطق،  الصوت،  النطقية: 
ة أو صعوبة في  لمشك  قيةضطرابات النطلا اف ،الدراسات بذلك فإن مظاهرها متعددة كما أشارتو ، (4، ص 2020

الصوت   النط  للكلام  اللازمإصدار  وعيوب  صحيحة،  في    قبطريقة    الأصواتفي  و الساكنة    الأصواتتحدث 
صعوبات    فهيمة.  لالك  ن، وفي أي موضع مالأصواتأو جميع    الأصواتبعض    ليشم  نأ  نيمك  هالمتحركة، كما ان

 )154ص  ،2015الزريقات،  )  .ى إنتاج أصوات كلامية محددةلالقدرة ع  مأو عد  للكلامالحركي    الإنتاجر  هفي مظا
من المعلمين تقدير مـدى وضـوح الكـلام لـدى  في إحدى الدراسات التي طلب فيها  فوهو ما يؤثر على وضوح الكلام  

تقريبـاً لم   13 %وأن  ،بشـكل قليـلواضــحون ل  مــن الأطفـا 42%السـمعي أجــابوا بـأن أكثــر مـن    الفقد  ي طلبـتهم ذو 
 يجربــوا كمـا ذكــر المعلمـون حــتى اسـتخدام أصواتهم. 

  :سمع كالتاليال ضعاف( خصائص كلام الأشخاص ات زريقالويذكر)

  .طبقة صوت عالية1-

 .واحدةعلى وتيرة  يجري صوت رتيب أو ذو نغمة وتيرة أي  -2

 .الكلامأكثر مع ضعيف وسوء توقيت في  كلام ذو مستوى بسيط نسبياً  -3

 .أكثرالكلام مجهد ويحتاج إلى نفس 5-

 .النفسالكلام يمتاز بضعف ضبط 6-

 .فيمـا يتعلــق بـالنطق فــإن الأطفـال الصــم لـديهم صــعوبة في إنتـاج الأحــرف الصـائتة أكثر مــن الصامتة7-
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  .بعض الحروف الصامتة تحذف، وبعضها الآخر مشوه 8-

 .والمهموسةلا يستطيعون التمييز بين الصوامت المجرورة -9

 .شديد جداً لديهم كلام غير واضحال السمعي الشديد إلى  ذوو الفقدان10-

المختصون ملاحظة حول   رة صعبة جدا في  يخالحروف الأ )   خر الكلماتاصعوبة في سماع ونطق أو ويضيف 
 ( 5، ص  2020)بن بوزيد، (النطق
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الثالث الفصل الدراسة الميدانيةإجراءات    

 الدراسة الميدانية  الثالث: إجراءاتالفصل 
 المنهج:. 1

بناءً على طبيعة الموضوع العيادية، واستهدافه لإحداث تغيير في سلوك الفرد اللغوي، ونظرًا أيضًا لصغر 
طلق عليه  حالات(، قررت الباحثتان استخدام منهج التجريب على الفرد الواحد، أو كما ي  05حجم مجموعة البحث )

( الذي يختلف تماما عن منهج دراسة الحالة  Single-Subject Research Methodمنهج بحث الفرد الواحد ) 
(Method Study Case  فهذا المنهج يتيح بدقة دراسة تأثير المتغيرات المستقلة على الفرد وقياس التغيرات .)

 التي تحدث في سلوكه اللغوي على مدار فترة زمنية معينة. 

يتم مقارنة أداء الفرد المدروس في مرحلة   منهج بحث الفرد الواحد، تتبع الإجراءات الأساسية التالية:  في
وهي المرحلة التي يتم فيها تقييم أدائه قبل تطبيق أي تدخل أو تغيير،   (A: Baseline Phaseالخط القاعدي )

ديم  وهي المرحلة التي يتم فيها تق  (B: Treatment Phaseبأداء الفرد نفسه في مرحلة المعالجة أو التدخل )
حيث تسجل القياسات  (  A_Bيطلق على هذه الإجراءات التصميم الأساسي )  . تدخل علاجي أو إرشادي أو تدريبي

(.  Bحتى تستقر السلسلة، ويعاد هذا الإجراء في مرحلة التدخل أو بعدها )  (A)  المرحلة  بشكل متكرر ومنظم في
 (  11، ص 2023)معمرية، 

 الحدود الزمانية والمكانية: . 2

المعاقين سمعيا  الحدود المكانية: الدراسة على مستوى مدرسة الاطفال  أولاد يشيري    تم اجراء  المجاهد المتوفي 
 ، المتواجد مقرها بحي الوئام بولاية تمنراست. سيدي محمد  

تطبيق البرنامج  فترة  ، امتدت  2022/2023الموسم الجامعي    لتطبيقي خلاالجراء الجانب  إتم    الحدود الزمانية:
، بمعدل حصتين في اليوم )حصة صباحية،  07/05/2023غاية    إلى  04/04/2023شهر، ابتداء من  ل   التدريبي

 حصة مسائية( لكل حالة. 
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 : مجموعة الدراسة. 3

 10و  9  بين  نأعماره  ت تراوح  إناث أطفال  (  5)  من  المشاركة في البرنامج التدريبي  النهائيةالمجموعة    تكونت       
يدرسن بمدرسة الاطفال المعاقين  السمعية،    المعينات  يحملن  ،(درجة فقدان متوسطة)  السمع  يعانين من ضعف  ،سنة

 . ابتدائي الرابعةو  الثالثة، الثانية، يات:  مستو في السمعيا بتمنراست 

 : مواصفات مجموعة الدراسة المشاركة في البرنامج التدريبي 1جدول 

 مستوى ال السن  الاسم  الحالة 
  الفقد درجة

 السمعي 
 المعينات
 السمعية 

 الجنس 
في  ظام تنالا 

 المؤسسة 

 نصف داخلية  أنثى  الاذن اليمنى  متوسطة  ي الرابعة ابتدائ 10  )ز.أ( 1الحالة

 نصف داخلية  أنثى  الاذن اليمنى  متوسطة  الثانية ابتدائي    9   )ع.ا( 2الحالة

 داخلية  أنثى  الاذن اليمنى  متوسطة  ابتدائي  الثانية   9   )م.ن( 3الحالة

 داخلية  أنثى  الاذن اليسرى  متوسطة  الثانية ابتدائي  9 )ل.س( 4الحالة

 داخلية  أنثى  الاذن اليسرى  متوسطة  الثالثة ابتدائي  10   )ر.ك( 5الحالة

 الأدوات:. 4

الأداة الأساسية في الدراسة الحالية هي البرنامج التدريبي المقترح للتأهيل السمعي اللفظي للأطفال ضعاف   
السمع من أجل تحسين النطق لديهم، ونظرا لأن البرنامج سيشارك فيه هؤلاء الأطفال مع أوليائهم فقد احتاجت  

البرنامج، تمثلت هذه الأدوات في: الملاحظة،  الدراسة إلى أدوات أخرى لجمع المعلومات قبل الشروع في تطبيق  
من أجل اختبار فعالية البرنامج وقياس النطق عند الأطفال في المرحلتين أ  و المقابلة، الميزانية الأرطفونية. أخيرا  

 (. 2010الذي أعده )النوبي،   ضطرابات النطقيةالا مقياس  و ب، تمت الاستعانة ب

 فيما يلي وصف لهذه الأدوات: 

  :ملاحظة. ال1. 4

  العلمية  فالملاحظة ولذا وقوانينها  أسبابها عن الكشف  بهدف  الظاهرة  إلى الانتباه  أنها على الملاحظة   فيتعر  يمكن
 الحال، ويمكن  في  ما يمكن  بأسرع   والمشاهدة  الظواهر  تسجيل  التحيز، تتطلب   عن  بعيدة  موضوعية  ملاحظة   هي
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منهما  تلعب  بحيث  .المباشرة   وغير  المباشرة  الملاحظة  نوعين  إلى  تقسيمها   المعلومات  جمع  في  هاما  دورا  كل 
  تكشف   قد   الملاحظة  السلوكية فدقة   الناحية  من  أو   التواصلية  اللغوية   الناحية   من  سواء  الاضطراب  عن  والكشف

 أفعاله.  وردود المفحوص  شخصية عن كثيرة  جوانب

 المقابلة: . 2. 4

  والمشكل  المقدم  بالطلب  الإحاطة  بهدف  حوار  لإجراء  معين  موعد  في  والمفحوص   الأرطفوني  المختص   بين  لقاء  وهي
 الطفل  منها  يعاني  التي  الصعوبات  إلى  خلاله  من  يتطرق   والذي  الحالة  بتاريخ  يسمى  ما  إعداد  ثم  المطروح،

 المفحوص. 

  :الأرطفونية الميزانية. 3. 4

العلاج. وفي    في المفحوص  رغبة  وهي أساسية  نقطة مراعاة مع وتطورها الحالة تاريخ معرفة المختص  يحاول فيها
حالات قد تفيدنا  المن أجل جمع معلومات عن  المنجزة من قبل الأخصائية الأرطفونية  دراستنا اعتمدنا على الميزانية  

 في تخصيص البرنامج.  

  :ضطرابات النطقية لدى الأطفال العاديين وضعاف السمعالا . مقياس 4. 4
    ضطرابات النطقيةالامقياس . وصف 1. 4. 4

الاضطرابات النطقية لدى الأطفال    ، بغرض قياس 2010سنة    النوبي محمد على    من طرف لقد تم إعداد المقياس  
الثالث  أه  نطق الحروف وجز ب   المتعلق  الأول  أه استخدمنا جز   وقدسنة،    10لى  إ سنوات    6من    العاديين وضعاف السمع

من متغيرات    ين تابعينالكلمات وقد تم اختيار هذا المقياس نظرا لطبيعة دراستنا ومن اجل قياس متغير نطق  المتعلق ب
 الكلمات.  هما نطق الحروف، ونطقالدراسة 

 يطلب من الطفل الجلوس معتدلا ثم يطلب منه نطق الحروف المنفردة ثم نطق الكلمات. التعليمة:  -
تم الاقتصار  ) كلمات حروف داخل مفردة و  حروفأدوات هذا المقياس مجسده في جداول مكونة من   الوسيلة: -

 . كلمة تحتوي على كل الحروف الأبجدية في آخرها( 28الأكثر عرضة للأخطاء،  مفردة فو حر  7 :على
 ي يوضح ذلك: التم الاعتماد على سلم التنقيط الموضوع من طرف صاحب المقياس والجدول الت   كيفية التنقيط: -
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 (2010: كيفية التنقيط في مقياس الاضطرابات النطق والكلام. )النوبي،2جدول 

 المحتوى  المقياس 
 التنقيط 

 نطق خاطئ  نطق صحيح

الأطفال  اضطرابات النطق لدى  
 ضعاف السمع والعاديين. 

 يحتوي على نطق الحروف
2 

 
1 

 يحتوي على نطق الكلمات  

 
    :ضطرابات النطقيةالا . الخصائص السيكومترية لمقياس2. 4. 4

 يتمتع بصدق عال )صدق المحتوى، الصدق المحكي، الصدق العاملي( المقياس  الصدق:  
 ( 2010، وطريقة ألفا كرونباخ. )النوبي،  تم التأكد من ثباته بطريقة إعادة التطبيق   الثبات: 

   :البرنامج التدريبي المقترح. 5. 4
معالجة          مجال  في  التي حصلت  والتقنية  العلمية  التطورات  نتيجة  اللفظي  السمعي  التأهيل  مفهوم  برز  لقد 

فقد أتاح  والعلمية.  للأساليب التأهيلية والعلاجية أن تتماشى مع هذه التطورات التقنية    لابدإذ كان    الضعف السمعي،
ن يكونوا مرشحين أة للعديد من الأطفال ضعاف السمع  تطور المعينات السمعية وعمليات زراعة القوقعة الفرص

أصبح   فباستخدام المعينات السمعية القوية وعمليات الزراعة في القوقعة )أوكلاهما(  لتلقي هذا النوع من التأهيل،
بإمكان غالبية الأطفال الذين يعانون من ضعف سمعي سماع الكلام والتواصل بشكل لفظي مع الآخرين وهذا هو  

 . التأهيل السمعي اللفظيأ مبد

 . خطوات إعداد البرنامج: 1 .5.4

 بعدة خطوات أهمها: المقترح  برنامجال  إعداد  رَ م     

 . وهم ضعاف السمع بدرجات فقد متوسطة فهم الخلفية النظرية للمستهدفين بالبرنامج:

  يالسمع  الطريق   وهو الاعتماد على  اللفظية:استيعاب المبدأ الأساسي الذي تقوم عليه البرامج التأهيلية السمعية  
لمساعدة ضعيف السمع على التحسن    أساسيكسبيل  المكثف  واستخدام الكلام  )خاصة المعزز بالأجهزة السمعية(،  

مراجعة قائمة المهارات السمعية للنجاح في الفصل  وقد تم في هذا السياق  في النظام التعليمي والمجتمع.  والاندماج
 )Anderson and Arnoldi(2011 ,. الدراسي

https://www.pdffiller.com/jsfiller-desk12/?requestHash=14bf7fa44d5de99cb7f226ac819dab216c0d437f5c1301b8be93813b26796e08&projectId=1291190831&loader=tips&MEDIUM_PDFJS=true&PAGE_REARRANGE_V2_MVP=true&isPageRearrangeV2MVP=true&jsf-page-rearrange-v2=true&mode=force_choice#ecf1756bc4bd48089799c911463af79a
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المختارة،    :الاطلاع على مجموعة من البرامج التدريبية الأجنبية والعربية التطبيق، الأنشطة  للوقوف على مدة 
 المستخدمة، والتدخلات المختلفة. ومن بين البرامج التي تم الاطلاع عليها: الأدوات 

 )Auditory Verbal Therapy(  , 2010)Chowdhry(العلاج السمعي اللفظي  -

 الاستراتيجيات السمعية اللفظية لتطوير الاستماع ومهارات اللغة المنطوقة في المنزل  -

 (Auditory Verbal Strategies for Developing Listening and Spoken Language Skills at 
)Home , nd) Reyes & LSLS Cert( 

 التقييم و إدراك الكلام والمنهاج التعليمي   -

SPICE) Perception and Instructional Curriculum and Evaluation(Speech   (Manley & 
, 2017)al 

 )2011)psha.org ,( Auditory Skills Curriculumج المهارات السمعية )امنه -

والمهارات  برنامج - الشفوي  السمعي   (Aural Oral Rehabilitation and Skills (JARAS))  التأهيل 
“JISH”  مصمم لتحسين القدرة السمعية والنمو اللغوي للأطفال الذين    باللغة العربية معتمد    برنامج تدريبي  أول

يعانون من صعوبات في السمع أو تأخر في التطور اللغوي، وهو يستخدم على نطاق واسع في المجتمعات  
لمواد العلاجية بمركز جدة  وحدة تطوير اتم تطويره من قبل  والمراكز التعليمية والعيادات الخاصة بالأطفال.  

والسمع "   (JISH” “Jeddah” Institute of Speech and Hearing“)  للنطق  يشرف عليها  عبد  التي 
تحديد وجود الصوت، المهارات    رئيسية:ويحتوي البرنامج على أربعة أجزاء    (2013)نقاوة،    ." الرحمن نقاوة

السمعية التنغيمية، تمييز الأصوات الكلامية، وتمييز الكلام المتصل، ويحتوي كل جزء على مهارات فرعية.  
ويتضمن البرنامج شرحاً لكل مهارة من المهارات السمعية وبعض الأنشطة المقترحة والصور والأدوات التي  

يستهدف البرنامج تعزيز استخدام    تحقيق الأهداف العلاجية.   يمكن استخدامها بحسب عمر الطفل من أجل
المعلومات السمعية لتحسين التواصل واللغة لدى الأطفال. ويشتمل البرنامج على تمارين وأنشطة متنوعة تركز 

 " جش" يتم تنفيذ برنامج    .على تطوير مهارات التفريق السمعي، فهم الكلمات والجمل، وتعلم النطق الصحيح
، حيث يتعاون الأهل والأخصائيون (Auditory-Verbal Therapy)ي  إطار العلاج اللفظي السمع  عادة في

في مجال التخاطب والنطق لتنفيذ البرنامج ومتابعة التقدم مع إمكانية تخصيص البرنامج وفقًا لاحتياجات كل  

https://www.aijoc.com/doi/AIJOC/pdf/10.5005/jp-journals-10003-1030
https://www.hearspeech.ph/av-strategies-converted.pdf
https://multisearch.mq.edu.au/discovery/fulldisplay?docid=alma99244792909202171&context=L&vid=61MACQUARIE_INST:MQ&lang=en&search_scope=MyInst_and_CI&adaptor=Local%20Search%20Engine&query=creator,contains,Manley,%20Jennifer.,AND&mode=advanced&offset=0
https://multisearch.mq.edu.au/discovery/fulldisplay?docid=alma99244792909202171&context=L&vid=61MACQUARIE_INST:MQ&lang=en&search_scope=MyInst_and_CI&adaptor=Local%20Search%20Engine&query=creator,contains,Manley,%20Jennifer.,AND&mode=advanced&offset=0
https://www.psha.org/member-center/pdfs/auditory-learning-guide.pdf
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 .طفل، ومدى مشاركة الأهل والأطفال، وذلك لتحقيق أفضل النتائج

 ( 2005. )سليمان، التواصل اللفظي لذوي الإعاقة السمعيةلتنمية برنامج التنطيق   -

. )حسين،  الأطفال زارعي الحلزون في مرحلة الطفولة المبكرة لاكتساب اللغة لدى برنامج تدريبي سمعي لفظي  -
2015 ) 

 : المقترح وصف البرنامج. 2. 5. 4

العربية المعنية ببناء المناهج والبرامج التعليمية  و بعد الاطلاع على الدراسات الأجنبية    المقترحبرنامج  التم إعداد       
من أجل تأهيلهم لتنمية الكلام واللغة وتسهيل اندماجهم في النظم التعليمية العادية    الموجهة لفئة ضعاف السمع

شكل أكبر من برنامج "جش" باعتباره تمت الاستفادة ب   وبالتالي إعطائهم فرصة للانخراط في المجتمع دون إعاقات.
أول برنامج عربي معتمد وهو مناسب للبيئة العربية بشكل عام غير أنه يحتاج للتكييف والتخصيص حتى يناسب  

ضعيف    الطفل  على تزويد ركز  تالأنشطة  المناهج التعليمية الجزائرية. يتكون البرنامج المقترح من مجموعة من  
اللا  السمع اكتساب  بالمهارات السمعية  لتسهيل عملية    مالسمع، واستخداالاعتماد على حاسة  باللغة  الكلام و زمة 

 :المقترحبرنامج لالكلام في التواصل، ومن أهم المهارات السمعية ل

  استخدام المعينات السمعية-

  إدراك الصوت-

  تمييز الأصوات الكلامية عن غيرها-

 تحديد اتجاه الصوت -

  تمييز مدة الصوت-

 تمييز شدة الصوت-

  تمييز الطبقة الصوتية-

  والشدة ة تمييز النبر -

  المختلفة ية تمييز الأنماط التنغيم-
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  تمييز بين الأصوات الكلاميةال-

  إتباع الأوامر المكونة من عدة خطوات-

 التعرف بالوصف-

  الاستجابة للمحادثة-

 مناقشة موضوع مألوف-

 .للكلامالتتبع السمعي -

 :المقترحبرنامج التي يقوم عليها المبادئ . ال3 .5.4

قرب وقت بعد اكتشاف  أالتشجيع على الاكتشاف المبكر للضعف السمعي وتزويده بالتقنية السمعية المناسبة في    -
 . المشكل

 .جل التواصل مع الآخرينأ تشجيع الطفل ضعيف السمع على استخدام الكلام من  -

 .لتعليم اللفظي لطفلهملجل تدريبهم على توفير أفضل فرص أتطوير شراكة بين الأخصائي والوالدين من  -

 .يتلقى الطفل ووالديه جلسات علاج فردية بحيث يحصلون على خطة علاجية مصممة -

  . تطوير الكلام عن طريق حاسة السمع عند الطفل -

 .دمج البيئة المعيشية والتعليمية بشكل طبيعي -

 .تحفيز وإرشاد الطفل للمرور بالمراحل الطبيعية لتطور السمع والكلام واللغة -

 تدريب الطفل على الاعتماد على النفس في التواصل وتشجيعه على الاندماج الاجتماعي والتعليمي.   -
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 جلسات البرنامج: . 4 .5.4

 للتأهيل السمعي اللفظي وتحسين النطق : يمثل جلسات البرنامج المقترح 3جدول 

 تنفيذ البرنامج التاريخ والتوقيت  جلسات ال

1 
04.4.2023 
 فترة صباحية 

 8:30من 

 معينات السمعية.الالوحدة التدريبية الأولى: مراقبة  •
 الوحدة التدريبية الثانية: إدراك الصوت. •
o .الاستجابة لوجود أصوات البيئة المختلفة 
على   يحتوي )عملة معدنية أو زر(، شريط  المستخدمة: أدواتالأدوات  ✓

 أصوات بيئية.
وضع عملة معدنية في حصالة في كل مرة   ة طلب من الطفليالإجراءات:  ✓

 سماع صوت.من تمكن فيها ت
 معيار النجاح: الاستجابة عشرة مرات متتالية على كل صوت. ✓

 فترة مسائية  2
2:30 

 معينات السمعية.القبة االوحدة التدريبية الأولى: مر  •
 الوحدة التدريبة الثانية: إدراك الصوت. •
o .إدراك الأصوات آآآ، أووو، أي، س، ش 
 حجام.الأدوات المستخدمة: مكعبات مختلفة الأ ✓
بناء برج بلعبة المكعبات عند سماعه   ة طلب من الطفليالإجراءات:  ✓

 الأصوات.
 لأصوات.ل من الاستجابة بشكل صحيح  ةمكن الطفل تتن أمعيار النجاح:   ✓
o دراك توقف الصوت الأصوات البيئية.إ 
  (،الأدوات المستخدمة: أصوات بيئية )سيارات، الدراجات النارية...الخ ✓

 مجسمات )دمية، سيارة، لعبة(.
معين عند بدء الصوت وان   ءفعل شيت ن أ ة طلب من الطفليالإجراءات:  ✓

 توقف عند توقف الصوت.ت
 مرات متتالية. 10النجاح: ان يتمكن من الاستجابة معيار  ✓

3 
5.04.2023 
 فترة صباحية 

 معينات السمعية.القبة االوحدة التدريبية الأولى: مر  •
 : إدراك الصوتةالوحدة التدريبية الثاني  •
o  حالة. واسم ومقطع وكلمة  ت الاستجابة لسماع صو 
 .الأدوات المستخدمة: خيط، خراز ✓
على الاستجابة لسماعه لاي مقطع يصدر   ةبتدريب الطفل الإجراءات: قامت  ✓

 بصوت عالي من خلال إدخال الخيط في الخراز او زر.
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 الاستجابة الى خمسة مقاطع صوتية.من  ةتمكن الطفل تمعيار النجاح: ان  ✓
o .إدراك توقف الصوت المقاطع وكلام 
 الأدوات المستخدمة: بقرة، ثعبان، خروف، نحلة، ارنب، ضفدع. ✓
 منبهات صوتية )أناشيد، الكلام...الخ( -
بإصدار أصوات كلامية مختلفة بشكل مستمر مثل: حروف   تالإجراءات: قم  ✓

تحريك لعبة )بقرة(  الطفلة  آآآ، اووو. واصوات مستمرة "سس" "شش"، ثم اطلب من 
تحريك لعبة أخرى )ثعبان( للصوت   اعه للصوت اطلب منه اعلى الطاولة عند سم 
 آ" ويتوقف عند ما يتوقف صوت."سسس" وخروف "آآآ 

 مرات. 10معيار النجاح: إدراك توقف صوت  ✓

4 6.04.2023 
 صباحية 

 معينات السمعية.القبة  االوحدة التدريبة الأول: مر  •
 : تمييز الأصوات الكلامية عن غيرها.ة الوحدة التدريبية الثالث •
o .تمييز الأصوات الكلامية عن غيرها 
  عملة،)   مجسمات )الطبلة، هاتف، دمية(، أدواتالأدوات المستخدمة:  ✓

 معدنية(، مصادر صوت )موسيقى مسجلة(.
المستوى الأول: صوت الكلام مسجلة مقابل صوت الضجيج   -الإجراءات:  ✓

التمييز بين صوت وصوت عند تحريك الأشياء   ةالطفل الموجود في البيئة واطلب من 
 أذني الدمية.غطى تعند سماع الكلام، عند سماع الضجيج 

5 9.04.2023 
 صباحية 

موسيقية، اقوال جملة " احمد   آلةالمستوى الثاني: صوت شخص مقابل صوت -تابع: 
ولد يضحك" ثم قم بالضرب على الطبلة مستمرا، ثم اعرض صورة تمثل نفس معنى  

 سمعه.ت ضع عملة معدنية تحت الصورة التي تصف ما تأن   االجملة حالة واطلب منه 
بتمييز    ةالطفلقوم تالمستوى الثالث: صوت الكلام المسجل مقابل الموسيقى:  -

 صوت شخص وهو يقول " السلام عليكم" مقابل صوت موسيقى.

 مسائية  6

 معينات السمعية.القبة ا: مر ى الوحدة التدريبية الأول •
 : تمييز الكلام عن غيره.ة الوحدة التدريبية الثالث •
o  مجموعة متنوعة من الأصوات البيئية.يستطيع التمييز بين 
 الأدوات المستخدمة: أصوات بيئية. ✓
التمييز بين أصوات البيئة المختلفة مثل "الدق   ة الإجراءات: اطلب من الطفل ✓

 على باب" مقابل " صوت المكنسة الكهربائية.
 صوت متقطع، صوت مستمر.
 مرات. 10معيار النجاح: تمييز الصوت 

 قبة المعينات السمعية.ا: مر ى الوحدة التدريبية الأول • 10.04.2023 7
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 فترة صباحية 

 الكلام عن غيره.: تمييز ة الوحدة التدريبية الثالث •
o موجود في البيئة. ءالربط بين صوت معين وشي 
 الأدوات المستخدمة: أصوات مسجلة )جرس الباب، رنين هاتف.( ✓

 منزل(  ،مجسمات )دمية، هاتف 
الإجراءات: قم بتشغيل تسجيل لصوت جرس الباب، وصوت الدق على الباب، صوت  

جعل الدمية تقوم بالحركة الملائمة  االاستماع ثم  ةالطفل رنين هاتف. اطلب من 
 للصوت.

 من الاستجابة للصوت. ةمعيار النجاح: سيتمكن الطفل  ✓

 فترة مسائية  8

 معينات السمعية.القبة االوحدة التدريبية الأولى: مر  •
 صوت.ال: تحديد اتجاه  4الوحدة التدريبية  •
o  الاستجابات.يستطيع تحديد مصدر الصوت )يمين او يسار( ثم كل 
 ، هاتف(، وعصابة العين.)منبه الأدوات المستخدمة: مصادر صوت   ✓
أمسك   ة عندما يكون مصدر الصوت على نفس ارتفاع الطفل-الإجراءات:  ✓

  ة الطفلح وعلى جانبي يتامف ةيصدر صوت بشكل مستمر مثل مجموع  اشيئا صغير 
 الإشارة الى مصدر الصوت. اكون معصوب العينين واطلب منه تالذي 

البحث عن مصدر   اه اطلب من ة الطفلأصوات على ارتفاع مختلف من  -
 كون مع مجموعة من الارفف او وراء شيء.يصوت و ال

9 
11.04.2023 

 
 فترة صباحية 

 الوحدة التدريب الأولى: معينات السمعية. •
 : تمييز مدة الصوت.5الوحدة التدريبية  •
o  مستمر وصوت قصير: التمييز بين صوت طويل 
 فعى، شمعة( أ مجسمات )خروف، سيارة، قطار، كلب،  -الأدوات المستخدمة:  ✓
ثم قم بعمل صوت أثناء تحريك أحد   ة الطفلضع مجسمين أمام نالإجراءات:  ✓

وضح  ي ثم حرك السيارة واقول "بيييب" أو امسك الحلوى واقول "هم"  أالشيئين مثلا:  
 الذي يتناسب مع الصوت. ءالشيهو تحريك  امطلوب منه ال ان ة للطفل

 أصوات قصيرة                  طويلة:   أصوات 
 خروف..."باااااء"             شمعة...... اوف 

o :التمييز بين صوت طويل مستمر وصوت متقطع 
 خروف، سيارة، قطار، افعى، دجاجة( ) مجسمات الأدوات المستخدمة:  ✓
 الإجراءات: صوت طويل مستمر                 صوت متقطع ✓

 دجاجة...بق بق       خروف......باااااااء              
 ساعة...تك تك          قطار......توووووت          
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10 12.04.2023 
 صباحية 

 التدريبية الأولى: معينات السمعية.الوحدة  •
 : تمييز مدة الصوت.5تدريبية الالوحدة  •
o .التمييز بين صوت طويل مستمر وقصير ومتقطع 

 قصير      صوت متقطع ومستمر    صوت الإجراءات: صوت طويل 
o .التمييز بين عبارة وكلمة 
 طاولة( سيارة، منزل، ولد|بنت، كرسي،  ) مجسمات الأدوات المستخدمة:  ✓
،  ة الطفلضع مجسمات امام نالإجراءات: استخدام مجسم البنت والكرسي،   ✓

جلس البنت على  أالكلمة مثلا   هحركة المصاحبة لهذ لم بإنتاج الكلمة او العبارة لو قن
 الكرسي.

 فترة مسائية  11

 الأولى: معينات السمعية  ة تدريبيالالوحدة  •
 : تمييز مدة الصوت.5الوحدة تدريبية •
o .التمييز بين جملة طويلة وعبارة وكلمة 
 سابقة.ال  اتتدريبال في  ةمعتمدالنفس الأدوات  الأدوات:  ✓
 الإجراءات: كلمة اجلسي  ✓

 العبارة: اسحب الكرسي 
 للدار الجملة: البنت دخلت 

الحركة المطلوبة: وضع مجسم البنت على الكرسي، سحب الكرسي من مكانه وضع  
 البنت داخل البيت.

o :التمييز بين الكلمات حسب عدد المقاطع 
 من الصور  ةالأدوات المستخدمة: مجموع ✓
ضع صورتان كلمتان تختلفان في عدد المقاطع، اطلب من نالإجراءات:  ✓

 ان يشير الى الصورة او يضع مكعب او زر فوق الصورة. الطفل
 *التمييز بين ثلاث كلمات تختلف في عدد المقاطع.

12 13.04.2023 
 صباحية 

o  تابع: التمييز بين مقاطع متكررة سريعة وبطيئة 
 ارنب، سلحفاة( ) مجسمات الأدوات المستخدمة:  ✓
بإصدار أحد    "، قمالإجراءات: مثل عن سرعة "ارنب" وعن البط مثل "سلحفاة ✓

متكرر  لالمقاطع بشكل متكرر وبشكل سريع وعكس قم بإصدار نفس المقطع بشك 
 حرك المجسم الذي يتناسب من السرعة.ت ان   ةالطفل وبطئ واطلب من 

 : تمييز شدة الصوت.6الوحدة التدريبية  •
o والصوت المرتفع:  ئ التمييز بين الهمس والصوت الهاد 
 )اسد، فار( الأدوات المستخدمة: العاب   ✓
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الصوت الضعيف، قم بهمس    وفار:الصوت القوي  : سدأ الإجراءات: اختيار  ✓
 الإشارة الى الصورة او اللعبة. اواطلب منه   ةالطفل اسم 

صغير جدا، خط متوسط، خط كبير(   )خطبطاقات  3على  ةاو قم بكتابة اسم الطفل 
 من اجل تمثيل صوت عال ومتوسط وصوت همس.

13 16.04.2023 
 صباحية 

 تدريبية الأولى: معينات سمعية.الالوحدة  •
 : تمييز الطبقة الصوتية.7الوحدة التدريبية  •
o .التمييز بين أصوات عالية او متوسطة او منخفضة الطبقة 
 الأدوات المستخدمة: اكواب بلاستيكية، مكعب او زر. ✓
ا بشريط على  اكواب بلاستكية ملونة ثم قم بتثبيته  3الإجراءات: قم بإحضار  ✓

قم بإنتاج صوت او كلمة بطبقة منخفضة جدا،   (، الأعلى ، الوسط   ،الأسفلفي )الجدار 
 شير الى كوب الأسفل.تان  الطفلة اطلب من 

o  تالتمييز بين أصوات الأشخاص عن طريق طبقة الصو 
 امرأة.الأدوات المستخدمة: صوت والد الطفل ووالدته او صوت رجل وصورة   ✓
الاستماع لجمل   ة طلب من الطفلاووالدته ثم  ه الإجراءات: استخدام صورة والد ✓

 للمتحدث عن طريق الإشارة بالصورة  ـ شيرتان   اطلب منه امسجلة مسبقا و 

 فترة مسائية  14

o   الحالة العاطفية للشخصاستخدام التمييز بين طبقات الصوت لمعرفة 
 المواد المستخدمة: الصور موجودة  ✓
سعيد،   الإجراءات: صور تمثل التعابير الوجهية المختلفة )خائف، حزين، ✓

حدى العبارات باختيار  وجهك ويستمع لإ إلى ينظر أن  ة ( واطلب من الطفلغاضب
 الصورة المناسبة  ـ

 السمعية المعينات التدريبية: الوحدة  •
 والشدة  ة : تمييز النبر 8التدريبية الوحدة  •
o  او الشد الصحيح او الخاطئ  ة التمييز بين النبر 
 المواد المستخدمة: صور  ✓
ضع قائمة)أ( النبر في الجزء الأول من الكلمة  نو  ةالإجراءات: امام الطفل  ✓

قم بوضع كلمة صحيحة وكلمة خاطئة   و)ب( النبر في الجزء الثاني من الكلمة،
التعابير الوجهية تدل على الاستغراب عن طريقه لاختبار الاشارة  وغريبة مع اظهار 

بنفس  قام ثم   الصحيحة تدل على الموافقة واشارة خاطئة تدل على عدم الموافقة،
 ة.العملية الجلوس خلف الطفل 

15 17.04.2023 
 فترة صباحية 

 الوحدة التدريبية: المعينات السمعية  •
 الأنماط التنغمية المختلفة : تمييز 9الوحدة التدريبية  •
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o  التمييز بين الطبقات الصاعدة والهابطة 
المواد المستخدمة: بطاقات عليها خط هابط والأخرى خط صاعد او   ✓

 مجسمات
الإجراءات: امساك بطاقة عليها خط هابط وإنتاج الصوت المناسب لها   ✓

البطاقة  شير الي ت  ة والبطاقة الأخرى خط صاعد وإنتاج الصوت المناسب، فالطفل
 المناسبة.

o التمييز بين القراءة والغناء 
المواد المستخدمة: مجسمات )قالب، كيك، عروسة لعبة، كتاب او حروف   ✓

 ابجدية( 
الإجراءات: وضع الصورة او المجسم وقم بالأغنية التي تتماشى مع الاغنية،   ✓

  ءشيالي ال ة شير الطفلت ثم بوضع الحروف الابجدية وقم بالقراءة، بعد ذلك يجب ان 
 المناسب  ـ

 فترة مسائية  16

 الوحدة التدريبية الاولي: معينات السمعية. •
 : تمييز الأنماط التنغيمية المختلفة.9الوحدة التدريبية  •
o :التمييز بين صوت ذو طبقة واحدة ثابتة وصوت متغير الطبقات 
 الأدوات المستخدمة: صور  ✓
، إحداهما تحتوى على خط مستقيم  ة الطفلالإجراءات: قم بوضع بطاقتين أمام  ✓

والأخرى خط متموج، ثم امسك البطاقة خط مستقيم وضعها اسفل فم ثم قم بإنتاج  
عكس خط المتموج و انتاج صوت لكن مع تغير طبقات  ا صوت "وووو" بطبقة ثابتة، و 
 الصوت مثلا سيارة الإطفاء.

o  التمييز بين الخصائص التنغمية للتمييز بين الرسائل الكلامية استخدام
 مر، تصريح(.أال، ؤ المختلفة )س

 الأدوات المستخدمة: صور  ✓
ام  ، ثم قطفلةالإجراءات: قم بوضع إحدى الصور الخاصة بالتمرين امام ال ✓

بقراءة العبارة المكتوبة على الصورة مع ابراز الخصائص التنغمية للعبارة عن طريق  
ستطيع  تحركات الجسم وتعابير الوجه وغيرها، قم بزيادة عدد الصور تدريجيا وعندما  

ستطيع رؤية  ت حتى لا  ة الطفلتعرف على صور قم بالانتقال للجلوس خلف ال  ة الطفل
 .وجه

17 19.04.2023 
 صباحية 

 التمييز بين اغاني مختلفة بحسب الأنماط التنغيمية  تابع: •
 الأدوات المستخدمة: صور  ✓
الإجراءات: قم باستخدام صور أو مجسمات تمثل اغنية معينة مثل استخدام   ✓
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  يءر الى صورة او الشي شت ان  ة الطفلطاقية لتمثل اغنية طاق طاق طاقية، واطلب من 
 تسمعها.الذي يتماشى مع ما 

 فترة مسائية  18

 الوحدة التدريبية الأولى: معينات السمعة. •
 : التمييز بين الأصوات الكلامية.10الوحدة التدريبية  •
o .كلمات تختلف في الأصوات الساكنة وأصوات العلة 
 الأدوات المستخدمة: صور  ✓
الصور تدريجيا، واطلب  بدء باستخدام صورتين ثم تتم زيادة عدد الالإجراءات:  ✓

ضح إشارة صح تحت الصورة التي يتم تسميتها. )مقطع واحد، مقطعين،  تان  امنه 
 ثلاث مقاطع..( 

o  :كلمات تتشابه في الأصوات الساكنة وتختلف في أصوات العلة 
 الأدوات المستخدمة: صور  ✓
 الإجراءات:* التمييز بين كلمتين مثل )كاس، كيس(  ✓

 )راح، ريح، روح( كلمات  3*التمييز بين 
 كلمات )قاس، قوس، قيس، قيس(  4*التمييز بين 

19 20.04.2023 
 صباحية 

 معينات السمعية. •
 تابع: كلمات تختلف في الأصوات الساكنة وتتشابه في أصوات العلة:  •
 الأدوات المستخدمة: صور  ✓
) موز، ثور، لوز، فوق، قوس،  مجموعة من الصورالإجراءات: من خلال  ✓

 شوك( 
o  ة التصويت: ي تختلف فقط بخاصكلمات 
 الأدوات المستخدمة: صور  ✓
 المجموعات مثل )حام، عام(. تقديم الإجراءات:  ✓

20 26.04.2023 
 صباحية 

 معينات السمعية. •
 : كلمات تختلف بخاصية التفخيم.10تابع التدريب  •
 )دار، ضار( )ساح، صاح(. اتمجموعالالإجراءات: مثلا  ✓

21 27.04.2023 
 صباحية 

 الوحدة التدريب الأول: معينات السمعية. •
 : إتباع الأوامر المكونة من عدة خطوات.11الوحدة التدريب  •
o  جملة.الخر  آالتعرف على كلمة رئيسية في 
 الأدوات المستخدمة: مجسمات )كوب، سيارة، صحن، مكعبات(  ✓
  م صحن، سيارة. ونقو مثال: كوب،  ةالإجراءات: نضع هذه الأشياء امام الطفل  ✓

المكعب في   ي كلمة في كل مرة. مثلا "حطالخر آير   ينفس الامر مع تغ  بإعطاء بعدها
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 سيارة".ال المكعب في   يالكوب" "حط
o .التعرف على كلمة رئيسية في وسط الجملة 
 الأدوات المستخدمة: المجسمات )سيارة، دب، موزة، صندوق(  ✓
جملة. مثل  ير الكلمة في وسط كل يمر واحد مع تغ أالإجراءات: نقوم بإصدار   ✓

 الدب في الصندوق(. ي )حط

 فترة مسائية  22

 الوحدة التدريب الأول: معينات السمعية  •
 : اتباع الأوامر المكونة من عدة خطوات.11الوحدة التدريب  •
o  :عمل أوامر مكونة من عدة خطوات 
الأدوات المستخدمة: مجسمات )بنت، سيارة، كلب، تفاحة( أشياء )صندوق،   ✓

 ، كوب( محفظةقام، 
قم بتحضير عدد من الأشياء وضعها امام  الأول: الإجراءات: *المستوى  ✓

المفتاح في   يعمل امر واحد "حط ةالطفل في صفين متقابلين، اطلب من  ة الطفل
 صندوق" ثم امرين واخير ثلاثة أوامر.ال

 *المستوى الثاني: استخدام فوق وتحت ووراء وخلف.
جديدة مثل: ارسم دائرة حول  ال*المستوى الثالث: عمل الأوامر المدرسية والاوامر 

 صورة سيارة.
o  وامر تتضمن الوصف: أعمل 
 ، حصان، بيت، سيارة( مجسمات )بقرةالأدوات المستخدمة:  ✓

 أشياء )قلم( 
 باردة"  ش ما تكون صحشربها بن "اعطيني حاجة  مثل،الإجراءات:  ✓

23 30.04.2023 
 صباحية 

 الوحدة التدريب الاول: معينات السمعية. •
 : التعرف بالوصف.12الوحدة التدريب  •
o  :التعرف على أشياء من مجموعات معنوية مختلفة 
 الأدوات المستخدمة: صور  ✓
صور تنتمي الى مجموعات معنوية مختلفة   أربعالإجراءات: قم بوضع  ✓

راك  ت او الحيوانات، ثم قم بوضع زر تحت واحدة من هذه الصور بدون ان  كالألعاب
مثل: "شكون هو  . من معرفتها  نتمك  واذا  ةثم ابدا بوصف هذه الصورة الطفل  ة الطفل

 تعطينا الحليب".ل حيوان... ال
o  المعنوية: التعرف على أشياء ضمن نفس المجموعة 
صور تنتمي الى المجموعة مثل الحيوانات، قم   أربعالإجراءات: قم بوضع  ✓

 بوضع زر )دون ان يراك الطفل( تحت الصورة.



 

45 
 

الثالث الفصل الدراسة الميدانيةإجراءات    

24 2.05.2023 
 صباحية 

 الوحدة التدريب الأول: معينات السمعية. •
 لمحادثة.ل : الاستجابة 13الوحدة التدريب  •
o  باستخدام الصور.إعادة جمل وإجابة أسئلة متنوعة 
 الأدوات المستخدمة: صور  ✓
 الإجراءات: عمل محادثة باستخدام الصور. ✓

حاول عمل محادثة عن  أثم    ةعدة احداث، اضع الصورة امام الطفل  عنصور عبارة 
 طريق طرح الأسئلة.

25 3.05.2023 
 صباحية 

 الوحدة التدريب الأول: معينات السمعية  •
 .مألوف: مناقشة موضوع 14الوحدة التدريب  •
o  باستخدام الصور.  مألوفإجابة أسئلة تتعلق بموضوع 
 ، مجلات، كتب.ة الأدوات المستخدمة: الصور  ✓
بانك    ةللطفلالمواضيع واشرح  أحدالإجراءات: قم بعرض صورة تعبر عن  ✓

ى وجه ثم قم بتغطية من اجل  تر ان  ة للطفلمرحلة الأول اسمح الستقوم بطرح الأسئلة، 
 .ىتمد على حاسة السمع. مثل موضوع عيد الأضح تع أن 
o  بدون استخدام الصور.  مألوفإجابة أسئلة تتعلق بموضوع 
بانك ستقوم بطرح    ةالإجراءات: قم بعرض واحدة من المواضيع واشرح للطفل  ✓

 بعض الأسئلة الخاصة بالموضوع،

26 4.05.2023 
 صباحية 

 الوحدة التدريب الأول: معينات السمعية. •
 : التتبع السمعي للكلام.15الوحدة التدريب  •
o  :إعادة جمل كلامية باللهجة العامية 
 الأدوات المستخدمة: )نجمة أو زر(  ✓
يد  تع بانك ستخبره عن حادثة صغيرة وأنه يجب ان   ة الإجراءات: وضح للطفل ✓

 التي سمعتها.جملة 
o  :إجابة أسئلة تتعلق بمادة مسموعة 
يب  تجبانك ستخبره عن حادثة ثم اطلب منه ان  ة الإجراءات: وضح للطفل ✓

 .عتهاسم  ي على الأسئلة التي تتعلق بالمعلومات الت

27 
7.05.2023 
 فترة صباحية 

  ةالطفل   ه، ثم اطلب منةباختبار مادة قراءة مناسبة لسن الطفل الإجراءات: قم  ✓
 تها.تكرار الجملة التي سمع 

 إجابة أسئلة بعد سماع مادة مقروءة.
o  )إعادة جمل كلامية من خلال الوسائط المتعددة )مسجل، تلفون 
مسجلة مع مراعاة التوافق بعد كل   ة الطفلقصة على  ضالإجراءات: قم بعر  ✓
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 تها.إعادة الجملة التي سمع  ة الطفلجملة، واطلب من 
 

 إجراءات التطبيق:. 5

 :إجراءات قبل التطبيق 
 .وتعرفنا على البيئة والفريق العامل   درسة استطلاعية للم   ات قمنا بزيار  .1
 .الأطفال أجرينا مقابلة مع الأخصائية الأرطفونية لجمع المعلومات الأولية عن   .2
 .التواصل و   النطق   قمنا بتوزيع استبيانات على أولياء الأمور لجمع مزيد من المعلومات حول تاريخ الحالة ومشاكل  .3
 .الشخصية   م ه وفقًا لاحتياجاته نا ل وضبط ا طف لأ قمنا بتصميم برنامج التأهيل السمعي اللفظي ل  .4
ورصد المشاكل  لتقييم    الأطفال العاديين وضعاف السمع لاضطرابات النطقية لدى ل   ( 2010)النوبي،    طبقنا مقياس  .5

 . النطقية عند هؤلاء الأطفال 
 :أثناء التطبيق 

 جهزنا لكل جلسة الأدوات والأنشطة اللازمة لتسييرها.  .1

 .الملاحظات والتقارير المرتبطة بتقدمهم وتأثير البرنامج   ووثقنا نفذنا جلسات تأهيلية دورية مع الأطفال   .2
 .قدمنا التوجيه والدعم المستمر للأطفال في استخدام المعينات السمعية بفعالية  .3
 حاولنا إشراك الأولياء بتوجيه دعوات لهم لحضور بعض الجلسات لكن ذلك كان صعبا.  .4

 للفظي المكثف. أكدنا على الواجبات المنزلية، ليستمر التدريب السمعي ا .5

 :بعد التطبيق 
 .أجرينا مقابلات شخصية مع الأطفال وأولياء الأمور لتقييم تأثير البرنامج وجمع المزيد من الملاحظات  .1
 .قمنا بمراقبة وتقييم تقدم الأطفال في نطق الحروف والكلمات وتحسين التواصل اللفظي  .2
 .احتياجات الأطفال قدمنا توصيات ونصائح إضافية للعائلات بناءً على النتائج و  .3
 الأساليب الإحصائية: . 6

 استخدمنا في هذه الدراسة الأساليب الإحصائية التالية: 

 اختبار ويلكوكسن اللابارمتري وهو بديل عن اختبار "ت" للعينات المرتبطة حينما لا تتوفر شروط هذا الأخير. -

 . "ت" للعينات المرتبطةاختبار -

اختبار كوهين لحجم الأثر.   -



 

 

 

 

 

 
 

 عرض وتحليل النتائج .1

 فرضيات الدراسةمناقشة وتفسير .2

 

 

  

 

 04  الرابعالفصل 

 مناقشة نتائج الدراسة
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الرابع الفصل الدراسةنتائج  رعرض ومناقشة وتفسي   

 الدراسة الفصل الرابع: مناقشة نتائج 
 .عرض وتحليل النتائج: 1

 الحالة الأولى:. عرض نتائج 1.1

 . تقديم الحالة: 1. 1.1

بمدرسة المعاقين سمعيا بتمنراست وهي    الرابعة ابتدائيتدرس في السنة    واتسن  10طفلة تبلغ من العمر    )ز.أ(
، تعاني من إعاقة سمعية قبل  5والرتبة في العائلة    5خوة  عدد الإ   ،متوسطة، تعاني من درجة فقد  نصف داخلية

التحقت بمدرسة المعاقين   ،(2019 )سنةلتجهيز في الأذن اليمنى ل، حاملة  ة بقايا سمعيلديها اللغة، توجد   كتسابا
كل في  امشلديها    .10.09.2017رطفونية  الأ   ةالأخصائيسنوات، تاريخ المقابلة مع    6عن   2017في عام    اسمعي
      (ث، ذ، س، ق)حروف ال بعض نطق  

 :Bو  Aنتائج تسجيل القياسات في المرحلتين  .2. 1.1

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

: رسم بياني خطي يوضح الفروق بين القياسات المتكررة لنطق الحروف في مرحلة 1 شكل رقم

 ( للحالة الأولى B( ومرحلة التدخل )Aالأساس )
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، 4،  2، وذلك بالنسبة للقياسات:  والتدخل( يمكن ملاحظة تقارب القياسات في مرحلتي خط الأساس  1من الشكل )
مما يعني وجود تحسن طفيف في قدرة الفرد الأول على ،  7،  6،  3،  1، كما يمكن ملاحظة تطابق القياسات:  5

 نطق الحروف.
،  4درجات في القياسات:  3لمسجلة في المرحلتين بلغت ( فيظهر فوارق معتبرة في أغلب القياسات ا 2أما الشكل )

 . وهذه النتائج تشير إلى تحسن جوهري عند الفرد الأول في نطق الكلمات. 7، 6
 : Bو A. نتائج اختبارات الفروق في المرحلتين 3. 1.1

متوسطي رتب درجات نطق الحروف للقياسات  ( للفروق بين Wilcoxon: نتائج اختبار ويلكوكسون )4جدول 

 المتكررة القبلية والبعدية للحالة الأولى. 

متوسط   ن الفرق بين الرتب 
 الرتب

مجموع  
 الرتب

الدلالة  Zاختبار 
 الإحصائية 

متوسط  
 القياس 

 - البعدي
 القبلي 

 a0 .00 .00 السالبة 
-
b.6331 .102 

 القبلي 
 b3 2.00 6.00 6.57 الموجبة 

 البعدي    c4 ة تساويالم
 7.14   7 المجموع 

 

 

(  A: رسم بياني خطي يوضح الفروق بين القياسات المتكررة لنطق الكلمات في مرحلة الأساس )2 شكل رقم

 ( للحالة الأولى Bومرحلة التدخل )

 

0

1

2

3

4

5

6

7

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1 0

1الحالة 

A نطق الكلمات قبل التدخل B نطق الكلمات بعد التدخل
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( للفروق بين متوسطي درجات نطق الكلمات للقياسات المتكررة القبلية  T-Test: نتائج اختبار ت )5جدول 

 والبعدية للحالة الأولى. 

لنطق   المتكررة  القياسات 
 الكلمات 

الانحراف  ن المتوسط 
 المعياري 

درجة   اختبار ت 
 الحرية 

الدلالة 
 الإحصائية 

 4.43 القبلية 
28 

1.345 -
5.754 

27 .000 
 416. 5.89 البعدية 
الجدول    توضح في  الواردة  ويلكوكسون  اختبار  لا توجد(  4)السابق  نتائج  بين   أنه  إحصائية،  دلالة  ذات  فروق 

  الاحتمالية  ةفي القياسين القبلي والبعدي. إذ بلغت القيمعند الحالة الأولى  متوسطات رتب درجات نطق الحروف  
وجود فروق ذات دلالة  عدم  هذا يشير إلى  ، و (0.05)لها  من مستوى الدلالة الافتراضي    أكبر  ة، وهذه القيم0.102

 . على القياسين القبلي والبعديعند الحالة الأولى رجات نطق الحروف إحصائية بين متوسطات رتب د
بين متوسطي درجات    دالة إحصائيا  فروق فهي تشير إلى وجود   (5)الواردة في الجدول  نتائج اختبار ت  بالنسبة ل 

 أقل   ي، وه0.000  الاحتمالية  ةبلغت القيم. حيث  نطق الكلمات للقياسات المتكررة القبلية والبعدية للحالة الأولى
 ، وهذه الفروق لصالح القياسات البعدية المسجلة في فترة التدخل. (0.05)لها من مستوى الدلالة الافتراضي 

 البرنامج: . نتائج اختبار حجم أثر 4. 1.1

 ( البرنامج على درجات نطق الحروف والكلمات للحالة الأولى. Effect Size: نتائج اختبار حجم أثر )6جدول 

 المتوسط  القياسات المتكررة  المستهدف  السلوك اللغوي 
 اختبار كوهين 

Cohen's 
d 

 حجم الأثر 

 نطق الحروف 
 

 6.57 القبلية 
 متوسط  0.72

 7.14 البعدية 

 نطق الكلمات 
 4.43 القبلية 

 كبير 1.08
 5.89 البعدية 

 
،  عند الحالة الأولىالكلمات  و   نطق الحروفالقدرة على  للتأكد من الأثر الذي أحدثه البرنامج التدريبي في تنمية  

لنطق    0.72قيم حجم الأثر )  بلغت، حيث  (6في الجدول )  Cohen's d  اختبار كوهينبحساب    تانقامت الباحث 
أثر مرتفع وكبير  و   توسط للبرنامج على نطق الحروف،أثر م( وهي تشير إلى  لنطق الكلمات  1.08  الحروف و

التدريبي في تنمية مهار  الكلمات   ة للبرنامج  التي وضعها كوهين  نطق  أثر كبير )أكبر أو  وهي:    حسب المعايير 
 (Watson, 2011). (0.5و 0.2)بين (، ضعيف 0.8و 0.5(، متوسط )بين 0.8يساوي 
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الثانية: . عرض نتائج الحالة 2.1   

 . تقديم الحالة: 1. 2.1

وهي    المعاقين سمعيا،  الأطفالمدرسة  ب  تدرسابتدائي    ةسنوات، المستوى الدراسي الثاني   9تبلغ من العمرأنثى    (ع.أ(
سنوات، تعاني من    3سمعية في عمر  ال  الإعاقة، اكتشاف  ة، فترة الولادة عادي2ة  نصف داخلية، الرتبة في العائل

ت،  اسنو   7لتجهيز في الأذن اليمنى في سن  ل عاقة متوسط، حاملة  الإ السمعية قبل اكتساب اللغة، مستوى   الإعاقة
 .)، س، ش، ط، ف، قز ة: ) تاليالكل في نطق الحروف امش لديها 

 :Bو  A. نتائج تسجيل القياسات في المرحلتين 2. 2.1

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

: رسم بياني خطي يوضح الفروق بين القياسات المتكررة لنطق الحروف في مرحلة 3 شكل رقم

 ( للحالة الثانية. B( ومرحلة التدخل )Aالأساس )
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( خلال مرحلتي خط الأساس والتدخل، وذلك بالنسبة للقياسات:  3يمكن ملاحظة تقارب القياسات أيضا في الشكل )
يعني بالكاد وجود تحسن طفيف في قدرة الفرد  ، مما  7،  5،  4،  2،  1، كما يمكن ملاحظة تطابق القياسات:  6،  3

 الثاني على نطق الحروف.

،  3درجات في القياسات:  3( فيظهر فوارق معتبرة في أغلب القياسات المسجلة في المرحلتين بلغت 4أما الشكل )
 في نطق الكلمات. الثاني . وهذه النتائج تشير إلى تحسن جوهري عند الفرد 10، 8، 7

 : Bو Aنتائج اختبارات الفروق في المرحلتين يل عرض وتحل. 3. 2.1

( للفروق بين متوسطي رتب درجات نطق الحروف للقياسات  Wilcoxon: نتائج اختبار ويلكوكسون )7جدول 

 المتكررة القبلية والبعدية للحالة الثانية. 

 ن الفرق بين الرتب 
متوسط  

 الرتب
مجموع  

 الرتب
 Zاختبار 

الدلالة 
 الإحصائية 

متوسط  
 القياس 

 - البعدي
 القبلي 

 0a .00 .00 السالبة 
-
b.4141 .157 

 القبلي 
 2b 1.50 3.00 7.43 الموجبة 

 البعدي    5c المتساوية 
 7.71 .  7 المجموع 

 

 

القياسات المتكررة لنطق الكلمات في مرحلة : رسم بياني خطي يوضح الفروق بين 4 شكل رقم

 ( للحالة الثانية. B( ومرحلة التدخل )Aالأساس )
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الكلمات للقياسات المتكررة القبلية  ( للفروق بين متوسطي درجات نطق T-Test: نتائج اختبار ت )8جدول 

 والبعدية للحالة الثانية. 

لنطق   المتكررة  القياسات 
 الكلمات 

الانحراف  ن المتوسط 
 المعياري 

درجة   اختبار ت 
 الحرية 

الدلالة 
 الإحصائية 

 3.43 القبلية 
28 

.790 -
14.15

4 
 600. 5.71 البعدية  000. 27

 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية، بين عدم  ( إلى  7)السابق  تشير نتائج اختبار ويلكوكسون الواردة في الجدول  

  الاحتمالية   ةفي القياسين القبلي والبعدي. إذ بلغت القيم  ثانية عند الحالة ال متوسطات رتب درجات نطق الحروف  
وجود فروق ذات دلالة  عدم  هذا يشير إلى  ، و (0.05)لها  من مستوى الدلالة الافتراضي    أكبر  ة، وهذه القيم0.157

 .  على القياسين القبلي والبعديالثانية عند الحالة  نطق الحروف إحصائية بين متوسطات رتب درجات 
معنوية بين متوسط درجات نطق    ةأن هناك فروقاً إحصائي  يمكن القول(،  8نتائج الموجودة في الجدول )البناءً على  

أقل من مستوى الدلالة    قيمة  . وقد بلغت الاحتماليةالثانيةالكلمات في القياسات المتكررة القبلية والبعدية للحالة  
 .القياسات البعدية المسجلة خلال فترة التدخل لصالح(. هذه الفروق 0.05المعتاد )

 
 حجم أثر البرنامج:   . نتائج اختبار4. 2.1

 ( البرنامج على درجات نطق الحروف والكلمات للحالة الثانية. Effect Size: نتائج اختبار حجم أثر )9جدول 

 اختبار كوهين  المتوسط  القياسات المتكررة  المهارة المستهدفة 
Cohen's d 

 حجم الأثر 

 نطق الحروف 
 

 7.43 القبلية 
 ضعيف 0.488

 7.71 البعدية 

 نطق الكلمات 
 3.43 القبلية 

 كبير 0.854
 5.71 البعدية 

لنطق الكلمات(    0.854لنطق الحروف و    0.488)  على التوالي  ة لحجم الأثرخلصالقيم المست   (9يوضح الجدول )
للبرنامج على نطق الحروف، وتأثير مرتفع وكبير للبرنامج في تنمية مهارة نطق    ضعيفوجود تأثير  مما يعني  

تأثير   له  التدريبي  البرنامج  أن  استنتاج  بناءً على ذلك، يمكن  المقترحة من قبل كوهين.  الكلمات، وفقًا للمعايير 
 .الثانية إيجابي قوي في تحسين مهارات نطق الكلمات للحالة 
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 الثالثة: عرض نتائج الحالة  .3 .1

 . تقديم الحالة: 1. 3.1

المعاقين سمعيا، عدد    الأطفالمدرسة  بسنوات، المستوى الدراسي الثانية ابتدائي    9  طفلة تبلغ من العمر  (ت.م)
عاقة الإ السمعية قبل اكتساب اللغة، مستوى   الإعاقة، تعاني من  ة ، فترة الولادة عادي3في العائلة    والرتبة   5ة  خو الإ 

تاريخ المقابلة    ،2022عام    ىذن اليمنلتجهيز في الأ ل، حاملة  (ديسبل  70الى    40درجة فقدان  )السمعية متوسط  
نطقها  نها  أ  إلا دة  و الكلمة موجفنها مشوهة، أ إلا تنطق معظم الحروف  ،2022.09.25رطفونية الأ   ةخصائيمع الأ 
 .على الشفاه  أ وتقر  الإشارة، تستعمل  (محمد ماما، بابا، )مشوه 

 :Bو  A. نتائج تسجيل القياسات في المرحلتين 2. 3.1

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

: رسم بياني خطي يوضح الفروق بين القياسات المتكررة لنطق الحروف في مرحلة 5 شكل رقم

 ( للحالة الثالثة. B( ومرحلة التدخل )Aالأساس )
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( خلال مرحلتي خط الأساس والتدخل. فقد تم تسجيل  5تقارب القياسات في الشكل )يمكن ملاحظة  مرة أخرى  
. وهذا  نا قياسات متطابقة هم تظهر ل الذي بلغ فيه الفارق درجتين، و  5 ما عدا القياس بفارق درجة،  القياسات أغلب 

 .كان ضعيفا على نطق الحروف لثفي قدرة الفرد الثاتحسن اليشير إلى أن 

في    درجتينالقياسات المسجلة في المرحلتين. وتبلغ الفروق   كل(، فإنه يظهر فروقًا في  6بالشكل )  أما فيما يتعلق 
وبالتالي، يمكن استنتاج أن العلاج اللفظي السمعي   ، بينما بقية الفروق بلغت درجة واحدة،10و  7و  4القياسات 

لنتائج تعزز أهمية البرنامج المقترح في  ، هذه االثالثللفرد    الكلمات  قد أدى إلى تحسن ملحوظ في مهارات نطق
تحسين القدرات النطقية لدى الأطفال المعاقين سمعيًا، وتوفر إشارة إيجابية لتوسيع استخدامه في العلاج والتدخل  

 .في هذا المجال

  

 

: رسم بياني خطي يوضح الفروق بين القياسات المتكررة لنطق الكلمات في مرحلة 6 شكل رقم

 ( للحالة الثالثة. B( ومرحلة التدخل )Aالأساس )
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 : Bو A. نتائج اختبارات الفروق في المرحلتين 3. 3.1

( للفروق بين متوسطي رتب درجات نطق الحروف  Wilcoxonاختبار ويلكوكسون ): نتائج 10جدول 

 للقياسات المتكررة القبلية والبعدية للحالة الثالثة. 

 ن الفرق بين الرتب 
متوسط  
 الرتب

مجموع  
 Zاختبار  الرتب

الدلالة 
 الإحصائية 

متوسط  
 القياس 

 - البعدي
 القبلي 

 3a 3.50 10.50 السالبة 

b.632- .527 

 القبلي 
 4b 4.38 17.50 6.56 الموجبة 

 البعدي    0c المتساوية 
 6.86   7 المجموع 

 
( للفروق بين متوسطي درجات نطق الكلمات للقياسات المتكررة القبلية  T-Test: نتائج اختبار ت )11جدول 

 والبعدية للحالة الثالثة. 

القياسات المتكررة لنطق  
 ن المتوسط  الكلمات 

الانحراف 
 المعياري 

اختبار  
 ت

درجة  
 الحرية 

الدلالة 
 الإحصائية 

 4.29 القبلية 
28 

1.049 -
7.128 27 .000 

 693. 5.54 البعدية 
 

فروق ذات دلالة إحصائية، بين   أنه لا توجد(  10)السابق  نتائج اختبار ويلكوكسون الواردة في الجدول    توضح
  الاحتمالية   ةفي القياسين القبلي والبعدي. إذ بلغت القيمة  لثعند الحالة الثامتوسطات رتب درجات نطق الحروف  

وجود فروق ذات دلالة  عدم  هذا يشير إلى  ، و (0.05)لها  من مستوى الدلالة الافتراضي    أكبر  ة، وهذه القيم0.527
 .  على القياسين القبلي والبعدية لثعند الحالة الثا إحصائية بين متوسطات رتب درجات نطق الحروف 

  ي إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط  نخلص (،  11الموضحة في الجدول )  اختبار ت وفقًا لنتائج  
، وهي أقل 0.000. تبلغ قيمة الاحتمالية  الثالثةدية للحالة  درجات نطق الكلمات في القياسات المتكررة القبلية والبع

(. تشير هذه الفروق إلى تحسن النتائج في القياسات البعدية التي تم  0.05من مستوى الدلالة الافتراضي المقبول )
 .تسجيلها خلال فترة التدخل
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 . نتائج اختبار حجم أثر البرنامج: 4. 3.1

( البرنامج على درجات نطق الحروف والكلمات للحالة  Effect Size: نتائج اختبار حجم أثر )12جدول 

 الثالثة. 

 المتوسط  القياسات المتكررة  المهارة المستهدفة 
 اختبار كوهين 
Cohen's d  حجم الأثر 

 نطق الحروف 
 

 6.56 القبلية 
 كبير 1.254

 6.86 البعدية 

 نطق الكلمات 
 4.29 القبلية 

 كبير 0.928
 5.54 البعدية 

( الجدول  )12يوضح  التوالي  على  الأثر  لحجم  المستخلصة  القيم  و    1.254(  الحروف  لنطق    0.928لنطق 
للبرنامج على نطق الحروف، وتأثير كبير للبرنامج في تنمية مهارة نطق    كبيرالكلمات( مما يعني وجود تأثير  

تأثير   له  التدريبي  البرنامج  أن  استنتاج  بناءً على ذلك، يمكن  المقترحة من قبل كوهين.  الكلمات، وفقًا للمعايير 
 ة.لثإيجابي قوي في تحسين مهارات نطق الكلمات للحالة الثا 

 : الرابعة. عرض نتائج الحالة 4. 1

 . تقديم الحالة: 1. 4.1

المعاقين سمعيا ،عدد    الأطفالمدرسة  بسنوات ، المستوى الدراسي الثانية ابتدائي    9  طفلة تبلغ من العمر  (ل.س)
إعاقة سمعية متوسطة وتوجد بقايا   ،قبل اكتساب اللغة  تعاني من إعاقة سمعية  ،  05الرتبة في العائلة    07  خوةالإ 

جانفي    19التحقت بمدرسة المعاقين بتاريخ    ،  03/09/2021  اليسرى بتاريخ   الأذنحاملة للتجهيز في    سمعية ، 
  اختبار سمع الدق على الطاولة،  التي تم تطبيقها على الحالة : الاختبارات خلالمن   ،سنوات 4اي عن  2020

ومع    أن الحالة لدها درجة من السمع ولديها تواصل بصري جيد  تبين  ،النطقية  راتالاختبا  استعمال رنين المفتاح،
 )ث، ج، خ، ذ، ز، س، ص، ض، غ، ن) كل في نطق بعض الحروف ومنها امشال ذلك لديها بعض 
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 :Bو  A. نتائج تسجيل القياسات في المرحلتين 2. 4.1

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

بياني خطي يوضح الفروق بين القياسات المتكررة لنطق الحروف في مرحلة : رسم 7 شكل رقم

 ( للحالة الأولى. B( ومرحلة التدخل )Aالأساس )
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: رسم بياني خطي يوضح الفروق بين القياسات المتكررة لنطق الكلمات في مرحلة 8 شكل رقم

 ( للحالة الرابعة. Bالتدخل )( ومرحلة Aالأساس )
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( يوضح تقارب القياسات في مرحلتي خط الأساس والتدخل، وذلك بالنسبة للقياسات:  7الفحص البصري للشكل )
، مما يعني وجود تحسن طفيف في قدرة الفرد  6، 4، 1، كما يمكن ملاحظة تطابق القياسات: 7، 5، 3، 2

 الرابع على نطق الحروف.

، 5درجات في القياسات:    3( فيظهر فوارق كبيرة في أغلب القياسات المسجلة في المرحلتين بلغت  8الشكل )أما  
 . وهذه النتائج تشير إلى تحسن جوهري عند الفرد الرابع في نطق الكلمات. 7، 6

 : Bو A. نتائج اختبارات الفروق في المرحلتين 3. 4.1

( للفروق بين متوسطي رتب درجات نطق الحروف  Wilcoxonنتائج اختبار ويلكوكسون ): 13جدول 

 للقياسات المتكررة القبلية والبعدية للحالة الرابعة. 

 ن الفرق بين الرتب 
متوسط  
 الرتب

مجموع  
 Zاختبار  الرتب

الدلالة 
 الإحصائية 

متوسط  
 القياس 

 - البعدي
 القبلي 

 1a 2.00 2.00 السالبة 
-

b.1341 
.257 

 القبلي 
 3b 2.67 8.00 6.43 الموجبة 

 البعدي    3c المتساوية 
 6.86   7 المجموع 

( للفروق بين متوسطي درجات نطق الكلمات للقياسات المتكررة القبلية  T-Test: نتائج اختبار ت )14جدول 

 والبعدية للحالة الرابعة. 

المتكررة لنطق  القياسات 
 ن المتوسط  الكلمات 

الانحراف 
 المعياري 

اختبار  
 ت

درجة  
 الحرية 

الدلالة 
 الإحصائية 

 4.25 القبلية 
28 

.967 -
6.914 27 .000 

 731. 5.64 البعدية 
 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية، بين  عدم  ( إلى  13)السابق  تشير نتائج اختبار ويلكوكسون الواردة في الجدول  
  الاحتمالية ةفي القياسين القبلي والبعدي. إذ بلغت القيم  الرابعةعند الحالة  متوسطات رتب درجات نطق الحروف  

وجود فروق ذات دلالة  عدم  هذا يشير إلى  ، و (0.05)لها  من مستوى الدلالة الافتراضي    أكبر  ة، وهذه القيم0.257
 .  على القياسين القبلي والبعدي الرابعةعند الحالة  إحصائية بين متوسطات رتب درجات نطق الحروف 

درجات نطق الكلمات في    ي(، وجود فروق دالة إحصائيًا بين متوسط14لنتائج الموضحة في الجدول )اتظهر  
، وهي أقل من مستوى  0.000لاحظ أن قيمة الاحتمالية تساوي . ي  الرابعةالقياسات المتكررة القبلية والبعدية للحالة  
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(. هذه الفروق تدعم تحسن النتائج في القياسات البعدية التي تم تسجيلها خلال  0.05)  المحددالدلالة الافتراضي  
 .المعالجةفترة 
 . نتائج اختبار حجم أثر البرنامج: 4. 4.1

( البرنامج على درجات نطق الحروف والكلمات للحالة  Effect Sizeاختبار حجم أثر ): نتائج 15جدول 

 الرابعة. 

 اختبار كوهين  المتوسط  القياسات المتكررة  المهارة المستهدفة 
Cohen's d 

 حجم الأثر 

 نطق الحروف 
 

 6.43 القبلية 
 كبير 0.976

 6.86 البعدية 

 نطق الكلمات 
 4.25 القبلية 

 كبير 1.066
 5.64 البعدية 

 
( الجدول  المست  (15يوضح  الأثرخلصالقيم  لحجم  التوالي  ة  و    0.976)  على  الحروف  لنطق    1.066لنطق 

للبرنامج في تنمية مهارة    أيضا  للبرنامج على نطق الحروف، وتأثير كبير  كبيروجود تأثير  مما يعني  الكلمات(  
نطق الكلمات، وفقًا للمعايير المقترحة من قبل كوهين. بناءً على ذلك، يمكن استنتاج أن البرنامج التدريبي له تأثير  

 . ةرابعالنطق للحالة  الإيجابي قوي في تحسين مهارات 

 
 الخامسة: . عرض نتائج الحالة 5.1

 . تقديم الحالة: 1. 5.1

عدد   المعاقين سمعيا،  الأطفالالمستوي الدراسي الثالثة ابتدائي في مدرسة    سنوات،  10  طفلة تبلغ من العمر  (ك.ر)
ي توجد لديها  أإعاقة سمعية متوسطة    اللغة،تعاني من إعاقة سمعية قبل اكتساب    ،04رتبتها في العائلة    05  الإخوة
التحقت بمدرسة المعاقين بتاريخ    .2019/07/02اليسرى بتاريخ    الأذنحاملة للمعين السمعي في    سمعية،بقايا  

الفحص    رطفونية المطبقة: الأ   ة الأخصائيمع    والاختبارات من الفحوصات    سنوات،   04  في سني  أ  2018/06/28
تبين أن الحالة  فهم والكتابة  الطرق على الطاولة واختبارات ال  السمعية،  الاختبارات  والوجه،الشفهي للفم واللسان  

  ث. ذ.خ. )  نجد: وتقع فيها الأخطاء  ها نطقالتي يصعب الحروف   بين منو  السمعية النطقية   كلامشلديها بعض ال
 ) ك س. ع. ش. .ز
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 :Bو  A. نتائج تسجيل القياسات في المرحلتين 2. 5.1

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

( الشكل  لكل  9من  بالنسبة  وذلك  والتدخل،  مرحلتي خط الأساس  في  القياسات  في  ملاحظة الاختلاف  يمكن   )
 القياسات بفارق درجتين أو درجة واحدة، مما يعني وجود تحسن طفيف في قدرة الفرد الخامس على نطق الحروف.

القياسات المسجلة في المرحلتين بلغت درجتين وأحيانا درجة واحدة ولم  ( فيظهر فوارق في أغلب  10أما الشكل )
 ، وهذه النتائج تشير إلى تحسن جوهري عند الفرد الخامس في نطق الكلمات.9،  5يحدث التطابق إلا في القياسين  

 

مرحلة : رسم بياني خطي يوضح الفروق بين القياسات المتكررة لنطق الحروف في 9 شكل رقم

 ( للحالة الخامسة. B( ومرحلة التدخل )Aالأساس )
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: رسم بياني خطي يوضح الفروق بين القياسات المتكررة لنطق الكلمات في مرحلة 10 شكل رقم

 للحالة الخامسة. ( B( ومرحلة التدخل )Aالأساس )
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 : Bو A. نتائج اختبارات الفروق في المرحلتين 3. 5.1

( للفروق بين متوسطي رتب درجات نطق الحروف  Wilcoxonنتائج اختبار ويلكوكسون ): 16جدول 

 للقياسات المتكررة القبلية والبعدية للحالة الخامسة. 

 ن الفرق بين الرتب 
متوسط  
 الرتب

مجموع  
 Zاختبار  الرتب

الدلالة 
 الإحصائية 

متوسط  
 القياس 

 - البعدي
 القبلي 

 0a .00 .00 السالبة 
-

b.3922 
.017 

 القبلي 
 7b 4.00 28.00 6.57 الموجبة 

 البعدي    0c المتساوية 
 7.14   7 المجموع 

 
( للفروق بين متوسطي درجات نطق الكلمات للقياسات المتكررة القبلية  T-Test: نتائج اختبار ت )17جدول 

 والبعدية للحالة الخامسة. 

المتكررة لنطق  القياسات 
 ن المتوسط  الكلمات 

الانحراف 
 المعياري 

اختبار  
 ت

درجة  
 الحرية 

الدلالة 
 الإحصائية 

 4.11 القبلية 
28 

.875 -
10.19

0 
27 .000 

 793. 5.54 البعدية 

 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية، بين  عدم  ( إلى  16)السابق  تشير نتائج اختبار ويلكوكسون الواردة في الجدول  

  الاحتمالية   ةفي القياسين القبلي والبعدي. إذ بلغت القيمعند الحالة الخامسة  متوسطات رتب درجات نطق الحروف  
وجود فروق ذات دلالة  عدم  هذا يشير إلى  ، و (0.05)لها  من مستوى الدلالة الافتراضي    أكبر  ة، وهذه القيم0.017

 .  على القياسين القبلي والبعدي عند الحالة الخامسةإحصائية بين متوسطات رتب درجات نطق الحروف 
درجات نطق الكلمات   ي وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسط باستنتاج (، 17في الجدول ) المسجلةالنتائج  تسمح

، والتي تقل عن  0.000تظهر قيمة الاحتمالية بقيمة حيث . خامسةالفي القياسات المتكررة القبلية والبعدية للحالة  
(. ي مكن استنتاج أن هذه الفروق تعزز تحسن الأداء في القياسات البعدية  0.05مستوى الدلالة الافتراضي المعتمد )
 .التي تم تسجيلها خلال فترة التدخل
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 . نتائج اختبار حجم أثر البرنامج: 4. 5.1

( البرنامج على درجات نطق الحروف والكلمات للحالة  Effect Size: نتائج اختبار حجم أثر )18جدول 

 الخامسة. 

 المتوسط  القياسات المتكررة  المهارة المستهدفة 
 اختبار كوهين 
Cohen's d  حجم الأثر 

 نطق الحروف 
 

 5.43 القبلية 
 كبير 0.816

 7.43 البعدية 

 الكلمات نطق 
 4.11 القبلية 

 متوسط  0.742
 5.54 البعدية 

 

( الجدول  المست  (18يوضح  الأثرخلصالقيم  لحجم  التوالي  ة  و    0.816)  على  الحروف  لنطق    0.742لنطق 
للبرنامج في تنمية مهارة نطق    متوسط للبرنامج على نطق الحروف، وتأثير    كبيروجود تأثير  مما يعني  الكلمات(  

تأثير   له  التدريبي  البرنامج  أن  استنتاج  بناءً على ذلك، يمكن  المقترحة من قبل كوهين.  الكلمات، وفقًا للمعايير 
 . ةخامسالنطق للحالة  الإيجابي في تحسين مهارات  

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضيات:  .2

 . مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الأولى: 1.2

عند الأطفال ضعاف الى تحسين نطق الحروف  يؤدي  مقترح  الالبرنامج  الفرضية الأولى على أن: "   تنص 
 ." بتمنراست   سمعيا المعاقينالأطفال بمدرسة  السمع

والذي يسمى   المفردة  الحالة  التجريب على  أحد تصميمات  الاعتماد على  تم  الفرضية  هذه  من  للتحقق 
القياسات المتعلقة بنطق الحروف في مرحلة خط الأساس حتى الاستقرار،  ( حيث سجلت  A_Bالتصميم الأساسي )

، وتمت مقارنتها في المرحلتين بعدة طرق للتأكد من فعالية الإجراءات  وأعيد تسجيل القياسات بعد مرحلة التدخل
 منة في البرنامج.ضالتأهيلية المت

 طريقة المقارنة البيانية: 

القياسات في مرحلتي    الفروق بينتم إجراء فحص بصري على رسومات بيانية خطية لخمس حالات لتحديد  
و  وقد أظهرت  اخط الأساس  وجود لتدخل.  مجملها  الواحدة   فروق   في  الدرجة  )قبل    في حدود  القبلي  القياس  بين 

 .التدخل( والقياس البعدي للحالات الخمسة
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 : ويلكوكسن طريقة المقارنة بالاختبار اللابارمتري 

أظهرت نتائج اختبار ويلكوكسن للفروق بين رتب القياس القبلي )قبل التدخل( والقياس البعدي للحالات    
ي فهم من ذلك أنه لم يحدث تغيير يعتد به إحصائيًا في قياسات الحالات الخمسة    .الخمسة عدم وجود دلالة إحصائية

إحصائيًا في تلك   معتبربعد تطبيق التدخل. هذا يشير إلى أن البرنامج التدريبي المستخدم قد لم يؤدي إلى تحسن 
برفض أو قبول الفرضية    ومعروف أن الدلالة الإحصائية تساعد فقط في اتخاذ قرار  .المجموعة المحددة من الحالات

   الصفرية، بينما لا يمكن أن تكون مفيدة في اختبار الدلالة العملية.

  :حجم الأثر طريقة

حيث  أن البرنامج له تأثير متفاوت على الأفراد الخمسة المشار إليهم.    نتائج اختبارات حجم الأثرظهر  ت
التأثير على الفرد الثاني ضعيفًا. بالمقابل، يبدو أن    كانمتوسطًا، في حين    كانالفرد الأول    على  تأثيرالتبين أن  

 .التأثير كان كبيرًا على الفرد الثالث، الفرد الرابع، والفرد الخامس

لى وجود تفاوت في استجابة الأفراد للبرنامج التدريبي. وهذا يعزز أهمية اعتبار العوامل  هذه النتائج تشير إ
الية البرنامج وتأثيره. قد يكون من المفيد تحليل العوامل التي تؤثر في تلك  عالفردية والاختلافات الفردية في تقييم ف

عاقة السمعية، وذلك لتحسين تصميم البرنامج الاختلافات، مثل عوامل العمر والقدرات اللغوية الأولية ومستوى الإ 
 .وتخصيصه لتلبية احتياجات كل فرد على حده

تعزز النتائج المذكورة الأهمية التطبيقية للبحث وتوفر معلومات لتحسين البرنامج التدريبي وتعزيز تأثيره  
ة وتوجيه الاهتمام إلى الأفراد  على تطوير مهارات النطق لدى الأطفال المعاقين سمعيًا. إن فهم التفاعلات الفردي

الذين يستفيدون بشكل كبير من البرنامج يمكن أن يساعد على تحقيق تحسينات فردية ملموسة وتعزيز الفعالية  
 .الشاملة للبرنامج

يظهر أن البرنامج المقترح قد أسهم  حيث وبناءً على هذه الأدلة، يمكن اعتبار الفرضية المقدمة صحيحة. 
حروف لدى الأطفال ضعاف السمع في مدرسة المعاقين بتمنراست. ومع ذلك، يجب ملاحظة  في تحسين نطق ال 

ا كبيرًا في تحسين النطق بينما ظهر تأثير  ر بعضهم تأثي على  أن تأثير البرنامج كان متفاوتًا بين الأفراد، حيث أظهر  
 .ضعيف على آخرين

هدفت إلى  ( التي  2010)نقاوة،  تتفق هذه النتائج مع العديد من الدراسات على تفاوت أدلتها مثل دراسة  
التعرف على فعالية برنامج تأهيل سمعي لفظي مستند إلى الخصائص الفونولوجية في تحسين مهارات النطق لدى  
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قوقعة السمعية الإلكترونية في عمر  الأطفال ذوي الإعاقة السمعية )ضعاف السمع( من مستخدمي جهاز زراعة ال 
السعودية. العربية  بالمملكة  المدرسة  قبل  إلى   ما  توصلت  مستوى   والتي  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق    وجود 

(α=0.05)    على مقياس تكرار المقاطع يعزى إلى    والضابطة بين متوسط درجات أطفال المجموعتين التجريبية
(  Lee, Jeong, Kim, 2008وفي دراسة )،  لصالح المجموعة التجريبية   وذلكبرنامج التأهيل السمعي اللفظي  

اس  بمقاربة  التي  والبديل تعانت  المساعد   augmentative and alternative communication)  الاتصال 
(AAC) )    تحسن المتوسطات النهائية  أفصح أصحابها عن  ،  إعاقات متعددةيعانون من  في تأهيل الأطفال الذين

 . النطق   ات٪ في اختبار 35٪ إلى 17لنتائج الاختبارات الرسمية التي أجريت على هؤلاء الأطفال من 

على نطق الحروف يمكن أن يعزى إلى عدة عوامل.    المتفاوت للبرنامجالتفسير المحتمل للتأثير  في دراستنا الحالية،  
 :من بينها

تحسين نطق الكلمات بشكل أكبر من تحسين   على  مركزا أكثرتأثير البرنامج: قد يكون البرنامج المقترح   .1
تضمن البرنامج تدريبًا مكثفًا على الكلمات وتوفير فهم أفضل للسياق والتنغيم الصوتي    فقدنطق الحروف. 

لم يظهر بشكل كبير في الحروف لأنها تفتقر للسياقات  وي بشكل عام. وبالتالي، فإن التأثير  والتواصل اللغ
في التواصل اللغوي   تههمينظرا لأ نطق الكلمات    ييسرالاعتماد على السياق قد  ف  ،على عكس الكلمات

والتفاعل مع  قد يتعلم الأطفال ضعاف السمع كيفية استخدام الكلمات للتعبير عن احتياجاتهم فبشكل عام. 
 .الآخرين. وبالتالي، قد يتم تمرير عملية تنمية الحروف في صالح استخدام الكلمات كوسيلة للتواصل

السمع مختلفًا.   .2 الحسي والحركي للأطفال ضعاف  التطور  الحسي والحركي: قد يكون    قد ولذلك  التطور 
بشكل    أن  يلاحظ عند بعضهم الحروف  لنطق  المطلوبة  الدقيقة  الحركات  تنفيذ  في  أكبر  لديهم صعوبة 

قد يحتاجون إلى مزيد من الجهد والتدريب المكثف لتحسين التحكم الحركي والدقة في الحروف  و صحيح.  
 .الفردية

  هاوكيفية نطق  لأطفال ضعاف السمع معرفة أساسية بالحروفبعض اقد يكون ل المعرفة المسبقة بالحروف:   .3
القياسات القبلية والبعدية متقاربة لأنهم يعرفون الحروف بشكل    كما عند الفرد الأول والثاني حيث ظهرت

ظلت القياسات ثابتة تقريبا في المرحلتين القبلية والبعدية  عام وليس لديهم صعوبة كبيرة في نطقها. بالتالي،  
 .مما يفسر التأثير الضعيف للبرنامج
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 نتائج الفرضية الثانية: . مناقشة وتفسير 2.2

  عند الأطفال ضعاف السمعالى تحسين نطق الكلمات  يؤدي  مقترح  الالبرنامج  تصرح الفرضية الثانية بأن: " 
 ." بمدرسة المعاقين بتمنراست

 ونتائج المقارنات الثلاث أظهرت ما يلي:  للتحقق من هذه الفرضية اتبعت نفس الإجراءات السابقة 
 البيانية: طريقة المقارنة 

تحليل الفحص البصري للرسومات البيانية الخطية للحالات الخمسة أظهر وجود فروق بلغت أحيانًا الثلاث  
درجات بين القياسات القبلية والبعدية. هذا يعني أن البرنامج التدريبي المقترح قد أثر على تحسين نطق الكلمات  

جم الفروق كان متفاوتًا ولم يكن موحدًا بين الحالات  حأن  لدى الأطفال ضعاف السمع. ومع ذلك، يجب مراعاة  
الخمسة. هذا يعني أن تأثير البرنامج التدريبي قد تباين بين الأطفال ضعاف السمع وأن بعضهم استفاد بشكل أكبر  

 .الآخرينب  مقارنةمن البرنامج 
 : "ت" للعينات المرتبطة طريقة المقارنة بالاختبار البارمتري 

  للفروق بين القياس القبلي والقياس البعدي للحالات الخمسة وجود دلالة إحصائية   " ت" أظهرت نتائج اختبار  
، مما يشير إلى وجود تغيير في قياسات الحالات بعد تطبيق التدخل.  كما أوضحت القيم الاحتمالية  في هذه الفروق 

ذلك يدعم فرضية البحث المقترحة ويشير إلى أن البرنامج    إلا أنمعنى إحصائي،    عنالفروق تعبر  هذه  كانت    وإن
 .في تلك المجموعة المحددة من الحالات قد أدى إلى تحسين نطق الكلمات

  :حجم الأثر طريقة
تحليل نتائج اختبارات حجم الأثر يشير إلى أن البرنامج المقترح له تأثير متفاوت بين المتوسط والكبير  

تبين أن التأثير كان كبيرًا على الفرد الأول والفرد الثاني والفرد  حيث  ر إليهم في الدراسة.  على الأفراد الخمسة المشا
، كان  بينما  .الثالث والفرد الرابع، وهذا يعني أن البرنامج كان فعالًا في تحسين نطق الكلمات لديهم بشكل كبير

البرنامج كان أقل فعالية بالنسبة له. هذا يعني أنه على الرغم  التأثير متوسطًا على الفرد الخامس، مما يشير إلى أن  
 .فراد الأربعة الآخرينمن تحسين نطق الكلمات لديه بشكل ملحوظ، إلا أن التأثير لم يكن بنفس قوة الأ 

بناءً على ذلك، يمكن استنتاج أن البرنامج المقترح كان له تأثير إيجابي وملحوظ على معظم الأفراد ضعاف السمع  
ينبغي أخذ هذه النتائج في الاعتبار عند تطوير وتنفيذ  ولذلك  في الدراسة، مع وجود تفاوت في قوة التأثير بينهم.  

لزيادة فعالي السعي  السمع، مع  لتحسين نطق الكلمات لدى الأطفال ضعاف  لتلبية    اوتوجيهه  تها برامج مستقبلية 
 .احتياجات كل فرد بشكل أفضل

ة صحيحة. فقد أظهرت النتائج أن  طروح، يمكن التوصل إلى استنتاج أن الفرضية الم الأدلة المقدمة في ضوء هذه
المعاقين مدرسة  في  السمع  ضعاف  الأطفال  لدى  الكلمات  نطق  تحسين  في  ساهم  قد  المقترح    سمعيا   البرنامج 

 .حيث كانت الفروق لصالح القياسات البعدية  بتمنراست
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الدراسات التي تناولت فعالية البرامج المشابهة لتأهيل ضعاف السمع على  وتتفق هذه النتائج مع معظم  
على تحسن    ا أولي دليلا  (Moncrieff, Wertz , 2008قدمت دراسة )  فقد   اختلاف المشكلات التي يعانون منها.

عند عينة من الأطفال   الأذنينإعادة التأهيل السمعي لعدم التوازن بين و أداء الاستماع الثنائي بعد التدريب المكثف 
( أوضح الباحثون أن لطريقة التدريب السمعي  Weihing & al, 2015في دراسة )و   المصابين بهذا الاضطراب.

(Auditory training (AT)  هذا وأن  للسمع،  فقد  من  يعانون  الذين  الأشخاص  مختلف  متفاوتة على  فعالية   )
ا خصائص  مثل  التفاصيل  بعض  إلى  يعود  وغيرها. التفاوت  الأهل  وإشراك  البرنامج،  ومدة  وبالمثل    لأشخاص، 

 Auditory verbal)بحاث فعالية لأ  ها فحص إلى نفس النتائج بعد  (Kaipa, Danser , 2016) توصلت دراسة 
therapy AVT)  2015إلى  1993من . 

،  سابقا  البرنامج المقترح التي وردت حول فعالية البرنامج بناءً على خصائص  يمكن تفسير النتائج المتوصل إليها  
 :على النحو التالي وهي

لدى الأطفال  يلو شمال توجه  ال .1 لتحسين النطق والتواصل  المختلفة  الجوانب  العديد من  البرنامج  : يتضمن 
يركز على مهارات متعددة مثل تمييز الأصوات الكلامية وتمييز الكلام المتصل  حيث  ضعاف السمع.  

 .السمعي. هذا النهج الشامل يساعد في تعزيز العديد من الجوانب المرتبطة بتحسين النطق واللغةوالتنغيم  
تكييف: يتيح البرنامج تخصيص الأنشطة والأدوات وفقًا لاحتياجات كل طفل. بما أنه يعتمد  المرونة و ال .2

لاجية الخاصة بكل  على التعاون بين الأهل والأخصائيين في التخاطب والنطق، يمكن تحديد الأهداف الع 
 .طفل وتعديل البرنامج وفقًا لاحتياجاته الفردية. هذا يسمح بتحقيق نتائج أكثر فعالية لكل طفل

الأنشطة والتمارين: يحتوي البرنامج على مجموعة متنوعة من التمارين والأنشطة التي تهدف  في  تنوع  ال .3
النطق الصحيح. هذا التنوع يساعد في    إلى تنمية مهارات التفريق السمعي وفهم الكلمات والجمل وتعلم

 .تعزيز تنمية النطق واللغة بشكل شامل
المشاركة المستمرة: يتطلب البرنامج تعاونًا مستمرًا بين الأهل والأخصائيين، حيث يتم تنفيذ البرنامج بشكل   .4

منتظم ويتم متابعة التقدم على مدار الوقت. المشاركة المستمرة للأهل والأطفال تعزز فعالية البرنامج وتسهم  
 الأهداف.في تحقيق  
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 خاتمة: 

طرحت الدراسة الحالية مشكلة ضعف السمع لدى الأطفال الحاملين للمعينات السمعية والذين يعانون من 
للتأهيل  اضطرابات نطقية، بسبب الإهمال والممارسات التعليمية الخاطئة. وقد تمثل إسهام الدراسة في بناء برنامج 

اللفظي     تايفضع  إناث  خمس أطفال  لدى  في تحسين نطق الحروف والكلمات   ومحاولة اختبار فعاليته السمعي 
مدرسة  في  سنة، يدرسن    10و  9تراوحت أعمارهن بين    ، لمعينات السمعيةا  يحملن   ،)درجة فقد متوسطة(السمع  

بتمنراست الأطفال   والرابعة(   المعاقين سمعيا  الثالثة  الثانية،  البرنامج   .)السنوات  في:  المستخدمة  الأدوات  تمثلت 
التدريبي المعد في ضوء البرامج الأجنبية والعربية خاصة منها برنامج "جش"، أما الأداة الثانية فتمثلت في الاختبارات  

بالإضافة إلى المعلومات الأخرى التي تم جمعها    " محمد النوبي" الفرعية لنطق الحروف والكلمات المصممة من قبل  
. استندت الدراسة على أحد تصميمات منهج التجريب على  لفاتعن طريق الملاحظة والمقابلة والاطلاع على الم

( أي قبل  Aفي مرحلة خط الأساس )  كل فرد على حدةأداء  الذي قورن فيه  (  A_Bالفرد الواحد وهو التصميم )
 ( التي تم فيها تطبيق البرنامج لمدة شهر بمعدل حصتين في اليوم. Bالتدخل، وفي مرحلة المعالجة )

المتعلقة بقدرة البرنامج على تحسين النطق    الدراسة  اتالنتائج السابقة وتحليلها، يمكن الاستنتاج أن فرضي بناءً على  
تأكدت،  قد  المشاركين  الأطفال  نطق  فقد    عند  في تحسين  أسهم  قد  المقترح  البرنامج  أن  النتائج  الحروف  أثبتت 

استخدام    وذلك من خلالبتمنراست.    سمعيا   المعاقينالأطفال  الكلمات لدى الأطفال ضعاف السمع في مدرسة  و 
الحروف البيانات وكلها أشارت إلى تحسن ملموس في قدرة الأطفال على نطق    ومقارنة   ثلاثة أساليب مختلفة لتحليل 

 .الكلمات بعد تطبيق البرنامجو 
تحليل رسومات بيانية خطية للحالات الخمسة، وجود فروق بين القياسات القبلية    عدبطريقة المقارنة البيانية    أظهرت

الكلمات لدى الأطفال. وعلى الرغم من وجود الحروف و والبعدية، مما يشير إلى تأثير البرنامج في تحسين نطق  
 .البحث اتتباين في حجم الفروق بين الحالات، إلا أنها تعزز تأكيد فرضي

"ت" للعينات المرتبطة، وجود فروق إحصائية معنوية   “ويلكوكسن" و : ات الإحصائيةارنة بالاختبار طريقة المق بينت 
أسهم فعلا  أن البرنامج  أيضا هذا وقد أكد بين القياسات القبلية والبعدية للأطفال الخمسة المشار إليهم في الدراسة. 

 .حددة من الأطفالالكلمات بشكل ملحوظ في هذه المجموعة المو  الحروف تحسين نطق في
 كان له تأثير  البرنامج المقترح  النتائج أن  وضحتوأخيرًا، تم استخدام تحليل حجم الأثر لتقييم تأثير البرنامج، وأ

وجد أن البرنامج كان فعالًا وأثر بشكل كبير على معظم  حيث  الأفراد الخمسة في الدراسة.    علىمتفاوت    إيجابي
 . ، ولكن بعض الأفراد استفادوا بشكل أكبر من البرنامج مقارنة بالآخرينخاصة نطق الكلمات الأفراد



 

70 
 

 خاتــــــمة

 اقتراحات وتوصيات مستقبلية:

 :بعض الاقتراحات البحثية المستقبلية  يمكن الإشارة إلىبناءً على خلاصة الدراسة والنتائج المستنتجة،  
هج والبرامج التدريبية  االدراسة الحالية نقطة انطلاق لتحسين المنهج والبرامج: يمكن أن تشكل االمن تطوير .1

المستخدمة في تأهيل الأطفال ضعاف السمع. يمكن تحديث البرنامج المقترح بناءً على النتائج والملاحظات  
لتحسين  انهم الحالية، وتطوير   الحروف والكلمات  مهارة  ج متكامل  اللغوية الأخرى  نطق  لدى  والمهارات 

. كما يمكن توسيع المدى العمري للبرنامج وتضمينه لمجموعات عمرية أو فئات أخرى ضعيفة  الأطفال
 .السمع

دراسة تأثير البرنامج على مهارات أخرى: يمكن إجراء دراسات إضافية لتقييم تأثير البرنامج التدريبي على   .2
والتحصيل الدراسي. قد  مهارات أخرى لدى الأطفال ضعاف السمع، مثل فهم الكلام والتواصل الاجتماعي 
 يتم توسيع نطاق البرنامج ليشمل هذه المهارات الأخرى وتقييم فاعليته في تحسينها. 

تحليل العوامل الأساسية للنجاح: يمكن دراسة العوامل الأساسية التي تؤدي إلى نجاح البرنامج التدريبي   .3
والدعم المقدم من    ،ياق التعلموس   ،، مثل المتغيرات الشخصية للأطفال ضعاف السمعته لياتؤثر في فعو 

يمكن أن    ومدة التدريب، وغيرها.   والتوجيه الفردي.  ، وتنظيم الجلسات  ،طرق التدريس و   ، المعلمينالأهل و 
 يساهم هذا في تحسين عملية تنفيذ البرنامج وضمان تحقيق أقصى استفادة للأطفال ضعاف السمع.  

توسيع البحث إلى فئات مختلفة: يمكن دراسة تأثير البرنامج التدريبي على تحسين نطق الحروف والكلمات   .4
. يمكن  ، النوع عمرال  رجتها، مختلفة من حيث نوع الإعاقة السمعية ود  لدى الأطفال ضعاف السمع في فئات

إجراء دراسات مماثلة لتقييم فعالية البرنامج على أطفال صغار في سن مبكرة وأطفال في سنوات المراهقة.  
ستساعد هذه الدراسات في تحديد الفترة الزمنية المناسبة لتدريب الأطفال ضعاف السمع وتحديد الفروق في  

 .تهم وتحسين نطقهم وفهمهم للكلامااستجاب
نطاق الدراسة لتشمل عدة مدارس ومناطق جغرافية مختلفة لتحديد تأثيرات    تمديد: يمكن  الدراسةنطاق    تمديد .5

العوامل الثقافية والاجتماعية واللغوية على فعالية البرنامج. يمكن أن تساهم هذه الدراسة في تعزيز الفهم  
يئات مختلفة وتوجيه تصميم البرامج  حول التحديات المحتملة التي يواجهها الأطفال ضعاف السمع في ب 

 ة. المستقبلي
: يمكن إجراء دراسات لتقييم تأثير البرنامج التدريبي على ثقة الأطفال ضعاف السمع تأثيرات البرنامجتقييم   .6

بأنفسهم وعلى وعيهم بقدراتهم. يمكن أن يكون لتحسين النطق تأثير إيجابي على الصورة الذاتية وتعزيز  
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أيضا بإجراء دراسات تقييمية لقياس آثار البرنامج    يوصى لى التواصل والتفاعل اللفظي.الثقة في القدرة ع
ضعاف السمع المشاركين في الدراسة لفترة طويلة    يمكن متابعة الأطفال  بحيث  التدريبي على المدى الطويل 

 .بعد انتهاء البرنامج لتحديد استدامة تحسينات النطق وتحقيق التقدم المستدام 
تنويع البرنامج التدريبي: يمكن استكشاف وتجربة أنواع مختلفة من البرامج التدريبية السمعية اللفظية لدى   .7

الأطفال ضعاف السمع. يمكن أن يتضمن ذلك استخدام برامج مبتكرة أو تعديل البرامج المستخدمة حاليًا  
 .بناءً على احتياجات الأطفال المستهدفين

إجراء دراسات مقارنة بين برامج التدريب السمعي اللفظي المختلفة المستخدمة   مقارنة برامج متعددة: يمكن .8
 سمع. نطق لدى الأطفال ضعاف الالفي تحسين 

ذكاء  اللي و الآ تعلم  الصطناعي: يمكن استكشاف استخدام تقنيات  الا ذكاء  اللي و الآ تعلم  الاستخدام تقنيات   .9
يمكن استخدام  كما    ،ق الأطفال ضعاف السمعصطناعي في تطوير برامج تدريبية مبتكرة لتحسين نطالا 

 هذه التقنيات لتحليل بيانات النطق وتقديم ملاحظات دقيقة ومخصصة لكل طفل.
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 رطفونية. : الميزانية الأ 1الملحق 
 :المقابلة •
 المقابلة: تاريخ  -
 :المعلومات الشخصية •
 تاريخ الميلاد:  -                           الاسم واللقب:   -
 المستوى الدراسي: -                                  السن:  -
 الرتبة:  -                             :عدد الإخوة -
 المهنة:   -اسم الأب:                                -
 المهنة:  -اسم الأم:                                -
 القرابة الدموية؟    -
 نوع الإعاقة ؟   -
 ظروف السكن ؟   -
 :القرابة العائلية •
 هل توجد الإعاقة عند الأقارب )من ناحية الأب /الأم( ؟   -
 هل هناك أمراض أخرى في العائلة ؟  -
  ماهي صلة القرابة بينهم )أفراد العائلة /الأقارب( والحالة ؟   -
 :ظروف الحمل والولادة •
 :فترة الحمل -
  به ؟   اهل كان الطفل مرغوب -
 الحمل ؟   كان كيف  -
 لأدوية في فترة الحمل؟   ل هل كان هناك تناول  -
 :فترة الولادة -
  هل كانت الولادة في أوانها ؟  -
 أين كانت الولادة ؟   -
  كيف كانت الولادة ؟  -
  كيف كانت حالة الطفل عند الولادة ؟   -
 هل احتاج انتعاش ؟   -
  كم كان وزن الطفل عند الولادة ؟ -



 

III 
 

 هل تم وضعه في الحاضنة ؟  -
 هل الرضاعة طبيعية ؟   -
 :النمو الحسي الحركي •
  ما هو سن الابتسامة ؟  -
  ما هو سن الجلوس ؟   -
  ما هو سن الحبو؟      -
  ما هو سن المشي ؟    -
  هل كانت لديه صعوبة في المشي ؟  -
  هل الطفل يميني أم يساري ؟   -
 أكل لوحده ؟    ىمت -
 هل طفلك مستقل ؟   -
 :اللغوي النمو   •
  هل كانت هناك مناغاة:  -
 نطق الكلمة الأولى؟   ىمت -
 ما هو سن نطق جملة مفيدة:   -
 :يالسلوك السمع •
  ي سن تم اكتشاف إعاقة الطفل ؟  أفي  -
 هل لديه ردود اتجاه الأصوات الشديدة ؟   -
 :أمراض الطفولة  •
 مراض ؟   أهل أصيب طفلك ب -
 :ذ الأمراض التاليةحهل أصيب بأ -

 الحصبة:           الحمى:             التهاب السحايا :       
 LoRL: السوابق المرضية -
 التهاب اللوزتين:   -
 التهاب الأذن: -
  الأمراض الخاصة بالأنف ؟ -
 التلقيح هل كان في الوقت المناسب ؟   -
 رد فعل الجسم لهذا التلقيح:  -



 

IV 
 

 :التكيف الوجداني •
 الأسرة ؟ كيف يتصرف الطفل داخل  -

  اجتماعي:                :               انطوائي:  يعدوان
 من يتكفل بالطفل؟   -
 كيف هي علاقته بأطفال الحي؟  -
 اللعب: ماهي صفة لعبه:                   مع الآخرين: -
 كيف يعبر عن غضبه؟      -
 :التمدرس •
 الحضانة؟    ى هل توجه الطفل إل -
 :السمعيةالإعاقة  •
 شدة الإعاقة:   -
 درجات فقدان السمع:   -
 المعينات السمعية:   -
   ذن: أفي أي  -
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 السمع  وضعافلدى الأطفال العاديين  : مقياس اضطرابات النطق2الملحق 
 . 2010 إعداد: د. محمد النوبي محمد على

 البيانات الأولية للطفل:

 ..............................السن: ............................ الاسم: 

 الجنس: ..............................السنة الدراسية: .................... 

 اسم القائم بالقياس: ...................وظيفته: ............................ 

 ن إجراء القياس: ................. تاريخ أداء المقياس: ..................مكا

 أولا: نطق الحروف الابجدية. 

 قم بنطق كل حرف بمفردة من الحروف الهجائية التي أمامك:

 ك كاف ض ضاد د دال أ ألف 

 ل لام  ط طاء  ذ ذال  ب باء 

 م ميم  ظ ظاء  ر راء ت تاء 

 ن نون  ع عين  ز زاء ث ثاء 

 ه هاه غ غين  س سين  ج جيم 

 و واو فاء ف  ش شين ح حاء 

 ي ياء  ق قاء  ص صاد خ خاء 

 

 

 



 

VI 
 

 ثانيا: نطق المقاطع. 
 قم بنطق المقاطع التي أمامك. 

صوت  رقم
 الحرف 

مع 
 الحرف أ 

التغيير  
 الحادث 

مع حرف 
 و 

التغيير  
 الحادث 

مع حرف 
 ي 

التغيير  
 الحادث 

 ملاحظات 

   أي  أو  أأ  أ 01
   بي  بو  با ب 02
   تي  تو  تا ت 03
   ثي  ثو  ثا ث 04
   جي  جو  جا ج 05
   حي  حو  حا ح 06
   خي  خو  خا خ 07
   دي  دو  دا  د 08
   ذي  ذو  ذا  ذ 09
   ري   رو  را  ر 10
   زي   زو  زا  ز 11
   سي  سو  سا س 12
   شي  شو  شا ش 13
   صي  صو   صا ص  14
   ضي  ضو   ضا ض  15
   طي  طو  طا  ط 16
   ظي  ظو  ظا  ظ 17
   عي  عو   عا ع  18
   غي  غو   غا غ  19
   في  فو  فا ف 20
   قي  قو  قا ق 21
   كي  كو  كا ك 22
   لي  لو  لا  ل 23
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   مي  مو  ما م 24
   ني  نو  نا ن 25
   وي   وو  وا و 26
   هي  هو  ها ه 27
   يي  يو  يا ي 28

 ثالثا: نطق الحروف الابجدية في كلمات. 
 بنطق الكلمات التي أمامك: قم 

 طريقة نطق الحرف  الحرف 
 نوع الخطأ  خر الكلمة آفي  في وسط الكلمة  في بداية الكلمة 

  حذاء  فأر أحمد  أ 01
  باب  يبيع  بنت  ب 02
  بات  مفتوح  تفاحة  ت 03
  محراث  إثم  ثلج ث 04
  برج  شجرة  جدي ج 05
  مصباح صحن  حصان ح 06
  خوخ نخلة  خروف خ 07
  قرد صندوق  دراجة  د 08
  قنفذ  باذنجال  ذيل ذ 09
  بحر مركب ريف ر 10
  خبز غزال زرافة  ز 11
  أمس نسر سفينة  س 12
  عش عشب شمعة ش 13
  مقص  بصل صورة ص  14
  ارض  فضة ضفدع  ض  15
  بطة  قطار طائرة  ط 16
  ألفاظ  مظلوم  ظريف  ظ 17
  مدفع شاعر علوم ع  18



 

VIII 
 

  صمغ  ببغاء  غسالة غ  19
  ظرف لفة  فاطمة  ف 20
  ورق  شقة  قطة ق 21
  ديك  سمكة كرة ك 22
  جمل سلة  ليمون  ل 23
  قدم قمر موز م 24
  ثعبان ديناصور نملة  ن 25
  فرو فراولة  ورد و 26
  منبه  نهر هاتف ه 27
  بني  خيار يلبس  ي 28

 رابعا: نطق الكلمات في الجمل. 
 : ةالتاليمن فضلك قم بنطق الجمل 

 أخطاء النطق  الكلمات والجمل
 السباحة 

 سجل الاب أولاده في نادي السباحة 
 منضدة

 فوق المنضدة كتاب وقلم  
 صياد

 يحكي أن صيادا نصب يوما فخ للحمام 
 سامي

 سامي تسلق الشجرة 
 الازهار 

 يمتص النحل رحيق الازهار  
 النجاح  

 النجاح حليف كل مجتهد 
 فاطمة 

 الفواكه من أشجار البستان قطفت فاطمة 

 



 

IX 
 

 الفراشة حشرة تطير :  الفراشة
 صلى أحمد صلاة الظهر في المسجد : الظهر

 مقلمة أضع فيها أقلامي  يلد: فيها
 الشعب الجزائري شعب مسلم : شعب
 حضرنا حفل زواج رائع : زواج
 سمير يحب السمك المشوي : سمك

 اشترى أبي في عيد الأضحى خروفا : خروف
 واسعة  انملك دار : دار

 اختفت الشمس وراء السحب : شمس
 صحة لالبصل من الخضر المفيدة ل : بصل
 البطيخ فاكهة تنضج في فصل الصيف: بطيخ
 تشتهر الصين بزراعة الأرز: أرز 

 خامسا: نطق الفقرات. 
 من فضلك قم بنطق الفقرات التالية: 

بأنه  أخبره ذهب أحمد للمدرسة صباحا وعندما سأله المدرس عما يريد أن يعمل عندما يكبر 
 وفي الراحة اشترى أحمد مصاصة مع زملائه سامي وزهران وزايد.  ايحب أن يكون ضابط 

 

تحب أمل أكل السمك وبصفة خاصة سمك السردين وهو مقلي، وفي العيد أحضر والد أمل  
 كبيرا. وقام بذبحه وأكلت منه.  اخروف
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 .)صور تم التقاطها( مقترحالبرنامج ال: الأدوات المستخدمة في 3الملحق 
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