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 :الإهداء

 أهدي ثمرة هذا البحث إلى والديا العزيزين أمد اللّه في عمريهما و متعهما بالصحة و العافية

 جود عبد الكريم : جودي جوري مارية و محمدإلى طفلاي وثمرة فؤادي

 إلى أختي سامية و زوجها الفاضل  المسعود وولدها وليد

 . وأخص بالذكر :أسرة ثانية لي بعد أسرتي اكانو إلى أساتذتي الأفاضل الذين  

 الدكتورة الفاضلة سعاد إبراهيمي

 الدكتورة الفاضلة زروق السعدية

 الدكتور الفاضل بن يحي مداني

 الفاضل بن يطو جلول رالدكتو و 

 بوقرين عيسى دكتور الفاضلال كما لا أنسى

 :خيرة العيهاروالأخت و الصديقة 

 دماجي لأكمل مشواري الدراسي و أصل لهذا المستوىلما كان لهم من فضل في إعادة إ

 :الأستاذة مباركةو الشكر موصول لأعز أخت و صديقة و أستاذة و مرشدة 

وكل الأخوات العاملات معها في كل مساجد مدينة الأغواط وكل العاملات بمسجد أسامة بالواحات الشمالية و مسجد الأمير 
 وكل العاملات فيها الإرشاد و الإصلاح بالخنقالشهيد احمد ياسين التابعة لجمعية روضة إلى السيد مدير  و طشطيبالعبد القادر 

 .إلى كل من ساهم في إنجاز هذا العمل من قريب أو من بعيد

 

 قطافي ياسمين

 



 اىداء

 بسم الله الرحمن الرحيم

 )كل اؤعمووا فسيرى الله عموكم ورسوله والمؤمنون(

 صدق الله امؼظيم

آخرة اؤلا بؼفوك .. ولا ثطيب ا مييي لاًطيب انويل اؤلا بشكرك ولاًطيب اهنهار اؤلى بطاغخم .. ولاثطيب انوحظات اؤلا بذهرك .. ولا ثطيب ال  لجنة اؤلا برؤًخماؤ

  الله جل جلاله

 .. بوؽ امرسالة وأأدى الأماهة .. وهصح الأمة .. اؤلى هبي امرحمة وهور امؼالميناؤلى من 

 س يدنا محمد صلى الله عليه وسلم

ول اهخظار وسدبلى اؤلى من ػومني امؼطاء بدون اهخظار .. اؤلى من أأحمل أأسمو بكل افذخار .. أأرجو من الله أأن يمد في عمرك مترى ثماراً كد حان كطافيا بؼد ط

لى الأبدكلماثم نجو   م أأىخدي بها اميوم وفي امغد واؤ

: بن ًطو جوول الذي حكرم ػوينا بلبول  الاؤشراف ػلى ىذه امرسالة نما لم ًخوانى نوحظة في ثلديم الاؤرشاد و ملأساثذ الدنخور المشرفالى 

ياىا   امنصح فكان منا خير مؼين بدعمو و ثلذو امتي منحنا اؤ

 والدي امؼزيز

لى مؼنى الحنان وامخفاني .. اؤلى بسمة الحياة وسر اموجوداؤلى ملاكي في الحياة ..        اؤلى مؼنى الحب واؤ

 اؤلى من كان دػائها سر نجاحي وحنانها بوسم جراحي اؤلى أأغلى الحباًب

 .. اؤلى من بها أأنبر وػويو أأغتمد .. اؤلى من بوجودىا أأندسب كوة ومحبة لا حدود ميا

 اؤلى من غرفت مؼيا مؼنى الحياة

  أأمي الحبيبة

بيلة اؤلى من اؤلى أأخي ورفيق دربي وىذه الحياة بدوهم لاشيء مؼم أأهون أأنا وبدوهم أأهون مثل أأي شيء .. في نهاًة مشواري أأرًد أأن أأشكر ػلى مواكفم امن 

  ثطوؼت منجاحي بنظرات الأمل

 غبدالله  أأخي

  اؤلى ثوأأم روحي ورفيلة دربي .. اؤلى صاحبة املوب امطيب وامنوايا امصادكة

آناؤلى من    رافلذني منذ أأن حمونا حلائب صغيرة ومؼم سرت الدرب خطوة بخطوة وما حزال حرافلني حتى ال

 سارة  أأختي

  اؤلى من أأرى امخفاؤل بؼينو .. وامسؼادة في ضحكذو

  اؤلى شؼلة الذكاء وامنور

  اؤلى اموجو المفؼم بامبراءة ولمحبخم لأزىرت أأيامي وثفذحت براعم نوغد

 زوجي امير

 خلال مشواري الدراسي الاخيريا كل الحب وامخلدير والاحترام وامؼرفان بالديل بس ندىا و جشجيؼيا لي الى من اهن م 

 ام ز وجي 

رفلتهم في دروب الحياة اؤلى الأخوات انوواتي لم ثلدىن أأمي .. اؤلى من تحوو بالاؤخاء وتميزوا باموفاء وامؼطاء اؤلى ًنابيع امصدق امصافي اؤلى من مؼيم سؼدت ، وب

نة سرت اؤلى من كاهوا مؼي ػلى طرًق امنجاح والخيرالحوو    ة والحزً

 اؤلى من غرفت هيف أأجدهم وػوموني أأن لا أأضيؼيم

 

 بثينة حس ناء  س ناء حورًة محبوبة

  نة مرزوق  صبًر



 شكر و عرفان

 المرء عالما ما طلب العلم فإن ضن أنو علم فقد جهل لما يزا

 ولئن شكرتم لأزيدنكم<<والصلاة والسلام على خير البرايا .":الحمد لله مجزل النعم و عظيم الفضل وىو القائل 

الإشراف على ىذه الرسالة كما لم : بن يطو جلول على أن تكرم علينا بقبول  الدكتور المشرف للأستاذيطول الدعاء و الشكر 

يتوانى للحظة في تقدنً الإرشاد و النصح فكان لنا خير معين بدعمو و ثقتو التي منحنا إياىا وىذا ما دفعنا لإتمام ىذا العمل  

 إخراجو على ىذه الشاكلة.

. القيمة عليها و منا كل ملاحظاتهمالشكر لأعضاء اللجنة الكريمة لتفضلهم بقبول مناقشة ىذه الرسالة و إبداء  ىلا ننسكما 

 في تقويمها. ملإسهاماتهالتقدير 

 :و نتقدم بالشكر وعظيم الإمتنان لأساتذتي الأفاضل وأخص بالذكر

 الدكتورة سعاد إبراىيمي

 الدكتور بن يحي مداني

 الدكتورة زروق السعدية

 *.الله خيراوجزاكم *قريب أو من بعيد  الرسالة منكما أشكر كل من ساىم في إعداد ىذه 
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 ملخص الدراسة
 

 

هدفت الدراسة الى التعرف عمى الفروق في الانتاج المغوي بين عينة من اطفال الروضة وعينة من     
اطفال المدرسة القرآنية والفروق بين الجنسين: ذكور واناث الروضة والمدرسة القرآنية والفروق بين ذكور 

المدرسة القرآنية فيما يخص الروضة وذكور المدرسة القرآنية، وكذلك الفروق بين اناث الروضة واناث 
 .جانب الانتاج المغوي

طفل  04طفل خاصين بالروضة، و 04طفلا من بينهم  04حيث اقتصرت عينة الدراسة عمى عدد 
 . خاصين بالمدرسة القرانية

ولمتوصل الى ذلك تم تطبيقنا لاختبار الانتاج المغوي لمدكتور بن يطو جمول والذي تم تطبيقه من طرفه 
 .الجزائرية عمى البيئة

 حيث كانت نتائج تطبيقنا له )اختبار الانتاج المغوي( كالتالي:

  اطفال و   اختبار انتاج المغة بين اطفال الروضةنتائج توجد فروق ذات دلالة احصائية في لا
 المدرسة القرآنية.

 لمتغير ن اطفال الروضة تعي اختبار انتاج المغة بي نتائج لا توجد فروق ذات دلالة احصائية في
 .الجنس

 سة القرآنية  اختبار انتاج المغة بين اطفال المدر  نتائج لا توجد فروق ذات دلالة احصائية في
 تعزي لمتغير الجنس 

 المدرسة القرآنية   ذكوراختبار انتاج المغة بين  نتائج لا توجد فروق ذات دلالة احصائية في
 وذكور الروضة

  اختبار انتاج المغة بين ذكور المدرسة القرآنية  ئج نتالا توجد فروق ذات دلالة احصائية في
 وذكور الروضة

 الكممات المفتاحية : 

  القرآنيةما قبل المدرسة ، الروضة ، المدرسة  طفل مرحمةالانتاج المغوي ، 

 



 ملخص الدراسة
 

L'étude visait à identifier les différences de production linguistique entre un 
échantillon de jardins d'enfants et un échantillon d'enfants de l'école coranique 
et les différences entre les sexes: les garçons et les filles de l'école maternelle 
et de l'école coranique, ainsi que les différences entre les garçons de la 
maternelle et les garçons de l'école coranique et les différences entre les filles 
de la maternelle et les filles de la jeunesse 
L’échantillon de l’étude était limité à 40 enfants, dont 20 enfants de la 
maternelle et 20 enfants de l’école coranique. 
Pour ce faire, nous avons été appliqués au test de production linguistique du 
Dr Benito Jalloul, qui a été appliqué par l’environnement algérien. 
Où les résultats de notre application (production de langue de test) comme 
suit: 
Il n'y a pas de différence statistiquement significative dans les résultats du test 
de production linguistique chez les enfants d'âge préscolaire et les enfants de 
l'école coranique. 
Il n'y a pas de différences statistiquement significatives dans les résultats du 
test de production linguistique chez les enfants de la maternelle qui 
connaissent la variable de genre. 
Il n'y a pas de différence statistiquement significative dans les résultats du test 
de production linguistique parmi les enfants de l'école coranique, en raison de 
la variable de genre. 
Il n'y avait pas de différences statistiquement significatives dans les résultats 
du test de production linguistique entre les garçons de l'école coranique et les 
garçons de maternelle 



 ملخص الدراسة
 

Il n'y avait pas de différences statistiquement significatives dans les résultats 
du test de production linguistique entre les garçons de l'école coranique et les 
garçons de maternelle 
les mots clés : 
Production linguistique, enfant d'âge préscolaire, jardin d'enfants, école 
coranique 



 

 

 

 



 مقدمة
 

 
 أ

فالاىتمام  ،والاىتمام بيا من اىم المعايير التي يقاس بيا تقدم المجتمعات وتطورىا الطفولةتعد         
التي تفرضيا  ةلمواجيو التحديات الحضاري ةورعايتيم في مختمف المجالات ىو اعداد ليم وللام بالأطفال

فقد تعددت القطاعات التي  ةىذه المرحم ةونظرا لاىمي، مقتضيات التطور السريع لممجتمع الذي نعيش فيو
 ةوالتعميم في مراحمو الاولى بصف ةعام ةقطاع التعميم بصف يأتيومن بين ىذه القطاعات  اىتمت بو،

 ةرسمن بينيا رياض الاطفال والمدا، بي ةداخل المؤسسات الخاص ةوحتى المراحل قبل المدرسي ةخاص
والتي تساىم بشكل كبير في بناء شخصيتو ، لمطفل ةالتعميميوالتي تعتبر عنصر موازن لممراحل القرآنية، 

تعتبران  القرآنيةوالمدارس  ةفالروض ة،خاص ةبصف ةبصفو عامو والمغوي ةمعارفو ومياراتو المعرفي ةوتنمي
من ة الذىبي ةوالتي تعتبر المرحمة، ما قبل المدرس ةلمرحم ةالرسمي ةوالتعميمي ةمن اىم المؤسسات التربوي

عمى التحصيل المغوي  تأثيره في حيث انيا تمثل واقعا لو ةوفييا تتحدد مساراتو التعميمي، الطفلعمر 
والمغة  ة،والمعرفي ةففييا يكتسب الطفل اىم الميارات والممكات العقمي ،لمطفل في المراحل الاولى من حياتو

نتاجا ىي من بين أىم تمك الممكات  فيما وا 

فيتجو التعبير المغوي لمطفل نحو  ,المغوي تحصيلا وتعبيرا وفيما اسرع مراحل النمو ةالطفول ةوتعتبر مرحم
يستطيع و ، تزداد قدرتو عمى فيم كلام الاخرينمي و كما يتحسن النطق ويختفي الكلام الطفوالدقة، الوضوح 

في  ةمن اىم الميارات الاساسي المغةالكلام عن كل ما يدور بداخمو من حاجات ويعد نمو و اكتساب 
واستخداميا في التواصل والتخاطب بشكل  ةلغوي ةعمى تكوين حصيم ةحيث ان القدر لة، الطفو مرحمو 

سواء الاباء او المربين او المعممين او ، لكل من يتعامل مع الطفل ةبالغ ةواضح وسميم يعتبر ذا اىمي
 حول التطور الطبيعي لمطفل يفيدنا ةمعرفتنا بالحقائق والمعمومات الاساسيف، وغيرىم والأدبرجال الاعلام 

، ويفيد جميع ىؤلاء مراحل نموه كلنحن كأخصائيين ارطفونيين ويفيد جميع الميتمين بالطفل في 
لمشكلات  ةالبرامج العلاجينا بصفتنا نحن من نضع ونصمم في ارشاد ةما يكون ليا من فائدل بالإضافة
وعمى  ةحساسىي مرحمة  ةما قبل المدرس ةمرحم  ةالطفول ةوبما ان مرحمة، مشكلات المغويمالكلام ول

 5في سن  القرآنية ةواطفال المدرس ةاء الضوء عمى اطفال الروضالق ة، حاولنامن الاىمي ةكبير  ةدرج
والفروق الموجودة بينيم فيما  ة،سنوات من اجل الوقوف عمى مستوى الانتاج المغوي لدييم في ىذه المرحم

 ي.يخص الإنتاج المغو 



 مقدمة
 

 
 ب

عمى فصول  جانبين اوليما نظري والثاني ميداني وكل منيما يحتوي  الدراسةوقد تناولنا في ىذه        
ة، الدراسة اىمي، الفرضيات ة،)الاشكالي واعتباراتيا ةالفصل الاول وقد جاء فيو الاشكالي إلىحيث تطرقنا 

 .(ةوالدراسات السابق ةالتعاريف الاجرائي الدراسة،اىداف 

تعريف ، تمييدوقد جاء فيو ) ةتعميم ما قبل المدرسالمؤسسات و  المغةحول يو فالفصل الثاني اما       
 (المغةالعوامل المؤثره في نمو ، مكونات النظام المغوي ، تعريف الادراك المغوي ، ويينالانتاج والفيم المغ

تعميم ما قبل الصائص ة، خ)تعريف التعميم ما قبل المدرس اجاء فيي ةتعميم قبل المدرس مؤسسات وكذلك
في  ةدور التعميم ما قبل المدرس ة،ما قبل المدرس اىداف التعميمة، التعميم ما قبل المدرس ةاىمية، المدرس
، ثم خلاصة )والمدرسة القرآنية ةوىما الروض ةالطفل و مؤسسات التعميم ما قبل المدرس ةالمغ ةتنمي

 الفصل

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
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 تمهيد:

ان مظاىر نمو الطفل كثيرة ومتعددة ومن بين اىم تمك المظاىر نمو المغة فيما وانتاجا وتتحدد نسبة 

 النمو الطبيعي لمغة الطفل حسب كل مرحمة من المراحل العمرية الخاصة بو.

 المدرسة مرحمة حرجة وىامة تمتاز بتطورات لغوية كبيرة اكتسابا )فيم( ثم تنفيذا وتعد مرحمة ماقبل

 )انتاجا(.

ىذه المرحمة ومن بين أىم مظاىر ذلك الاىتمام انشاء فضاءات  بأطفالاىتماما كبيرا  ما يستوجبوىذا 

التي تمعب دورا ىاما و  القرآنيةوالمدارس  الأطفالومؤسسات تعنى بالطفل في ىذه المرحمة وعمى راسيا رياض 

 في تنمية لغة الطفل.

 أولا: المغة

و يعمل التواصل  ،معظميا غير لفظيساني عمى مدى واسع  من الانشطة و يشتمل التواصل الان         

، و المغة سواء كانت منطوقة او الانساني عمى تبادل المشاعر و الخبرات و المعرفة بين اثنين او اكثر

عمى ايصال المعنى كما تشتمل عمى تفاعل العديد من الميارات ، فالمتكمم عميو ان مكتوبة ، فيي تعمل 

يستخدم القواعد لمزج الاصوات الى كممات و الكممات الى جمل ويستعمل المرسل تركيب الجممة و معاني 

   .                            يصال الرسالةالكممات لإ

 تعريف المغة: -1

غة  اصوات يعبر بيا كل قوم محد  ال ىـ( المغة بعبارتو "392) ت ي العربي ابن جنيغو ملقد عرف ال        

ذا التعريف يتضمن العناصر الاساسية  لتعريف المغة ويتفق مع كثير من التعريف الحديثة ىعن اغراضيم " و 

ائع الذي يتوىم الش الخطأغة اصوات وىو بيذا يستبعد ميوضح الطبيعة الصوتية لمغة و يؤكد ان ال فيو ، لمغة

 يفتيا.ظو  و طبيعة اىرة مكتوبة ،ويوضح تعريف ابن جني المغةظان المغة  في جوىرىا 
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وعرفيا ابن خمدون: " اعمم ان المغة في المتعارف ىي عبارة لممتكمم عن مقصوده وتمك العبارة لساني ناشئة 

المتكمم فلابد ان تصير ممكة مقررة في العضو الفاعل ليا و ىو المسان ىو في كل امة  عن القصد لافادة

 (566، ص2003، 1بعة عبد الرحمان ابن خمدون  دار الفكر بيروت طالمقدمة  )بحسب اصطلاحيم  

بانيا "وسيمة ما لتعبير عن افكار " ويحددىا معجم روبير بطريقة اكثر  ويحدد معجم لاروس المغة       

 . التكمم"" و التواصل بين الناس ، تقوم بيا اعضاء النطقلفكرة ما لتعبير عن ا ظيفة" و  بأنياخصوصية : 

 ( 11ص ,1997)ديديو بورو                                                                   

ا كل نضام رموز يتيح ي"ويتحدث عنيا روبيير متوسعا في قولو 'ان ىي التدوين بواسطة علامات "الكتابةاو 

 .لغة مرموزة( ،التواصل بين الناس او توضيح مجموعة معقدة )لغات اصطلاحية 

وما  ، تؤلف بينيم عمى صعيد واحد  الجماعة  ن المغة " وسيمة اتصال بين افرادأما جون ديوي " فيرى أ     

  وظيفة الاتصالية لمغة.العمى  التأكيدنلاحظو في ىذا التعريف ىو 

 (28 ص 2009 ,)جون لوينز                                                                    

 وأ ارةثما مستامتباينة  ، اتاسسشعور احال:علامات مركبة تولد في  بأنياالموسوعة الفرنسية" المغة  وتعرف "

ييا، وترابطت عمى ىيئة تراكيب أي ىي علامات رمزية متفق عم مباشرة او مخمنة  عن طريق الارتباط،

 تضم لغة الاشارة و لغة الصوت .و 

غة ىي عمى نحو محض طريقة بشرية و غير غريزية لنقل الافكار مال :(1291"سابير" )ويعرفيا           

 .وعاوالاحاسيس و الرغبات بواسطة رموز تنتج ط

 .(28)مرجع نفسو،  ص                                                                           

ومة من الرموز ظغة ىي منمغوي " فيعرفانيا :المفي كتابيما "مختصر التحميل ال"بموك و تريجر"اما         

 تعاون.ت ان اجتماعية جماعةل طتياسبوا يمكن الاختياريةصوتية 
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 :تعريف الادراك المغوي -2

و ىو عممية تصور المعاني أ  الدال عميو الشيء بين فظ ومعممية اقتران بين ال بأنو (Osgood)يعرفو      

 .شياءألى إفكار التي ترمز و الأ

 (186ص, 2016,عمراني زىير)                                                                  

خلال من  الطفل عمى تمييز المفردات والتعامل معيا بوعي و فيم قدرة بأنوغوي مالادراك الو يعرف       

 ادراك المفردات المغوية و التعامل معيا بوعي و فيمتمييز الحروف و الفونيمات و 

 (28ص  ,2000)وسام محمود                                                                    

بعين الاعتبار مدى  التعقيد المتزايد وسرعة اكتساب  نأخذن ألادراك المغوي ينبغي او شرح أتفسير  أي نا    

التي تمايزت في ثلاثة اتجاىات ،ركز  اكتساب المغة  جعل عمماء النفس يضعون نظريات االطفل لمغة ،مم

ما الاتجاه الثاني فقد ركز أغة ،ملا اكتسابىمية البيئة و الخبرات التي يمر بيا الطفل في أول منيا عمى الأ

غوية  بينما حاول موحيد لتفسير سرعة الاكتسابات ال كأساسلوجي العصبي و عمى الاستعداد الفطري البي

غوية التي يتعرض ليا الطفل الى مالخبرات ال أىميةعمى  مؤكداىين السابقين االاتجاه الثالث التوفيق بين الاتج

 .لاكتساب المغة ةدادىم البيولوجيجانب قدراتيم المعرفية و استع

 (.186ص, 2015,2016)عمراني زىير                                                               
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  :غويممكونات النظام ال-3

تعتبر مكونات لنظام المغوي  عند الفرد و ذالك بغض النظر عن نوع المغة  ة.تحتي نىتحتوي عمى ب        

  :،ىذه المكونات ىي  التي يتكمميا

 :Phonèmeالصوتيم   .أ 

ىو اصغر وحدة صوتية داخل الكممة ويمثل الحرف بالعربية وىو ساكن ،فكل لغة لدييا مجموعة           

ن التمييز و إ( ،Phonologyصوات الكممة )أمن الصوتيمات الخاصة بيا ،والعمم الذي يدرس ذالك ىو عمم 

،فكممة )نحمة ( تتكون من  ةالمغة الشفيية و القراء لإتقانو دمجيا ميارة ضرورية  التعرف عمى الصوتيمات

 عن الصوتيم /خ/. الصوتيم /ح/ باختلافكممة )نخمة(  نعربعة صوتيمات وىي ن/ح/ل/ة ،وىي تختمف أ

 طفال الذين يعانون من ضعف الوعي الفونولوجي الذي سوفن اتقان ىذه الميارة صعب بالنسبة لبعض الأإ

 نتحدث عنو لاحقا.

 :Morphemeالصرفيم   .ب 

صوات الكممة أصغر وحدة دلالية داخل الكممة ،و العمم الذي يعني بدراسة الصرفيمات ىو عمم أوىو          

(Morphologyيتكون من صرفيمين ) ( ،فمثلا الفعل ) ذىب ( يتكون من صرفيم واحد ، اما الفعل ) يذىب 

ما ،أ : /ي/التي تدل عمى الحاضر ،بمعنى ان الفعل مضارع ،و الفعل / ذىب / الذي يدل عمى الذىاب

 للإشارة / ذىب / وىو الفعل  /ون/ ىي: /ي/ لمفعل المضارع  من ثلاثة صرفيمات الفعل )يذىبون ( فيتكون

 عمى الجمع مذكر السالم.

 لا وأقد لا يميزون بين الفعل الماضي والحاضر، الذين يعانون من نقص الوعي بالصرفيمات الأطفال 

خطاء لغوية أ(...، وىو ما يجعميم يرتكبون نزون بين جمع المذكر السالم )ون( وجمع المؤنث السالم )ييم

  .و الانتاجأسواء ما تعمق بالفيم 
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 :Syntaxالتركيب    .ج 

ن المغة العربية ليا قواعد إالجمل ، داخل ونقصد بو قواعد المغة التي في تتابع و تعاقب الكممات          

وذالك تبعا ، عن : ضرب خالد عمر صارمة تتحكم فييا فعندما نقول : ضرب عمر خالد ،تختمف في معناىا

نو توجد عدة طرق لتغيير ترتيب الكممات داخل الجممة مع ألى إ بالإضافةلتغيير الفاعل و المفعول فيو ،

م طبخت الأ، مالطعام طبختو الأ ،م الطعام لجمل مثل : طبخت الأو ما يسمى توليد اأ ىالاحتفاظ بالمعن

 رصفطفال يعانون من مشكل في التركيب لا يتمكنون من و الأ.…م طبخ الطعام من طرف الأ، الطعام 

  .جمل صحيحة و معبرة االكممات ليشكمو 

 :Semantic الدلالة  .د 

ل عدد الكممات التي يعرفيا ،والذي يتحدد من خلاو معاني كممات لمغة أي ظوتشير الى المعجم المف       

 نالقواعدي الذيو  والصرفيمي او المترادفات و المتناقضات و ىو عمى العكس من النضام الصوتيمي  ،الفرد

 الأفرادن إفي سن قبل المدرسة ، فالفرد يواصل اكتساب النظام الدلالي طوال مراحل عمره .  يكتسبيم الطفل

نتاجس  لغوي غني يستطيعون فيم الذين لدييم القامو  باستعمال مختمف نشاطات  لغوي متنوع  يسمح ليم وا 

نتاج الكلام و إن تكون لدييم صعوبة في أيمكن   المغة ،عمى عكس الذين يمتمكون قاموس لغوي فقير والذين

 . محاجاتيم و اضطراباتيم في فيم دلالة الكلاعن التعبير 

 : Pragmaticالبراغماتية   .ه 

،ونقصد بيا النواحي الاجتماعية لمغة و التي تسمح لممتكممين  تعني البراغماتي الجانب النفعي لمغة        

طبيعة العلاقة  بعين الاعتبار عدة عوامل مثل : تأخذالمغة ضمن المحيط الذي يعيشون فيو ،و التي  بإنتاج

مع بالمعمومات حول الموضوع الذي يتكمم متكمم لدرجة معرفة ووعي المستمبين المتحدث و المستمع ،تقييم ا

و تغييره ،طرح اسئمة توضيحية أالدور في المحادثة ،البقاء في نفس الموضوع  كأخذ،السموكات المغوية  عنو
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ثراء ن بعض التلاميذ لدييم صعوبة في توظيف و استعمال الجانب الاجتماعي لمغة ،فيم إالنقاش ....  وا 

صال المغوي وغالبا ما يقطعون الحديث لطرح اسئمة توضيحية بسبب يعانون من صعوبة في تنشيط الات

  .فيم السياقات المغوية الاجتماعيةصعوبة 

                                                            (larner et la ,2012.p.326-327) 

   :مراحل اكتساب المغة عند الطفل -4

قبل الدخول في تفاصيل المراحل التي يمر بيا تطور المغة عند الطفل قد يكون من المفيد التعرض بشيء     

 من الايجاز لمفيوم المراحل بصفة عامة واستخدام ىذا المفيوم في مجال التطور المعرفي بشكل خاص .  

 مفهوم المراحل واستخدامه في مجال التطور المعرفي:  

لمراحل من المفاىيم اليامة في عمم النفس النيائي و عمم النفس الطفل عمى وجو الخصوص المرحمة او ا     

سجموند فرويد لوصف "النمو الجنسي  رأسيااستخدمتو عدة مدارس من بينيا مدرسة التحميل النفسي عمى 

مفيوم في و المعرفي كما استخدم ىذا الأالانفعالي "وكذلك مدرسة جان بياجيو جنيف لوصف النمو العقمي 

 .مجال النمو المعرفي

 (51،ص 2004،  2004ليمى احمد  ,كرم الدين )                                                                               

خر سيسير وفق مراحل مختمفة آجانب سموكي  كأين نمو المغة أالى  الآراءمعظم الدراسات و  كما تشير   

تمر منفصل عن المراحل السابقة ليا و  مرحمة بشكل أيوصف  بالإمكان،حيث لم يعد بالأخرى ترتبط الواحدة 

لمتعبير و الاتصال و  كأداةالذي يتيح لمفرد استعمالو  المألوفن تمر الى شكميا ألى إالمغة في عدة مراحل 

 جيزة الصوتية . وتندرج ىذه المراحل الى :تعتمد في نموىا عمى مدى نضج وتدريب الأ

ول صوت يخرجو الطفل أنو أيمكن تعريف الصراخ عمى  : )صيحة الميلاد(مرحمة الصراخ بعد الولادة  .أ 

  فيو ناتج عن اندفاع اليواء بقوة عن حنجرتو فتيتز اوتارىا. بعد الولادة مباشرة
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 (122-121ص ، 2000بيل عبد اليادي ، واخرون ،)ن                                          

ثر فعال في أول ظاىرة من ظواىر المغة الانسانية وليذه الصيحة أوىذه الصيحة سببيا فسيولوجي وىي       

تبعا لنوع الولادة و صحة  لآخرفتح المجال اليوائي لجياز النطق عند الطفل و تختمف ىذه الصيحة من طفل 

 طعة تكون حادة و الطفل الضعيف تكون خافتة متق يالطفل فصيحة الطفل القو 

 (66-65ص  ، ص 2006,)سيير محمد سلامة شاش                                                                            

سبوع الثالث والثامن المناغاة ىي اصدار صوت ليس كالصراخ تماما ذلك في الأمرحمة المناغاة:   .ب 

التمقائي ويعد الطفل في مناغاتو  يض المفضيرو شكال التعأيسمييا البعض مرحمة الثرثرة و تستمر من و 

 68ص  2006المرجع السابق (                      .                                        لقيام المغة السائدة

 

ولى عمى مدى وتتوقف بالدرجة الأ لآخروعمى الرغم من ىذا فان مرحمة المناغاة تختمف من طفل       

حل الدراسة تطور لغة الطفل عند ىذه المر  اىتمو  العمماء الذينكد أنضج و تطور جياز الكلام لديو كما 

 و يصدرىا الطفل عند بداية مرحمة المناغاة ىذه لاأصوات التي يخرجيا ن الأأالمبكرة عمى حقيقة ىامة وىي 

 لأعضاءصوات بالصدفة من الحركة العشوائية نما تنتج تمك الأإخرين الآ لأصواتو مقمدا أينطقيا قاصدا 

 .صواتا متعممة مكتسبةأصوات المناغاة لا تكون أن أن ىؤلاء العمماء يؤكدون عمى أي أالكلام جياز 

       (58،ص2004 ,)كرم الدين                                                                                        

التي يسمعيا  الآخرين وأصواتبعد ان يجتاز الطفل مرحمة المناغاة نجده يقمد صيحات  مرحمة التقميد:  .ج 

 و بيدف اشباع حاجة ما.أو بصورة عفوية تمقائية أجل الميو أو من أبيم  وذلك بيدف الاتصال

وائل الثانية وتنتيي في أو أولى واخر السنة الأأو أطفال ىذه المرحمة عند العاديين من الأ وتبدأ       

 أتبد غير العاديين من الناحية المغوية فقد لاطفال ما عند الأأو , طفال و السادسة عند بعض الاأالخامسة 
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صوات التي والطفل في مرحمة التقميد يحاول تقميد الأ  ,واخر الثالثةأو أواخر السنة الثانية ألا في إلدييم 

لكل ما يقال وكثيرا ما يسمع الطفل  والإصغاءالطفل يسترق السمع  أنولذا نجد   ,ن يقمدىاأيسمعيا فيحاول 

شباعجابة اليو والكلام معو الكبار بالاست  .حاجياتو وا 

 (71ص  ، 2006 ،)سيير محمد سلامة شاش                                                                                    

نيا تتمحور حول ما يجري حولو وبنمو أىم سمات كممات الطفل خلال ىذه المرحمة أن إ مرحمة الكلام:  .د 

ينظمو ول ما يتعممو الطفل و أن أقدرات الطفل و مفرداتو يستطيع التحدث حول الماضي و المستقبل كما 

لو في محيطو اليومي  مألوفةشياء أولى التي يتحدث بيا الطفل الكممات الأ تتضمنفي كلامو و 

 سماء .أغالبا ما تكون ىذه الكممات م و الأ و كالأبلو  المألوفينشخاص الأعبة و مكالكوكب وال

بل قتوفر لطفل كما يريد و دون السؤال عنو من  فإذايعتمد كلام الطفل ونمو مفردات عمى حاجة الطفل و     

عنده وقد قسم  ةنمو المغ يتأخربذالك عل الطفل يبذل مجيود في الكلام و الوالدين فلا يكون ىناك ما يج

  :الباحثين مرحمة الكلام و النمو الفظي الى فترتين

فكلام الطفل في ىذه  ىي التي يتحدث بيا الطفل لنفسو و يقمد كلام الكبار فترة المغة القصيرة : - 1     

 .ضمن نطاق بيتو المحدودة  إلاالمرحمة يكون غير مفيوم 

ويكون اقرب  انتظاماكثر أرحمة يكون كلام الطفل مفيوما و وفي ىذه الم فترة المغة المشتركة : – 9      

  الى كلام الكبار و يتوقف عمى مدى استعداد الطفل و البيئة و اىتمام الكبار بمغتو

 ( 77-76، ص  2006 ،المرجع السابق)                                                                                     

التي يستخدميا الطفل العادي و  يور الكممات القميمة ظبعد  المغوية:مرحمة تطور المهارات و المكتسبات  .ه 

كثر فيما و يتضح ذالك خلال المؤشرات أو يصبح كلامو  الاتساقو   الانتظامميارتو المغوية في  وتبدأ

 التالية : 
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  ؛نمو المفردات و الحصيمة المغوية -

 ؛طول الجممة -

  ؛تركيب الجممة -

  .سلامة النطق -

طفال المغوية تبعا لمعمر و قد يرجع ذلك الى فروق وقد تباينت نتائج بخصوص حجم مفردات الأ     

اعطاء صورة واضحة عن حجم ذخيرة المغوية لمطفل  أجلخرى و من أمور أو أو طبيعة المغة أالحضارية 

  .سنحددىا تبعا لممراحل العمرية  فإننا

 طفل و تزداد  عدد مفرداتو التي يستخدميا بازدياد المراحل ولى و الثانية يتحسن نطق البين السنة الأ

شيرا قفزة في حجم الذخيرة المغوية ، ثم يستعمل الضمائر  24و  18المتاحة يحقق الطفل في سن 

 .واخر السنة الثانيةأعند 

 ( 79-77ص ، 2006 ،)المرجع السابق                                                                         

  داتو بشكل كبير و تكون لو القدرة عمى ربط الكممات لمتعبير عمى ر السنة الثانية و الثالثة تزداد مفبين

% من مجموع الكلام و يزداد بشكل كبير خلال ىذه  49  شيرا  24فكرة معينة حيث يصل في سن 

 . شيرا 30%عن سن  93المرحمة حتى يصل الى 

  ( 80ص ،  2006 ،)المرجع السابق                                                                            
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 المؤثرة في نمو المغة : العوامل-5

 ية المؤثرة في اكتساب المغة:ئالعوامل البي -1

 :المستوى الثقافي .أ 

جيزة الاعلام و أن ىناك بيئة غنية بالمثيرات الثقافية ،تتوافر فييا المجلات و الجرائد و الكتب و إ      

فقيرة بالمثيرات الثقافية ،فيي محرومة  من ىذه المثيرات وبالتالي تكون معيشة ىناك بيئة أن ،كما  غيرىا

 فالأسرة،( 01/2014/ بأحمد) احمد مفتش مقدوم المغة  إكتابولى تسيم بدرجة كبيرة في الطفل في بيئة الأ

 الغنية  المثقفة بثرائيا تساعد عمى نمو مفردات الطفل المغوية افضل من البيئة الفقيرة .

 سرة :جم الأح .ب 

سرة عمى اكتساب المغة لدى الطفل ،حيث يشجع الطفل الوحيد عمى الكلام ويكون الوالدان يؤثر حجم الأ     

 .كبيرة الحجم لأسرةكثر من الطفل الذي ينتمي أمعو 

 (475)ليمى لطرش ص                                                                                                            

 

 :الاجتماعيالمستوى الاقتصادي و   .ج 

عمى حسب نتائج الدراسات التي اجريت لا يستخدم فقط جملا اكثر ن الطفل الذي ينتمي لممستويات الأإ      

 ،عكس الطفل الذي ينتمي الى المستويات الدنيا .  طولا بل يستخدم جملا اكثر نضجا و تطورا

 التعمم:   .د 

،وذلك و بما ان المغة مكتسبة فيي متعممة ، فالطفل في البداية يتعمم لغتو من  المحيط الذي يعيش في    

ثر كبير في تعمم المغة و أن ليذه الظروف إبتوفر ظروف التعمم وشروطو كالدافع، والتدعيم و المكافئة ، ف

الطفل يكتسب لغتو منذ ولادتو ، فمن تطورىا ،فكل طفل ليس لو امكانيات مادية لمتعمم لا تنمو لغتو ،فان 
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طفال لمغة ،ولاكتسابيم ليا طفال الى تعميم الأسرة و المدرسة و رياض الأن تسعى كل من الأأالطبيعي 

نماواحدة ، و نضج لغوي لا يحصل دفعةأبطريقة صحيحة ، فكل تطور  يتحقق عبر مراحل مختمفة  وا 

 ومتتابعة .

 الطفل : نظريات اكتساب المغة عند -6

الى قدرات الطفل  بالإضافةغوي الى الاستعداد الطبيعي ماب السترجع كل ىذه النظريات عممية الاكت     

عمى اكتساب  المعرفية التي تمعب دورا في تشكيل كفاءتو المغوية ،اذ ان كل طفل في اي مكان و زمان قادر

عمى اكتساب لغتين او  ة قياسية حتى انو قادرالمغة التي. يتحدث بيا مجتمعو بيسر و سيولة و في فترة زمني

 ولى من عمره بشكل طبيعي .ذا تعرض ليا في المراحل الأإاكثر في وقت واحد 

م تعززىا أفي ىذا المجال كيف يكتسب الطفل لغة قومو؟ ىل يتعمميا بفطرة  ووالسؤال الذي يطرح نفس   

 عوامل وظروف اخرى؟

رة اكتساب المغة في موسوعاتيم العممية القيمة منذ اثنتي عشر قرنا ن المغويين العرب تحدثوا عن ظاىإ   

ول أطفال الجاحظ حيث يقول :"و الميم و الباء تقريبا ،ومن بين ىؤلاء الذين تحدثوا عن ىذه الظاىرة عند الأ

نماخارجان من عمل المسان ،  لأنيماطفال كقوليم : ماما و بابا ، فواه الأأفي  يتييأما  يظيران بالتقاء  وا 

الشفتين ، فيذان الحرفان ىما اول ما ينطقيا الاطفال عند اكتسابيم اصوات المغة بالإضافة الى الالف الذي 

ينطقونو لحظة ولادتيم ، وأنيما اسيل الحروف عمييم لكونيما لا يحتاجان الى فعل المسان الذي يكون عادة 

 .يل اكتسابيم لمغةتثقيلا عمييم في النطق في مس

 (62ص ،  1992،و عثمان عمرو ابن بحر)الجاحظ أب                                                                               
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 وىناك ثلاثة نظريات حديثة تطرقت لتفسير اكتساب المغة عند الاطفال وىي كما يمي :  

 :النظرية السموكية .أ 

"تؤخذ اعتياد  طفال :عند الأم يمثميا في تراثنا العربي ابن فارس حيث يقول عن اكتساب المغة الأ  

وقات و تأخذ تمقنا من الممقن و تأخذ بويو و غيرىما فيو يأخذ المغة عنيم عمى مر الأأكالصبي العربي يسمع 

 ون.مظنال ىيتقو  ، ذوي الصدق ذوي الصدق و الامانةرواة الثقات السمعا من 

لمملاحظة و القياس و لا يركزون اىتمام ن تولي الاىتمام بالسموكيات القابمة أ: "  تفترض نظرية السموكية

 .عمى البنية العقمية لأنيم يرزن انو لا يمكنيم الدراسة ما لا يمكن ملاحظتو"

 (29ص ،  2008 ،)سعاد عباسي                                                                                                

ة السموك عند المكون من عادات مختمفة عمماء المغة بالمذىب السموكي الذي ييتم بدراس وقد تأثر

والاستجابة والثواب أو العقاب ومن ىنا نظر ىؤلاء العمماء الى أنيا مجموعة من العادات  تتمثل في المثير

 السموكية.

 (110ص ، 1979،)نايف خرما                                                                                 

ى التعزيز و التعميم و التكرار ال بالإضافةاساسي لاكتساب المغة  كمبدأشرط الوىذه النظرية تقوم عمى 

 .التمايزو 

  (53ص  2003)السيد عبد الحميد سميمان                                                                        

ن المغة ميارة توجد لدى الطفل عن طريق المحاورة و أحيث يرى سيكنر اشير من قال بذالك العالم و 

 .تعزز بالثواب وتمحى بالثوابو  الخطأ

 (273ص 1998) فاخر عاقل                                                                                  
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وليا استعمال الطفل أبين ثلاثة طرق يتم بواسطة تشجيع بكرار استجابات الكلام و سكينز ميز  يو 

التقميد  ىذاظير موافقتيم حالا عمى أثم  الآخرونحدثو أاستجابات تشبو الصدى و ذالك بتقميده لصوت 

خرين بوصفيا صوتا عشوائيا سرعان ما يصبح لو معنى مرتبط بو من قبل الآ تبدأوثانييا استجابة  بالتشجيع ،

المتقنة و ىي استجابة تتم عن طريق التقميد و المحاكاة  ما ثالثيا فيو ظيور الاستجابةأمع ضرورة التشجيع ،

 .استجابة ثانية أفيكافئ الطفل بالتأييد و من ىنا تبد

  (30ص ،دت ،)سعاد عباسي                                                                                           

شراط و العقاب في التعزيز و الأ لى مبادئ المتمثمةإكتساب المغة ن المدرسة السموكية تذىب في تفسيرىا لإإ

 دون اعتبار لما يحدث داخل العقل.

 (55ص ، دت ،)عبد الحميد سميمان                                                                                            

رية نظرية التعمم التي تعتبران تعمم المغة تتم بنفس الطريقة التي تتم بنفس ظوتتفرع عن ىذه الن

والمحيطون بالطفل  فالآباء، ى ،فيي نتاج لعممية تدعيم اجرائينواع السموك الاخر أالطريقة التي نتعمم بيا 

، يرىالمقاطع المغوية دون غطفال لبعض ابشكل عام يدعمون ما يصدر عن الطفل من محاكاة و تقميد الأ

باحتضانو و ضمو أو تقبيمو ،أو بكل ما و  أم لطفل االتي تعجبيم و ذلك بالابتس للأصواتفيظيرون سرورىم 

يدل عمى الرضا و الشرور و السعادة و في المقابل فيم ييممون تماما بعض الأصوات التي تصدر عن 

ى الإثابة و مع الأيام خلالو عمالطفل و يستجيب الطفل لذلك بأن يكرر ما أعجب الأىل و حصل من 

 بذلك تكتسب المغة رويدا رويدا عمى ىذا الأساس ،أمالطفل ما تم إتقان لفظو بمدلولو و التكرار يربط او 

 عمى تكرارىا. الأصوات التي أىمميا الأىل ولم يقوموا بتدعيميا و تعزيزىا فإنيا تختفي و لا يتشجع الطفل

 (78ص 1993)ميشال زكرياء                                                                                   
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التدعيم  إن الأساس الذي تقوم عميو ىذه النظرية ىو التقميد و المحاكاة من الطفل الألفاظ الكبار ثم

طقو لمحروف و بتقدم الطفل في نالإيجابي من قبميم لما يصدر عنو من مقاطع أو ألفاظ لغوية في بداية 

  .الجمل التي ينطق بيا الكبار ،وتحاول أن يقمد ىذه الكممات و الجملالسن يستطيع أن يدرك الكممات أو 

 النظرية الوظيفية المغوية: .ب 

والإدراك  تبحث النظرية الوظيفية في عمم المغة النفسي الحديث عن الجوانب المعرفية الحقيقية كالذاكرة     

 والوظيفة المغوية و تحقق اليدف معنىغيرىا من الجوانب التي تتكامل لتكون الو ، والمعنى، العاطفةوالفكر و 

 ( 255ص  2006) العصيمي عبد العزيز بن براىيم                       .   ىو التواصلالحقيقي من الكلام و 

حديث  و نستطيع أن نتحسس خيوط ىذه النظرية و مبادئيا و أسسيا في التراث العربي من خلال    

 .معنى ليذه العبارات الجرجاني عن نظرية النظم حيث يقول: " و من المعموم أن لا

قبل دخوليا في  التركيز عمى العممية التواصمية في الكلام حيث يقول " فينبغي أن ينظر إلى الكممة  :ثانيهما

عمى ما ىي موسومة بو."  التأليف ... حتى تكون ىذه أدل عمى معناىا الذي وضعت لو من صاحبتيا

قدرة خاصة ولو استعداد فطري عمى إنتاج  ا عمىأصحاب ىذه النظرية أيضا أن الطفل يولد مطبوع افترض

أحد أنصار ىذه النظرية بحيث يرى أن كل كائن حي يولد مزودا بقدرة أولية نوعية  تشومسكيالمغة ،و يعد 

 .المغة " اكتسابالتي يطمق عمييا " آلة  لاكتساب المغة ،و ىي

 (32ص  ،المرجع السابق ،د عباسي)سعا                                                                                            
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ر المغة عمى أساس وجود نماذج أولية لمصياغة المغوية لدى الأطفال ، أي أن الأطفال سو لذلك ف

المغوي في أي لغة من  في رأيو يولدون و لدييم نماذج لمتركيب المغوي تمكنيم من تحديد قواعد التركيب

إبداعية مفتوحة النياية ،و كون الإنسان  إلى المغة عمى أنيا وظيفة تشومسكيالمغات ،و من ىنا تنظر نظرية 

 يمغي دور التعميم. غوية معقدة ضمن تركيبة العقل لاالممزود بنظرية 

 (66)السيد عبد الحميد سميمان المرجع السابق ص                                                                     

تتكون عنده القدرة  ،فالطفل حالما يستوعب القواعد المختمفة الخمق و الابتكار تشومسكيو مما يركز عميو 

عمى الخمق ،أي تركيب الجمل المختمفة التي يريدىا دون أن يكون بالضرورة قد سمع تمك الجمل و حفظيا 

ممن حولو ،ولقد ذىب إلى أبعد من ذلك فقال أن الطفل لا يولد و ذىنو صفحة بيضاء ،بل يولد و لديو قدرة 

 .تعمم أي لغةفطرية عمى 

 (49ص  ،المرجع السابق ،)نايف خرما                                                                                        

لم يكن مصابا بعاىات أو أمراض عقمية تمنعو من تمقي المغة أو فيميا أو استعماليا ،كما تقوم ىذه ما    

في وجود نماذج  تشومسكيفكرة  بياجيهالنظرية عمى أساس التفريق بين الأداء و الكفاءة ،إذ يعارض فييا 

التعمم في أن المغة تكتسب عن موروثة تساعد عمى تعمم المغة ، كما أنيا في الوقت نفسو لا تتفق مع نظرية 

  .معينة ينطق بيا الطفل في مواقف معينة طريق التقميد و التدعيم لكممات و جمل

 (109ص، 1988)محمد عماد الدين اسماعيل،                                                                           

نظريو دور  النمائية ،حيث ضمنالذي تقوم عميو النظرية المعرفية  ىي الأساس بياجيهو تعتبر نظرية 

 .المغة في نمو و تطور التفكير ، فالمغة تعد انعکاسا مباشرا لما يفكر فيو الأطفال

 (152ص، 2002، )نازك ابراىيم عبد الفتاح                                                                            
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المعرفي يقع  مونوظيفة إبداعية فال وعممية إشراكية بقدر ما ى ليس بياجيهإن إكتساب المغة في رأي 

في مراحل متباينة كما وكيفا  و ىذه المراحل ترتبط باستعدادات الطفل المتمثمة في العمر الزمني ،و طبقا لو 

فإن الطفل في الثالثة من العمر تقريبا يكون قرابة نصف كلامو متمركزا حول ذاتو و في سن السابعة يتناقص 

و رغم أن الطفل يكتسب التسمية المبكرة بتصرف(  34عباسي المرجع السابق ص)سعاد الأمر إلى الربع 

 .للأشياء عن طريق المحاكاة ،و يقوم بعممية الأداء في صورة تراكيب لغوية 

 النظرية المعرفية :  -ج

الله تعالى  و قد ميز ، يمثميا ابن خمدون حيث يقول :" إن الإنسان جاىل بالذات عالم بالكسب 

 ". عن الحيوان بالفكرالإنسان 

 (1017.1018ص  ، المقدمة ،)ابن خمدون عبد الرحمان                                                               

و ىذا الفكر إنما يحصل لو بعد كمال الحيوانية فيو ويبدأ من التمييز ، فيو قبل التمييز خالي من  

نطفة و العمقة و المضغة ،و ما حصل بمبدئو في التكوين من ال العمم بالجممة ، معدود من الحيوانات لاحق

قال تعالى في الإمتنان عمينا  ، دة التي ىي الفكرئلو من مدارك الحس و الأف لو بعد ذلك فيو ما جعل الله

  دة "ئالأبصار والأفوجعل لكم السمع و "

 ( 23الممك الاية )           

فيو في الحالة الأولى قبل التمييز ميولي فقط لجيمو بجميع المعارف ، ثم تستكمل صورتو بالعمم الذي 

" اقرأ باسم ربك الذي خمق خمق ، فتكمل ذاتو الإنسانية في وجودىا ولننظر إلى قولو تعالى :  بآلائويكتسبو 

  الإنسان ما لم يعمم "  من عمق ؛ اقرأ و ربك الأكرم ؛ الذي عمم بالقمم ؛ عمم الإنسان

 (05إلى  01العمق الآيات من )                                                                      
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أي أكسبو من العمم ما لم يكن حاصلا لو بعد أن كان عمقة ومضغة ، فقد كشفت لنا طبيعتو و ذاتو ما 

 .من الجيل الذاتي و العمم الكسبي ىو عميو

 (520)جاسم عمي جاسم ص                                                                                          

مدون وتأخذ ترى رأي ابن خ تشومسكيفالنظرية المعرفية الفطرية في عمم المغة النفسي التي يتزعميا 

فطرة و قدرة عقمية مغروسة فيو  خاصة بالإنسان دون غيره من المخموقات وأن اكتسابيا بو ،و ىو أن المغة 

يكتسب لغة ىذه البيئة التي يعيش فييا ، بغض  منذ ولادتو ، و أن أي طفل يولد في بيئة بشرية معينة سوف

ي ما لم يكن مصابا بعاىات او امراض عقمية تمنعو من تمقي المغة او النظر عن مستواه التعميمي و الاجتماع

داء و الكفاءة  اذ يعارض فييا بياجيو فيميا او استعمال كما تقوم ىذه النظرية عمى اساس التفريق بين الا

فكرة تشومسكي  في وجوود نماذج موروثة تساعد عمى تعمم المغة كما انيا في الوقت نفسو لا تتفق مع نظرية 

التعمم في ان المغة تكتسب عن طريق التقميد و التدعيم لكممات و جمل معينة ينطق بيا الطفل في مواقف 

 .معينة

 ( 109ص1988)محمد عماد الدين اسماعيل                                                                           

تطور لنمائية حيث ضمن نظريتو في نمو و تعتبر نظرية بياجيو ىي الاساس الذي تقوم عميو النظرية المعرفية ا

 .التفكير فالمغة تعد انعكاسا مباشرا لما يفكر فيو الاطفال

 (152ص  2002)نازك ابراىيم الفتاح                                                                                     
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ان اكتساب المغة في نضر بياجيو ليس عممية اشراكية بقدر ما ىو وظيفة ابداعية فالنمو المعرفي    

يقع في مراحل متباينة كما و كيفا و ىذه المراحل ترتبط باستعدادات الطفل المتمثمة في العمر الزمني و طبقا 

ثالثة من العمر يكون قرابة نصف كلامو متمركزا حول ذاتو و في سن السابعة يتناقص لو فان الطفل في ال

 .الامر الى الربع

 بالتصرف(  34)سعاد عباسي المرجع السابق ص                                                                         

ء في صورة رغم ان الطفل يكتسب التسمية المبكرة للأشياء عن طريق المحاكاة و يقوم بعممية الاداو 

تراكيب لغوية الا ان الكفاءة لا تكتسب الا بناءا عمى تنظيمات داخمية تبدأ اولية ثم يعاد تنظيميا وفق تفاعل 

 .الطفل مع البيئة الخارجية

 ( 83)ميشيل زكرياء المرجع السابق ص                                                                 

بالتنظيمات الأولية وجود استعداد لدى الطفل لمتعامل مع الموز المغوية التي تعبر  بياجيهويقصد     
عن مفاىيم تنشأ من خلال تفاعل الطفل مع البيئة من المرحمة الأولى و ىي المرحمة الحسية الحركية ،و عمى 

صيل المغة ،فالطفل الرغم مما ذىب إليو و ىو يتكمم عن الكفاءة و الأداء فإنو لم يسقط أىمية الماء في تح
يحتاج إلى بيئة أغوية مناسبة لممحاكاة التي لا تتم إلا عن طريق الحواس و من أىميا السمع ،كما أن لب 

  يتمخص في أنيا توليدية تنجم عن آليات بيولوجية ليا جدوىا في نمو الجممة العصبية لمفرد، بياجيهنظرية 
يات تكوين المفاىيم تتبع نمطا غير متغير من يعتقد أن عمم بياجيهية ذلك أن حوأنيا نظرية تض

 خلال مراحل واضحة أثناء مراحل العمر.
 ( 35)سعاد عباسي المرجع السابق ص                                                                                   

 الإنتاج المغويين:فهم و ال  -7

الإىتمام بالمستقبل لمغة بما أن المغة تستخدم كوسيمة اتصال وتخاطب بين البشر لا بد من  فهم المغة:  - أ

خلال عممية الاستماع والاىتمام بالقارئ خلال عممية القراءة ،وفيم المغة ينطوي عمى الاىتمام بقدرات 

الاستماع والقراءة عمى حد سواء حتى يفيم الشخص ما يسمعو وما يقرأه وفيم المغة يعني أن القارئ أو 
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نص كما أرادىا صاحب النص الاصمي وبعبارة أخرى المستمع يستطيع أن يحقق الأىداف المرجوة من ال

فيم العمميات العقمية التي يسعى الفرد من خلاليا إلى استيعاب النص من خلال ترميزه وتخزينو عمى 

 اعتبار أن مستويات الفيم متباينة من فرد إلى آخر بفعل الفروق الفردية.

 (304ص ، 2000)عدنان العتوم،                                                                                            

فالفيم والمعرفة لشيء أو حدث أو موقف أو تقرير لفظي يشمل المعرفة الكاممة الصريحة بالعلاقات 

 والمبادئ العامة.

 (.183.ص1989)خيري المغازي،                                                                                        

دراك ىذ الموقف والفيم من الناحية السيكولوجية ىو معرفة العلا قات القائمة في موقف يجابو الفرد وا 

 .لكل مترابط

 )المرجع السابق(                                                                                                      

يميز كارول بين نوعين من العمميات بوصفيا أساسيتين في عمميات الفيم وىنا فيم العمميات المغوية 

كلارك بين الفيم بمعناه الضيق  وبين السياق أوسع وتتفق ىذه التفرقة مع تفرقة والربط بين ىذه المعمومات

 الواسع.و 

 (116.ص 1995)محمد طو محمد،                                                                                        

فالفيم بمعناه الضيق يشير الى العمميات التي يستقبل بمقتضاىا المستمع الأصوات التي ينطق بيا  

المتكمم ثم يستخدميا في بناء تفسير لما يعتقد أنو مقصد المتكمم وبعبارة ابسط فإن الفيم ىو عممية بناء 

المعاني من خلال الاصوات . الفيم بمعناه الواسع فإنو نادرا ما ينتيي عند ىذا الحد ففي معظم الحالات 

جد عمميات عقمية اضافية تفيد يجب عممو من خلال الجممة ثم يقوم بو أي أنو تو  يستخمص المستمع ما

 .المستمع في استخدام التفسير الذي سبق أن كونو 



 وتعميم ما قبل المدرسةالفصل الثاني: المغة 
 

 
35 

يتم انتاج المغة بشكمين ىما المغة المنطوقة والمغة المكتوبة والمغة منتج معرفي يحدد  : إنتاج المغة   - ب
العلاقة بين المرسل )منتج( والمستقبل )متمقي( لذلك فإن بداية الحوار بين المستقبل والمرسل ىي انتاج 

ل ،ومعرفة نتاج المغة كيدف لمحوار والتفاعإالمغة ويجب عمى المرسل أن يقوم ببعض التخطيط قبل 
المرسل الخصائص المستقبل والمحيط البيئي الحوار من أجل أن يحقق ىذا الحوار أىدافو ويسبق فيم 

صوات ،الأول يتعمق بتحويل صوات ،حيث اىتم عمماء النفس بجانبين في انتاج الأنتاج الأإالمغة عادة 
 ة وقف سياق محدد يساعدالأصوات الخاصة أو الفونيمات المشابية الى كلام لو معنی ودلالة واضح

)الشخص .  ننا قد نختمف حول معناىا المنشودعمى توضيح المعنى فمو كتبت كممة "العالم بدون سياق فإ
 العالم أو الكون(

لإنتاج المغة لابد من توفر عناصر كالمعنى والالتزام بقواعد المغة المعروفة لتقديم منتج لغوي مكتوب و 
 خمس خطوات لتحقيق انتاج المغة وىي:   (clark and clark 1977 ) أو منطوق وقد حدد كلارك وكلارك

باب الحوار مع  تحديد مسيرة الحوار يجب أن يحدد الشخص خطة العمل التي من خلاليا يتم فتح.   1
 ؛شخص معين من أجل تحقيق ىدف محدد

 ؛خلال الحوار لمجممة يجب أن يفكر الشخص في طبيعة الجمل التي ينوي استخداميا  التخطيط . 2
الكممات والمقاطع  تحديد مكونات الجممة المغوية : ىنا يجب التخطيط العناصر الجممة من خلال اختيار.  3

 ؛المناسبة ووضعيا في المكان المناسب من الجممة لضمان حسن تركيب الجممة
وحركة الشفتين  الوجيية من حيث التعبيرات الإخراج أسموبتحديد برنامج الحوار: وىنا يجب تحديد .  4

 .والأطراف المصاحبة لإنتاج الجمل
. إخراج الكلام: ىذا لابد من إخراج الجمل من خلال العون أو الكتابة وفق الشروط والمواصفات السابقة 5

                                والطريقة مفصمة.
 ( 297ص ، 2004)عدنان العتوم،                                                                     
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 قبل المدرسيةما تعميم  مؤسساتثانيا: 

،عمى أىمية مرحمة ما قبل المدرسة  لقد أكد العمماء التربويون والاجتماعيون في العديد من أبحاثيم        

  ،وتأثير ىذه المرحمة ،نظرا لما ليا من أىمية بالغة في تكوين شخصيتو واعتبروىا أخطر مراحل نمو الطفل

،أو اجتماعيا وكذا تساىم بشكل بارز في تنمية  ،أو نفسيا جسميا سواء:  يظير جميا عمى مراحل حياتو التالية

،والوجدانية ،والحسية ،والذىنية لمطفل ،حتى أنيا السبيل الذي يمكنو من التفاعل والتواصل  الميارات المعرفية

مدرسة كالتعميم التحضيري الذي يساىم في اعداد مع محيطو والتي يكتسبيا من خلال مؤسسات التعميم قبل ال

الطفل لدخول المدرسة الابتدائية من جميع النواحي ،إلى جانب مساىمة التعميم القرآني في تحفيزه عمى الحفظ 

 والقراءة والكتابة وذلك من خلال ما يمي:

 التعميم:تعريف  -1

،والذي يتم عن  "زيادة في مستوى المعرفة لدى الطفل بصورة تمقائية بأنويمكن تعريف التعميم     

 ،لأنو يحدد الأسس المتعمقة بيذه الميارة طريق الاكتشاف كما يعد من متطمبات بناء ميارة حل المشكلات

 ،وكذا يعرف الطفل عمى تحديد مجموعة من القواعد والأسس التي تساعده عمى التعرف عمى المشكمة وحميا".

 (184ص2009)نبيل عبد اليادي ووليد عياد                                                   

"عممية تربوية تتمثل في إيصال مادة العمم إلى المتعمم الذي ىو عنصر  بأنوكما يعرف كذلك    

  . استقبال وىي الوظيفة التي يقوم بيا المعمم بحكم كونو مصدر لتمقي مادة العمم وبذلك يحدث فعل التعمم"

 (1ص2014)صباح سميماني                                                            

"ذلك التعميم والنمط من الرعاية النفسية والبدنية والثقافية  بأنوم قبل المدرسة فيعرف ما التعميأ

 .للأطفالقدم توالاجتماعية التي 

 (26ص2007)نادية يوسف جمال الدين                                                 
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  :خصائص التعميم قبل المدرسة -9

،خاصة أن ىذه المرحمة تعتمد في  ،القاعدة الأساسية لتعميم الطفل تعتبر مرحمة التعميم قبل المدرسة     

،إلى المناىج التربوية الحديثة المواكبة  ،اذ تستند مؤسسات ىذه المرحمة عمميا عمى أسس تربوية وعممية

يث مطور،يعتمد عمى وحدات الخبرة ،وقامت وزارة التربية والتعميم بإعداد منيج حد لتطور العصر ومتغيراتو

متعددة  وأنشطة،وتتضمن محتويات وخبرات  التعميمية المتكاممة المبنية وفقا لخصائص أطفال ىذه المرحمة

،التنمية قدرات وميارات الطفل ،عمى المشاركة الجماعية  وبناء العلاقات مع الأطفال لتعميم النطق والتعبير،

،وذلك من خلال ممارستو الأنشطة الخبرات التي تنمي فيو  والمجتمع ككلوتمكينو من التكيف مع المدرسة 

المفاىيم التي تميد تعميم المغة والعموم وغيرىا ،عند التحاقو بالمدرسة ،كما يكتسب السموكيات المرغوبة كحب 

 .الوطن واحترام الاخرين ....... وغيرىا

 (6ص2007)عبد الجميل                                                                       

 أهمية التعميم قبل المدرسة: -3

،والتي تمتد من الثالثة حتى  ،تنمو قوى الطفل في ىذه المرحمة بتسارع ممحوظ من خلال ىذا التعميم 

بيا ويميل إلى أن يقوم بأعمال يقوم  وتزداد قواه الحسية وقدرتو عمى الادراك والفيم،، السادسة من عمره

 ،ويجب أن ينتمي إلى جماعة من رفاقو .... الخ.  ويشاركيم أعماليم الكبار،

 (26ص2000)محمد عبد الرحيم عاكس                                                  

درات لمقيام بأعمال ويمنحو ق كما أن ىذا التعميم يساعد الطفل عمى الاستعداد للالتحاق بالمدرسة، 

 ،ويوسع مجال الانتباه لديو، وينمي مياراتو المعرفية والعقمية والحركية والجسمية ...... الخ ،مختمفةعقمية 

ويصبح الطفل يميل إلى تكوين علاقات والتفاعل مع مجموعة من رفاقو والاىتمام بيم واختصار،فأىمية 

 التعميم قبل المدرسة تكمن في أنيا:
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 ؛ولى والمقبمةمساعدة الطفل في تشكيل شخصيتو الأ - 

 ؛مساعدة الطفل عمى تكوين المفاىيم الأساسية، وتعمم الميارات واكتسابيا وغرس المعتقدات - 

 ؛غرس القيم الإيمانية لدى الطفل وتكوين العادات الحسنة -

 .التخمص من الانانية، والرغبة في تكوين الصداقات والتفاعل مع الرفاق  -

 (2ص ،2014"،)منظمة الامم المتحدة لمطفولة "اليونيسيف                                           

 أهداف التعميم قبل المدرسة: -4

 ىدف التعميم قبل المدرسة إلى: 

،والانفعالية الاجتماعية  ،والحركية ،والجسمية التنمية الشاممة والمتكاممة لكل طفل في المجالات العقمية -

 ؛يةئمانالفروق الفردية في القدرات والاستعدادات والمستويات ال،مع الأخذ في الاعتبار  والخمقية

 (722ص  ،المرجع السابق ،)نادية يوسف جمال الدين                                       

نماء ،من خلال الأنشطة الفردية والجماعية، تنمية ميارات الأطفال المغوية والعددية والفنية - القدرة عمى  وا 

 ؛التفكير والتحميل

 ؛في ظل قيم المجتمع ومبادئو وأىدافو ،التنشئة الاجتماعية والصحية السميمة -

لتمكين الطفل من تحقيق ذاتو ومساعدتو  ،تمبية حاجات ومطالب النمو الخاصة بيذه المرحمة من العمر  -

 ؛عمى تكوين الشخصية السوية القادرة عمى التعامل مع المجتمع

وذلك عن طريق الانتقال التدريجي  ،الطفل لمحياة المدرسية النظامية في مرحمة التعميم الأساسي تييئة  -

وتكوين علاقات إنسانية مع ، من جو الأسرة إلى المدرسة بكل ما يتطمبو ذلك من تعود عمى النظام

 ؛المعممين والزملاء
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 .الطريق التربوي السميم، لوضع اىتمامات الطفل في الاتجاه المرغوب فيو رؤية -

  (50ص، 2010، )منى محمد عمي جاد                                                     

 ؛اتاحة الفرص المتكافئة لتعميم جميع الأطفال في سن ما قبل المدرسة الابتدائية، ورعايتيم رعاية متكاممة -

 ؛،سواء فيما يتعمق بتطور المادة او الإمكانيات البشرية إمكانيات البحث العممي في مجال الطفولة توفير -

مكانيات، توفير الرعاية الصحية  - ،والذي يتجسد  وعوامل نموه الجسمي والنفسي والاجتماعي والتربوي وا 

   ؛في مؤسسات التعميم قبل المدرسة

 (50ص ،المرجع نفسو)منى محمد عمي جاد،                                                    

قامة علاقات اجتماعية  الآخرين،من خلال اختلاطو مع  تحقيق التنمية العقمية لطفل ما قبل المدرسة - وا 

  كما أنو ييدف لتحقيق الأغراض التالية:

  (5)عبد الجميل اسماعيل الجوفي المرجع نفسو ص                                                 

  ؛تقوية الروابط بين المؤسسة واسر الأطفال وتحقيق التكامل في النوعية والأساليب التربوية الصحيحة -  

 .رعاية الأطفال روحيا واجتماعيا وتربويا -  

 رسة ) الروضة (: مدالنمو المغوي في مرحمة ما قبل ال  

        خذ بالاكتمال لكن ليس معنى ىذا ان الطفل قد أير نمو الكلام في ىذه المرحمة و قد ظي

 يبدأاصبح يتكمم كالراشدين بل ان اقسام الكلام لديو قد اكتممت و يستطيع النطق بشكل جيد و 

سريع فضل وتنمو المغة بسرعة كبيرة و تزداد مفردات الطفل بشكل أباستخدام اساليب النحوية بشكل 

 مدرسة.و مدىش خلال فترة ما قبل ال

 ( 81، ص 2006 ,)المرجع السابق                                                                   
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خذت تتطور من أصبحت تتبمور وبنيتة العقمية أن شخصية الطفل أان اكتساب المغة دليل اضح عمى     

   .ن الادراك السطحيالمركز حول الذات الى موضوعية و م

 العوامل المؤثرة في نمو لغة الطفل :  -9

ن نمو المغة عند الطفل كنموه الاجتماعي و العقمي و الانفعالي ،يقدر بعاممي البيئة و الوراثية ،ولما إ    

طفال في سرعة تطور المغة بين الأ الكبير الاختلافن إكانت الخبرة ىي ثمرة التفاعل بين الفرد و البيئة ،ف

في اكتساب المغة و يمكن حصرىا  دفع المشتغمين بالدراسة النفسية الى تتبع مصادر ىذه العوامل التي تؤثر

 في مجموعتين رئيسيتين ىما:

 العوامل الوراثية المؤثرة في اكتساب المغة :  -1

 عامل الجنس: - أ

سرع من ألبنات يكون ن النمو المغوي عند اأيممس ىذا العامل سنوات ما قبل الدراسة ،اثبتت الدراسات    

نطقا من الذكور ،و يظير ىذا الفرق في السنوات الخمس  وأفضل، كثر حصيمة من المفرداتأمبنات م،ف البنين

 .طريق الزوال تأخذا مالفروق بيني تبدأالاولى ،و في السادسة 

 (475ص، دت،  ،)ليمى لطرش                                                                   

 عامل الذكاء:  - ب

ويشمل القدرة عمى التفكير المجرد و جمع المغة  الذكاء مصطمح يتضمن الكثير من القدرات العقمية ،     

ولمطفل القدرة العقمية  كثر اكتسابا لمغة ،ويتميزون بالنمو السريع ،أذكياء ىم الأ الأطفالن إ» بشكل صحيح. 

دراكحظة، الممتازة ميزات تتصل بقدرتو عمى الملا دراكالعلاقات ،وفيم المعنى ،  وا  الفروق بين المعاني  وا 

 .«المختمفة. 

       (474ص  ,المرجع السابق )                                                                       
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 دور مرحمة ما قبل المدرس في التنشئة المغوية لمطفل الجزائري: -5

،وىي ما يستدعي  يتمقاىا الأطفال قبل دخوليم المدرسة تربية ذات أىمية كبيرة في حياتيمإن التربية التي 

،وىكذا تعددت المؤسسات التي تتكفل بتربية الأطفال ما  توفير التعميم ما قبل المدرسة وتطويره والاعتناء بو

تابع لمبمديات والشركات  فمنيا ما ىو تابع لموزارة الوطنية، ومنيا ما ىو ،قبل المدرسة وتختمف تسميتيا

 والييئات بحيث يتمقى تعميما تحضيريا في احدى المؤسسات التربوية التالية:

  رياض الأطفال : - أ

،  ىي مؤسسة تربوية اجتماعية تستقبل الأطفال الذين تتراوح أعمارىم ما بين الثالثة والسادسة    

لمحياة الاجتماعية بصفة عامة  وتحضيره،فيي تيتم بقدر كبير بتنمية قدرات الطفل  ودورىا مكمل لدور الأسرة

 والمدرس الإلزامي بصفة خاصة.

 (18)نصيرة لعموري ص                                                                       

اتصال اجتماعي حقيقي ومنظم  وقد أكدت الدراسات دورىا البارز في تنمية لغة الطفل باعتبارىا أول

فيي إذن تستقبل أطفال ما قبل سن   ،فالروضة تتيح لمطفل فرص التعبير المفظي لمطفل بالعالم الخارجي

  ،الحركي والحسي ،الاجتماعي ،العقمي الإلزامي الدخول لممدرسة الابتدائية وتساعدىم عمى النمو الجسمي

 .وتعدىم لمدخول المدرسي

 (37ص ،)حفيظة تازروتي                                                                 
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  مفهوم روضة الأطفال:

يطمق ىذا الاسم عمى المؤسسة التي تعني برعاية الأطفال من عمر ثلاث سنوات إلى السنة السادسة أو      

 حين الالتحاق بالمدرسة الابتدائية

إن مفيوم كممة الروضة يعني البستان، أو البقعة الخضراء التي يجد فييا الطفل راحتو ومتعتو مع  - 

أول من أطمق ىذا الاسم عمى ىذا  -فردريك فرديل  -ومع من ىم في مثل سنو . ويعتبر الألماني  أصدقائو

ك فرقا واسعا بين الروضة إن ىنا -فرديل  -م وقد قال  19النوع من المؤسسات التربوية وذلك في القرن 

 .وبين كل من مراكز رعاية الطفولة ودور الحضانة

ففي الروضة ينمو الطفل كما تنمو النباتات الصغيرة في البستان، وتمقى من البستاني كل رعاية واىتمام      

نده من ويعمل عمى تنمية ما ع والاىتمامحتی يؤتي أكميا وكذلك بالنسبة لمطفل حيث يمقى فييا الرعاية 

 مواىب و استعدادات فطرية.

إنما جاء نتيجة لاحتياج طفل ذه المرحمة إلى روضة أو حديقة يجري  الأطفالومن ىنا يبدو أن اسم رياض 

فييا ويمعب في جميع أرجائيا بحرية وطلاقة، حيث ينمو في كل مجالات النمو من خلال المعب ومختمف 

 .النشاطات

 (2006)محمد الشناوي و اخرون                                                                

تعد دور الحضانة ورياض الأطفال من أىم المؤسسات المساعدة في تنمية لغة روضة الأطفال والحضانة :  

الطفل بعد الأسرة حيث تستقبل الأطفال عادة من سنتين إلى ستة سنوات بالنسبة لمدارس الحضانة ومن 

خمس سنوات بالنسبة لرياض الأطفال وتكون ىذه المؤسسات تابعة لمبمديات وبعض المؤسسات سنتين إلى 

 لتسييرىا. الوطنية التي تمونيا وتوفر ليا الوسائل اللازمة

 (182ص1980)كمال الدسوقي                                                                   
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تيتم بقدر كبير بتنمية قدرات الطفل وشخصيتو من جميع الجوانب النفسية والجسمية والاجتماعية ،عن 

طريق ما تقدمو من أنشطة مناسبة لعمره وىذا بيدف تحضيره لمحياة الاجتماعية بصفة عامة والتمدرس 

 .الالزامي بصفة خاصة

 (12ص2008)الجريدة الرسمية                                                              

ولقد أكد عمماء النفس والتربية أن الأسرة ىي أصمح وأليق مكان لتربية الطفل ورعايتو في مرحمة 

الطفولة المبكرة ،ولذلك فإن مدارس الحضانة ورياض الأطفال وغيرىما من مؤسسات الطفولة قبل سن 

بديلا قد تعيقيا بعض العوائق القاىرة وتجعميا غير قادرة  المدرسة الابتدائية ،لا تعتبر بأي حال من الأحوال

عمى القيام بواجبيا في ميدان تربة الطفل ورعايتو من ثم تمعب دور الحضانة ورياض الأطفال دورىا في 

 يتعرض لو الطفل في حياتو المبكرة.إكمال ىذا النقص الذي 

 (85ص1990)تركي رابح                                                          

ذا كانت الأسرة تحتل مركزي الصدارة في تربية الطفل ورعايتو لغويا فلا بد أن تكون الروضة  وا 

ة في المنزل امتدادا طبيعيا للأسرة ،لمواصمة الدور الذي تمعبو الأسرة إذا كان توفير جو الطمأنينة مفعم بالثق

حيث يجعل نشاط الطفل المغوي في حالة انطلاق ،فإنو ينبغي أن تغدو الروضة بيئة مشجعة ممموئة بالثقة 

 والطمئنينة فيجد فييا الطفل متعة ويفرع بمعبو مع أقرانو.

وكما أن المغة داخل الأسرة تدور تدور أحداث الحياة اليومية والمواقف الخاصة بالأسرة فإن الحوارات 

لمغوية والكممات التي تترد عمى مسامع الطفل والتي ينطمق بيا في الروضة تكون مرتبطة بألعابو الفردية ا

الفردية وباقي نشاطات الممارسة من قبمو  فتتسع آفاقو في تصور الحياة حيث يتطمع إلى أشياء جديدة لم يكن 

  بإمكانو معرفتيا في بيتو.

 (193-192)انسي محمد احمد قاسم، ص                                                 
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إن روضة الأطفال الحقيقية في معضم الأحيان ىي عبارة عن مؤسسات خاصة يشترط فييا أن 

ما يكون عن طريق تعتمد عمى مربيات مختصات ،وأن لا يمارس فييا التعميم معناه الحقيقي المتعا رف عميو وا 

ولى من حياة الطفل ذات أىمية بالغة إذ فييا تنفتح جميع إمكانيات وبيذا تعد السنوات الخمس الأالمعب، 

شخصيتو المستقبمية ومن ناحية أخرى فإن الأسرة ،ومن ناحية أخرى فإن الأسرة الحديثة بأعبائيا المتزايدة ،لا 

استمرار تستطيع ان تمنح الطفل الوقت و الجيد المناسبين لرعاية نفسية وتربوية تحقق نموه المتكامل تتوقع ب

ونزولا الى  ،تساب الميارات العممية و التقنيةاتساع مجال التربية و التعميم ،صعودا الى مستويات عميا من اك

(سنوات وربما منذ عيد طفولتو الاولى. ولقد لخصت 6-3تعيد شخصية الطفل المتفتحة منذ طفولتو التالية )

طفال بانيا تساعد عمى نمو مختمف ممكات (  الغاية من روضة الاKergemmardالسيدة )كو ركرمارد( )

 .الطفل بلا ارىاق ولا ضغط ،وتبعده العطالة ،وتجعمو يشعر بمتعة العمل والنشاط

 (57.58ص1973)محمد سلامة ادم و توفيق حداد                                        

حرر من الاعتماد  عمى الكبار وعندما ينتقل الطفل الى روضة الاطفال عادة في الثالثة لا يكون قد ت

والشعور بضرورة وجودىم لتوفير الأمن والطمأنينة لو ،والفكرة التي تقوم عمييا رياض الاطفال ىي "مساعدة 

الطفل عمى أن يعبر عن نفسو ،وبذلك يحدث النمو والوصول إلى ذلك يجب أن نبدأ بميول الطفل الطبيعية 

ييا عمى الحركة والغناء والمغة ،وذلك  في جو من الارتياح ،بل إن ونزعاتو  إلى العمل حيث تقوم الدراسة ف

نما النمو الذي تكون فيو المعرفة واسطة لغاية، ولذلك ارتكز برنامج ىذه  اليدف  ليس التحصيل لممعارف وا 

الرياض عمى شيئين ىما المعب والعمل اليدوي، وقد اىتم بالمعب لأنو أىم مظاىر النشاط العضوي عند الطفل 

والفكرة كما أنو تعبير خارجي عن حياتو الداخمية وأنو خير أساس طبيعي تبنى عميو عادات العمل والعاطفة 

 الذي يوافق عميو العربي.

 (289ص1999)احمد الطيب                                                          
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وحتى يشارك غيره في المعب ويندمج معيم ينبغي عمى المربيات ان تسيمن في ذلك بدورىن الفعال 

إذ تمارس مع الاطفال أول الدروس العممية في التعاون والعمل المشترك، وتوجيييم في ألعابيم وتصحيح 

اض الاطفال عمى أخطائيم ولا سيما في النطق بكممات مكسرة وىذا يجري عبرر برنامج مسطر تتميز بو ري

 مدارس الحضانة.

وأول الحصص التي تقدم للأطفال تتمثل في الألعاب سواء كانت فردية أو جماعية مع اجراء 

 المحادثة والحوار عمى الصور لتسييل عميو اكتساب ميارات جديدة تؤىمو لمتوصل مع زملائو.

ع مصاحبة ىذه المثيرات بأنواع مختمفة كذلك يجب اثراء بيئة الطفل بالصور والأشكال والألوان المختمفة ،م

من الحكايات التي تدور حول الصور والرسوم ،مما يساعد الطفل عمى توسيع الأفق واكتساب خبرات مباشرة 

تساىم في حصيمتو المغوية ،وكذلك لا يخفى عمينا مدى اىمية اثراء البيئة الأسرية بوسائل معينة مثل 

اثراء الحصيمة الغوية ونظرا ليذه الأدوار التي تقدميا الأسرة وخاصة الآباء التمفزيون والراديو والانترنيت في 

للأبناء في مراحل نموىم المغوية خاصة تبرز أىمية ىذه الأسر ومكانتيا البارزة في الحياة الاجتماعية فيي 

بما في ذلك البيئة الأساسية الصالحة لتنشئة الطفل لانيا وسيمة ميمة في نقل وحفظ التراث عبر الاجيال 

المغة المتواجدة لدييم ،وتكون بذلك ىذه الأسرة المدرسة الاولى  التي يتمقى فييا الأبناء والأفراد المبادئ الاولى 

لمسموك وىي بحكم الواقع تحتل مركز الصدارة في تربية ورعاية الطفل لغويا ،حيث يجعل نشاط الطفل المغوي 

سرة حول الأحداث الحياة اليومية والمواقف  والاحداث الخاصة في حالة انطلاق ،حيث تدور المغة  داخل الأ

 ببيئة الأسرة وبعد ىذا كمو ألا يحق لنا القول بأن للأسرة دورا رياديا وبارزا في رعاية النمو المغوي لمطفل.  

 :المدرسة القرآنية - ب

دئ القراءة والكتابة  ىي مؤسسة اجتماعية ينشئيا المجتمع المسمم بيدف تحفيظ القرآن الكريم وتعميم مبا

بدون منيج رسمي وبعيدا عن القواعد  وىي عبارة عن ممحقات توجد في كل مسجد ، كما يتم التعميم فييا
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،وىي منتشرة عبر كل المدن والقرى والأحياء في جميع  التربوية المعمول بيا في مؤسسات التعميم التحضيري

 .أنحاء البلاد

في تصحيح النطق كما أن حفظ القرآن الكريم لو دور في تقويم المسان العربي وأثر واضح ن تعميم الأطفال إ

رضي الله عنو قال : قال رسول الله صمى الله  لقارئ القرآن أجر كبير وثواب عظيم ، فعن عبد الله بن مسعود

لا أقول ألم حرف ،  من قرأ حرفا من كتاب الله تعالی فمه حسنة والحسنة بعشر أمثالها ،":  -عميو وسمم 

 ( ولكن أقول ألف حرف ، ولام حرف ، وميم حرف

 حديث صحيح( الترمذي)رواه                                                                       

)خيركم من تعمم القرآن عمى تعمم القرآن وتعميمو في قولو:  -صمى الله عميو وسمم-كما حث رسول الله  

 (.وعممه

 خاري(برواه ال)                                                                                

وبلاغية في غاية الروعة  إن القرآن الكريم بما يحتويو من ألفاظ ، وما يشتمل عميو من صور بيانية

ا لأحكام التجويد كفيل بتقويم ، وما تتطمبو قراعتو من إخراج لمحروف من مخارجيا الصحيحة تطبيقوالجمال

المسان وحفظو من الخطأ وتصحيح النطق ، وبالتالي " فالقرآن أصل التعميم الذي ينبني عميو ما يحصل بعده 

فالقرآن الكريم يحوي تراثا لغويا   غر أشد رسوخا وىو أصل لما بعده"،صوسبب ذلك : أن تعميم ال، من الممكات

  ا يكسب القاري لو مختمف الأساليب والصور الجمالية المتنوعة.ثريا بالأصول البلاغية ، وىذا م

 (610، ص2000، )عبد الرحمان ابن خمدون                                                    

وتعميم المغة العربية في المدرسة القرآنية يكون عن طريق الاستظيار، لأن الأطفال في ىذه السن 

المبكرة قادرون عمى الحفظ والتكرار، فالمتعمم الذي يقرأ القرآن ويحفظو، يطبع عمى المفظ الصحيح، والإعراب 

أن الاقتصار عمى تعميم الخطأ. غير أن ابن خمدون يرى  الصحيح مما يجعل لغتو فصيحة ،وسميمة من
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الأطفال القرآن فقط دون العموم الأخرى من : حديث وفقو ، وشعر وغيرىا ، يعد قصورا لا يفضي إلى تحقيق 

الغاية من ذلك، " فلا يحصل لصاحبة ممكة في المسان العربي وحظو الجمود في العبارات ، وقمة التصرف 

ة رواية الشعر ، والترسل ، وممارسة العربية ، يفيد في تحصيل في الكلام ....... وأما التفنن في التعميم وكثر 

 .ممكة المسان العربي

 ( 113-112 ص ،المصدر نفسو)                                                            
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 ممخص الفصل:

عمى ما سبق نستخمص ان المغة ىي عبارة عن نتائج لمزيج من العوامل البيولوجية و النفسية و  بناءا

من بين و البيئية و الاجتماعية و ىي قابمة لمتطور و النمو اذا ما تم الاىتمام بجانبيا عند الطفل و  السموكية

  د:المعطيات اللازمة لذلك نج

بالطفل في مرحمة ماقبل المدرسة والتي نذكر منيا الفضاءات التي تعني و   وجوب توفير المؤسسات

 .ىم في النمو المغوي لمطفل فيما وانتاجامن اىم الفضاءات التي تسا باعتبارىماالمدرسة القرانية الروضة و 
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 : تمهيد

فاعمو وناجعو لتحقق من الفرضيات التي تم طرحيا في البحث  ةوسيم ةالميداني ةتعتبر الدراس 

من خلال البحث او  المرجوةوالتي تتطمب وتستوجب وجوده اسموب احصائي لمحصول عمى النتائج 

لموضوع البحث  النظريةالجوانب  وعرضنا لمختمف السابقةفي الفصول  تطرقنا لوولذا بعدما  الدراسة

 التي قمنا بيا في دراستنا ىذه  المنيجيةسنقوم في ىذا الفصل بعرض الاجراءات 

 لدراسةخطوات تطبيق اأولا:  

  :طلاعيةالاست الدراسة-1

 الاستطلاعية الدراسةحيث تعتبر ، ةمحدد ةومكاني زمنيةفي ضوء اىداف و حدود  الدراسةمت ىذه ت      

بجواب جميع  ةحكم انيا تساعد الباحث في الاحاطب ةفي مجال البحوث العممي ةالتحضيري ةىي المرحم

  بيا المتعمقةض روف ضالفرو ة و صياغ ةمحل الدراس ةجوانب المشكم

و اختيار , غواط الأ ةبمدين الموجودة القرآنيةل والمدارس رياض الاطفا خريطةعمى  ةالقاء نظر      

حيث وقع  , والتي تخدم موضوع بحثنا ةتتوفر عمى المعطيات المناسبالتي  القرآنية ةو المدرس ةالروض

 , غواط الأ ةالخنق ولاي ةلبمدي والإرشادالاصلاح  ةلجمعي ةالشييد احمد ياسين التابع ةاختيارنا عمى روض

 .ابن زيد بالواحات الشمالية بالأغواط  ةسامألمسجد  ةالتابع القرآنية ةو المدرس

كون البحث تعمى اختيارىما ل ةكما ان التسييلات بيما مشجع ةالمعطيات اللازميث وجدنا فيو كل ح    

 ,من تجاوبيم معو  والتأكدمع تطبيق الاختبار عمييا  ةلتعرف عمى الاطفال واختيار العينالخاص بنا ا

 عند البدء بالتطبيق الفعمي عميو السيطرةلمتدرب عمى التعاطي مع ظروف الميدان لمتمكن من  بالإضافة

 .بالدراسةالخاص  للاختبار
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 :الدراسة منهج  -2

 ،لمحقائق العممي ةسموب الذي يسمكو الباحث في تقصيباعتبار ان المنيج ىو الطريق العممي او الا      

مع ذا فان اي بحث عممي يتطمب تبني منيج عممي معين يتوافق الصحيحة، اليصل الى النتائج العممية 

، خطوات ومراحل بحثية تتعمق بالبحث العممي والمنيج المتبع ةالموضوع من خلال مجموع ةطبيع

تحقيق وبالتالي فالمنيج ضروري في الفالمنيج ىو مجموعو العمميات او الخطوات التي يتبعيا الباحث 

 .وفرضيات البحث ةاعي اسئميساعد البحث في ضبط ابعاد ومس و ىو الذي ينير الطريقو لمبحث 

 ( 176ص، 2008، رشيد زرواتي)                                                                                   

وكل منيج يناسب  ةفان لو مناىج كثير  ةواضيع البحث في العموم الاجتماعيونظرا لتعدد وتنوع م

الذي يرغب  لابد لمباحث" بالمنيج الوصفي حيث انو  ةستعنا في ىذه الدراسموضوع ما وليذا فقد ا ةطبيع

 لمظاىرات ةيحرص عمى الحصول عمى اوصاف دقيق في الوصول الى نتائج عمميو يعتمد عمييا من ان

ي يدرسيا وذالك بغية الإجابة عن الأسئمة التي يطرحيا و المشكلات التي يدرسيا و من ىنا تالحادثات الو 

  .كان الوصف ركنا أساسيا من أركان البحث العممي

 ) 114.ص1979عاقل )                                                                            

 حدود الدراسة  -3

 غواطالأ والإصلاحالارشاد  ةلجمعي ةاحمد ياسين التابع ةروضأجريت ىذه الدراسة ب:  الحدود المكانية - 

 غواط.بالأ ةابن زيد الواحات الشمالي ةسامألمسجد  ةالتابع القرآنية ةالمدرس

 .شير ماي 15مارس حتى  15تم العمل عمى دراستنا من :  منيةالز الحدود  -
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 عينة الدراسة: -4

كانت العينة المختارة ليذه الدراسة قصدية بحيث وجب توفر عدة شروط فييا من بينيا التكافؤ  -

  .سنوات5بين عناصر العينة  ريمعال

عن طريق سؤال خمو عناصر العينة من اي نوع من الاعاقات الحسية او الجسدية او الذىنية  -

 المربيات )المعممات والاطلاع عمى ممف التسجيل الخاص لكل طفل 

 ذكور 11اناث و  9ضة طفل خاصين بالرو  20من بينيم عدد طفلا 40دد عدد العينة ب حوقد  -

 .اناث 8ذكور و 12 القرآنيةصين بالمدرسة طفل خا 20و 

 :أدوات الدراسة -5

 في دراستنا ىذه: تم تطبيق 

المغوي والذي تم اخذه من اختبار الفيم و الانتاج المغويين و الذي تم  بالإنتاجالجزء الخاص   -

والذي تم تقديمو لنا من تكييفو من طرف الاستاذ الدكتور: بن يطو جمول وىو صادق وثابت 

 بنود وىي كالتالي: 6وقد احتوى عمى طرفو شخصيا 

  :NOMINATION التسمية بند -

متنوعة )البسة، فواكو، خضر، حيوانات، ادوات خاصة بالمين او صورة  20عرض  خلالوويتم 

ميتيا انطلاقا من الاسيل الى الاصعب و يتم بعد ذلك احتساب عدد سيطمب من الطفل ت( … المطبخ

، نعامة ،جياز حاسوب ,خلاط كيربائيحذاء , و الصور ىي ) سمكة , فرن, نمر,  الصور الصحيحة 

ليتم بعد ( ، ضفدع، اناناسكرسي، ذرة، بنت، اجاصة، قدر، بزلاء، غزال ، وردة ،غسالة ،ببغاء، مطرقة

 (1الممحق  انظر)  ذلك احتساب عدد الاجابات الصحيحة
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  تكون كالتاليالتعميمة: 

 قولي واشراك  تشوف/ واش كاين في الصورة 

مثل  بيئةاو ما اعتاد عميو الطفل في  بالعامية )الدارجة( تعتبر صحيحة التي تكون الإجابات ملاحظة:

 كممة كمبيوتر= ميكرو

 : بند انتاج الكممات المقيد -

 ممزم بوقت محدد  لأنوفي ىذا البند نختبر مدى غنى القاموس المغوي لمطفل مع قدرة الانتاج  

عندما اعطيك الحرف اعطيني الكممات التي تبدأ بو من اسماء الافراد و حيوانات و نبات التعميمة : 

 اشياء غير حية ( و الحروف ىي ب.ت.ف.زخ.ل.ز.م.ن.ك ( وعددىا عشرة  احرف 

 التعميمة: تكون كمايمي

كو، كي نعطيمك الحرف اعطيمي )قولي( كممات فييا ىاذ الحرف: اسماء، حيوانات، نباتات، اشياء، فوا

 احرف 10( ثم يتم احتساب عدد الكممات التي قام بتقديم اجابات تخصيا من اصل .… خضر

  - fluency(sf)sentence م )ط ك ( :اختبار طلاقة الكمبند  -

التي يعرفيا الشخص من معجمو العقمي تعينو  المفرداتوالتصور في ىذا الاختبار قائم عمى اساس كمية  

لك بدلا من ان يضل اسيرا لكمات بعينيا وىو اقرب الى وذالمتنوعة اثناء الكتابة  المغويةفي صياغة جممو 

 اختبار التداعي الحر .

  .اكبر عدد ممكن من الكممات خلال زمن محدد يعممو سمفا لممبحوث بذكروتعطي تعميمات 

 التعميمة :

" ويترك واش درت البارح من الصباح حتى لميل كيفاش عقبتو او احكيمييومك  مىع 'لي "احكي

  .لو المجال لذلك في مدة زمنية محددة

  structur(ss)sentence صياغة الجمل )ص ج( :بند  -
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نعطي لمطفل مجموعة من الكممات و نطمب منو استعماليا من جمل مفيدة  تنقسم ىذه الكممات 

  .عمى اسماء افعال وصفات وظرف مكان

 نعطيمك كممة وانت احكيمي عمييا انا  التعميمة:

 ،باباايضا لفتح المجال امامو لفيميا مع الانطلاق من الاسيل الى الاصعب .والكممات ىي ماما 

  .الطائرة، السيارة، الطفل، الصياد، النحمة، الخروف، الارنب، المعمم

 كممات يتم توظيفيا 10ويتم احتساب كل اجابة صحيحة من اصل 

ىنا يتم عرض صور تعبر عن قصة و نطمب : مجموعة من الصورقصة من خلال بند  -

 (2الممحق) من الطفل ان يصف او يحكي لنا ما يراه في الصور 

عمى كل اجابة صحية  1بإعطاء علامة  *وبعد الانتياء من تطبيق الاختبار عمى جميع افراد العينة نقوم

طرف الطفل في بحساب عدد الكممات التي تم انتاجيا من  ثم نقوم  عمى كل اجابة خاطئة  0و علامة 

 لك استخدام الاساليب الاحصائية الازمة لمتأكد من صحة فرضيات الدراسة كل بند ليأتي بعد ذ

 :الاساليب الاحصائية -6

ذلك باستخدام بعض الاساليب الاحصائية حيث استخدمنا التحميل تم تفريغ بيانات الاختبار و 

"   T TESTت " واختبارالمتوسط الحسابي و  اختبار الفروض باستعمال الانحراف المعياريالاحصائي في 

 الفروق بين نتائج الجنسين  فيما يخص و   القرآنيةالمدرسة الفروق بين نتائج كل من الروضة و لدلالة 

     .نتاج المغويالا
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 خصائص عينة الدراسة ثانيا:

بنتائج  الإلمام الفصل ىذا في سنحاول وأدواتو البحث منيجية وتحديد النظري لمجانب دراستنا بعد

فرضيات دراستنا،  من فرضية كل نتائج وتفسير وتحميميا الجداول بعرض سنقوم ،كما دراستنا موضوع

 إلييا توصمنا التي النيائية النتائج لكذ بعد لنستعرض

 : يوضح توزيع افراد العينة حسب الجنس1الجدول رقم 

 النسبة التكرار العينة

 القرآنية المدرسة
 30,0 12  ذكر

 20,0 8  أنثى

 الروضة
 22,5 9  ذكر

 27,5 11  أنثى

 100 40 المجموع

 

 عدد العينة من اطفال الروضة متجانسة مع عدد العينة من اطفال المدرسة القرآنية نلاحظ أن

 طفل لمروضة 20

 طفل لممدرسة القرآنية 20

الروضة أقل من عدد الذكور في عينة المدرسة القرآنية، حيث قدرت نسبة الذكور  عدد الذكور في عينة_

 %30:ضمن عينة الروضة ب
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 %22.5:و نسبة الذكور ضمن عينة المدرسة القرآنية ب

 الروضة أقل من عدد الإناث في عينة المدرسة القرآنية عدد الإناث في عينة_

 %27.5:حيث قدرت نسبة الإناث ضمن عينة الروضة ب

 %20:ونسبة الذكور ضمن عينة المدرسة القرآنية ب

 ىا بالفرض الاول و تحميميا و تفسير  عرض النتائج المتعمقة

المغوي بين أطفال المدرسة القرآنية نتائج اختبار الانتاج : يبين الفروق في ( 2)الجدول رقم

 وأطفال الروضة

 العينة 
 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 قيمة

 " ت"

 الدلالة قيمة

 المحسوبة

 مستوى

 الدلالة

 المعتمد

 الدلالة

الإنتاج 

 المغوي 

أطفال المدرسة 

 القرآنية 
20 47,75 9,037 

0.315 0.578 0.05 
غير 

 دالّة
 9,781 49,25 20 أطفال الروضة 

 

 الدّلالة قيمة لأنّ  إحصائيا؛ دالة غير وىي = 0.315) قيمة )ت أنّ    رقم الجدول خلال من يتّضح

وىذا يعني أنّو  لا توجد فروق  (α=0.05) لدينا المعتمد الدّلالة مستوى من أكبر (0.578) المحسوبة

 مستوى الإنتاج المغوي بين أطفال المدرسة القرآنية وأطفال الروضة.في  ذات دلالة إحصائية
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 :الفرضيات نتائج وتفسيرعرض وتحميل 

 :الفرضية الأولى نتائج تحميل وتفسيرعرض و  .1

التحضيرية في  التربية "وىيبة العايب والتي كانت بعنوان وتتفق ىذه النتيجة نوعا ما مع دراسة 

رسالة لنيل شيادة الماجستير تخصص الدراسات ،  "المدرسة القرآنية و تأثيرىا عمى ميارتي القراءة والكتابة

 .2005-2004المغوية التطبيقية سنة 

لفضاء  بانتمائيمحيث أشارت ىذه الدراسة إلى  أن تفوق الأطفال أو ضعفيم غير مرتبط فقط  

تحضيري معين دون غيره بل أيضا بتدعيم الأسر وتدخميم في تعميم ابنائيم أبنائيم الميارات المغوية 

 المختمفة.

فضاء عمى حدى وتختمف نتيجة دراستنا الحالية مع بعض الدراسات التي أشارت الى اىمية كل 

 .في تنمية الممكة المغوية لدى الطفل

الممكة المسانية لمباحث يوسف  اكتسابأثر تعميم القرآن الكريم في " بعنوان من بينيا دراسة اخترناو 

بن عبد الله العميوي في اطار بحث مقدم لمممتقى الثالث لمجمعيات الخيرية لتحفيظ القرآن الكريم بالمممكة 

 .العربية السعودية

في إكتساب حصيل الثروة المغوية وزيادتيا و والاي خمصت إلى أن لمقرآن الكريم أثر في ت

 الفصاحة و البلاغة وفي التيذيب الخمقي لمتعبير.

عمى  رياض الاطقال تأثيرو ىي بعنوان مدى  tolicicو اختمفت ايضا مع دراسة البروفيسور 

النجاح في المراحل الدراسة الموالية والتي كانت من بين نتائجيا ان الاطفال الخاضعين لتاثيرات النشاط 

 في مستوى النمو المغوي .التعميمي في الروضة قد اظيرو زيادة 
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 :يمكن تفسير النتائج التي توصمنا الييا للأسباب الآتيةو 

أن التعميم في المدارس القرآنية قائم بذاتو حتى دون الإستعانة بأي برامج و التي تبنى عادة لمتعميم  -

 .في رياض الأطفال و الأقسام التحضيرية في المدارس النظامية 

فقوة الأصوات و الألفاظ والكممات و العبارات  في القرآن الكريم ودقة التعابير في الخطاب  -

. عمى جميع جوانب شخصية الطفل النفسية و السموكية و الخُمقية عامة البالغ الرباني  ليا الأثر

 والمغوية خاصة.

وبما أن الإحتبار الخاص بالإمتاج المغوي طبق في البيئة الجزائرية و التي يكون فييا الطفل  -

قرآن ناطقا بالمغة العربية وتكون ىي لغتو الأم عامية كانت أم فصحى وبما أن العربية ىي لغة ال

 .الكريم فالقرآن ىو خير معمم لمطفل العربي المسمم

أما فيما يخص رياض الأطفال فتفسير عدم وجود فروق في نتائج إختبار الإنتاج المغوي بينيا  -

ميمية الغنية لمواد و البرامج التع. ىذه المؤسسة لمختمف اوبين المدرسة القرآنية فذالك يعود  لتوفير

المعرفية التي تدعم نمو الطفل من جميع جوانبو بما في ة و العقمية و بالمثيرات الحسية والحركي

 .ذالك النمو المغوي عامة و الإنتاج المغوي خاصة

كما أن السعي الدائم و الدؤوب للأولياء لمنيوض بقدرات و ميارات ابنائيم و إىتماميم بذالك  -

وسائل التعميم المعتمدة في و مجالا لأن يشكل إختلاف البرامج  عمى مستوى المنزل أصبح لا يترك

لا لأن تكون عائقا في طريق نموىم و  لا يترك ليا مجالا المؤسسات المختمفة التي تعنى بالطفولة

 لوجود فروق ترجع لتمك العوامل سابقة الذكر.
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 :والرابعة والخامسة لثانية والثالثةا الفرضية نتائج وتفسير وتحميل عرض .2

الانتاج المغوي لدى أطفال المدرسة القرآنية تعزى لمتغير  نتائج اختبار: يبين الفروق في ( 3رقم )لجدولا

 الجنس

 العينة المدرسة القرآنية 
 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري
 " ت" قيمة

 الدلالة قيمة

 المحسوبة

 مستوى

 الدلالة

 المعتمد

 الدلالة

الإنتاج 

 المغوي 

 9,806 48,83 12 ذكر
0.688 0.418 0.05 

غير 

 8,097 46,13 8 أنثى دالّة

 

 الدّلالة قيمة لأنّ  إحصائيا؛ دالة غير وىي =0.688) قيمة )ت أنّ  (03) رقم الجدول خلال من يتّضح

وىذا يعني أنّو  لا توجد فروق  (α=0.05) لدينا المعتمد الدّلالة مستوى من أكبر (0.418) المحسوبة

 .مستوى الإنتاج المغوي بين أطفال المدرسة القرآنية تعزى لمتغير الجنسفي  ذات دلالة إحصائية

 الانتاج المغوي لدى أطفال الروضة تعزى لمتغير الجنسنتائج اختبار يبين الفروق  :(44) الجدول رقم

 العينة الروضة
 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 قيمة

 " ت"

 الدلالة قيمة

 المحسوبة

 مستوى

 الدلالة

 المعتمد

 الدلالة

الإنتاج 

 المغوي 

 8,617 49,33 9 ذكر
0.510 0.484 0.05 

غير 

 11,062 49,18 11 أنثى دالّة
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 الدّلالة قيمة لأنّ  إحصائيا؛ دالة غير وىي =0.510) قيمة )ت أنّ  اعلاه الجدول خلال من يتّضح

وىذا يعني أنّو  لا توجد فروق  (α=0.05) لدينا المعتمد الدّلالة مستوى من أكبر (0.484) المحسوبة

 مستوى الإنتاج المغوي بين أطفال الروضة تعزى لمتغير الجنسفي  ذات دلالة إحصائية

 )فرضيتي الجنس(:تفسير الفرضية الثانية و الثالثة

مع نتيجة دراسة سيد  )فرضيتي الفروق بين الجنسين( الثالثةنتائج الفرضية الثانية و  وقد إتفقت

 .1989البياص

لدى تلاميذ المرحمة  ظيةو الفيم المغوي و الطلاقة المفدراسة لبعض المتغيرات المرتبطة بنم

والتي أشارت إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين تلاميذ السنة الأولى إبتدائي تعزى لمتغير ، الإبتدائية

 الجنس.

غيرات ذات الصمة بالنمو المغوي )دراسة بعض المت2012بالإضافة لدراسة محمد نواف العمارنة

لدى اطفال الروضة( و التي أشارت أيضا. إلى إنو لا توجد فروق دالة إحصائيا في النمو المغوي بين 

 الجنسين ذكور و إناث.

غير أن نتائج دراستنا إختمفت مع بعض الدراسات التي أشارت إلى وجود فروق بين الجنسين 

)والتين جاء ذكرىما في مذكرة لنيل شيادة الماستر عمم 1991، ودراسة محمود1985:عبد اللهكدراسة

إلى  3النفس التربوي بعنوان :تقييم مستوى الفيم و الإنتاج المغويين لدى أطفال ما قبل المدرسة.من سن 

 سنوات، من إعداد الطالبتين النخبة مزىودي وعبمة العايبي،جامعة زيان عاشور .الجمفة(. 5

 . تفوق الإناث عمى الذكور في المغة المكتوبة و القراءة.الدراستينحيث أظيرت نتائج ىاذين 

ويمكننا ىنا تفسير ىذه النتيجة في ضوء أسباب بيئية و إجتماعية حيث أصبحت التنشئة الأسرية 

الحديثة لمذكور و الإناث تسمح لكمييما بتعمم مصطمحات ولو لم تكن خاصة بجنسو كتعمم الولد الذكر 
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. لممصطمحات الخاصة بالأدوات التي يستعمميا الذكور بالمطبخ أو تعمم البنت لممصطمحات الخاصة

 التشجيع الأسري لكلا الجنسين . كما أنللاختبارخلال تطبيقنا  ملاحظتوعادة في أعماليم و ىذا ما تتم 

في  اىتماماتيم. ومشاعرىم و أحاسيسيم بالإضافة لمتعبير عن رغباتيم و ميوليم و لمتعبير عن أنفسيم

 الحياة بغض النضر عن جنس الطفل.

الإعتبارات التي كانت موجودة فيما مضى مما فيف من حدة الفروق بين الجنسين و وكذالك التخ

 .كان يعيق تطور الكثير من قدرات وميارات الطفل خاصة إذا كان أنثى

كتساب م و لا يفرقون بين الذكر و الأنثى من ناحية الحق  في التعم أصبحواحيث أن الأولياء  ا 

الخبرات المختمفة من بينيا الخبرات والمكتسبات المغوية والتي تعتبر ذات اىمية بالغة بالنسبة لمطفل من 

 .أجل النجاح في جميع مسارات حياتو بما فييا مسار التعميم الأكاديمي

لحق كلا الجنسين في  ،المختمفةالتعميمية والمؤسسات  ،كما لا ننسى نضرة الأولياء و المجتمع

مثل لجميع إستعداداتو و قدراتو الأ الاستغلالالتعمم. تنعكس إيجابا عمى نضرة الطفل لذاتو و بالتالي 

 الوصول بيا إلى أعمى مستويات النضج و النمو بما فيو نمو الإنتاج المغوي. و 
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المدرسة القرآنية تعزى لمتغير : يبين الفروق في مستوى الانتاج المغوي لدى أطفال (5)الجدول رقم

 الجنس

 العينة المدرسة القرآنية 
 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 قيمة

 " ت"

 الدلالة قيمة

 المحسوبة

 مستوى

 الدلالة

 المعتمد

 الدلالة

الإنتاج 

 المغوي 

 9,806 48,83 12 ذكر
 غير دالّة 0.05 0.418 0.688

 8,097 46,13 8 أنثى

 

 الدّلالة قيمة لأنّ  إحصائيا؛ دالة غير وىي =0.688) قيمة )ت أنّ   اعلاه الجدول خلال من يتّضح

وىذا يعني أنّو  لا توجد فروق  (α=0.05) لدينا المعتمد الدّلالة مستوى من أكبر (0.418) المحسوبة

 نسمستوى الإنتاج المغوي بين أطفال المدرسة القرآنية تعزى لمتغير الجفي  ذات دلالة إحصائية

 : يبين الفروق في مستوى الانتاج المغوي لدى أطفال الروضة تعزى لمتغير الجنس(6)الجدول رقم

 العينة الروضة
 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 قيمة

 " ت"

 الدلالة قيمة

 المحسوبة

 مستوى

 الدلالة

 المعتمد

 الدلالة

الإنتاج 

 المغوي 

 8,617 49,33 9 ذكر
 دالّة غير 0.05 0.484 0.510

 11,062 49,18 11 أنثى
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 الدّلالة قيمة لأنّ  إحصائيا؛ دالة غير وىي =0.510) قيمة )ت أنّ  أعلاه الجدول خلال من يتّضح

وىذا يعني أنّو  لا توجد فروق  (α=0.05) لدينا المعتمد الدّلالة مستوى من أكبر (0.484) المحسوبة

 بين أطفال الروضة تعزى لمتغير الجنس مستوى الإنتاج المغويفي  ذات دلالة إحصائية
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  :الاستنتاج العام

من خلال ما سبق توصمنا إلى النتائج التالية انو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في نتائج 

و المدرسة القرآنية كما انو لا توجد فروق ذات دلالة  ،اختبار الإنتاج  المغوي بين أطفال الروضة

سة القرآنية تعزى لمتغير الجنس المدر المغوي بين ذكور إناث الروضة  و  إحصائية في نتائج اختبار الإنتاج

متغيرات أخرى ليا دور في تقارب أو عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في نتائج وىذا راجع لعوامل و 

لمغوي بين أطفال المؤسستين )الروضة و المدرسة القرآنية( في ما يخص جانب إنتاج اختبار الإنتاج ا

 المغة.
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كيل شخصيتو شحسما و اخطرىا في ت تعتبر المراحل الاولى من حياة الطفل من اكثر المراحل

العناية و   المبالغة في الرعايةو  ىذا ما استوجب التشديد و  مدركاتو العقمية و المعرفية و   ونمو معارفو

لمحصول عمى نمو مكتمل و سميم عمى مستوى جميع قدراتو  ما يستمزموبالطفل من خلال توفير كل 

ر مختمف من بين متطمبات ىذه المرحمة نجد وجوب توفيو   فيمالمعرفية بما فييا المغة انتاجا و او  العقمية

اىم الفضاءات التي تساعد عمى  كأحد  القرآنيةالمدرسة المؤسسات القبل مدرسية والمتمثمة في الروضة و 

سانية كما ينبغي و عمى اكمل وجو  و بما يمبي حاجة الكائن البشري لمتواصل مالالممكة اكتمال نمو ىذه 

  .و لمتعمم و لاكتساب المعرفة في جميع مراحل حياتو

دراستنا كمحاولة لمعرفة  الفروق في نتائج  بإجراءو كمحاولة متواضعة منا في ميدان البحث قمنا 

ة و التي كانت في الاساس اجراء لمقارنة بين الروضة و الانتاج المغوي لدى اطفال ما قبل المدرس

 المدرسة القرانية كما سعينا كذلك لمعرفة الفروق في نتائج الانتاج المغوي بين 

 ذكور و اناث الروضة  -

 ر و اناث المدرسة ذكو  -

 وذكور المدرسة القرآنيةذكور الروضة  -
 واناث المدرسة القرآنيةالروضة  اناث -

المطبق عمى البيئة و   الخاص بالدكتور بن يطو جمول وذلك حسب ما يحدده اختبار انتاج المغة 

 الجزائرية 

  :قد جاءت نتائج الدراسة كالتاليو  .1

  القرآنيةلاتوجد فروق ذات دلالة احصائية في اختبار انتاج المغة  الروضة و المدرسة  -

 لاتوجد فروق بين ذكور و اناث الروضة  -

 .فروق بين ذكور و اناث المدرسة القرانية  لاتوجد -
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 و قد تحصمنا من خلال تطبيقنا للاختبار الخاص بانتاج المغة عمى النتائج التالية   

انتاج المغة بين اطفال الروضة و اطفال  اختبارنتائج لاتوجد فروق ذات دلالة احصائية في  -

 المدرسة القرانية .

 فروق بين ذكور و اناث الروضة . لاتوجد -

 لاتوجد فروق بين ذكو و اناث المدرسة القرانية . -

 وذكور المدرسة القرآنيةانتاج ذكور الروضة  اختبارنتائج لاتوجد فروق ذات دلالة احصائية في  -

 واناث المدرسة القرآنيةالروضة  اناثانتاج  اختبارنتائج لاتوجد فروق ذات دلالة احصائية في  -

وفي ختام دراسنا ارتأينا ان نقوم بطرح بعض الاقتراحات او التوصيات المتواضعة لمن سيأتي 

بعدنا من زملائنا الباحثين في مجال الاورطوفونيا بصفة عامة وامراض المغة والتواصل بصفة 

 خاصة وىي كالتالي:

  زيادة حجم العينة مع اعتماد منيج دراسة الحالة 

  د الاختبار عمى حدا بالنسبة لكل حالة ثم لجميع الحالات حساب نتائج كل بند من بنو 

  دراسة المتغيرات التي تساىم في تقدم او تراجع الانتاج المغوي لدى اطفال كلا المؤسستين

 )الروضة والمدرسة القرانية(

 دراسة مستوى الانتاج المغوي لدى اطفال المؤسستين والمقارنة بينيما 

  في تنمية المغة صوتا ونطقادراسة اىمية التعميم القراني 
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 المؤسسة جنس

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 30,0 30,0 30,0 12 القرآنية المدرسة ذكر

 52,5 22,5 22,5 9 الروضة ذكر

 72,5 20,0 20,0 8 القرآنية المدرسة أنثى

 100,0 27,5 27,5 11 الروضة أنثى

Total 40 100,0 100,0  

 

  



 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard المؤسسة

moyenne 

 المجموع
 2,021 9,037 47,75 20 القرآنية المدرسة

 2,187 9,781 49,25 20 الروضة

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différen

ce 

moyenn

e 

Différence 

écart-type 

Intervalle de 

confiance 95% de la 

différence 

Inférieur

e 

Supérieur

e 

 المجموع

Hypothèse de 

variances égales 

,315 ,578 -,504 38 ,617 -1,500 2,978 -7,528 4,528 

Hypothèse de 

variances inégales 

  -,504 37,765 ,617 -1,500 2,978 -7,529 4,529 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard الجنس

moyenne 

 المجموع
 1,984 9,091 49,05 21 ذكر

 2,246 9,792 47,89 19 أنثى

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différen

ce 

moyenn

e 

Différence 

écart-type 

Intervalle de 

confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérie

ure 

 المجموع

Hypothèse de 

variances 

égales 

,023 ,880 ,386 38 ,702 1,153 2,986 -4,891 7,197 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  ,385 36,852 ,703 1,153 2,997 -4,920 7,226 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard المؤسسة جنس

moyenne 

 المجموع
 2,831 9,806 48,83 12 القرآنية المدرسة ذكر

 2,872 8,617 49,33 9 الروضة ذكر

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene 

sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de 

confiance 95% de la 

différence 

Inférie

ure 

Supérieure 

 المجموع

Hypothèse 

de 

variances 

égales 

,044 ,837 -,122 19 ,904 -,500 4,111 -9,105 8,105 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

  -,124 18,437 ,903 -,500 4,033 -8,958 7,958 

 

  



 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard المؤسسة جنس

moyenne 

 المجموع
 2,863 8,097 46,13 8 القرآنية المدرسة أنثى

 3,335 11,062 49,18 11 الروضة أنثى

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieur

e 

 المجموع

Hypothèse de 

variances 

égales 

1,469 ,242 -,661 17 ,517 -3,057 4,623 -12,810 6,696 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  -,695 16,989 ,496 -3,057 4,395 -12,330 6,217 

 
  



Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard المؤسسة جنس

moyenne 

 المجموع
 2,831 9,806 48,83 12 القرآنية المدرسة ذكر

 2,863 8,097 46,13 8 القرآنية المدرسة أنثى

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

 المجموع

Hypothèse de 

variances égales 

,688 ,418 ,646 18 ,526 2,708 4,190 -6,094 11,510 

Hypothèse de 

variances inégales 

  ,673 17,024 ,510 2,708 4,026 -5,784 11,201 

 

  



 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard المؤسسة جنس

moyenne 

 المجموع
 2,872 8,617 49,33 9 الروضة ذكر

 3,335 11,062 49,18 11 الروضة أنثى

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différen

ce écart-

type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

 المجموع

Hypothèse de 

variances 

égales 

,510 ,484 ,034 18 ,974 ,152 4,517 -9,338 9,641 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  ,034 17,975 ,973 ,152 4,402 -9,097 9,400 

 
 



 : صور البند الاول من اختبار الانتاج اللغوي(1الملحق )

  
 

   

 

  

 
  



 

  

 
 

  

 
 

 



 البند الخامس قصة من خلال مجموعة صور(: 2الملحق )           

 


