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 الملخص:

هذفج انذساست انحانُت إنً يعشفت يذي فعانُت بشنايج علاجٍ فٍ انخخفُف ين صعىباث انكخابت نذي عُنت 

ت حهًُزا، حى حطبُك انذساست عهُهى بابخذائُ 61ين انخلايُز روٌ صعىباث انكخابت، حُث بهغ حجى انعُنت 

 .0202بىلنفىدة انعهًٍ بالأغىاط، و انخٍ حى إجشاؤها خلال شهش ياٌ ين سنت 

و بعذ انمُاساث انمبهُت عهً انًجًىعخُن انضابطت و انخجشَبُت فٍ كم ين يسخىي صعىباث انكخابت و 

يسخىي انخظ، ثى حطبُك انبشنايج انعلاجٍ، و بعذها انمُاو بانمُاساث انبعذَت نهفشوق بُن انًجًىعخُن 

انضابطت و انخجشَبُت، فٍ كم ين يسخىي صعىباث انكخابت و يسخىي انخظ، أسفشث انذساست عهً اننخائج 

 انخانُت:

حىجذ فشوق راث دلانت إحصائُت بُن انًجًىعخُن انخجشَبُت و انضابطت فٍ يسخىي صعىباث انكخابت نذي 

 عُنت ين حلايُز الابخذائٍ نصانح انًجًىعت انضابطت.

نت إحصائُت بُن انًجًىعخُن انخجشَبُت و انضابطت فٍ يسخىي انخظ نذي عُنت ين حىجذ فشوق راث دلا

 حلايُز الابخذائٍ نصانح انًجًىعت انخجشَبُت.

Summary: 

The current study aimed to determine the effectiveness of a remedial program in alleviating 

writing difficulties among a sample of students with writing difficulties. The sample size was 

16 students. The study was applied to them at the Bouqanfouda Scientific Primary School in 

Laghouat, which was conducted during the month of May of the year 2023. 

After pre-measurements on the control and experimental groups in both the level of writing 

difficulties and the level of handwriting, then applying the therapeutic program, and then 

carrying out post-measurements of the differences between the control and experimental 

groups, in both the level of writing difficulties and the handwriting level, the study yielded 

results. next: 

There are statistically significant differences between the experimental and control groups in 

the level of writing difficulties among a sample of primary school students in favor of the 

control group. 

There are statistically significant differences between the experimental and control groups in 

the level of handwriting among a sample of primary school students in favor of the 

experimental group. 
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 مقدمة
 

  أ
 

مرحمة  وتحظى أطوارىا، تلاؼاخ عمى التعميـ حؿرابم بيف والمر الباحثيف اىتماـ يدزايت
فحسب،  المتعمّـ وتنشئة تكويف في الأساسية المبنة لكونيا لا خاصة، برعاية الابتدائي التعميـ

الكتابة  تعتبر والتي أيضا، الجيد التّعمـ قواعد إرساء إلى خلاليا مف تسعى المدرسة لأفّ  بؿ
مف  والإملاء، الخط لقواعد وفقا الكتابة أسس إتقاف يعد إذ فييا، اليامة الجوانب أحد
لا  نسبة أف إلا الابتدائية، المرحمة نياية في التلاميذ يتقنيا أف ينبغي التي الميمة تراالميا

 أكاديميا زاعج تظير و مختمفة، تعممية لصعوبات   رض تتع التلاميذ ىؤلاء مف بيا يستياف
 .سيراالد قبميـومست التعميمية مسيرتيـ عمى يؤثر مما متعدّدة، أساسية في جوانب

 الثلاثة الآتية الجوانب مف أكثر أو واحدة في زاعج الكتابة صعوبات ذوي التلاميذ يظير
 وليذه الصعوبات اليدوية، الكتابة الخط وصعوبات التعبير، صعوبات الإملاء، صعوبات

 صرالعنا الصحيحة أحد الكتابة لقواعد وفقا الواضح الخط يُعد حيث بينيا، فيما متبادؿ تأثير
 تشويو الواضح إلى غير الخط يؤدي حيف في والإملاء، التعبير سلامة إظيار في اليامة
 .المكتوبة الرموز مف المقصود المعنى ؾراإد عف القارئ وعجز التعبير معاني

 التي أظيرت الميدانية، والبحوث العممية ساتراالد مف العديد عمى وبناء المنطمؽ، ىذا مف
 كما ، الكتابة والخط تعمـ صعوبات مف الابتدائية المرحمة في تلاميذال مف واسعة فئة معاناة
 عيرات الفئة، والتي ليذه الموجية والتعميمية التدريبية مجراالب فعالية أخرى ساتراد أبرزت

 في سيةرامستوياتيا الد تحسيف إمكانية والاجتماعية، والشخصية الانفعالية خصوصياتيا
 مستوى في تحسيف تدريبي برنامج فعالية لتبحث سةراالد هىذ وتأتي المقصودة، المجالات

 .الوادي الكتابة بمدينة صعوبات ذوي ابتدائي بعةراال السنة تلاميذ مف عينة لدى الخط
 :جانبيف تتضمف سةراالد وىذه

 بتقديـ موضوع الأوؿ الفصؿ يتعمؽ فصوؿ، ثلاثة مف ويتكوف النظري، الأوؿ: الجانب
 .ئيةراالإج ومفاىيميا وحدودىا وأىميتيا سةراالد إشكالية يدتحد سيت ّـ حيث سة،راالد



 مقدمة
 

  ب
 

المساىمة  فسيتطرّؽ إلى صعوبات الكتابة، ويتعرض إلى تعريفيا، والعوامؿ أما الفصؿ الثاني
 فييا، وانتشارىا ومظاىرىا، ثـ كيفية تشخيص صعوبات الكتابة وعلاجيا.

بالإجراءات المنيجية لمدراسة،  ثالثالالجانب الثاني: التطبيقي، ويتضمف  يتعمؽ الفصؿ 
جراءات الدراسة  وذلؾ مف خلاؿ عرض المنيج المتبع وفرضيات الدراسة، وأىداؼ وا 
الاستطلاعية، ثـ يعرض ميداف الدراسة وعينتيا، والأدوات المستخدمة في جمع البيانات، 

جراءات تطبيؽ الدراسة الحالية، والأساليب الإحصائية المستخدمة لتحميؿ البي انات واختبار وا 
 الفرضيات.
، فسيتـ فيو عرض النتائج المتعمقة بالإجابة عف تساؤلات الدراسة، والتحقؽ الرابعأما الفصؿ 

مف فرضياتيا، وذلؾ بعد عممية جمع البيانات عف طريؽ الأدوات المعتمدة في الدراسة، 
 واستخداـ الأساليب الإحصائية المناسبة لتحميؿ البيانات.
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 : الدراسة إشكالية .1
 ميارة تعتبرالطفؿ حياتو بتعمـ الكثير مف الميارات في سنواتو التعميمية الأولى حيث  أيبد

الدراسية، حيث كثيرا ما تكوف  المواد جميع تخدـ التي الأكاديمية الميارات أىـ مف الكتابة
 تحصيمو الدراسي، حيث ترتبط النتائج مرتبطة بنوعية وجودة خط التمميذ التي يقيـ عمييا في

 مف المتعمـ تمكف التي الأولى آلتيا فالبصر واليد، والبصر السمع وثيقا بحاسة ارتباطا الكتابة
 ما ترجمة عمى اليد تعمؿ حيف في وأشكاليا، وصورىا والكممات حدود الحروؼ عمى التعرؼ
 و إلييا التعرؼ مف القارئ يمكف سميما رسما الورقة عمى صور لترسميا مف العيف شاىدتو
 صورة إعطاء مع عنيا، التعبير المراد الأفكار معاني ترجمتيا إلى مف يمكنو مما إدراكيا،
 )الإملائي الرسـ (التيجئة لميارة سابقة ميارة التي تعتبر الكتابة جمالية خلاؿ مف جمالية
 مواصمة في مرارالاست بمقدوره يكف فمف أدائيا ، عمى قادرا يكف لـ فإف الكتابي، والتعبير
  وتدوينيا أفكاره عف التعبير

تطورت صعوبات التعمـ كحقؿ متخصص وأخذت مكانيا في ىذا القرف الذي زاد فيو عدد 
الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ أدت إلى توقفيـ في طريؽ التعميـ وفي سير 

أخذت مكانيا في القرف  العممية التعميمية، ويوضح عمماء التربية الخاصة أف صعوبات التعمـ
العشريف كميداف جديد باستثناء بعض الأعماؿ التي قد قدمت في ىذا المجاؿ في نياية القرف 

عالـ  MORGAN  "0976الماضي ومنيا عمى سبيؿ المثاؿ: ما قدمو " مرجاف " " 
البصريات ونشر ىذا العمؿ في الجريدة الطبية  البريطانية عف ما أسماه بعمى معرفة 

ات عند الأطفاؿ ضعيفي القراءة ثـ قدمت بعض الدراسات الإكمينيكية في الفترة ما بيف الكمم
( والتي كاف ليا دور كبير في مجاؿ صعوبات التعمـ ومنيا عمى سبيؿ  0941 - 0921) 

 (. 0972 – 0939 – 0936" أعواـ )  GOLDSTINالمثاؿ: أعماؿ " جولد ستيف " " 
تمميذ مع صعوبات الكتابة التي قد تعود بالسمب عمى قصور ال استمر ما وبالمقابؿ اذا

 فيذا أسرتو ومعمميو قبؿ مف توبيخو تحصيمو الدراسي أيضا ىو الأمر مع محيطو واستمرار
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 في زملائو مسايرة عف عجزه بسبب بنفسو، ثقتو وعدـ والقمؽ، والتوتر بالإحباط يشعره قد
 .الدراسي تحصيمو معدؿ تحسيف في الدراسة وفشمو

ويتدنى  لمتعمـ ودافعيتو إرادتو تضعؼ التعمـ في صعوبات مف يشكو الذي المتعمـ أف كما
 المدرسية، بواجباتو يبالي ولا الآخريف عمى ويعتمد عنيا، سمبيا مفيوما ويكوف لذاتو، تقديره
  انتباىو يشتت مما الصؼ نحو والعبث الدرس، أثناء الزائدة والحركة إلى التيريج ويمجأ

 الأكاديمية المؤىلات يمتمؾ أنّو رغـ وذويو معمميو طرؼ مف ييمش وعجزه وإىمال وبسبب
 بحجـ المعمميف وعي مف وبالرغـ .وتفوؽ بنجاح الدراسي مشواره مواصمة مف التي تمكنو

 بحجة مساعدتيـ عف عاجزوف أنيـ إلاّ  الابتدائية، المرحمة متعممو منيا التي يعاني المشكمة
 ثلاث مف أكثر الصعوبات ذوي المتعمميف نفس بجمع ليـ حوعدـ السما الأقساـ اكتظاظ
 .المعالجة التربوية حصص في مرات
 وموضوعا، شكلا الكتابية قدرتو عمى يعتمد الأعماؿ مختمؼ في لمفرد الناجح الأداء أف وبما

 المتعمميف بيدؼ لدى اليدوية الكتابة صعوبة موضوع عمى الضوء تسمط أف الباحثتاف أرادت
 ليس المعمميف أف الاستطلاعية دراستنا خلاؿ مف أدركنا بعدما خصوصا وعنايتيـ ـبي التكفؿ
 بيا دراية عمى كانوا واف وحتى التعمـ، صعوبات بذوي التكفؿ طرؽ حوؿ كافية دراية لدييـ
 يقوموف أنيـ كما ومعالجتيـ، عنيـ كشؼ عف تساعدىـ التي الوسائؿ يجدوف أنيـ لا إلاّ 

 الباحثتاف صممت لذلؾ تدىوار، الوضع داز  مما لدييـ الخط ءةمتجاىميف ردا إجاباتيـ
 اليدوية الكتابة في الصعوبات ذوي المتعمميف مساعدة خلالو إلى تيدؼ مف تدريبيا برنامجا

 التخفيؼ مف حدتيا. أو عمييا التغمب أجؿ مف
 ـتعم صعكبات لخفض مستكل المقترح التدريبي البرنامج ما مدل فعالية :نتساءؿ وليذا 

 الابتدائي؟ التعميـ لدل تلاميذ اليدكية الكتابة
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 كمنو نطرح التساؤلات التالية: 
ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف التجريبية و الضابطة في   1-  

 ؟ مستوى صعوبات الكتابة لدى عينة مف تلاميذ الابتدائي
التجريبية و الضابطة في مستوى  ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف. 2

 ؟الخط لدى عينة مف تلاميذ الابتدائي
 فرضيات الدراسة: -2
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف التجريبية و الضابطة في مستوى  -

 صعوبات الكتابة لدى عينة مف تلاميذ الابتدائي لصالح المجموعة الضابطة.
المجموعتيف التجريبية و الضابطة في مستوى الخط توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 

  لدى عينة مف تلاميذ الابتدائي لصالح المجموعة التجريبية.
 أىداؼ الدراسة: -3
 التعرؼ عمى متغيرات الدراسة  -
 البرنامج المقترح عبر الحصص المقدمة  التعرؼ عمى -
 .تابةالكصعوبة  تقبؿ التلاميذ  لمبرنامج المقترح لتحسفالتعرؼ عمى مدى  -
مع البرنامج المقترح لتحسيف صعوبة  استجابة التلاميذ وتفاعميـالتعرؼ عمى مدى  -

 . الكتابة
 أىمية الدراسة : -4 

العممية في اىمية الصعوبة التي يعاني منيا اىـ التلاميذ في مرحمة  الدراسة أىمية تكمف
راسي في المستقبؿ التي التعميـ الابتدائي التي تعتبر مشكمة ليا تأثير كبير عمى تحصيمو الد

 يمكف اف يكوف التأثير عمى نقاطو في الاختبارات.
أىمية المرحمة الابتدائية وبخاصة الصفوؼ الاولى في حياة التلاميذ باعتبارىا قاعدة -

 اساسية لممسار الدراسي .
 اىمية البرامج التي يعتمد عمييا الدارسيف في محاولة منيـ لحؿ لصعوبة الكتابة.
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 ػػػػػػػػاريؼ الإجرائية:التعػػ-5
 صعكبات التعمـ: 

 ليدؿ ، 1963 عاـ صعوبات التعّمـ مصطمح صؾ في "كريؾ صمويؿ" إلى الفضؿ يعود 
 مف يعانوف ذلؾ ومع بالذكاء العادي يتسموف الخاصة الاحتياجات ذوي مف فئة  عمى

 التعمـ، بطء سي،الدرا التأخر :مِثؿ تسميات أخرى أحياناً  ىؤلاء عمى ويطمؽ .التعّمـ مشكلات
 التعّمـ. وعجز الوظيفي لممخ، الأداء عسر التحصيمي، التفريط

   (607، ص  1996فؤاد،  حطب، ) أبك 
  :BOREL-MAISONNY (1975)  تعريؼ بكغاؿ ميزكني

نتاجا, مما  أف عسر الكتابة والقراءة صعوبة خاصة في التعرؼ عمى رموز الكتابة فيما وا 
عمـ الكتابة بيف السف الخامس والثامف وصعوبات في فيـ ينتج عنو مشاكؿ عميقة في ت

  النص وتمقي الاكتسابات المدرسية فيما بعد. 
  :وىناؾ تعريؼ آخر يقوؿ أف صعوبة الكتابة ىي

عبارة عف مستوى مف الكتابة اليدوية بالغ السوء, أو عدـ القدرة عمى أداء الحركات اللازمة  "
  ".في وظائؼ المخلمكتابة, وىي حالة ترتبط باضطراب 

 كما تعرؼ صعوبة الكتابة بأنيا اضطرابات في نقؿ المعمومات البصرية لمنشاط الحركي. 
 Dysgraphie وتسمى صعوبات الكتابة أو سوء الكتابة بعسر أو اضطراب أو خمؿ الكتابة

ويعكس عسر الكتابة أو اضطراب الكتابة اضطرابا في العديد مف الميارات أو القدرات 
 .الأخرى

كما يرى البعض أف صعوبات الكتابة ترجع إلى صعوبة التحكـ في العضلات الصغيرة أو 
الدقيقة. وىذه تقؼ أماـ قدرة الطفؿ عمى ضبط التآزر الحركي للأصابع التي تعتمد عمييا 

  كتابة الحروؼ أو الأشكاؿ أو الصيغ والكممات. 
ـ قصور التصوير أو عدـ وفي تعريؼ آخر سميت صعوبات الكتابة أو عسر الكتابة باس
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الانسجاـ بيف البصر والحركة فقد لا يستطيع بعض الأطفاؿ الذيف يعانوف مف اضطراب 
كتابي مسؾ القمـ بشكؿ صحيح وقد يواجو الآخريف صعوبة في كتابة بعض الحروؼ فقط, 
وقد ترجع ىذه الصعوبات إلى اضطراب في تحديد الاتجاه أو صعوبات أخرى تتعمؽ 

حتؿ الكتابة المركز الأعمى في ىرـ تعمـ الميارات والقدرات المغوية, حيث تسبقيا بالدافعية وت
ذا ما واجو الطفؿ صعوبة في اكتساب  في الاكتساب ميارات الاستيعاب والتحدث والقراءة وا 

 الميارات الثلاثة الأولى فإنو في الغالب سيواجو صعوبة في تعمـ الكتابة أيضا.
 ( 29، ص 2006) عبد اليادم،                                                    

 الدراسػػػػػػػػات السابقة:-6
 (2014الدراسة الأكلى: دراسة محمد برك بالجزائر )

المعنونة "بصعوبات التعمـ لدى التلاميذ السنة الخامسة ابتدائي الراسبيف في نياية مرحمة 
بات التعمـ التي يعاني منيا العديد مف التعميـ الابتدائي،" والتي ىدفت الى معرفة صعو 

تمميذ وتمميذة، وتوصمت  051التلاميذ في المدارس الابتدائية، وتكونت عينة الدراسة مف 
الدراسة الى وجود فروؽ في صعوبات التعمـ ولصالح الذكور، واف الذكور أكثر عرضة 

جد في كثير مف لصعوبات التعمـ مف الاناث لأنيـ يعانوف مف سوء التكيؼ المدرسي، ون
الأحياف المعمميف يخطئوف في التمييز بيف تلاميذ ذوي صعوبات التعمـ، فيطمقوف عمييـ 
تسميات خاطئة كمختمفيف أو ضعفاء عقميا، وىذا ما دفع الباحثة لمقياـ بيذه الدراسة مف أجؿ 

ي بو التعريؼ بيذه المشكمة التي تعيؽ التمميذ لموصوؿ الى مستويات تعميمية مقبولة، وتؤد
 الى انخفاض مستواه التحصيمي الدراسي و أدائو الأكاديمي.
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 :تمييد
يعد موضوع صعوبات التعمـ مف المواضيع التي القت اىتماـ العديد مف الباحثيف    

والمختصيف باعتبارىا مف اىـ المشكلات التي تواجو التلاميذ خاصة في المرحمة الابتدائية، 
ادائيـ عف اقرأنيـ في التحصيؿ الدراسي، وىي تسيـ في ارتفاع نسبة  حيث ينخفض مستوى

الرسوب وزيادة عدد المتسربيف، مع العمـ أف قدراتيـ العقمية متوسطة أو فوؽ المتوسطة ولا 
يعانوف مف أي إعاقات مختمفة حسية أو سمعية أو بصرية أو حركية، أو حرماف ثقافي أو 

 ييـ صعوبات تعميميةبيئي أو اقتصادي ومع ىذا تظير لد
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 أكلا: مفيكـ كالتطكر التاريخي لصعكبات التعمـ:
 التطكر التاريخي لصعكبات التعمـ: -1

تطورت صعوبات التعمـ كحقؿ متخصص وأخذت مكانيا في ىذا القرف الذي زاد فيو عدد 
وفي سير  الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ أدت إلى توقفيـ في طريؽ التعميـ

العممية التعميمية، ويوضح عمماء التربية الخاصة أف صعوبات التعمـ أخذت مكانيا في القرف 
العشريف كميداف جديد باستثناء بعض الأعماؿ التي قد قدمت في ىذا المجاؿ في نياية القرف 

عالـ  MORGAN  "0976الماضي ومننيا عمى سبيؿ المثاؿ: ما قدمو " مرجاف " " 
نشر ىذا العمؿ في الجريدة الطبية  البريطانية عف ما أسماه بعمى معرفة البصريات و 

الكممات عند الأطفاؿ ضعيفي القراءة ثـ قدمت بعض الدراسات الإكمينيكية في الفترة ما بيف 
( والتي كاف ليا دور كبير في مجاؿ صعوبات التعمـ ومنيا عمى سبيؿ  0941 - 0921) 

 (. 0972 – 0939 – 0936" أعواـ )  GOLDSTIN" المثاؿ: أعماؿ " جو لد ستيف " 
ويعتبر أحد الذيف كتبوا عف صعوبات )المشكلات( الجسمية لمجنود الذيف يعانوف مف جروح 

 (49، ص2000)السيد عبد الرحماف، في الرأس تعرضوا ليا أثناء الحرب العالمية الأولى.
" لاورتوف " عف مشاكؿ  وقد استخدـ مصطمح خمؿ وظيفي في المخ ثـ كانت ىناؾ كنايات

الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات لغوية مف أجؿ تقديـ الخدمات العلاجية ليـ، وكانت 
ىناؾ أعماؿ" ستر واس وويز نر " عف تأخر النمو المغوي لدى الأطفاؿ وأوضحا أف الأطفاؿ 

كي يعانوف الذيف تأخر نموىـ في المغة المنطوقة أو المغة المكتوبة أو عمميات الإدراؾ الحر 
مف خمؿ وظيفي في جوانب المخ، وقد تـ تقديـ برامج علاجية ليؤلاء الأطفاؿ المتخمفيف 
عقميا ويعانوف مف خمؿ وظيفي في جوانب المخ وقدما بعض الإرشادات والتطبيقات التربوية 

 التي يمكف أف يستفيد منيا مدرسو ىؤلاء الأطفاؿ وكذلؾ الآباء.
خصائص الأطفاؿ غير القادريف عمى التعمـ ويعانوف مف ( 0957وكذلؾ درس " ديتريش" )

كانت الانطلاقة حيث  0962مشكلات سموكية ويعانوف مف خمؿ وظيفي في المخ وفي سنة 
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( مصطمح صعوبة التعمـ لوصؼ Batman , Kirkeاستخدـ كؿ مف " كيرؾ وبتماف " )
ة والتيجي مجموعة مف الأطفاؿ في فصؿ دراسي يعانوف مف صعوبات في تعمـ القراء

جراء بعض العمميات الحسابية.   والكتابة وا 
ذلؾ  0963أبريؿ  16ويؤكد العمماء أف ميلاد حقؿ صعوبات التعمـ يمكف تأريخو مف يوـ 

اليوـ الذي أعمف فيو " صومائيؿ كيرؾ " في كممة ألقاىا في مؤتمر لإحدى منظمات الأطفاؿ 
لديو مكاف في الترتيب العادي لفئات لدييـ ضعؼ في النمو المغوي، والكتابة بعضيـ ليس 

الأطفاؿ ليس متفتحا لغويا عمى الرغـ بأنو ليس بأصـ، وبعضيـ لا يستطيع التعمـ بالطريقة 
المألوفة لمتعمـ مع أنيـ ير متخمفيف وىذه المجموعة مف الأطفاؿ توضع تحت أصحاب 

 (. 84 -83، ص ص 1998) أحمد أحمد عكاد، الصعوبات الخاصة في التعمـ. 
ومنذ ذلؾ التاريخ بدأ مجاؿ صعوبات التعمـ ينتشر، وقد أيد الكثير مف الآباء ىذا المصطمح 
الجديد، وأخذت الدراسات مكانيا في ىذا الميداف، واىتـ " كيرؾ " بتحديد وتصنيؼ الأطفاؿ 
ذوي صعوبات التعمـ، وكيؼ يمكف تشخيص وعلاج تمؾ الصعوبات؟ ثـ ظيرت بعد ذلؾ 

 (. JOF L.Dمـ) جريدة صعوبات التع
واىتمت بفئة التلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبات في التعمـ مف خلاؿ نشر الدراسات 
والتقارير عنيـ وتوضيح خصائصيـ وكيؼ يمكف تحديدىـ، وما ىي أساليب التشخيص 
والعلاج المناسبة ليؤلاء الأطفاؿ، وبدأ مجاؿ صعوبات التعمـ ينتشر شيئا فشيئا وكثرت فيو 

لأبحاث وكاف أوؿ كـ كتب في ىذا الميداف " سيد عثماف، وأنور الشرقاوي " الدراسات وا
في كتاب التعمـ نظريات وتطبيقات فصؿ عف صعوبات التعمـ ثـ نشره بعد ذلؾ "  0978

فصلا عف  0982، وقدـ " فتحي عبد الرحيـ " 0979سيد عثماف " في كتيب مستقؿ عاـ 
ؿ غير العادييف واستراتيجيات التربية الخاصة، صعوبات التعمـ في كفاية سيكولوجية الأطفا

ثـ قدـ " أنور الشرقاوي " بحث عف العوامؿ المرتبطة بصعوبات التعمـ لدى تلاميذ المرحمة 
وبدأت بعد  0983الابتدائية بدولة الكويت ونشر ىذا العمؿ في مجمة دراسات الخميج عاـ 
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كاف المجاؿ في حاجة إلى مزيد مف  ذلؾ البحوث والدراسات تنتشر في البيئة العربية، واف
البحث والدراسة لتوضيح ماىية ىذا المجاؿ وتقديـ برامج التدخؿ العلاجي في مختمؼ المواد 

 الدراسية لمف يعانوف مف صعوبات في التعمـ. 
نتيجة  0963يعتبر صعوبات التعمـ مف المفاىيـ الحديثة التي انتشر الحديث عنيا بعد عاـ 

الباحثيف في مجاؿ التربية وعمـ النفس والطب والأعصاب، إلا أف ىذا  لاىتماـ العديد مف
 المفيوـ يختمط مع عدة مفاىيـ متشابية لو ولكننيا عنو مثؿ:

 (87، ص2009)أسامة البطانية كآخركف،                   مفيوـ اضطرابات التعمـ.  -
 مفيوـ معوقات التعمـ.    -
 مفيوـ التخمؼ الدراسي. -

ـ الباحثيف الذيف اىتموا صعوبات التعمـ أنو مصطمح يستخدـ لوصؼ التلاميذ ويرى معظ
الذيف يظيروف إخفاقا في التحصيؿ الدراسي الفعؿ عف التحصيؿ المتوقع ويتميزوف بذكاء 
متوسط إلا أف لدييـ مشكلات في بعض العمميات المتصمة بالتعمـ بعد استبعاد التلاميذ ذوي 

ة أو المضطربيف انفعاليا ومنفردي الإعاقات، مع التأكيد عمى أف الإعاقات العقمية أو الحسي
ذوي صعوبات التعمـ يعانوف مف خمؿ وظيفي في المخ يؤدي إلى عدـ القدرة عمى مسايرة 
زملائيـ في نفس الصؼ الدراسي، وتظير لدييـ اضطرابات عديدة في الذاكرة والانتباه 

 (. 111، 2003) كماؿ عبد الحميد زيتكف، والإدراؾ والميارات الأساسية.              
مف خلاؿ التعاريؼ التي تطرقنا إلييا حوؿ مجاؿ صعوبات التعمـ توصمنا إلى تحديد مفيوـ 
إجرائي حوؿ ىذا المجاؿ: >> إف مفيوـ صعوبات التعمـ يعني التأخر أو الاضطراب في 

والقراءة، التي ترجع إلى  إحدى العمميات المعرفية الخاصة بالكلاـ والمغة والكتابة والحساب
أسباب عقمية كإصابة المخ أو خمؿ في الوظائؼ العميا في الدماغ وقد ترجع كذلؾ لأسباب 

 نفسية والتي تظير في استعماؿ المغة المكتوبة والمنطوقة <<
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 أنكاع صعكبات التعمػـ:-2
 مف الممكف تصنيؼ صعوبات التعمػـ إلى:

 ػ صعكبات تعمـ نمائية :  2-1
عمؽ بنمو القدرات العقمية والعمميات المسئولة عف التوافؽ الدراسي لمطالب وتوافقو وىي تت

حؿ  -التذكر -التفكير -الإدراؾ -الشخصي والاجتماعي والميني وتشمؿ صعوبات )الانتباه
 المشكمة(.

ومف الملاحظ أف الانتباه ىو أولى خطوات التعمـ وبدونو لا يحدث الإدراؾ وما يتبعو مف  
عقمية مؤداىا في النياية التعمـ وما يترتب عمى الاضطراب في إحدى تمؾ العمميات عمميات 

                              مف انخفاض مستوى التمميذ في المواد الدراسية المرتبطة بالقراءة والكتابة وغيرىا.                                                
  (57، ص2001)زيداف السرطاكم،                                                     

 صعكبات تعمـ أكاديمية : 2-2
وىي تشمؿ صعوبات القراءة والكتابة والحساب وىي نتيجة ومحصمة لصعوبات التعمـ 
النمائية أو أف عدـ قدرة التمميذ عمى تعمـ تمؾ المواد يؤثر عمى اكتسابو التعمـ في المراحؿ 

 لية . "التعميمية التا
 الخصائص النفسية كالسمككية لذكم صعكبات التعمػـ:

 يتفؽ معظـ الباحثيف عمى أف ىؤلاء الأطفاؿ.-
الأفراد يتمتعوف بقدرات عقمية عادية، إلا أف ذلؾ لا يمنع حدوث مشكلات في التفكير -

 والذاكرة والانتباه لدييـ، وبالنسبة لمتحصيؿ الأكاديمي فيو يعتبر جانب الضعؼ الرئيس
 لدييـ. 

مع أف الأخصائييف لا يجمعوف عمى معيار محدد لتدني التحصيؿ بيدؼ تشخيص صعوبات 
التعمػـ، إلا أف الأدبيات تنوه عادة إلى ضرورة أف يكوف التدني في التحصيؿ بمستوى سنتيف 

 ( 84، ص  1997) الخطيب،  دراسيتيف كحد أدنى.                       
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 مف الخصائص النفسية والسموكية التي يظيرىا ذوي صعوبات  ً ومف الممكف أف نحدد عددا
 التعمػـ:

 النشاط الزائد. -
 الحركي.  –الضعؼ الادراكي -
 التقمبات الشديدة في المزاج .-
 ضعؼ عاـ في التآزر.-
 اضطرابات الانتباه.-
 التيور.-
 اضطرابات الذاكرة والتفكير. -
 اءة ، الحساب ، والتيجئة. مشكلات أكاديمية محددة في الكتابة ، القر -
 مشكلات في الكلاـ والسمع ) مشكلات لغوية (. -
 ( 88، ص  1997) الخطيب ، علامات عصبية غير مطمئنة.           -
 أسباب كمظاىر صعكبات التعمـ: -3
 أسباب صعكبات التعمـ: 3-1

 Kipart ظيرت تصنيفات عديدة للأسباب الممكنة لصعوبات التعمـ، منيا: تصنيؼ كيفارت
، وتصنيؼ سابير ونت Bash & Waugh (1976) ، وتصرنيؼ بوش وواؼ (1927)

، Pennigton (1987) ، وتصنيؼ سميث وبينجتوفSapir & Natizburg (1973) زبرج
 ، وتصنيؼ ىمماف وكوفمافSigell & Gold (1982) وتصريؼ سريجؿ وجوؿ د

Kauffman & Hellman (1988) ت جميعاً عمى أف الأسباب ، وتكاد تتفؽ ىذه التصنيفا
 المفترضة لصعوبات التعمـ.

إف تحديد أسباب صعوبات التعمـ مطمبا ضروريا لموقاية مف ىذه الصعوبات ويمكف تقسيـ 
أسباب صعوبات التعمـ إلى مجموعة مف الأسباب قد تكوف بإصابة في المخ، أو 
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د تكوف أسباب كيميائية الاضطرابات الانفعالية، أو قد تكوف أسباب وراثية )جينية(، أو ق
 حيوية، أو الحرماف البيئي والتغذية، وسوؼ نحاوؿ أف نبيف ىذه الأسباب مف خلاؿ ما يمي:

 الأسباب العضكية كالبيكلكجية: 3-1
تؤدي الإصابة في نسيج المخ إلى صعوبات التعمـ، وترجع إصابة المخ إلى أسباب عديدة 

 منيا:
الغيبوبة، أو الاختناؽ، أو نقص التغذية أو حالات  نقص الّأوكسجيف الذي يحدث أثناء حالة

سيولة الدـ، ويحدد ذلؾ قبؿ وبعد وىي حالات أكثر شيوعا بيف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف 
 اضطرابات سموكية، أو مف صعوبات التعمـ أكثر انتشارا بيف العادييف.

> معوؽ عضويا لذا يطمؽ عمى الطفؿ الذي ترجع صعوبات التعمـ لديو إلى إصابة المخ >
 (. 118) محمد عبد الظاىر الطيب، ص                        أو عصيبا <<. 

 الأسباب الكراثية: 3-2
تشير بعض الدراسات التي اىتمت بدراسة الأسباب المؤدية إلى صعوبات التعمـ إلى أثر  

، Wernerالعوامؿ الوراثية والجينية، حيث يفترض كؿ مف " ويرنز وسترتوس و أوثف " )
Orton ،Strauss وجود رابطة جينية، بيف العوامؿ الوراثية وكثير مف الاضطرابات )

الأخرى التي تؤثر في التعمـ مثؿ: حالة البوؿ الفينولكتوني، وزممة أعراض " داوف " 
المنغولية، وزممة أعراض " تيرنر " ويبدوا أف اختلافات تركيب المخ وأنماط نضجو 

ة والقابمية للإصابة بالأمراض التي تسبب عطب )تمؼ وظيفيا في والاضطرابات البيوكميائي
المخ ( قد تكوف محكومة وراثيا، وقد سجؿ الكثير مف الباحثيف الأوائؿ حالات معينة انتقمت 

 (36، ص2005)ابف منظكر،  فييا اضطرابات القراءة مف جيؿ إلى جيؿ. 
 الأسباب الكيميائية الحيكية )البيككميائية(: 3-3
أف ىناؾ عدة انحرافات بيو كيميائية قد تؤدي إلى اضطرابات في  0983" سميث "  يشير 

تعمـ الأطفاؿ، وقد تحدث ىذه الانحرافات إصابة خطيرة في المخ، أو حالات مف مفرط 
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النشاط، أو ىبوط النشاط، تجعؿ استجابت الطفؿ صعبة بشكؿ ملائـ لمياـ التعمـ، إف عدـ 
ظ بالانتباه يعوؽ تجييز المعمومات مما يؤدي إلى حدوث القدرة عمى التركيز والاحتفا

'' أف الكثير مف الأطفاؿ ذوي 0988صعوبات في التعمـ، ويضيؼ " كريؾ وكآلفات 
صعوبات التعمـ والذيف يعانوف مف مشكلات معروفة مف نواحي عصبية أو خمؿ جيني، أو 

تنتج مف خمؿ أو عدـ  حرماف بيئي، فإف صعوبات التعمـ لدى ىؤلاء الأطفاؿ يفترض أنيا
توازف غير معروؼ في النواحي البيو كيمائية وقد أدى ىذا الافتراض إلى استخداـ المعالجة 

 بالأدوية مع الأطفاؿ ذوي الحركة والنشاط الزائد.
  الأسباب البيئية الثقافية: 3-4

   ونقسـ ىذه الأسباب إلى قسميف ىما أسباب أسرية وأسباب تعميمية مدرسية.
: تمعب الأسرة دورا ىاما في أساليب التربية التي قد تعتمد عمى العنؼ ب الأسريةالأسبا

واستخداـ العقاب البدني أو الإقناع والاستعانة بالعقاب المعنوي، ووضح أف الأسموب الأخير 
غالبا ما يكوف أجدى في تعميـ الأطفاؿ وتربية سموكيـ، كما نجد مستوى الدافعية لمتعمـ يمعب 

ورا ىاما في التعمـ فغالبا ما يرتفع لدى الطبقات الوسطى والعميا أكثر منـ الدنيا ىو الأخر د
أي الأسر التي تعاني الفقر والحرماف الاقتصادي، فعمى المجتمع مساعدة أبناء ىذه 

 (118)محمد عبد الظاىر الطيب، صالطبقات. 
ؿ، والحماية الزائدة، وما مف شؾ أف الاتجاىات الوالدية غير السوية مثؿ: القسوة، والإىما

ثارة ألـ النفس تعوؽ النمو النفسي للأطفاؿ، مما يؤثر سمبا في تعمميـ ولمف ىذا  والتذبذب وا 
 يتوقؼ عمى مدى إدراؾ الأطفاؿ لمثؿ ىذه الاتجاىات.

كما أف عدـ الاستقرار العائمي والمستوى الثقافي للأسرة والمستوى الاقتصادي للأسرة يمعب 
 (159، ص2007)أسماء لشيب، اب الطفؿ أو عدـ اكتساب لمتعمـ.  دورا ىاما في اكتس

ويقصد بو عدـ الاتفاؽ بيف الوالديف وكثرة المشاحنات  عدـ الاستقرار العائمي:-ب
والمشاجرات بيف الأبويف، واضطرابات الحالة المنزلية، والانفصاؿ، والطلاؽ، والقسوة مف 
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المعاممة، أو سوء علاقة الطفؿ بأبويو، وقد أثبتت الوالديف، أو تدليميما للأبناء، التذبذب في 
دراسة " شمدروف وجموؾ " أف ىناؾ علاقة ارتباط بيف فشؿ الأبناء في التحصيؿ الدراسي 
وبيف أساليب الآباء واتجاىاتيـ في تربية الأبناء، فقسوة الآباء أو تراخييـ أو عدـ رعايتيـ أو 

 ير في إخفاؽ الأبناء في تحصيميـ الدراسي.كراىيتيـ أو عدـ المبالاة بيـ لو تأثير كب
إف جو الأسرة الثقافي الذي يحيط بالأبناء يؤثر في تقدميـ أو  المستكل الثقافي للأسرة:-ج

تقدميـ الدراسي فالأسرة التي يسود فييا الجيؿ والحرماف الثقافي لا تعني بحالة الأبناء 
ناسب الذي يساعد عمى الاستذكار الدراسية وواجباتيـ المنزلية ولا توفر ليـ الجو الم

واستيعاب الدروس وغالبا ما يتخذ الآباء الأمييف اتجاىات سمبية إزاء تعمـ النظـ التربوية، أما 
الأسر التي يتوفر فييا الجو التعميمي والثقافي المناسب توفر لأبنائيا الظروؼ المناسبة 

وكذلؾ توفر لأفرادىا ثقافة عامة  للاستذكار والتفوؽ الدراسي، ومتابعة الواجبات المنزلية،
 (162، ص2007)أسماء لشيب،    متنوعة عف طريؽ الكتب والصحؼ والمجلات.

 وتنقسـ العوامؿ البيئية إلى:
 )أ( عوامؿ أسرية، وتتضمف:

 الضغوط الأسرية واتجاىات المربيف السمبية. -
 عدـ متابعة الآباء للأبناء في المدرسة. -
 بناء.سوء معاممة الآباء للأ -
 عدـ رعاية الآباء للأبناء. -

 عكامؿ مدرسية كخاصة بالميؿ نحك المادة الدراسية، كتشمؿ:-ب 
 سوء معاممة المعمـ لمتمميذ. -

 عدـ مراعاتو لمفروؽ الفردية. عدـ جاذبية المادة الدراسية.
 صعوبة المادة. -
 طوؿ المنيج الدراسي. -
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 عدـ الكفاية التدريسية. -
 ـ لمتمميذ.عدـ تشجيع المعم -
 عكامؿ خاصة بجماعة الأصدقاء، كتتضمف: -ج
 سوء العلاقة بيف التمميذ وزملائو. -
 عدـ رغبة التمميذ في تكويف صداقات مع الزملاء. -
 عدـ رغبة التمميذ في العمؿ الجماعي. -
 (81-80، ص ص 2009)عبد السلاـ، عدـ القدرة عمى التحاور مع الزملاء.  -

لمداخؿ النظرية المفسرة لصعوبات التعمـ تبايناً يعكس الرؤى والمدارس كما تباينت الآراء وا
 الفكرية والمنيجية المختمفة التي حاولت تقديـ إجابات وتفسيرات لصعوبات التعمـ.

 مظاىر صعكبات التعمـ: 3-2
ىناؾ مجموعة مف المظاىر أو العلامات لصعوبات التعمـ التي قد تظير عمى الطفؿ،  

 يؤدي الكشؼ المبكر عنيا إلى مساعدة الطفؿ، ومف ىذه المظاىر ما يأتي:والتي يمكف أف 
  .عدـ إظيار الحماس لمقراءة أو الكتابة 
 .مواجية المشاكؿ في حفظ المواد. العمؿ بوتيرة بطيئة 
  .مواجية المشاكؿ في اتباع التوجييات 
  .صعوبة الاستمرار في التركيز عمى ميمة معينة. صعوبة فيـ الأفكار 
 الاىتماـ بالتفاصيؿ، أو الاىتماـ المفرط بالتفاصيؿ.  عدـ 

 . امتلاؾ ميارات اجتماعية سيئة. الاتساـ بالفوضى
 ثانيا: مفيكـ صعكبة التعمـ الكتابة:

 مفيكـ صعكبة التعمـ الكتابة: -1
 كأي وىي التفكير، عمى يقوـ ذىني كنشاط لمتلاميذ إكسابيا يمكف متعممة ميارة الكتابة

 بأنيا المكتوبة المغة وتتميز , كبير جيد إلى وتحتاج التفكير أعماؿ تتطمب ةعممية معرفي
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 الكتابي والتيجئة والكتابة التعبير تتضمف لأنيا وذلؾ ؛ التعقيد مف درجة عالية عمى صيغة
 لمكتابة. الكمية الميارة لتشكؿ بعضيا مع تتكامؿ المحاور اليدوية وىذه

ـ التوصؿ مف خلاؿ الكتابة ، يجب عمى التلاميذ ( أنو لكي يت0995) Messeمييز  ويرى
 القدرة إلى بالإضافة ، القراءة وميارات ، الشفيية المغة ميارات مف كؿ بتطبيؽ أف يقوموا

نتاج الكممات، وتيجي ، الموضوع التفكير، وتنظيـ عمى  إلا ومقروء واضح بخط الحروؼ وا 
 مف تنشأ واضطرابات مشكلات يـلدي يكوف ما غالباً  الكتابة ذوي صعوبات التلاميذ أف

 . الكتابة ميارات في التحولات
 تعمـ صعوبات مفيوـ حددت التي لبعض التعريفات عرضاً  يمي فيما الحالي الباحث ويقدـ

 منيا: الكتابة، والتي
 وآخروف اضطراب بيف تعرؼ 0999Bain, et, al  عف تنتج صعوبة بأنيا الكتابة صعوبة

 أو لديو عيب ليس الصعوبة مف النوع ىذا صاحب والطفؿ الحركي البصري التكامؿ في
 إلى مخرجات البصرية المعمومات تحويؿ عمى قادر غير ولكنو ، حركية أو بصرية إعاقة

 حركية.
 فشؿ التمميذ تعني الكتابة تعمـ صعوبات ( إلى0994) Hoy & Greegوجريج  ىوي ويشير

 والقياـ بمياـ الكممات تذكر عمى مميذالت قدرة تعني والتي ، الاسترجاع بمياـ القياـ في
 .تيجي الكممات عمى صحيح بشكؿ التعرؼ عمى التمميذ قدرة تعني والتي التمييز، أو التعرؼ
 بصعوبات مختمفة أيضا ترتبط التي الأكاديمية الصعوبات بيف مف الكتابية الصعوبة تعتبر
 (98، ص1988)كيرؾ كالفات،   .والمغوي والبصري الحركي التوافؽ في

عمى  والقدرة التجريد مف أعمى مستوى تتطمب كونيا مف الكتابة تعمـ صعوبات تنطمؽ
 متفؽ عمييا رموزا تمثؿ المكتوبة الكممة أو المكتوب الحرؼ لكوف الحركي والتوافؽ التصور

  .المغات مف لغة أي في
 ناتجةال الكتابة صعوبات ذوي لتلاميذ دارستو خلاؿ ( مف0995) Harrissanىارسوف  اما
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 :شكؿ في التمميذ عند ظير الكتابة اضطرابات أف يذكر بالمخ اضطراب عف
 البصري. والتمييز) والصور الأشياء، معرفة(البصري الإدراؾ مشكلات-

في  الوضع إدراؾ اضطرابات وتتضمف البصرية، المكانية العلاقات إدراؾ في مشكلات -
 (56، ص1989الرحماف، )عبد  .جمؿ إلى الأجزاء تجميع و الفارغ

 .المكانية العلاقات معالجة عمى القدرة ىي و البصرية الحركية القدرة اضطراب -
 إدراكو. و معرفتو تـ ما .إنتاج إعادة أو رسـ مثؿ البصري الحركي التناسؽ اضطراب-

اضطراب يظير  ىي الكتابة تعمـ صعوبات بأف القوؿ يمكننا التعاريؼ ىذه كؿ خلاؿ ومف
 ضعؼ الحروؼ أو رسـ في الدقة عدـ مثؿ مختمفة، أشكاؿ عمى التعمـ صعوبات تلاميذ لدى
 الإملائية في الجوانب أخطاء أو والمقاطع الحروؼ لبعض حذؼ أو الصحيحة التيجئة في

 .والتيجئة الكتابة اليدوية في تكمف الكتابة صعوبات معظـ فإف عاـ وبشكؿ ، والمفظية
 تصنيفات صعكبة الكتابة: -2

 واجتماعيا معا وأسبابيا أشكاليا باختلاؼ التلاميذ عند الكتابة تعمـ عوباتص أنواع تختمؼ
 (127، ص 2000) حافظ ، تفرقيا.                                  أو التمميذ عند
 :كالكممات الحركؼ رسـ في خاصة صعكبات 2-1

ليدوية لعدـ يعاني العديد مف الأطفاؿ مف ذوي صعوبات الكتابة مف صعوبات في الكتابة ا
إتقانيـ عددا مف الميارات الأساسية كميارة الكتابة اليدوية مثؿ إدراؾ المسافات بيف الحروؼ 
دراؾ العلاقات المكانية مثؿ فوؽ وتحت، أو مسؾ القمـ بالطريقة الصحيحة واتخاذ الوضع  وا 

 الملائـ عند الكتابة .
فقد يرسـ التلاميذ الحروؼ ويبرز مف بيف ىذه الصعوبات عدـ رسـ الحروؼ رسما صحيحا، 

بالزيادة أو النقصاف كأف يزيد عمييا نقطة أو ينقصيا منيا، أو يكوف حجـ الحرؼ كبيرا أكثر 
مف ما ىو مطموب أو أصغر، كما يبرز مف بيف ىذه الصعوبات صعوبة كتابة الحروؼ 

 متصمة ، أو منفصمة.



 صعوبة الكحابة                                           الفصل الثاوي
 

22 
 

 الصعكبة في التعبير الكتابي : 2-2
لا تعود الى رسـ الكممات والحروؼ فيي لاتؤدي الى المعنى المراد صعوبة التعبير الكتابي 

في فكر الفرد كاف يكتب التمميذ جممة )جمس عمى التمميذ الكرسي( فيي جممة ليست مفيومة 
 (307، ص 2010 ،)ممحـالمعنى لأنيا غير مترابطة مف ناحية المغوية . 

 صعكبات استخداـ الفراغ عند الكممات : 2-3
نظيمية لا يكوف التمميذ قادرا عمى تنظيـ الحروؼ والكممات بصورة متناسقة ىي صعوبة ت

اعطاء الحجـ الحقيقي لمحرؼ والكممة وترؾ مسافة مناسبة بيف الحروؼ والكممات لكي تسيؿ 
 . عممية القراءة لمقارئ ويتولد عنيا صعوبات في ادراؾ بصري خاطئ لممكاف

 صعكبات التيجئة : 2-4
الفرد عمى صياعة، أو تكويف وتركيب الكممات مف خلاؿ حروفيا والتيجئة ىي قدرة 

وأصواتيا المختمفة المكونة منيا حيث توجد فروؽ في تيجئة مختمؼ الكممات وبالطريقة 
مف  اربعة اصوات العربية المغة حروؼ مف حرؼ فكؿ والكممات الحروؼ تمؾ بيا تنطؽ
عالية  قدرة الى الطفؿ فيحتاج فوالسكو  والكسر والفتح، الضـ،: وىي والمتحرؾ الساكف
اصوات  وفؽ الكممة صياغة ثـ المكممات في ومواقعيا الاصوات، ىذه عمى لمتعريؼ
 وأصوات. مقاطع مف الكممة تتكوف فقد ، المقاطع اصوات عف فضلا ، منيا المؤلفة الحروؼ

 صعكبات التعمـ النمائية : 2-5
 العمميات العقمية والمعرفية التيوىي الصعوبات التي تتعمؽ بالوظائؼ الدماغية، وب

يحتاجيا الطفؿ في تحصيمو الأكاديمي؛ وقد يكوف السبب في حدوثيا اضطرابات وظيفية في 
الجياز العصبي المركزي، ويقصد بيا تمؾ الصعوبات التي تتناوؿ العمميات ما قبؿ 

 الأكاديمية، والتي يعتمد عمييا التحصيؿ الأكاديمي. 
 عوبات إلى نوعيف فرعييف، وىما:ويمكف أف تقسـ ىذه الص
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 )أ( صعكبات أكلية، كتشمؿ:
يتميز الأطفاؿ ذوو صعوبات التعمـ بالتشتت في  إضطرابات الانتباه كالنشاط الزائد : -

الانتباه، والسموؾ الاندفاعي، والنشاط الزائد، وغالباً ما تتزامف ىذه الأعراض معا، أو قد 
ات التعمـ، وقد تختمؼ باختلاؼ العمر الزمني، تظير بشكؿ منفرد لدى بعض حالات صعوب

 (122، ص 2011)صادقي رحمة، وبيف الذكور والإناث، فيي أكثر لدى الذكور.     
الإدراؾ ىو العممية النفسية التي تسيـ في الوصوؿ إلى معاني  إضطرابات الإدراؾ : -

ريؽ تنظيـ المثيرات ودلالات الأشياء، والأشخاص، والمواقؼ التي يتعامؿ معيا الفرد عف ط
(؛ 30: 2119الحسية المتعمقة بيا وتفسيرىا وصياغتيا في كميات ذات معنى )عبد السلاـ، 

وبالتالي فيو عممية عقمية تالية للانتباه، ومكممة لو في سبيؿ التمكف مف معالجة تمؾ 
زىا، وىو المثيرات ذىنيا، في إطار ما يكوف قد مر بو الفرد مف خبرات سابقة، وتعرفيا، وتميي

الأمر الذي يمكف مف إعطائيا معانييا الصحيحة، ودلالاتيا المعرفية وتتمثؿ صعوبات 
 (؛19، ص 2012  )أبك الديار كآخركف ،المختمفة الإدراؾ فيما يمي: 

 إضطرابات في الإدراؾ البصرم:
 وتتمثؿ الصفة الغالبة لدى أفراد ىذا النمط، في كونيـ لا يحسنوف فيـ ما يروف لا لضعؼ
في قدرتيـ عمى الإبصار والرؤية، ولكف للأسموب الذي تعالج بو أدمغتيـ المعمومات 
البصرية؛ إذ تضـ صعوبة الإدراؾ البصري صعوبة التمييز بيف الشكؿ والأرضية، والإكماؿ 
دراؾ الأشياء بشكميا  دراؾ العلاقات المكانية، تمييز الأشياء أو الحروؼ، وا  البصري، وا 

 الصحيح.
 في الإدراؾ السمعي:إضطرابات  

يعرؼ الإدراؾ السمعي عمى أنو قدرة الفرد عمى التعرؼ إلى ما يسمع وتفسيره والإدراؾ 
السمعي غير السمع ؛ فالسمع قدرة الفرد عمى نقؿ الأصوات التي يسمعيا عمى شكؿ إشارات 
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عصبية إلى الدماغ مف خلاؿ أعضاء الحس أو الأجيزة السمعية، وىي وظيفة ميكانيكية، 
عطائيا معانييا ودلالاتيا. ب  ينما الإدراؾ السمعي ىو تفسير ىذه الإشارات العصبية وا 

 (103، ص 2010)البطاينة كآخركف،                                         
وتشمؿ اضطرابات الإدراؾ السمعي صعوبة في التمييز السمعي، والتمييز السمعي 

الصوتي فالتمميذ الذي يواجو صعوبة في الإدراؾ  المتسمسؿ، والذاكرة السمعية والتركيب
 السمعي يحتاج إلى وقت أطوؿ لاكتساب المعمومات السمعية، فمف

الممكف أف يجيب عف السؤاؿ الأوؿ عند طرح السؤاؿ الثاني، وىو يجد أيضا صعوبة في 
 تمييز الكممات والأحرؼ المتشابية صوتيا، مثاؿ ذلؾ عدـ التمييز بيف حرؼ س و ص، ز 

 إضطرابات في الإدراؾ الحركي:
وتشمؿ مشكلات في الميارات الحركية الدقيقة؛ فيذه الميارات ضرورية لتأدية الميارات 
الأكاديمية، أو ميارات ما قبؿ الأكاديمي، مثؿ الرسـ والتمويف، والقص والكتابة...الخ، 

 وميارات الحياة اليومية، كارتداء الملابس مثلا :
 إضطرابات الذاكرة:

 ذاكرة بمعناىا الشامؿ ىي تجريد عاـ يشير إلى أنواع متباينة مف الأنشطة العقميةال
العامة والخاصة، ومف جية ثانية فيي تعبير مبيـ في معظـ الحالات قد ترمي إلى أوجو 
نشاط عقمي يتجمى معناىا بمدلوؿ ما يراد بيا مف وراء التعبير ؛ ولذلؾ ليا مفيوماف: أحدىما 

وكلاىما لا يخمو مف التجريد والشموؿ وتشمؿ اضطرابات الذاكرة عاـ والآخر خاص، 
بقائيا لفترة أطوؿ في الذاكرة قصيرة المدى، والذاكرة العاممة،  صعوبة في تذكر المعمومات وا 
وكذلؾ الصعوبة في كيفية تذكر المعمومات التي تـ حفظيا في الذاكرة بعيدة المدى، وليس 

 (122، ص 2011صادقي رحمة)في عممية تخزيف تمؾ المعمومات. 
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 صعكبات ثانكية، كتشمؿ: -ب
تتألؼ مف مشكلات في العمميات العقمية، وتتضمف: الحكـ، المقارنة،  إضطرابات التفكير: -

إجراء العمميات الحسابية، التحقؽ التقويـ الاستدلاؿ، التفكير الناقد، أسموب حؿ المشكمة 
 واتخاذ القرار. 

وردت عدة مصطمحات لمدلالة عمى المغة الشفوية، البعض :  إضطرابات المغة الشفيية -
يستعمؿ الكلاـ والبعض الآخر يستعمؿ المغة المنطوقة وغيرىا ، والمغة الشفوية ىي المغة 
الطبيعية التي يتعمميا الإنساف في المراحؿ الأولى مف حياتو؛ أي في مراحؿ الاكتساب 

 المغوي والمعرفي مف الميلاد إلى سف التمدرس.
وترجع اضطرابات المغة الشفيية إلى الصعوبة التي يواجييا الأطفاؿ في فيـ المغة وتكامؿ 

 المغة الداخمية، والتعبير عف الأفكار لفظيا. 
 صعكبات التعمـ الأكاديمية: 2-6

وترتبط بالموضوعات الدراسية الأساسية، مثؿ صعوبة القراءة، وصعوبة الكتابة، وصعوبة 
بية، وصعوبة التيجي، ونطؽ الكلاـ، والتعبير الكتابي، وتوجد علاقة إجراء العمميات الحسا

وثيقة بيف صعوبات التعمـ النمائية، وصعوبات التعمـ الأكاديمية؛ فقد يكوف عجز الطالب في 
القراءة صعوبة أكاديمية راجع إلى عدـ قدرتو عمى تركيب الأصوات وجمعيا في كممة واحدة، 

 رة البصرية، أو صعوبة في إدراكو لممثيرات الملائمة.وقد ترجع إلى صعوبة في الذاك
 (874، ص 2008)دنيكر،                                                         

 :الكتابة صعكبات مظاىر -3
 التالية: المظاىر إلى التلاميذ لدى الكتابة صعوبات تناولت التي البحوث و الدراسات تشير

 واستخداـ والتراكيب، والإملاء التيجي في الأخطاء مف بالعديد تخمةم ودفاترىـ أوراقيـ -
 .الحروؼ وتشابؾ الترقيـ علامات
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 قاعدة لأي وفقاً  تسير ولا منظمة، وغير عادية غير أو جامحة تكوف أف كتابتيـ عمى يغمب
 .والضبط التنظيـ إلى وتفتقد

 التي ، المعرفية لعممياتا لمعظـ الضبط عمميات إعماؿ في صعوبات إلى كتاباتيـ تشير-
 .الفعالة الكتابة تقؼ خمؼ

عمى  يرد ما يكتبوف حيث ؛ بالقارئ المتعمقة للاعتبارات اىتماـ أي التلاميذ ىؤلاء يعطي لا-
 .لا أـ الكتابة بموضوع مرتبطا كاف سواء ، أذىانيـ

 أقؿ ـوى مبالية، وغير آلية المدرسوف يحددىا التي لأخطائيـ وتصحيحاتيـ مراجعاتيـ -
 (120، ص1997سعد،  )الجرؼ، ريما .منيا اللاحقة والاستفادة ليذه الأخطاء فيما
 .ليـ والآباء والأقراف المدرسيف تقديرات مف أفضؿ نحو عمى كتاباتيـ تقدير إلى يميموف -

 مف يعاني الكتابة، في الصعوبة ذا التمميذ أف0988 يونيت جيمس ، ىارجروؼ لندا وتذكر
 وعلامات واليجاء، اليدوية، الكتابة أىميا: مف والتي تقييميا، يجب التي الجوانب في قصور

 .والإنتاجية والمعنى، الأفكار، عف والتعبير ، الجممة تركيب قواعد الترقيـ، واستخداـ
 عمييـ. يبدو الكتابة صعوبة ذوي التلاميذ أف إلى Bain 0990بيف  ويشير

 .شاذة تقميدية غير بطريقة القمـ إمساؾ -
 .القمـ سف مف بشدة تقترب أصابعيـ -
 .والمحو الشطب في صعوبة لدييـ -
 .الحرؼ محاذاة في إضطراب -
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 الكتابة: صعكبات إلى المؤدية العكامؿ -4
 :إلى تصنيفيا يمكف

 :مايمي وتشمؿ بالتمميذ: المتعمقة العكامؿ 4-0
 :المعرفية العكامؿ 4-0-0

استعداداتو تور  ا وقد التمميذ ذكاء مستوى إلى وتشير المعرفية، وكفاءة  وخمفيتو العقمية و 
كفاءة  مدى إلى بالإضافة والذاكرة، رؾ ا والإد الإنتباه في المتمثمة المعرفية عممياتو وفعالية
 الذيف التلاميذ أف عمى رسات ا الد مف العديد إتفقت وقد لديو، المعمومات تجييز نظاـ

 :التالية بالخصائص يتميزوف الكتابة تعمـ صعوبات يعانوف مف
 (.944، ص  1998)الزيات،                                                     

يفتقدوف إلى القدرات النوعية الخاصة التي ترتبط بالكتابة كالذاكرة البصرية والقدرة عمى 
 الإسترجاع مف الذاكرة، إجانب القدرة عمى إدراؾ العلاقات المكانية.

صور الطيفي في النظاـ المركزي لتجييز ومعالجة المعمومات وفي الوظائؼ يعانوف مف الق
 النوعية المتعمقة بالإدراؾ والحركة. 

 العكامؿ النفسية العصبية 4-1-2
تشير الدراسات والبحوث في ىذا المجاؿ إلى أف حدوث أي خمؿ أو إضطراب في الجياز 

سموؾ  عمـ ينعكس تماما عمىالعصبي المركزي لدى الطفؿ الذي يعاني مف صعوبات الت
والأكاديمية  الطفؿ حيث يؤدي إلى قصور أو خمؿ في الوظائؼ المعرفية والإدراكية والمغوية

 (.310، ص 2002)ممحـ والميارية السموكية ومنيا ميارات الكتابة. 
 العكامؿ الإنفعالية الدافعية: 4-1-3

المركزي لدى التلاميذ الذيف يعانوف مف تشير الدراسات إلى إضطراب الجياز العصبي 
 صعوبات تعمـ الكتابة، ومف أىـ الميزات التي يتميزوف بيا مايمي:
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التمميذ يكوف محبطا ومكتتبا ، ويميؿ إلى الإنسحاب مف مواقؼ التحصيؿ الدراسي. غياب 
 التمميذ المتكرر مف حصص التعبير والإملاء ويظير عميو علامات الميؿ إلى العدواف.

 (.34،ص2002)ممحـ تقر ىؤلاء التلاميذ إلى القدرة عمى التآزر الحس حركي. يف
 عكامؿ إضطراب الضبط الحركي: 4-1-4

ويقصد بيا العجز عف ضبط وضع الجسـ والتحكـ في حركة الرأس والذراعيف واليديف 
ت والأصابع، ويؤثر ىذا سمبا في تعمـ أداء الأنشطة الحركية اللازمة لنسخ الحروؼ والكمما

 والأعداد والأشكاؿ وكتابتيا وتتبعيا . 
 عكامؿ إضطراب الإدراؾ البصرم: 4-1-5

 ىو عدـ قدرة التمميذ عمى التمييز بيف الأشكاؿ والحروؼ والكممات والأعداد ومف مظاىره
 صعوبة تمييز اليسار مف اليميف أو تمييز الخط الرأسي مف الخط الأفقي. -
الكممات عمى نماذجيا ورسـ الخرائط أو إستخداميا صعوبة مطابقة الأشكاؿ والحروؼ و  -

 (.73ص  1998)حافظ وكؿ ما يؤدي إلى صعوبات في كؿ مف القراءة والكتابة. 
 العكامؿ البيئية: كمنيا 4-2
 طرؽ التدريس السيئة ويدخؿ في ذلؾ مايمي: 4-0-0
 لخاصة.التدريس الجماعي لا الفردي الذي لا يراعي قدرات وميوؿ وظروؼ التلاميذ ا -
 التدريس القيري الذي لا يحفز ولا يرغب التمميذ في الدراسة. -
 التدريس الخاطئ لا يختار الوسيمة أو الطريقة المناسبة لمتمميذ. -
الإنتقاؿ مف أسموب لآخر في تدريس الكتابة ) كتابة الحروؼ المنفصمة أو المتصمة( دوف  -

 وؿ.مبرر بعد أف يكوف التمميذ قد إعتاد الأسموب الأ
 الإقتصار عمى متابعة كتابة التمميذ في حصص الخط وحدىا دوف الإملاء والتطبيؽ

 (.315، ص 2005)البطاينة كآخركف، والتعبير وغيره.                                
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 إستخداـ اليد اليسرل 4-1-2
ف لا يثبت تفضيؿ إحدى اليديف في الكتابة قبؿ عدة سنوات مف عمر الطفؿ، ويلاحظ أ

 % يفضموف ويستعمموف اليد اليمنى(.91غالبية الأطفاؿ )حوالي 
 ( يفضموف ويستعمموف اليد اليسرى، بينما مف يفضموف إستعمموف اليديف98ومابيف )

 %.2-0لا تتعدى نسبتيـ ما بيف 
فإذا كاف الطفؿ يستخدـ كمتا اليديف فإنو يفضؿ توجييو نحو إستخداـ اليد اليمني لأف ىذا ىو 

 شائع والأعـ والأغمب في الأنشطة الدراسية أو اليومية أو العمؿ. الوضع ال
 (.73ـ ) 1998)حافظ 

 متابعة الأسرة لكتابة الطفؿ: 4-3
الكتابة ميارة تتطمب التدريب المستمر والمرونة الدائمة ولا شؾ أف وقت الحصة الدراسية لا 

ولي الأمر نمو قدرة إبنو  يكفي لتدريب الطفؿ عمى الكتابة الصحيحة ولذا يستحسف أف يتابع
عمى إتقاف وتحسيف الخط الكتابي، والفشؿ أو الإىماؿ غالبا يؤدي إلى صعوبة في إتقاف 

أف الأسباب المؤدية إلى صعوبة الكتابة التي تـ إستعراضيا سابقا، نجد أنيا حيث الكتابة. 
سباب أو متنوعة ومتشعبة ومتشاركة، ولا يمكف الإدعاء باف وحدا أو مجموعة منيا الأ

العوامؿ المؤثرة الوحيدة في وجود صعوبة تعمـ الكتابة، وىذا ما يدعو الباحثيف والمختصيف 
في مجاؿ صعوبات التعمـ أف يتفقوا عمى نموذج شامؿ لتفسير ىذه الظاىرة والأسباب 
الحقيقية والقوية المؤثرة فييا، كما لا بد عمييـ تبني نموذج شامؿ التشخيص، وتتبع آثارىا 

 (.73، ص1998)حافظ،                  ع برنامج مناسب لعلاجيا وعلاج أسبابيا.لوض
  :الذاتية العكامؿ 4-4

المكاف  الإدراؾ في والعجز الحركي، الضبط في العجز بحالات المرتبطة العوامؿ ىي
 :كالآتي تقسيميا ويمكف البصرية الذاكرة في والعجز والبصري،

 :الحركي الضبط-1
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 في عمى التحكـ والقدرة والأصابع، اليد وحركة الجسـ لوضعية الحركي الضبط الكتابة تتطمب
 وكتابة النسخ والتتبع، لعمميات ضرورية الميارة ىذه اليد، حركة مع العيف حركة ضبط

 .صعوبة الكتابة إلى يؤدي فييا ضعؼ أو خمؿ أي والكممات، الحروؼ
  : البصرم الإدراؾ اضطرابات -ب

 والكممات لمحروؼ المميزة الخاصة السمات معرفة الطفؿ مف لكتابةا تعمـ عممية تتطمب
عادة وأشكاليا، حدودىا ومعرفة بصريا،  التذكر أثر ويظير أخرى. مرة الذاكرة مف إنتاجيا وا 
 .تذكرىا يتـ التي الحروؼ تشكيؿ الطفؿ محاولة عند الكتابة في جميا البصري

 :البصرية الذاكرة اضطرابات -ج
 كما سميمة بصر بحاسة يتمتعوف ىـ العادة في التعمـ صعوبات مف يعانوف لذيفا التلاميذ إف
أشكاؿ  تذكر في يفشموف أنيـ إلا جيداً، يبصروف فيـ العادييف الأطفاؿ لدى الحاؿ ىو

التذكر  أثر ويظير الكتابة، تعمـ في صعوبة لدييـ يكوف فقد بصرياً، والكممات الحروؼ
أغمب  في تذكرىا يتـ التي الحروؼ تشكيؿ الطفؿ حاولةم عند الكتابة عمى جميا البصري
كما  بصرياً، الحروؼ عمى التعرؼ في صعوبة مف يعانوف قد الأطفاؿ أف نجد الأحياف
 (89، ص2006)اليكارم، الممس.  خلاؿ مف عمييا التعرؼ يمكنيـ

 : اليسرل اليد استخداـ -د
حوالي  أف بينت إحصائيات وفي ،اليمني اليد استخداـ ىو الكتابة عند عميو المتعارؼ إف

 استعماليا وأف اليسرى، يستخدموف منيـ %9 بينما اليمنى اليد يستعمموف الأطفاؿ مف%90
 فشؿ ىو الصعوبة تمؾ إلى يؤدي والذي الكتابة، في صعوبات إلى لا يؤدي الكتابة في

 اليد مف بدلاً  اليمنى اليد باستخداـ المبكرة المراحؿ في التمميذ لكتابة تصحيحو المعمـ في
 . اليسرى

 :الدافعية نقص-ق
 الطفؿ يبدو ،حيث الكتابة تعمـ صعوبات في اليامة الذاتية العوامؿ مف الدافعية نقص يعد
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 (89، ص2006)اليكارم،  .نسخيا المطموبة الكممات أو الحروؼ، أو لمتعميمات منتبو غير
 
  :البيئية العكامؿ-د
 الأمور الميمة مف لمكتابة تعمييـ وعممية نشاطاتيـ، وتتبع لأبنائيـ، الأمور أولياء انتباه إف

 بيـ. إىتماميـ وعدـ أطفاليـ لدى الكتابة في الرداءة تشكو التي الأسر مف فكثير
 إلى طرؽ الكتابة صعوبة سبب يرجع وقد أطفاليـ، لدى الكتابة رداءة زيادة في يساىـ قد

 التي أساليب التدريس واستخداـ الفردية والميوؿ القدرات يراعي لا الذي الجماعي التدريس
 الإملاء دوف يكفي لا وحدىا الخط حصص عمى التمميذ متابعة في والاقتصار الإجبار تعتمد

 الكتابي.     والتعبير والتطبيؽ
 :الكتابة صعكبات تشخيص -5
 كتابةوالتيجئة وال الكتابي، التعبير ىي ىامة ميارات ثلاثة عمى تحتوي الكتابة اف المعموـ مف

 عند عمى حدى كؿ الميارات ىذه الى النظر تتطمب التشخيص عممية ،ولذلؾ اليدوية
 منيا كلا التشخيص، لاف عند حدى عمى كؿ الميارات ىذه الى النظر تتطمب التشخيص

 صعوبة عممية تشخيص واف الكتابة، لنا لتكوف معا الميارات ىذه تتكامؿ مستقمة ميارة
 يعاني انو ما تمميذ الحكـ عمى الخطأ مف ،لأنو شاممة تقويمية سةدرا تتطمب التمميذ الكتابة

لدييا  النحو بمستوى مرتبطة قد تكوف اخطاء لديو ،او السيئ خطو لمجرد الكتابة صعوبة مف
 لويس. لويس دراسة مف بينيا الدراسات ،فقد اشارت خاطئ لتعمـ نتيجة وىي

 (84، ص2004)عميرة ،                                                        
( الى  1989 )، ( holt wieder( و وويدرىولت ) lewis lewisبينيا دراسة لويس لويس 

انو يمكف تقييـ الاخطاء في الكتابة مف خلاؿ الميارات الفرعية التي تتضمف تقييـ الخطوط 
لفراغات بينيا في الكتابة مف حيث الانحاء ،والميؿ واستقامة الحروؼ والكممات واكماؿ ا

علاوة عمى وضعية الجسـ وطريقة الامساؾ بالقمـ اثناء الكتابة. يضيؼ كيرؾ اف الفرد 
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المسوؤؿ عف العلاج ىو الشخص الذي يجب اف يقود التشخيص مباشرة الى العلاج، وفي 
تشخيص الكتابة بشكؿ خاص فاف معظـ المشكلات يمكف اكتشافيا مف قبؿ المعمميف ذوي 

مـ يستطيع ملاحظة وتقييـ اليد المفضمة لمتلاميذ الكتابية الوقوؼ عمى جوانب الخبرة ، فالمع
الضعؼ التي يعانييا التلاميذ ،والتي تعد مؤشرا عمى صعوبات تعمـ الكتابة لدييـ ، ويمكف 
اف تكوف نتائج تحميؿ اخطاء التلاميذ أكثر دقة مف غيرىا لاف الاخطاء التلاميذ أكثر دقة 

اء عند التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الكتابة لدييـ ، ويمكف اف تكوف مف غيرىا لاف الاخط
 صعوبات ذوي التلاميذ عند الاخطاء لاف غيرىا مف نتائج تحميؿ اخطاء التلاميذ اكثر دقة

 لأنيا غيرىا مف دقة اكثر التلاميذ اخطاء تحميؿ نتائج اف تكوف ويمكف لدييـ، الكتابة تعمـ
 اخطاء تحميؿ نتائج تكوف اف ،ويمكف لدييـ الكتابة تعمـ باتذوي صعو  التلاميذ عند الاخطاء
 لا الكتابة التعمـ صعوبات ذوي التلاميذ عند الاخطاء لاف مف غيرىا دقة اكثر التلاميذ
 وانما مرة كؿ في الطريقة بنفس حدوثيا تكرر لما كذلؾ كانت عشوائية فمو بصورة تحدث
 وقوعيا. بثبات الاخطاء  ىذه تتصؼ

 :الكتابة صعكبات لتشخص المستخدمة رؽالط كمف-6
 : الكتابية العممية تشخيص في البسيطة الطرؽ 6-1

 اثناء الكتابة يتبعيا التي والطرؽ التمميذ بيا يمر التي الخطوات تمؾ الكتابية بالعممية ويقصد
 يكتب الحروؼ وكيؼ القمـ، مسؾ كيفية ،وملاحظة الكتابة اجراء عبر التشخيص ،ويتـ

  (2110) يشير دنتوف حيث التشخيص مراحؿ مف الكتابة في المفضمة اليد وتعد اليجائية،
 اليد ومعرفة مف اليسار لميميف وتمييزه لمتلاميذ اجراؤه يجب الذي الاولى التشخيص اف الى

 :التالية الخطوات بإتباع يكوف المفضمة
 (.(.340ـ  2001)الكقفي راضي،             .الورقة لوضع بالنسبة الجسـ ضع-
 . بالقمـ الامساؾ طريقة-
 . الكتابة في الخطوط تقييـ-



 صعوبة الكحابة                                           الفصل الثاوي
 

33 
 

 .) الشكؿ، الحجـ( الحروؼ تشكيؿ-
 . الخط استقامة-
 . الحروؼ بيف الفراغات -
 الخط. نوعية-
 .)خفيؼ داكف( الكتابة اثناء القمـ عمى الضغط-

 بالإضافة الى النقاط السابقة الذكر فانو يمكف تشخيص صعوبة الكتابة مف خلاؿ
 ملاحظة اخطاء الكتابة وذلؾ عمى النحو التالي:

 اضطراب اليجاء: -أ
 حيث يتـ التشخيص حسب مايمي :

 عدد الحروؼ التي اىمميا التمميذ . -0
 عدد الحروؼ التي ابدليا التمميذ -2
 عدد الحروؼ الزائدة التي كتبيا التمميذ وىذا بالنسبة لكؿ مف الكتابة اثناء النسخ -3

 ، التعبير الكتابي(. النسخ ، الاملاء
 ب اضطرابات استعماؿ علامات الوقؼ )الفواصؿ والنقط (:

 يتـ التشخيص حسب ما يمي:
 حدد الفواصؿ والنقط التي أىمميا التمميذ. -
 عدد الفواصؿ والنقط التي بدليا التمميذ. -
كتابة عدد النقط التي وضعيا التمميذ في المكاف الغير المناسب وىذا بالنسبة لكؿ مف ال -

 أثناء النسخ، والإملاء، والتعبير الكتابي.
وبصفة عامة فإف عممية تقييـ الكتابة عند الطفؿ تتطمب دراسة متكاممة عنو في تاريخو 
التطوري الذي يشمؿ جوانب صحتو الجسمية مثؿ قدراتو الحسية والحركية والنفسية العصبية 

 ( 198، ص2011 )ابرىيـ،إلى جانب الجوانب الأسرية، وتنشئة والديو. 
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 الطريقة المتبعة في تشخيص مجاؿ الخط اليدكم: 6-2
يرغبوف في  تبرز مشكمة التلاميذ الذيف يواجيوف مشكلات في الخط البدوي في اننا نجدىـ لا

الكتابة نظرا لرداءة الخط لدييـ وتنعكس ىذه حتى عمى نتائجيـ الدراسية، ويمكف تشخيص 
اعماؿ التمميذ اليومية وملاحظة التمميذ بدقة اثناء  انماط صعوبات الخط اليدوي مف خلاؿ

الكتابة ويمكف القوؿ اف نتائج ملاحظات ىذا الجانب قد استطاع حصر بعض مظاىر 
صعوبات الخط البدوي والتي تبرز في صورة طريقة قبضة التمميذ لمقمـ او حركة الذراعيف او 

و الكتابة بالحروؼ صغيرة مف ذلؾ في الادراؾ البصري لممسافات او الكتابة بسرعة كبيرة أ
اخفاء ضعفو في الخط البدوي اوقد تكوف ىذه الصعوبة ناجمة عف ضعؼ في العضلات 
الدقيقة للأصابع مما يسمح لو بعدـ السيطرة عمى القمـ بصورة صحيحة أو عكسو لكتابة 

 الحروؼ عند الكتابة ويمكف التغمب عمى ىذه المشكلات مف خلاؿ تدريب التمميذ عمى
اختيار الموضوع المراد كتابتو والذي ينبغي اف يكوف ضمف قدراتو ومما يعرفو ،او مف 
ىواياتو ونشاطاتو فقد نعطي التمميذ عمى اختيار الموضوع المراد كتابتو والذي ينبغي اف 
يكوف ضمف قدراتو ومما يعرفو او مف ىواياتو ونشاطاتو فقد نعطي التمميذ مدة عشر دقائؽ 

وع ، وجمع الافكار ثـ نأخذ محاورتو حوؿ ىذه الافكار مف مرة لأنيا في التفكير بموض
تساعد في تطوير افكاره ومفرداتو ، ولتحقيؽ النجاح نعمؿ عمى نشر ما كتبو التمميذ تعزيزا لو 
كاف يوضع عمى لوحة المدرسة او القسـ اشارة الى بعض العبارات التي استخدميا مما يدفع 

 ار عممية الكتابة والتي في النياية تحسف تعبيره الكتابي . التمميذ نحو الرغبة في تكر 
 (43، ص2005)المبكدم، 

( التي اظيرت اف التلاميذ swanson1990( وسوانسوف )ceci1989وفي دراسة ميسي )
الذيف يتـ تشخيصيـ مبكرا مف خلاؿ خطيـ اليدوي يمكف اف يكتسبوا الميارات الأساسية 

 92( التي ارتكزت عمى فحص استجابة slain 1990سموف )لمكتابة مستقبلا. وفي دراسة م
تمميذ يعانوف مف الصعوبات تعمـ الكتابة توصمت الى اف الطرؽ التي يفضميا المعمموف 
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 الممسية الاساليب وكذلؾ المخططة، والأوراؽ الكتاب، باستخداـ تكوف اليدوي لتعميـ الخط
 والحركية. 

 :الكتابة صعكبات علاج-7
 :مايمي الكتابة تعمـ صعوبات تعلاجا اىـ ومف

 (.28، ص 2009طريقة عرض الكممات:                         ) صبحي،  7-1
استقدـ لمتمميذ قائمة مف الكممات ونطمب منو اف يكتب قصة قصيرة مستعينا بالكممات التي 
نعطييا لو مع مراعاة اف تكوف ىذه الكممات ونطمب منو اف يكتب قصة قصير مستعينا 

لكممات التي نعطييا لو مع مراعاة اف تكوف ىذه الكممات ىي : كممات مفتاحية مف خلاليا با
 يكوف لنا افكار او جملا سميمة.

نقدـ لمتمميذ صورة فنية وندعو يتأمميا بصورة جيدة ثـ نطمب منو اف يكتب ويعبر لنا عف  -
 قصة حوؿ الصورة التي شاىدىا.

ونطمب منو اف يكتب ويعبر لنا عف قصة حوؿ نقرأ لمتمميذ قصة مسموعة ومسمية،  -
 الصورة التي شاىدىا .

نقرا لمتمميذ قصة مسموعة ومسمية ، ونطمب منو اف يكمؿ نياية القصة كتابيا حسب ما  -
 يتخيؿ نيايتيا.

نعطي لمتمميذ عددا مف الجمؿ المبعثرة ونطمب منو اعادة ترتيبيا بحيث يعطي لنا نصا ذا  -
 (.30، ص  2009) صبحي ،                                    حمية .             

( اف الكتابة المقصودة تؤدي الى تحسينيا بحيث تجعميا 2000)grahamويذكر جراىاـ 
 مفيومة ومقروؤة وىي تعتبر مبادئ أساسية لتعميـ الكتابة لمتلاميذ ذوي صعوبات.
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 تحسيف الادراؾ البصرم كالمكاني: 7-2 
( إلى أف التلاميذ ذوي التمؼ بالمخ لدييـ اضطرابات في الإدراؾ 2112) أشار ستروس

البصري، لا يتعمموف كتابة الحروؼ المنفصمة ، وذلؾ بسبب أنيـ يميموف لترؾ الفراعات 
 الغير المناسبة بيف الحروؼ والكممات، ويعكسوف الحروؼ مف حيث الترتيب مثاؿ: )شمس(

 (12، ص2009)بطرس،ىدة شكؿ الكممة ككؿ . يكتبيا )سمش(، ولدييـ صعوبة في مشا
تمميذا مف الصؼ الثاني الذيف يعانوف مف  051وفي دراسة فوجؿ عمى عينة تتكوف مف 

 صعوبات تعمـ الكتابة ، وجد مجموعة مف التلاميذ الذيف يعانوف مف اضراب الإدراؾ المكاني
نتيجة لتطبيؽ عمييـ  قد حققوا تحسنا نسبيا في ميارات الكتابة بدرجة أكبر مف المتوقع
 برنامج تحسيف الإدراؾ البصري وىؤلاء يمكف تعميميـ الكتابة المتصمة.

 طريقة أسمكب الكتابة بالمشاركة : 7-3
وىوا وىو أحد أساليب التدريب عمى الكتابة التعبيرية ، حيث يعتمد ىذا الأسموب عمى إشارؾ 

في الكتابة التعبيرية أو إشارؾ التمميذ التمميذ مع زملائيـ الآخريف الذيف لدييـ ميارت عالية 
مع المعمـ حيث يقوـ التمميذ وزملائو أو المعمـ بتبادؿ الأفكار حوؿ موضوع المراد الكتابة فيو 

 (73، ص2003السيد،  )سممافثـ ترتب ىذه الأفكار وتجمع وتخرج بصورتيا النيائية. 
 
 
 
 
 
 
 
 



 صعوبة الكحابة                                           الفصل الثاوي
 

37 
 

 خلاصة الفصؿ:
 وقد الحاضر، الوقت في ىامة مكانة مف تحؿ تابةالتعمـ الك ومنو نستخمص  أف صعوبات

 يعانوف الذيف الأطفاؿ مف الأمور أولياء إىتماـ جانب إلى النفس والتربية، عمماء بيا اىتـ
 الذيف الأطفاؿ مف العديد ىناؾ أف التربويوف إدراؾ التعمـ الكتابة، وكذلؾ صعوبات مف

 الكتابة  التعمـ صعوبات مف يعانوف
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

38 
 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 



 الميداهية لدراسةاالإجراءات                                    الفصل الثالث
 

39 
 

 تمييد
يخصص ىذا الفصؿ لعرض الإجراءات المتبعة وأىـ الأساليب المستخدمة لمحصوؿ عمى 
جراءات الدراسة  النتائج، وذلؾ مف خلاؿ عرض المنيج المتبع وفرضيات الدراسة، وا 
الاستطلاعية وأىدافيا، ثـ عرض ميداف الدراسة والعينة التي أجريت عمييا، والأدوات 

جراءات التطبيؽ لمدراسة الحالية، والأساليب الإحصائيةالم  ستخدمة في جمع البيانات وا 
 المستعممة لتحميميا.
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 منيج الدراسة : -1
" يتميز المنيج التجريبي عف غيره مف المناىج بدور متعاظـ لمباحث، فلا يقتصر فقط عمى 

إلى تدخؿ واضح ومقصود مف قبؿ  وصؼ الوضع الراىف لمحدث أو الظاىرة، بؿ يتعداه
 الباحث، بيدؼ إعادة تشكيؿ واقع الظاىرة أو الحدث مف خلاؿ استخداـ الإجراءات أو

 إحداث تغيرات معينة، ومف ثـ ملاحظة النتائج بدقة وتحميميا وتفسيرىا." 
 (59، ص2000 )عمياف كغنيـ،                                                     

الكتابة الدراسة الحالية إلى معرفة مدى فعالية البرنامج التدريبي في تحسيف مستوى تسعى 
لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات الكتابة، وأنسب منيج يمكنو تحقيؽ ىذه 

جراءاتو في ىذه الدراسة وتـ  الأىداؼ ىو المنيج التجريبي، ولذلؾ تـ اعتماد خطواتو وا 
 والواجبات المنزلية الكتابة  ر الاعتماد عمى اختبا

 :الدراسة الاستطلاعية-2
" تيدؼ الدراسة الاستطلاعية في أي بحث عممي إلى استطلاع الظروؼ المحيطة بالظاىرة 
خضاعيا  التي يرغب الباحث في دراستيا، والتعرؼ عمى أىـ الفروض التي يمكف وضعيا وا 

 ة للأدوات.")كايد، د.ت(لمبحث العممي، وكذا التأكد مف الخصائص السيكومتري
خلاؿ شير ماي  بالأغواط" بوقنفودة العممي ةوقد تـ إجراء الدراسة الاستطلاعية في ابتدائي

2123. 
 تيدؼ الدراسة الاستطلاعية إلى تحقيؽ العناصر الآتية :

 .بوقنفودة العمميالاتصاؿ الأولي بإدارة ومعممي ابتدائية  -
 الأساسية. التعرؼ عمى إمكانية إجراء الدراسة -
 التحقؽ مف وجود عينة الدراسة والمتمثمة في تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات -

 الكتابة.
 تحديد أفراد العينة الأساسية مف بيف التلاميذ الذيف يعانوف صعوبات في الكتابة. -



 الميداهية لدراسةاالإجراءات                                    الفصل الثالث
 

41 
 

 تحديد الصعوبات والعراقيؿ التي يمكف مواجيتيا أثناء الدراسة الأساسية. -
 داف الدراسة:مي -3

 ةحضري ةابتدائي ي، وىبالأغواط بوقنفودة العممي " ةتـ تطبيؽ الدراسة الحالية في ابتدائي
بطريقة قصدية، نظرا لتوفير  ةالابتدائي ولتدريس البنات والبنيف، وقد تـ اختيار ىاتي

 .ةالتسييلات الإدارية مف قبؿ المؤسس
عة حيث يبمغ العدد الإجمالي لتلاميذ السنة قسميف مف تلاميذ السنة الراب ليا مدرسةال وىذه

 .تمميذ 65الرابعة 
 عينة الدراسة: -4

العينة ىي مجموعة جزئية مف المجتمع الأصمي تحمؿ نفس خصائصو، وصفاتو محؿ 
 (89، ص2006)العساؼ، الدراسة، وىي انعكاس شامؿ لو.                           

نيـ، والذيف يواجيوف صعوبات الكتابة، ولكف تمؾ يعرؼ المعمموف التلاميذ الذيف يُدرّسو 
المعرفة غير قائمة عمى مقاييس عممية دقيقة، وليذا تطبيؽ مجموعة مف المقاييس العممية 

 لتحديد التلاميذ الذيف يعانوف مف ىذه الصعوبات بطريقة دقيقة.
)البصر(، يعانوف صعوبات تعمـ الكتابة، تتوفر فييـ سلامة الحواستلاميذ  06 تـ اختيار

 واليديف، كما أف جميع أفراد العينة يكتبوف باليد اليمنى.
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 أداكت الدراسة:  -6
 اختبار الخط: 

ىو عبارة عف فقرة يطمب مف التلاميذ إعادة نسخو عمى ورقة مزدوجة، وقد رُعِي في اختيار 
الامتحانات، ىذه الفقرة مناسبتيا لحجـ نصوص المغة العربية لمسنة الرابعة كالمدرجة في 

حيث تعتبر كممات النص بسيطة ومألوفة لدى التمميذ، وقد تـ اقتراح ىذه الفقرة مف طرؼ 
 معممي سنة رابعة مف ذوي الخبرة والأقدمية. 

تـ تطبيؽ ىذا الإجراء بشكؿ فردي، حيث يأخذ كؿ تمميذ إلى قسـ فارغ لنسخ النص، وذلؾ 
الأوراؽ وفؽ تقديرات المعمميف، حيث يتـ  لتفادي مشتتات الانتباه، والفوضى، ويتـ تصحيح

 عرضيا عمى ثلاثة معمميف ويتـ اعتماد متوسط العلامات الموضوعة لكؿ تمميذ
يمثؿ البرنامج التدريبي المتغير المستقؿ في ىذه الدراسة  البرنامج التدريبي لتحسيف الخط:6

 صعوبات الكتابة. وىذا لمعرفة فعالية الذي يحدثو في تحسيف مستوى خطوط التلاميذ ذوي
 اليدؼ مف البرنامج:

تحسيف مستوى الخطّ لمتلاميذ سنة رابعة ابتدائي ذوي صعوبات الكتابة، وذلؾ مف خلاؿ  -
الأنشطة المقدمة ليـ في ىذا البرنامج، فكؿ نشاط مف البرنامج احتوى عمى مجموعة مف 

 الأىداؼ المسطر تحقيقيا مف خلالو.
 لمعارؼ المتعمقة بالخط والكتابةتزويد التلاميذ بمجموعة مف ا -

 مصادر بناء البرنامج:
لبناء البرنامج التدريبي لتحسيف الخطّط لتلاميذ ذوي صعوبات الكتابة، تـ الإطلاع عمى 
التراث النظري التربوي ذي العلاقة ببناء البرامج التدريبية والإرشادية، كما تـ مراجعة 

 ذه البرامج في تحسيف الخطّ والكتابة عموماالدراسات العممية التي تطرقت إلى فعالية ى
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 الفنيات المستخدمة في البرنامج:
ويعرؼ بأنو أسموب تقديـ كؿ المعززات المرغوب فييا  التعزيز الايجابي المفظي كالمادم

والتي تمي حدوث السموؾ المرغوب فيو، لتزيد مف احتمالات ظيور ىذا السموؾ مستقبلا في 
ا يقصد بو المثير المحبب لممتعمـ عقب ظيور السموؾ المراد زيادتو المواقؼ المماثمة... كم

 أو تقويتو لديو، ليظير في المواقؼ المماثمة ليصبح جزءا مف سموكو وشخصيتو.
 . (2011المشار إليو في محمدم، 2005)الفتلاكم،  

تابة وقد تـ تطبيؽ ىذا الأسموب في ىذا البرنامج وذلؾ بتشجيع التلاميذ عندما يحسنوف ك 
الحرؼ بشكمو الصحيح بعبارات )جيد ممتاز ، أحسنت واصؿ(، وكذا تطبيؽ التعزيز المادي 
وذلؾ بتوزيع الحموى عمى التلاميذ الذيف يظيروف تفوقا عف زملائيـ، وفي نياية البرنامج 
حيث تـ توزيع جوائز رمزية لمتلاميذ الذيف تحصموا عمى أعمى نقاط حسب تقديرات 

 المعمميف.
بأنيا ذلؾ القدر مف التكميفات التي  (2000)طعيمة كمناع،  ويعرفيا ت المنزلية:الكاجبا

 يسندىا المعمـ لمتلاميذ قبؿ نياية الحصة مف أجؿ أدائيا خارج القسـ والمدرسة.
وفي ىذا البرنامج تمثؿ الواجبات المنزلية إعادة كتابة الحروؼ التي يتـ تناوليا في النشاط 

إعادة كتابتيا في النموذج الذي يقدـ في أوراؽ منفصمة حسب كؿ عمى الكراس العادي، ثـ 
 حرؼ  وىي تيدؼ إلى تثبيت ما تـ تناولو داخؿ القسـ خلاؿ الأنشطة التدريبية.

 إجراءات تطبيؽ الدراسة الأساسية: -7
فروؽ بيف المجموعتيف التجريبية و الضابطة، عمى مستوى الابتدائية تـ الاعتماد عمى دراسة 

  تـ تقديميا. الاعتماد عمى البرنامج المقترح مف خلاؿ مجموع الحصص التيحيث تـ 
تـ الاتفاؽ مع مدير الابتدائية  2123ما ي  05حد يوـ الاالبرنامج التدريبي لتحسيف الخط: 

ومعممات السنة الرابعة عمى بداية تطبيؽ البرنامج، تـ الشروع في تطبيؽ أنشطة البرنامج 
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، وكانت عمى شكؿ، حصص، زمف كؿ ميارات الخط والكتبة ات تحسيف نشاط والمتضمف
 دقيقة.  45حصة 

حيث تـ التطبيؽ في الايتدائية محؿ الدراسة مف  تـ تطبيؽ حصص البرنامج في قسـ عادي
مدرسة في كؿ حصة إلييا، وذلؾ نظرا الىذه الابتدائية فقط و إحضار التلاميذ المعنييف مف 

يؽ في ىذه المدرسة ، يتوفر في ىذا القسـ كؿ الظروؼ لتوفر قاعة فارغة خلاؿ وقت التطب
المساعدة عمى التعمـ مف إضاءة وتيوية، ووسائؿ مادية مف طاولات وكراسي مناسبة لمكتابة، 

 سبورة، أقلاـ.
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 خلاصة الفصؿ:
تـ في ىذا الفصؿ استعراض الإجراءات المنيجية لمدراسة بداية بمنيجيا وفرضياتيا ما تـ 

حقيقو في الدراسة الاستطلاعية وخطوات ذلؾ، كما بيّف الجانب المتعمؽ بالدراسة الأساسية، ت
  وتطرؽ لكيفية اختيار العينة الأساسية، والأدوات المستخدمة
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صؿ بعد التطرؽ في الفصؿ السابؽ إلى إجراءات الدراسة ومنيجيا، سوؼ يستعرض ىذا الف
 نتائج الدراسة وتحميميا مف خلاؿ استعراض الفرضيتيف واختبار صحتيما.

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات  تنص الفرضية الأكلى أنو: 
ولاختبار ىذه « المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى المقياس التشخيصي لصعوبات الكتابة

ت الإحصائية لدرجات التلاميذ عمى المقياس الفرضية تـ القياـ بمجموعة مف التحميلا
 التشخيصي لصعوبات التعمـ، والجداوؿ الآتية تبيف ذلؾ. 

(: قيمة اختبار "ت" لدلالة الفركؽ بيف متكسطي درجات المجمكعتيف 04جدكؿ رقـ )
 التجريبية كالضابطة، في القياس القبمي عمى المقياس التشخيصي لصعكبات الكتابة

 عداد 
 لأفراد

 كسطالمت
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعيارم

درجة  
 الحرية

قيمة ت 
 المحسكبة

 مستكل
 الدلالة

 المجمكعة
 التجريبية

8 51.75 
 

3.47 
 

 
14 
 
 

 
0.03 

 
 

 
  غير داؿ

 المجمكعة 
 الضابطة 

8 51.50 5.33 
 

( أف متوسط درجات المجموعة التجريبية عمى المقياس 14يتضح مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
(، وأف 3.47( درجة، وبانحراؼ معياري قدره )50.75عوبات الكتابة قد بمغ )التشخيصي لص

( وبانحراؼ معياري 50.51متوسط درجات المجموعة الضابطة عمى نفس الاختبار قد بمغ )
قدرت قيمة )ت(  SPSS( ، وباستخداـ الحزمة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية 5.33قدره )

، مما يعني أنو لا توجد فروؽ 1.15ة عند مستوى (، وىي قيمة غير دال1.13المحسوبة )
ذات دلالة إحصائية بيف درجات المجموعة التجريبية، وبيف درجات المجموعة الضابطة في 
القياس القبمي، عمى المقياس التشخيصي لصعوبات الكتابة، وأف المجموعتيف متجانستاف مف 

 حيث صعوبات الكتابة.
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البرنامج التدريبي تّـ إعادة تطبيؽ المقياس  بعد تعرض المجموعة التجريبية لحصص
التشخيصي لصعوبات الكتابة عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة، وجمع البيانات 

 ( ىذه النتائج.15لتحميميا، ويبيف الجدوؿ رقـ )
(: قيمة اختبار "ت" لدلالة الفركؽ بيف متكسطي درجات المجمكعتيف 05جدكؿ رقـ )

 ي القياس البعدم عمى المقياس التشخيصي لصعكبات الكتابةالتجريبية كالضابطة، ف
 
 عداد 

 لأفراد
 المتكسط
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعيارم

درجة  
 الحرية

قيمة ت 
 المحسكبة

 مستكل
 الدلالة

 المجمكعة
 التجريبية

8 37.12 
 

2.71 
 

 
14 
 
 

 
2.43 

 
 

 داؿ عند 
 مستكل
0.05 

 
 المجمكعة

 الضابطة 
8 51.00 

 
5.00 

 
( أف متوسط درجات المجموعة التجريبية عمى المقياس 15مف خلاؿ الجدوؿ رقـ ) يتضح

(، وأف 2.70( درجة، وبانحراؼ معياري قدره )37.02التشخيصي لصعوبات الكتابة قد بمغ )
( وبانحراؼ معياري 50.11متوسط درجات المجموعة الضابطة عمى نفس الاختبار قد بمغ )

(، وىي 2.43فقد كانت قيمة )ت( المحسوبة ) SPSSئي (، وباستخداـ الإحصا5.11قدره )
، مما يعني أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات 1.15قيمة دالة عند مستوى 

المجموعة التجريبية، وبيف درجات المجموعة الضابطة في القياس البعدي، عمى المقياس 
يث تشخيص صعوبات التشخيصي لصعوبات الكتابة، وأف المجموعتيف مختمفتاف مف ح

(، ومتوسط المجموعة 37.02الكتابة، وبمقارنة متوسط المجموعة التجريبية المقدر بػ )
( يتضح أف متوسط المجموعة التجريبية عمى المقياس 50.11الضابطة المقدر بػ )

التشخيصي لصعوبات الكتابة أقؿ مف متوسط المجموعة الضابطة، مما يعني أنيا استفادت 
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لتدريبي بدليؿ انخفاض درجاتيا عمى المقياس التشخيصي لصعوبات الكتابة مف البرنامج ا
 (.50.75بعد أف كانت )

 عرض كتحميؿ نتائج الفرضية الثانية: -2
تنص الفرضية الثانية عمى أنو : توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات 

ولاختبار ىذه « الخطّ  المجموعتيف التجريبية والضابطة حسب تقديرات المعمميف لمستوى
الفرضية تـ القياـ بمجموعة مف التحميلات الإحصائية لدرجات التلاميذ بناء عمى تقديرات 

 المعمميف لمستوى الخطّ لدييـ، فكانت النتائج كما توضحيا الجداوؿ الآتية: 
( : قيمة اختبار "ت" لدلالة الفركؽ بيف متكسطي درجات المجمكعتيف 06جدكؿ رقـ )

 ة كالضابطة، في القياس القبمي حسب تقديرات المعمميف لمستكل الخطالتجريبي
 عداد 

 لأفراد
 المتكسط
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعيارم

درجة  
 الحرية

قيمة ت 
 المحسكبة

 مستكل
 الدلالة

 المجمكعة
 التجريبية

8 4.68 
 

0.16 
 

 
14 
 
 

 
0.09 

 
 

 
 غير داؿ

 المجمكعة
 الضابطة 

8 4.71 
 

0.28 
 

( أف متوسط درجات المجموعة التجريبية حسب تقديرات 16ؿ الجدوؿ رقـ )يتضح مف خلا
(، وأف متوسط 1.06( درجة، وبانحراؼ معياري قدره )4.68المعمميف لمستوى الخطّ قد بمغ )

( وبانحراؼ معياري قدره 4.70درجات المجموعة الضابطة عمى نفس الاختبار قد بمغ )
فقد قدرت قيمة )ت(  SPSSلمعموـ الاجتماعية (، وباستخداـ الحزمة الإحصائية 1.28)

، مما يعني أنو لا توجد فروؽ 1.15(، وىي قيمة غير دالة عند مستوى 1.19المحسوبة )
ذات دلالة إحصائية بيف درجات المجموعة التجريبية، وبيف درجات المجموعة الضابطة في 
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عتيف متجانستاف مف حيث القياس القبمي، حسب تقديرات المعمميف لمستوى الخطّ وأف المجمو 
 مستوى الخطّ لدى كؿ منيما.

بعد تعرض المجموعة التجريبية لحصص البرنامج التدريبي، وعدـ تعرض المجموعة 
الضابطة ليذه الحصص، تـ إعادة تقدير مستوى الخطّ لدى كؿ مجموعة مف طرؼ 

 ( ىذه النتائج.17المعمميف، وجمع البيانات لتحميميا، ويبيف الجدوؿ رقـ )
 

(: يبيف قيمة اختبار "ت" لدلالة الفركؽ بيف متكسطي درجات المجمكعتيف 07جدكؿ رقـ )
 التجريبية كالضابطة، في القياس البعدم حسب تقديرات المعمميف لمستكل الخط

 عداد 
 لأفراد

 المتكسط
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعيارم

درجة  
 الحرية

قيمة ت 
 المحسكبة

 مستكل
 الدلالة

 المجمكعة
 يةالتجريب

8 6.43 
 

1.39 
 

 
14 
 
 

 
3.95 

 
 

داؿ عند 
 مستكل

 المجمكعة 0.001
 الضابطة 

8 4.53 
 

2.27 
 

( أف متوسط درجات المجموعة التجريبية حسب تقديرات 17يتضح مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
(، وأف متوسط 1.39( درجة، وبانحراؼ معياري قدره )6.43المعمميف لمستوى الخطّ قد بمغ )

( وبانحراؼ معياري قدره 4.53عة الضابطة عمى نفس الاختبار قد بمغ )درجات المجمو 
فقد كانت قيمة )ت(  SPSS(، وباستخداـ الحزمة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية 1.27)

(، مما يعني أنو توجد فروؽ 1.110(، وىي قيمة دالة عند مستوى دلالة )3.95المحسوبة )
لتجريبية، وبيف درجات المجموعة الضابطة في ذات دلالة إحصائية بيف درجات المجموعة ا

القياس البعدي، حسب تقديرات المعمميف لمستوى الخطّ، وأف المجموعتيف مختمفتاف مف حيث 
(، 6.43مستوى الخطّ لدى كؿ منيما، وبمقارنة متوسط المجموعة التجريبية المقدر بػ )
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لمجموعة التجريبية حسب ( يتضح أف متوسط ا4.53ومتوسط المجموعة الضابطة المقدر بػ )
تقديرات المعمميف لمستوى الخطّ أعمى مف متوسط المجموعة الضابطة، وىو ما يبيف أف 
المجموعة التجريبية قد استفادت مف البرنامج التدريبي بدليؿ ارتفاع متوسط درجاتيا حسب 

 (.6.43( إلى )4.68تقديرات المعمميف لمستوى الخطّ مف )
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 ير كمناقشة نتائج الفرضية الأكلى:تفس -
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات » تنص الفرضية الأولى عمى أنو : 

، وأوضحت «المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى المقياس التشخيصي لصعوبات الكتابة
متوسط  ( أف15(، والجدوؿ رقـ)14نتائج اختبار ىذه الفرضية المبينة في الجدوؿ رقـ )

المجموعة التجريبية عمى المقياس التشخيصي لصعوبات الكتابة، قد انخفض عما كاف قبؿ 
تطبيؽ البرنامج التدريبي لتحسيف خط التلاميذ، مما يعني أف المجموعة التجريبية قد استفادت 
مف البرنامج التدريبي، بدليؿ انخفاض درجاتيا عمى المقياس التشخيصي لصعوبات الكتابة 

 ( درجة.37.02( درجة، وأصبحت )50.75ف كانت )بعد أ
ويمكف تفسير ىذه النتائج في ضوء الدراسات السابقة التي تؤكد فعالية البرامج التدريبية في 
التقميؿ مف صعوبات الكتابة لدي العينات التي استفادت مف ىذه البرامج، ففي دراسة )عبد 

توصمت إلى أىمية التدريب عمى ( 2119المشار إلييا في ) البطريخي، ) 2115الله، 
( إلى 2111استخداـ استراتيجيات التعمـ في تنمية ميارات الكتابة، كما ىدفت دراسة )أحمد، 

بناء برنامج مقترح لتنمية بعض الميارات الأساسية في القراءة والكتابة لتلاميذ المرحمة 
لقائـ عمى المجموعتيف، الابتدائية بمدارس التربية الفكرية، واستخدمت المنيج التجريبي ا

 وأكدت النتائج فاعمية البرنامج في تمنية الميارات المذكورة لدى تلاميذ المجموعة التجريبية.
وقد تعود فعالية البرنامج الحالي، وكذا البرامج التدريبية الأخرى في عدة دراسات، إلى 

يثة القائمة عمى التعمـ الاىتماـ المكثؼ بأفراد العينة، واستخداـ استراتيجيات التدريس الحد
التعاوني والمجموعات الصغيرة، وىو الأمر الذي وفرتو الدراسة الحالية، فقد كاف عدد 
التلاميذ في المجموعة التجريبية ثمانية، وىو عدد صغير إذا ما تّـ مقارنتو بأعداد التلاميذ 

لمعمّـ حينيا عف داخؿ الصؼ الواحد، التي تصؿ أحيانا إلى ثلاثة و أربعيف تمميذا، يعجز ا
 توفير العناية الفردية اللازمة لتعمّـ كؿ واحد منيـ.
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والخطّ كأحد المكونات الأساسية لمغة العربية يتطمب اىتماما فرديا ومتابعة دقيقة مف طرؼ 
المعمـ، حتى في بداية انطلاؽ كتابة الحرؼ وانتيائو، وخلاؿ كتابتو، وىو ما لا يمكف 

 ذ، كما تقتضي العناية بتعميمو تقديـ نماذج خطية سميمة تحقيقو معالأعداد الكبيرة مف التلامي
مف طرؼ المعمـ، وىذا الأمر حاولت الدراسة الحالية تفاديو عف طريؽ تقديـ نماذج خطية 
مطبوعة، مزيّنة برسوـ وأشكاؿ جميمة تجذب انتباه التلاميذ، وقد تنوعت أشكاؿ ىذه 

خلاؿ الحصص التدريبية، وكذا الأوراؽ  المطبوعات فشممت كراريس الخطّ التعميمية
المنفصمة المقدمة كواجبات منزلية، إضافة إلى صور الحروؼ التي تبرز نقطة الانطلاؽ 

 والمسار المتبع خطوة بخطوة لكتابة الحرؼ، والتي يكوف التلاميذ قد استفادوا منيا استفادة
 كبيرة.

كتابة إلى المشكلات التي تواجو وتشير فقرات مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات تعمـ ال
التلاميذ خلاؿ نسخ النصوص والفقرات كصعوبة الكتابة عمى سطور الكراسات العادية، وكذا 
صعوبة كتابة الحروؼ والأرقاـ بشكؿ مقبوؿ ومنظـ، والالتزاـ بالحيز المخصص لمكتابة، 

فادييا وأىمية التدريب وغيرىا مف المشكلات التي بيف البرنامج التدريبي أثناء تطبيقو ضرورة ت
القائـ عمى أسس متينة لتحسيف مستوى الخط، وىو ما قد يفسّر انخفاض المتوسط الحسابي 
لدرجات المجموعة التجريبية عمى ىذا المقياس، عند المقارنة بيف القياس القبمي والقياس 

 البعدي، الذي جاء بعد الاستفادة مف أنشطة البرنامج التدريبي
 وحصصو.
حوؿ صعوبات الكتابة، توصمت إلى أنو لا توجد علاقة ذات  2101ة )محمدي، وفي دراس

دلالة إحصائية بيف الإدراؾ البصري وصعوبة الكتابة، كما أنو لا توجد علاقة ذات دلالة 
إحصائية بيف اضطراب الذاكرة البصرية وصعوبة الكتابة، وأرجعت الدراسة سبب صعوبات 

افعية، وطرائؽ التدريس الجماعي التي لا تراعي القدرات الكتابة إلى عوامؿ أخرى كنقص الد
 والميوؿ الخاصة بكؿ تمميذ.
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( حوؿ 2117( )المبودي،2116( )المبودي، 2114وفي دراسات متعددة ) المبودي، 
صعوبات القراءة والكتابة، خمصت إلى أف نسبة لا يستياف بيا مف تلاميذ المرحمة الابتدائية 

لقراءة والكتابة، وأنو يمكف تحسيف مستويات ىؤلاء التلاميذ إذا ما يعانوف صعوبات في تعمـ ا
تمقوا العناية اللازمة، والمساعدة المتخصصة في الوقت المناسب، وقد اقترحت إحدى 
الدراسات المذكورة سابقا إستراتيجية تدريس الاستماع لمرفع مف مستوى القراءة لدى التلاميذ 

 ذوي صعوبات القراءة والكتابة.
 تفسير كمناقشة نتائج الفرضية الثانية: -2

تنص الفرضية الثانية عمى أنو : توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات 
، بعد تعرض «المجموعتيف التجريبية والضابطة حسب تقديرات المعمميف لمستوى الخطّ 

طة ليذه المجموعة التجريبية لحصص البرنامج التدريبي، وعدـ تعرّض المجموعة الضاب
الحصص، تـ إعادة تقدير مستوى الخطّ لدى كؿ مجموعة مف طرؼ المعمميف، وجمع 

 (ىذه النتائج.17( ، والجدوؿ رقـ )16البيانات لتحميميا، ويبيف الجدوؿ رقـ )
أظيرت نتائج تحميؿ الفرضية أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات المجموعة 

ة الضابطة في القياس البعدي، حسب تقديرات المعمميف التجريبية، وبيف درجات المجموع
 لمستوى الخطّ، وأف المجموعتيف مختمفتاف مف حيث مستوى الخطّ لدى كؿ منيما.

تنطبؽ نتائج الدراسة الحالية مع عدة دراسات سابقة أجريت في مجاؿ تحسيف ميارات الخط 
ة فاعمية برنامج مقترح لتنمية ( التي ىدفت إلى معرف2119العربي، فقد أبرزت دراسة )العيد، 

ميارات الخط العربي وآدابو، وعلاقة ذلؾ بفيـ ما يكتبو تلاميذ الصؼ السادس مف التعميـ 
الأساسي، أىمية تعميـ الخطّ وقواعده في المراحؿ الابتدائية، وأسفرت نتائج الدراسة عف 

عمى الإجراءات  تحقيؽ تقدـ ممحوظ و واضح في تنمية ميارات الخط العربي وآدابو بناء
 التعميمية الخاصة المطبقة في البرنامج.
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ويمكف تفسير ىذه النتائج التي دعمت نتائج الدراسة السابقة أف التلاميذ قد استفادوا مف 
 مجريات البرنامج التدريبي، واستطاعوا تحسيف خطوطيـ بما يتناسب مع قواعد الخط العربي.

لتجريبية مف البرنامج التدريبي إلى عدة عوامؿ، وقد يعود سبب استفادة تلاميذ المجموعة ا
( إلى أف الخط 2115كالأخذ بمبدأ التدرج في تعميـ الخطّ، فقد أشار ) محمد و محي الديف، 

ميارة حركية نفسية يتطمب تعميمو أسموب تدريب المتعمميف المبتدئيف، بما يلائـ نمو ميارات 
التدرج مف البسيط إلى المعقد، السيؿ إلى  الكتابة لدييـ، وقد راعت الدراسة ذلؾ، كما ت ّـ

 الصعب لأف ذلؾ أمر ضروري لتحقيؽ جودة الخطّ لدى التلاميذ، وقد تـ التأكيد
خلاؿ تطبيؽ البرنامج الحالي عمى ضرورة تمييز المتمدرسيف لممسافات بيف الأسطر، وبيف 

 الحروؼ، وبيف الكممات المكوّنة لمجمؿ.
راسة الحالية في أف البرنامج التدريبي استطاع توفير الوقت كما يمكف أف تفسّر نتائج الد

اللازـ والكافي ليحسّف تلاميذ المجموعة التجريبية مف مستوى خطوطيـ، بعد أف عرفوا أىمية 
الخطّ في تقدّميـ الدراسي، وفي تنمية مياراتيـ التعميمية، ورغـ أف البرنامج الحالي طبؽ 

الذيف يفترض أنّيـ قد وصموا إلى مرحمة أصبحت ميارات  عمى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي
الخط عندىـ قد تجاوزت مرحمة البناء والتعمـ ، ألا أنّيـ كانوا يعانوف مف انخفاض مستويات 
خطوطيـ، ومدى احتراميا لقواعد الخطّ، ورغـ الثبات النسبي لمستويات الخطّ لدى العينة إلا 

ياتيـ إذا ما تمقوا العناية الكافية والتدريب الملائـ، أف البرنامج أوضح إمكانية تحسيف مستو 
والتعزيز الفوري، إذ مف شأف كؿ ىذا أف يساىـ في رفع مستوى دافعية التلاميذ نحو تعمّـ 

 الخطّ وتحسيف كتاباتيـ.
 كما يمكف أف يعزى سبب نجاح البرنامج في تحسيف خط التلاميذ إلى التعزيز

صموف عميو بمجرد استجابتيـ المناسبة عند كتابة الحروؼ الإيجابي الفوري، الذي كانوا يح
( أف التعزيز الإيجابي 2112والكممات، والتزاميـ بقواعد الخطّ، وقد أوضحت دراسة )يونس، 

لو ارتباط وثيؽ بطبيعة الإنساف بغض النظر عف مستواه الدراسي أو منحدره الثقافي 
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عزيز ميما كاف نوعو ماديا أو معنويا، كما والاجتماعي، وأنو لا يكاد يوجد فرد لا يحبّ الت
( الأثر الإيجابي لمتعزيز في جذب انتباه التلاميذ، 2103أكدت دراسة )محمود( و موسى )

وأف المعززات المادية والرمزية ذات تأثير بالغ في سموؾ التلاميذ، وقد استخدمت الدراسة 
إلييا نجاح البرنامج في تحسيف الحالية عند تطبيؽ البرنامج بعض المعززات التي قد يعزى 

 خطّ التلاميذ كالحموى، واليدايا، إضافة إلى التعزيز المفظي كالمدح والثناء.
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 خلاصة الفصؿ:
مف خلاؿ نتائج الدراسة، تـ التوصؿ إلى أف نتائج الفرضية الأولى، وكذا نتائج الفرضية 

تحسيف مستوى الخطّ لدى تلاميذ العينة  الثانية، تؤكداف فعالية البرنامج التدريبي في
 التجريبية، واستفادتيـ مف الحصص والأنشطة المقدمة ضمف البرنامج.
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انبثقت الدراسة الحالية مف دراسات سابقة أكدت أىمية تعميـ الخط وتحسينو عند تلاميذ 
ية، وخاصة عند ذوي صعوبات التعمـ، لذا ظيرت المرحمة الابتدائية في العممية التعميم

الحاجة الماسة لمساعدة ىذه الفئة مف التلاميذ، وتقديـ يد العوف ليـ في تحسيف مستوى 
خطوطيـ، وتنمية ميارات الكتابة لدييـ، بيدؼ زيادة دافعيتيـ نحو التعمـ والبحث، وخمصت 

ي في تحسيف مستوى الخطّ لدى عينة نتائج ىذه الدراسة إلى فعالية البرنامج التدريبي الحال
 تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي، وخفض مؤشرات صعوبة الكتابة لدييـ.

بناء عمى نتائج الدراسة، وانطلاقا مما تـ ملاحظتو أثناء تطبيؽ البرنامج، ووفقا لما تّـ تفسيره 
 ومناقشتو يتـ تقديـ الاقتراحات التالية:

 ت الثلاثة الأولى مف التعميـ الابتدائي.الاىتماـ بتدريس الخطّ في السنوا 
  .تطوير وسائؿ الكشؼ المبكر لرصد صعوبات الكتابة لدى التلاميذ 
 الخط  إيلاء العناية الكافية بالتعميـ الوقائي، عف طريؽ الاستخداـ الصحيح لوسائؿ تدريس

 الحديثة.
 دراج قواعد الخطّ، وم  يارات تدريسوالتكويف القاعدي لمعممي المرحمة الابتدائية، وا 
 .ضمف نشاطات التكويف الدائـ 
 العربي عند معممي المرحمة الابتدائية. الخط إجراء دراسات حوؿ واقع 
 
 
 
 
 



 

60 
 

 
 
 
 
 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 قائمة المصادر والمراجع
 

61 
 

 أكلا: الكتب
ر ش، دار وائؿ الن2، طصعكباتوبطء التعمـ و( 2116، )محمد فتحي عبد اليادي -0

  .ردفوالتوزيع. الأ
دار وائؿ لمطباعة والنشر ، صعوبات التعمـ(، 2012) الطيب الظاىر عبد محمد -2

  .والتوزيع
، صعوبات التعمـ والتأخر الدراسي عند الأطفاؿ (، 2106،)محمد صبحي عبد السلاـ -3

 .القاىرة  -مؤسسة اقرأ لمنشر والتوزيع والترجمة ، 0ط
صعوبات التعمـ الأكاديمية والنمائية.  ،(0988كيرؾ، صموئيؿ وكالفنت، جيمس. ) -4

 الرياض: مكتبة الصفحات الذىبية.  ،مة: زيداف السرطاوي وعبد العزيز السرطاوي)ترج
 عماف. والنشر، ، لمطباعة الفكر دار: التعمـ صعوبات (،0989الرحماف، ) عبد -5
ًالتًزيع ، دار المسيرة لمنشر، النظرية ًالممارسة ،(2101)البطاينة وآخروف،  -6

 ، الأردف.0ط ،ًالطباعة
المركز الجامعي أميف العقاؿ الحاج موسى أؽ عوبات التعمـ، ص، 2100))صادقي رحمة -7

 الجزائر. مجمة آفاؽ عممية، ،أخموؾ لتامنغست
رة لمسيدار ا ،0، طسةرلمماوا يةظرلنا ـلتعمت اباوصع ،(0997)سعد،  الجرؼ، ريما -8

 .ردفلأا ،فعما يعوزلتر والمنش
 والتشخيصية النظرية الاسس:  التعمـ (، صعوبات0998، )فتحى مصطفى الزيات -9

 .جامعاتدار النشر لمالاكاديمية،  والقدرات المعرفية العمميات اضطرابات والعلاجية
مكتبة زىراء ، والتعميـ العلاجى صعوبات حافظ التعمـ (، 2111، )نبيؿ عبد الفتاح -01

 . مصر ،القاىرة، 0، طالشرؽ
، عماف، دار المسيرة لمطباعة والنشر، صعوبات التعمـ(، 2010) ،سامي محمد ممحـ -00

 الاردف.

https://www.google.dz/search?hl=fr&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22%D9%81%D8%AA%D8%AD%D9%89+%D9%85%D8%B5%D8%B7%D9%81%D9%89+%D8%A7%D9%84%D8%B2%D9%8A%D8%A7%D8%AA%22
https://www.google.dz/search?hl=fr&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22%D9%81%D8%AA%D8%AD%D9%89+%D9%85%D8%B5%D8%B7%D9%81%D9%89+%D8%A7%D9%84%D8%B2%D9%8A%D8%A7%D8%AA%22
https://www.neelwafurat.com/locate.aspx?mode=1&search=author1&entry=%D8%B3%D8%A7%D9%85%D9%8A%20%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF%20%D9%85%D9%84%D8%AD%D9%85
https://www.neelwafurat.com/locate.aspx?mode=1&search=author1&entry=%D8%B3%D8%A7%D9%85%D9%8A%20%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF%20%D9%85%D9%84%D8%AD%D9%85
https://ketabpedia.com/book_author/%d9%85%d8%ad%d9%85%d8%af-%d8%b5%d8%a8%d8%ad%d9%8a-%d8%b9%d8%a8%d8%af-%d8%a7%d9%84%d8%b3%d9%84%d8%a7%d9%85/
https://ketabpedia.com/book_author/%d9%85%d8%ad%d9%85%d8%af-%d8%b5%d8%a8%d8%ad%d9%8a-%d8%b9%d8%a8%d8%af-%d8%a7%d9%84%d8%b3%d9%84%d8%a7%d9%85/


 قائمة المصادر والمراجع
 

62 
 

 ، القاىرة.مكتبة زىراء الشرؽالعلاجى،  والتعميـ التعمـ (، صعوبات0998، )فظحا -02
الكتابة بحث مرجعي مقدـ  تعمـ مجاؿ في المعاصرة الاتجاىات (،2116) اليواري،  -03

 لمجنة ترقية الاساتذة المساعديف، كمية التربية، جامعة الأزىر، القاىرة.
، 0ط ءة والكتابة)التشخيص والعلاج( ،صعوبات تعمـ القرا، )2115صلاح عميرة عمي، ) -04

  دار الوائؿ، عماف.
دار المسيرة لمطباعة ، النظري والتطبيقي -صعوبات التعمـ ، (2110)الوقفي راضي،  -05

 ، عماف، الاردف.والنشر
 القاىرة. دار النشر لمجامعات، ، 0، ط، صعوبات التعمـ(2100)ابرىيـ،  -06
اءة والكتابة "تشخيصيا واستراتيجيات صعوبات القر  ،(2115)المبودي، منى ابراىيـ  -07

 ، القاىرة.مكتبة زىراء الشرؽ، علاجيا
، 0، طصعوبات التعمـ والتأخر الدراسي عند الأطفاؿ ،(2009)محمد صبحي عبد السلاـ -08

 .القاىرة، لمنشر والتوزيع والترجمة
 المسيرة دار ، تدريس الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ(، 2119بطرس، ) حافظ بطرس -09

 والنشر، عماف. ةلمطباع
صعوبات التعمـ: تاريخيا ، مفيوميا تشخيصا  ،(2113)، السيد عبد الحميد سميماف السيد -21

 ، القاىرة.دار الفكر العربى لمطباعة والنشر،  2، ط، علاجو
مناىج وأساليب البحث العممي، (، 2005) ،بحى مصطفى عمياف، عثماف محمد غنيـ -20

 .عماف ،اء لمنشر والتوزيع: دار صف، النظرية والتطبيؽ
 عماف، ،يعزىلتوا شرلمن راؽىلا سسةؤم، ىلتعما تباىصع (،0998) ،أحمد أحمد عواد -22
 ردف.لأا
،دار  3، ط والممارسة،صعوبات التعمـ ،النظرية (2119)أسامة محمد البطاينة وآخروف  -23

 .، مصرالإسكندريةوالطباعة،  لمنشر والتوزيع المسيرة

https://ketabpedia.com/book_author/%d9%85%d8%ad%d9%85%d8%af-%d8%b5%d8%a8%d8%ad%d9%8a-%d8%b9%d8%a8%d8%af-%d8%a7%d9%84%d8%b3%d9%84%d8%a7%d9%85/
https://ketabpedia.com/book_author/%d9%85%d8%ad%d9%85%d8%af-%d8%b5%d8%a8%d8%ad%d9%8a-%d8%b9%d8%a8%d8%af-%d8%a7%d9%84%d8%b3%d9%84%d8%a7%d9%85/
https://www.google.dz/search?hl=fr&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%8A%D8%AF+%D8%B9%D8%A8%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D8%AD%D9%85%D9%8A%D8%AF+%D8%B3%D9%84%D9%8A%D9%85%D8%A7%D9%86+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%8A%D8%AF%22&source=gbs_metadata_r&cad=1
https://www.google.dz/search?hl=fr&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%8A%D8%AF+%D8%B9%D8%A8%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D8%AD%D9%85%D9%8A%D8%AF+%D8%B3%D9%84%D9%8A%D9%85%D8%A7%D9%86+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%8A%D8%AF%22&source=gbs_metadata_r&cad=1
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 ، الرياض.0طار وائؿ. مدخؿ الى صعوبات التعمـ، د(، 2110، )السرطاوي زيداف -24
  ثانيا: دكريات كالمجلات

تشخيص صعوبات تعمـ الحساب لدى تلاميذ المدرسة الابتدائية  ،(2105شيب، أسماء)
 .05و. دراسات نفسية و تربوية، ع. وأساليب علاج

 
 

 
 
 
 
 

 

 

 

 

 


