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 بَتمهخض انذراست بانهغت انعر

 

 

 أ

 :بالمغة العربية ممخص الدراسة

 عف الاستقلبؿ - )الاعتماد المعرفي الأسموب علبقة طبيعة عمى الحالية إلى التَّعرؼ الدراسة ىدفت
الكشف  ا ىدفت أيضاكم الناقد لدػ طمبة العموـ الاجتماعية بجامعة الجمفة، بالتَّفكير المجاؿ الإدراكي(

المجاؿ  عف الاستقلبؿ – )الاعتماد عف الفروؽ بيف الطمبة في كل مف التفكير الناقد والأسموب المعرفي
 طالبة. وللئجابة عف (128و) ( طالبا72منيا ) وطالبة، طالبا (200عينة الدراسة مف) الإدراكي(. تكونت
محمد أنكر في مقياس التفكير الناقد أعده " ولىتمثمت الأداة الأو  أداتيف، تطبيق تـ تساؤلات الدراسة

( 2015)الحميد" عبد شطّة( والمعدّؿ وفقا لمتطمبات البيئة الجزائرية مف طرؼ الباحث "2006)"إبراىيـ
 ومف(، 1971) كيتكف( ك راسكف،و ألتماف،المتضمنة ) اختبار الأشكاؿ في فتمثَّمت الثَّانية الأداة أما

رقاكي" أنكر"تعريب  يخ"و الشَّ  وقد أسفرت الدراسة النتائج الآتية: ،بمصر( 1977) "عبد السلاـ الشِّّ

عدـ وجود علبقة ارتباطية بيف الأسموب المعرفي والتفكير الناقد لدػ طمبة العموـ الاجتماعية بجامعة  -
 الجمفة.

ة ارتباط دالة عدـ وجود علبقة ارتباطية بيف الأسموب المعرفي وبيف أبعاد التفكير الناقد، ووجود علبق -
 موجبة وضعيفة بيف الأسموب المعرفي وبعد إدراؾ الحقائق لدػ طمبة العموـ الاجتماعية.

       تعزػ لمتغير الجنس. عدـ وجود فروؽ في الأسموب المعرفي -
  وجود فروؽ في الأسموب المعرفي تعزػ لمتغير التخصص لصالح طمبة عمـ النفس. -
 ناقد تعزػ لمتغير الجنس.عدـ وجود فروؽ في التفكير ال -
 وجود فروؽ في التفكير الناقد تعزػ لمتغير التخصص، لصالح طمبة الفمسفة. -

الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي، التفكير الناقد،  -الأسموب المعرفي، الاعتماد  اليلماث االإفخاخُت:
 .طمبة العموـ الاجتماعية

 

 
 

 



 مهخض انذراست بانهغت الإنجهَسٍت

 

 

 ب

 :الإنجميزيةممخص الدراسة بالمغة 

The summary :   

        The current study aimed to identifying the relationship between  cognitive style field (dependence – 

independence) and critical thinking  among  students  of  social  sciences  at  University  of  Djelfa,  and  revealing  

differences  between students  in  both   critical   thinking  and  cognitive  style  due  to ( sex  and specialty). The 

sample of   the study consisted  of   (200),(72) male  and  (128)  female,  during  the universital year   2017 – 2018, 

Will the tools that had been applied in  this study  were : The Embedded Figures Test (E.F.T ( Embedded  figures  

or (collective image ) witch was designed by (Altman, Raskin ,Witkin )( 1971  ) and  translated into Arabic by (Al-

sharqawi and  Al –shaikh) ( 1977  ). while the second test for measure critical thinking, prepared by Mohamed 

Anwar Ibrahim (2006), modified according to the Algerian  environment  by Chata Abdelhamid (2015).The  study  

came  up  with  the  following   findings :  

1/ There   is  no  relationship  between  field  (dependence – independence) and  critical  thinking.  

2/ There  is no relationship  between  cognitive style  and dimension of critical thinking , but there  is relationship  

between  field (dependence – independence) and dimension of (perception of the  objective facts) 

3/  There   are  no  differences  between students in field (dependence – independence) due to the gender.  

 4 / There are differences between students in field (dependence – independence) due to specialty  for psychology. 

 5 / There   are no differences between   students  in critical thinking  due to  the gender   

 6 / There   are differences between students in critical thinking due to specialty for philosophy. 

Kye words :  cognitive style  ,  field (dependence – independence), critical thinking , students  of  social  sciences.   
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 مقدمة:

وزيادة  ي،التطور التكنولوج متزايدا، وتسارعا في وتيرة نموًا عرؼ العصر الحالي
وتغييرات عمى عدة مستويات شممت المجاليف  المختمفة، المجالات في الحياة تعقيدات

تْ حتى بنية المعرفي والتربوؼ، ونظرا وأنماطيا  حياة الإنساف لأف تمؾ التغييرات قد مَسَّ
إلى تدعيـ الأجياؿ القادمة بأدوات تمكنيـ مف التعامل  زيادة الحاجة أدػ ذلؾ المختمفة،

ح مع المستجدات بالكثير مف الاتزاف والفعالية لحل المشكلبت والمواقف التي تواجييـ بنجا
نتاج أفكار جديدة واكتساب وتجديد المعارؼ والتحكـ  إضافة إلى تشجيعيـ عمى الابتكار وا 

 فييا وتوظيفيا.

اج المني محتوػ  عبر متنوعة، ميارات المتعمـ إكساب إلى اليوـ الحديثة التربية وتسعى     
ـ أساسية ركيزة والذؼ يُعَد    جديدة تقديـ وسائل عبر وذلؾ المجتمعات، ونجاح وتطور لِتَقَد 

ثراء الجانب  عبر المستقبمية الرؤية وتشكيل والمجتمع، الفرد بناء في ومجدية فعالة التفكير وا 
 المعرفي.

 يسمى بما امتزايد اىتماما النفس عمـ شيد العشريف القرف  مف الثاني النصف فمنذ     
 الاىتماـ عصر ىو العشريف القرف  بأف القوؿ إلى يدفعنا الذؼ الحد المعرفية إلى بالعمميات

 عمميات معرفة المبكرة نشأتو منذ الأساسية النفس عمـ أىداؼ كانت فقد نفس التفكير، بعمـ
 (.163، ص 2007)الدليمي،  الشعور ومحتوػ  العقل وبناء تفكير الإنساف

الرؤػ  اختمفت والذؼ المعرفي النفس عمـ في اليامة الموضوعات مف التفكير ويُعَد        
مف  ويوصف كغيره وعممياتو، الإنساني العقل تعقد تعكس والتي وتشابكيا، أبعاده لتعدد حولو

الباحثوف  فقد استخدمو مباشرة، لذا قياسيا عمينا يصعب والتي مثلًب، كالذكاء المجردة المفاىيـ
في  وليؤكدوا مف أنماطو، وآخر نمط بيف ليميزوا مختمفة ومسميات اؼبأوص والدارسوف 

كالتفكير الناقد        مف التفكير مختمفة أنماط عف يتحدثوف  فنجدىـ تعقده، عمى ذاتو الوقت
خط  أنيا عمى أنماط التفكير إلى وغيرىا، وينظر المعرفي وراء وما والتأممي والإبداعي

في  كما منو، متقدماً  الآخر نمطاً  وطرفو التفكير، مف سيطاً ب نمطاً  طرفيو يمثل أحد متصل،
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التأممي، والتفكير /والتفكير المتسرع المجرد،/والتفكير المحسوس المتباعد،/التفكير المتقارب
 (.519، ص2010)الشريدة وبشارة،  الإبداعي/الناقد

 خلبليا مف نفكر تيال فالطريقة اليومية، حياتنا في ضرورية عممية كما أفّ التفكير        
 توجو التي الطريقة أنو بمعنى وقراراتنا، أىدافنا وفي لمحياة تخطيطنا في طريقة تؤثر

 الاختلبؼ في النظر عمى التفكير فيساعدنا أىدافنا، لتحقيق سعيا نحوىا اىتماماتنا المفضمة
 عف ؾالشكو  مف التخمص عمى ويساعدنا فعمو، عمينا يتوجب ما وبيف ما نستطيع فعمو بيف

 في والتقصي البحث عف والناتجة المتوافرة الاحتمالات مف الاختيار بيف عدد طريق
 (.163ص  ،2007)الدليمي، والمعقدة  الواضحة المعمومات

توظيفيا، التربوييف عمى الاىتماـ بتنمية  وتزايد العموـ في وقد أجبر النمو المتسارع       
التنمية  في النمو، ولـ تعد تساىـ ىذا تواكب تقميديةال الوسائل تعد لـ إذ الجوانب المعرفية؛

لاكتساب  مفتوحة فرصا تمنح  لمفرد خلبقة، ظيور مبادرات ضرورة إلى أدػ مما بفاعمية؛
داخل  الشاممة التنمية في المساىمة الفاعمة المعرفة وتنمية قدراتو العميا، والتي تمكنو مف

 ية حاجاتو اليومية.مشكلبتو وتمب الفرصة لحل كما تمنحو مجتمعو،

 قدرات الطالب العميا تنمية الحديثة العممية التربية مف الرئيس اليدؼ أصبح ىنا ومف       
 التفكير ميارات الطمبة بتعميـ الاىتماـ التعميمية العممية القائميف عمى عمى لزاما وأصبح
  لدييـ. وتنميتيا والعممي والمنطقي والإبداعي النقدؼ،

 ىي التدريب العالـ في تربوؼ  نظاـ أؼ تواجو التي التحديات أكبر مف دةواح حيث أفّ    
 تقييماً  نجرؼ  فإننا ناقداً، تفكيرا نفكر عندما أننا وذلؾ الناقد، التفكير عمى اكتساب ميارات

ولممنطق  أيضاً، لعممية تفكيرنا تقييماً  نجرؼ  أننا كما تفكيرنا، عمميات الناتجة مف لمعوائد
 صناعة خلبؿ الحسباف في أُخذت التي العوامل أو نوعيات إليو، وصمنا ما لىبنا إ سار الذؼ

 النتيجة إلى الوصوؿ عمى يركز لأنو ىادفاً، الناقد تفكيرا التفكير كوف  عف القرار، ناىيؾ
  .(305ص  ،2014وعباس، )حمداف المرغوبة



 
 
 

 

 

 مقذمة    
 

6 

مف  مجموعة كوف مفيت الجيد التفكير أف إلى الناقد التفكير بتنمية الاىتماـ ويعزػ       
 يصحح تفكيره أف عمى الفرد تساعد التي وىذه القدرات والإبداعية، الناقدة التفكيرية القدرات
 أف الطالب ويستطيع بمرونة وموضوعية، مف التفكير تمكنو كما تفكيرا عقلبنياً، ويفكر بنفسو
 المعرفة وتقويـ خبرةال عمى إصدار الأحكاـ الناقدة، فحص قادرا كاف إذا ناقداً  تفكيراً  يفكر

 في إنتاج لو نافعة تبقى وىذه القدرة أحكاـ متوازنة، إلى الوصوؿ أجل مف والحجج والأفكار
عبر  نقميا ثـ ومف ومحاكمتيا، اكتساب المعرفة مف تمكنو كما نوع، أؼ مف المعمومات
 .(195 ، ص2018)جناد، والأزمنة  والأمكنة والمجالات، المساقات

 مستويات أعمى في يأتي فيو الإنساني، السموؾ أشكاؿ مف شكلب الناقد كيرالتف ويمثل      
المخموقات  مف غيره عف الإنساف تُميَّزُ  التي الخصائص أىـ مف يُعد   النشاط العقمي، كما

الحيواف، إذ  عند البسيط تركيبو مع مقارنة وتعقيده لديو الدماغ تركيب عف ناتج وىذا السموؾ
 سموكو.  مف اليدؼ تحديد عمى بقدرتو يتميز أف لبلوخ مف الإنساف استطاع

 (163، ص 2007)الدليمي، 

وتنظيميا          الأفكار، وتوليد الوقائع، عمى تحميل القدرة أنو "الناقد وَيَعْرَؼُ التفكير
  ."المشكلبت وحل ,الحجج، وتقييـ واستخلبص الاستنتاجات، المقارنات وعمل عنيا والدفاع

 (305، ص 2014)حمداف وعباس، 

 والتيارات، والتعقيدات، والتي تتطمب الأفكار فيو في مجتمع تكثر يعيشوف  "فالطمبة 
 أو سياسية اجتماعية، أو عممية، قضية في معيف أو إبداء رأؼ حياليا، قرار اتخاذ منيـ
،  )أبوالحقيقة"  إلى لموصوؿ لمبحث تحتاج  . (3، ص 0520جزر حازـ

بقدر  تساىـ لكونيا النفس عمـ في المعرفية الأساليب دراسة أىمية ومف ىنا تظير       
والمكونات  للؤبعاد بالنسبة فقط ليس الأفراد، الفردية بيف الفروؽ  عف الكشف في كبير

الطريقة    عف في كونيا تُعَبِّرُ   أىميتيا تظير والانفعالية، كما الوجدانية بل الإدراكية المعرفية
دوف    وجدانيا، أو معرفيا كاف سواء نشاط مف يمارسو ما تنظيـ في الفرد لدػ تفضيلب الأكثر

 مكونات. مف يتضمنو وما النشاط ىذا الاىتماـ بمحتوػ 
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المعرفي "بأنو سمة شاممة تُعَبِّرُ عف طريقة خاصة في  ( الأسموبWittkinوَيُعْرَؼُ )       
 واستخداميا".  التعامل مع المعمومات مف حيث استقباليا  وترميزىا والاحتفاظ بيا

        (422، ص 2004)مصطفى يوسف، 

الاستقلبؿ عف المجاؿ  مقابل الاعتماد أسموب نذكر المعرفية الأساليب ىذه أىـ ومف        
في  إدراكية كعناصر الموضوعات مع التعامل عمى الفرد قدرة إلى مدػ يشير والذؼ الإدراكي
المجاؿ  عمى المعتمد بالفرد ويقصد عنو، استقلبلو وفي عمى المجاؿ اعتماده في المجاؿ،

غير          لو بالنسبة الأرضية أجزاء تظل إدراؾ التفاصيل بحيث يستطيع لا الذؼ الفرد ذلؾ
المجاؿ  عف المستقل بالفرد يقصد بينما لمجاؿ الموضوع، كمي شامل تنظيـ في واضحة إلا

وىنا  أخرػ  عناصر مف بو يحيط عما الموضوع منفصلبً  إدراؾ يستطيع الذؼ الفرد ذلؾ
 (.3:2ص .، ص2012)الشيخ عبير،  المركب المجاؿ يحمل أف يستطيع

ومف خلبؿ ما سبق تتبادر إلى أذىاننا فكرة وجود علبقة بيف التفكير كوسيمة لمعالجة      
المعمومات والأسموب المعرفي كطريقة لتنظيميا، وليذا جاءت ىذه الدراسة لمكشف عف 

ف أنواع التفكير وىو التفكير الناقد بأحد أنواع الأساليب المعرفية وىو      العلبقة بيف نوع م
 الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي(.  –)الاعتماد 

راسة إلى ستة فصوؿ، الفصل الأوؿ حوؿ المشكمة واعتباراتيا، والفصل  مت الدِّ وقد قُسِّ
مجاؿ الإدراكي(، اما الفصل الاستقلبؿ عف ال -الثاني يتعمق بالأسموب المعرفيِّ )الاعتماد 

 ـ فِييِما تناوؿُ كلّ موضوعٍ مف خلبؿ تعريفو  صَ لمتفكير الناقد، حيثُ سَيت الثالث فقد خُصِّ
رة لو، والعواملِ المؤثرةِ فيو ... وطرؽِ قِياسو ...إلخ، أما الفصل الرابع، فقد  والنَّظرِياتِ المفسِّ

ابقة، بينما الفصلُ  راسات السَّ راسةِ الميدانيةِ، في حيف أُفْرِد لمدِّ الخامس للئجراءاتِ المنيجيةِ لمدِّ
 تضمف الفصل السّادس تحميل وتفسير النَّتائج إضافةً إلى الاستنتاج والاقتراحاتِ.
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6 

ا عتباراتي  الفصل الاكؿ: مشكمة الدراسة كا 

 ئػـــىـالُت الدّزاطت: - 1

في الحياة اليوميّة  مختمفةٍ  ت جوانبَ مسَّ  كثيرةٍ  وتغيّراتٍ  العالـ اليوـ تطوراتٍ  ؼَ رَ عَ       
، تفاعلب بدوره ويتفاعل معيا ريتغيَّ  نساف أفوجعمتيا أكثر تعقيداً وغموضاً، ممَّا يُحَتِّـ عمى الإِ 

يحيمنا عمى مبدأ وىذا ما  ؛نحو المثير ذاتوالبشر  سموكاتسفر عف تبايف في أَ كثيرا ما 
، والَّذؼ كاف ومازاؿ محط دراسات عممية تيدؼ إلى وضع قوانيف ونظريات ةالفروؽ الفرديَّ 

 لأمر بالجوانب المعرفيَّة. لتفسير الكثير مف الظواىر النفسية خصوصا إف تعمق ا

ة لدػ ة والمعرفيّ اىتماـ عمماء النّفس المعرفي بدراسة العمميات العقميَّ  (2013) الغامدؼويعزو 
 :الفرد

كير لدػ فْ ، وتعديل أساليب التَّ ي ِـمِ عْ ـ والتَّ م  عَ ات التَّ في تحسيف عمميَّ  اؿٍ فعَّ  رلما ليا مف دو       
فسير تؾ، والتذكر، والاستنتاج، و اة مف حيث الإدر والتطبيقيَّ  لممارسة نشاطاتو النظرية الفرد
في ىذا العصر الذؼ  لاسيماوصولا لحل المشكلبت والربط بينيا  ،تي يراىاواىر الَ لمظَّ 

 ي تزيد مف رصيده المعرفيّ لتلحقائق ااىائل مف المعمومات، و   ّـٍكَّ يتعرّض الإنساف فيو لِ 
رية تي تحتاج إلى إطارات بشَ المجالات الَّ  في جميع عةمتطمبات السريالوقدراتو عمى مواجية 

 (6 .)ص ـ والازدىار.د  قَ مف المعمميف والمتعمميف لمر قي والتَّ 

يعية روؼ البيولوجية الطبِ ض الظّ عفكير مف خلبؿ بر القدرة عمى التَّ إنساف يطوِ  ل  كُ فَ 
ر ؼ يطوِ البشرِ  ي، فالكائفِ يعي والثقافبِ ات التكيف الطَّ والتاريخية الثقافية كجزء مف عمميّ 

 رُ وِّ طَ يُ لا و وصنع القرار، كما أنَّ  ،المشكلبت وحلّ  ،ةاكرَ والذّ  ،ؾار دوظائف عقمية عميا مثل الإ
 تي مف خلبليا حصل عمى تمؾ المعرفة.فقط المعرفة ولكف أيضا اليياكل أو الآليات الَّ 

(Jusino, w.d , p 39) 

 :( بقوليـ2008) وآخروف  صالح ددالصَّ  ىذافي  شيرويُ   

 العلبقة إدراؾ ػ بمستوَ  أؼ المعرفي نظيـالتَّ  مستويات أرفع ينتمي إلى فكيرالتَّ  أفّ  لىإِ  
 عقميا نشاطا تتطمب لأنيا ،كميا العقمية العمميات مستويات ىي أرقى والعلبقة. واستعماليا

 العقل ينظـ بيا يالعممية الت يُعَد  التفكير وتحديدا ،الأخرػ  المستويات المطموب في مف أعقد
 أىـ عناصر مف الخبرات وتنظيـ العلبقات فإدراؾ ،ما مشكمة لحل جديدة بطريقة خبراتو
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 "بطوالرّ  والترتيب الانتظاـ بمفاىي ِـ خمدوف"  ابف" عنو رعبَّ  وىذا ما فكيرالتَّ  مفيوـ مكوناتو 
 . (12. ص)

فكير التّ  ةعمميّ  تباطارْ  ةالمعرفي التعمـ نظريات ممثمو وخاصة النفس عمماء يرػ كما        
 الكائفَ  جابيتِ  إذا إلاَّ  دُ وجَ لا يُ  فكيرالتَّ  أفَّ إلى وآخروف  يضيف الصالح إذ مشكمة؛ بوجود
 د  وَ يَ  غرض فيو لو معيف موقفٍ  في الفردُ  دَ جِ وُ  إذا إلا توجد لا والمشكمة معينة، مشكمة الحيَّ 

 حينما يحدث فكيرفالتَّ  ،وغرض ىإل الفرد وصوؿ دوف  عائق أو حائل ويوجد إليو الوصوؿ
          .(12 )ص .فيمع موقف في تواجيو التي المشكمة عمى غمبلمتَّ  العقل يعمل

لحقائق غير مناسب وعمينا اجو القديـ لنقل المعرفة و و بعض التربوييف أف الت وَيؤكد      
أف  أؼمعيا؛  لِ امُ عَ تَّ والمنيا، موصوؿ إلى المعرفة المناسبة والاختيار لعمى طرائق  زُ يالتّركِ 
وما تحتويو مف عناصر قابمة  مف حفع وتذكّر المناىج إلى تعميـ أنماط التفكير، بدلا وَ يتّجِ 

حديث والتَّ  طويرعممية التَّ  حديث في المجتمعات البشرية وذلؾ يعود إلى أفَّ لمتطوير والتَّ 
 .والاجتماعي والعمميره الاقتصادؼ وتطو   بحياة الإنساف ة  رتبطم ة  طبيعيَّ  ة  يَّ عممِ 

 (3 .، ص2006)ميدؼ،  

 أيضاً حيث يروف: (2007)ف السمير وآخرو  وىذا ما تكمّـ عنو 

ة والتعميـ بشكل عاـ، وعمى المدرسة بشكل فكير يقع عمى عاتق التربيَّ يـ التَّ تعمِ  أفَّ  
ر عقل ة يطوّ فكير كموضوع رئيس بيف الموضوعات الدراسيَّ ا إلى تعميـ التَّ عَ دَ وَ ، اصٍّ خَ 

 فكارالتّربية نسخ الأَ  أكَّد أفَّ طوير مجتمعي، و الب، مما يؤدّؼ إلى تَ المعمـ والطَّ 
، لرفع مستوػ مياراتو فكير المنيجيِّ تي تسمح ببناء جيل قادر عمى التَّ ات الّ والإستراتيجيَّ 
 (102 .ص) .الإبداعية

الاعتماد في مواجيتيا   ـ موف الكثير مف المشكلبت يتموقف يواجو فيو المتعمّ  ففي كلّ        
موف إلى تنظيـ منياج يا، لذا يحتاج ىؤلاء المتعمّ ذؼ يمتمكونو لحمّ الّ  يّ صيد المعرفعمى الرَّ 

  ؛ فقد أشار "ستيرنبيرج" يكوف منطمقاً لتنمية أفكارىـ، وليست معمومة جامدة  لمحفع دقيقٍ 
Stenbirg" "   مف جامعة"Vall" مومات ميمّة بالطّبع معارؼ والمعْ ال فَّ إلى أ "كارولينا" بولاية
ننا مف اكتساب ا وىي تمكّ أبدً  فكير فتبقى جديدةً التَّ  ا مياراتُ مَّ ما تصبح قديمة، أَ  ولكنيا غالباً 
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تي تستخدـ ميارات المعرفة الَّ   اعماف وأنو ظر عف المكاف والزَّ النَّ  المعرفة واستدلاليا بغضّ 
 .(3.، ص2012)المكدمي،  عامل معيافكير في التَّ التَّ 

 فكي  التَّ و عمى الاختيار  د تجعل الإنساف أكثر قدرةً فكير الجيّ القدرة عمى التَّ كما أفَّ       
إلى حدّ ما  تي تبدو لنا غامضةً بات العصر، ولا يمكف فحص الأفكار الَّ متطمَّ  عايش معوالتَّ 

 ح الأسئمة المنتميةر طو أؼ، الرَّ  بيف الحقيقة و التّمييز  يت ـ  أففكير دوف امتلبؾ  لميارات التَّ 
   .البراىيفِ إضافةً إلى اعتماد مة والافتراضات، الملبحظات المفضَّ  تحديدموضوع، و مل

 (48 .، ص2011أبو ميادؼ، و )درويش عطا  

فس د ىو ما يصطمح عميو في عمـ النَّ مصطمح التّفكير الجيّ  ا سبق يمكف القوؿ أفَّ وممَّ      
ة في تي تقوـ عمى تحرّؼ الدّقَّ فكير الَّ اقد ىو أحد أنواع التَّ كير النَّ فْ التَّ فد؛ اقفكير النَّ بالتَّ  المعرفيّ 

تمي تي تنْ ميمة الَّ د بالعلبقة السَّ قي  صل بالموضوعات وتقويميا، والتَّ تَّ ملبحظة الوقائع التي ت
 .ةموضوعيَّ الومراعاة  ةٍ عمميَّ  تخلبص النّتائج بطريقةٍ سإلييا الوقائع وا

 (14 .، ص2012)المكدمي،   

نبؤ التَّ  :مف الميارات منيا ف عدداً اقد يتضمَّ فكير النَّ عمى أفّ "التَّ (2009نصّار ) دويؤكِّ        
 .(3 .ص ) الاستنتاج"و تقويـ المناقشات، والاستنباط، و فسير، التَّ و بالافتراضات، 

 ر في كلَّ تطوَّ تالقرار يستخدميا الأفراد لصنع  ،ومدروسة   ومنتظمة   واعية   و قدرة  كما أنَّ        
ى توظيفو في شتَّ  فكير، يت ـ وع مف التَّ خصائص ىذا النَ  إنسافٍ  ولكلّ  ،مختمفةٍ  فرد بدرجاتٍ 

ذات طبيعة  ةٍ ة معرفيَّ كعمميَّ  اقدفكير النَّ دراسة التّ  تت ُـو  .ةخصيَّ ة والشَّ مجالات الحياة المينيَّ 
نيجي عف الواقع والعالـ لموصوؿ إلى الحقيقة. م ساؤؿ فييا بشكلٍ ة، يكوف التَّ يَّ مة وتحميعقلبنيَّ 

د الحصوؿ ة واحدة بمجرَّ ة أو ظرؼ لمرَّ تعمل مف خلبؿ تحميل وتقييـ قضيّ  ة  فكريَّ  ة  و عمميّ إنّ 
 .لموصوؿ إلى نتيجة أو موقف كافيةٍ  عمى معموماتٍ 

 (Pacheco-Cortés, & Alatorre-Rojo,  2018, p 5)   

ات، ليصبح ضج وتحقيق الذَّ ع عمى النّ اقد يشجّ النَّ  كيرفْ التَّ  أفَّ  ( (Dirk  2013د ويؤكّ          
عامل مع وسائل الإعلبـ ولة، سواء كاف ذلؾ بالتَّ مسؤُ و دة ساس لقرارات جيّ الناقد الأَ  رفكيالتَّ 
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 داقفكير النَّ لتَّ اينظر إلى   فسيّ دب النَّ ة، وأصبح الأالعمميّ  تالمشكلب حلب والتكنولوجيا، أو
 .(p 3)ة المختمفة ات المعرفيَّ العمميَّ مجموعة  بيفكتفاعل 

 ةفاع عف أنفسيـ وتبرير قيميـ الفكريَّ لبب الدّ يستطيع الط   قد،افكير النَّ وبفضل التَّ         
منتج  حياةٍ نمط الأفراد ب عمتَّ يتريقة سبيذه الطَّ  ،نظر الآخريف اتقد وجينة، و خصيَّ والشَّ 

وتقييـ  ،المشكلبت وحلّ  ،اتصياغة الفرضيَّ و مومات مف خلبؿ توفير المع مسؤوؿ ومتناغ ٍـ
ا ا مكتفيف ذاتي  سيكونوف أفرادً  بَ لبَّ الط   النتائج، وبعبارة أخرػ، فإفَّ  ة واستخلبصِ الأدلَّ 

 . ز بعدـ اليقيفِ غيير متميّ بات ىذا العالـ بشكل دائـ التَّ ومسؤوليف لمواجية متطمَّ 
(Sánchez  et al ,2008, p 5) 

مف  اقد خصوصاً فكير النَّ والتَّ  ةٍ فكير بعامَّ ة التَّ الاىتماـ بقضيَّ  تظير ضرورة ىنا ومف       
 ة  يَّ سأسا و سمةنَّ إ؛ بل اليامَّةة ربويَّ مف القضايا التَّ  وعميـ في بلبدنا، ذلؾ أنَّ سات التَّ قبل مؤسَّ 
                                                   (.1، ص2015)شطّة ،  جاح في القرف الحادؼ والعشريفـ والنَّ التّقد   لتحقيق

عمى تمؾ  تدعيميما استناداً  ـ يت ـ عم  عميـ والتَّ ة التَّ عمميَّ  أفَّ ب Jusino (n.d) دُ كِّ ؤَ يُ حيث        
ة خصيَّ نمية الشَّ الب وما يتوافق مع احتياجات التَّ ىات الموجودة لدػ الطَّ اجالاىتمامات والاتِّ 

عمـ ل التَّ تي تسيِّ لَّ ا ستراتيجياتيجب توفير الأدوات والإ إذة؛ قافيَّ والقيـ الثَّ ة، والاجتماعيَّ 
عمى  ، حيث يساعد ذلؾلببواصل بيف الط  التَّ  عميمي  التَّ  شاطز النَّ أف يعزِّ كما ينبغي وتطويره. 

روؼ ظ  خمق ال إضافة إلى ضرورةِ  ،ىمافكير كالمنطق والبرىنة وغيرِ ات العميا لمتَّ العمميَّ  موّ ن
 اتإستراتيجيَّ  راؼ وتصو  كشَ واستة عميميَّلتَّوساطة الـ، وتنفيذ اعم  التي مف شأنيا تعزيز التَّ 

لتنشيط  اليامَّةـ في المراحل عم  ة التَّ بتنظيـ عمميَّ  يسمح ستراتيجي  خطيط الإِ س؛ فالتَّ يدر متَّ لِ 
لبب احتياجات الط  ضوء دريس في تيح تحديد أىداؼ لمتَّ كما يالب. لمطَّ  مو الفكرؼِ كانات الن  إمْ 
 (p 41)ة نفسيا. عميميَّ ة التَّ تي تظير في العمميّ والَّ 

 ير تكنولوجياتو تطلعميـ العالي والتحديات الكبيرة التي تنشأ نتيجة ر التَّ وتقديراً لتطو      
مـ لأُ مة االعالـ، تصوغ منظَّ  يا الجامعات في جميع مناطقبِ  زمة التي تمرلؤَ لديدة، ومراعاة ج

ق لنظـ ة للئصلبح المتعمّ بعض المبادغ الأساسيَّ ك( ك  س  يكنِّ )الي  قافة والثَّ  ربية والعمو ِـحدة لمتَّ المتَّ 
أكيد توير و طالقائـ عمى ت لب ِـر في تحقيق السَّ بكل أكمف أجل المساىمة بشَ  في العالـ عمي ِـالتَّ 

حديد، صيغت ىذه المبادغ مف ة، وعمى وجو التَّ يّ ضامف والحرّ مبادغ المساواة والعدالة والتَّ 
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 ارُ شَ وىي وثيقة يُ  ،(1999) عميـ العالي في القرف الحادؼ والعشريفلمتَّ  خلبؿ المؤتمر العالميّ 
حيث أفَّ  ،د الأبعاد يشمل جميع الوظائف وأنشطة الجامعةفييا إلى الجودة كمفيوـ متعدّ 

يحققوف إنَّما  حسب،صات فص  خَ التَّ ف مف المعرفة في مك  التَّ  مف خلبليا قوف يحقّ  لاالمتعمّميف 
 فكير المستقلّ ، والتَّ قدؼّ والنَّ  حميل الإبداعيِّ تطوير الميارات والكفاءات للبتصاؿ، والتَّ  أيضاً 

 (Vivas, 2003, p 14).  قافاتدة الثَّ متعدّ  في سياقاتٍ  والعمل الجماعيّ 

اقد في تصميـ المناىج فكير النَّ التَّ  ضاً أدخمت أي ك"ير  "البِّ ػ عميـ بِ وزارة التَّ  كما نجد أفَّ         
ؽ  أساسياً  عاملبً  باعتبارهِ  عمى المستوػ الوطني مف  سمسمةٍ  باكتساب حيث يسمح؛ في التَّفو 

 ية  تحريرىا موجَّ  تّـَ  فكير النّاقد"، وىي وثيقة  ذلؾ في "دليل لتنمية التَّ  إدراج كلّ  ت ّـ القدرات
 مف بيف أى ِـّو  ،اقدفكير النَّ حوؿ التَّ  ة  نظريّ  ة  عمميّ  ؿ  كما ظيرت أعما ميف لاستخداميا.لممعمّ 
 يف" وغيرىـ.جِ "إِ و ي"،تمِ يسْ رِ بِ  يفْ ورِ "مُ ويس"، ينِ إِ رت وبِ "رُ و فيف "ريتشارد بوؿ"، المؤلّ 

(Sánchez et al , 2008,p. 5) 

ة، )كما ىو فرديَّ ة عمميَّ يُعَد  فكير التَّ  أفَّ غـ مف و "عمى الرَّ أنَّ   Krus(2010) يرُ شِ يُ و         
 ة أومف عمميَّ  يعتبر جزءاً  تيؾ( منذ العصور القديمة فيو دائماً يالكْ الحاؿ في البلبغة والدّ 

فكير ة لمتَّ عاونيَّ د عمى الجوانب التَّ يؤكّ كما محادثة،  يظير في شكل حوار، أو اجتماعيّ  سموؾٍ 
ذؼ السياؽ الاجتماعي الّ د يحدّ  اـ" معنى خاصّ عم  اقد، حيث يحمل مصطمح "مجتمع التَّ النَّ 

  .(.p 2 8) فكير وكذلؾ المواقف والقيـ بشكل تعاوني"يمكف فيو ممارسة أشكاؿ التَّ 

اقد فكير النَّ ة التَّ يّ أىمّ  برازمساىمات العمماء المختصيف في ىذا الموضوع لإ وقد توالت        
خلبؿ دراساتٍ تجريبيَّةٍ  لبرامجَ حتَّى في الحياة اليوميَّة للؤفراد مف ة، ربويَّ ة التَّ في العمميَّ 

 أجرػ كثير  تدريبيَّةٍ وكذلؾ في ربطو ببعض المتغيِّرات المعرفيَّة والانفعاليَّة والدّيمغرافيَّة، حيث 
 ؽ تي أظيرت نتائجيا تفو  اقد فمنيا الَّ فكير النَّ لتنمية التَّ  ةٍ تجريبيَّ  مف الباحثيف دراساتٍ 

 بيف القياس تي أظيرت وجود فروؽٍ ومنيا الَّ  ،ابطةعة الضَّ ة عمى المجمو جريبيَّ مجموعة التَّ ال
دراسة                  :راساتومف بيف ىذه الدِّ  دريبيّ التَّ  ة البرنامجا يثبت فاعميَّ والقياس البعدؼ، ممَّ  القبميّ 

نّا والبَ  وجْ عُ و  (2001العتيبي ) ،(2002اجح )الرَّ ، و (2009بارعيدة )، و (2015الخوالدة )
فقد  (3201)زيوش  ا دراسةأمَّ  . Facione (0991)فاشيوف و ( 1987الخراشي ) ،(1999)

 ميارات تنمية في ياضي  الرّ  البدني   شاطالنَّ  يمعبو ذؼالَّ  وروالدَّ  الواقع ىدفت إلى الكشف
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 ياضية، وقد أظيرت عدـ وجودوالرّ  ةالبدنيَّ  اطاتالنشّ  وتقنيات عموـ طمبة لدػ اقدفكير النَّ التَّ 
بينما  .والجنس فالسّ  متغيرؼ لكلٍّ مف  تعزػ  مبةطَّ اللدػ  اقدالنَّ  التفكير ميارات يف فروؽ 

كما  ،المدينة(/القرية (ةػػػػػالإقام رلمتغيّ  ػ زَ عْ تُ  اقدالنَّ  فكيرالتَّ  ميارات في فروؽ  كشفت عف وجود
 لدػ اقدر النَّ فكيالتَّ  ميارات بعض تنمية في يجابي  إ دور ياضيالرّ  البدنيّ  طشالمنَّ  أظيرت أفَّ 

  .ةوالرياضيَّ  ةالبدنيَّ  شاطاتالنَّ  وتقنيات عموـ طمبة

 كاء الاجتماعيّ (، إلى بحث العلبقة بيف الذَّ 2009كما ىدفت دراسة عسقوؿ )        
 ةغزَّ  – ةالإسلبميَّ  ربية بالجامعةالتَّ  ةيّ رات لدػ طمبة كمّ اقد وعلبقتو ببعض المتغيّ فكير النَّ والتَّ 
اقد، ووجود فروؽ في فكير النَّ والتَّ  كاء الاجتماعيّ راسة  وجود علبقة بيف الذَّ ائج الدَّ نت أى ّـ ومفْ 
  .الإناث إناث( لصالح -)ذكور اقد لدػ طمبة الجامعة تعزػ إلى الجنسفكير النَّ التَّ 

والكشف عف أثر  ،اقدفكير النَّ راسات بدراسة مستوػ التَّ الدّ  وقد اكتفت بعض        
:                           مثلبىنا  نذكر...، وغيرىا صخص  ف والتَّ كالجنس والسّ  ةوعيَّ نَّ الرات متغيّ ال
ؼ عمى مدػ توافر بعض ميارات عر  لتَّ اتي ىدفت إلى والَّ (، 2012)الأشوؿو الحدابي  اسةر د
 يرت عدـحيث أظ  صنعاء ةة بمدينانويَّ مبة الموىوبيف في المرحمة الثَّ اقد لدػ الطَّ فكير النَّ التَّ 

فروقا  بينما أظيرت  ككلّ  اقدفكير النَّ كور والإناث عمى اختبار ميارات التَّ وجود فروؽ بيف الذ  
في ميارة معرفة الافتراضات لصالح كذلؾ و  ،كورفي ميارة الاستنباط لصالح مجموعة الذ  

 ي ىدفت إلى استقصاءتِ (، والَّ 2007مرعي ونوفل ) إلى دراسة إضافةً  ،مجموعة الإناث
ة بالأردف، وقد أظيرت ة الجامعيَّ ربويَّ ة العموـ التَّ اقد لدػ طمبة كميَّ فكير النَّ مستوػ ميارات التَّ 

اقد لدػ عيّنة الدّراسة دوف المستوػ المقبوؿ فكير النَّ راسة درجة امتلبؾ ميارات التَّ نتائج الدّ 
تغير الجنس لصالح الإناث اقد تبعا لمفكير النَّ ا، كما أظيرت وجود فروؽ في مستوػ التَّ تربوي  

 .انيةنة الأولى والثَّ طمبة السَّ  لصالح ووجود فروؽ تبعا لممستوػ الدّراسيّ 

ؼ عمى درجة عر  (، قد ىدفت إلى التَّ 2007ة والخرابشة )دراسة الجعافرَ  في حيف أفَّ        
شارت اقد، وقد أَ نَّ فكير المدرسة "اليوبيل" في الأردف لميارات التّ  فيمبة  المتفوقيف امتلبؾ الطَّ 

ة عمى حدة عمى ولكلّ ميارَ  نة في المجموع الكمّيّ واضح لدرجات العيِّ  تائج إلى تدفّ النَّ 
ق، كما أظيرت عدـ وجود فروؽ تعزػ إلى متغيرؼ الجنس والمستوػ الدراسي المقياس المطبَّ 

تنتاج والاستقراء الاس يْ تَ ارَ يَ في مَ  راسيِّ ف الدِّ بينما كاف ىنالؾ أثر لتفاعل الجنس والصَّ 
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ة ف  العاشر في ميارَ ولصالح ذكور الصَّ  ،ة الاستنتاجالعاشر في ميارَ  فّ لصالح إناث الصَّ 
 (.541، ص 2015)السيد، الاستقراء

اقد فكير النَّ ىدفت إلى تحديد مستوػ ميارات التَّ  تيوالَّ  (،1998عفانة ) دراسة اأمَّ         
اقد لدػ فكير النَّ نت ارتفاع  مستوػ ميارات التَّ ة؛ فقد بيَّ ة بغزَّ يَّ ربية الإسلبمة التَّ يَّ لدػ طمبة  كمّ 

كير فْ سفرت أيضا عف وجود علبقة موجبة بيف ميارات التَّ ، وأعمبة عف المستوػ المتوقَّ الطَّ 
 ص )أدبي، عممي(. خص  فروؽ تعزػ إلى التَّ عف عدـ وجود تعزػ إلى الجنس، و 

 (301، ص 2007) مرعي ونوفل، 

 عند طمبة ياضياتالرّ  في اقدالنَّ  فكيرالتَّ  "مستوػ  بعنواف (1995) حمادنة دراسةبينما        
 مستوػ  يتدنّ  إلى متتوصَّ  ، فقدراسي"الدّ  حصيلوالتَّ  الجنس رمتغيّ  ضوء في العاشر فّ الصَّ 
 ؽ فو  افة إلى تإض اقدالنَّ  فكيرالتَّ  في كورالذ   عمى الإناث أداء ؽ وتفو   اقد،النَّ  فكيرفي التَّ  مبةالطَّ 
 مستوػ  في يدنّ المتّ  حصيلالتَّ  ؼ ذوِ  مبةالطَّ  عمى اتياضيَّ الرّ  في حصيل المرتفعالتَّ  ذوؼ  مبةالطَّ 
 .اقدالنَّ  فكيرالتَّ 

 اقد في علبقتو ببعضفكير النَّ تي تناولت التَّ راسات الَّ مف خلبؿ استعراض بعض الدِّ        
 :ة منيار بمتغيرات كثيرَ ر ويتأثَّ اقد عند الأفراد يتغيَّ ر النَّ فكيمستوػ التَّ  ف لنا أفَّ يتبيَّ  المتغيرات

...  والمحيط ،ص الأكاديميخص  عميـ، والجنس، والتَّ كويف والتَّ ة التَّ ونوعيَّ  ،ةيَّ فِّ البيئة الصَّ 
ـ ة، وىذا ما يقودنا اليو ة واليوميَّ راسيَّ ـ في حياتو الدِّ ر بيا المتعمِ تي يتأثَّ وغيرىا مف العوامل الَّ 

مختمفة  في مراحل اقد في المجاؿ الدّراسيفكير النَّ تي تؤثر عمى التَّ المتغيّرات الَّ  لدراسة بعض
                                                                                                                     .عمي ِـمف التَّ 

 ضُ رَ تَ فْ التي يُ  ة المستقبل والفئةىـ عدَّ  -تحديدًا  طمبة الجامعةأو  - الطمبة ا لأفَّ ونظرً       
وىذا ما جعل  ةً ممحَّ  فقد كاف الاىتماـ بيا ضرورةً  ،في المجتمع ومنتجةً  أف تكوف فاعمةً 

إذ أفَّ الطَّالب مُقْبِل  بعد تخر جو عمى مواجية الحياة العمميّة وما عمييا؛  زركِّ تُ البة الباحثة الطَّ 
ما يستوجب منو تجنيد قدراتو  ؛وأزمات تحتاج إلى الاحتواء يا مف تفاعل اجتماعيّ يتخمَّم

ليصبح التَّفكير ىنا وسيمة  لبموغ الأىداؼ، أو  ؛العقميَّة بما يخدمو ويلبئـ الموقف الموجود فيو
 ف مع مختمف المواقفكي  فاعل مع البيئة والتَّ ق الأمر بالتَّ فحيف يتعمَّ حتى أسموب حياة، 

ة، بل لو ات المعرفيَّ ة العمميَّ التفكير ليس بمعزؿ عف بقيَّ  أفَّ  نجد ،ةة والحياة اليوميَّ ميميَّ التع
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حيف يتداخل مع  ويكوف الأمر أكثر تعقيداً  ،داخلعلبقة كبيرة  تصل أحيانا إلى درجة التَّ 
تستخدـ  ما كثيراً  ةخصيَّ شَّ لم ةيكاد يعمف عف سمات انفعاليَّ  فس حتىَّ قطاعات عميقة في النَّ 

 ة، حيثخصيَّ نة لمفرد في حياتو، وفي تفسير كثير مف جوانب الشَّ نبؤ بسموكات معيَّ كوسيمة لمتَّ 
 المعتمد لدػ الفرد في إدراكو واستجاباتو لمثيراتٍ  ؼ عمى الأسموب المعرفيّ عر  التَّ  أفَّ  ضُ رَ تَ فْ يُ 
عف  ، كما يعطي فكرةةٍ عامَّ  فةٍ بص الإنسانيّ  ؾمو ـ  بطريقة ما في فيـ أنماط الس  اىس، يُ ةٍ يَّ بيئِ 

فكير التَّ  ركيز عمى علبقةا مف جوانبيا، وىذا يقودنا إلى التَّ ة ويضيء كثيرً خصيَّ طبيعة الشَّ 
 مف كثيرًا فتتضمَّ  فكيرالتَّ  لغة فَّ أإلى ( 2006بركات ) وقد أشار ؟لا... بالإدراؾ، كيف

 يخضع تيالَّ  ةالأساسيَّ  القوانيف أفَّ  عمى داً الإدراؾ، مؤكِّ  لغة مف ةالمشتقَّ  ةالمجازيَّ  عبيراتالتَّ 
 راساتبدورىا الدِّ  دهتؤكِّ  ما وىذا فكير،التّ  ليا يخضع تيالَّ  القوانيف ذاتيا ىي الإدراؾ ليا
 مثل المعرفييف فسالنَّ  وعمماء (،Gestalt"الجشطالت" ) فسالنَّ  لعمماء ةبيريقيَّ والإمْ  ةُ ظريَّ النَّ 

 شابوالتَّ  قوانيف وما وغيرىـ، Bruner)و"برونر") ، (Piaget) "و"بياجيو ،(Binet)"بينيو" 
 استخدميا تيالَّ  القوانيف ىذه مف بعض نظيـ إلاَّ ة، وا عادة التَّ والخمفيَّ  ورةوالص   والاختلبؼ،

 ليس والإدراؾ فكيرالتَّ  بيف داخلوالتَّ  الخمط ىذا شيوع أفَّ  عمى شابو،التَّ  ىذا وجود عمى العمماء
 .(6ص  ) صادفةالم قبيل مف

"الأساليب بػ  ما يصطمح عميو عمى ،الإشارة إليو ذؼ سبقتداخل الَّ وينطبق الوسـ بالتَّ        
 .ة"المعرفيَّ 

 ( الأسموب المعرفيّ بأنّو:2011تُعرِّؼ شعابث ) 

ه وتمنحو خصائص تميّز أداء الفرد وتحد   وواضحةٍ  مةٍ مفصَّ  معموماتٍ عبارة عف   
دة، إذ البيئة، فمصطمح الأسموب يشير إلى أنماط محدَّ  في تفاعمو مع دةً متفرِّ  زاتٍ ومميِّ 

ويستجيب بطريقة ذات خصائص  ،واحدة في موقف واحد يستجيب الفرد باستخداـ طريقةٍ 
تي يفضّميا الفرد  ألواف الأداء الَّ إلاَّ  ىو دة في مواقف أخرػ، فالأسموب  المعرفي مامحدَّ 

 استدعاء ما وفي ة،اكر ذَّ الوأسموبو في تنظيـ خبراتو في ، ومف حول ولتنظيـ ما يراه وما يدرك
 ،لخي  والتَّ  ،ة تكوف في أساليب الإدراؾالاختلبفات الفرديَّ أفَّ اكرة؛ أؼ ىو مخزّف في الذَّ 

حويل فضلب عف ارتباطيا بالفروؽ الموجودة بيف طرؽ الأفراد في الفيـ والحفع والتَّ  ،فكيروالتَّ 
 .ات"الذَّ  يـوف ،واستخداـ المعمومات
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 ( 236: 235ص.ص)

 اؿجم في الباحثيف رائدوالذؼ يُعَد   "Witkin" تكف"يو "تعريفا لػ  ( 2009غريب ) ويورد
 : المعرفيَّ  الأسموب أفّ  أوضح حيث ة،المعرفيَّ  الأساليب

 ةخصيَّ والشَّ  ةوالعقميَّ  ةالإدراكيَّ  الفرد قدرات في روتظي نفسيا تعرض شاممة سمة ىو
 المعمومات، استقباؿ في زةالمميَّ  الفردقة طري وعنو بأنَّ  رُ بَّ عَ يُ  المعرفيَّ  الأسموب فَّ أ كما أيضا،
 عمى فيعرفيا  (1981) " الشرقاوؼ" أما ،استخداميا وومن بيا، والاحتفاظ عمييا ؼعر  والتَّ 

 فكير،والتَّ  راؾ،الإد المختمفة مثل ةالمعرفيَّ  اتالعمميَّ  ممارسة ةكيفيَّ  في الأفراد بيف الفروؽ  ياأنَّ "
دراؾ عمـ،والتَّ  المشكلبت، وحلّ  الفرد  ليا ضيتعرَّ  تيالَّ  راتالمتغيَّ  أوْ  العناصر بيف العلبقات وا 
  (114ص ) .موكيّ الس   الموقف في

 ىـاتس نياكو  في  فسالنَّ  عمـ في ةالمعرفيَّ  الأساليب دراسة أىميةويصيف غريب أفّ         
 ناتوالمكوّ  للؤبعاد سبةبالنّ  فقط ليس الأفراد، ة بيفالفرديَّ  ؽ الفرو  عف الكشف في كبير بقدر

 تفضيلبً  الأكثر ريقةالطَّ  عف رُ بِّ عَ يا تُ أنَّ  كما أيضا، ةوالانفعاليَّ  ةالوجدانيَّ  بل ة؛الإدراكيَّ  ةالمعرفيَّ 
 الاىتماـ بمحتوػ  دوف  ،وجدانياً  أو امعرفيّ  كاف سواء نشاطٍ  مف يمارسو ما تنظيـ في الفرد لدػ
 (114 .)ص .ناتٍ مكوِّ  مف نويتضمَّ  وما شاطالنَّ  ىذا

 :(2017)ؿ ويرػ المبدَّ  

يو، وخططو وقيمو نمعا)ك ةخصيَّ ؿ بموارد الشَّ د في المقاـ الأوَّ موؾ البشرؼ يتحدَّ الس   أفَّ   
إضعاؼ كفاءة  دور تابع مف خلبؿ تعزيز أو ةلؤساليب المعرفيَّ ل أفَّ  في حيف وما إلى ذلؾ(،

ـ  ،خصموارد الشَّ  الأساليب  أفَّ  عياً فة مدَّ وجية نظر متطرِّ ويشير إلى أفّ ىناؾ مف قدَّ
مات ستة" وأف تحاؿ عمى فئة ة "البحْ ات المعرفيَّ ى مف فئة العمميَّ غَ مْ ة يجب أف تُ المعرفيَّ 

 (231 .ص. )ةخصيَّ الشَّ 

، حيث (Allport,1993) ت"ورْ بُ لْ ة ضمف مقترحات "أَ وقد كاف بناء الأساليب المعرفيَّ        
 ت.       حل المشكلبو فكير، ر، والتَّ ذك  ة للئدراؾ، والتَّ موذجيَّ النَّ  أشار لطريقة الفرد المألوفة أو

ة كاف ىناؾ كثير مف البحوث في ىذا ة في العقود القميمة الماضيَّ منذ ذلؾ الحيف وخاصَّ و 
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 زَ وقد ميَّ  ستفاضةٍ باة المعرفيَّ  فس الأساليبحيث تناوؿ كثير مف عمماء النَّ  ،المجاؿ
(Messick , 1976)  (344 .، ص2007ا )أحمد مدّثر، معرفي   أسموباً  19حوالي. 

طالب أسموبو المعرفيّ الذؼ يميّزه عف غيره مف الطّلّبب والَّذؼ  ومف الطّبيعي أفَّ لكلّ        
موؾ،  د طريقتو في تحقيق الفيـ والس   -)الاعتمادوَيُعَد  الأسموب المعرفي في ضوئو تتحدَّ

 الأسموب ىذا ييتـالاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي( مف أىـ الأساليب المعرفية وأشيرىا و 
 عمى الفرد يتناوؿ قدرة حيث وتفاصيمو، الموضوع أو الموقف الفرد بيا يدرؾي  الت بالطريقة
 فيتميز الفرد بو، يحيط ؼالذ المجاؿ عف منفصل أو مستقل يءكش المجاؿ  مف لجزء إدراكو
 الفرد أما لممجاؿ، الكمى الشامل لمتنظيـ إدراكو بخضوع يدراكالإ المجاؿ عمى المعتمد

 عف مستقمة أو منفصمة صورة يف المجاؿ أجزاء يدرؾي دراكالإ المجاؿ المستقل عف
 الطرفيف أحد إلى الفرد فيميل ،متصلب توزيعا الفرد درجات تمثل حيث .لو المنظمة الأرضية

 (.29، ص. 2014غا ىياـ ،)الآ المجاؿ إدراؾ في

( الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكيّ  –الاعتماد ) عدػُ ب أفَّ  (2012) أوضح المعافى وقد
التّعميـ، حيث يميل الفرد ذو الاعتماد عمى المجاؿ إلى اختيار المواد  ةفي عمميَّ  ذو أىمية

لمثل ىذه المواد   الانتباه ، بينما يميل المستقل عف المجاؿ إلى عدـذات المحتوػ الاجتماعيّ 
 يـ أكثر اىتماماً الاتّجاه الانتقائي لدػ المعتمديف عمى المجاؿ أنَّ  ويساعد عمى تأكيد ذلؾ

وف أكثر المستقم   ميلبينما ي ،معيـ لعملٍ او نحو الآخريف و وج  لمتَّ  خريف، وتفضيلبً بالأفراد الآَ 
  (4 .ص) .بالآخريفللبىتماـ بالأفكار عف الاىتماـ  قميلبً 

أسػموب  او في ضوء معالجػة المعمومػات، فػإفّ الفػرد ذإلى أنَّ   (2012) ظر المعافىوين 
مػػا يكػػوف أكثػػر ات المتاحػػة، وربَّ سػػتراتيجيَّ الاسػػتقلبؿ عػػف المجػػاؿ يكػػوف لديػػو أكبػػر عػػدد مػػف الإ

رؽ الحديثػػة، ويمكنػػو أف يكػػوف أكثػػر كفػػاءة فػػي معرفػػة متػػى تكػػوف  مػػف الط ػػ واسػػتفادةً  اسػػتعداداً 
الاعتمػػػاد عمػػػى  ارد ذفػػػال فػػػإفَّ  طبيػػػق، بالإضػػػافة إلػػػى ذلػػػؾمتَّ لغيػػػر صػػػالحة  الحػػػلّ  ةإسػػػتراتيجيَّ 

ػػفَ يُ و  رات السّػػياؽ،إلػػى مؤشّػػ المجػػاؿ يكػػوف أكثػػر انتباىػػاً  ػػ لُ ضِّ ياؽ اكتسػػاب  المعمومػػات مػػف السِّ
ة الفػػػػرد ذو الاسػػػػتقلبؿ عػػػف المجػػػػاؿ إلػػػػى أف يكػػػػوف  أكثػػػػر اسػػػػتقلبليَّ يميػػػػل  الاجتمػػػاعي، بينمػػػػا 

   .(5ة. )ص المشكلبت الأكاديميَّ  ز بحلويتميَّ 
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موف أف تقدّـ عمى المجاؿ أشخاص يفضّ ( إلى أفّ المعتمديف 2013ويشير الغامدؼ )      
ب منيـ تي تتطمَّ ورة واضحة بسيطة بعيدة عف المواقف الجديدة الَّ صفي  ةة العمميَّ ليـ المادَّ 

عف المجاؿ ىـ  وف ينما المستقم  بالنسبة ليـ، ب إعادة تنظيميا وترتيبيا لتصبح واضحة المعالـ
ة الجديدة المقدمة ة العمميَّ وتنظيـ المادَّ  يبِ في إعادة ترتِ  ذيف يجدوف سيولة كبيرةً الأشخاص الَّ 

 ( 7 .)ص. ليـ

إلى أف بعض الأفراد لدييـ إدراؾ  كما ذكر الغامدؼ( 2009الفرماوؼ ) بينما أشار
دراكو منفصلب ومنعزلاً  و يستطيع أف يفيـ الموضوعتحميمي لمموقف؛ أؼ أنَ  عف المجاؿ  وا 

ة تؤىّمو لإيجاد حموؿ مناسبة وخبرات ذاتيَّ  ذؼ يوجد فيو معتمدا عمى ما لديو مف معموماتٍ الَّ 
 (.8 .ص ) يفىؤلاء بالمستقمِّ   ُـوسَ لمموقف أو المشكمة التي تواجيو ويُ 

لأكبر مف الدّراسات بالعدد ا (الاستقلبؿ –الاعتماد ) الأسموب المعرفي  وقد استأثر       
حوؿ علبقة الأسموب المعرفيّ ( 2006)اليوَّارؼ  دراسةنجد حوؿ الأساليب المعرفيَّة؛ ف

التَّفكير الابتكارؼّ لدػ عيّنة مف الطَّالبات بعف المجاؿ الإدراكيّ  (الاستقلبؿ –الاعتماد )
ت ؾ فروقا بيف الطَّالبات في التَّفكير الأفَّ ىناالتي أثبتت  المراىقات  لابتكارؼِّ لصالح المستقلبَّ

  .(90 .، ص2010عف المجاؿ)الدحدوح، 

 عف وجود علبقةٍ ارتباطيَّةٍ موجبةٍ بيف أسفرت(، 2012)المعافى  أفَّ دراسة كما    
رعة ب في اختباردرجات الط لبَّ  ودرجات الأسموبِ  ةيلدَّرجة الكماِ الإدراكيَّة بأبعاده الثَّلبثة و  الس 

 .المجاؿ عفِ  الاستقلبؿ( -ماد)الاعت المعرفي

مّيف والمعتمديف فقد كشفت دراستو عف وجود فروؽ بيف المستقِ ( 1992الشربيني ) مَّاأَ      
 (271)ص  .ة لصالح المعتمديف عمى المجاؿوالعصابيَّ  ةاؿ في الانبساطيّ جعمى الم

المجاؿ فروؽ بيف المستقمّيف عف  وجود( 1982)الشّرقاوؼ ػ ل بينما أظيرت دراسة    
والمعتمديف عميو في المجاؿ العمميّ لصالح الذ كور، أمَّا كلّ مف الميل الفنّي والأدبي 

  مطيفمنيا بشكل واضح لدػ الجنسيف، ولا لدػ أؼّ مف النَّ  والموسيقي فمـ يظير أؼ  
تقلبؿ ةِ ىفَّ الأكثر ميلًب إلى الاسيَّ صات العمميَّة والرياضِ وأظيرت كذلؾ أفَّ طالبات التَّخص  

صات الإنسانيَّ    .ةعف المجاؿ الإدراكي مف طالبات التَّخص 



 
 

 

 

 فصم الأولان

 

 
 

 مؼيلت الدزاطت  واكخبازاتها

14 

 (143:139، ص. ص 2006، الشّرقاوؼ )

ل فييا الباحثاف إلى عدـ وجود علبقة  Altun & Cakan ( (2006دراسة بينما فتوصَّ
حو والاتّجاه ن وبيف كلّ مف التَّحصيل الدراسيّ  (الاستقلبؿ - ادمَ تِ الاعْ )بيف الأسموب المعرفيّ 

بيف  قويّةعلبقة وجود  أثبتت ,Milot.V (0991) دراسة كما أفَّ  .(.(pp 289: 293الحاسوب
خصية الأخرػ   .(p. 4) الاعتماد عمى المجاؿ وبيف متغيِّرات الشَّ

رواجاً  ياقد كاف الجنس أىمَّ ، فالمعرفيَّة مف مؤشّرات الفروؽ الفرديَّةوبما أفَّ الأساليب      
الاعتماد )المعرفيّ  مف الدّراسات بتأثير متغيّر الجنس عمى الأسموب اىتمَّتْ الكثيرُ  حيث

 –الاستقلبؿ )علبقة الأسموب المعرفيّ :"بِعُنْوَافِ  (2006) بف زطّة : مثل دراسة  (_الاستقلبؿ
والَّتي أظيرت وجود  عمى المجاؿ الإدراكيّ بالانتباه لدػ تلبميذ المرحمة الابتدائية" (الاعتماد
 الشّايبكما كشفت دراسة ، عميو الاعتماد أو المجاؿ عف الاستقلبؿ في لجنسيفِ ا بيف فروؽ 

عمى المجاؿ الإدراكيّ وبعض  (الاعتماد -الاستقلبؿِ )العلبقة بيف " بػ الموسومة( و 2002)
خصية والبيئية"  عف وجودِ فروؽ بيف الطَّمبة  والَّتي كشفتْ ىي الأخرػ المتغيرات الشَّ

 . عمى المجاؿ الإدراكيِّ لصالح الطَّمبة (الاعتماد –قلبؿالاست) والطَّالبات في

(283: 282 ص.ص ،2006 ،الشرقاوؼ )  

حيث أفَّ الطّالبات كفَّ أكثر ميلًب إلى  العكس (1981)الشرقاوؼ  بينما أثبتت دراسة
( 1978)الشّرقاوؼ و الشّيخ  دراسة كما كشفت ،الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكيّ مف الط لبب

دراسة الفروؽ بيف البنيف والبنات في الاستقلبؿ الإدراكيّ، والعلبقة بيف ىدفت إلى  الَّتي -
صَّ فييا كل  مف الجنسيفِ ودرجة الاستقلبؿ الإدراكي في كلّ منيما  - نوع الدّراسة الَّتي تَخصَّ

ووجود فروؽ كذلؾ  ،الاستقلبؿ -عفِ وجود فروؽ بيف الجنسيف فالأسموب المعرفيّ الاعتماد
 الذ كور. الجنسيفِ لصالحبيف 

فيِّ الجنسِ عمى الأسموب المعرِ  ىناؾ دراسات  أخرػ تناولت تأثيرَ  ي المقابلوفِ     
أيَّة فروؽ  رْ يَ ظْ لكنَّيا أثبتت العكس؛ حيث لـ تَ  (الاستقلبؿ عفِ المجاؿ الإدراكيِّ  -الاعتماد )

ف عف العلبقة بيف الأسموب الَّتي ىدفت إلى الكش(، 2011) زوَّارؼ خميفة دراسةونذكر منيا 
والاختيار الدّراسيِّ والَّتي أسفرت عف  (الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكيّ  -الاعتماد)المعرفيّ 

الاستقلبؿ عف  -عدـ وجود فروؽ بيف الجنسيف فيما يخص  الأسموب المعرفيَّ )الاعتماد
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مت إلييا كل  ( 143: 11ص.ص)المجاؿ الإدراكي( بف  مف دراسةونفس النَّتيجة توصَّ
 (.2001) سعرايو  ،(2010)الدَّحدوح و  (2009)الطَّاىر 

–وبناء عمى العرض السابق لكل مف التّفكير النّاقد والأسموب المعرفي )الاعتماد       
الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي( يتضح لنا أفّ ىنالؾ علبقة وطيدة بيف ىذيف المتغيّريف 

الأسموب المعرفي يُعَد  أسموبا إدراكيا، حيث أفّ  ( أفّ 2002ىشاـ الخولي )"حيث يؤكد 
الإدراؾ بوصفو عممية معرفية يشتمل عمى أنشطة عديدة منيا الانتباه والتّذكر والتّفكير 
وتجييز المعمومات، وبذلؾ، فإفّ الإدراؾ يُعَد  نقطة التقاء المعرفة بالواقع، فمثلب في عممية 

لمعمومات سوؼ ننتبو إلييا، ونقارف المواقف الماضية تجييز المعمومات نجد أنّنا نقرر أؼ ا
بالحاضرة لنصل إلى تفسيرات لكي نسمؾ السّموؾ المباشر، وبذلؾ يكوف الإدراؾ عممية 

في نموذجو المسمى البناء  "جيمفورد"وسيطة سابقة للبستجابة النّيائية وىذا ما أشار إليو 
 ع العمميات المعرفية مف بينيا التّفكير.العقمي، حيث أفّ الأساليب المعرفية متضمّنة لجمي

 (31:30ص .، ص2002)الخولي ىشاـ،      
 

ما يربط الأسموب المعرفيَّ بدراسة زاد اىتماـ الطَّالبة الباحثة وعمى ضوء ما تقدـ 
إذْ أفّ المتغيّريف ليما نفس  ؛بإحدػ القدرات المعرفية الأخرػ ألا  وىي التّفكير النّاقد المميِّز
كما سبق التَّوضيح، وليذا ركَّزت الدراسة الحاليَّة عمى الكشف عف العلبقة بيف  المنطمق

وعلبقتو بالتَّفكير الناقد  ومنو  الاستقلبؿ( عف المجاؿ الإدراكيِّ  -الأسموب المعرفيّ )الاعتماد
 يت ـ طرح التَّساؤلات الآتية:

ائد لدػ طمبة العموـ الاجتماعيَّ  -1  ة؟ما الأسموب المعرفي  السَّ

 ما مستوػ التَّفكير النَّاقد لدػ طمبة العموـ الاجتماعيَّة؟ -2

الاستقلبؿ( عف المجاؿ الإدراكيِّ  –ىل توجد علبقة بيف الأسموب المعرفيِّ )الاعتماد  -3
 والتَّفكير النَّاقد لدػ طمبة العموـ الاجتماعيَّة؟

 –المعرفيّ )الاعتماد ىل توجد فروؽ  بيف طمبة العموـ الاجتماعيَّة في الأسموب  -4
 الاستقلبؿ( عف المجاؿ الإدراكيّ تعزػ إلى متغير الجنس؟  
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 -ىل توجد فروؽ  بيف طمبة العموـ الاجتماعيَّة في الأسموب المعرفيّ )الاعتماد  -5
ص؟   الاستقلبؿ( عف المجاؿ الإدراكي تعزػ إلى متغيّر التَّخص 

 ة في التَّفكير النَّاقد تعزػ إلى متغير الجنس؟   ىل توجد فروؽ  بيف طمبة العموـ الاجتماعيَّ  -6

ىل توجد فروؽ  بيف طمبة العموـ الاجتماعيَّة في التَّفكير النَّاقد تعزػ إلى متغيِّر  -7
ص؟  التَّخص 

ىل توجد فروؽ  بيف الطّمبة في التّفكير النّاقد وأبعاده الخمسة باختلبؼ الأسموب المعرفي  -8
 السائد؟

 اعل بيف الأسموب المعرفي والجنس في التّفكير النّاقد؟ىل ىناؾ تف -9

 ىل ىناؾ تفاعل بيف الأسموب المعرفي والتّخصص في التّفكير النّاقد؟ -10

  فرضيات الدراسة:  -2

ائد لدػ طمبة العموـ الاجتماعيَّة ىو الاعتماد عمى المجاؿ  -1 الأسموب المعرفي  السَّ
 الإدراكي.

 اقد لدػ طمبة العموـ الاجتماعيَّة متوسّط.مستوَػ التَّفكير النَّ  -2

عف المجاؿ الإدراكيّ  الاستقلبؿ( -لا توجد علبقة  بيف الأسموب المعرفيّ )الاعتماد  -3
 والتَّفكير النَّاقد لدػ طمبة العموـ الاجتماعيَّة. 

 -لا توجد فروؽ  بيف طمبة العموـ الاجتماعيَّة في الأسموب المعرفيّ )الاعتماد  -4
 ستقلبؿ( عف المجاؿ الإدراكيّ تعزػ إلى متغير الجنس.  الا

الاستقلبؿ(  -لا توجد فروؽ  بيف طمبة العموـ الاجتماعيَّة في الأسموب المعرفيّ)الاعتماد  -5
ص.   عف المجاؿ الإدراكي تعزػ إلى متغيّر التَّخص 

 تعزػ إلى متغير الجنس.    لا توجد فروؽ  بيف طمبة العموـ الاجتماعيَّة في التَّفكير النَّاقد -6
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لا توجد فروؽ  بيف طمبة العموـ الاجتماعيَّة في التَّفكير النَّاقد تعزػ إلى متغيِّر  -7
ص.   التَّخص 

لا توجد فروؽ  بيف طمبة العموـ الاجتماعية في التّفكير النّاقد وأبعاده الخمسة باختلبؼ  -8
 الأسموب المعرفي السّائد.

 الأسموب المعرفي والجنس في التّفكير النّاقد. لا يوجد تفاعل بيف -9

 لا يوجد تفاعل بيف الأسموب المعرفي والتخصص في التّفكير النّاقد. -10

 أىمية الدّراسة: -3

مف خلبؿ الإضافات و  ،تستمد الدراسات أىميتيا مف موقعيا بيف الدراسات السابقة      
مف الدّراسات، وبالنسبة لمدراسة الحالية والتي تتميز بيا عف غيرىا  تقدميا،الجديدة التي 

 فأىميتيا تبرز فيما يأتي:

ز الدراسة عمى شريحة ميمَّة مف المجتمع  - ألا وىي طمبة الجامعة، والَّتي يفترض أنَّيا  ؛تُركِّ
 فئة  منتجة  ومييَّأة ومؤىَّمة لسوؽ العمل لمواجية المياـ المنوطة بيا في مختمف المجالات. 

إلى أىمّيَّة التركيز عمى  الجانب  ربوؼّ القائميف عمى الفعل التَّ ة إلى لفت انتباه تسعى الدراس -
ة الأساليب المعرفيَّة، لما تتميز بو مف توجييية  قيمة المعرفيّ لمطَّالب، وأىمّية تنميتو خاصَّ

تحديد الأسموب  وجيو الميني، حيث أفَّ التَّ  أو ص الدراسيّ حوؿ التخص   للؤسموب المعرفيّ 
ؼ عمى جوانب مف سمات عر  يمكّننا مف التَّ  يكولوجيّ كما أثبت الأدب السَّ  لمفردِ  معرفيّ ال

 ـحك  ومنو التَّ  المختمفة اتفي المواقف والوضعيَّ  ؤ مف خلبؿ ذلؾ بسموكاتونب  تو والتَّ شخصيَّ 
موؾ  .نسبيًا  بالس 

ة عميميَّ ة التَّ ئميف عمى العمميَّ ؼ عمى أساليب المتعمميف وتحديدىا مف قبل القاعر  التَّ كما أفَّ  - 
ة المادَّ  ات في عرضروس وتنويع الوسائل والتّقنيَّ يفيد في إعداد المناىج وتحضير الد  

 المعتمدة لدػ المتعمميف. لأساليب المعرفيةاطبيعة مع تتناسب  ، بطريقةعميميَّ التَّ 
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ثير اىتماـ الباحثيف في تي يحتمل أف تىـ في ضوء نتائجيا، بتقديـ المقترحات الَّ اقد تس - 
ة يمكف الاستفادة منيا وصفية، وحتى تجريبيَّ  ا يحفّزىـ عمى إجراء دراساتىذا المجاؿ، ممَّ 

 وتفعيميا.

 أىداؼ الدّراسة: - 4

تسعى البحوث العممية لموصوؿ إلى نتائج دقيقة، وذلؾ انطلبقا مف خطة يتـ السير       
ؼ تساعد الباحث في توجييو، ورسـ حدود وفقيا، لذلؾ تتـ صياغة مجموعة مف الأىدا
 لدراستو، وتتمثل أىداؼ الدراسة الحالية في:  

الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي(  -التعرّؼ عمى علبقة بيف الأسموب المعرفي )الاعتماد  -
 والتّفكير النّاقد لدػ طمبة العموـ الاجتماعية.

 ـ الاجتماعية.الكشف عف مستوػ التّفكير النّاقد لدػ طمبة العمو  -

 الكشف عف الأسموب المعرفي المعتمد )الاعتماد/الاستقلبؿ( لدػ طمبة العموـ الاجتماعية. -

 -الكشف عف وجود فروؽ بيف طمبة العموـ الاجتماعية في الأسموب المعرفي )الاعتماد  -
 التّخصص(. –الاستقلبؿ( عف المجاؿ الإدراكي تعزػ إلى متغيّرات )الجنس 

جود فروؽ بيف طمبة العموـ الاجتماعية في التّفكير النّاقد تُعزػ إلى متغيّرات الكشف عف و  -
 التّخصص(. –)الجنس 

 الكشف عف الفروؽ بيف المعتمديف والمستقمّيف في أبعاد التّفكير النّاقد. -

 التعريفات الإجرائية لمتغيّرات الدّراسة: - 5
 الاطخللاٌ( كً المجاٌ الؤدزاوي:  –الؤحسائي للؤطلىب االإلسفي )الاكخماد  الخلسٍف -1

المواقف طمبة العموـ الاجتماعية بجامعة الجمفة تي يدرؾ بيا ريقة الَّ بّر عف الطَّ عَ ويُ        
 يّ الإدراكعمى فصل أجزاء المواضيع عف مجاليا  ـ، ومدػ قدرتيـتي تعترضيوالمواضيع الَّ 
ة ظرة الكميَّ النَّ مف  بدؿ ل والأجزاءفاصيعمى التَّ  يـيزىودرجة تركِ  ،ذؼ توجد بووالحيز الَّ 
 .لممواضيع
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 مؼيلت الدزاطت  واكخبازاتها

00 

 فيوآخر  "ويتكف" مف إعدادِ  الجَمْعِيَّة(ورة الص  ) نةما يقيسو اختبار الأشكاؿ المتضمَّ و       
تي رجة الَّ الدَّ ، حيث أفَّ (1988الشرقاوؼ" و"سميماف الخضرؼ" )أنور مف طرؼ " بِ رَّ عَ لمُ وا

 " في10" طتي تقع دوف المتوسِ والّ  بجامعة الجمفة ةالعموـ الاجتماعيَّ  مبةيحصل عمييا ط
تي رجة الَّ الدَّ (، بينما الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكيّ تمثِّل بعد ) نةشكاؿ المتضمَّ الأَ  اختبار

ف عستقلبؿ بعد الافَتُمَثِّلُ  (،الأشكاؿ المتضمنةذاتو ) ختبارلا" في ا10" طتفوؽ المتوسِّ 
  .دراكيّ المجاؿ الإِ 

ىحر  ٍفالخلس  -2
ْ
ي للخف اكد  الؤحسائِّ

َّ
 :  الى

فيو طمبة العموـ الاجتماعيَّة  يظير فكيرالتَّ  أنماط مف نمطٍ  عف عبارة   ىو اقدالنَّ  فكيرالتَّ       
 – الافتراضات معرفة)  ميارات خمس باستخداـا م موقفٍ  أو مشكمة تقييـ عمى القدرةبالجمفة 
 يوتبنِّ  الحلّ  تفسير في تساعدوالَّتي  (، الاستنتاج – الاستنباط  –المناقشات تقويـ – التفسير
 تيالَّ  ةالكميّ  رجةبالدَّ  اسُ قَ اتية ويُ الذّ  والعوامل زحيِّ التَّ  عف ابعيدً  ةٍ موضوعيَّ  حكا ٍـوأَ  قراراتٍ 
ؿ  "أنور إبراىيـ "لػ  اقدالنَّ  فكيرالتَّ  مقياس عمىا أفراد عينة الدّراسة الحاليَّة عميي يحصل والمعدَّ
 (. 2015بيئة الجزائريَّة مف طرؼ شطة )عمى ال
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ية  الفصل الثاني: الأساليب المعرف

  :جمهُد

ظيرت العديد مف المحاولات لبناء نماذج ونظريات في ميداف عمـ النفس المعرفي    
عاقلب مفكرا باحثا عف المعمومات  ى الإنساف باعتباره مخموقاالنظر إل جوىر اىتماميا

لاكتساب  وىكذا يكوف ميداف عمـ النفس المعرفي دراسة للئنساف والاىتماـ بطريقتو ،ومبتكرا
ومف  .لمعرفة وحفظيا وتحويميا واستخداميا في إصدار واتخاذ القرار في أداء النشاط العقميا

ة وفيما لكثير مف أساليب النشاط العقمي التي يمارسيا ثـ أصبح ىذا الاتجاه أكثر ملبءم
الفرد في كثير مف مواقفو الحياتية التي يتفاعل معيا وىذا ما يطمق عميو في عمـ النفس 

  ."الأساليب المعرفية" المعرفي

الضوء عمى الأساليب المعرفية مف خلبؿ  تسميطوسنسعى مف خلبؿ ىذا الفصل إلى    
نيفيا وعلبقتيا ببعض المتغيرات كما أف الاىتماـ سينصب عمى تعريفيا وخصائصيا وتص

الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي( بالتحديد وما ينطوؼ عميو  -الأسموب المعرفي )الاعتماد 
 …ذلؾ مف مفيوـ ونشأة وخصائص وطرؽ قياس وغيرىا

لا: الأطالُب االإلسفُت:  أوَّ

 ماهُت الأطالُب االإلسفُت: -1

اؿ عمـ النفس المعرفي في ربط الفروؽ الفردية لمتوظيف شرع الباحثوف في مج    
المعرفي بالشخصية، بعيدا عف دراسة القوانيف العامة التي تفسر النشاط الإدراكي عمى أنو 

وقد تعددت المفاىيـ التي  ىو رائد الباحثيف في ىذا المجاؿ، Witkin كل مستقل بذاتو، وكاف
اده والرؤػ المختمفة لو داخل أنظمة الشخصية. تناولت مصطمح الأسموب المعرفي بتعدد أبع

ويمكف تحديد مجموعة مف التعاريف التي تناولت تحديد مفيوـ الأساليب المعرفية وستكوف 
  .البداية مع التعريف المغوؼ 

 حلسٍف الأطلىب االإلسفي لغت: 1-1

النخيل  مف السّطر بأنو" لمزبيدؼ تاج العركسقاموس  في كممة )أسموب( وردت     
وقد  :فيو، وكل طريق ممتد فيو أسموب، والأسموب الوجو والمذىب يقاؿ تأخذ الممتد والطريق

  .الفف" سمؾ أسموبو طريقتو، وكلبمو عمى أساليب حسنة، وكذلؾ الأسموب
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 (81، ص1965)الز بيدؼ، 

سموؾ  تواكب مميزة طريقة أو خاصة صفة أو بعدا "Style" أسموب كما تعني كممة   
الإدراكية  ولأف ىذا الأسموب يشمل كلب مف الأنشطة واسع مف المواقف، اؽنط في الفرد

 حمت قد ىنا "cognition"  معرفة" أما "كممة( …المعرفي ) بالأسموب سمي فقد والمعرفية
أف تمغييا أو تعوضيا، ولكف  ، مف دوف (Connaissance-knowledge) معرفة كممة لمح

 أداة مفيومية متميزة .مف أجل شغل موضوع فحص عممي وقياميا ك

 بنفس الإنجميزية فم أتت فإنيا "،cognitionفعمى الرغـ مف أف أصل الكممة اللبتيني "    
رة لو، ىكذا يكوف بروز الكممة وانتشارىا بقوة وذلؾ بفعل ظروؼ المفيوـ والعموـ المؤطِّ  البناء،

مة يجد تفسيره بدوف شؾ جاء مع النقمة التي حققيا عمـ النفس المعرفي. ثـ إف ازدىار الكم
. بينما ىذه الأخيرة، أؼ في اكتساب المعارؼ كونيا تتضمف إحالة عمى نشاط الفرد في

وىي النشاطات في مجمميا التي  ،المعارؼ فيي تشير بالأساس إلى منتوج ىذه النشاطات
عل في تنمية المعارؼ والحفاظ عمييا وكذا استعماليا، كما أنيا نشاطات تتفا بدورىاتساىـ 

 .(51، ص2010عمى مستوػ عمميات الإدراؾ والذاكرة والتعمـ والمغة )الدَّحدوح،

 حلسٍف الأطلىب االإلسفي اصؼلاخا: 2 -1

 ونعرض فيما يأتي مجموعة مف التعريفات المشيورة للؤسموب المعرفي:

أفّ البحوث السابقة أظيرت أف الأفراد لدييـ طريقة Huteau (1975) حيث يؤكد         
) كما يمكف   -ة ومتسقة لمعمل في أنشطتيـ الفكرية والإدراكية، وىذه الأساليب المعرفيةمميز 

ىي مظاىر لأبعاد أوسعَ مف الوظائف الشخصية، وىي أبعاد موجودة في - أف يطمق عمييا(
الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي عبارة   -قطاعات مختمفة مف النفس، ومنو فإفَّ الاعتماد 

، والذؼ يميّز الأفراد بناء عمى قدراتيـ عمى إدراؾ "ويتكف"رِس مف قبل عف بعد جزئي دُ 
 p)عنصر منفصل عف سياقو، وكذلؾ قدراتيـ عمى تبنّي موقف تحميمي لحل المشكلبت 

197). 
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     ( Witkin (1960مع وجية نظر يتفق Bulla et al  (2012)أوردتو آخر وفي تعريف   
الطريقة التي يتبعيا الفرد في  ىوالأسموب المعرفي  فّ ( حيث تَعْتَبِر أ(Tennant 1988و

مظاىر سموكية مف ، وىو إحدػ سمات الشخصية، كما يمكف الاستدلاؿ عميو كلبتحل المش
بما في ذلؾ التعمـ، كما أنو ليس مجرد أسموب إدراكي بل ىو طريقة لمتوصل إلى معرفة 

 (.p 32) خاصعمى نحو 

فإف الأسموب المعرفي ىو  Messick وفما نـ  Altun & Cakan (2006)وكما ذكر   
الطريقة التي يفضل بيا الأفراد إضفاء معنى عمى عالميـ بجمع وتحميل وتفسير المعطيات، 

 . ) p 291) كما أف الأساليب ىي تفضيلبت مدػ الحياة

الأسموب المعرفي بأنو الطريقة المفضمة لتنظيـ ) Riding & Smith 1999)و فَ رَّ وعَ  
 .) p 753 (لمعمومات والخبرات لدػ الأفراد وىو الرابط بيف الإدراؾ والشخصيةوتجييز ا

يا وظائف أنَّ عمى  Guilford نقلب عف الأساليب المعرفية (2004، )العتوـ ؼُ رِّ عَ ويُ      
موجية لمسموؾ الإنساني تتمثل بعدد مف القدرات المعرفية أو بالإضافة إلى اعتبارىا سمات 

  (.286 .ص)والعقمية" الشخصية الانفعالية والاجتماعية تعبر عف بعض مكونات

وحل  الطرؽ المميزة للؤفراد عند تجييز المعمومات أنيا ( فيرػ 2003عرايس )أمّا        
المشكلبت، والذؼ يعتمد عمى طريقة تفاعل الأفراد مع المثيرات البيئية مف ناحية وجوانب 

ات النّسبي وتقاس بوسائل لفظية وغير لفظية. الشخصية ككل مف ناحية أخرػ، وتتميّز بالثّب
 .(497.ومف الأساليب المعرفية التي يتناوليا الباحث في دراستو )ص

إلى أف النمط المعرفي ىو نمط الأداء الثابت نسبيا، والذؼ  Coop  Sigel &وينظر  
  .(58، ص2003لزغبي، وا)الشقيرات  يفضمو الفرد في تنظيـ ما يدرؾ مف حولو

فُوبينم    والذؼ يعد مف التعريفات المبكرة حيث يرػ أف   Harvey ( (1962 ا يُعَرِّ
المعمومات   "Processes" زػػويجي "Filter" يرشح الذؼالأساليب المعرفية تشير إلى الأسموب 

 ،2010 ،)الدَّحدوح استخداميا المتمثل في النفسي المعنى ليا يعطي والذؼ البيئة،مف  الواردة
  .(51ص
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الأساليب المعرفية باعتبارىا أبنية  إلى فينظراف   Kostlin & Gloger (1987)أما   
معرفية تفضيمية تتعمق بالكفاءة تمؾ التي تبدو سائدة في مراحل الطفولة عند الإنساف وتستمر 

 .(6:5، ص.ص 1994وؼ، امعو في المراحل العمرية المختمفة )الفرم

 & Goldstein (1987)ا لما ذكره وفق  Stannard (2003) في حيف يعرؼ       

Blackman  بناء أو تكويف فرضي تـ تطويره لشرح العممية التي  الأسموب المعرفي عمى أنو"
تمثل الوسيط بيف المنبيات والاستجابات. كما يشير مصطمح الأسموب المعرفي إلى الطرؽ 

عممية  سموب المعرفي ىوالمميزة للؤفراد نظرياً في تنظيـ بيئتيـ" ويذىباف إلى القوؿ بأف الأ
 .(p 3تحويل لممعمومات، حيث يتـ تفسير المثيرات الموضوعية في مخطط ىادؼ )

أفَّ المفيوـ العاـ للؤسموب المعرفي يؤدػ ضمنيا عددا مف " Bulla et al (2012)وترػ   
جوىره يقوـ عمى التمييز بيف الأفراد، نظرا إلى أنيا تضع الملبمح  الخصائص: ىو في

  . "(p 32)بينيـ -المستقرة نسبيا-ة المميز 

النمط المعرفي تتضمف مجموعة مف المبادغ التي  ةأف فكر  Rubio (0991 (بينما يرػ   
   .((p 84 تساعد الفرد في عممية التكيف مع بيئة معقدة

معالجة لكأشكاؿ  Tinajeron et al (2011)مف طرؼ المعرفية تـ تعريف الأساليب       
المجالات في العاطفية والاجتماعية  كذلؾ فيتتجمى في الأنشطة الفكرية و المعمومات التي 

 ( الذؼ يُعدّ FDI) عمى المجاؿ الإدراكيالاعتماد  -لمفرد عمى وجو الخصوص الاستقلبؿ 
 .(p 498) شيرة واحدا مف أكثر الأساليب المعرفية

فاث: 3 -1  حللُم كام كلى الخلسٍ

ينت في نظرتيا للؤسموب المعرفي لاختلبؼ مشاربيا نلبحع أف التعريفات السابقة تبا    
غاردنر" فمنيا ما يحتاج إلى الدقة ومنيا ما ركز عمى جوانب دوف أخرػ، فمثلب "

تعريف الذكاء وىو لا يحدد ولا يحيط بدقة بالأسموب المعرفي  وُ بِ شْ يُ نلبحع أنو  و"سيغيدورز"
ؿ ذكره لدورىا وتأثيرىا فحسب وذلؾ "جيمفورد" الأساليب المعرفية مف خلب ؼوعرّ  .ىو الأخر

بربطو إياىا بسمات الشخصية بوصفيا إحدػ عناصرىا دوف أف يتناوؿ الطريقة التي تتـ 
"ىارفي" بتركيزه الواضح عمى التفاصيل التي يتـ مف خلبليا الأسموب  بيا، في حيف اكتفى
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لأمر نفسو بالنسبة لػ او   المعرفي مستندا إلى نظرية معالجة المعمومات مغفلب أبعاده الأخرػ 
"بولا" حيث اكتفت بتعريف الأسموب المعرفي مف خلبؿ دوره في التمييز بيف الأفراد مغفمة ما 

و"جموجر" فقد ركزا عمى طبيعة الأساليب المعرفية  "كوستميف" بينماتبقى مف الجوانب الميمة، 
غفل دورىا أ ما ك ،غفل الطريقة التي تتـ مف خلبلياأ مف منظور جشطمتي وارتقائي لكنو 

 .وعلبقتيا بالشخصية

"كاجاف" وزملبئو المتوسع و"كوب"  وفيما يتعمق بما تبقى مف التعريفات كتعريف    
رغـ اختصاره و"ميسيؾ" و"غولدشتايف" و"بلبكماف" كميا كانت تعريفات وافية رغـ  و"سيجل"
 .اختلبفيا

 الأطالُب االإلسفُت وكلاكتها ببلع االإصؼلخاث الىفظُت: -2

ز الأساليب المعرفية عمى شاكمة مصطمحات عمـ النفس المعرفي بكونيا تتميز تتمي 
بالحداثة النسبية كما أف ىنالؾ ارتباطا بينيا وبيف العديد مف مصطمحاتو إلى درجة حدوث 

، وفيما يمي الخمط بينيا في كثير مف الأحياف كالقدرات العقمية التمايز النفسي الشخصية
 داخمة مع الأساليب المعرفية:عرض لأىـ المصطمحات المت

 الأصاليب االإعرفيت والقدراث العقليت:  2-1

تتداخل الأساليب المعرفية مع مجموعة مف المفاىيـ مما يجعل التمييز بينيا وبيف غيرىا أمرا 
صعبا وقد قاـ العمماء والمختصوف بتحديد فروؽ بيف مفيوـ الأساليب المعرفية وبعض 

 ي نعرض أىـ المقارنات:المفاىيـ الأخرػ وفيما يأت
 بيف الأساليب المعرفية والقدرات العقيمة عمى النحو التالي: Messick (1979) يميز

 أثناء تكويف تتـ التي العمميات المعمومات ومكونات محتوػ  العقمية إلى القدرات تشير 1-
 . إلى المعرفة التوصل طريقة إلى الأساليب تشير حيف في المعمومات، وتناوؿ

تقاس  بينما الأداء( أقصى الأفراد )قياس أداء مستوػ  بتحديد العقمية القدرات استق 2-
 .المميز الأداء أو الفرد عف الصادر الأداء كيفية ضوء في الأساليب المعرفية

أفضل مف  يكوف  أعمى قدرة لديو الذؼ فالشخص القطب أحادية عوامل العقمية القدرات 3-
 بينما أقصى درجة إلى درجة أقل مف مداىا يبدأ اتوالقدر  أقل قدرة لديو الشخص الذؼ
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 القطب عف جشطمت دينامي مختمف عف عبارة قطب القطب، وكل ثنائية الأساليب المعرفية
 .الآخر

والعددية  المغوية مثل: القدرة نوعية مجالات في وتختص العقمية القدرات تظير -4 
وتعبر  مناشط السموؾ لكل تساع والشموؿبالا المعرفية الأساليب تتميز إلخ، بينما ..والمكانية

 .الانفعالية والاجتماعية القدرات والمجالات مجاؿ نفسيا في عف
  .وتنظيـ متغيرات ضبط المعرفية الأساليب إمكانية بينما متغيرات العقمية القدرات 5-

 (44 :43 .ص، ص2011ميسوف، )
 االإلسفُت  والظىابؽ االإلسفُت: الأطالُب  2-2

 Cognitive Controls الخمط بيف الأساليب المعرفية والضوابط المعرفية تعد مشكمة  
مشكمة ىامة جدا، إذ توضع ىذه الأخيرة في أغمب الأحياف في فئة الأساليب المعرفية، حيث 

فئة الأساليب بأنيا أكثر عمومية مف الضوابط المعرفية، وقد أدػ ذلؾ إلى الاىتماـ النظرؼ 
  .رية الأخرػ الخاصة بالضوابطدوف الاىتماـ بالأطر النظ

أوجو الاتفاؽ والاختلبؼ بيف الأساليب المعرفية والضوابط  Messick( 1984) يحدد   
  :عمى النحو التالي Cognitive Controlsالمعرفية 

تختمف الضوابط المعرفية عف الأساليب المعرفية في أف الضوابط المعرفية تكوف في   -1
وتيتـ بشكل نسبي بوظائف متخصصة في المجاؿ الذؼ  Unipolarاغمبيا وحيدة القطب 

تتناولو، كما أنيا تتميز بالقيمتيف التوجييية والكمية، ولذلؾ فيي أقرب إلى ما يسمى بالقدرات 
 .في حيف تُعَد  الأساليب المعرفية مف الأبعاد ثنائية القطب Stylistic Abilitiesالأسموبية 

، ووظائف نوعية Comparatively Domainا تمثل الضوابط المعرفية مجالا مقارن -2
متخصصة في ذاتيا عمى عكس ما تتميز بو الأساليب المعرفية مف كونيا مستعرضة في 
الشخصية، وتتخطى العديد مف المجالات النفسية سواء أكاف ذلؾ في مجاؿ القدرات العقمية 

ط، الضابط أـ في المجاؿ الاجتماعي، أـ في مجاؿ الشخصية، ومف أمثمة ىذه الضواب
، حيث يشير ىذا الضابط إلى تصنيف الأداء الميارؼ لدػ الأفراد الآلية القكية"" المعرفي

  .بما يشبو الأداء المتوقع في القدرة العامة
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الأساليب المعرفي مف المتغيرات عالية الرتبة )أؼ ذات رتبة أعمى مف منظور  د  عَ تُ  -3
رجة الثانية مثلب( تنظـ وتتحكـ في كل مف التحميل العاممي ونشأت مف تحميل عاممي مف الد

الضوابط المعرفية والاستراتيجيات المعرفية، والقدرات المعرفية، وبعض متغيرات الشخصية 
مميزة للؤفراد )أؼ الأداء النمطي  Functional Patternsالأخرػ في أشكاؿ أنماط وظيفية 

Typical Constructed ء(في مقابل التغاير والتبايف في الأدا. 
تختمف الضوابط المعرفية عف الأساليب المعرفية في أف الضوابط تعد بمثابة متغيرات  -4

   قل انتشارا عبر المجالات النفسية المختمفةأ، حيث أنيا Regulating Variablesتنظيمية 
تحقق وظائف خاصة، في حيف تنتشر الأساليب المعرفية عبر عدة مجالات نفسية ومنو 

 .أكثر اتساعامختمفة مما يجعميا 
أنيما يتسقاف ؛ أؼ تتشابو الضوابط المعرفية والأساليب المعرفية في نوع النشاط الممارس -5

 .في طبيعة النشاط المعرفي الذؼ يمارسو الفرد وفي المجاؿ الذؼ يمارس فيو النشاط
 (78، ص2007)شرقي،  

 الأطالُب االإلسفُت ومفهىم الخماًص الىفس ي:  2-3

 ايز صفة أساسية مف صفات أؼ نظاـ سواء كاف ذلؾ النظاـ صفة التم د  عَ تُ     
 1948Werner) سيكولوجيا أـ بيولوجيا أـ اجتماعيا، وقد ارتبط ىذا المفيوـ بأبحاث كل مف

& Levin,)  المذيف افترضا أف النظاـ النفسي لمفرد يتوقف عمى مستوػ النمو لديو، بحيث
 .دراؾ التَّفاصيليصبح أكثر تمايزا ووضوحا بزيادة قدرتو عمى إ

ويتزامف مفيوـ التَّمايز النفسي في نموه مع المراحل النَّمائية المختمفة للؤفراد فالطفل     
في سنواتو الأولى لا يتمكف مف التمييز بيف ذاتو والبيئة المحيطة بو لكنو يتمكف تدريجيا مف 

يز ذاتو عف العالـ خلبؿ إشباع الحاجات الفيزيولوجية الأساسية والحاجات النفسية مف تم
ف قيمو ومعاييره الداخمية الخارجي وبفعل عممية التدريب والتعمـ، ويستطيع الطفل أف يكوِّ 

 الخاصة بو محدداَّ بذلؾ ىويتو المستقمة عف الآخريف.

وىكذا تتضح العلبقة بيف التمايز النفسي والأساليب المعرفية، فالفرد الذؼ نمت لديو     
وانتزاعو مف المجاؿ الإدراكي المحيط بو يغدو أكثر قدرة عمى تنظيـ  القدرة عمى فصل المثير

فصل الصورة عف المثير(، كما يتمكف مف إعادة تنظيـ  المجاؿ أو الموقف الإدراكي )
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ولا يقتصر مفيوـ التمايز النفسي عمى الجانب  .الموقف باستخداـ أساليبو المعرفية المختمفة
الجوانب الانفعالية، وذلؾ أف انفعالية الأطفاؿ تبدأ كمية  المعرفي لمشخصية، بل يتناوؿ أيضا

وعامة، وتفتقر إلى التحديد والوضوح ثـ لا تمبث أف تتحوؿ إلى استجابات أكثر وضوحا 
 .وتنظيما، لتعكس أساليبيـ المعرفية المميزة

بأف الأساليب المعرفية التصويرية Kagan   (1970)( ما ذكره 2011) زوّارؼ  يؤكدو   
أكثر عمومية في بداية مراحل النمو ومع تقدـ العمر تصبح نوعية ومتمايزة، فطفل  تكوف 

الرابعة ينظر إلى المثير ككل بينما ينظر طفل التاسعة إلى المثير مف ناحية محتواه الكمي 
 .والجزئي

 (33: 32ص.)ص 

 الأطالُب االإلسفُت والاطتراجُجُاث االإلسفُت: 4 -2

ىي عبارة عف طرؽ عامة يستخدميا  ((Messick,1984 الأساليب مف وجية نظر  
الأفراد في الأعماؿ العقمية، أؼ أنيا بمثابة طرؽ لإدراؾ والتفكير، والتذكر، وتكويف 
المعمومات، وحل المشكلبت، ويستدؿ عمى ىذه الاستراتيجيات مف طرؽ التوصل إلى 

  .المعرفة

بيف الإستراتيجيات المعرفية  ؽُ رِّ يفَ حيث  Messick( ما ذكره 2010وتؤكد الدّحدوح )    
والأساليب المعرفية، حيث يرػ أف الإستراتيجيات المعرفية ىي التريث الشعورؼ أو غير 
الشعورؼ لمقرارات، والتي يتخذىا الفرد حيف يكوف في موقف الاختيار بيف عدة بدائل، مما 

مواقف التي مة كوظيفة لاختلبؼ وتعدد الديجعل الفرد يعدؿ مف الإستراتيجيات المستخ
أؼ أف الاثنيف يختمفاف  .يتعرض ليا عبر أنواع كثيرة ومستعرضة مف المواقف دوف اختيار

مف حيث عمومية الوظيفة، فالإستراتيجيات المعرفية غالبا ما تتسق مع خصائص المياـ 
التي يقوـ بيا الفرد أو المواقف التي يتعرض ليا، في حيف تتضمف الأساليب المعرفية التوجو 

وتتميز الأساليب المعرفية عف الإستراتيجيات المعرفية في أف  .اـ نحو المياـ والمواقفالع
الأولى تظل ثابتة نسبيا لفترات طويمة مف حياة الفرد مما يجعميا مف الوسائل الميمة لمتنبؤ 
بسموؾ الأفراد في المواقف المختمفة في حيف يمكف أف تتعرض الإستراتيجيات لمتغير بواسطة 
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أف الإستراتيجيات المعرفية يدخل فييا جانب الشعور الواعي ، كما ب تحت شروط معينةالتدري
المنظـ والمخطط في تكويف وتناوؿ المعمومات لاتخاذ القرارات، وبالتالي الفرد يعرؼ ويحدد 
دلالات استجابات السموؾ الصادر منو، وبعد ذلؾ يدرجيا تحت تأثير الاستراتيجيات التي 

ا الأساليب المعرفية فتأخذ في الاعتبار ما قبل الشعور أو التنظيـ أؼ سوؼ يستخدميا أم
 .دوف الأخذ في الاعتبار الشعور والوعي الممزـ لإصدار السموؾ

  (31:32ص.ص) 

الأطالُب االإلسفُت والخفظُلاث االإلسفُت: 5 -2  

يب "التفضيلبت المعرفية" في كتابات الباحثيف الميتميف بدراسة الأسال ظير مصطمح   
"ميسيؾ" الأساليب المعرفية بأنيا عبارة عف تفضيلبت معرفية أو خاصية  المعرفية فقد وصف

  .لمطرؽ التي يفضميا الفرد في تصور وتنظيـ المثيرات التي يتعرض ليا

الأسموب المعرفي ىو أسموب الأداء أفّ  ) & Sigel, Kagan, Moss 1963) كما يرػ  
  .تنظيـ مدركاتو، وتصنيف مفاىيـ البيئة الخارجية الثابت نسبيا الذؼ يفضمو الفرد في

 لفرد. ا وىذا التعريف يتضمف خاصية التفضيل لدػ في تنظيـ مدركات 

مف أوائل الباحثيف الذيف تعرضوا لمصطمح التفضيل المعرفي،  Heath (1964)كما يعتبر  
في إدراكو حداىا إمفرد يفضل لحيث يؤكد عمى وجود أربعة أنماط لمتفضيلبت المعرفية 

 لممعمومات وىي:

: ويتصف الفرد الذؼ يفضل ىذا النمط بتقبمو لممعمومات type Recallنمط الاسترجاع  -أ
  .عمى عمتيا

ويتصف ىذا الفرد الذؼ يفض ىذا النمط بتشككو في : type Critical النمط الناقد  -ب
 .المعمومات مف ناحية تماما وكماليا وصدقيا

ويتصف الفرد الذؼ يفضل ىذا بقبولو لممعمومات لأنيا : Principle typeنمط المبادئ  -ج 
 .تمقي الضوء عمى مبدأ أساسي أو علبقة ما
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: ويتصف الفرد الذؼ يفضل ىذا النمط بقبولو Application Typeمبدأ التطبيقات  -ب 
  .لممعمومات لأنيا ذات قيمة للبستخداـ في محتوػ اجتماعي أو معرفي معيف

نجد أف  Messick ه الأنماط بتصنيف الأساليب المعرفية، الذؼ اقترحووبمقارنة ىذ   
ف الأسموب المعرفي أحيث يمكف الاعتقاد ب ،ىناؾ تداخلب بيف الأنماط والأساليب المعرفية

أف  Heath عمى تفضيمو لمنمط المعرفي المعيف عند إدراكو لممعمومات، ويرػ  لفرد قد يؤثر
دراكو لممعمومات يتصف بالاتساؽ عبر الميداف المعرفي النمط المعرفي الذؼ يفضمو عند إ

 .نو في رأيو يتصف بالثبات عبر الزمافأالواحد كذلؾ عبر المياديف المعرفية المختمفة كما 

 (192: 911ص.، ص1993، )الشرقاوؼ  

 الأطالُب االإلسفُت  والظماث  الشخصُت:  2-6

تفيد مف تحديد الأساليب المعرفية ىل يمكننا أف نس :السؤاؿ الذؼ يطرح نفسو ىنا ىو    
للئجابة عف ىذا السؤاؿ جرت دراسات ؟، في دراسة الشخصية في مواقف الحياة المختمفة

عديدة أجابت معظميا بالإيجاب، ورأت أف ذوؼ الأساليب المعرفية المختمفة يتميز كل منيـ 
ة أو المينية بخصائص وسمات معينة تمكنيـ مف التعامل مع المواقف المختمفة التعميمي

طريقة تفاعميـ في الصفوؼ وفي أساليب التفاعل الاجتماعي، ومف بيف الدراسات التي 
التي أكدت أف المعتمديف  (Mann &  konstard) دراسة توصمت إلى بعض النماذج،

يمعنوف النظر فيمف يتعامموف معيـ ويتأثروف كثيرا بالخبرات والجوانب الانفعالية، وذلؾ 
 وؼ الأسموب المعرفي المستقل ومف بيف النماذج: بالمقارنة مع ذ

 ماف ) نموذجMann (Model لاستجابات الطمبة وتعمميـ وىذا مف خلبؿ إجراء :
بحوث ودراسات حوؿ استجابات الطمبة وىذا بالاختبارات النفسية وملبحظة سموكيـ 

غراشا ماف كديتشماف ك وتفاعلبتيـ في حجرة الدراسة وتوصمت إلى نماذج منيا نماذج )
 .ماف"" وفيما يمي عرض مختصر لمنموذج الذؼ وضعو (،1974 ،كسيتكف 

حيث أجرػ ىو ومعاونوه  ،" إلى ىذا النموذج باستخداـ دراسة الحالةماف" توصل     
دراسات تستيدؼ فيـ ما يجرؼ داخل الصفوؼ، وليس المحتوػ بل العناصر الفعالة التي 
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ير قميل في نجاح الطمبة أو فشميـ، وىذه النماذج ثر غأكثيرا ما تربؾ المعمميف ويكوف ليا 
 ىي: 

 :Compliantالطلاب الطيعكف  -أ
  .فعالوف ومجتيدوف وغير مشاغبيف ويكيفوف أنفسيـ مع ما يرغب فيو مف حوليـ 
 :Anxious dependentالطلاب التابعكف القمقكف  -ب
مقيـ التقويـ نظرا لعدـ يظيروف الخوؼ لكنيـ في داخميـ غاضبوف يعتمدوف عمى المعمـ ويق 

 الموضوعة.ثقتيـ لكفاءتيـ، يسعوف لكسب محبة الآخريف وعطفيـ، ويتقبموف المعايير 
 :Discouragedالطلاب المحبطكف  -ج

  .تختمط ليدىـ مشاعر الذنب وعدـ الرضا عف الذات ونقص الحساسية نحو الآخريف
 :Independentالطلاب المستقمكف  -د
كاء يشعروف بالأمف والاستقرار، ويشاركوف في الأنشطة الصيفية المستقموف شديدو الذ 

  .تفكيرىـ تجريدؼ ونقدؼ، لكنيـ انعزاليوف، علبقاتيـ مع الآخريف شبو محدودة
 :Heroesالطلاب الأبطاؿ أك المتمردكف  -ق
يشعروف بالتميز ويدركوف أنفسيـ عمى أنيـ فمتة مف فمتات الزمف، يحصموف عمى أعمى  

الانتخابات الطلببية، لكنيـ ضعاؼ في التحصيل لا يثقوف في السمطات  الأصوات في
 .عموما لكنيـ يرغبوف في الاقتراب مف الآخريف

 :Snipersالطلاب القناصة  -ك
وىؤلاء يشبيوف المتمرديف في كثير مف الأمور، ضعاؼ في التحصيل يوجيوف تعميقات  

 .تناص الفرص ونادرا ما ينجحوف معادية لممدرس، ومشاغبوف داخل الصفوؼ، يحاولوف اق
 :Attention seekersالطلاب ىكاة لفت الأنظار  -ز

يستمتعوف بمفت الأنظار إلييـ ليس مف خلبؿ تفوقيـ، ولكف مف خلبؿ النكت والتفاخر  
الاجتماعي، ييتموف كثيرا بالانطباع الذؼ يتركونو عند المدرس والطمبة، ييتموف بالمظاىر 

 .في الأحكاـ التي يطمقونياويعتمدوف عمى الآخريف 
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 :Silentالصامتكف  -ح
 وىؤلاء يتميزوف بصمتيـ وقمة فاعميتيـ، يستيوييـ إرباؾ الآخريف بما في ذلؾ المدرس   

  .وىـ موسوسوف لدرجة اليوس، يخافوف مف الفشل ولذا يمتزموف بالصمت
 (48: 47 صص. ،2009)بف الطاىر، 

الجدوؿ ، كبيف أنماط الشخصية والأساليب المعرفيةإلى وجود تداخل  العتكـ"وقد أشار "   
 :والأساليب المعرفيةب(  -أ ) يوضح أوجو التشابو وبيف نمطي الشخصية التالي

 

 

 ب -: ًىضح الللاكت بحن الأطالُب االإلسفُت وهمؼي الشخصُت أ)11 (حدوٌ زكم

   ،  (302. ، ص2004)العتوـ

 (: Learning stylesالأطالُب االإلسفُت وأطالُب الخللم ) 2-7

ت إلى أف الأساليب المعرفية وأساليب التعمـ تؤدياف وظائف متماثمة تشير الدراسا     
حيث يساعد كلبىما عمى اختيار واستراتيجيات تناسب كل متعمـ، ومع ذلؾ فإنيما مختمفاف 

التعمـ  ترتبط الأساليب المعرفية بإطار أكاديمي أو بحثي نظرؼ بينما ترتبط أساليب إذ

نمط 
 الأساليب المعرفية المرتبطة بو خصائصو الشخصية

 -أ  -

رعة كالتشتتقمة الصبر كالس  
دماف العمل  شدة الاىتماـ بالكقت كا 

 حب التفكؽ كالانجاز
 طمكح غير كاقعي كأىداؼ غير كاضحة

 
السطحي  -المرف  –المتسرع  -البسيط 
القاصر غير  -المشتت  -المستقل  -المغامر

السيطرة اليمنى مف الدماغ -الغامض  

 -ب -

 الصبر كالتاني اىتماـ عاد بالكقت انيماؾ عاد أك قميل
 بالعمل

 عدـ الاكتراث بالمنافسة
 طمكح عادي كأىداؼ كاضحة

 
 -المعتمد الشمكلي -الحذر -العميق –المتأمل 
السيطرة  -الغامض المركز -المتشدد  -المعقد 

 اليسرى مف الدماغ
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ـ، كما أف الأساليب المعرفية عادة ما تضع الأفراد بيف بالتطبيقات العممية في مجاؿ التعمي
  .قطبيف متضاديف بينما تضع أساليب التعمـ الأفراد عمى متغير متصل بدرجات متفاوتة

إلى "أف الطمبة يتمثموف  Borkoski( 1990) إلى ما ذكره( 2014الأغا )شير تو      
لمعرفة القديمة وأنيـ يمتمكوف ميارات استراتيجيات لبناء الارتباطات بيف المعرفة الجديدة وا

 . (22 .)ص "تعمـ التَّعمـ" فوؽ معرفية لضبط تفكيرىـ أو ممارسة ما يعرؼ بػ
أف ىنالؾ فرقا بيف الأسموب المعرفي وأسموب التعمـ مف   Altun & Cakan( 2006يؤكد )

يمي أما حيث أف أنماط التعمـ تشير إلى طرؽ اكتساب الفرد لممعمومات في الموقف التعم
الأسموب المعرفي فيو أكثر شمولية، حيث يشير إلى الطريقة التي يرػ بيا الفرد العالـ مف 

  .p)291 ( حولو

 

 

 : propreties of cognitive stylesزصائص الأطالُب االإلسفُت  -3

  :تتميز الأساليب المعرفية بمجموعة مف الخصائص منيا

  التعمق بشكل النشاط:  3-1

(، فيي Contentكل النشاط المعرفي الذؼ يمارسو الفرد لا بمحتواه )التعمق بشأؼ 
 .تشير إلى فروؽ فردية ترتبط بالطريقة التي يدرؾ بيا الأفراد ويفكروف ويحموف مشكلبتيـ

 (19، ص 2003 ،السممي) 

  ثنائية القطب:   3-2

ى متصل يبدأ تعتبر الأساليب المعرفية أبعادا ثنائية القطب ويصنف الأفراد وفق ذلؾ عم 
كبعد ما )كبعد الاندفاع مثلب( وينتيي ببعد آخر )كبعد التروؼ(، وىذا يعني أف التصنيف 

بالنسبة للؤسموب الواحد. ورغـ أف الأسموب المعرفي ثنائي  الاعتدالييأخذ شكل المنحنى 
 .القطب إلا أف لكل قطب قيمتو وأىميتو في ظل شروط معينة ترتبط بالموقف
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                                              (9:8ص . ع سابق، ص)الفرماوؼ، مرج 

ف أفريد في طبيعتو القطبية حيث  Stannard( 2003فالأسموب المعرفي كما يقوؿ )  
 .(7p) غياب ميزة واحدة يعني وجود ميزة متطرفة ليا"

 الثبات النسبي: 3-3

تصبح أكثر تمايزا مع الوقت تتصف الأساليب المعرفية بالثبات النسبي، وىي تنمو و   
والخبرة، وبالتالي يصبح أكثر ثباتا أو عمى الأقل يتصف بعدـ التغير الحاد مف موقف لآخر، 
ولكف ليس معنى ذلؾ أنيا غير قابمة لمتغيير أو التعديل نفقد تتغير الأساليب المميزة لفرد ما 

 .ولكف ليس بسيولة ولا بسرعة

اليب المعرفية في المواقف السموكية المختمفة فائدة ويحقق ىذا الثبات النسبي للؤس   
، ص 2007)شرقي، تنبؤية في عمميات التوجيو والإرشاد النفسي والتربوؼ عمى المدػ البعيد

75) . 

 :طابع الاكتساب 3-4

الأساليب المعرفية أبعاد مكتسبة مف خلبؿ تفاعلبت الفرد مع البيئة الخارجية أكثر منيا   
في  (،1961) "كيمي" افترضوضح ذلؾ مف خلبؿ ما توثة، ويصفات أو خصائص مور 

إطارا مف الأبنية الشخصية ليفسر أو  ينشئإطار نظريتو عف البناء الشخصي، بأف كل فرد 
 .(121، ص 2001ليتنبأ بالأحداث المحيطة بو )فتحي الزيات، 

 التفاعل كالتداخل مع متغيرات أخرى: 3-5

 عل ديناميا مع بعضيا البعض في تأثيرىا عمى السموؾالأساليب المعرفية تتداخل وتتفا  
حتى أنو يمكف الاستدلاؿ عمى أساليب الفرد المعرفية مف خلبؿ معرفة موقعو النسبي عمى 

 (.122.، ص2001امتدادا أسموب ما )فتحي الزيات، 

 العمكمية:  6 -3
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 لا فيي كمية بطريقة إلى الشخصية النظر مف تمكننا شاممة أبعاد المعرفية فالأساليب  
 الأخرػ  الشخصية تتناوؿ جوانب فقط، بل الشخصية مف المعرفي عمى الجانب تقتصر

  .(47، ص 2011ميسوف، ) الاجتماعية وكذا والوجدانية الانفعالية

  القياس: 3-7

يمكف قياس الأساليب المعرفية بوسائل لفظية وغير لفظية أيضا، مما يساعد في تجنب   
بيا  لتي تنشأ عف اختلبؼ المستويات الثقافية للؤفراد، والتي تتأثرالكثير مف المشكلبت ا

  .(32ص  ،2012،)المعافى إجراءات القياس التي تعتمد بدرجة كبيرة عمى المغة

 :جصيُف الأطالُب االإلسفـــــُت -4

( Messickوميسؾ ) (Kagan( وكاجاف )Witkinالعديد مف عمماء النفس أمثاؿ: ) فَ كَّ مَ تَ 
تحديد بعض الأنماط المعرفية، والتي يمكف، أف تميز بيف الأفراد في تعامميـ مع وغيرىـ مف 

 تشمل: المواقف المختمفة، وىذه الأنماط 

 

  Field Depedence -Idepedence الاطخللاٌ كً المجاٌ الؤدزاوي  -أطلىب الاكخماد 4-1

 "مدػ قدرة الفرد عمى فصل العناصر أو تمثل فيي فإنو  Jover ( 1994) وحسب
 p ).الأجزاء عف السياؽ أو المجاؿ الذؼ توجد بو والقدرة عمى استعماليا استعمالا مختمفا"

42) 

 :  Simplicity - Complixity أطلىب الخللُد ملابل الخبظُؽ 4-2

يفرؽ ىذا الأسموب المعرفي بيف الأفراد في ميوليـ لتفسير وتحميل ما يحيط بيـ مف 
الاجتماعية، فالأفراد ذوو الأسموب التّبسيطي مدركات، لاسيما المدركات ذات الخاصية 

يتعامموف مع المحسوسات بشكل أفضل مما يتعامموف مع المجرّدات ويكونوف أقلّ قدرة عمى 
إدراؾ المحيط بصورة تحميمية، وفي المقابل يتميّز الأفراد مف ذوؼ الأسموب المعرفي المعقّد 

دة والمركّبة وبصورة تحميمية كما يتميّزوف بأنّيـ أكثر قدرة عمى التّعامل مع المواضيع المعقّ 
 (.40، ص 2009أيضا بالتّعامل مع المدركات المحمّمة بشكل تكاممي اندماجي )غريب، 
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 Focusing - Scaning9الخفدص  –أطلىب الترهحز 4-3   

يشير إلى الفروؽ بيف الأفراد في سعة الانتباه وشدتو التي تجعميـ يختمفوف في مدػ و  
ات التي تمر بيـ، حيث يتميز بعض الأفراد بالتركيز عمى عدد محدود مف وضوح الخبر 

، بحيث يشتمل  يامن أكبرعناصر المجاؿ، في حيف يتميز البعض بالفحص الواسع لعدد 
 (.23: 20ص .، ص2007انتباىيـ عمى قدر أوسع مف المثيرات المحيطة بيـ )العمرؼ، 

- Toleranceجدمل الغمىض أطلىب اللدزة كلى جدمل الغمىض ملابل كدم 4-4

Intolerance for Ambiguous  9 

بالفروؽ الفردية التي توجد بيف الأفراد مف حيث قبوليـ أو عدـ  الأسموبيرتبط ىذا    
قبوليـ لممواقف الغامضة فالأفراد يختمفوف في استعدادىـ لتقبل ما يحيط بيـ مف مواقف 

  .إدراكية ولاسيما تمؾ الغامضة منيا
 راد الذيف يمتازوف بنمط تحمل الغموض ىـ أكثر قدرة عمى التعامل مع المواقفالأفو     

أما الأفراد الذيف يمتازوف بنمط  ،الغامضة، وعادة ما يبذلوف مجيودا في محاولة منيـ لفيميا
قل قدرة عمى التعامل مع المواقف الغامضة فيـ سرعاف ما أعدـ تحمل الغموض فنجدىـ 

مواجية ىذه المواقف، وغالبا ما يتجيوف إلى مصادر أخرػ في  يظيروف عدـ الارتياح عند
أكثر ميلب لممواقف المألوفة وأكثر تجنبا   ْـيُ فَ ومنو محاولة منيـ لتوضيح ىذا الغموض، 

 .(89:90ص.ص ،2003الزَغموؿ، و لممواقف غير المألوفة )الزَّغموؿ 
 Inclusiveness – Exclusiveness9أطلىب الؼمىلُت ملابل اللصىز   4-5

يشير إلى الفروؽ الفردية بيف الأفراد في إدراؾ المواقف بصورة شاممة متكاممة عمى نحو   
لا يحتمل الجداؿ أو التناقض مقابل القصور في إدراؾ ىذا الموقف وتقبل التَّناقضات، 
فالأفراد الذيف يمتازوف بالنمط الشمولي يميموف إلى إدراؾ المواقف عمى نحو متكامل وشمولي 

الأفراد الذيف يتميزوف بالقصور فيتعامموف مع المواقف عمى نحو جزئي ويمتاز إدراكيـ  عكس
 . 70)، ص2012 صادؽ،(ابالقصور ويتقبموف وجود التناقضات فيي

  Risking- Cautiousness9الاهدفاق  ملابل  الخرز  و أطلىب المخاػسة  4-6

القرارات، وتقبل المواقف غير  يتناوؿ ىذا الأسموب مدػ مخاطرة الفرد أو حذره في اتخاذ
التقميدية وغير المألوفة، مما يجعل ىذا الأسموب يرتبط بدرجة كبيرة بعامل الثقة بالنفس، 
ويتمز الأفراد الذيف يميموف إلى المخاطرة بأنيـ مغامروف، يقبموف مواجية المواقف الجديدة 
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يف لا يقبموف بسيولة التعرض ذات النتائج المتميزة غير المتوقعة، عكس الأفراد الحذريف الذ
، ص. ص 2015لمواقف تحتاج لروح المغامرة حتى لو كانت نتائجيا مؤكّدة )الينائية، 

32 :33.)               

 :  Constricted - Flexible Controlأطلىب  الظبؽ  االإخصلب  ملابل االإسن  4-7

بمدػ تأثرىـ بمشتتات  بالفروؽ الفردية بيف الأفراد، فيما يتعمقىذا الأسموب يرتبط و 
، 2003غبي، الزّ و  قيراتالانتباه، والتناقضات المعرفية في المواقف التي يتعرضوف ليا )الشّ 

 .(61ص 

  Impulsive – Reflective9أطلىب الاهدفاق في ملابل التروي  4-8

يرتبط ىذا الأسموب بمدػ سرعة الأفراد في الاستجابة حيث يستجيب الأفراد المندفعوف   
ؿ ما يبدو معقولا مف الاستجابات في حيف يتميز الأفراد الذيف يميموف إلى بس رعة مع أوَّ

التروؼ بتقييـ الإمكانيات المتعددة والتأمل في معقولية الحموؿ والمعطيات الموجودة حوؿ 
المثير والتحقق منيا قبل إصدار القرارات، كما أف المندفعيف لا يتميزوف فقط بكونيـ يعالجوف 

يف المثير  ، 2014)الآغا، ات بطريقة كمية بل يتميز أيضا بأنيـ أقل إستراتيجية مقارنة بالمتروِّ
 (.34ص 

ت ملابل البروش  4-9  :leveling - Sharpeningأطلىب الدظىٍ

ويتناوؿ أسموب التسوية مقابل البروز الفروؽ بيف الأفراد في كيفية استيعاب المثيرات     
دراؾ الفرد لتمايز مثيرات المجاؿ المعرفي، ودمجيا مع ما يوجد المتتابعة في الذاكرة، ومدػ إ

في الذاكرة مف معمومات أو الإبقاء عمييا منفصمة، فالأفراد الذيف يميموف إلى التسوية عادة ما 
يعاب عمييـ استدعاء ما ىو مختزف بالذاكرة بصورة دقيقة، حيث يصعب عمييـ تحديد 

المختزنة بدقة، في حيف يتميّز الأفراد الذيف يميموف إلى الاختلبفات الموجودة بيف المعمومات 
الإبراز بأنيـ أقل عرضة لمتشتت وبذلؾ يسيل عمييـ إبراز الفروؽ الموجودة بيف المعمومات 

  .في الذاكرة المختزنة

 (22:21، ص. ص 2007)العمرؼ، 

40 
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ت للؤطالُب االإلسفُت:-5  الخؼبُلاث التربىٍ

التي كانت محور اىتماـ الباحثيف  المواضيعراسي مف أكثر التعميـ والتحصيل الد يُعَد    
رغبة الباحثيف في الاستفادة مف موضوع  يعكسىذا الاىتماـ و  .الأساليب المعرفية في مجاؿ

  :الأساليب المعرفية في فيـ الكثير مف جوانب العممية التربوية

التعمـ كونيا تفرض  وتؤكد الدراسات أف الأساليب المعرفية تعتبر أحد موجيات عممية   
 (Ryder & Rayner)شكلب وطريقة لمتعامل مع مثيرات البيئة ومواقف التعمـ الجديدة ويؤكد 
  :مثل أف التعمـ يتأثر بالتفاعل بيف الأساليب المعرفية وعدد مف المتغيرات

ويشير التركيب إلى الشكل الخارجي  :(Structure of Materialتركيب مكاد التعمـ )-أ
لتعمـ كييئتيا وحجميا، ومفيوـ الفرد الداخمي ليذه المواد كتحديد أسموب معالجة وفيـ لمواد ا

دراكيا، فقد يقرر الفرد معالجة مواد التعمـ بدرجة عالية مف الخيارات  مواد التعمـ وا 
  .والافتراضات أو قد يتناوليا مف منظور محدد وضيق

فراد بأسموب عرض مواقف يتأثر الأ :(Mode Of Presentationأسمكب العرض ) -ب
التعمـ حيث تجد أف الأفراد الذيف يميموف إلى استخداـ خياليـ يفضموف أسموب الصور بينما 

  …الأفراد الذيف يعتمدوف الأسموب المفظي فييتموف بالكممات والنصوص وىكذا
يتأثر التعمـ بطبيعة محتوػ الموقف التعميمي حيث  :(Content typeطبيعة المحتكى ) -ج
ير الدراسات إلى أف الأفراد يتعمموف بشكل أفضل عندما تكوف المعمومات بأسموب العرض تش

المفضل كما أف المحتوػ المجرد يناسب أصحاب الميوؿ المغوية المفظية والمحتوػ المادؼ 
  .الحسي يناسب ذوؼ الخياؿ الواسع

المعرفية وأساليب  تشير الدراسات إلى أف الأساليب :(Learning styles)أساليب التعمـ  -د
حيث يساعد كلبىما عمى اختيار أنشطة واستراتيجيات تناسب  ،التعمـ تؤدياف وظائف متماثمة

  .(291ص  عدناف العتوـ، مرجع سابق،(كل متعمـ 

أف الأسموب المعرفي الذؼ يسود لدػ الفرد أمر  بالغ  Bulla et al (2012) دتؤكّ و     
فمف الميـ تحديد الجوانب ، ا في عممية التّعميـ والتّعمـالأىمّية ضمف الأنشطة التي يقوـ بي

مستمزمات الالتي تساىـ في عممية التّعمـ لمطّلبب والأسموب المعرفي خاصة، مف أجل توفير 
 . (p 34) ةلكل برنامج دراسي، وتنفيذ النّماذج التّربوية التي تسمح بتحقيق الأىداؼ المطموب
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اؿ الإدراكي عمى سبيل المثاؿ، يتيح لنا التنبؤ بمدػ الاستقلبؿ عف المج -فالاعتماد    
نجاح التمميذ في مجاؿ معيف، ومنو فيو عنصر ىاـ وفعاؿ في التوجيو الدراسي والمفاضمة 

عَب الدراسية، حيث  الأفراد المعتمدوف عف المجاؿ أكثر ميلب لممواد ذات الطابع  يُعد  بيف الش 
ستقموف عف المجاؿ إلى دراسة المواد ذات الطابع الاجتماعي والإنساني، في حيف يميل الم

 .p 20) 0995 ,المجرد كما أنو ليس مف السيل تأثرىـ بالآخريف عمى عكس المعتمديف

(Hansen,  

ياؽ نذكر دراسة    التي ىدفت إلى الكشف عما إذا ( James & Moore) وفي ىذا السِّ
لمجاؿ الإدراكي يؤثر عمى قدرة الاستقلبؿ عف ا –كاف مستوػ الأسموب المعرفي الاعتماد 

الطالب في الاستفادة مف التعميمات البصرية المقدمة إليو في تكويف صور بصرية يستفيد 
وقد أجريت الدراسة عمى مجموعة مف . معنى بلبمنيا في استدعاء مقاطع مف كممات 

عميمي ثر المستوػ التأالطلبب مف ثلبثة مستويات دراسية مختمفة. وقد كشفت النتائج عف 
ستراتيجية التصور التي يستخدميا الطلبب في استدعاء مقاطع  ومستوػ الأسموب المعرفي وا 

 .الكممات

 (66 :65 صص. ، 1993. )الشرقاوؼ 

 

 

 الاطخللاٌ كً المجاٌ الؤدزاوي –ثاهُا: الاكخماد 

فييا  بحثا الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي أحد الأساليب المعرفية الأكثر –الاعتماد  د  عَ يُ  
ؿ مف اقترحو في الخمسينيات كيتكف"" حتى الآف، يعتبر . وقد قدـ مف القرف الماضي ىو أوَّ

 كذلؾ انجازات كبيرة ساىمت في فتح المجاؿ لمباحثيف الميتميف بدراسة ىذا الأسموب. 

(1Stannard, 2003, p  ) 

خي للؤطلىب االإلسفي الاكخماد  -1  دزاوي: الاطخللاٌ كً المجاٌ الؤ  -الخؼىز الخازٍ
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 يعود  الاستقلبؿ عف المجاؿ -المعرفي الاعتماد الأسموب فإفّ كما سبق وأف ذكرنا    
 المعمومات الخاصة مف كبيرا قدرا روفَّ  فقد وبذلؾ ،ياتخمسينالمنذ  وزملبئو( Witkin) إلى
حوؿ مجموعة مف المواقف التي تضع  في الأصل يتمركز البحث الأسموب وكاف بيذا

 مقياس التي ميدت لظيورالبصرؼ و  المجاؿ أو الحيز فحوص في ميمة إدراؾالمجرب أو الم
المستخدـ لقياس ىذا الأسموب فمف بيف ىذه المواقف تعديل وضع الجسـ  المتضمنة الأشكاؿ

حيث يطمب مف المفحوص عمى كرسي داخل غرفة  ،اختبار تعديل كضع الجسـمف خلبؿ 
نما تكوف الغرفة ثابتة دائما إضافة إلى مائمة أف يعدؿ وضع جسمو في اتجاه عمودؼ بي

ييدؼ ىذا الموقف إلى الكشف عف مدػ قدرة المفحوص عمى و  اختبار العصا والإطار
 pp 1 : 5) تعديل العصا داخل الإطار المائل في الوضع العمودؼ دوف مراعاة لميل الإطار

Stannard, 2003,  ). 

لأدائية عمى مجموعة مف الأفراد عند تطبيق ىذه الاختبارات ا "كيتكف" وقد استخمص
أف الفروؽ الفردية في درجات ىذه الاختبارات كانت ثابتة نسبيا عبر الزمف وقد كانت 
الملبمح الرئيسية ليذه المياـ تيدؼ إلى أف يصل الفرد إلى الإدراؾ الصحيح بتجاىمو 

 .لمسياقات المتداخمة

 (70 : 69ص .ص، 2002)الخولي،  

مف خلبؿ ىذا المفيوـ وصف الأشخاص الذيف لا يستطيعوف إدراؾ  كيتكف"" وقد قصد     
أؼ يغمب عمى إدراكاتيـ لاتجاه الكمي أو الشمولي  الموضوع إلا في تنظيـ شامل لممجاؿ؛

(Global وبيذا تظل أجزاء الأرضية بالنسبة ليـ غير واضحة، وىذا ىو الشخص الذؼ )
 Fieldأما المستقل عف المجاؿ Field Dependentيطمق عميو بالمعتمد عمى المجاؿ 

Independent يحيط بو مف  زلة عماعنو الشخص الذؼ يستطيع أف يدرؾ الموضوع في إف
( ويتضح مف ذلؾ أف Analyticعناصر أخرػ؛ أؼ قادر عمى تحميل المجاؿ المركب )

يتعمق ببعدؼ"التحميل"مقابل"الكمي" أو الشمولي  (الاستقلبؿ عف المجاؿ -الاعتماد)أسموب 
 .(69، ص 1994الفرماوؼ، )

 الاطخللاٌ( كً المجاٌ الؤدزاوي:  –مفهىم أطلىب )الاكخماد  -2
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لـ تجد الطالبة اختلبفا كبيرا في التعريفات التي تناولت ىذا المفيوـ رغـ تباينيا في    
وزملبئو وربما يعود الأمر حسب رأؼ  كيتكف"" كما أف معظميا يتبنى نظرة ،التوسع فيو
" إضافة كيتكف" حثة إلى أف ىذا المفيوـ يعود إلى مشرب نظرؼ واحد يعود إلىالطالبة البا

 لُ كِّ شَ بضيق الحدود بعيدا عف المرونة والتشعب مما لا يُ   ُـسِ تَّ إلى كونو متغيرا متخصصا يَ 
 تضاربا أو فجوة كبيرة بيف الباحثيف الذيف يتناولونو وكمثاؿ عمى ذلؾ نأخذ بعض التعريفات: 

بو  وقف أو الموضوع ومام"ييتـ بالطريقة التي يدرؾ بيا الفرد ال بأنو رقاكي الش تعريف    
نو تناوؿ قدرة الفرد عمى إدراكو لجزء مف المجاؿ كشيء مستقل أو منفصل أمف تفاصيل، أؼ 

فالفرد الذؼ يتميز ، عف المجاؿ المحيط بو ككل، أؼ يتناوؿ قدرة الفرد عمى الإدراؾ التحميمي
ؿ في الإدراؾ يخضع في إدراكو لمتنظيـ )الكمي( لممجاؿ، أما أجزاء باعتماده عمى المجا

المجاؿ فإف إدراكو ليا يكوف مبيما، في حيف يدرؾ الفرد الذؼ يتميز بالاستقلبؿ عف المجاؿ، 
" )زوَّارؼ، بتناولو لأجزاء المجاؿ في صورة منفصمة أو مستقمة عف الأرضية المنظمة ليا

 . (38، ص 2011

فُ        فيما الأفراد بيف الموجودة الفروؽ  يتناوؿ الذؼ الأسموب ( بأنّو2012الشيخ ) ووتُعَرِّ
 تحميل قدرة يمتمكوف  الذيف الأفراد عمى المجاؿ عف مفيوـ الاستقلبؿ فيطمق بالإدراؾ يتعمق

 المجاؿ، عف الانفصاؿ عمى قدرة ولدييـ الموقف، أو التفصيمية لمميمة أو الدقيقة العناصر
دراؾ  يميز أسموب فيو المجاؿ عمى الاعتماد مفيوـ أما، عف خمفيتيا بمعزؿ تالجزئيا وا 
 العناصر وييمموف  المجموع عمى ويركزوف  كمية طريقة الموقف لإدراؾ ميل لدييـ الذيف

 (.8:7)ص.ص الجزئية

"القدرة عمى إدراؾ المثيرات البصرية كمثيرات : بأنَّو (2009)بف الطاىر  وُ فُ رِّ عَ ويُ     
ياؽ"مستقمَّة من  .(66 .)ص فصمة عف السِّ

فُو بػ "مدػ قدرة الفرد عمى فصل تحيف  Jover( 1994إليو ) تونفس الأمر ذىب    عرِّ
ياؽ أو المجاؿ الذؼ توجد بو والقدرة عمى استعماليا استعمالًا  العناصر أو الأجزاء عف السِّ

 (.p 42) مختمفاً 
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ابقة كميا تت ،كما لاحظنا      محور حوؿ طريقة تناوؿ الفرد لممثيرات فإف التَّعريفات السَّ
البيئية مف حيث الإدراؾ الكمِّي أو التَّحميمي )إلى أجزاء( وىي كم يا تعريفات جيدة يمكف الأخذ 

ييا  وعمى ىذا الأساس يمكف تصنيف الأفراد عمى النحو التالي:  .بيا وتبنِّ

مة عمى الأفراد الذيف يدركوف أ :المستقمُّكف  - جزاء المجاؿ بصورة منفصمة وتطمق ىذه السِّ
ولدييـ القدرة عمى تحميل مكونات المثير المركَّب، وتطمق عمى أصحاب النَّمط التَّحميمي كما 
أفَّ لديْيـ القدرة عمى عزؿ الموضوع المدرؾ بما يحيط بو، حيث أفَّ أصحاب ىذا المجاؿ 

 . (39 ص، 2011 ،زوَّارؼ ) يميموف إلى حب الرِّياضيات والتَّفكير الرِّياضي

ينظروف إلى المجاؿ الكمي الذؼ يحدث فيو الموقف بما يتضمنو مف تفاصيل  :المعتمدكف  -
 .ولا يستطيعوف التعامل مع الموقف عمى أنَّو جزء مستقل  عف المجاؿ

 (88، ص 2003الزَّغموؿ، و  )الزَّغموؿ،         

ـسي لأطلىب )الاكخماد -3 
َّ
 دزاوي: الاطخللاٌ( كً المجاٌ الؤ  –الأطاض الى

نظرية " مع ا( أف ليذا الأسموب امتداد2002الخولي ) ( نقلب عف2011) زوارؼ  يذكر      
في بدايات دراستو تعود إلى النتائج  psychological differentiation التمايز النفسي"

مفادىا أف أسموب ( et al Witkin ,1954-1949وزملبؤه ) كيتكف"التي توصل إلييا "
يكولوجية بتكويف الفرد، فيو بذلؾ مفيد  الاستقلبؿ في مقابل الاعتماد يرتبط مف النَّاحية السَّ

خصية والاجتماعية وفي تعامل الفرد مع  في فيـ النَّواحي النَّفسية والإدراكية والنَّواحي الشَّ
المواقف الحياتية كما أكَّدت دراسات ىذا الباحث أيضا عمى ارتباطو الوثيق ببعض الأبعاد 

فاعات ومفيوـ الذَّات والجسـ، وىذا الأخير النَّف وابط والدِّ خصية بما فييا الضَّ سية المسايرة لمشَّ
نَّما لكلِّ الأساليب  كتكف"" جعل راسة ليس ليذا الأسموب فحسب؛ وا  يضع أُسُسًا نظرية لمدِّ

خُ ليا بذلؾ أصولًا نظريةً تجريبيةً تمتَّد  إلى مفيوـ التَّمايز المعرفية بكلِّ أقطابيا وأشكاليا ويُرَسِّ
النَّفسي بيف الأفراد، حيث جاء ىذا الامتداد تأث را بالحركة العممية التي شَيِدَىَا عمـ النَّفس 
ةً كما نجد الأثر الفعمي للبتِّجاه النَّظرؼ السائد آنذاؾ  بشكل عاـ وعمـ النَّفس المعرفي خاصَّ

في ضوء ما  ىشاـ الخكلي"وىنا يذكر"خاصةً تيَّار تقدير الفروؽ الفردية والأداء المعرفي. 
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ل إلييا، أفَّ نظريةَ التَّمايز النَّفسي ( Witkin)كيتكف" قاـ بو " مف دراساتٍ وبحوثٍ حديثةٍ توصَّ
نَةً مف ثلبثِ أبعادٍ رئيسيةٍ  صُيا في العَنَاصِر الآ قد شَيِدَت تَعديلًب ىام ا لتُصبح مكوَّ   :تيةنُمَخِّ

 ( 41، ص2011)زوارؼ، 

: فصل الىؿائف الىفظُت ال 3-1   Segregation of Psychological function 9بلد الأوٌ

تشمل مؤشرات ىذه الوظائف مفيوـ الجسـ ووضوحو، ففي حالة المستقميف عف     
وبالنسبة لطبيعة ميكانيزمات الدفاع  .المجاؿ نجد أف مفيوـ الجسـ لدييـ يكوف أكثر وضوحا.

ضا، نجد أف المستقميف عف المجاؿ الإدراكي يستخدموف التي تتكوف منيا ىذه الوظيفة أي
قل أدفاعات متخصصة مثل الإسقاط كما يستخدـ المعتمدوف عمى المجاؿ الإدراكي دفاعات 

 .تخصصا مثل الكبت والإنكار

 segregation of neurophysicalالبلد الثاوي: فصل الىؿائف اللصبُت والبدهُت 3-2

function 

ح أف التَّمايز الظَّاىر أو الواضح بالنِّسبة ليذا ا    لبعد، فإفَّ نظرية التَّمايز النَّفسي توض 
في التَّوظيف النَّفسي لا بدَّ أف يظير أيضا في التوظيف العصبي والفيسيولوجي، فمحاء المخ 
ىو مركز ىذا الفصل في كل مف نصف كرة المخ، وبالتَّالي فإف الفرد الأكثر تمايزا والذؼ 

ص في الوظائف العصبية والفيسيولوجية يختمف عف الفرد الأقل يظير مزيدا م ف التَّخَص 
تمايزا فأداء المستقمِّيف عف المجاؿ أفضل في أحد نصفي كرة المخّ عنو بالنِّسبة لمنصف 
الأخر في مياـ معينة، ىذا وتوجد أدلَّة بحثية تؤيِّد، الأفراد الذَّيف يستخدموف اليد اليمنى 

المجاؿ بطريقة أكثر مف الذيف يستخدموف اليد اليسرػ، أو الذيف  يكونوف مستقميف عف
 .يستخدموف كمتا اليديف معا

 (74 :73 . ص، ص2002)الخولي،  

 

 segregation of self- monself9البلد الثالث  فصل اللاذاث -الراث 3-3
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ف  ىذا يبدأ    واطفالع بيف بالتَّمايز وعيٍ  عمى الفرد يُصبح عندما العمل في المكوِّ
ة، وتمؾ  النَّفسي بالتَّمايز يَتَّصف الَّذؼ الفرد أفَّ  أؼْ  الآخريف تخص   التي والرَّغبات الخاصَّ

 تمييزه في يعتمد الآخريف، فيو ذات عف ذاتو يعزؿ أف يستطيع الَّذؼ ىو الفرد مرتفعٍ  بشكلٍ 
 تَتَّصف فيي التَّمايز، ىذا في المرجِعَ  ىي تُصبِح الذات، بحيث ليذه إدراكو عمى لنفسو

 فيو ضعيفة بدرجة ذاتَو يُدرؾ عندما الفرد أفَّ  حيف في الاجتماعية، علبقاتِيا في بالاستقلبلية
 الإطار المرجعي عمى للبعتماد يدْفَعُو وىذا الآخريف عف مُنْفَصِمة ذاتَو يُدرؾ أفْ  مف يتمكَّف لا

اخمي مرجعو وضوح لانخفاض الخارجي،  المستقمِّيف بيف الأفراد النَّفسي التَّمايز فإفَّ  ومنو. الدَّ
ح مجالياً  والمعتمديف  المرجعية الأطر مف أؼِّ  عمى الفرد درجةٍ اعتمادٍ  في يتوضَّ
اخمي  المرجعية الأطرِ  عمى الاعتمادَ  بأفَّ  ويتَّضِح. )اللبَّذات( الخارجية أو الذَّات((الدَّ
و نحو بالتَّحوؿ يرتبط الخارجية  الأفراد جاذبية عمى يؤثِّرَ  أفْ  يمكِف وؿالتَّح   وىذا الآخريف، توج 

 المجاؿ عمى المعتمديف مجالياً، حيث أفْ  المستقمِّيف الأفراد وكذلؾ المجاؿ عمى الاعتماد ذوؼ 
 عف المستقميف مف أكبر الغامضة المواقف في كبيرا استغلبلاً  الاجتماعية المدلولات يستغم وف 
 (.28، ص 2011)الديرؼ،  المجاؿ

 المجاٌ الاطخللاٌ( كً – الاكخماد أطلىب )فساد ذوي زصائص الأ  -4

النفسية  النواحي فيـ في المجاؿ عمى الاعتماد -الاستقلبؿ المعرفي يفيد الأسموب   
في أسموبيـ  الأفراد شخصيتو، ويختمف بتكويف يرتبط حيث لمفرد، والاجتماعية والإدراكية

، ص 2012)صادؽ،  بيـ الخاصة الاتجاىات لمحاجات وتكويف إشباعيـ كيفية في وأيضا
76) . 

ي  فالمعتمدوف       عمى المجاؿ يتمَّيزوف بكونيـ يعتمدوف عمى مجاؿ الإدراؾ الحسِّ
قامة علبقاتٍ  المحيط بيـ، كما أنَّيـ يواجيوف صعوبة في إعادة ىيكمة المعمومات الجديدة وا 

ابقة، ولدييـ صعوبة في استرجاع المعموم ات مف الذاَّكرة الطَّويمة بينيا وبيف الخبرات الس 
المَدػ، في حيف يتميَّزُ المستقم وف عف المجاؿ بأفَّ لَدَيْيـ القدرة عمى إدراؾ المواضيع بصورةٍ 
ِـ العناصرِ في مجاؿٍ مختمفٍ، وبأفَّ لدَيْيـ  منفصمةٍ عف المجاؿ والقدرة أيضا عمى إعادة تنظي

  . (Altun & Cakan,2006 , p 291)كفاءة أكبر لاسترجاع المعموماتِ مف الذَّاكرة
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يظير المعتمدوف ميارات أكبر في العلبقات مع الآخريف عمى عكس المستقميف كما      
الذيف يظير لدييـ نقص في الجانب الاجتماعي، إلا أنيـ يظيروف ميارة أكبر في إعادة 

 (. ,p Rubio,1994 91 (الييكمة المعرفية مف المعتمديف

ت عميو الباحثة مف دراسات عربية وأجنبية ومادة عممية يمكف بناء عمى ما اطمعو      
القوؿ أف كوف الفرد مستقلب أو معتمدا عمى المجاؿ الإدراكي مف شأنو أف يضعنا في 
تصنيفات لمملبمح التي تطبع شخصية الأفراد مف كلب القطبيف مما جعل الباحثيف يعتمدوف 

ىذه التصنيفات مف بينيا تصنيف  تصنيفات متباينة وقد رصدت الطالبة الباحثة أىـ
  :وىو عمى النحو التالي (1981)الشرقاكي" "

ًىضح زصائص الأفساد ذوي الاطخللاٌ كً المجاٌ الؤدزاوي ملابل  :(12حدوٌ زكم )

 الاكخماد كلُه

 عه انمجال نوانمستقه الخصائص

Field – Independent 

 انمجال عهى انمعتمذون

Field- Denpendent 

 المجاؿ عمى اعتماداا  أكثر الإناث عف المجاؿ استقلالاا  أكثر كرالذك الجنس
 الأدبية التخصصات يفضمكف  العممية التخصصات يفضمكف  التخصص

 المجاؿ بالاعتماد عمى كالمسنيف الأطفاؿ يتميز المجاؿ عف بالاستقلاؿ الشباب يتميز العمر
 

 منخفض مكحبط المعتمدكف  يتميز مرتفع بطمكح المستقمكف  يتميز الطمكح

 العمل الجماعي عف المنفردة الأعماؿ يفضمكف  العمل طبيعة
 

 فييا مشاركة كالتي الجماعية الأعماؿ يفضمكف 
 

 العلاقات
 الاجتماعية

 الآخريف كالبعد عف كالانفرادية بالعزلة يتصفكف 
 

  اجتماعيكف  بانيـ يتصفكف 

 تتطمب التحميل التي الميف في العمل يفضمكف  المفضمة الميف
 المكضكعيةك 
 

 اجتماعية ميارات التي تتطمب في المجالات العمل يفضمكف 
 

  (35، ص  2012 )المعافى،

وف عادة ما يكون فيرػ أفّ المستقميف عف المجاؿ الإدراكي Huteau (1975)أما        
المطموب )التعممات المفظية التعممات الرقمية(،  بغض النظر عف نوع التعمـفي الأداء أفضل 

أغمب المستقميف  خل لكفاالتدالتعممات أيف يزيل قف التحميمي ىو في الغالب مفيد في و والم
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 المعتمديف عف المجاؿ مشتتوف في حيف أف  عمى الميمّة،  تركيزاأكثر  عف المجاؿ ىـ 
 ).  p) 202 لاسيما ذات الطبيعة الاجتماعية المحيطة، بالمؤثراتبطريقة أو بأخرػ 

أفّ المستقميف عف المجاؿ يتميزوف بخصائص معينة منيا:  Milot  (1996)كما تؤكّد      
أنّيـ أكثر برودة وأبعد في علبقاتيـ مع الآخريف ويفضموف الأنشطة الفردية، كما أنّيـ أقل 
حساسية لمتأثير الاجتماعي ولدييـ قدرة عمى تقدير حجـ الأشياء، كما يقوموف بتنفيذ 

   (p 9) . التّعممات الجديدة بسرعة

 الاكخماد كلى المجاٌ الؤدزاوي(: –سق كُاض أطلىب )الاطخللاٌ ػ -5

المعرفية  الأساليب أكثر مف (الإدراكي المجاؿ عمى الاعتماد -الاستقلبؿ) أسموب يُعَد    
 تعددت فقد ذلؾ المعرفية، وعمى الأبحاث لكثير مف محورًا ه عمماء النفساّتخذ وقد أىمية،
 قياسيا أدوات لتوفر الّتعدّد ىذا المعرفية، ويرجع خصائصتقيس ال التي ريةباالاخت المواقف

مف  تنشأ التي المشكلبت تجنب إلى تيدؼ لفظية غير أنيا كما ،لخصائص سيكوميترية
وفيما يمي عرض لأىـ ىذه  .صدقيا وثباتيا جانب إلى اختلبؼ المستويات الثقافية والعمرية

 : وأشيرىا الاختبارات

 Rod and Frame Test9 ازخباز االإإػس والؤػاز 5-1

عمى المفحوص تعديل العصا المضيئة عمى الوضع  ،في اختبار العصا والإطار       
داخل الإطار العصا توجد  البصرية. حيث المؤشرات عمى إزالةالظلبـ وسيعمل  العمودؼ،

تعديمو كوف يسفالوضعية لو؛  المؤشراتيستخدـ فقط مفحوص إذا كاف الف المضيئ المائل،
إلى أخطاء  ذلؾ سوؼ يؤدؼفالبصرية؛  إذا اعتمد عمى المؤشرات ا بدقّة، بينمامضبوط

)200 .(Huteau,  1975, p 

عمى ىذا  تكف"ي"ك  أظيرت دراسات أفّ نتائج Richardson  ( 1998) كما ٍوضّح 
الاختبار أف المعتمديف عمى المجاؿ يميموف إلى تحريؾ المؤشر في اتجاه مع ميل 

طار كمرجع(، بينما يميل المستقموف إلى تحريؾ الإطار باتجاه عمودؼ الإطار)باعتبار الإ
 .(pp 141 :142داخهَت )خبرات دوف مراعاة درجة ميل الإطار معتمديف في ذلؾ عمى
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ًمثل زطما جسؼُؼُا لازخباز االإإػس والؤػاز :(11ػيل زكم )  

(Hudson et al, 2006, p 378) 

 لِ بَ ( عمى نطاؽ واسع مف قِ RFT( لمقضيب والإطار)1954) " Witkin "بار استُخدِـ اختوقد  
الباحثيف في مجاؿ الشخصية وفي مجاؿ الإدراؾ الحسي والميارات الحركية وقد تمت دراسة 

بدراسة أثر  Venables & Hayes (1972) كل مف قاـ :ىذا الاختبار مف عدة أوجو؛ فمثلب
أشارت الدراسة إلى أف زيادة وقت التعرض  حيثطار وقت التعرض في اختبار القضيب والإ

 .)p)  217ضعف الأداءت

 حوثالب هىذ وُ جِّ وَ التي تُ  الافتراضاتغالباً ما تكوف و  Huteau (1975)و كما يؤكّد       
تذوب في في بعض الأحياف  ،مف درجات مختمفة مف مفيوـ التمايزأو مستميمة مستوحاة 
( RFT) "العصا والإطار"في اختبار  الإطار أؼ تمثيل حتى الاستعارات:و  ،التماثلبت
 (.  226p) المرجعي الاجتماعي بالإطار

 اليسخت االإؼىّزة:  Rod and Frame Testازخباز االإإػس والؤػاز  5-2

التي و قضيب والإطار الميكانيكي ال نظاـالمنشورة  البحوث،استخدمت  حتى وقت قريب       
توفير الإعدادات اللبزمة بطبيعة الحاؿ، وف مف السيل ولف يك ،متخصصة ةتتطمب مرافق

باستخداـ برنامج برنامج الكومبيوتر. ستند إلى ت ، والتيختبارىذا الامف  ليتـ استحداث نسخة

 العصا 

 الوضع العمودي الصحيح

حالوضع العمودي الصّحي  
 الوضع العمودي الصّحيح

 الوضع العمودي الصّحيح

 الإطار المائل
 الاطار المائل

للعصا الوضع العمودي الصّحيح  
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"a 5.0 "Visual Basic عمى جياز كمبيوتر يعمل بنظاـ التشغيلWindows   وتتـ
بشريط أسود لمحد مف الإشارات  فةمغمحواؼ الشاشة تكوف  التجربة في الظلبـ الدامس، حيث

بيض حوؿ مركزه في اتجاه عقارب الساعة أو الأخط التدوير ب ومنو يقوـ العميل  ،البصرية
وىذاف الشكلبف  الفأرة في حدود الإطار المربع الأبيضعكس اتجاه عقارب الساعة باستخداـ 

في خطوات مف  (. يمكف نقل القضيب1Aشكل الانظر عمى خمفية سوداء عادية ) موجوداف
 مفاختبار القضيب والإطار  ويمكف القوؿ أنو مف السيل إدارة درجة. 30درجة إلى  0.5

و(، حيث تتطمب الحد الأدنى لتدخل نظارات الفيديو الكمبيوتر  خلبؿ طريقتي )شاشة
أخطاء  تنتجنظارات الفيديو  لفاحص، كما أنيا لاقت استحسانا مف قبل المفحوصيف، إلّا أفّ 

شاشة الكمبيوتر ربما لأنيا تتحرؾ مع أكثر مما لو عُرِضَ الاختبار عمى ثر أىمية أكبر وأك
كثر ملبءمة بأنيا أنظارات الفيديو ، وتتميز الرأس وتظل الصورة ثابتة بالنسبة لمعيوف 

جزءًا كبيرًا مف  تشغلالصورة إضافة إلى كوف  وسيمة الحمل،صغيرة  كما أنّيا ،للبستخداـ
تمامًا أقل أىمية مف التجارب مظممة غرفة  فييجعل استخداميا  المجاؿ البصرؼ، مما
 ر باستخداـ شاشة الكمبيوت

1064): (Bagust,  2005, pp 1062 

 أدناهوالشكل 
يوضح  ق:سب ما
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.(: ًمثل وسخت مؼىزة لازخباز اللصا و الؤػاز12ػيل زكم )  

 

(Aًمثل بسهامج  ازخباز اللظِب و الؤػاز كلى ػاػت ح ).هاش الىمبُىجس 

(B.مفدىص ًسجدي هـازاث الفُدًى لازخباز اللظِب والؤػاز ) 

(C لتي الىمبُىجس ( ملازهت بحن دزحاث الصواًا الظبلت لازخباز اللظِب والؤػاز في ػسٍ

 كلى بلع االإفدىصحن. " (Bagust, J.,  2005) باغىطذ"في ججسبت  ث الفُدًى اوهـاز 

ؼؽ مـهس الؼاػت بصواًا ئػاز مسخلفت في ججسبت جىضح السطىماث االإىحىدة جدذ المخ

 "باغىطذ"

 . (Bagust, 2005, p 1063)  )اللُم الظالبت حؼحر ئلى كىع اججاه كلازب الظاكت

   Body Adjustment Test ازخباز حلدًل وطم الجظم: 5-3

في ىذا الاختبار يجمس المفحوص عمى كرسي     
اخل الغرفة التي داخل غرفة صندوقية صغيرة )موجودة د

يجرػ فييا الاختبار(، ويطمب مف المفحوص أف يقوـ 
بتعديل وضع جسمو بالوضع العمودؼ في حيف تبقى الغرفة 

 :يتكوف ىذا الاختبار مف جزأيف، و عمى وضعيا مائمة
  :الجزء الأكؿ 

 180ويسمى تعديل وضع الغرفة، وىي غرفة صغيرة الحجـ صندوقية الشكل طوليا     
سـ تقريبا، ىذه الغرفة يمكف تحريكيا يمينا ويسارا  150 سـ وارتفاعيا 150 سـ، وعرضيا

ف الغرفة أصبحت أبزوايا معينة يمكف لمباحث تحديدىا، حتى يصدر المفحوص حكمو ب
 .عمودية بينما يظل وضع الفرد مائلب كما ىو

 

 

(: ًمثل جؼبُلا لازخباز حلدًل وطم الجظم03ػيل زكم )  

(Hudson et al, 2006, p 380 ) 

 

الغرفة  

 الخارجية

الغرفة 

 الصندوقية
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 الجزء الثاني: 

رسي يقوـ المفحوص ويسمى تعديل وضع الجسـ، بداخل نفس الغرفة السابقة يوجد ك    
بنفسو بتحريؾ الكرسي يمينا ويسارا بزوايا يحددىا الباحث أو الفاحص، سواء في اتجاه الغرفة 

  .(47، ص2011زوارؼ خميفة، ) أو العكس حتى يصل إلى ما يتصوره الوضع الحقيقي

يلبحع في ىذا الاختبار أف المعتمديف عمى المجاؿ يميموف إلى تعديل وضع أجساميـ     
 ا يتوافق مع ميل الغرفة بينما يميل المستقموف عنو إلى تعديل وضع أجساميـ دونما اعتباربم

 et al, 2006, p 380)  .(Hudsonلميل الغرفة معتمديف في ذلؾ عمى مرجعية داخمية 

  The Rotating Room Test(R.R.T):الدوازة الغسفت ازخباز 5-4

 نياية الغرفة يوجد معدنية، وفي ذراع عميو مركب عمود يتوسطيا غرفة مف يتكوف و     
بحيث  الذراع ىذه في الفاحص ويتحكـ ،لمتجربة أدائو أثناء المفحوص عميو يجمس كرسي
حوؿ ر تدو  الغرفة جعل في يتحكـ وأيضا ،المحور وؿح دائرية حركة في تدور يجعميا

أف  نلبحع وسوؼ ،مائمة الغرفة تكوف  المفحوص دوراف وأثناء ،تثبيتو مع المفحوص
ما لمغرفة بالنسبة عمودؼ اتجاه في يميل إما أف المفحوص  جعل عمى يعمل أف المائمة، وا 

الدوراف )الخولي،  مف الجسـ عمى القوؼ  الأثر استبعاد مع حقيقي بشكل جسمو مستقيما
 .(91 ، ص2002

يتـ ارتكاب أكبر الأخطاء مف قبل الأشخاص الذيف سبوجود قوة الطرد المركزؼ، و        
   Huteau,1975 , p). 199 (مؤشرات الوضعيةالخدموف بشكل تفضيمي يست

 Nelson) وزملبؤه مسوف"ي"ن إلييا توصل التي النتيجة إلى( 2002الخولي ) ويشير     

et al ,1972) مف أكثر اتساعا بصريا خداعا أظيروا الإدراكي المجاؿ عمى بأف المعتمديف 
 عف المستقموف  كاف بينما. حوليـ البصرؼ  المجاؿيدور  عندما وذلؾ. المجاؿ عف المستقميف
 .أنفسيـ حوؿ يدوروف  عندما الإدراكي عمى المجاؿ المعتمديف مف بصريا خداعا أكثر المجاؿ

 ( 92)ص                                                                     

 : االإخدازلت الأػياٌ ازخباز 5-5
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 الاستقلبؿ أسموب لقياس (Grainer ,1974) "جرينر" الأصل في الاختبار ىذا أعد   
المرحمة  تلبميذ بنائو ليلبئـ بإعادة (2000) الخكلي الإدراكي، وقاـ عمى المجاؿ الاعتماد –

 .المصرية البيئة في والإعدادية الابتدائية

 يالإدراك المجاؿ عمى الاعتماد - الاستقلبؿ الأسموب فإف الاختبار، ىذا خلبؿ ومف   
معو مف  يتداخل عما المدرؾ الموضوع عزؿ عمى القدرة في الفردية إلى الفروؽ  يشير

ككل  الإدراكي المجاؿ مف المراد انتزاعو المدرؾ مع تتداخل التي أو ػ الموضوعات الأخر 
ا أم المجاؿ. في بو يحيط عما المدرؾ الموضوع عزؿ ويمكن المجاؿ عف فالفرد المستقل
 عف الخمفية. إدراكو المراد الموضوع عزؿ طيعفلب يست المعتمد مجاليا

 مألوفة وطيور لحيوانات متداخمة أشكاؿ تحتوؼ  الصعوبة متدرجة فقرات مف ويتكوف  
 شكل بتعييف المفحوص يقوـ أف توضح جممة فقرة كل أسفل يوجد كما، لكف المفحوصيف

 ليذه فردية أشكاؿ بيما يوجد الأخيرتيف، حيث الصفحتيف في توجد أشكاؿ بيف عدة معيف
 في بالقمـ حدودىا وتعييف باكتشافيا يقوـ أف مفحوص كل وعمى .الحيوانات أو الطيور

 الفردؼ الشكل رؤية المفحوص يستطيع ألا الاختبار تنظيـ في المتداخمة وقد روعي الأشكاؿ
 (. 51، ص2017بف زطة،  واحد ) وقت المتداخمة في والأشكاؿ

: The Hidden Figures Test (H.F.T) 5-6 ازخباز الأػياٌ المخخفُت 

 المرحمة تلبميذ مع يتلبءـ حتى الاختبار ىذا ( بإعداد2002عاـ ) "الخكلي" قاـ  
 قسميف مف يتكوف  الاختبار وىذا السابق للبختبار مكافئة صورة وليكوف  الابتدائية والإعدادية،

 فقرات خمسة عف عبارة القسميف ىذيف مف وكل دقائق، ثلبثة قسـ كل الأداء عمى ويتطمب
 ىذيف ويسبق الاختبار، مف الثاني لمقسـ مكافئ الأوؿ القسـ ىذا ويعتبر الصعوبة، متدرجة
 الاختبار. في الأداء عمى المفحوصيف الأمثمة لتدريب مف مجموعة القسميف

 وأربعة )الأوؿ القسـ (في لحيوانات أشكاؿ ثلبثة عف عبارة القسميف فقرات مف فقرة وكل   
 عف منفردة بعيدةً  صور في توجد الأشكاؿ وىذه ،)الثاني القسـ (في أخرػ  واناتلحي أشكاؿ
 ويوجد – بيا خاصة منفردة صفحة في توجد فقرة كل أف حيث - الصفحة أعمى في بعضيا

ىذا  ولكنيما متداخلبف، الصفحة، أعمى في يتواجدف المواتي أشكاؿ الثلبثة الصفحة أسفل في
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 أعمى في الموجودة مع أحد الأشكاؿ ومتطابقاً  كاملبً  يكوف  الذؼ ىو فقط واحداً  شكلبً  ويوجد
 يحدد أف المفحوص وعمى مكتممة، وغير ناقصة فتكوف  المتداخمة الأشكاؿ بقية أما  الصفحة
 وىذا الصفحة أعمى في مع أحد الأشكاؿ يتطابق والذؼ المتداخمة في الأشكاؿ الكامل الشكل
 الصفحة ) أعمى في المعني الشكل عمى رصاصال قمـ بالإشارة بواسطة يتـ التحديد
 (.33، ص2011الديرؼ،

  The Embedded Figures -Test : ازخباز الأػياٌ االإخظمىت  5-7

جمعية  صورة ولو وقمـ، ورقة اختبار أنو حيث انتشاراً، الأكثر ىو الاختبار ىذا يعتبر     
 الاختبار ىذا فكرة وتعتمد ولتو،تنا التي الدراسات وتعدد كثرة عمى ساعد مما فردية، وأخرػ 

 في صعوبة يجد أنو كما واحدة، وحدة أنيا عمى المعقدة للؤشكاؿ لمنظر الفرد عمى تفضيل
 أو المركبة الأشكاؿ مف شكل كل داخل مطموراً  يكوف  الذؼ البسيط الشكل أو عزؿ استخداـ
 حيث لمتضمنة،ا أو المطمورة الأشكاؿ باختبار الاختبار ىذا فقد سمي ولذلؾ المعقدة،
 ىذا المعقد، الشكل في انتشاراً  والأكثر الأخرػ  مع التفاصيل البسيط الشكل تفاصيل تتداخل
 المفحوص يكتشف حتى لتطبيقو اللبزـ الزمف أكبر مف زمف إلى الاختبار ىذا تطبيق ويحتاج
 حوصمف نجد بينما بمفرده، تماماً  لا يكتشفو وقد المعقد، الشكل داخل البسيط الشكل حدود
 وقبل المعقدة الأشكاؿ داخل الأشكاؿ البسيطة معظـ وسرعة بسيولة يكتشف أف يمكنو آخر
 ويعتبر البسيط، الشكل تحديد وعزؿ عمى التمكف مف لديو الفرد وىذا للبختبار المحدد الزمف
 المجاؿ عف الثاني مستقلبً  الفرد يعتبر بينما الإدراكي، المجاؿ عمى معتمداً  الأوؿ الفرد
 وحدة المجاؿ في إدراؾ إلى يميل المجاؿ عمى المعتمد فالفرد ذلؾ ضوء وعمى اكيالإدر 
عزؿ  مف ويتمكف بالوضوح، لممجاؿ إدراكو يتصف المجاؿ عف المستقل الفرد بينما كمية،
 .بعضيا عف أجزائو

 -oltman "كتكف"و "راسكف"و أكلتماف" مف" كل الأصل في الاختبار ىذا أعد وقد    

raskin and witken  المجاؿ عمى الاعتماد -الإدراكي )الاستقلبؿ الاستقلبؿ أسموب لقياس 
والمراىقيف  الطلبب ليلبءـ بنائو ( بإعادة1977) الشيخو  الشرقاوؼ  مف كل قاـ وقد الإدراكي(،

 :يمي كما ىي أقساـ ثلبثة مف الاختبار ىذا ويتكوف  المصرية، البيئة في والكبار
 سيمة فقرات سبع مف ويتكوف  درجتو، تحسب لاو  التدريب، وىو :الأكؿ القسـ. 
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 الصعوبة متدرجة فقرات تسع مف ويتكوف  :الثاني القسـ. 
 القسـ ىذا ويعتبر أيضاً، الصعوبة متدرجة فقرات تسع مف يتكوف  وىو :الثالث القسـ 

 .ارالاختب مف لمقسـ الثاني مكافئاً 

 ويتضمف معقد أو مركب شكل عف عبارة الثلبثة الأقساـ في الفقرات مف فقرة وكل   
 البسيط الشكل حدود عمى الرصاص بقمـ  َـمِّ عَ يُ  أف المفحوص مف ويطمب بسيطاً، داخمو شكلبً 

 المفحوص مف يطمب التي البسيطة الأشكاؿ تْ عَ بِ طُ  وقد المعقد، الشكل يوجد بداخل الذؼ
 ألا لاختبارا تنظيـ في وروعي الاختبار، مف يرةالأخَ  الصفحة عمى وتعييف حدودىا اكتشافيا
 آفٍ  في يتضمنو الذؼ المركب الشكل إلى بالإضافة البسيط الشكل المفحوص رؤية يستطيع
 دقائق وخمس الأوؿ لمقسـ دقيقتاف وىو محدد، زمف الثلبثة الاختبار مف أقساـ قسـ لكل واحد
  (.34:35. ص، ص2011الثالث )الديرؼ، لمقسـ دقائق خمسو  الثاني لمقسـ

يف يفضموف الاعتماد عمى اختبار الأشكاؿ المتضمنة والاختبارات الأدائية كثير مف الباحث    
الاستقلبؿ عف المجاؿ نظرا لأنو  -التي عمى شاكمتو لقياس الأسموب المعرفي الاعتماد

اختبار غير لفظي ولا يتطمب سوػ الحد الأدنى مف المغة، كما أف خصائصو السيكومترية قد 
 .(Altun & Cakan, 2006, p 290)عبر الثقافات تـ التحقق مف صدقيا وصلبحيتيا 

  ازخبازاث الأػياٌ االإخظمّىت خظب الظً:

كما اختبارات للؤشكاؿ المتضمنة التي يتـ تطبيقيا حسب السف ثلبثة تصنيف ل وىناؾ     
  :وىي Jover )(حدّدتيا 

سنوات  5-3مقياس الأشكاؿ المتضمنة للؤطفاؿ في سف ما قبل المدرسة مف  -
 ".PEFT"اختصارا بػ والمسمى

 المسمى اختصاراك 12سنوات إلى  5مقياس الأشكاؿ المتضمنة للؤطفاؿ مف  -
 ". CEFTبػ"

والأشكاؿ المتضمنة )الصورة الجمعية( وىو الأكثر استعمالا والذؼ يرمز لو بػ  -
(GEFT) 

 p 42) ) 
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 ازخباز السّوزػار : 8 -5

 : Huteau (1976) وٍشَر 

الاستقلبؿ( عف  –)الاعتماد في دراسات  Rorschach "لركرشاخا" كثيرا ما يستخدـإلى أنو 
والتمايز الإدراكي، أو كاختبار إسقاطي  لمبناءكاختبار موضوعي  المجاؿ الإدراكي سواء

 متاستخدالتي عدد قميل نسبيا مف الدراسات  والذؼ تـ التأكد مف صدقو، وىناؾلمشخصية 
وىذا ما يسمح  لإجابات ونتائج الاختبار،ا الاعتماد عمى المجاؿ كمعيار لمتحقق مف صحة

" وعمى اء"البيض مف خلبؿ الدراسات عمى الإجابات ،فعمى سبيل المثاؿبتحسيف الاختبار، 
"البيضاء" ىي علبمة الاستقلبؿ عف  فإفَّ الإجابات. ضمف اختبار الرّورشاخ الحميـ"الرجع "

 (خمفيةك بذلؾيمكف أف تصبح  مشكل، والتيل حضورا أقلتعكس  إذ أنَّيا، المجاؿ الإدراكي
218 : 217 (pp. 

 

 زلاصت الفصل:

 -تـ التعرؼ في الفصل السابق عمى الأساليب المعرفية بشكل عاـ وأسموب الاعتماد    
حيث تـ تناوؿ كل منيما ، الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي مسقط الضوء في الدراسة الحالية 

معرفي عبارة عف تفضيلبت ثابتة نسبيا، وطريقة بالتعريف؛ فتـ الاتفاؽ عمى أف الأسموب ال
معالجة الفرد لممعمومات التي يتمقاىا مف بيئتو المحيطة، كما تـ الاتفاؽ كذلؾ عمى أف 

الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي ىو عبارة عف مدػ قدرة الفرد عمى فصل  -الاعتماد 
نظرة الكمية أو الجزئية لممثير العناصر أو الأجزاء عف المجاؿ الذؼ توجد بو، استنادا إلى ال

وقد تـ التعريج كذلؾ عمى النظريات المفسرة في ىذا الإطار والتصنيفات، وصولا إلى طرؽ 
 .الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي -قياس الأسموب المعرفي الاعتماد 
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       الفصل الثالث: التفكير الناقد

 تمييد:

الَّتي تميّز الإنساف عف غيره مف الكائنات الأخرػ، وىو مفيوـ التفكير سمة مف السّمات 
تعددت أبعاده واختمفت حولو الآراء مما يعكس تعقد العقل البشرؼ وتشعب عممياتو      ومف 
خلبؿ التفكير يتعامل الإنساف مع الأشياء التي تحيط بو، كما أنّو في الوقت ذاتو يعالج 

عل ظاىرؼ، وسيتـ التعرؼ في ىذا الفصل عمى التفكير تواجيو بدوف إجراء ف المواقف التي
وأنماط، وطرؽ تنميتيما إلى  ،وأحد أنواعو وىو التّفكير النّاقد، وكل ما يتعمق بيما مف مفاىيـ

 غير ذلؾ مف المتعمّقات.

فىحر :
ّ
 أوّلا: الخ

إف مصطمح التفكير يدؿ عمى العديد مف المعاني، التي تؤدؼ في النياية إلى حل      
والتفكير سموؾ يأتي مف خلبؿ تفاعل الفرد مع بيئتو وتأثره بيا  شكمة ما، أو بناء خطة،م

وفيما يمي مزيد حوؿ ومحاولتو المستمرة في التعامل مع المواقف والمشكلبت التي تواجيو، 
 مفيومو ومتعمقاتو بشيء مف التّفصيل.

فىحر: -1
ّ
 حلسٍف الخ

فىحر لغت:  1 -1
ّ
 حلسٍف الخ

تفكير في المغة كما ورد في لساف العرب: الفكر والفكرة: إعماؿ الخاطر في يُعْرَؼ ال      
 (.7/146ص:/،ج2003الشيء، التفكر اسـ التفكير)ابف منظور، 

 (.307، ص 1998والتّفكير اسـ التّفكير وىو التأمّل)ابف منظور، 

فىحر  اصؼلاخا:  1-2
ّ
 حلسٍف الخ

فُوُ حاج )       مف العمميات العقمية التي يستخدميا الفرد عند مجموعة "( بأنو: 2018تُعَرِّ
تج أصيمة لـ تكف معروفة لو مف االبحث عف إجابة لسؤاؿ أو حل لمشكمة أو التّوصل إلى نو 

 .(716)ص.  "قبل وىذه العمميات والميارات قابمة لمتّعمّـ
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( أنّو التّقصي المدروس لمخبرة مف أجل غرض ما، وقد 2007كما يرػ حبيب )    
لؾ الغرض ىو الفيـ أو اتّخاذ القرار، أو التّخطيط، أو حلّ المشكلبت أو الحكـ عمى يكوف ذ

 .(18)ص. الأشياء، أو القياـ بعمل ما

( بأفَّ التّفكير في جوىره نشاط معرفي يتناوؿ معالجة الرّموز 2003نشواتي ) ويؤكّد        
أىمّية في ىذا النّشاط  وغالبا ما بأنواعيا المختمفة، وربّما كانت المفاىيـ أحد أكثر الرّموز 

يستخدـ التّفكير في أوضاع  تنطوؼ عمى مشكلبت تتطمّب حمولا مناسبة. وعممية معالجة 
المعمومات وترميزىا، لا يمكف ملبحظتيا وقياسيا عمى نحو مباشر، غير أنّو يمكف استنتاجيا 

 (.451، ص. 2003مف السّموؾ الظّاىرؼ الذؼ يصدر عف )نشواتي، 

سمسمة مف عمميات التفكير، والتي نسمييا ميارات التفكير، ىي  أفّ  Jusino (no)ويرػ       
إلى أجزاء  فصموونصنفو ونو نحمل الشيء، نلبحظ ، حيثإجراءات لمتعامل مع المعمومات

قد يكوف التحميل كيميائيًا أو أدبيًا أو سياسيًا و . مف خلبؿ عممية إعادة الصياغةنربط الأجزاء 
، ظامية، المثابرة)الفضوؿ، النّ  الموجية والمنشطةما يتطمب بعض المواقف ك ،إلخ... 

 (Jusino, p 39). والموضوعية، وما إلى ذلؾ(

 النفسية العمميات محصمة عمى وتؤسس تبنى عميا معرفية عممية بأنوكما يُعَرَّؼُ كذلؾ       
 والتمييز والتعميـ كركالتذ العقمية العمميات والتخيل وكذلؾ والإحساس كالإدراؾ لأخرػ ا

 .تعقيدا أكثر التفكير كاف كمما المجرد إلى مف المحسوس اتجينا وكمما والاستدلاؿ والمقارنة

(49، ص. 2012)عبد العزيز حناف،    

فيعتبر التّفكير بأنو البحث الذؼ يعتبر  Beyerإلى تعريف باير  2005وتشير شنة        
وجّية لاكتشاؼ ما، أو إعطاء معنى لشيء عف المعنى مف خلبؿ مجموعة مف نشاطات م

 (.6عديـ المعنى )ص. 

فُوُ ميدؼ  ( بأنّو:2006) في حيف يُعَرِّ

منظومة مف العمميات التي يوظّفيا العقل لتنظيـ خبراتو بطريقة جديدة لحلّ مشكمة معيّنة، 
ميات بحيث تشتمل ىذه المنظومة عمى عمميات إدراؾ العلبقة بيف المقدّمات والنّتائج، وعم

إدراؾ العلبقة بيف السّبب والنّتيجة وبيف العاّـ والخاص، وبيف المعموـ والمجيوؿ، وتكوف ىذه 
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المنظومة ىادفة وموجّية لتحقيق غاية مقصودة قد تكوف )تكويف فكرة ما، أو الحكـ عمى 
 (.14ظاىرة، أو حلّ لمشكمة ما، أو اتّخاذ قرار ... إلخ( )ص. 

عممية الاتّصاؿ التي تقوـ بيف العصبونات في "فيصفو بأنّو ( 2003بينما زيتوف )       
   (.4)ص.  "مناطق الدّماغ المختمفة بقصد تبادؿ المعمومات حوؿ موضوع ما

ف الظّابلت:  3 -1 لازٍ
ّ
 حللُب كلى الخ

نلبحع مف خلبؿ التّعريفات السّابقة أفّ ىناؾ اختلبفات في التّناوؿ نظرا لاختلبؼ       
حيث نجد أف نشواتي استند في تعريفو لمتّفكير عمى نظرية معالجة  المشارب النّظرية،

المعمومات، وىذاف التعريفاف يحتاجاف إلى المزيد مف التّوضيح حوؿ مكوّنات ىذه العممية 
وعناصرىا، في حيف نلبحع أفَّ ىناؾ مف يعتبره مجموعة مف الوظائف العقمية والميارات تتـ 

مف يذكر ىذه العمميات بشيء مف التّفصيل دوف ذكر  وىناؾ، Jusino عبر مراحل كتعريف
الكيفية التي تتـ بيا كتعريف عبد العزيز، أمّا تعريف شنّة نقلب عف باير فيبدو مقتضبا كثيرا 
و قد ينطبق عمى كثير مف المصطمحات في عمـ النّفس، و قد يكوف أقرب إلى تعريف 

ؼ فيو يبدو تعريفا موفّقا إلى حدّ كبير الإدراؾ منو إلى تعريف التّفكير. في حيف تعريف ميد
فقد فصّل في تناولو لمظاىرة مف خلبؿ طبيعتيا والعلبقة بيف أجزائيا ومراحميا، بينما تعريف 
زيتوف فقد كاف مف وجية نظر بيولوجية بحتة مما جعمو يفتقد إلى الكثير العناصر وغير 

 دقيق، لاسيما أف تعريفو قد ينطبق عمى وظائف عقمية أخرػ.

وبناء عمى ما سبق مف تعريفات قامت الطالبة الباحثة بصياغة تعريف محاولة مف      
خلبلو جمع أىـ وجيات النظر حيث عرّفتو بأنّو: عممية معرفية عميا مركّبة بالغة التّعقيد يتـ 
فييا تجنيد أنواع مختمفة مف العمميات المعرفية الأخرػ كالذكاء والإدراؾ والذّاكرة والتّحميل 

الاستدلاؿ ... الخ، وذلؾ لمعالجة المعمومات والرّموز بيدؼ حل مشكمة، وىو عممية داخمية و 
 يستدؿ عمييا مف السموؾ الظاىرؼ لمفرد.

 

 

 :ملاًحر الخفىحر -2
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التعمـ، يجب أف تصبح ىذه  ةتطبيقيا عمى التفكير لضماف جود ىي معايير يجبو       
جزءا مف صوتيـ الداخمي، وتوجيييـ إلى المعايير مغروسة في تفكير الطلبب، وتشكل 

 : التفكير بشكل أفضل

ىذه النقطة؟ ىل يمكنؾ التعبير عف ىذه  حوؿىل يمكف أف توضح أكثر  :الىطىح 2-1
 النقطة بطريقة أخرػ؟ ىل يمكف أف تعطيني صورة توضيحية؟ ىل بإمكانؾ إعطائي مثالا؟

، لا يمكننا تحديد ما إذا كاف دقيقًا إذا كاف البياف غير واضح "المدخل المعيارالوضوح ىو "
ما الذؼ يمكف عممو بشأف نظاـ التعميـ في أمريكا؟"  ": عمى سبيل المثاؿ السؤاؿ ا.أو ملبئم

ما الذؼ  قد يكوف السؤاؿ الأوضح" مف أجل معالجة السؤاؿ بشكل ملبئـ، ومف غير واضح
والقدرات التي تساعدىـ يمكف أف يفعمو اختصاصيو التوعية لضماف تعمـ الطلبب لمميارات 

 . ؟"عمى العمل بنجاح في العمل وفي اتخاذ القرارات اليومية

ىل ىذا دقيق حقا؟ كيف يمكننا التحقق مف ذلؾ؟ كيف يمكننا معرفة ما إذا كاف  :الدكت 2-2
ىذا دقيقا؟ يمكف أف يكوف البياف واضحًا ولكف ليس دقيقًا، كما في عبارة "معظـ الكلبب يزيد 

 ."رطل 300وزنيا عف 

 ىل يمكف أف تعطيني المزيد مف التفاصيل؟ ىل يمكف أف تكوف أكثر دقة؟ :الخددًد 2-3
مثاؿ زيادة يمكف أف يكوف البياف واضحًا ودقيقًا، ولكف ليس محددا، كما ىو الحاؿ في  

 .أكثررطل واحد أو ب، يا تحديدا، لا نعرؼ كيف يزيد وزنالوزف لمكلبب

ؾ بالسؤاؿ؟ كيف يتحمل ىذا الأمر؟ يمكف أف يكوف البياف كيف يرتبط ذل :االإلاءمت 2-4
 واضحًا ودقيقًا، ومحددا، ولكنو غير ذؼ صمة بالموضوع المطروح.

كيف تعالج إجابتؾ تعقيدات السؤاؿ؟ كيف تأخذ في الاعتبار المشاكل في  :اللمم 2-5
محددة وذات  السؤاؿ؟ ىل تتعامل مع أىـ العوامل؟ يمكف أف تكوف العبارة واضحة ودقيقة و

 "Just"فقط قل لا  "عمى سبيل المثاؿ، العبارة .أؼ نقص في العمق( صمة، ولكنيا سطحية )
Say No"  التي تُستخدـ عادةً لثني الأطفاؿ والمراىقيف عف تعاطي المخدرات واضحة ،

ومع ذلؾ، فإنيا تفتقر إلى العمق لأنيا تعالج قضية معقدة لمغاية، وىي  ة،ودقيقة وذات صم
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يحدث الفشل في س بيذا الشكل السطحيفمة انتشار استخداـ المخدرات بيف الشباب، مشك
  .التعامل مع تعقيدات القضية

؟ ىل ىناؾ طريقة أخرػ لمنظر إلى ىذا السؤاؿ؟ رأؼ آخرىل نحتاج لمنظر في  :الظلت 2-6
ا كيف يبدو ىذا مف وجية نظر محافظة؟ قد يكوف خط الاستدلاؿ واضحًا ودقيقًا وملبئمً 

وعميقًا، ولكنو يفتقر إلى الاتساع )كما ىو الحاؿ في حجة مف وجية نظر المحافظيف أو 
 (.الميبرالييف التي تتعمق في قضية ما، ولكنيا لا تعترؼ إلا بأفكار جانب واحد مف السؤاؿ

عندما يكوف الجمع بيف و  ،عندما نفكر، نجمب مجموعة متنوعة مف الأفكار معًا االإىؼم: 7 -2
، منسجما ياعندما لا يكوف الجمع بين، و متلبزماً ومتبادلًا معًا، يكوف التفكير "منطقيًا"الأفكار 

 .منطقي"غير "الدّمج سيكوف  أو يكوف متناقضًا بعض الشيء، فإف

ىل ندرس جميع وجيات النظر ذات الصمة؟ ىل نقوـ بتشويو بعض  :اللدالت 2-8
كثر اىتماما بمصالحنا الخاصة أكثر المعمومات لمحفاظ عمى منظورنا المتحيز؟ ىل نحف أ

فمف الميـ الحفاظ عمى ليذا،  مف الصالح العاـ؟ مف الطبيعي أف نفكر مف منظورنا الخاص؛
 .عندما يكوف الموقف ضدنا ، خصوصامستوػ العدالة في طميعة تفكيرنا

(Richard & Elder, 2008, pp 8:9( 

فىحر: -3
َّ
 كىاصس الخ

 ر التّفكير في المخطّط الآتي:عناص Lowenthal  (2007)ويمخص 
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 ( : ًمثل كىاصس الخفىحر14ػيل  زكم )
 (Lowenthal, 2007 , p 9) 

 أهماغ الخفىحر:  -4

ولمتفكير أنماط متعدّدة، تختمف مف نظرية إلى أخرػ، ومف عالـ إلى آخر، وكذلؾ        
 ية إلى نمطيف ىما:مف معيار إلى آخر، يمكف تقسيـ التفكير مف حيث الفعال

 Effective thinking9همؽ الخفىحر الفلاٌ  -أ

ستراتيجياتي المختمفة بدرجة  اويتطمب نمط التفكير الفعاؿ استخداـ ميارات التفكير المتنوعة وا 
  .عالية مف الكفاءة

 :Ineffective thinkingهمؽ الخفىحر غحر الفلاٌ  -ب

النمط مف التفكير الذؼ لا يتبع منيجية واضحة ذلؾ  إلى أنّو (2010) ويشير أبو شعباف     
أو دقيقة، ويقوـ عمى مغالطات أو افتراضات باطمة متناقصة أو ادعاءات وحجج غير 
متصمة بالموضوع، أو إعطاء تعميمات وأحكاـ متسرعة، أو ترؾ الأمور لمزمف أو لمحوادث 

 ). 51:50ص  .)صكي تعالجيا 

 ع  مفّ التّفكير ىي: أنوا  سبعة (2009بينما يحدّد عسقوؿ )
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ويقصد بو ذلؾ النوع مف التفكير المنظـ الذؼ يمكف أف يستخدمو الفرد  التَّفكير العممي: -أ 
 في حياتو اليومية أو في النشاط الذؼ يبذلو أو في علبقتة مع العالـ المحيط بو.

لعمل التي وىو التفكير الذؼ يُمَارَس عند محاولة توضيح الأسباب وا التفكير المنطقي: -ب 
تكمف وراء الأشياء، ومحاولة معرفة نتائج الأعماؿ ولكنو أكثر مف مجرد تحديد الأسباب أو 

 النتائج إنو يعني الحصوؿ عمى أدلة تؤيد أو تثبت وجية النظر أو تنفييا. 
ملبحظة الوقائع التي تتصل بالموضوعات وىو الذؼ يقوـ عمى الدقة في  التفكير الناقد: -ج

 قويميا والتقيد بإطار العلبقات الصحيحة الذؼ ينتيي إلييا ىذا الواقع.ومناقشتيا وت
ؿ المألوؼ  التفكير الإبداعي: -د  وىو أف تُوجِد شيئا مألوفا مف الشيء غير مألوؼ وأف نحوِّ

 إلى شيء غير مألوؼ.
وىذا يتصف صاحبو بالمرونة وعدـ الجمود والقدرة عمى استيعاب  التفكير التكفيقي: -ق

التي يفكر بيا الآخروف فيُظْيِرُ تقبلب لأفكارىـ ويغير مف أفكاره ليجد طريقا وسيطا الطرؽ 
 يجمع بيف أسموبو في المعالجة وأسموب الآخريف.

واليدؼ مف استعراض ىذا النمط مف التفكير ىو تحصيف الطلبب مف  التفكير الخرافي: -ك
 استخدامو والتقميل مف مناسبات وظروؼ حدوثو.

واليدؼ مف عرضو فيـ ىذا النوع تحصيف الطلبب مف استخدامو  سمطي:التفكير الت  - ي
 لأف ىذا النوع مف التفكير إذا شاع فإنو تفكير  يقتل التمقائية والنقد والإبداع.

 ( 20)ص.                                  
 ( أفَّ لمتفكير ستة أنماط وىي: 1978ويرػ عثماف وأبو حطب )

 )التداعي الحر)الطلبقة. 
 .)التداعي المقيد )المرونة 
  .التفكير الحدسي 
 .التفكير الاستدلالي 
 .التفكير الابتكارؼ 
 .التفكير الناقد 

 ( أنماط التفكير السميمة فيما يمي: 1995عفانة ) يجمعو    
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  التفكير الاستقرائيindnctive thinking وىو الانتقاؿ مف القضايا الجزئية إلى القضايا :
 الكمية.
 ستدلاليالتفكير الا Deductive thinking : وىو تفكير منطقي قياسي يعتمد عمى

 الانتقاؿ مف القضايا الكمية إلى الجزئية:
  التفكير الرّبطيrelative thinking وىو تفكير علبقي يستخدمو المتعمـ في معرفة :

 العلبقات الكامنة بيف جزيئات معطاة لحل المسألة رياضية ما.
  التفكير التفحصيtest thinking : وتفكير تجريبي لمموقف الرياضي، إذ يمجأ المتعمـ إلى

 رسـ خطط متعدد لموصوؿ إلى النتائج المرغوبة.
   التفكير الناقدcritical thinking.وىو عممية تقويمية تحدد بمعايير متفق عمييا : 
   التفكير الحدسيIntuitive thinking.وىو تفكير تخميني لمحل دوف معرفة السبب  : 
   التفكير فكؽ المعرفيmetà cognitive thinking ويركز ىذا النوع عمى المعرفة التي :

 تؤدؼ إلى اكتساب معرفة جديدة.
  التفكير البصريVisual thinking وىو مف النشاطات والميارات العقمية التي تساعد :

دراكيا وحفظيا، ثـ ا لتعب عنيا المتعمـ في الحصوؿ عمى المعمومات وتمثيميا وتفسيرىا وا 
 (.25:  24، ص.ص  2009وعف الأفكار الخاصة بصريا ولفظيا )نصار، 

 (:2012كما يوجد تصنيف آخر أورده  المكدمي )

فىحر الاطخلسائي  
َّ
 : Inductive thinkingأولا: الخ

وىو نشاط عقمي يقوـ عمى دراسة مجموعة مف المعمومات الجزئية مف أجل الوصوؿ        
 نظرية أو علبقة، ويشتمل ىذا التفكير عمى ميارتيف أساسيتيف ىما: إلى قاعدة عامة أو

 التوصل إلى استنتاجات. -1
 التػػػػػعرؼ عمى العلبقات. -2

 :Deductive tinmingثاهُا: الخفىحر الاطخيباػي  

وىو نشاط عقمي يسعى الفرد مف خلبلو لموصوؿ إلى استنتاج ما، أو معرفة جديدة        
تراضات، أو مقدمات ،أو قاعدة معطاة، ويستند ىذا النوع مف في ضوء معمومات، أو اف

التفكير عمى ميارة أساسية وىي التعرؼ عمى العلبقات والوصوؿ إلى استنتاجات في ضوء 
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ذلؾ، ويمكف أف يتـ الاستنباط  في ضوء قاعدة أو في ضوء مقدمتيف، تسمى الأولى المقدمة 
 الكبرػ، وتسمى الثانية المقدمة الصغرػ.

مي  ثالث  :Assessing thinkingا: الخفىحر الخلىٍ

وىو نشاط عقمي ييدؼ إلى إصدار حكـ أو قرار حوؿ قيمة أو نوعية أو سلبمة       
 (.24:23شيء ما ) فكرة، موقف، رأؼ ما... إلخ( في ضوء معيار معيف )ص.ص 

فىحر: -5
ّ
اث االإفظّسة للملُت للخ  الىـسٍ

فكير واختمفت باختلبؼ وجيات النّظر، وكذلؾ لقد تعددت النظريات التي تناولت التّ  
نظرا لطبيعة التّفكير المعقدة والغامضة بوصفو عممية مركّبة ومتداخمة مع العمميات المعرفية 

 الأخرػ وفيما يمي عرض لأىـ النّظريات المفسّرة لعممية التفكير.

 الظلىهُت : 5-1

ىو استجابة تجاه مثيرات معينة  أصحاب الاتجاه السموكي الشرطي فإفَّ التفكير وحسب     
تتطمب استجابات معينة ترتبط بالظروؼ الموجودة ضمنيا، والتعزيزُ الذؼ يمييا يحدد 
استمرار ىذا الفكر، بينما يرػ أصحاب الاتجاه السموكي الإجرائي أف التفكير ىو عممية 

و حل مشكمة أو إجرائية ذىنية يبادر بيا الفرد فيجد ليا استجابة قد ترتبط بحالة ذىنية أ
زَ  إجابة عف سؤاؿ كاف الفرد يبحث ليا عف إجابة ومف ثـ  وجد لو إجابة شافية مما عزَّ

 تكرار ىذه الاستجابة بسبب التعزيز المرتبط بتشجيع خارجي ومنو أصبح تشجيعا ذاتيا.
 (49: 48، ص.ص 2010)أبوشعباف،

ا لعمميات المحاولة والخطأ أو تجريب إفَّ ىذا التّفسير لحلّ المشكمة يعتبر سموكا مُضْمَر       
العادات المتوافرة عبر نشاط داخمي، لذا فيو ينفي مبدأ أساسيا يقوـ عميو نشاط التفكير وحل 

لا يتوافر في الحصيمة السّموكية لمفرد، وىذا مالا ينطبق  "اكتشاؼ حل جديد"المشكلبت وىو 
ُـ أساسا لاكتشاؼ عمى الأوضاع التي تتضمّف  درجة مف التّجريد والتّعقيد نما يُسْتَخْدَ ، وا 

 (.20، ص 2005الاستجابة الصّحيحة أو الأفضل مف بيف البدائل العديدة المتوفرة )طبي، 
الاستبطانية لفحص محتويات عقل الفرد. واستبدؿ بيذا  الطرؽ  Watson  وقد ىاجـ         

واستجابة ىذا الكائف  المدخلبت لأحد الكائنات الموضوعية لمباعث أو دفاعو عف المقاييس
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كصندوؽ خاؿ  –حيوانا كاف أـ بشرا  –لذلؾ أو المخرجات أدّػ ىذا إلى اعتبار الكائف 
 .أسود
 
 

 

ت واػظىن 15ػيل زكم )  (: ًمثل زطما جىطُدُا لىـسٍ

 (42 .، ص1996  ،جوديث) 

وكل ما  أنّو لا وجود لذلؾ النّشاط العقمي الدّاخمي، "كاطسكف "وعف التّفكير يعتقد         
يفعمو النّاس ىو إصدار استجابات ترتبط شرطيا بمنبّيات مختمفة، وأفّ التّفكير كاف مجرّد 
حديث صوتي فرعي ذلؾ أفّ النّاس عندما كانوا منشغميف في ىذه الأنشطة العقمية كانوا 
بالفعل يتحدّثوف إلى أنفسيـ، ومف ثـ فقد كاف اقتراح واطسوف أفّ أحد المكونات الميمّة 

 (.88، ص. 2016فكير كاف الحديث الصّوت الفرعي )أندرسوف جوف، لمتّ 

السموكيوف الجدد أمثاؿ دولارد وميمر، فقد أكّدوا عمى أفّ لعممية التّفكير أىمّية في  أمّا       
تشكيل السّموؾ، لاسيما عف طريق المثيرات الضّمنية أو )الجزئية( المرموز ليا بالحرؼ 

بدورىا استجابات ضمنية )جزئية( يرمز ليا بالحرؼ الصّغير ( التي تستدعي sالصغير )
(r والتي تستجد ،)  مثيرات أخرػ ذات علبقة بيا، ومف ثـ تقوـ عمى بناء سموؾ جديد يرتبؾ

 بتمؾ المواقف التي حدثت.

 
 

        

             

ت الظلىهُت لـ "دولازد" و "مُلس"16ػيل زكم )  (: ًمثل جىطُدا للىـسٍ

  (  36، ص. 2006)بوقفة، 

ت الجؼؼالذ: 5-2  هـسٍ

 صنودق

 خال

 أسود

  Reponseاستجابة  

 Ouput مخرجات  

 

  Stimulusالباعث   

 Input مدخلات  

 



 

 

 

 juin 2022 22 انفصم انثانث
 الدزاطـــــــــــاث الظابلت 

61 

خلبؿ العشرينيات والثلبثينيات ىاجـ بشدّة عمماءُ النّفس مف أتباع نظرية الجشطالت          
مفيوـ الباعث ( Wertheimer) "فيرتيمر"( وKoffka)"كوفكا"و (Kohler)"كوىمر" :أمثاؿ

 أوا لتراكمات الأحاسيس مَ يُ اعُ والاستجابة عمى أساس أنّو لا الإدراؾ ولا التّفكير يمكف إخض
الارتباطات الفردية، لكنّيا بدلا مف ذلؾ تتّحد بناء عمى التّركيب الكمّي لما يسمّيو "كوفكا" 

  .(56 .،  ص1996،جوديثالمجاؿ  أو الحقل النّفسي)

فنحف نميل إلى تنظيـ الأشياء كوحدات تبعا لمنظومة مف القواعد تسمّى بالمبادغ        
ّـ افتراضيا بداية مف قبل الجشطالتي  . Wertheimer "فيرتييمر"ة لمتّنظيـ، والتي ت

 (95)أندرسوف جوف، مرجع سابق، ص. 

ويرػ عمماء نفس الجشطالت أفّ التّفكير نوع مف التّنظيـ الإدراكي لمعالـ المحيط         
مثيرات التي بالفرد ويمكف فيمو مف خلبؿ معرفة الأسموب الذؼ يتّبعو المتعمّـ في إدراؾ ال

 يتضمّنيا مجالو الإدراكي، لذا يعتبروف التّفكير وحلّ المشكمة عمميتيف معرفيتيف داخميتيف.

 ( 457:456 ص.ص  ،2003)نشواتي، 
ت بُاحُه: 3 –5  هـسٍ

ينظر بياجيو إلى النمو المعرفي مف زاويتيف ىما البنية العقمية والوظائف العقمية، ويرػ       
 ـ إلّا بمعرفتيا، ويشير أفّ النّمو المعرفي لا التفكير التي توجد  إلى حالة "البناء العقمي" يت

فتشير إلى العمميات التي  "الكظائف العقمية"لدػ الفرد في مرحمة ما مف مراحل نموه، أمّا 
 يمجأ إلييا الفرد عند تفاعمو مع مثيرات البيئة التي يتعامل معيا. 

  (94: 93، ص. ص 2006)أبو جادو، 

النّمو  تفكير الطّفل بصورة عامّة وحددّ المراحل الّتي يمرّ بيا تطوّر بياجيودرس  وقد 
 العقمي عند الطّفل وىي:

 المرحمة الحسّية والحركية منذ الميلبد وحتى سنة الثانية.  - أ
  .مرحمة التّفكير الصّورؼ أو مرحمة ما قبل العمميات التّصويرية مف الثانية حتى السّابعة  - ب
 ات العيانية أو المحسوسة مف السّابعة وحتى الحادية عشرة مرحمة العممي - ت
 مرحمة العمميات الشّكمية مف الحادية عشرة وفترة المراىقة.  - ث
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ثـ قاـ بياجيو بدمج المرحمتيف الأولى والثانية معاً لتشمل التّفكير غير المنطقي أو حقبة    - أ
صفيا حقبة العمميات بينما تحدّث عف مرحمتيف الأخيرتيف معاً بو  ،ما قبل العمميات
 .(25 .ص ،2006 ،بالمنطقية )الطّي

ساذجة إذا ما قيست بقدرة ، إف قدرة الطفل عمى التفكير المنطقي في ىذه المرحمة        
يقود ذلؾ إلى ضعف خبرتو؛ فمثلب يظف أف ىناؾ علبقة بيف الأفكار والحوادث التي و الراشد 

طبيق المبادغ العامة عمى الظروؼ يكوف بعضيا بجانب بعض، كما أنو لا يستطيع ت
 .  حتى التمييز بيف السبب والنتيجة الخاصة، أو إدراؾ السبب أو

أف تفكير الطفل ما بيف السابعة والثانية عشرة يصبح أكثر قدرة عمى  "بياجيو"ويعتقد         
جو التحميل تدريجيا، وكمما حصل عمى خبرة أفضل، كمما نما لديو التبصر والتمييز بيف أو 

التشابو والاختلبؼ، مما يساعده عمى إطلبؽ التعميمات فيما بعد، وكذلؾ عمى الربط بيف 
الأسباب والنتائج، ومع تطور النمو العقمي عنده يبدأ بفحص خبراتو تدريجيا وبتقدير واعتبار 

 12كذلؾ بأف تفكير الطفل لا يصبح منطقيا قبل سف  "بياجيو"وجية نظر الآخريف، ويؤكد 
ىذا نوع مف  "بياجيو"الواقع، فإف كثيرا مف عمماء النفس يعتقدوف أف في رأؼ  سنة، وفي

المبالغة في تحديد السّف، وىكذا فإف الطفل في ىذا المرحمة يستطيع تكويف المجموعات 
والأصناؼ، وتتحوؿ الأعماؿ التي كاف يجرييا في الخارج إلى أعماؿ داخمية، والتي يطمق 

ىني أو العمل في الداخل، ولذلؾ فإف الطفل في ىذه المرحمة التمثل الذ "بياجيو"عمييا 
يتخمص تدريجيا مف مركزية الذات مستفيدا في ذلؾ مف نموه الاجتماعي والمغوؼ، وما يتصل 

 بيما مف اتساع في خبراتو، وىكذا يحرز تقدما واضحا في تفكيره في اتجاىات مختمفة.

 (   67:66، ص. ص 1990)قطامي،  

 

 

ت   5-4  ملالجت االإللىماث: هـسٍ

يعالج جياز كمبيوتر ب بطريقة أشبوالمعمومات، يعمل العقل نظرية معالجة وفقا لو        
 .ىذه البرامج تتوافق مع نظاـ الترميز والعممياتو  المعمومات باستخداـ مختمف البرامج

 ( Jusino, n.d , p 37) 
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انطلبقا  ادث السّيكولوجية جميعيايحاوؿ أصحاب ىذا الاتجاه، كما رأينا، تنظير الحو        
مف الافتراض القائل بوجود تشابو بيف النّشاط المعرفي الإنساني، وطرؽ برمجة الحاسبات 
الإلكترونية وعمميا، لذلؾ يحاولوف لدػ تفسير عمميات التّفكير، استخداـ بعض التّصميمات 

لمتضمّنة في أؼّ نشاط المتّبعة في برامج  الكومبيوتر، وذلؾ مف خلبؿ  تحديد الخطوات ا
تفكيرؼ، وجدولة ىذه الخطوات في تسمسل مناسب، يتفق مع تسمسل  العمميات التّفكيرية التي 
يمكف أف يستخدميا المتعمـ لدػ مواجية مشكمة معيّنة، ومف ثـ تجريب ىذه الخطوات في 

دػ قدرة إفّ م –كمبيوتر تمثيمي لمعرفة مدػ نجاحو في محاكاة  النشاط التفكيرؼ للئنساف 
الحاسوب  عمى النجاح في محاكاة النشاط التفكيرؼ لمفرد، يزود الباحث بمزيد مف الفيـ حوؿ 

 (.458، ص 2003نموذج نظرؼ لتفسير ىذا النشاط )نشواتي، 

ت حُلفىزد:  5-5  هـسٍ

    نموذجا فريدا غير شائع وىو يختمف عف النماذج الأخرػ  جيمفكرد"يعتبر نموذج " 
" وىو يقوـ عمى فكرة التّصنيف المصفكفة نمكذجالجديد " جيمفكرد"ذج "وقد أطمق عمى نمو 

ف النّموذج غير المتداخل مثل النّموذج لالمستمرّ لمظّواىر في فئات متداخمة وىو بذلؾ  يخا
 اليرمي.

 يتكوّف مف ثلبثة أبعاد عمى ىيئة مكعّب ىي:  جيمفكرد"ونموذج المصفوفة عند " 

       التي تنقسـ إلى قدرات المعرفة  ذّاكرة، قدرات التّفكير()قدرات ال :نكع العمميّة -أ
 والقدرات الإنتاجية التّقاربية والتّباعدية، وقدرات التّقويـ.

ّـ بيا التّعامل مع المحتويات دُ صَ قْ : ويُ نكع المحتكى  –ب             بو نوع الطّريقة التي يت
ػ ىي: محتوػ الأشكاؿ، ومحتوػ الرّموز والعمميات العقمية، ويتضمّف ستّة أنواع مف المحتو 

 ومحتوػ المعاني، والمحتوػ السّموكي.

مع المحتويات والعمميات  التّعامل بيا بو نوع الطّريقة التي يت ّـ دُ صَ قْ يُ و  نكع النّاتج: - ج
 ،الفئات، العلبقات، المنظومات التّحويلبت ،الوحدات) :العقمية، ويتضمّف ستّة أنواع ىي

في ىذا النّموذج تتفاعل العممية مع المحتوػ والنّاتج ليعطى قدرة عقمية . و (التّضمينات
نواتج =  6× محتويات  4× عمميات  5 :خاصّة معيّنة وبذلؾ يصبح عدد العوامل المتوقّعة

 .(28 .، ص2006 ،بعملب )الطّي 120
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فىحر: -6
َّ
 أدواث الخ

 ـ التّفكير باستخداـ الرّموز، والرّمز أؼ  شيء        يمثلب شيئا آخر غيره أو يشير إليو  يت
ورة الذّىنية التي تستدعييا في ذىنؾ حينما تتذكّر شيئا ما غير موجود حاليا إنّما ىي  فالص 
نا بمعمومات معيّنة عف ، رمز يمثّل ىذا الشّيء، والرّمز ينقل إلينا معنى معيّناً  أو  شيءويمد 

 .خدميا الإنساف في عممية التّفكيروىناؾ مجموعة مف الرّموز التي يست، حادث يمثّمو

كلّ منّا يعرؼ بخبرتو الخاصّة أنّنا حينما نفكّر نقوـ بتمثيل صور  الصّكر الذىنية: -أ
الأشياء في أذىاننا، فأنت حينما تفكّر في ترتيب رحمة ستقوـ بيا فإنّؾ تقوـ أثناء تفكيرؾ 

 باستحضار صور الأشياء التي تفكّر فييا.

     نساف في تفكيره صورة ذىنية مف جميع الكيفيات الحسّية المختمفةويستخدـ الإ       
وسمعية، وشميّة، وذوقية، ولمسية وعضمية، حركية( غير أفّ معظـ النّاس  )بصرية،

 يستخدموف الصّور البصرية بكثرة، وتختمف ىذه الصّور الذّىنية أيضاً في قوّتيا ووضوحيا.

أنواعا مف الأشياء وليست فقط حالات فردية. وأغمب  تمثل المفاىيـ فئات أو المفاىيـ: – ب
معارفنا في شكل مفاىيـ وليست في شكل بنود أو أمثمة مستقمة أو نوعية، ويمثل المفيوـ فئة 
 تنتمي ليا منوعات وأشكاؿ فئة واحدة فيزيقية: مثلب مفيومنا عف السيارة يتضمف كل شيء

 مف أصغرىا إلى أكبرىا ومف أرخصيا إلى أثمنيا.

وتمثل المفاىيـ أيضا الأشياء الحية مثل الحيواف والإنساف، أو أنماط الأنشطة مثل       
الخصائص الجسمية مثل صغير أو سميف، أو العلبقات بيف الأشياء مثل  القراءة والمشي، أو

أطوؿ أو أجمل. وتمثل المفاىيـ أيضا حالات معرفية أكثر تجريدا مثل الشعور بالحب أو 
عدواف، و بدوف المفيوـ العاـ لمشيء لف نستطيع أبدا ضرب مثاؿ مبسط لمطفل الفضيمة أو ال

 (.161،  ص. 2001) شمبي،  ولا شرح ووصف الحالات

ويستطيع  عندما يبدأ الطّفل في تعمّـ المّغة فإنّو يتعمّـ كممات ترمز إلى مفاىيـ المّغة: –ج 
 استخداـ الكممات التي ترمز إليياأف يتناوؿ المفاىيـ في تفكيره بطريقة رمزية؛ أؼ ب حينئذ

وتساعد المّغة الطّفل عمى تعمّـ مفاىيـ جديدة وبذلؾ يزداد محصولو المغوؼ والمفيومي وىذا 
 .(31 .، ص2006 ،بلا شؾّ يزيد مف قدرتو عمى التّفكير وحلّ المشكلبت )الطّي
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 ( عنصرا آخر مف أدوات التفكير والمتمثل في:2012وتضيف عبد العزيز )

 مجموعة مف تحريؾ إلى الحالات مف كثير في التفكير يؤدؼإذ  :العضمية اطاتالنش
 بسيطة تشبو عضمية استجابات نلبحع معينة كممة في نفكر عندما فمثلب الجسـ عضلبت

 يؤكد ىذا المجاؿ وفي مرتفع بصوت يتحدث عندما الفرد يحدثيا التي الحركات كبير حد إلى
 العضمية والأنشطة التفكير بيف وطيدة علبقة وجود إلى أشارت الدراسات فّ أ مانجل""

         العضمية التقمصات زادت التفكير في ىذا الشخص انغمس فكمما يفكر، الذؼص لمشخ
 .عضمي استرخاء ىناؾ يكوف  بالتفكير عقمو يعمل الشخص لا عندما أؼ صحيح والعكس

 (57 .، ص2012)عبد العزيز،  

فىحر -7
ّ
 :اللىامل االإإثسة في الخ

 ثلافت المجخمم: 1-7 

( بأفّ بعض الثّقافات تعزّز أساليب معيّنة مف التّفكير قد تختمف 2008ترػ وقّاد )       
عف غيرىا مف الثقافات كما أثبتت دراسة فيوما والتي أكّدت وجود فروؽ بيف الرّيف      

 (.37والمدف في أساليب التّفكير )ص. 

 حيع الفسد:2-7 

الجنس بالمتغيّر السّابق وىو الثقافة، فالأسرة تُعِد  الأبناء وفقا لاعتقادىـ  يتأثّر متغير       
حوؿ الدّور الاجتماعي لكلّ مف الذّكر والأنثى، فالاعتقادات السّائدة في المجتمع تؤثر 

 (.38، ص 2008)وقّاد،  بطريقة غير مباشرة عمى متغيّر الجنس ومنو عمى متغيّر التّفكير

 الفسد: كمس  6-7

 أما عف تأثير العمر في مستوػ التّفكير فيكفي أف نستشيد الطالبة الباحثة بنظريات النمو
والتي تناولت باستفاضة مراحل تطور التفكير والقدرات المعرفية  "بياجيو"المعرفي كنظرية 

 وتأثير التقدـ في العمر عمى المنظومة الفكرية. 

ت:7-7  ًّ  أطالُب  االإلاملت  الىالد



 

 

 

 juin 2022 22 انفصم انثانث
 الدزاطـــــــــــاث الظابلت 

42 

اف العديد مف الأساليب التي تنعكس بدورىا عمى نمو أساليب التّفكير لدػ يظير الوالد
أطفاليـ، حيث يؤكد الأدب السيكولوجي عمى أىمّية أسئمة الأطفاؿ داخل الأسرة وتنمية 
معمومات الطّفل عف الطّبيعة والعالـ المحيط بو، وتنمية معموماتو في مختمف مياديف المعرفة، 

اء المجرّدة التي لا يمكنو فيميا فيصل إلى استخداميا بمفرده، كما أنّيا واستخداـ الأفكار والآر 
تسيـ في تنمية ذكاء الطّفل، وحبّو للبستطلبع والاكتشاؼ، كما تنمّي عنده الانتباه والملبحظة 

 (. 99، ص. 2007فضلب عف تنمية شخصية الطّفل و قدراتو المغوية )عمور، 

للــــــم:   8-7 
ّ
 الخ

تفوؽ ما كانت عميو  ؛( المسؤولية الممقاة عمى عاتق المدرسة الآف2007مور )يرػ ع      
مف قبل، ولـ تعُد مَيمّة المدرسة تقتصر عمى تعميـ أنواع المعارؼ العقمية، حيث أصبح 
منوطا بيا تغيير اتجاىات أبنائيا وتعميميـ طريقة التّفكير الصّحيحة وأف تيسّر ليـ اكتساب 

 (.100، ص. 2007 عادات القراءة )عمور،

( أنَّو نادرا نسبيا ما يتّـ تشجيع الاستقلبؿ العقمي إلاَّ في 2008وتشير وقّاد )       
المستويات العميا مف التّعميـ، كما يرػ أيضا أفَّ المعمّميف يمكف أف يعزّزوا نمو التّلبميذ 

 (. 39)ص.  "المعرفي بتشجيعيـ عمى أساليب تفكير مختمفة في إنجازىـ لمميمّات

 

 اللمـــل:9-7  

إفّ العمل ونوعو  يؤثراف عمى أسموب تفكير صاحبو ومف الممكف أف يعدّلو، كما يؤكّد  
أنّو عندما تتوافق ميارات تفكير الفرد مع ميارات التفكير المطموبة اللبزمة  (Rok) "ركؾ"

 لمينة ما، فإفَّ أداءه في ىذه  المينة سيكوف أفضل مما لو لـ يكف ىناؾ توافق.

 ( 41، ص 2008)وقاد،  

 وطائل الؤكــــلام:7- 10

إفّ حجـ الإقباؿ عمى وسائل الإعلبـ المتطوّرة  بأشكاليا المختمفة يتضاعف تقريبا كلّ       
عاـ وكلّ شير بشكل متسارع، فقد أثبتت بعض الدّراسات أفّ ىناؾ تأثيرا مباشرا وممحوظا 

مشاىديف فتعتبر الصّحف والمجلّبت والإذاعة لمتّمفاز، والبث الفضائي عمى سموؾ وتفكير ال
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والتمفزيوف، لاسيما الأنترنت التي تجذب اىتماـ فئة الشّباب، وىي ذات تأثير قوؼ في تكويف  
العديد مف الاتّجاىات والتَّمثلبت، كما يُعتبر التأثر بأبطاؿ الرياضة ونجوـ الأفلبـ             

 د عمى أنماط سموكيّة معيّنة تجاه مواضيع مختمفة.والموسيقى عاملب ميمّاً في تطبيع الفر 

 ( 59، ص 2012)عبد العزيز، 

اكد  
ّ
فىحر الى

ّ
 ثاهُا: الخ

يُعَد  التفكير الناقد أحد أبرز أنماط التفكير ومدخلب ميما يعْتَمَدُ عميو في العممية        
مميف، وسوؼ نتناوؿ التربوية كونو مف المفاتيح اليامة لضماف التطور المعرفي الفعاؿ لممتع

 التفكير الناقد مف حيث معناه، خطواتو، مكوناتو، علبقتو بأنواع التفكير الأخرػ.
    الىاكد: مفهىم الخفىحر  -1

اكد: الخفىحر   وؼأة وجؼىز مفهىم1-1 
ّ
 الى

إفَّ الاىتماـ بالتفكير الناقد وتطويره في الدوائر التربوية ليس بحديث العيد إذ مف         
تبع جذوره حتى أكاديمية أفلبطوف، ويرجع مفيوـ التفكير الناقد في أصولو إلى أياـ الممكف ت

سنة(، إلا أف اىتماـ التربية المعاصرة بالتفكير الناقد يعود إلى الفترة  2500سقراط قبل )
( مصطمح التّفكير التأممي John Dewey) "ديكي  جكف "(، حيث يستخدـ 1939_1910)

، وقد عبر عف جوىر التفكير  (Inguiry)عمى مفيوـ الاستقصاء  والمعاكس وذلؾ بالاعتماد
الناقد بقولو "أنو التميل في إعطاء الأحكاـ وتعميقيا لحيف التحقق مف الأمر"، واستخداـ بعده 

( بشكل أوسع مفيوـ التفكير الناقد يشمل فحص Edward Glassuer) "جميسر إدكارد"
وفعالية في ضوء الأدلة المتوافرة التي تدعميا العبارات والمعتقدات والمقترحات بكفاءة 

       "ركبرت إنيس"الحقائق المتصمة بدلا مف القفز العشوائي إلى النتائج وقد استثنى 
وزملبؤه( ميارات حل المشكلبت مف ميارات التفكير الناقد، واعتمدوا بدلا منيا الأسموب 

 (.                                     23، ص. 2012 ،العممي المبني عمى ميارات القياس والتقويـ )المكدمي

 "critical"ويمكف تأصيل كممة التفكير الناقد مف خلبؿ الرجوع إلى الكممة الإنجميزية         
والذؼ يعني  " kritikos"أو اليوناني "criticus"حيث نجد أنيا مشتقة مف الأصل اللبتيني 

الأحكاـ، وقد يفسر ىذا المدلوؿ المغوؼ لمكممة اليونانية  ببساطة القدرة عمى التمييز أو إصدار
 (.  77، ص. 2010النظرة التقميدية القديمة لمتفكير)أبو شعباف، 
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اكد:2-1  
ّ
فىحر الى

ّ
 حلسٍف الخ

" في لساف العرب بمعنى أظير ما فيو مف عيب أو حسف، الشعر نقدورد التّعبير "        
 .(43، ص. 2009)عسقوؿ،  ابويفيـ مف ذلؾ وعزؿ ما حاد عف الصو 

ويُعَرَّؼّ التفكير الناقد بأنّو أحد أنماط التفكير يستخدمو المتعمـ بغرض تمييز بيف      
المفاىيـ السميمة والأخرػ الخاطئة باستخداـ خمس ميارات ) معرفة الافتراضات_ التفسير _ 

 (.  6. ص ،2012) الحدابي، والأشوؿ،  تقويـ المناقشات_الاستنباط_الاستنتاج(

كما يُعَرَّؼُ بأنو عممية استخداـ قواعد الاستدلاؿ المنطقي مع الحرص عمى تجنب         
الأخطاء الشائعة في الحكـ، ويعتمد ىذا التفكير الغالب عمى التحميل والفرز والاختيار 

 والاختبار لما لدػ الفرد مف معمومات بيدؼ التمييز بيف الأفكار السميمة والخاطئة.

 ( 491، ص. 2011)درويش، وأبو ميادؼ،                   

(. 1985) ينيس"إ ركبرتجد "ن، ناقدمتفكير الل امف بيف المنظريف الذيف اقترحوا تعريفو        
، يُنظر إلى التفكير الناقد عمى أنو التفكير العقلبني والتفكير الراغب في ينيس"إبالنسبة إلى "

 .(López ,2013, p 43) تصديقو أواتخاذ القرار بشأف ما يجب فعمو 

فُو         بأنو عبارة عف عممية تبني قرارات، وأحكاـ قائمة عمى أسس  "عفانة"ويُعَرِّ
موضوعية تتفق مع الوقائع الملبحظة والأدلة المتوفرة والتي يتـ مناقشتيا بأسموب عممي 

تجنبيا الدقة أو تعرضيا بعيدا عف التحيز، المؤثرات الخارجية التي قد تفسد تمؾ الوقائع أو 
 (.491، ص. 2011إلى تدخل محتما لمعوامل الذاتية )درويش وأبو ميادؼ،

 ىوالنّاقد  التفكيرأفّ "دياف ىالبيرف"  نقلب عف Lowenthal (2007) عتبربينما يَ        
الاستراتيجيات المعرفية التي تزيد مف احتماؿ التوصل إلى نتيجة  استخداـ تمؾ الميارات أو

عمى  ينطوؼ  التفكير نوع مف نحو واليدؼ الموجو ،المنطقيالتفكير اليادؼ،  ... إنو غوبةمر 
 .13) .ص (واتخاذ القرارات ،وحساب الاحتمالات ،الاستدلالاتمشكلبت، وصياغة حل ال

( بأنو المحاولة المستمرّة لاختبار الحقائق أو الآراء في ضوء 2009) "بارعيدة"وتعرفو 
ا، بدلا مف القفز إلى النّتائج، و يتضمّف بالتالي معرفة طرؽ البحث الأدلّة التي تسندى
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المنطقي التي تساعد في تحديد قيمة مختمف الأدلة، والوصوؿ إلى نتائج سميمة، واختبار 
 (.136ص. صحة النتائج وتقويـ المناقشات بطريقة موضوعة خالصة )

" إلدر"ليندا  ىو تعريف Jusino  (n.d)في نظر التعريف الأكثر شعبية وانتشارًا و        
والتي متفكير في أؼ موضوع أو محتوػ أو مشكمة لطريقة  حيث يؤكّداف: أنو و"ريتشارد بوؿ"

وتقييـ  ،والأسئمة الحيوية مع الوضوح والدقة وطرح المشكلبت ،جودة الفكر تتضمف
الحموؿ إلى الاستنتاجات و  الوصوؿمجردة، و الالمعمومات ذات الصمة واستخداـ الأفكار 

 اختبارىا مع المعايير ذات الصمة؛ التفكير بعقل مفتوح والتواصل عمى نحو فعاؿ. باختصار
 (p 36). التنظيـ والتصحيحو  ، ذاتي الانضباطوىو ذاتي التوجي الناقدالفكر 

أو الارتباؾ المتأصل في أؼ مجاؿ مف  لا يسمـ مف الجدؿمفيوـ التفكير النقدؼ        
ف و كثير مف الناس، بما في ذلؾ المعممف (،1995وزملبؤه ) بكؿ"يقوؿ " كما مجالات المعرفة

أنو شيء  بعضيـ؛ يعتقد اىية التفكير الناقدوالطلبب أنفسيـ، لدييـ بعض الأفكار حوؿ م
  إصدار حكـ، أو القدرة عمى التعبير عف الآراء أو إظيار وجية نظر شخصية طريقةسمبي، 

فكرة غامضة  في حيف توجد لدػ آخريف منيـ ،ةمعارضة المنيجيالأو موقف معارضة و 
بعض المعمميف أنو  وقد يرػ  .متفكير المنطقي" أو "التفكير الجيد"ل"نو مرادؼ تشير إلى أ

   .(López, 2013, p  43) جزئيةمجرد قائمة لميارات 

اعتبار فاعل، و متشبث، حذر لاعتقاد أو لافتراض نوع  بأنو(، 2009وعرّفو فيشر )      
 .(15 .نواع المعرفة في ضوء قاعدة تدعمو واستنتاج ينتج عنو )صمف أ

( فيروف أنو عممية ذىنية يؤدييا الفرد عندما يطمب إليو 2015أما سيد وآخروف )       
الحكـ عمى قضية ما أو إجراء تقويـ وىو طاقة فكرية إيجابية مرنة عند الإنساف تجعمو قادرا 

وعبا لكل ما ىو جديد مف خبرات، ويكوف قادرا عمى عمى تقييـ الأمور بشكل صحيح، ومست
 (.466: 463اتخاذ قرارات صائبة )ص. ص 

عممية تقوـ عمى أساس الدّقة في ملبحظة الوقائع  (2004وىو كما يرػ الدردير )      
التي تتصل بموضوعات المناقشة، وتقييـ ىذه الموضوعات والقدرة عمى استخلبص النتائج 

 ميمة ومراعاة موضوعية العممية كميا وبعدا عف العوامل الذاتي.منيا بطرؽ منطقية س
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 (39: 38)ص. ص  

لازٍف الظّابلت: 3-1 
ّ
 حللُب كلى الخ

مف خلبؿ استعراض التعريفات المختمفة في أدبيات التفكير الناقد، وبغض النَّظر          
ترػ أفّ ىناؾ تقاربا  -عيا في حدود اطّلب -عف تعدد تعاريف التَّفكير إلا أف الطّالبة الباحثة 

وتشابيا كبيرا بينيا في المضموف، فمنيا ما يطوؿ ومنيا ما يقصر،  وما يسيب وما يقتضب 
إلاَّ أنّيا ركّزت عمى طبيعة المصطمح وأىميتو وعناصره وأىدافو ومظاىره، حيث تتضمف 

عرفية التي تقريبا عناصر مشتركة تشير بطبيعة الحاؿ إلى مجموعة القدرات والعمميات الم
تتمثل في الحكـ عمى صحة الرأؼ وفعاليتو عف طريق تحميل المعمومات وفرزىا بيدؼ 

اختلبؼ مناحي الباحثيف  مف وعمى الرغـ التمييز بيف ما ىو إيجابي وما ىو سمبي،
 واىتماماتيـ العممية مف جية. 

قد ىو عبارة عف نمط وفي ضوء التعريفات السابقة ترػ الطّالبة الباحثة أف التفكير النا      
مف أنماط التفكير اليادؼ العقلبني والمنطقي يتمثّل في مجموعة مف الميارات تظير القدرة 
عمى تقييـ مشكمة أو موقف ما واختبار الحقائق والآراء في ضوء الأدلّة والحجج وتقييـ 

 المعمومات الوصوؿ إلى الاستنتاجات استنادا إلى معايير.

ُت -2  اكد: الى  الخفىحر  أهمِّّ

التي بدأ التربويوف وعمماء النفس يولونيا اىتماما  يُعَد  التفكير الناقد مف المسائل التربوية      
كبيرا في العقود الأخيرة، وذلؾ باعتباره أحد المفاتيح اليامة لضماف التطور المعرفي الفعاؿ 

ع بيئتو ومواجية الذؼ يسمح لمفرد باستخداـ أقصى طاقاتو العقمية لمتفاعل بشكل إيجابي م
ظروؼ الحياة التي تتشابؾ فييا المصالح و تزداد فييا المطالب لتحقيق النجاح والتكيف مع 
المستجدات. وميارات التفكير الناقد ميارات يحتاج إلييا كل فرد مف أفراد المجتمع، ولقد 

ف عدة أوجو، أثبتت ذلؾ معظـ الدراسات التجريبية، فالميارات تعود بالفائدة عمى المتعمميف م
 حيث وُجِد أف ىذه الميارات:

 .تؤدؼ إلى فيـ أعمق لممحتوػ المعرفي المتعمـ 
 .تقود المتعمـ إلى الاستقلبلية في تفكير وتحرره مف التبعية والتمحور حوؿ الذات 
 .تشجيع روح التساؤؿ والبحث وعدـ التسميـ بالحقائق دوف تحر كاؼ 
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  ز مف سعي المتعمـ لتطبيقيا وممارستيا.تجعل مف الخبرات المدرسية ذات معنى وتعز 
 .ترفع مف مستوػ التحصيمي لممتعمـ 
 .تجعل المتعمـ أكثر إيجابية وتفاعلب ومشاركة في عممية التعمـ 
 .تعزز مف قدرة المتعمـ عمى التماس الحموؿ لمشكلبتو واتخاذ القرارات المناسبة بشأنيا 
 ره لذاتو.تزيد مف ثقة المتعمـ في نفسو وترفع مف مستوػ تقدي 
  ،(.48، ص  2009تتيح لممتعمـ فرض النمو والتطور والإبداع )عسقوؿ                                           

باختصار يمكف القوؿ بأفَّ ميارات التّفكير الناقد ميمة وضرورية، بالأخص في        
لـ تكف لدػ الفرد  عصر العولمة، حيث يموج العالـ بتيارات فكرية وثقافية متناقضة، فما

عقمية ناقدة فسوؼ تتقاذفو تيارات الفكر ىنا وىناؾ، والتفكير الناقد بمثابة المصفاة التي تحدد 
لمفرد ما الذؼ يقبمو وما الذؼ يرفضو في ضوء معايير محددة، كما يُسيـ التفكير الناقد في 

واجييـ، وكذلؾ في تحسيف قدرة التلبميذ عمى التحميل المنطقي لمقضايا والمشكلبت التي ت
 .(29: 20 . ص، ص 2015) شطة، تحسيف قدرتيـ عمى اتخاذ القرارات

وتبرير قيميـ الفكرية  أنفسيـ يستطيع الطلبب الدفاع عف بفضل التفكير النقدؼ،       
لأفراد بحياة ع اعد حتى يستمتوجية النظر مف الآخريف بيذه الطريقة يُ  والشخصية، ونقد

ر المعمومات، صياغة الفرضيات وحل المشكلبت يتوفمف خلبؿ ة. منتجة مسؤولة ومتناغم
مكتفيف ذاتيا  اوتقييـ الأدلة واستخلبص النتائج"، وبعبارة أخرػ، فإف الطلبب "سيكونوف أفراد

 عدـ اليقيف ". ومتميز بىذا العالـ بشكل دائـ التغيير  متطمباتلمواجية  يفومسؤول

(Sánchez et al , 2008, p 5 ) 

ه -3 اكد : مُىىِّّ
َّ
فىحر الى

َّ
 اث الخ

عد التفكير الناقد عممية ذات مكونات متعددة، حيث تنقسـ يعد التفكير عممية عقمية معقدة، ويُ 
 إلى خمسة، وىي عمى النحو الآتي:

موضوع ما، وىي  أووىي ما يعرفو الفرد ويعتقد بو حوؿ موقف  القواعد المعرفية: – 1
 ضرورية لكي يحدث الشعور بالتناقض.

الأحداث الخارجية: وىي مجموعة مف المثيرات التي تستثير الإحساس بالتناقض لدػ  -2
 الفرد.
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النظرية الشخصية: وىي الصبغة الشخصية التي استمدىا الفرد مف قاعدتو المعرفية  -3
بحيث تكوف انطباعا مميز الشخصية الفرد، وىي الإطار الذؼ في ضوئو يحاوؿ الفرد تفسير 

 الأحداث الخارجية.

الشعور بالتناقض: بمجرد الشعور بيذا العامل يكوف الفرد قد تجاوز مجموعة مف  -4
 الخطوات نحو التفكير الناقد لمموضوع أو الموقف المطروح.

حل التناقض: وىي مرحمة تضـ كافة الجوانب المكونة لمتفكير الناقد، حيث يسعى الفرد  -5
 .عتماد عمى المكونات الأربعة السابقةإلى حل التناقض مف خلبؿ العديد مف الخطوات وبالا

 (91، ص 2018)الغامدؼ وعافشي،  

 :Critical thinkingمهازاث الخفىحر الىاكد   -4

تُعَد  ميارات التفكير الناقد ىدفا تربويا ىاما في التعمـ الصفي، إذ ينبغي عمى المعمـ        
ية قدرات المتعمـ الناقد أف يركز عمى ىذا النوع مف الميارات لما ليا مف فائدة في تنم

لمجوانب العممية والاجتماعية، حيث أفَّ المتعمـ بفضميا لا يقبل التعامل مع الأشياء أو 
صُيَا ويحاوؿ اكتشاؼ الافتراضات التي تتضمنيا واستنتاج  بصورة سطحية، بل إنَّو يتفحَّ

لبت التي تواجيو، الوقائع العممية المحتممة، والتي تؤدؼ في كثير مف الأحياف إلى حل المشك
دَت الاتجاىات النظرية في تصنيفيا لميارات التفكير الناقد. ومف وجو نظر           ولقد تعدَّ

 ( فإف ميارات التفكير الناقد تتمثل فيما يمي: 2011درويش وأبو ميادؼ )

  :تسعى ىذه الميارة إلى تزويد الشخص بالمعمومات مف حيث الوفرة حوؿ ميارة الاستنتاج
ة المطروحة لمنقاش، والقدرة عمى التحميل العلبقة بيف الأشياء، وىذه الميارات تتجو القضي

مف التعريف أو القاعدة إلى مثاؿ أو مف العاـ إلى الخاص أو مف الكل إلى الجزء والاستنتاج 
يعني القدرة عمى تحميل البيانات المعطاة واستخداـ المعارؼ والمعمومات مف أجل الوصوؿ 

 ائبة أو غير واضحة.إلى نتيجة غ
  :وىي القدرة عمى تحديد الافتراضات التي تصمح كَحَلٍّ لمشكمة ميارة معرفة الافتراضات

 أو رأؼ في القضية المطروحة.
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 :)وىي القدرة عمى التمييز بيف مواطف القوة والضعف في الحكـ  تقكيـ المناقشات )الحكـ
جة في ضوء الأدلة المتاحة وفي عمى قضية أو واقعة ما لإعطاء تبريرات، واستخلبص نتي

 ضوء الوقائع الموجودة التي يقبميا العقل.
  :تتمثل في قدرة الفرد عمى إعطاء تبريرات أو شرح منطقي  ميارات التفسير المنطقي

لحدث أو مشكمة، واستخلبص نتيجة ما في ضوء الوقائع الموجودة التي يقبميا العقل، وىي 
ى خبرات الطالب الحياتية واستخلبص معنى منيا   عممية عقمية غرضيا إضفاء معنى عم

والطالب عندما يقدـ تفسيرا لخبرة ما إنما يقوـ بشرح المعنى الذؼ أوحت بو المعمومات 
 .المتوفرة لديو

وىي القدرة عمى استنباط معمومات جديدة بناء عمى معمومات معروفة أو ميارة الاستدلاؿ: 
ة بيف وقائع أو نماذج معينة ، بحيث يمكف أف يحكـ مرفوضة، وكذلؾ القدرة عمى إيجاد علبق

في ضوء ىذه المعرفة ويعرؼ ما إذا كانت نتيجة ما مشتقة تماما مف ىذه الوقائع أو النماذج 
 (. 493: 491أـ لا بغض النظر عف صحة الوقائع المعطاة )ص. ص 

 ميارات التفكير النّاقد كالآتي: (2012ويَعْرِضُ الحدابي  والأشوؿ )

 مييز بيف الحقائق التي يمكف إثباتيا والادعاءات أو المزاعـ القيمة. الت 
 .التمييز بيف المعمومات والادعاءات والأسباب المرتبطة بالموضوع وغير المرتبطة بو 
  .تحديد مستوػ دقة الرواية أو العبارة 
 .التعرؼ عمى الادعاءات والحجج أو المعطيات الغامضة 
  المصرح بيا. التعرؼ عمى الافتراضات غير 
 .التعرؼ عمى المغالطات المنطقية 
  .تحرؼ الموضوعية 
 .التعرؼ عمى عدـ الاتساؽ في مسار التفكير أو الاستنتاج 
  .تحديد قوة البرىاف أو الادعاء 
  .اتخاذ قرار بشأف الموضوع وبناء أرضية سميمة لمقياـ بإجراء عممي 
  .(.9التنبؤ بمترتبات القرار أو الحل )ص            

ميارات التفكير الناقد في  Ennis( 1985ويذكر  نّصّار ميارات التفكير الناقد التي حدّدىا ) 
 ثلبثة مجموعات تمثمت في:



 

 

 

 juin 2022 22 انفصم انثانث
 الدزاطـــــــــــاث الظابلت 

20 

  .تعريف المشكمة وتوضيحيا بدقة 
  .استدلاؿ المعمومات 
  ،(.29، ص. 2009حل المشكلبت واستخلبص استنتاجات معقولة )نصار 

صنيفا آخر لمهارات التفكير الناّقد يوضحها في ت MacKenzie et al (2007) بينما يضع

 المخطط الآتي:  
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17ًػيل زكم ) اكد خظب "ماهجزي" وآزسٍ
ّ
فىحر الى

ّ
(: ًمثل  مهازاث الخ  

  (p 5)  

موضحة المفكريف حوؿ ميارات التفكير الناقد عدد مقارنة بيف   Lowenthal (2007) ويضع
 كما يوضح الجدوؿ أسفمو:

 

 

 

 

 

 

ً خىٌ مهازاث الخفىحر الىاكد13)حدوٌ  (:  ًمثل ملازهت بحن كدد مً االإفىسٍ  

 ىالبيرف  جميسر فيشر بكؿ  ك إلدر ميارات التفكير النّاقد

يجاد كسائل فعالة  التعرؼ عمى المشاكل أك الأسئمة كا 
 لمحل

√  √ √ 

المشاركة في الأنشطة المعرفية التي تحدد 
 الحمكؿالافتراضات كتحيزات الأداء مع تطكير 

√ √ √ √ 

تفسير البيانات كتقييـ الأدلة كتقييـ العبارات مف أجل 
 التعرؼ عمى العلاقات المنطقية بيف المقترحات

√  √ √ 

 √ √ √ √ كتعميمات مف الأدلة القياـ باستنتاجات مضمكنة

اختبار التعميـ كالاستنتاجات مف خلاؿ البحث عف 
صداقية الأدلة المتناقضة التي تسمح بالحكـ عمى م

 الادعاءات

√ √ √ √ 
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 √ √ √ √ تحكيل سميـ، حجج معقكلة

    √ التركيز عمى عممية التفكير بقصد تحسينيا

 (p14) 

 كلاكت الخفىحر الىاكد بأهىاق الخفىحر الأزسي: -5

لقد تعددت الرؤػ حوؿ علبقة التفكير الناقد بأنواع التفكير الأخرػ كالتفكير الإبداعي        
غيرىا مف حيث المفيوـ والأىداؼ ومجالات الاستعماؿ، حيث يرػ البعض وحل المشكلبت و 

أف التفكير الناقد متداخل بشكل كبير مع العديد مف ميارات التفكير الأخرػ. وىذا عرض 
 موجز عف علبقة التفكير الناقد ببعض أنواع التفكير الأخرػ. 

 الللمي: بالخفىحر  الىاكد  الخفىحر   كلاكت 1-5 

مصطمحا التفكير الناقد والتفكير العممي في  الخطاب الأكاديمي، غالبا ما يتساوػ في       
حيث يرتبط التفكير العممي بالكفاءة البحثية لمفرد ولا  ؛معنيييما، وىما في الحقيقة متداخلبف

يمكف تحقيق ذلؾ مف دوف فيـ أعمق لطرؽ البحث، أما التفكير الناقد فيتوقف عمى فيـ 
بل يخدـ التعميـ الموجو نحو  ؛فة، ولكنو ليس موجيا لمبحث العممي فقطكيفية نشوء المعر 

الممارسة، وليذا فالتفكير الناقد يخدـ التفكير العممي مف حيث تطوير منتجات جديدة وتحقيق 
 (.Krus, 2010,p 79)العممية المشاريع 

أف العلبقة بيف يمكف إثبات أف التفكير الناقد ىو الركيزة الأساسية لعممية البحث و        
التفكير النّاقد والقدرة عمى فيـ عممية البحث يمكف أف تكوف ثنائية الاتجاه، حيث أف الطلبب 

يحسّنوف ميارات التفكير النّاقد لدييـ، تزداد قدرتيـ عمى فيـ عممية البحث في نفس عندما 
قيق عممي أفضل البحثية؛ وبيذا فإفّ التفكير النّاقد يؤدؼ إلى تح ـتياكفاءوزيادة الوقت، 

 عممية التفكير النّاقد.دعـ وتنمية وتؤدؼ التغذية المرتدة بنتائج البحث بدورىا إلى 

 (Velasco & García, 2017,  pp 40  10  . ) 

ولتوضيح كيف يكوف ىذا التفاعل بيف البحث العممي والتّفكير الناّقد يجب أف نعود          
وذلؾ المعرفة  مف خلبليا يتـ بناءالنقد عممية بأفّ ، والذؼ فحواه إيمانكيل كانط""إلى طرح 
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أنيا  النظر إلييا عمىوبيذه الطريقة يمكف ، شيء لنقد العقل كلّ  مف خلبؿ إخضاعيا
المعرفة ك ةنسانيالإ صنعتيا التي ةمف المعارؼ العقلبني لأنواع تعبيرات فكرية معرفية حاسمة

تفكير النقدؼ مف خلبؿ استجواب في ممارسة ال خاصةطريقة  حيث أف لمعمـ، ةالعممي
 (García , 2012 , p 2) .عقلبني غير محدود مف التفسيرات، والقوانيف والنظريات

 كلاكت الخفىحر الىاكد بالخفىحر الابخيازي:  2-5 

إف التفكير الناقد ضرورؼ لمتفكير الابتكارؼ، فالمفكر المبتكر يحتاج إلى النظر بعيف        
فُ الأفكار الأخرػ أو يبعدىا جانبا، فإنو بدوف ناقدة إلى أفكاره وي نتقي أكثرىا خصوبة ويُحَسِّ

القدرة عمى تقييـ الأفكار لا يمكف الحصوؿ عمى ابتكار فعاؿ، كما أف ميارات التفكير 
الابتكارؼ وىي )التحميل، الصور، التقويـ، إصدار الحكـ( ىي نفسيا مف ميارات التفكير 

 الناقد.

الممكف التمييز بيف التفكير الناقد والتفكير الإبداعي، وذلؾ لسب ربما كاف  مف غير  
بسيط، ىو أف أؼ تفكير جيد يتضمف تقييما لمجودة أو النوعية لإنتاج ما يمكف وصفو   

ومف الصعب انشغاؿ الدماغ بعممية  تفكير مركب دوف دعـ مف عممية تفكير مركب  بالجدة،
لتنوع الميمة، وما إذا كانت  تتطمب  تفكيرا  إبداعيا أخرػ ، ولكف نواتج التفكير تتنوع تبعا 

أو تفكيرا  ناقدا، ويظير الفرؽ بيف التفكير الناقد والتفكير الابتكارؼ في كوف أفّ التفكير الناقد 
محكوـ بقواعد المنطق ويقود إلى نواتج مف الممكف التنبؤ بيا، بينما التفكير الابتكارؼ فميس 

نواتجو، و لأف ما يتـ اكتشافو في حالة الاختراؽ الإبداعي شيء ىنالؾ قواعد منطقية تحدد 
يحدث عمى يد شخص، وىذا كل ما في الأمر، رغـ أف ىنالؾ بعض العوامل المعينة في 

     .(124:   123، ص.ص 2010إحداث الاختراؽ )أبو شعباف، 

 وآخروف بأف ىذيف النمطيف يكملبف بعضيما بعضا، حتى أنّيما "مارزانو"ويرػ 
يشتركاف في سمات مشتركة، كما أف التمييز الواضح بينيما ىو أمر مستحيل وذلؾ لأفّ 
نتاج يتسـ بالحد. فأصحاب  جميع أشكاؿ التفكير الجيد تتضمف أمريف ىما: تقويـ نوعي وا 
التفكير الناقد يولدوف أفكارا لتقويـ صدقيا وصلبحيتيا للبستخداـ. فالفرؽ ليس فرقا نوعيا 

 (.49: 48، ص.ص 2004دّرجة  والتّركيز )مارزانو روبرت وآخروف، لكنو فرؽ في ال
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ويُعد  التفكير النّاقد والتّفكير الابتكارؼ كخطّي الدّفاع واليجوـ لفريق كرة القدـ وىما 
 جناحا التّفكير الفعّاؿ وىذا ما يظيره الرّسـ التّوضيحي أسفمو:

 
فىحر الللمي(:  ًمثل زطما جىطُدُا للللاكت بحن ال18ػيل زكم )

ّ
اكد وولّ مً الخ

ّ
 خفىحر الى

 والابخيازي 

 (124، ص. 2010)أبو شعباف نادر،  

مف أف التفكير الابتكارؼ مرتبط (، فإنو وبالرغـ 2005ومف وجية نظر الخضراء )       
بالتفكير الناقد وكل منيما يكمّل الآخر، إلا انّو يوجد فرؽ بيف التفكير الابتكارؼ والتفكير 

التفكير الابتكارؼ متشعب ويمتاز بالتباعد، في حيف أفّ التفكير الناقد  حيث أفالنذاقد 
تقاربي، ويبحث التفكير الابتكارؼ عف الجديد، بينما يبحث التفكير الناقد في دقة الموثوقية  
لما ىو مطروح مف مبادغ، ويرفض التّفكير الابتكارؼ قبوؿ المبادغ المطروحة بينما يبحث 

 .(92:91ص  .المقبولة وصدقيا ووسائل تطبيقيا )ص في المبادغ التفكير الناقد

وقد لخصت أوجو الاختلبؼ والتشابو بيف ىذيف النوعيف مف التفكير موضحة في 
 الجدوؿ أدناه:

 (: ًىضح ملازهت بحن الخفىحر الؤبداعي و الخفىحر الىاكد14حدوٌ زكم)

اكد
ّ
 الخفىحر الابخيازي  الخفىحر الى

 ر مدؼلبجفىح جفىحر مخلازب

صف بالأصالت ٌلمل كلى جلُُم مصداكُت أمىز مىحىدة
ّ
 ًخ
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 كادة ًىتهً مبادئ مىحىدة وملبىلت ًلبل االإبادئ االإىحىدة ولا ٌلمل كلى حغُحرها

يبإ بيخائجه
ّ
مىً الخ يبإ بيخائجه ًخددد باللىاكد االإىؼلُت وٍ

ّ
 لا ًخددد باللىاكد االإىؼلُت ولا ًمىً الخ

بان وحىد مجمىكت 
ّ
 مً االإُىٌ والاطخلداداث لدي الفسدًخؼل

فىحر الللُا هدل االإؼىلاث واجساذ اللساز وصُاغت االإفاهُم
ّ
 ٌظخسدمان أهىاكا مً الخ

 (92 .ص ،2005الخضراء، )

 الخفىحر الىاكد والخفىحر الاطخدلالي: 5-3

التفكير  إفّ علبقة التفكير الاستدلالي بالتّفكير النّاقد علبقة الجزء بالكلّ، أؼ أفّ        
الاستدلالي مف التّفكير النّاقد، حيث أفّ التفكير الاستدلالي في جوىره يُعنى بالعلبقة بيف 
المقدّمات والنّتيجة التي تترتب عنيا بالضّرورة أو بالعلبقة بيف الفرضية والدّليل الذؼ يقدّـ 

عمى مصداقية تأييدا ليا في حيف أفّ التّفكير النّاقد بالإضافة إلى ما سبق يعني الحكـ 
المقدّمات التي تقوـ عمييا النّتيجة أو الأدلّة المؤدّية لمفرضية بفحص المفاىيـ والألفاظ التي 

 (.14، ص. 2001تضمّنتيا ىذه المقدّمات والأدلّة )العتيبي، 

يتفق العديد مف الباحثيف عمى أف التفكير الناقد ىو استخداـ قواعد الاستدلاؿ المنطقي       
طاء الشائعة، وىو أيضا المحاولة المستمرة لاختبار الحقائق والآراء في ضوء وتجنب الأخ

الأدلة التي يستند عمييا تقييـ الفرد وبالتالي معرفة طرؽ الاستدلاؿ المنطقي التي تساعد عمى 
تحديد مختمف الأدلة والوصوؿ إلى نتائج سميمة اختيار صحة النتائج وتقديـ المناقشات 

 بطريقة موضوعية.

التفكير الاستدلالي جزء مف التفكير الناقد، حيث أف التفكير  ومنو يمكف القوؿ أف     
الاستدلالي في جوىره يُعْنَي بالعلبقات بيف المقدمة والنتيجة التي تنبع منيا بالضرورة، أو 

 (.37، ص. 2015بالعلبقة بيف الفرضية و الدليل الذؼ يقدـ تأكيدا لو ) شطة، 

 لىاكد بدل االإؼيلت:كلاكت الخفىحر ا 54-

حل المشكمة يتضمف نوعا مف التفكير الناقد الذؼ يعمل عمى تقويـ صحة الفروض          
المطروحة ومدػ ملبحظة الحموؿ المقترحة، وبيذا فيما مصطمحاف متداخلبف لكنيما يختمفاف 
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عنى بل ي ؛مف حيث اليدؼ، إذ أَفَّ التفكير الناقد لا يعني إيجاد حموؿ لمموقف المشكل
 تفضيل رأؼ عمى رأؼ آخر، كما أف حل المشكمة يتطمب متابعة مستمرة مف جانب المتعمـ.

 (                           44، ص. 2012)المكدمي،  

 كلاكت الخفىحر الىاكد بالرواء: 5-5

إف التفكير يشتق مف قدرة واحدة في الدماغ ألا وىي الذكاء، أما الذكاء فيو صفة كمية       
ماغ كما أنَّيا موروثو ومنيا تشتق كافة القدرات التفكيرية والتفكير الناقد مكوف مف مجموعة لمد

لأنواع عدة مف الذكاء منفصمة بعضيا عف بعض، وتعميـ التفكير الناقد ينبغي أف يوجد 
إذ يمثل التفكير الناقد الميارة التي يمارس الذكاء  ؛لتنمية كل نوع مف أنواع الذكاء المتعددة

خلبليا عمى الخبرة، والخبرة تتضمف القدرة عمى تكويف المفيوـ وتطبيق المعمومات  مف
وتحميميا وتقويميا، وبذلؾ يؤلف التفكير الناقد مجموعة مف الميارات العقمية المستعممة في 
معالجة المعمومات وتوليدىا، ولذلؾ يكوف المستوػ المرتفع مف الذكاء المقاييس في اختيارات 

 (.                           2012)المكدمي،  ل شرطا لتحقيق مستوػ مرتفع مف التفكير الناقدالذكاء يمث

 كلاكت الخفىحر الىاكد بالخفىحر الخأملي:  6-5

وىو جزء مف التفكير الناقد، أو ىو أحد مظاىره، إذ يُعَد  مجموعة مف التخيلبت         
قية التي تسير وفق الأسموب والطريقة التقميدية البعيدة عف الأشياء الحسية، والأفكار المنط
 )السير مف المقدمة لموصوؿ إلى النتيجة(.

مما سبق ترػ الطالبة الباحثة أنو ليست ىناؾ حدود فاصمة تميز الأنواع المختمفة      
في  -لمتفكير وتجعميا تتسـ بالانعزاؿ بعضيا بعض، وما ىذا التمييز إلا تمييز نظرؼ، فيي 

قدرات وميارات متداخمة لا يمكف الفصل بينيا، وكثيرا ما تتضمف مواقف الحياة  -الحقيقة 
 حاجة إلى استخداـ الكثير مف تمؾ القدرات في وقت واحد.

 زؼىاث الخفىحر الىاكد: -6

( أف عممية التفكير الناقد تتـ عبر ست 1995( نقلب عف السيد )2015و يذكر شطة )      
 خطوات متتابعة:
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فالقوة الدافعة لمعمميات المعرفية تؤثر في جذب  : Motivationولى الدافلُت الخؼىة الأ  -61
 الانتباه وتتضمف عددا مف العوامل ىي:

 : وىي الرغبة والألفة بمجاؿ التفكير والتعرؼ عمى مثيراتو.Orients التكجيات -
: باستثمار الوقت، وبذؿ الجيد لحل التناقض في Expends Energy تصريف الطاقة -

 ر.التفكي
 : مف خلبؿ الرغبة في المعرفة، وكثرة إلقاء الأسئمة.Curiosity حب الاستطلاع -
: حتى لا تؤثر عمى المعرفة والاستمرار في حل Balance Affect تكازف المشاعر -

 التناقض.
 : لموصوؿ إلى حل التناقض.Takes risk  الأخذ بالمخاطرة -

ف الآخريف ويتطمب خصائص نفسية سؤاؿ للبستيضاح وقد ينتيي بسموؾ لا يتمتع بالقبوؿ م
 وميارات شخصية لتسير لحدوثو.

ويعتبرىا نتاجا لخبرات  :information seeking الخؼىة الثاهُت: البدث كً االإللىمت2-6 
 التعمـ السابقة، ليصل الفرد إلى حل لمتناقض، وتتطمب ىذه الخطوة عددا مف الأنشطة:

 .Attentionالانتباه  -
 .Understand Conaptsمعرفة المفاىيـ  -
 .Identifies Discrepancyتحديد المفاىيـ  -
 .Organizes Knowledgeتنظيـ المعرفة  -

وىي توظيف المعمومات  :Information Relationربط المعلومات  الخؼىاث الثالثت:3-6 
 المحددة، وتتضمف ما يمي:

  القياـ بروابطMakes links  
  تحديد النماذجIdentifies Pattarns 
 ير التقاربي التفكconvergent thinking  .تصنيف الكـ اليائل مف المعمومات 
  الاستدلاؿ المنطقيReasoning   .لإدراؾ العلبقات و تحديد المسممات 
  طرح الأسئمةAsks Questions  لتحديد الفجوة في المعمومات وتوضيح الإجراءات لحل

 التناقض.
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  تطبيق المعرفةApplies knowledge لحل التناقض. 
  التفكير التباعدؼDivergent thinking .لإيجاد علبقات غير تقميدية وحموؿ ابتكارية 
  .و تحدد مف خلبؿ ثلبث مسارات Evaluationالتقويـ الخؼىة السابلت:  64-

 .الحل المؤقت لمتناقض 
 ؼ حل التناقض.  تقويـ النتائج بتحميمو ومدػ صمتو ؼ 

 (27: 26، ص.ص 2015)شطة،        

 

 مراحل التفكير الناقد عمى النحو التالي:  " برككفيمد "حدد  بينما 

 :تحديد كتحدي المسممات 
وىذه المرحمة تمثل جوىر عممية التفكير الناقد، إذ أف تحديد المسممات يحد بدوره         

الأفكار، والمعتقدات، والقيـ، والأفعاؿ التي نمارسيا عمى أنو مسمـ بيا وىي التي تمثل جوىر 
التفكير الناقد، فعند تحديدىا، يتفحصيا صاحب التفكير الناقد ويضعيا موضع  عممية

 التساؤؿ.

 المضمكف(: تحديد أىمية السياؽ )المكضكع _ 
فالوعي بمدػ أىمية المسممات التي يؤمف بيا الفرد ويمثميا قد يكوف غير ظاىر في       

ولو، و منو عمى سموكو إزاء تشكيل إدراكاتو ومفاىيمو عف العالـ وتفسيره عما يحدث مف ح
ما يحدث، فإف ذلؾ يؤدؼ إلى الوعي بمدػ تأثير السياؽ عمى ىذه الأفكار والأفعاؿ التي 

 ليست محررة تماما مف السياؽ الاجتماعي والثقافي والسياسي والذؼ يعي فيو الفرد.

 :تخيل كاكتشاؼ البدائل 
سية في التفكير الناقد، كما أف فالقدرة عمى تخيل واكتشاؼ البدائل ىي عممية أسا       

الوعي بالعلبقة بيف الأفكار والأفعاؿ التي يسمـ بيا الأفراد وبيف السياؽ الاجتماعي       
والسياسي يؤدؼ بدوره إلى توضيح مدػ ملبءمة أفكار أخرػ مغايرة  تماما لما ىو متعارؼ 

والأفعاؿ التي يؤدييا  عميو في سياقات أخرػ، ومعنى ذلؾ أف الوعي بالعلبقة بيف الأفكار
السياؽ الاجتماعي و الثقافي الذؼ يحيا في كنفو يؤدؼ إلى إدراؾ مدػ ملبءمة أفكار بديمة 
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أؼ أف الفيـ الجيد لما ىو حادث بالفعل بعيف بدوره عمى الإدراؾ الجيد  ،أو أفعاؿ مغايرة
 (.46:45، ص. ص 2009لمبدائل، و إمكانية وضعيا في الموضع الصحيح )عسقوؿ، 

( مراحل التفكير الناقد مف وجية نظره والتي أجمميا في 2015كما حدّد شطة )
 الجدوؿ أسفمو:

 

 

اكد15حدوٌ  زكم )
ّ
فىحر الى

َّ
 (: ًىضح مساخل كملُت الخ

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 (23 .، ص2015)شطة، 

 الىاكد:  الخفىحر  ملاًحر   -7  
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ق عمييا لدػ الباحثيف في مجاؿ يقصد بمعايير التفكير الناقد المواصفات العامة المتف      
التفكير والتي تُتَّخَذُ أساسا في الحكـ عمى النوعية أثناء معالجة المشكمة أو الموضوع 

 المطروح ويمكف تمخيص ىذه المعايير في التالي:

  :وىو مف أىـ معايير التفكير الناقد باعتباره المدخل الرئيسي لباقي المعايير الكضكح
العبارة واضحة فمف نستطيع فيميا، ولف نستطيع معرفة مقاصد الأخرػ، فإذا لـ تكف 

 المتكمـ، وعميو فمف يكوف بمقدورنا الحكـ عميو.
  :وىو أف تكوف العبارة صحيحة وموثوقة، فقد تكوف العبارة واضحة ولكنيا ليست الصحة

 صحيحة.
  :نو بلب الدقة في التفكير تعني استيفاء الموضوع صفة مف المعالجة، والتعبير عالدقة

 زيادة أو نقصاف.
 وىناؾ أيضا معايير أخرػ والتي منيا: 

  :ويقصد بو مدػ العلبقة بيف السؤاؿ أو المداخمة بموضوع النقاش الربط 
 :ويقصد بو ألا تكوف المعالجة الفكرية لمموضوع أو المشكمة مفتقرة إلى العمق  العمق

 حميا إلى السطحية.المطموب الذؼ يتناسب مع تعقيدات المشكمة، وألا يمجأ في 
 :ويعني الأخذ بجميع جوانب الموضوع. الاتساع 
 :ويعني أف يكوف الاستدلاؿ عمى حل المشكمة منطقيا، لأنو المعيار الذؼ استند  المكضكع

إليو الحكـ عمى نوعية التفكير، والتفكير المنطقي ىو تنظيـ الأفكار وتسمسميا وترابطيا 
 ة مترتبة عمى حجج معقولة.بطريقة تؤدؼ إلى معنى واضح، أو نتيج

 (44: 45ص  ، ص.2009)عسقوؿ،          
 ناقدا:  تفكير  المفكر الطالب  خصائص -  8

( لخصائص الفرد الذؼ يفكر تفكير ناقدا مف أكثر Brocfeld) "برككفيمد"يعتبر تحديدا      
مُيَا عمى النحو التالي:  التعميقات وضوحا وعممية، وىو يُفَصِّ

 فالفرد الذؼ يفكر تفكيرا ناقدا ىو فرد مشغوؿ  قد ىك نشاط إيجابي خلاؽ:التفكير النا
الحياة، فينخرط فييا، يرػ في نفسو خالقا لجوانب مف حياتو الشخصية والعممية والاجتماعية 
والسياسية، ويقدر الإبداع والأعماؿ الإبداعية، ويعبر عف شعور قوؼ بأف الحياة مميئة 
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مفتوحا أمامو وليس محدد أو مغمقا، كما أنو يكوف عمى درجة  بالاحتمالات ويرػ المستقبل
عالية مف الثقة بالنفس مف قدرتو عمى تغيير جوانب مف عالمو كفر، أو كعضو في 

                      جماعة.

 :فالفرد صاحب التفكير الناقد يحمل تساؤلات  التفكير الناقد عممية كليس نتاجا فقط
ىناؾ يقيف بالنسبة لو عمى الإطلبؽ. إذا إنو لا ينتيي إلى  دائمة عف المسممات، وليس

 حالة ثابتة أو نيائية.

  :وتعني ىذه الخاصية أف وضوح التفكير يتغير التعبير عف التفكير الناقد بتغير السياؽ
الناقد يعتمد عمى السياؽ الذؼ يظير فيو، فالمنشورات التي تميز الفرد الذؼ يفكر تفكيرا 

ختمف اختلبفا كبيرا، ؼ قد تكوف ىذه العممية لدػ البعض داخمية تماما ناقدا عف غيره ت
وىؤلاء لا يمكف تمييز ىذا النوع مف التفكير لدييـ إلا مف خلبؿ الناتج مثل كتاباتيـ أو 

 أحاديثيـ.

  :قد يكوف مف الشائع أف الأحداث يستثار التفكير الناقد بالأحداث السمبية كالإيجابية
ىي التي تستثير التفكير الناقد، فتدعو الفرد إلى إعادة تقويـ حياتو وما الكبرػ أو الأزمات 

مر بيا مف أحداث، وا عادة تصحيح المسممات التي تقوـ عمييا حياتو، غير أف الصحيح 
 أيضا ىو أف التفكير الناقد يستثار بالأحداث الإيجابية كذلؾ.

 ( 30: 29، ص. ص 2015)شطة،  

الخاصة كالوقوع في الحب أو النجاح المفاجئ غير المتوقع، قد  فالخبرات ذات الطبيعة      
تمثل ىي أيضا مثيرات لمتفكير الناقد لجوانب مف الحياة الفرد. ومناقشة المسممات التي تقوـ 

بل البدء في صياغة رؤية جديدة لمحياة، ومف ىنا فالأحداث السارة، وغير  ؛عمييا حياتو
 مثيرات لمتفكير الناقد لدػ الفرد. السارة، الإيجابية، والسمبية تمثل

قد يُنْظَرُ إلى التفكير باعتباره نشاطا معرفي ا  التفكير الناقد نشاط انفعالي كعقلاني معا: -
خالصا خاليا الانفعالات والعواطف. لكف الحقيقة ىي أف الانفعالات ىي أساس عممية 

ره التي اكتسبيا، فقد يكوف ذلؾ نتيجة التفكير الناقد يحاوؿ الفرد إعادة تقويـ معتقداتو أو أفكا
قمق استشعره نحو ىذه الأفكار أو المعتقدات. ومنو التفكير الناقد ليس عممية عقمية صرفة 

 (.50، ص 2009كما يشاع، بل ىو عممية عقمية انفعالية معا )عسقوؿ،
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 حيث ترػ أفّ لممفكر مستندة إلى رأؼ جوف ديوؼ Dumitru   )2109 (كما تضيف       
منفتحة عمى استعداد لتقييـ أسباب الآراء التي تمت مناقشتيا بأكبر قدر ممكف  االناقد روح

النزاع، لأخذ  أطراؼتتألف مف الرغبة النشطة في الاستماع إلى جميع  حيث العدؿ،مف 
الحقائق بعيف الاعتبار، بغض النظر عف الشخص الذؼ يعرضيا، لتوفير أقصى قدر مف 

احتماؿ حدوث خطأ حتى عندما يتعمق الأمر ببديمة، والاعتراؼ الاىتماـ للئمكانات ال
تغيير آراء الفرد في كثير مف الأحياف ليس بالأمر المرغوب فيو، لأنو مع أف  بالمعتقدات،

نو لا أ، حيث نسياؽيعني أنيا لـ تكف مدعومة بأسباب قوية. ومع ذلؾ، يجب أيضًا تجنب الا
المتشكؾ لكي يكوف منطقيًا، يجب ف، المشككةالنقدية عارض الروح ي بليشير إلى العقلبنية، 

 .(p 927) أف يشؾ حتى في موقفو

يتميز إضافة إلى  اقد، يمكف استنتاج أف المفكر النّ سابقاما تـ عرضو خلبؿ مف و    
 اقدالتفكير الن بأسموبو وسموكاتو في مواجية تحدّيات الحياة، حيث يتجاوزقدراتو المعرفية، 
 . دراسية المدرسةيتجاوز الفصوؿ ال

ناقد الجيد، فيو عادة ما الالمفكر ( Facione( )1990) "فاشيكف " بالنسبة إلى         
وقادر عمى إصدار ، يرغب في المشاركة، ويشجع الآخريف عمى المشاركة في الحكـ النقدؼ

وثمة جانب آخر ىو أف  ،مثل ىذه الأحكاـ في نطاؽ واسع مف السياقات ولأغراض متنوعة
كير النّاقد ىو أداة قوية في السعي وراء المعرفة لأنو يشجع الآراء الاستقلبلية العقلبنية التف

والحرية الفكرية والأبحاث الموضوعية والمسببة والمستندة إلى الأدلة بشأف مجموعة واسعة 
  Velasco & García, p). 11 .(مف القضايا والاىتمامات الشخصية والاجتماعية

 ( خصائص الفرد الذؼ يتمتع بالتفكير الناقد فيما يمي:2009) "عسقكؿ"ويجمل 

 .يحاوؿ تجنب الأخطاء الشائعة في استدلاؿ الأمور 
 .يتساءؿ عف أؼ شيء يبدو غير مفيوـ لو 
 .يتخذ موقفا أو يتخمى عف موقف عند توافر أدلة وأسباب كافية لذلؾ 
 .يبحث عف الأسباب والبدائل 
 (.50طريقة منظمة )ص يتعامل مع مكونات الموقف المعقد ب 
 .يعرؼ أف لدػ الناس أفكارا مختمفة حوؿ معاني المفردات 
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 .يتساءؿ عف أؼ شيء يبدو غير معقوؿ أو غير مفيوـ لو 
 .يأخذ جميع جوانب الموقف بنفس القدر ة الأىمية 
 .يستخدـ مصادر عممية موثوؽ بيا ويشير إلييا 
 .يبقى عمى صمة بالنقطة الأساسية أو جوىر الموضوع 

 (10، ص.  2012)الحدابي  والأشوؿ،              
فيرػ أف  :المفكر النّاقدالضوء عمى خصائص الشخص  " Mindu" "ميندكيسمط "       

لديو السيطرة و ، عادلا اوا عادة بناء المعرفة، منفتح، يمتمؾ تقييم يتميز ببناءلديو حدة إدراكية، 
في الحياة اليومية ويشمل الميزات  اقدالنّ يميز التفكير كما  ،العاطفية والشجاعة الفكرية

  الآتية:

 .الفضوؿ لمجموعة واسعة مف القضايا •

 .البقاء عمى اطلبع جيد  •

 .الثقة في ميارات التفكير الخاصة  •

  .وجيات النظر الانفتاح عمى  • 

 .المرونة لمنظر في البدائل والآراء  •

 .فيـ آراء الآخريف  •
) López, 2013 , p 47( 

فضولي بػأنو  :عمـ النفس خصائص المفكر الناقدلالجمعية الأمريكية  تحدد وقد      
معقوؿ في اختيار  ،مجتيد في البحث المعمومات ذات الصمة، و عمى وجيات النظر منفتحو 

 .(Castro et al. 2018, pp 340 : 342) الاستقلبؿ الفكرؼ و  المثابرةو المعايير، 

دقيقة  بيف خصائص كل مف المفكريف الناقديف  والمفكريف غير مقارنة   فيشنت"ويقدّـ "      
 النّاقديف كما ىي موضحة في الجدوؿ الآتي:
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اكدًً 16حدوٌ زكم )  

ّ
ً غحر الى سٍ

ّ
اكدًً و االإفى

ّ
ً الى  (: ًمثل ملازهت بحن االإفىسٍ

 االإفىسون غحر الىاكدًً االإفىسون الىاكدون 

خىزىن الخرز هم صادكىن مم أهفظهم ، الاكتراف بما  ًجهلىهه ، ٌلسفىن خدودهم ، وٍ

 مً أزؼائهم.

لخبرون أن وحهاث  ًخـاهسون أنهم ٌلسفىن أهثر مما ًفللىن ، ًخجاهلىن خدودهم ، وَ

 .هـسهم زالُت مً الأزؼاء

 .للجدٌ همصدز للإشكاج أو التهدًداث لرواتهمًىـسون ئلى  االإؼاول و االإظائل االإثحرة  .االإظائل االإثحرة للجدٌ كلى أنها مثحرة الخددًاثو ًىـسون ئلى الإؼاول 

بلىن صبىزًٍ مم الخللُد ،  الظعي مً أحل الفهم ، والخفاؾ كلى الفظىٌ وؼؼا، وٍ

 وكلى اطخلداد لاطدثماز الىكذ للخغلب كلى الغمىض.
 .غحر صبىزًٍ كلى الخللُد وبالخالي طِبلىن مسجبىحن في برٌ الجهد للفهم

ى الأدلت بدلا مً الخفظُلاث الشخصُت ، جأحُل الخىم الأخيام الأطاطُت  جىىن كل

 ًساحلىن الأخيام كىدما جىؼف الأدلت الجدًدة كً الخؼأ. .ولما واهذ الأدلت غحر وافُت

وهم غحر كللحن  .الأخيام الأطاطُت جىىن كلى الاهؼباكاث الأولى وزدود فلل الخدطُت

 .خىٌ همُت أو حىدة الأدلت و ًدؼبثىن بىحهاث هـسهم 

ً وأفيازهم  وهرلً هم كلى اطخلداد لللساءة والاطخماق باهدباه ، ختى  مهخمىن بالآزسٍ

 .كىدما لا ًمُلىن ئلى كدم االإىافلت كلى زأي الشخص الآزس

 

ميؼغلىن بأهفظهم وآزائهم الخاصت  ولِظذ لديهم السغبت في الاهدباه ئلى وحهاث هـس 

ً  الخفىحر ، "هُف ًمىىني دخع هرا؟ في أوٌ كلامت كلى الخلاف ، ًمُلىن ئلى .الآزسٍ

ٌلترفىن أن وحهاث الىـس االإخؼسفت )طىاء مخدفف أو خس( هادزا ما جىىن صخُدت ، 

 .لرلً ًخجىبىنها، ممازطت  اللدالت، والظعي ئلى زؤٍت مخىاشهت
لؼىن الأفظلُت للآزاء التي جدكم آزاءهم االإخبىاة  ًخجاهلىن الخاحت ئلى الخىاشن وَ

لىمىن  ىفع والظُؼسة كلى مؼاكسهم بدلا أن حظُؼسًمازطىن طبؽ ال كليهم وٍ

 بالخفىحر كبل الخصسف

 .ًمُلىن ئلى الاوظُاق وزاء مؼاكسهم والخصسف باهدفاق

 

 

 (Vincent,  2012, p 21) 

 الخفىحر  الىاكد  بحن  االإدزطت  واالإنهاج: - 9

ضعتو كيدؼ مف الأىداؼ وقد أعطت الدوؿ المتقدمة اىتماما أكبر لمتفكير الناقد و و       
التي يجب أف تنتيي إلييا عممية التعميـ، و قد طورت برامج تربوية تيدؼ إلى تدريب الطمبة 
عمى التفكير الناقد بشكل خاص مف خلبؿ تدريس المواد الدراسية المنيجية، و تقترح أساليب 



 

 

 

 juin 2022 22 انفصم انثانث
 الدزاطـــــــــــاث الظابلت 

14 

التفكير الناقد لا  و إجراءات يمكف لممعمـ أف يتبعيا في تدريس التفكير الناقد؛ إذ أف قدرات
يمكف أف تنمو دوف مساعدة خلبؿ مسيرة المادة الدراسية، كما أنيا لف تنشأ مف مجرد استماع 

 الطلبب إلى معمميـ، أو قراءاتيـ لمنصوص، أو أخذ الامتحانات.

ميارات التفكير تُكْسِبُ التمميذ فيما أعمق لممحتوػ المعرفي لممادة الدراسية  إفّ        
، 2001) إيركسكف"إلى تنشيط المادة الدراسية باستمرار ومف ىذا المنطمق يؤكد "بالإضافة 
Ericson  عمى أف برامج  التعميـ المختمفة ينبغي أف  تنمي  ميارات التفكير لأنيا  تساعد )

 عمى   تنمية  القدرات  المعرفية  المختمفة. 

جب أف نسعى إليو في الوقت ( يُعَد  تعمـ التفكير ىدفا عاما ي2009نصار ) ويرػ       
الحاضر، كما تعميـ التفكير الناقد يساعد الطمبة في معالجة المسائل والقضايا وصعوبات 

 .(34 .التعميـ التي تواجييـ في المدرسة وتنمية قدراتيـ عمى الاكتشاؼ )ص

 : الىاكد الخفىحر جىمُت  ئطتراجُجُاث - 11

ـ التربوية إلى استحداث أساليب لتنمية التفكير لقد سعى العمماء وسعت الكثير مف النظ     
 -الناقد لما لذلؾ مف تأثير عمى أداء الفرد خصوصا عندما يتعمق الأمر بالعممية التعميمية 

التّعمّمية، التي تعتمد بالدرجة الأولى عمى مستوػ القدرات العقمية، وقد أسفرت ىذه الجيود 
بغية بموغ اليدؼ المنشود في ىذا الإطار،  عف عدد لا يحصى مف الاستراتيجيات والمداخل

 ونظرا لذلؾ فقد اختارت الطَّالبة الباحثة الأىـ منيا فقط:

مه: Oriellyئطتراجُجُت "أوزاًلي" ) -1 10 ع مهازة جددًد الدلُل و جلىٍ  ( لخدزَ

( الذؼ رأػ بأفّ K.Orielly , 1985)" أكرايمي كيففطرح ىذه الإستراتيجية المربي "       
طوة الأولى التي تجعل المتعمـ مفكِّرا ناقدا ىي أف يكوف مُشَكِّكًا، حيث يقدـ المدرس رأيا الخ

عف في ىذا الرأؼ.  حوؿ شيء ما يبدو مقنعا لموىمة الأولى، ثـ تظير ليـ فيما بعد نقاط الضَّ
ُـ المعمـ حوادث مثمث برمودا والآراء الجدلية التي دارت حولو كنقطة انطلب ؽ فقد يَسْتَخْدِ
  .لمتشكؾ. ويوجد ما ىو أكثر مف التشكؾ لكي يصبح المتعمموف ماىريف في التفكير الناقد

كما أف ىنالؾ العديد مف الإستراتيجيات التي تحاوؿ تعميـ التفكير الناقد، وقد تـ      
 .تصنيف ىذه الإستراتيجيات إلى نوعيف: الإستراتيجيات الانفعالية، الاستراتيجيات المعرفية
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 (32 .، ص2012 ،دمي)المك 

اكد خظب "اللخىم" و"الجسّاح" 17حدوٌ زكم )
ّ
(: ًمثل اطتراجُجُاث حللُم الخفىحر الى

(2119) 

 
 (86، ص 2010)أبو شعباف،

 (:Mcfarlandئطتراجُجُت اليلماث االإترابؼت لـ "مىفسلاهد" ) 11-2

( التي Mcfarland، 1985) "مكفرلاند ماري "تنسب ىذه الإستراتيجية إلى المربية        
كانت تيدؼ مف ورائيا إلى تقديـ أمثمة ستساعد عمى تعميـ ميارة التمييز بيف مادة ذات 
الصمة بالموضوع و المادة التي  ليس ليا الصمة بو كميارة مف ميارات التفكير الناقد، ويتبع 

 المعمموف في ىذه الإستراتيجية الخطوات الآتية:

بحيث تتألف كل مجموعة مف سبع كممات تدور طرح مجموعات متنوعة مف الكممات،   -1
حوؿ موضوع معيف يعرفو المتعمموف مف خلبؿ خبراتيـ المتنوعة أو اطلبعاتيـ التعميمية، 
عمى أف يكوف في المجموعة الواحدة ست كممات ذات صمة بالموضوع وكممة واحدة ليس 

 ليا صمة بو.
ة تحت إشراؼ المُدَرِّس حتى مناقشة متعممي الصف بطريقة جماعية وعقد جمسات تدريبي  -2

يصبحوا قادريف عمى تحديد الكممات الست التي ليا صمة بالموضوع، وتمييز الكممة التي 
 ليس ليا صمة وشطبيا.
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مطالبة المتعمميف بتركيب الكممات الست الباقية في عبارة أو جممة تبيف الطريقة التي   -3
 .ترتبط بيا معا، وتتصل بالموضوع المدروس وملبءمتو لو

تشجيع المتعمميف عمى التفكير بأساليب منطقية و صحيحة، حيث يتـ تركيب الكممات   -4
الست في عبارة أو جممة واحدة ذات صمة بالموضوع بعد حذؼ الكممة التي ليس ليا 

 (.58، ص. 2014) شنّة ،  صمة بو
 (:Brookfieldئطتراجُجُت "بسوهفُلد" ) 10- 3 

 تقوـ عمييا ىذه الإستراتيجية: وفيما يمي المبادغ و القواعد التي 

التأكيد عمى شعور الأفراد المتدرّبيف بالقيمة الذّاتية وىذه ليا علبقة بالجوانب السيكولوجية  - 
 لمتّفكير النّاقد.

الإصغاء الجيد للؤفراد موضع التّدريب حيث يعتبر الإنصات الجيد مف أكثر العوامل  - 
 لتّنمية.السّيكولوجية المساعدة في نجاح برامج ا

إظيار المساندة لمحاولات التّفكير النّاقد مف طرؼ المدرّب لكي يشعر المتعمّـ بالدّعـ  -
 شريطة ألا تعيق المتعمّـ عف التّحدّؼ مف خلبؿ المبالغة فييا.

 أف يكوف المدّرب مرآة عاكسة لأفكار المتدرّبيف وأفعاليـ. -

 ـ ردود أفعاليـ.التقويـ المنتظـ وذلؾ بمنح الأفراد فترات لتقوي -

 مساعدة المتدّربيف عمى خمق شبكة علبقات مما يوفر لممتدرب الانتماء لممجموعة. -

 أف يكوف المتدّرب عمى وعي بكيفية تعمّمو لمتّفكير النّاقد مف خلبؿ تساؤلات توجّو إليو. -

مف أكثر وجود نموذج إنساني لمتّفكير النّاقد إذ أف ملبحظة نموذج لمسّموؾ المراد تعمّمو  -
 . (2014الوسائل التي نتعمّـ بيا )شنّة، 

 الأفلام والسطىم االإخدسّهت :10- 4 

مف الميـ  النّاقد ـ الأفلبـ والرسوـ المتحركة كمصادر محفزة ومنمية لمتفكيردَ خْ تَ سْ تُ      
تحقيق ىدؼ تعميمي وىو  ىيحرص الفيمـ ىنا دائمًا عم ،التخطيط لاستخداـ الفيمـ بشكل جيد
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ب عمى التفكير، وبالتالي التعميـ والتعمـ متضمّناف في سياؽ واحد ويمكف أف يكوف ذلؾ التدري
 مختمفة: أساليبب

  يتـ توضيح المشكمة بحيث و  ،اجتماعي الفيمـ الذؼ فيو موقفمف عرض مقتطف
ويمكف لممتعمميف  لذلؾ نحف جزء مف المشكمة. -يمكف تجربتيا أؼ أف ترتبط بحياتنا اليومية 

ذلؾ الحديث عف تجاربيـ، انطلبقا مف ذلؾ العرض إلى المزيد والقياـ  علبوة عمى
 بالملبحظات الاستنتاجية.

  ويمكف عرض مقطع فيمـ مف خلبلو تتكوف مختمف وجيات النظر حوؿ قضية معقدة
 ويجب أف يكوف لدػ المتعمميف ىذه الآراء التحميمية.

 يانات مع بعضيا البعض. مقتطفات مف فيمـ حوؿ قضية معينة تتناقض فيو الب تّعرض
 ويجب عمى المتعمميف التحدث عف ذلؾ واستنتاج الرأؼ "الصحيح".

  يقوـ المدرب بخمق وطرح مواضيع مثيرة لمجدؿ بيف مناسب بعد تقديـ عرض لفيمـ
المناقشة في الفصوؿ الدراسية، حيث تُمعب  لعب الأدوار أومف خلبؿ ذلؾ المتعمميف ويمكف 

مف الممكف البدء في سيناريوىات و  ،الفيمـ مف طرؼ الطلبب فقط الأجزاء الرئيسية مف
 لتصميـ فكرة مشتركة.

  تقديـ مقطع فيمـ فيو حقيقة خاطئة أو قصيرة أو أحادية البعد. ويجب عمى المتعمميف القياـ
 بتحميل التفاصيل بناء عمى ذلؾ. 

د وغيره مف أنواع ولا يقتصر الأمر عمى الأفلبـ فقط، كوسيمة لتنمية التفكير النّاق      
التفكير، بل توجد الاقتباسات، وقصاصات الصحف، والرسوـ الكاريكاتورية أو المتحركة أو 

  ,p10) 2107  .(Dirk ,القصص القصيرة التي تتضمف الدوافع اللبزمة لضبطيا

م صخت االإللىماث:Smithئطتراجُجُت "طمُث"  ) 5-10  ( لخلىٍ

بتعريف ىذه الإستراتيجية بأنيا إحدػ ميارات ( Smith,1983) "سميث"لقد قاـ        
التفكير الناقد التي تقوـ عمى معالجة المعمومات التي تؤكد عمى الفيـ والتعميل الذؼ يؤدؼ 
إلى مقدرة الفرد عمى معرفة الحقائق وصدؽ مصدرىا، كما تقمل ىذه الميارة مف عممية 

 الدّراسي.استظيػػار أو حفع المعمومات التي يشتمل عمييا المحتوػ 
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وجود معايير عديدة ضرورية لتقويـ صحّة مصادر المعمومات  "سميث"وقد أوضح  
 والتي بواسطتيا يستطيع الأفراد أف يثقوا بتمؾ المصادر إّذا ما تطابقت مع ىذه المعايير.

وتتضمّف ميارة الحكـ عمى صحّة مصادر المعمومات القدرة عمى المساءلة والتّفسير حوؿ 
 (.16، ص 2011ثقة عف عدد مف الأسئمة )منصور، الأجوبة المنب

ع االإباػس: 6-10  إستراتيجية تحديد وجيات النظر            وتتضمف ئطتراجُجُت الخدزَ
ستراتيجية الكممات المترابطة وتتـ مف خلبؿ:  وا 

 .معرفة خبرة التلبميذ ودراستيـ السابقة 
 .مناقشة التلبميذ بصورة جماعية 
 .التعزيز المستمر                      

)ىيمداتابا( ببناء نظاـ لتحسيف التفكير الناقد أثناء عممية مدزل هُلداجابا: اهخمذ10 -7 
  .التدريس، حيث يعتمد ىذا النظاـ عمى تنمية التفكير الاستقرائي

يعتمد ىذا المدخل عمى رسـ لممفيوـ أو الموقف الذؼ يريد  :مدزل الألغاش االإصىزة   10-8
ب، عمى أف يحتوؼ الرسـ أو الصورة شيئا غير طبيعي، ثـ يوجو المعمـ سمسمة تعميمو لمطلب

مف الأسئمة التي تثير التفكير حوؿ ذلؾ الشيء غير الطبيعي ويساعد التمميذ القياـ العمميات 
 عقمية وحسية يتمكف مف فيـ الموقف.

حل  يعتمد ىذا المدخل عمى اشتراؾ الطلبب في مدزل الدكىة ئلى الاهدؼاف:9-10 
مشكلبت عممية بنفس الطريقة التي يتبعيا العمماء، ويقدـ المعمـ ىذا المدخل المشكمة ثـ 

 يدعوىـ لتحديد السبب والنتيجة، وتفسير البيانات، وتحديد دور مناقشة النتائج والاستنتاج. 
 (33: 31، ص. ص2009)نصار،                                     

 وتقوـ عمى:  لخىمُت  الخفىحر  الىاكد: (Byer)ئطتراجُجُت " باًس" 10- 10 
  إعطاء التلبميذ الفرصة لاستيعاب أمثمة عديدة عف الميارة موضوع الدرس تقديـ مكونات

 الميارة وعرضيا بالتفصيل في حصة دراسية.
 ات الجديدة التدريب الموجو لمكونات الميارة والتوسع بيا في ضوء تطبيقاتيا لموسائل والبيان

 عف الميارة.
  ،(.122: 121، ص.ص 2006عطاء فرصة لتطبيق الميارة )سعادة 
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 وتوقّع وتوليدالحالة  فمختمفة عالنظر الوجيات و في المناقشات، يتـ جمع الأفكار و       
مف ناحية أخرػ، يساعد تكويف افتراضات الشخص لمتفحص النقدؼ و الصراعات المعرفية. 

 تطوير أنماط العمل.لدمج الخطط الحالية والتفكير الجديد  فيو للؤفكار المكتسبة 

 عمى أىمية التفاعل، والتعاوف المتداخل والتفكير الذاتي Dirk ((2013ويؤكد       
: "مف الميـ التأكيد مرة أخرػ عمى حد سواء التعاوف والتفكير الذاتي مستشيدا بقوؿ آرتشر 

 .(p 12) اقد الكاممةجوانب أساسية في دورة التفكير التفكير الن

اكد :  -11
ّ
 ملُلاث جىمُت الخفىحر الى

وقد يحدث أف تكوف ىناؾ بعض العقبات التي تعيق عممية تنمية التفكير النَّاقد وقد قامت 
 الطالبة الباحثة بتصنيفيا عمى ثلبثة أقساـ:

الب : -1 11
ّ
 ملُلاث زاصت بالؼ

  بدلا مف الوصوؿ ليذه الإجابات يتوقع الطمبة الحصوؿ عمى إجابات محددة مف المعمـ
 مف خلبؿ التحميل والنقد والتفكير الجاد.

  يتصف بعض الطمبة بقمة الصبر فتجدىـ يسارعوف إلى مناقشة البدائل والفرضيات قبل
 دراسة الموقف والتفكير فيو بشكل فعاؿ.

 ش يبدؼ بعض الطمبة عدـ الرغبة في مناقشة أفكار الآخريف أو الأفكار المطروحة لمنقا
 الصيفي.

  يفشل بعض الطمبة في التفكير بعمق عند الحاجة إلى تطوير أو الوصوؿ إلى بدائل أو
 فرضيات حوؿ الموقف.

  يدخل بعض الطمبة في مناقشات مع الآخريف رغـ عدـ توفر المعمومات النظرية أو
 (.122، ص. 2010المناقشة )أبو شعباف،  في الأساسية لمدخوؿ 

مملُلاث زاصّت باالإل2-11 
ّ
 : ل

  رفض فئات كبيرة مف المعمميف التعاطي مع الأساليب الحديثة المتبعة في عممية التعميـ
 ومف ثـ التعمـ.

  السياسات المتبعة في تقديـ المنياج لمطمبة وطريقة التعاطي مع ىذا المنياج والاعتماد
 عمى سياسة الأمر المسمـ بو.
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   ضوع لمنقد.محدودية ثقافة لممعمـ تجعمو لا يجازؼ بطرح أؼ مو 
 .عزوؼ الطمبة عف الاطلبع وانشغاليـ بالمغريات الحديثة كالألعاب والالكترونية 
 .اكتظاظ بالطمبة بحيث لا يوجد ىناؾ مجاؿ لممعمـ أو الطالب لتنمية التفكير الناقد 
  بيروقراطية التربية والتعميـ مف حيث محدودية الزمف اللبزـ لإنياء المادة المقررة بأؼ شكل

 كاؿ.مف الأش
  الاعتماد الكمي مف قبل الطالب عمى المدرس وعدـ رغبتو في إرىاؽ نفسو والاعتماد عمى

 نفس عممية تعميمو.  
 (52 :50. ص   ص،2119 ،خهَم)عسمول                      

تجنب العديد مف المعمميف طرح أسئمة التفكير الحقيقي مثل الأسئمة الآتية: مارأيؾ فيما   -
مع ىذا الرأؼ أو مع ذاؾ ولماذا؟ ثـ كيف تضع عنوانا جديدا ليذه القصة؟ حدث؟ وىل أنت 

 ثـ ما الحموؿ التي تقترحيا لمشكمة حوادث الطرؽ القاتمة؟ و كيف تعالج قضية ...؟.

تفضيل المعمـ لمطالب الذكي عمى حساب الطالب المبتكر، حيث يمثل مقياس الذكاء في   -
في إجابة ذلؾ الطالب عمى أسئمة المعمـ الشفوية أو الغالب لدػ ىذه الفئة مف المعمميف 

المكتوبة إجابة كاممة أو شبو كاممة، في وقت الذؼ تركز فيو ىذه الأسئمة عمى الحفع 
بالدرجة الأساس، في حيف ييمل ىذا المعمـ الأفكار المبتكرة مف جانب العديد مف الطمبة رغـ 

 أىميتيا في إثارة التفكير.

 المعمميف عمى طرؽ تدريس تقميدية لاسيما الإلقاء بالدرجة الأولػػػػػػػػػػػى اعتماد العديد مف - 
وطريقة المناقشة التي يكوف فييا سيد الموقف، مع ندرة استخداـ طرؽ أخرػ فاعمة 

 كالاستقصاء وحل المشكلبت والاكتشاؼ، مما يعيق مف عممية تنمية التفكير.

أسئمة تخرج عف موضوع الدرس أو عناصره  ندرة تقبل المعمـ معمومات أو أفكار أو -   
 المختمفة، مما يحد مف التفكير لدػ التلبميذ، بل ولدػ المعمـ ذاتو.

قياـ الكثير مف المعمميف بمكافأة التلبميذ الذيف يتصفوف باليدوء والطاعة والتقيد  -  
للؤوامر  بالتعميمات والآراء التي يؤمنوف بيا، مما يسيـ في تنشئة جيل يميل إلى الرضوخ

                                                  وقبوؿ الأفكار ووجيات النظر عمى عمتيا دوف مناقشة أو معارضة أو التفكير العميق.
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زرع الاعتقاد بأف الكتاب المدرسي ىو المرجع الوحيد لمطالب و المعمـ في آف واحد،   -  
ار المعرفي الذؼ لا يمكف لكتاب واحد تغطية مما يضعف مف الاستفادة اللبزمة مف الانفج

جوانب الموضوعات، مما كانت مختصرة أو موسعة، فالتفكير ىنا يبقى محصورا في وجيات 
نظر المؤلف لذلؾ الكتاب دوف الاطلبع عمى وجيات نظر و أفكار كبيرة أخرػ تثير التفكير 

 (.34:  33، ص.ص  2015وتحقق أىدافو المنشودة ) شطة، 

للُمُت:م  3-11
ّ
 لُلاث زاصت بالـسوف المخُؼت باللملُت الخ

   بيروقراطية التربية والتعميـ مف حيث محدودية الزمف اللبزـ لإنياء المادة المقررة بأؼ
 .                         (52 :50.ص   ص ،2119 ،خهَم  )عسمول شكل مف الأشكاؿ

د بمياراتو الخاصة عمى شكل دروس قمة البرامج المعدة خصيصا لتعميـ التفكير الناق  -  
 لتكسب ممارسيا الميارة التي يتدرب عمييا. ؛مشروحة بدقة وموضحة بأمثمة وتماريف

 غياب التأىيل العممي والتربوؼ لمدرس ميارة التفكير الناقد.  -  
 .غياب الدافعية لدػ المدرس والمتعمـ ستدفع إلى الممل -  

 (41، ص. 2012)المكدمي، 

يسا لما جاء أعلبه ترػ الطّالبة الباحثة أف تمؾ النقاط السابقة الذكر لربما كانت تأس       
سببا رئيسا مف الأسباب التي تؤدؼ إلى طمس وتراجع القدرات العقمية عمى وجو العموـ 
والتفكير الناقد عمى وجو الخصوص، لذلؾ ينبغي حث المعمميف خاصة عمى غرسيـ 

 تمقيف وحث الطلبب عمى الإبداع وا عماؿ الفكر.لأساليب تربوية لا تعتمد عمى ال

 ػسق كُاض مهازاث الخفىحر الىاكد: -12

مف الاختبارات  (Watson & Gluser test) "جميسر"و "كاطسكف "إفَّ اختبار 
، 1964الجيدة والموثوؽ بيا في قياس ميارات التفكير الناقد وقد تـ بناء ىذا الاختبار عاـ 

ف مف خمس حيث أعُِدَّ لمطمبة اعتبار  ا مف الصف التاسع وفق نموذجيف متكافئيف. وتكوَّ
ميارات فرعية ىي )التعرؼ عمى الافتراضات الاستنتاج والاستقراء، تقويـ الحجج، التفسير(، 
وىناؾ عدد مف الاختبارات التي ظيرت في تاريخ عمـ النفس التي تيدؼ إلى قياس قدرات 

لا تتفق فيما تقيس، كما أنيا بنيت عمى أسس غير التفكير الناقد =، إلا أف ىذه الاختبارات 
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" إلى تصور مفيوـ التفكير الناقد تصورا جديدا في حطب أبك فؤادعاممية وىذا ما دعا " 
 والتي اعتبر فييا أف التفكير الناقد ىو عممية تقويمية. 1963دراستو التي قاـ بيا عاـ 

 (100. 99.ص  ص ،2010)أبو شعباف،  

 يوضح أىـ اختبارات التفكير الناقد ويقارف بينيا:وفيما يأتي جدوؿ 

اكد18حدوٌ زكم )
ّ
فىحر الى

ّ
 (: ًىضح  كائمت ازخبازاث الخ

  

    (110، ص2010)أبو شعباف، 

 

  مكوّهاث الاخخبار

 

 

  أ ب ج د هـ و ش ح ط

 جطبيق االإبادئ  جفضير البياهاث طبيعت البرهان     

العلميت   

 الاصخدلال

 االإىطقي

اخخبار صميث 

 وجاًلور 

 االإساوحت بين     

الدّقائق  

 واالإبادئ

 الخّمييز الحكم على الرّأي

بين الحجّت الجدًدة وغير 

 الجدًدة

الحكم  

على قيمت 

الىّديجت 

 االإىطقيت

 اخخبار

 إدواردز

مكوّهاث غير       

 عقلاهيت مثل:

ضاؤل ، 
ّ
) اججاه الد

االإيل إلى العلم، 

 العقليت االإخفخّحت(

 العلاقت بين

الضّبب و الىّديجت   

الوصول 

إلى 

الاصخيخا

 حاث

 اخخبار ماش

 وورد

 

 

 جقويم     

صخيخاحاثالا   

 الخّعرّف

على 

 الافتراضاث

 جقويم

 الحجج

اخخبار  الاصخيباط الخّفضير

 ن واطضو 

 وحلاصر

اهخقاء    

االإعلوماث  

االإخّصلت 

 باالإوضوع

 صياغت

وجقويم الفروض   

جحدًد 

 االإشكلاث

جقويم 

 الاصخيخاحاث

 الخّعرّف

على الافتراضاث   

  اصخخراج

 الىّخائج

اخخبار درزل  

 ومايهيو

 الخّعرف

على   

الخّعريف    

 الصّحيح

 معرفت 

 معنى 

 المحك

 معرفت

معنى   

الافتراضاث   

الخّعرف 

هو  على ما

مطلوب 

لحلّ 

االإضائل 

 الخلافيت

 الخّعرف

 على االإغالطاث

 معرفت

 قواعد

االإىطق   

جوكيد صحّت 

 الخّوكيد االإىطقي

جقويم  الخّعرف على الافتراضاث

ليلالدّ   

 اخخبار رصذ
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 زلاصت الفصل:

وذلؾ مف  حاولت الطالبة الباحثة في ىذا الفصل التقرب أكثر مف مفيوـ التفكير الناقد     
خلبؿ تحميل ىذا المفيوـ وتوضيح أبعاده، وكذلؾ إبراز بعض التوجيات الكبرػ التي عالجت 

مف مختمف الجوانب فأفرزت دراسات كل واحدة منيا  الموضوع، والتي انكبت عمى دراستو
إضافة جديدة لو، كما تـ التطرؼ إلى مكونات التفكير الناقد وكذا أىـ العوامل المعيقة التي 

 تحد بطريقة أو بأخرػ مف عممية التفكير الناقد لدػ المتعمميف.

 



 

 

 
 

   انفصم انرابع 

 

  

 الدزاطـاث الظـابلت

 تمييد: 

 لدراسات السابقةاعرض  :أكلا

 التي تناكلت المتغيريف معاالدراسات  - 1

 (الاعتماد الاستقلاؿ عف المجاؿ الإدراكي ) الأسمكب المعرفي متغير الدراسات التي تناكلت - 2

 كير الناقدالدراسات التي تناكلت متغير التف - 3

 تعقيب عاـ عمى الدراسات السابقة   -ثانيا    

 حالية مف الدراسات السابقة : مكانة الدراسة الثالثا

 لالفص خلاصة
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 الفصل الرابع الدراسات السابقة:

 :جمهُد

الدراسات السابقة مف أىـ ركائز البحث العممي لكونيا تساعد الباحث عمى معرفة  د  عَ تُ    
ما توصل إيو، الباحثوف قبمو، إضافة إلى التعرؼ عمى الإيجابيات ليحذو حذوىا وعمى 

وىذا الفصل يضـ مجموعة مف الدراسات السابقة التي ليا  ب الوقوع فييا.السمبيات ليتجن
 صمة بموضوع الدراسة.

عف المجاؿ الإدراكي وعلبقتو  (الاستقلبؿ-لاعتماد)اتناولت دراسات كثيرة متغير    
بمتغيرات أخرػ، وكذلؾ الأمر بالنسبة لمتغير التّفكير النّاقد، والذؼ اتسـ بغزارة البحث فيو. 

جمع الدراسات التي تتطابق مع دراستيا، لكنيا لمست ندرة  إلىسعت الطالبة الباحثة وقد 
لـ يتوفر  -وبحثيا مياعم ي حدودف -كبيرة في ىذه الأخيرة، فباستثناء دراسة خميجية واحدة 

ّـَ ليا أية دراسة أخرػ بيذه المواصفات،  عرض الدراسات السابقة حسب تسمسميا  لذلؾ فقد ت
التي تقترب مف دراستيا  -أؼ الطالبة الباحثة حسب ر  –حجة أف الدراسات الزمني وىذا ب

زمنيا تكوف أفضل نظرا لتغير المجتمعات وتطورىا، كما أنيا اختارت كذلؾ عرض الدراسات 
مف الأقرب إلى الأبعد جغرافيا بحجة أف الأفراد المتقاربيف جغرافيا تكوف سمات الشخصية 

  .لدييـ أكثر تقاربا نسبيا

 طاث الظابلتالا: كسض الدز أو 

ً ملا: -1  الدزاطاث التي جىاولذ االإخغحرً

 الأسموب بيف العلبقة عمى التّعرؼ ىدفت الدّراسة إلى (2013) الغامدؼ دراسة      
 عمى والتعرؼ  الخمسة بأبعاده الناقد والتفكير عف المجاؿ )الاستقلبؿ – الاعتماد(المعرفي
 لدػ مستقل( -معتمد  (المعرفي للؤسموب تبعاً  الناقد يرالتفك أبعاد مف بعد كل في الفروؽ 
 الثانوية لكل مف الأسموب المرحمة طلبب الثانوية، وعمى درجة امتلبؾ المرحمة طلبب
الخمسة، إضافة إلى  الناقد بأبعاده والتفكير المجاؿ عف) الاستقلبؿ -الاعتماد(المعرفي

 للؤسموب المعرفي تلبكيـام في الطلبب درجات متوسطات بيف الكشف عف الفروؽ 
 وقد تكونت .والتّخصص  الدراسييف لكلّ مف متغيّرؼ الصف  تبعاً  عف الاستقلبؿ(-)الاعتماد

الحكومية بجدة، ولجمع البيانات تـ  بالمدارس الثانوية المرحمة مف طالب) 200( مف العينة
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 (1971 (وآخروف  إعداد وتكف) الجمعية الصورة (المتضمنة الأشكاؿ اختبار استخداـ
 ،)1980 (جميسر -لكاطسكف الناقد  التفكير واختبار (،1978(والشيخ  الشرقاوؼ ب وتعري
 وقد أظيرت الدّراسة: (،1982 (وسميماف عبد السلبـف وتقني إعداد

 الاعتماد (المعرفي الأسموب في الطلبب درجات بيف إحصائية دلالة ذات وجود علبقة -1
 . الناقد التفكير في المجاؿ ودرجاتيـ عف) الاستقلبؿ -

 الناقد التفكير في الطلبب درجات متوسطات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ  وجود- 2
 مستقل(. - معتمد (المعرفي تبعاً للؤسموب الخمسة بأبعاده

عف ) الاستقلبؿ -الاعتماد (المعرفي للؤسموب الثانوية المرحمة طلبب امتلبؾ مستوػ  - 3
 .متوسط الخمسة بأبعاده الناقد لمتفكير لطلببا ، ومستوػ امتلبؾ المجاؿ مرتفع

 المعرفي للؤسموب امتلبكيـ في الطلبب درجات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ  توجد -4
 . الدراسي لمصف تبعاً   المجاؿ عف )الاستقلبؿ - الاعتماد(

 الاعتماد (المعرفي الأسموب في الطلبب درجات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ  توجد - 5
 . ) شرعي -طبيعي(لمتخصص  عف المجاؿ تبعاً  )ستقلبؿالا -

 (3 -2، ص مرجع سابق )الغامدي عبد الله،

دراسة مطابقة غير  لـ تتوفر لدييا ةحدود عمـ الطالبة الباحثكما سبقت الإشارة ففي       
تكف مطابقة بشكل تاـ، حيث استيدفت عينة طلبب  والتي لـ ،(2013دراسة الغامدؼ )

 انوية في حيف ركّزت الدراسة الحالية عمى فئة الطمبة الجامعييف.المرحمة الث

 جاٌ الؤدزاوي: الاطخللاٌ كً الم - الدّزاطاث التي جىاولذ الأطلىب االإلسفي الاكخماد -2

 الدزاطاث المخلُت:

(، حوؿ تجانس الأسموب المعرفي لكل مف الطالب والأستاذ 2009دراسة غريب )       
لدراسي لطمبة المدرسة العميا لأساتذة التعميـ التقني بوىراف عمى ضوء وأثره عمى التحصيل ا

أستاذا، ولجمع  18( طالبا وطالبة و218متغير الجنس والتخصص، وبمغت عينة الدراسة )
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الاستقلبؿ  -البيانات تـ تطبيق اختبار الأشكاؿ المتضمنة لقياس الأسموب المعرفي الاعتماد
ير التحصيل الدراسي مف خلبؿ نتائج الامتحانات المعدة عف المجاؿ الإدراكي، وقياس متغ

مف طرؼ أساتذة المدرسة. وأظيرت الدراسة وجود علبقة بيف الأسموب المعرفي ومتغير 
إناث(، وعدـ وجود علبقة بيف الأسموب المعرفي وتخصصات عينة الدراسة،  -الجنس )ذكور

 –الأسموب المعرفي ) الاعتماد بالإضافة إلى وجود فروؽ جوىرية وذات دلالة عمى مستوػ 
الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي( تعزػ إلى كل مف متغيرؼ الجنس والتخصص، كما لـ 

الاستقلبؿ( عف المجاؿ لكل مف  -يظير أثر داؿ لمتطابق بيف الأسموب المعرفي ) الاعتماد 
 الأستاذ والطالب عمى التحصيل الدراسي )ص. و(.

 الدّزاطاث اللسبُت: -2

(، والتي ىدفت لبياف أثر التفاعل بيف نمطيف لمتعمـ الإلكتروني 2016دراسة مطر )      
والأسموب المعرفي عمى تنمية الميارات الحاسوبية لدػ طمبة جامعة الأقصى بغزة، وبمغ عدد 

( طالبة مف طالبات جامعة الأقصى، بينما تمثمت أدوات الدراسة في اختبار 44أفراد العينة )
الاستقلبؿ( عف المجاؿ الإدراكي  -منة لقياس الأسموب المعرفي )الاعتماد الأشكاؿ المتض

وبطاقة تقييـ الجانب الأدائي لمميارات الحاسوبية مف إعداد الباحث، ومف أىـ ما أسفرت عنو 
نتائج الدراسة، وجود تأثير أساسي لنمط التعمـ الإلكتروني ) متزامف/ غير متزامف( لصالح 

لتي تستخدـ نمط التعمـ  الإلكتروني المتزامف، إضافة إلى وجود تأثير المجموعة التجريبية ا
أساسي لنوع الأسموب المعرفي لصالح المستقميف عف المجاؿ، كما أسفرت عف جود فروؽ 
بيف طمبة المجموعتيف التجريبيتيف )متزامف/ غير متزامف( في التطبيق البعدؼ لبطاقة تقييـ 

ية ترجع إلى أثر التفاعل بيف نمط التعمـ الإلكتروني الجانب الأدائي لمميارات الحاسوب
المستخدـ  والأسموب المعرفي المتّبع، لصالح المعتمديف في نمط التعمـ الإلكتروني المتزامف، 

 والمستقميف في نمط التّعمـ الإلكتروني غير المتزامف )ص. ز(.

 القراءة سرعة فم كل بيف العلبقةوقد ىدفت لمتعرؼ عمى  (،2013) عبد الله دراسة  
 عمى الاعتماد/المعرفي الاستقلبؿ والأسموب الأكاديمي التخصص مف بكل الاستيعاب ونسبة
 بف محمد الإماـ جامعة طلبب مف طالباً   (551)عمى العينة حيث اشتممت الإدراكي، المجاؿ
 الشرعية التخصصات مختمف مف البصرية، ذوػ الاضطرابات غير مف الإسلبمية سعود
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 ف،ويتك كف،سرا أولتماف، إعدادة المتضمن الأشكاؿ اختبار طُبق عمييـ والأدبية، والعممية
 فنية بتطبيق الباحث قاـ كما ، الشيخ الخضرؼ  وسميماف الشرقاوؼ  العربية أنور بالمغة وأعده
 وقد (.2009) كاينرايت"" أعده اختبار خلبؿ مف ونسبة الاستيعاب القراءة سرعة قياس

 الشرعي التخصص ذوػ  بيف الاستيعاب نسبة في دالة فروؽ  جودو  إلى الدراسةتوصمت 
 تْ دَ وُجِ  كما ،العممي لصالح والأدبي العممي التخصص ذوؼ  وبيف لصالح الشرعي، والأدبي
 متوسطي بيف معنوية فروؽ  تلبحع لـ العممي، بينما القراءة لصالح سرعة في دالة فروؽ 

 دالة فروؽ  وجود عدـ إضافة إلى  ة،اءالقر  سرعة في والعممي الأدبي الأكاديمي التخصص
 الإدراكي المجاؿ عف المعتمديف والمستقميف الإسلبمية سعود بف محمد الإماـ جامعة طلبب بيف
 الأكاديمي لتفاعل التخصص أثر وجود وعدـ ،بالاستيعا ونسبة القراءة سرعة مف كل في
 كل مف عمى المجاؿ عف الاستقلبؿ/الاعتماد المعرفي والأسموب( عممي أدبي، ، شرعي(

 وبيف الأدبي، لصالح والأدبي الشرعي التخصص ذوؼ  الاستيعاب بيف ونسبة القراءة سرعة
  . (2 .والعممي )ص الشرعي التخصص

النفسي  "الأساليب المعرفية وعلبقتيا بالتوتر الموسومة بػ: (2010)دراسة الدحدوح 
طالبا وطالبة مف  229تألفت مف لدػ طمبة الجامعات الفمسطينية"، التي طبقتيا عمى عينة 

 كمية العموـ وقسـ الإرشاد بالجامعة الإسلبمية وجامعة الأقصى بغزة.

قامت الباحثة بتطبيق ثلبثة مقاييس اختبار الأشكاؿ المتضمنة لقياس الأسموب وقد 
الاستقلبؿ( عف المجاؿ الإدراكي، مقياس تزاوج الأشكاؿ المألوفة لقياس  -المعرفي )الاعتماد 

أسفرت الدراسة عمى مجموعة مف النتائج قد والاندفاع(، و  -سموب المعرفي )التروؼ الأ
 أىميا:

 . الجنس لمتغير فروؽ في أسموب الاستقلبؿ الإدراكي تعزػ  عدـ وجود -1 

 . التعميمي المستوػ  لمتغير تعزػ  أسموب الاستقلبؿ الإدراكي عدـ وجود فروؽ في -2

 )أدبي عممي، (التخصص لمتغير الإدراكي تعزػ  أسموب الاستقلبؿ في وجود فروؽ  -3
  .(217 -160)ص.ص   العممي التخصص لصالح
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(، حوؿ علبقة النمط المعرفي بالتفكير الإبداعي، والتي طُبِّقت 2003دراسة العبويني )
( طالب وطالبة مف طمبة جامعة اليرموؾ، قامت الباحثة باستخداـ 500عمى عينة قواميا )
الاستقلبؿ عف المجاؿ  –متضمنة لقياس الأسموب المعرفي )الاعتماد اختبار الأشكاؿ ال

 الإدراكي(، واختبار تورانس لقياس التفكير الإبداعي.

كشفت الدراسة عف وجود علبقة ارتباطية ذات بيف درجات الطمبة عمى اختبار        
كل قدرة مف الأشكاؿ المتضمنة ودرجاتيـ عمى اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي ككل وعمى 

قدراتو الثلبث )الطلبقة، المرونة، الأصالة(، كما تبيف وجود فروؽ بيف متوسطات درجات 
الاعتماد عمى المجاؿ( في كل قدرة مف قدرات  –مجموعتي الأسموب المعرفي )الاستقلبؿ 

الأصالة(، والتفكير الإبداعي ككل. كما تبيف أف  -المرونة  –التفكير الإبداعي )الطلبقة 
ط درجات مجموعة الأسموب المعرفي المستقل عف المجاؿ كاف أعمى مف متوسط متوس

درجات مجموعة الأسموب المعرفي المعتمد عمى المجاؿ في التفكير الإبداعي ككل، وفي 
 الأصالة( )ص.ص ح. ط(. -المرونة -قدراتو الثلبث )الطلبقة

اد الشخصية (، ىدفت ىذه إلى الكشف عف الفروؽ في أبع1992دراسة الشربيني )
الذىانية الكذب( باختلبؼ الأسموب المسيطر عمى إدراؾ المواقف  –العصابية  -)الانبساطية
معتمد عمى المجاؿ الإدراكي(، وباختلبؼ الجنس وأثر تفاعل متغيرؼ أسموب  –)مستقل 

 الإدراؾ والجنس عمى ىذه الأبعاد الشخصية.

عوديا جامعيا مف الذكور والإناث غير ( طالبا س139وقد طبقت عمى عينة قواميا )         
المختمفيف في متوسط الأعمار، وتمثمت الأدوات المستخدمة في اختبار الشخصية لأيزنؾ، 

وقد أسفرت الدراسة عف وجود فروؽ بيف المستقميف  "ويتكف"واختبار الأشكاؿ المتضمنة لػ 
تقميف والمعتمديف في والمعتمديف في الانبساطية لصالح المعتمديف، ووجود فروؽ بيف المس

العصابية لصالح المعتمديف، بينما لا توجد فروؽ بيف المجموعتيف في الذىانية والكذب، 
بالإضافة إلى عدـ وجود أثر لتفاعل الجنس وأسموب الإدراؾ عمى الانبساطية والذىانية 

 .(271والكذب )ص. 

ػ طلبب وطالبات "الأساليب المعرفية المميزة لد ( بعنواف:1981)الشرقاوؼ  دراسة 
بعض التخصصات الدراسية في جامعة الكويت" ىدفت الدراسة إلى الكشف عف الأساليب 
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المعرفية، التي يتميز بيا طلبب وطالبات بعض الأقساـ العممية والإنسانية في جامعة 
  :فروؽ بيف الجنسيف داخل ىذه التخصصات بالإضافة إلى الكشف عفالكويت، 

مف  (1977) "الأشكاؿ المتضمنة" دراستو الميدانية عمى اختبار واعتمد الباحث في      
والذؼ طبق عمى عينة مف طلبب جامعة الكويت )جميع  الشيخو الشرقاكي إعداد 

 طالبا وطالبة. ( 456)التخصصات( بمغ مجموعيا 

أظيرت النتائج وجود فروؽ بيف الطلبب والطالبات لصالح الطالبات في الأسموب         
الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي(، مما يعني أف الطالبات أكثر ميلب  –)الاعتماد المعرفي 

إلى الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي مف الطلبب، في حيف توجد فروؽ لصالح مجموعة 
التخصصات العممية والرياضية، مما يعني أف طالبات التخصصات العممية والرياضية ىف 

 مجاؿ الإدراكي مف طالبات التخصصات الإنسانية.الأكثر ميلب إلى الاستقلبؿ عف ال

 ( 138 .137ص . ص، 2006)الشرقاوؼ،  

:"دراسة لبعض العوامل المرتبطة  الموسومة بػ (1978)الشرقاوؼ و  دراسة الشيخ      
بالاستقلبؿ الإدراكي" وقد ىدفت إلى دراسة الفروؽ بيف البنيف والبنات في الأسموب المعرفي 

كي، وكذلؾ العلبقة بيف نوع الدراسة التي تخصص فييا كل مف الجنسيف الاستقلبؿ الإدرا
 .ودرجة الاستقلبؿ الإدراكي في كل منيما

طالبة مف طلبب كمية التربية ( 100)طالبا و( 264) الدراسة عمى عينة قواميا تْ قَ بِّ طُ  
اختبار الأشكاؿ استخداـ  جامعة عيف شمس السنة الرابعة مف تخصصات مختمفة. وتـ

عمى العينة في مجموعات، يتراوح عدد كل  ، وقد طُبِقَالمتضمنة مف تقنيف وتعريب الباحثيفا
( مفحوصا، لتسفر النتائج في الأخير عف وجود فروؽ تعزػ إلى نوع الدراسة 30-20منيا )

 .لصالح طلبب وطالبات الدراسات العممية، ووجود فروؽ كذلؾ بيف الجنسيف لصالح الذكور

 (132 -131ص.ص ، 2006)الشرقاوؼ،   
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 الدزاطاث الأحىبُت: 2-2

وقد ىدفت إلى الكشف عف أثر الأسموب المعرفي  ، Köse(2018دراسة )        
عمى استخداـ الأفراد لاستراتيجيات تعمـ المغة،  الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي( -)الاعتماد 

       مغة الإنجميزية. وأساليب التعمـ المفضمة، ومستويات التحصيل الأكاديمي في ال

( طالبا جامعيا ممف يدرسوف تخصص الإنجميزية، وقد 123وتكونت العينة مف )         
تمثمت أدوات الدراسة المستخدمة في الأدوات لجمع البيانات كاف اختبار الأشكاؿ المتضمنة 

(GEFT)  ،ةأكسفورد لتعمـ المغريبيكا إستراتيجية  ومقياسلقياس الأسموب المعرفي(SILL) 
نتائج الدراسة عف وجود العلبقات بيف الاستقلبؿ عف المجاؿ  توكشف .أسموب التعمـ مقياسو 

ستراتيجيات التعويض؛ وارتفاع مستويات الإنجاز في ا  واستخداـ الأسموب الماوراء معرفي، و 
ميارات القراءة والكتابة والاستماع، كما لـ تكف ىناؾ علبقات ذات دلالة إحصائية بيف 

والاستراتيجيات  موب المعرفي واستخداـ إستراتيجية الذاكرة، والاستراتيجيات العاطفيةالأس
 الاجتماعية، وأساليب التعمـ المفضمة لدييـ.

 )Köse, Ö., 2102,p ii  (  

، التي سعت إلى الكشف عف العلبقة بيف  Altun. & Cakan (2006)دراسة 
ؿ الإدراكي والتحصيل الدراسي والاتجاه عف المجا (الاستقلبؿ -الاعتماد)الأسموب المعرفي 

 طالبا. (130)نحو الحاسوب، طبقت الدراسة عمى عينة مف الطلبب الجامعييف قواميا 

(، الاستقلبؿ -الاعتماد)وافترضت الدراسة عدـ وجود علبقة بيف الأسموب المعرفي    
اـ الباحثاف وكل مف التحصيل الدراسي لمطمبة واتجاىيـ نحو الحاسوب، لجمع البيانات ق

  CAS ومقياس الاتجاه نحو الحاسوب GEFTبالاعتماد عمى اختبار الأشكاؿ المتضمنة 
 بالإضافة إلى نتائج التحصيل الدراسي.

 (الاستقلبؿ -الاعتماد)وتوصل الباحثاف إلى عدـ وجود علبقة بيف الأسموب المعرفي     
 ه نحو الحاسوب. عف المجاؿ الإدراكي وبيف كل مف التحصيل الدراسي والاتجا

(pp 297-229) 
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الاستقلبؿ( عف  -والتي تناولت الأسموب المعرفي )الاعتماد  witkin (1977)دراسة  
المجاؿ الإدراكي مف خلبؿ دوره في مجاؿ تمايز الحياة المينية والعممية، وشممت العينة 

 اً استبيانطالب وطالبة بأمريكا، واستخدـ الباحثوف اختبار الأشكاؿ المتضمنة و ( 1600)
بروز دور الأسموب إلى الدّراسة  خَمُصُتْ لمتعرّؼ عمى تخصصات الطّمبة الرئيسة، وقد 

عف المجاؿ الإدراكي  في الميوؿ المينية حيث أفّ الطّمبة  (الاستقلبؿ –الاعتماد )المعرفي 
ات والفنوف المستقمّيف إدراكيا أظيروا ميولا إلى العمل أو الدّراسة في الففّ والموسيقى والريّاضي

المجاؿ الإدراكي المجالات التّعميمية  مىالصّناعية، بينما فضّل الطمبة المعتمدوف ع
 . (pp 2: 83)والإنسانية كالتّدريس في المرحمة الابتدائية والرّعاية الاجتماعية 

الاطخللاٌ(  -الخللُم كلى الدزاطاث الظابلت التي جىاولذ الأطلىب االإلسفي )الاكخماد 2-3

 جاٌ الؤدزاوي :كً الم

 ويمكف تمخيص أىـ ما تناولتو الدراسات فيما يمي: 

 :مً خُث الأهداف 

الكشف عف وجود علبقة بيف الأسموب المعرفي وجوانب مف الشخصية والعمميات  -
 متفكير. ل الأخرػ  نواعالأالمعرفية والأساليب الإدراكية و 

ؿ الإدراكي تعزػ إلى الاستقلبؿ عف المجا -الكشف عف وجود فروؽ في الاعتماد - 
 )الجنس، التخصص، العمر، الحالة الاجتماعية، سنوات الخبرة(.

 : مً خُث اللُىت 

  كأكبر عيّنة. ( فردا1600كأقل عينة و) (44تراوح عدد أفراد العينة بيف الدراسات ما بيف )

 مً خُث االإيان :

( في فمسطيف 2و) ،ودية( منيا في السع4حيث كانت ) ،راسات في دوؿ مختمفةالدِّ  تْ يَ رِ جْ أُ 
 بأمريكا. واحدة في تركيا، و ( 2) ،( في الكويت2و) ،( في مصر1و)( في الأردف 1و)

 : مً خُث أدواث حمم البُاهاث 
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يلبحع أف معظـ الدراسات العربية والأجنبية، قد استخدمت اختبار الأشكاؿ المتضمنة 
 لمكبار.

 : مً خُث االإىهج 

 (، 2016رياض مطر ) مت المنيج الوصفي باستثناءنلبحع أف أغمب الدراسات قد استخد
 التي استخدمت المنيج التجريبي.

 : مً خُث الىخائج 

الاعتماد )فقد أثبت عدد كبير مف ىذه الدراسات وجود ارتباط بيف الأسموب المعرفي 
عف المجاؿ ومتغيرات متنوعة مثل )استخداـ استراتيجيات تعمـ لغة ثانية،  (الاستقلبؿ –

 (.أبعاد الشخصية، التفكير الإبداعي لناقد،التفكير ا

وقد تضاربت نتائج الدراسات السابقة بيف مف توصمت إلى وجود فروؽ ومف توصمت إلى 
، أظيرت عدـ وجود فروؽ في الأسموب (2010)عدـ وجودىا؛ فمثلب دراسة، الدحدوح أسماء 

في حيف أظيرت  عف المجاؿ تعزػ إلى متغير الجنس، (الاستقلبؿ –الاعتماد )المعرفي 
 الشرقاوؼ ، و الشيخو ، (1981)الشرقاوؼ (، و 2009غريب العربي )دراسات كل مف: 

غريب العربي وجود فروؽ بيف الجنسيف في ىذا الأسموب، كما أف دراسات كل مف ( 1978)
الغامدؼ عبد الله و ، (1978)الشرقاوؼ و  الشيخو ، (2010)أسماء  الدحدوح( 2009)
الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي تعزػ  –في أسموب الاعتماد  ، أثبتت وجود فروؽ (2013)

  إلى الصف الدراسي والتخصص.

اكد:  -3
ّ
فىحر الى

ّ
زاطاث التي جىاولذ مخغحر الخ  الدِّّ

زاطاث اللسبُت: 3-1  الدِّّ

ُت: 3-1-1
ّ
زاطاث المخل  الدِّّ

 التفكير ميارات توافر مدػ معرفة إلى ىدفتوالتي  (،8201) مغربيو  زعتردراسة 
 إلى ةالدراس تيدؼ كما بالجمفة، زياف عاشور بجامعة والفمسفة النفس عمـ طمبة لدؼ الناقد
 الجنس، لممتغير( تعزػ   الناقد التفكيرميارات  في الطمبة بيف إحصائيا الدالة الفروؽ  معرفة

 وطالبة، اطالب (120( ػب قدرت عينة عمى الدراسة تْ قَ بِّ طُ  حيث ،)المستوػ  التخصص،
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 كانت وقد الناقد، التفكير ميارات مقياس ا. وقد تـ تطبيقإناث (53) ا وذكور   (53)منيـ
 :الآتي النحو عمى الدراسة نتائج

 (.60 %  (ب المقدرة تربويا المقبوؿ لمحد تصل لـ) الناقد التفكير ميارات توافر نسبة  -

 ميارات في الطمبة بيف إحصائيا دالة فروؽ  وجود عدـ عف الدراسة نتائج كشفت حيف في -
 الطمبة بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ  ووجود ،)التخصص /الجنس(تعزػ ؿ الناقد التفكير

 .(83)ص.)ماستر/ليسانس(لمتغير المستوػ  تعزػ  الناقد التفكير ميارات في

 تعميـ في مقترح برنامج فاعمية مدػ معرفة إلى ىدفت(، وقد 2014دراسة شنة )       
 عمى يعتمد الذؼ التجريبي المنيج فييا الباحثة استخدمت وقد .عينةال أفراد لدػ الناقد التفكير
 البعدية؛ – القبمية المعالجات عمى تصميـ القائـ الواحدة المجموعة ؼذ التجريبي التصميـ
المختمفة  بمياراتو الناقد التفكير مستوػ  في الأفراد بيف فروؽ  ىناؾ كاف إذا ما لمعرفة وذلؾ
 الرابعة السنة طمبة في تمثمت الدراسة لعينة بالنسبة أما .تطبيقو وبعد البرنامج تطبيق قبل
 العينة ىذه وتكونت باتنة، بجامعة والإنسانية العموـ الاجتماعية بكمية المدرسي النفس عمـ
 رية اختباراتابط عمى الباحثة اعتمدت فقد الدراسة لأدوات بالنسبة أماا. طالب (60) مف

 إعداد مف الناقد التفكير لتعميـ المقترح والبرنامج (إبراىيـ أنور محمد) ػل الناقد التفكير عمى القدرة
 القبمي القياس بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ  جود إلى نتائج الدراسة وتوصمت .الباحثة
 .(.63البرنامج المقترح )ص فاعمية يعني مما الناقد التفكير مقياس في البعدؼ والقياس

 البدني النشاط يمعبو الذؼ والدور الواقع ت لمكشفوالتي سع (،3201)زيوش ة دراس
  البدنية النشاطات وتقنيات عموـ طمبة لدػ الناقد التفكير ميارات تنمية في الرياضي
          الجمفة طُبِّقت الدّراسة بجامعتي استخدـ الباحث المنيج الوصفي، وقد، وقد والرياضي
 النشاطات عموـ وتقنيات تخصص ا وطالبةطالب (246)عمى عينة قصدية قواميا . والمسيمة
"محمد معدّه ل الناقد ماستر اختبار التفكير الأولى والسنة الثالثة السنة والرياضية طلبب البدنية
 .إبراىيـ" أنور

 ومف أىـ ما أسفرت عنو الدّراسة:
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 وتقنيات عموـ لدػ طمبة الناقد التفكير ميارات في إحصائية دلالة ذات فروؽ  عدـ وجود  -
 السف. لمتغير تعزػ  والرياضية البدنية النشاطات

 وتقنيات عموـ طمبة الناقد لدػ التفكير ميارات في إحصائية دلالة ذات فروؽ  عدـ وجود -
 الجنس. لمتغير تعزػ  والرياضية البدنية النشاطات

 تقنيات و عموـ لدػ طمبة الناقد التفكير ميارات في إحصائية دلالة ذات فروؽ  وجود -
 .) المدينة - القرية (الإقامة لمتغير تعزػ  والرياضية البدنية اتالنشاط

 وتقنيات عموـ طمبة الناقد لدػ التفكير ميارات في إحصائية دلالة ذات فروؽ  عدـ وجود -
  .)أدبي - عممي(:بكالوريا الأكاديمي التخصص لمتغير تعزػ  والرياضية البدنية النشاطات

 طمبة لدػ التفكير الناقد ميارات بعض تنمية في ابيايج دور الرياضي البدني لمنشاط  -
 .(161-2 .ص)ص والرياضية البدنية النشاطات وتقنيات عموـ

 الدزاطاث اللسبُت: 3-1-2

 تنمية في تدريبي برنامج فاعمية استقصاء إلى الدراسة ىدفت(، 2019)والرشيد  يناجدراسة 
 اشتملوقد  الجامعية، بالمرحمة قيفالممتح السعودييف لدػ الطمبة الناقد التفكير ميارات

 عف والكشف والاستنباط، الاستنتاج، :الناقد التفكير ميارات منظومةالبرنامج عمى 
 اختيارىـ تـ طالبا سعوديا 40 مف الدراسة عينة تكوّنت .والتفسير الحجج، وتقويـ المسمّمات،

 سعود، وتراوحت الممؾ بجامعة النفس عمـ قسـ في البكالوريوس مرحمة طلبب مجتمع مف
 وتـ ،0.88 معيارؼ  انحراؼو   21.70 عمرؼ  بمتوسط عاما 23 وحتى 18 بيف أعمارىـ
 بناء تـ كما .تجريبية والأخرػ  ضابطة إحداىما بالتساوؼ  مجموعتيف عشوائياً عمى توزيعيـ
 المجموعة في الطلبب تدريب تـ حيث لدييـ، الناقد ميارات التفكير لتنمية تدريبي برنامج
 كل في ساعات ثلبث إلى ساعتيف جمسات بمقدار 8 خلبؿ البرنامج ىذا عمى يبيةالتجر 
 الشباب لدػ الناقد مقياس التفكير استخداـ تـ البرنامج، فاعمية مدػ مف ولمتحقق ة.جمس

 الدراسة عف نتائج وكشفت .2014 الشباب لأبحاث الوطني المركز إعداد مف السعودؼ،
 العامة القدرة في الدراسة عينة لدػ الناقد التفكير ميارات ميةتن في التدريبي البرنامج فاعمية

 (.108. )ص. ليا المكونة الفرعية القدرات في وكذلؾ لمتفكير الناقد،
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تنمية ميارات التفكير الناقد لدػ طمبة كمية الآداب حوؿ ( 2019دراسة ميلبد )
والإستراتيجيات المؤثرة  ،بجامعة الزّيتونة، والتي ىدفت إلى استخداـ مجموعة مف الأساليب

في إعداد برنامج لتنمية ميارات التفكير الناقد بشكل متحرر مف محتوػ أؼ مادة دراسية، 
بالإضافة إلى متابعة أثر البرنامج عمى الطالبات بعد مرور فترة زمنية معينة لموقوؼ عمى 

ب بجامعة ( طالبة بكمية الآدا30مدػ استمرار أثر البرنامج. وقد تكونت العينة مف )
( لطالبة 15) الزيتونة، وتـ تقسيميما إلى مجموعتيف تجريبية وضابطة تتكوف كل منيما مف

وبالنسبة للؤدوات فقد تـ تطبيق اختبار كاليفورنيا لميارات التفكير الناقد تعريب وا عداد عجوة 
ناقد مف إضافة إلى البرنامج المتحرر مف المحتوػ لتنمية ميارات التفكير ال (1999)البنا، و 

 إعداد الباحثة. وقد أسفرت: الدراسة عف النتائج الآتية:

توجد فروؽ بيف متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة  -
 لصالح طالبات المجموعة التجريبية.

لا توجد فروؽ بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية في لقياس البعدؼ الأوؿ  -
تفكير الناقد والقياس البعدؼ الثاني)المتابعة( لاختبار التفكير الناقد لاختبار التفكير لميارات ال

الناقد في كل الميارات الفرعية ليذا الاختبار والدرجة الكمية لو مما يدؿ عمى استمرار فاعمية 
البرنامج واستمرارية فاعميتو عمى مجموعة الطالبات التجريبية عمى الرغـ مف مرور فترة 

 .(20 :11ص. نية تعادؿ الشير والنصف )صزم

إلى الكشف عف أثر استخداـ المدونات الإلكترونية ىدفت (، و 2018أبو زيد )دراسة  
جامعة الزيتونة )ردنية الخاصة في تنمية ميارات التفكير الناقد لدػ طمبة الجامعات الأ

رونية في تنمية ميارات ، وأثر تفاعل الجنس مع استخداـ المدونات الإلكت(الأردنية أنموذجاً 
التفكير الناقد، ولتحقيق أىداؼ الدراسة قامت الباحثة باستخداـ بطاقة ملبحظة مبنية عمى 

جمسر، كما بنت دليل استخداـ المدونات الإلكترونية  -اختبار ميارات التفكير الناقد لواطسوف 
تكونت و  اسة وثباتيا.في تدريس مساؽ "مبادػء في التربية"، وقد تـ التأكد مف صدؽ أداة الدر 

في جامعة  الإنسانيةطالب وطالبة مف طالبات كمية الآداب والعموـ ( 100عينة الدراسة مف )
يتوزعوف عمى  2018/2017الزيتونة في الفصل الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي

وقد  ،وطالبة االب( ط50) الأخرػ ضابطة تتكوف كل منيما مفمجموعتيف، إحداىما تجريبية 
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ت نتائج الدراسة عف وجود أثر ذؼ دلالة إحصائية لاستخداـ المدونات الإلكترونية في كشف
عدـ وجود أثر إضافة إلى في التربية" في تنمية ميارات التفكير الناقد،  مبادغتدريس مساؽ "

 .لمتفاعل بيف الجنس واستخداـ المدونات الإلكترونية في تنمية التفكير الناقد

  ،  ص ؾ(2018)أبو زيد ىالة،  

 وسائط محتوػ  مع التعامل عمى التعرؼ إلى تىدف(، وقد 2018) والسيد السردراسة      
 طالب( 111) مف مكونة عينة لدػ الناقد التفكير عمى بالقدرة الاجتماعي وعلبقتو التواصل
 مع التعامل قائمة الباحثاف صمـ ،اليدؼ ذلؾ ولتحقيق ،بالسعودية جامعة حائل مف وطالبة
 مف وتأكدا المختصر، سرجلا - كاطسكف  مقياس كما اختارا الاجتماعي، التواصل وسائط

 في المسجميف حائل جامعة وطالبات طلبب مف عينة عمى تطبيقيما تـ ث ّـ ومف صلبحيتيما،
محتوػ  مع وف تعاممي حائل جامعة طلبب وأفضت النتائج إلى أف .والثاني الأوؿ المستوييف
 ،الناقد عمى التفكير مرتفعة بقدرة كما يتمتعوف  ا،إيجابي ملبتعا الاجتماعي التواصل وسائط
 التفكير عمى الاجتماعي والقدرة التواصل وسائط محتوػ  مع التعامل بيف طردية علبقة وتوجد
 (.168)ص. الناقد 

(، حوؿ استقصاء مستوػ التفكير الناقد ومستوػ 2017دراسة صادؽ، والنجار )
سات العميا بكميات التربية في الجامعات الفمسطينية الثلبث الكفاءة الذاتية لدػ طمبة الدرا

)الأقصى، الإسلبمية، الأزىر( بمحافظات غزة، وكذؾ الكشف عف الفروؽ في مستوػ 
مكانية التنبؤ بمستوػ الكفاءة  التفكير الناقد وفقا لمتغيرات )الجنس، التخصص، الجامعة( وا 

كونت عينة الدراسة مف طمبة الماجستير الذاتية مف خلبؿ مستوػ التفكير الناقد، حيث ت
( طالبا وطالبة، واستخدـ الباحثاف  مقياسي التفكير الناقد 90بكميات التربية والبالغ عددىـ )

الناقد منخفض، وأف مستوػ الكفاءة والكفاءة الذاتية، وأظيرت النتائج أف مستوػ التفكير 
مستوػ التفكير الناقد تبعا لمتغير الذاتية البحثية مناسب، كما أظيرت عدـ وجود فروؽ في 

الجنس والتخصص، إضافة إلى عدـ إمكانية التنبؤ بالكفاءة الذاتية البحثية مف خلبؿ التفكير 
 (.132الناقد )ص. 

 الناقد التفكير بيف المحتممة العلبقة عف الكشف (، حوؿ2017دراسة منصور )
 كمية في النفسي والإرشاد لنفسا عمـ قسمي طمبة مف عينة لدػ الرياضي العاـ والاستدلاؿ
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 الثالثة، السنة طمبة مف وطالبة طالباً  283 عينة أفراد عدد بمغوقد دمشق،  التربية جامعة
 ومقياس CCTSIالناقد  لمتفكير كاليفورنيا مقياس استخداـوقد تّـ  مقصودة، طبقية عينة وىي
  .العاـ الاستدلاؿ عامل

 :التالية لنتائجا إلى التوصل تـ الفرضيات اختبار وبعد

 .(الرياضي العاـ والاستدلاؿ الناقد التفكير بيف إيجابية ارتباط علبقة جودو  1-

 العاـ والاستدلاؿ الناقد التفكير في (إناث ذكور،) الجنس لمتغير بالنسبة فروؽ  جودو  2-
 .الذكور لصالح( الرياضي)

والاستدلاؿ  الناقد التفكير يف( أدبي عممي،) الثانوية الشيادة لمتغير بالنسبة فروؽ  جودو  3-
 العممي الفرع لصالح( الرياضي) العاـ

التفكير  في( نفسي إرشاد نفس، عمـ) الدراسي الاختصاص لمتغير بالنسبة فروؽ  جودو  4-
 (.13النفس )ص.  عمـ اختصاص لصالح( الرياضي) العاـ والاستدلاؿ الناقد

 ميارات مستوػ عمى  والتي ىدفت إلى التعرؼ (،2016وآخريف ) الجردؼدراسة 
(، حيث تـ تطبيق البعث بجامعة التربية كمية في معمـ الصف) طمبة لدػ الناقد التفكير

طالبا وطالبة مف  67جلبسر لميارات التفكير الناقد عمى عينة مكونة مف  –اختبار واطسوف 
ل عاـ طمبة السنة ثالثة معمـ الصف، وقد أظيرت النتائج انخفاض مستوػ التفكير الناقد بشك

لدػ أفراد العينة، إضافة إلى عدـ وجود فروؽ دالة في مستوػ التفكير الناقد تعزػ لمتغير 
 (.55 .صنوع الفرع في الشيادة الثانوية )

التّعرّؼ عمى مستوػ التّفكير النّاقد لدػ طمبة حوؿ  ،(2013ف )يالحدابي وآخر  دراسة 
التّخصص  غرافية الآتية:)المستوػ الدّراسيجامعة العموـ والتّكنولوجيا وفقا لممتغيّرات الدّيم

المقنّف عمى  (CCTST)العممي، الجنس(، وقد تّـ تطبيق اختبار كاليفورنيا لمتفكير النّاقد 
وطالبات جامعة العموـ  البيئة المصرية عمى طمبة المستوػ الأوؿ والأخير لطلّبب

 ،وحاسبات، عموـ إدارية( دسةوالتّكنولوجيا باليمف في التّخصّصات الآتية: )عموـ طبّية، ىن
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في جامعة العموـ  2011 -2012( طالبا وطالبة لمعاـ الدّراسي 274وقد تألّفت العيّنة مف )
 وقد كانت النّتائج كالآتي: .والتّكنولوجيا اليمينة

       توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوػ التّفكير النّاقد لدػ طمبة جامعة العموـ  - 
يا لمتغيّر المستوػ الدّراسي، وذلؾ لصالح المستوػ الأخير عمى مستوػ والتّكنولوج

التّخصّصات كاممة، وعمى مستوػ تخصص العموـ الطّبّية، بينما لـ تشر النّتائج إلى فروؽ 
ذات دلالة إحصائية في مستوػ التّفكير النّاقد تعزػ لمتغّير المستوػ الدّراسي لدػ كل مف 

 الإدارية. كمية اليندسة وكمية العموـ

     توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوػ التّفكير النّاقد لدػ طمبة جامعة العموـ -
والتكنولوجيا تعزػ لمتغيّر التّخصص وذلؾ لصالح كمية العموـ الطّبّية وكمية اليندسة عند 
ػ مقارنتيما مع كمية العموـ الإدارية، بينما لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستو 

 التّفكير النّاقد لدػ طمبة كمية العموـ الطّبية وطمبة كمّية اليندسة.

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوػ التّفكير النّاقد لدػ طمبة جامعة العموـ  -
  .(172 .)صوالتّكنولوجيا تعزػ لمتغيّر الجنس 

يارات (، والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى مستوػ م2010دراسة الحدابي وآخريف،)
 –التفكير الناقد لدػ طمبة الأقساـ العممية المستوػ الرابع بكمية التربية والعموـ التطبيقية 

( طالبا وطالبة مف الطمبة المعمميف 111مدينة حجة بصنعاء، وتكونت عينة الدراسة مف )
 أحياء( في كمية مدينة حجة، ولتحقيق ىدؼ الدراسة -فيزياء -في الأقساـ العممية ) كيمياء
جلبسر لقياس ميارات التفكير الناقد والذؼ ترجمو إلى العربية  -تـ تطبيق اختبار واطسوف 

(، وتوصمت 2002عبد الحميد جابر ويحيى ىنداـ وكيفتو عمى البيئة اليمنية سارة الحمادؼ )
 الدراسة إلى النتائج الآتية:

تنتاج والاستنباط عدـ وجود فروؽ بيف متوسط درجات الطمبة المعمميف في ميارة الاس - 
وتقويـ الحجج تعزػ لمتغير الجنس، ووجود فروؽ في مدػ توافر ميارة التعرؼ عمى 
الافتراضات والتفسير واختبار التفكير الناقد ككل لصالح الإناث في ميارة التفسير ولصالح 
الذكور في ميارة التعرؼ عمى الافتراضات واختبار التفكير الناقد ككل، وكذلؾ عدـ وجود 
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روؽ في ميارة الاستنتاج والاستنباط وتقويـ الحجج تعزػ لمتغير التّخصص، بالإضافة إلى ف
وجود فروؽ في ميارة التعرؼ عمى الافتراضات لصالح قسـ الفيزياء ولصالح قسـ الأحياء 
في ميارة التفسير ولصالح قسمي الفيزياء والأحياء في اختبار التفكير الناقد، كما كاف مستوػ 

 .(115)ص.  لناقد لدػ الطمبة المعمميف في الأقساـ العممية ضعيفاالتفكير ا

ىدفت إلى بحث العلبقة بيف الذكاء الاجتماعي وكانت قد (، 2009دراسة عسقوؿ )
، غزة – الإسلبمية التربية بالجامعة كميةالنّاقد وعلبقتو ببعض المتغيرات لدػ طمبة  والتفكير

يمي القائـ عمى تحميل المحتوػ، وتكونت أدوات وقد اتّبع الباحث المنيج الوصفي التحم
ومف أىـ نتائج  .الدّراسة مف مقياسيف: مقياس الذكاء الاجتماعي ومقياس التّفكير النّاقد

الدّراسة وجود علبقة دالة إحصائيا بيف الذكاء الاجتماعي والتّفكير النّاقد، ووجود فروؽ في 
 .)ص ث( إناث( لصالح الإناث -الجنس )ذكورالتّفكير النّاقد لدػ طمبة الجامعة تعزػ إلى 

حوؿ استقصاء مستوػ ميارات الناقد لدػ طمبة كمية (، 2007)دراسة مرعػي ونوفل 
العموـ التربوية الجامعية )الأونروا(، حيث تكوف البحث مف جميع طمبة الكمية والبالغ عددىـ 

يق اليدؼ الرئيس لمبحث ( طلبب وطالبات يمثموف المستويات الدراسية الأربعة. ولتحق510)
( بعد التحقق مف 2000استخدـ الباحثاف اختبار كاليفورنيا لميارات التفكير الناقد نموذج )

 ياخصائصو السيكومترية، والتي اعتبرت مناسبة لغايات البحث العممي. وقد أظيرت نتائج
لمقبوؿ تربوياً أف درجة امتلبؾ ميارات التفكير الناقد لدػ أفراد عينة البحث دوف المستوػ ا

%(، كما أظيرت نتائج البحث وجود فروؽ في مستوػ ميارات التفكير 80والذؼ حدد بػ )
الناقد تبعاً لمتغير الجنس وذلؾ لصالح الإناث، فيما كانت ىناؾ فروؽ تبعاً لممستوػ الدراسي 

ية بيف وذلؾ لصالح طلبب السنة الأولى والثانية، ودلت النتائج أيضاً عمى وجود علبقة إيجاب
معدؿ شيادة الدراسة الثانوية العامة ومستوػ ميارات التفكير الناقد في ميارة الاستدلاؿ 
والمعدؿ التراكمي مف جية ثانية ومستوػ ميارات التفكير الناقد في ميارات الاستقراء 

 .(289 .ص) والاستدلاؿ، والتقييـ

 ىيمدا" نموذجأ استخداـ ثرأ عمى التعرؼ إلى فتىد( وقد 2005دراسة عيواص )
 فقد البحث مجتمع ما، أالتربية بكمية التاريخ قسـ طمبة الناقد لدػ التفكير تنمية في تابا"
 الموصل جامعة في التربية كمية في التاريخ قسـ الثاني - الصف وطالبات طلبب مف تكوف 
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 بطريقة موزعيف وطالبة طالبا (54) البحث وشممت عينة (2004 -2003) سيار دال لمعاـ
 بأسموب تدريسيـ ـت وطالبة طالبا (27) بمغ عددىا تجريبية الأولى مجموعتيف إلى وائيةعش

 بالطريقة تدريسيـ ـت وطالبة طالبا (28)فضمت الضابطة المجموعة ما، أتابا ىيمدا أنموذج
 (والجنس والذكاء العمرمف حيث ) المجموعتيفوقد حرصت الباحثة عمى تكافؤ  ،الاعتيادية
 أظيرت(. وقد 1994) "مرائيالسا" أعدىا التي بالأداةتـ استخداـ  فقد الناقد؛ التفكير ولقياس
 تـ التجريبية التي المجموعة ولصالح المجوعتيف بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ  وجود النتائج
مجالات  في تفوقا التجريبية المجموعة أظيرت كما، تابا" ىيمدا" أسموب وفق تدريسيا

تفسير  مجاؿ في ثـ الحجج وتقويـ والاستنباط والمسممات ترضاتالاف ومعرفة الاستنتاج،
 .(53)ص.  النتائج

  الدزاطاث الأحىبُت: 3-2

 الناقد التفكير ميارات ارتباط" :وموضوعيا  Miller Deborah(1992)  دراسة 
 إلى الدراسة ، وىدفت"الطب مدارس لظيور الأمراض لطلبب قبمي تشخيصي منيج باختبار
 يعكس الطب لطلبب مدارس الأمراض لظيور قبميال تشخيصيال ختبارلاا كاف إذا ما تحديد
 وعينة .الناقد في التفكير والأكاديمية الأدبية التخصصات بيف والفروؽ  الناقد التفكير ميارات
 .الطب مدارس مف الأولييف السنتيف طلبب مف مجموعة كانت الدراسة

في  الطلبب تقديرات الناقد، لمتفكير رجميس– واطسوف  اختبار ىي الدراسة أدوات وكانت
– الأسباب الأمراض عمـ – الأخلبؽ عمـ– النفسي الطب – سموكية عموـ(:التالية المقررات
 الأحياء لمسنة عمـ الصماء، الغدد عمـ الوراثة، عمـ التشخيصي، الطب في مقدمة الأعراض،

 :التالية النتائج عف الدراسة أسفرت وقد ،)الأولى

في  جميسر – لواطسوف  الناقد التفكير اختبار درجات عمى والإناث الذكور بيف فروؽ  ىناؾ -
 .الذكور لصالح الناقد التفكير

 .الناقد التفكير في الذكور مف أحسف السموكية العموـ مقرر درسوا الذيف الإناث درجات -

في  الإناث مف أعمى الأعصاب، عمـ التشريح، عمـ مقررات درسوا الذيف الذكور درجات -
 (. (p 1الناقد التفكير
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 ىو الدراسة ىذه مف اليدؼ كاف،  Stward and Al-abdulla( 1989) دراسة 
 الجامعة كانت والإناث الذكور لطلبب مف الأكاديمي والأداء الناقد التفكير بيف العلبقة دراسة
 الدراسة أدوات وكانت .الإناث مف( 130)الذكور،  مف (108) مف مكونة الدراسة عينة

 الاستدلاؿ (إلى والذؼ ينقسـ الناقد لمتفكير جميسر – واطسوف  اختبار عف عبارة المستخدمة
  .) الحجج تقييـ – التفسير – الاستنباط – الافتراضات عمى التعرؼ –

 وكل الأكاديمي الأداء بيف إحصائية دلالة ذات علبقة عف وجودالدّراسة  وأسفرت         
 الاستنتاج عمى القدرة أف إلى النتائج أشارت كما .ييـ الحججتقو  التفسير،و  الاستدلاؿ، مف

فروؽ  وكذلؾ إلى وجود ة،الجامع الأكاديمي لطلبب الأداء في إسياما تسيـ الحجج وتقييـ
 بينما الاستدلاؿ، عمى بالقدرة يتعمق فيما تفوقا أكثر الذكور أف حيث الجنس، تعزػ إلى

 .(p 0929, 0) الحجج وتقييـ في الاستنباط الإناث تتفوؽ 

اكد: 3-3
ّ
فىحر الى

ّ
 الخللُب كلى الدزاطاث التي جىاولذ مخغحر الخ

ابم للدزاطاث ًلاخف أن الدزاطاث كد جباًيذ وجىىكذ:  مً اللسض الظَّ

 :مً خُث الأهداف 

، والذكاء الأكاديمي الأداءالتعرؼ عمى العلبقة بيف التّفكير النّاقد وبعض المتغيّرات مثل  -
 والاستدلاؿ العاـ الرياضي .لتعامل مع وسائط التواصل الاجتماعيوا، الاجتماعي

(، الحدابي 2018زعتر ومغربي )مستوػ التفكير النّاقد لدػ الطمبة كدراسة  عمى التّعرؼ -
( منصور غساف 2016(، الجردؼ وآخريف)2013(، الحدابي وآخريف)2010وآخريف )

 . (2007(، مرعي ونوفل )2017(، صادؽ والنجار )2017)

الفروؽ في مستوػ التّفكير النّاقد في ضوء متغيرات مثل:) الجنس  التّعرّؼ عمى -
(، 3201) زيوش(، 2018زعتر ومغربي ) ت:التخصص المستوػ الدراسي(، كدراسا

(، منصور 2016(، الجردؼ وآخريف )2013(، الحدابي وآخريف )2010الحدابيد وآخريف )
 1992)(، 2007(، مرعي ونوفل )2009عسقوؿ )(، 2017(، صادؽ والنجار )2017)

Miller Deborah, ). 
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 ةفاعمية برنامج تدريبي أو طريقة تدريس مُعدّة في تنمية التّفكير النّاقد كدراس التّعرّؼ عمى -
(، عيواص 2014(، شنة )2019(، ناجي ماجد والرشيد )2019ميلبد كريمة ) كل مف

(1994.) 

 مً خُث االإىهج:

مثلب نجد دراسات كل مف: عروضة آنفا بيف المنيجيف الوصفي تراوحت الدّراسات الم 
(، الحدابي داود 2010الحدابي داود وآخريف )(، 3201) زيوش(، 2018زعتر ومغربي )

(، صادؽ 2017(، منصور غسا )2016(، الجردؼ طارؽ وآخريف )2013وآخريف )
 كل مف اساتكدر والتّجريبي (، 2007(، مرعي ونوفل )2009عسقوؿ )(، 2017والنجار )
  (.1994(، عيواص )2014(، شنة )2019(،  ناجي  والرشيد )2019ميلبد )

 : مً خُث حجم اللُىت 

ميلبد  ( فردا ضمف دراسة30) تفاوت عدد أفراد العينة بيف الدراسات ما بيف  
   ( كأكبر عينة.2017منصور ) ضمف دراسة ( فردا283و)كأقل عينة  (2019)

   : مً خُث االإيان 

( دراسات 3) الدّراسات السّابقة في أماكف مختمفة كما لاحظنا، حيث نجد أفّ  أجريت
 ( باليمف،2( بالأردف، و)2، و)سوريا( ب2و) ( دراسات بالسعودية،2و) ،بالجزائرقد طُبّقت 

(    2005عيواص ) دراسة بينما دراسة واحدة فقط كانت بالعراؽ وىي ،( بفمسطيف2)
 (.2019ميلبد )وأخرػ بميبيا تمثمت في دراسة 

  :مً خُث أدواث حمم البُاهاث 

تباينت مف حيث استخداميا الدراسات التي تناوؿ متغيّر التفكير النّاقد قد  لبحع أفن  
كدراسات كل مف  واطسوف وجميسر لمقياس التفكير الناقد فنجد أف منيا التي طبقت مقياس

الحدابي داود  Deborah Miller (1992( )2018(، أبو زيد )2018السر والسيد )
بينما طبقت بعض الدراسات مقياس كاليفورنيا  (2016(، الجردؼ وآخريف)2010وآخريف )

( داود 2007)(، مرعي ونوفل 2017(. منصور )2019كدراسات كل مف كريمة ميلبد )
( مقياسا مف إعداد 2005. في حيف استخدمت عيواص )(2013الحدابي وآخريف )
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( مقياس التفكير الناقد مف إعداد المركز 2019ناجي والرشيد )(، واستخدـ 1994السامرائي )
(، بينما عمى المستوػ المحمي فنلبحع أف الدراسات قد 2014الوطني لأبحاث الشباب )

 (،3201زيوش )(، 2018زعتر ومغربي )كدراسة كل مف  طبقت مقياس محمد أنور إبراىيـ
 (.2014شنة )

 :مً خُث الىخائج 

التجريبية المذكورة آنفا فاعمية البرامج التدريبية لتنمية التفكير  دّراساتأظيرت أغمب ال       
متغيّرات كثيرة و التّفكير النّاقد  بيفارتباط الناقد، بينما أظيرت بعض الدراسات الوصفية وجود 

(، والتعامل مع محتوػ وسائط 2017: الاستدلاؿ العاـ الرياضي في دراسة منصور )مثل
عسقوؿ والذكاء الاجتماعي في دراسة ( 2018كدراسة السّر والسيد )التواصل الاجتماعي 

 ، ,Stward, and Al-abdulla  (1989دراسة )في الأكاديمي  والأداء (،2009)خميل 
وقد تضاربت الدراسات السابقة بيف مف توصمت إلى وجود فروؽ بيف الجنسيف في التفكير 

وبيف  (،2007نوفل )و ، مرعي (2009عسقوؿ ) (،2017منصور ) النّاقد كدراسات كل مف
(، زيوش 2018زعتر ومغربي )كدراسات كل مف مف توصمت إلى عدـ وجود فروؽ بينيما، 

بعضيا قد توصل إلى وجود فروؽ في التّفكير النّاقد تعزػ إلى متغيّر  كما أفّ ، (3201)
(، 2017(، وغساف )2018السّر سميماف، وعثماف السيد ) التّخصص كدراسات كل مف

 ةبينما أثبتت دراس (، Deborah Miller ,1992) ميمر ديبوراو  (2013آخريف )و لحدابي ا
عدـ وجود فروؽ في (، 2018زعتر ومغربي عادؿ ) (،2017النجار، والنجار ) مف كل

                             التّفكير النّاقد تعزػ إلى التّخصص. 

 ظابلت:ثاهُا: مياهت الدزاطت الخالُت بحن الدزاطت ال

بعد ىذا العرض المفصل لمدراسات السابقة يمكف أف نلبحع أف موضوع الدراسة      
الباحثة(، في البيئة المحمية لاسيما فيما  الطالبة )في حدود عمـ نسبيا الحالية موضوع حديث

 الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي( والتّفكير –يتعمّق بالتّطابق بيف الأسموب المعرفي )الاعتماد 
( ىي الدراسة الوحيدة التي تناولت ىذا 2013النّاقد، حيث نجد أفّ دراسة الغامدؼ )

 الموضوع بتناوؿ ىذيف المتغيّريف معا مع اختلبؼ في العيّنة فقط.  
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وقد تشابيت الدراسة الحالية مف حيث طبيعة المنيج مع بعض الدّراسات المذكورة       
السّر  (2009) عسقوؿو (، 1320زيوش ) كل مف ةآنفا باستخداميا لممنيج الوصفي، كدراس

فيما اختمفت مع بعضيا والتي اعتمدت المنيج التجريبي  (2017(، منصور )2018والسيد )
(، شنة 2019(، ناجي والرشيد )2019كريمة النفاتي ميلبد ) كل مف ةونذكر منيا مثلب دراس

فقد تشابيت الدراسة ومف حيث أدوات جمع  البيانات  (، 1994(، عيواص أحلبـ)2014)
( في 2014شنة ) (،3201) زيوش(، 2018زعتر ومغربي )مف مع دراسة  كل  الحالية

طبقت حيث  منيا أنّيا اختمفت مع بعضٍ  غيرتطبيقيا لمقياس التفكير النّاقد لأنور إبراىيـ، 
(، 2018(، أبو زيد )2018كدراسات كل مف السر والسيد ) واطسوف وجميسرمقياس 

(1992, Deborah Miller ،) ( 2016(، الجردؼ وآخريف)2010الحدابي وآخريف)، 
(، منصور 2019بينما طبقت بعض الدراسات مقياس كاليفورنيا كدراسات كل مف ميلبد )

وفيما يخص  مكاف الإجراء (، 2013(، الحدابي وآخريف )2007)(، مرعي ونوفل  2017)
بينما اختمفت في  (3201يوش )ز (، 2018زعتر ومغربي ) كل مف فقد تشابيت مع دراسة
 ذلؾ مع بقية الدّراسات.
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 زلاصت الفصل: 

في الفصل السابق، تـ عرض الدراسات السابقة العربية والأجنبية التي تناولت     
متغيرات الدراسة الحالية والمشابية ليا، حيث تـ عرض الدراسات التي تشابيت مع موضوع 

في حدود بحث الطالبة  -عا مع اختلبؼ العينة، لأنو والدراسة الحالية مف حيث المتغيريف م
الدراسات التي  تْ ضَ رِ عُ  ّـَ لـ تقع بيف يدييا دراسة تطابقت تطابقا تاما مع دراستيا، ثُ  -

تناولت المتغير الأوؿ دوف الثاني، تمييا الدراسات التي تناولت المتغير الثاني دوف الأوؿ، مع 
ٍـّ عمى كل مجموعة، وصولا   إلى بياف مكانة الدراسة الحالية بيف الدراسات السابقة.تعقيب عا
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 جمهُد:

لا تخمو أيَّة دراسة مف حتمية الوصوؿ إلى نتائجَ يؤخذ بيا ويُطمَأًف إلى صحتيا، ولا    
بوصفيا  منطقية، ودقيقة ومحكمة،و  يتأتى ذلؾ إلا مف خلبؿ التزاـ الباحث بإجراءاتٍ منيجية

الجسر الرابط بيف الجانبيف النظرؼ والتطبيقي، وتقتضي ىذه الإجراءات مراعاة مدػ ملبءمة 
المنيج وأدوات الدراسة لطبيعة الموضوع، بالإضافة إلى الوقوؼ عمى ما تتمتع بو ىذه 

المعاينة الأدوات مف خصائص سيكومترية مف صدؽ وثبات، كما ينبغي أف تكوف طرؽ 
 وىذا ما سيعرض في ىذا الفصل. سميمة وينطبق الأمر كذلؾ عمى الأساليب الإحصائية

 مىهج الدزاطت:  -1

نظرا لطبيعة موضوع الدراسة  الارتباطي تتطمب الدراسة الحالية المنيج الوصفي 
الذؼ ييدؼ إلى دراسة العلبقة بيف متغيريف، كما أف المنيج الوصفي يعتبر أحد أشكاؿ 

حميل والتفسير العممي المنظـ لوصف مشكمة ما حيث يُعنى بما ىو في الواقع وبتفسيره الت
خضاعيا  عف طريق جمع البيانات والمعمومات المقننة عف المشكمة وتصنيفيا وتحميميا، وا 

  لمدراسة الدقيقة.

 خدود الدزاطت: -2

مثمت حدود تتسـ كل دراسة بوجود حدودٍ ليا، تمثل حصرا وتسقيفا لنتائجيا، وقد ت
 الدراسة الحالية فيما يمي: 

 الخدود االإياهُت:  2-1

 العموـ الاجتماعية بالجمفة.تّـَ إجراء ىذه الدراسة بكمية 

 الخدود الصماهُت: 2 -2

تحديدا خلبؿ شيرؼ  2018-2017تـ إجراء ىذه الدراسة خلبؿ السنة الجامعية    
 (.2018 -أفريل –مارس )
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ت:  3 -2  الخدود البؼسٍ

كمية  العموـ  الاجتماعية ( طالب وطالبة مف 200بقت الدراسة عمى عينة قواميا )ط  
( طالبا 72العينة مف ) تكونت، حيث )عمـ النفس، عمـ الاجتماع،  فمسفة( بجامعة الجمفة

 .( وطالبة128و)

 الخدود الأداجُت : 4 -2

لمعرفي الاعتماد لقياس الأسموب ا "الأشكاؿ المتضمنة" طبقت الطالبة الباحثة اختبار  
أعده  وقد (1971) أكلتماف كراسكف ككيتكف الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي. مف إعداد

مف  التفكير النّاقد. أما الأداة الثانية فتمثمت في مقياس (1977) الشيخ و الشرقاكي  لمعربية
 شطّة"ف طرؼ ( المعدّلة فقراتو وفقا لمتطمبات البيئة الجزائرية م2006) إبراىيـ أنكر  إعداد

 ( بولاية الأغواط / الجزائر.2015) "

 :مخغحراث الدزاطت  -3

  :كما يمي يفديمغرافي يفاشتممت الدراسة عمى متغيريف أساسييف ومتغير 

الاستقلبؿ عف المجاؿ  -المتغير الأوؿ وقد تمثل في الأسموب المعرفي )الاعتماد  - أ
 الإدراكي(.

 .التفكير النّاقدالثاني وىو  المتغير -ب

 متمثلب في الجنس.  الأوؿ المتغير - ج
 المتغير الثاني متمثلب في التّخصص.  - ح

  :مجخمم الدزاطت -4

مف أجل تحقيق أىداؼ الدراسة الحالية، قامت الطالبة الباحثة بتحديد مجتمع الدراسة  
العموـ الاجتماعية بجامعة وكما سبق وأف تمت الإشارة فإف الدراسة الحالية ركزت عمى طمبة 

اشور بالجمفة والمتمدرسيف في السنة الثالثة ليسانس بأقساـ )عمـ النفس، وعمـ زياف ع
  الاجتماع، والفمسفة(.
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 زصائص المجخمم الأصلي: 4-1

التّخصص و مف حيث الجنس قامت الطّالبة الباحثة بتحديد خصائص المجتمع الأصمي       
 وىذا ما يوضّحو الجدوؿ الآتي: 

سصص(: ًمثل زصائص 19حدوٌ زكم )
ّ
 المجخمم الأصلي مً خُث الجيع و الخ

 

 

 

 

 

 

 

 

ضمف  نلبحع مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه أف نسبة الإناث أكبر مف نسبة الذكور   
ويمكف تفسير ذلؾ بالميل الملبحع  ،(2307) والذؼ يبمغ عدد أفراده ككل ،لمجتمع الأصميا

عمى عكس الذكور الذيف والاجتماعية  نسانيةإلى دراسة العموـ الإ نسبيا"" للئناث في الواقع
 .إلى التخصصات العممية نسبيا""عف التّخصّصات الأدبية  يميموف 

 وبناء عمى الجدوؿ أعلبه يوضح ويمخص الرسـ البياني الآتي المعطيات الواردة فيو:     

   

 المجتمع الأصمي   

 العدد  %النسبة  عدد الإناث % النسبة عدد الذككر التخصص
 مجمكع

 النسبة

 % 61,37 1416 41,39 % 955 19,98 % 461 عمـ الاجتماع

 % 31,81 734 22,41 % 751 9,40 % 217 عمـ النّفس

 %  6,80 157 % 4,98 115 1,82 % 42 فمسفة

 %  100 2307 % 68,70 1585 31,20  % 720 المجمكع
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سصص19ػيل زكم )

ّ
 (: ًمثل زصائص المجخمم الأصلي خظب الجيع والخ

 :زاطتكُىت الد -5

( طالبة وقد تناولت 128( طالبا )72بواقع ) (200عمى عينة قواميا )الدّراسة  تقّْ بِّ طُ        
 كما سيأتي:بشكل موسع  ل اختيارىاالطالبة الباحثة تفاصي

 مبرزاث ازخُاز كُىت الدزاطت الخالُت:   5-1

  :اختيار العينة مف جامعة كاحدة 
نظرا صعوبة ينة مف جامعة واحدة ومنطقة واحدة قامت الطالبة الباحثة باختيار الع    

الاستقلبؿ  -تطبيق مقياس الأشكاؿ المتضمّنة الخاص بقياس الأسموب المعرفي الاعتماد 
عف المجاؿ الإدراكي الذؼ يتميز بطبيعتو الأدائية وصعوبة فيـ تعميمتو مف طرؼ  

 وتقيد بالزمف. المبحوثيف، وكذلؾ نظرا لما يستمزمو مف حراسة ودقة في التوجييات

  الثالثة فقطاختيار العينة مف السنة: 
لأنّيا ىي السّنة النيائية، كما أف السنة ؛ ثالثة جامعيوأما كوف أفراد العينة مف السنة ال   

الأولى ىي عبارة عف جذع مشترؾ مما لا يسمح لمطالبة الباحثة ىنا بالمقارنة، علبوة عمى 
حجـ العينة كبيرا جدا وسيصعّب التّطبيق خاصة  أفّ أخذ كل طمبة السنة الأولى سيجعل

 مقياس الأسموب المعرفي.

 

 علم اجتماع
 علم النّفس

 فلسفة

41,39 

22,41 

4,98 

19,98 

9,4 

1,82 

 عينة المجتمع الأصلي
 ذكور إناث 
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  العمكـ الاجتماعيةاختيار العينة مف : 
نظرا لطبيعة الموضوع والمتمثمة في العلبقة بيف التفكير الناقد والاعتماد الاستقلبؿ        

منيا عمى كقدرات معرفية تعزز ىذا الاختيار نظرا لحرص ىذه التّخصصات حتى لو ض
  تنمية قدرات الفرد الفكرية والاجتماعية.

 ئحساءاث االإلاًىت: 5-2

تّـ اختيار العينة بالطريقة العشوائية الطبقية فبعد حساب حجـ العينة المطموب مف      
كل تخصص بكمية العموـ الاجتماعية )عمـ النفس، عمـ اجتماع، فمسفة(، تـ اختيار الطّمبة 

ة عشوائية )القرعة( ليُطبَّق المقياساف مباشرة، كل ذلؾ داخل حجرة بطريق -أفراد العينة -
الدراسة ضمف حصص الأعماؿ الموجّية إلى أف حصمت الطالبة عمى الحجـ المطموب 

 لمعينة وفيما يأتي طريقة حساب العيّنة العشوائية الطّبقية لمدراسة الحالية:

 122=  2307 ÷ 200 × 1416عمـ اجتماع: 

 63= 2307 ÷  200 × 734عمـ النفس:  

 15=  2307 ÷  200 × 157فمسفػػػػػػػػػػػػػػة :  

 زصائص كُىت الدزاطت:  3 -5

تي تمخيص لخصائص عينة الدّراسة حسب كل مف الجنس والتّخصص مف أجل فيما يأ
 توضيح أكثر:

ىت الدّزاطت خظب الجيع:    3-1 -5 ُّ  زصائص ك

 ،الجنس صائص العينة حسب متغيروقد تـ اعتماد النسب المئوية لمتعرؼ عمى خ
 الآتي: الجدوؿوىذا ما يوضحو 
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ىت الدّزاطت  خظب  الجيع11حدوٌ  زكم ) ُّ ل  زصائص ك
ّ
 (: ًمث

 

 

 

 

 

 

سبة الذّكور وىذا تبعا لما تقدّـ كما يبيف الجدوؿ السّابق، فإف نسبة الإناث أكبر مف ن    
إذ سبق أف أشرنا بأف ىذه المعطيات ربما تعود إلى  ؛ذكره في خصائص المجتمع الأصمي

ميل الإناث إلى دراسة العموـ الإنسانية والاجتماعية، في حيف عمى عكس ذلؾ، يميل الذّكور 
ذّكور ىنا ىـ الأقمّية إلى التّخصصات العممية وىذا ما يؤكّده الواقع المعيش، مما يجعل ال

 والشّكل الآتي يمخص ما سبق:

 
 (: ًمثل زطما بُاهُا لىصف كُىت الدّزاطت خظب الجيع11ػيل زكم )

سصص: 5-3-2
ّ
ىت الدّزاطت خظب الخ ُّ  وصف ك

 التّخصص، خصائص العينة حسب متغير عف لمكشفالنسب المئوية  حسابتـ  
 الآتي: ضمف الجدوؿ ماىو مبيفوىذا 

سصص11حدوٌ زكم )
ّ
ل زصائص كُىت الدّزاطت خظب الخ

ّ
 (: ًمث

 
72% 

 
 ذكور 128%

 إناث

 عينة الدّراسة 

 % العدد الجنس

 % 64 128 إناث  

 % 36 72 ذككر

 % 100 200 المجمكع
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كما نلبحع فإف نسبة طمبة عمـ الاجتماع ىي الأكبر، لتأتي بعدىا نسبة طمبة عمـ     
لثة نسبة طمبة الفمسفة، وقد يعود ىذا الإقباؿ عمى تخصص عمـ النفس تمييا في المرتبة الثا

أثناء تواجدىا بالأقساـ السّالفة الذكر مف خلبؿ  -الاجتماع كما لاحظت الطالبة الباحثة 
صا أدبيا  -حوارىا مع الطّمبة  أف الطمبة المقبميف عمى تخصص عمـ الاجتماع يرونو تخص 

 ذه الفكرة السّائدة لدييـ لا تستند إلى دليل في الواقع.واقعيا يتماشى مع سوؽ العمل، مع أف ى

 مف خلبؿ المعطيات الواردة أعلبه يسمح لنا الرسـ الآتي بمزيد مف التّوضيح:

 

سصص11الؼيل زكم )
ّ
 .(: ًمثل زطما بُاهُا ًصف كُىت الدّزاطت خظب الخ

 

 

 علم اجتماع

 علم النّفس

 فلسفة

 % العدد التخصص

 %  61 122 عمـ الاجتماع

 % 31,5 63 عمـ النّفس

 %   96 15 فمسفة

 %  100 200 المجمكع
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 أدواث الدزاطت:  -6

الأطلىب االإلسفي الاكخماد الاطخللاٌ كً المجاٌ ) الأداة الأولى: ازخباز الأػياٌ االإخظمىت 6-1

 الؤدزاوي:

 ,Oltman, Raskin كيتكفو راسكفو أكلتمافىذا المقياس في الأصل كل مف  دَّ عَ أَ 
and Witkin، (1971) الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي، وقد  -لقياس أسموب الاعتماد

الطلبب والمراىقيف والكبار في  (، بإعادة بنائو ليلبئـ1977)الشيخ والشرقاكي  قاـ كل مف
 (. 98 .، ص2011)الديرؼ،  البيئة المصرية

 يتكوف اختبار الأشكاؿ المتضمنة )الصورة الجمعية( مف ثلبثة أقساـ ىي: 

ويتكوف مف  المبحوثو في تقدير درجتُ  بُ سَ حْ وىو قسـ لمتدريب ولا تُ  القسـ الأكؿ: ( أ
 سبع فقرات سيمة .

 فقرات متدرجة في صعوبتيا.  ويتكوف مف تسع القسـ الثاني: ( ب
لمقسـ  مكافئويتكوف مف تسع فقرات أيضا متدرجة في الصعوبة وىو  القسـ الثالث:  ( ت

 الثاني مف الاختبار.
وكل فقرة مف الفقرات في الأجزاء الثلبثة عبارة عف شكل معقد يتضمف داخمو شكلب  

ود الشكل البسيط، وقد بسيطا معينا، يتطمب مف المفحوص أف يُعمِّـ بقمـ الرصاصِ عمى حد
الصفحة  اكتشافيا وتعييف حدودىا عمىبحوث طُبِعتْ الأشكاؿ البسيطة التي يتوجب عمى الم

 .(147 .، ص2009الأخيرة مف الاختبار)بف الطَّاىر، 

 شمً الازخباز : 6-1-1

ىذا الاختبار مف اختبارات السرعة، لذلؾ يجب الالتزاـ بدقة الزمف المخصص  رُ بَ تَ عْ يُ  
اء الاختبار كمو مع شرح طريقة الإجابة وقراءة التعميمات حوالي نصف ساعة، ويحتاج لإجر 
أما زمف الإجابة عمى أجزاء  ،للبختبار إلى"مِزْماف" )ساعة إيقاؼ لضبط الزمف بدقة( قُ بِّ طَ المُ 

 الاختبار فيو كما يمي: 
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  .دقيقتافالقسـ الأكؿ )لمتدريب(: *

  .دقائق 5القسـ الثاني: *  

 .(107 ص. ،2011،زوارؼ ) دقائق 5سـ الثالث: الق*

 عمى الإجابة يكمل المبحوث حتى ولو لـ القمـ وضع مف بدّ  لا انتياء الزمف، بعد       
 .الثاني والثالث القسميف عمى تتـ الإجابة الطريقة الفقرات، وبنفس

 جصخُذ الازخباز:    2 -6-1

 عُ مَ جْ و صحيحة، وتُ ف كل شكل إجابتُ ويتـ تصحيح الاختبار بإعطاء درجة واحدة ع      
رجة الكمية، وبذلؾ تكوف عف القسميف الثاني والثالث لمحصوؿ عمى الدّ  المبحوثدرجات 

إذا أجاب إجابات صحيحة عمى  المبحوث درجة يحصل عمييا 18الدرجة النيائية للبختبار 
ار كمما كاف ذلؾ وكمما زادت درجة الفرد في الاختب ،جميع فقرات القسميف الثاني والثالث

 دليلب عمى زيادة ميمو إلى الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والعكس صحيح.

 (100 .، ص2011)بف زطّة، 

  :ملاًحر ازخباز الأػياٌ االإخظمىت   3 -6-1

( كدرجة خاـ 11عمى أكثر مف الدرجة ) يفالطمبة الحاصمكما سبقت الإشارة، فإفّ 
ف منيـ يالحاصم في حيف أفَّ في الدراسة الحالية،  يعتبروف مستقميف عف المجاؿ الإدراكي

، و في ىذه ( كدرجة خاـ يعتبروف معتمديف عمى المجاؿ الإدراكي10عمى أقل مف الدرجة )
في  ] 11 - [10تـ استبعاد أفراد الفئات الوسطى الذيف تتراوح درجاتيـ ما بيف الدّراسة  لـ ي

 -الثلبث معا )الدنيات أفراد الفئات اختبار الأشكاؿ المتضمنة، حيث تـ اعتماد درجا
بينيا، خلبفا لكثير مف الدّراسات العربية التي اكتفت بالفئتيف لممقارنة  العميا( -الوسطى

 :ي يوضح ما سبقتوالجدوؿ الآ المتطرّفتيف ) المستقمّيف والمعتمديف(.
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 (: ًىضح االإلاًحر الخاصت بازخباز الأػياٌ االإخظمىت12حدوٌ زكم )

 

 

 

 

 

 مبرزاث جؼبُم ازخباز الأػياٌ االإخظمىت:  6-1-4

-مـ الطالبة الباحثة في حدود ع -كما رأينا تـ تطبيق اختبار الأشكاؿ المتضمنة لأنو     
الاختبار الأشير والأكثر تطبيقا في الدراسات السابقة في البيئتيف العربية والمحمية كما أف 

 ىذه الأخيرة قد أثبتت صلبحيتو وارتفاع خصائصو السيكومترية ما يُطمأَف  لتطبيقو. 

ُت:صدق وثباث ازخباز الأػياٌ االإخظمّىت مً زلاٌ بلع الدزاطاث اللسبُت  6-1-5
ّ
 والمخل

  :تـ التأكد مف صدؽ وثبات الاختبار في الدراسات العربية وفيما يمي عرض لأىميا

 صدق ازخباز الأػياٌ االإخظمّىت :  6-1-5-1

فييا  اختبار الأشكاؿ المتضمنةقياس معامل صدؽ  تـلعل مف بيف أىـ الدراسات التي    
مف الأسموب المعرفي )الاعتماد تأثير كل  " الموسومة بػ 1985" أبي بيّة سامي " دراسة

الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي( ووجية الضبط )داخمي خارجي( وكذلؾ الجنس )ذكور إناث 
تمميذا مف تلبميذ  78كل عمى حدة( عمى قابمية التعمـ الذاتي" وذلؾ عمى عينة قواميا 

اب الصف الأوؿ ثانوؼ بمصر، تـ حساب معامل صدؽ الاتساؽ الداخمي للبختبار بحس
( وكذلؾ =54،0rمعامل الارتباط بيف القسـ الثاني مف الاختبار والدرجة الكمية الذؼ بمغ )

 (0.01(، وكلبىما داؿ عند مستوػ )=0r، 24) القسـ الثالث مف الاختبار والدرجة الكمية
 (. 108 .، ص2011خميفة،  زوارؼ مما يدؿ عمى أف الاختبار صادؽ )

 الاختبار                
 اختبار الأشكاؿ المتضمنة    الفئات       

 ] 4 –  [ 0 الدنيا
]  5 - 9  [ 

 ] 11 - [ 10 الكسطى

 ] 14 - [ 12 العميا
15 ] - 18 [ 
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المعرفية وعلبقتيا بالتوتر النفسي الأساليب " بعنواف (2010)الدحدكح لػ في دراسة و    
 لدػ طمبة الجامعات الفمسطينية".

طالبة  04الدراسة عمى عينة قواميا  تْ قَ بِّ حساب الاتساؽ الداخمي، حيث طُ تـ     
 - .3440) وتراوحت قيـ معاملبت الارتباط بيف فقرات الاختبار والدرجة الكمية بيف

مما يؤكد اتساؽ فقرات الاختبار  (،50.0)لبت دالة عند مستوػ ( وجميع ىذه المعام.6320
  .(112 .ص، 2010الدحدوح ،  ) فالاختبار صادؽومنو مع المجموع الكمي لدرجاتو 

فقد قاـ بدراسة عنوانيا سمات الشخصية وعلبقتيا ببعض ، (1997) طيراوؼ  أما     
اختبار  قَ بَّ ف المجاؿ الإدراكي، وطَ ع( الاستقلبؿ -الاعتماد)الأساليب المعرفية منيا أسموب 

الأشكاؿ المتضمنة )الصورة الجمعية( الذؼ تأكد مف حساب صدقو بطريقة الاتساؽ الداخمي 
( r=0,91) لو عف طريق معامل الارتباط بيف القسـ الثاني مف الاختبار والدرجة الكمية

 30ؾ عمى عينة قواميا وذل (r= 0,88) لو وكذلؾ القسـ الثالث مف الاختبار والدرجة الكمية
أف الاختبار يتسـ بدرجة  يشيروىذا  (،0,001طالبا، والنتيجتاف دالتاف عند مستوػ الدلالة )
 .(109 .، ص2011 ،زوارؼ  عالية مف الاتساؽ الداخمي في حدود العينة )

( الموسومة بػ 2009بينما عمى مستوػ البيئة المحمّية فقد، أظيرت دراسة بف الطّاىر)     
 "الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي( والفيـ القرائي الميتامعرفي –سموب المعرفي )الاستقلبؿ الا"

رَتْ القيمة المحسوبة بػ ) ( مما يثبت أفَّ ىذا الاختبار 49,75بحساب الصّدؽ التّمييزؼ وَقُدِّ
 (.155: 154ص   -، ص2009بف الطّاىر، ) صادؽ

الاعتماد عمى  –حديثة ليا حوؿ الاستقلبؿ في دراسة ( 2017وقد قامت بف زطّة )        
بحساب  المجاؿ الإدراكي وعلبقتو بدافعية الإنجاز لدػ المتعمّميف في المرحمة الثّانوية،

والدّرجة الكمّية للبختبار  -باعتبارىا بنودا -الارتباط بيف درجة كل شكل مف أشكاؿ الاختبار
دالة  لو، ت الأشكاؿ والدّرجة الكمّية ككل بمعامل بيرسوف، حيث جاءت الارتباطات بيف درجا

( 0,46( كأعمى ارتباط، و)0,75( وقد تراوحت الارتباطات بيف )0,01عند مستوػ دلالة )
 (.230)ص.  كأدنى ارتباط
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(، كانت قد ىدفت إلى التعرؼ عمى 2017وفي دراسة حديثة لكل مف امحمدؼ وغريب )     
لاستقلبؿ( عف المجاؿ الإدراكي ومركز الضبط ا –العلبقة بيف الأسموب المعرفي )الاعتماد 

لدػ تلبميذ المرحمة الثانوية بكل مف وىراف وأدرار، قاـ الباحثاف بحساب الصدؽ الاتساؽ 
الداخمي لقسمَيْ اختبار الأشكاؿ المتضمّنة مع الدرجة الكمّية وقد جاءت معاملبت الارتباط 

 :ذلؾ يوضح التالي ( والجدوؿ0,01دالة عند مستوػ )

ٌ ح االإخظمىت مم الدّزحت  الأػياٌ ازخباز لأبلاد الازجباغ ملاملاث ًىضح (:13) زكم دو

ُت
ّ
 اليل

معامل الارتباط  القسـ  عدد أفراد العيّنة العينة
 الثاني

 معامل ارتباط

 القسـ الثالث
 مستكى الدّلالة

 0.01داؿ  0.748* 0.852* 80 السنّة الثانية

 (002)ص.  

 ػياٌ االإخظمّىت:ثباث ازخباز الأ   6-1-5-2

 عمى الّتي أجريتأبي بية" " نتائج دراسة فنجد الاختبار ثبات قياس يخص فيما أما     
 الثبات وذلؾ مف ميـ إلى معامل توصمت قد الإعدادية والمرحمة الابتدائية المرحمة تلبميذ
– كيكدر معادلة الاختبار واستخداـ مفردات بيف الداخمي الاتساؽ حساب طريق عف
 بيو: أبو سامي توصل إلييا التي النتائج يوضح الآتي والجدوؿ شاردسكف ريت

ٌ ح بُه  أبى دزاطت"طامي في  ثباث ازخباز الأػياٌ االإخظمىت ملاملاث ًىضح :(14زكم ) دو

(1983) 

حجـ  الصفكؼ
 العينة

 الاختبار الكمي أقساـ الاختبار

 القسـ الثالث القسـ الثاني

 72, 0 68, 0 62, 0 45 الصف السادس الابتدائي
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تقل  لا عينات في الثبات مف عالية درجة لو الاختبار أف أعلبه الجدوؿ مف يتضح
ره ما تمميذاً، وىذا45 عف  بيف بيو" أبك" عمييا تحصل الارتباط التي معاملبت ـقي تُفسِّ

الثاني والثالث  القسـ في المفحوص درجة التي تحدد منيا خاصة أقساـ الاختبار، مختمف
( 0.70) تفوؽ درجة الدرجات كل فإف ،الجدوؿ في مُبيف ىو للبختبار، وكما والدرجة الكمية

 ميزة عمى يدُؿ   دؿّ إنما إف لمختمفة، وىذاا بمستوياتو الابتدائي والإعدادؼ الصف كل مف لدػ
  .ثابت الاختبار نجد أف سبق لما النتيجة وتدعيماً  ىذه ضوء الداخمي وفي الاتساؽ

 (149.150ص  .، ص2009)بف الطاىر، 

وعلبقتو  الإدراكي المعرفي الأسموب بػ" الموسومة (1987) القريطى   دراسة وفي    
 المتوسطة)الإعدادية( بمدينة المرحمة تلبميذ لرسوـ يةالنفس والخصائص الفني بالإبداع
 يِّ ضِ بعد مُ  الإجراء إعادة طريقة باستخداـ الاختبار ثبات بالتحقق مف قاـ أيف ،الرياض

 كمتا الدرجات في الارتباط بيف معامل وبمغ تمميذا، 30 مفتتكوف  عمى عينة وذلؾ يوما15
 .(150ص. ، 2009الطاىر،  )بف الاختبار ثبات يؤكد مما، (0.84) المرتيف

الموسومة" بػ التوافق الزّواجي وعلبقتو بالأسموب  صادؽ سممى"" دراسةأفّ  في حيف    
ثبات اختبار الأشكاؿ المتضمنة المحسوب بواسطة الفاكرومباخ بػ  معاملُ  رَ دِّ قُ  المعرفي"

  (.127 .، ص2012)صادؽ سممى،  وىو معامل ثبات مقبوؿ( 0,76)

(، المذكورة 2009مى مستوػ البيئة المحمّية، فقد أظيرت دراسة بف الطّاىر )بينما ع      
آنفا، أفّ اختبار الأشكاؿ المتضمّنة يتمتّع بدرجة عالية مف الثّبات، وذلؾ بناء عمى النّتيجة 
التي أسفر عنيا حساب معامل الثّبات بطريقة التّجزئة النّصفية، والمصحّح بمعادلة سبيرماف 

 يوضح الجدوؿ الآتي:براوف كما  -

اهر الخجاوي )15حدول رقم )
ّ
 (2009(: ًوضح  ثباث اخخبار الأشكال االإخضمّىت حضب بً الط

 75, 0 71, 0 68, 0 50 الصف الأكؿ الإعدادي

 77, 0 72, 0 70, 0 46 الصف الثاني الإعدادي

 81, 0 78, 0 74, 0 52 الصف الثالث الإعدادي
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 (156 ص .، ص2009)بف الطاىر،  

 –(، حوؿ الأسموب المعرفي )الاستقلبؿ 2011) "زوّارؼ خميفة "أمّا في دراسة  
الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي وعلبقتو بالاختيار الدّراسي، فقد تّـ حساب ثبات اختبار 
الأشكاؿ المتضمّنة مف خلبؿ التّطبيق وا عادة التّطبيق، حيث بمغ معامل الارتباط بيف درجات 

 تيجة تؤكّد تمتّع الاختبار بدرجة مرتفعة مف الثّبات. (، وىذه النّ = R  81, 0التّطبيقيف )

(111)ص.   

(، في دراسة تمت الإشارة إلييا سابقا بحساب 2017في حيف قامت بف زطّة سنة )      
ر معامل الثّبات ألفا كرونباخ بػ ) (، 0,81معامل الثّبات لاختبار الأشكاؿ المنتظمة، حيث قُدِّ

(، مايؤكد بأفّ الاختبار يتمتّع 0,86جزئة النّصفية فقد بمغ )أمّا معامل الثّبات بطريقة التّ 
 (.230:229بدرجة عالية مف الثّبات )ص.ص 

أف الاختبار بشكل عاـ يتمتع بدرجات مقبولة مف  العرض السّابق خلبؿ نلبحع مف   
في البيئات التي طبّق فييا نذكر بالخصوص البيئة المشابية أو حتى العينة  الصدؽ والثبات

 لمشابية.ا

 الخفىحر الىاكد:الأداة الثاهُت: ملُاض   2 -6

( 2006) "إبراىيـ أنكر "اعتمدت الطّالبة الباحثة في ىذه الدّراسة عمى مقياس     
 -( بولاية الأغواط2015) " شطّة"المعدّلة فقراتو وفقا لمتطمبات البيئة الجزائرية مف طرؼ 

 الجزائر.

 

 N معامل الارتباط عدد البنكد 
 قبل التّصحيح

 معامل الارتباط
 بعد التّصحيح

معامل ثبات 
 **0,68 0,51 18 27 الاختبار
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ا 2-1 -6
ّ
فىحر الى

ّ
 كد:وصف ملُاض الخ

يشتمل مقياس التفكير النّاقد عمى خمس ميارات رئيسة تقيس مدػ القدرة عمى التّفكير 
دراؾ إطار  دراؾ الحقائق الموضوعية، وا  النّاقد، وىي التّفسير، الدّقة في فحص الوقائع، وا 

 العلبقة الصّحيحة والتّطرّؼ في الرّأؼ.

دقيقة مف قبل معظـ  60عبارة، ويمكف أف يجاب عنو في  63يحتوؼ الاختبار عمى  
 والاختبارات الفرعية في اختبار التّفكير النّاقد ىي كما يمي:الطّمبة 

 ( فقرة.15التفسير، واشتمل عمى )المحكر الأكؿ: 

 ( فقرة. 11الدّقّة في فحص الوقائع، واشتمل عمى ) المحكر الثّاني:

 ( فقرة.16إدراؾ الحقائق الموضوعية، واشتمل عمى ) المحكر الثالث:

 ( فقرات.8إدراؾ إطار العلبقة الصّحيح، ويشتمل عمى ) المحكر الرّابع:

 ( فقرة.13التّطرؼ في الرّأؼ، واشتمل عمى ) المحكر الخامس:

 (58، ص. 2015) شطة،  

 (: ًمثل أزكام بىىد ملُاض الخفىحر الىاكد وأبلاده16حدوٌ زكم )                  

 

 

 

 

 

 

  

 المجمكع الفرعية البنكد الأبعاد

1        15إلى  تفسيرال مف    15 

26إلى         16مف  الدّقّة في فحص الكقائع  11 

42إلى          27مف  إدراؾ الحقائق المكضكعية  16 

50إلى         43مف  إدراؾ إطار العلاقة  الصّحيح،  8 

63إلى        51مف  التّطرؼ في الرّأي  13 

 52 المجمكع
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لت جصخُذ 6-2-2 اكد : ملُاض الخفىحر  ػسٍ
ّ
 الى

غير  -غير صحيحة(، )مترتبة  -يجاب عف المقياس بالبدائل )صحية   
متطرفة( وتمنح الدّرجة عمى حسب مفتاح التّصحيح، فإذا كانت  -مترتبة(،)متطرفة غير

( )انظر 0( و إذا كانت العكس تعطى العلبمة )1الإجابة مطابقة  لممفتاح تعطى العلبمة )
 (58، ص. 2015) شطة،  (1الممحق رقـ 

 مبرزاث جؼبُم ملُاض الخفىحر الىاكد الخالي:   6-2-2

في حدود  – عمى مجموعة مف المقاييس التي توفرت لدييا الباحثة الطالبة تْ عَ مَ لقد اطَّ    
لكنيا لاحظت أف المقاييس الأخرػ لـ تتوفر عنيا المعمومات الكافية مثل  -عمميا وبحثيا

 وُ تْ قَ بَّ ا لـ يَرِدْ في ملبحق الدراسات التي طَ يَ ضُ عْ بَ ة أو كيفية التطبيق، وَ الخصائص السيكومتري
(، كما أف الطّالبة الباحثة استخدمت المقياس المُطُب قَ عمى عينات مشابية )اكتفت بوصفيا

إذ أف الدراسات السابقة التي اعتمدت  ؛لعينة الدراسة الحالية مف حيث نوع العينة والمكاف
 حالي طُبِّقت عمى طمبة العموـ الاجتماعية في كل مف جامعتي الجمفة  والأغواط.المقياس ال

اكد في الدزاطاث اللسبُت الظابلت: 6-2-3
ّ
 صدق وثباث ملُاض الخفىحر الى

تـ حساب الخصائص السيكومترية لمقياس التفكير الناقد في دراسات سابقة، والذؼ 
 ة الحالية وفي نفس بيئة الدراسة الحالية:طُبِّقَ فييا عمى عينات مشابية لعينة الدراس

اكد:   6-2-3-1
ّ
فىحر الى

ّ
 صدق ملُاض الخ

 بعض تنمية البدني الرياضي في النشاط "دور( في دراستو: 2012قاـ زيوش )        
بحساب صدؽ الاتساؽ الدّاخمي بيف كل محور  المجاؿ الرياضي" في الناقد ارات التفكيريم

( .460 ) -(0 42) رجة الكمّية للبختبار، وقد تراوحت ما بيفمف المحاور الخمسة والدّ 
  كما يوضحيا الجدوؿ الآتي:(، 0.01وجميع معاملبت الارتباط دالة عند مستوػ دلالة )
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اكد خظب "أخمد 17حدوٌ زكم )
ّ
(: ًىضح هخائج الصّدق الدّازلي الإلُاض الخفىحر الى

ىغ" )  (2112شٍ

 (123، ص. 2012)زيوش،  

لمقياس في إطار دراسة بعنواف: ( فقد قاـ بقياس صدؽ نفس ا2015أمّا شطة )      
التفكير النّاقد وعلبقتو بالتّوافق الدّراسي لدػ عيّنة مف تلبميذ السنة ثانية ثانوؼ، حيث قاـ 

( عند مستوػ دلالة 2.87)(تبحساب الصّدؽ التمييزؼ والذؼ بمغ فيو معامل اختبار)
 (.61، ص. 2015)شطة،  (0.01)

(، حوؿ ميارات التفكير الناقد لدػ طمبة 2018وفي دراسة حديثة لػ زعتر ومغربي )
)أؼ أنّيا طُبِّقت عمى نفس العينة التي طَبَّقَتْ عمييا الطّالبة الباحثة ؛قسـ عمـ النفس والفمسفة

دراستيا الحالية وفي نفس الموسـ الجامعي(، تـ حساب الصدؽ لمقياس التفكير الناقد بطريقة 
حساب  تـ حيث ،( Pearsonبيرسكف ) تباطالار  معامل باستخداـصدؽ الاتساؽ الدّاخمي 

بيف كل بند مف بنود الاختبار والدرجة الكمية، وقد كانت عالية، وذات  الارتباط معاملبت
( حيث بمغ أقصى معامل ارتباط عند العبارات رقـ 0.05دلالة إحصائية عند مستوػ دلالة )

حيف بمغ أدنى (، في 0.01( عند مستوػ دلالة )0.75( و)0.72( قدرىا )56( و)55)
(، مما يدؿ عمى 0.05( عند مستوػ دلالة )0.32( قيمة قدرىا )47ارتباط عند العبارة )

كل  بيف صدؽ الاتساؽ الداخمي بيف البنود والدرجة الكمية للبختبار بينما قيمة صدؽ الاتساؽ

 ( 0.01مستكى الدلالة ) معامل الارتباط المحكر الرقـ

 داؿ 0.43** التفسير 1

 داؿ 0.42** الدّقة في فحص الكقائع 2

 داؿ 0.52** حقائق المكضكعيةإدراؾ ال 3

 داؿ 0.52** إدراؾ إطار العلاقة الصّحيح 4

 داؿ 0.67** التّطرّؼ في الرأي 5
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( 0.42فقد تراوحت ما بيف ) ،للبختبار الكمية والدرجة الخمسة الاختبار محاور محور مف
 كما يوضحيا الجدوؿ الآتي:  (0.01( وقد كانت دالة إحصائيا عند مستوػ دلالة )0.67و)

(: ًىضح كُم صدق الاحظاق الدازلي بحن دزحاث الأبلاد الخمظت والدزحت 18حدوٌ زكم )

 (2118اليلُت الإلُاض الخفىحر الىاكد خظب دزاطت  شكتر وكادٌ )

 (0,01لة )مستكى الدلا  معامل الارتباط  المحاكر  الرقـ

 دالة 0.43 التفسير 01

 دالة 0.42 الدقة في فحص الوقائع 02

 دالة 0.52 إدراؾ الحقائق الموضوعية 03

 دالة 0.52 إدراؾ إطار العلبقة الصحيح 04

 دالة 0.67 ؼأالتطرؼ في الر  05

يتمتع بصدؽ الاتساؽ الداخمي مما يطمأف  ؛ومف خلبؿ ما سبق يمكف القوؿ أف ىذا المقياس
 (.91:89)ص.ص  لاستخدامو

اكد   6-2-3-2
ّ
فىحر الى

ّ
 ثباث ملُاض الخ

التفكير ضمف نفس الدرّاسة السّابقة لو بتأكيد ثبات مقياس  (2012زيوش ) كما قاـ      
   .(124، ص 2012)زيوش، ( 0.73بمغ )والذؼ  ألفا كركنباخالنّاقد مف خلبؿ 

بالتأكّد مف ثبات نفس  (2015شطة ) ا، قاـودائما في نفس الدّراسة المذكورة لو آنف       
المقياس عف طريق التّجزئة النّصفية باستخداـ معادلة بيرسوف، حيث وصل معامل الثّبات 

(، كما قاـ 0,66بمغ )براكف  – سبيرمافوبعد التصحيح باستخداـ  (،0.49قبل التّصحيح )
وىي  ( 0.74 ) بمغد فق ،alpha-cronbach  نباخ كرك - ألفا معامل بحسابو عف طريق
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ويمكف الوثوؽ  الثبات فم عالية درجة ىمع المقياس أفّ  إلى يشير مما، أيضا قيـ مرتفعة
 (.63، ص. 2015) شطة،  بنتائجو

(، بحساب ثبات 2018زعتر ومغربي ) وضمف نفس الدراسة التي سبق ذكرىا قاـ     
قة التجزئة النصفية، فقد تـ مف ( أما طري0.73مقياس التفكير الناقد بطريقة آلفا كرونباخ = )

(، 0.49خلبليا حساب معامل الارتباط بيف نصفيو، وقد قُدّر معامل الثبات قبل التصحيح )
 مما يدؿّ عمى أف الاختبار ثابت والجدوؿ أسفمو يوضح: 

(: ًىضح ثباث الخجصئت الىصفُت الإلُاض الخفىحر الىاكد خظب دزاطت شكتر 19حدوٌ زكم )

 (2118وكادٌ )

( R) ف ا المقياسطرف
 درجة الحرية ( المجدكلةR) المحسكبة

 (2-) ف
 مستكى الدلاة

 (0.01عند)

 32 الطرؼ الفردي
 دالة إحصائيا 61 0.30 0.49

 31 الطرؼ الزكجي

 (92)زعتر، ومغربي، مرجع سابق، ص. ص 

 الدزاطت الاطخؼلاكُت:  -7

 الاطخؼلاكُت: الدزاطت  كُىت  7-1

 ( طالبا وطالبة56ة الاستطلبعية عمى عيّنة عشوائية قواميا )تـ تطبيق الدراس    

 ئحساءاث  جؼبُم  الدزاطت  الاطخؼلاكُت: 7-2

قامت الطالبة الباحثة بتطبيق دراستيا الاستطلبعية عمى عينة عشوائية مف طمبة       
مب سفة وعمـ النفس وعمـ الاجتماع طمالعموـ الاجتماعية، وذلؾ بعد قبوؿ رئيسي قسمي الف

طبقت مقياس التفكير الناقد فقط كما سبق حيث تطبيق الدراسة الذؼ تقدّمت بو الباحثة، 
 ( دكُلت. 61الخىطُذ، وكد اطخغسكذ مدة الخؼبُم )

ت لازخباز الأػياٌ االإخظمىت في الدزاطت الخالُت: 7-3  الخصائص الظُىىمترً
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، والموسومة بعنواف: بما أف الطالبة الباحثة قد طبقت نفس الاختبار في دراسة سابقة
الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي وعلبقتو بالتفضيل الجمالي لدػ طمبة الأدب  -الاعتماد"

(، فقد اكتفت بعرض نتائج الخصائص السيكومترية لاختبار الصورة الجمعية 2015) "العربي
بو  مما يجعمنا نثق ،(2015)الأشكاؿ المتضمّنة( في الدراسة السابقة الذكر حوة فطوـ )

 .في الدّراسة الحاليةلاستخدامو  ونطمئف

 أولا: صدق ازخباز الأػياٌ االإخظمّىت:

تمثمت في  : الأولىصدؽ اختبار الأشكاؿ المتضمنةحساب ل تـ اعتماد طريقتيف    
 صدؽ الاتساؽ الداخمي، أمَّا الثانية فتمثمت في الصدؽ التمييزؼ أو"صدؽ المقارنة الطرفية".

 لي:صدق الاحظاق الدّاز  -1

مع حسابو مف خلبؿ معاملبت الارتباط بيف كل بند  قد تـفبالنسبة للبتساؽ الداخمي، ف    
 :أسفموككل وىذا ما يوضحو الجدوؿ  للبختبار الدرجة الكمية

ملاملاث ازجباغ ليل بىد مم الدزحت اليلُت لازخباز الأػياٌ ًىضح  (: 21الجدوٌ زكم )

 االإخظمىت هيل

 البند   الارتباط البند الارتباط

0.603** 10 0.379* 01 

0.461** 11 0.591** 02 

0.493** 12 0.357* 03 

0.434** 13 0.464** 04 

0.374* 14 0.345* 05 

0.572** 15 0.349* 06 

0.651** 16   0.445** 07 

0.663** 17 0.472** 08 

0.554** 18 0.725** 09 
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دالة لممقياس ككل كانت د بالدرجة الكمية مما سبق يتضح أف معاملبت ارتباطات البنو     
 .لاتساؽ الداخمي لممقياسا( مما يدؿ عمى 0.05( و)0.01إحصائيا عند مستوػ دلالة )

 الصّدؽ التّمييزي: -2
تـ حساب صدؽ ىذا المقياس باستخداـ طريقة فقد  الصدؽ التَّمييزؼ أما فيما يخصّ        

كما ىو موضح في الجدوؿ  ،(Ttestلإحصائية )المقارنة الطرفية باستخداـ اختبار الدلالة ا
 التالي:

(: ًمثل كُم"ث" لدلالت الفسوق بحن الثلث الأكلى والثلث الأدوى لازخباز 21حدوٌ زكم )

 الأػياٌ االإخظمىت

حجـ   ؾ 
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري 

مستكى  T درجة الحرية
 الدلالة

 القرار

 1.18 5.00 11  الطرؼ الأعمى الدرجات
 داؿ إحصائيا 0,01 14.01 20

 0.00 0.00 11  الطرؼ الأدنى

يتضح  أعلبه،( كما ىو موضح في الجدوؿ Ttestوبالنظر إلى قيمة اختبار الدلالة )   
 ( وىي دالة عند درجة14.01حيث بمغت قيمتو ) ،بأف  اختبار الأشكاؿ المتضمنة صادؽ

 .(α= 0.01ة )( ومستوػ الخطأ أو الدلال20الحرية )

  (159 .158، ص. ص 2015)حوة فطوـ،  

  ثاهُا: ثباث ازخباز الأػياٌ االإخظمّىت:

لت ألفا هسوهبار: -2  الثباث بؼسٍ

 حساب معامل ألفا كرونباخ لاختبار الأشكاؿ المتضمنة ككلقامت الطالبة الباحثة ب    
خائج كلى الىدى الآحي:

ّ
 وهرلً للظمُه، فجاءث الى
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ملاملاث ثباث  كظمي  ازخباز  الأػياٌ االإخظمىت  والازخباز  هيل  (:22حدوٌ زكم )

لت  ألفا هسوهبار  بؼسٍ

 معامل ألفا كركنباخ عدد الفقرات 
 0.678 09 القسـ الثاني
 0.807 09 القسـ الثالث
 0.820 18 الاختبار ككل

ميْ لقس ألفا كركنباخمعاملبت الثبات بطريقة  وكما يوضح الجدوؿ أعلبه فإفّ      
( وىي معاملبت ثبات مقبولة جدا، كما بمغ معامل 0.80 -0.67الاختبار قد تراوحت بيف )

(، وىي قيمة مرتفعة، مما يعني أف الاختبار يتمتع بدرجة عالية 0.82الثبات للبختبار ككل )
 مف الثبات.

صفُت: -2
ّ
جصئت الى

ّ
لت الخ  الثباث بؼسٍ

، قامت الطالبة لنفس الدّراسة المذكورة آنفا ةوباستغلبؿ نفس بيانات العينة الاستطلبعي    
الباحثة بتقسيـ عبارات الاختبار إلى نصفيف، النصف الأوؿ يضـ البنود الفردية، والنصف 

 :كالآتي فكانت النتائج الثباتالثاني يضـ البنود الزوجية، بعد ذلؾ تـ حساب معامل 

لت الخجصئت 23الجدوٌ زكم ) (: ًىضح ملامل ثباث ازخباز الأػياٌ االإخظمىت بؼسٍ

 (2115الىصفُت  واالإصدخت  بملادلت حىجمان في دزاطت "خىة فؼىم" )

  (160، ص. 2015)حوة فطوـ،   

 حصائيةالدلالة الإ  معادلة الثبات بعد التصحيح  معامل الارتباط
 داؿ إحصائيا  0.66  0.49
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ت الإلُاض الخفىحر الىاكد في الدزاطت الخا 7-4  لُت:الخصائص الظُىىمترً

 أولا: صدق ملُاض الخفىحر الىاكد:

اعتمدت الطالبة الباحثة في حسابيا لمصدؽ الخاص بمقياس التفكير النّاقد عمى       
طريقتيف: الأولى تمثّمت في صدؽ الاتّساؽ الدّاخمي، أمّا الثانية فتمثمت في الصّدؽ التمييزؼ 

 .أو صدؽ المقارنة الطّرفية

ظاق الدازلي: -1
ّ
 صدق الاح

والدّرجة الكمّية  بعدبيف كل  قد تـ ذلؾ مف خلبؿ حساب قيـ معامل الارتباطو     
 :ح في الجدوؿ الآتيكما ىو موضّ لممقياس 

 

 ( : ًىضح ملاملاث الازجباغ بحن دزحاث الأبلاد والدزحت اليلُت24حدوٌ زكم )

 

 

                          

                     

لمقيػػاس التفكيػػر الناقػػد بالدرجػػة نلبحػػع مػػف خػػلبؿ الجػػدوؿ أعػػلبه أف قيمػػة ارتبػػاط البعػػد الأوؿ 
**( وىػػي قيمػػة دالػػة، والبعػػد الثػػاني: الدقػػة فػػي فحػػص الوقػػائع جػػاءت 1.102لكميػػة يسػػاوؼ )

**( وىي قيمة دالػة، بينمػا نلبحػع أف قيمػة ارتبػاط البعػد 1.520قيمة ارتباطو بالدرجة الكمية )
وىػػػػي قيمػػػػة دالػػػػة،  **(1.135الثالػػػػث: إدراؾ الحقػػػػائق الموضػػػػوعية بالدرجػػػػة الكميػػػػة يسػػػػاوؼ )

أ/البعػػػػد الرابػػػػع: إدراؾ إطػػػػار العلبقػػػػة الصػػػػحيح فػػػػإف قيمػػػػة الارتبػػػػاط بالدرجػػػػة الكميػػػػة تسػػػػاوؼ 

 درجة الارتباط البعد

 **816.8 البعد الأكؿ: التفسير

 **.8158 ص الكقائعالبعد الثاني: الدقة في فح

 **81475 البعد الثالث: إدراؾ الحقائق المكضكعية

 *81265 البعد الرابع: إدراؾ إطار العلاقة الصحيح

 **81788 البعد الخامس: التطرؼ في الرأي
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*( وىي قيمة دالة أيضا، أما البعد الخامس والأخير المتعمق بالتطرؼ في الرأؼ فػإف 1.215)
 ( وىي قيمة دالة ىي الأخرػ.**1.13قيمة الارتباط بالدرجة الكمية تساوؼ)

ممػػػػا سػػػػبق عرضػػػػو مػػػػف نتػػػػائج نلبحػػػػع أف كػػػػل الأبعػػػػاد عمػػػػى ارتبػػػػاط داؿ بػػػػيف الجيػػػػد و        
والممتػاز مػػع الدرجػػة الكميػػة لمتفكيػػر الناقػػد، ومنػػو يمكػف القػػوؿ بػػأف مقيػػاس التفكيػػر الناقػػد يتمتػػع 

 بصدؽ اتساؽ داخمي أثناء تطبيقو عمى العينة الاستطلبعية.

 الصدق الخمُحزي )صدق االإلازهت الؼسفُت(: -2

الصدؽ "حساب صدؽ ىذا المقياس كذلؾ باستخداـ طريقة المقارنة الطرفية، أو ـ ت      
، مف طرفي المقياس الأعمى ٪27، وذلؾ بترتيب الدرجات تنازليا ثـ أخذ نسبة "التمييزؼ 

( طالبا مف ذوؼ الدرجات 11(، طالبا مف ذوؼ الدرجات العميا، و)11والأدنى، أؼ ما يقابميا)
 ، وىذا ما يوضّحو الجدوؿ أدناه:(T.testنيما باستخداـ اختبار )الدنيا، ثـ المقارنة بي

 ٌ  الأدوى الثلث و الأكلى الثلث بحن الفسوق لدلالت  "ث"كُم ( : ًىضح25) زكم حدو

 الإلُاض الخفىحر الىاكد

 العدد الجنس

المتكسط 
 الحسابي

X 

 الانحراؼ
 المعياري 

S 

مستكى  قيمة ت
 α الدلالة 

درجة 
 Sigالمعنكية 

 ركؽ دلالة ف

القيـ 
 العميا

65 57.88 4..5 

القيـ  دانة ..... 6... 34.6:4-
 4.38 .43.3 65 الدنيا
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( يتضح 13(، كما ىو موضح في الجدوؿ رقـ )T. test إلى قيمة اختبار الدلالة ) وبالنظر
(، وىي قيمة دالة عند 14,01)" ت"بأفّ اختبار التفكير الناقد صادؽ، حيث بمغت قيمة 

 (.0,05لالة الإحصائية )مستوػ الدّ 

 ثاهُا: ثباث ملُاض الخفىحر الىاكد:

قامت الطالبة الباحثة بحساب ثبات مقياس التفكير الناقد بطريقتيف وىما ألفا كرونباخ       
 والتجزئة النصفية.

لت ألفا هسوهبارا -4  :Alpha Cronbach لثباث بؼسٍ

انت النتائج كما يوضح تـ حساب معامل آلفا كرونباخ لمقياس التفكير الناقد فك
  الجدوؿ أدناه:

 ر(: ًىضح  كُمت ملامل  الثباث آلفا هسوهبا26حدوٌ زكم )                   

 

 

لمتأكػػػد مػػػف الثبػػػات، أف قيمػػػة  كركنبػػػاخ ألفػػػانلبحػػػع مػػػف خػػػلبؿ نتػػػائج تطبيػػػق معادلػػػة 
( وىي قيمة جيدة، ومنو فػإف مقيػاس التفكيػر الناقػد يتمتػع بثبػات جيػد 1.112الاختبار تساوؼ )

 في العينة الاستطلبعية.

صفُت: -0
ّ
لت الخجصئت الى  الثباث بؼسٍ

وباسػػتغلبؿ نفػػس بيانػػات العينػػة الاسػػتطلبعية، تػػـ تقسػػيـ عبػػارات مقيػػاس التفكيػػر الناقػػد       
ليػػتـ ثػػاني يضػػـ البنػػود الزّوجيػػة، إلػػى قسػػميف، النّصػػف الأوؿ يضػػـ البنػػود الفرديػػة والنصػػف ال

 حساب معامل الارتباط فكانت النتائج عمى النحو الآتي:

 

 

 

 Alpha Cronbachقيمة ألفا كرونباخ  عدد البنود

74 ..7.9 
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لت الخجصئت الىصفُت 27حدوٌ زكم )  (: ًىضح ملامل ثباث ملُاض الخفىحر الىاكد بؼسٍ

 

 

 
             

( 0.604( و)0.606حيث بمغت قيمتو ) يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف معامل الثبات مقبوؿ؛
 .بووىي قيمة مرتفعة وىو داؿ إحصائيا ويمكف الوثوؽ 

 ئحساءاث جؼبُم الدزاطت الأطاطُت:  -8

 .لإجراء دراستيا201 8 -2017لشيرؼ مارس وأفريل مف السنة الجامعية الطالبة  اختيار -

 تييئة الظروؼ الإدارية مف خلبؿ تقديـ طمب تسييل ميمة لإدارة عمـ النفس والفمسفة. -

في حصصيـ للؤعماؿ بزملبء في التدريس لمسماح ليا بإجراء التطبيق  الاستعانة -
والمحكـ لعممية التطبيق )توزيع  السّير الحسف وكذلؾ أثناء التطبيق لضماف، الموجية

استمارات، شرح التعميمات، الإجابة عمى استفسارات المبحوثيف، الحفاظ عمى اليدوء وعدـ 
 .(يـ البعضتكمـ الطمبة مع بعض

 تحديد الأقساـ والحصص التي سيتـ التطبيق فييا. -

 لكل مف اختبار الأشكاؿ المتضمنة والتفكير الناقد. زيع الاستمارات معاتو  -

 البدء بتطبيق اختبار الأشكاؿ المتضمنة وشرح مضمونو وتعميماتو. -

 رسـ الأشكاؿ الموجودة في نياية الكراسة عمى السّبورة تفاديا لتعطيل الإجابة. -

 النصف الثاني كؿالنصف الأ 
مجمكع 
 البنكد

معامم الارتباط 

 سبيرمان براون

Spearman-

Brown 

Coefficient 

 عامم انتصحيحم

Guttman Split-

Half 

Coefficient 

عدد  القيمة
 عدد البنكد القيمة البنكد

52 9.595 9.593 

9.396 21 9.379 20 
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عمى أساس أنو اختبار  "؛مزمافبػ"نة والاستعا الذؼ يستغرؽ دقيقتيفتطبيق الجزء التدريبي  -
موقوت، ومرافقة ذلؾ بمجموعة مف التعميمات كوضع القمـ بعد الانتياء مف الإجابة، وعدـ 

 قمب الورقة وانتظار تعميمات أخرػ. ونفس الطريقة مع القسميف الثاني والثالث.

صة بو، والذؼ المرور إلى تطبيق المقياس الثاني التفكير الناقد وشرح التعميمات الخا -
 بندا، وقد استغرقت الإجابة عميو ساعة مف الزمف. 63يشتمل عمى 

 جمع الاستمارتيف الخاصتيف بكل فرد مف أفراد العينة. -

 :الأطالُب الؤخصائُت  االإظخسدمت في الدزاطت -9

ت 9-1  لوصف عينة الدراسة  :اليظبت االإئىٍ

 ف المتغيريف في الفرضية العامة لحساب العلبقة بي  :ملامل الازجباغ "طبحرمان"  9-2

في كل مف مستوػ التفكير الناقد ومستوػ  الخىافم(: -خظً االإؼابلت ) 2ملامل وا 9-3
ولحساب دلالة الفروؽ والتفاعل في الفرضيات  (.3، ك 2)الأسموب المعرفي في الفرضيتيف 

 (.10، ك9، ك8)

خني: –ازخباز مان  4 –9 وفقا  الناقد والأسموب المعرفيلدلالة الفروؽ في كل التفكير   وٍ
 .(6ك 4) في الفرضيتيف لمتغير الجنس

لحساب دلالة الفروؽ في كل مف التفكير الناقد والأسموب  والِع: -ازخباز هسوطياٌ 5 –8
برنامج الحزمة الإحصائية لمعموـ  تـ استخداـوقد  (.7ك 5)المعرفي في الفرضيتيف 

 ضيات.لمعالجة الفر  (23) نسخة SPSSالاجتماعية 
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 زلاصت الفصل :

راسة مف حيث المنيج والعينة  ابق عمى الإجراءات المنيجية لمدِّ فنا في الفصل السَّ تعرَّ
، والأدوات المعتمدة لجمع البيانات، والظروؼ التي طبقت فييا، وطريقة المعاينة ومواصفاتيا

يكومترية عرضكما تّـَ  التي تناولت ضمف الدراسات السابقة خصوصا تمؾ  خصائصِيا السَّ
، إضافة إلى الأساليب الإحصائية التي العينات والبيئات المشابية لمعطيات الدراسة الحالية

راسة  .استُخدِمت لمعالجة فرضيات الدِّ

  



 

 

 
 

  نفصم انسادسا

    
 هخائج الدزاطت وجفظحر ومىاكؼت وجدلُل كسض

 تمييد  
 اختبار التكزيع الطبيعي لبيانات الدراسة -1
 الفرضية الأكلػػى شة نتائج مناقعرض ك  -2
 الفرضية الثانيػة مناقشة نتائج عرض ك   -3
 الفرضية الثالثػػػػة مناقشة نتائج عرض ك  -4
 الفرضية الرابعػػػػػة مناقشة نتائج عرض   -5
 الفرضية الخامسة مناقشة نتائج عرض ك  -6
 الفرضية السادسة مناقشة نتائج عرض ك  -7
 الفرضية السابعػػة مناقشة نتائج عرض ك  -8
 الفرضية الثامنػػػػػة ناقشة نتائج معرض ك  -9
 الفرضية التاسعػػة مناقشة نتائج عرض ك  -10
 الفرضية العاشػػرة مناقشة نتائج عرض ك  -11
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ل كسض الفصل السادس: ؼت وجدلُ  الدزاطت هخائج وجفظحر و مىاك

 جمهُد:

 سيتـ لفصلالمنيجية لمدراسة الميدانية، وفي ىذا ا الإجراءات تناوؿ تـ السابق الفصل في      
 النظرؼ والدراسات السابقة. الإطار إلى استنادا وتفسيرىا وتحميميا، الدراسة، نتائج عرض

 ازخباز الخىشَم الؼبُعي لبُاهاث االإلُاطحن: أولا:

شة وتفسير نتائج الدراسة لابد مف التعريج عمى ققبل الشروع في عرض وتحميل ومنا      
بيعي لمبيانات وذلؾ لاختيار الأساليب الإحصائية خطوة ميمة وىي التحقق مف التوزيع الط

الأشكاؿ  وفيما يأتي عرض لنتائج اختبار التوزيع الطبيعي لكل مف اختبار ،اللبزمة
 المتضمنة ومقياس التفكير الناقد.

(:  يمثل اختبار التكزيع الطبيعي لدرجات التفكير الناقد ك الأسمكب 28جدكؿ رقـ )
 قلاؿ عف المجاؿ الإدراكي(الاست –المعرفي  )الاعتماد 

 

 

 

 

مف خلبؿ قيـ مستوػ الدلالة الإحصائية لاختبار و  أعلبه، الجدوؿ بناء عمى
لكل مف التفكير الناقد يتبيف أف البيانات  لاعتدالية التوزيع،كؼ سميرن -ككلمكجركؼ 

( في كلب المقياسيف أقل Pلأف قيمة ) ،لا تتبع التوزيع الطبيعيوأبعاده والأسموب المعرفي 
سيتـ المجوء إلى ، و استخداـ الأساليب الإحصائية البارامترية فيمك لا وليذا 6064مف

 .عوضا عف ذلؾ الأساليب الإحصائية اللببارامترية

 Kolmogorov-Smirnov 

 المتغير
قيمة 
 الاختبار

درجة 
 الحرية
DF 

 الدلالة
Significat

ion 

 000. 200 171. المجاؿ الإدراكي

 020. 200 070. التفكير الناقد
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 ثاهُا: كسض ومىاكؼت فسطُاث الدزاطت:

 الفسطُت الأولى: هخائج كسض ومىاكؼت -1

الأسمكب المعرفي السائد لدى طمبة العمكـ الاجتماعية ىك أسمكب "نص الفرضية الثالثة: 
 الاعتماد".

لحسف المطابقة والجدوؿ الآتي  0وقد تمت معالجة الفرضية إحصائيا باستخداـ كا       
 :ما أسفرت عنو النتائج  يوضح

 الإلسفت  هىق  الأطلىب  االإلسفي  الظائد 2واًىضح كُم ملامل  :(29حدوٌ زكم )

كى مجاؿ تمس
 الأسمكب المعرفي

 3قيمة ؾ التكرارات الفئات

درجة 
الحرية 

DF 

مستكى 
 αالدلالة 

درجة 
المعنكية 

Sig 

 الدلالة

 .6. :-. الدنيا

 .3 ..-.. طىالكس دالة 0.000 0.05 2 .67.84.

 :3 9.-3. العميا

( 2( بدرجة حرية )156.730بمغت ) 2كا مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه نلبحع أف قيمة       
، ومنو نستطيع القوؿ أف وىي دالة (0.000وأف درجة مستوػ دلالة الاختبار بمغت )

( 150د، بواقع )الأسموب المعرفي السائد لدػ طمبة العموـ الاجتماعية ىو أسموب الاعتما
 طالبا. 200معتمدا مف أصل 

 ؛وتبدو ىذه النتيجة منطقية(، 2013وقد تعارضت ىذه النتيجة مع دراسة الغامدؼ )       
المعتمديف عمى المجاؿ حسب الإطار ومميزات الشخصية لدػ إلى طبيعة  إذ يمكف أف تعزػ 
 أف تؤكد المجاؿ(، عف ؿالاستقلب – المعرفي )الاعتماد الأسموب حوؿ النظرؼ، فالأدبيات

وىذا ما يفسر سيادة خاصية  التخصصات الاجتماعية والإنسانية، إلى يميموف  المعتمديف
الاعتماد لدػ طمبة العموـ الاجتماعية، وبالنظر إلى خصائص المعتمديف الشخصية  مثل 

جتماعية العاطفة والقدرة عمى التعامل مع الأخريف فإف ذلؾ يتيح ليـ التعامل مع المواد الا
والإنسانية عمى عكس المستقميف الذؼ تقل عندىـ ىذه الخاصية حيث تشكل المواد ذات 
الطبيعة الإنسانية والاجتماعية صعوبة بالنسبة ليـ، مما يعكس انصراؼ ىذه الفئة إلى 

المجاؿ،  عمى المعتمديف الأفراد أف Hansen( (1995حيث يرػ  التّخصصات العممية،
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  المواد دراسة  إلى المستقموف  يميل حيف في ، الاجتماعي الطابع ذات موادلم ميلب أكثر يعتبروف 

 .(p 20 ) المجرد  الطابع  ذات

والعممية  الأدبية التخصصات بيف قارنت التي الدراسات بعض كذلؾ أثبتتو ما وىذا        
 حيث والتوتر النفسي، المعرفية الأساليب ( حوؿ2010كدراسة الدحدوح ) الأسموب، ىذا في

 المجاؿ الاستقلبؿ عف -الاعتماد المعرفي الأسموب في فروؽ  وجود إلى دراستيا ذىبت
 مقارنة إلى الاستقلبؿ العممي التخصص ذوو يميل وليذا العممي، التخصص لصالح الإدراكي
 .(154:155 ص  .)ص الأدبي التخصص بذوؼ 

 بالاستقلبؿ المرتبطةالعوامل  ( حوؿ1978) والشرقاوؼ  الشيخ  دراسة تؤكد  كما        
 . لعمميةا الدراسات طلبب وطالبات لصالح الدراسة نوع إلى تعزػ  فروؽ  وجود الإدراكي،

  (131. 132ص ، ص.2001 )الشرقاوؼ،

 الأساليب التعرؼ عمى إلى ىدفت قد كانت (1981) الشرقاكي  كذلؾ أخرػ  دراسة وفي

 أظيرت الكويت، في جامعة سيةالدرا التخصصات بعض وطالبات طلبب لدػ المميزة المعرفية

 الإدراكي المجاؿ عف إلى الاستقلبؿ ميلب الأكثر ىف والرياضية العممية التخصصات طالبات أف

  138.137 ) .ص . ص 2110انشرلاوً، (الإنسانية التخصصات طالبات مف

  الفسطُت الثاهُت:هخائج  كسض ومىاكؼت  -2

 ."متكسّطعمكـ الاجتماعية مستكى التفكير الناقد لطمبة ال"نص الفرضية: 

 ـلمفرضية باستخداوالقيـ المتضمنة في الجدوؿ أسفمو توضح نتائج المعالجة الإحصائية 
 لحسف المطابقة: 2كامعامل 

 الإلسفت مظخىي الخفىحر الىاكد 2وا(: ًىضح كُم ملامل 31حدوٌ زكم )

 3قيمة ؾ التكرارات الفئات مستكى التفكير الناقد

درجة 
الحرية 

DF 

مستكى 
 αالدلالة 

درجة 
 المعنكية

 Sig 

 الدلالة

 . .3-. مستكى منخفض

 49. 53-33 مستكى متكسط دالة 0.000 0.05 2 141.49

 .7 74-54 مستكى مرتفع
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وأف قيمة مستوػ  ،(141.49بمغت ) 2كامف خلبؿ الجدوؿ أعلبه نلبحع أف قيمة          
الفرضية التي تنص عمى أف  نقبلوبالتالي  (، وىي دالة،0.000دلالة الاختبار بمغت )

ىذه النتيجة مع دراسة  وقد تعارضت، متوسّطمستوػ التفكير الناقد لطمبة العموـ الاجتماعية 
( التي أسفرت نتائجيا عف ارتفاع في 2018السيد )و  ، والسر(2013الغامدؼ )كل مف 

صادؽ،  دراسات كل مفكما تعارضت مع مستوػ الطمبة في التفكير الناقد، 
(، فقد أظيرت نتائجيا 2007) نوفلو مرعػي (، و 2016الجردؼ وآخريف )و (، 2017النجار)و 

 انخفاضا في مستوػ التفكير الناقد. 

وقد يعود المستوػ المتوسط في التفكير الناقد لمطمبة في الدراسة الحالية إلى ما         
سة ؾ أثناء فترة  وجودىا كمُدرِّ لاحظتو الطالبة الباحثة مف أساليب معتمدة في التدريس وذل

في كمية العموـ الاجتماعية والإنسانية بجامعة الجمفة، ومعايشتيا لظروؼ التدريس ىناؾ، فقد 
غمب أسموب المحاضرة والتمقيف والذؼ يكوف الطّالب فييما مستقبلب سمبيا دوف إتاحة الفرصة 

ـ وجود سياؽ رسمي أو نظامي ىذا عمى خمفية عد لو لمتحميل والاستنتاج والنقاش والحوار،
حيث ( كما ىو عميو حاؿ الجامعات في الدّوؿ الأجنبية)مف خلبلو مناىج التفكير الناقد  ُـدَّ تُقَ 

عمى تمقيف الحقائق والمعمومات  زُ كِّ رُ نجد أف برامج التعميـ في الجامعات الجزائرية مازالت تُ 
عمى الحفع، وكذلؾ الاعتماد عمى  مِدِ تَ عْ والمبالغة في الاىتماـ بالتحصيل الدراسي المُ 

الممخصات والكتاب الجامعي في أحسف الأحواؿ كوسيمة لفيـ المحاضرة، بالإضافة إلى 
اقتصار عممية التّقويـ عمى الامتحانات الجامعية، والتي غالبا لا تشجع كثيرا عمى التفكير 

( أف أسموب دمج 2006الإبداعي والتحميل النقدؼ واستنباط النتائج. وليذا يؤكد الإماـ )
ميارات التفكير النّاقد داخل المحتوػ الدراسي مف الأساليب المفيدة في تنمية ميارات التفكير 

 .(32 .)ص الناقد لدػ الطّمبة بصورة فاعمة

والبرامج  والأساليب الطرائق تحديد إلى التربية مجاؿ في البحوث اتجيت ىنا ومف        
 التي خاصة وبصورة الاجتماعية الدراسات حقل وفي عامة بصورة التفكير لتنمية المناسبة

 يتيح الدراسات الاجتماعية مجاؿ أف المرب وف  يرػ  إذ الناقد، بالتفكير خاصا أفردت اىتماما
 (.56 .، ص2005 الناقد )عيواص أحلبـ، التفكير ميارات لتدريس فرصا

مَدِ في الجامعات المعتَ  LMDومف المحتمل كذلؾ أف تعزػ النتيجة إلى طبيعة نظاـ 
سداسي  صُ صَّ خَ بطابع السرعة في تقديـ المقررات الدراسية، حيث يُ   ُـسِ تَّ الجزائرية والذؼ يَ 
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واحد فقط لتدرس مقياس معيف، كما أف ثلبث سنوات في مرحمة الميسانس غير كافية لتغطية 
مى الجوانب المتعمقة بتخصص معيف، إذا أضفنا إلى ذلؾ الأعداد اليائمة المقبمة ع

مما قد يسبب اكتظاظا وضغطا عمى الإدارة وعمى الأساتذة  ،تخصصات العموـ الاجتماعية
يصاؿ المعمومة لأكبر  دِّ عَ ويجعل مف الأولوية  تقديـ الدروس وفقا لمجدوؿ الزمني المُ  ليا وا 

دوف تكريس الاىتماـ بالأساليب والممارسات المساعدة عمى تنمية  ،عدد ممكف مف الطمبة
دػ الطمبة مف وسائل تكنولوجية ودورات تدريبية. كما لمست الطالبة الباحثة في التفكير ل

الواقع نقص الدافعية لدػ الطمبة لتنمية مياراتيـ وشيوع فكرة لدييـ فحواىا التركيز عمى سوؽ 
العمل والحصوؿ عمى الشيادة بوصف ىذه الأخيرة ىدفا لا وسيمة، وترػ الباحثة أف ىذا 

و تأثير عمى مستوػ التفكير الناقد وعمى القدرات العقمية بشكل عاـ. كما الاحتماؿ قد يكوف ل
الدراسة  ةعمى عين قِ بَّ طَ وىو طبيعة مقياس التفكير الناقد المُ  ،يمكف رد ذلؾ إلى احتماؿ آخر

إذ لـ يقتصر عمى مبحث دراسي بعينو إنما  ؛مف حيث محتوػ مواقفو وأنشطتو الحالية،
مف المجالات والمباحث الدراسية والقضايا والمشكلبت اليومية احتوػ عمى معمومات مف مخت

مواضيع البنود أقرب لمثقافة العامة، وبعيدة عف المواضيع الشخصية التي  أؼ أف ؛والمعاصرة
تخص المجيب، مما يجعل الإجابة عمييا مرتبطة بمدػ اطّلبع ووعي الطالب عمى الأحداث 

 ة بو. السياسية والاجتماعية والثقافية المحيط

 نتائج الفرضية الثالثة: ومناقشة  عرض -3

 توجد علبقة بيف الأسموب المعرفي والتفكير الناقد لدػ طمبة العموـ " :نص الفرضية
 ".بجامعة الجمفة الاجتماعية

  سبيرمافولمتحقق مف الفرضية تمت معالجتيا إحصائيا مف خلبؿ معامل الارتباط الرتبي " 
Spearman" يوضح نتائج الفرضية: " والجدوؿ أسفمو 

 -(: ًىضح كُم ملامل الازجباغ  طبحرمان  بحن  الأطلىب االإلسفي  )الاكخماد 31حدوٌ زكم )

 الاطخللاٌ كً المجاٌ الؤدزاوي( والخفىحر الىاكد وأبلاده 

 Nالعينة  المتغير عذد انبىود
معامم الارتباط 

Spearman’s 
 التفسير  Sig  الدلالة

 غير دال 0.184 0.094 200 الأسمكب المعرفي 74
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أبعاد انتفكير انىاقذ
 

 غير دال .858. 4....  البعد الأكؿ: التفسير

البعد الثاني: الدقة في فحص 

 الكقائع
 غير دال 9890. -..... 

البعد الثالث: إدراؾ الحقائق 

 المكضكعية
 دال .024. *.7... 

البعد الرابع: إدراؾ إطار العلاقة 

 الصحيح
 غير دال 7320. -35... 

 غير دال .618. 47...  البعد الخامس: التطرؼ في الرأي

وأف قيمة ( 0.094بمغت ) سبيرمافمف خلبؿ الجدوؿ أعلبه نلبحع أف قيمة معامل   
 نرفضومنو ،  α =(0.05)وىي أكبر مف مستوػ الدلالة  (1,021)مستوػ دلالة الاختبار 

ب المعرفي والتفكير الناقد لدػ طمبة العموـ ينص عمى وجود علبقة بيف الأسمو  الذؼالفرض 
. وقد تعارضت ىذه النتيجة مع ما أسفرت عنو الدراسة المتوفرة لدػ بالجمفة الاجتماعية

كما أف  (.2602والمتمثمة في دراسة الغامدؼ ))في حدود عمميا وبحثيا(،  الطمبة الباحثة
رض أف تكوف ىناؾ علبقة بيف ىذه النتيجة معاكسة لما جاء في الأدب السيكولوجي إذ يفت
والتي أثبتت  (9111) "سلامة محمد"التفكير الناقد والاستقلبؿ عف المجاؿ، ونذكر ىنا دراسة 

 (.260، ص. 2660وجود علبقة بينيما )الشرقاوؼ أنور، 

وقد تعزػ ىذه النتيجة إلى تأثير عوامل أخرػ مثل التنشئة الاجتماعية، حيث تؤثر 
  ى التمايز النفسي الذؼ يمثل أساسا للبستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكيالتنشئة الاجتماعية عم

أصبحت مختمفة عما  -في الواقع المعيش –إذ أفّ الأسرة وبقية مؤسسات التنشئة الاجتماعية 
كانت عميو مف قبل وأكثر تشجيعا وانفتاحا عمى التّكنولوجيا خصوصا مواقع التواصل 

مق الثراء المعرفي الذؼ عرفتو البيئة المحيطة بالفرد الاجتماعي وانتشار ثقافة الصّورة وخ
مؤخرا، وبما أف مؤسسات التنشئة الاجتماعية تشكل تمثلبت مختمفة للؤنا الأعمى لمفرد في 
مختمف مراحل نموه، يقوـ الفرد بامتصاص قيـ جديدة وأساليب معينة تكفل لو جانبا مف 

ع الاجتماعي والتي تشجع عمى وعي الفرد الحرية والاستقلبلية، مف خلبؿ ما يسمّى بالتطبي
بذاتو واستقلبليتيا، وتمايزىا عف البيئة المحيطة بيا)التمايز النفسي( وىذا ما ذىبت إليو 
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(، وليذا فقد يشكل ذلؾ عاملب في تخفيف تأثير الفروؽ 23، ص. 2664)عامر نادية، 
 ة.الفردية والاختلبفات والتباينات النفسية، والاجتماعية والثقافي

إضافة إلى ما سبق، فربما قد تعزػ النتيجة إلى ظروؼ التدريس، وظروؼ تطبيق 
الاختبار، وكذلؾ مدػ جاىزية العينة نفسيا وفكريا لمتطبيق، فبما أفّ الإدراؾ يُشَكِّلُ محورا 
أساسيا في مفيوـ التمايز النفسي، وفي الأساليب المعرفية، فإف أؼ خمل في الظروؼ 

الموحّدة التي كاف فييا الطمبة أثناء الإجابة مف شأنو أف يُسْفِرَ عف نتائج  الفيزيقية والبيئية
أؼ لما يفترض أف يحدثو الأسموب المعرفي مف فروؽ  ؛معاكسة لما يفترض أف تكوف عميو

 عاملب مؤثرا عمى العمميات المعرفية الأخرػ.  -كما تقدـ في الجانب النظرؼ  -بوصفو 

غمب درجات الارتباط بيف الأبعاد والأسموب أ أف كذلؾ  الجدوؿ السابق نفس  كما يبيف
 مستوػ الدلالة مف أكبرالاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي( كانت  -المعرفي )الاعتماد 

(0,05)= α ، علبقة بيف الأسموب المعرفي وبيف الأبعاد: )التفسير عدـ وجودمما يعني- 
لتطرؼ في الرأؼ(، في حيف أف ا -إدراؾ إطار العلبقة الصحيح -الدقة في فحص الوقائع

، α= (0,05) أقل مف مستوػ الدلالةدرجة ارتباط بعد )إدراؾ الحقائق الموضوعية( جاءت 
، وبذلؾ يمكف القوؿ أف رغـ ذلؾ ( وىي قيمة ضعيفة0.16حيث قد بمغت قيمة الارتباط )

ي )الاعتماد ىناؾ علبقة ارتباط دالة موجبة وضعيفة بيف بعد إدراؾ الحقائق والأسموب المعرف
الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي( لدػ طمبة العموـ الاجتماعية، وبناء عمى ما سبق نرفض  -

الفرض الصفرؼ والذؼ ينص عمى عدـ وجود علبقة بيف الأسموب المعرفي وأبعاد التفكير 
لـ تتوفر لمطالبة الباحثة دراسات تناولت علبقة الأسموب المعرفي بأبعاد  الناقد الخمسة.

الوحيدة المتوفّرة  لمطالبة في حدود عمميا  -( 2013تفكير الناقد حيث أف دراسة الغامدؼ )ال
رغـ مطابقتيا لموضوع الدراسة الحالية إلا أنيا لـ تتناوؿ الفرضيات المتعمقة بأبعاد ، -وبحثيا

جاؿ الاعتماد الاستقلبؿ عف الم)الارتباط بيف الأسموب المعرفي  تناولتالتفكير الناقد، إنما 
 .الإدراكي( والتفكير الناقد ككل

وما أسفرت عنو الدراسة الحالية مف وجود لعلبقة دالة موجبة وضعيفة بيف بعد إدراؾ        
الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي(، واستنادا إلى  -الحقائق والأسموب المعرفي )الاعتماد 

الموضوعية حيث يقصد  فقد يعزػ ربما إلى طبيعة بعد إدراؾ الحقائق ،الإطار النظرؼ 
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بإدراؾ الحقائق الموضوعية قدرة الفرد عمى الوصوؿ إلى نتائج مبنية عمى الوقائع 
 .الموضوعية وحدىا، بعيدا عف التأثر بالنواحي العاطفية كالتعصّب وغير ذلؾ

 (95، ص 2010 )أبو شعباف، 

اؿ؛ حيث وىذه الخاصية بدورىا واحدة مف خصائص وسمات المستقميف عف المج        
يتمتعوف بالقدرة عمى التعامل مع المواقف بشكل منفصل عف المجاؿ الإدراكي، أؼ أنّيـ 

القدرة عمى تمييز الصورة عف الخمفية، كما يدركوف عناصر وأجزاء الموقف أو الموضوع 
منفصمة عف بعضيا البعض وا عادة بنائيا بطريقة جديدة مختمفة؛ إذ تصبح عناصر الموقف 

ة مف الوضوح والتحديد، وىـ ليسوا في حاجة للبعتماد عمى إطار مرجعي عمى درجة عالي
خارجي )خمفيات اجتماعية وعاطفية( لإصدار الأحكاـ عمى عكس المعتمديف عمى المجاؿ 

المشاعر بالذيف يتميزوف بالحاجة الدّائمة إلى تأييد الآخريف، والميل إلى المجتمع، والاىتماـ 
 .(28:  26 ص -، ص2012)الشيخ عبير،  ريفوالعواطف في التعامل مع الآخ

 الفسطُت السابلت:هخائج كسض ومىاكؼت  -4

عف  الاستقلاؿ( -)الاعتماد  "لا تكجد فركؽ دالة في الأسمكب المعرفينص الفرضية: 
 "الجنسالمجاؿ الإدراكي تعزى لمتغير 

وكانت المعالجة  "ماف كيتني"وقد تمت معالجة الفرضية إحصائيا باستخداـ        
 الجدوؿ الآتي يوضح ما أسفرت عنو النتائج:وضح الجدوؿ الآتي الإحصائية كما ي

خني   لدلالت  الفسوق  في  مظخىي الأطلىب 32حدوٌ زكم )  (: ًىضح  هخائج  ازخباز  مان وٍ

الجنس*الأسمكب 
 المعرفي 

قيمة اختبار  نتائج الرتب
Mann-

Whitney 

U 

مستكى 
 لدلالةا

Α 

 درجة

 المعنكية

Sig 

 الدلالة
N 

متكسط 
 مجمكع الرتب الرتب

 .7584.6 9...: 71 ذكر
غير  0.089 0.05 3917.50

 .4737.6. 6.74.. 129 أنثى دالة

   ..3 المجمكع
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 االإلسفي )الاكخماد الاطخللاٌ كم المجاٌ الؤدزاوي( وفلا الإخغحر الجيع

(، 3917.50( ىي )U) ماف كيتني""الجدوؿ السابق يتبيّف أف قيمة اختبار  مف خلبؿ      
 (، وىي0,05أكبر مف مستوػ الدّلالة ) وىي( 0.089وأف قيمة مستوػ دلالة الاختبار )

غير دالة، ومنو نرفض الفرض البديل، مما يعني عدـ وجود فروؽ دالة في الأسموب 
       المعرفي تعزػ لمتغير الجنس.

بينما تعارضت مع دراسة كل  (،2010سماء )توافقت ىذه النتيجة مع دراسة الدحدوح أ      
سميماف الشيخ وأنور محمّد ، و (1981أنور محمد الشرقاوؼ)و  (2009مف غريب العربي )

 .(1978الشرقاوؼ )

وقد تعزػ ىذه النتيجة إلى طبيعة المجتمع ومؤسسات التنشئة الاجتماعية التي        
يتيح لكمييما التفاعل والتعامل مع  أصبحت تمنح لكلب الجنسيف حرية الفكر والتعبير، مما

مثيرات معرفية متنوعة ومواقف أكثر ثراء خصوصا في مرحمة الجامعة، ومع  دخوؿ 
التكنولوجيا ووسائل الإعلبـ والاتصاؿ وسيطرتيا عمى مختمف جوانب الحياة، نجد أف مواقع 

في نوعية شكمت عتبة فارقة  -خاصة لدػ فئة الطمبة الجامعييف -التّواصل الاجتماعي 
المثيرات المعرفية السائدة، كما أنّيا تسمح باتّساع مساحة التفاعل التي توفّرىا وخمق عالـ مف 
الحرية الفكرية والثقافية ودرجة كبيرة مف الوعي الاجتماعي والثقافي، وجوا مف التنافس 

نسيف عمى والمبادرة والجرأة وتبادؿ الخبرات والمعارؼ وانخراطا في النشاطات المتنوعة لمج
( أنو كمما زاد اعتماد الفرد عمى وسائل التواصل الاجتماعي 2016حدّ سواء ويؤكّد صالح )

زادت الاستثارات المعرفية والعاطفية ومنو زادت المشاركة، وزاد الوعي واتّسعت دائرة 
 (.10الأولويات والمعتقدات، وتشكمت الاتجاىات )ص. 

 :الفسطُت الخامظتهخائج  كسض ومىاكؼت  -5

لا تكجد فركؽ دالة في الأسمكب المعرفي عف المجاؿ الإدراكي تعزى "نصّ الفرضية: 
 لمتغير التخصص".

تـ التحقق مف صحة الفرضية والجدوؿ الآتي  كركسكاؿ كاليس"اختبار "ومف خلبؿ 
 :يوضح نتائج المعالجة الإحصائية
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لفسوق  في  الأطلىب (: ًىضح  هخائج  ازخباز  هسوطياٌ  والِع  لدلالت  ا33حدوٌ زكم )

 االإلسفي وفلا  الإخغحر  الخسصص

التخصص*المجاؿ 
 الإدراكي

 نتائج الرتب

3قيمة كا
 

مستكى 
 αالدلالة 

درجة 
المعنكية 

Sig 

 الدلالة
N متكسط الرتب 

 86.:.. 74 عمـ النفس

 دالة 6.... 0.05 546...
 .8.3: 6. فمسفة

 8:..: 33. عمـ الاجتماع

  ..3 المجمكع

 (81885بمغت )  (، والتيSigيمة الاحتمالية )قبناء عمى الجدوؿ أعلبه يتبيّف أف        
الفرض  نرفض ومنو، وىي دالة، α= 058,كانت أقل مف مستوػ الدلالة الإحصائية 

الاستقلبؿ عف المجاؿ  –الأسموب المعرفي )الاعتماد دالة في أؼ توجد فروؽ الصفرؼ؛ 
طمبة عمـ النفس وىذا ما يوضحو جدوؿ المقارنة  لصالح تغير التخصصتعزػ لم الإدراكي(

 البعدًت الآحي:

لدلالت  اججاه الفسوق في الأطلىب (: ًىضح كُم ازخباز االإلازهت البلدًت  34حدوٌ زكم )

 االإلسفي وفلا للخسصص

وح الدحدو  (،2009(، وغريب )2013وقد توافقت النتيجة مع دراسة كل مف الغامدؼ ) 
وقد  witkin (1977ويتكف )و (، 1978) الشرقاوؼ و  الشيخو  (،1981)لشرقاوؼ وا (،2010)

تعزػ النتيجة إلى خضوع الطمبة إلى تجارب ووضعيات مشابية مع أشكاؿ أخرػ تتعمق 
بالشكل والخمفية بحكـ أفّ نظرية الجشطالت تشغل حيّزاً ميما في المحتوػ الدراسي الذؼ 

 Pairwise Comparisonsازخباز االإلازاهاث البلدًت  

المجاٌ الخسصص*

 الادزاوي

قيمت 

 الاخخبار

مضخوى الدلالت 

α 
 الدلالت Sigدرحت االإعىويت 

 6.233 كلم الاحخماق * فلظفت

0.05 

 غير دالت 0.692

الاحخماق * كلم  كلم

 الىفع
 دالت 0.001 28.779

 غير دالت 0.173 22.546 فلظفت * كلم الىفع
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طواؿ دراستيـ، ولابد أنيـ تعرفوا عمى مبادغ ىذه النظرية، ويدركوف يتمقاه طمبة عمـ النفس 
ما تعنيو تمؾ الأشكاؿ، وقد يشكِّل ىذا ضربا  مف التدريب والألفة بيذا النوع مف الاختبارات 
والوضعيات، وىذا ما لمستو الطالبة أثناء تطبيق الاختبار، حيث أنّو أثناء تطبيق ىذا 

س، لـ تكف ىناؾ صعوبات بتاتا في فيـ المطموب والإجابة الاختبار عمى طمبة عمـ النف
عنو، والدّليل عمى ذلؾ أف كثيرا منيـ استطاعوا إدراؾ الخمفية النظرية )الجشطالتية( ليذا 
الاختبار بسيولة، وىذا بناء عمى ما يبدو مف استفساراتيـ، وعمى العكس مف ذلؾ أثناء 

انت ىناؾ عوائق في فيـ ما يرمي إليو الاختبار التطبيق عمى طمبة عمـ الاجتماع والفمسفة ك
عامل الخبرة والألفة بالمثير يرتبط بمفيوـ ( 2010وكيفية الإجابة عنو، وتؤكد شرفية )

التمقائية مف حيث علبقتيا بالقدرة عمى الأداء التمقائي أو الأداء الواعي، وذلؾ لأفّ الفرؽ بيف 
نتباه المطموبة عند المجوء إلى أؼ منيما، حيث ىذيف النوعيف مف الأداء يعتمد عمى درجة الا

يعد  الأداء الواعي في المعالجة المعرفية لبعض المياـ غير العادية أو ذات الطبيعة غير 
المألوفة بطيئا، حيث يكوف الإنجاز محدودا مقارنة بالأداء التمقائي نظرا لما يستيمكو الانتباه 

 .(94 .في الأداء الواعي مف طاقة عقمية )ص

 كسض ومىاكؼت هخائج الفسطُت الظادطت: -6

في مستوػ التفكير الناقد تعزػ لمتغير بيف الطمبة لا توجد فروؽ دالة نص الفرضية: "
 الجنس".

تمت معالجة الفرضية ونتائج المعالجة الإحصائية كما  ماف كيتني"وباستخداـ اختبار "
 يوضحيا الجدوؿ الآتي:

خني   لدلالت  الفسوق  في  مظخىي الخفىحر (: ًىضح  هخائج  ازخ35حدوٌ زكم ) باز  مان وٍ

 الىاكد وفلا الإخغحر الجيع

الجنس*مستكى 
 التفكير الناقد

قيمة اختبار  نتائج الرتب
Mann-

Whitney U 

 مستكى 

 αالدلالة  

درجة 
المعنكية 

Sig 

 الدلالة

N 
متكسط 
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

 .8.55.6 33.:: .8 ذكر

5599.6. ...6 ..9.7 
غير 
 دالة

 .4.66.6. .3.... :3. أنثى

 ..3 المجمكع
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( 4488158ىي ) (U)اختبار ماف ويتني مف خلبؿ الجدوؿ السابق يتبيّف أف قيمة         
ومنو نقبل الفرضية الصفرية، مما  ،غير دالةوىي  (818.6وأف قيمة مستوػ دلالة الاختبار )

       الناقد تعزػ لمتغير الجنس.يعني عدـ وجود فروؽ دالة في التفكير 

النجار  صادؽ (،3201)زيوش  (،8201مغربي،)و  زعترتوافقت الدراسة مع دراسة       
(، في حيف تعارضت مع كل مف دراسة منصور 2013الحدابي وآخروف ) ،(2017يحي )

 ،(2007)،مرعػي ونوفل و  (،2009عسقوؿ )و  (،2010(، والحدابي وآخريف،)2017)
  Stward and Al-abdulla( 1989)،و  Miller Deborah  (1992)و

وقد تعزػ النتيجة إلى خضوع أفراد عينة الدراسة إلى نفس الشروط التربوية مف حيث      
المنياج وأساليب التدريس، ونوعية الوسائل التعميمية، بالإضافة إلى نفس ظروؼ تطبيق 

 المقياس.

 كسض ومىاكؼت هخائج الفسطُت الظابلت:  -7

في مستوػ التفكير الناقد تعزػ لمتغير بيف الطمبة لا توجد فروؽ دالة ص الفرضية: "ن
 التخصص".

والجدوؿ الآتي يوضح  "كاليس -كركسكاؿ "تمت معالجة الفرضية بالاعتماد عمى اختبار 
 هخائج االإعالجت الؤحصائيت:

في الخفىحر   والِع  لدلالت  الفسوق -(: ًىضح  هخائج  ازخباز  هسوطياٌ 36حدوٌ زكم )

 الىاكد وفلا الإخغحر الخسصص

التخصص*مستكى 
 التفكير الناقد

 نتائج الرتب

3قيمة كا
 

مستكى 
 αالدلالة 

درجة 
المعنكية 

Sig 

 الدلالة
N متكسط الرتب 

 4.. 74 عمـ النفس

 دالة 55... 0.05 7.369
 5.54.. 6. فمسفة

 3.44: 33. عمـ الاجتماع

  ..3 المجمكع
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(، كما 6.258واليس ىي ) -بناء عمى الجدوؿ أعلبه يتبيّف أف قيمة اختبار كروسكاؿ
مستوػ الدلالة ( وقد كانت أقل مف 0.044( بمغت )Sigقيمة مستوػ دلالة الاختبار )أف 
(0.05 =)α  وىي دالة، ومنو نرفض الفرض الصفرؼ؛ مما يعني وجود فروؽ في التفكير ،

لصالح الفمسفة؛ حيث بمغ متوسط رتب درجات طمبة  خصصمتغير التإلى الناقد تعزػ 
 وىذا ما يوضحو جدوؿ المقارنة البعدية أدناه: (114.43الفمسفة )

(: ًىضح كُم ازخباز االإلازهت البلدًت  لدلالت  اججاه الفسوق في الخفىحر 37حدوٌ زكم )

 الىاكد وفلا للخسصص

لـ يتوفر لمطالبة الباحثة )في حدود  ،لفرضيةوفيما يتعمق بالدراسات السابقة حوؿ ىذه ا   
عمميا( دراسات سبق أف تناولت مقارنة بيف تخصص الفمسفة وتخصصات أخرػ في مستوػ 

 التفكير الناقد.

وربما تعود ىذه النتيجة إلى طبيعة تخصص الفمسفة والذؼ يُعَد  النقد والبرىنة مف        
وآخروف   حيث يؤكّد ويبمف ىذا التخصص، أساسياتو ومبادئو والتي يتعمميا الطمبة ض

(Webb et al,2015)  ّالفمسفة في حياة المجتمع تيدؼ إلى تأسيس وتشكيل نظرة بأف
الشخص، حيث أف الفمسفة ىي الوظيفة الرئيسية لتوجو الشخص في عالـ الطبيعة والمجتمع. 

الاختيار ة الفرد عمى ساعدلم تْ دَ جِ وكثيرا ما يواجو الأفراد الحاجة إلى الاختيار، والفمسفة وُ 
أف نشئ تسمسلًب ىرميًا لمقيـ. كما التي تُ  ر مقياسًا لتقييـ الظواىركما توفِّ  ىذا، الصحيح

شكل تطور معنى والسموؾ البشرؼ وتُ  دُ دَّ حَ الحياة لمفرد، وتُ  ا تعنيوالفمسفة تثير تساؤلات حوؿ م
، كما تجمع كل أنواع . والفمسفة النظرية مبنية عمى مبادغ قإستراتيجيةأىدافًا  ريبة مف العموـ

 .(pp  38 :49)النشاط الروحي وتعزز نزاىة التفكير

 Pairwise Comparisonsاختبار انمقاراوات انبعذية 

 الدلالة Sigدرجة المعنكية  αمستكى الدلالة  قيمة الاختبار التفكير الناقدالتخصص*
 779..3 ماععمـ النفس * عمـ الاجت

...6 

 دالة .3..

 غير دالة 73... ....33 فمسفة * عمـ الاجتماع

 غير دالة .4:.. 544..- عمـ النفس * فمسفة
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كذلؾ إلى أنو مف مميزات الفمسفة التقميدية التركيز عمى  Ennis   (2010)كما يشير      
الحجة والمنطق خاصة المنطق الاستنتاجي، إضافة إلى معايير الحكـ عمى مصداقية 

  p 10 ). )ضمنتو الفمسفة الحديثة المصدر كمفيوـ جديد ت

 ( عمى أىمية الفمسفة قائلب:2013النشار ) دُ كِّ ؤَ ويُ        

إفّ النقد مف بيف الميارات اليامّة جدا في التفكير الفمسفي، لا يوجد فيمسوؼ إلا وقد استخدـ 
تتوافق مع رؤيتو سلبح النقد سواء للآراء الفمسفية السابقة التي لـ تمق لديو قبولا نتيجة أنّيا لا 

العقمية لمحقيقة أو للآراء والأفكار الشائعة في عصره وخاصة في الموضوع الذؼ شغل 
نظرية نقدية نظرا لأنيا تقوـ عمى نقد  تُعَد  اىتمامو. ومف ىنا قيل إف كل نظرية فمسفية 

  .(125ََ  .)ص نظريات فمسفية أخرػ أو تثير مع الوقت الراىف قضايا نقدية لتتجاوزىا

 كسض ومىاكؼت هخائج الفسطُت الثامىت:  -8

إلى في التفكير الناقد بأبعاده الخمسة تعزى بيف الطمبة لا تكجد فركؽ " نص الفرضية:
 مستقل(".متكسط / /  ) معتمد السائد الأسمكب المعرفي اختلاؼ

وقد  معامل التكافق، ولمتحقق مف صحة الفرضية تمت المعالجة الإحصائية باعتماد    
 المعالجة عف النتائج الآتية:أسفرت 

 لدلالت الفسوق بحن الؼلاب  االإلخمدًً واالإظخللحن 2(: ًىضح  كُم وا38حدوٌ زكم )

 واالإخىطّؼحن في الخفىحر الىاكد بأبلاده الخمظت

 كُمت جصيُف المجاٌ الؤدزاوي 

Chi-

Square 

دزحت 

ت  الخسٍ

DF 

ت  دزحت االإلىىٍ

Sig 
 الدلالت

 ُاكل وطؼى دهُا الخصيُف البلد

حر
ظ
خف

ال
 

 

 29 21 151 الخىسازاث

 غحر دالت 1.754 2 1.566
مخىطؽ 

 السجب
98.96 111.67 117.62 

في
ت 
دك

ال
ئم 
كا
لى

ص ا
د
ف

 

 29 21 151 الخىسازاث

 غحر دالت 1.395 2 1.858
مخىطؽ 

 السجب
98.37 97.29 113.83 
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للؤبعاد الخمسة لمقياس التفكير الناقد كانت  0لبؿ الجدوؿ السابق أف قيـ كانلبحع مف خ    
الناقد )بأبعاده  أؼ أنو لا توجد فروؽ في التفكير ومنو نقبل الفرض الصفرؼ؛ ،غير دالة
 .(معتمد/ متوسط /مستقل)السائد إلى الأسموب المعرفي  باختلبؼالخمسة( 

التي كانت قد أظيرت وجود فروؽ  (2107)الغامدؼ دراسة  وتعارضت النتيجة مع
في التفكير الناقد بأبعاده الخمسة تعزػ إلى الأسموب المعرفي، وىي الدراسة الوحيدة التي 

 وقعت بيف يدؼ الباحثة. 

ويمكف أف تفسر ىذه النتيجة بالرجوع إلى الفرضية الأولى التي أثبتت عدـ وجود         
ناقد ككل وأبعاده الخمسة. إذ مف الممكف أف يكوف علبقة بيف الأسموب المعرفي والتفكير ال

ىناؾ تدخل لعوامل أخرػ خففت مف أثر الأسموب المعرفي عمى التفكير الناقد كما سبقت 
 الإشارة مثل التنشئة الاجتماعية، وشروط التدريس، وظروؼ التطبيق. 

 :الفسطُت الخاطلتهخائج كسض ومىاكؼت  -9

 الأسمكب المعرفي كالجنس عمى التفكير الناقد.نص الفرضية : لا يكجد تفاعل بيف 

وبعد المعالجة الإحصائية باستخداـ معامل التوافق تـ الحصوؿ عمى النتائج التالية والتي 
 عمى النحو الآتي: يضميا الجدولاف

 

 

ن
ا دز

ئ
م 
لائ

لخ
ا

 

 29 21 151 الخىسازاث

 تغحر دال 1.347 2 2.118
مخىطؽ 

 السجب
97.12 112.26 119.47 

ت 
لاك

لل
ن ا

ا دز
ئ

ُذ
صخ

ال
 

 29 21 151 الخىسازاث

 غحر دالت 1.895 2 4.516
مخىطؽ 

 السجب
111.58 121.17 85.86 

ي
سأ
 ال
في
ف 

ؼس
لخ
ا

 

 29 21 151 الخىسازاث

 غحر دالت 1.895 2 1.221
مخىطؽ 

 السجب
111.41 115.26 97.53 
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 (:  ًىضح  جىسازاث  ول  مً  الأطلىب  االإلسفي  و الخفىحر الىاكد والجيع39حدوٌ زكم )

د*المجاؿ التفكير الناق 
 الإدراكي

 مستكى التفكير الناقد

 المجمكع

 مرتفع متكسط منخفض الجنس

 ذكر

 دنيا

 60 15 44 1 ت

% 1.7% 
73.3

% 

25.0

% 
100.0% 

 كسطى

 2 1 1 0 ت

% 0.0% 
50.0

% 

50.0

% 
100.0% 

 عميا

 9 4 5 0 ت

% 0.0% 
55.6

% 

44.4

% 
100.0% 

 المجمكع

 71 20 50 1 ت

% 1.4% 
70.4

% 

28.2

% 
100.0% 

 أنثى

 دنيا

 90 27 63 . ت

% ...% 
70.0

% 

30.0

% 
100.0% 

 كسطى

 19 6 13 . ت

% ...% 
68.4

% 

31.6

% 
100.0% 

 عميا

 20 8 12 . ت

% ...% 
60.0

% 

40.0

% 
100.0% 

 المجمكع

 129 41 88 . ت

% ...% 
68.2

% 

31.8

% 
100.0% 

دلالت الخفاكل بحن ول مً الأطلىب االإلسفي (: ًىضح كُم ملامل الخىافم ل41حدوٌ زكم )

 والجيع كلى الخفىحر الىاكد

 الجنس

 قيمة معامل التكافق
Contingency 

Coefficient 

 الدلالة Sigدرجة المعنكية  αمستكى الدلالة 

 79... ذكر

0.05 

 غير دالة 837..

 غير دالة 797.. 87... أنثى

 غير دالة .77.. :.... المجمكع
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- 0.686-0.661نطلبقا مف النتائج الواردة أعلبه يتبيف أفَ قيـ دلالة الاختبار )ا       
، وىي غير دالة، ومنو  يمكف القوؿ α =(0,05( جاءت أكبر مف مستوػ الدلالة )0.726

الاستقلبؿ عف المجاؿ إدراكي(  –بأنو لا يوجد تفاعل بيف الأسموب المعرفي )الاعتماد 
 ومنو نقبل الفرض الصفرؼ.والجنس عمى التفكير الناقد 

يمكف أف تعزػ إلى عدـ وجود أثر  حيثوىذه النتيجة تبدو منطقية إلى حدّ كبير،        
( عمى التفكير الناقد، ومنو لف يكوف ىناؾ والجنسلكل متغير عمى حده )الأسموب المعرفي 

 أثر مشترؾ لمتفاعل بينيما عمى مستوػ التفكير الناقد. 

 ئج الفسطُت اللاػسة:كسض ومىاكؼت هخا -10

 لا يكجد تفاعل بيف الأسمكب المعرفي كالتخصص عمى التفكير الناقد".نص الفرضية: "

وباستخداـ معامل التوافق تمت معالجة ىذه الفرضية إحصائيا والجدوؿ الآتي يوضح النتائج 
 التي أسفرت عنيا: 

 الىاكد والخسصص (: ًىضح  جىسازاث ول مً الأطلىب االإلسفي و الخفىحر 41حدوٌ زكم )

التفكير الناقد*المجاؿ  
 الإدراكي

 مستكى التفكير الناقد

 المجمكع

 مرتفع متكسط منخفض التخصص

 عمـ النفس

 دنيا
 39 12 27 . ت

% 0.0% 69.2% 30.8% 100.0% 

 كسطى
 9 4 5 . ت

% 0.0% 55.6% 44.4% 100.0% 

 عميا
 15 6 9 . ت

% 0.0% 60.0% 40.0% 100.0% 

 المجمكع
 63 22 41 . ت

% 0.0% 65.1% 34.9% 100.0% 

 فمسفة

 دنيا
 11 4 7 . ت

% 0.0% 63.6% 36.4% 100.0% 

 كسطى
 4 3 1 . ت

% 0.0% 25.0% 75.0% 100.0% 
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 عميا
 15 7 8 . ت

% 0.0% 53.3% 46.7% 100.0% 

 المجمكع

 100 26 73 1 ت

% 1.0% 73.0% 26.0% 100.0% 

 لاجتماععمـ ا

 دنيا
 12 3 9 0 ت

% 0.0% 75.0% 25.0% 100.0% 

 كسطى
 10 3 7 0 ت

% 0.0% 70.0% 30.0% 100.0% 

 عميا
 122 32 89 1 ت

% 0.8% 73.0% 26.2% 100.0% 

 المجمكع
 39 12 27 . ت

% 0.0% 69.2% 30.8% 100.0% 

 

ل بحن ول مً الأطلىب االإلسفي (: ًىضح كُم ملامل الخىافم ولدلالت الخفاك42حدوز زكم )

 والخسصص كلى الخفىحر الىاكد

 

 التخصص

 قيمة معامل التوافق
Contingency 

Coefficient 

 الدلالة Sig المعنوية درجة αمستوػ الدلالة 

 114.. عمـ النفس

0.05 

 دالة غير 0.662

 دالة غير 0.185 435.. فمسفة

 دالة غير 0.990 .6... عمـ الاجتماع

 دالة غير 0.661 :.... وعالمجم

 

       مف خلبؿ مف النتائج الواردة بالجدوليف السابقيف يتّضح أفَ قيـ دلالة الاختبار
  α =(0,05( جاءت أكبر مف مستوػ الدلالة )0.185-0.662 - 0.990 - 0.661-)

 –اد وىي وغير دالة، ومنو  يمكف القوؿ بأنو لا يوجد تفاعل بيف الأسموب المعرفي ) الاعتم
 الاستقلبؿ عف المجاؿ إدراكي( والتخصص عمى التفكير الناقد ومنو نقبل الفرض الصفرؼ 
والذؼ ينص عمى عدـ وجود تفاعل بيف الأسموب المعرفي والتخصص عمى التفكير الناقد. 

 وفي حدود عمـ الطالبة الباحثة لـ تتوفر دراسات سابقة تناولت ىذه الفرضية.
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ية العامة التي أسفرت المعالجة الإحصائية ليا عف عدـ وجود وبالرجوع إلى الفرض       
تأثير للؤسموب المعرفي عمى التفكير الناقد، يمكف تفسير ىذه النتيجة بتخفيف الأسموب 

 المعرفي مف أثر التّبايف النّاتج عف التّخصص.  
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 ـ  الاستنتاج العا

 الاستقلبؿ( عف -)الاعتماد المعرفي الأسموب قةالعلب عف الكشف إلى الدراسة ىذه ىدفت
 بجامعة زياف عاشور بالجمفة، طمبة العموـ الاجتماعية بالتفكير الناقد لدػ الإدراكي المجاؿ

 - )الاعتماد المعرفي مف الأسموب في كل الفروؽ  الكشف عف إلى كذلؾ ىدفت كما
 .متغيرؼ الجنس والتخصص الإدراكي والتفكير الناقد تعزػ إلى المجاؿ عف الاستقلبؿ(

  وقد خمصت الدراسة إلى النتائج الآتية:

 .متوسطبجامعة الجمفة طمبة العموـ الاجتماعية دػ مستوػ التفكير الناقد ل -
 ىو أسموب الاعتماد. بجامعة الجمفة الأسموب المعرفي السائد لدػ طمبة العموـ الاجتماعية -
لمعرفي والتفكير الناقد لدػ طمبة العموـ عدـ وجود علبقة ارتباطية بيف الأسموب ا -

 الاجتماعية بجامعة الجمفة.
عدـ وجود علبقة ارتباطية بيف الأسموب المعرفي وبيف أبعاد التفكير الناقد، ووجود علبقة  -

ارتباط دالة موجبة وضعيفة بيف الأسموب المعرفي وبعد إدراؾ الحقائق لدػ طمبة العموـ 
 .بجامعة الجمفة الاجتماعية

 بيف طمبة العموـ الاجتماعية بجامعة الجمفة عدـ وجود فروؽ دالة في الأسموب المعرفي -
       تعزػ لمتغير الجنس.

  وجود فروؽ دالة في الأسموب المعرفي تعزػ لمتغير التخصص لصالح طمبة عمـ النفس. -
 متغير الجنس.تعزػ ل بيف طمبة العموـ الاجتماعية عدـ وجود فروؽ دالة في التفكير الناقد -
 وجود فروؽ في التفكير الناقد تعزػ لمتغير التخصص، لصالح طمبة الفمسفة. -
 الأسموب المعرفي اختلبؼ الناقد )بأبعاده الخمسة( تعزػ إلى عدـ وجود فروؽ في التفكير -

 )معتمد/ متوسط /مستقل(.السّائد 
 قد.التفكير النا فيتفاعل بيف الأسموب المعرفي والجنس  وجود عدـ -
 التفكير الناقد. فيتفاعل بيف الأسموب المعرفي والتخصص  وجودعدـ  -

اختيارىا  وبطريقة بالعينة، تتحدد الدراسة ىذه أف إلى الأخير في الإشارة بنا وحرؼ       
مقياس  في كتابيا العينة أفراد عنو عبر ما صدؽ وبمدػ الأصمي، لممجتمع تمثيميا ودرجة
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 المقاييس وظروؼ تطبيق صعوبة بمدػ كذلؾ، و البحث ىذا في مييـع المطبق التفكير النّاقد
 .العينة تعاوف  مدػ، و التطبيق وزماف مكاف إلى إضافة تطبيقيا،

 اقتراحات الدراسة:

مف خلبؿ ما تـ الوصوؿ إليو مف نتائج خمصت الطالبة الباحثة إلى مجموعة مف الاقتراحات 
 تمثمت في:

 والأساليب المعرفية ،التفكير الرياضي مثل تغيرات أخرػ بم علبقتوالتفكير الناقد  دراسة -
 وكذلؾ علبقتو بمتغيرات مثل ،(الاندفاع – التروؼ ) المعرفي الأسموبمثل  المختمفة
ستراتيجيات لمدماغ والسيادة النصفية الشخصية، وسمات النرجسية، ، والذكاءات المتعددة، وا 
 التعمـ.

 الخاصة كذوؼ  الاحتياجات ذوؼ  لدػ الإدراكي جاؿالم عف (الاستقلبؿ – الاعتماد) دراسة -
 ، ودراسة علبقتو متغيرات مثل سمات الشخصية والأمراض النفسية. والصـ التعمـ صعوبات  

القياـ بدراسات تجريبية لتنمية التفكير الناقد باستخداـ استراتيجيات عالمية شييرة أثبتت  -
 فاعميتيا.
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 االإساحم باللسبُت:

 القرآف الكريـ

 .بيروت ،التراث العربي إحياء دار ، 2 ،ج 2 ط العرب، لساف ،)1998)، منظور بفا

 القاىرة.  تحقيق عبد الله عمي الكبير محمّد، وآخروف، دار المعارؼ، :ابف منظور، )ب ت(

 نمية مياراتت في المعرفة وراء ما إستراتيجيات استخداـ أثر .(2012) أسماء ،بشير أبو
، الوسطى بمحافظة الأساسي التاسع الصف لدػ طمبة التكنولوجيا منياج في التأممي التفكير

 غزة. – الأزىر التربية جامعة تدريس، كمية وطرؽ  رسالة ماجستير غير منشورة في المناىج

 ، دار المسيرة، عمّاف.5عمـ النفس المعرفي، ط .(2006) صالح،أبو جادو 

لطمبة  البيئية التربية في أنشطة خلبؿ مف الناقد التفكير تعميـ .(0520) حازـ ،جزر أبو
 التربية، غير منشورة في ، رسالة ماجستيروالبيرة الله راـ محافظة في الأساسي العاشر الصف
 فمسطيف. – بيرزيت العميا، جامعة الدراسات كمية

نمية ميارات التفكير الناقد أثر استخداـ المدونات الإلكترونية في ت. (2018ىالة ) ،أبو زيد
. رسالة ماجستير لدػ طمبة الجامعات الأردنية الخاصة )جامعة الزيتونة الأردنية أنموذجا(

غير منشورة في تخصص تكنولوجيا المعمومات والاتصالات في التعميـ، كمية العموـ التربوية، 
 جامعة الشرؽ الأوسط، الأردف.

ـ إستراتيجية تدريس الأقراف لتنمية ميارات التفكير أثر استخدا (.2010) نادر ،أبو شعباف
، رسالة الناقد في الرياضيات لدػ طالبات الصف الحادؼ عشر قسـ العموـ الإنسانية

 .ماجستير غير منشورة في طرؽ التدريس الرياضيات، كمية التربية، الجامعة الإسلبمية، غزة

حاسب الآلي والأنترنت وعلبقتو ببعض استخداـ الأطفاؿ والمراىقيف لم (.2007) مدّثر ،أحمد
 -، ص( أسواف، مصر5، العدد )مجمة كمية التربية جامعة جنوب الوادؼ ،الأساليب المعرفية

 .387: 332ص 
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بعض الأساليب المعرفية ومفيوـ الذات وعلبقتيما بالمسؤولية  .(2014) ىياـ الأغا،
ستير غير منشورة في عمـ النفس، ، رسالة ماجالاجتماعية لدػ الثانوية العامة في قطاع غزة

 كمية التربية جامعة الأزىر، غزة.

فاعمية برنامج إثرائي قائـ عمى بعض القضايا المثيرة لمجدؿ في  .(2006محمّد ) ،الإماـ
، 7مج ، مجمة الطفولة العربية،تنمية ميارات التفكير الناقد والابتكارؼ لدػ الطّمبة المتفوقيف

 .62: 24ص -ص مارس، عماف (،26) العدد

 الضبط بمركز وعلبقتو الإدراكي المعرفي الأسموب .(2017) غريب العربيو  عمي ،امحمدؼ
، مجمة العموـ الاجتماعية الثانوية المرحمة تلبميذ والتخصص لدػ الجنس متغير ضوء عمى

 .123: 113ص -، مارس، ص28والإنسانية. العدد 

اتو، ترجمة حواشيف مفيد وآخروف، (. عمـ النفس المعرفي وتطبيق2101جوف ) ،أندرسوف 
 ، عماف.1، دار الفكر لمنشر والتوزيع، ط رضا مسعد جماؿ

فاعمية برنامج تدريبي مقترح لتنمية ميارات التفكير الناقد لدػ  .(2009إيماف ) ،بارعيدة
عينة مف معممات الجغرافيا بالمرحمة الابتدائية بمدينة جدة في ضوء برنامج الكورت لتعميـ 

، مجمة دراسات في المناىج والإشراؼ التربوؼ، المجمد الأوؿ، العدد الثاني، جويمية، رالتفكي
 .181 – 129ص -السعودية، ص

في  ميدانية الجامعة، دراسة طمبة لدػ والسمبي الايجابي التفكير .(2006زياد ) ،بركات
تعميمة ال طولكرـ التربية، منطقة المفتوحة برنامج القدس ، جامعةتالمتغيرا بعض ضوء

 .فمسطيف

الاعتماد عمى المجاؿ  -الأسموب المعرفي )الاستقلبؿ . (2009) التّجاني ،بف الطاىر
رطفونيا ، جامعة و ، رسالة دكتوراه غير منشورة في الأالإدراكي والفيـ القرائي الميتامعرفي

 الجزائر، الجزائر.
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اد عمى المجاؿ الاعتم -علبقة الأسموب المعرفي الاستقلبؿ(. 2006) بمدية ،بف زطة
، رسالة ماجستير الإدراكي بالانتباه لدػ تلبميذ المرحمة الابتدائية )السنة السادسة ابتدائي(
 غير منشورة في عمـ النفس المعرفي، جامعة الحاج لخضر، باتنة، الجزائر.

الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي،  –الأسموب المعرفي: الاستقلبؿ (. 2017بف زطة، بمدية )
، رسالة دكتوراه غير منشورة في و بدافعية الإنجاز لدػ المتعمميف في المرحمة الثانويةوعلبقت

قسـ عمـ النفس وعموـ التربية  عمـ النفس المعرفي، كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية
 والأورطفونيا، جامعة باتنة، الجزائر.

، رسالة ماجستير ؤؿ والتشّاؤـالعلبقة بيف أنماط التفّكير، والتفّا .(2006الجمعي ) ،بوقفّة
جامعة الحاج لخضر،  غير منشورة في عمـ النّفس المعرفي، كمية الآداب والعموـ الإنسانية

  .باتنة

 في طمبة معمـ الصف لدػ الناقد التفكير ميارات مستوػ (. 2016) طارؽ وآخروف  ،الجردؼ
: 55ص  -، ص58د ، العد38، مجمة جامعة البعث، المجمد البعث بجامعة التربية كمية
85. 

، ترجمة عبد الرّحيـ جبر، الييئة المصرية العامة التفّكير والمّغة .(1996جوديث ) ،جريف
 لمكتاب.

الأوؿ الثانوؼ  الصف لدػ طمبة الناقد التفكير ميارات مستوػ  .(2018) روعة ،جناد
، لبذقيةال بمحافظة الأساسي التعميـ مدارس ؼ ميدانية وعلبقتو ببعض المتغيرات دراسة

تشريف لمبحوث والدراسات  جامعة مجمة (5) العدد، (40) المجمد الإنسانية والعموـ الآداب
 .2012: 193ص  -العممية. سورية. ص

، مدػ استخداـ مدرسي الاحياء لأساليب تنمية التفكير لدػ طمبتيـ (.2018) إيماف ،حاج
 .731: 711ص -فيفرؼ، ص (،2(، العدد )5مجمة التربية والعموـ الاجتماعية، المجمد )

، توزيع دار الفكر العربي، 2، طاتجاىات حديثة في تعميـ التفكير .(2007) حبيب، مجدؼ
 القاىرة.
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 تغريد عبد الله حزاـ ،العمييى ،محمود ،حسيف ،ىناء ،الفمفمي ،يحيى  عبد الممؾ،داود  ،الحدابي
الرابع في  مستوػ ميارات التفكير الناقد لدػ طمبة الأقساـ العممية في المستوػ  .(2010)

، العدد 1، المجمة العربية لتطوير التفوؽ، المجمد مدينة حجة -كمية التربية والعموـ التطبيقية
 .145: 114ص  -، صنعاء، ص1

 ، سيف، عبد الباقي محمدالأشوؿ، ىند أحمد  ،الجاجي، رجاء عبد الممؾ، داود ،الحدابي
مستوػ التفكير الناقد لدػ طمبة جامعة العموـ والتكنولوجيا اليمنية، المجمة العربية  .(2013)

 .189: 171ص  -، ص(، اليمف7العدد) ،(4، المجمد )لتطوير التفوؽ 

الناقد لدػ مدػ توافق بعض ميارات التفكير  .(2012لطاؼ )، أالأشوؿو  داود ،الحدابي
 مجمة( ال3( المجمد)5العدد) ،الطمبة الموىوبيف في مرحمة الثانوية بمدينتي صنعاء وتعز

 .21: 1ص–العربية لتطوير التفوؽ،ص

(. مستوػ التفكير الناقد في الرياضات عند طمبة الصف العاشر 1995الحمادنة، أحمد )
 تربية، جامعة اليرموؾ الأردف.رسالة غير منشورة في التربية، كمية ال الأساسي في الأردف،

 الصف تلبميذ لدػ الناقد التفكير ميارات مستوػ . (2014) بمسـ ،عباسو  ميساء ،حمداف
 مدارس يف ميدانية والبيئة دراسة الجنس بمتغيرؼ  وعلبقتو مادة الرياضيات الأساسي الرابع
 مجمة (4) العدد (36) المجمد الإنسانية والعموـ ، الآداباللبذقية بمحافظة الأساسي التعميـ
 .317: 303ص  -تشريف لمبحوث والدراسات العممية. سورية. ص جامعة

الاستقلبؿ( عف المجاؿ الإدراكي وعلبقتو -الأسموب المعرفي)الاعتماد(. 2015حػػػػوة، فطوـ )
، رسالة ماجستير غير منشورة بالتفضيل الجمالي لدػ طمبة الأدب العربي بجامعة الأغواط

التربوؼ، كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية، قسـ عمـ النفس وعموـ التربية  في عمـ النفس
 والأرطفونيا، جامعة عمار ثميجي بالأغواط، الجزائر.

 ويبونددار  ،–دراسة تجريبية  -تنمية التفكير الابتكارؼ والناقد  .(2005فادية ) ،الخضراء
 لمنشر والتوزيع، عماف.

https://search.emarefa.net/ar/search?append=PERSON_FILTER_AR_NAME_ss%3A%22%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%AF%D8%A7%D8%A8%D9%8A%D8%8C+%D8%AF%D8%A7%D9%88%D8%AF+%D8%B9%D8%A8%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%84%D9%83+%D9%8A%D8%AD%D9%8A%D9%89%22
javascript:document.getElementById('SearchTypeDDL').value='authortag_Text';document.getElementById('SearchValueTBX').value='الجاجي،%20رجاء%20محمد%20ديب';search();
javascript:document.getElementById('SearchTypeDDL').value='authortag_Text';document.getElementById('SearchValueTBX').value='الأشول،%20هند%20أحمد';search();
javascript:document.getElementById('SearchTypeDDL').value='authortag_Text';document.getElementById('SearchValueTBX').value='الأشول،%20هند%20أحمد';search();
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 ، دار الكتاب الحديث،يب المعرفية وضوابطيا في عمـ النفسالأسال .(2002) ىشاـ، الخولي
 مصر.

الأساليب المعرفية وعلبقتيا بالتوتر النفسي لدػ طمبة الجامعات  .(2010) أسماء، دحدوحال
 غزة.،رسالة ماجستير غير منشورة، قسـ عمـ النفس الجامعة الإسلبمية الفمسطينية،

، دار 1، ط1، جرة في عمـ النفس المعرفيدراسات معاص .(2004عبد المنعـ ) ،الدردير
 عالـ الكتب لمطباعة والنشر والتوزيع، القاىرة.

ميارات التفكير الناقد المتضمنة في منياج . (2011صابر ) ،أبو الميادؼو عطا ، درويش
مجمة جامعة الأزىر بغزة،  الفيزياء الفمسطيني لممرحمة الثانوية ومدػ اكتساب الطمبة ليا،

 .528 :483ص، -ص ، العدد،13الإنسانية، المجمد  سمسمة العموـ

 الإعدادية مجمة المرحمة لطمبة العقمي بالأداء وعلبقتو الناقد التفكير .(2007) ياسر ،الدليمي
 .185: 162 ص -لعراؽ، ص، ا (1) لعدد، (14)،المجمد ،والعمـ التربية

و بالتحصيل الدراسي مستوػ التفكير الناقد الرياضات وعلبقت .(2008ظافر ) ،الدّوسرؼ 
رسالة ماجستير غير  ،وؼ ػػػػواختبار القدرات العامة بالتحصيل الدراسي لدػ طمبة الصف الثان

 منشورة في عموـ التربية. جامعة الجزائر، كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية، الجزائر.

جاه نحو المخ. (2011) علب ،الَّديرؼ  اطرة لدػ ضُبَّاط الاستقلبؿ الإدراكي، وعلبقتو بالاتِّ
 -رسالة ماجستير غير منشورة في الإرشاد النفسي، كمية التربية الإسعاؼ في قطاع غزة،
 الجامعة الإسلبمية، غزة. 

فراج،  ، جمع وتحقيق عبد الستار أحمد 1ج تاج العروس، .(1965) الزبيدؼ، محمد مرتضى
 .دار التراث العربي، الكويت

ميارات التفكير الناّقد لدػ طمبة قسـ عمـ النفّس  .(2018عادؿ ) ،مغربيو  نور الديف ،زعتر
مجمة تطوير العموـ الاجتماعية، مجمد  ،-دراسة ميدانية بجامعة الجمفة  -عمـ النفس والفمسفة

 .99:89ص  -، جواف، الجمفة الجزائر. ص01، العدد 11
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روؽ، الأردف.دا ،1، طعمـ النَّفس المعرفي .(2003عماد ) ،الزَّغموؿو  رافع ،الزَّغموؿ  ر الش 

الاعتماد عمى المجاؿ  -علبقة الأسموب المعرفي )الاستقلبؿ .(2011خميفة ) ،زوارؼ 
في عمـ غير منشورة  رسالة ماجستير الإدراكي( بالاختيار الدراسي باعتباره عممية اتخاذ قرار،

ربية ، كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية، قسـ عمـ النفس وعموـ التالنّفس المدرسي
 والأورطفونيا، جامعة الجزائر، الجزائر.

 ، دار عالـ الكتب لمنشر والتوزيع، القاىرة.  1، طتعميـ التفكير(. 2003زيتوف، حسف )

دور النشاط البدني الرياضي في تنمية بعض ميارات التفكير الناقد  (.2013)أحمد  ،زيوش
ومنيجية التربية البدنية  أطروحة دكتوراه غير منشورة في نظرية في المجاؿ الرياضي،

 ، الجزائر.3والرياضية، جامعة الجزائر

الاجتماعي  التواصل وسائط محتوػ  مع التعامل. (2018عثماف ) ،السيد، و سميماف السر
العدد:  الأزىر، جامعة التربية، كمية ، مجمةحائل جامعة طلبب لدػ الناقد بالتفكير وعلبقتو

 .196: 167ص -الثاني( يوليو، ص الجزء 174(

 .، دار الشّروؽ لمنّشر والتّوزيع، عمّاف1ط  ،تدريس ميارات التفّكير( 2006) جودت ،سعادة

الأسموب المعرفي )التروؼ / الاندفاع( والتفكير الابتكارؼ لدػ  .(2003) طارؽ  ،السممي
في  غير منشورة رسالة ماجستير عينة مف طلبب الصف الثالث الثانوؼ بمدينة مكّة المكرّمة،

  النفس، كمية التربية، قسـ عمـ النفس، جامعة أـ القرػ، السعودية. عمـ

أثر استراتيجيات الذكاءات المتعددة وحل  .(2012) خالد ،مفضيو  فراس ،السميتي
ات السّت في تنمية ميارات التفكير العممي لدػ طمبة الصف الثامف عالمشكلبت والقب

 ،6قابوس، مجمد  السمطاف جامعة ،لنفسيةوا التربوية الأساسي في الأردف، مجمة الدراسات
 .98-80 ، الأردف،1العدد 

فاعمية برنامج تدريبي  .(2007) حوامدة، باسـ عمي،  حسفجرادات، محمد ،محمّد ،السمير
ّـ اعي لدػ عينّة مف طمبة الصّف العاشر الأساسيلتنمية ميارات التفّكير الإبد ، مجمة جامعة أ
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 -ص  .، يناير، الأردفّ 1، العدد 19القرػ لمعموـ التّربوية والاجتماعية والإنسانية المجمد 
 .175: 99ص

 .(2015)صبحي محمد، البني، حاتـ، يوسف محمود،  عبد الغفار، إبراىيـ ، نجوػ  ،سيد
، ديسمبر، 44، مركز الإرشاد النفسي، العدد ة الإرشاد النفسيمقياس التفكير الناقد، مجم

 .463-483ص  -مصر، ص

فعالية الاعتماد الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي عمى أبعاد  .(1992زكريا ) ،الشربيني
، 2السنة الأولى، العدد مجمة مركز البحوث التربوية بجامعة قطر، الشخصية لدػ الجنسيف،

 .302: 271ص  -يوليو، ص

، رسالة تأثير العبء الإدراكي عمى الانتباه الانتقائي البصرؼ  .(2010) مونية ،شرفية
ماجستير غير منشورة في عمـ النفس العمل والتّنظيـ، كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية 

 جامعة منتورؼ بقسنطينة، الجزائر. 

  المصرية، تبة الأنجمومك ،1 ط ،المعاصر المعرفي النَّفس عمـ  (1993).الشرقاوؼ، أنور
  .القاىرة

مكتبة الأنجمو ، 4ط، والتربيةالأساليب المعرفية في عمـ النفس  .(2006أنور ) ،الشرقاوؼ 
 المصرية، القاىرة. 

العلبقة بيف اضطراب نقص الانتباه المصحوب بفرط النَّشاط . 2007)) سميرة ،شرقي
ة ماجستير غير منشورة في عمـ ، رسالالاندفاع –الحركي، والأسموب المعرفي: التروؼ 

 النفس المعرفي، كمية عمـ النفس وعموـ التربية، جامعة الحاج لخضر، باتنة.

 المتغيرات دراسة ببعض وعلبقتو المركب التفكير(. 2010) موفق ،بشارةو  محمد ،الشريدة
الأردف  3، العدد 26المجمد  – دمشق طلبؿ جامعة بف الحسيف جامعة طمبة لدػ ميدانية
 .552:517ص  -ص
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التفكير الناقد وعلبقتو بالتوافق الدراسي لدػ عينة مف تلبميذ (. 2015) عبد الحميد ،شطّة
، رسالة ماجستير غير منشورة في عمـ النفس التربوؼ، جامعة قاصدؼ السّنة ثانية ثانوؼ 

 مرباح، قسـ عمـ النفس وعموـ التربية، ورقمة، الجزائر.

وعلبقتو بخصائص الرسوـ التخطيطية لطمبة  لمعرفيالأسموب ا (.2011) سياد ،شعابث
 -، العراؽ، ص2، العدد 3مجمة مركز بابل لمدراسات الإنسانية المجمد  كمية الفنوف الجميمة،

 .261. 234ص 

أثر النمّط المعرفي الاندفاعي والتأم مي في الأداء  .(2003) أحمد ،الزّغبيو  محمد ،الشّقيرات
اكر  ية العموـ التَّربوية في جامعة مؤتةعمى بعض اختبارات الذَّ ، ة وحلِّ المشكلبت عند طمبة كمِّ
 .93 -57، ص.ص 1، العدد 19مجمَّة جامعة دمشق، المجمَّد 

 ، دار غريب لمنشر والتوزيع، القاىرة.مقدمة في عمـ النفس المعرفي .(2001محمد ) ،شمبي

اقد لدػ تلبميذ المرحمة أثر المعرفة الرياضية عمى التفّكير النّ  .(2005زكيّة ) ،شنة
، رسالة ماجستير غير منشورة في عموـ التربية، كمّية الآداب والعموـ الإنسانية، الإكمالية

 جامعة العقيد الحاج لخضر، باتنة.

 مف عينة عمى ميدانية الناقد دراسة التفكير لتعميـ مقترح برنامج فاعمية (.2014)زكية  ،شنة
 النفسية الممارسات تطوير مخبر ،تربوية نفسية جمة دراساتباتنة م بجامعة النفس عمـ طمبة

 84-63.ديسمبر 13 عدد والتربوية

الاستقلبؿ( وعلبقتو بالحس العددؼ  –الأسموب المعرفي )الاعتماد  .(2012عبير ) ،الشيخ
لدػ تلبميذ المرحمة المتوسّطة فائقي ومنخفضي التحصيل في مادة الرياضيات بدولة 

كمية الدراسات العميا جامعة  ،ستير غير منشورة في التربية الخاصة، رسالة ماجالكويت
 الخميج العربي، البحريف

خصية، رسالة  .(2012سممى ) ،صادؽ التَّوافق وعلبقتو بالأسموب المعرفي وعوامل الشَّ
حة النَّفسيةغير منشورة  ماجستير كمِّية العموـ الإنسانية والاجتماعية،  ،في الإرشاد والصِّ
 ، الجزائر. 2الجزائرجامعة 
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مستوػ التفكير الناقد وعلبقتو بالكفاءة الذاتية البحثية  .(2017يحي ) ،النجارو محمد،  ،صادؽ
، مجمة جامعة القدس المفتوحة لدػ طمبة الدراسات العميا بكميات التربية بمحافظات غزة

 .145: 131ص  -، ص19، العدد 6للؤبحاث والدراسات التربوية والنفسية، المجمد 

 (.2008) ، ناصر، فاطمة، حمدوف، حسيف، قائد جماؿ، عبد الحميد مناؿ،أحمد صالح،
 العموـ مادة تدريس خلبؿ مف التفكير الأساسية اراتيم وتعمـ تعميـ لدمج مصفوفة نموذج

 اليمف.،  7-9)) لمصفوؼ

أنماط التفّكير وعلبقتيا باستراتيجيات مواجية اضطراب الضّغوط  .(2005سياـ ) ،طبي
، رسالة ماجستير غير التاّلية لمصّدمة دراسة ميدانية لدػ عينة مف المصابيف بالحروؽ 

منشورة في عمـ النفس المعرفي، كمية الآداب والعموـ الإنسانية، جامعة العقيد الحاج لخضر، 
 باتنة.
، نظريات ودراسات وبحوث معاصرة، دار عالـ أساليب التفّكير .(2006). عصاـ ،الطّيب

 لقاىرة.الكتب، ا

، مجمة جامعة ذؼ قار التمايز النفّسي وعلبقتو بتقييـ الذّات(. 2005عامر، نادية. )
 .39: 34ص  -، ص1، العدد 2المجمد

نمط التفّكير وعلبقتو بتقدير الذّات، رسالة ماجستير غير  .(2012) .حناف ،عبد العزيز
جتماعية، جامعة أبي بكر بمقايد، ، كمية العموـ الامنشورة في الإرشاد النفسي والتنّمية البشرية

 تممساف.

 المجاؿ عف الاستقلبؿ / الاعتماد ( المعرفي الأسموب بيف العلبقة .(2013) .بكر ،الله عبد
 جامعة طلبب الاستيعاب لدػ ونسبة القراءة سرعة مف وكل الأكاديمي والتخصص )الإدراكي
 المغة(العربية  لمغة الثاني الدولي بالمؤتمر ممقاة  الإسلبمية، مداخمة سعود بف محمد الإماـ
 .2013 مايو7- 10دبي ،)حمايتيا في شركاء الجميع  خطر في العربية

، رسالة ماجستير غير علبقة النمط المعرفي بالتفكير الإبداعي (.2003) .جمانة ،العبويني
 الأردف. .بجامعة اليرموؾ، إربد ،عمـ النفس التربوؼ  فيمنشورة 
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، دار المسيرة لمنَّشر والتَّوزيع، عمـ النَّفس المعرفي النَّظرية والتَّطبيق .(2004عدناف )،العتوـ 
  ، عمّاف.1ط 

فاعمية برنامج مقترح لتنمية ميارات التفّكير الاستدلالي لدػ عينّة  .(2001خالد ) ،العتيبي
س، ، بمدينة الرّياض، رسالة ماجستير غير منشورة في عمـ النّفمف طلبب المرحمة الثَّانوية

 كميّة التّربية، جامعة الممؾ سعود، الرّياض.

التفاعل بيف وجية الضبط والجنس وعلبقتو بالتحصيل الدراسي  .(2003) محمد ،عرايس
، مجمة دراسات نفسية ، مج وبعض الأساليب المعرفية لدػ عينة مف طلبب جامعة التحدؼ

 .517- 487ص -جواف.ص 3، العدد 13

الاجتماعي وعلبقتو بالتفكير الناقد وبعض المتغيرات لدػ الذكاء (. 2009) خميل ،عسقوؿ
رسالة ماجستير غير منشورة في التربية، كمية التربية، الجامعة الإسلبمية،  طمبة الجامعة،

  غزة.

الاندفاع( وعلبقتو بالمسؤولية  –الأسموب المعرفي )التروؼ  .(2007منى ) ،العمرؼ 
غير رسالة ماجستير  ،ربية لمبنات بمحافظة جدةالاجتماعية لدػ عينة مف طالبات كمية الت

 منشورة، قسـ التربية وعمـ النفس، جامعة طيبة، السعودية.

، أثر ممارسة التجّربة العممية في تنمية بعض قدرات التفّكير العممي .(2007عمور ) ،عمور
ة، جامعة رسالة ماجستير غير منشورة في عموـ التّربية، كمّية العموـ الإنسانية والاجتماعي

 الجزائر. جامعة الجزائر.

أثر استخداـ أنموذج ىيمدا تابا في تنمية التفّكير الناقد لدػ طمبة  .(2005أحلبـ ) ،عيواص
، 2، مجمة أبحاث كمية التربية الأساسية، المجمدقسـ التاّريخ بكمية التربية جامعة الموصل

 .79:53ص  -، ص2العدد

الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي(  -المعرفي )الاعتمادالأسموب  .(2013عبد الله ) ،الغامدؼ
، رسالة ماجستير غير منشورة في والتفكير الناقد لدػ عينة مف طلبب المرحمة الثانوية

 .الإرشاد، كمية التربية، جامعة أـ القرػ، المممكة العربية السعودية
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ونية قائمة عمى التعمّـ فاعمية بيئة تعميمية إلكتر  .(2018ابتساـ ) ،عافشيوال منى ،الغامدؼ
مجمة الجامعة التشاركي في تنمية التفكير الناقد لدػ طالبات كمية التربية بجامعة الأميرة نورة،

 .105: 83ص  -، ص2، العدد 26،غزة، المجمد الإسلبمية لمدراسات التربوية والنفسية

أثره عمى تجانس الأسموب المعرفي لكل مف الطالب والأستاذ و (: 2009)العربي  ،غريب
التحصيل الدراسي لطمبة المدرسة العميا لأساتذة التعميـ التقني بوىراف عمى ضوء متغير 
، الجنس والتخصص، رسالة دكتوراه غير منشورة في عموـ التربية، كمية العموـ الاجتماعية

 قسـ عمـ النفس وعموـ التربية، جامعة وىراف، الجزائر.

 القاىرة.   ،1، دار النشر لمجامعات، ط1ج ،عرفيعمـ النفس الم. (2001) الزيات ،فتحي

، مكتبة الأنجمو الأساليب المعرفية بيف النظرية والبحث .(1994) حمدؼ ،الفرماوؼ 
 ، مصر.1المصرية، ط

، ترجمة ياسر العيتي، دار السيد لمنشر 1، ؾمقدمة في التفكير الناقد .(2009آلؾ ) ،فيشر
 والتوزيع. السعودية.

، دار الأىمية لمنشر 1ط ،تفكير الأطفاؿ تطوره وطرؽ تعميمو .(1990) يوسف ،قطامي
 والتوزيع، عمّاف.

 بربارا  ،برسيسف  ،بوفلبؼ ،جونز  ،كاروليف ،سوىيوز، روناس ،براندت ،روبرت ،مارزانو
، ترجمة يعقوب نشواف، 2، طأبعاد التفكير الناّقد .(2004) شارلز ،سوىر  ،سيتيوات ،رانكف

 عماف.، الفرقافمحمد خطاب، دار 

الأداء عمى ممف الإنجاز وعلبقتو بالأداء عمى الاختبارات  (.2017) عبد المحسف ،المبدّؿ
المجمة الدولية التربوية المتخصصة  رونة(،ومستوػ المثابرة والأسموب المعرفي )التصمب/ الم

 .244:230ص  -(، يونيو6(، العدد)6)

مستوػ ميارات التفكير الناقد لدػ طمبة كمية العموـ  .(2007) محمد ،توفيق ونوفل ،مرعػي
 .341: 289ص -ص ،4، العدد 13المجمد  المنارة، التربوية الجامعية )الأونروا(

http://213.6.8.28:310/catalog/searchresult1.aspx?MotherForm=Author&Content=%D8%B1%D9%88%D9%86%D8%A7%D8%B3%20%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%86%D8%AF%D8%AA&AuthorityID=61125&AuthorityName=%D8%B1%D9%88%D9%86%D8%A7%D8%B3%20%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%86%D8%AF%D8%AA&LibID=
http://213.6.8.28:310/catalog/searchresult1.aspx?MotherForm=Author&Content=%D9%83%D8%A7%D8%B1%D9%88%D9%84%D9%8A%D9%86%20%D8%B3%D9%88%D9%87%D9%8A%D9%88%D8%B2&AuthorityID=61126&AuthorityName=%D9%83%D8%A7%D8%B1%D9%88%D9%84%D9%8A%D9%86%20%D8%B3%D9%88%D9%87%D9%8A%D9%88%D8%B2&LibID=
http://213.6.8.28:310/catalog/searchresult1.aspx?MotherForm=Author&Content=%D8%A8%D9%88%D9%81%D9%84%D8%A7%D9%8A%20%D8%AC%D9%88%D9%86%D8%B2&AuthorityID=61127&AuthorityName=%D8%A8%D9%88%D9%81%D9%84%D8%A7%D9%8A%20%D8%AC%D9%88%D9%86%D8%B2&LibID=
http://213.6.8.28:310/catalog/searchresult1.aspx?MotherForm=Author&Content=%D8%A8%D8%B1%D8%A8%D8%A7%D8%B1%D8%A7%20%D8%B2.%20%D8%A8%D8%B1%D8%B3%D9%8A%D8%B3%D9%86&AuthorityID=61128&AuthorityName=%D8%A8%D8%B1%D8%A8%D8%A7%D8%B1%D8%A7%20%D8%B2.%20%D8%A8%D8%B1%D8%B3%D9%8A%D8%B3%D9%86&LibID=
http://213.6.8.28:310/catalog/searchresult1.aspx?MotherForm=Author&Content=%D8%B3%D9%8A%D8%AA%D9%8A%D9%88%D8%A7%D8%AA%20%D8%B1%D8%A7%D9%86%D9%83%D9%86&AuthorityID=61129&AuthorityName=%D8%B3%D9%8A%D8%AA%D9%8A%D9%88%D8%A7%D8%AA%20%D8%B1%D8%A7%D9%86%D9%83%D9%86&LibID=
http://213.6.8.28:310/catalog/searchresult1.aspx?MotherForm=Author&Content=%D8%B4%D8%A7%D8%B1%D9%84%D8%B2%20%D8%B3%D9%88%D9%87%D8%B1&AuthorityID=61130&AuthorityName=%D8%B4%D8%A7%D8%B1%D9%84%D8%B2%20%D8%B3%D9%88%D9%87%D8%B1&LibID=
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العراؽ،  ، أربيل81، مجمة كمية الآداب، العدد لمعرفيالأسموب ا .(2004يوسف ) ،مصطفى
 .444: 416ص -ص

أثر التفاعل بيف نمطيف لمتعمـ الإلكتروني والأسموب المعرفي عمى . (2016) رياض ،مطر
منشورة في  رسالة ماجستير غير تنمية الميارات الحاسوبية لدػ طمبة جامعة الأقصى بغزة،

 ية، الجامعة الإسلبمية، غزة. كمية الترب المناىج وطرؽ التدريس،

رعة الإدراكية وعلبقتيا بالأسموب المعرفي .(2012محمَّد ) ،المعافى  –)الاعتماد  الس 
في عمـ  غير منشورة رسالة ماجستيرالاستقلبؿ( لدػ عينة مف طلبب المرحمة الثانوية، 

عود ّـ القرػ، المممكة العربية السَّ  ية.النَّفس، كمِّية التَّربية، جامعة أ

أثر إستراتيجية التنّاقض المعرفي في تنمية التفّكير الناّقد لدػ  .(2012مشتاؽ ) ،المكدمي
رسالة ماجستير غير منشورة في طرائق  طلبب الصّف الخامس الأدبي في مادّة التاّريخ،

 كمّية التّربية، جامعة ديالى، العراؽ. التدريس، 

التفكير الناقد لدػ تلبميذ الحمقة  يرح فأثر برنامج تدريبى مقت (.2011) ماىر ،المنسي
مناىج وطرؽ تدريس العموـ ال رسالة ماجستير غير منشورة في ،الأولى مف التعميـ الأساسى

 جامعة المدينة العالمية كمية التربية، مركز القاىرة. .الإنسانية

 مف نةعي لدػ العاـ الرياضي وعلبقتو بالاستدلاؿ الناقد التفكير .(2017) غساف ،منصور
دمشق مجمة اتحاد الجامعات  التربية جامعة كمية في النفسي والإرشاد النفس عمـ قسمي طمبة

 .54: 13ص  -ص       3 ، العدد15المجمد  العربية لمتربية وعمـ النفس،

تطبيق استراتيجيتي سميث وباير وأثرىما في تنمية التفّكير الناّقد  .(2011نسيـ ) ،منصور
رسالة ماجستير غير منشورة  صّف السّابع الأساسي نحو مبحث التاّريخ.واتجاىات طالبات ال

 في التّربية، كميّة العموـ التّربوية، جامعة الشّرؽ الأوسط، الأردف.

فاعمية استخداـ برمجياّت تعمّمية عمى التفّكير البصرؼ والتحّصيل (. 2006ميدؼ، حسف )
رسالة ماجستير غير منشورة  عشر، في تكنولوجيا المعمومات لدػ طالبات الصّف الحادؼ

 في مناىج وطرؽ التّدريس، كمية التّربية بالجامعة الإسلبمية، غزَّة.
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الأساليب المعرفية وعلبقتيا بالميوؿ المينية لدػ متربِّصي  .(2011سميرة ) ،ميسوف 
سات التكويف الميني، في عمـ النفس التربوؼ، قسـ عمـ  غير منشورة رسالة دكتوراه مؤسَّ

 فس، جامعة منتورؼ، قسنطينة.الن

تنمية ميارات التفكير الناقد لدػ طمبة كمية الآداب بجامعة الزّيتونة،  .(2019كريمة ) ،ميلبد
، 4ليبيا العدد  –ترىونة  –الزيتونة  ،مجمة العموـ الرياضية والعموـ الأخرػ  ،مجمة الاجتياد

 .21:6ص  -ص

 ميارات تنمية في تدريبي برنامج ميةفاع .(2019عبد الرحمف ) ،الرشيدو  ماجد ،ناجي
 .123: 108 ص -ص يناير،  ،1عدد ، 13، مجمدالجامعات طمبة لدػ الناقد التفكير

، الدار 1، طالتفكير الفمسفي، المبادػء الميارات وتطبيقاتيا (.2013) مصطفى، نشار
  المصرية المبنانية، القاىرة.
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 التعميمة :
أخي الطالب نضع بيف يديؾ ىذا المقياس للئجابة عميو، مع العمـ أف إجابتؾ ستستخدـ لأغراض عممية بحتة في إطار 

 ك لكي تقكـ بالإجابة اتبع التعميمات التالية :عة مف القدرات ويشتمل الاختبار عمى خمس أبعاد تقيس مجمو . دراسة عممية
 . اقرأ أسئمة المقياس قراءة متأنية 
 ( في الخانة التي تناسب رأيؾ .أجب بوضع علبمة ) 
 لا تمتفت إلى زميمؾ أثناء الإجابة مف أجل مصداقية النتائج 
 .نكـشكرا لتعاك  أجب عف جميع العبارات وتأكد مف عدـ ترؾ خانة فارغة 

 
 : البيانات الشخصية

 السفّ:..........
 ذكر                  أنثى      :                  الجنس

 الفمسفة                 عمـ اجتماع   عمـ النفس                 التخصص :       
ثانية      لى ماستر               أك        الثالثة                المستكى الدراسي:           الثانية             

 ماستر
 المنطقة التي نشػأت فييا بالضبط .......................................

 الحالة العائمية :       عزب )ة(                   متزكج                    مطمّق
......................................................اليكايات:.......................................................
..... 

الانتماء إلى نكادي عممية أك فنية أك رياضية ، إف كانت الإجابة بنعـ عدّدىا؟ 
......................................................................................................................

...................................................................................................................... 
 التفسير :1البعد 

النظاـ العالمي الجديد ما ىو إلا محاولة مف قبل الغرب لإيجاد مبرر و مخرج لمسيطرة عمى ثروات العرب دوف  -0
 استعماره عسكريا .

 غير مترتبة مترتبة لعبارةا الرقـ
النظاـ العالمي الجديد ما ىو إلا محاولة إيجاد نظاـ جديد لمعلبقات بيف العرب شرؽ و الغرب  01

 تحاد و التعاوف المطمق .تتسـ بالا
  

   النظاـ العالمي الجديد ىدفو منع المجوء إلى الحروب و حظره في حل النزاعات الإقميمية . 02
أف النظاـ العالمي الجديد يحترـ مصالح الغرب فقط ضد العرب ىو أنو اتخذه  أكبر دليل عمى 03

 مبررا لشف حرب الخميج.
  

   النظاـ العالمي الجديد نظاـ ابتدعو الغرب لخدمة مصالحو فقط . 04

2االإلخم زكم   
اكد

ّ
 ملُاض الخفىحر الى
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 في البحرية الحياة عمى كبيرة خطورة بو النيتريؾ حامض مف كبيرة كميات بياو  السفينة الجزائرية بسيدؼ فرج  غرؽ  إف -2
 ويسبب سامة مركبات ويكوف  البحر مياه في الموجودة الأملبح مع يتفاعل النيتريؾ حامض أف ومعموـ المنطقة ىذه

 .سرطانية أمراضا
 غير مترتبة مترتبة العبارة الرقـ
   عادية بطريقة تعيش المنطقة ىذه في البحرية النباتات 05
   .نصدقو  ألّا   ويجب ءادعا ىو سرطانية أمراض وجود عف الحديث 06
   .بأؼّ حامض تتأثر لا البحر مياه 07

 .دائما الجنوب مف أفضل الشماؿ في المعيشة مستوػ  أف الاجتماع عمماء يقوؿ -2
 غير مترتبة مترتبة العبارة الرقـ
   المياجروف مف الجنوب إلى الشماؿ يرتفع مستوػ معيشتيـ . 08
   و الرعاية و الاىتماـ .يوفر الشماؿ المدارس و المؤسسات  09
   لا يتمتع أىل الشماؿ بصحة نفسية جيدة عف أىل الجنوب . 10
الدستور الجزائرؼ جعل المغة العربية الأولى و الرئيسية في الدراسة ، و أصبحت المغة الأمازيغية  الثانية و الفرنسية  -3

 مشعب الجزائرؼ .الثالثة تمييا الإنجميزية حرصا عمى القومية  و اليوية العربية ل
 غير مترتبة مترتبة العبارة الرقـ
   جميع المغات عمى درجة متساوية مف الأىمية و لذلؾ يدرسيا الطلبب . 11
   تعمـ المغتيف الإنجميزية و الفرنسية يجعمنا منفتحيف عمى العالـ الخارجي . 12

 يتفوؽ الرجاؿ عمى النساء في العمميات الميكانيكية . -4
 مترتبة غير مترتبة غ رةالعبا الرقـ
   بعض السيدات أفضل مف الرجاؿ في الجانب الميكانيكي . 13
   كل الرجاؿ يتفوقوف في الجانب الميكانيكي عمى السيدات . 14
   العمل المكتبي لمرجاؿ أكثر مف النساء . 15

 
 الدقة في فحص الكقائع :2البعد 

في المجتمع مما يؤكد حرص الدولة عمى فاعمية دور المرأة في تنمية تكمـ الدستور الجزائرؼ عف دور المرأة الميـ  -5
وطنيا، وىناؾ منتديات لتوعية المرأة لمقياـ بدورىا الميـ وتفعيل ىذا الدور في المشاركة السياسية الواردة في الدستور 

 الجزائرؼ ، أؼ أنو يجب التوعية بالحقوؽ و الواجبات السياسية لممرأة .
 مترتبةغير  ترتبةم العبارة الرقـ
   أوضاع المرأة في الجزائر تحسنت بشكل كبير . 16
   الضغوط الأسرية عمى المرأة تجعميا غير قادرة عمى المشاركة السياسية . 17
   المرأة الجزائرية أصبحت أكثر وعيا بحقوقيا و واجباتيا السياسية مف غيرىا في المغرب العربي . 18

نولوجيا الحديثة مف الدوؿ الصناعية المتقدمة إلى الدوؿ النامية قضية جوىرية و مف أبرز سوؼ تظل مسألة نقل التك -6
الجنوب، حيث أف الدوؿ النامية لا تطمح إلّا في مساعدتيا عمى اكتساب ما  -المسائل المتعمقة في حوار الشماؿ

 بيا.يتحقق مف تقدـ و تطور تكنولوجي لتأميف الحد الأدنى مف الاكتفاء الذاتي لشعو 
 غير مترتبة مترتبة العبارة الرقـ
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نقل التكنولوجيا الحديثة إلى الدوؿ النامية يساعدىا عمى تحقيق الاكتفاء الذاتي ومتطمبات الحياة  19
 الضرورية.

  

   الدوؿ النامية مستمرة في الحوار مع الشماؿ لتوفير احتياجاتيا مف التكنولوجيا الحديثة . 20
   حتياج لتكنولوجيا الشماؿ .الجنوب دائما في ا 21

في عصر العولمة و انتشار المعمومات ، جرت مفاوضات )كامب ديفيد( الثانية في سرية تامة و وسط تعتيـ إعلبمي  -7
متعمد، و لـ تنجح شبكات الإنترنت ووسائل الإعلبـ بكل ما وصمت إليو مف تقدـ مذىل مف اختراؽ الغرفة و الكشف 

 عّما يحدث بداخميا .
 غير مترتبة مترتبة العبارة ـالرق
   تأثير العولمة يظل فقط في أيدؼ السياسييف . 22
   العولمة أحيانا ما تفسد الأجواء المطموبة لاتخاذ القرارات أثناء المفاوضات . 23
   العولمة أكذوبة كبيرة يمارسيا الغرب عمى الشرؽ . 24
   راراتو .قد تؤثر العولمة عمى السياسي في اتخاذ لبعض ق 25
   ما حدث في مفاوضات )كامب ديفيد( يعتبر رده عمى العولمة . 26

 إدراؾ الحقائق المكضكعية :3البعد 
بيف الحيف والحيف ينادؼ بعض الميتميف بالتعميـ بضرورة تعريب الدراسة في بعض الكميات العممية، بمعنى أف يتـ  -8

أحسف لتمؾ العموـ احتذاء ببعض ا تطبيقو أفضل  اف ىذا سيوفر فيمتدريس العموـ الطبية بالمغة العربية عمى اعتبار أ
 الجامعات العربية .

غير  صحيحة العبارة الرقـ
 صحيحة

   تعريب بعض عموـ الطب يؤدؼ إلى عدـ تطويرىا و تخمفيا . 27
   تعريب  كل العموـ الجامعية لدينا أمر ضرورؼ حفاظا عمى قوميتنا العربية . 28
   عموـ الطب بالمغة العربية لأف الغربييف لا يدرسوف الطب بمغتنا العربية .يجب تدريس  29
   لا يمكف إىماؿ تدريس العموـ بالمغة الأجنبية في جامعاتنا . 30

يدور نقاش حاد بيف رجاؿ الديف و العمماء والميتميف حوؿ قضية نقل الأعضاء البشرية مف شخص إلى شخص  -06
 عضاء و يرفض الآخروف نقل الأعضاء البشرية .آخر، حيث يؤيّد البعض نقل الأ

غير  صحيحة العبارة الرقـ
 صحيحة

   يجب إنشاء بنوؾ للؤعضاء البشرية . 31
   يجب نقل الأعضاء البشرية في حالة وفاة فقط بناء عمى وصية المتوفي . 32
   نقل الأعضاء يعتبر جريمة أخلبقية . 33

لمرحمة التي يمر بيا أبناؤىـ و ضرورة معاممتيـ بطرؽ أفضل ، تقوـ عمى فيـ يجب أف يتفيـ الآباء جيدا طبيعة ا -00
صحيح لطبيعتيـ حتى لا يصابوا باضطراب ينقص مف قدراتيـ كأفراد ، و أنو يجب عمييـ ألّا يتدخموا في شؤوف 

 .التفكير بالطريقة الصحيحة و الاعتماد عمى النفس و تحقيق الذات ا أبنائيـ الخاصة حتى يستطيعو 
غير  صحيحة العبارة الرقـ

 صحيحة
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   يجب ألّا يتدخل الآباء في شؤوف أبنائيـ تماما . 34
   لغة الحوار و التفاىـ ىي أفضل لغة بيف الأبناء والآباء . 35
   يجب أف يعامل الآباء أبناءىـ كما عامل أجدادنا آباءنا . 36

مف الصراع العربي الإسرائيمي عمى الرغـ مف اختلبؼ العلبقات  نقطة جوىرية في م تطبيعتشكل قضية السلبـ و -02
 الآراء حوؿ شكل ىذا السلبـ وضمانات تطبيقو .

غير  صحيحة العبارة الرقـ
 صحيحة

   الوصوؿ إلى الصيغة لمنقاش السممي مع إسرائيل لا يعني بالضرورة تطبيع العلبقات . 37
   .عميو الوصوؿ صعب أمر إسرائيل مع لمعلبقات الكامل التطبيع مع السلبـ إلى الوصوؿ 38
   .السلبـ ونشر المجاورة العربية الدوؿ مع العلبقات لتطبيع إسرائيل تسعى 39

تنشر بعض الصحف أخبارا تتعمق بمشاىير المجتمع أو رجاؿ السياسة و ليس بالضرورة أف تكوف ىذه الأخبار  -02
 اء البريق الصحفي عمى موضوعاتيـ .صحيحة تماما حيث يمجأ بعض الكتاب إلى إطلبؽ الشائعات لإضف

غير  صحيحة العبارة الرقـ
 صحيحة

   .العاـ الرأؼ لاستطلبع وسيمة تكوف  قد أحيانا الشائعة 40
   .جاذبية أكثر وجعميا والأخبار العناويف لتعديل ماسّة حاجة ىناؾ 41
   .الصحف في الشائعات عمى القضاء الأحواؿ مف حاؿ بأؼ يمكف لا 42

 إدراؾ إطار العلاقة الصّحيح : 4 البعد
تتمتع الصحافة في بمداف العالـ المتقدـ بحرية كبيرة، ويمكف لمثل ىذه الصحف و كذلؾ أجيزة الإعلبـ مناقشة و طرح  -03

أدؽ القضايا والمشكلبت داخل المجتمع و عرضيا عمى الرأؼ العاـ بمنتيى الوضوح عمى عكس الإعلبـ في العالـ 
 النامي .

غير  صحيحة ارةالعب الرقـ
 صحيحة

   .العاـ الرأؼ في اضطرابا يحدث ما أحيانا القضايا لبعض الصحافة مناقشة 43
   .متحيزة تكوف  ما غالبا النامي العاـ في الإعلبـ ووسائل الصحافة 44
مناقشة الصحف لبعض القضايا الحساسة في مجتمع ما دليل عمى تقدـ الحريات في ىذا  45

 المجتمع .
  

   .أجنبية إذاعات مف والحساسة الميمة أخبارىـ النامية الدوؿ في الأفراد يعرؼ لا 46
يتعاطى بعض طلبب الجامعة أنواعا متعددة مف الكحوليات و المخدرات نظرا لبعض الظروؼ و الأحداث الاجتماعية  -04

لظاىرة بشكل ممحوظ مما و الاقتصادية المتعمقة بيـ و قد أعمنت الصحف الرسمية و تقارير الجيات انتشار ىذه ا
 يدعو إلى دؽ ناقوس الخطر .

غير  صحيحة العبارة الرقـ
 صحيحة

   .المخدرات تعاطي نتيجة يتأثر الجامعة داخل الطلببي النشاط 47
   .لممجتمع الإنتاجية بالقدرة يضر والكحوليات المخدرات تعاطي 48
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   .دراتالمخ يتعاطوف  الذيف الجامعة طلبب تحصيل مستوػ  ينخفض 49
   .والاجتماعية الاقتصادية الظروؼ لصعوبة نتيجة المخدرات تعاطي ظاىرة 50

 التطرّؼ في الرّأي :5البعد 
وسائل الإعلبـ  خلبؿ مف وذلؾ وتقاليدنا عاداتنا عمى لمتأثير محاولة في الغربي الثقافي بالغزو يسمى ما اليوـ نشيد -05

 يشعر مما الاجتماعية تنشئتنا أسموب مع تتناسب لا التمفزيوف  شاشات عبر أشياء لنا تبث التي البرامج مف والكثير
 .الطرؽ  مفترؽ  في يصبح وبالتالي وسموكياتو وعادتو قيمة في المشاىديف بالتشكيؾ مف البعض

غير  متطرفة العبارة الرقـ
 متطرّفة

   .وىويتنا قيمنا في التشكيؾ يحاوؿ الغربي الإعلبـ 51
   .يقاطع أو تماما يرفض أف يجب الغربي الإعلبـ 52
   الاجتماعية . وتنشئتنا وثقافتنا وتقاليدنا عاداتنا يناسب ما الغربي الإعلبـ مف نأخذ أف يجب 53
   .والحكـ المناقشة و لمحوار يخضع فأ  يجب الغربي الإعلبـ 54

 
 ر و الديف و المثقفيف .نظمت الجامعة  ندوة حوؿ العولمة في بلبدنا و قد استضافت المجنة بعض رجاؿ الفك -06
غير  متطرّفة العبارة الرقـ

 متطرّفة
   .العولمة لخطورة نظرا ذلؾ عمى الزملبء وأحث الندوة ىذه أقاطع 55
   .والسمبية الإيجابية العولمة آثار حوؿ والمنطق بالحجة الندوة في والديف الفكر رجاؿ أناقش 56
   .والنقاش الندوة ضورلح داعي فلب جميعا نفيميا ظاىرة العولمة 57
   .الندوات بيذه تيتـ لا الجامعة 58
لـ تعد الزيادة السّكانية وحدىا ىي العائق الوحيد أماـ جيود التنمية ، بل يتوازػ معيا و عمى نفس القدر مف الأىمية  -07

استخدامات العمـ و  ، خصائص الفرد و قدرتو عمى التعامل مع العصر الجديد ، بأدواتو التي تعتمد اعتمادا كميا عمى
 التكنولوجيا .

غير  متطرّفة العبارة الرقـ
 متطرّفة

   .المجتمع في التنمية برامج مف يزيد التكنولوجيا مع التعامل عمى الأفراد قدرة 59
   .الجديد العالمي النظاـ لمسايرة أداة أىـ الفرد 60
   .التنمية برامج تعوؽ  لا السكانية الزيادة 61
الشباب الجزائرؼ مف الأجنبيات قضية يجب أف ينتبو إلييا المسؤولوف في الدولة نظرا لخطورة ذلؾ عمى قضية زواج  -08

الشباب الجزائرؼ، وأيضا لآثاره الخطيرة عمى تفريق شمل الأسرة الجزائرية التي يضرب بيا المثل في الترابط و 
 الانضباط و الاستقرار .

غير  متطرّفة العبارة الرقـ
 متطرّفة

   .الظاىرة ىذه عمى بالقضاء كفيل الجزائرية الأسرة واستقرار وانضباط ترابط 62
   .المسؤوليف  قبل مف صارمة قيود عميو توضع أف يجب الأجنبيات مف العرفي الزواج 63
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NPar Tests 

 مستوى التفكير الناقد ومستوى المجال الادراكي

Notes 

Output Created 16-JUL-2019 11:23:55 

Comments  

Input 

Data C:\Users\Chaima\Desktop\ sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 200 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are treated as 

missing. 

Cases Used 

Statistics for each test are based on all cases 

with valid data for the variable(s) used in 

that test. 

Syntax 

NPAR TESTS 

/CHISQUARE= مستوى_تفكَر

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ

/EXPECTED=EQUAL 

/MISSING ANALYSIS. 

Resources 

Processor Time 00:00:00.03 

Elapsed Time 00:00:00.05 

Number of Cases Alloweda 629145 

a. Based on availability of workspace memory. 

Chi-Square Test 

Frequencies 

 مستوى_تفكَر



 

 
001 

 Observed N Expected N Residual 

 65.7- 66.7 1 منخفض

 71.3 66.7 138 متوسط

 5.7- 66.7 61 تفعمر

Total 200   

 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ

 Observed N Expected N Residual 

 83.3 66.7 150 دنَا

 45.7- 66.7 21 وسطي

 37.7- 66.7 29 عهَا

Total 200   

 

Test Statistics 

 مستوى_تفكَر 

تصنَف_انمجال_الادرا

 كٌ

Chi-Square 141.490a 156.730a 

df 2 2 

Asymp. Sig. .000 .000 

a. 0 cells (.0%) have expected frequencies less than 

5. The minimum expected cell frequency is 66.7. 

 

CROSSTABS 
/TABLES=  الجنس  BY   تصنيف_المجال_الادراكي                    

/FORMAT=AVALUE TABLES 
/STATISTICS=CC 
/CELLS=COUNT 

/COUNT ROUND CELL. 

Crosstabs الاسلوب المعرفي ومتغير الجنس 

Notes 



 

 
000 

Output Created 16-JUL-2019 11:42:18 

Comments  

Input 

Data C:\Users\Chaima\Desktop\حوة.sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 
200 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are treated as 

missing. 

Cases Used 

Statistics for each table are based on all the 

cases with valid data in the specified 

range(s) for all variables in each table. 

Syntax 

CROSSTABS 

/TABLES=انجنس BY ٌتصنَف_انمجال_الادراك 

/FORMAT=AVALUE TABLES 

/STATISTICS=CC 

/CELLS=COUNT 

/COUNT ROUND CELL. 

Resources 

Processor Time 00:00:00.05 

Elapsed Time 00:00:00.05 

Dimensions Requested 2 

Cells Available 524245 

 

Case Processing Summary 

 

Cases 

Valid Missing Total 
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N Percent N Percent N Percent 

 %100.0 200 %0.0 0 %100.0 200 انجنس * تصنَف_انمجال_الادراكٌ

 

 Crosstabulation انجنس * تصنَف_انمجال_الادراكٌ

Count 

 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ

Total عهَا وسطي دنَا 

 انجنس

 71 9 2 60 ركر

 129 20 19 90 أنثي

Total 150 21 29 200 

 

Symmetric Measures 

 Value 

Approximate 

Significance 

Nominal by Nominal Contingency Coefficient .193 .021 

N of Valid Cases 200  

 

CROSSTABS 

/TABLES=  الجنس  BY   مستوى_تفكير                    

/FORMAT=AVALUE TABLES 

/STATISTICS=CC 

/CELLS=COUNT 

/COUNT ROUND CELL. 

Crosstabs مستوى التفكير في الجنس 

Notes 

Output Created 16-JUL-2019 11:49:29 
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Comments  

Input 

Data C:\Users\Chaima\Desktop\حوة.sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 200 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are treated as 

missing. 

Cases Used 

Statistics for each table are based on all the 

cases with valid data in the specified 

range(s) for all variables in each table. 

Syntax 

CROSSTABS 

/TABLES=انجنس BY مستوى_تفكَر 

/FORMAT=AVALUE TABLES 

/STATISTICS=CC 

/CELLS=COUNT 

/COUNT ROUND CELL. 

Resources 

Processor Time 00:00:00.05 

Elapsed Time 00:00:00.05 

Dimensions Requested 2 

Cells Available 524245 

 

Case Processing Summary 

 

Cases 

Valid Missing Total 

N Percent N Percent N Percent 
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 %100.0 200 %0.0 0 %100.0 200 انجنس * مستوى_تفكَر

 

 Crosstabulation انجنس * مستوى_تفكَر

Count 

 

 مستوى_تفكَر

Total مرتفع متوسط منخفض 

 انجنس

 71 20 50 1 ركر

 129 41 88 0 أنثي

Total 1 138 61 200 

 

Symmetric Measures 

 Value 

Approximate 

Significance 

Nominal by Nominal Contingency Coefficient .101 .360 

N of Valid Cases 200  

 

CROSSTABS 

/TABLES=  التخصص  BY   مستوى_تفكير                    

/FORMAT=AVALUE TABLES 

/STATISTICS=CC 

/CELLS=COUNT 

/COUNT ROUND CELL. 

Crosstabs 

Notes 

Output Created 16-JUL-2019 11:50:16 

Comments  
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Input 

Data C:\Users\Chaima\Desktop\حوة.sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 200 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are treated as 

missing. 

Cases Used 

Statistics for each table are based on all the 

cases with valid data in the specified 

range(s) for all variables in each table. 

Syntax 

CROSSTABS 

/TABLES=انتخصض BY مستوى_تفكَر 

/FORMAT=AVALUE TABLES 

/STATISTICS=CC 

/CELLS=COUNT 

/COUNT ROUND CELL. 

Resources 

Processor Time 00:00:00.08 

Elapsed Time 00:00:00.06 

Dimensions Requested 2 

Cells Available 524245 

 

 

Case Processing Summary 

 

Cases 

Valid Missing Total 

N Percent N Percent N Percent 
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 %100.0 200 %0.0 0 %100.0 200 انتخصض * مستوى_تفكَر

 

 Crosstabulation انتخصض * مستوى_تفكَر

Count 

 

 مستوى_تفكَر

Total مرتفع متوسط منخفض 

 انتخصض

 63 22 41 0 عهم اننفس

 15 7 8 0 فهسفت

 122 32 89 1 عهم الاجتماع

Total 1 138 61 200 

 

Symmetric Measures 

 Value 

Approximate 

Significance 

Nominal by Nominal Contingency Coefficient .140 .405 

N of Valid Cases 200  

 

 

 

 

 

 

NPar Tests ابعاد التفكير الناقد مع تصنيف المجال المعرفي 

Notes 

Output Created 16-JUL-2019 11:52:46 

Comments  
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Input 

Data C:\Users\Chaima\Desktop\حوة.sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 
200 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are treated as 

missing. 

Cases Used 

Statistics for each test are based on all 

cases with valid data for the variable(s) 

used in that test. 

Syntax 

NPAR TESTS 

/K-W=  بعذ_انثانٌ_انذلت   بعذ_الأول_انتفسَر

                   بعذ_انرابع_انعلالت    بعذ_انثانث_انحمائك

 0تصنَف_انمجال_الادراكٌ) BY _انتطرفبعذ_انخامس

7) 

/MISSING ANALYSIS. 

Resources 

Processor Time 00:00:00.05 

Elapsed Time 00:00:00.06 

Number of Cases Alloweda 285975 

 

 

 

 

 

 

bility of workspace memory 

b. Grouping Variable: تصىيف_انمجال_الادراكي 

CROSSTABS 

/TABLES=  لجنسا  BY   مستوى_تفكير  BY   تصنيف_المجال_الادراكي                             

/FORMAT=AVALUE TABLES 

/STATISTICS=CC 
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/CELLS=COUNT TOTAL 

/COUNT ROUND CELL. 

CROSSTABS 

/TABLES=  تصنيف_المجال_الادراكي  BY   مستوى_تفكير  BY   الجنس                             

/FORMAT=AVALUE TABLES 

/STATISTICS=CHISQ CC 

/CELLS=COUNT ROW 

/COUNT ROUND CELL. 

Crosstabs 

Notes 
Output Created 16-JUL-2019 12:26:06 

Comments  

Input 

Data C:\Users\Chaima\Desktop\حوة.sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 200 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are treated as 

missing. 

Cases Used 

Statistics for each table are based on all the 

cases with valid data in the specified 

range(s) for all variables in each table. 

Syntax 

CROSSTABS 

/TABLES=ٌتصنَف_انمجال_الادراك BY 

 انجنس BY مستوى_تفكَر

/FORMAT=AVALUE TABLES 

/STATISTICS=CHISQ CC 

/CELLS=COUNT ROW 

/COUNT ROUND CELL. 

Resources 

Processor Time 00:00:00.06 

Elapsed Time 00:00:00.07 

Dimensions Requested 3 

Cells Available 449353 

 

Case Processing Summary 

 

Cases 

Valid Missing Total 

N Percent N Percent N Percent 

تصنَف_انمجال_الادراكٌ * 

 مستوى_تفكَر * انجنس

200 100.0% 0 0.0% 200 100.0% 

 

 Crosstabulation تصنَف_انمجال_الادراكٌ * مستوى_تفكَر * انجنس

 انجنس

 مستوى_تفكَر

Total مرتفع متوسط منخفض 
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 ركر

تصنَف_انمجال_الادراك

ً 

 دنَا

Count 1 44 15 60 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ

1.7% 73.3% 25.0% 100.0% 

 وسطي

Count 0 1 1 2 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ

0.0% 50.0% 50.0% 100.0% 

 عهَا

Count 0 5 4 9 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ

0.0% 55.6% 44.4% 100.0% 

Total 

Count 1 50 20 71 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ

1.4% 70.4% 28.2% 100.0% 

 أنثي

تصنَف_انمجال_الادراك

ً 

 دنَا

Count  63 27 90 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ
 

70.0% 30.0% 100.0% 

 سطيو

Count  13 6 19 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ
 

68.4% 31.6% 100.0% 

 عهَا

Count  12 8 20 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ
 

60.0% 40.0% 100.0% 

Total 

Count  88 41 129 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ
 

68.2% 31.8% 100.0% 

Total 
اكتصنَف_انمجال_الادر

ً 

 دنَا

Count 1 107 42 150 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ

0.7% 71.3% 28.0% 100.0% 

 وسطي

Count 0 14 7 21 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ

0.0% 66.7% 33.3% 100.0% 
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 عهَا

Count 0 17 12 29 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ

0.0% 58.6% 41.4% 100.0% 

Total 

Count 1 138 61 200 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ

0.5% 69.0% 30.5% 100.0% 

 

Chi-Square Tests 

 Value Df انجنس

Asymptotic 

Significance (2-

sided) 

 ركر

Pearson Chi-Square 2.055b 4 .726 

Likelihood Ratio 2.060 4 .725 

Linear-by-Linear Association 1.808 1 .179 

N of Valid Cases 71   

 أنثي

Pearson Chi-Square .755c 2 .686 

Likelihood Ratio .732 2 .693 

Linear-by-Linear Association .670 1 .413 

N of Valid Cases 129   

Total 

Pearson Chi-Square 2.409a 4 .661 

Likelihood Ratio 2.568 4 .633 

Linear-by-Linear Association 2.278 1 .131 

N of Valid Cases 200   

a. 3 cells (33.3%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 

.11. 

b. 6 cells (66.7%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 

.03. 

c. 0 cells (.0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 6.04. 
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Symmetric Measures 

 Value انجنس

Approximate 

Significance 

 ركر

Nominal by Nominal Contingency Coefficient .168 .726 

N of Valid Cases 71  

 أنثي

Nominal by Nominal Contingency Coefficient .076 .686 

N of Valid Cases 129  

Total 

Nominal by Nominal Contingency Coefficient .109 .661 

N of Valid Cases 200  

 

CROSSTABS 

/TABLES=  تصنيف_المجال_الادراكي  BY   مستوى_تفكير  BY   التخصص                             

/FORMAT=AVALUE TABLES 

/STATISTICS=CHISQ CC 

/CELLS=COUNT ROW 

/COUNT ROUND CELL. 

Crosstabs 

Notes 

Output Created 16-JUL-2019 12:26:43 

Comments  

Input 

Data C:\Users\Chaima\Desktop\حوة.sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 200 
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Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are treated as 

missing. 

Cases Used 

Statistics for each table are based on all the 

cases with valid data in the specified 

range(s) for all variables in each table. 

Syntax 

CROSSTABS 

/TABLES=ٌتصنَف_انمجال_الادراك BY 

 انتخصض BY مستوى_تفكَر

/FORMAT=AVALUE TABLES 

/STATISTICS=CHISQ CC 

/CELLS=COUNT ROW 

/COUNT ROUND CELL. 

Resources 

Processor Time 00:00:00.08 

Elapsed Time 00:00:00.06 

Dimensions Requested 3 

Cells Available 449353 

 

Case Processing Summary 

 

Cases 

Valid Missing Total 

N Percent N Percent N Percent 

تصنَف_انمجال_الادراكٌ * 

 مستوى_تفكَر * انتخصض

200 100.0% 0 0.0% 200 100.0% 

 

 

 Crosstabulation تصنَف_انمجال_الادراكٌ * مستوى_تفكَر * انتخصض

 انتخصض

 مستوى_تفكَر

Total مرتفع متوسط منخفض 



 

 
062 

 عهم اننفس

تصنَف_انمجال_الادراك

ً 

 دنَا

Count  27 12 39 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ
 

69.2% 30.8% 100.0% 

 وسطي

Count  5 4 9 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ
 

55.6% 44.4% 100.0% 

 عهَا

Count  9 6 15 

% within 

 دراكٌتصنَف_انمجال_الا
 

60.0% 40.0% 100.0% 

Total 

Count  41 22 63 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ
 

65.1% 34.9% 100.0% 

 فهسفت

تصنَف_انمجال_الادراك

ً 

 دنَا

Count  7 4 11 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ
 

63.6% 36.4% 100.0% 

 عهَا

Count  1 3 4 

% within 

 دراكٌتصنَف_انمجال_الا
 

25.0% 75.0% 100.0% 

Total 

Count  8 7 15 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ
 

53.3% 46.7% 100.0% 

 عهم الاجتماع
تصنَف_انمجال_الادراك

ً 

 دنَا

Count 1 73 26 100 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ

1.0% 73.0% 26.0% 100.0% 

 وسطي

Count 0 9 3 12 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ

0.0% 75.0% 25.0% 100.0% 

 عهَا

Count 0 7 3 10 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ

0.0% 70.0% 30.0% 100.0% 
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Total 

Count 1 89 32 122 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ

0.8% 73.0% 26.2% 100.0% 

Total 

تصنَف_انمجال_الادراك

ً 

 دنَا

Count 1 107 42 150 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ

0.7% 71.3% 28.0% 100.0% 

 وسطي

Count 0 14 7 21 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ

0.0% 66.7% 33.3% 100.0% 

 عهَا

Count 0 17 12 29 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ

0.0% 58.6% 41.4% 100.0% 

Total 

Count 1 138 61 200 

% within 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ

0.5% 69.0% 30.5% 100.0% 

 

Chi-Square Tests 

 Value Df انتخصض

Asymptotic 

Significance 

(2-sided) 

Exact Sig. (2-

sided) 

Exact Sig. (1-

sided) 

 عهم اننفس

Pearson Chi-Square .825
b

 2 .662   

Likelihood Ratio .816 2 .665   

Linear-by-Linear 

Association 

.547 1 .459 
  

N of Valid Cases 63     

 فهسفت

Pearson Chi-Square 1.759
c

 1 .185   

Continuity Correction
d

 .549 1 .459   

Likelihood Ratio 1.808 1 .179   

Fisher's Exact Test    .282 .231 
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Linear-by-Linear 

Association 

1.642 1 .200 
  

N of Valid Cases 15     

 عهم الاجتماع

Pearson Chi-Square .302
e

 4 .990   

Likelihood Ratio .477 4 .976   

Linear-by-Linear 

Association 

.083 1 .773 
  

N of Valid Cases 122     

Total 

Pearson Chi-Square 2.409
a

 4 .661   

Likelihood Ratio 2.568 4 .633   

Linear-by-Linear 

Association 

2.278 1 .131 
  

N of Valid Cases 200     

a. 3 cells (33.3%) have expected count less than 5. The minimum expected count is .11. 

b. 1 cells (16.7%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 3.14. 

c. 2 cells (50.0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 1.87. 

d. Computed only for a 2x2 table 

e. 5 cells (55.6%) have expected count less than 5. The minimum expected count is .08. 

 

 

 

Symmetric Measures 

 Value انتخصض

Approximate 

Significance 

 عهم اننفس

Nominal by Nominal Contingency Coefficient .114 .662 

N of Valid Cases 63  

 فهسفت

Nominal by Nominal Contingency Coefficient .324 .185 

N of Valid Cases 15  
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 عهم الاجتماع

Nominal by Nominal Contingency Coefficient .050 .990 

N of Valid Cases 122  

Total 

Nominal by Nominal Contingency Coefficient .109 .661 

N of Valid Cases 200  

 

DATASET ACTIVATE DataSet1. 

 

SAVE OUTFILE='C:\Users\Chaima\Desktop\حوة.sav' 

/COMPRESSED. 

RELIABILITY 

/VARIABLES=10عبارة 11عبارة 12عبارة 1عبارة 2عبارة 4عبارة 6عبارة 4عبارة 2عبارة 6عبارة 0عبارة 1عبارة 

 02عبارة 06عبارة 00عبارة 01عبارة 02عبارة 11عبارة 12عبارة 14عبارة 16عبارة 14عبارة 12عبارة 16عبارة

 66عبارة 64عبارة 62عبارة 66عبارة 60عبارة 61عبارة 62عبارة 01عبارة 02عبارة 04عبارة 06عبارة 04عبارة

 22عبارة 24عبارة 26عبارة 24عبارة 22عبارة 26عبارة 20عبارة 21عبارة 22عبارة 61عبارة 62رةعبا 64عبارة

 62عبارة 41عبارة 42عبارة 44عبارة 46عبارة 44عبارة 42عبارة 46عبارة 40عبارة 41عبارة 42عبارة 21عبارة

 66عبارة 60عبارة 61عبارة

/SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

/MODEL=ALPHA. 

Reliability 

Notes 

Output Created 16-JUL-2019 12:53:30 

Comments  

Input 

Data C:\Users\Chaima\Desktop\حوة.sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 
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N of Rows in Working Data File 200 

Matrix Input  

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are treated as 

missing. 

Cases Used 
Statistics are based on all cases with valid 

data for all variables in the procedure. 

Syntax 

RELIABILITY 

/VARIABLES=1عبارة 7عبارة 2عبارة 0عبارة 

 01عبارة 9عبارة 2رةعبا 3عبارة 1عبارة 5عبارة

 02عبارة 00عبارة

 02عبارة 03عبارة 01عبارة 05عبارة 01عبارة 07عبارة

 21عبارة 27عبارة 22عبارة 20عبارة 21عبارة 09عبارة

 71عبارة 29عبارة 22عبارة 23عبارة 21عبارة 25عبارة

 71عبارة 75عبارة 71عبارة 77عبارة 72عبارة 70عبارة

 12عبارة 10عبارة 11عبارة 79عبارة 72عبارة 73عبارة

 12عبارة 13عبارة 11عبارة 15عبارة 11عبارة 17عبارة

 51عبارة 57عبارة 52عبارة 50عبارة 51عبارة 19عبارة

 11عبارة 59عبارة 52عبارة 53عبارة 51عبارة 55عبارة

 17عبارة 12عبارة 10عبارة

/SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

/MODEL=ALPHA. 

Resources 

Processor Time 00:00:00.03 

Elapsed Time 00:00:00.11 

 

Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 200 100.0 

Excludeda 0 .0 

Total 200 100.0 
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a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

.614 63 

 

NONPAR CORR 

/VARIABLES=  بعد_الرابع_العلاقة    بعد_الثالث_الحقائق    بعد_الثاني_الدقة    بعد_الأول_التفسير                                      

                    تفكير_ناقد    بعد_الخامس_التطرف  

/PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG 

/MISSING=PAIRWISE. 

 

Nonparametric Correlations 

 

Notes 

Output Created 16-JUL-2019 12:53:52 

Comments  

Input 

Data C:\Users\Chaima\Desktop\حوة.sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 200 

Missing Value Handling 

Definition of Missing User-defined missing values are treated as missing. 

Cases Used 
Statistics for each pair of variables are based on 

all the cases with valid data for that pair. 
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Syntax 

NONPAR CORR 

/VARIABLES=  بعذ_انثانٌ_انذلت   بعذ_الأول_انتفسَر

                   بعذ_انرابع_انعلالت    بعذ_انثانث_انحمائك

 بعذ_انخامس_انتطرف تفكَر_نالذ

/PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG 

/MISSING=PAIRWISE. 

Resources 

Processor Time 00:00:00.03 

Elapsed Time 00:00:00.09 

Number of Cases Allowed 349525 casesa 

a. Based on availability of workspace memory 
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CROSSTABS 

/TABLES=  تصنيف_المجال_الادراكي  BY   مستوى_تفكير                    

 

Correlations 

 

بعذ_الأول_انتفسَ  

 بعذ_انثانٌ_انذلت           ر

بعذ_انثانث_انحمائ

  ق

بعذ_انرابع_انعلا  

          لت

بعذ_انخامس_انتط

 تفكَر_نالذ رف

Spearman's rho 

           بعذ_الأول_انتفسَر  

Correlation 

Coefficient 

1.000 .218** .010 .208** .206** .562** 

Sig. (2-tailed) . .002 .887 .003 .003 .000 

N 200 200 200 200 200 200 

 بعذ_انثانٌ_انذلت

Correlation 

Coefficient 

.218** 1.000 .116 .183** .195** .554** 

Sig. (2-tailed) .002 . .101 .010 .006 .000 

N 200 200 200 200 200 200 

  بعذ_انثانث_انحمائك

Correlation 

Coefficient 

.010 .116 1.000 .219** .185** .513** 

Sig. (2-tailed) .887 .101 . .002 .009 .000 

N 200 200 200 200 200 200 

          بعذ_انرابع_انعلالت  

Correlation 

Coefficient 

.208** .183** .219** 1.000 .131 .493** 

Sig. (2-tailed) .003 .010 .002 . .065 .000 

N 200 200 200 200 200 200 

 بعذ_انخامس_انتطرف

Correlation 

Coefficient 

.206** .195** .185** .131 1.000 .670** 

Sig. (2-tailed) .003 .006 .009 .065 . .000 

N 200 200 200 200 200 200 

 َر_نالذتفك

Correlation 

Coefficient 

.562** .554** .513** .493** .670** 1.000 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000 .000 . 

N 200 200 200 200 200 200 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 



 

 
020 

/FORMAT=AVALUE TABLES 

/STATISTICS=CC 

/CELLS=COUNT ROW 

/COUNT ROUND CELL. 

 

Crosstabs 

Notes 

Output Created 16-JUL-2019 13:08:58 

Comments  

Input 

Data C:\Users\Chaima\Desktop\حوة.sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 200 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are treated as 

missing. 

Cases Used 

Statistics for each table are based on all the 

cases with valid data in the specified 

range(s) for all variables in each table. 

Syntax 

CROSSTABS 

/TABLES=ٌتصنَف_انمجال_الادراك BY 

 مستوى_تفكَر

/FORMAT=AVALUE TABLES 

/STATISTICS=CC 

/CELLS=COUNT ROW 

/COUNT ROUND CELL. 

Resources 

Processor Time 00:00:00.05 

Elapsed Time 00:00:00.06 

Dimensions Requested 2 

Cells Available 524245 
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Case Processing Summary 

 

Cases 

Valid Missing Total 

N Percent N Percent N Percent 

تصنَف_انمجال_الادراكٌ * 

 مستوى_تفكَر

200 100.0% 0 0.0% 200 100.0% 

 

 Crosstabulation تصنَف_انمجال_الادراكٌ * مستوى_تفكَر

 

 مستوى_تفكَر

Total مرتفع متوسط منخفض 

 تصنَف_انمجال_الادراكٌ

 دنَا

Count 1 107 42 150 

% within ٌ100.0 %28.0 %71.3 %0.7 تصنَف_انمجال_الادراك% 

 وسطي

Count 0 14 7 21 

% within ٌ100.0 %33.3 %66.7 %0.0 تصنَف_انمجال_الادراك% 

 عهَا

Count 0 17 12 29 

% within ٌ100.0 %41.4 %58.6 %0.0 تصنَف_انمجال_الادراك% 

Total 

Count 1 138 61 200 

% within ٌ100.0 %30.5 %69.0 %0.5 تصنَف_انمجال_الادراك% 

 

 

 

 

Symmetric Measures 
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 Value 

Approximate 

Significance 

Nominal by Nominal Contingency Coefficient .109 .661 

N of Valid Cases 200  

 

RELIABILITY 

/VARIABLES=  10عبارة    11عبارة    12عبارة    1عبارة    2عبارة    4عبارة    6عبارة    4عبارة    2عبارة    6عبارة    0عبارة    1عبارة                                                                                                              

                             14عبارة    12عبارة    16عبارة  

/SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

/MODEL=ALPHA. 

EXAMINE VARIABLES=  بعد_الرابع_العلاقة    بعد_الثالث_الحقائق    بعد_الثاني_الدقة    بعد_الأول_التفسير                                      

           بعد_الخامس_التطرف  

/PLOT BOXPLOT NPPLOT 

/COMPARE GROUPS 

/STATISTICS DESCRIPTIVES 

/CINTERVAL   95           

/MISSING LISTWISE 

/NOTOTAL. 

NONPAR CORR 

/VARIABLES=  10عبارة    11عبارة    12عبارة    1عبارة    2عبارة    4عبارة    6عبارة    4عبارة    2عبارة    6عبارة    0عبارة    1عبارة                                                                                                              

                                      بعد_الأول_التفسير    14عبارة    12عبارة    16عبارة  

/PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG 

/MISSING=PAIRWISE. 

Nonparametric Correlations 

Notes 

Output Created 31-JUL-2019 09:49:38 

Comments  

Input Data C:\Users\Chaima\Desktop\حوة.sav 
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Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 200 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are treated as 

missing. 

Cases Used 

Statistics for each pair of variables are 

based on all the cases with valid data for 

that pair. 

Syntax 

NONPAR CORR 

/VARIABLES=1عبارة 7عبارة 2عبارة 0بارةع 

 01عبارة 9عبارة 2عبارة 3عبارة 1عبارة 5عبارة

 02عبارة 00عبارة

           بعذ_الأول_انتفسَر   05عبارة 01عبارة 07عبارة

/PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG 

/MISSING=PAIRWISE. 

Resources 

Processor Time 00:00:00.13 

Elapsed Time 00:00:00.11 

Number of Cases Allowed 165564 casesa 

a. Based on availability of workspace memory 

 

Nonparametric Correlations 

Notes 

Output Created 31-JUL-2019 09:50:36 

Comments  

Input 

Data C:\Users\Chaima\Desktop\حوة.sav 

Active Dataset DataSet1 
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Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 200 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are treated as 

missing. 

Cases Used 

Statistics for each pair of variables are 

based on all the cases with valid data for 

that pair. 

Syntax 

NONPAR CORR 

/VARIABLES=09عبارة 02عبارة 03عبارة 01عبارة 

 25عبارة 21عبارة 27عبارة 22عبارة 20عبارة 21عبارة

 بعذ_انثانٌ_انذلت 21عبارة

/PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG 

/MISSING=PAIRWISE. 

Resources 

Processor Time 00:00:00.08 

Elapsed Time 00:00:00.11 

Number of Cases Allowed 209715 casesa 

a. Based on availability of workspace memory 

 

Nonparametric Correlations 

Notes 

Output Created 31-JUL-2019 09:55:30 

Comments  

Input 

Data C:\Users\Chaima\Desktop\حوة.sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 
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Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 200 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are treated as 

missing. 

Cases Used 

Statistics for each pair of variables are 

based on all the cases with valid data for 

that pair. 

Syntax 

NONPAR CORR 

/VARIABLES=71عبارة 29عبارة 22عبارة 23عبارة 

 71عبارة 75عبارة 71عبارة 77عبارة 72عبارة 70عبارة

 12عبارة 10عبارة 11عبارة 79عبارة 72عبارة 73عبارة

  بعذ_انثانث_انحمائك

/PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG 

/MISSING=PAIRWISE. 

Resources 

Processor Time 00:00:00.16 

Elapsed Time 00:00:00.13 

Number of Cases Allowed 157286 casesa 

a. Based on availability of workspace memory 

 

Nonparametric Correlations 

Notes 

Output Created 31-JUL-2019 09:56:55 

Comments  

Input 

Data C:\Users\Chaima\Desktop\حوة.sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 200 
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Nonparametric Correlations 

Notes 

Output Created 31-JUL-2019 09:58:39 

Comments  

Input 

Data C:\Users\Chaima\Desktop\حوة.sav 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 200 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are treated as 

missing. 

Cases Used 

Statistics for each pair of variables are 

based on all the cases with valid data for 

that pair. 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are treated as 

missing. 

Cases Used 

Statistics for each pair of variables are 

based on all the cases with valid data for 

that pair. 

Syntax 

NONPAR CORR 

/VARIABLES=11عبارة 15عبارة 11عبارة 17عبارة 

          بعذ_انرابع_انعلالت   51عبارة 19عبارة 12عبارة 13عبارة

/PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG 

/MISSING=PAIRWISE. 

Resources 

Processor Time 00:00:00.03 

Elapsed Time 00:00:00.03 

Number of Cases Allowed 262144 casesa 

a. Based on availability of workspace memory 
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Syntax 

NONPAR CORR 

/VARIABLES=51عبارة 57عبارة 52عبارة 50عبارة 

 11عبارة 59عبارة 52عبارة 53عبارة 51عبارة 55عبارة

 بعذ_انخامس_انتطرف 17عبارة 12عبارة 10عبارة

/PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG 

/MISSING=PAIRWISE. 

Resources 

Processor Time 00:00:00.08 

Elapsed Time 00:00:00.09 

Number of Cases Allowed 185042 casesa 

a. Based on availability of workspace memory 

 

 

 


