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  :ملخص الدراسة 
تناولت الدراسة الكتاب المدرسي الذي يعد أهم الوسائل التعليمية التي تـربط بـين المعلـم    

وسيلة  والمتعلم لذلك اهتم القائمون على التربية والتعليم والباحثون في هذا الميدان بتقويمه لجعله
  ذات نجاعة ترتبط بالعصر، وفي هذا السياق تطرح الإشكالية العامة الآتية:

 ؟للسنة الرابعة متوسط المدرسي الكتاب في العربية اللغة أساتذة هي وجهة نظر ما •
 تساؤلات جزئية مفادها:لتتفرع عنها 

  ؟الرابعة متوسطللسنة  العربية للغةا كتاب في المادة أساتذة يراها التي القوة نقاط هي ما •
 البيداغوجية التي يحتاجهـا  متطلباتللللسنة الرابعة متوسط  العربية للغةا كتاب يستجيب هل •

   ؟للتدريس تهم ممارس خلال أساتذة المادة
 : الآتية ةعامالة فرضيوللإجابة اقترحنا ال

 .متوسطللسنة الرابعة  العربية اللغة كتاب في لمادةا أساتذة يراها قوة  جوانب هناك •
لت في:تمثّ جزئية فرضياتصنا لها كما خص 

 اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط كتاب أن هناك إيجابيات كثيرة يتضمنهاالمادة  أساتذةيرى  •
 . تحجب عما يوجد فيه من سلبيات

 ساتذةأ البيداغوجية التي يحتاجها لمتطلباتل يستجيب للسنة الرابعة متوسط العربية للغةا بكتا •
 ممارستهم للتدريس. المادة خلال

  وبغرض اختبار هذه الفرضيات اتبعنا الإجراءات المنهجية الآتية:
 اعتمدنا على المنهج الوصفي التحليلي لأنه الأنسب لتناول موضع دراستنا. •
 الأداة المستخدمة في الحصول على البيانات من الميدان هي شبكة تقييم الكتب المدرسية. •
لمتوسطات التابعة لولايـة  أستاذا وأستاذة تعليم متوسط من مجموع ا 93 بلغت عينة الدراسة •

 .المسيلة
حيث تناولنا  20 ي نسخته الـف spssاستعنا بحزمة البرامج الإحصائية للعلوم الاجتماعية  •

 فيها: التكرارات، النسب المئوية، المتوسطات الحسابية.
سبراسة فهي تظهر من خلال النّوفيما يخص نتائج الد طات الحسـابية  المئوية والمتوس

بكة، وبالرجوع للكتاب المدرسي ومراعاة وجهة نظر الأساتذة في كلّ عامل من عوامل الشّ
صنا إلى أن الكتاب المدرسي للغة العربية للسنة الرابعة متوسط طغت عليـه  التقويم خلُ محلّ

ا السياق وسياقات أخـرى،  ه لأن يكون وثيقة تعليمية ذات قيمة في هذالإيجابيات التي تؤهلِّ
 وإجمالا استجاب لمتطلّبات ومقتضيات المرحلة بما فيها البيداغوجية.



Résumé d’étude :  

Cette étude à pour objectif le manuel scolaire qui se considère comme le moyen 

didactique le plus important qui relie l’apprenant et l’enseignant. Pour cette raison les 

responsables de l’éducation d’enseignement et les chercheurs contribuent à l’évaluation de ce 

manuel pour qu’il soit un moyen efficace relié à la modernisation . 

Dans ce contexte on propose la problématique générale suivante : 

Quel est le point de vue des enseignants de la langue arabe concernant le manuel scolaire de 

classes de quatrième année moyenne ? 

         Cette problématique donne lieu à d’autres questions secondaires : 

Quels sont les points positifs du points de vue des enseignants de la langue arabe pour le 

manuel scolaire de classes de quatrième année moyenne ? 

Ce manuel contribue t-elle aux exigences  pédagogiques et favorise mieux l’enseignement de 

cette matière pour les enseignants de la langue arabe ? 

          Pour répondre on propose l’hypothèse générale suivante : 

Le manuel scolaire de classe de quatrième année moyenne a des points positifs du points de 

vue des enseignants de la langue arabe . 

On a créé des hypothèses secondaires sont : 

Du coté des enseignants de la langue arabe, les points positifs de ce manuel pallie les points 

négatifs dans ce dernier. 

Le manuel scolaire de la langue arabe de classes de quatrième année moyenne favorise les 

exigences pédagogiques nécessaire pour les enseignants . 

            Après la pose des hypothèses on suit les procédés méthodologiques suivants : 

On prend comme point de départ la méthode descriptive-analytique qui est le plus convenable 

pour notre étude . 

l’outil utilisé pour obtenir des données repose sur le réseau de l’évaluation des manuels 

scolaires. 

L’echantillon des études est 93 enseignants et enseignantes d’enseignement moyen de 

l’ensemble des établissements de la wilaya de M’sila. 

On a utilisé les programmes statistiques de sciences sociologiques spss exemplaire 20   , Nous 

abordons les effets, les pourcentages (les taux calculés) et x moyennes. 

 ce qui concerne les résultats d’études d’après les pourcentages, les x moyennes sans 

oublier bien sur les points de vue des enseignants dans chaque élément des éléments de la 

toile et au recours au manuel scolaire dont l’évaluation on conclut que le manuel scolaire de la 

langue arabe de classe de 4 année moyenne exprime le produit positif qui permet d’être un 

document d’enseignement à un effet dans ce contexte et répond aux exigences parmi les 

quelles les exigences pédagogiques. 
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  :  مقدمة
، لأنها رافد من روافد الحضارة يخص المجتمع بكلياته تعتبر العملية التربوية شأنا

مم، ولذلك كان لابد من إقامة هذه العملية على فلسفة تربوية تنبع ة من الأوالتقدم لأيّ أم
  .فية، وتستمد أصالتها من المجتمعالاجتماعية والثقامن القيم 

وهي  جد هامةونظرا لأن العملية التربوية شمولية فهي تحتوي عملية أخرى 
بما فيها الكتاب  ،التعليمية تندرج تحتها الوسائلمكونات  االعملية التعليمية التي تشكله

تها إعادة التفكير فيما تفرض على من يود مواكب ذلك أن التطورات الحاصلة المدرسي،
  .، وتقويم مساراته التربويةحقق

 إنعد أهم الوسائل التربوية في النقد وبناء المعارف وإعلام الفاعلين التقويم الذي ي
السبل التي يمكنها أن تضمن مردودية وعلى المستوى التعليمي بمدى النجاعة والفاعلية 

تؤخذ في حسبان  التيره ومعطياته يالمعرفة أصبح له معاي اقتصادأكثر، خاصة وأن 
  القائمين على المسار التربوي.

ساتذة) تمثل الجانب التنفيذي للمشروع التعليمي وتتولى التدريس (الأ ئةوكون هي
تلميذ، فإنها تدخل ضمن التأطير مع الهو نظري إلى الميدان في عملية تشاركية  نقل ما

  .متمثلة في الكتاب المدرسياللهامة الإشراف على سيرورة هذه الوسيلة التعليمية او
التي والذي يزيد من أهمية الكتاب تعلقه بمادة تعليمية أساسية، وهي اللغة العربية  

خرى التي يتلقها التلميذ، تجمع بين الوسيلة والغاية، فهي وسيلة لأنها لغة المعارف الأ
  الوطنية. مثل الهوية الثقافية والشخصيةوغاية لأنها ت

سنة للغة العربية لالتقويم كتاب موضوع لتتناول نطلق جاءت الدراسة ومن هذا الم
  :ثلاثة تفاستمدت أفقها العلمي من معطيا ساتذة الرابعة متوسط من وجهة نظر الأ

 .الوسيلة التعليمية (الكتاب المدرسي)  -1

 .المرحلة الحساسة (الرابعة المتوسط) -2
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للوقوف  إبداء آرائها ساهمت فيالتي  (أساتذة المادة) ة التدريسية المنفذةئالهي -3
ظل في الكتاب المدرسي في الموجودة نقاط القوة ونقاط الضعف  على

رها التحديث المؤخر للمنظومة التربوية في قالمتطلبات البيداغوجية التي أ
  الجزائر.

الآخر نظري وأحدهما بجانبين وللوصول إلى هذا الهدف اعتمدنا الخطة الآتية    
  تطبيقي.
  :احتوى النظريالجانب 

تناول إشكالية الدراسة التي تفرعت إلى تساؤلين كما جاء فيه  :الفصل التمهيدي -
إضافة إلى أسباب  فرضيات الدراسة وأهميتها وكذا أهدافها والمفاهيم الإجرائية

 .دراسات سابقة  علىاختيار الموضوع مع استنادنا 

ومكوناته ومدى أهميته من حيث مفهومه الكتاب المدرسي  تناولالفصل الأول:  -
والوظائف التي يشغلها وسبل تأليفه مع الأسس التي يعتمد عليها في بنائه إضافة 

 إلى إضاءة تاريخية شملت تطور الكتاب المدرسي في الجزائر.

وذلك عن طريق ضبط مفهوم  ص لتقويم الكتاب المدرسيصالفصل الثاني: خُ -
المدرسي وأدواته والأساليب المؤدية التقويم والتطرق إلى معايير تقويم الكتاب 

 .لتطويره 

  وتضمن: الجانب الميداني
المتمثلة في: الدراسة  : احتوى الإجراءات المنهجية للدراسةالفصل الثالث -

الاستطلاعية، تحديد مجالات الدراسة والمنهج المتّبع في هذه الدراسة والمجتمع 
 اليب الإحصائية المعتمدة في ذلك.الأصلي وكيفية اختيار العينة واداة الدراسة والأس

ودوائر ول تضمن عرض نتائج الدراسة التي كانت عبارة عن جداالفصل الرابع:  -
 نسبية وأعمدة بيانية تم التعليق عليها.



 مقدمة 

 ج 
 

اول تحليل ومناقشة نتائج الدراسة المحصل عليها من خلال الفصل الخامس: تن -
الأساتذة وبالرجوع إلى الكتاب الحسابية وملاحظات والمتوسطات النسب المئوية 

 محل التقويم.

 اقتراحات بناء على ما توصل إليه الباحث. ثموفي الأخير كانت الخاتمة 

  
  عطاوة سليم في:                                                 

  بوسعادة 2014ماي  19                                                                       
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 : إشكالية الدراسة -1

 باقي مع ليتضافر التدريس عممية في اليامة العناصر مف المدرسي الكتاب يعتبر

 مراحؿ مف معينة مرحمة خلاؿ لمتمميذ تقدـ التي المعرفة بذلؾ منتجا ، التعميمية العممية مككنات

أىمية الكتاب المدرسي كعدّكه أداة لممنياج  عمى كنتيجة لذلؾ أكد عدد مف الباحثيف".تعميمية
 (23ص  ،3112  ،)إبراهيم أحمد الشرع ."المدرسي

عمى أنو المستكل التنفيذم ىذه النظرة مف قِبَؿ الباحثيف تجعؿ الكتاب المدرسي 
 .)التطبيقي( لممنياج في إطاره النظرم 

تحديد مفيكـ الكتاب المدرسي الذم ينظر لو مف ىذه  يفكمف ىذه الرؤيا ينطمؽ الباحثكف 
 ."كاف يحتميا الكتاب المدرسي التي ككفؽ ىذا المفيكـ تغيرت المكانة"الزاكية 

   (26ص  ،3111  ،)بوصبع عبد المالك                                                    
الكلاسيكي حصر الكتاب المدرسي داخؿ حيّز لـ يمنحو المكانة  كىذا يعني أف التعريؼ

التي كاف ينبغي أف يككف عمييا لكف مع التغيرات الحاصمة عمى المستكل التربكم كالتعميمي 
ىك "فبعدما كاف  حدكدا مفاىيمية كأبعاد أنطكلكجية مغايرةالمدرسي لمفيكـ الكتاب  عطيّ أ  

 التلاميذ جعؿ تستطيع التي الأداة أنيا منيا يفترض التي التعميمية المادة يحكم الذم الكعاء

 (13ص  ،1651  ،)أحمد حسين المقاني."سمفا المحددة المنياج ىداؼأ بمكغ عمى قادريف

مثّؿ زاكية مف زكايا الإطار المفاىيمي ليتجاكزه بعد تعميؽ النظرة التربكية إف ىذا البعد 
فيك ذلؾ الإطار العاـ   ،المحتكية لمخبرات المربيةأصبح كاحدا مف الأكعية الأخرل  "حيث 

المتضمف للاتجاىات الرئيسة كالمفاىيـ الأساسية لممادة الدراسية التي يتزكد المتعمـ بنفسو 
                                   (26ص  ،المرجع السابق ،بوصبع عبد المالك)."معمما نفسو إياىا ببحثو كتنقيبو  ،بخبراتيا كمعارفيا

كبيذا يككف الكتاب المدرسي فاعلا في العممية التربكية مف خلاؿ تكصيؿ المتعمّـ إلى 
كمف ثّـ رسـ معالـ اتجاىات عممية لممتعمميف كفؽ التفكير العممي كاكتساب آليات المعرفة 
 مقتضيات المادة الدراسية كخصكصياتيا.
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 يكتسي بعديف:"فالكتاب المدرسي مف حيث ىك كسيمة تعميمية ىامة 
 بعد إبستمكلكجي يعمؿ عمى تنظيـ المادة المعرفية كترتيبيا كفؽ خمفية معينة.  - أ

كتمثيميا حسب طريقة أك طرؽ بعد ديداكتيكي يعمؿ عمى تنظيـ المادة كفؽ تعمميا   - ب
  معينة.

     حيث   ،الكتاب المدرسي عنصرا لمتكاصؿ بيف المدرّس كالتمميذ ؿكبيذا المعنى يشكّ 
 (126ص   ،1666  ،خالد البقالي  ،)أحمد العمراوي ." كفؽ معايير كأسس معينة مف الالتقاء يمكّنيما

كتيكي نقاط الابستمكلكجي كالديداأعطى ىذا التحديد لمفيكـ الكتاب المدرسي ببعديو  
كبالتالي يمكّنيما مف تفعيؿ عممية  ذيف ىما قطبا العممية التعميميةـ الّ ـ كالمتعمّ بيف المعمّ  التقاء

 .المرجكة التكاصؿ ككفؽ خطة منيجية تصؿ إلى الأىداؼ 
كمف المعمكـ أف الكتاب المدرسي يأخذ بعيف الاعتبار خصائص المتعمـ المعرفية     

كالكجدانية كالنفسية الحركية حيث إنّو ينطمؽ أساسا مف ىذه الخصائص في بناء المادة 
 حسب ما ىك مقرّر فيككف بذلؾ لكؿ مادة تعميمية كتابيا المقرر ليا.كتسمسميا المرحمي 

لمسنة الرابعة متكسط كغيره مف الكتب المقررة يتكافر عمى كؿ ككتاب المغة العربية  
لمغة العربية التي مخصص لمادة اككنو تمؾ الخصائص إلّا أنو يتميز بخصائص أخرل 

سة ليكية المجتمع كعنصر لا غنى عنو لبناء شخصية أفراده، يتعتبر أحد المككنات الرئ
كلأجؿ ىذه المكانة الكبرل التي يحظى بيا كاف كسيظؿ محلا لمتقكيـ، كىذه العممية التربكية 
)التقكيـ( يكرسيا الكاقع المعرفي كمتغير يفرض سيركرة التقكيـ لتطكير الكتاب المدرسي 

في شتى مة التعميمية تماشيا مع التطكرات الحاصمة كتحقيؽ النجاعة المطمكبة مف ىذه الكسي
 )التكنكلكجية كالمعرفية كالثقافية...(. المياديف

كالتقكيـ يعتمد عمى تخطيط مسبؽ لمنيكض بالعممية التعميمية كفؽ انتقاء معيف 
مأمكؿ كما نما ىك ي، بلأفضؿ قرار كما يحاكؿ إيجاد محكّات كمعايير تضمف سلامة المقارنة

 لممرحمة الصحيح التصكر بمكرة في كيسيـ الفارؽ ليتضح، بالفعؿ في الكاقع ىك مكجكد
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  ،ترسيخيا عمى كالعمؿ الإيجابيات كتطكير كعلاجيا الثغرات سدّ  عمى التأكيد ث ّـ كمف ،القادمة
إذ ىك أحد العناصر الرئيسة التي يقكـ عمييا  ،لمتقكيـ أىمية كبيرة في العممية التعميمية "فػ

  ،عف طريقو يتـ التأكد مف تحقيؽ الأىداؼ كاكتساب المياراتك  ،بنياف المنياج المدرسي
 ."كمدل مناسبتيا ككظيفتيا  ،كبو نحكـ عمى جكدة الكتب المدرسية ،قدراتالكامتلاؾ 

 (11ص، 3111 ،) عماد أحمد حسن عمي 
  ،ليا كتيسيره ةيالتعميم لممعطيات مة ىذا الأخيرءملا مدل المدرسي الكتاب تقكيـكيظير     

 بالييئة كانتياء المقررة الجيات مف ابتداء متكاممة جيكدا المدرسي الكتاب تقكيـ عممية تقتضيك 

 النظرية تعتبرىا إذ التعم مية التعميمية العممية في فاعلا الأخيرة ىذه ككف  ،المنفذة التدريسية

 .التربكية الأىداؼ تنفيذ عمى كمشرفا مكجيا الحديثة التربكية
 الرابعة لمسنة العربية المغة مادة أساتذة آراء في حصرناه المدرسي الكتاب تقكيـ ياازك  كلتعدد     

 لقسـ العربية المغة مقرر تنفيذ عمى المشرفيفك  التعميمي لنشاطفي ا الفاعميف بصفتيـ متكسط

 .متكسط الرابعة السنة

 بناء في ذلؾ استثمار عمى قادريف تجعميـ خبرة الأساتذة كسبت   المعاينة أف فيو لاشؾ كمما    

 أف يمكف التي كالإضافات المدرسي الكتاب مع التلاميذ تفاعؿ مدل عف المعالـ كاضحةة رؤي

مكانية لممتعمميف المعرفية الميارات في تزيد   ،المرحمة ىذه في لممتمدرسيف عممية آفاؽ فتح كا 
 عمى ةالمكجكد صائالنق تشخيصتعتبر أقدر مف غيرىا عمى  التدريسية الييئة كما أفّ ىذه

كمف ثمة فيي أىّـ مف ي عتمد عمييا في عممية التقكيـ البدائؿ  اقتراحالمدرسي ك  الكتاب مستكل
 .التي ىي مكضكع ىذه الدراسة

 مف كتجعؿ التطكير طمكحات تمبي استراتيجية عممية المدرسي الكتاب تقكيـ عمميةى تبقسك     

 تفرضيا التي المتسارعة العممية كالآفاؽ المعرفية لممستجدات بةمكاكِ  التعميمية الكسيمة ىذه

 عمى سكاء لمتمميذ كالميارم الإبداعي الجانب بيغم   تعميميا فضاء تخمؽ. بؿ سالعصر إملاءات

 مادة أساتذة دكر تفعيؿب إلا المرحمة ىذه إلى الكصكؿ يمكف كلا ،التطبيقي أك النظرم الجانب
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 التربكية الفمسفة تطمعات يكافؽ مدرسي كتاب بناءفي  متكسط الرابعة لمسنة العربية المغة

 :يمكننا أف نطرح التساؤلات الآتية  كعميو المغكية التلاميذ ةيكفا كيكظؼ
  :الدراسة لاتتساؤ  -3

 : العام التساؤل

 ؟ لمسنة الرابعة متوسط المدرسي الكتاب في العربية المغة أساتذةهي وجهة نظر  ما •

 : الجزئية التساؤلات

لمسنة الرابعة  العربية غةملا كتاب فيالمادة  أساتذة هايرا التي القوة نقاط هي ما •
  ؟  متوسط

البيداغوجية التي  متطمباتمل مسنة الرابعة المتوسطل العربية لمغةا كتاب يستجيب هل •
  ؟ لمتدريس تهم ممارس خلال أساتذة المادة   يحتاجها

 : الدراسة فرضيات -2

 : العامة الفرضية

 .المغة العربية لمسنة الرابعة متوسط كتاب في  المادة أساتذة هايرا  قوة جوانب هناك •

  : الجزئية الفرضيات

لمسنة مغة العربية الكتاب  يتضمنهاأن هناك إيجابيات كثيرة  المادة أساتذةيرى  •
 تحجب عما يوجد فيه من سمبيات . الرابعة متوسط 

البيداغوجية التي  ممتطمباتل يستجيبلمسنة الرابعة متوسط  العربية لمغةا كتاب •
 .ممارستهم لمتدريس خلالالمادة  ساتذةأ يحتاجها
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 : الدراسة أهمية -1

 عناصر مف ىاـ عنصر إلى  يتطرؽ الذم المطركح المكضكع مف أىميتيا  الدراسة تستمد    

 تعميمية بمادة الكتاب تعمؽ إلى إضافة  المدرسي الكتاب ىك الذم ميةالتعم   التعميمية العممية

 العربية اليكية ترسيخ ككذلؾ العربية المغة في متمثمة لمتمميذ فيامعر  بعدا يتعط يةأساس

 أساتذة نظر كجية يشمؿ إذْ  ؛تقكيميػا نقديا طابعا المكضكع يكتسي ذلؾ أجؿ كمف  ،كالإسلامية

 الرابعة السنة كتحديدا ،المتكسط مرحمة مستكل عمى ذلؾ كأبعاد المدرسي الكتاب ليذا المادة

 ىذه  تلاميذ مف يتطمب أعمى كمستكل جديد طكر إلى كالانتقاؿ ،طكرال نياية سنة  تعتبر  التي

 .نكعيا أداء السنة
  تية:الآ العناصر نذكر عمميا البحث أىمية كلترجمة 

في  خاص  بشكؿ  المدرسي كالكتاب ،ـعا بشكؿ  التربكم التقكيـ ةفكر  تفعيؿ  -أ 
 .المؤسسات التربكية

 في  يفيالحقيق الفاعميف عمى يرتكز مدرسي كتاب  لبناء التربكية الييئات تعبئة -ب 

 .الميداف

  .المادة بتدريس فيالمكمف الأساتذة لدل النقد ركح ترقية  -ج 

في إحدل  الخاص بيا الاىتماـ بترقية المغة العربية مف خلاؿ تقكيـ الكتاب المدرسي  -د 
 .الحساسة كىي السنة الرابعة متكسطالمراحؿ 

 بناء في تساىـ كتقكيمو لمغة العربية المدرسي الكتاب تتناكؿ لجزئية الدراسة طرح -ق 

 .ميةالتعم   التعميمية العممية عناصر لباقي تكميمي معرفي تصكر

 
 
 
 
 



 االمشكلة و اعتباراته                                                        الفصل التمهيدي   
  

   
 

 : الدراسة  أهداف -2

  :إلى الدراسة تيدؼ

  .العربية لمغة المدرسي الكتاب في كالقكة الضعؼ جكانب عمى الكقكؼ  -أ 

  .العربية لمغة المدرسي الكتاب تقكيـ بناء في الأساتذة إشراؾ -ب 

 ىيئة في المتمثمة قاعدتوب بداية  التربكم اليرـ خلاؿ مف التكاصؿ ترسيخ عمى العمؿ  -ج 

  (.الأساتذة) التدريس

 الحاصمة التغييرات مسايرة إلى الدائمة المدرسي الكتاب صلاحية نمطية مف الخركج  -د 
  ...(.الثقافية  ،المعرفية  ،التكنكلكجية)

 الكتاب فييا  بما  ،التعميمية لمعناصر الدائـ كالتطكير التقكيـ سيركرة تكريس -ق 

 .المدرسي

 تعميمية مادة ىي حيث مف المدرسي الكتاب بناء في العربية المغة خصائص مراعاة  -ك 

 .الأخرل المكاد لباقي تدريس مادة ككذا
 

 :الإجرائية المفاهيم -3

 لمعناصر كالسمبية  يجابيةالإ  الجكانب تحديد إلى تيدؼ تربكية عممية ىك : التقويم -أ 

 مفاىيـ مف يحممو ما حيث مف النقص استدراؾك  يجابيالإ الجانب بتقرير التعميمية

 .كغيرىما مف المفاىيـ كالعجز كالتأخر يشمميا

 العممية المادة يحكم كمقرر الكصية الجيات قبؿ مف يعتمد ما ىك : المدرسي الكتاب -ب 

 .زمني بإطار محددة معينة مرحمة  في كمنتظـ متسمسؿ  بشكؿ لمتلاميذ قدـت   التي

 كككف التعميمية العناصر تقكيـ ضمف تدخؿ عممية كى : المدرسي الكتاب تقويم  -ج 

 ذلؾ كراء مف الشكؿ كتيدؼك  المضمكف  حيث مف وتشممفيي  أىميا المدرسي الكتاب

 .الحديثة المعرفية النظـ لمسايرة تويكفا كتطكير ومردكديت تحسيف إلى
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  :الموضوع  اختيار  أسباب -4

 كمحاكلات إصلاحية  بإجراءات  تميزت بمراحؿ بلادنا في التربكية المنظكمة تمرّ 

 مستكل عمى الإصلاحات ىذه كظيرت ،الحاصمة التطكرات مف انطلاقا المنظكمة ىذه لتحسيف

  ،لبحثنا مكضكعا  يككف أف ارتأينا كأبرزىا أىميا المدرسي الكتاب كلأف  ،التعميمية العناصر
  كما جية مف  كثقافية كمعرفية ركحية أبعاد  مف ليا لما العربية لمغة المدرسي الكتاب كتحديدا

 المجاؿ ىذا في الباحثيف تجعؿ مف جية أخرل، كخارجية داخمية  تحديات مف لو تتعرض

 تربكية كسيمة التقكيـ كككف ،الظركؼ كـمت مجابية في كالآليات الحمكؿ لإيجاد اتيـك أد يستنفركف

 ليشمؿ امتداده مع البحث ىذا في مرتكزاتنا مف يككف أف حاكلنا المدرسي الكتاب لتطكير لازمة

 .المادة أساتذة رؤية

 : الدراسات السابقة -5
 :تمهيد

معرفية تككف منطمقا لمدراسات السابقة أىمية مف حيثّ أنيا تشكؿ أرضية منيجية 
لما ليا مف أثر عمى البحث تعطيو قكة عممية نستطيع مف خلاليا تكضيح الرؤية في   ،لبحثنا

كفي ىذا السياؽ كقفنا عمى بعض   ،-مجاؿ البحث تقكيـ الكتاب المدرسي –ىذا المكضكع 
 تتبكقد ر   .كطنيةمف ىاتو الدراسات التي كانت في مجمميا عربية تندرج تحتيا دراسات 

 ا بالدراسة الأقدـ فالأحدث .دءن ترتيبا كركنكلكجيا ب

 : الخارجيةالدراسات العربية  - أ
 لنيؿ شيادة (2002دراسة رجاء الديف حسف زىدم طمكس ) :الدراسة الأولى -

ـ معممي المغة العربية لكتاب لغتنا يتقك  بعنكاف ،-غزة–لجامعة الإسلامية باماجستير ال
 أساسي في فمسطيف كعلاقتو باتجاىاتيـ نحك تحديثمصؼ السادس لالجميمة المقرر 

 .المنياج



 االمشكلة و اعتباراته                                                        الفصل التمهيدي   
  

   
 

جراءاتها :  مف المعمميف  (202)عدد أفرادىاأساسية عينة شممت ىذه الدراسة  حدود الدراسة وا 
كقد تـ   ،مكزعيف عمى مدارس قطاع غزة –قيد الدراسة  –كالمعممات الذيف يدرسكف الكتاب 

 .بطريقة عشكائية منتظمةاختيارىـ 
اتبع الباحث في دراستو ىذه المنيج الكصفي التحميمي مستخدما استبانة لتقكيـ أبعاد     

 .كمقياس للاتجاىات نحك تحديث المناىج  ،الكتاب
النسب الانحراؼ المعيارم ك كلمعالجة البيانات إحصائيا تـ استخداـ الكسط الحسابي ك     

 معامؿ ارتباط بيرسكف.ك المئكية 
  :الهدف من الدراسة

ة لكتاب لغتنا يىدفت ىذه الدراسة لمعرفة مستكل تقديرات معممي المغة العربية التقكيم
علاقة تمؾ  كما ىدفت إلى معرفة، لمحافظات غزةمصؼ السادس الأساسي لالجميمة المقرر 

 .التقديرات باتجاىاتيـ نحك التحديث ) تحديث المنياج (
  : نتائج الدراسة

كتعبر تمؾ النسبة عف  ( % 5  ) التقكيمية الإجمالية بمغتأف تقديرات المعمميف   - 
 .مستكل عاؿ حسب المستكيات التي اعتمدتيا الدراسة

جكانب أك أبعاد الكتاب ىك بعد الإخراج الفني حيث حصؿ ىذا البعد عمى أف أفضؿ   - 
 العربية كحصؿ عمى نسبة المغة كيميو البعد المتعمؽ بخصكصيات مادة ،(% 5. )نسبة 

كحصؿ كؿ بعد  قاف بالمادة المعركضة ككذا طريقة عرضيا،و البعداف المتعمي( كيم57%  )
 .(% 75 منيما عمى نسبة )

بفرضية الدراسة كجكد علاقة ارتباطية مكجبة دالة إحصائيا النتائج المتعمقة  تأظير   -7
( بيف معدؿ تقديرات المعمميف التقكيمية لكتاب لغتنا الجميمة كبيف   5 عند مستكل دلالة )

  اتجاىاتيـ نحك تحديث المنياج. 
المدرسي  بأىمية مف حيث تطرقيا إلى تقكيـ الكتاكاف ليذه الدراسة  :المناقشةالتعقيب و 

 كربطو باتجاىات المعمميف نحك التحديث ،يد الذم ي عدّ أكؿ كتاب مف إنتاج فمسطينيالجد
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مكانات محمية إكىي بذلؾ تعتبر مرجعا لمدراسات التي أتت بعدىا خاصة في ظؿ تكافر 
عمى ىذه الدراسة ىك عدـ كضكح رؤية منيجية  يلاحظكلكف ما  ،لصناعة الكتب المدرسية

في حيف كاف يمكف لمباحث أف يكتفي بتقكيـ الكتاب  ،بعضفي ارتباط المتغيرات بعضيا ب
 ار فرضيات البحث.بالمدرسي كيصؿ إلى نتائج تمكنو مف اخت

تقييـ كتاب لغتنا  بعنكاف ،(2002)أديب ذياب حمادنة  الدكتكردراسة الثانية : الدراسة  -
العربية لمصؼ الأكؿ أساسي في الأردف مف كجية نظر المعمميف في مديرية التربية كالتعميـ 

 . لقصبة المفرؽ

جراءاتها :  معمما كمعممة يدرسكف الصؼ  (77)مف تككنت عينة الدراسة حدود الدراسة وا 
طريقة البختيارىـ اجرل  ،فرؽة المبالأكؿ في المدارس التابعة لمديرية التربية كالتعميـ في قص

يـ الكتاب في التحميمي مستخدما استبانة لتقيالمنيج الكصاتبع الباحث في دراستو  ،العشكائية
كسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم متكلمعالجة البيانات إحصائيا تـ استخداـ ال ،المدرسي

 .كالنسب المئكية
   :الهدف من الدراسة

 :ىدفت ىذه الدراسة إلى
تقييـ كتاب لغتنا العربية في الصؼ الأكؿ الأساسي في الأردف مف كجية نظر  -

 لإظيار جكانب القكة كالضعؼ في جكانب مختمفة مف الكتاب. المعمميف كالمعممات

يـ الكتاب تختمؼ باختلاؼ الجنس يمعرفة فيما إذا كانت كجية نظر المعمميف في تق -
 .لمؤىؿ العممي كالخبرة في التدريسكا

القكم  في أظيرت النتائج أف مجاؿ الإخراج الفني لمكتاب جاء في المستكل نتائج الدراسة : 
في  كالرسكـ كالصكر(، المحتكل ،الأىداؼ ،خرل: ) لغة الكتابحيف صنفت المجالات الأ

 .أما بالنسبة لمتقديرات الإجمالية لمكتاب فقد جاءت في المستكل المتكسط ،المستكل المتكسط
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 (  5 ) الدلالةكقد أظيرت النتائج أيضا كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  
مع كجكد فركؽ تعزل لمتغير الخبرة أقؿ  ،تعزل لمتغير الجنس ككانت الفركؽ لصالح الإناث

 .فركؽ دالة لمتغير المؤىؿ العممي تظيرسنكات. في حيف لـ   مف 
جعميا تتخذ مكانة بيف الدراسات التي عمميا  شغمت ىذه الدراسة حيزاالتعقيب والمناقشة : 

تراث لجية نظر المعمميف كمف خلاؿ الاطلاع عمى اتاب المدرسي مف ك كتناكلت تقكيـ ال
النظرم السيككلكجي أقرّ الباحث بتككّف تصكّر عف أدكاتو الإجرائية التي استخدميا كترجميا 

إذ تعرّضت بنكدىا لمكتاب المدرسي شكلا  ،مف خلاؿ استبانة أعدّىا بنفسو كجّييا لممعمّميف
ىك عدـ اعتماد الباحث عمى  ملاحظاتمف  ةغير أف ما يكجّو ليذه الدراس ،كمضمكنا

 ،مغة العربيةلكملاحظاتيـ حكؿ الكتاب المدرسي  ـفراغات تمكّف المعمميف مف الإدلاء بآرائي
في استنزؼ طاقة بحثو كىذا ما لـ تتحو الاستبانة التي كانت مغمقة كيلاحظ أف الباحث قد 

عمى حساب الجنس، الخبرة في التدريس، المؤىؿ العممي التركيز عمى المتغيرات المستقمة 
 تقكيـ الكتاب المدرسي.

كتكراه دلنيؿ شيادة ال  (2000)دراسة عدناف مكسى خطار حدراكم الدراسة الثالثة  :  -
مف  الثالثة كتاب قكاعد المغة العربية لممرحمة حكؿ تقييـ ،جامعة سانت كميمنتس بغدادب

 .التعميـ المسرع مف كجية نظر  المعمميف كالمعممات
جراءاتها :  حدود الدراسة وا 

 النجؼ ( الأكسط الفرات محافظات فيمعمما كمعممة  (000)مف تككنت عينة الدراسة      
 لمعالجةك ، –البحث مكضكع – المدرسي لكتاببا سكفدر  ي  ) الديكانية – بابؿ – كربلاء –  شرؼالأ

ذلؾ متبعا في  ،بيرسكف ارتباط كمعامؿ  ،المرجح الكسط استعمؿ الباحث إحصائينا الدراسة بيانات
 .نيج الكصفي التحميمي مال
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   :الهدف من الدراسة
 :ىدفت ىذه الدراسة إلى

 نظر كجية مف عالمسرّ  التعميـ مف الثالثة لممرحمة العربية المغة قكاعد كتاب تقكيـ -
 . كالمعممات المعمميف
الثالثة  المرحمة مف العربية المغة قكاعد كتاب في كالقصكر الكفاية جكانب عمى التعرؼ -
 . عالمسرّ  التعميـ مف

 .)البحث مكضكع (الكتاب تطكير بشأف كالمعممات المعمميف مقترحات عمى التعرؼ -
 : نتائج الدراسة 
 فّ أك  ،العربية المغة جامني أىداؼ معظـ ؽحقّ  الكتاب فّ أ النتائج بيف مف ككاف
 التطبيقات فّ أك  ،يلائميا لا كبعضيا الثالثة المرحمة يلائـ بعضيا الكتاب مكضكعات
 .كالإخراج كالإعداد الشكؿ حيث مف جيدنا كاف كالكتاب  ،مناسبنا إعدادنا عدت   لـ كالتمرينات

 )قكاعد المغة العربية( مف أبعاد المغة العربيةعدا ىاما مثّمت الدراسة ب   :التعقيب والمناقشة
كاستمدّت قكتيا مف اعتمادىا عمى الجانب التطبيقي الذم ظير جميا في ىذه الدراسة كىذا ما 

كلعؿّ أىـ ما ي لاحظ عمى ىذه الدراسة  ،في الدراسات التي تتمكىاجعميا مرجعية ي عتمد عمييا 
لميداني دكف إعطاء المساحة اللازمة لمجانب النظرم اعتمادىا بشكؿ كبير عمى الجانب ا

كما أف الدراسة لـ  لمكتاب المدرسي(  لمتقكيـ، ك .):( صفحات حيث كاف الكّـ المتاح لو )
ذىبت  ؿب ،مف حيث ىك كتاب معدّ للأنشطة المغكية بتنكعياتكف شمكلية لمكتاب المدرسي 

 المغة العربية.إلى جزئية كىذا يؤثّر عمى تعميـ الحكـ عمى كتاب 
 : العربية الوطنيةالدراسات  - ب
حكؿ تقييـ كتاب ( 2002)المعيد الكطني لمبحث في التربية  سةادر  :الأولى الدراسة  -

                                                 المغة العربية السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي. 

جراءاتها :  في حاسي  معممةك  امعمم (227)مف تككنت عينة الدراسة حدود الدراسة وا 
 بانة مكجية لممعمميفتعمى اسيف في تقييـ الكتاب تمدعم ، سطيؼ ،غرداية ،كرقمة ، مسعكد

 إضافة إلى التقييـ المكتبي كاستعممكا في المعالجة الإحصائية النسبة المئكية.
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   الهدف من الدراسة :
 ىدفت ىذه الدراسة إلى :

نكعية  المحتكيات مف الناحية العممية كالاجتماعية كالبيداغكجية التي تحددمعاينة  -
 ككمية المعمكمات المقترحة .

 : نتائج الدراسة 
صحيحة بكؿ مكضكعية ) بعيدة عف الطركحات الحمؿ النيات المسطرة يالمحتكل   - 

 .يز الجنسي كالعرقي ...(يكالتم ةالإيديكلكجي

 .لكف ليس بكؿ الكسائؿ المتنكعة  ،متنكعةالكتاب يحتكم كسائؿ تقييـ   - 

  .( مناسبة لمستكل التلاميذ كاىتماماتيـالنصكص كالكضعياتالمحتكيات )  -7
المعيد )الصادرة عنيا  ةييئالاستمدت ىذه الدراسة أىميتيا باعتبار : التعقيب والمناقشة

، كما يحسب ليذه الدراسة الذم اضفى عمييا الصبغة الرسمية (في التربيةمبحث لالكطني 
 اعتمادىا عمى نكعيف مف تقكيـ الكتب المدرسية.

 .(استبانة مكجية لممعمميفعف طريؽ الاستبانة )التقكيـ  - 

لمبحث في عيد الكطني ميشتغمكف لدل الف ك المكتبي قاـ بو خبراء مختصالتقكيـ  - 
، ثلاث منيا في الجنكب بالجزائركما أف الدراسة أجريت في أربع مدف كبرل  ،التربية

 كمدينة باليضاب العميا.
 .               الجزائرجامعة ب ماجستيرلنيؿ شيادة ال( 2002دراسة معمر درداش ) :الدراسة الثانية -

 .سنة الأكلى مف التعميـ المتكسطلامغة العربية لتقكيـ الكتاب المدرسي بعنكاف 
جراءاتها  ةذتاأس مف (002) مككنة مفشممت ىذه الدراسة عينة أساسية  :حدود الدراسة وا 

، (لخرايسية ،القبة ،الجزائر الكسطى) في، عمى أربعة متكسطاتمكزعيف  ،المتكسط  التعميـ
كلمعالجة البيانات إحصائيا تـ  ،يـ أبعاد الكتابياستبانة لتقالباحث في دراستو  استخدـ

كاتبع الباحث المنيج   كاك ، المئكية ةاستخداـ الكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالنسب
 .الكصفي التحميمي
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المتبنى بعد إلى معرفة قيمة ىذا الكتاب الجديد ىدفت ىذه الدراسة الهدف من الدراسة : 
 ت قطاع التربية.التي مسّ  اتالإصلاح

 :  نتائج الدراسة 
لخكاص الكتاب الجيد  يامغة العربية محؿ التقكيـ جاء مراعلإف الكتاب المدرسي   - 

ذكاؤه بدرجة كبيرة باستثناء ما تعمؽ  ،قيمو ،سف التمميذ ،في تصميمو حيث ركعي
 .  التي لـ تراع بدرجة كافية ةبالاستقلالي

الكتاب مكضع الدراسة جاء مراعيا لممحتكل بصفة كبيرة سكاء  ت نتائج الدراسة أفّ دلّ   - 
 لممنياج الدراسي أك مطابقتو لكاقع التمميذ كمحيطو .  تومف حيث الييكمة العممية أك مطابق

ت عتبر ىذه الدراسة مف الدراسات المحمية التي أتت في ظؿ الإصلاح التعقيب والمناقشة : 
مسنة الأكلى متكسط لحيث حاكلت إيجاد مقاربة لتقكيـ الكتاب المدرسي لمغة العربية  ،التربكم

مفتتحة البحث في مجاؿ تقكيـ الكتاب المدرسي في ىذه المرحمة كالمراحؿ الأخرل التعميمية، 
يكحي بأف الدراسة بيف ضبط العنكاف الذم كاف كجكد مفارقة عمى ىذه الدراسة  يلاحظكالذم 
مكجّية ككف ىذه الأخيرة  )الاستبانة( المستخدمة في البحثكالأداة المنيجية  ،تقكيمية دراسة

ّـ بناء ىذه الدراسة عمى شراكة الأ .للأساتذة المعنييف بيذه المرحمة لتقكيـ ىذا  ساتذةفقد ت
بيف لذا كاف عمى الباحث أف ي ظير ذلؾ مف خلاؿ العنكاف محققا الانسجاـ المنيجي  الكتاب

 العنكاف كمضمكف الدراسة.
أنيا اعتمدت شبكة تقكيـ الكتب كما تميّزت بو دراستنا ىذه عف باقي الدراسات السابقة  

)المعيد الكطني لمبحث في التربية( الم عدّة مف طرؼ الصادرة عف ىيئة رسمية المدرسية 
، كما أف ىذه الشبكة تحتكم عمى أسئمة مغمقة الكتاب المدرسيتقكيـ لجنة خبراء مختصة في 

كمنكاؿ لإبراز نقاط القكة كنقاط  ،للإدلاء بالآراء كالملاحظات مف طرؼ الأساتذةكفراغات 
، كىذه الشبكة كانت م رفقة بدفتر شركط يحدّد إضافة إلى صفحة خاصة بالتكصياتالضعؼ 

 مكصفات كمعايير إنجاز الكتاب المدرسي الخاضعة لممقاييس العالمية.
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  تمهيد:

الأمر الذي ، في العملية التعليمية التعلميةعنصرا أساسيا اب المدرسي الكتيمثل 
م ما اهتدى إليه من نتائج بحسب قد وكلٌّ، من عدة زوايا جعل الباحثين يهتمون به
تربويا لا يمكن إغفاله  فقد شغل حيزا  ،التي انطلق منها ةالدراسات النظرية والميداني

، فعلى المستوى البحثي اجتهد الكثير من الباحثين في نظرا لأهميته بما يحمله من مكونات
رسم تعريف وإيجاد مفهوم يشكل حدود الكتاب المدرسي ويحدد وظائفه، كما أن القائمين 

تخضع لمعايير على حقل التربية والتعليم حاولوا إيجاد طرائق لتأليف كتب مدرسية 
السيكولوجية والسوسيولوجية وشروط تأخذ بعين الاعتبار الجوانب التربوية التعليمية و

  ... .والاقتصادية 
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 مفهوم الكتاب المدرسي:  -1

لباحثين لمصطلح تعددت على حسب رؤى ا كثيرة  لمفهوم الكتاب المدرسي دلالات
  :مفاهيم ما نعرضه من ن ذلك من خلال يوسيأتي تبي، الكتاب المدرسي

يشمل بطريقة مصدر من مصادر التعلم المقروءة  "على أنه:  هيعرففأحمد أنور عمر 

بأقل جهد ووقت وكلفة وبأعلى  ...للمتعلم إكسابهمنظمة على الجانب المعرفي المنوي 
  )316ص  ، 2009 ، الفرحان إسحاق، المرعي ( توفيق ."نتاجية إ

 فهو وسيلة ،أظهر صاحب التعريف الكتاب على أنه مصدر من مصادر التعلملقد 
فيها التنظيم واختصار  بحيث يتوفر  ، هدفها تنمية الجانب المعرفي لدى المتعلم تعليمية

  . لمتعلماينعكس أثرهما  إيجابا على ومردودية  الوقت والجهد والتكلف مع توقع نجاعة 
يحدد المادة التعليمية المقترنة بالأهداف  طاروهناك من رأى أن الكتاب المدرسي إ

 )المنهل التربوي(في معجمه  )عبد الكريم غريب ( ذهب إليه اذا مهو ،المرسومة مسبقا
يفترض  لتيلى أنه: " الوعاء الذي يحتوي المادة التعليمية اعلكتاب المدرسي ا حيث يعرف

أن تجعل التلاميذ قادرين على  التي تستطيع، قلأو إحدى الأدوات على الأ، فيها أنها الأداة
  )07ص  ، 2010 ، ( محمد بن الحاج ج المحددة سلفا ".ابلوغ أهداف المنه

ونجد في هذا السياق ، ه الباحث يلالبعد الديداكتيكي الذي استند ع في هذا التعريف لمحن
" الكتاب المدرسي الورقي يطرح محتوى  قائلا:) paskalGosane( باسكال غوسان تعريف

المعارف التي ينبغي على التلميذ أن يكتسبها في مجال تعليمي مرتبط بمستوى 
، خرائط ،خطاطات ،والكتاب المدرسي يقترح دروسا تترافق مع وثائق وصور.معين

وهذه الوثائق تصاغ حصرا أو تستنسخ لهذا الغرض.  إحالات بيبليوغرافية ... نصوص،
ويعتمد على إجراءات  ،تسبات التلميذ ويضم الكتاب المدرسي تمارين تسمح بتقويم مك

               ) 07ص، المرجع نفسه ( ."ديداكتيكية خاصة 
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ة التي تفرز يوقد أعطى هذا التعريف ارتباطا بين التلميذ والمرحلة التعليم
  ونوعية ما يقدمه من معارف.  ، الكتاب المدرسي ءتظهر في بناخصوصية 

  مكونات الكتاب المدرسي: -2
يمكن اعتبار مكونات المنهاج هي نفسها مكونات "تشكله وللكتاب المدرسي مكونات 

  ية: تأي أن الكتاب كنظام يتكون من العناصر الآ ،الكتاب
وهناك من يضع ، توجد الأهداف بمستوياتها المختلفة في وثيقة المنهاج :الأهداف - 

 ." نفسهلاسيما على مستوى الوحدات في الكتاب  بعض مستويات الأهداف
  )323، صالمرجع السابق(توفيق مرعي، إسحاق الفرحان،  

المراد الاطلاع على دليل المنهاج التعليمي المعد للمادة  "لذا يجب على الأساتذة 
  )58، ص2010(سعاد جخراب، تدريسها للتعرف على أهداف المادة ومحتواها".

معرفة إلى أين يمكن الوصول فالأهداف من المكونات الأساسية التي تمكّن المعلم من 
  بالمتعلم من خلال الوحدات التعليمية الموجودة في الكتاب المدرسي.

ومن  ،هو ما اشتمل عليه الكتاب من معلومات ومهارات واتجاهات" المحتوى: - 
أي الاهتمام ، هل معه تعلم المادةالمفروض أن يكون عرض  المادة  في الكتاب بشكل يس

راء العمليات العقلية المختلفة عليها بسهولة إج أو سهولة، المادةبالعلاقات بين أجزاء 
323ص ، المرجع السابق ،إسحاق الفرحان ،توفيق مرعي(  ."سروي(  

مقتضيات  مميزات الكتاب الجيد الذي يتّسم بمحتوى منسجم ويتوافق معوهذا من   
  .المرحلة التعليمية

 ، تنطلق من المفاهيم ،تنظيما منطقيا  أن تكون المادة منظمة أيضا ومن المفروض"     
ومن   ،تبدأ من السهل إلى الصعب ،ومنظمة  تنظيما سيكولوجيا، والتعميماتإلى المبادئ 

 ادة ـالمتم ـههذا بالإضافة إلى ضرورة أن ت ،ومن الكل إلى الجزء ،المعلوم إلى المجهول
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بمجموعة  إثرائهامن خلال  ،تعلما ذاتيا أن يتعلموا لطلابحتى يتسنى ل، بالمفاهيم المتعلّمة
ن وم، الأحداث الجاريةو ،تتعلق  بالبيئةالتي نشطة الأوثلة الأمتمرينات والتدريبات  ومن ال

   ."وملائمة زمنيا  من حيث المعاصرة ،البيئة تكون مادة الكتاب ملائمة مكانيا من حيث هنا
  )324ص ، السابقالمرجع ، إسحاق الفرحان ،توفيق مرعي( 

سسه ومعاييره حتى يتلاءم مع متغيرات البيئة أوكما يلاحظ أن بناء المحتوى له 
مجموعة من المعايير التي  وبيكولاس حيث يذكر نيكولاسوالعصر وكذا خصائص المتعلم 

  يلي: نجملها في ما

معيار الصدق: يعتبر المحتوى صادقا عندما يكون واقعيا وأصيلا وصحيحا علميا  - 
 فضلا عن تماشيه مع الأهداف الموضوعية.

ما يكون ذا قيمة في حياة المتعلم، مع معيار الأهمية: يعتبر المحتوى مهما عند - 
تغطية الجوانب المختلفة من ميادين المعرفة والقيم والمهارات مهتما بتنمية 

تنمية  أو جعلها مفيدة للمتعلم أو المهارات العقلية، وأساليب تنظيم المعرفة
 الاتجاهات الإيجابية لديه.

ويكون المحتوى متماشيا مع اهتمامات التلاميذ عندما معيار الميول والاهتمامات:  - 
من دراسة هذه الاهتمامات والميول فيعطيها الأولوية دون على أساس  يختار

 بالطبع بما يعتبر مهما لهم.التضحية 
للتعلم عندما يراعي قدرات التلاميذ، معيار القابلية للتعلم: ويكون المحتوى قابلا  - 

متماشيا مع الفروق الفردية بينهم، مراعيا لمبادئ التدرج في عرض المادة 
 التعليمية.

يكون المحتوى جيدا عندما يشمل أنماطا من التعلم لا تعترف معيار العالمية:  - 
مع بالحدود الجغرافية بين البشر، وبقدر ما يعكس المحتوى الصيغة المحلية للمجت

  )65ص، المرجع السابق(سعاد جخراب، ينبغي أن يربط المتعلم بالعالم المعاصر من حوله.
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وفي نهاية كل ، وفي نهاية كل موضوع ،ترد الأنشطة  في ثنايا الكتاب "الأنشطة: - 
أو ، أو دراسة ،أو ملاحظة، وحدة وتظهر عندما  يطلب من المتعلم أن يجري تجربة

أو بالعمل في  مشروعات ، أو متابعة وسائل الإعلام، أشياء ودة  إلى ما في  البيئة منالع
 )325ص ، المرجع السابق ،إسحاق الفرحان ،توفيق مرعي( . " تعاونية  وغيرها

هذا المكون له أثره على استثارة قدرات المتعلم وتنشيطها وإعطاء الوحدات التعليمية 
  الجانب التطبيقي.

يتضمن التقويم الأسئلة والأنشطة والتمرينات والتدريبات ويظهر على  "التقويم: - 
أو في نهايات شكل أسئلة مقال أو على شكل تدريبات وتمرينات في ثنايا المادة 

وأهم مدخلات الكتاب هو  ،لكل نظام  مدخلات ومخرجات ،الموضوعات والوحدات
الذي تحققت  ، اته  فهو الطالبأما أهم مخرج ،وننظر إليه كمنظم  وميسر  للتعلم ،المعلم

  )325ص ، المرجع نفسه (." لديه الأهداف المتوخاة
في النظام التعليمي ككل  التقويم وسيلة تربوية لا غنى عنها، والمعلم عنصر يعتبر
والشكل الآتي يوضح تعلّق مكونات الكتاب المدرسي  المدرسي الكتاب بواسطة يوجه المتعلم

كمدخلة وينتهي بالمتعلم الذي هو من أهم نسق تعليمي يبدأ بالمعلم  عبر البعضببعضها 
  مخرجات الكتاب المدرسي.

  

  

  

    

  

  

 المعلم الأهداف

 التقويمالمحتو

 الطالب
 الأنشطة

  ): الكتاب كنظام01الشكل رقم (
  )325، ص المرجع نفسه(
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يوجد مكون إضافة إلى هذه المكونات التي هي في صميمها تختص بالمضمون 
معلومات الغلاف، الورق، الطباعة، والخط، لون الطباعة، الشكل الذي يشتمل على 

وفهرس المحتويات وقائمة المراجع، الكتاب، والرسومات والصور والأشكال التوضيحية، 
ويعطيه البعد ملامح الكتاب المدرسي  فاتحاد هذين المكونين(المضمون والشكل) يرسم

التوصيفي بما تحمله هذه الوسيلة من حدود تعليمية، من خلال المزاوجة بين الشكل 
والمضمون فإنه يظهر أن الكتاب المدرسي " لا يقتصر على عرض المعلومات فقط، بل 

لأسئلة، الإجابة عن ا ويجب أن يحتوي على مثيرات تشجع التلاميذ على القيام بالبحوث أ
والأهم من ذلك أن ترتبط المادة الدراسية بالكتاب المدرسي أو لاختبار فهم ما حفظوه، 

لذا يجب ربط  ،التطبيق العمليوبالخبرة الحسية أو المهنية، فلا قيمة للمعرفة من دون 
  ) 62، ص2011(عدنان أحمد أبو دية، .بالجانب المهني أو التطبيقي"المعلومات الدراسية 

ذي فعالية ويمكّن التلميذ من التقويم وهذا الارتباط يجعل من الكتاب المدرسي 
  يئة التلميذ ومعطيات محيطه وعصره.الذاتي، ويؤسس لمعارف لها صلة بب

 :أهمية الكتاب المدرسي -3

فهو وسيلة تعليمية أكثر  "أهميته من عدة أبعاد يتمثَّلها يستمد الكتاب المدرسي
ذ استعماله كل قطاعات التلامي مقدورويكون في  –الوسائل –انتشارا وشيوعا من غيره 

  ) 233ص  ، 2007 ،(عبد الحق منصف ." داخل المؤسسة وخارجها

يلاحظ أن الكتاب المدرسي له صفة الوسيلة التعليمية التي تتوافر لها إمكانية 
ملازمة التلميذ لها مما يساعده على الرجوع إلى هذه  الوجود داخل القسم وخارجه مع
  الوسيلة في أي وقت وحيثما كان.

فالتلميذ يتحصل على ، لكل تلميذأحد الممتلكات الشخصية  ليشكِّ الكتاب المدرسيو    
كتابه المدرسي الخاص به فيشعره ذلك بأنه فرد مهم وهو يحمل كتابه الشخصي يفتحه 
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وهنا تظهر أهمية الكتاب المدرسي في  يجعله يتمتع بالاستقلالية، وهذا، ويتدارسه متى شاء
أنه  "كما عليه من الضياع والتمزق والتلف، للمسؤولية اتجاهه بالمحافظة  تحمل التلميذ

د حويو ،تي يجب أن يلم بها جميع التلاميذيقدم قدراً مشتركا من الحقائق والمعلومات ال
   ."جتياز  الامتحانات الفصليةالتحصيل لاالمرجعية المعرفية لهم من حيث 

  )  40ص  ، 2001 ، إبراهيم ياسين ، (مرشد محمود دبوز                                                           

ومن هذا المنطلق يكون للكتاب المدرسي دور توحيد المرجعية العلمية والمعرفية 
التلقي ، كما أنه يخلق جوا تنافسيا حول الموضوع من  مما يجعل التلاميذ على قدر واحد

  .الواحد
يظل الكتاب المدرسي متمتعا بمكانة مرموقة فهو أهم مصدر من  "وفي المجمل  

بالبدائل  تكاليفه مقارنةته مع سهولة استعماله وقلة اجعوتقويمه ومر مصادر تعلم التلميذ
  ) 321ص  ، المرجع السابق ، اق الفرحان إسح، المرعي  فيقو( ت ."الأخرى ةالتكنولوجي

إضافة إلى كون الكتاب المدرسي مصدر معرفي فهو يحقق السهولة في الاستعمال 
(الاقتصادية) موازاة مع ويضمن تكاليفا أقل مما يجعله في متناول إمكانات الأولياء المادية 

  الأثمان الباهضة للوسائل التكنولوجية الحديثة (الحواسيب).
الحد الأدنى من المواد  "وتتعدى أهمية الكتاب المدرسي المتعلم ليشكل للمعلم 

هداف لأ هكما أنه يقدم له عدة تسهيلات مثل : تحديد ، المرجعية التي عليه أن  يرجع إليها
واقتراحه للأنشطة والتدريبات  ،لمفاهيم الأساسيةلإبرازه الوحدة الدراسية المتوخاة و

  ) 322ص   المرجع نفسه،( ."والتمرينات

البيداغوجي يتضح من خلال التعاطي مع الكتاب المدرسي الذي عد فعامل التوجيه 
لأجل التدرج في خطة تضمن للمعلم تحفيز المتعلم وتسهل له الانتقال من مكون إلى آخر 

  بطريقة سلسة.
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المعلم من البلوغ بالتلاميذ إلى الكفاية المعرفية والمهارات السلوكية المحددة "ن مكِّوي

  ) 09ص  ، 1997، محمد زياد حمدان (."بالأهداف 

) و مارك ديموز christian monseurفقد أثبتت دراسة كريستيان مونسور(
)marc demeuse(  الأساتذة الذين يستخدمون الكتاب المدرسي مع  " 2000سنة إن

يعتمدون على كتاب  تلاميذهم يتحصلون على معدلات ونتائج جيدة غير زملائهم الذين لا
  .(christian monseur et  marc demeuse, 2000, p181)"مدرسي

في ن هذه الدراسة مدى أهمية الكتاب المدرسي في العملية التعليمية ومساهمته تبي
سي من قبل الأساتذة في حين عدم استخدام جيدة يعكسها استخدام الكتاب المدرتحقيق نتائج 

  الكتاب المدرسي يكون له أثر سلبي على نتائج المتعلمين.
 رغم ما تشهده الوسائل التعليمية من تطور لخاصةا هتلكتاب المدرسي أهميلزال تولا 

البيداغوجي الوطني للبحث المعهد قامت بها مصالح البحث في قةأثبتت دراسة معم 
)I.N.R.P( تورنييطرف الباحثين م. من بفرنسا )m.tournier( نافارو.مو )m.navarro( 

ن الحاجة للكتاب المدرسي أ "وضوع (الأساتذة والكتاب المدرسي)حول م ،1985سنة 
في وسائل الاتصال ومنافسة هذه الوسائل لاستعمال قائمة رغم التطور الحاصل لازالت 
ولا يمكن الاستغناء  ضروري بالنسبة للمدرسوأنه  ،عامة في المجتمع المعاصرالكتاب 

عنه أو تعويضه غير أن هذه الدراسة أثبتت أيضا أن ضرورة الكتاب المدرسي ترجع إلى 
  ."كونه مجرد وسيلة تعليمية وليس لكونه كتاب ذا قيمة مطلقة 

   ) 235ص ، المرجع السابق، عبد الحق منصف(
  :هذه الدراسة خلُصت إلى نتيجتين

  أولهما: أن الكتاب المدرسي له مكانته التعليمية في ظل المتغيرات الحاصلة.
ثانيهما: بالرغم من كونه مرجعا فهو لا يخرج عن إطار الوسائل التعليمية، كما أنه 

  ل للتغيير ولا يحفظ كقيمة مطلقة.قاب
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الإعلام والاتصال  جياولأهمية الكتاب المدرسي تطرح قضية مواكبته لتكنولو
عاصرة، فقد حاولت الدراسات التي اختصت بهذه الوسيلة أن تجد روابط بينها وبين الم

ن ن تكوِّأفالكتب المدرسية لم تلعب دورا هامشيا بل حاولت  "تحولات الإعلام والاتصال 
علاقة مشتركة بينها وبين الإعلام وسلوك المتلقي (التلميذ)، ومن الهيئات التي توجهت 

ع الجمعية الدولية للبحث في الكتب المدرسية والإعلام التربوي للبحث في هذا الموضو
)IARTEM(موضوع العلاقة بين المنهاج المدرسي والكتاب المدرسي حظي  ، بينما

  ) eckhardt fuchs,2011, p23( ."باهتمام الباحثين منذ زمن طويل
ويظهر أن حقل  ،المدرسيوهذا يبرز حقلي البحث وتوجههما في دراسة الكتاب 

الذي اتّخذ من موضوع العلاقة بين الكتاب المدرسي والمنهاج المدرسي كان له الدراسة 
الذي يظهر فتيا محاولا إعطاء  ،النصيب الأوفر والمجال الأوسع مقارنة بالحقل الثاني
وتبحث في وجود الروابط بين  ،الكتاب المدرسي دائرة أوسع تطال الإعلام التربوي

  الكتاب المدرسي وهذا المتغير الجديد(الإعلام).
م أولها المتعلنقطة تقاطع لمجهود ثلاثة أقطاب؛ كونه المدرسي الكتاب همية أوتبقى 

وهذه الأخيرة لا يتسنى لها دعم التلميذ معرفيا إلا من خلال  ،وثانيها المعلم وثالثها الأسرة
الأولياء بالتلميذ فيرتكزون عليه كونه يربط فهو يؤدي دورا  ،درسيما يحويه الكتاب الم

يبني خطة ترسم دائرة المراجعة ودعم التلميذ واستثمار المراجع المساعدة بتوجيه من 
يمكّن الأولياء من الاطلاع  اكما أنه يشكل مسبارا تعليمي ، -الكتاب المدرسي - محاوره

في المؤسسة التعليمية.  مهاعلى سير الدروس ومدى تقد    
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وظائف الكتاب المدرسي إلى ثلاث  ريشودوم يقس وظائف الكتاب المدرسي: - 4
  وظائف أساسية هي: 

ي فالكتاب وترتبط بالمعرفة التي يحملها الكتاب المدرس" الوظيفة الأكاديمية : - 
خبار وعرض المعلومات مع ما يتطلب ذلك من تصفية واختيار المدرسي يؤدي وظيفة الإ

  ."يستجيب لمتطلبات النقل الديداكتيكي بيداغوجيوهيكلة وتنظيم 

  ) 38ص، المرجع السابق(عبد الحق منصف ،                           

من زاوية  –يحيل المدرسي فالكتاب ،التربوية وتتعلق بالعلاقة" :البيداغوجية الوظيفة - 
 )38(المرجع نفسه، ص."على تصور ضمني معين للتواصل بين المعلم والمتعلم –بيداغوجية 

وتتعلق بعلاقة الكتاب المدرسي ببنية النظام المدرسي فهو " :الوظيفة المؤسسية -
هيكلة معينة للنظام المدرسي بمختلف مستوياته ونشاطاته الدراسية،  والمقررات  يستند إلى
وهو بذلك يعكس نوعا من التنظيم  التراتبي أو الهيكلي الذي يخضع  له النظام التعليمية؛ 

ير أنشطته التربوي،  ودرجة وحدود الاستقلالية التي يتمتع بها المدرس في تسي
  )38(المرجع نفسه، ص ."الديداكتيكية وتدبيرها

في تقسيمه لوظائف الكتاب المدرسي إيجاد حيز مكاني يرتبط بالعملية  ريشودوحاول 
التعليمة وصبغتها المؤسساتية وذلك تفاديا منه توسيع دائرة الوظائف، مما يجعل الكتاب 
المدرسي معرضا لفقد هويته في مقابل ذلك نجد هناك تقسيمات لوظائف الكتاب المدرسي 

  علق بالمعلم.منها ما تعلق بالمتعلم ومنها ما ت
 تعلم : مالوظائف المتعلقة بال  - أ

الكتاب المدرسي للمتعلم بأن يصل إلى المعرفة يسمح " :وظيفة توصيل المعلومة - 
وذلك من خلال تدريب المعلم ، بمفرده بدلا من أن يكون قادرا فقط على إعادة المعلومات

  ."تدريجيالاستعمال المنظم والمتكرر والوجيه للكتاب المدرسي اللمتعلم على 

 )315،ص2013،اسماعيل رابحي(             
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يتوقف الكتاب المدرسي على توصيل المعلومات  لا":كفاياتوال القدرات تنمية وظيفة - 
ما يقوم به  وهذا، المتعلم وتحويلها إلى قدرات استعداداتبل يعمل على تنمية ، فحسب

خلال مجموعة الأنشطة التي وذلك من ، كفاياتنموذج التدريس بالالتعليم القائم على 
الدروس المكونة للوحدة  مجموع سواء على مستوى الدرس الواحد أو ،يحتويها الكتاب

 )315ص ، المرجع السابق، ( إسماعيل رابحي."التعليمية

يساعد الكتاب المدرسي المتعلم على تحقيق وظيفة دعم ": وظيفة دعم ودمج المكتسبات
بتطبيقه لمختلف أشكال التقويم ، فيعمل على ترابط القدرات ودمج المكتسبات وذلك 

له من من خلال عدة نشاطات ويستعمل الكتاب المدرسي في الصف وخارجه لما كفاياتوال
وصيغة مكتوبة، فيسمح للمتعلم بتعويض النقائص المتعلقة باستيعاب مفاهيم  ميزة خاصة،

  )315ص ، نفسه المرجع( ."الدروس
ن تشبع حاجات المتعلم أريد لها يلاحظ أن وظائف الكتاب المدرسي أُوفي هذا التقسيم 

على التقويم الذاتي من وتفتح أفقه المعرفي إضافة إلى إكساب التلميذ المهارات وتعويده 
وتحديدا الأنشطة كأحد المكونات الأساسية  (الكتاب المدرسي)، خلال هذه الوسيلة التعليمية

 .على نقاط قوته وضعفه واستدراك نقائصه من الوقوفالتي تمكّن التلميذ 

 علم: الوظائف المتعلقة بالم  - ب

لمدرسي للمعلمين معارف ضرورية  يقدم الكتاب ا" :وظيفة إعلام علمي وعام - 
فوظيفة الكتاب المدرسي تزويد ، أبحاث الإعلام المكملة في عدة ميادينتسهل تسيير 

 )316 ص، المرجع نفسه( ."المعلمين بمعارف وحقائق تساهم في التدريس

وات  لوضع يمنح الكتاب المدرسي عدة أد" :وظيفة دعم التعلمات وتسيير الدروس
، حيث يزود المعلم بالوسائل التي تسمح بتحسين التعلمات التعلمات في حيز العمل

  )316 ص، المرجع نفسه(. "اليومية
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يشكل الكتاب المدرسي من خلال تقسيم الوظائف المتعلقة بالمعلم موجها يعتمد عليه 
المعرفية من جهة هذا الأخير في ممارسة العملية التعليمية بفعالية حيث يستمد منه الحقائق 

  ووضع التعلمات في حيز العمل من جهة أخرى.
الكتاب المدرسي يخدم من تقسيم الوظائف باعتبار التعلق أن ومما يخلص إليه   

من قبل المعلم حدى وبحسب النشاط الممارس  لىع أطراف العملية التعليمية التعلمية كلٌّ
  والمتعلم.

وبهذه الوظائف يكون الكتاب المدرسي مجسدا للمنهاج بكل محتوياته من أهداف "

  )188ص، 1988، على حجاج ،خرما(نايف ."وموضوعات ونشاطات وتدريبات يوبرنامج دراس

يمكن القول وفي حال وصول الكتاب المدرسي إلى هذا المستوى من تجسيد للمنهاج 
  بأنه سيؤدي وظائفه أيا كان تقسيمه النظري.

 طرائق تأليف الكتاب المدرسي: -5

 رسي وهي: تعتمد ثلاث طرائق في تأليف الكتاب المد

الكتاب المدرسي  بتأليف هذه الطريقة تقوم الهيئة المسؤولة وفي ":طريقة التكليف - 
شروط ص بتأليف الكتاب طبقا لمواصفات ومجموعات من الأشخابتكليف أشخاص أو 

درجة عالية معينة ومقابل مكافآت مالية مناسبة ومن المفروض أن يكون كل مكلف على 
 )326ص ، المرجع السابق، إسحاق الفرحان ، ( توفيق مرعي." القيميةمن الكفاية العلمية و

والتعليم عبر مؤسستها المعهد التربوي الوطني سابقا  وزارة التربية الوطنية وقد قامت"   
 ذوي المعلمينبتكليف المفتشين والمدراء و والمعهد الوطني للبحث في التربية حاليا

ة يالكفاءة التعليمتلكون موهبة الكتابة والتأليف وميدان التعليمي الذين يمالمية في قدالأ
  )96ص ، ( نسيمة ربيعة جعفري".ةب المدرسيالكتبتأليف 

بالشكل  كفؤاهذه الطريقة لها محاذيرها باعتبار أنها موجهة لشخص قد لا يكون 
  الذي يسمح بالتصدر لمهمة تأليف كتاب مدرسي تتوافر فيه المعايير المطلوبة.المناسب 
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 في هذه الطريقة تقوم الجهة المسؤولة بإعلان مسابقة تأليف كتاب" طريقة الإعلان: -
أو أكثر لقاء أجر معين يحدد في الإعلان وتتلقى العروض وتختار ماتراه الأفضل على أن 

، ومواصفات الصف المعنياسم المادة، والمرحلة الدراسية، و يشتمل الإعلان على:
الكتاب،  وشروطه فضلا عن أجور التأليف، وتخضع العروض المقدمة إلى عملية تقويم 

 ."النموذج الأفضلسرية من لجنة متخصصة لتحديد 

  ) 264، ص 2009(عبد الرحمان الهاشمي، محسن علي عطية،

مما يلاحظ على هذه  الطريقة أنها لا تضمن جودة الأعمال وكذلك لا تكفل تقديمها في 
الوقت المناسب، إضافة إلى أن من يتقدم إلى هذا العمل قد يكون له أغراض أخرى في 

ور النشرأغلبها تجارية كد.  
تقوم وزارة التربية بتشكيل عدد من اللجان وكل لجنة مسؤولة عن " جان:طريقة الل -

الرياضيات  ولجنةمثل لجنة اللغة العربية  هاحسب اختصاص تأليف الكتاب الخاص بها
ثم تشكيل لجنة أخرى ، اولجنة التربية الإسلامية ... حيث تتقاسم كل لجنة العمل بينه

 )228ص ، 2009 حمادات ، (محمد حسن."م ولجنة أخرى لإصدار الأحكاميلتقيل

بين أكثر الطرق ملاءمة لتأليف الكتب المدرسية لما فيها من  نتعتبر هذه الطريقة م
للمتخصصين في كل مادة مع عملهم جماعيا تحت غطاء لجان أخرى وإشرافها من اختيار 

  .حيث التقييم وإصدار الأحكام
التربوية والاجتماعية (وللوصول إلى إنتاج كتاب مدرسي يراعي جميع الجوانب 

مجالات متعددة  يبقى نموذج إشراك خبراء واختصاصيين من، والاقتصادية...)والثقافية 
تشمل الهيئة التدريسية، واختصاصيي علم النفس التربوي وعلم الاجتماع، واللسانيين، 

الأمثل والأنجع لتفادي حصول نقائص وانعدام جانب أو هو ، وخبراء في الاقتصاد ...
أو تغليب جوانب على جوانب أخرى وبالتالي يكون كتاب مدرسي متواز من جميع  تأخره

 .النواحي
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 أسس بناء الكتاب المدرسي: - 6

الظروف ومن الشروط  لجملة اضعةير تكون خاييستند الكتاب المدرسي في بنائه لمع
 إلى أسسوعلى العموم فإن الكتاب المدرسي يحتكم في بنائه ، متغيرات عدة مهاالتي تحتّ

  : نذكرها كالآتي

سي التقيد بمستوى وفي هذا وجب على مؤلف الكتاب المدر" الأسس اللسانية: - 
فلغة الكتاب الموجهة لتلاميذ مرحلة ؛ للغة الكتاب هالتعليمي عند اختيارالطفل العقلي و

 لتلكمومناسبة النصوص ، ونوعية المفردات، فيه الأسلوب اللغويمعينة لابد أن يراعى 
 )67ص ، 2008 ، درداش رمع(م."المرحلة

يعتبر هذا الأساس جوهر الكتاب المدرسي الموجه لتدريس اللغة العربية لذلك يجب 
على الاختصاصيين إعطاء أهمية بالغة للغة الكتاب التي يلتزم فيها بمراعاة خصوصية 

را كلما لقي قبولا عند المادة وتعاطيها مع العمر العقلي، وكلما كان الأسلوب سهلا ومباش
  المتعلم وكانت الاستفادة أكثر.

من المعلوم أن المستهدف بالدرجة الأولى من الكتاب المدرسي " الأسس النفسية: -
للمرحة العمرية وهو هو التلميذ الذي  يتميز بالعديد من الخصائص النمائية المتنوعة  تبعا 

ينعكس في العديد من مطالب النمو التي يجب على المنهاج التعليمي بشكل عام والكتاب 
المدرسي بشكل خاص تلبيتها وإشباعها، وتعني الأسس النفسية المبادئ النفسية التي 
توصلت إليها الدراسات والبحوث النفسية حول طبيعة المتعلم وخصائص نموه، واحتياجاته 

 له وقدراته واستعداداته وحول طبيعة عملية التعلم ومدى وكيفية تأثيرها في نمووميو
         ) 319،  صالمرجع السابق(إسماعيل رابحي، الشخصية".

هذا الجانب نجد فيه الاحتكام لخصائص المتعلم كونها ركنا من أركان أسس بناء الكتاب 
المتعلمين وميولاتهم وطبيعة عملية التعلم التي تحدد شخصية  اتجاهاتالمدرسي، كما تأخذ 

 المتعلم في مرحلة قادمة.
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وتقتضي أن يعكس الكتاب المدرسي القيم الثقافية الوطنية " :الأسس السوسيوثقافية -
وأيضا  ة الثقافية المجتمعية هذا من جهة،وخصوصيته لترسيخ الهوي والحضارية للمجتمع

؛ وذلك من جهة أخرى ور المجتمع ويساهم في تقريبه للمتعلميجب أن يراعى مستوى تط
من خلال إدراج قضايا وإشكالات ثقافية جديدة ومعاصرة (ثقافة حقوق الإنسان، التنمية، 

 )15، ص 2013الويزي، االله (عبد . "،  البيئة...)الديمقراطية

والتحولات الثقافية ساس إلى مواكبة الكتاب المدرسي لصيرورة الزمن تطرق هذا الأ
والحضارية الوطنية التي تطال المجتمع، كما أن هذا الأساس يراعى في بناء الكتاب 

 المدرسي من حيث هو مرسخ للهوية الثقافية المجتمعية والقيم الإنسانية.

يؤخذ بالحسبان في ضوء هذه الأسس أن يكون الكتاب المدرسي  :الأسس الفلسفية  - 
 الآتي: أداة لتحقيق

  ناء شخصية المتعلم في مجال الخبرات الاجتماعية والعلاقات الإنسانية.ب" - 
تقديم مادة تحتوي على خلاصة تجارب الإنسان في مجال معين وما توصل إليه  -

مواجهة خبرات الحياة وحل ميذ بها في لمشكلاته المختلفة كي ينتفع التلمن حلول 
  )39ص ، 2010، حدراويخطار  (عدنان موسى ."مشكلاته

التفكير إكساب التلميذ مهارات ما فوق المعرفة وأسلوب  إلىيهدف هذا الأساس 
ية وفق المبادئ العليا للوطن المنطقي لمواجهة مشاكل الحياة، وصقل الشخصية الوطن

 .لك توجه المجتمع في فلسفته التربويةوكذ

منفصل عن المحتويات لا يمكن تصور العمل التعليمي  ":س الديداكتيكياالأس - 
وعليه فإن هذا الأساس يرتكز على تحديد نوع المعارف  هالمعرفية التي تعتبر مادة اشتغال

  يز بين: يوتبيان طبيعتها وفي هذا الصدد يمكن التم
 .معارف تكتسب لذاتها  
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 .معارف تكتسب من أجل توظيفها  
 .معارف تعتبر كأدوات لتنمية مؤهلات التوافق لدى المتعلم  

 للمعارف؛ بمعنى الانتقال يكيالديداكت لالنق على الأساس هذا يرتكز ثانية ناحيةومن    

مستوى المعرفة  المدرسية  إلى ة لمفاهيمها ومنطقها الداخليمن مستوى المعرفة العالم
مع عدم السقوط في ، بتهارالمراد تقديمه من هذه المعرفة وكيفية مقالقدر التي يتحدد فيها 

  )16 ص ، المرجع السابق ، الويزي االله عبد (."طهايمشوه  للمعارف عند تبسالاختزال ال
خلال هذا الأساس يتبين أن اللغة العربية هي معرفة تُكتسب لذاتها ، إضافة إلى  من  

أنها واسطة تمكّن التلميذ من تحصيل معارف المواد الدراسية الأخرى التي تشـكّل مـع   
  اللغة العربية نسق معرفي يتماشى والمتطلبات الديداكتيكية لمرحلة ما.

 زائر: لمحة تاريخية عن الكتاب المدرسي في الج  - 7

صاغ الاستعمار الفرنسي الكتب المدرسية الموجهة لمختلف المراحـل التعليميـة   "       
الجمعي لمـا   إلى التقليل من النظرة المقدسة للغة العربية الفصحى في المخيالفيها وعمد 

لها من ارتباط وثيق بالإسلام ، وذلك باختيار محتويات معرفيـة مـن الثقافـة الشـعبية     
كنصوص ضمنها في الكتب المدرسية بغرض إضفاء الطابع الفلكلوري عليهـا وتقريـر   

  )24، ص 2013، ( فريد حاجي."العامية بدل الفصحى

اللغوية التي كانت مستهدفة لذاتها فهي  بما فيهاتميزت هذه المرحلة باستلاب الهوية 
الاستدمار الفرنسـي   تمثل رافدا من روافد الإسلام وتحمل معاني القرآن الكريم، لذا حاول

محلّ الفصحى لإضعافها من خلال تقـديم  ، لكن بإيجاد بدائل وإحلال العامية القضاء عليها
  لتأتي مرحلة الاستقلال.نصوص شعبية في الكتب المدرسية 
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  المراحل التي مر بها الكتاب المدرسي في الجزائر: - 
في الجزائر بمراحل كبرى تتحدد في ثلاث مراحل أساسية:الكتاب المدرسي  مر  

تتميز باستمرار العمل بالكتـاب المدرسـي    "): 1970-1962مرحلة الاستقلال ( -أولا
، واستعمال الكتاب المدرسي ستعماري فيما يخص اللغة الفرنسيةالموروث عن العهد الا

سوريا) فيما يخص اللغة العربية، وذلـك فـي    ، لبنان،(مصربلدان العربية المشرقية لل
جميع المواد التعليمية ثم اعتمدت بعض المؤلفات الجزائرية في مجال التـاريخ لكونهـا   

  )332ص ،المرجع السابق (إسماعيل رابحي،."مادة من مواد السيادة الوطنية
حلة خصوصية من حيث امتداد استعمال الكتاب المدرسي المخلّف عـن  لهذه المر

اللغة الفرنسية، واعتماد كتاب مدرسي في اللغة العربية  صالعهد الاستدماري  في ما يخ
من أقطار عربية مختلفة، وهذا راجع لحداثة الدولة الجزائرية وعـدم تـوافر إمكانـات    

الكتاب المدرسي بل تعدى إلى الاعتماد  لإنتاج كتاب مدرسي محلي، ولم يقتصر هذا على
  على كوادر بشرية غير جزائرية للتدريس.

الدولة وزارة التربية الوطنية  روتتميز باحتكا " :)2003-1970مرحلة الجزأرة ( -ثانيا
الكتاب مجانا لكل تلميـذ فـي    ترصناعة الكتاب المدرسي إعداد وإخراجا وطباعة، فوفّ

مراحل التعليم ، متماشيا مع سياسة تلك المرحلة المتميزة بالاقتصاد الموجـه وجـزأرة   
، وتشمل هذه المرحلـة بـدورها   لذا يمكن أن نسميها بمرحلة الكم قطاع التربية والتعليم

  الي : مراحل جزئية تبعا للتعديلات والإصلاحات الجزئية المعتمدة وهي على التو ثلاث
  )332(المرجع نفسه، ص                    

 هذه المرحلة بالأعمـال التحضـيرية   تميزت ):1980-1970المرحلة الأولـى (   -1
لإصلاح المنظومة التربوية في إطار مخططات التنمية، والمتمثلة فـي تغييـر الهياكـل    

 ومحتويات البرامج والتنظيم ومن بين أهم أهداف هذه المرحلة:

 .وطرائق التدريس مع التعميم التدريجي للتعليم المتعدد التقنيات تجديد المحتويات، -
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 تبني دعائم التعليم ومحتويات التربية ذات الاهتمام بالبيئة المحيطة.   -

وفيما يتعلق بالكتاب المدرسي فقد استمر طبع بعض الكتب المدرسية محليا بعد الحصـول  
الكتب المدرسية على مستوى خر، وعرف إعداد البعض الآ دعلى حقوق التأليف واستيرا

  )333ص(المرجع نفسه،  المعهد التربوي الوطني قفزة كبيرة.
وقد أدت أعمال التحضير للإصلاح إلى صدور نصوص تشريعية، وتنظيمية أهمهـا  

التي أرست وحـددت الإطـار العـام لإصـلاح      1976أفريل  16على الإطلاق أمرية 
، المختلفة مثل البحـث التربـوي، وإعـداد البـرامج    المنظومة التربوية، وكذلك الميادين 

  .يم والمراقبة، والتفتيش التربويوسائل التعليمية، وإطارات التربية، والتنظالو
  )333ص(المرجع نفسه، 

 هذه المرحلة بتطبيـق نظـام المرحلـة   تميزت  ):1990-1980المرحلة الثانية(  -2
للجـان المختلفـة بتحضـير    ح الأساسية، التي تم تعميمها بشكل تدريجي من أجل السـما 

، والوسائل التعليمية الخاصة لكل مستوى، خلال هذه الفترة تـم وضـع الكتـب    البرامج
المدرسية من السنة الأولى إلى السنة التاسعة أساسي من طرف كفاءات جزائرية ابتـداء  

هذه المرحلـة بتحـديث    تمن مرحلة الاعداد إلى مرحة التوزيع على التلاميذ، كما تميز
  )333ص(المرجع نفسه،  ج التعليم الثانوي العام والتقني وتعريب محتوياته.برام

 لقد تم في هذه المرحلة تحليل وتقويم البـرامج ): 2003-1990المرحلة الثالثة (  -3
وتطلب ذلك أدوات للتقويم كما تم إقرار التخفيف  1980/1981المطبقة منذ العام الدراسي 

الوضعية الجديدة الناتجـة عـن التغيـرات السياسـة     يفها حسب يمن كثافة البرامج، وتك
مـن   1993/1994والاقتصادية التي عرفتها الجزائر، وهو ما تم في الموسم الدراسـي  

خلال إعادة كتابة برامج التعليم الأساسي، بدون أن تتبع هذه العملية بإعداد كتب مدرسـية  
درسي أمام الخواص وفـق  جديدة، كما تم إصدار قوانين تسمح بفتح سوق نشر الكتاب الم

 )333المرجع نفسه، ص( .1996دفتر شروط تحدده الوزارة ابتداء من 
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وهي المرحلة المواكبة للإصـلاحات   إلى يومنا هذا): -2003مرحلة التجديد(  -4
، حيـث شـهدت المدرسـة    2003الحالية التي شرعت فيها وزارة التربية الوطنية سنة 

لا جديدا من الكتب المدرسية تميزت فـي البدايـة   الجزائرية في جميع مراحل التعليم جي
بالتعدد للمستوى التعليمي الواحد، كما تميزت هذه المرحلة بتفعيل تخلي الدولة عن احتكار 
صناعة الكتاب المدرسي وفسح المجال لدور النشر الخاصة، ويمكـن وصـفها بمرحلـة    

  )333-332، ص السابقالمرجع  (إسماعيل رابحي،. "النوعية والتنوع

وكون التغيير حتمية لمواكبة سيرورة  العصر، ظهر إصلاح المنظومة التربويـة  "
بعد المردود غير المرضي لمستوى التلاميذ ، فكـان الكتـاب    كاستراتيجية لامناص منها

المدرسي ضمن أولويات الإصلاح ليدخل حيز التنفيذ، وروعي فيه التوجه الجديد الذي هو 
وتجسد ذلك في الكتب المدرسية ومنها الكتاب المدرسي للغة العربية  )اتيبالكفاالمقاربة (

الذي اعتمدت فيه المقاربة النصية والوضعيات التعليمية الإدماجية إلى غيـر ذلـك ممـا    
  )52، ص 2009 ،طني في التربيةدفاتر المعهد الو( ."جاءت به هذه الإصلاحات

المسار التاريخي للكتاب المدرسي مراحل تطوره ولم يكون وليد الصـدفة أو  ن بي
إنتاج كتاب مدرسي ذو مميزات العمل العشوائي، بل كان عملا انتقاليا حاول في كل مرة 

تتجاوب مع متطلبات واحتياجات المتعلم والمعلم، ويظهر أن التقويم كان له الحضور فـي  
  .هو عليه في صورته الحالية ليصل إلى ما بناء الكتاب المدرسي
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  خلاصة : 

تصور العملية أن مفهوم الكتاب المدرسي تعدت حدوده واتخذ من مما يظهر 
من خلال على الأسس النظرية التي انعكست التعليمية التعلمية خلفية تكوين ماهيته 

مكونات الكتاب المدرسي وأهميته في ظل وجود متغيرات تظهر على أصعدة كثيرة 
والتي تلقي بظلالها على وظائف الكتاب المدرسي وطرق تأليفه  خصوصا التربوية منها،

تهدف إلى إعطاء فعالية  وبذلك تتظافر عدة مستويات تندرج تحت إطار الكتاب المدرسي
  لأجرأة هذه الوسيلة التعليمية وتفعيلها وسط التطورات الحاصلة.



 
 

  
  

  

  : الثانيل ـالفصــ
  تقويم الكتاب المدرسي

  

  تمهيد 
 مفهوم التقويم -1
 معايير تقويم الكتاب المدرسي -2
 أدوات تقويم الكتاب المدرسي -3
 أساليب تطوير الكتاب المدرسي -4

 خلاصة
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  : يدـتمه

ة اهتمامات المؤسسات التعليمية تندرج عملية تقويم الكتاب المدرسي ضمن دائر
معطيات الف هذه الوسيلة مع يالمعاهد البحثية في حقل التربية والتعليم فهي تُعنى بتكيو

لى عاتقها ترجمة عملية أخذت الجهات  المختصة ع ولذلك ،المعاصرة المتغيراتة ويالبيئ
قوم عليها الكتاب من اعتبارات تطال الجوانب التي ي ما حوتهتجسيدها مع التقويم و
  .المدرسي
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 : مفهوم التقويم -1

تمحورت حول التثمين أجمعت المعاجم العربية على دلالة مركزية للتقويم  :لغة
  واسـتَـقَامها. قَدرها. ةَلعالس قَوم ": جاء في لسان العرب والاستقامة، فقد 

   »فبعت بنقد فلا بأس به ... إذا استقمت بنقد «وفي حديث عبد االله ابن عباس 
  .الشيءمقام  ، وأصله الواو، لأنه يقومالقيمة واحدةُ القيمِله إذا استقمت يعني قومت وووق

  بالتقويم ئالشَّ : ثمنوالقيمةُ
  .ـيمهقر: مـمالأَ ميـوقَ

ـق وأمريـ: مستقيمم.  
  )  3786 – 3783ص ، 5(ابن منظور ، مج ."أي مستقيم :يموِـفهو قَ، ئَالشَّ تُموَـوق

لطالما حاول الباحثون إيجاد مقاربة لمفهوم التقويم وتحديد هذا المصطلح رغم  :اصطلاحا
ومن هذه  ،إلا أنه لا يوجد تعريف واحد تتوحد حوله الرؤيا العلمية العلمية،هذه الجهود 

 :التعريفات

من استخدام إصدار حكم لغرض ما، ويتض": التقويم هو BLOOMتعريف بلوم 

  ) 22، ص 1993(محمد مقداد و آخرون، ."فعاليتها، ودقتها والأشياءمعايير لتقديم مدى كفاية 

متمثلا في إصدار الأحكام بالرجوع  إلى أهم مبدأ في التقويمتطرق هذا التعريف 
 .إلى معايير مرجعية تحكم هذا التقويم

مصطلح يرجع للعملية العامة لتحكيم ثروة " بأنّه: البريطاني عرف التقويم وفي القاموس
البرنامج التربوي، ويتضمن أحكاما حول نوعية المحتوى وبشكل أخص معايير تفاعل 

  )peter gordon and denislawton, 2003, p83(."الخبرات التعليمية
عملية التقويم إلى نوعية المحتوى ومدى تفاعل الخبرات ع هذا التعريف يرجِ  
   .التعليمية
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الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين وجاء تعريف التقويم من قبل المعهد  
على ناحية من النواحي العلمية  ام المعيارية التي تصدرنوع من الأحك " :مستواهم بأنه

التربوية لبيان مدى اقترابها أو ابتعادها عن الأهداف التي سطرت مسبقا وذلك لدعم 
     ."وعلاج السلبية منها ةالجوانب الايجابي

   ) 182، ص 2004، وتحسين مستواهم التربية يمستخدم(المعهد الوطني لتكوين                               
عملية التقويم بالأحكام المعيارية انطلاقا من ثبات الأهداف، ربط هذا التعريف 

 القرب من تحقيقها.ي يكون التقويم من خلال البعد أو وبالتال

  : معايير تقويم الكتاب المدرسي - 2
ره على معايير تستند الكتاب المدرسي تقويما ناجحا، لابد من توفُّ تقويم حتى يكون

 .بالمضمون ومنها ما يتعلق بالشكلعلى اعتبارات منها ما يتعلق 

  :المضمون  - أولا
مثيل المادة المعرفية التي تقدم في تالعنصر الأساسي  المدرسي يشكل مضمون الكتاب

بدءا بالتقديم فالأهداف والمحتوى وصولا إلى  -المضمون –خلال عناصره للمتعلم من 
تي على تفصيل هذه طريقة العرض مع استمرارية التقويم في الكتاب المدرسي وسنأ

  : تيالعناصر حسب الآ

  : عتبار تقديم الكتاباب  -  أ
ة للكتاب المدرسي، يطبيعة المادة التعليملالاشتمال على نظرة أو خلفية شاملة  "-

  وأهميتها وقيمتها المنهجية في الخطة الدراسية. 
- توجالمتعلم والمعلم، الأول ليفيد منها في تعلمه، والثاني  إلىب فيها اطصيغة الخ ه

  .وتعليمه ليفيد منها في استخدامه للكتاب
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 دائية المقصودةالأ المعرفية، أو بالكفايات مثلةالمت التعليمية، بالأهداف لمالمتع تبصير -
  ."المنهاج التعليمي والكتاب المدرسي ة للمقرر الدراسي أويمادة التعليممن تعلم ال

  )303ص  ،2004(محمد محمود الخوالدة،                     
- " ف بأهمية الكتاب والحاجة إليهأن يعر. 

  مكونات الكتاب وحدات أو فصول، والأفكار الرئيسة فيها.أن يشير إلى  -
 .واضحا خاليا من التعقيد ،تخاطب المتعلمأن يكون مسوقا بلغة  -

 ."ت في تأليف الكتاب وتنظيم محتواهأن يشير إلى المبادئ التي روعي -

  )305، ص المرجع السابق(عبد الرحمان الهاشمي، محسن على عطية ،           
في البرنامج الدراسي للمتعلم وعلاقته بالكتب  هالكتاب وموقعيبين أهمية  -

  السابقة واللاحقة. 
 .ير دافعية المتعلم ويحفزه للتعلميث -

- الأوقات المخصصة  مع الموضوعات تناسب ويحدد ف بالكتاب تعريفا عاما،يعر
  ، وترتيب هذه الموضوعات.لها

الأخرى المساعدة يقدم إرشادات على تعلم الكتاب، ويحدد مصادر التعلم  -
 )332-331، ص المرجع السابق( توفيق مرعي، إسحاق الفرحان، ." والمساندة

لهذا الاعتبار (تقديم الكتاب) أهمية من حيث هو شارح للمحتوى ودليل للمتعلم كما يقدم 
   .بطاقة عن الكتاب المدرسي الخاص بمرحلة تعليمية معينة

التعليمية  هدافالأعلى  يشتمل الكتاب المدرسين أ يفترض"الأهداف: باعتبار   - ب
موضوع و أ هداف التعليمية الخاصة بكل وحدةمن الكتاب كله، وكذلك على الأ ةالمقصود

أما الأهداف التعليمية و الكتاب، تقديم في وردت قدالعامة  من مكوناته، فالأهداف التعليمية
 :يلي أن تتصف بماو، فيشترط أن تأتي في مقدمة كل وحدة  بكل وحدةالخاصة 
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اف اتساقها مع كل وحدة من وحدات الكتاب المدرسي من جهة، ومع الأهد -        
  .التعليمية العامة من جهة أخرى

  ."التعليمية الوحداتالخبرات التعليمية الواردة في و مع المضمون هاتلاؤم -
  )304،305 ص ،المرجع السابق، الخوالدة (محمد محمود            

كل وحدة  بدايةاحتواء الكتاب المدرسي للأهداف العامة مع وجود أهداف في 
اشتمالها في مجملها على إنتاجات التعلم  "لرؤيا التعليمية واضحة المعالم ويجعل من ا
عكسها و ،)النفسحركي( الأدائيو ،)الانفعالي( الوجدانيو ،)الإدراكي( رفيالثلاثة، المع

  )235، ص المرجع السابق( محمد حسن حمادات، المتوقع من المتعلم".لسلوك ل

يراعى في صياغة الأهداف الجوانب (المعرفية والوجدانية والنفسحركية) وذلك 
 .لتكون الأهداف محيطة بجميع النواحي 

  كون ممكنة التحقيق.أن ت "-
  القياس.وأن تكون واضحة قابلة للملاحظة  -
ريس وأساليب دتساعد على اختيار المحتوى وطرائق التة بطريقة أن تكون مصوغ -

  التقويم.
  .تكون ذات صلة بالمادة ومعطياتها أن -
  .من بينها ما ينمي قدرات التفكير أن يكون -
  ."م المادة يأن تهتم بالجانب الوظيفي في تعل -

  )305ص  ،المرجع السابق ،عطية عليمحسن  ن الهاشمي،عبد الرحما(             

كانت أقرب  تميزت الأهداف بالواقعية وارتبطت بالمادة التعليمية كلماكلما 
  :مراعاة يجبللتحقيق على مدى قصير لذا 

  حاجات المتعلمين وخصائصهم وقدراتهم. " -



  تقويم الكتاب المدرسي       الفصل الثاني                                      
 

45 
 

  حاجات المجتمع ومشكلاته. -
الاستمرار في الحياة  لغاية، وتحقيق التوازن الثقافي الذاتيةالهوية الثقافية  بعاياست -

  .بما يتفق وروح العصر
، والانفتاح على الثقافات ق العملوالأبعاد الإنسانية والاجتماعية والاقتصادية وس -
  . "التمسك بحقوق الإنسان، ولتسامح الديني وقبول الديمقراطيةوا

  ) 332، ص 2009(سهيلة محسن  كاظم الفتلاوي ،      

بعيدة المدى، متمثلة في الهوية بكل أبعادها إن ارتباط الأهداف بالغايات والمرامي 
ومتوافقة مع الفلسفة التربوية التي تنتهجها الدولة يجعلها ذات قيمة على مستوى الفرد 

  وتكوينه وعلى مستوى المجتمع وانسجامه.
يمثل المحتوى النواة الأساسية في الكتاب المدرسي حيث يشكل  :باعتبار المحتوى - ـج

مع المكونات الأخرى هذا الكيان التعليمي لذا يبقى تحديد اختياره من الخطوات التي لها 
فالمقصود باختيار المحتوى هنا هو ذلك  الأولوية التي تتسم بالعلمية والموضوعية "

دة سلفا، والمطلوب في هذه الخطوة انتقاء التحديد الذي يساهم في تحقيق الأهداف المحد
  الخبرات المناسبة وما تشتمل عليه من معلومات ومهارات ومفاهيم وقيم واتجاهات".

  )156، ص2006(محمد صابر سليم وآخرون،                  

يعتبر مكون المحتوى ذو أهمية من حيث القيمة التي يحتلها في الكتاب و  
  : بيتسم  نا يجب ألذالمدرسي، كما أنه المحرك لباقي المكونات 

  ة المحلية.يات البيئوالواقع الوطني وتوظيفه للمعطي ه بالواقع العربيارتباط " -
الخطة الدراسية الوحدات التعليمية بعضها ببعض في إطار  ارتباطتكامله من خلال  -

  .للبرنامج الواحد
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، الإدراكية والوجدانية المتعلم النمائية تتكون له قيمة من حيث ارتباطه باحتياجاأن  -
  ." هداف التربوية المنشودةيق الأوتحق تماشياالجسمية و

  )306ص  ،المرجع السابق الخوالدة،محمود ( محمد                       

ن واقع المتعلمين المحلي إن اتحاد هذه المميزات يجعل الكتاب المدرسي جزءا م  
  ـ:بالإضافة إلى مميزات أخرى ك كما يلبي احتياجاتهموالدولي 

والتجديد لتعزيز التواصل مع المستحدثات والمستجدات على  ةثته للحدااستجاب " -
  مختلف الأصعدة . 

  لطموحات المتعلمين والمجتمع. ه وتوظيفه ومناسبتهالواقعية وإمكانية تحقيق -
فترة الزمنية اللازمة للإنجاز خلال السنة المراعاته لبعد الكمي، وإمكانية التحقيق في  -

  الدراسية. 
جدات كن المتعلمين من التعايش مع المستلة التي تمعاراعاته للبعد النوعي للمعرفة الفم -

  .    "العلمية والثقافية والمعلوماتية والتكنولوجية وتوظيفها لصالح الفرد والمجتمع 
  )289، ص 2006فتلاوي ، أحمد هلالي ،سهيلة محسن كاظم ال(

  .على مهارات يدوية ولغوية وعقلية فردية وجماعية هاشتمال"-
  ."العمق والشمول تحقيقه للتوازن بين -

  )306، ص المرجع السابق عطية، عليمحسن  الهاشمي،ن عبد الرحما(            

 ) 462، ص 2001ادي، (نبيل عبد اله"مساعدة التلاميذ على التعلم الذاتي".  -

استجابة الكتاب المدرسي للمعطيات المعاصرة وكذا نوعية المعرفة  تعتبر محكات
و أمن أهم التحديات التي تواجهه وتضعه أمام البقاء ومواكبة الصيرورة والتحولات 

هذه في مجملها مميزات المحتوى التي إن ، الفشل في تجاوز العتبات الزمنية والمكانية
 بادىاء كتاب مدرسي يستجيب للمتوافرت تؤهله مع باقي المكونات الأخرى لبن

   المطلوبة.
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فمن اللازم أن يرتكز على أنه عند تنظيم المحتوى   brunerحيث يرى برونر
المبادئ الأساسية والأفكار والتعليمات حتى تصبح المادة أكثر شمولا في نظر المتعلم 

  وأكثر سهولة للانتقال من موقف تعليمي إلى آخر.
اد علاقة رأسية بين الخبرات التعليمية فتبدأ جبه إي مبدأ الاستمرارية: ويقصد -

ببعض الأفكار البسيطة ثم تتعمق بازدياد تعقّد الموضوعات وبزيادة القدرات العقلية التي 
 تتطلبها عمليتي التعليم والتعلّم.

مبدأ التتابع: وهي أن تكون كل خبرة تعليمية آنية مبنية على السابقة ولكن  -
 عند الحاجة.بمستوى أشمل وأعمق كوسيلة لفهم تلك الخبرة واستيعابها واستخدامها 

مبدأ التكامل: ويكون بربط الخبرات التعليمية في مجال معين بالخبرات  -
زئة والتقطيع وتحقيق التكامل الذي التعليمية في مجالات أخرى وفي ذلك قضاء على التج

  )67-66.(سعاد جخراب، المرجع السابق، صقد يكون أفقيا أو عموديا
يشكل عرض المادة التعليمية في الكتاب المدرسي  باعتبار عرض المادة التعليمية: - د

في سياق العرض الكتاب المدرسي، وحتى يكون  تصميم من عناصر أساسيا عنصرا
  التعلم الجيد فإنه يتميز بما يلي: 

ما التوازن الكمي والنوعي، بما يحقق تعل ة بصورة تجمع بينيعرض المادة التعليم" -
ر على المتعلم يسلية، بحيث تملعاالممارسة و، وبصورة تجمع بين الأفكار النظرية لااعف
  ي بيسر.في الواقع العمل هتطبيقستدعاء الفكر النظري وا

  .للمحتوى التعليمي هي المؤلف  الموضوعية في عرضتوخ -
المهارات في تعلم المفاهيم وله فرص النمو الذاتي استثمار تفكير المتعلم وتوفير  -

يل عمليات التحلمن خلال المناقشة، والمقارنة والاستنتاج والاستقراء ووالخبرات 
  ."ل التطبيقات وإصدار الأحكام التقويمية مثُّتَييز والتموالتركيب و

  )310-309ص  ،2004الخوالدة ، محمود محمد(                                                                                            
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مما ينعكس على يمثل عرض المادة التعليمية الجانب المنهجي في تقديم المحتوى 
وهناك متطلبات أخرى يتصف بها عرض  .تعليميةلالتلاميذ لمضامين المادة ااستيعاب 

  المادة، وذلك من خلال:
   .المادة التعليمية عرض الوضوح فيتوخي الدقة و " -
مة داخل الكتاب المدرسي التي تأتي عن المنظالتوازن في عرض المعارف  مراعاة -

  .طريق مصادر التعلم الأخرىالمعارف التي تأتي عن و طريق الخبرات الحسية،
س السيكولوجي في عرض المعلومات والمعارف من حيث التنوع مراعاة الأسا -
  التغذية الراجعة.، والدافعيةومدركات المتعلمين، طبيعة و ،الإثارةوالتشويق، و
قات التي تتعلق بالعلاات التي ينطوي عليها المحتوى، ومراعاة أسلوب العرض للبناء -

  ."ة بين الأفكار والمعاني والحقائق والمبادئ يقاللغوية المنط والدلالات
  )291، ص المرجع السابق ،فتلاوي ، أحمد هلاليسهيلة محسن كاظم ال(            

  .في عرض المعلومات م اللغة السليمة السهلة الواضحةاستخدا "-
  .كل منها عن فكرة محددة مباشرة رعبالجمل القصيرة الواضحة التي ياستخدام  -
  ثناء عرضها.أح المفاهيم الجديدة في يتوض -
، لاسيما في الأسئلة التقويمية والتدريباتالفروق الفردية بين المتعلمين و مراعاة -

  .المشروعاتوالأنشطة و
ميزة، تحديد سيماتها الم منها وذلك من خلالِعلى المفاهيم لاسيما المفتاحية التركيز  -

  ."تطبيقهابومقارنتها بما يشبهها وبما يختلف عنها، وبإجراء العمليات العقلية عليها، و
  ) 334-333ي، إسحاق الفرحان ،المرجع السابق، ص( توفيق مرع             

نتقال على مستوى الموضوع في مجملها بالتركيز على عملية الاتتميز هذه النقاط 
وهذه العملية (الانتقال) تطال  الأخرى، التعليمية الجزئيات ، وعلى مستوىدالتعليمي الواح
لغة شارحة  استخدام إلى إضافة واللغة، الدلالة حيث ووضوحها من ودقتها تسلسل الأفكار
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وأنظمة سيميائية كالصور والاشكال التي تجعل من قابلية الاستيعاب لدى التلميذ مرتفعة، 
  .برأكوتحفزه على التلقي بشكل 

السياق العام للنموذج التعليمي  نإ " :باعتبار تصميم التقويم في الكتاب المدرسي -هـ 
إدماج الكفايات و ببأنواعه لتمكين المتعلم من استيعاالتعلمي يركز على التقويم 

  . "على الأنشطة بشكل أفضل قبال المستهدفة كما أنه يشكل حافزا بالنسبة للمتعلمين للإ
  )50، ص2010 البركاني،يشو، بوشرى  سي( بنع              

فلا ولا بد من وجودها داخل السياق التعليمي التقويم أهمية يكون لعملية  وبذلك
يمكن تصور أنموذج تعليمي دون التقويم الذي يسهم في تطوير المتعلمين واستدراك 

 نوويكعلى مستوى المتعلم  النقائص الحاصلة سواء على مستوى المادة التعليمية أو
  : التقويم بالمواصفات الآتية

الخاصة بكل  فالأهدايتم التقويم بأنواعه المختلفة بدلالة الأهداف العامة للمساق و " -
  .وحدة

تشمل أسئلة التقويم الذاتي والتدريبات والأنشطة، والقيام بالمشروعات على مجالات  -
  .(النفسحركية)، والأدائية (الانفعالية)، والوجدانية (الإدراكية)التعلم الثلاث : المعرفية 

  تصميم الأسئلة التقويمية ليجاب عنها بالاستعانة بالنصوص. -
  تصميم التدريبات ليقوم بها المتعلم بعد دراسته للموضوع. -
  تصميم الأنشطة ليقوم بها المتعلم بعد تعلم الموضوع. -
  ." تصميم المشروعات ليقوم بها المتعلمون بعد تعلم الوحدة -

  )335ص المرجع السابق، ي، إسحاق الفرحان، ( توفيق مرع 
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اته وأدى ذلك إلى استهداف كفايكلما تنوع التقويم كلما ارتفعت مردودية المتعلم 
النشاطات التعليمية،  التقويم عملية تربوية مستمرة تلازم "وواستثارة دافعية التعلم لديه، 

لذلك كانت تعكس مردود التلاميذ ونجاعة ما يقدمه المحتوى وما يشتمل عليه من قيم، 
إضافة إلى ما  –ولإيجاد أنموذج يتوفر على ما يفترض أن يكون عليه المنوال التقويمي 

  يجب مراعاة ما يلي:  –سبق
  .مع الأهداف المراد تحقيقها اتساقه -
  .نالمرحلة وخصائص المتعلميمع طبيعة ملاءمته  -
  )123، ص 2008مسعود لبني،  ( بن سي."للأهداف التربوية  فاؤهياستشموليته من حيث  -

واحد بعينه فلابد من ج لم يعد قاصرا على فرد ا؛ لأن المنهأن يكون عملية تعاونية" -
  .  والمدرس مشاركة التلميذ كونه موضوع التقويم

بعد أن تكون ملية التدريس ود عأن يكون عملية مستمرة فالتقويم ليس شيئا يأتي بع -
لأنها عملية مستمرة وملازمة لعملية التقويم؛ لإجراء عملية  فوقالعملية قد انتهت فتت

  كجزء لا يتجزأ منه. ج التربويامع أجزاء المنه م تسير جنبا إلى جنبيالتعل
  )524 -522، ص 2006( سامي محمد ملحم ، ."ميلتعلعملية التحسين أن يكون وسيلة  -

  .أن تتسم أساليب التقويم بالتنوع"-
  .أن تكون الأسئلة والتمارين كافية -
  ."أن تكون الأسئلة والتمرينات مثيرة للتفكير -

  )308 -307ص  ،المرجع السابق، عطيةسن على ، مح(عبد الرحمان الهاشمي
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للمحتوى، تظهر استمرارية عملية التقويم حتمية تربوية مع سيرورتها وملازمتها 
  .يم يسهمان في نجاعة هذه العمليةفعاملا الزمان ونوع التقو

 ، ليستخدم التلميذلتفكير العليااس مستويات لى هذه الأسئلة التقويمية أن تقيوينبغي ع"    
، وتحفيزه على ممارسة اتخاذ القرارات ني مما يشجعه علىآليات التفكير من عصف ذه

  )55-54، صالمرجع السابق ،( إبراهيم أحمد الشرع".مجال المعرفيالجميع ألوان التفكير في 

ر بهدف إعطائه حوافز زويد المتعلم بالتغذية الراجعة في الوقت المناسب، دون تأخي"ت-
  . "النشاطات التعليميةدة في وتجاه اكتساب الأهداف الموجلتعديل سلوكه ومساراته با

  ) 311، ص المرجع السابق( محمد محمود خوالدة،                   
ادة بع نهاية كل فصل أو وحدة تعليمية بالتقويم المتعلق بما جاء فيها من متُأن تُ -

  )238، ص المرجع السابق، تداان حم(محمد حس."تعليمة

يقوم التقويم بدور هام، لذا يجب مراعاته كمعيار في بناء الكتاب المدرسي، وذلك 
في انتقاله من مستوى إلى مستوى آخر ينعكس على لما له من أثر يظهر على المتعلم 

قدراته ومهاراته وسلوكاته، كما أن التقويم عملية تشاركية يسهم فيها كل من المعلم 
  والمتعلم محل التقويم.
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  الشكل ( الإخراج ): –ثانيا 
التعليمية ويساعد  هتللكتاب المدرسي يخدم أساسا وظيف الماديإن العناية بالبناء "

  القدرة على القراءة لذا يتم تحديد مجموعة من الاعتبارات التقنية في ذلك ".على تحقيق 
  )252، ص المرجع السابق(عبد الحق منصف،                

لكل  غ204الذي لا يقل عن  الغلاف من الورق المقوى السميك،ر يختا " الغلاف :  - أ
تدل على نوع مادته  الجلاسية، وأن يزين برسمة ملائمة من مادة البرستول أو 2سم100

تكون ألوانه وما عليه من رسومات جذابة وبسيطة ولافتة للنظر، وأن  التعليمية، وأن
دبس من أعلى بثلاث دبابيس، يلصق الغلاف بكعب الكتاب بمادة الغراء الجيد وأن ي

الكتاب ويجلد خاط يأو  ،ن قبل التلميذل كثرة الاستخدام مموتحبقصد القوة والمتانة 
 )312ص  ،المرجع السابق ،ةلداود الخو(محمد محم".مقوى وهو الأفضل ونبغلاف كرت

 الورق :   - ب

  . التي تقاوم الاستعمال عبر الزمن أن يكون الورق من النوعية" - 
 كون الورق مناسبا لطبيعة المادة.ي أن -

فعدد صفحات الكتاب يؤثر على اختيار نوعية الورق فبقدر  أن يراعى سمك الورق، -
  غير سميك".ما يزداد عدد الصفحات بقدر ما يختار ورق 
  )04، ص 2001، (المعهد الوطني للبحث في التربية    

حيث أصبحت ذات وتقنياتها  هاأدواتوالطباعة وسائل تطورت : الطباعة والخط  - ج
مما أدى إلى اختصار الوقت والجهد والمال  تكنولوجيا عالية وأدخلت فيها الرقمنة

بالإضافة إلى تحقيق جودة في المطبوعات، مع الزيادة في مردود الإنتاج المطبعي 
  وفي هذا الإطار تخضع الطباعة إلى معايير ومقاييس كـ:

حجم الرموز المطبعية من حيث كبرها أو صغرها وبملامتها للقدرات الإدراكية  " -
  .والبصرية للمتعلم
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ن المواد وفي الطباعة سواء تعلق برقتها وامتلائها، وبل ةالمستعمل وطنوع الخط -
  في الطباعة حسب أهمية الفقرات ومكانة النصوص والشروح ...المستعملة 

خط داخل كتاب لغة ما، وبحجم الكلمات وطول  لنوعية الخطوط حسب مرجعية ك -
إلى علاقة  إضافة ،الصفحاتعلى مساحة السطور، ومساحة الفقرات وتوزيعها 

  ة بالمساحة الفارغة أو البيضاء.المساحة المكتوب
كبرى وبارزة وبين المقاطع الثانوية أو ساسية بطبعها بخطوط يز بين المقاطع الأيمالت -

يزه يالإضافية بطبعها بخطوط صغيرة بشكل يساعد المتعلم على إدراك الأساسي وتم
  )253، ص المرجع السابق( عبد الحق منصف ، عن الثانوي ".

 قد يطبع الكتاب المدرسي بلون واحد، وتسمى هذه الطباعة " :لون الطباعة - د
 إطارفي  إخراجية، ويمكن استخدام حيل تبارات اقتصاديةلاع (السوداء والبيضاء)

  المظللات أو الطباعة الشبكية بنفس اللون لجعل الكتاب أكثر جاذبية.  
لونين أسود وأزرق في هذه الحالة أن يطبع الكتاب ب ميةوقد تتطلب المادة التعلي

ة داخل المادة اكز الاهتمام أي المفاهيم الرئيس، ومرلون الأسودلتطبع المادة التعليمية با
  )313 ،صالمرجع السابق ،ةلد(محمد محمود الخواالتعليمية بالون الأزرق". 

فه؛ عرالمعلومات التي تُتاب تظهر في الصفحة الأولى من الكمعلومات الكتاب:  -هـ
  سنة النشر".ودار النشر، ومكان النشر، وأسماء المؤلفين، و عنوان،من 

  )239، ص المرجع السابق، اداتن حم(محمد حس              

كما أن هناك من يضع معلومات الكتاب كدار النشر والمكان وسنة الطبع في 
  .الكتب المدرسية الجزائرية في ة مثلما هو موجودواجهة الكتاب الأخير
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الأشكال الرسومات والصور وتعتبر الرسومات والصور والأشكال التوضيحية :  -و
لغة شارحة للغة الطبيعية (لغة التواصل أي اللغة  ترد في الكتاب التوضيحية التي

العربية) لذا لها أهمية في تقديم النص وتفسيره للتلميذ حيث تساعده على استنطاق 
  ما يلي:لما هو موجود فيه من أفكار لذا يشترط فيها النص وتعطيه تصورا  مضامين

تتصل بالموضوع وتيسر فهمه واستيعابه واضحة وجذابة ووظيفية أي  أن تكون" -
وتثير الدافعية عند المتعلم، وأن توضع في المكان الملائم لها داخل الكتاب، وألا تزيد 

 )313 ص ،المرجع السابق ،ةلداالخو(محمد محمود ".من مساحة الكتاب %30عن 

أصبح الكتاب المدرسي خاصة في اللغة العربية عبارة عن  %30فإذا زادت عن   
  كتاب صور أو مخططات لذا كل زيادة تؤثر على مضمون الكتاب المدرسي.

يدخل هذا العنصر في إطار منهجية الكتاب  :فهرس المحتويات وقائمة المراجع -
ويأتي لتبيين محتويات الكتاب والمصادر والمراجع التي أُخذت منها مادته المدرسي 

توفيق مرعي  ى الباحثان حيث يرالعلمية ليكون بذلك له تأصيل معرفي ومنهجي 
د ذكرها "يتضمن فهرست بالمحتويات يرواسحاق الفرحان أن الكتاب المدرسي يجب أن 

يحتوي قائمة بالمراجع وأن  لموضوعاتقائمة بافي بدايته وتتضمن كل وحدة في بدايتها 
العربية والأجنبية مرتبة حسب الأحرف الهجائية والمكتوبة كتابة تشتمل على اسم 

خر آتظهر في قد الطبعة ومكان النشر والناشر والسنة ووالمؤلف واسم الكتاب والجزء 
  )335ص ( توفيق مرعي، إسحاق الفرحان ، المرجع السابق،.الكتاب"

 أن الملاحظ هو عدم وجود قائمة المراجع في الكتب المدرسية الجزائرية.إلا 

هذا الاعتبار يظهر أن الكتاب المدرسي ليس بالمضامين فقط  بل يتجاوز ذلك إلى   
الشكل وما يتبعه من تخريج وغلاف ورسومات وصور وأشكال توضيحية، كلها تؤدي 

الكتاب، فالشكل هو أول بصمة تنطبع في إلى استثارة دافعية المتعلم وإقباله على هذا 
  ذهن المتعلم، وترسم ملامح مدى قبوله لهذه الوسيلة التعليمية وتعلقه بها.
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 أدوات تقويم الكتاب المدرسي: -3

  في تقويم الكتاب المدرسي وهي:  هادوات التي يتم استخدامأو الأوهي الوسائل 
فيها  يعكس ةاستبانلإنجاز هذه المرحلة  موقَالم دعوي" ستبانة:التقويم عن طريق الا  - أ

ع نسخ من هذه توز أن المدرسي علىالمتعلقة بالكتاب الجوانب التي يريد فحصها و
 ، ثم تصنيفها وأخيرا تحليلها.، ليقوم بعدها بجمع المعطياتاستبانة على المستعملين لهالا

  )03، ص2010 ،المعهد الوطني للبحث في التربية ،(و.أقادير    

حظ على هذا التقويم الذي تستخدم فيه الاستبانة أنه قد لا يرقي إلى الدقة ملاال من
لما يكون في هذا الإجراء من صعوبة في تغطية المكان وكذا الفئة المعنية المطلوبة 
وكفاءتها في تقديم الإجابات ذات المصداقية حول موضوع الكتاب المدرسي بالتقويم 

قوم الذي إشكالية التقدير والدقة؛ كونها منجزة من قبل الموبالتالي فهي عملية تحيط بها 
 .عادة تكون بجهده الخاص

على وهو مسح شامل للعينة المراد فحصها وتقديرها للوقوف  "التقويم المكتبي: -  ب
وفي أثناء  .، ومدى احترامها لما نص عليه البرنامجمدى ملائمة مضامينها للمنهاج
بالموضوعية مراعيا الدقة العلمية  التقويم يلتزم المقومإجراء هذه المرحلة من أنواع 

  )03، صالمرجع نفسه(."والسلامة اللغوية

هذه الطريقة تعتمد على توجيه الكتاب المدرسي محل التقويم لشخص يتكفل بهذه 
بجوانب تقويم الكتاب المدرسي وتحلِّيه العملية وهنا تطرح إشكالية مدى إلمامه 

  .بالموضوعية التامة
 بشبكة للتقويم، متضمنة المرحلة هذه في المقومويستعين  "الشبكة: طريق عن التقويم -ج

الجانب المعرفي  - الجوانب كل من العينة منها فحص الغرض ،متنوعةو اينةمتب مراحل
التقويم من خلال  ويرتكز -الإشهار،...و المادي الجانبو ،العلمي للكتاب المدرسيو

جابة إذا كانت الإ(لا) ف أو (نعم) ب هتقدير على مقوم كل وسيعبر ،تقديرات على هذه الشبكة
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    ."متوسط، غير مرض) ،ة (مرضلآتي(نعم) عليه أن يختار من بين درجات التقدير ا

  )03، ص  المرجع السابقو.أقادير ، المعهد الوطني للبحث في التربية ، (            

الدقة المطلوبة؛ كونها مبنية (الشبكة) من قبل تتميز هذه الطريقة بالاقتراب من 
خبراء بالكتاب المدرسي، وهذا يجعلها ذات كفاءة من حيث اعتمادها لتقويم الكتاب 
المدرسي، لكن تبقى إشكالية موضوعية الفئة المقومة وطابعها تصنع الفارق في نجاح 

  هذه الطريقة.

  :أساليب تطوير الكتاب المدرسي  - 4

رية ومستمرة مع تقدم واستمرار ير المنهاج التربوي عملية ضروإن عملية تطو "    
لا يجب أن تتوقف لأن بتوقيفها قصورا للمنهاج عن مواكبة تطلعات المجتمع الحياة و

ر وطبقا لمراحل، على أن تشتمل يلذلك فإن عملية التطوير يجب أن تتم في ضوء معاي
  )239،صالمرجع السابق (محمد حسن حمادات، ."عناصر المنهاج 
لما لها من أهمية تمنح الكتاب المدرسي عن إنتاجه تنفصل عملية تطوير  فلا تكاد

 –هذه العملية "كما أن وتعطيه المرونة لمواكبة التغيرات، الكتاب المدرسي تجددا 
، لا تقتصر على المعلوماتثورة التسارع العجيب وفي هذا العصر عصر  –التطوير
  ."ونوعية المعلومة نفسها ... وإنما تتجاوز ذلك إلى طبيعةقل المعلومة فحسب، وسائل ن

  )24، ص 2009 ،( عمر عبيد حسنه        

ويعرف عملية  ج هو الكتاب المدرسي،ازياد حمدان المنهيعتبر محمد حيث      
عملية ترجمة المواصفات التربوية والنفسية والفنية والمادية المقترحة إلى " :التطور بأنها

الكتاب  لمين والمتعلمين اسمها المنهاج /تربوية قابلة للتداول مدرسيا من المعوثيقة 
واستعمال نماذج إجراءات  محددة، يةوذلك من خلال مراعاة مبادئ تطوير المدرسي

  )162، 1998، (محمد زياد حمدان ."تطوير مناسبة
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  إن أساليب تطوير الكتاب المدرسي كثيرة منها :       
عض لنقل ب أووبموجبه يحذف جزأ من المادة لصعوبته  ":الجزئي التطوير بالحذف -أ

الوقت  لتلاءم، أو لكثرة المادة والرغبة في تقليلها أخرصف  إلىمن صف  الأجزاء
  والحصص المخصصة للمادة.

، املة من المنهاج المقرر لصف معينتحذف المادة كأي أن  التطوير بالحذف الكلي:-ب
أو نقل المادة كاملة من  المادة، أهميةأو لمرحلة معينة لتقليل ساعات الدراسة، أو عدم 

  )277ص  ،المرجع السابق ،، محسن علي عطية (عبد الرحمان الهاشمي. خر"صف إلى آ
"ويرى البعض أن الظروف التي بإضافة مادة كاملة  ويتم ذلك :التطوير بالإضافة- جـ

يمر بها المجتمع قد تستدعي من وقت إلى آخر إضافة مادة جديدة، وأحيانا يستدعي 
إذا كانت الحاجة ماسة إلى ذلك التقدم العلمي والتخصص إضافة مادة. وهذا لا يتم إلا 

  )32ص ،2000 ،(حلمي أحمد الوكيل . "لتحاق بالدول المتقدمةللا
وتكون هذه الإضافة عندما يلاحظ نقصا سواء في " من المادة : بإضافة بعض أجزاء- د

كمية المعلومات التي يدرسها التلاميذ في إحدى المواد الدراسية أو في حصولهم على 
معدلات ضعيفة فيلجأ إلى إضافة بعض الأجزاء التي تساعد على تكملة النقص وسد 

  )33 – 32ص ،المرجع نفسه(. الفراغ ورفع المستوى " 

 ويقصد بالاستبدال أن تحتفظ المادة بمحتوياتها الرئيسة ويمس":التطوير بالاستبدال -ـه
، ولقد اختير قة التي تقدم بها للتلميذ والمفاهيم التي تتضمنهاوالطريالمادة التغيير ثوب 

لهذا النوع من التطوير لفظ استبدال؛ لأن المفاهيم التي تتضمنها المادة تستبدل، وكذلك 
تحليل عملية الاستبدال نجدها تشمل بالتي تقدم للتلميذ تستبدل هي الأخرى. والأساليب 

  ثلاث عمليات هي:
  حذف كامل للمادة أو جزء من أجزائها. -
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علاقات والأساليب التي يقدم تعديل جوهري للشيء المحذوف ينصب على المفاهيم وال -
  ."إضافة بديل جديد في ثوب جديد وطريقة جديدة بها، و
  )37-36ص، المرجع السابق حلمي أحمد الوكيل،(              

أساليب تطوير الكتاب المدرسي ليبقى اختيار الأسلوب تحكمه مقتضيات  دتتعد
المادة والتوقيت المناسب لتطوير الكتاب المدرسي فالفترة الزمنية عامل مهم يحدد سلفا 
وبالضرورة يتميز بطابع الدورية والاستمرارية، إضافة للعامل الاقتصادي وإمكانات 

الكتب  إلى تكييفة الإمكانات الاقتصادية مد بعض الدول محدودعت ": الدولة حيث
نص الها مع تغيرات تطرأ على إعادة بعثالتكييف يعمل على  وهذاالمدرسية الموجودة 

محتويات الوفي بعض الخصائص (الورق، اللون، الغلاف) وهي ميزة اقتصادية لكن 
ليست دائما متماشية مع السياقات المحلية، وهذا التكييف غالبا ما يكون حلا واقعيا 

لا تتوافر على وسائل إنتاج كتب مدرسية أصلية، وهذا التكييف يكون الدولة التي  يساعد
أكثر اقتصادية من ترجمة الكتب التي تكلّف غاليا وتطرح  مشاكل كفايات المترجمين 

  ( Roger Seguin,1989,p17)."وحقوق الكاتب
إن تطوير الكتاب المدرسي ضرورة ذات أبعاد تطرحها مقتضيات العصر 
والسياقات المعرفية  على الصعيد المحلي والعالمي، لذلك كان لزاما على المعنيين بهذا 

يمي بما يحقق النجاعة والمردودية، لذا وآليات لتطوير هذا المنتَج التعلالأمر إيجاد سبل 
يجب " التحسين المستمر لما يسفر عنه التقويم مع ملاحظة إشراك بعض الخبراء 
والطلاب في جهود التحسين وتبادل الخبرات معهم، وتوجيه تلك الجهود بحيث تتوافق 

  )172،ص2004(صالح ناصر عليمات، مع كليات التربية ".

بهذه العملية تمنحها الاستمرارية في التقويم مع إشراك الأطراف المعنية وهذه 
  تجددا وفق مقتضيات العصر والسياقات المعرفية.
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  ة:ـخلاص

 حتىتطرقنا في هذا الفصل إلى عملية التقويم الذي يشمل الكليات والجزئيات و
ملات التي لا غنى عنها على ت، ولما كان الكتاب المدرسي من بين المشالمسار التربوي

ر وإيجاد يمعاي تقنينالأقل في الوقت الحاضر، كان لزاما على المعنيين بهذا الشأن 
م لمعرفة مدى مسايرة هذه الوسيلة للمستجدات المعاصرة محلية وعالمية مقاييس تحكَّ

  وكذا الأهداف التي ترتبط بالفلسفة التربوية.
نها، كما يعطي أفقا لبناء عملية لا مناص م وكل ذلك يجعل تقويم الكتاب المدرسي

  رها.   وـطالنقائص ويعتمد الايجابيات وي يتدارك نموذج
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   ستطلاعية:الدراسة الا -1
  : قسمين إلىكانت دراستنا الاستطلاعية مقسمة 

إلى وعينة الدراسة، حيث قمنا بزيارة  الأصليي عن المجتمع مرحلة التقص أولا: -
لشجاع بن أسلم، متوسطة طارق بن متوسطة أبو كامل ا(مجموعة من المتوسطات وهي 

 .)بن خلدونزياد، متوسطة موسى بن نصير، متوسطة 

         حيث  ،الإداريلين من الطاقم وأو أحد المسؤ المؤسسة مديرا من طرف استقبالن وتم
شتراك الهيئة با الذي تم الإلزاميأطلعنا البعض منهم على حصيلة التقويم المرحلي للتعليم 

ضرورة الكتاب المدرسي و إلىرق في أحد محاوره طُ، وقد تُنالإدارييالتربوية بما فيها 
في الميدان في صناعة وتقويم  نالحقيقييأي الفاعلين   ساتذةالأإشراك أهل الاختصاص من 

للسنة ، وقد تم التقصي عن عينة الدراسة والمتمثلة في أساتذة اللغة العربية ةب المدرسيالكت
في هذه الدراسة. لنا العون الاستعداد لمد يد الرابعة متوسط ووجدناهم على أتم  

حيث استقبلتنا رئيسة قسم  للمعهد الوطني للبحث في التربية،مرحلة الزيارة  ثانيا: - 
أفادتنا كثيرا في هذا المجال  يالبحث في التربية والبيداغوجيا السيدة (باكوك سكينة) والت

مع العلم أنها  –المنظومة التربوية  –المردودية  –يم المستمر يميدان التقشتغالها في لا
بناء شبكة تقويم الكتب قت رئاسة لجنة الخبراء المختصين في تشغل في نفس الو

التي استخدمنها في بحثنا الذي تطرقنا فيه لتقويم الكتاب  الأخيرةته االمدرسية، وه
 وسط.سنة الرابعة متلالمدرسي للغة العربية ل
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  التعريف بكتاب اللغة العربية السنة الرابعة متوسط:
 .المستوى: السنة الرابعة متوسط -

  .اسم الكتاب: اللغة العربية -
 تأليف: الشريف مريبعي، مصباح بومصباح، رشيدة آيت عبد السلام، هاشمي عمر. -

 تنسيق وإشراف: الشريف مريبعي. -

 ).ONPSالمدرسية(الناشر: الديوان الوطني للمطبوعات  -

 بلد النشر: الجزائر. -

 .239عدد الصفحات:  -

 سم. 23.5×16.5أبعاد الكتاب:  -

 وحدة. 24أجزاء الكتاب: ورد الكتاب في جزء واحد واشتمل على  -

  دج 230.00سعر البيع:  -
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  مجالات الدراسة:  -2
  .أجري الجانب الميداني من الدراسة على مستوى ولاية المسيلة المجال المكاني:  - أ

الميدانية في هذا البحث  وهو المدة الزمنية التي استغرقتها الدراسة المجال الزماني:  - ب
لك خلال الفترة الممتدة من ديرية التربية لولاية المسيلة وذمن طرف م اله والمرخص

 .)01أنظر الملحق رقم ( 01/04/2014غاية  إلى 02/02/2014

الذي  التحليلي نهج الوصفيمالدراسة هو الطبيعة هذه  يلائم إن ما منهج الدراسة:  - 3
ه لك لإبراز شكلذرسي من حيث هو وسيلة تعليمية ويمكننا من وصف الكتاب المد

ة اللغة العربية مدة في بناء الكتاب المدرسي لمادومضامينه وفقا لمقتضيات المعايير المعت
  سنة الرابعة متوسط.لالموجهة ل

ل وعلى اعتبار أن التحليل مرحلة تالية بعد الوصف وذلك على مستوى النتائج المتوص
ل عليه من معلومات وبيانات مصدرها الأداة المستخدمة في حصإليها من خلال ما تُ

ى أفكار، وتحويل الأرقام إل ء المركب إلى عناصرننا من المناقشة وتجزمكِّالبحث، فإنه ي
  ن من تجسيده على أرض الواقع.مكِّالإحصائي التجريدي إلى النظري مما يونقل المستوى 

سير مطروحة حول الموضوع كان لزاما الال الإشكاليةحل  وإذ تبرز الحاجة إلى
برِوفق منهج يحقق النجاعة التفسيرية ويط نص نقاط القوة والضعف التي هي منا ز

لى الآنية والمكانية التي تعلل الاحتكام إيعضد تلكم النجاعة هو شكالية والذي الإ
  الوصف والتحليل.
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  المجتمع الأصلي للدراسة: -4
المتوسطات ب أساتذة اللغة العربية للدراسة في مجموع الأصلييتمثل المجتمع      

  .المسيلة لايةالمتواجدة على مستوى و
  عينة الدراسة: -5
سون السنة الرابعة متوسط، أساتذة اللغة العربية الذين يدر تتكون عينة الدراسة من      

مرفقة  يم الكتب المدرسيةتقيالذين قبلوا الإجابة على استمارة المسيلة ولاية ومتوسطات ب
أساتذة كانوا متعاقدين  03، استثنينا منهم اأستاذ 135عددهم و بالمنوال ودفتر الشروط،

ق لهم تدريس السنة الرابعة لم يسب ،في عطلة أمومة أستاذات كن 03 جدد حلوا محل
أستاذ لهم خبرة سابقة في تدريس هذا المستوى وزعت عليهم شبكة  132، بقي متوسط

شبكة ألغيت منها  98وتم استرجاع  مرفقة بالمنوال ودفتر الشروط، يم الكتب المدرسيةتقي
تؤثر سلبا على أن  نهامن شأموضوعيتها التي جعلها تفقد  شبكات احتوت أخطاء مما 05

 فيها الشروط الإجرائية التي تحتكم للعلمية توفرتشبكة  93مصداقية نتائج الدراسة لتبقى 
 .أستاذا 93لتكون بذلك عينة الدراسة 

"ويتم في هذه العينة اختيار أفراد أو  وقد اختيرت العينة قصديا (العينة العمدية)      
عتمادا على معطيات ومؤشرات مناطق بشكل تتدخل فيه رغبة الباحث وإرادته، وذلك ا

 )176ص ،2012(عبد الكريم غريب،  ."تبرر ذلك

الخصائص التي فيهم وافر تت استجابة للأساتذة الذين الذي جعلنا نختار هذا النوع هوو       
تخدم الدراسة وتطابقها مع كل أساتذة اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط داخل المجتمع 

وهذا الاختيار توافق مع  ،راسةللدوالزمانية الذي يقع ضمن الحدود المكانية  الأصلي
ستطاعته تغطية حدود مكانية ذات نطاق او عند الباحث من حيث محدوديتها الإمكانات

يتمكن من خلاله التحكم في عاملي الزمن المخصص للدراسة المضبوط بأجل، والتكلفة 
  .الاقتصادية لإنجاز هذا البحث
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 .حسب المتوسطات ولاية المسيلةتوزيع العينة في يبين : ) 01الجدول رقم (

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  عدد الأساتذة  المتوسطات  الرقم
  02  مسكن 500حي   1
  02  أحمد شوقي  2
  02  الشهيد عبد الحميد بورزق  3
  02  المويلحة طريق حمام الضلعة  4
  02  أبو الخير الإشبيلي  5
  01  مي زيادة  6
  02  ابن هاني الأندلسي  7
  02  ابن رشيق القيرواني  8
  01  زين الدين يحي بن معطي  9

  02  ابن الهيثم  10
  02  العقيد الحواس  11
  01  الشهيد محمد الأمين بوضريسة  12
  02  الشهيد بن ذيب بلقاسم  13
  01  الإخوة بلقبي  14
  02  ابن الحاج دهيمي  15
  01  الشهيد بديرة علي  16
  02  لاروكاد الجديدة  17
  02  1954أول نوفمبر   18
  02  1962جويلية  05حي   19
  02  محمد الصديق بن يحي  20
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  .حسب المتوسطات المسيلة ع العينة في ولايةيبين توزي : )02الجدول رقم (

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  عدد الأساتذة  المتوسطات  الرقم
  01  طارق بن زياد  21
  02  عائشة الباعونية  22
  03  ابن خلدون  23
  03  ابو كامل شجاع بن اسلم  24
  01  نصيرموسى بن   25
  02  نصر الدين ديني  26
  02  أوت 20حي   27
  02  الشهيد سبع الميلود  28
  03  الشهيد سليماني سليمان  29
  02  الباطن الجديدة  30
  01  الاخوة بن شلالي  31
  03  محمد العيد آل خليفة  32
  02  العقيد محمد شعباني  33
  01  لقرادة بلقاسم  34
  02  سيدي ثامر  35
  01  الاشعريأبو الحسن   36
  01  الغسيري  37
  01  الهامل الجديدة  38
  01  حامدي بلقاسم  39
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  .حسب المتوسطات يبين توزيع العينة في ولاية المسيلة: ) 03( الجدول رقم

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  عدد الأساتذة  المتوسطات  الرقم
  01  المازري  40
  01  لوبير  41
  01  بنزوه   42
  01  عين خرمام  43
  02  عبد الرحمان بن عوف  44
  01  رقةاجبل مح  45
  01  الرمانة  46
  01  بن مسعود يعل  47
  02  عميروش اعقيد ال  48
49  02  ارصياحي عم  
  01  المهدي بن بركة  50
  02  بي طالبأبن ي عل  51
  01  الجديدة سيدي عيسى  52
  02  عبداوي عبد الرحمان   53
  02  لعلا محمد ا  54
  02  نس أمالك بن   55
  02  خطابالعمر بن   56
  01   صبي وقاأبن سعد   57
  01  بوزيدي بوكامل   58
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  أداة الدراسة: -6

وعة من الخبراء تقويم الكتب المدرسية المبنية من قبل مجمتم استخدام شبكة       
(انظر الملحق  يشتغلون في إطار مؤسسة بحثية متمثلة في المعهد الوطني للبحث في التربية

وهذه الشبكة المقترحة  بالمؤسسات المعنية بالكتاب المدرسي في الجزائرالخاص   )07 رقم
العلمية، الاجتماعية، الثقافية، والمادية للكتاب  ،على المقومين تعالج الجوانب البيداغوجية

، س تقويميةيلى مقايتتكون هذه الشبكة من أربعة عوامل يتفرع كل واحد منها إ ،المدرسي
تسمح  ،يحدد كل مقياس عدد من المؤشرات ،ى مقاييس فرعيةإليتفرع كل مقياس بدوره 

  .الكتاب المدرسيفي النقاط القابلة لتحسين  يجابية وكذاحصر النقاط الإهذه الشبكة للمقوم ب

بنعم عليه أن يختار بين  الإجابةفإذا كانت  ،لاأو  نعمـ كل مقوم عن تقديره بسيعبر      
وعليه يكمن إعطاء التقديرات الدرجات  .غير مرض ، متوسط،مرضالتالية :  اتالتقدير

  ية:تالآ
 ".1إذا كانت إجابة المقوم بـ "لا" يعطى له الدرجة " -

 نميز فيها ما يلي:" نعمإذا كانت إجابة المقوم بـ " -

 ".2إذا كانت إجابة المقوم بـ "غير مرض" يعطى له الدرجة "  -1

 ".3"إذا كانت إجابة المقوم بـ "متوسط" يعطى له الدرجة  -2

 ".4إذا كانت إجابة المقوم بـ "مرض" يعطى له الدرجة " -3

  وعليه فإن:

  درجة وهذا إذا أجاب على كل عبارات  87أدنى درجة يتحصل عليها المقوم هي
 ".1بالتقدير "لا" الذي يأخذ الدرجة " ةالشبك

 درجة وهذا إذا أجاب على كل عبارات  348درجة يتحصل عليها المقوم هي  أعلى
  ".4" الذي يأخذ الدرجة "مرضلتقدير "با ةالشبك
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  ل التالية:ل الوسيلة التعليمية وفقا للعواميتم تحليو
  تطابق الجوانب البيداغوجية مع متطلبات البرنامج. :Iالعامل 

  التعلمي. التصور:  1 المقياس         
  المسعى التعليمي/ التعلمي. : 2 المقياس         
  دقة المحتويات.    : 3 المقياس         

  توافق تقييم التعلمات والمقاربة بالكفاءات. : 4 المقياس         
  المسهلات البيداغوجية. : 5 المقياس         

  : تطابق الجوانب الاجتماعية والثقافية مع البرنامج.IIالعامل 
  التمثيل الديمقراطي والتعددي للمجتمع الجزائري. : 1 المقياس         
  تمثيل القيم العالمية. : 2 المقياس         

  : الجوانب الإشهارية.IIIالعامل 
  في الكتاب المدرسي. الإشهار : 1 المقياس         

  تطابق الجوانب المادية للنشر مع دفتر الشروط.  :IV العامل 
  الجانب المادي للكتاب المدرسي. : 1 المقياس         

  الكتاب المدرسي.عرض :  2 المقياس          
  والموضحات. مقروئية النصوص : 3 المقياس          

      قابلة للتحسين في  القوة ونقاط م أن يلخص ملاحظاته على شكل نقاطوعلى المقو
  )02أنظر للمحق رقم( الجدول المخصص لهذا الغرض والمتواجد في نهاية كل مقياس.

رفق بهذه النهائي، فيحرره المقوم وفقا للمنوال المأما فيما يتعلق في صياغة التقرير      
، وهذا المنوال يتضمن بطاقة التعريف للكتاب المدرسي وخلاصة الملاحظات حول الشبكة

العوامل الأربعة كما جاءت في الشبكة إضافة إلى جدول لكشف الأخطاء ليختتم بخلاصة 
  )03أنظر للمحق رقم(عامة وتوصيات. 

شروط معتمد من قبل  المرفق بها دفتر المدرسية والمنوال يم الكتبويقترن مع شبكة تقو   
قني تتضمن الأدوات طابع ت نه وثيقة ذاتيعرف على أ والتعليم الذي وزارة التربية الوطنية

تعريفه للأدوات التعليمية  في يفتهوظ وتكمن ،والمصادقة الاعتماد جلأ من التعليمية
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مصادقة، يستعمله المؤلفون والناشرون وكل منتج القاعدية، وتحديد شروط الاعتماد وال
  )04أنظر للمحق رقم( التعليمية القاعدية. للأدوات

 الأساليب الإحصائية:  -7
 SPSSحزمة البرامج الإحصائية للعلوم الاجتماعية ب لاستعانةقمنا في هذه الدراسة با    

(أنظر الملحق  والمسماة بحزمة الحلول الإحصائية للخدمات والإنتاجات 20في نسخته الـ 
   تية:لاستخدام الأساليب الاحصائية الآوذلك ،  Exelوبرنامج الـ  )08رقم 

         .ةالحسابي اتالمتوسط -

 التكرارات. -

 النسب المئوية. -

 التمثيلات البيانية : -

 .الدوائر النسبية 

 .أعمدة بيانية 

  



 
 

  
  

  
         

  الرابع الفصل   
  

  عرض نتائج الدراسة     
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  متطلبات البرنامج) مع البيداغوجية الجوانب (تطابقالأول: العامل نتائج عرض-1
  التصور التعلمي)(: أ/ عرض نتائج المقياس الفرعي الأول

  :الآتية تم التوصل فيها إلى النتائج  مؤشرا 12تضمن هذا المقياس 
س مقيافي  المؤشر الأول) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على 04الجدول رقم (

 التصور التعلمي
 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الأول

 30,1% 28 مرض
 61,3% 57 متوسط

 8,6% 8 غير مرض
 100% 93 المجموع

  

 

 الدراسة البالغ عددهم إجمالا عينة نلاحظ أن أفراد )04( رقم أعلاه الجدول من خلال

الأفراد الذين أجابوا  عدد الأولى تمثل المجموعة ،مجموعات ثلاث إلى ) توزعوا93(
 ،%61.3 ب) بنسبة قدرت 57( والبالغ عددهم "متوسط" المؤشر بالتقدير هذا على

) 28(وعددهم  "مرض" بالتقدير هذا المؤشر على الذين أجابوا الأفراد تمثل ومجموعة
شر الذين أجابوا على هذا المؤ الأفراد في حين بلغ عدد، %30.1بنسبة بلغت  فردا

مرض
30,1%

متوسط
61,3%

غیر مرض
8,6%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 02(الشكل رقم 
التصور التعلميفي مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الأول 
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، كما هو موضح في الشكل %08.6) أفراد بنسبة بلغت 08بالتقدير "غير مرض" (
  ).02رقم (

 مقياسفي الثاني المؤشر ) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على 05الجدول رقم (
 التصور التعلمي

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 الثانيالمؤشر 

 40,9% 38 مرض
 37,6% 35 متوسط

 21,5% 20 غير مرض
 100% 93 المجموع

  

 

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 05من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %40.9 ب) بنسبة قدرت 38" والبالغ عددهم (مرضعلى هذا المؤشر بالتقدير "
" وعددهم متوسطومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "

، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا  %37.6) فردا بنسبة بلغت 35(

مرض
40,9%

متوسط
37,6%

غیر مرض
21,5%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 03(الشكل رقم 
التصور التعلميفي مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الثاني 
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، كما هو موضح في %21.5) أفراد بنسبة بلغت 20( "غير مرض" بالتقدير المؤشر
  ).03الشكل رقم (

مقياس في  يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر الثالث) 06الجدول رقم (
 التصور التعلمي

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الثالث

 14% 13 مرض
 38.7% 36 متوسط

 47.3% 44 غير مرض
%100 93 المجموع  

  

  

لبالغ عددهم إجمالا ) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة ا06من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %47.3 ب) بنسبة قدرت 44مرض" والبالغ عددهم (غير على هذا المؤشر بالتقدير "
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

وا على هذا ، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجاب%38.7بلغت  ) فردا بنسبة36(

مرض
14%

متوسط
38.70%

غیر مرض
47.30%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 04(الشكل رقم 
التصور التعلميفي مقیاس الدراسة على المؤشر الثالث 
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، كما هو موضح في الشكل %14ا بنسبة بلغت د) فر13مرض" (بالتقدير " المؤشر
  ).04رقم (

مقیاس في  ) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر الرابع07الجدول رقم (
 التصور التعلمي

 المئوية النسبة التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الرابع

 29% 27 مرض
 26.9% 25 متوسط

 44.1% 41 غير مرض
%100 93 المجموع  

  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 07من خلال الجدول أعلاه رقم (
 ) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا93(

 ،%44.1ببنسبة قدرت  )41( والبالغ عددهم مرض" "غير بالتقدير لمؤشرهذا ا على
) 27بالتقدير "مرض" وعددهم ( المؤشر هذا على أجابوا الذين تمثل الأفراد ومجموعة

، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر %29فردا بنسبة بلغت 

مرض
29%

متوسط
26.9%

غیر مرض
44.1%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 05(الشكل رقم 
التصور التعلميفي مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الرابع 
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كما هو موضح في الشكل رقم ، %26.9بنسبة بلغت  فردا) 25" (متوسطبالتقدير "
)05.(  

مقیاس في  الخامس) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر 08الجدول رقم (
 التصور التعلمي

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 الخامسالمؤشر 

  7.5% 7 مرض
 35.5% 33 متوسط

 57% 53 غير مرض
%100 93 المجموع  

  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 08أعلاه رقم ( من خلال الجدول
) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %57) بنسبة قدرت بـ 53على هذا المؤشر بالتقدير "غير مرض" والبالغ عددهم (
مؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا ال

، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا  %35.5) فردا بنسبة بلغت 33(
، كما هو موضح في الشكل %07.5) أفراد بنسبة بلغت 7المؤشر بالتقدير "مرض" (

  ).06رقم (

مرض
7.5%

متوسط
35.5%

غیر مرض
57%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 06(الشكل رقم 
التصور التعلميفي مقیاس الدراسة على المؤشر الخامس 
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س مقيافي  ) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر السادس09الجدول رقم (
 التصور التعلمي

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر السادس

  3.1% 3 لا
 32.3% 30 غير مرض

 40.9% 38 وسطمت
 23.7% 22 مرض

%100 93 المجموع  
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 09من خلال الجدول أعلاه رقم (
موعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا ) توزعوا إلى أربع مج93(

، %40.9 ب) بنسبة قدرت 38على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" والبالغ عددهم (
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "غير مرض" وعددهم 

ابوا على هذا ، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أج%32.3) فردا بنسبة بلغت 30(
،  في حين بلغ %23.7) فردا بنسبة بلغت 22" وعددهم (مرضالمؤشر بالتقدير "

لا
3.1% غیر مرض

32.3%

وسطتم
40.9%

مرض
23.7%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 07(الشكل رقم 
مقیاس التصور التعلميفي عینة الدراسة على المؤشر السادس 
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) أفراد بنسبة بلغت 03" (لاالذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير " عدد الأفراد
  ).07، كما هو موضح في الشكل رقم (03.1%

مقياس في  سابع) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر ال10الجدول رقم (
 التصور التعلمي

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر السابع

  10.8% 10 مرض
 37.6% 35 متوسط

 51.6% 48 غير مرض
%100 93 المجموع  

  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 10من خلال الجدول أعلاه رقم (
موعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا مج ثلاث) توزعوا إلى 93(

) بنسبة قدرت بـ 48" والبالغ عددهم (غير مرضعلى هذا المؤشر بالتقدير "
" متوسط، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "51.6%

ن أجابوا ،  في حين بلغ عدد الأفراد الذي%37.6) فردا بنسبة بلغت 35وعددهم (

مرض
10.8%

متوسط
37.6%

غیر مرض
51.6%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 08(الشكل رقم 
مقیاس التصور التعلميفي الدراسة على المؤشر السابع 
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، كما هو موضح %10.8) أفراد بنسبة بلغت 10" (مرضعلى هذا المؤشر بالتقدير "
  ).08في الشكل رقم (

مقياس في  ) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر الثامن11الجدول رقم (
 التصور التعلمي

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الثامن

 7.5% 7 مرض
 39.8% 37 متوسط

  52.7% 49 غير مرض
%100 93 المجموع  

  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 11من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

) بنسبة قدرت بـ 49م (على هذا المؤشر بالتقدير "غير مرض" والبالغ عدده
، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" 52.7%

،  في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا %39.8) فردا بنسبة بلغت 37وعددهم (

مرض
7.5%

متوسط
39.8%

غیر مرض
52.7%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 09(الشكل رقم 
مقیاس التصور التعلميفي الدراسة على المؤشر الثامن 
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، كما هو موضح %07.5) أفراد بنسبة بلغت 07على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" (
  ).09في الشكل رقم (

مقياس ي ف التاسع) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر 12الجدول رقم (
 التصور التعلمي

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 التاسعالمؤشر 

  3.2% 3 لا
 5.4% 5 غير مرض

 40.9% 38 وسطتم
 50.5% 47 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

لاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا ) ن12من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %50.5) بنسبة قدرت بـ 47" والبالغ عددهم (مرضعلى هذا المؤشر بالتقدير "
" وعددهم طمتوسومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "

، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا  %40.9) فردا بنسبة بلغت 38(
،  في حين بلغ %5.4بنسبة بلغت  أفراد) 05" وعددهم (غير مرضالمؤشر بالتقدير "

لا
3.2%

غیر مرض
5.4%

وسطتم
40.9%

مرض
50.5%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 10(الشكل رقم 
التصور التعلميفي عینة الدراسة على المؤشر التاسع 
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) أفراد بنسبة بلغت 03عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" (
  ).10ل رقم (، كما هو موضح في الشك03.2%

مقياس في  ) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر العاشر13الجدول رقم (
 التصور التعلمي 

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر العاشر

 6.5% 6 لا
 18.2% 17 غير مرض

  32.3% 30 وسطتم
 43% 40 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 13ه رقم (من خلال الجدول أعلا
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %43بنسبة قدرت بـ  فردا )40على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
ر بالتقدير "متوسط" وعددهم ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤش

، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا  %32.3) فردا بنسبة بلغت 30(
،  في حين %18.2بنسبة بلغت  فردا) 17المؤشر بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

لا
6.5%

غیر مرض
18.2%

وسطتم
32.3%

مرض
43%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 11(الشكل رقم 
مقیاس التصور التعلميفي عینة الدراسة على المؤشر العاشر 
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) أفراد بنسبة بلغت 06بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" (
  ).11هو موضح في الشكل رقم ( ، كما06.5%

مقياس في  ) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر الحادي عشر14الجدول رقم (
 التصور التعلمي

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

المؤشر الحادي 
 عشر

 12.9% 12 لا
 20.4% 19 غير مرض

 44.1% 41 وسطتم
 22.6% 21 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 14من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %44.1) بنسبة قدرت بـ 41" والبالغ عددهم (متوسطعلى هذا المؤشر بالتقدير "
) 21" وعددهم (مرضالذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "ومجموعة تمثل الأفراد 

، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر  %22.6فردا بنسبة بلغت 
،  في حين بلغ عدد %20.4بنسبة بلغت  فردا) 19بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

لا
12.9%

غیر مرض
20.4%

وسطتم
44.1%

مرض
22.6%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 12(الشكل رقم 
مقیاس التصور التعلميفي الدراسة على المؤشر الحادي عشر 
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، %12.9اد بنسبة بلغت ) أفر12الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" (
  ).12كما هو موضح في الشكل رقم (

مقياس في  ) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر الثاني عشر15الجدول رقم (
 التصور التعلمي

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

المؤشر الثاني 
 عشر

 1.1% 1 لا
 21.5% 20 غير مرض

 34.4% 32 وسطتم
 43% 40 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 15من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %43) بنسبة قدرت بـ 40" والبالغ عددهم (مرضعلى هذا المؤشر بالتقدير "
" وعددهم متوسطعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "ومجمو

، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا  %34.4) فردا بنسبة بلغت 32(
،  في حين %21.5) فردا بنسبة بلغت 20المؤشر بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

لا
1.1% غیر مرض

21.5%

وسطتم
34.4%

مرض
43%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 13(الشكل رقم 
مقیاس التصور التعلميفي الدراسة على المؤشر الثاني عشر 
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بنسبة بلغت فردا واحدا قدير "لا" بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالت
  ).13، كما هو موضح في الشكل رقم (1.1%

  (المسعى التعليمي/ التعلمي): / عرض نتائج المقياس الفرعي الثانيب
  :الآتية تم التوصل فيها إلى النتائج  مؤشرات 07تضمن هذا المقياس 

المسعى مقياس ول في ة الدراسة على المؤشر الأ) يوضح إجابات أفراد عين16الجدول رقم (
 التعليمي/ التعلمي

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الأول

 4.3% 4 لا
 6.5% 6 غير مرض

 37.6% 35 وسطتم
 51.6% 48 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 16من خلال الجدول أعلاه رقم (
وزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا ) ت93(

، %51.6) بنسبة قدرت بـ 48على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

لا
4.3%

غیر مرض
6.5%

منوسط
37.6%

مرض
51.6%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 14(الشكل رقم 
التعلمي/مقیاس المسعى التعلیمي في الدراسة على المؤشر الأول 
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لأفراد الذين أجابوا على هذا ، ومجموعة تمثل ا %37.6) فردا بنسبة بلغت 35(
،  في حين بلغ %6.5د بنسبة بلغت افرأ) 06المؤشر بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

بنسبة بلغت  ) أفراد04(عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" 
  ).14، كما هو موضح في الشكل رقم (4.3%

المسعى مقياس في  الثانيراسة على المؤشر ) يوضح إجابات أفراد عينة الد17الجدول رقم (
 التعليمي/ التعلمي

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الثاني

 2.2% 2 لا
 15.1% 14 غير مرض

 51.6% 48 وسطتم
 31.2% 29 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

الغ عددهم إجمالا ) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة الب17من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %51.6) بنسبة قدرت بـ 48على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" والبالغ عددهم (
) 29ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" وعددهم (

لا
2.2% غیر مرض

15.1%

وسطمت
51.6%

مرض
31.2%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 15(الشكل رقم 
التعلمي/ مقیاس المسعى التعلیميفي الدراسة على المؤشر الثاني 
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، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر  %31.2 فردا بنسبة بلغت
،  في حين بلغ عدد %15.1بنسبة بلغت  فردا) 14بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

، كما هو %2.2بنسبة بلغت  فردينالأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" 
  ).15موضح في الشكل رقم (

المسعى مقياس الدراسة على المؤشر الثالث في  بات أفراد عينة) يوضح إجا18الجدول رقم (
 التعليمي/ التعلمي

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الثالث

 4.3% 4 لا
 20.4% 19 غير مرض

 35.5% 33 متوسط
 39.8% 37 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

د عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا ) نلاحظ أن أفرا18من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %39.8) بنسبة قدرت بـ 37" والبالغ عددهم (مرضعلى هذا المؤشر بالتقدير "
" وعددهم متوسطومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "

لا
4.3% غیر مرض

20.4%

متوسط
35.5%

مرض
39.8%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 16(الشكل رقم 
التعلمي/ المسعى التعلیميفي مقیاس الدراسة على المؤشر الثالث 
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، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا  %35.5) فردا بنسبة بلغت 33(
،  في حين %20.4) فردا بنسبة بلغت 19المؤشر بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

بنسبة بلغت  ) أفراد04(بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" 
  ).16، كما هو موضح في الشكل رقم (4.3%

المسعى مقياس الدراسة على المؤشر الرابع في  ) يوضح إجابات أفراد عينة19لجدول رقم (ا
 التعليمي/ التعلمي

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الرابع

 4.3% 4 لا
 8.6% 8 غير مرض

 41.9% 39 متوسط
 45.2% 42 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 19قم (من خلال الجدول أعلاه ر
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %45.2) بنسبة قدرت بـ 42على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
دير "متوسط" وعددهم ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتق

لا
4.3% غیر مرض

8.6%

متوسط
41.9%

مرض
45.2%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 17(الشكل رقم 
المسعى التعلیمي في مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الرابع 

التعلمي/
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، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا  %41.9) فردا بنسبة بلغت 39(
،  في حين %08.6بنسبة بلغت  أفراد) 08المؤشر بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

) أفراد بنسبة بلغت 04بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" (
  ).17ح في الشكل رقم (، كما هو موض4.3%

مقياس الدراسة على المؤشر الخامس في  ) يوضح إجابات أفراد عينة20الجدول رقم (
 المسعى التعليمي/ التعلمي

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الخامس

 5.4% 5 لا
 18.3% 17 غير مرض

 47.3% 44 متوسط
 29% 27 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 20من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %47.3) بنسبة قدرت بـ 44على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" والبالغ عددهم (
) 27" وعددهم (مرضبوا على هذا المؤشر بالتقدير "ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجا

لا
5.4% غیر مرض

18.3%

متوسط
47.3%

مرض
29%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 18(الشكل رقم 
/ المسعى التعلیميفي مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الخامس 
التعلمي
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، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر  %29فردا بنسبة بلغت 
،  في حين بلغ عدد %18.3) أفراد بنسبة بلغت 17بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

، %5.4لغت ) أفراد بنسبة ب05الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" (
  ).18كما هو موضح في الشكل رقم (

مقياس الدراسة على المؤشر السادس في  ) يوضح إجابات أفراد عينة21الجدول رقم (
 مسعى التعليمي/التعلميال

 النسبة المئوية التكرار  تقديرات الإجابة
  4.3% 4 لا المؤشر السادس

 17.2% 16 غير مرض
 47.3% 44 متوسط
 31.2% 29 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 21من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %47.3) بنسبة قدرت بـ 44على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" والبالغ عددهم (
) 29مثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" وعددهم (ومجموعة ت

لا
4.3% غیر مرض

17.2%

متوسط
47.3%

مرض
31.2%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 19(الشكل رقم 
التعلمي/ المسعى التعلیميفي مقیاس الدراسة على المؤشر السادس 
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، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر  %31.2فردا بنسبة بلغت 
،  في حين بلغ عدد %17.2بنسبة بلغت  فردا) 16بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

، %4.3) أفراد بنسبة بلغت 04لا" (الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "
  ).19كما هو موضح في الشكل رقم (

مقياس الدراسة على المؤشر السابع في  ) يوضح إجابات أفراد عينة22الجدول رقم (
 المسعى التعليمي/ التعلمي

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر السابع

 2.2% 2 لا
 10.8% 10 غير مرض

 46.2% 43 متوسط
 40.9% 38 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 22من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %46.2درت بـ ) بنسبة ق43على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" والبالغ عددهم (
) 38ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" وعددهم (

لا
2.2% غیر مرض

10.8%

متوسط
46.2%

مرض
40.9%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 20(الشكل رقم 
التعلمي/ المسعى التعلیميفي مقیاس الدراسة على المؤشر السابع 
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، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر  %40.9فردا بنسبة بلغت 
،  في حين بلغ عدد %10.8) أفراد بنسبة بلغت 10بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

، كما هو %2.2بنسبة بلغت  فردينلى هذا المؤشر بالتقدير "لا" الأفراد الذين أجابوا ع
  ).20موضح في الشكل رقم (

  )دقة المحتويات(: الثالثجـ/ عرض نتائج المقياس الفرعي 
  :الآتية تم التوصل فيها إلى النتائج  مؤشرات 07تضمن هذا المقياس أيضا 

دقة مقياس مؤشر الأول في ة الدراسة على ال) يوضح إجابات أفراد عين23الجدول رقم (
 المحتويات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الأول

 3.2% 3 غير مرض
 32.3% 30 متوسط
 64.5% 60 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 23من خلال الجدول أعلاه رقم (
مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا  ثلاث) توزعوا إلى 93(

، %64.5) بنسبة قدرت بـ 60على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (

غیر مرض
3.2%

متوسط
32.3%

مرض
64.5%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 21(الشكل رقم 
دقة المحتویاتفي مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الأول 
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ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 
أجابوا على هذا ، في حين بلغ عدد الأفراد الذين  %32.3) فردا بنسبة بلغت 30(

، كما هو موضح في %3.2بنسبة بلغت  ) أفراد03(المؤشر بالتقدير "غير مرض" 
  ).21الشكل رقم (

دقة مقياس الدراسة على المؤشر الثاني في  ) يوضح إجابات أفراد عينة24الجدول رقم (
 المحتويات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الثاني

 21.5% 20 لا
 23.7% 22 غير مرض

 32.3% 30 متوسط
 22.6% 21 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 24من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %32.3) بنسبة قدرت بـ 30" والبالغ عددهم (على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "غير مرض" وعددهم 

لا
21.5%

غیر مرض
متوسط23.7%

32.3%

مرض
22.6%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 22(الشكل رقم 
دقة المحتویاتفي مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الثاني 
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، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا  %23.7) فردا بنسبة بلغت 22(
 ،  في حين بلغ%22.6بنسبة بلغت  فراد) 21المؤشر بالتقدير "مرض" وعددهم (

بنسبة بلغت  ) فردا20(عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" 
  ).22، كما هو موضح في الشكل رقم (21.5%

دقة مقياس  الدراسة على المؤشر الثالث في ) يوضح إجابات أفراد عينة25الجدول رقم (
 المحتويات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الثالث

 3.2% 3 لا
 8.6% 8 غير مرض

 44.1% 41 متوسط
 44.1% 41 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 25من خلال الجدول أعلاه رقم (
عدد  نتمثلاوالثانية ) توزعوا إلى أربع مجموعات، علما أن المجموعة الأولى 93(

في نفس  و"مرض" اشتركتا لى هذا المؤشر بالتقدير "متوسط"الأفراد الذين أجابوا ع
، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على %44.1بنسبة قدرت بـ  فردا )41( العدد

لا
3.2%

غیر مرض
8.6%

متوسط
44.1%

مرض
44.1%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 23(الشكل رقم 
دقة المحتویاتفي مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الثالث 
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في  ،%08.6بنسبة بلغت  أفراد) 08هذا المؤشر بالتقدير "غير مرض" وعددهم (
بنسبة  أفراد) 03" (حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا

  ).23، كما هو موضح في الشكل رقم (%3.2بلغت 

دقة مقياس الدراسة على المؤشر الرابع في  ) يوضح إجابات أفراد عينة26الجدول رقم (
 المحتويات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الرابع

 4.3% 4 لا
 6.5% 6 غير مرض

 44.1% 41 متوسط
 45.2% 42 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 26من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %45.2) بنسبة قدرت بـ 42على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
جموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم وم
، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا  %44.1) فردا بنسبة بلغت 41(

لا
4.3%

غیر مرض
6.5%

متوسط
44.1%

مرض
45.2%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 24(الشكل رقم 
دقة المحتویاتفي مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الرابع 
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،  في حين %06.5) أفراد بنسبة بلغت 06مرض" وعددهم (غير المؤشر بالتقدير "
) أفراد بنسبة بلغت 04بالتقدير "لا" (بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر 

  ).24، كما هو موضح في الشكل رقم (04.3%

دقة مقياس الدراسة على المؤشر الخامس في  ) يوضح إجابات أفراد عينة27الجدول رقم (
 المحتويات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الخامس

 1.1% 1 لا
 16.1% 15 غير مرض

 41.9% 39 متوسط
 40.9% 38 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 27من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %41.9درت بـ ) بنسبة ق39" والبالغ عددهم (متوسطعلى هذا المؤشر بالتقدير "
) 38" وعددهم (مرضومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "

لا
1.1% غیر مرض

16.1%

متوسط
41.9%

مرض
40.9%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 25(الشكل رقم 
دقة المحتویاتفي مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الخامس 
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، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر  %40.9فردا بنسبة بلغت 
،  في حين بلغ عدد %16.1بنسبة بلغت  فردا) 15مرض" وعددهم (غير بالتقدير "

، %01.1ى هذا المؤشر بالتقدير "لا" فردا واحدا بنسبة بلغت الأفراد الذين أجابوا عل
  ).25كما هو موضح في الشكل رقم (

دقة مقياس الدراسة على المؤشر السادس في  ) يوضح إجابات أفراد عينة28الجدول رقم (
 المحتويات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر السادس

  8.6% 8 غير مرض
 35.5% 33 متوسط
 55.9% 52 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 28من خلال الجدول أعلاه رقم (
مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا  ثلاث) توزعوا إلى 93(

، %55.9بـ  ) بنسبة قدرت52على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

غیر مرض
8.6%

متوسط
35.5%

مرض
55.9%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 26(الشكل رقم 
دقة المحتویاتفي مقیاس الدراسة على المؤشر السادس 
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، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا  %35.5) فردا بنسبة بلغت 33(
، كما هو موضح في %8.6) أفراد بنسبة بلغت 08المؤشر بالتقدير "غير مرض" (

  ).26الشكل رقم (

دقة مقياس الدراسة على المؤشر السابع في  ) يوضح إجابات أفراد عينة29الجدول رقم (
 المحتويات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر السابع

  7.5% 7 لا
  17.2% 16 غير مرض

 34.4% 32 متوسط
  40.9% 38 مرض

 100% 93 المجموع
    

  

د عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا ) نلاحظ أن أفرا29من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %40.9) بنسبة قدرت بـ 38على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

لا
7,5% غیر مرض

17.2%

متوسط
34.4%

مرض
40.9%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 27(الشكل رقم 
دقة المحتویاتفي مقیاس عینة الدراسة على المؤشر السابع 
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، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا  %34.4) فردا بنسبة بلغت 32(
،  في حين %17.2) فردا بنسبة بلغت 16المؤشر بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

) بنسبة بلغت 07بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" (
  ).27، كما هو موضح في الشكل رقم (07.5%

  )توافق تقييم التعلمات والمقاربة بالكفاءات(: الرابعنتائج المقياس الفرعي د/عرض 
  :الآتية تم التوصل فيها إلى النتائج  مؤشر 14تضمن هذا المقياس أيضا 

توافق مقياس ة الدراسة على المؤشر الأول في ) يوضح إجابات أفراد عين30الجدول رقم (
 تقييم التعلمات والمقاربة بالكفاءات

 النسبة المئوية التكرار يرات الإجابةتقد

 المؤشر الأول

  6.5% 6 غير مرض
 40.9% 38 متوسط
 52.7% 49 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 30من خلال الجدول أعلاه رقم (
راد الذين أجابوا ) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأف93(

غیر مرض
6.5%

متوسط
40.9%

مرض
52.6%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 28(الشكل رقم 
توافق تقییم التعلمات والمقاربة في مقیاس الدراسة على المؤشر الأول 

بالكفاءات
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، %52.6) بنسبة قدرت بـ 49على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا  %40.9) فردا بنسبة بلغت 38(
، كما هو موضح في %6.5) أفراد بنسبة بلغت 06ض" (المؤشر بالتقدير "غير مر

  ).28الشكل رقم (

توافق مقياس الدراسة على المؤشر الثاني في  ) يوضح إجابات أفراد عينة31الجدول رقم (
 تقييم التعلمات والمقاربة بالكفاءات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الثاني

 4,3% 4 لا
 9,7% 9 غير مرض

 46,2% 43 متوسط
 39,8% 37 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 31من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

لا
4.3% غیر مرض

9.7%

متوسط
46.2%

مرض
39.8%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 29(الشكل رقم 
توافق تقییم التعلمات والمقاربة في مقیاس الدراسة على المؤشر الثاني 

بالكفاءات
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، %46.2) بنسبة قدرت بـ 43( " والبالغ عددهممتوسطعلى هذا المؤشر بالتقدير "
) 37" وعددهم (مرضومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "

، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر  %39.8فردا بنسبة بلغت 
،  في حين بلغ عدد %9.7بنسبة بلغت  أفراد) 09بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

، كما %04.3) بنسبة بلغت 04ذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" (الأفراد ال
  ).29هو موضح في الشكل رقم (

توافق مقياس الدراسة على المؤشر الثالث في  ) يوضح إجابات أفراد عينة32الجدول رقم (
 تقييم التعلمات والمقاربة بالكفاءات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 الثالث المؤشر

 11,8% 11 غير مرض
 43% 40 متوسط
 45,2% 42 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 32من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

غیر مرض
11.8%

متوسط
43%

مرض
45.2%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 30(الشكل رقم 
توافق تقییم التعلمات والمقاربة في مقیاس الدراسة على المؤشر الثالث 

بالكفاءات
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، %45.2) بنسبة قدرت بـ 42مرض" والبالغ عددهم (على هذا المؤشر بالتقدير "
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا  %43) فردا بنسبة بلغت 40(
ي ، كما هو موضح ف%11.8بنسبة بلغت  فردا) 11المؤشر بالتقدير "غير مرض" (

  ).30الشكل رقم (

توافق مقياس الدراسة على المؤشر الرابع في  ) يوضح إجابات أفراد عينة33الجدول رقم (
 تقييم التعلمات والمقاربة بالكفاءات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الرابع

 2,2% 2 لا
 16% 15 غير مرض

 49,5% 46 متوسط
 32,3% 30 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 33من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

لا
2.2%

غیر مرض
16%

متوسط
49.5%

مرض
32.3%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 31(الشكل رقم 
توافق تقییم التعلمات والمقاربة في مقیاس الدراسة على المؤشر الرابع 

بالكفاءات
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، %49.5) بنسبة قدرت بـ 46على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" والبالغ عددهم (
) 30راد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" وعددهم (ومجموعة تمثل الأف
، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر  %32.3فردا بنسبة بلغت 

،  في حين بلغ عدد %16بنسبة بلغت  فردا) 15بالتقدير "غير مرض" وعددهم (
، كما %02.2نسبة بلغت ) ب02الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" (

  ).31هو موضح في الشكل رقم (

مقياس الدراسة على المؤشر الخامس في  ) يوضح إجابات أفراد عينة34الجدول رقم (
 توافق تقييم التعلمات والمقاربة بالكفاءات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الخامس

 2,2% 2 لا
 14% 13 غير مرض

 50,5% 47 متوسط
 33,3% 31 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

لا
2.2%

غیر مرض
14%

متوسط
50.5%

مرض
33.3%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 32(الشكل رقم 
توافق تقییم التعلمات في مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الخامس 

والمقاربة بالكفاءات
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) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 34من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %50.5رت بـ ) بنسبة قد47على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" والبالغ عددهم (
) 31ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" وعددهم (

، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر  %33.3فردا بنسبة بلغت 
،  في حين بلغ عدد %14) فردا بنسبة بلغت 13بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

، كما %02.2بنسبة بلغت  فردينذا المؤشر بالتقدير "لا" الأفراد الذين أجابوا على ه
  ).32هو موضح في الشكل رقم (

مقياس الدراسة على المؤشر السادس في  ) يوضح إجابات أفراد عينة35الجدول رقم (
 توافق تقييم التعلمات والمقاربة بالكفاءات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر السادس

 4,3% 4 لا
 5,4% 5 غير مرض

 49,4% 46 متوسط
 40,9% 38 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

لا
4.3%

غیر مرض
5.4%

متوسط
49.4%

مرض
40.9%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 33(الشكل رقم 
توافق تقییم التعلمات والمقاربة في مقیاس الدراسة على المؤشر السادس 

بالكفاءات
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) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 35من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %49,4) بنسبة قدرت بـ 46سط" والبالغ عددهم (على هذا المؤشر بالتقدير "متو
) 38ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" وعددهم (

، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر  %40.9فردا بنسبة بلغت 
بلغ عدد ،  في حين %05.4) أفراد بنسبة بلغت 05بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

، كما %04.3) بنسبة بلغت 04الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" (
  ).33هو موضح في الشكل رقم (

توافق مقياس الدراسة على المؤشر السابع في  ) يوضح إجابات أفراد عينة36الجدول رقم (
 تقييم التعلمات والمقاربة بالكفاءات

 بة المئويةالنس التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر السابع

 2,2% 2 لا
 14% 13 غير مرض

 43% 40 متوسط
 40,8% 38 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

لا
2.2% غیر مرض

14%

متوسط
43%

مرض
40.8%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 34(الشكل رقم 
توافق تقییم التعلمات والمقاربة في مقیاس الدراسة على المؤشر السابع 

بالكفاءات
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) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 36من خلال الجدول أعلاه رقم (
وا ) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجاب93(

، %43) بنسبة قدرت بـ 40على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" والبالغ عددهم (
) 38ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" وعددهم (

، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر  %40.8فردا بنسبة بلغت 
،  في حين بلغ عدد %14بنسبة بلغت  افرد) 13بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

، كما %02.2بنسبة بلغت  فردينالأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" 
  ).34هو موضح في الشكل رقم (

توافق مقياس الدراسة على المؤشر الثامن في  ) يوضح إجابات أفراد عينة37الجدول رقم (
 تقييم التعلمات والمقاربة بالكفاءات

 النسبة المئوية التكرار قديرات الإجابةت

 المؤشر الثامن

 3,2% 3 لا
 8,6% 8 غير مرض

 28% 26 متوسط
 60,2% 56 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

لا
3.2%

غیر مرض
8.6%

متوسط
28%

مرض
60.2%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 35(الشكل رقم 
توافق تقییم التعلمات والمقاربة في مقیاس الدراسة على المؤشر الثامن 

بالكفاءات
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) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 37من خلال الجدول أعلاه رقم (
تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا ) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى 93(

، %60.2) بنسبة قدرت بـ 56على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا  %28 ) فردا بنسبة بلغت26(
،  في حين بلغ %8.6) أفراد بنسبة بلغت 08ر "غير مرض" وعددهم (المؤشر بالتقدي

بنسبة بلغت  فراد) أ03عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" (
  ).35، كما هو موضح في الشكل رقم (03.2%

توافق مقياس الدراسة على المؤشر التاسع في  ) يوضح إجابات أفراد عينة38الجدول رقم (
 يم التعلمات والمقاربة بالكفاءاتتقي

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر التاسع

 5,4% 5 لا
 15,1% 14 غير مرض

 46,2% 43 متوسط
 33,3% 31 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

لا
5.4% غیر مرض

15.1%

متوسط
46.2%

مرض
33.3%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 36(الشكل رقم 
توافق تقییم التعلمات والمقاربة في مقیاس الدراسة على المؤشر التاسع 

بالكفاءات
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) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 38من خلال الجدول أعلاه رقم (
عوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا ) توز93(

، %46.2) بنسبة قدرت بـ 43على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" والبالغ عددهم (
) 31" وعددهم (رضومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "م

فراد الذين أجابوا على هذا المؤشر ، ومجموعة تمثل الأ %33.3 فردا بنسبة بلغت
،  في حين بلغ عدد %15.1) فردا بنسبة بلغت 14بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

، %05.4) أفراد بنسبة بلغت 05الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" (
  ).36كما هو موضح في الشكل رقم (

توافق مقياس اسة على المؤشر العاشر في الدر ) يوضح إجابات أفراد عينة39الجدول رقم (
 تقييم التعلمات والمقاربة بالكفاءات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر العاشر

 2,2% 2 لا
 11,8% 11 غير مرض

 39,8% 37 متوسط
 46,2% 43 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

لا
2.2%

غیر مرض
11.8%

متوسط
39.8%

مرض
46.2%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 37(الشكل رقم 
توافق تقییم التعلمات والمقاربة في مقیاس الدراسة على المؤشر العاشر 

بالكفاءات
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ينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا ) نلاحظ أن أفراد ع39من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %46.2) بنسبة قدرت بـ 43على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا  %39.8 فردا بنسبة بلغت) 37(
،  في حين %11.8) فردا بنسبة بلغت 11المؤشر بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

بنسبة بلغت  فردينبلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" 
  ).37، كما هو موضح في الشكل رقم (02.2%

مقياس راسة على المؤشر الحادي عشر في ) يوضح إجابات أفراد عينة الد40قم (الجدول ر
 توافق تقييم التعلمات والمقاربة بالكفاءات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

المؤشر الحادي 
 عشر

 10,8% 10 غير مرض
 47,3% 44 متوسط
 41,9% 39 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

غیر مرض
10.8%

متوسط
47.3%

مرض
41.9%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 38(الشكل رقم 
توافق تقییم التعلمات في مقیاس الدراسة على المؤشر الحادي عشر 

والمقاربة بالكفاءات
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) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 40أعلاه رقم (من خلال الجدول 
) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %47.3) بنسبة قدرت بـ 44على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" والبالغ عددهم (
) 39ؤشر بالتقدير "مرض" وعددهم (ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا الم

، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر  %41.9فردا بنسبة بلغت 
، كما هو موضح في الشكل %10.8) أفراد بنسبة بلغت 10بالتقدير "غير مرض" (

  ).38رقم (

مقياس  عشر في الثاني) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر 41الجدول رقم (
 توافق تقييم التعلمات والمقاربة بالكفاءات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 الثانيالمؤشر 
 عشر

 7,5% 7 لا
 24,7% 23 غير مرض

 16,2% 15 متوسط
 51,6% 48 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

لا
7.5%

غیر مرض
24.7%

متوسط
16.2%

مرض
51.6%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 39(الشكل رقم 
توافق تقییم التعلمات في مقیاس الدراسة على المؤشر الثاني عشر 

والمقاربة بالكفاءات
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ددهم إجمالا ) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ ع41من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %51.6) بنسبة قدرت بـ 48على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
" وعددهم غير مرضومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "

، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا %24.7 ) فردا بنسبة بلغت23(
،  في حين بلغ %16.2) فردا بنسبة بلغت 15" وعددهم (متوسطالمؤشر بالتقدير "

بنسبة بلغت  ) أفراد07(عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" 
  ).39، كما هو موضح في الشكل رقم (07.5%

مقياس راسة على المؤشر الثالث عشر في بات أفراد عينة الد) يوضح إجا42الجدول رقم (
 توافق تقييم التعلمات والمقاربة بالكفاءات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

المؤشر الثالث 
 عشر

 3,2% 3 لا
 17,2% 16 غير مرض

 36,6% 34 متوسط
 43% 40 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

لا
3.2% غیر مرض

17.2%

متوسط
36.6%

مرض
43%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 40(الشكل رقم 
توافق تقییم التعلمات في مقیاس الدراسة على المؤشر الثالث عشر 

والمقاربة بالكفاءات
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) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 42رقم (من خلال الجدول أعلاه 
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %43) بنسبة قدرت بـ 40على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
" وعددهم متوسطير "ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقد

، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا %36.6 ) فردا بنسبة بلغت34(
،  في حين %17.2) فردا بنسبة بلغت 16" وعددهم (غير مرضالمؤشر بالتقدير "

) أفراد بنسبة بلغت 03بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" (
  ).40في الشكل رقم (، كما هو موضح 03.2%

مقياس راسة على المؤشر الرابع عشر في ) يوضح إجابات أفراد عينة الد43الجدول رقم (
 توافق تقييم التعلمات والمقاربة بالكفاءات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

المؤشر الرابع 
 عشر

 6,5% 6 لا
 18,2% 17 غير مرض

 34,4% 32 متوسط
 40,9% 38 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

لا
6.5%

غیر مرض
18.2%

متوسط
34.4%

مرض
40.9%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 41(الشكل رقم 
توافق تقییم التعلمات في مقیاس الدراسة على المؤشر الرابع عشر 

والمقاربة بالكفاءات
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) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 43من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %40.9) بنسبة قدرت بـ 38على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
" وعددهم متوسطتمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "ومجموعة 

، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا  %34.4 ) فردا بنسبة بلغت32(
،  في حين %18.2) فردا بنسبة بلغت 17" وعددهم (غير مرضالمؤشر بالتقدير "

) أفراد بنسبة بلغت 06ر "لا" (بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدي
  ).41، كما هو موضح في الشكل رقم (06.5%

  (المسهلات البيداغوجية): جـ/ عرض نتائج المقياس الفرعي الخامس
  :الآتيةتم التوصل فيها إلى النتائج  مؤشرات 09تضمن هذا المقياس 

المسهلات مقياس ) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر الأول في 44الجدول رقم (
 البيداغوجية

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الأول

 4,3% 4 لا
 19,4% 18 غير مرض

 29% 27 متوسط
 47,3% 44 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

لا
4.3%

غیر مرض
19.4%

متوسط
29%

مرض
47.3%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 42(الشكل رقم 
المسھلات البیداغوجیةفي مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الأول 
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) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 44من خلال الجدول أعلاه رقم (
أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا ) توزعوا إلى 93(

، %47.3) بنسبة قدرت بـ 44على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا  %29 ) فردا بنسبة بلغت27(
،  في حين %19.4) فردا بنسبة بلغت 18المؤشر بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

) أفراد بنسبة بلغت 04بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" (
  ).42، كما هو موضح في الشكل رقم (04.3%

مقياس ة الدراسة على المؤشر الثاني في بات أفراد عين) يوضح إجا45الجدول رقم (
 المسهلات البيداغوجية

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الثاني

 7,5% 7 لا
 18,3% 17 غير مرض

 32,3% 30 متوسط
 41,9% 39 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

لا
7.5%

غیر مرض
18.3%

متوسط
32.3%

مرض
41.9%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 43(الشكل رقم 
المسھلات البیداغوجیةفي مقیاس الدراسة على المؤشر الثاني 
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نة الدراسة البالغ عددهم إجمالا ) نلاحظ أن أفراد عي45من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %41.9) بنسبة قدرت بـ 39على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا  %32.3 ردا بنسبة بلغت) ف30(
،  في حين %18,3) فردا بنسبة بلغت 17المؤشر بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

) أفراد بنسبة بلغت 07بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" (
  ).43، كما هو موضح في الشكل رقم (07.5%

مقياس ث في ) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر الثال46ول رقم (الجد
 المسهلات البيداغوجية

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الثالث

 4,3% 4 لا
 12,9% 12 غير مرض

 39,8% 37 متوسط
 43% 40 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

لا
4.3% غیر مرض

12.9%

متوسط
39.8%

مرض
43%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 44(الشكل رقم 
المسھلات البیداغوجیةفي مقیاس الدراسة على المؤشر الثالث 
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نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا  )46من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %43) بنسبة قدرت بـ 40على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
ط" وعددهم ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوس

، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا  %39.8 ) فردا بنسبة بلغت37(
،  في حين %12.9) فردا بنسبة بلغت 12المؤشر بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

) أفراد بنسبة بلغت 04بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" (
  ).44ل رقم (، كما هو موضح في الشك04.3%

مقياس ابع في ) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر الر47الجدول رقم (
 المسهلات البيداغوجية

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الرابع

 2,2% 2 لا
 15,1% 14 غير مرض

 48,3% 45 متوسط
 34,4% 32 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

لا
2.2%

غیر مرض
15.1%

متوسط
48.3%

مرض
34.4%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 45(الشكل رقم 
المسھلات البیداغوجیةفي مقیاس الدراسة على المؤشر الرابع 
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) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 47دول أعلاه رقم (من خلال الج
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %48.3) بنسبة قدرت بـ 45" والبالغ عددهم (متوسطعلى هذا المؤشر بالتقدير "
) 32" وعددهم (مرضالمؤشر بالتقدير " ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا

، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر  %34.4 فردا بنسبة بلغت
،  في حين بلغ عدد %15.1) فردا بنسبة بلغت 14بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

، كما %02.2بنسبة بلغت  فردينالأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" 
  ).45هو موضح في الشكل رقم (

أما في المؤشر الخامس فقد كانت إجابات كل أفراد عينة الدراسة متمركزة  -
 .%100على التقدير "لا" بنسبة 

مقياس الدراسة على المؤشر السادس في  ) يوضح إجابات أفراد عينة48الجدول رقم (
 المسهلات البيداغوجية

 ةالنسبة المئوي التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر السادس

 15,1% 14 غير مرض
 34,4% 32 متوسط
 50,5% 47 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

غیر مرض
15.1%

متوسط
34.4%

مرض
50.5%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 46(الشكل رقم 
المسھلات البیداغوجیةفي مقیاس الدراسة على المؤشر السادس 
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) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 48من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %50.5) بنسبة قدرت بـ 47بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم ( على هذا المؤشر
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا  %34.4) فردا بنسبة بلغت 32(
كما هو موضح في ، %15.1بنسبة بلغت  فردا) 14المؤشر بالتقدير "غير مرض" (

  ).46الشكل رقم (
مقياس في ) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر السابع 49الجدول رقم (

 المسهلات البيداغوجية
 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر السابع

 23,7% 22 غير مرض
 33,3% 31 متوسط
 43% 40 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 49ل الجدول أعلاه رقم (من خلا
) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

غیر مرض
23.7%

متوسط
33.3%

مرض
43%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 47(الشكل رقم 
المسھلات البیداغوجیةفي مقیاس عینة الدراسة على المؤشر السابع 
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، %43) بنسبة قدرت بـ 40على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
ا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذ

، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا  %33.3) فردا بنسبة بلغت 31(
، كما هو موضح في %23.7بنسبة بلغت  فردا) 22المؤشر بالتقدير "غير مرض" (

  ).47الشكل رقم (

مقياس في الدراسة على المؤشر الثامن  ) يوضح إجابات أفراد عينة50الجدول رقم (
 المسهلات البيداغوجية

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الثامن

 44,1% 41 غير مرض
 36,5% 34 متوسط
 19,4% 18 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 50من خلال الجدول أعلاه رقم (
جابوا جموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أ) توزعوا إلى ثلاث م93(

) بنسبة قدرت بـ 41غير مرض" والبالغ عددهم (على هذا المؤشر بالتقدير "

غیر مرض
44.1%

متوسط
36.5%

مرض
19.4%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 48(الشكل رقم 
المسھلات البیداغوجیةفي مقیاس الدراسة على المؤشر الثامن 
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، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" 44.1%
ين أجابوا ، في حين بلغ عدد الأفراد الذ %36.5) فردا بنسبة بلغت 34وعددهم (

، كما هو موضح %19.4بنسبة بلغت  فردا) 18مرض" ("على هذا المؤشر بالتقدير 
  ).48في الشكل رقم (

مقياس الدراسة على المؤشر التاسع في  ) يوضح إجابات أفراد عينة51الجدول رقم (
 المسهلات البيداغوجية

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر التاسع

 4,3% 4 لا
 15,1% 14 غير مرض

 58,1% 54 متوسط
 22,5% 21 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 51من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %58.1) بنسبة قدرت بـ 54توسط" والبالغ عددهم (على هذا المؤشر بالتقدير "م
) 21ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" وعددهم (

لا
4.3% غیر مرض

15.1%

متوسط
58.1%

مرض
22.5%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 49(الشكل رقم 
المسھلات البیداغوجیةفي مقیاس الدراسة على المؤشر التاسع 
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، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر  %22.5 فردا بنسبة بلغت
بلغ عدد  ،  في حين%15.1) فردا بنسبة بلغت 14بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

، %04.3) أفراد بنسبة بلغت 04الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" (
  ).49كما هو موضح في الشكل رقم (

لأفراد عينة الدراسة بعد عرض جداول التكرارات والنسب المئوية بالنسبة  -
، تم تحديد نظرة لعامل الأولل الخمسة مقاييسالمن كل مقياس  مؤشرات على
على كل  تطابق الجوانب البيداغوجية مع متطلبات البرنامج ساتذة نحوالأ

  :الآتي ، كما هو موضح في الجدول هذا العاملمقياس من مقاييس 

 إحصاءات مقاييس العامل الأول) يوضح 52الجدول رقم (
 المتوسط النظري المتوسط الحسابي مجموع درجات الأفراد حجم العينة 

 30 38,5591 3586 93 المقياس الأول
 17,5  22,1828 2063 93 المقياس الثاني
 17,5 22,5484 2097 93 المقياس الثالث
 35 45,3226 4215 93 المقياس الرابع

 22,5 25,9355 2412 93 المقياس الخامس
 122,5 154,5484 14373 93 العامل الأول
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المتوسط الحسابي 38,559122,182822,548445,322625,9355
المتوسط النظري 3017,517,53522,5

یوضح المتوسطات الحسابیة والنظریة لأفراد ) 50(الشكل رقم 
عینة الدراسة على مقاییس العامل الأول
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الدراسة راد عينة المتوسطات الحسابية لأف أننلاحظ ) 52(من خلال الجدول رقم 
كأدنى متوسط حسابي كان لصالح  22,18على مقاييس العامل الأول تراوحت بين 

كأعلى متوسط حسابي كان  45,32و  (المسعى التعليمي/ التعلمي)المقياس الثاني 
، ونلاحظ أيضا أن (توافق تقييم التعلمات والمقاربة بالكفاءات) لصالح المقياس الرابع
بية في كل المقاييس جاءت أعلى من المتوسطات النظرية، كما كل المتوسطات الحسا

  ).50هو موضح في الشكل رقم (

كما أن المتوسط الحسابي لأفراد عينة الدراسة على العامل الأول ككل والذي   
، وهذا ما 122.5جاء هو الآخر أعلى من المتوسط النظري والبالغ  154,54بلغ 

تطابق الجوانب البيداغوجية مع متطلبات  الأساتذة نحو وجهة نظريدل على أن 
  كانت إيجابية. البرنامج
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مع متطلبات  الاجتماعية والثقافيةعرض نتائج العامل الثاني:(تطابق الجوانب -2
 البرنامج)

(التمثيل الديمقراطي والتعددي للمجتمع : عرض نتائج المقياس الفرعي الأولأ/ 
 الجزائري)

  :الآتيةتم التوصل فيها إلى النتائج  شراتمؤ 06تضمن هذا المقياس 

في مقياس التمثيل  الأول) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر 53الجدول رقم (
 الديمقراطي والتعددي للمجتمع الجزائري

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 الأولالمؤشر 

 4,3% 4 لا
 15,1% 14 غير مرض

 36,5% 34 متوسط
 44,1% 41 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 53من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %44.1) بنسبة قدرت بـ 41" والبالغ عددهم (مرضعلى هذا المؤشر بالتقدير "

لا
4.3%

غیر مرض
15.1%

متوسط
36.5%

مرض
44.1%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 51(الشكل رقم 
التمثیل الدیمقراطي والتعددي في مقیاس الدراسة على المؤشر الأول 

للمجتمع الجزائري
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" وعددهم متوسطومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "
، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا %36.5 ) فردا بنسبة بلغت34(

،  في حين %15.1) فردا بنسبة بلغت 14المؤشر بالتقدير "غير مرض" وعددهم (
) أفراد بنسبة بلغت 04المؤشر بالتقدير "لا" (بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا 

  ).51، كما هو موضح في الشكل رقم (04.3%
) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر الثاني في مقياس التمثيل 54الجدول رقم (

 الديمقراطي والتعددي للمجتمع الجزائري
 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الثاني

 4,3% 4 لا
 15,1% 14 غير مرض

 49,5% 46 متوسط
 31,1% 29 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 54من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %49.5) بنسبة قدرت بـ 46دير "متوسط" والبالغ عددهم (على هذا المؤشر بالتق

لا
4.3% غیر مرض

15:1%

متوسط
49.5%

مرض
31.1%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 52(الشكل رقم 
التمثیل الدیمقراطي والتعددي في مقیاس الدراسة على المؤشر الثاني 

للمجتمع الجزائري
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) 29ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" وعددهم (
، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر %31.1 فردا بنسبة بلغت

ي حين بلغ عدد ،  ف%15.1) فردا بنسبة بلغت 14بالتقدير "غير مرض" وعددهم (
، %04.3) أفراد بنسبة بلغت 04الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" (

  ).52كما هو موضح في الشكل رقم (

) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر الثالث في مقياس التمثيل 55الجدول رقم (
 الديمقراطي والتعددي للمجتمع الجزائري

 النسبة المئوية التكرار ابةتقديرات الإج

 لثالمؤشر الثا

 5,4% 5 لا
 19,4% 18 غير مرض

 45,2% 42 متوسط
 30% 28 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 55من خلال الجدول أعلاه رقم (
الأفراد الذين أجابوا ) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد 93(

لا
5.4% غیر مرض

19.4%

متوسط
45.2%

مرض
30%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 53(الشكل رقم 
التمثیل الدیمقراطي والتعددي في مقیاس الدراسة على المؤشر الثالث 

للمجتمع الجزائري
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، %45.2) بنسبة قدرت بـ 42على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" والبالغ عددهم (
) 28ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" وعددهم (

، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر %30 فردا بنسبة بلغت
في حين بلغ عدد  ،%19.4) فردا بنسبة بلغت 18" وعددهم (بالتقدير "غير مرض

، %05.4) أفراد بنسبة بلغت 05الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" (
  ).53كما هو موضح في الشكل رقم (

) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر الرابع في مقياس التمثيل 56الجدول رقم (
 التعددي للمجتمع الجزائريالديمقراطي و

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

المؤشر 
 الرابع

 1,1% 1 لا
 8,6% 8 غير مرض

 35,5% 33 متوسط
 54,8% 51 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

لا
1.1%

غیر مرض
8.6%

متوسط
35.5%

مرض
54.8%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 54(الشكل رقم 
التمثیل الدیمقراطي والتعددي في مقیاس الدراسة على المؤشر الرابع 

للمجتمع الجزائري
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) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 56من خلال الجدول أعلاه رقم (
ربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا ) توزعوا إلى أ93(

، %54.8) بنسبة قدرت بـ 51" والبالغ عددهم (مرضعلى هذا المؤشر بالتقدير "
" وعددهم متوسطومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "

أجابوا على هذا  ، ومجموعة تمثل الأفراد الذين%35.5 ) فردا بنسبة بلغت33(
، في حين بلغ %08.6بنسبة بلغت  أفراد) 08المؤشر بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

بنسبة بلغت  واحدا ادفر عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" 
  ).54، كما هو موضح في الشكل رقم (01.1%

ؤشر الخامس في مقياس التمثيل ) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على الم57الجدول رقم (
 الديمقراطي والتعددي للمجتمع الجزائري

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الخامس

 21,5% 20 غير مرض
 31,2% 29 متوسط
 47,3% 44 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

غیر مرض
21.5%

متوسط
31.2%

مرض
47.3%

يوضح توزيع النسب المئوية حسب إجابات أفراد ) 55(الشكل رقم 
التمثيل في مقياس عينة الدراسة على المؤشر الخامس 

الديمقراطي والتعددي للمجتمع الجزائري
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دهم إجمالا ) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عد57من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %54.8) بنسبة قدرت بـ 51على هذا المؤشر بالتقدير " مرض" والبالغ عددهم (
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا  ومجموعة تمثل ،%35.5) فردا بنسبة بلغت 33(
، كما هو موضح في %08.6) أفراد بنسبة بلغت 08مرض" ( غيرالمؤشر بالتقدير "

  ).55الشكل رقم (

في مقياس التمثيل  السادس) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر 58الجدول رقم (
 الديمقراطي والتعددي للمجتمع الجزائري

 النسبة المئوية التكرار ديرات الإجابةتق

 السادسالمؤشر 

 21,5% 20 غير مرض
 34,4% 32 متوسط
 44,1% 41 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

غیر مرض
21.5%

متوسط
34.4%

مرض
44.1%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 56(الشكل رقم 
التمثیل الدیمقراطي في مقیاس عینة الدراسة على المؤشر السادس 

والتعددي للمجتمع الجزائري
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) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 58من خلال الجدول أعلاه رقم (
الأفراد الذين أجابوا ) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد 93(

، %44.1) بنسبة قدرت بـ 41على هذا المؤشر بالتقدير " مرض" والبالغ عددهم (
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا  %34.4) فردا بنسبة بلغت 32(
، كما هو موضح في %21.5بنسبة بلغت  فردا) 20مرض" ( يرغالمؤشر بالتقدير "

  ).56الشكل رقم (

 )تمثيل القيم العالمية(: عرض نتائج المقياس الفرعي الثانيب/ 
  :الآتية تم التوصل فيها إلى النتائج  مؤشرينتضمن هذا المقياس 

ياس تمثيل في مق الأول) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر 59الجدول رقم (
 القيم العالمية

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 الأولالمؤشر 

 4,3% 4 غير مرض
 20,4% 19 متوسط
 75,3% 70 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

غیر مرض
4.3%

متوسط
20.4%

مرض
75.3%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد عینة ) 57(الشكل رقم 
تمثیل القیم العالمیةفي مقیاس الدراسة على المؤشر الأول 



 عرض نتائج الدراسة             الفصل الرابع 

129 
 

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 59من خلال الجدول أعلاه رقم (
المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا ) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، 93(

، %75.3) بنسبة قدرت بـ 70على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

ى هذا ، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا عل %20.4) فردا بنسبة بلغت 19(
، كما هو موضح في %04.3بنسبة بلغت  أفراد) 04مرض" ( غيرالمؤشر بالتقدير "

  ).57الشكل رقم (
) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر الثاني في مقياس تمثيل 60الجدول رقم (
 القيم العالمية

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الثاني

 2,2% 2 لا
 28% 26 ر مرضغي

 34,4% 32 متوسط
 35,4% 33 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

لا
2.2% غیر مرض

28%

متوسط
34.4%

مرض
35.4%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 58(الشكل رقم 
تمثیل القیم العالمیةفي مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الثاني 
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) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 60من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %35.4) بنسبة قدرت بـ 33لغ عددهم (" والبامرضعلى هذا المؤشر بالتقدير "
" وعددهم متوسطومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "

، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا %34.4 ) فردا بنسبة بلغت32(
، في حين بلغ %28) فردا بنسبة بلغت 26المؤشر بالتقدير "غير مرض" وعددهم (

، %02.2راد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" فردين بنسبة بلغت عدد الأف
  ).58كما هو موضح في الشكل رقم (

بعد عرض جداول التكرارات والنسب المئوية بالنسبة لأفراد عينة الدراسة  -
الأساتذة نحو  وجهة نظرلعامل الثاني، تم تحديد اعلى مؤشرات كل مقياس من مقاييس 

على كل مقياس من  ب الاجتماعية والثقافية مع متطلبات البرنامجتطابق الجوان
 :الآتيمقاييس هذا العامل، كما هو موضح في الجدول 

 ) يوضح إحصاءات مقاييس العامل الثاني61الجدول رقم (

 المتوسط النظري المتوسط الحسابي مجموع درجات الأفراد حجم العينة 
 15 19,2043 1786 93 المقياس الأول
 5 6,7419 627 93 المقياس الثاني
 20 25,9462 2413 93 العامل الثاني

  

  

0
5
10
15
20

المقیاس الثانيالمقیاس الأول
المتوسط الحسابي 19,20436,7419
المتوسط النظري 155

یوضح المتوسطات الحسابیة والنظریة لأفراد ) 59(الشكل رقم 
عینة الدراسة على مقاییس العامل الثاني
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) نلاحظ أن المتوسطات الحسابية لأفراد عينة الدراسة 61من خلال الجدول رقم (
متوسط حسابي كان لصالح  علىكأ 19,20على مقاييس العامل الأول تراوحت بين 

 كأدنى 6,74و) مجتمع الجزائريالتمثيل الديمقراطي والتعددي لل( الأولالمقياس 
أيضا أن ، ونلاحظ )تمثيل القيم العالمية( الثانيمتوسط حسابي كان لصالح المقياس 

كل المقاييس جاءت أعلى من المتوسطات النظرية، كما هو ل كل المتوسطات الحسابية
  ).59موضح في الشكل رقم (

ككل والذي  الثاني كما أن المتوسط الحسابي لأفراد عينة الدراسة على العامل  
، وهذا ما يدل على 20جاء هو الآخر أعلى من المتوسط النظري والبالغ  25,94بلغ 
تطابق الجوانب الاجتماعية والثقافية مع متطلبات  الأساتذة نحو وجهة نظرأن 

  كانت إيجابية. البرنامج
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 لجوانب الإشهارية)اعرض نتائج العامل الثالث:( -3
 04 احتوى على (الإشهار في الكتاب المدرسي) على مقياس واحد العامل هذا تضمن

 :الآتية النتائج إلى فيها التوصل تم مؤشرات
الإشهار في ) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر الأول في مقياس 62الجدول رقم (

 الكتاب المدرسي
 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الأول

 1,1% 1 لا
 3,2% 3 غير مرض

 16,1% 15 متوسط
 79,6% 74 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 62من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى أربع مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %79.6) بنسبة قدرت بـ 74مرض" والبالغ عددهم (على هذا المؤشر بالتقدير "
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

، ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا %16.1 ) فردا بنسبة بلغت15(

لا
1.1%

غیر مرض
3.2% متوسط

16.1%

مرض
79.6%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 60(الشكل رقم 
الإشھار في الكتاب في مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الأول 

المدرسي
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بلغ ، في حين %3.2بنسبة بلغت  أفراد) 03المؤشر بالتقدير "غير مرض" وعددهم (
عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "لا" فردا واحدا بنسبة بلغت 

  ).60، كما هو موضح في الشكل رقم (01.1%

الإشهار ) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر الثاني في مقياس 63الجدول رقم (
 في الكتاب المدرسي

 ةالنسبة المئوي التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الثاني

 7,5% 7 غير مرض
 8,6% 8 متوسط
 83,9% 78 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 63من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %83.9) بنسبة قدرت بـ 78تقدير "مرض" والبالغ عددهم (على هذا المؤشر بال
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا %08.6بنسبة بلغت  أفراد) 08(

غیر مرض
7.5%

متوسط
8.6%

مرض
83.9%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 61(الشكل رقم 
الإشھار في الكتاب في مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الثاني 
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هو موضح في  ، كما%07.5) أفراد بنسبة بلغت 07المؤشر بالتقدير "غير مرض" (
  ).61الشكل رقم (

الإشهار  لثالث في مقياس) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر ا64الجدول رقم (
 في الكتاب المدرسي

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الثالث

 3,2% 3 غير مرض
 28% 26 متوسط
 68,8% 64 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 64ل الجدول أعلاه رقم (من خلا
) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %68.8) بنسبة قدرت بـ 64على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على 

، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا  %28بنسبة بلغت  فردا) 26(

غیر مرض
3.2%

متوسط
28%

مرض
68.8%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 62(الشكل رقم 
الإشھار في الكتاب في مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الثالث 

المدرسي
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، كما هو موضح في %03.2) أفراد بنسبة بلغت 03المؤشر بالتقدير "غير مرض" (
  ).62الشكل رقم (

الإشهار في مقياس  الرابع) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر 65الجدول رقم (
 في الكتاب المدرسي

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 الرابعالمؤشر 

 5,4% 5 غير مرض
 24,7% 23 متوسط
 69,9% 65 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 65من خلال الجدول أعلاه رقم (
ث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا ) توزعوا إلى ثلا93(

، %69.9) بنسبة قدرت بـ 65على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

ين أجابوا على هذا ، في حين بلغ عدد الأفراد الذ %24.7) فردا بنسبة بلغت 23(

غیر مرض
5.4%

متوسط
24.7%

مرض
69.9%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 63(الشكل رقم 
الإشھار في الكتاب في مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الرابع 
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، كما هو موضح في %05.4) أفراد بنسبة بلغت 05المؤشر بالتقدير "غير مرض" (
  ).63الشكل رقم (

راد عينة الدراسة بعد عرض جداول التكرارات والنسب المئوية بالنسبة لأف -
وجهة والذي احتوى على مقياس واحد، تم تحديد ككل، الثالث على مؤشرات العامل 

هذا العامل، كما هو موضح في الجدول  في الجوانب الإشهاريةنحو الأساتذة  نظر
 :الآتي

 ) يوضح إحصاءات  العامل الثالث66الجدول رقم (
 المتوسط النظري المتوسط الحسابي مجموع درجات الأفراد حجم العينة 

 10 14,8065 1377 93 العامل الثالث
  

  

لأفراد عينة الدراسة على  سابي) نلاحظ أن المتوسط الح66الجدول رقم (من خلال 
 ،10أعلى من المتوسط النظري والبالغ جاء  14,80ككل والذي بلغ الثالث العامل 

 الأساتذة نحو وهذا ما يدل على أن وجهة نظر ).64كما هو موضح في الشكل رقم (
  .كذلك كانت إيجابيةالجوانب الإشهارية 

  
  
  

0
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15

المتوسط النظريالمتوسط الحسابي
العامل الثالث 14,806510

یوضح المتوسطات الحسابیة والنظریة لأفراد ) 64(الشكل رقم 
عینة الدراسة على  العامل الثالث
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 )المادية للنشر مع دفتر الشروطتطابق الجوانب :(الرابعنتائج العامل  عرض - 4
  )الجانب المادي للكتاب المدرسيأ/ عرض نتائج المقياس الفرعي الأول :(

  :الآتية  النتائج إلى فيها التوصل تم مؤشرات 06 المقياس هذا تضمن
) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر الأول في مقياس الجانب 67الجدول رقم (

 درسيالمادي للكتاب الم
 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الأول
 11,8% 11 متوسط
 88,2% 82 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 67من خلال الجدول أعلاه رقم (
ابوا على ، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجين) توزعوا إلى مجموعت93(

، في حين %88.2) بنسبة قدرت بـ 82هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
) فردا بنسبة 11" (متوسطبلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "

  ).65، كما هو موضح في الشكل رقم (%11.8بلغت 

  

متوسط
11.8%

مرض
88.2%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 65(الشكل رقم 
الجانب المادي للكتاب في مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الأول 
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لمؤشر الثاني في مقياس الجانب ) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على ا68الجدول رقم (
 المادي للكتاب المدرسي

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الثاني

 5,4% 5 غير مرض
 36,5% 34 متوسط
 58,1% 54 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 68من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %58.1) بنسبة قدرت بـ 54على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا ، في حين بلغ  %36.5) فردا بنسبة بلغت 34(
، كما هو موضح في %05.4) أفراد بنسبة بلغت 05المؤشر بالتقدير "غير مرض" (

  ).66الشكل رقم (

  

غیر مرض
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متوسط
36.5%

مرض
58.1%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 66(الشكل رقم 
الجانب المادي للكتاب في مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الثاني 

المدرسي
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) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر الثالث في مقياس الجانب 69الجدول رقم (
 المادي للكتاب المدرسي

 المئويةالنسبة  التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الثالث

 1,1% 1 غير مرض
 24,7% 23 متوسط
 74,2% 69 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 69من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %74.2) بنسبة قدرت بـ 69مؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (على هذا ال
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا  %24.7) فردا بنسبة بلغت 23(
، كما هو موضح في %01.1بنسبة بلغت  فردا واحداالمؤشر بالتقدير "غير مرض" 

  ).67الشكل رقم (

غیر مرض
1.1% متوسط

24.7%

مرض
74.2%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 67(الشكل رقم 
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) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر الرابع في مقياس الجانب 70الجدول رقم (
 المادي للكتاب المدرسي

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

المؤشر 
 الرابع

 2,2% 2 غير مرض
 18,2% 17 متوسط
 79,6% 74 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 70من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %79.6) بنسبة قدرت بـ 74على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
ن أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم ومجموعة تمثل الأفراد الذي

، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا %18.2) فردا بنسبة بلغت 17(
، كما هو موضح في الشكل %02.2المؤشر بالتقدير "غير مرض" فردين بنسبة بلغت 

  ).68رقم (
اسة متمركزة أما في المؤشر الخامس فقد كانت إجابات كل أفراد عينة الدر -

 .%100على التقدير "لا" بنسبة 

غیر مرض
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18.2%

مرض
79.6%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 68(الشكل رقم 
الجانب المادي للكتاب في مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الرابع 
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متمركزة  على المؤشر السادس كانت إجابات كل أفراد عينة الدراسةفي حين  -
  .%100" بنسبة مرضعلى التقدير "

  )عرض الكتاب المدرسي:( الثاني الفرعي المقیاس نتائج عرض/ ب
  :الآتية  النتائج إلى فيها التوصل تم مؤشرات 08 المقياس هذا تضمن
على  مؤشرات هذا المقياس أفراد عينة الدراسة علىكل تمحورت إجابات  -

   .%100التقدير "مرض" بنسبة
  )مقروئیة النصوص والموضحات:(الثالث الفرعي المقیاس نتائج عرض/ جـ

  :الآتية  النتائج إلى فيها التوصل تم مؤشر 12 المقياس هذا تضمن
د عينة الدراسة على بخصوص المؤشر الأول تمحورت إجابات كل أفرا -

  .%100التقدير "مرض" بنسبة
) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر الثاني في مقياس مقروئية 71الجدول رقم (

 النصوص والموضحات
 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 الثانيالمؤشر 

 8,6% 8 غير مرض
 24,7% 23 متوسط
 66,7% 62 مرض

 100% 93 المجموع
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مرض
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یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 69(الشكل رقم 
مقروئیة النصوص في مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الثاني 

والموضحات
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) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 71من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %66.7) بنسبة قدرت بـ 62على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم  ومجموعة تمثل الأفراد

، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا  %24.7) فردا بنسبة بلغت 23(
، كما هو موضح في %08.6بنسبة بلغت  ) أفراد08(المؤشر بالتقدير "غير مرض" 

  ).69الشكل رقم (
سة على المؤشر الثالث في مقياس مقروئية ) يوضح إجابات أفراد عينة الدرا72الجدول رقم (

 النصوص والموضحات
 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الثالث

 9,7% 9 غير مرض
 16,1% 15 متوسط
 74,2% 69 مرض

 100% 93 المجموع
  

 

 ) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا72من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(
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، %74.2) بنسبة قدرت بـ 69على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا ، في حين  %16.1) فردا بنسبة بلغت 15(
، كما هو موضح في %09.7) أفراد بنسبة بلغت 09المؤشر بالتقدير "غير مرض" (

  ).70الشكل رقم (

) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر الرابع في مقياس 73الجدول رقم (
 مقروئية النصوص والموضحات

 مئويةالنسبة ال التكرار تقديرات الإجابة

المؤشر 
 الرابع

 6,5% 6 غير مرض
 20,4% 19 متوسط
 73,1% 68 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 73من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %73.1) بنسبة قدرت بـ 68شر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (على هذا المؤ
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ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 
، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا  %20.4) فردا بنسبة بلغت 19(

، كما هو موضح في %06.5) أفراد بنسبة بلغت 06المؤشر بالتقدير "غير مرض" (
  ).71الشكل رقم (
) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر الخامس في مقياس 74الجدول رقم (

 مقروئية النصوص والموضحات
 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الخامس

 8,6% 8 غير مرض
 19,4% 18 متوسط
 72% 67 مرض

 100% 93 المجموع
  

 

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 74ن خلال الجدول أعلاه رقم (م
) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %72) بنسبة قدرت بـ 67على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
لى هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا ع

، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا  %19.4) فردا بنسبة بلغت 18(

غیر مرض
8.6%

متوسط
19.4%

مرض
72%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 72(الشكل رقم 
مقروئیة النصوص في مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الخامس 

والموضحات
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، كما هو موضح في %08.6) أفراد بنسبة بلغت 08المؤشر بالتقدير "غير مرض" (
  ).72الشكل رقم (

لسادس في مقياس ) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر ا75الجدول رقم (
 مقروئية النصوص والموضحات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر السادس

 15,1% 14 غير مرض
 22,5% 21 متوسط
 62,4% 58 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 75من خلال الجدول أعلاه رقم (
إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا ) توزعوا 93(

، %62.4) بنسبة قدرت بـ 58على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

اد الذين أجابوا على هذا ، في حين بلغ عدد الأفر %22.5) فردا بنسبة بلغت 21(

غیر مرض
15.1%

متوسط
22.5%

مرض
62.4%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 73(الشكل رقم 
مقروئیة النصوص في مقیاس عینة الدراسة على المؤشر السادس 

والموضحات
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، كما هو موضح في %15.1) أفراد بنسبة بلغت 14المؤشر بالتقدير "غير مرض" (
  ).73الشكل رقم (

) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر السابع في مقياس 76الجدول رقم (
 مقروئية النصوص والموضحات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 السابع المؤشر

 5,4% 5 غير مرض
 31,2% 29 متوسط
 63,4% 59 مرض

 100% 93 المجموع
  

 

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 76من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %63.4) بنسبة قدرت بـ 59مرض" والبالغ عددهم (على هذا المؤشر بالتقدير "
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا %31.2) فردا بنسبة بلغت 29(

غیر مرض
5.4% متوسط

31.2%

مرض
63.4%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 74(الشكل رقم 
مقروئیة النصوص في مقیاس عینة الدراسة على المؤشر السابع 

والموضحات
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في  ، كما هو موضح%05.4) أفراد بنسبة بلغت 05المؤشر بالتقدير "غير مرض" (
  ).74الشكل رقم (

) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر الثامن في مقياس 77الجدول رقم (
 مقروئية النصوص والموضحات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر الثامن

 6,5% 6 غير مرض
 29% 27 متوسط
 64,5% 60 مرض

 100% 93 المجموع
  

 

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 77أعلاه رقم (من خلال الجدول 
) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %64.5) بنسبة قدرت بـ 60على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
ر بالتقدير "متوسط" وعددهم ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤش

، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا  %29) فردا بنسبة بلغت 27(

غیر مرض
6.5%

متوسط
29%

مرض
64.5%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 75(الشكل رقم 
مقروئیة النصوص في مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الثامن 

والموضحات
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، كما هو موضح في %06.5) أفراد بنسبة بلغت 06المؤشر بالتقدير "غير مرض" (
  ).75الشكل رقم (

 ) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر التاسع في مقياس78الجدول رقم (
 مقروئية النصوص والموضحات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر التاسع

 9,6% 9 غير مرض
 40,9% 38 متوسط
 49,5% 46 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 78من خلال الجدول أعلاه رقم (
، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا ) توزعوا إلى ثلاث مجموعات93(

، %49.5) بنسبة قدرت بـ 46على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

على هذا ، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا  %40.9) فردا بنسبة بلغت 38(

غیر مرض
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40.9%
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یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 76(الشكل رقم 
مقروئیة النصوص في مقیاس عینة الدراسة على المؤشر التاسع 

والموضحات
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، كما هو موضح في %09.6) أفراد بنسبة بلغت 09المؤشر بالتقدير "غير مرض" (
  ).76الشكل رقم (

) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر العاشر في مقياس 79الجدول رقم (
 مقروئية النصوص والموضحات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

 المؤشر العاشر

 6,5% 6 غير مرض
 46,2% 43 متوسط
 47,3% 44 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 79من خلال الجدول أعلاه رقم (
) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %47.3) بنسبة قدرت بـ 44هم (على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عدد
ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "متوسط" وعددهم 

، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا  %46.2) فردا بنسبة بلغت 43(

غیر مرض
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46.2%

مرض
47.3%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 77(الشكل رقم 
مقروئیة النصوص في مقیاس عینة الدراسة على المؤشر العاشر 

والموضحات
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، كما هو موضح في %06.5) أفراد بنسبة بلغت 06المؤشر بالتقدير "غير مرض" (
  ).77الشكل رقم (

) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر الحادي عشر في مقياس 80الجدول رقم (
 مقروئية النصوص والموضحات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

المؤشر 
 الحادي عشر

 8,6% 8 غير مرض
 32,3% 30 متوسط
 59,1% 55 مرض

 100% 93 المجموع
  

  

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 80رقم ( من خلال الجدول أعلاه
) توزعوا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا 93(

، %59.1) بنسبة قدرت بـ 55على هذا المؤشر بالتقدير "مرض" والبالغ عددهم (
تقدير "متوسط" وعددهم ومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بال

، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا على هذا %32.3) فردا بنسبة بلغت 30(

غیر مرض
8.6%

متوسط
32.3%

مرض
59.1%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 78(الشكل رقم 
مقروئیة في مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الحادي عشر 
النصوص والموضحات
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، كما هو موضح في %08.6) أفراد بنسبة بلغت 08المؤشر بالتقدير "غير مرض" (
  ).78الشكل رقم (

 ) يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة على المؤشر الثاني عشر في مقياس81الجدول رقم (
 مقروئية النصوص والموضحات

 النسبة المئوية التكرار تقديرات الإجابة

المؤشر 
 الثاني عشر

 10,8% 10 غير مرض
 47,3% 44 متوسط
 41,9% 39 مرض

 100% 93 المجموع
  

 

) نلاحظ أن أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم إجمالا 81من خلال الجدول أعلاه رقم (
جموعات، المجموعة الأولى تمثل عدد الأفراد الذين أجابوا ) توزعوا إلى ثلاث م93(

، %47.3) بنسبة قدرت بـ 44" والبالغ عددهم (متوسطعلى هذا المؤشر بالتقدير "
) 39" وعددهم (مرضومجموعة تمثل الأفراد الذين أجابوا على هذا المؤشر بالتقدير "

جابوا على هذا المؤشر ، في حين بلغ عدد الأفراد الذين أ %41.9فردا بنسبة بلغت 

غیر مرض
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متوسط
47.3%

مرض
41.9%

یوضح توزیع النسب المئویة حسب إجابات أفراد ) 79(الشكل رقم 
مقروئیة في مقیاس عینة الدراسة على المؤشر الثاني عشر 

النصوص والموضحات
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، كما هو موضح في الشكل %10.8) أفراد بنسبة بلغت 10بالتقدير "غير مرض" (
  ).79رقم (
بعد عرض جداول التكرارات والنسب المئوية بالنسبة لأفراد عينة الدراسة  -

، تم تحديد نظرة الأساتذة نحو الرابعلعامل اعلى مؤشرات كل مقياس من مقاييس 
على كل مقياس من مقاييس هذا  ادية للنشر مع دفتر الشروطتطابق الجوانب الم

 :الآتيالعامل، كما هو موضح في الجدول 

 ) يوضح إحصاءات مقاييس العامل الرابع82الجدول رقم (
 المتوسط النظري المتوسط الحسابي مجموع درجات الأفراد حجم العينة 

 15 19,914 1852 93 المقياس الأول
 20 32 2976 93 المقياس الثاني
 30 42,7849 3979 93 المقياس الثالث
 65 94,6989 8807 93 العامل الرابع

  

  

) نلاحظ أن المتوسطات الحسابية لأفراد عينة الدراسة 82من خلال الجدول رقم (
كأعلى متوسط حسابي كان لصالح  42,78على مقاييس العامل الأول تراوحت بين 

كأدنى متوسط حسابي  19.91و) والموضحاتمقروئية النصوص ( الثالثالمقياس 
، ونلاحظ أيضا أن كل )الجانب المادي للكتاب( كان لصالح المقياس الثاني
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المقیاس الثالثالمقیاس الثانيالمقیاس الأول
المتوسط الحسابي 19,9143242,7849
المتوسط النظري 152030

یوضح المتوسطات الحسابیة والنظریة لأفراد عینة ) 80(الشكل رقم 
الدراسة على  العامل الرابع
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المتوسطات الحسابية لكل المقاييس جاءت أعلى من المتوسطات النظرية، كما هو 
  ).80موضح في الشكل رقم (

ككل والذي  بعالراكما أن المتوسط الحسابي لأفراد عينة الدراسة على العامل   
، وهذا ما يدل على 65جاء هو الآخر أعلى من المتوسط النظري والبالغ  94,69بلغ 

  كانت إيجابية. تطابق الجوانب المادية للنشر مع دفتر الشروط أن نظرة الأساتذة نحو
بعد عرض جداول التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية بالنسبة  -

نظرة الأساتذة  وجهة ، تم تحديدكل عامل من عوامل الشبكةعلى لأفراد عينة الدراسة 
 :الآتي، كما هو موضح في الجدول كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة متوسطنحو 

 ) يوضح إحصاءات شبكة التقييم ككل83الجدول رقم (
 المتوسط النظري المتوسط الحسابي مجموع درجات الأفراد حجم العينة 

 122,5 154,5484 14373 93 العامل الأول
 20 25,9462 2413 93 العامل الثاني
 10 14,8065 1377 93 العامل الثالث
 65 94,6989 8807 93 العامل الرابع
 217,5 290 26970 93 الشبكة ككل
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العامل الرابعالعامل الثالثالعامل الثانيالعامل الأول
المتوسط الحسابي 154,548425,946214,806594,6989
المتوسط النظري 122,5201065

یوضح المتوسطات الحسابیة والنظریة لأفراد عینة ) 81(الشكل رقم 
الدراسة على  شبكة التقییم ككل
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) نلاحظ أن المتوسطات الحسابية لأفراد عينة الدراسة 83من خلال الجدول رقم (
 العاملكأعلى متوسط حسابي كان لصالح  154,54تراوحت بين  عوامل الشبكةعلى 
كأدنى متوسط  14,80و) تطابق الجوانب البيداغوجية مع متطلبات البرنامج( الأول

، ونلاحظ أيضا أن كل )الجوانب الاشهارية( لثالثا العاملحسابي كان لصالح 
جاءت أعلى من المتوسطات النظرية، كما هو  العواملالمتوسطات الحسابية لكل 

  ).81ضح في الشكل رقم (مو

ككل  شبكة التقييمن المتوسط الحسابي لأفراد عينة الدراسة على وعموما فإ  
، وهذا ما 217,5جاء هو الآخر أعلى من المتوسط النظري والبالغ  290والذي بلغ 

كانت كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط  الأساتذة نحو وجهة نظر يدل على أن
 إيجابية.



 
 

  
  

  
         

  الخامسل الفص   
  

  الدراسة  تحليل ومناقشة نتائج
  

   

  
  



 الدراسةتحليل ومناقشة نتائج        الفصل الخامس                                     

156 
 

  :  الدراسة نتائجتحليل ومناقشة  
سنة الرابعة لالكتاب المدرسي للغة العربية ل تقويم تمبعد عرض نتائج الدراسة ي      

وجهة نظر ة لعوامل ومراعالالمتوسطات الحسابية سط من خلال نتائج النسب المئوية ومتو
، وبالرجوع إلى الكتاب المدرسي محل التقويم في كل عامل من عوامل الشبكة الأساتذة

  خلصنا إلى مايلي: 
  على متطلبات البرنامج  ة: تطابق الجوانب البيداغوجيالأولالعامل 
   التصور التعلمي: الأول المقياس

من حيث عرض التصور بالنظر إلى نقاط القوة كانت نتائجه إيجابية  هذا المقياس     
ويجعلهم شركاء في  كس على التلاميذ في عملية التعلمالتعلمي ومطابقته للبرنامج وهذا ينع
عية التعلم وينمي داف متوافقهم العمري ويحرك فيه اكتسابهم للمعارف كما أنه يراعي

مما يحفز التلميذ على استخدام  المستهدفةضعيات الومهارات التفكير بارتكاز العرض على 
يب والاستنتاج التركاستراتيجيات تجعل من التحليل و منهتستلزم  التي العقلية تالعمليا

طرح تقنية بناء الوضعيات المستهدفة وتنميتها تَ وفي هذا السياق " مقومات ينطلق منها،
جرائية انعكست جملة من المشكلات المنهجية والمعرفية والإ الكفاياتفي ظل المقاربة ب

  )3-2، ص 2013(كمال مجيدي، ".في ممارستهم البيداغوجيةعلى تصور الأساتذة 
 ،أهمية للتلميذ العمريو الإدراكي للمستوى التعلمي رالتصو عرض مةءملا وتبقى      
ينيو" ولدأو بركان " ينص مراجعة نقاط تحتاج إلى من السياق هذا الأساتذة في رآه ومما

والثاني موجود  )07 (الوحدة طبيعية ظواهر بوحدة موجود الأول ،"الضفادعكيف خلقت و"
يطرحان إشكالات في  )07رقم: الملحق انظر( )17(الوحدة  وعالمية محلية بوحدة أساطير

التفاعل مع  متوسط يكون الرابعة السنة مستوى علىف ،والمرحلة العمرية كيفية والتوقيتال
عمرية حساسة  مرحلة وأنها خاصة التفكير مستويات على ، وينعكسأبعاد ذي هذه النصوص

أمم  ديانات معتقدات عكست للآلهة تشخيص مضامين يحملان انوالنص لها خصائصها،
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يذ في مواجهة مع وهذا يجعل من التلم، )(وثنيةزالت لها ديانات أرضية وكذا أمم لا قديمة
دانية وتختص بهوية حالو دعلى غير ما ألفه وسط بيئته التي تنشُثقافات ومعتقدات 

، ويقودنا ذلك عن كيفية قدرة المعلم على توصيل أفكار النص بما حمله من بعد إسلامية
، فمحاذير كثيرة ه المعلم وحدهيمكن أن يكفلَ اقه وهذا لايأسطوري مع جعل هذا البعد في س

 تجعل من التلميذ في منأى تعليميةوع من النصوص فلا ضمانة معرفية وتعتري هذا الن
إدراكية  آلية، فعملية الفصل تقتضي يم داخل وعيه القائماهعن التشويش واختلاط المف

 تحتكم إلى التجريد.

يئة الجزائرية وسط الب جدلا كبيرا في فترة ما "الضفادع "كيف خلقت ولقد أثار نص
الاحتدام على الرغم من ذلك  "ينيوولدأوبركان "، بينما لم يشهد نص اجتماعية وتعليمية

، إلا أن النقاشات ويتعرضان لنفس القيم (أدب الأساطير) الأدبينفس الحقل لأنهما ينتميان 
وما تطرحه  "قتلخُ"، سببها يرجع إلى كلمة "الضفادع ي دارت حول نص "كيف خلقتالت

بركان "فال النص الثاني ـمن دلالات حول الخلق ولم تكن مراعاة للمضامين بدليل إغ
  لأنه لم يظهر القيمة الدينية من خلال العنوان. "ينيوولدأو

وحدة الفنون في  "سيقى الأندلسيةوبتكر المإلى ذلك وجود نص " زرياب م إضافة
  )6 (الوحدة وحدة شخصيات موهوبةن يكون في بينما كان من المفترض أ  ، )15لوحدة ا(

موهبة زرياب الموسيقية فمطابقة مضمون النص يتحدث عن  لأن )07(انظر الملحق رقم 
  .نصوصها منهجيا ومتسقا دة شخصيات موهوبة يجعل وجوده ضمنهذا المضمون لوح

احتوت نصين من أدب  )17(الوحدة وحدة أساطير محلية وعالميةأما في ما يخص         
 بينما أهملت أدب الأساطير المحلية.فقط الأساطير العالمية 

 : المسعى التعليمي / التعلميالثانيالمقياس 

ل التعلمي يفع / ساتذة أن المسعى التعليميالأ ويرى إيجابيةكانت نتائجه هذا المقياس       
المعرفي مما يجعل إشراك المتعلم في ة في سياقها التواصلي ويمة التعليالعملية التعليم

للمتعلم نابع عن عملية ة يأن يكون بناء الكفاو ،ف هو المقصود حقيقةركتساب المعاا
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تساعده في  ومهارات استراتيجياتالمتعلم إلى بناء هدفها البلوغ بتفكير  تشاركيةة يمتعلي
، أخرى، بيئيةمشكلات داخل السياق التعليمي أو خارجه في سياقات لحلول ل إيجاد

مطلوب في إلى المستوى ال ىمراحل المسعى التعليمي ترقَ أنكما  ،وغيرها ،اجتماعية
يناسب معطيات  و على الأقليتحقق بوضوح أن كل مرحلة ن مكولك لأوذ، الأساتذةنظر 

دماج تعتمد البناء والتركيب إنجاز وإمن إعداد و الأبعادالأنشطة التعليمية وذلك أن 
 يدفعتواتر تلكم الأنشطة أن  إلاّ، عالٍ السابقة للوصول إلى أداء الكفاياتاستدعاء و
رز فتالي يتراكم الحجم المعرفي المالكثير من الأحيان وبالالأساتذة إلى عملية التكثيف في ب

قص فاعلية الأداء المهاري للمتعلم وهنا تصعب عملية الاستيعاب وتن، عن تصعيد في الكم
  وينعكس ذلك على التقويم بأبعاده.

 : دقة المحتوياتالثالثالمقياس 

عنه مؤشراته بالرغم من وجود  كما عبرت، يةإيجاب هكانت نتائجهذا المقياس 
تويات وملاءمتها للحجم الساعي وسن ححول كمية الم من طرف الأساتذة ازاتاحتر

مما ، وحدة )24(هناك تضخما في عدد الوحدات التي بلغ عددها إذ رأوا أن  ،المتعلم
الساعي، الحجم وة العمرية وكمية المحتوى لنسجام بين متطلبات المرحايحدث عدم 

لك صعوبة إنهاء البرنامج في وقته، فالبيداغوجيا المطبقة في المدرسة والدليل على ذ
الجزائرية تعتمد على إدماج المعارف " وعلى الرغم من أنها لا تنكر دور المحتويات ، إلا 
أنها تؤكد على ضرورة ملائمتها للكفايات التي يحب تعبئتها ويذكر كزافي روجييرز 

xavier  roegiers  عتبر ملائما إلا إذا ساهمالمحتوى لا ي في كتابه بيداغوجيا الإدماج أن
  )58، ص2010(عز الدين الخطابي، في اكتساب الكفاية".

ومن  يات،كما أن بعض المحتويات ليست ذات فعالية بالنسبة لاستهداف الكفا
 "الهجرة السريةذات نص "حظات الأساتذة كنماذج عليها مؤاخالنصوص التي مثلت ملا

لها في اتجاهات سلبية وهذا ويعد الكفاياتهذا النص  حيث يمس ،)07(انظر الملحق رقم 
د القضايا التي تمس وتعد ،مي في طرحه للواقع المعيشيمثله سياق الخطاب التعل ما



 الدراسةتحليل ومناقشة نتائج        الفصل الخامس                                     

159 
 

وهنا " والتي تطرق إليها النص المذكور، "الحرقةقضية برز هذه القضايا أالشباب، ومن 
لكن  ،في بدايته هاوأن النص تناولخاصة ، كالية المصطلح وتاريخية الاصطلاحطرح إشتُ

أراد من  "ةً حرق" الأندلسيبتقديم يجعل من شخصية طارق بن زياد "حراقا" ومن الفتح 
ير ما كانوا يتغ، )باورأخلالها الذين كانوا مع طارق بن زياد العبور نحو الضفة الأخرى (

ء القيمة التاريخية لمرحلة ما، شرخا في استدعا ثُحديئتهم المغربية، وهذا ييعيشونه في ب
  ، ويشكل تضاربا بين النموذج وما هو موجود.والأعمال البطولية لشخوص تاريخية

يمكن إلا أن يعتبرها التلميذ تأسيسا لمعرفة  لا دلالاتتعطي  النص ةديباجولعل       
  حدث في مرحلة تاريخية معينة.  امتداد لما خية جديدة؛ إذ هذا الواقع هويتار

فنه طارق بن زياد وهو يحرق س الأندلسفاتح  دلَفي خَ وربما لم يدر" وبداية النص       
ن فعلته هاته ستصير مثلا يحتذى به بالنسبة لشباب آل عند بلوغه الضفة الأخرى أ

  )213ص ،2014 ،الشريف مريبعي وآخرون(.ءا من العقد الأخير من القرن الذي ودعناهالجنوب بد

، مقاربة بين المفارقة إيجادوتكمن هذه الخطورة في الانزلاق نحو ، فيها خطورة      
نتجفيها الخطاب التعليمي كونه  وذلك لن يتحقق إلا بمراعاة خصوصية السياقات التي ي

  . وغيرهايحمل عدة أبعاد؛ دينية وثقافية وفكرية 

صادر الأدبية واللغوية ملاحظات الأساتذة أنه يجب اعتماد نصوص من المومن          
ميذ وترسيخ ، مما يسهم في تثمين الثروة اللغوية للتلاالقديمة والحديثة لتأصيل المحتوى

، واستبعاد الانترنت كمصدر للنصوص الأدبية الموظفة في الكتاب همملكة اللغة عند
أدبنا العربي سواء كانت النصوص قديمة أو  زخر بهاالمدرسي لوجود مدونة أدبية ي

    ، فنحن لانعدم زخما أدبيا.  حديثة
 اتتقييم التعلمات والمقاربة بالكفايتوافق  :الرابعالمقياس 

وجود  ن وجهة نظر الأساتذة عموما بينتإيجابية حيث أ هكانت نتائجهذا المقياس 
 يعود إلىذلك  ات ومردوالمقاربة بالكفايقييم التعلمات بين ت أن هناك توافقانقاط قوة، و

إدماج العملية التربوية مع  يسهم فيتوافقية التقييم التكويني مع المسعى التعليمي مما 
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تطبيق يستطيع  لايرى أنه  ةذتاالأس من إلا أن هناكات، يبيداغوجيا المقاربة بالكفا
  .في ظل تراكم معرفيات بيداغوجيا المقاربة بالكفاي

 المسهلات البيداغوجية :الخامسالمقياس 

أن  الأساتذة بينوان أحيث  الخامسإيجابية عدا المؤشر  هكانت نتائجهذا المقياس 
التي أكدوا على ضرورة وجودها كونها عامل  المدة الزمنية التقريبية للمشروع لم تُذكر

على ومن ملاحظات الأساتذة ، تحكم في هذا النشاط وكذلك محدد من محددات التقويم
ى تواجد بنسبة أكثر المؤشر الثامن أنه غير كاف وذلك أنهم رأوا أن الموضحات بحاجة إل

  ميذ.الحاجات التعليمية للتلا الأساتذةتشبع في نظر  ولامما هي عليه، 
نظر  من وجهةالبيداغوجية مع متطلبات البرنامج إيجابي تطابق الجوانب وقد كان 

  حيث تطابقت الجوانب البيداغوجية مع متطلبات البرنامج في عمومها. الأساتذة
  نب الاجتماعية والثقافية مع البرنامجاتطابق الجو :الثانيالعامل 
  قراطي والتعددي للمجتمع الجزائريالتمثيل الديم :)1(المقياس

نت وجهة نظر الأساتذة أن تمثيل وقد بي إيجابيةج ئتانياس قتحصل هذا الم
 تمثّلاتهئوي للمجتمع بجميع توازن المطلوب من حيث الحضور الفالشخصيات حقق ال
إلى القدر  ىيرق ذلك فإن تنوع المميزات الشخصية والاجتماعيةوك الجنسية والعمرية،

وجود حكم مسبق على أنموذج  إلى الأساتذة، بينما أشار يالكافي الذي يطال الجانب القيم
 والذي دارت )07(انظر الملحق رقم  "معركة بعد أخرى" نص ة الذي نوقش ضمنأالمر

المعارك التي خاضتها من أجل حصولها على التحرر لكن مضامينه حول قضية المرأة و
تاريخي لشخصية المرأة العربية المسلمة وطغى ته لذلك كانت بعيدة عن المسار المناقش

  .لكناضلت لأجل ذمرأة المتحررة التي الغربي في حضوره ممثلا لل الأنموذج
المجاهدة (جميلة لثورية ولنساء العربيات المسلمات على الواقتصر النص في تمثيله 

لالة  :ذلك أمثلة) بينما غابت نماذج عديدة تاريخية ومعاصرة جزائرية وعربية ومن بوباشا
  وغيرها. ، عائشة الباعونيةزورخولة بنت الأ، دجميلة بوحير ،ة نسومرمفاط
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التي تتمتع فيها بالعديد عن وضعيتها كما أن حالة المرأة في الجزائر لم يتكلم النص 
 المرأةليست حلما يراود  "المتساوي للعمل المتساوي"الأجر من الايجابيات، فقاعدة 

لك فإن المنظومة انطلقت منها لممارسة مواطنتها، وعلى ذبل هو أرضية  الجزائرية،
لنص لو لكان يمكن أن تعطي قوة  الإسلاميالنموذج العربي وللمجتمع الجزائري  القيمية

  .الأفكارفي تقديم هذه  استثمرت
وفي جانب تمثيل الشخصيات الثقافي كان حضور الشخصية الجزائرية الشعبية         

نص الشعبي وهو  الأدبضمن   )07(انظر الملحق رقم  " الزردةالمعبر عنها في نص " 
  .الشعبية ويعبر عن الفلكلوريحمل مضامين الثقافة 

ليه اصطلح ععلى هذا النوع من النصوص أنها تقدم الثقافة الشعبية بما  لاحظوالم
العوام من ألفاظ تتداول عندهم فينقلها النص كما هي للتلميذ مما يخلق عنده ازدواجية بين 

إفراد كتاب  هو لكالبديل في ذ، ويالأدب الشعبالأدب الرسمي والعامي وبين والفصيح 
تلتبسو الأهدافس في حصة خاصة حتى لا تختلط خاص بالثقافة الشعبية الجزائرية يدر 

كما أن استقلالية مثل هذه النصوص يقوي حاسة الارتباط عند  ،على التلميذ المعايير
المرجوة في تحصين هذه الثقافة من الاندثار  الأهدافالتلميذ بثقافته الشعبية ويؤدي 

  .ة الوطنية بطابعها المحليخ الهويويرس
 تمثيل القيم العالمية :)2(المقياس 

الكتاب  أن نه الأساتذة فيبينتائج إيجابية وذلك لما  على تحصل هذا المقياس         
تتجاوز المحلية إلى  قيم ترسيخلعلى قيم عالمية تفي بالغرض التعليمي  ييحتوالمدرسي 

 ةحول الذات إلى الشعور بالمواطنة وروح المسؤوليوتنقل التلميذ من التمركز  ،العالمية
، وفي الجزائري جزء من المنظومة العالمية كون المجتمع ،فالعالميالإقليمي  هتجاه محيط

ف الطفل مع الوسط الذي أن نربي يعني أن نكيpiaget(: " (يقول بياجي  هذا السياق 
للفرد وفق مجمل الحقائق المشتركة ، أي تحويل المكونات النفسية والبيولوجية يعيش فيه

  ) 29، ص 2013(زهراء كشان، ."التي يعطيها الوعي الجمعي قيمة ما
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في  الثقافية مع البرنامج إيجابياة والاجتماعيتطابق الجوانب  الإجمالوقد كان في       
هذه واه من تحابما  للغة العربية للسنة الرابعة متوسط كون الكتاب المدرسي الأساتذةنظر 

فيبنى اللاحق على  ةيالقيمفية واالجوانب هو حلقة في سلسلة تتطرق إلى هذه المنظومة الثق
وثقافية تحقق  اجتماعيةالتلميذ مرجعية  هيستقي منن في المحصلة تكاملا ، لتكوالسابق

  .الإشباعالتوازن و

  الجوانب الإشهارية الثالث:العامل 
  المدرسي.: الإشهار في الكتاب الأولالمقياس 
إيجابية، حيث أبان الأساتذة عن خلو الكتاب المدرسي  هجائكانت نتهذا المقياس          

لمنتجات أو  الإشهارفي غير وضعيات التعلم مثل  التي تصبمن الجوانب الإشهارية 
لأي علامة تجارية وهذا يضمن توجيه مناسب للمحتوى التعليمي ويضبطه الإشارة 

 ، فكون الكتابيأخذون بعين الاعتبار هذا الجانب مختصين خبراءقبل من ر منجزة يبمعاي
ولذلك فإن من خصائصه تجنب التشهير  ،ةالمدرسي وثيقة رسمية صادرة عن جهة وصي

ثر سلبا تؤا  ا أو ضمنًسواء كان تصريحأو لجهة معينة أو التسويق لصالح منتجات معينة 
  على توجيه التلاميذ .

حاضرا ومناسبا لغايات بيداغوجية في وضعيات التعلم  ارهالإشكان  وفي مقابل ذلك      
حيث تعتبر نصا موازيا يحدث ، ةالمتمثلة في الصور الإشهاريةوما يجسد ذلك الرسالة 

ه التلميذ ويثير عنده ليحلّ يسيميائ نظام إلى هويلخص النص انطباعا فكريا عن مضمون
البناء اللغوي تعتمد  فالصورة وسيلة لتحليل شفرة، اللغويلم ينطقه النص  امتساؤلات ع
عنها من طرف  عبرالم الملاحظات ومن ،ت النص العميقةالبصري لبنيا الإدراكالاختزال و

الملاحظات المهمة  كخلفية لبعضو الكتاب أوراق حواشي على الأساتذة غلبة اللون البنفسجي
 نفسية إيحاءات "تعطي حيث نللألوا سيةهناك تأثيرات نف إلا أن والعناوين الفرعية والصور،

 إيحاء تعطي رالبنفسجي المحم ،البرتقالي الأصفر، الأحمر، :مثل الألوان بعض هناك ،مختلفة
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بعض ألوان البنفسجي و الأخضر،ويوصف الأزرق و ،دافئة ألوان بأنها وتوصف بالدفء
الملونة بهذه  الأجسام، وتبدو الألوان الدافئة تشد الانتباه جد أنوقد و، بأنها ألوان باردة

  )     141ص  ،2004 ،( طلال سلامة الجازي". ةدأكبر من حقيقتها بعكس الألوان البار الألوان
من بين كل  امن أعلى النسب إيجاب الإشهاريةالعموم كانت نتيجة الجوانب  علىو     

به  والوصول يلإشهارانين الجانب وقدرتهم على تقخبراء ال لالتزامالعوامل وذلك مرجعه 
  .التعليمي هير تكفل عدم انحراف الكتاب المدرسي عن إطارايمعإلى 

  ب المادية للنشر مع دفتر الشروط طابق الجوانت : الرابع العامل
  الجانب المادي للكتاب المدرسي   :الأولس المقيا 

بدفتر الشروط وما  لتزام، وهذا راجع إلى الاج إيجابيةائنتتحصل هذا المقياس على        
ومن بين ملاحظات الأساتذة عدم وجود غشاء  مناسبة لشكل الكتاب ريجاء فيه من معاي

  .شفاف للكتاب المدرسي وأنه غير مخيط
  الثاني: عرض الكتاب المدرسيالمقياس  

ذلك لتطابق مؤشراته  الأساتذةحيث يعزو  ج إيجابيةائنتتحصل هذا المقياس على 
لسنة الرابعة للكتاب اللغة العربية انعدام وجود جزء ثان وأقر الأساتذة بمع دفتر الشروط 

  متوسط.
، كما دةوأن كل معلوماتها موج الأساتذةحيث رأى  "تقديم الطبعةصفحة "أما في       
، إلا أن هناك معلومات ذكرت في بداية الصفحة وبعضها ذلك دفتر الشروط على نص

كانت  "المسهلات التقنية"وبخصوص  ،)05الملحق رقم( انظر ذكر في نهاية الصفحة
  .في الكتاب المدرسي ةإيجابية إلا أن فهرس الرسومات والقائمة البيبليوغرافية غير موجود

  مقروئية النصوص والموضحات  :الثالثالمقياس 
إلى دفتر الشروط  امتثلالأساتذة أنه  ىورأ، ج إيجابيةائنتتحصل هذا المقياس على       

  .المدرسيعايير متطابقة مع الكتاب وما حدد فيه من م



 الدراسةتحليل ومناقشة نتائج        الفصل الخامس                                     

164 
 

من مقاييس فرعية واه تحابما  تطابق الجوانب المادية للنشر مع دفتر الشروطوكان 
ر يع المعايخضوذلك لاستجابة تخريج الكتاب المدرسي لدفتر الشروط الذي بدوره ي إيجابي

   .الدولية سللمقاييالتي نص عليها 
  مجموع العوامل : 

ما أدلى به الأساتذة من  وهذاإيجابية  نتائجعلى تحصلت العوامل الأربعة مجتمعة     
من  تثمين الكتاب المدرسي للغة العربية للسنة الرابعة متوسط، حول تمحورتوجهة نظر 

كمتوسط  290بواقع  154.54و 14.80التي تراوحت بين المتوسطات الحسابية خلال 
  .إجمالي والتي كانت كلها أعلى من المتوسطات النظرية

الجزئية الأولى والتي  من نتائج وتحليلها ومناقشتها ظهر أن الفرضية عرضهومما سبق  
المادة أن هناك إيجابيات كثيرة يتضمنها كتاب اللغة العربية للسنة  أساتذةيرى  مفادها "

  ." قد تحققتالرابعة متوسط تحجب عما يوجد فيه من سلبيات . 
للسنة الرابعة متوسط  العربية للغةا كتابالثانية التي مفادها " الجزئية الفرضية و     

"  ممارستهم للتدريس المادة خلال ساتذةأ البيداغوجية التي يحتاجها لمتطلباتل يستجيب
 المادة  أساتذة يراها  قوة جوانب هناك "فالفرضية العامة التي مفادها  ، وعليهتقد تحقق

  .أيضا " قد تحققت اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط كتاب في
 للغة العربية السنة الرابعة متوسط فإن الكتاب المدرسي الأساتذةوحسب وجهة  نظر       

ا السياق ة ذات قيمة في هذيطغت عليه الايجابيات التي تؤهله لأن يكون وثيقة تعليم
  .ات المرحلة بما فيها البيداغوجيةجاب لمتطلبات ومقتضيوإجمالا است ،وسياقات أخرى

) التي توصلت 2002دراسة رجاء الدين حسن زهدي طموس (وهذا يتفق مع نتائج 
عن مستوى عال حسب المستويات التي  إلى أن تقديرات المعلمين التقويمية الإجمالية تعبر

، كما اتفقت أيضا مع نتائج دراسة معمر ة كمقاييس لتقويم الكتاب المدرسياعتمدتها الدراس
كتاب موضوع الدراسة جاء مراعيا استه على أن الرنتائج د دلت) حيث 2008درداش (
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أو للمحتوى بصفة كبيرة سواء من حيث الهيكلة العلمية أو مطابقته للمنهاج الدراسي 
  .مطابقته لواقع التلميذ ومحيطه

 الإخراج) من حيث مجال 2006تفقت أيضا مع نتائج دراسة أديب ذياب حمادنة (او   
راسة المعهد الوطني للبحث في التربية في مستوى قوي وكذا مع نتائج دجاء  للكتابالفني 

) حيث كان الكتاب المدرسي يحتوي وسائل تقويم متنوعة ومن حيث النصوص 2004(
نيات مسطرة  المحتوى يحملومناسبة لمستوى التلاميذ واهتماماتهم، الوالوضعيات 

يز العرقي والجنسي يوالتم ةبعيدة عن الأطروحات الإيديولوجيصحيحة بكل موضوعية (
التي  )2010) كما اتفقت مع نتائج دراسة عدنان موسى خطار حدراوي (وما إلى ذلك
، والكتاب كان منهاج اللغة العربيةالكتاب المدرسي حقق معظم أهدف  أنتوصلت إلى 

  جيدا من حيث الشكل والإعداد والإخراج.
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  : الاقتراحات 

زمنية متقاربة تضمن فعالية واستمرارية د بفترة تقويم الدوري المحدالالعمل على  -1
 .للكتاب المدرسي

وضع ملحق للأخطاء في كل طبعة من طبعات الكتاب المدرسي بعد التقويم لتدارك  -2
  .النقائص السابقة

الحديثة لتأصيل المحتوى اللغوية القديمة وادر الأدبية واعتماد نصوص من المص -3
 .الثروة اللغوية للتلاميذ وتثمين

النصوص التاريخية و القيمة ذات النصوص الجزائري خاصة النص تعداد من الرفع -4
 شخصية وثقافية. لاتالتي تحتوي تمثّ

وذلك عبر إلحاق تقويم شفهي بعد كل نهاية وحدة  اللغة المنطوق من تفعيل الجانب -5
   .السابقة للتعلماتالوظيفي الأداء وغوية لتعليمية لتمكين التلميذ من الممارسة ال

يقة البحث في المعجم للتوصل إلى دلالة يشرح طر مواز وضع ملحق أو كتيب -6
 ، وكذا تعويد التلميذ على البحث المعجمي.في النصوصالصعبة  الألفاظ

تحقيق واحد يكفل  ينص بأنموذج بالاكتفاءاختزال المحاور (الوحدات التعليمية)  -7
النصوص مع وحدة  إنتاجة الكفاءة ويخرج التلميذ من الرتابة التي تنتج من إعاد

 .الفكرة

هم على  كيفية نشطة التعليمية في الكتاب المدرسي وتعريفالأ تكوين الأساتذة على  -8
وراء المعرفة طريقة تقديم مهارات ما التعليمة و تللمداخلا الناجعقي والتقويم الحقي
 ة نالوقوع في صورو المدرسي الكتابتسويق  مجرد وليس ،النحو دروس خاصة في

    .وى التعليمي لمادة اللغة العربيةالمحت
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  الخاتمة:

تبقى عملية تقويم الكتاب المدرسي ذات قيمة تربوية وتعليمية لا يمكن الاستغناء عنها 
كونها ثلاثية زمانية من حيث قراءة النتائج المحصل عليها في الماضي والوقوف على ما 
ينتج في الحاضر واستشراف المستقبل وما ستكون عليه وضعية الكتاب المدرسي، والذي 

ةً للدراسة هو عدم عزل الكتاب المدرسي وتقويمه في منأى عـن  يتوصل إليه نتيجةً عام
في العملية التعليمية التعلمية، ويسلمنا هذا التصور إلى أن التلميذ والأستاذ  فهذان شريكان 

نتيجة تقويم الكتاب المدرسي لمادة اللغة العربية السنة الرابعة متوسط كانت إيجابية وهـذا  
تعلقة بالتلميذ والأستاذ، فلابد من مراعاة التأهيل العلمـي  يطرح تساؤلات عن الجوانب الم

فالأول يجب أن يكون في مستوى تكويني تراتبي مشبع فـي   والمعرفي لهذين العنصرين،
الثاني يجب أن و، بات البيداغوجيةب المتطلكل مرحلة من مراحل التعليم ويرقى لأن يواك

 ـي توصيل الإمكانات الذهنية والكفائية فيمتلك الآليات و وفر محاور البرنامج للتلميذ مع ت
  .مختلف الوسائل لتدريس المادة

ودون هذه الحلقة المتكاملة لن يصل الكتاب المدرسي إلى النجاعة التعليمية المطمح 
وى قاعـدة الهـرم   تحقيقها سواء على مستوى التنظير وتسطير الأهداف، أو على مسـت 

  .التعليمي تطبيقاً



 
 

  
  

  

  

  

  

  قائمة المصادر والمراجع



 قائمة المصادر والمراجع
 

170 
 

  :باللغة العربية المراجعو المصادرقائمة 

ديتاكتيك التربية الإسلامية من ، )1999( القاسميأحمد العمراوي، خالد البقالي  -1
 ، دار الثقافة، الدار البيضاء، المغرب.1، طالابستمولوجي إلى البيداغوجي

، الرياض للنشر، المريخ دار دط، ،المدرسي الكتاب (1980)،عمر أنور أحمد -2
 المملكة العربية السعودية.

، ، دار العالم العربي3ط، تدريس المواد الاجتماعية، )1982( أحمد حسين اللقاني -3
 ، مصر.القاهرة

القياس النفسي والتقويم التربوي للمعلمين بين  )،2010( حسن علي ،أحمد عماد -4
 مصر. ،، دار السحاب للنشر والتوزيع1ط ،النظرية و التطبيق

دار الأمل  ،المكتبة المدرسية من التعليم إلى التعلّم)، 2010( عبد المالك بوصبع -5
 للطباعة والنشر والتوزيع، الجزائر.

، الشركة العربية المنهاج التربوي)، 2009( ، إسحاق الفرحانتوفيق المرعي -6
 ، مصر.المتحدة

خطواته، ناهج أسبابه، أسسه، أساليبه، لمتطوير ا، )2000( حلمي أحمد الوكيل -7
 .، مصر1، دار الفكر العربي، طمعوقاته

، ديوان المرجع في التوجيه المدرسي والمهني)، 2014( خديجة بن فليس -8
 المطبوعات الجامعية، الجزائر.

الإصلاحات التربوية الكبرى في المدرسة الجزائرية بين )، 2013زهراء كشان ( -9
دة للنشر والتوزيع، ، دار كردا1ط، 2013-2003الأسس النظرية والممارسات 

 الجزائر.
 .، دار المسيرة، الأردنسيكولوجية التعلم والتعليم ،)2006( سامي محمد ملحم - 10
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، دار المنهاج التعليمي والتدريس الفاعل، )2006هيلة محسن كاظم الفتلاوي (س - 11
 .، الأردنالشروق للنشر والتوزيع

التوجه التعليمي والمنهاج )، 2006سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، أحمد هلالي ( - 12
 ، الأردن.1ط، ، دار الشروق للنشر والتوزيعالتطبيقالإيديولوجي النظرية و

اللغة صباح بومصباح، رشيد آيت عبد السلام، هاشمي عمر، الشريف مريبعي، م - 13
الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية ، العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط

)onps2014 )، الجزائر. 
(التطبيق  إدارة الجودة الشاملة في المؤسسات )،2004( صالح ناصر عليمات - 14

 .الأردن،1)، دار الشروق، طومقترحات التطوير
تصميم وانتاج واستخدام الوسائل التعليمية تطبيقات  )،2004( طلال سلامة الجازي - 15

 . ، مركز يزيد للخدمات الطلابية، السعودية1ط، عملية
افريقيا الشرق،  ،رهانات البيداغوجيا المعاصرة)، 2007( عبد الحق منصف - 16

 .المغرب
تحليل محتوى مناهج اللغة ، )2009( محسن علي عطية عبد الرحمان الهاشمي، - 17

 .، الأردن1، دار صفاء، طالعربية
منهج البحث العلمي في علوم التربية والعلوم )، 2012( عبد الكريم غريب - 18

 الدار البيضاء، المغرب. ، منشورات عالم التربية،1، طالإنسانية
، 1، طتقويم وتطوير الكتب المدرسية للمرحلة الأساسية ،)2006( عبير عليمات - 19

 دار الحامد للنشر والتوزيع، الأردن.
، دار أساليب معاصرة في تدريس الاجتماعيات)، 2011( عدنان أحمد أبو دية - 20

 ، عمان، الأردن.1أسامة للنشر والتوزيع، ط
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، المكتب الإسلامي، أزمة التعليم والطريق المسدود، )2009( عمر عبيد حسنه - 21
 لبنان.

، 1937 - 1837السياسة الثقافية الفرنسية في الجزائر، ، )2013( فريد حاجي - 22
 .، دار الخلدونية، الجزائرالمآل –السيرورة  –المنطلق 

 ، منشورات2، طتحليل العملية التعليمية وتكوين المدرسين)، 2004( محمد الدريج - 23
 .، المغربالرباط، سلسلة المعرفة للجميع

  ، دار المعارف، د ت، مصر.5مج، لسان العربمحمد بن مكرم بن منظور،  - 24
 .، الأردن1، دار الحامد، طالمناهج التربوية)، 2009( محمد حسن حمادات - 25
 ،الحديثةط، دار التربية  د ،تقييم الكتاب المدرسي)، 1998( محمد زياد حمدان - 26

 دمشق، سوريا.
دمشق،  ،الحديثةط، دار التربية  د ،الكتاب المدرسي)، 1997( محمد زياد حمدان - 27

 سوريا.
محمد صابر سليم، يحي عطية سليمان، فايز مراد مينا، يسري عفيفي عفيفي، حسن  - 28

، 1دار الفكر، ط بناء المناهج وتخطيطها، )،2006( سيد شحاتة، محسن حامد فراج
 الأردن.

أسس بناء المناهج التربوية وتصميم الكتاب )، 2004محمد محمود الخوالدة ( - 29
 ، الأردن.1ط، ، درا المسيرةالتعليمي

، جمعية الإصلاح قراءة في التقويم التربوي، )1993( محمد مقداد وآخرون - 30
 .، الجزائر1الاجتماعي والتربوي، ط

أساليب تدريس )، 2001( مرشد محمود دبوز، إبراهيم ياسين الخطيب - 31
 .، الأردن، الدار العلمية الدولية ودار الثقافة للنشر والتوزيع1، طالاجتماعيات
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، سلسلة عالم اللغات الأجنبية تعليمها وتعلمها ،)1988( علي حجاج ،نايف خرما - 32
  ، الكويت.المعرفة

القياس والتقويم التربوي واستخدامه في مجال التدريس ، )2001( نبيل عبد الهادي - 33
 ، دار وائل، الأردن.الصفي

الخطأ اللغوي في المدرسة الأساسية الجزائرية ت)،  (د نسيمة ربيعة جعفري - 34
 ، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر.مشكلاته وحلوله

  :المذكرات
الإصلاح التربوي وإشكالية الهوية في المنظومة التربوية ، )2013( إسماعيل رابحي - 1

، الجزائرية، دراسة تحليلية تقويمية لفلسفة التغير في ضوء مقاربة حل المشكل
 ، جامعة باتنة، الجزائر.أطروحة دكتوراه

واقع التقويم في التعليم الابتدائي في ظل المقاربة  ،)2008( ىبن سي مسعود لبن - 2
 ، رسالة ماجستير، جامعة منتوري قسنطينة، الجزائر.بالكفاءات، دراسة ميدانية ميلة

تقويم معلمي اللغة العربية لكتاب لغتنا )، 2002( رجاء الدين حسن زهدي طموس - 3
الإسلامية، غزة، رسالة ماجيستير، الجامعة  ،الجميلة، المقرر للصف الأساسي

 فلسطين.
، التقويم اللغوي طرقه ومعاييره في المدرسة الجزائرية )،2010( سعاد جخراب - 4

 رسالة ماجيستير، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر.
، تقويم كتاب قواعد اللغة العربية من )2010( عدنان موسى خطار الحدراوي - 5

، أطروحة نظر المعلمين والمعلمات المرحلة الثالثة من التعليم المسرع من وجهة
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تقويم الكتاب المدرسي في اللغة العربية للسنة الأولى من ، )2008( معمر درداش - 6
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لتقـييم شبكـة ا ـديم    تقـ
  

لتعليمية  المجموعةتعد مراقبة نوعية    لا على المعلمين وا من ضمن  نميعلتمالمقترحة 
ا نضع في متناول  نن الشروط الأساسية لنجاح إصلاح المنظومة التربویة، وعلى هذا الأساس فإ

لمقيمين شبكة  على التحقق من تقييم الكتب المدرسية ا شأنها أن تساعدهم  تطابق مدى  التي من 
لتعليمية  الرسميوالوسيلة ا المنهاج  تحسين اقتراح توصيات من أجل  من كنهمتمآما  متطلبات 

  .هذه الوسيلة
ل  بيداغوجية، نبالجواعالج ت على المقيمين ةقترحمالشبكة ا ل لعلمية  ا ثقافية - الاجتماعيةا ل ا

لمادیة للكتاب المدرسي منها  ة عوامل ربعتتكون هذه الشبكة من أ. وا  إلى مقایيسیتفرع آل واحد 
عددا من یحدد آل .قایيس فرعيةیتفرع آل مقياس بدوره إلى م .تقييمية ل مقياس  تسمح  .مؤشراتا

لالشبكة  هذه لنقاط الإیجابيةب يمقمل قابلة للتحسينآذا او حصر ا ل   .في الكتاب المدرسي لنقاط ا
آانت. لاأو بنعمتقدیره  آل مقيم عن سيعبر عليه أن  فإذا  یختار بين درجات الإجابة بنعم 
تالية ل تقدیر ا ل   .مرضغير مرض، متوسط، :  ا

ل لقوة ویلخمقيم أن على ا على شكل نقاط ا المخصص  الجدولنقاط قابلة للتحسين في ص ملاحظاته 
لنهائي، بصياغة  أما فيما یتعلق. آل مقياسالمتواجد في نهایة لهذا الغرض و ا لتقریر   فيحررها

لمقيم   .لشبكةهذه اب وفقا للمنوال المرفق ا
  

لتعليمية  تحليلیتم  لالوسيلة ا    :  تاليةوفقا للعوامل ا
  
ل:   Iالعـامـل ا متطلبات  لبيداغوجية مع  ا الجوانب    )03ص. (جمنابرتطابق 

ل : 1 المـقياس   .علميتالتصور ا
لتعليمي : 2 المـقياس   .التعلمي/ المسعى ا
  .دقة المحتویات : 3 المـقياس
  .المقاربة بالكفاءاتوتقييم التعلمات وافق ت : 4 المـقياس

بيدا : 5المـقياس  ل   .غوجيةالمسهلات ا
  

لثقافية : IIالعـامـل الاجتماعية وا الجوانب    )16ص. (البرنامجمع  تطابق 
لتعددي للمجتمع الجزائري : 1المـقياس  وا لدیمقراطي  لتمثيل ا   .ا
لعالمية : 2 المـقياس لقيم ا   .تمثيل ا

  
الإشهارية:  IIIالعـامـل   )20ص( .الجوانب 

  .الإشهار في الكتاب المدرسي:  المـقياس
  

المادية للنشر مع دفتر الشروط : IVالعـامـل الجوانب    )22ص. (تطابق 
للكتاب المدرسي : 1 المـقياس   .الجانب المادي 
  .كتاب المدرسيالرض ع : 2 المـقياس

  .مقروئية النصوص والموضحات : 3 المـقياس             
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ل: I   العـامـل ا متطلبات  لبيداغوجية مع  ا الجوانب    .جمنابرتطابق 
ل:  1 المـقياس ا   .يعلمتالتصور 

  

 المؤشـــرات المقــاييس الفرعـية
 نعـــم

غير متوسطمرض ملاحــظات لا
مرض

 .علميتالتصور العرض  ..11

  
معلن عنه بوضوح في يعلمتالتصور العرض  .1.1.1

  .الكتاب المدرسي
  

مطابق للعرض المعلن يعلمتعرض التصور ال ..1.12
 .جمنابرعنه في لل

 

     

التصور التعلمي المبين تطابق  .2.1
درسي والتصور في الكتاب الم

  .برنامجالمعروض في ال

 
    علمي المقترح في الكتاب المدرسي تالتصور ال ..2.11

  .یرتكز على وضعيات مشكلة        
                

   علمي المقترح في الكتاب المدرسي نالتصور ال ..2.12
  .بإنجاز مشاریع اعد علىیس

  
علمي المقترح في الكتاب المدرسي تالتصور ال ..2.13

  .یشرك التلاميذ في اآتساب معارفهم
  

علمي المقترح في الكتاب المدرسي تالتصور ال ..2.14
  :یأخذ بعين الاعتبار 

  ،علمتمسن ال -
  ،المتعلمحقول اهتمام  -
  .المتعلمدوافع  -
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وجاهة وضعيات التعلم بالنظر , 1,3
 .نميتهاإلى الكفاءات الواجب ت

  
  :                   الوضعيات التعلمية المقترحة 1.3.1. 

  ،في مرآز التعلم المتعلمتجعل  -
،دورا فعالا في اآتساب المعارف المتعلمتعطي  -
  ،على المبادرة المتعلمتحث  -
  .على الإبداع المتعلمتحث  -

  
:   الوضعيات التعلمية تنمي الكفاءات المقررة في   2.3.1.

  ،المشاریع المقترحة -
 .مشكلة المقترحة-الوضعيات -

 

     

مميزات وضعيات التعلم بالنظر  4.1. 
 .إلى الكفاءات الواجب تنميتها

  
المفردات المستعملة في وضعيات التعلم تلائم سن   1.4.1.

  .المتعلم
  

  .نية على سندات متنوعةبم موضعيات التعل  2.4.1.
  

إلى استعمال  المتعلموضعيات التعلم تؤدي ب  3.4.1.
  .إستراتجيات متنوعة للتعلم

  
وضعيات التعلم تستوجب إعادة استغلال الكفاءات   4.4.1.

 .المتعلقة بالمواد
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متطلبات : I   العـامـل لبيداغوجية مع  ا الجوانب    .البرنامجتطابق 
ل:  1 المـقياس ا   .علميتالتصور 

  
  : ملاحـظات حـول المقـياس على شكـلخـلاصـة ال

  
 نقـــاط القــوةنقـــاط القــوة  ننـــــة للـتحسيـة للـتحسيـــاط قـابلـاط قـابلــــنقنق
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متطلبات :  I  العـامـل لبيداغوجية مع  ا الجوانب    .البرنامجتطابق 
 .التعلمي/ لمسعى التعليمي ا:  2 المـقياس

  

 المؤشـــرات المقــاييس الفرعـية
 نعـــم

غير متوسطمرض ملاحــظات لا
مرض

 .عرض المسعى التعلمي 1.2. 
 

 .جمنابرعرض المسعى التعلمي مطابق لل  1.1.2.
 

     

التعلمي / تطابق المسعى التعليمي  2.2. 
المبين في الكتاب المدرسي والمسعى 

  .المعروض في المنهاج

 

   كن من إشراك المتعلم المسعى التعلمي المقترح یمَ  1.2.2.
  .فعالةبصفة  في اآتساب معارف       

 
   المقترح یمكّن المتعلم من إنجاز المسعى التعلمي   2.2.2.
 .مشارع       

 
  - المسعى التعلمي المقترح مبني على وضعيات  3.2.2.

 . مشكلة      
 

  إعداد وإنجاز (المراحل الثلاث للمسعى   4.2.2.
 . ة بوضوحمحقق) استثمار/وإدماج      

 
  : عياتالمسعى التعلمي المقترح یدمج وض  5.2.2.

  التقييم الذاتي، -
 بين المتعلمين، المتبادل التقييم  -
  .التقييم من طرف المدرس -

 
  :المسعى التعلمي المقترح   6.2.2.

  المتعلم، لدىینمي روح الاستقلالية  -
  .یكسب المتعلم منهجية عمل -
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ـاملا متطلبات :  I لعـ لبيداغوجية مع    .البرنامجتطابق الجوانب ا

 .التعلمي/ عى التعليمي المس: 2  المقياس
  

  : ملاحـظات حـول المقـياس على شكـلخـلاصـة ال
  

 نقـــاط القــوةنقـــاط القــوة  نقـــاط قـابلــة للـتحسيــننقـــاط قـابلــة للـتحسيــن
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متطلبات :  I  العـامـل لبيداغوجية مع  ا الجوانب    .البرنامجتطابق 
  .دقة المحتويات:   3المـقياس

 

 ــراتالمؤشـ المقــاييس الفرعـية
 نعـــم

غير  متوسط مرض ملاحــظات لا
 مرض

 .ات العلميةيطعویات والمتحالم 1.3. 

 
 .جمنابرالمحتویات مطابقة لل  1.1.3.

  
  :لمحتویات ملائمة آمية ا  2.1.3.

  للحجم الساعي، -
   .لسن المتعلم -

               
  المحتویات تغطي مجمل الكفاءات المقررة في   3.1.3.

  :إما بالنسبة  نامجلبرا      
  للمجال التعلم، -
  للمشروع، -
 .علميةتلوحدة  -

     

 .وجاهة المعطيات النظریة 2.3. 

 
  :ت نظریة المحتویات تقدم معطيا  1.2.3.

  صحيحة، -
  دقيقة، -
  .حدیثة -

   
  .المحتویات وجيهة بالنسبة للكفاءات المستهدفة  2.2.3.

     

 .ابةتكلایير امع3.3. 

 
 .ستعمال اللغة والكتابة محترمةقواعد حسن ا  1.3.3.

  
    .قواعد النظام الدولي للوحدات محترمة  2.3.3.
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ـاملا متطلبات :  I لعـ لبيداغوجية مع    .البرنامجتطابق الجوانب ا

 .دقة المحتويات:  3 المقياس
  

  : خـلاصـة الملاحـظات حـول المقـياس على شكـل
  

 ــوةــوةنقـــاط القنقـــاط الق  نقـــاط قـابلــة للـتحسيــننقـــاط قـابلــة للـتحسيــن
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متطلبات :  I  العـامـل لبيداغوجية مع  ا الجوانب    .البرنامجتطابق 
  .المقاربة بالكفاءاتوق تقييم التعلمات وافت:  4 المـقياس

  

 المؤشـــرات المقــاييس الفرعـية
 نعـــم

غير متوسطمرض ملاحــظات لا
مرض

 .تصور التقييم  1.4.

 
  .اطات تقييم التعلمات واردة في الكتابنش  1.1.4.

  
  .التكویني مدمج في المسعى التعلميالتقييم   2.1.4.

  
  .التقييم التحصيلي مدمج في المسعى التعلمي  3.1.4.

  
  .ائل تقييم التعلمات مشروحة بوضوحوس  4.1.4.

  
، شبكات الملاحظة(وسائل التقييم المقترحة متنوعة   5.1.4.

  )....ذاتيالالتقييم وتقييم ال
  

      : وسائل التقييم المقترحة تساعد علـى التفاعل  6.1.4.
  ،مدرس /متعلم -
  .متعلم/ متعلم -
  

  : وسائل التقييم  7.1.4.
  ،وجيهة -
  ،في تعلمه المتعلمتساعد  -
 .التقييم الذاتي إجراء من المتعلمتمكن  -
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 .وضعيات الإدماج  2.4.

  .وضعيات الإدماج موجودة  1.2.4.
  

  .وجيهةوضعيات الإدماج   2.2.4.
  

 یجند المتعلمتجعل وضعيات الإدماج   3.2.4.
  .مكتسباته

  
بالتأآد من  لمتعلملتسمح وضعيات الإدماج   4.2.4.

  : الكفاءات تنمية
   .المادةالمتعلقة ب -
  .العرضية -

 
  :  بشبكات ةرفقموضعيات الإدماج   5.2.4.

   ،التقييم -
 .قييم الذاتيالت -

  

     

 .المعالجة تاهتماما  3.4.

 
بالتعرف على  لمتعلملوضعيات الإدماج تسمح   1.3.4.

  .هنقائص
  

 استدراك المتعلم تساعدوضعيات الإدماج   2.3.4.
  .نقائصه
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ـاملا متطلبات :  I لعـ لبيداغوجية مع    .البرنامجتطابق الجوانب ا

  .توافق تقييم التعلمات والمقاربة بالكفاءات: 4 المقياس 

  

  : لاحـظات حـول المقـياس على شكـلالمخـلاصـة 

  
 نقـــاط القــوةنقـــاط القــوة  نقـــاط قـابلــة للـتحسيــننقـــاط قـابلــة للـتحسيــن
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متطلبات :  I  العـامـل لبيداغوجية مع  ا الجوانب    .البرنامجتطابق 
لبيداغوجية:  5 المـقياس ا  .المسهلات 

  

 المؤشـــرات المقــاييس الفرعـية
 نعـــم

غير متوسط مرض ملاحــظاتلا
 مرض

 .وجود المسهلات البيداغوجية  1.5.

 
  :  الكتاب المدرسي یقترح   1.1.5.

 ،موضحات -
  ،ملخصات -
 ،استخلاصيةجداول  -
  ،معجم -
  ،مخططات -
 ، خرائط -
 ،رسومات -
- ...  

     

ملاءمة المسهلات البيداغوجية   2.5.
  .ولمراحل نموهالمتعلم لسن 

 
 مشكلة -ووضعيات شاریعمالكتاب المدرسي یقدم   1.2.5.

  : مع
   ،مخططات -
 ،عناوین وعناوین فرعية -
 ،أهداف -
  .منهجية بطاقات -

  
إشارات / أوالأبواب مبرزة بطباعة مناسبة و  2.2.5.

 .طباعية
   

  : مشكلة -التعليمات في المشاریع وفي وضعيات  3.2.5.
  ،وحيدة المعنى -
 ،وجيزة -
  .دقيقة -
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  . وجاهة العناصر المسهلة للتعلم  3.5.

 
 .مذآورةالمدة الزمنية التقریبية للمشروع   1.3.5.

  
  : المسهلة للتعلم موافقالسندات  اختيار  2.3.5.

  ،المنشودة هدافللأ -
  .المتعلملسن  -

  
ل لحالمشاریع أو  لإنجاز الضروریةالأدوات   3.3.5.

  : تمشكلا
  ،متنوعة -
 ،المتعلم تحفز -
 ،تنمية الكفاءاتب تسمح -
  .لاعتباربعين ا تأخذ محيط التلميذ -

 
  .آافية الموضحات  4.3.5.

  
  : معلومات الموضحات تقدم  5.3.5.

  ،واضحة -
  ،دقيقة -
 ،وجيهة -
  .محفز -
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ـاملا متطلبات :   I لعـ لبيداغوجية مع  ا الجوانب    .البرنامجتطابق 

لبيداغوجية:  5 المقياس ا   .المسهلات 
  

 : ملاحـظات حـول المقـياس على شكـلخـلاصـة ال

 نقـــاط القــوةنقـــاط القــوة  ــة للـتحسيــنــة للـتحسيــننقـــاط قـابلنقـــاط قـابل
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الاجتماعية:   II العـامـل لثقافية مع - تطابق الجوانب    .البرنامجا
  .التمثيل الديمقراطي والتعددي للمجتمع الجزائري:  1 المـقياس

  

 المؤشـــرات المقــاييس الفرعـية
 نعـــم

غير متوسطمرض ملاحــظات لا
مرض

 التمثيل المتوازن للشخصيات   1.1.

  :تمثيل الشخصيات متوازن بالنسبة   1.1.1.
  للجنس، -
 للسن، -
  .للعاهة -

     

غير مقولب و تمثيل متنوع  2.1.
للمميزات الشخصية والاجتماعية 

  للشخصيات

  .الصورة الممنوحة للشخصيات مطابقة للواقع  1.2.1.
  

الحكم (صري التمثيل یقصي الحكم التقييمي العن  2.2.1.
  ).المسبق

  

  :تمثيل الشخصيات یوضح التنوع   3.2.1.
  البشري، -
  .الثقافي والجغرافي -
  

     

  .تمثيل الأوساط الاجتماعية  3.1.

  : التمثيل یأخذ بعين الاعتبار تنوع الأوساط  1.3.1.
  الریفي،/ الحضري -
 الغني،/ الفقير -
  .التقليدي/ الحدیث -

  

ار تنوع تظاهرات الحياة التمثيل یأخذ بعين الاعتب  2.3.1.
  : الاجتماعية

  العائلة،  -
 المدرسة،  -
 الأوساط المهنية، -
 أوساط الاستجمام، -
  .مختلف الحرف -
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الجوانب الاجتماعية:   II العـامـل  لثقافية مع - تطابق    .البرنامجا
الجزائري:  1  المـقياس للمجتمع  الديمقراطي والتعددي    .التمثيل 

  
 : ل المقـياس على شكـلملاحـظات حـوخـلاصـة ال

 نقـــاط القــوةنقـــاط القــوة  نقـــاط قـابلــة للـتحسيــننقـــاط قـابلــة للـتحسيــن
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الاجتماعية: IIالعـامـل  الجوانب  لثقافية مع - تطابق    .البرنامجا
 .تمثيل القيم العالمية :2المـقياس 

  

 المؤشـــرات المقــاييس الفرعـية
 نعـــم

ر غيمتوسط مرض ملاحــظات لا
 مرض

 .وجود القيم العالمية  1.2.

 
  :  القيم العالمية مثل ینقلالكتاب المدرسي   1.1.2.

  ،حب الوطن -
  ،الشجاعة -
 ،حب العمل -
 ،روح المسؤولية -
  ،الشعور بالواجب -
 ،الاستقلالية -
   ،التآخي -
 ،احترام الغير -
  ،التسامح -
 ،التضامن -
- ...  

 
عبر أغلبية وضعيات التعلم والنصوص المقترحة ت  2.1.2.

  .عالميةالقيم العن 
  

     

  



 19 

ـامل ا الاجتماعية: II لعـ الجوانب  لثقافية مع - تطابق    .البرنامجا

  .تمثيل القيم العالمية:  2المقياس 
  

  : لاحـظات حـول المقـياس على شكـلخـلاصـة الم

 نقـــاط القــوةنقـــاط القــوة  نقـــاط قـابلــة للـتحسيــننقـــاط قـابلــة للـتحسيــن
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ـاملا الإشهارية:  III لعـ   .الجوانب 

الكتاب المدرسي:  1  المقياس   .الإشهار في 
  

 المؤشـــرات المقــاييس الفرعـية
 نعـــم

غير متوسطمرض ملاحــظات لا
مرض

في  لغایات تجاریة الإشهار   1.1.
 .ضعيات التعلمو

 
عيات التعلم لا تستخدم المواد المستعملة في وض  1.1.1.

  : آسند واضح
  ،علامة تجاریةلأي  -
   .شعار إشهاريلأي  -

 
يات التعلم لا تحمل المنتوجات المدمجة في وضع  2.1.1.

  : أي مرجع ضمني
  ،لأي علامة تجاریة -
  .شعار إشهاري لأي -

  

     

في لغایات بيداغوجية الإشهار   2.1.
  . وضعيات التعلم

 
  : )صورة، نص( نفسها الرسالة الإشهاریة  1.2.1.

  ،موضوع تعلم -
  .قة مباشرة بموضوع التعلمعلا لها -

  
  :  ة الإشهاریة آموضوع تعلم لا تحملالرسـال  2.2.1.

  ،أي شعار -
  ،توقيعأي  -
  .أي علامة تجاریة -
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ـاملا الإشهارية:  III لعـ   .الجوانب 

الكتاب المدرسي:  1  المقياس   .الإشهار في 
  

  : لاحـظات حـول المقـياس على شكـلخـلاصـة الم

 نقـــاط القــوةنقـــاط القــوة  للـتحسيــنللـتحسيــن  نقـــاط قـابلــةنقـــاط قـابلــة
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الشروط: IV العـامـل  للنشر مع دفتر  الجوانب المادية    .تطابق 

  .الجانب المادي:  1المـقياس 
  

 المؤشـــرات المقــاييس الفرعـية
 نعـــم

غير متوسطمرض ملاحــظات لا
مرض

 الغلاف  1.1.

 
  : مغلف  الكتاب المدرسي  1.1.1.

  ،بورق مقوى -
  .غشاء شفاف -

  
  .كتابلل المتكررة الغلاف مقاوم للاستعمالات  2.1.1.

  

     

  المقاس   2.1.

 
  .المتعلمالمقاس ملائم لسن   1.2.1.

  
 .المقاس ملائم للمادة التعليمية  2.2.1.

  

     

  صنع الكتاب   3.1.

 
  : الكتاب المدرسي  1.3.1.

  ،مخيط -
   .ملصوق -

  
  .هستعمالاة صنع الكتاب تسهل آيفي  2.3.1.
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الشروط: IV العـامـل للنشر مع دفتر  الجوانب المادية    .تطابق 
المدرسي الجانب المادي:  1المـقياس    .للكتاب 

  
 : ملاحـظات حـول المقـياس على شكـلخـلاصـة ال

 نقـــاط القــوةنقـــاط القــوة  نقـــاط قـابلــة للـتحسيــننقـــاط قـابلــة للـتحسيــن
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لعـ الشروط:  IVامـل ا للنشر مع دفتر  الجوانب المادية    .تطابق 
   .المدرسيللكتاب عرض :  2 المـقياس

  

 المؤشـــرات المقــاييس الفرعـية
 نعـــم

متوسمرض ملاحــظاتلا
 ط

غير 
مرض

 .صفحة الغلاف  1.2.

 
  : یحتوي على المعلومات التالية الغلاف  1.1.2.

  ،عنوان الكتاب -
  ،المادة -
 ،زءالج -
 ،المستوى الدراسي -
  .دار النشر -

 
  .المعلومات الموجودة على الغلاف مقروءة  2.1.2.

  
المعلومات الموجودة على الغلاف لا تفسح أي   3.1.2.

  .مجال للبس بين المستوى الدراسي والجزء
  

     

       .صفحة تقدیم الطبعة  2.2.

 
  :  ت التالية مبينة في بدایة الكتابالمعلوما  1.2.2.

  ،المؤلفين اءسمأ -
 ،وعنوانها اسم دار النشر -
  ،)ISBN(ك .م.د.رقم ر -
 ،المستوى الدراسي -
 ،)، المعلمالمتعلم(الجمهور المستهدف  -
  .النشر تاریخ -
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  .المسهلات التقتنية  3.2.

 
  : الكتاب المدرسي یحتوي على  1.3.2.

  ،طریقة استعمال الكتاب -
  ،مقدمة -
  ،فهرست -
 ،رست الرسوماتهف -
  .يوغرافيةقائمة بيبل -

  
  .لغلاستالا ةسهل الفهرست  2.3.2.

  
  : على یحتوي الفهرست  3.3.2.

  ترقيم الأبواب، -
  .)أبواب وأبواب فرعية(بنية منطقية  -

      
  : رمحتم ترقيمال  4.3.2.

  ،جميع الصفحات مرقمة -
  ،ظاهرترقيم الصفحات  -
  .ترقيم الصفحات مقروء -
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الجوانب المادية :  IVالعـامـل  الشروطتطابق    .للنشر مع دفتر 
  .الكتاب المدرسيعرض :  2 المـقياس

  
  : ملاحـظات حـول المقـياس على شكـلخـلاصـة ال

 
 نقـــاط القــوةنقـــاط القــوة  نقـــاط قـابلــة للـتحسيــننقـــاط قـابلــة للـتحسيــن
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الشروط:  IVالعـامـل  للنشر مع دفتر  الجوانب المادية    .تطابق 

النص:  3المـقياس    .وص والموضحاتمقروئية 
  

 المؤشـــرات المقــاييس الفرعـية
 نعـــم

غير متوسطمرض ملاحــظاتلا
مرض

 .مقروئية النصوص  1.3.

 
 :   الورق  1.1.3.

 ،)لتجنب شفافية الورق(آامد  -
  .)لا یعكس الضوءحتى (غير لامع  -

 
  :  مراعاةبالنص مطبوع   2.1.3.

  ،تباین التنویر -
  ،الوضوح -
  .نواقعية الألوا -

     

  .الطباعة  2.3.

 
  .علمتمحجم حروف الطبع ملائم لسن ال  1.2.3.

  
  . وجيه بالنسبة للتعلم حجم حروف الطبع  2.2.3.

  
  : تغيرات حجم حروف الطبع وجيهة  3.2.3.

  ،من مجال إلى مجال آخر -
   ،آل وحدة تعلمية في -
   ،أخرىإلى من وحدة تعلمية  -
  .آخرنمط  من الأنشطة إلى من نمط -
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  .           ترآيب الصفحة  3.3.

 
  .الصفحة مهواة  1.3.3.

  
المسافة بين الأسطر، (تغيرات ترآيب الصفحات   2.3.3.

  :منسجمة ...) الهوامش، 
  داخل الوحدة التعلمية، -
  .بين مختلف الوحدات التعلمية -

  
تغيرات ترآيب الصفحة تسهل الاستدلال   3.3.3.

  .والمقروئية
  

     

  .الموضحات  4.3.

 

  : الموضحات مرفقة   1.4.3.
  بالبيانات المناسبة،  -
  . بعناوین -

  
  : الموضحات متوازنة من حيث   2.4.3.

  القياسات،  -
  النسب،  -
  .الموقع بالنسبة للصفحة والنص -

  
  : الموضحات   3.4.3.

  واضحة،  -
  . مقروءة -

  
  : الموضحات ذات نوعية جيدة من حيث   4.4.3.

  التعبير،  -
  الجمال،  -
  .بعالط -
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الشروط:  IV العـامـل للنشر مع دفتر  الجوانب المادية    .تطابق 
النصوص والموضحات:  3المـقياس    .مقروئية 

  
   : لاحـظات حـول المقـياس على شكـلخـلاصـة الم

 نقـــاط القــوةنقـــاط القــوة  نقـــاط قـابلــة للـتحسيــننقـــاط قـابلــة للـتحسيــن
   

  
  
  
  

  
  
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 

 



 

 

 

 

 الملحق   
 30رقم:     



  الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
  وزارة التربية الوطنية

  المعهد الوطني للبحث في التربية

  
  
  
  
  
  
  

  
  ـرـــــريـــــــــوال تقنم 

  ةــقييميـــراءة التـقحـصيلـة ال
  يــــــمدرسللكتـــاب ال

      
  
  
 
 
 
  

  2010نوفمبر 
 
  



2 

 

  
  يــــاب المدرســالكت فـــة تعريــبطاق

 
  

  : يــاب المدرســوان الكتــعن .1
……………………………..............................…………………………….......................
……………………………..............................….……………………………...................  

 
  
  : رـــــدار النش .2

……………………………..............................…………………………….......................
……………………………..............................….……………………………...................  

 
  
  : ةــالمـادة التعليمي .3

……………………………..............................…………………………….......................
……………………………..............................….……………………………...................  

 
  
  : دفـــور المستهـــالجمه .4

……………………………..............................…………………………….......................
……………………………..............................….……………………………...................  

 
  
  : عـــة الطبــسن .5

……………………………..............................…………………………….......................
……………………………..............................….……………………………...................  

  
  
  :  ونــــالمؤلف .6

……………………………..............................…………………………….......................
……………………………..............................….……………………………...................  
……………………………..............................…………………………….......................
……………………………..............................….……………………………...................  
……………………………..............................…………………………….......................

……………………………..............................….……………………………...................  
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  .جمنابرتطابق الجوانب البيداغوجية مع متطلبات ال :  Iالعــامل  

  
  ـلاصـة الملاحـظات حـول العـامـلخ

  
 ةـــس الفرعيـــالمقايي   وةــــــــــاط القــــنقــ نــــــــة للتحسيــــــاط قابلــــــــنق

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
 



4 

 

  .جمنابرالالثقافية مع  -الاجتماعيةتطابق الجوانب  : IIالعــامل  

  
 ـلاصـة الملاحـظات حـول العـامـلخ

  
 ةـــس الفرعيـــالمقايي   وةــــــــــاط القــــنقــ نــــــــة للتحسيــــــاط قابلــــــــنق

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
 



5 

 

   .الجوانب الإشهاریة : III العــامل  
  

 ـول العــامـلصـة الملاحـظات حخـلا
  

 ةـــس الفرعيـــالمقايي   وةــــــــــاط القــــنقــ نــــــــة للتحسيــــــاط قابلــــــــنق
  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
 



6 

 

  
  .تطابق الجوانب المادیة للنشر مع دفتر الشروط : IV العــامل

  

 لاصـة الملاحـظات حـول العــامـلخـ
  

 ةـــس الفرعيـــالمقايي   وةــــــــــاط القــــنقــ نــــــــة للتحسيــــــاط قابلــــــــنق
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  آشـــــف الأخطــــــاء
  

  اتـــــــــــــــملاحظ
 

 ـأـــــــان الخطـــــمك أــــــــة الخطـــــــطبيع
  أــــــــن الخطــــــتعيي

ةــيمطبع الرقم  ةـبيداغوجي ةــعلمي ةــلغـوی حـالموض صـــــالن رقم 
ةــالصفح
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 خـــلاصـــة عــامــة وتـــوصيـــــات
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 الملحق   
 40رقم:     



1 

 

 ر الشروطـدفت
 لوزارة التربية الوطنية

 
 المدخـل

 
 ، وثيقة ذات طابع تقني: تعريف دفتر الشروط -1

 .يتضمن الأدوات التعليمية من أجل الاعتماد والدصادقة
 

 الأدوات التعليمية القاعدية يعرّف ♦ و:ـوظائف -2
 للتعليم العام والدتخصص.                     
 دد شروط الاعتماد والدصادقةيح ♦                  

 الدؤلفون والناشرون وكل منتج للأدوات مستعملوه: -3
 التعليمية القاعدية.                                 
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 القسم الأول
 الأدوات التعليمية القاعدية

 المجموعة التعليمية -1تصنف إلى:  
 الوسائل التعليمية الدكملة -2                 

 :جموعة التعليميةالم -1
 أدوات توجه لجميع التلاميذ 
 .تقدم في شكل مطبوع / الأشرطة السمعية البصرية 

 .تتكون على الأقل من كتاب التلميذ ودليل الدعلم 

 : خاص به. تقدم فيه معارف في مادة معينة كتاب التلميذ  1-1
 وفق الدنهاج. وحسب الدستويات.

 ي وظيفتين::  أداة مرجعية. تؤددليل المعلم   1-2
 أداة إعلامية بالنسبة للمعلم/ تخطيط التعليم. *                     
 أداة داعمة للفعل البيداغوجي. *                     

  : الكتاب والدليل يشكلان لرموعة متكاملة.ملاحظة
مثل: كرراس النشراطات / الدعراجم/   :الوسائل التعليمية المكملة -2

سررررمعية البصرررررية / وغلوررررا مررررن الوسررررائل والخرررررائط/ والسررررندات ال
 الدساعدة للتلميذ.
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 القسم الثاني
 شروط الاعتماد والدصادقة

 شروط الإيداع: -1
 تقديم الأداة التعليمية كاملة. 1-1
يجررب أن ترفررق بشررهادة السررلامة اللعويررة والعلميررة. موقعررة مررن  1-2

 خبل لستص.

 الدصادقة على الشهادتين. 1-3

 مرفقة.( نسخ. كذلك كل وسيلة 5تقدم في ) 1-4

 للمعهد. العامة ةالدديريإيداع الأداة التعليمية على مستوى  1-5

  شروط القبول: -2
 كتاب التلميذ ودليل الدعلم 2-1
 الأداة تعطي لرمل أوداف الدنهاج 2-2

 الأداة توجه إلى أطوار التعليم العام والدتخصص 2-3

يجرررب أن يتضرررمن العرررلاف البيانرررات التاليرررة: كتررراب أو دليرررل/  2-4
 اسم الناشر/ العنوان الدادة/الدستوى الدراسي/ 

وثيقرة  يجب أن لا تتضرمن الأداة أي إشرهار يحرل علرى اقتنرا  2-5
 عن الأداة القاعدية مثل كراسات الأنشطة والتمارين. مستقلة

 يجب أن تتوفر الأداة على الخصائص الدادية والدقروئية والدتانة. 2-6

 القسم الثالث
 الشروط الدتعلقة بالدنهاج
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 :علميةشروط متعلقة بالأىداف الت -1
  تتضمن الأدوات التعليمية القاعدية معلومات وتدارين    1-1

وأنشطة تحقق الأوداف الدسطرة في الدنهاج. ومطابقة 
 للكفا ات الدستهدفة/ ولترتيب الوحدات/ ومتنوعة.

 يجب على الدعلومات والتمارين والأنشطة الدقترحة أن:   1-2  
 تراعي مسعى التعلم ومراحله  -           
 تساعد الدتعلم على الدشاركة في الدرس  -           
 تشل إلى الروابط بين الدعارف النظرية والدهارات العملية -           

 الدقترحة )الاستبيانات والشبكات( يجب أن: وسائل التقييم   1-3 
 تقدم الدعم البيداغوجي للتلميذ والدعلم  -            
 شطة التعلم في الدنهاجترتبط بأن  -            
 تسمح بتدارك الضعف في المجالين النظري والتطبيقي  -            

 الأدوات التعليمية القاعدية يجب على مضامينها أن:   1-4
 تكون صحيحة ومطابقة للنظريات العلمية  -            
 تكون موضوعية    -            
 ة تستند إلى مرتكزات علمي  -            

  شروط متعلقة بسياق التعلم:  -2
 عملية التعلم. خاصة في دليل الدعلم:اقتراح وسائل تيسر    2-1   

 لسططات التعليم ) أسبوع/ فصل / سنة (  -            
 شروح الدسعى التعلمي/ الأوداف/ الدضامين  -            
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 مقترحات تساعد على تسيل القسم )الدليل(:   2-2  
 تهيئة القسم أو تفويج التلاميذ حسب الأنشطة  -            

 معلومات عن التجهيز واختيار مكان الأنشطة الخاصة  -            
الوسائل  يجب أن تتوفر الأدوات التعليمية على التناسب بين    2-3  

 والنشاطات والوقت:
 في لرال توفر الدوارد   -           
 الساعي لكل مادة احترام الحجم  -           
 التناسب بين مقدار الدعارف ووتلة التعلم  -           

والوجدانية  الجوانب الدعرفية يجب أن تراعي الأدوات التعليمية    2-4 
 واللعوية والثقافية:

 تناسب الدقترحات مع النمو الدعرفي والوجداني. وكذا       -           
 التلميذ.ميول واوتمامات                
 يجب  على الدقترحات) نصوص. رسوم. أنشطة( أن  -     
 ترسخ قيم وثقافة المجتمع الجزائري.      
 
 
 
 
 

 القسم الرابع
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 الشروط الدادية
 :تصنع الأدوات التعليمية القاعدية وفق التالي -1

 الورق الدعتم لا الشفافاختيار  -     
 ستوىلداسن و الأن تكون الحروف وحجمها حسب  -     
 طبع النصوص بتباين الألوان -     
 : تكون الأدوات وظيفية وجذابة -2

 الإخراج الجيد ) الفقرات / الفصول وغلوا( -      
 وضع الفهارس وترتيبها -      
توزع الدوضحات ) الرسوم/ الصرور/ الدخططرات(   توزيعرا  -      

 وظيفيا
 ة:تراعى في صناعة الأدوات الصلابة والمرون -3

 التعليف أو التجليد الجيد يضمن استعمالذا لددة طويلة -       
 الدقاس وعدد الصفحات الدناسب لحملها -       
 تراعى الدقاييس الدولية في الدطبوعات الددرسية -       

 
 
 
 
 

 القسم الخامس
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 تكلفة عملية الاعتماد والدصادقة
لدقترحررررة تقيرررريم الأدوات التعليميررررة االناشررررر يتكفررررل  صرررراريف 

 1416رمضررران  7الدرررؤرخ في  72 – 96طبقرررا للمرسررروم التنفيرررذي رقرررم 
 (24)خاصة الدادة  1996جانفي  27الدوافق ل 

ربيرررررع  4الدرررررؤرخ في  185 – 2222والدرسررررروم التنفيرررررذي رقرررررم 
الدرررررتمم للمرسررررروم السرررررابق  2222جويليرررررة  6الدوافرررررق ل  1421الثررررراني 

 ل تسميته.الدتعلق بتعديل القانون الأساسي للمعهد وتعي
 تحدد تكلفة التقييم على النحو التالي: ♦

 قاعدة حساب التعويضات طبيعة الأعمال
 ساعة واحدة لكل صفحة مطبوعة - وثائق مطبوعة

 نصف ساعة لكل صفحة مرسومة -
 ) لسطط/ رسم بياني / صورة   
وثرررررررررررررررائق  عيرررررررررررررررة 

 بصرية
دقيقررررررررررة  22سرررررررررراعة ونصررررررررررف لكررررررررررل  -

 لتسجيل  عي
قيقررررررة لتسررررررجيل د 15سرررررراعتان لكررررررل  -

 بصري
 

 
 ) الدعلمون/ الأساتذة/ الدفتشون( وخبل وم - :موني  المق ♦

 في الاختصاص                      
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 يمكن التحكيم إلى خبل آخر -               
 : يكون حسب السعر الساعي المحدد في    حساب التعويضات ♦

ل   ربيرررررررررع الأو 22الدرررررررررؤرخ في  219-23الدرسررررررررروم التنفيرررررررررذي رقرررررررررم 
الدررتمم والدعرردل للمرسرروم رقررم  2223مرراي  22الدوافررق ل  1424
أكترررررروبر  13الدوافررررررق ل  1425لزرررررررم   18الدررررررؤرخ في  84-296

 الدتعلق  هام التدريس والتكوين كعمل ثانوي. 1984
 : يكون على أساس عقد خاص بينه وبين  تعويضات الخبراء ♦

 .الدديرية العامة للمعهد                        
 : ب إعلام الناشر أو المؤلف ♦

 تكلفة التقييم بعد أسبوع من إيداع الأداة -
 يدفع الدستحقات بصك يحرر باسم الدعهد -

 لا يشرع الدعهد بإجرا  عملية الاعتماد والدصادقة إلا بعد الدفع. -
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 المؤسسات المعنية بالكتاب المدرسي في الجزائر :

  :سابقا(  IPN)المعهد التربوي الوطني INREالمعهد الوطني لمبحث في التربية -1
                 22/122( بمقتضى المرسوم رقم IPNتأسس المعهد التربوي الوطني ) 
, 06/00/1626لـ  26/426عيد تنظيمه بمقتضى المرسوم رقم أ  و  31/12/1622لـ 
في التربية  المعهد الوطني لمبحثحيث أعيدت هيكمته  تحت اسم  1662لى غاية إاستمر و 
(INRE)   20/01/1662لـ  62/02بمقتضى المرسوم التنفيذي رقم  . 

 من مهامه : 

عداد الوسائل التعميميةو تأليف الكتب المدرسية  - أدلة المعممين لمختمف و  تطوير وا 
 المواد .

 .ةالتقويم المستمر المرتبط بالمنظومة التربويالتربوي و البيداغوجي و البحث  -
 تجريبها بما يضمن احتياجات المنظومة التربوية.داد الوسائل التعميمية و إع -
 طار اختصاصات لجنة الاعتماد .ا  المساعدة البيداغوجيين و سندات الدعم و  اعتماد -
 القطاعات المختصة .تنفيذ عناصر سياسة البحث التربوي بالتنسيق مع   -

 (248, ص8002)عبد المطيف حسين فرج,                                               
تأسس بمقتضى المرسوم رقم  :( ONPSالديوان الوطني لممطبوعات المدرسية) -2

 .  01/01/1660لـ  60/11
 من مهامه: 

 المكتوبة .الوثائق والمجلات و توزيع الكتب المدرسية طبع ونشر و  -
 المقتبسة )ذات الاستعمال المدرسي( .نسخ ونشر الكتب الاجنبية والمترجمة و  -
  (223, ص8022)إسماعيل رابحي,  توزيع النشرة الرسمية لمتربية .طبع و  -

 



2 
 

 لمديوان شبكة تتكون من :الديوان مدير عام و ر سي  ي  و 
 مركز ولائي . 46 -
 . فروع جهوية 04 -
  .نقط لمبيع  31 -
 معتمدة لبيع مطبوعات الديوان .مكتبة  460 -

 (242, ص8002)عبد المطيف حسين فرج,                                                 
: تأسس بمقتضى المرسوم رقم  (CNDPالمركز الوطني لمتوثيق التربوي ) -2

 .1662بدأ نشاطه الفعمي عام  06/02/1662لـ  62/243
       (223, ص8022)إسماعيل رابحي,                                                  

 من مهامه :

السعي الى وضعها في متناول و  الوثائق التربويةو المصادر و اقتناء المراجع  -
 طارات التربية .إ

 وتنظيم استغلالها .لى اقامة قواعد لممعمومات التربوية إالسعي  -
دلة المرجعية المساهمة في ترقية الاعلام التربوي بإنجاز المذكرات التمخيصية والأ -

 والنشرات الاعلامية.
 ى المغة العربية .إلترجمة الوثائق التربوية الهامة  -

     (  248, ص8002)عبد المطيف حسين فرج,                                              
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Frequency Table 
 
 

 
Q1 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 8,6 8,6 8,6 8 غیر مرض

 69,9 61,3 61,3 57 متوسط

 100,0 30,1 30,1 28 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q2 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 21,5 21,5 21,5 20 غیر مرض

 59,1 37,6 37,6 35 متوسط

 100,0 40,9 40,9 38 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q3 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 14,0 14,0 14,0 13 غیر مرض

 52,7 38,7 38,7 36 متوسط

 100,0 47,3 47,3 44 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q4 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 29,0 29,0 29,0 27 غیر مرض

 55,9 26,9 26,9 25 متوسط

 100,0 44,1 44,1 41 مرض

Total 93 100,0 100,0  



 

 
Q5 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 7,5 7,5 7,5 7 غیر مرض

 43,0 35,5 35,5 33 متوسط

 100,0 57,0 57,0 53 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q6 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 3,1 3,1 3,1 3 لا

 35,4 32,3 32,3 30 غیر مرض

وسطمت  38 40,9 40,9 76,3 

 100,0 23,7 23,7 22 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q7 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 10,8 10,8 10,8 10 غیر مرض

 48,4 37,6 37,6 35 متوسط

 100,0 51,6 51,6 48 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q8 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 7,5 7,5 7,5 7 غیر مرض

 47,3 39,8 39,8 37 متوسط

 100,0 52,7 52,7 49 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 



 
Q9 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 3,2 3,2 3,2 3 لا

 8,6 5,4 5,4 5 غیر مرض

 49,5 40,9 40,9 38 متوسط

 100,0 50,5 50,5 47 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q10 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 6,5 6,5 6,5 6 لا

 24,7 18,2 18,2 17 غیر مرض

 57,0 32,3 32,3 30 متوسط

 100,0 43,0 43,0 40 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q11 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 12,9 12,9 12,9 12 لا

 33,3 20,4 20,4 19 غیر مرض

 77,4 44,1 44,1 41 متوسط

 100,0 22,6 22,6 21 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 

 

 

 

 

 

 



Q12 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 1,1 1,1 1,1 1 لا

 22,6 21,5 21,5 20 غیر مرض

 57,0 34,4 34,4 32 متوسط

 100,0 43,0 43,0 40 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q13 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 4,3 4,3 4,3 4 لا

 10,8 6,5 6,5 6 غیر مرض

 48,4 37,6 37,6 35 متوسط

 100,0 51,6 51,6 48 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q14 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 2,2 2,2 2,2 2 لا

 17,2 15,1 15,1 14 غیر مرض

 68,8 51,6 51,6 48 متوسط

 100,0 31,2 31,2 29 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q15 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 4,3 4,3 4,3 4 لا

 24,7 20,4 20,4 19 غیر مرض

 60,2 35,5 35,5 33 متوسط

 100,0 39,8 39,8 37 مرض

Total 93 100,0 100,0  



 

 
Q16 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 4,3 4,3 4,3 4 لا

 12,9 8,6 8,6 8 غیر مرض

 54,8 41,9 41,9 39 متوسط

 100,0 45,2 45,2 42 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q17 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 5,4 5,4 5,4 5 لا

 23,7 18,3 18,3 17 غیر مرض

 71,0 47,3 47,3 44 متوسط

 100,0 29,0 29,0 27 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q18 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 4,3 4,3 4,3 4 لا

 21,5 17,2 17,2 16 غیر مرض

 68,8 47,3 47,3 44 متوسط

 100,0 31,2 31,2 29 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 

 

 

 

 

 



Q19 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 2,2 2,2 2,2 2 لا

 12,9 10,8 10,8 10 غیر مرض

 59,1 46,2 46,2 43 متوسط

 100,0 40,9 40,9 38 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q20 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 3,2 3,2 3,2 3 غیر مرض

 35,5 32,3 32,3 30 متوسط

 100,0 64,5 64,5 60 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q21 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 21,5 21,5 21,5 20 لا

 45,2 23,7 23,7 22 غیر مرض

 77,4 32,3 32,3 30 متوسط

 100,0 22,6 22,6 21 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q22 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 3,2 3,2 3,2 3 لا

 11,8 8,6 8,6 8 غیر مرض

 55,9 44,1 44,1 41 متوسط

 100,0 44,1 44,1 41 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 



 
Q23 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 4,3 4,3 4,3 4 لا

 10,8 6,5 6,5 6 غیر مرض

 54,8 44,1 44,1 41 متوسط

 100,0 45,2 45,2 42 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q24 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 1,1 1,1 1,1 1 لا

 17,2 16,1 16,1 15 غیر مرض

 59,1 41,9 41,9 39 متوسط

 100,0 40,9 40,9 38 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q25 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 8,6 8,6 8,6 8 غیر مرض

 44,1 35,5 35,5 33 متوسط

 100,0 55,9 55,9 52 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q26 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 7,5 7,5 7,5 7 لا

 24,7 17,2 17,2 16 غیر مرض

 59,1 34,4 34,4 32 متوسط

 100,0 40,9 40,9 38 مرض

Total 93 100,0 100,0  



 

 
Q27 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 6,5 6,5 6,5 6 غیر مرض

 47,3 40,9 40,9 38 متوسط

 100,0 52,7 52,7 49 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q28 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 4,3 4,3 4,3 4 لا

 14,0 9,7 9,7 9 غیر مرض

 60,2 46,2 46,2 43 متوسط

 100,0 39,8 39,8 37 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q29 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 11,8 11,8 11,8 11 غیر مرض

 54,8 43,0 43,0 40 متوسط

 100,0 45,2 45,2 42 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q30 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 2,2 2,2 2,2 2 لا

 18,3 16,1 16,1 15 غیر مرض

 67,7 49,5 49,5 46 متوسط

 100,0 32,3 32,3 30 مرض

Total 93 100,0 100,0  



 

 
Q31 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 2,2 2,2 2,2 2 لا

 16,1 14,0 14,0 13 غیر مرض

 66,7 50,5 50,5 47 متوسط

 100,0 33,3 33,3 31 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q32 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 4,3 4,3 4,3 4 لا

 9,7 5,4 5,4 5 غیر مرض

 59,1 49,5 49,5 46 متوسط

 100,0 40,9 40,9 38 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q33 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 2,2 2,2 2,2 2 لا

 16,1 14,0 14,0 13 غیر مرض

 59,1 43,0 43,0 40 متوسط

 100,0 40,9 40,9 38 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 

 

 

 

 

 



Q34 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 3,2 3,2 3,2 3 لا

 11,8 8,6 8,6 8 غیر مرض

 39,8 28,0 28,0 26 متوسط

 100,0 60,2 60,2 56 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q35 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 5,4 5,4 5,4 5 لا

 20,4 15,1 15,1 14 غیر مرض

 66,7 46,2 46,2 43 متوسط

 100,0 33,3 33,3 31 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q36 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 2,2 2,2 2,2 2 لا

 14,0 11,8 11,8 11 غیر مرض

 53,8 39,8 39,8 37 متوسط

 100,0 46,2 46,2 43 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q37 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 10,8 10,8 10,8 10 غیر مرض

 58,1 47,3 47,3 44 متوسط

 100,0 41,9 41,9 39 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 



 
Q38 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 7,5 7,5 7,5 7 لا

 32,3 24,7 24,7 23 غیر مرض

 48,4 16,1 16,1 15 متوسط

 100,0 51,6 51,6 48 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q39 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 3,2 3,2 3,2 3 لا

 20,4 17,2 17,2 16 غیر مرض

 57,0 36,6 36,6 34 متوسط

 100,0 43,0 43,0 40 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q40 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 6,5 6,5 6,5 6 لا

 24,7 18,3 18,3 17 غیر مرض

 59,1 34,4 34,4 32 متوسط

 100,0 40,9 40,9 38 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 

 

 

 

 

 

 



Q41 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 4,3 4,3 4,3 4 لا

 23,7 19,4 19,4 18 غیر مرض

 52,7 29,0 29,0 27 متوسط

 100,0 47,3 47,3 44 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q42 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 7,5 7,5 7,5 7 لا

ر مرضغی  17 18,3 18,3 25,8 

 58,1 32,3 32,3 30 متوسط

 100,0 41,9 41,9 39 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q43 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 4,3 4,3 4,3 4 لا

 17,2 12,9 12,9 12 غیر مرض

 57,0 39,8 39,8 37 متوسط

 100,0 43,0 43,0 40 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q44 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 2,2 2,2 2,2 2 لا

 17,2 15,1 15,1 14 غیر مرض

 65,6 48,4 48,4 45 متوسط

 100,0 34,4 34,4 32 مرض

Total 93 100,0 100,0  



 

 
Q45 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 100,0 100,0 100,0 93 لا 

 

 
Q46 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 15,1 15,1 15,1 14 غیر مرض

 49,5 34,4 34,4 32 متوسط

 100,0 50,5 50,5 47 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q47 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 23,7 23,7 23,7 22 غیر مرض

 57,0 33,3 33,3 31 متوسط

 100,0 43,0 43,0 40 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q48 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 44,1 44,1 44,1 41 غیر مرض

 80,6 36,6 36,6 34 متوسط

 100,0 19,4 19,4 18 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 

 

 



Q49 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 4,3 4,3 4,3 4 لا

 19,4 15,1 15,1 14 غیر مرض

 77,4 58,1 58,1 54 متوسط

 100,0 22,6 22,6 21 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 
Descriptive Statistics 

 N Sum Mean 

TOTAL1 93 3586,00 38,5591 

TOTAL2 93 2063,00 22,1828 

TOTAL3 93 2097,00 22,5484 

TOTAL4 93 4215,00 45,3226 

TOTAL5 93 2412,00 25,9355 

TOTALGENE 93 14373,00 154,5484 

Valid N (listwise) 93   

 



Frequency Table 
 
 

Q1 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 4,3 4,3 4,3 4 لا

 19,4 15,1 15,1 14 غیر مرض

 55,9 36,6 36,6 34 متوسط

 100,0 44,1 44,1 41 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q2 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 4,3 4,3 4,3 4 لا

 19,4 15,1 15,1 14 غیر مرض

 68,8 49,5 49,5 46 متوسط

 100,0 31,2 31,2 29 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q3 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 5,4 5,4 5,4 5 لا

 24,7 19,4 19,4 18 غیر مرض

 69,9 45,2 45,2 42 متوسط

 100,0 30,1 30,1 28 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 

 

 

 

 

 



 

 
Q4 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 1,1 1,1 1,1 1 لا

 9,7 8,6 8,6 8 غیر مرض

 45,2 35,5 35,5 33 متوسط

 100,0 54,8 54,8 51 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q5 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 21,5 21,5 21,5 20 غیر مرض

 52,7 31,2 31,2 29 متوسط

 100,0 47,3 47,3 44 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q6 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 21,5 21,5 21,5 20 غیر مرض

 55,9 34,4 34,4 32 متوسط

 100,0 44,1 44,1 41 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q7 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 4,3 4,3 4,3 4 غیر مرض

 24,7 20,4 20,4 19 متوسط

 100,0 75,3 75,3 70 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 



 
Q8 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 2,2 2,2 2,2 2 لا

 30,1 28,0 28,0 26 غیر مرض

 64,5 34,4 34,4 32 متوسط

 100,0 35,5 35,5 33 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 
Descriptive Statistics 

 N Sum Mean 

TOT1 93 1786,00 19,2043 

TOT2 93 627,00 6,7419 

TOTGENE 93 2413,00 25,9462 

Valid N (listwise) 93   

 



Frequency Table 
 

Q1 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 1,1 1,1 1,1 1 لا

 4,3 3,2 3,2 3 غیر مرض

 20,4 16,1 16,1 15 متوسط

 100,0 79,6 79,6 74 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q2 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 7,5 7,5 7,5 7 غیر مرض

 16,1 8,6 8,6 8 متوسط

 100,0 83,9 83,9 78 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q3 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 3,2 3,2 3,2 3 غیر مرض

 31,2 28,0 28,0 26 متوسط

 100,0 68,8 68,8 64 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q4 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 5,4 5,4 5,4 5 غیر مرض

 30,1 24,7 24,7 23 متوسط

 100,0 69,9 69,9 65 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 



 

 

 
Descriptive Statistics 

 N Sum Mean 

TOTGENE 93 1377,00 14,8065 

Valid N (listwise) 93   

 



Frequency Table 
Q1 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 11,8 11,8 11,8 11 متوسط

 100,0 88,2 88,2 82 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q2 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 5,4 5,4 5,4 5 غیر مرض

 41,9 36,6 36,6 34 متوسط

 100,0 58,1 58,1 54 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q3 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 1,1 1,1 1,1 1 غیر مرض

 25,8 24,7 24,7 23 متوسط

 100,0 74,2 74,2 69 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q4 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 2,2 2,2 2,2 2 غیر مرض

 20,4 18,3 18,3 17 متوسط

 100,0 79,6 79,6 74 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q5 



 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 100,0 100,0 100,0 93 لا 

 

 
Q6 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 100,0 100,0 100,0 93 مرض 

 

 
Q7 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 100,0 100,0 100,0 93 مرض 

 

 
Q8 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 100,0 100,0 100,0 93 مرض 

 

 
Q9 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 100,0 100,0 100,0 93 مرض 

 

 
Q10 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 100,0 100,0 100,0 93 مرض 

 

 

 

 



Q11 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 100,0 100,0 100,0 93 مرض 

 

 
Q12 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 100,0 100,0 100,0 93 مرض 

 

 
Q13 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 100,0 100,0 100,0 93 مرض 

 

 

 
Q14 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 100,0 100,0 100,0 93 مرض 

 

 
Q15 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 100,0 100,0 100,0 93 مرض 

 

 
Q16 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 8,6 8,6 8,6 8 غیر مرض

 33,3 24,7 24,7 23 متوسط

 100,0 66,7 66,7 62 مرض

Total 93 100,0 100,0  



 

 
Q17 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 9,7 9,7 9,7 9 غیر مرض

 25,8 16,1 16,1 15 متوسط

 100,0 74,2 74,2 69 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q18 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 6,5 6,5 6,5 6 غیر مرض

 26,9 20,4 20,4 19 متوسط

 100,0 73,1 73,1 68 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q19 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 8,6 8,6 8,6 8 غیر مرض

 28,0 19,4 19,4 18 متوسط

 100,0 72,0 72,0 67 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q20 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 15,1 15,1 15,1 14 غیر مرض

 37,6 22,6 22,6 21 متوسط

 100,0 62,4 62,4 58 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 



Q21 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 5,4 5,4 5,4 5 غیر مرض

 36,6 31,2 31,2 29 متوسط

 100,0 63,4 63,4 59 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q22 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 6,5 6,5 6,5 6 غیر مرض

 35,5 29,0 29,0 27 متوسط

 100,0 64,5 64,5 60 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q23 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 9,7 9,7 9,7 9 غیر مرض

 50,5 40,9 40,9 38 متوسط

 100,0 49,5 49,5 46 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q24 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 6,5 6,5 6,5 6 غیر مرض

 52,7 46,2 46,2 43 متوسط

 100,0 47,3 47,3 44 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 

 

 



Q25 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 8,6 8,6 8,6 8 غیر مرض

وسطمت  30 32,3 32,3 40,9 

 100,0 59,1 59,1 55 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 
Q26 

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

 10,8 10,8 10,8 10 غیر مرض

 58,1 47,3 47,3 44 متوسط

 100,0 41,9 41,9 39 مرض

Total 93 100,0 100,0  

 

 

 

 
Descriptive Statistics 

 N Sum Mean 

TOT1 93 1852,00 19,9140 

TOT2 93 2976,00 32,0000 

TOT3 93 3979,00 42,7849 

TOTGENE 93 8807,00 94,6989 

Valid N (listwise) 93   

 
 
Descriptives generale 
 

Descriptive Statistics 

 N Sum Mean 

party1 93 14373,00 154,5484 

party2 93 2413,00 25,9462 

party3 93 1377,00 14,8065 

party4 93 8807,00 94,6989 

total 93 26970,00 290,0000 

Valid N (listwise) 93   
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