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شكر وعرفان   

  .} لئن شكرتم لأزیدنكم {مصادقا لقوله تعالى 

 الحمد و الشكر الله عز وجل الذي وفقنا في إنجاز هذا العمل المتواضع

- الذي وسعنا دلاسي محمد –ولا یسعنا إلا أن نتقدم بالشكر للأستاذ المشرف الدكتور 

برحابة صدره و توجیهاته المنهجیة و العلمیة  السدیدة و لم یكن هذا العمل لیرى النور لولا 

 تلك النصائح التي أسداها إلینا و متابعته للعمل من أوله إلى آخره .

 و في الأخیر نتقدم بالشكر الجزیل إلى كل الأساتذة

و إلى كل من ساهم من قریب أو بعید في إنجاز هذا البحث راجینا من المولى العزیز 

 القدیر أن یمدهم بموفور الصحة و العافیة و یبارك في رسالتهم و یسدد خطاهم .

 

 



 
أحمده حمدا كثيرا طيبا مباركا على هدايته لما فيه خير للجميع و الذي بعونه عز وجل استطعت 

 .....بلوغ هذه المرحلة الحاسمة في حياتي 

لذي زرع في نفسي معنى التواضع والصفاء...الى الذي طعم جسمي وعقلي بالحلال...الى إلى ا

 منير دربي ورمزي وافتخاري ... الى حبيب قلبي وفؤادي... ابي (اطال االله في عمره)

الى الينبوع الذي لايمل من العطاء والتي حاكت السعادة بخيوط منسوجة من قلبها تفرح لافراحي 

 وتحزن لاحزاني وتتضرع الله دائما وتدعوه بتوفيقي الغالية  امي(اطال االله في عمرها)

 الى من يجري حبهم في عروقي ويفرح بذكرهم فؤادي ...إخوتي

 الى افراد عائلتي كل باسمه.

 

 

 فاطمة الزهراء

 

 

 

 



 

                                   

                                              

 

 الحمد الله و كفى و الصلاة على الحبیب المصطفى و أهله  و من وفى أما بعد :

الحمد الله الذي وفقا لتثمین هذه الخطوة في مسیرتنا الدراسیة بمذكرتنا هذه ثمرة الجهد 

 و النجاح بفضله تعالى .

 مهداة إلى الوالدین الكریمین حفظهما االله و أدامهما نور لدربي .

لكل العائلة الكریمة التي ساندتني و لا تزال أخي و أخواتي و خالاتي و بنات 

 الخالات و بنات عمتي .

 إلى الكتكوتة ابنة أختي " أسیل " .

 إلى رفیقات المشوار .

 إلى كل من كان لهم أثر على حیاتي .

 و إلى كل من أحبهم قلبي و نسیهم قلمي .
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 المقدمة : 

   الإصلاح التربوي البناء هو إصلاح یهدف لتطویر أسالیب العمل ، و إدخال تعدیلات و 

تحسینات مختلفة ( على مستوى المضامین و المحتویات و طرق التدریس ) ترقى بالتعلیم 

إلى المستویات المؤهلة لتحقیق التنمیة و التقدم العلمي لذا یجب أن تكون عملیة الإصلاح 

التربوي مخططا لها مراعیة ملائمة للظروف التنفیذیة ، و تبحث عن أسالیب متطورة تبعث 

الجدید في النظام التعلیمي القائم بحیث تجعل منه نظاما عالمیا دون المساس بمبادئ 

المجتمع و مقوماته فالإصلاح الذي یكون دخیلا عن المجتمع هو إصلاح محكوم علیه 

 بالفشل . 

أبرز انشغالات صناع القرار ، على المستوى المحلي  التربوي من الإصلاح    وتعتبر مسألة

و الدولي و لا زالت كذلك نظرا لأهمیة الإصلاح التربوي ، الذي یشیر إلى عملیة التغیر 

 نحو الأحسن في النظام التربوي متضمنا معاني اجتماعیة و اقتصادیة و سیاسیة .

فالإصلاح التربوي أصبح ضرورة تعلیمیة و تربویة و مطلبا اجتماعیا ملحا ، نظرا للأزمة 

التي یعرفها النظام التربوي في كثیر من البلدان ، فانخفاض مستوى التحصیل العلمي لدى 

التلامیذ ، و ارتفاع نسب التسرب المدرسي ، و انخفاض معدلات النجاح في الشهادات 

المختلفة ، و المشكلات الاجتماعیة المرتبطة بالبیئة المدرسیة ، مضافا لذلك التغیر 

الاقتصادي و ما یصاحبه من تغیرات على الصعیدین المحلي و العالمي ( الأزمة 

 ) .1986الاقتصادیة  



                                             المقدمة 
 

 
 9 

   إن المدرسة الجزائریة و منذ بدایة الاستقلال وضعت هدفا أساسیا ، تسعى من خلاله 

المنظومة التربویة لتكوین جیل متشبع بقیمه ، معتز بوطنه و ثقافته و متفتح على العالم غیر 

أن طغیان الجانب الكمي على النوعي ، أثناء مسار المنظومة التربویة جعلها محل  نقد 

 شدید من طرف المجتمع فعلامة عدم الرضا على المخرجات النوعیة للأنظمة التربویة.

وخاصة في نهایة العقد الأخیر من القرن الماضي باتت واضحة ، فالتسرب المدرسي و یعد 

و لا یزال عقبة في وجه المنظومة التربویة ، یقدم لنا عالم الاجتماع عیسى قادري 

 تلمیذ مسجلین في المرحلة الابتدائیة 1000إحصائیات تدل على حجم المشكلة " من بین 

فقط لنهایة المسار الدراسي ، بحیث نسجل %3.1 ، بینما یصل إلى %20.9یصل  إلى 

) في الفوج %39-28ارتفاع في نسب التسرب المدرسي في السنوات الأخیرة لیصل إلى (

 وفقا لمستویات التعلیم أي ما یقارب من نصف ملیون طالب یغادرون مقاعد الدراسة.

أما الاكتظاظ داخل قاعات الجرس ، في بعض المؤسسات التربویة تعمل بضعف طاقتها 

الاستیعابیة مما یخلق مشاكل للجهاز التربوي و الفریق الإداري ، و ما ینجر عنه من ضعف 

في تكوین التلامیذ ، قلة الوسائل البیداغوجیة و انعدامها في بعض الأحیان ، مما یضع 

المعلمین في مأزق التلقین و انتهاج أسالیب غیر ناجعة من أجل توصیل المفاهیم للطلاب ، 

كما أن جانب التكوین أهمل تماما فالأساتذة و المعلمین لم یتلقوا تكوینا مستمرا و جادا 

 لیمكنهم من تجدید قدراتهم العلمیة و العملیة .

ومن خلال كل هذه التغیرات وجب علینا القیام بإصلاحات تربویة تعلیمة لمواكبة التطورات 

 الحدیثة في النظم التعلیمیة .     
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 الإشكالیة : 

 القطاعات من للعدید ومنبع ومرجعي، أساسي قطاع  والتعلیم التربیة قطاع    یعتبر

 بجد تسعى الدول نجد فإننا العالم، في اتجهنا أینما وإنه الأخرى، والاقتصادیة الاجتماعیة

 التمدرس، سنوات عدد بزیادة إما وذلك الممكنة، والوسائل الطرق بمختلف التعلیم تحسین إلى

 أو الدراسیة، الحجرة في التلامیذ عدد بتقلیص أو الدراسیة، والمقررات المناهج بتغییر أو

 على القرارات لاتخاذ الصلاحیات وبعض الاستقلالیة بمنح أو التعلیم، تكنولوجیا بإدخال

 .و نستشهد بمثال كالصین و الیابان و سوریا و العراق .المدرسة مستوى

 التكنولوجي والتقدم المعرفي الانفجار ظل في والتعلیم للتربیة المتزاید للاهتمام نظرا   و

 فقط لیس الخیار یترك ولم العالمي المستوى على بقوة نفسه یفرض أصبح والذي الحاصل،

 من یعانیه لما عموما المتخلف والعالم والإفریقي العربي العالم دول لمختلف وإنما للجزائر

 المــتقدم الغربي العالم علیه سیطر الذي والرقمي المعرفي بالركب اللحاق عن تعوقه مشاكل

 .التربیة أهداف لتحقیق والسعي التعلیمیة العملیة تجوید مجال في باهرة انجازات من

 المستوى في الكبیر كالتراجــع ، مشكـلات من الجزائریة التربویة المنظومة تعانیه ما ن   إ

 الوطنیة للجنة العام التقریر قدمها والتي الكمیة، المعطـیات أساس على للتعلیم النوعي

 وفشل تسرب من التربیة قطاع عرفه وما ، ،2001 الجزائریة التربویة المنظومة لإصلاح

 وتحویر ، والتكوین التدریس أسالیب تغییر في الإسراع جدا المهم من أصبح مدرسیین،

 ، كندیة تجربة وهي بالكفاءات المقاربة مشروع بتطبیق وذلك ، الدراسیة والمناهج المضامین
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 ومختلف والمتعلمین المعلمین تكوین في خاصة كبیرة نجاحات كندا خلالها من حققت

 .التعلیم على القائمین

 ومستویاته، التربوي، النظام مكونات الجدیدة الجزائریة التربویة الإصلاحات ستهدفت    ا

 الدولة إلیها تستند التي التربویة والسیاسة الفلسفة یعكس الذي التشریع مستوى خاصة

 .الجزائریة

 خـلال من التربویة العملـیة عناصر في النظر بإعـادة الجزائري التربوي الإصـلاح اهتم وقد

 الكفاءة من لتمـكینه التربویـة العملیـة محور وجعله التلمیذ لدى التربویـة الممارسة تغییر

 طموحات مع التماشي أجل من الحاصلة للتطورات المراعي بالمحتوى والاهتمام المرجوة،

 التربوي الإصلاح زبدة الثاني الجیل مناهج شكلت حیث المنهاج، ومخرجات وأهداف

 اختیار الأساتذة، تكوین البیداغوجیة الممارسة في المتمثلة تطبیقه شروط خلال من الجزائري

 .استغلالها وحسن الوسائل في التحكم الطرائق،

 وفي دراستنا لموضوع بحثنا انطلقنا من الإشكالیة التالیة : 

 إلى أي مدى أثرت الإصلاحات التربویة التعلیمیة على تحسین نظام التعلیم الابتدائي ؟

 و من الإشكالیة الرئیسة توصلنا إلى الأسئلة الفرعیة التالیة :  

 -ما هي الإصلاحات التربویة في المنظومة التربویة الجزائریة ؟1

 -ما مدى تأثیر هذه الإصلاحات على المنظومة التربویة الجزائریة ؟2

 هل ساهمت هذه الإصلاحات في تحسین النظام التعلیم الابتدائي في الجزائر ؟ -3

 



                                             المقدمة 
 

 
 12 

 الفرضیات : 

 انطلقنا من الفرضیة الرئیسیة التالیة : 

تعتبر الإصلاحات التربویة التعلیمیة الراهنة أداة فعالة لها تأثیر كبیر على تحسین نظام 

 التعلیم الابتدائي .

 الفرضیات الفرعیة :  

 -استظهار الإصلاحات التربویة في المنظومة التربویة الجزائریة.1

 - للإصلاحات أثر كبیر على المنظومة التربویة الجزائریة .2

 ساهمت هذه الإصلاحات في تحسین النظام التعلیم الابتدائي في الجزائر . -3
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  :الموضوع اختیار أسباب

 دفعتنا أخرى جهة من وموضوعیة جهة من ذاتیة الموضوع هذا اختیار أسباب كانت قدو

  :المواضیع من غیره عن لاختیاره

  :ذاتیة  أسباب-

 .لتطلع لمعرفة الإصلاحات التربویة الجدیدة وإعطاء فكرة عن هذا النظام للطلبةا •

  .فضول إلى معرفة واقع المدرسة الجزائریة، واتجاهات الأساتذةال •

  :موضوعیة  أسباب-

خصوصا مناهج الجیل الثاني والمقاربة بالكفاءات  )الإصلاح(ون هذا الموضوع ك •

  .یفتقر إلى مراجع ودراسات میدانیة تهتم به

  .معرفة مدى قابلیة تطبیقه في واقعنا الحالي •

ضع هذه الدراسة كلبنة في أیدي الباحثین لتكون سنداً لهم في دراستهم الأخرى لأن و •

  .المعرفة أصلها التراكمیة
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  :الدراسة أهمیة

حاولة إظهار اتجاهات أساتذة التعلیم الابتدائي نحو الإصلاحات التربویة الجدیدة * م

 .من أجل أخذها بعین الاعتبار وتصبح من بین مكونات التقییم في المستقبل

  .براز أهمیة الإصلاحات التربویة الجدیدة لدى المهتمین والباحثین وأولیاء التلامیذ*إ

  .مساهمة في إثراء المواضیع التي لها صلة بالشأن التربوي*ال
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 أهداف الدراسة : 

 الهدف من دراستنا : 

 *التعرف على السیاسة المنتهجة في التعلیم الابتدائي .

 *معرفة مدى تطبیق المقاربة بالكفاءات في المدرسة الابتدائیة .

 *معرفة مدى نجاعة المقاربة بالكفاءات في التعلیم الابتدائي .

 *محاولة معرفة سلبیات و ایجابیات المقاربة بالكفاءات .
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المناهج والتقنیات المستعملة:  

-المنهج المتبع: 

إذا علمنا أن الإطار المنهجي یشكل مستوى محوري لأي بحث اجتماعي ،وهذا لا یقتصر 

على العلوم الاجتماعیة بل یتعدى ذلك إلى باقي العلوم الأخرى ،ولأن طبیعة الموضوع 

وطریقة تناوله هي التي تفترض إتباع منهجا معینا لإعطاء إجابات ولو ظرفیة أو تقریبیة 

على التساؤلات المطروحة ،وهذا ما یمكن استخلاصه من تعریفات المنهج التالیة على سبیل 

المثال:                                              

مناهج البحث هي مجموعة منظمة من المبادئ العامة والطرق الفعلیة التي یستعین بها  -

.             1الباحث في حل مشكلات بحثه مستهدفا بذلك الكشف عن جوهر الحقیقة

-المنهج عبارة عن مجموعة العملیات والخطوات التي یتبعها الباحث بغیة تحقیق بحثه وذلك 

یكون ضمن مناهج خاصة بكل بحث وباحث ولكن كذلك یجب أن یكون ضمن ما قاله 

شوبنهاور"وهكذا فلیس العمل أن نتأمل ما لم یتأمله أحد بعد،بل أن نتأمل كما لم یتأمل أحد 

.                        2بعد فیما یوجد أمام أعین الناس جمیعا"

-"المنهج هو مجموعة من القواعد التي یتم وضعها قصد الوصول إلى الحقیقة أو هو فن 

التنظیم لسلسلة من الأفكار أو الإجراءات من أجل الكشف عن الحقیقة التي نجهلها أو من 

.                         3أجل البرهنة علیها للآخرین الذین لا یعرفونها 

                                         
 121 ، ص2004 ، الإسكندریة ، المكتب الجامعي الحدیث ، 8حسین أحمد رشوان ، میادین علم الاجتماع ومناهج البحث العلمي ،ط 1
  ، سوریا ، مطبعة 1مادلین غراویتز ، مناهج العلوم الاجتماعیة ، الكتاب الثاني "منطق البحث في العلوم الاجتماعیة " ، تر : سام عمار ، ط 2
 99 ،ص1999 عمارة بوحوش محمد مدمود الذنیبات ، مناهج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث ، الجزائر ، دیوان المطبوعات الجامعیة،  3
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ویؤكد الدكتور إحسان محمد أن "المنهج یخدم المعرفة العلمیة  فهو الذي یجمعها ویحللها 

 1ویصبها أو یصوغها في إطار نظري معروف "

ونظرا لطبیعة هذه الدراسة التي تستهدف الكشف عن فعالیة الاتصال بین الأسرة والمدرسة 

وعلقته بالتحصیل الدراسي للتلامیذ ،و لأن الباحث لا یكون حرا في اختیار المنهج ، بل 

موضوع الدراسة هو الذي یفرض علیه الاختیار ،حتى نصف الإجراءات التي تستخدمها في 

 بحثه بأنها منهجیة ،ومن هذا المنطلق اقتضت دراستنا إتباع المناهج التالیة: 

 

المنهج المنهج التجریبي و للإجابة على إشكالیة البحث وإثبات صحة الفرضیات اخترنا 

 مع طبیعة موضوعنا. یتلائمان انذلالالمقارن 

:  المقارن   المنهج 

في دراسة الظاهرة حیث یبرز  14Tالمقارنة14T وهو ذلك المنهج الذي یعتمد على : المنهج المقارن

أوجه الشبه والاختلاف فیما بین ظاهرتین أو أكثر، ویعتمد الباحث من خلال ذلك على 

مجموعة من الخطوات من أجل الوصول إلى الحقیقة العلمیة المتعلقة بالظاهرة المدروسة. 

بالمنهج المقارن في الكثیر من الدراسات، وذلك من خلال مقارنة  14Tالعلوم القانونیة14T وتستعین

 .مؤسسات قانونیة بمؤسسات قانونیة في نظم قانونیة أخرى

ین في مجموعة كبیرة من العلوم : المنهج التجریبي     محور لاهتمام فئة الباحثین المُختصِّ

الطبیعیة أو الاجتماعیة، والتجربة وما تحمله من تصحیح للأخطاء في طلیعة الطرق التي 

                                         
 11،ص2005 ، عمان ، دار وائل للنشر ، 1إحسان محمد الحسین ، مناهج البحث الاجتماعي ، ط 1

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D9%82%D8%A7%D8%B1%D9%86%D8%A9_%D9%85%D8%B1%D8%AC%D8%B9%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D9%82%D8%A7%D8%B1%D9%86%D8%A9_%D9%85%D8%B1%D8%AC%D8%B9%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D9%82%D8%A7%D8%B1%D9%86%D8%A9_%D9%85%D8%B1%D8%AC%D8%B9%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D9%82%D8%A7%D8%B1%D9%86%D8%A9_%D9%85%D8%B1%D8%AC%D8%B9%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%A7%D9%86%D9%88%D9%86%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%A7%D9%86%D9%88%D9%86%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%A7%D9%86%D9%88%D9%86%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%A7%D9%86%D9%88%D9%86%D9%8A%D8%A9
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استخدمت من جانب البشر منذ القدم على الوجه العام، وهي أقرب للوصول للیقین والمنطق 

عن غیرها من الوسائل، فأنت ترى الحقیقة مُجرَّدة أمام عینیك، وعماد ذلك هو عملیة 

المُلاحظة المُنظمة لظاهرة ما، ومثال على ذلك ظاهرة البرق، ومُلاحظة الإنسان لها، وفي 

مراحل مستقبلیة تم استخدام ذلك في تولید الطاقة الكهربائیة في كثیر من الدول، والتي تنتشر 

بها تلك الظاهرة، وغیرها من الظواهر الأخرى التي شغلت فكر الإنسان، سواء ما یتعلق 

بالعلوم التطبیقیة أو الاجتماعیة، ومن ثَمَّ تَمَّ تفصیلها وتحلیلها من خلال المنهج التجریبي، 

 وسوف نستعرض في هذا المقال معلومات شاملة حول ذلك المنهج.

 

  الملاحظة :

 الحواس طریق عن منظم بشكل ظاهرة أو حدث أو الشيء إلى الانتباه أو الاهتمام تعني    

 الانتباه تعني العلمیة والملاحظة عنه، نسمع أو نشاهده ما خلال من خبراتنا نجمع حیث

 .1تحكمها التي القوانین إلى والوصول أسبابها واكتشاف تفسیرها بقصد والحوادث للظواهر

 تلك أهمیة وتكمن الوصفیة الدراسات في المستخدمة الأدوات أهم من الملاحظة وتعتبر    

 إلا دراستها یمكن لا التي السلوك أنماط من كثیر في المتعلقة البیانات جمع في الأداة

 لدراسة وصفي، حثب في استخدامها یمكن المباشرة الملاحظة أن كما ، الأداة تلك بواسطة

 قدراتهم لاكتشاف یهدف حیث اللعب، بهدف یجتمعون عندما وتصرفاتهم الأطفال سلوك

                           .2اللعب لنشاط ممارستهم أثناء والوجدانیة والمعرفیة الحركیة

                                         
 .120 ص ،2007مفاهیمه ،أدواته ، طرقه الإحصائیة ، دار الثقافة للنشر والتوزیع ،:، أسالیب البحث العلمي عطوي عزت جودت - 1
 .55ص  ،2006 التوزیع، و للنشر لبنان،الأهلیة ، الإنسانیة العلوم في البحث  نبیل أحمد عبد الهادي ، منهجیة -2
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 التي الأداة لأنها المیدانیة الدراسة في خاصة المستعملة التقنیات بین من الملاحظة وتعد    

 بها یقوم منهجیة طریقة تمثل العلمیة والملاحظة بالبحوث، اتصالا أكثر الباحث تجعل

 التي العلاقات ولمعرفة الظواهر تفاصیل عن للكشف محددة قواعد وفق تامة بدقة الباحث

 في الظواهر من ظاهرة بملاحظة الباحث قیام على الملاحظة وتعتمد عناصرها بین تربط

 بالآلات الاستعانة أو وتجمیعها ملاحظاته وتسجیل المختبر، أو الحقل أو البحث میدان

                                                                     البصریة السمعیة

 الاستمارة :

تعتبر الاستمارة إحدى أكثر وسائل جمع البیانات استخداما في البحث الاجتماعي ،على     

الرغم من أن هنالك العدید من الوسائل التي تستخدم لجمع البیانات فإن الاستمارة كوسیلة 

 . وحیدة أو مستخدمة مع وسائل أخرى هي أكثر وسائل جمع البیانات شهرة و انتشارا

فهي" نموذج یضم مجموعة أسئلة توجه إلى الأفراد من أجل الحصول على معلومات        

حول موضوع أو مشكلة أو موقف ویتم تنفیذ الاستمارة إما عن طریق المقابلة الشخصیة أو 

أن ترسل إلى المبحوثین عن طریق البرید ، وهذا بهدف مراقبة الفرضیات واختیار 

 .الارتباطات بین عواملها

 

 

 

 



                                             المقدمة 
 

 
 20 

 الدراسات السابقة : 

 1الدراسة الأولى : 

 الابتدائي التعلیم أساتذة اتجاهات :بعنوان (2017)  وآخرون إكرام مساوي  إعداد مندراسة 

  :الثاني الجیل استخدام نحو

 ساء الثاني الجیل مناهج نحو الأساتذة اتجاهات نوع ومعرفة دراسة إلى وهدفت         

 من عینة على طبقت وقد والجنس، ـ الخبرة لمتغیر فروق هناك وهل سلبیة أو إیجابیة

 أبعاد، 4 بـ تتعلق استمارة تطبیق خلال من ، البیض بمدینة أستاذا  30 من تتكون المدرسین

  .فقرات 5  بعد كل ، اجتماعي ، أخلاقي ، معرفي ، أكادیمي

  :إلى النتائج خلصت قدو

 الخبرة، في فروق توجد لا وانه الثاني الجیل نظام نحو الأساتذة لدى إیجابیة اتجاهات وجود 

 اتجاهات أن العام الاستنتاج وكان للجنس، یعزى إحصائیة دلالة ذات فروق توجد بینما

 العصر لتطور مواكبة المناهج هذه أن وذلك الثاني الجیل استخدام نحو إیجابیة الأساتذة

 م .التعلي محور حیث من الحدیثة النماذج من العدید على واستناده

 2الدراسة الثانیة : 

 المدرسة أساتذة اتجاهات :بعنوان ( 2017) زرقة بن سهام و جناد إنصاف إعداد من اسةدر

 .الدراسي بالتحصیل وعلاقتهم التدریس طرق نحو الابتدائیة

                                         
-مساوي إكرام و آخرون ، اتجاهات أساتذة التعلیم الابتدائي نحو استخدام الجیل الثاني ،  دراسة میدانیة بمدینة البیض ، شهادة ماستر ، جامعة  1

  .2007البیض ، الجزائر، 
-إنصاف جناد و سهام بن زرقة ، اتجاهات أساتذة المدرسة الابتدائیة نحو طرق التدریس و علاقتهم بالتحصیل الدراسي ، مذكرة ماستر ، كلیة  2

 . 2018/2017العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة، ،  
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 وعلاقتهم الحدیثة التدریس طرق نحو المعلمین اتجاهات على التعرف إلى الدراسة هذه دفته

 الاجتماعیة الوضعیة / الجنس(المتغیرات دور معرفة إلى هدفت كما الدراسي، بالتحصیل

  .الاتجاهات تلك على )المهنیة الخبرة / ومتزوج أعزب

 حیث عام بشكل إیجابیة الحدیثة التدریس مهنة نحو العینة أفراد اتجاهات أن النتائجأظهرت 

 التدریس طرق نحو المعلمین اتجاهات بین إحصائیة دلالة ذات ارتباطیة علاقة وجدت

 الوضعیة / الجنس) لمتغیر إحصائیة دلالة ذات فروق توجد لا الدراسي والتحصیل الحدیثة

  .المهنیة الخبرة / ومتزوج أعزب الاجتماعیة

 1الدراسة الثالثة : 

 الابتدائیة المدرسة معلمي اتجاهات :بعنوان (2009) یاحي وجمال فارح محمد بوزید راسةد

  .المسیلة مدینة مدارس ببعض میدانیة دراسة بالكفاءات، المقاربة بیداغوجیا ممارسه نحو

 بیداغوجیا ممارسة نحو الابتدائیة المدرسة معلمي اتجاهات معرف إلى الدراسة هذه دفته

 عشوائیة بطریقة اختیروا ومعلمة معلما85 من الدراسة عینة تكونت وقد بالكفاءات، المقاربة

 لمقیاس استبیان على الاعتماد وتم الدراسة، لهذه الوصفي المنهج الباحثان واستخدم

  :إلى النتائج خلصت وقد بندا، 30 من مكون للدراسة كأداة الاتجاهات

لدى معلمي المدرسة الابتدائیة اتجاهات إیجابیة نحو التدریس وفق المقاربة بالكفاءات كون *

هذه الطریقة الجدیدة تتماشى والتطور العلمي والتكنولـوجي وتراعي قدرات المتعلمین وتجعل 

                                         
 مدارس ببعض میدانیة دراسة بالكفاءات، المقاربة بیداغوجیا ممارسه نحو الابتدائیة المدرسة معلمي اتجاهات ،یاحي وجمال فارح محمد  بوزید- 1

  2009 ، 38 ، جامعة محمد بوضیاف المسیلة  ، مجلة العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة ، العدد المسیلة مدینة
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المتعلم هو محور العملیة التعلیمیة التعلمیة وأنه لا وجد فروق ذات دلالة إحصائیة تبین 

اختلاف اتجاهات معلمي المدرسة الابتدائـیة نحو بیداغـوجیا المقاربة بالكفاءات والتي تعزى 

  .لمتغیر الجنس ن والخبر المهنیة والمؤهل العلمي

 1الدراسة الرابعة : 

 بأداء ذلك وعلاقة التدریس مهنة نحو المعلمین اتجاهات:بعنوان (1990) تایلور راسةد

  .التدریسیة الكفایات مقیاس على وبعدها الخدمة قبل المعلمین

 نحو باتجاهاتهم ذلك وعلاقة وبعدها الخدمة قبل المعلمین أداء مقارنة إلى الدراسة دفته

 من مجموعة مجموعتین غلى مقسمین ومعلمة معلما 257 من العین تكونت على، التدریس

 النتائج وخلصت الخدمة في الملتحقین المعلمین من ومجموعة الخدمة قبل الإعداد مرحل في

 اللازمة الكفایات وممارس امتلاك مستوى في المجموعتین بین جوهریة فروق وجود إلى

 في جوهري فروق النتائج تظهر لم بینما الخدمة أثناء الملتحقین المعلمین لمصلحة للتدریس

  .وأثناءها الخدمة قبل التدریب إلى تعزى التدریس مهن نحو الاتجاهات

 

 

 

 

 

                                         
  ،1990،التدریسیة الكفایات مقیاس على وبعدها الخدمة قبل المعلمین بأداء ذلك وعلاقة التدریس مهنة نحو المعلمین اتجاهات، تایلور راسةد -1
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 : والمصطلحات المفاهیم تحدید

 تعریف الاتجاه :

 أو موضوع ضد أو مع للاستجابة میل هو الاتجاه ” Anastisi ”أنستازي ” تعریف

 1.معینة موضوعات

  :الإجرائي التعریف

  الجدیدة التربویة الإصلاحات فهم في الابتدائي التعلیم أساتذة موقف عن عبارة هو:الاتجاه *

 عن المعبرة الاستبیان عبارات مجموع عن الموافقة وعدم بالموافقة الاستجابة خلال من

  .التربویة الإصلاحات

  :الابتدائي التعلیم أستاذ*

 تربیة عن المسؤول وهو التعلیمیة العملیة قوام هو ”:بأنه (1995) بركات محمد یعرفه

 ،فهو نواحیها جمیع في شخصیاتهم في یؤثر ،فإنه بالتلامیذ الیومیة اتصالاته بحكم الأجیال

 وظیفته إنما الدراسة،و بموضوعات عقولهم ،ویملأ للتلامیذ المعلومات ینقل معلما مجرد لیس

 2ا .خلقي و وعقلیا جسمیا التلامیذ لشخصیات مربیا لأنه بكثیر ذلك من أشمل

 

 

 

                                         
 .110ص ، الأردن عمان ط، ب التوزیع، و للنشر الوارف ،مؤسسةالاجتماعي النفس علم ،(2004) الزبیدي علوان محمد كامل - 1
 .47ص ،الكویت،3،ط القلم ،دارالتعلیمي النفس علم ،(1995) بركات خلیفة محمد - 2
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  :الإجرائي التعریف

 والذي بالتدریس العلمیة شهادته له سمحت الذي الشخص ذلك :الابتدائي التعلیم أستاذ*

 العملیة في الفاعلة الأساسیة العناصر أحد ویعتبر الابتدائیة، المدارس في عمله یزاول

  .التربویة

  :الجدید التربوي الإصلاح*

 بعد الشيء أصلح ”منظور لابن“ العرب لسان في ورد كما الفساد نقیض الإصلاح :لغة

 1.وجوده بعد فساد من فیه ما بإزالة وتارة قومه و أقامه أي فساده

 الأوساط في شائع أنه على Educational Reform التربوي الإصلاح یعرفو: اصطلاحا

 الأحسن نحو منه جزء في أو التعلیمي، النظام في التغییر عملیة إلى عادة یشیر و التربویة

 علماء“ بعض وان بل وسیاسیة واقتصادیة اجتماعیة معاني المصطلح هذا یتضمن ما وغالبا

 عملیات یتضمن الذي الإصلاح بذلك الحقیقي التربوي الإصلاح یعرفون“ التربیة اجتماع

 2.المجتمع في الثروة و القوة مصادر توزیع إعادة على التأثیر ذات واقتصادیة سیاسیة تغییر

 عشر التاسع القرن في استخدامه شاع مصطلح بأنه: التربویة المعاجم أحد أیضا ویعرفه

 مصطلح مثل وهو التعلیم، نظم و المناهج على أدخلت التي المقصودة التغییرات لیعني

 التجدید

                                         
 93،  ص2004،دار الطباعة و النشر، بیروت،   لبنان، 3،طلسان العربابن منظور،  - 1
 9، ص1998 ، د .ط ، عالم الكتب ، القاهرة، مصر، الإصلاح التربوي في العالم الثالثحسین حسن  البیلاوي ، - 2
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 على تحسینات لإدخال عملیة أو فكریة محاولة أیة بأنه التربوي للإصلاح آخر تعریف وهناك

 الإدارة و التنظیم أو المدرسیة بالبنیة متعلقا ذلك  كان سواء التعلیمي  للنظام الراهن الوضع

 1. وغیرها الدراسیة الكتب أو التدریس طرائق أو التعلیمي البرنامج أو

 و التربوي للنظام المكونة العوامل و المتغیرات تتناول شاملة عملیة هو :التربوي والإصلاح

 حتى المطور النظام إلى الانتقال عملیة وتسییر أهدافه وتفهم التطویر لقبول البشر تهیئ

 2 .منه للاستفادة تطبیقه على القائمین دفع و التطور من القصوى الاستفادة تحقیق یمكن

 التعلیم أساتذة یدرسها التي الفرنسیة واللغة العربیة اللغة مادة به نقصد :التدریس مادة*

  .الابتدائي

 هیئة عبر  التربیة وزارة بها قامت التي الإعلامیة والعملیات الندوات مجموع هو :التكوین*

 دیدة .الج التربویة الإصلاحات توضح التي الموزعة المنشورات وكذلك والتكوین، التفتیش

 

 

 

 

 

 
                                         

 6،  ص1996،  عالم الكتاب ،  مصر،  الإصلاح  و التجدید التربوي في العصر الحدیثمحمد منیر مرسي،   - 1
،  مجلة التنمیة و إدارة الموارد البشریة،  التكوین بین واقع و آفاق إصلاحات المنظومة التربویة الجزائریةحوریة لبوابي،  مهدي بلحمیتي،   - 2

  .58، ص2017،  جامعة البلیدة،  08العدد
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 صور التعلیم في بعض الدول :  

 أولا : التعلیم في الصین

یقوم نظام التعلیم في الصین من خلال آلیة تم وضعها وإدارتها من خلال الدولة عن طریق 

وزارة التعلیم الصینیة، ویعد التعلیم في الصین اجباریا لجمیع المواطنین، حیث ینبغي على 

 سنوات، وتم فرض ذلك من خلال 9جمیع الصینیین تلقي قدر من التعلیم لمدة لا تقل عن 

قانون " التعلیم الإلزامي لمدة تسع سنوات "، وتقوم الحكومة الصینیة بتمویل العملیة 

 مستویات، المستوي الأول وهو 3التعلیمیة. یقسّم التعلیم الاجباري (الالزامي) في الصین الى 

 سنوات، عادة ما یلتحق الأطفال الصینیون بالمدرسة في 6التعلیم الابتدائي الذي یتكون من 

سن السادسة، وتنهي فترة الدراسة الابتدائیة في سن الثانیة عشرة، ثم یلتحق التلامیذ 

 سنوات، وبعد انتهاء هذه المرحلة یلتحق 3بالمستوي الثاني أو المرحلة الإعدادیة لمدة 

الطلاب بالمرحلة الاعدادیة العلیا (أو المرحلة الثانویة) وتنتهي هذه المرحلة بعد اكمال 

  . سنوات كاملة3الطلاب 

 سنوات 5 المقاطعات في دولة الصین تجعل المرحلة الابتدائیة مكونة من بعضملاحظة :

 سنوات في المقاطعات أخري، ولكنها تضیف هذه السنة على المرحلة 6فقط بدلا من 

 سنوات في باقي 3 سنوات بدلا من 4، أي یلتحق التلامیذ بالمرحلة الإعدادیة لمدة الإعدادیة

 .المقاطعات
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 ثانیا : التعلیم في الیابان :

   إن التعلیم الابتدائي في الیابان یعتبر من أبرز نقاط القوة في نظام التعلیم الیاباني كله ، 

 و بموجبه أصبح التعلیم الابتدائي إلزامي و مجاني و مدته سنوات 1947حیث صدر قانون 

 ، و لا یوجد بها تسرب ، و یهدف التعلیم %‍100و بلغت نسبة الاستیعاب بهذه المرحلة 

الابتدائي في الیابان إلى تحقیق نمو متناسق بین العقل و الجسم و تطویر الشخصیة و 

تعمیق إحساس الفرد بأنه جزء من المجموع و تنمیة روح الاعتماد على النفس و النزعة 

الاستقلالیة لإثراء المدارس من خلال التعاون مع الآخرین و غرس روح التعاون و معرفة 

 التقالید المحلیة القومیة .

   یتم وضع المنهج الدراسي في إطار محوري في المرحلة الابتدائیة في الیابان حیث أن 

العملیة تتم من قبل وزارة التعلیم الیابانیة في ضوء ما یرد إلیها من تقاریر من المدارس ، و 

تقوم كل مدرسة بتنظیم موضوعات المنهج الدراسي تبعا لطبیعة الظروف المحلیة المحیطة 

بكل مدرسة . و یقضي الأطفال ما یقارب ربع وقتهم في المدرسة في تعلم و إتقان اللغة 

الیابانیة إلى جانب مادة التربیة الأخلاقیة التي تعتبر من أهم المواد الدراسیة بمرحلة التعلیم 

الابتدائي حیث یعتقد الیابانیون أن التعلیم لیس من أجل المعرفة و المهارات فقط و إنما من 

 أجل إكمال الخلق .

    و بخلاف موضوعات الدراسة الأخرى لا توجد لمادة التربیة الأخلاقیة كتب ، لذلك یلجأ 

الكثیر من المدرسین إلى البرامج التعلیمیة في التلفزیون الموضوعة خصیصا للتربیة 

الأخلاقیة و یلجئون أیضا إلى إقامة علاقات قویة و تواصل دائم بین البیت و المدرسة حیث 
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تقوم جمعیة الآباء و المعلمین بنشاط هام لحث الآباء و الأمهات و إشراكهم في أنشطة 

المدرسة مع أطفالهم و تشرح توقعاتها للآباء حیث یجتمع الآباء مع مدرسي الفصل لمناقشة 

 كیفیة تعلم أولادهم .  

 ثالثا : التعلیم في سوریا :

، الدولة السوریة تمتلك نظام تعلیمي أساسي  سوریا بالرغم من الزیادة في عدد السكان في

فكرة أن  - حزب البعث -  لكل فرد وبالمجان ، فقد عزز الحزب الحاكمإلزاميجید جدا وهو 

 . في البلادوالاقتصادالتعلیم هو أحد أركان التطویر 

 :مراحل التعلیم في سوریة

 -:  حس القوانین في لكل سوريإجباريوهو تعلیم الأساسي :التعلیم 

o مرحلة التعلیم الابتدائي 

o  الإعداديمرحلة التعلیم 

 :التعلیم الثانوي

o  – أدبي)مرحلة التعلیم الثانوي العام ( علمي 

o التعلیم الثانوي المهني ( الصناعي - الزراعي - التجاري – المعلوماتیة( ) 

 

https://mawsoati.com/plus/%D8%B3/%D9%88/%D8%B1/%D8%B3%D9%88%D8%B1%D9%8A%D8%A7.html
https://mawsoati.com/plus/%D8%B3/%D9%88/%D8%B1/%D8%B3%D9%88%D8%B1%D9%8A%D8%A7.html
https://mawsoati.com/plus/%D8%B3/%D9%88/%D8%B1/%D8%B3%D9%88%D8%B1%D9%8A%D8%A7.html
https://mawsoati.com/plus/%D8%AD/%D8%B2/%D8%A8/%D8%AD%D8%B2%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%B9%D8%AB.html
https://mawsoati.com/plus/%D8%AD/%D8%B2/%D8%A8/%D8%AD%D8%B2%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%B9%D8%AB.html
https://mawsoati.com/plus/%D8%AD/%D8%B2/%D8%A8/%D8%AD%D8%B2%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%B9%D8%AB.html
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 :بعد الثانوي التعلیم ما

o جامعات ( حكومیة - خاصة ( 

o معاهد ( التعلیم العالي( 

% 79.8نسبة القادرین على القراءة والكتابة بالبلد :  :نسبة القادرین على القراءة والكتابة

 )2006(حسب إحصائیة 

    %86.0 الذكور

 %73.6 الإناث

بعد الثانوي یدفع و یدعم من الدولة . مع زیادة السكانیة ،  معظم التعلیم ما  :نظرة عامة

 بالسماح بوجود جامعات وكلیات خاصة داخل 2001أقرت الحكومة السوریة في عام 

البلاد. تزداد حصة التعلیم في میزانیة الدولة السوریة مع مرور السنین لكنها لازالت لا تتوافق 

 میلادیة ، كان نصیب التعلیم من میزانیة 2003مع نسب الزیادة السكانیة بها. ففي عام 

 . %8.6یقارب  الدولة ما

 11-6تعتبر الست الأعوام الأولى من التعلیم الأساسي في سوریا وهي للأطفال مابین 

سنوات إجباریة ومجانیة لجمیع المقیمین في الدولة. ویقدر نسبة المشاركین في هذه المرحلة 

 .% من الجنسین100یقارب  ما

https://mawsoati.com/plus/%D8%A7/%D9%84/%D8%B0/%D8%A7%D9%84%D8%B0%D9%83%D9%88%D8%B1.html
https://mawsoati.com/plus/%D8%A7/%D9%84/%D8%B0/%D8%A7%D9%84%D8%B0%D9%83%D9%88%D8%B1.html
https://mawsoati.com/plus/%D8%A7/%D9%84/%D8%A5/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%A7%D8%AB.html
https://mawsoati.com/plus/%D8%A7/%D9%84/%D8%A5/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%A7%D8%AB.html
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كجزء من المنظومة التعلیمیة في الدولة ، تتضمن المرحلة الثانویة منها على : مناهج التعلیم

 سنوات من التعلیم المهني أو الأكادیمي. 3 سنوات من التعلیم المهني أو العام ، یتبعها 3

 السیاسات اهتماممع ذلك ، ینظر إلى الإنشاءات و البُناء التحتیة للصفوف . بالإضافة إلى 

  الداخلیة على التعلیم الهندسي هناك التعلیم التجاري والطبي والمهني وكافة التخصصات

 رابعا :التعلیم في العراق :

، فإن 14Tالیونسكو14T وحسب تقریر .عبر وزارة التربیة العراقیة 14Tالعراق14T عملیة التعلیم في دار   ت

 میلادیة كان یمتلك نظاما تعلیمیا 1991عام  14Tحرب الخلیج الثانیة14T قبل العراق في فترة ما

یعتبر من أفضل أنظمة التعلیم في المنطقة. كذلك كانت نسبة القادرین على القراءة والكتابة 

في فترة السبعینات والثمانینات من القرن العشرین عالیة، إذ كادت الحكومة في ذلك الوقت 

أن تقضي على الأمیة تماما من خلال إنشاء حملات مَحو الأمیة. لكن التعلیم عانى الكثیر 

بسبب ما تعرضه العراق من حروب وحصار وانعدامیة في الأمن، حیث وصلت نسبة الأمیة 

حالیا إلى مستویات غیر مسبوقة في تاریخ التعلیم الحدیث في العراق. وتحاول الحكومة 

 .% للتعلیم من میزانیتها السنویة10العراقیة الحالیة تدارك هذه الأزمة، بعد أن خصصت 

، وشمل كل المسارات العامة 1921أنشئ نظام التعلیم في العراق في عام    

% 60كانت كتب الدراسة توزع مجاناً لطلبة الابتدائیة، وتوزع مجاناً  1960 والخاصة.وفي

وفي  من كتب الدراسة الثانویة للطلبة الفقراء، وتباع الكتب لغیرهم بسعر التكلیف

السبعینات، أصبح التعلیم عاماً ومجانیاً على جمیع المستویات وإلزامیاً في المرحلة  أوائل

ووزارة التعلیم  وزارة التربیة الابتدائیة. التعلیم في العراق تنظمه وزارتین: وزارة التربیة والتعلیم

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A7%D9%82
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A7%D9%82
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A7%D9%82
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A7%D9%82
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%8A%D9%88%D9%86%D8%B3%D9%83%D9%88
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%8A%D9%88%D9%86%D8%B3%D9%83%D9%88
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%8A%D9%88%D9%86%D8%B3%D9%83%D9%88
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D8%B1%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D8%AE%D9%84%D9%8A%D8%AC_%D8%A7%D9%84%D8%AB%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D8%B1%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D8%AE%D9%84%D9%8A%D8%AC_%D8%A7%D9%84%D8%AB%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D8%B1%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D8%AE%D9%84%D9%8A%D8%AC_%D8%A7%D9%84%D8%AB%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D8%B1%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D8%AE%D9%84%D9%8A%D8%AC_%D8%A7%D9%84%D8%AB%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/1960
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D8%B2%D8%A7%D8%B1%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D8%B2%D8%A7%D8%B1%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D8%B2%D8%A7%D8%B1%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
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حیث أن وزارة التربیة والتعلیم هي المسؤولة عن .MOHSR العالي والبحث العلمي

وزارة التعلیم العالي والبحث 14T والتعلیم الابتدائي والثانوي والمهني، في حین أن الروضة تعلیم

 . عن التعلیم العالي ومراكز البحوثةهي المسؤول 14T(MOHSR) العلمي

 المرحلة الابتدائیة :

 سنین یتم 6تتكون من ستة صفوف من الصف الأول حتى الصف السادس وتستمر    

  الدرجات من صف أول ابتدائي إلى الرابع ابتدائي لاإلزامیا سنوات 6تسجیل الطفل بعمر 

 الطالب بدرس نفس المواد من صف أول حتى یبدأ 10 أعلى درجة هي أي 10تزید عن 

المواد  التربیة الإسلامیة..اللغة العربیة.. العلوم.. الریاضیات، :المواد الأساسیة الرابع وهي

 مادة اللغة 2013التربیة الفنیة.. النشید.. التربیة الریاضیة.. وأضیف في عام  :الثانویة

الإنكلیزیة وأصبحت تدرس من الصف الأول الابتدائي وتجرى امتحانات شهریة لكل المواد 

 درجة وفي شهر ینایر تجرى امتحانات نصف 80 مجموعها أي درجات 10وعلى كل مادة 

 بعد نهایة الإجازة الفصل الثاني وفي شهر مایو تجرى ویبدأ أسبوعین إجازةالسنة وبعدها 

امتحانات نهایة السنة وتكون امتحانات نهایة ونصف السنة للصفوف من الأول حتى الثالث 

 الصف الرابع فیعتبر أما أشهر حتى شهر سبتمبر، 3 حوالي إجازةامتحانات شفویة وبعدها 

 مواد تضاف لها مواد (التأریخ والجغرافیة والوطنیة) مجموعة 8انتقالي حیث تزداد المواد إلى 

 درجة لان 70في كتاب واحد تحت مسمى (الاجتماعیات) وبهذا یكون مجموع الدرجات 

مادة اللغة الإنكلیزیة غیر مشمولة في امتحانات نصف السنة والامتحانات النهائیة لكن الفرق 

 السنة تكون تحریریة لمادتین اللغة العربیة والریاضیات وآخرهو امتحانات نصف السنة 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D9%88%D8%B6%D8%A9_%D8%A3%D8%B7%D9%81%D8%A7%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D9%88%D8%B6%D8%A9_%D8%A3%D8%B7%D9%81%D8%A7%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D9%88%D8%B6%D8%A9_%D8%A3%D8%B7%D9%81%D8%A7%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D8%B2%D8%A7%D8%B1%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D9%84%D9%8A_%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%AD%D8%AB_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A_(%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A7%D9%82)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D8%B2%D8%A7%D8%B1%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D9%84%D9%8A_%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%AD%D8%AB_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A_(%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A7%D9%82)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D8%B2%D8%A7%D8%B1%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D9%84%D9%8A_%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%AD%D8%AB_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A_(%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A7%D9%82)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D8%B2%D8%A7%D8%B1%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D9%84%D9%8A_%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%AD%D8%AB_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A_(%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A7%D9%82)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D8%B2%D8%A7%D8%B1%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D9%84%D9%8A_%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%AD%D8%AB_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A_(%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A7%D9%82)
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 في الصف الخامس فیختلف الوضع كثیرا حیث تكون الامتحانات أماوالباقي شفهي، 

تحریریة في جمیع المواد وهناك امتحانات شهریة للمواد جمیعا وتكون الدرجة على المادة 

 الصف السادس أما وتكون جمیع الامتحانات تحریریة، 800 حیث المجموع 100الواحدة 

 السادس امتحانات نهایة السنة تكون وزاریة أنیختلف عن الذي قبله لكن بفارق  فهو لا

 . یحقق معدل جید لتمكنه من دخول المرحلة ما بعد الابتدائیةأنوعلى الطالب 

:   الدراسة صعوبات

 تتمثل صعوبات بحثنا في العناصر التالیة :  

 -قلة المراجع و الدراسات الكافیة حول الموضوع .1

 -حداثة موضوع البحث خاصة في منطقتنا .2

-التغیرات ة التحولات العمیقة التي یمر بها العالم و الجزائر خاصة ما یتعلق بالوضع 3

 الصحي و الوباء .

 -عدم وجود مؤسسات كافیة التي تساهم في تزوید الباحثین في مثل هذه الدراسات .4

 



 
 
 الفصل الأول:   
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تمهید: 
المؤسسة المدرسیة لیست وحدة منعزلة عن الهیكل الاجتماعي العام ،بل هي مؤسسة    

اجتماعیة أنشأها المجتمع عن قصد ،ووظیفتها الأساسیة تنشئة الأجیال الجدیدة مما یجعلهم 
أعضاء صالحین في المجتمع الذي تعدهم له ،أو بمعنى آخر هي مؤسسة اجتماعیة أنشأها 
المجتمع یقصد تنمیة شخصیات الأفراد تنمیة متكاملة ،لیصبحوا أعضاء صالحین فیه،وتعني 

المؤسسة الاجتماعیة "تنظیما اجتماعیا قصدیا وشكلیا،بمعنى أن له أهدافه التي یسعى إلى 
تحقیقها ،وهذا التنظیم أي النظام یحدد العلاقات القائمة بین الأفراد المنتمین إلیه لتحقیق 
أهدافه ،فالمدرسة على هذا الاعتبار لها كیانها الاجتماعي المقصود ،خلافا لغیرها من 

المؤسسات فهي تتضمن واجبات وحقوقا للأفراد داخل الإطار العام للمجتمع ،وفي إطار 
العملیة التربویة القصدیة ،كما أنها تنظم سلوك الأفراد داخلها وعلاقتهم بغیرها من 

،فالهدف الأساسي للمدرسة هو إذن-التربیة-فهي مكان التعلیم و 1المؤسسات"
التعلم،ومكوناتها الأساسیة ثلاثة :المدرس،التلمیذ و المنهاج ،أما بقیة الأشیاء في المدرسة 

من مبان و إداریین وغیرهم،إنما هم وسائل مساعدة للقیام بالعملیة التعلیمیة،وذلك رغم 
أهمیتها و بالتالي فإننا لا نتخیل وجود مدرسة بدون تلمیذ أو مدرس أو منهج ،فهم حلقات 

مترابطة مع بعضها البعض ،لا تكتمل وظائفها إلا إذا تآزرت معها جهود المؤسسات 
الاجتماعیة الأخرى المتصلة بها .                 

فهي مكان اجتماع مختلف الشرائح الاجتماعیة من معلمین وتلامیذ و إداریین ففیها یحدث    
التفاعل بینهم،هذا یمیزها عن باقي المؤسسات الاجتماعیة .   

و المیزة الخاصة في هذا الاختلاف كونها تهدف إلى تثبیت و ترسیخ القیم والمبادئ    
الاجتماعیة في بناء المجتمع وفي تغییر اتجاهاتهم الفكریة ،لذلك قامت المنظومة التربویة 
بإدخال تغیرات كبیرة وهامة على المدرسة [الأساسیة]الجزائریة بعد الاستقلال خاصة فیما 

یتعلق بقوانین تسییرها وكذا البرامج المقررة في مختلف أطوارها وتسعى إلى التنمیة البشریة 
وإعداد الفرد  للحیاة ،ولا یمیزها سوى التوجهات الخصوصیة في النمط الثقافي والاجتماعي و 

 الاقتصادي السائد في المجتمع . 
 

                                         
 .74-73،ص 1995،القاهرة ،دار الفكر العربي ،7-إبراهیم عصمت مطاوع ،أصول التربیة ،ط 1
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 المبحث الأول : التعلیم الابتدائي 

 المطلب الأول : نشأة و تطور المدرسة الجزائریة 

 الفرع الأول : تعریف المدرسة 

 والذي یقصد به وقت الفراغ schole  إلى الأصل الیوناني  écoleیرجع لفظ المدرسة   
الذي یقضیه الناس مع زملائهم أو لتثقیف الذهن ،وتطور هذا اللفظ بعد ذلك لیشیر إلى 

التكوین الذي یعطي في شكل جماعي مؤسسي ،أو إلى المكان الذي یتم فیه التعلیم ،لیصبح 
لفظ المدرسة یفید حالیا تلك المؤسسة الاجتماعیة التي توكل إلیها مهمة التربیة الحسیة و 

الفكریة و الأخلاقیة للأطفال و المراهقین في شكل یطابق متطلبات المكان و الزمان . 
و المدرسة من الألفاظ المولودة عند العرب،وهي "في الأصل مأخوذة من العبرانیة أو الآرامیة 

،مدراس وجمعها مداریس ،ثم خففت فأصبحت مدارس ،وواضح أن المدارس وصف ینسب 
لكل ما یدرس فیه من الأمكنة كالمساجد و الكتاتیب و الزوایا ومن ذلك جاءت تسمیة 

المدارس القرآنیة وغیرها من دور العلم و المعرفة " 
المدرسة تبدأ بعد "مرحلة الطفولة المبكرة ومع بدایة مرحلة الطفولة المتأخرة وتمثل انتقال    

الطفل من مجتمعه الصغیر الأسرة أو مجتمع القرابة إلى مجتمع المدرسة نقلا و تحولا كبیرا 
في حیاته النفسیة و الاجتماعیة ،فالمدرسة مجتمع الغرباء مجتمع أوسع یمثل بیئة جدیدة 

 1بعلاقات وصلات و أسس جدیدة لها قوانینها ". 
ولقد عرفت المدرسة منذ الماضي "كمؤسسة اجتماعیة تقوم بعملیة التعلیم فقط لكن بعد    

تطور المجتمعات تطورت مهمة المدرسة من مؤسسة اجتماعیة بالإضافة إلى كونها مؤسسة 
تربویة ،تعلیمیة ،وبذلك لم یعد التعلیم بالمدرسة الحدیثة إلا وظیفة عادیة من وظائفها 

.  2العدیدة،أو عنصر واحد من عناصرها الكثیرة التي تقوم بها المدرسة الحدیثة" 
كما یعرفها إمیل دوركایم بأنها عبارة عن تعبیر امتیازي للمجتمع الذي یولیها بأن تنقل    

للأطفال قیما ثقافیة وأخلاقیة و اجتماعیة یعتبرها ضروریة لتشكیل الراشد و إدماجه في بیئته 
و وسطه.           

                                         
  .108،ص1980،جدة ،دار الشروق ،1-نبیل السامالوطي،التنظیم المدرسي و البحث التربوي ،ط 1
 .62،ص1982 ،قسنطینة ،دار البحث للطباعة والنشر ،1،ج1-محمد الطیب العلوي،التربیة والإدارة بالمدارس الأساسیة ،ط 2
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أما مفهوم المدرسة بالتحدید فقد ظهر اثر الانتقال الذي عرفه الفعل التربوي من مهمة    
تتكلف بها الأسرة إلى عمومیة لتصبح المدرسة تلك المؤسسة العمومیة التي یعهد إلیها دور 

التنشئة الاجتماعیة للأفراد وفق منهاج وبرنامج یحددهما المجتمع حسب فلسفته......و 
المدرسة بشكل عام مؤسسة عمومیة أو خاصة ،تخضع لضوابط محددة ،تهدف من خلالها 

إلى تنظیم فاعلیة العنصر البشري ،بحیث تنتج وتفعل وفق إطار منظم یضبط مهام كل 
فئة،ویجعلها تقوم بعملها الخاص لكي یصب في الإطار العام و یحقق الأهداف و الغایات و 

المرامي المرغوبة منه 
 الفرع الثاني : نشأة و تطور المدرسة الجزائریة

         : ( 1969-1962) الاستقلال غداة الجزائر في التعلیم تنظیم الأولى المرحلة أولا : 
 وجهها على الوقوف و التربویة المنظومة بتقییم مباشرة الاستقلال بعد الجزائریة الدولة قامت

 ،خاصة الإیدیولوجیة توجهاتهم اختلاف على الجزائریین مطمح لیلبي یكن لم الذي الحقیقي
 إلى تسعى كانت التي السیاسیة بالتطلعات ربطها و % 85 بلغت التي الأمیة بنسبة تعلق ما

 الشاحبة الصورة یعكس التعلیم واقع كان ،وقد الوطنیة التنمیة لوتیرة سریعة انطلاقة إعطاء
 الذین التلامیذ مجموع من %20 المتمدرسین نسبة  مثلت بحیث للجزائریین الفكري للمستوى

 تأطیره على یسهر 1962 أكتوبر شهر في مدرسي دخول أول كان ،و التمدرس سن بلغوا
 الفرنسیة للغة معلما 16450و أسبوعیا ساعات 7 ساعي بحجم العربیة للغة معلما 3452

 معلم الآلاف عشرات انسحاب أحدثه الذي الهائل الفراغ لسد الممرنین من كبیر عدد منهم
 عن انقطعوا 26000 مجموع من جزائري معلم 425 على زیادة الجزائر غادروا فرنسي
 أن بعد التدریس مهمة المبتدئین المعلمین لهؤلاء أسندت ،أخرى بقطاعات لیلتحقوا التعلیم
 ومضامینه التعلیم بنایات یتناول شامل إصلاح انتظار وفي صیفیة، ورشات في تدربوا

 الاعتبار إعادة منها التي و 1962 سنة منذ  مختلفة تحویرات التعلیم على أجریت وطرائقه،
 شكلت وقد وغیرها الجغرافیا و التاریخ و المدنیة و الأخلاقیة و الدینیة التربیة و الوطنیة للغة
 الكبرى الوطنیة الاختیارات حددت ( 15/12/1962) الأول اجتماعها عقدت وطنیة لجنة

 ولقد[15]التكنولوجي و العلمي والتكوین التعلیم دیمقراطیة و التعریب في تمثلت التي و للتعلیم
 العربیة للغة نهائیا استرجعت بكونها 1969 سنة إلى استمرت والتي المرحلة هذه تمیزت
 لغة أصبحت ،حیث الابتدائیة المرحلة في بتدعیمها اهتمت و التعلیمي النظام في مكانتها

https://jilrc.com/%D8%B3%D9%88%D8%B3%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A7-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1%D9%8A%D8%A9-%D9%88-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B5%D9%84/#_ftn15
https://jilrc.com/%D8%B3%D9%88%D8%B3%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A7-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1%D9%8A%D8%A9-%D9%88-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B5%D9%84/#_ftn15
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 عهد في المستعملة الكتب تركت و الموروثة جذریة بصفة وغیرت  المواد، كل في التعلیم
 اختیاراتنا و تتماشى الجزائریة الكتب من أكبر عدد وضع على حث الذي الاستعمار
 بالمنظومة التنمویة المخططات وضع عند الفتیة الجزائریة الدولة اهتمت ،و الأساسیة
 الثلاثي المخطط أولها كان التي و التنمویة مشاریعها في خاصة مكانة منحتها و التربویة
 كانت لقد و للتخطیط الجزائریة الدولة به بدأت مخطط أول وهو( 1969-1967) الأول
 منجزات أهم ومن للدولة العامة المیزانیة من %13 یقارب ما التعلیم و التربیة قطاع حصة

 المواد جمیع  بتعریب القاضي القرار تطبیق هو المخطط تطبیق خلال التربویة المنظومة
 . الابتدائیة الدراسیة سنوات في رسةدالم

 ::( 1980-1970)  الثانیة المرحلةثانیا : 

 التنمیة المخططات إطار في التربوي للإصلاح  التحضیریة بالأعمال المرحلة هذه تمیزت   
 التدریس إستراتیجیة طرائق ،و البرامج والمضامین الهیاكل و مجالات في شامل إصلاح وهو

 1973 كمشروع إصلاحیة مشاریع إعداد 1980-1970 من الممتدة الفترة عرفت و
 وثیقة و ومشروع الثاني، الرباعي المخطط بدایة و الأول الرباعي المخطط ونهایة المتزامن
 و 1976 أبریل 16 أمریة شكل في تعدیلها بعد صدرت والتي 1974 سنة التعلیم إصلاح

 یزال لا والتي التربویة، المنظومة إصلاح یخص إصلاحي إنجاز أهم المذكورة ةيالأمر تعد
 نص الذي  والتكوین التربیة تنظیم على الأمریة وتشمل هذا، یومنا حتى بها مستمرا العمل
 الثانوي التعلیم تنظیم و وإجباریته الأساسي التعلیم وتوحید  الأساسیة المدرسة إنشاء على

 التربوي، البحث تنظیم التحضیریة، التربیة وتنظیم المتخصص الثانوي التعلیم فكرة وظهور
 التفتیش ، المراقبة و التنظیم ، المستخدمین تكوین  التعلیمیة، والوسائل البرامج إعداد

 المیزانیة قدرت وقد [16]المدرسیة الإدارة الاجتماعیة، الخدمات المدرسي، التربوي،التوجیه
 (1973-1970) الأول الرباعي المخططین برنامج تطبیق خلال التربیة للقطاع العامة

 المیزانیة من %18 و% 4.82یقارب بما ( 1977-1974) الثاني الرباعي والمخطط
 في أساسا تمثلت الفترة هذه خلال التربویة المنظومة إنجازات فإن علیه و للدولة العامة
 التربویة المدرسیة الخریطة على  التعلیمیة المناهج و البرامج على تعدیلات إدخال

 ، الكثیرة التسربات نتفادى حتى ومنطقیة علمیة أسس على وتقییمهم التلامیذ والإداریة،توجیه
 الإصلاح تعمیم في الشروع الفرص، بتكافؤ ویوفر بذاته مستقلا لیكون المتوسط التعلیم توحید

https://jilrc.com/%D8%B3%D9%88%D8%B3%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A7-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1%D9%8A%D8%A9-%D9%88-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B5%D9%84/#_ftn16
https://jilrc.com/%D8%B3%D9%88%D8%B3%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A7-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1%D9%8A%D8%A9-%D9%88-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B5%D9%84/#_ftn16
https://jilrc.com/%D8%B3%D9%88%D8%B3%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A7-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1%D9%8A%D8%A9-%D9%88-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B5%D9%84/#_ftn16
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 ابتداء التحریر جبهة لحزب الرابع المؤتمر علیه صادق و الوطني المیثاق أقره الذي التربوي
 التعلیم إصلاح إطار في والمهني التقني لتعلیم خاصة العنایة إعطاء وكذا  1975 سنة من

 نسبة من الرفع هو ایضا الهدف كان و مستقبلا تمكینه و مجالاته توسیع على الثانوي
 الثانوي بالتعلیم العلمیة الفروع و المتوسط التعلیم بأقسام التعریب

 : :(1990-1980) الثالثة المرحلة ثالثا : 

 المدرسة إصلاح في یتمثل الفترة هذه في التربویة المنظومة عرفته حدث أهم إن   
 ( 1981-1980) الدراسي للعام وذلك الأولى السنة من تنصیبها تم والتي  الأساسیة
 للجمیع تكفل التي القاعدیة  التعلیمیة البنیة بأنها الإصلاح وثائق ضوء على تعریفها ،فیمكن
 أقصى إلى التعلیم بمواصلة تلمیذ لكل وتسمح سنوات تسع لمدة واحدة أساسیة تربیة  الأطفال

 بوحدات الالتحاق إلى وتعده الوقت نفس في تهیئه كما وجهوده لمواهبه نظرا  یستطیع ما
 التقنیات متعددة شاملة، مدرسة أخرى جهة من فتعتبر المهني التعلیم بمؤسسات أو الإنتاج
 مواقف أو مهارات إلى النظریة المعارف وبترجمة العلمیة بالتطبیقات العلم فیها یتكامل
 في الاعتبار بعین أخذت التي الأساسیة واختیاراتها عناصرها النهایة في وتتجسد ، إجرائیة
 1:منها التي و التربوي الإصلاح معالم وضع

 الذین لهم الحق في الدراسة من الأطفالدیمقراطیة التعلیم و تكافؤ الفرص لجمیع  •
سنة و بصفة إلزامیة ومنحهم مجانیة التعلیم في جمیع المستویات  16إلى  6

 والمؤسسات التعلیمیة

و المناهج و الوسائل التربوي ،و   المضمون و البرامج  جزارة التعلیم من ناحیة •
 تعربیه تعریبا كاملا

 تفتحه على المحیط القریب و البعید عن طریق دراسة الوسط و اللغة الأجنبیة •

 الاهتمام بالعلوم و التكنولوجیا •

                                         
موفم لنشر و الطبع ،المؤسسة الوطنیة للفنون المطبعیة وحدة الغایة ،الجزائر ، التعلیم في الجزائر قبل و بعد الاستقلال طاهر زرهوني ، - 1

 122-121، ص1993،الإیداع القانوني السداسي الثاني 1994
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ربط التربیة بمعناها الواسع لتشترك في مسؤولیتها الشاملة والمتكاملة والمؤسسات  •
 و المنظمات الاجتماعیة والهیئات الوطنیة على اختلاف مهامها والأسرةالمدرسیة 
 ونشاطاتها

 مست إصلاحیة تنمویة مخططات وضع  السابقة الفترات مثل الفترة هذه شهدت وقد   
 المخطط منها نذكر التي و حیوي كقطاع التعلیم و التربیة قطاع فیها بما المیادین  جمیع

 من وكان ( 1989-1985 الثاني الخماسي المخطط و ( 1984-198) الأول الخماسي
 : كالأتي هي الفترة هذه خلال التربویة المنظومة  علیها ركزت التي منجزات

التركیز على أهمیة تدعیم جهاز التكوین المؤطرین بصفة عامة و تخطیط تكوین  •
  التي یحتاج إلیها التعلیم الثانويالأصناف

-1981) إبتداءً من الموسم الدراسي الأساسیةالشروع في تنصیب المدرسة  •
1982( 

الشروع في عملیات التوجیه إلى الشعب التقنیة إبتداءً من الموسم الدراسي  •
(1981-1982) 

إصلاح التعلیم الثانوي الذي لم یشرع في تنصیبه وتطبیقه إلا الموسم الدراسي  •
(1985-1986) 

 و الكیمیاء الصناعیة و الآلي الإعلامإحداث شعب تقنیة جدیدة كالبیو كیمیاء و  •
 الزراعیة

 إنشاء عدة متاقن وتخفیض التوقیت الخاص بالمواد التقنیة بدون تغییر في أهدافها •

 ::( 2000-1990) الرابعة المرحلةرابعا : 

 متفاوتة بأشكال التعلیم الأطوار مختلف مست للتحسین محاولات عدة المرحلة هذه عرفت   
 ومكثفة طموحة أنها تبین البرامج على تعدیلات إدخال ضرورة إلى التفكیر توصل ولقد

 السیاسیة للتحولات  إغفال ناحیة من خاصة الجوانب بعض مع منسجمة غیر ولكنها
 في الوزارة شرعت ( 1991-1990) الدراسیة السنة فخلال البلاد، عرفتها التي والاجتماعیة
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 الأداء مستوى ورفع التعلیم نوعیة لتحسین الضروریة والتعدیلات الإجراءات من جملة تطبیق
 :المرحلة هذه في  الإصلاحات علیها ركزت ما وأهم1 التعلیمي المردود و التربوي

 اعتماد منطق التكوین بدل من منطق التعلیم •

 اعتماد مقاربة الأهداف في التدریس وبناء المناهج •

 تطویر العلاقة بین المعلم والتعلیم •

 التمییز بین التعلیم الثانوي والتعلیم التقني •

 اعتبار المرحلة الثانویة حلقة أساسیة ورئیسیة في سلسلة منظومة التربیة والتكوین •

تنصیب الجهاز الخاص بالمتابعة و التقویم الدائم و لتنفیذ الإصلاحات و إنشاء  •
مؤسستین وطنتین حیث خصصت الأولى للتشاور و المتمثلة في المجلس الوطني 

للتربیة و التكوین ،في حین الثانیة للضبط وتمثل في المرصد الوطني للتربیة 
 والتكوین مهمته خاصة بإعداد مؤشرات لقیاس النظام التربوي

 مجموعة اتخاذ من لابد كان تنفیذها في البدء قبل ولكن الشاملة الإصلاحات مرحلة وجاءت
 : أبرزها كان والتي التحضیریة التدابیر من

تطویر الهیاكل وزیادة عدد المنشآت التعلیمیة استعداد لاستقبال أعداد أكبر من  •
التلامیذ في كل المستویات وذلك لان نسب النجاح المتوقع أن تكون أعلى مما 

 .علیه قبل الإصلاحات

زیادة حجم المیزانیة المخصصة لقطاع التعلیم لان الإصلاحات الجدیدة ستحتاج  •
 .إلى توفیر التجهیزات البیداغوجیة الكثیرة والحدیثة خاصة وسائل الإعلام الآلي

تطور نتائج الامتحانات العامة لشهادة البكالوریا و التعلیم الأساسي، حیث بلغت  •
 %62.24على المستوى الوطني  1999نسبة النجاح في شهادة البكالوریا سنة 

مع بدایة تطبیق  %52.64ووصلت إلى  1996سنة  %26.23بعد أن كانت 
 .2004إصلاحات سنة 

                                         
 -لیلى مقاتل ،تقویم المناهج في ظل الإصلاحات التربویة في الجزائر (دراسة میدانیة من وجهة نظر أساتذة التعلیم المتوسط –ولایة الوادي  -  1

 66، ص2016،مذكرة مقدمة لنیل شهادة الماجستیر في علم اجتماع التربیة قسم علم الاجتماع ،كلیة العلوم الاجتماعیة، جامعة بسكرة،  الجزائر،  
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الشروع في إدراج البعد التكنولوجي في مضامین التعلیم الأساسي للطور الثالث  •
 لتسهیل انتساب التلامیذ للتعلیم التقني

الشروع في إجراء التحسین النوعیة للكتب و المناهج وتوفیر التجهیزات العلمیة و  •
 .1998كل ذلك اعتبارا من ماي 

الشروع في الإصلاح للإدارة المدرسیة بإتباع الآلیات الجدیدة لتسییر من خلال  •
 .مراجعة نظام التوجیه الخاص بقطاع التعلیم لحاملي شهادة البكالوریا

 

 :  هذا یومنا إلى 2000 من الخامسة المرحلةخامسا : 

 : یلي فیما تلخیصها یمكن الإنجازات من العدید التربویة المؤسسة المرحلة هذه وشهدت    

 .بنیة قاعدیة لهیاكل تربویة ضخمة من مدارس و متوسطات و ثانویات •

 .جزأرة كاملة للقائمین على المؤسسة التربویة في كافة مراحلها و مختلف مستویاتها •

من حیث عدد )مخزون بشري ورأس مال كبیر داخل المؤسسة التربویة  •
 .المتمدرسین

 بین الفوارق على القضاء خلال من مجانیته و التعلیم دیمقراطیة من عال مستوى تحقیق
 المؤسسة عرفت كما1 مواطن كل من المدرسة وتقریب الدراسي التحصیل في الجزائریین أبناء

 :في تمثلت إصلاحیة محطات عدة المرحلة هذه خلال التربوي

 

 

 

                                         
 ، جامعة 14تحدیات المؤسسة التربویة الجزائریة ما بین الماضي و الحاضر” ،مجلة البحوث و الدراسات الإنسانیة ،عدد ”سمیرة بوشعالة ،-  1

 82، ص2017، 1955 أوت ،20
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و حسب المرسوم الرئاسي  :إحداث اللجنة الوطنیة لإصلاح المنظومة التربویة  •
 2000ماي  13و التي نصبت یوم  2000ماي  9و المؤرخ في  2000-101

  شخصت الوضع ودرست بعنایة حالة المنظومة التربویة السائدة في جمیع أنبعد 

 مراحلها و في علاقتها بالمنظومات الاجتماعیة و الاقتصادیة الأخرى و التي 

 :في المراحل التالیة 1 خلصت إلى جملة من الاقتراحات

 6سنوات و  5التي تحضر الأطفال الذین تتراوح أعمارهم بین  :التربیة التحضیریة   
 .سنوات للالتحاق بالتعلیم الابتدائي

سنوات و 5سنوات و یشمل التعلیم الابتدائي  9مدته : (الإلزامي)التعلیم الأساسي  •
سنوات وتطبیق تعلیمات هذا الإصلاح في الدخول المدرسي  4التعلیم المتوسط 
2003-2004. 

وقد تمت إعادة هیكلة التعلیم الثانوي إلى جذعین  :التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي •
مشتركین الجذع المشترك آداب والجدع المشترك علوم ز تكنولوجیا و ذلك انطلاقا 

 .2006-2005من الدخول المدرسي 

 المقررات إلى استنادا : 2015 سنة التربویة المؤسسة إصلاح تطبیق و لتقییم الوطنیة الندوة
 تنفیذ و متابعة عملیة بقیادة مكلفة فرق بإنشاء تقضي والتي 2004-05-05 في المؤرخة
 المؤسسة إصلاح بتقویم الخاصة الندوة جاءت مستجداته، تقویم و التربوي النظام إصلاح
 بالمؤسسة مشاكل شخصت وقد 2015 جویلیة-26-25 یومي انعقدت وهذه التربویة
 أیضا الأجنبیة اللغات و العربیة اللغة في بالتحكم المتعلق  البیداغوجي المجال في التربویة
 2.المدرسي التسرب بالإضافة الموظفین و التلامیذ غیابات

 المطلب الثاني : وظائف المدرسة 
للمدرسة كمؤسسة اجتماعیة بجانب الأسرة،عدة أدوار لها وزنها التاریخي لأنها تلامس    

مختلف جوانب الإنسان وذلك لأنسنته وجعله ذلك الكائن الذي یعرف ذاته أولا ثم یكتشف 

                                         
هنیة عریف ،”اللغة العربیة ومناهجها في ظل إصلاح المنظومة التربویة في الجزائر ما بین المقومات الهویة الوطنیة و تحدیات العولمة “،مجلة  - 1

 80، ص2017 ،دیسمبر ،جامعة قاصدي مرباح، الجزائر، 29الأثر ،العدد 

 .83-سمیرة بوشعالة ، مرجع سابق ، ص  2
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الآخر ثاني، وإذا ما نظرنا إلى هذه الوظائف نجدها متعددة ومتشعبة نظرا لتعدد أغراض و 
أهداف الكائن البشري فمنها ما هو تربوي و تعلیمي  ثم إداري،اجتماعي و أمني،تكویني و 

وتتجلى كذلك مهمة  إیدیولوجي ،إرشادي و توجیهي ،ثقافي إشعاعي، تواصلي اقتصادي
المدرسة و الأسرة في التأثیر على سلوك الأفراد تأثیرا منظما یرسمه لهما المجتمع،و المدرسة 

من حیث هي كذلك تنصب وظیفتها الرئیسیة على سلوك الناشئة ،فهي مؤسسة اجتماعیة 
أنشأها المجتمع للإشراف على عملیة التنشئة الاجتماعیة ولذلك فإن أي تصور لهذه 

المؤسسة یجب أن یراجع داخل إطار هذا التصور الاجتماعي ولا شك أن هذا التصور 
الأساسي یملي دراسة علاقة المتعلم بغیره من المتعلمین وعلاقة المتعلم بالمدرسین و علاقة 
المتعلم بالإدارة التربویة وبالتنظیم العام في المدرسة من حیث أنها الإطار الاجتماعي التي 
لها علاقة بما تحتویه من عناصر بشریة و ما یوجد خارجها من تنظیمات اجتماعیة أخرى 
بما فیها الأسرة ،وبشكل عام یمكن القول بأن المدرسة هي المؤسسة التي بفضلها یكتشف 
الفرد ذاته ومجتمعه ومن خلالها وعبرها یجب الخروج إلیه و یقاس مدى تحقیقها لوظیفتها 

بمدى التغییر الذي تنجح في تحقیقه في سلوك أبناءها ومن ثم كان ضروریا أن ینظر إلیها 
نظرة شمولیة كنظرتنا نحو المجتمع برمته و أن تكون في مقدمة كل سیاسة إصلاحیة 

للمجتمع و أن ینظر إلیها كمرجعیة لكل تغیر أو تغیر قد تعرف باقي القطاعات و الجوانب 
الأخرى لحیاة الفرد ،"وقد صار لزاما على المدرسة أن تسایر العصر الذي تعیش فیه و تعدل 

وظیفتها و توسع مجالها ،فعلیها أن تؤثر في المجتمع بتعلیم أفراده و النهوض بهم لتخرج 
  1.أفرادا عاملین متفهمین مشاكل وطنهم

و قد أختلف في ضبط وظائف المدرسة وتصنیف تلك الوظائف "للمدرسة المعاصرة    
وظائف كثیرة جدا وعلى نحو یصعب حصره على مستوى العالم ،ویمكن تقسیم وظائفها 

بالنسبة للمجتمع (نقل تراث الأجیال السابقة إلى الناشئة،التبسیط ،التطهیر ،تنسیق التفاعل 
الاجتماعي و التوحید بین مختلف عناصر البیئة الاجتماعیة )،ووظائف بالنسبة للأطفال 
(تحقیق النمو الجسدي ،النمو العقلي ،النمو الاجتماعي ،النمو النفسي ، النمو الروحي و 

وهنا یمكن الإشارة إلى أبرز وظائف المدرسة على الشكل التالي : 2الخلقي ) "
                                         

- أمباركة یاسمین شویخة ، الاتصال بین الأسرة و المدرسة و علاقته بالتحصیل الدراسة ، مذكرة مقدمة لنیل شهادة الماستر تخصص علم  1
 . 43 ، ص 2016/2017اجتماع التربیة ، كلیة العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة ، جامعة زیان عاشور الجلفة ، 

 79-76 ، ص 2003 صلاح الدین شروخ ، علم الاجتماع التربوي ، عنابة ،دار العلوم للنشر و التوزیع ،  2
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 الوظیفة التعلیمیة و التكوینیة :الفرع الأول : 
في إطار هذه الوظیفة تقوم المدرسة بتعلیم الأطفال القراءة و الكتابة والحساب مع    

إكسابهم وتلقینهم المعارف الدینیة والتاریخیة و الأدبیة و العلمیة و اللغویة ،عبر برامج  
ومقررات محددة حسب مختلف المواد المخصصة لكل مستوى وبشكل تدریجي ابتداء من 

التعلیم الأولي إلى التعلیم العالي مرورا بالأساسي و الإعدادي و الثانوي كما تسعى المدرسة 
خلال كل مرحلة تعلیمیة تحقیق و إكساب التلامیذ مهارات تواصلیة إستراتیجیة ومنهجیة،وقیم 
ترتبط بالعقیدة وبالهویة الحضاریة و حقوق الإنسان ،وتهدف المدرسة بشكل عام خلال هذه 

الوظیفة تعلیم و تكوین الفرد بشكل یجعله مندمجا في الحیاة العامة ومتفتحا على الآخر،"كما 
تحتل الوظیفة التعلیمیة المركز الأول في اهتمامات المربین و القائمین على المدرسة ،و التي 

 یمكن حصرها في :
 -إكساب التلامیذ الأسلوب العلمي في التفكیر و البحث و الدراسة(المنهج العلمي)

 -تزوید التلامیذ بالمعارف الصحیحة و العلمیة .
-تعلیم التلامیذ القراءة و الكتابة و التعبیر و الحساب وتتیح لهم فرصة تعلم ذلك كله . 

 الوظیفة التربویةالفرع الثاني :
بجانب الوظیفة التعلیمیة و التكوینیة فإن للمدرسة وظیفة أساسیة وشاملة استمدتها من    

الأسرة تتجلى في تربیة الأطفال تربیة تجعلهم یحترمون مجتمعاتهم ویندمجون مع مختلف 
المؤسسات الاجتماعیة الأخرى مع أن المدرسة وبفضل الفلسفة التربویة التي تنتهجها 

كمؤسسة عمومیة لم تعد مكان تعلیم بل أصبحت بیئة تربویة لا تكتفي بنقل المعلومات إلى 
الذهن وحشو العقل بالمعارف بقدر ما صارت تهتم بتربیة العقل و الجسد والعاطفة ،وبفضلها 

یكتسبون قیم إنسانیة تتأقلم مع متطلبات المجتمع ،یمكن للمجتمع التطور و السیر نحو ما 
هو أفضل ،"وهكذا تحاول المدرسة الحدیثة جاهدة أن تكون بیئة تربویة ینشأ فیها الطفل 
لیكون صحیح الجسم صحیح العقل مضبوط العاطفة متزن الشخصیة عارفا بما له و ما 

علیه من حقوق و واجبات قادرا على أداء عمله فیتقنه و خدمة نفسه ووطنه عن طریق هذا 
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 العكس و هو الإصابة بالركود و التخبط في أو، 1العمل ،عارفا حق وطنه وحق إنسانیته
 مشاكل جمة. 

فصلاح المجتمع ینطلق من صلاح المدرسة وكل خطأ یرتكب داخل جدران هذا الحقل    
سیكون له بلیغ على مستقبل المجتمع برمتها فعلاقة المدرسة بالمجتمع علاقة الأم 

بابنها،وعلاقة السائق بسیارته و علاقة القائد بجماعته ،فالمدرسة هي مقود التطور و التقدم 
و مفتاح التغیر ،عبر المدرسة یمكن كذلك أن نصنع مجتمعا عنیفا أو مجتمعا مسالما كما 

نرید،"و الواقع أن التربیة مهمة جدیة،بل أنها أكثر المهمات جدیة  في الحیاة لأنها  تعد 
الأساس لكل جد فیها ،و التلمیذ یجب أن یحس بالجد في جو المدرسة العام ویجب أن یشعر 

بأن الجد سیاسة مقررة ومبدأ أساسي تقوم علیه الحیاة المدرسیة ،ولیس هناك أي تناف بین 
وبالجد نمهد السبیل لمجتمع جاد عن طریق أبنائنا الذین 2الجد وبین المرح و السعادة "

 ننشئهم في هذا الجو .

 الوظیفة الإیدیولوجیة الفرع الثالث : 
لقد تبین لنا من خلال الممارسة المیدانیة وكذلك من خلال الفلسفة التربویة التي تتبعها    

كل دولة اتجاه مدارسها ،أن للمدرسة وظیفة أخرى تكتسي طابعا إیدیولوجیا لكونها تعتبر أداة 
للإدماج و جسر تمرر من خلالها الدولة سیاستها المختلفة و هي أداة لهیمنة الوظیفة 

الرسمیة لنقل المعارف ،وهي كما قال السوسیولوجي الفرنسي بییر بوردیو  في كتاب مع 
باسرون إعادة الإنتاج ، أداة لإعادة إنتاج الثقافة و النظام السائد ،وهي جهاز إیدیولوجي 

مهمته نقل و ترسیخ أفكاره المهیمنة وذلك لإعادة إنتاج تقسیمات المجتمع الرأسمالي وجعل 
النخبویة عملا مشروعا ،وبالتالي إعادة إنتاج القیم و العلاقات الاجتماعیة السائدة ،وهكذا 
فالنظام التربوي في نظر بوردیو یشكل عنفا رمزیا قصدي لكنه مفروضا من طرف سلطة 

ذات نسق ثقافي سائد ،وهكذا فالوظیفة الإیدیولوجیة للمدرسة تتجلى في كونها مؤسسة 
للترویض الاجتماعي و إعادة إنتاج نفس أنماط الفكر و السلوك المرغوب فیهما من طرف 

المجتمع ،وهذا عن طریق الرأسمال الثقافي في شكل الاستعدادات المكتسبة ثانویا في 
 .المؤسسات التربویة 

                                         
 .87 ، ص1983 ، بیروت ، دار العلم للملایین ، 5-فاخر عاقل، معالم التربیة،  ط 1
 80 ، مصر ، المطبعة النموذجیة ، ب ، ت ، ص2-محمد فؤاد جلال ، اتجاهات في التربیة الحدیثة ،  ط  2
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 المطلب الثالث : واقع المدرسة الجزائریة 

 باقي وحتى والاقتصادیة، البشریة للتنمیة الأساسي الحجر الجزائر في التعلیم یشكل    
 ترتكز ما عن ففضلا التنمیة لهذه الأساسي المدخل أنه وذلك الأخرى، الحیویة المجالات

 عنصر أهم یعتبر الذي الإنسان على أكثر ترتكز فإنها ومادیة، تكنولوجیة معطیات من علیه
  الأول، المقام في تأتي حقیقة تنمویة عملیة كل في البشري المورد أن حیث العملیة، هذه في

 الأجیال بإعداد تقوم أن رسمیة كمؤسسة المدرسة من تتطلب الأخیر لهذا هندسة أول ولعل
 بها قامت التي الإنجازات من الواقع هذا توضیح سنحاول 1مستقبلا المجتمع في یتوافق

 :الجزائریة المدرسة

 الفرع الأول : التعلیم الابتدائي 

) ، حیث أعتدت هیكلته منذ السنة 12) حتى الثانیة عشر (06   یبدأ من سن السادسة (
 سنوات في المرحلة الابتدائیة و ینتهي بامتحان نهایة 05 كما یلي : 2003/2004الدراسیة 

المرحلة، حیث یسمح للتلمیذ الحاصل على شهادة النجاح بالانتقال إلى مرحلة المتوسط ، و 
هذا النوع من التعلیم منتشر في كل المدارس العمومیة و كذلك بالمدارس الخاصة المعتمدة 

 من طرف وزارة التربیة  الوطنیة .  

 الأساسي التعلیم تطورالفرع الثاني  : 

 الذي الأساسي المرتكز وهو التعلیمي، السلم قاعدة والمتوسط الابتدائي التعلیم یعتبر   
 التعلیمیة للمراحل یهیئه كما  الذاتیة، قدراته وتطور تنمي التي المعارف الفرد فیه یكتسب
التالي  الجدول سیوضحه ما وهذا اللاحقة

 

 

                                         
)،  مذكرة مقدمة لنیل شهادة 2013- 1980إسهام التعلیم في النمو الاقتصادي (دراسة حالة الجزائر خلال الفترةعبد الباسط ولد عمري ،   - 1

، 2016الماجستیر،  تخصص اقتصاد كمي،  كلیة العلوم الاقتصادیة و التجاریة وعلوم التسییر،  جامعة أمحمد بوقرة،  بومرداس،  الجزائر،  
 150ص
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 2013-1979 بین ما للفترة الجزائر في الأساسي للتعلیم الكمي التطور :01رقم جدول

 السنوات
عدد التلامیذ 

 في الابتدائي

عدد التلامیذ 

 في المتوسط

عدد 

المعلمین 

في 

 الابتدائي

عدد 

المعلمین 

في 

 المتوسط

عدد 

 المدارس

عدد 

 تاالمتوسط

1979/1980 2546874 737902 85499 26830 9034 873 

1989/1990 4027612 1408522 144975 79783 12694 22481 

1999/2000 4843313 1895751 170562 101261 15729 3351 

2010/2011 3345885 2980325 144885 140098 17790 4901 

2012/2013 580481 26475 152483 144901 17995 5086 

 المعلومات لبنك الفرعیة المدیریة  الوطنیة، التربیة وزارة :المصدر

 نسبة كانت 1990-1980 من الممتدة الفترة خلال وأنه الجدول معطیات خلال من نلاحظ
 التلامیذ عدد انتقل فقد مرتفعة والمتوسط الابتدائي، التعلیم في التلامیذ عدد في الزیادة

 ونفس ،%32بنسبة أي 1990 سنة ملایین4 إلى ملایین 3 من الابتدائي في المسجلین
 من أكثر إلى 1980 سنة 73790 من العدد انتقل حیث المتوسط للتعلیم بالنسبة الملاحظة

 التي الإصلاحات ثمار عن نتج ما وهذا   ،%60ب تقدر زیادة بنسبة أي1990 سنة ملیون
 التربیة بتنظیم والمتعلق 16/04/1976 في المؤرخ 76/35 رقم الأمر بعد الجزائر باشرتها
 ومن 198/1981 الدراسیة السنة من إبتداءً  أحكامه تعمیم في شرع والذي والتكوین، والتعلیم
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 ما وهذا(التعلیم دیمقراطیة  سنوات، تسع لمدة ومجاني إجباري أساسي تعلیم) في جاء ما بین
 التلامیذ عدد ارتفاع استمرار خلال من وذلك التلامیذ عدد في المحسوس الارتفاع في نلمسه

 السنوات بعض سجلت حیث متقاربة ضعیفة بنسب ولكن والمتوسط الابتدائي الطورین في
 سنة 483313 من الابتدائي في المسجلین عدد انخفض حیث  المسجلین، عدد في تراجع

 بین المتوسط للتعلیم بالنسبة الأمر نفس وكذلك  ،2011 سنة 3345885 إلى 2000
  تلمیذ، 2647500 إلى298032 المسجلین عدد انخفض فقد 2013و2011 سنتي

 سنة معلم 85499 من الابتدائي في المعلمین عدد انتقل التدریسیة للهیأة وبالنسبة
 هو تضاعف فقد المتوسط التعلیم أساتذة عن فأما  ،2013 سنة معلم 152483 إلى1980
 ،2013 سنة 144901 إلى19980 سنة 26830 من  التلامیذ عدد لتطور استجابة الآخر

 المدارس تجهیزات في كبیرا توسعا والمعلمین التلامیذ عدد في الهائل التوسع هذا رافق وقد
 عددها لیصبح مدرسة 9034 الابتدائي المدارس عدد كان 1980 سنة ففي  بها، تعلق وما

 متوسطة 873 من المتوسطات عدد وتضاعف ،2012/2013 الدراسي للموسم 17995
 . 2013 سنة متوسطة 5056 إلى 1980 سنة

الثانوي  التعلیم تطور الفرع الثالث : 

 بین ما وصل حلقة كونه حیث من التعلیم ضمن بالغة أهمیة الثانوي التعلیم یكتسي    
 .التعلیم مراحل باقي مثل كبیرة تطورات شهد ولقد  العالي، التعلیم و الأساسي التعلیم
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 2013-1979 بین ما للفترة الجزائر في الثانوي للتعلیم الكمي التطور:02رقم جدول

 السنوات
عدد 

 التلامیذ

عدد 

 الأساتذة

عدد 

 الثانویات

1979/1980 183205 9365 185 

1989/1990 753947 40939 621 

1999/2000 921959 54761 981 

2010/2011 1198888 74550 1813 

2011/2012 1263090 80048 1870 

2012/2013 1497875 89882 1956 

 المعلومات لبنك الفرعیة المدیریة  الوطنیة، التربیة وزارة :المصدر

 جوانبه مختلف في مهمة تطورات الثانوي التعلیم شهد الجدول في  الموضحة المعطیات من
 الدراسي للموسم تلمیذ 183205 من العدد انتقل فقد التلامیذ عدد في وخاصة

 عدد أن لاحظ حیث 2012/2013 الدراسي للموسم تلمیذ 1497875 إلى 1979/1980
 في الزیادة هذه انعكست فیما  مرات، 8 من أكثر إلى المرحلة هذه خلال تضاعف التلامیذ

  الدراسي للموسم قدر تعداد بذلك مشكلة المعلمین عدد في واضحة زیادة في التلامیذ عدد
 الدراسي للموسم  معلم 89882 إلى العدد لیرتفع معلم 9356 بـ 1979/1980
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 للفترة ثانویة 185 بـ مقدرة ارتفاعا الثانویات عدد عرفت وكما  ،2012/2013
 2012/2013 الدراسي للموسم ثانویة 1956 إلى 1979/1980

تطور مؤشر التعلیم في الجزائر الفرع الرابع  :

 هدفا ووسیلة في منظومة التنمیة الشاملة، وقـد أدركـت الجزائر الإنسانتنامى الوعي بقیمة    

كبقیة دول العالم أهمیة تنمیة العنصر البشري، باعتباره المحور الرئیسي في عملیة التنمیة، 

لـذا بـذلت الكثیر مـن الجهـود في إطار البرامج التنمویة، ورصدت حجما كبیر من الموارد و 

الاستثمارات لإنجاز أهداف التنمیة، یعكس مؤشر التعلیم الجهود التي بذلتها الدولة لتعمیم 

 بزیـادة سنویة 2013 سـنة 0.659الاستفادة مـن التعلـیم منـذ الاسـتقلال، حیـث بلـغ المؤشـر 

 ، إلى 2000سنة 0.481 ،وارتفـع مؤشـر التعلـیم مـن  2012 %مقارنـة بسـنة 2.8قـدرها 

 سـنة 5.5 ،كما أن المدة المتوسطة للتمدرس ارتفعت هـي الأخـرى مـن 2014 سنة 0.673

، وهــذا مـا یمكــن تفسیره بزیـادة الملتحقین 2014 سـنوات لســنة 7.7،إلــى 2000لســنة 

بالجامعــة خصوصا بعد ارتفاع نسبة الناجحین في شهادة البكالوریا للسـنوات الأخیرة. إضـافة 

إلـى التقـدم الـذي تـم إحرازه في مجال تمدرس البنات منـذ الاسـتقلال، ومـا نـتج عنـه مـن الحـد 

مـن الفـوارق بـین الجنسین. وفـتح العدید من المدارس على مستوى الوطن، مجانیة وإجباریة 

 . سنوات 6التعلیم عند كل طفل بلغ 
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 المبحث الثاني : المدرسة الابتدائیة 

 المطلب الأول : ماهیة المدرسة الابتدائیة 

 الفرع الأول : تعریف المدرسة الابتدائیة

 أولا : التعریف اللغوي 

 بمعنى الذي یأتي أولا داخل ترتیب معین .

 إن صفة الابتدائي تفترض على المستوى التوقعي الخطي شرطیین أساسیین : 

-إن صفة الابتدائي لا یمكنها أن تصف مرا مسبوقا بأمر آخر من نوعه دون أن تهدد الأمر 

الموصوف بفقدان ابتدائیته و یجعله ثانویا ( أي في الموقع الثاني من السلسلة ) ، فالمسبوق 

 یلي السابق ، أي أنه لا یمكن أن یكون ابتداء السلسلة .

-إن صفة الابتدائي لا یمكنها أن تصف أمرا آخر من نوعه و إلا فقد الأمر الموصوف كل 

 حق في أن یكون ابتدائیا ، لیصبح أمرا وحیدا و فریدا .

 التعریف الاصطلاحي :

   " هي تلك المدرسة التي تقبل الأطفال من سن الخامسة أو السادة لتقبلهم فیها حتى سن 

العاشرة أو الحادیة عشر أو اثني عشر سواء التحق هؤلاء الأطفال بالحضانات أو ریاض 

    1الأطفال أم لا و سواء كانت هذه المدرسة هي المرحلة الإلزامیة من التعلیم " .

و هذا یعني أن المدرسة الابتدائیة هي ذلك النوع من التعلیم النظامي الذي یأخذ مكانة بصفة 

أصلیة في أول السلم التعلیمي ، و الذي یلتحق به الصغار منذ طفولتهم المتوسطة إلى ما 

 حول سن المراهقة بقصد تحصیل بعض المعارف و المهارات الأساسیة .

 كما تعتبر المدرسة الابتدائیة " مجتمع یتعلم فیه الأطفال أساسا أن یعیشوا كأطفال و 

هي بهذا الاعتبار تقدم إلى الطفل خبرة عن بیئته ، فهو في المدرسة یعایش أطفالا یتقاربون 

                                         
-أحمد عبد الفتاح زكي وفاروق عبد فلیه ، معجم مصطلحات التربیة (لفظا واصطلاحا ) ، دار الوفاء لدنیا الطباعة و النشر ، الإسكندریة ،  1

 .218 ، ص 2004مصر ، 
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معه في السن و خصائص النمو ، بینما یعایش فیه بیته و محیطه البیئي آخرین یتباینون 

    1تباینا كبیرا في أعمارهم و في لمؤشرات التي أحاطت بهم ".

ولما كان هذا الموضوع متعدد المراحل و المستویات و متنوع الأشكال و الأنماط ، فقد 

 حددنا موضوع البحث و حصرناه بدراسة المرحلة الابتدائیة و لاعتبارات منها : 

 -یمثل التعلیم الابتدائي قاعدة التعلیم و أساسه .1

 -الركیزة التي یبنى علیها التقدم و التنوع في مراحل التعلیم المختلفة .2

 -إن السنوات الأولى من حیاة الطفل هي أهم مراحل حیاته من حیث تكوین الشخصیة .3

 -المبدأ الأساسي لتحقیق مبدأ تكافؤ الفرص التعلیمیة .4

 مفهوم المدرسة من المنظور السوسیولوجي : 

   إذا كان علم الاجتماع التربیة هو الإطار المرجعي الذي سیناقش من خلاله مفهوم 

المدرسة و نقاطها الأساسیة فإن الرجوع إلى بعض علماء الاجتماع الأوائل لإلقاء الضوء 

 على بعض التعریفات التي سادت التحلیلات السوسیولوجیة في التربیة .

) كعالم اجتماع ینظر إلى التربیة و یعتبرها 1868-1917ومن بینها نجد إمیل دوركایم (

شیئا أساسیا اجتماعیا في طبیعته ، و في أصوله و وظیفته و بما أن المدرسة مؤسسة من 

مؤسسات المجتمع تكمل الدور التربوي و التطبیعي للأسرة ، حیث أنها لا یمكنها أن تنفصل 

عن مؤسساته الأخرى فهي مكملة لها ، فالمجتمع الذي أوجدها لخدمته ، لذلك یؤكد دوركایم 

على الهویة الاجتماعیة للمؤسسات التربویة ، و بالتالي أصبح من الضروري النظر إلى 

التعلیم باعتباره نظاما اجتماعیا في علاقته بالنظام الاقتصادي و السیاسي و الثقافي 

...فاتخاذ المدرسة كتنظیم اجتماعي هي إحدى وحدات التحلیل الأساسي لعلم اجتماع 

    2التربیة.

 

                                         
 .126 ، ص 1979-أحمد حسن عبید ، فلسفة النظام التعلیمي ، مكتبة الأنجلو المصریة ، الطبعة الثانیة ، القاهرة ، مصر ،  1
 .46 ، ص 1998-عبد االله الرشدان ، علم الاجتماع التربیة ، دار الشروق ، عمان ، الأردن ،  2



   الفصل الأول                           أثر الإصلاحات التربویة على التعلیم الابتدائي 
 

 
 53 

 الفرع الثاني : التكوین العمري و الجنسي للمدرسة الابتدائیة 

 المدرسة الابتدائیة كمؤسسة تتكون من مجموعة من الأفراد تتمثل في المعلمون و 

 التلامیذ و الإداریون و الذین یتمیزون بالحركة و التبادل و التغیر مع استمرار المدرسة .

و حجم أفرادها كبیر جدا إذا قورن بحجم أفراد الأسرة بالنسبة للطفل المتمدرس ،حیث یتفاوت 

سكانها التلامیذ من حیث أعمارهم و من حیث الجنس و من حیث المستوى الاجتماعي و 

الاقتصادي و هذا الاختلاف و التفاوت یؤدي دورا مهما في عملیة التطبیع الاجتماعي 

للطفل ، فهو من ناحیة یعطي للطفل فرص التعامل مع أفراد مختلفین عنه في السن و 

الجنس مع ما یرتبط بهذا التعامل مع تعلیم القیم و اتجاهات و سلوك إلا أنه من ناحیة أخرى 

أن الطفل یتعامل مع آخرین من أعمار مختلفة هذا یعرضه لاكتساب تجارب لا تتوافق وسنه 

 العمري و لیست في وقتها المحدد . 

 المطلب الثاني : أهمیة التعلیم الابتدائي 

   یمثل التعلیم الابتدائي قاعدة التعلیم و أساسه ، و تظهر أهمیته في كونه " منظومة فرعیة 

من منظومات النظام التعلیمي تستوعب جمیع أطفال المجتمع على اختلاف ظروفهم الثقافیة 

و الاجتماعیة و الاقتصادیة ینصهرون و یتفاعلون معا في إطار عمومیات الثقافة التي 

 و بذلك فالمرحلة الابتدائیة هي الأساس الأول في السلم 1تشكل محتوى التربیة الابتدائیة .

التعلیمي التي ترتكز و تتأثر بها المراحل التالیة و هي القاعدة الأساسیة التي تبنى علیها 

أعمدة المراحل التعلیمیة الأخرى .المدرسة الابتدائیة ذات أهمیة قصوى في عملیة بناء و 

تنمیة شخصیة الفرد حیث تعتبر الوسیط الفعال في عملیة التنشئة الاجتماعیة ذلك لأنها 

تساعد الطفل على النمو السلیم و الصحیح و تقدم له قیم و معاییر اجتماعیة تفرض علیه 

أنواع مختلفة من التقویم . فهو القاعدة التي یبنى علیها النظام التعلیمي و مراحله المختلفة 

كالمتوسط و الثانوي و الجامعي ، لأنه یشمل مرحلة عمریة جد مهمة من حیاة الإنسان هي 

مرحلة الطفولة المتوسطة و المتأخرة لذلك اهتم العدید من العلماء و الباحثین به ، فالطفل 
                                         

 .9 ،ص 1989-صلاح عبد الحمید مصطفى ، التعلیم الابتدائي " تطوره و تطبیقاته و اتجاهاته العالمیة المعاصرة ، مكتبة الفلاح ، الكویت،  1
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عالم واسع جدا یجب التقرب منه و معرفته و اكتشاف حاجیاته و قدراته و اهتماماته . فهو 

مادة خام یجب أن تصقل بمواد تعلیمیة معرفیة تتماشى و مستواه العقلي و الجسمي و 

الزمني و الانفعالي و النفسي فهو لا یأتي للمدرسة صفحة بیضاء و إنما حسب دیوي ، یأتي 

حاملا لمجموعة من المعارف و الخبرات التي استقاها من عملیة التنشئة الاجتماعیة داخل 

الأسرة ، فالتعلیم الابتدائي بمناهجه و برامجه یجب أن یراعي كل الشروط الضروریة لعوامل 

نمو الطفل و لمحیطه الاجتماعي و الاقتصادي و الثقافي حتى یستطیع أداء رسالته التربویة 

على أكمل وجه ، لأن هذا النوع من التعلیم هو الانطلاقة للمراحل التعلیمیة الأخرى و هو 

الأساس في عملیة التعلیم و التربیة ، فیجب أن یتلقى تعلیما سلیما و شاملا وتتم عملیة 

الاستیعاب بطریقة صحیحة و جیدة حتى یتمكن من مواصلة المراحل الأخرى بدون مشاكل 

دراسیة ، و للمدرسة الابتدائیة أهمیة كبیرة في المسیرة التعلیمیة للفرد و هنا راجع للأسباب 

 التالیة : 

-تقدم للطفل المتمدرس آلیات و مبادئ المهارات الأكادیمیة التعلیمیة الأساسیة (القراءة و 

 الكتابة و الحساب) .

-یحصل التلمیذ على كل أنواع المعرفة العلمیة و المعلومات بقدر بسیط جدا یتماشى و 

 عمره العقلي و الزمني .

 -یفهم التلمیذ محیطه الاجتماعي الذي یعیش فیه و یكتشف نفسه و عالمه المحیط به .

-یكسب قواعد المواطنة حتى یصبح مواطن صالح یخدم مجتمعه ، من خلال مواد التربیة 

 المدنیة .

 -یكتسب الأخلاق الفاضلة و الحمیدة من خلال التدعیم الدیني في مادة التربیة الإسلامیة .

 -یتعلم الأنشطة الفنیة و الترفیهیة و الریاضیة التي تساعد على النمو السلیم .

 -یكتسب مجموعة من السلوكیات التي تحددها ثقافة المدرسة .

لهذا یرى المهتمون بالدراسات النفسیة و التربویة أن السنوات الأولى من حیاة الطفل مهمة 

جدا في تكوین شخصیته ، فطفل الیوم هو رجل الغد . و معنى ذلك أن المدرسة في هذه 
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المرحلة یجب أن تهتم بتربیة الطفل و تكسبه مجموعة من المعارف و المعلومات و القیم 

الأخلاقیة و الاجتماعیة و العلمیة عن طریق العمل و الممارسة و الخبرة الشخصیة ، حتى 

         1یتحول التعلیم إلى شيء له معنى عنده ، فیكون عامل من عوامل نموه الجید .

 المطلب الثالث : خصائص التعلیم الابتدائي 

   إن الهدف الأساسي للتعلیم هو تنمیة شخصیة التلمیذ بكل جوانبها العقلیة و الجسمیة و 

الوجدانیة و الخلقیة ، و المدرسة هي المؤسسة التربویة التي تساعد الأسرة في تربیة الطفل 

تربیة منظمة مخطط لها وفق مناهج علمیة أعدت لذلك . إن المدرسة الحدیثة هي إحدى 

مؤسسات المجتمع التربوي الاجتماعي التي تهتم " بتنمیة أحاسیس التلمیذ و مشعره و تفكیره 

و أن تساعده على الاعتیاد على إتقان عمله و تعلیمه و كیفیة تنمیة معارفه و تشجیعه على 

  2حب النظام و احترام القوانین و الضبط .

 و في ضوء المدرسة الابتدائیة الحدیثة یمكن أن نوجز خصائص التربیة الابتدائیة فیما یلي : 

-الاهتمام بالطفل و نموه الجسدي و العقلي و الانفعالي و النفسي و الاجتماعي إلى أقصى 

 حد تمكنه قدرته و استعداداته من تحقیقه .

 -احترام شخصیة الطفل و رغباته و میوله و العمل على تحقیقها .

 -توفیر نشاطات متنوعة و مختلفة على مستویات و ربطها بالعمر الزماني للطفل .

-تعلیم و تدریب الطفل عن طریق النشاط الذاتي الحر و العمل و الخبرة الشخصیة المباشرة 

 في إطار من التوجیه و الإرشاد السلیم .

-مساعدة التعلیم على التحكم في المهارات التعلیمیة الأكادیمیة بطرق تدریسیة ملائمة 

 للفروق الفردیة للتلامیذ .

 -مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ داخل القسم أثناء إعطاء الدرس .

                                         
 ، ص 2008-محمد حمدان عبد االله ، الفلسفة التربویة و دورها في التنمیة ، دار الكنوز للمعرفة العلمیة ، الطبعة الأولى ، عمان ، الأردن ،  1

113. 
 .113-مرجع نفسه ، ص  2
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-العمل على تهیئة البیئة التعلیمیة المناسبة التي تساعد الطفل على تحقیق التوافق النفسي و 

 الاجتماعي .

 -تحویل المعرفة النظریة إلى سلوك له معنى و مدلول و فائدة في حیاة الطفل .

-الاهتمام باللعب التربوي الذي ینمي و یطور تفكیر الطفل و یكسبه العدید من المهارات 

 الحسیة الحركیة و العقلیة....

-توفیر مناخ مدرسي قائم على الثقة و الحریة و المواجهة و التعاون ، لكونه یشجع الطفل 

 على استخدام مبادراته و الاعتماد على نفسه .

-تعاون المؤسسات المقصودة و غیر المقصودة في تحقیق أهداف التربیة ، كالمدرسة و 

الأسرة و الأندیة الریاضیة ووسائل الإعلام المختلفة ...حیث دعا لمفكر التربوي جون دیوي 

 لربط المدرسة بالمجتمع ، و أوضح أن المدرسة جزءا لا یتجزأ من المجتمع .

لم تكن المدرسة التقلیدیة تراعي خصائص نمو الطفل التي لم تعرف إلا في السنوات 

الأخیرة، و قد انعكست معرفة هذه الخصائص على العمل في المدرسة الابتدائیة في طرق 

التدریس و الأنشطة التربویة و المناهج الدراسیة و علاقة التلمیذ بالمعلم....و لذا فإن معرفة 

هذه الخصائص تعد معرفة ضروریة لكل عناصر المدرسة الابتدائیة حتى تتمكن هذه الأخیرة 

   1من أداء وظائفها كما یجب .

 المطلب الرابع : وظائف المدرسة الابتدائیة 

    تغیرت وظیفة المدرسة الابتدائیة بفعل عوامل سیاسیة و ثقافیة و اجتماعیة و اقتصادیة، 

فقد كانت المدرسة التقلیدیة مجرد مكان لمعالجة أمة الأطفال و تبلیغهم مبادئ القراءة و 

الكتابة و الحساب بهدف المحفظة على التراث الثقافي و نقله من جیل لآخر ، و لكنها 

أصبحت ذات مهام جدیدة مختلفة على التراث الثقافي و نقله من جیل لآخر ، و لكنها 

أصبحت ذات مهام جدیدة مختلفة عما سادت علیه في القدیم ، فوظیفتها حددها المجتمع 

الحدیث بكل تغیراته ، فمهمة التعلیم لم تعد هي " تحصیل المادة التعلیمیة في المقام الأول و 
                                         

 .44-صلاح عبد الحمید مصطفى ، مرجع سابق ، ص  1
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لكن بتنمیة مهارات الحصول علیها و توظیفها بل و تولید المعارف الجدیدة و ربطها بما 

 ، لذلك یجب رفع مستوى مهارات التعلم الأساسیة و التي تتطلب الوسائل التعلیمیة 1سبقها " 

الحدیثة ، و مناهج دراسیة متطورة ملائمة لحاجیات التلمیذ المختلفة ، و ذلك لتحقیق النمو 

الشامل و المتوازن للطفل من سن السادسة إلى سن الثانیة عر بحیث یحقق هذا النمو ما 

 یلي : 

 -اكتساب الطفل القدرة على فهم العلاقات الاجتماعیة السویة و ممارستها .

 -مساعدة الطفل على اكتشاف میوله و قدراته و استعداداته و ینمیها .

 -تنمیة التفكیر المنطقي و المنظم و السلیم لدى الطفل .

-اكتساب الطفل مهارات التعلم الأكادیمیة و استثمار أوقات الفراغ في نشاطات مفیدة 

 ومنتجة .

 -تحصیل المعلومات و المعرفة و قواعد القراءة و الكتابة و الحساب .

 -إكسابه القیم و المعاییر الاجتماعیة لتقویم سلوكه .

 -التقید بمعاییر السلوك الإیجابي و احترام القانون و اتفاق العمل .

 -تعویده على العادات الصحي التي تساعده على العنایة بجسمه و نفسه .

 -توفیر للطفل الأنشطة الراضیة و الترویجیة التي تساهم في النمو الفكري و الجسمي .

 -تمكین الطفل من معرفة حقوقه و واجباته نحو نفسه و مجتمعه .

  2-تكوین الاتجاهات السلیمة التي تساعده على اتخاذ القرارات السلیمة في حیاته المستقبلیة .

هذه بعض وظائف المدرسة الابتدائیة الحدیثة ، و التي یجب علیها أن تسهر على تحقیقها 

على أرض الواقع ولا تبقى حبرا على ورق حتى تصبح مدرسة ذات قیمة فعالة ، و ذلك لما 

لهذه الوظائف من أثر فعال في بناء شخصیة التلمیذ مستقبلا ، و من هنا انصب الاهتمام 

في المدرسة الابتدائیة على الطفل من حیث حاجاته و عوامل نموه السوي و صحته النفسیة 
                                         

-نواف أحمد سمارة و عبد السلام العدیلي ، مفاهیم و مصطلحات في العلوم التربیة ، دار الطبقة الأولى ، دار المسیرة للنشر و التوزیع ، عمان ،  1
 .236 ، ص 2008الأردن ، 

 .42-صلاح عبد الحمید مصطفى ، مرجع سابق ، ص  2
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و الجسمیة و ظروف تحقیق التعلیم الجید و الصحیح ، و تزوده بالمهارات الأساسیة و 

الضروریة ، و كفاءاته و میوله ، و بالتالي تمكنه من الاعتماد على نفسه في عملیة التعلم ، 

حیث یرى جون دیوي أن المدرسة هي البیئة التي تعد الطفل لفهم الحیاة المعقدة التي یعیش 

فیها ، و علیها أن تهیئ للفرد بیئة اجتماعیة بسیطة خالیة من الشوائب و مظاهر التفرقة بین 

   1المذاهب و الأجناس .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                         

 .74 ، ص 2002-عبد الراضي عبد الرحمان ، دراسات في فلسفة التربیة المعاصرة ، دار الفكر العربي ، الطبعة الأولى ، عمان ، الأردن ،  1
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 خلاصة الفصل  الأول : 

 نستخلص من هذا الفصل أن التعلیم الابتدائي یعتبر القاعدة الأساسیة للمراحل 

التعلیمیة الأخرى ، و هو الركیزة التي یبنى علیها التقدم و التنوع في مراحل التعلیم المختلفة 

و المبدأ الأساسي لتكافؤ الفرص التعلیمیة . لذلك على الإصلاح أن ینطلق من القاعدة و 

یولیها أهمیة كبیرة و یركز على كل العناصر الموجودة به ، حیث یجد التلمیذ في هذا النوع 

من التعلیم الفرص المواتیة لتنمیة مواهبه و میوله ، و أن تكون المدرسة الابتدائیة صورة 

 مصغرة للحیاة الاجتماعیة و تعمل على تحقیق الكفاءة التي یتطلبها المجتمع الجدید .   
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 تمهید : 

أصبح من الضروري النظر إلى التعلیم باعتباره نظاما اجتماعیا في علاقته بالنظام    

الاقتصادي و الاجتماعي و السیاسي للمجتمع و المدرسة كتنظیم اجتماعي هي إحدى 

وحدات التحلیل الأساسیة ، و بالتالي یختلف مفهوم النظام التعلیمي من مجتمع لآخر وفقا 

 للفلسفة التربویة التي یستند إلیها في اشتقاق أهدافه و خصائصه التي تمیزه .

 سنتطرق في هذا الفصل إلى الإصلاحات التربویة . 
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 المبحث الأول : إصلاح المنظومة التعلیمیة 

 المطلب الأول : مفهوم الإصلاح 

 الفرع الأول : التعریف اللغوي للإصلاح 

 صلح : صلاحا و صلوحا : زال عنه الفساد .

  یصلح لك .ءو الشيء كان نافعا أو مناسبا یقال : هذا الشي

 صلح فهو صلیح .–صلح : صلاحا وصلوحا 

 الصلاح : الاستقامة و السلامة من العیب .

 1استصلح الشيء : تهیأ للصلح ، أصلحه ، عده صالحا.

 الفرع الثاني : التعریف الاصطلاحي للإصلاح 

هناك العدید من التعاریف التي تناولت مفهوم الإصلاح بوجه عام و من هذه التعاریف ما 

 یلي : 

-الإصلاح هو تغییر الشيء و هو مصطلح لأي تجدید مخطط ذو دلالة ، و یصمم من 

 أجل تحسین النظام أو المؤسسة أو الجماعات أو الأفراد .

                                         
 .56، ص 1972 ، دار المعارف ، مصر ، 2-حسن علي عطیة و محمد شوقي أیمن ، معجم اللغة العربیة (معجم الوسیط) ، الجزء الأول ، ط 1
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أما في تعریف آخر نجد أن الإصلاح هو تعدیل بعض الأشیاء القادمة ، و یتضمن ذلك 

تعدیل الممارسات و السیاسات المؤسساتیة ، أو هو التحسین أو التعدیل إلى الأفضل و ذلك 

 1من أجل إعادة تشكیل الفرد أو الأشخاص أو السمات .

 تشیر هذه التعاریف إلى دور عملیة الإصلاح في تغییر الأشیاء من حالتها الأولى 

إلى حالة أخرى جدیدة ، قابلة لمسایرة الوضع الراهن و لكن بشرط أن یكون هذا الإصلاح 

 قائم على خطة علمیة مدروسة من أجل تنظیم و تطویر المجتمع بكل مؤسساته و أفراده .

   " إن الإصلاح هو عملیة و لیس هدف ، و أن التغییرات في الأوضاع و القوى الخارجیة 

، أي یجب وضع 2المحیطة بنظام التعلیم و المؤثرة فیه تخلق ضغوط مستمرة للإصلاح "

خطط تربویة واجتماعیة و اقتصادیة وثقافیة تشمل كل المحیط الخارجي التي یحیط بالنظام 

التعلیمي باعتباره عنصر من البناء الاجتماعي یؤثر في العناصر الأخرى و یتأثر بها ، 

فلذلك ضرورة تكامل هذه العناصر و تناسقها حتى تتم هذه العملیة بنجاح و لا یكون هناك 

تأثیر سلبي من خلال القوى الخارجیة المحیطة به ، و بالتالي یصبح هدف الإصلاح أبعد 

من عملیة تعدیل أو إصلاح جزئي یرتبط بعناصر عوض أخرى ، و إنما إعادة البناء كله 

 انطلاقا من القاعدة حتى الأعلى حتى یتلاءم مع الاحتیاجات المحلیة و التحدیات الأخرى .

                                         
Henry.Cecil Wyld .The university dictionary of English language london=orison and Gibb ltd ,1990,9481-1  

 ، ص  2008-محمد صبري الحوت إصلاح التعلیم بین واقع الداخل و ضغوط الخارج ، مكتبة الأنجلو المصریة ، الطبعة الأولى ، القاهرة،  2
18. 
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   فتؤكد هذه التعاریف دور لإصلاح في تغییر مظهر البنیة و عناصرها و یعمل على 

 تحسین الأوضاع و یقوم على أسس علمیة و على خطة واضحة .

 المطلب الثاني : مفهوم الإصلاح التربوي 

 الفرع الأول : تعریف الإصلاح التربوي 

إن الإصلاح في المجال التربوي یشیر إلى عملیة التغییر في نظام التعلیم ، أو في جزء منه 

نحو التطویر ، و بالتالي یشیر هذا المفهوم إلى هذا النوع من الإثراء الذي یحدث للتدریس و 

الأنشطة المرتبطة بالتعلیم ، و هذا الإصلاح یؤدي إلى بناء محتوى معین للتعلیم في كافة 

مراحله ، حیث یؤدي إلى بناء المعرفة و المهارات العمیقة التي تقدم للطلاب في المراحل 

   1اللاحقة .

   هذا التعریف یوضح أن الإصلاح التربوي یهدف في مجمله إلى عملیة التغییر و التعدیل 

التي تشمل كل مكونات و عناصر النظام التعلیمي من هیاكل و مناهج دراسیة و تكوین و 

غیرها بالإضافة إلى تغییر المحتوى المعرفي لتعلیم المتعلم في كل المراحل التعلیمیة من 

 الابتدائي حتى الجامعي .

                                         
 ..1991 ، جانفي-فیفري ، باتنة الجزائر ، 01-مولاي ادریس شابو ، مهام النظام التربوي ،مجلة الرواسي ، العدد  1
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   كما یشیر هذا الإصلاح التربوي إلى كل " محاولة فكریة أو عملیة لإدخال تحسینات على 

الوضع الراهن للنظام التعلیمي ، سواء كان ذلك متعلقا بالبنیة المدرسیة أو الإدارة أو البرنامج 

 .1أو طرق التدریس ، أو نظام التقویم " 

 و بالتالي الإصلاح التربوي هو عملیة تهدف إلى إدخال تعدیلات على النظام التربوي القائم 

و تجدید عناصره كلها من مباني و مناهج دراسیة ووسائل تعلیمیة و طرق التدریس و 

التقویم....و في هذه الحالة یكون الإصلاح كلیا شاملا لكل عناصر العملیة التعلیمیة 

التعلمیة ، و یمكن أن یكون جزئیا كإدخال تعدیلات فقط على بعض العناصر التي تتطلب 

 التغییر ، و هو یستند على خطة علمیة و منهجیة وتقویمیة .

 الفرع الثاني : مفهوم الإصلاح التربوي من المنظور السوسیولوجي 

تقوم سوسیولوجیة التربیة بتحلیل المدرسة كمؤسسة اجتماعیة و تربویة تعلیمیة أي كبنیة 

تتألف من عناصر مرتبطة و متداخلة و متناسقة ، قائمة على نظام یتیح إنجاز وظائف 

 محددة و أكثر اتساعا و مدى أهمیته بالنسبة للفرد و المجتمع في : 

-التنشئة الاجتماعیة المرتبطة بالثقافة السائدة في المجتمع و التي تساعد على النمو 

 الاجتماعي للفرد ، و تحدید ملامح شخصیته تبعا لهذه الثقافة .

 -تأمین مناخ سیكولوجي یعمل على رفع قدرات الفرد الفعلیة و النفسیة و الفكریة .

                                         
-شاكر محمد فتحي أحمد ، التطویر التنظیمي ، مدخل لفاعلیة الإدارة المدرسیة ، مجلة التربیة و التنمیة ، المكتب الاستشاري للخدمات التربویة ،  1

 .1 ،ص 1993 ، القاهرة، 2السنة الثانیة ، العدد 
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 -الإدماج الاجتماعي الذي یساعد الفرد على تحقیق التوافق الاجتماعي مع محیطه . 

   فالتحلیل السوسیولوجي للتربیة قوم على دراسة النظام التعلیمي المدرسي في ظل التحلیل 

السوسیولوجي العام ، حیث یطبق مبادئ علم الاجتماع للمساعدة في حل المشاكل التربویة 

باختیار فرضیات البحث على أساس معطیات تجریبیة یتم تشكیلها بفضل طرق علمیة 

 مختلفة ، تهدف للكشف عن العلاقات بین العملیات التربویة و العملیات الاجتماعیة .

 توصلا إلى أن " المدرسة مستمرة في (Beaudelot & Establet)   أما بودلو و استابلي 

إعادة إنتاج اللامساواة الاجتماعیة "، و مثل هذه الدراسات سلطة الضوء على الفوارق 

الاجتماعیة على مستوى ولوج المدرسة و النجاح فیها ، و جعلوا من مسألة الإدماج 

الموضوع الرئیسي لسوسیولوجیة التربیة و من ثم ولوا الاهتمام بتحلیل طریقة تجمع الأفراد و 

خاصة بالمدرسة ، أهمیة بالغة لقد ترتب عن ذلك اهتمام متزاید بمستویات تحلیلیة من قبل 

العدید من العلماء منهم المفكر الأمریكي جون دیوي ، الذي اهتم بالمدرسة في أبحاثه 

العلمیة و ربطها بالمجتمع و أوضح أن المدرسة جزء لا یتجزأ من المجتمع و أن عملیة 

 التربیة و التعلیم لیست عملیة إعداد للمستقبل بل إنما هي الحیاة .
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   و بدأت الحقیقة الاجتماعیة للإنسان تفرض نفسها بقوة مع التحولات الاجتماعیة الجدیدة 

و التي شهدها المجتمع من جهة و المؤسسات التربویة من جهة أخرى ، و بدأ تشكیل 

    1الإنسان على صورته الاجتماعیة .

   و في ظل هذه الدراسات التي كانت دفعا قویا للتطور الراهن لسوسیولوجیة التربیة و الذي 

یزداد توجها نحو التقدم المعرفي السوسیولوجي لمواضیع الظواهر المدرسیة ، و من هذا 

المنطلق یتجسد الهدف من تناول مفهوم " الإصلاح التربوي " من المنظور السوسیولوجي 

عند العدید من العلماء و الباحثین الذین تناولوا المفهوم بالدراسات التحلیلیة و القراءات 

 التأویلیة وتوصلوا إلى أن : 

 إلى أن إصلاح التعلیم ظاهرة سیاسیة بالدرجة الأولى بغض (perrenoud)   یشیر بیرنود

النظر على أسبابها و في الوقت نفسه مبادرة إنسانیة لكن معقدة ، لا تهدف إلى التنسیق مع 

 مختلف الأطراف الموجودة بالمجتمع .

) الإصلاح التعلیمي بأنه " أحد جوانب التحولات 1977   كما یعرف كلاشینكوف (

الاجتماعیة التي تصاحب التغیرات الكبرى في السمات التعلیمیة المقترنة بالتغییرات في 

  2الأهداف التعلیمیة القومیة و في تنظیماتها و أجهزتها" .

                                         
  .150 ، ص 2004 ، الكویت، 484-علي أسعد وطفة ، مكاشفات في خفایا النزعة الاجتماعیة للتربیة ، مجلة المعرفة ، العدد  1
 سنة ، دار المعرفة الجامعیة ، الإسكندریة ، مصر، 28-كمال نجیب محمود ، إصلاح التعلیم بین التبعیة و الاستقلال ، التربیة المعاصرة ، عدد  2

  .69 ، ص 1993
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و هذا التعریف یعطي صورة واسعة المجال الإصلاحي التعلیمي وما یخفیه ، أي أن أهداف 

 الإصلاح تشمل كل العناصر التي تؤدي إلى تطویر و تغییر المجتمع بكامله و النهوض به.

كما هناك تعریف آخر لكمال نجیب " أن الإصلاح التربوي هو عملیات اجتماعیة هادفة 

تتوسطها الرموز و تسعى إلى إحداث تغییر بنیة نظام اجتماعي معین و وظیفته " . و 

الإصلاح التربوي كذلك یتضمن عملیات و تغیرات سیاسیة و اقتصادیة ذات تأثیر على 

 1إعادة توزیع مصادر القوة و الثروة في المجتمع .

   فالتعریف السوسیولوجي للإصلاح التربوي یرتبط مباشرة بعناصر البناء الاجتماعي و 

یؤثر و یتأثر بعناصره ، فالمجتمع أوجد المدرسة لتكون في خدمته و لیس ضده ، حیث 

تعمل على إصلاح المجتمع و تطوره برفع مستوى كفاءة أعضائه ، فإذا كانت هذه إحدى 

مهمات المدرسة ، " فالواجب یقضي بالمجتمع أن یقدر مثل هذه الرسالة من حیث البناء و 

 2الأثاث و المنهج و الطریقة و المدرس وغیره من القائمین بالعمل فیها .

و كما أشار البحث السوسیولوجي التربوي أن التربیة عملیة اجتماعیة تهدف إلى بناء 

شخصیة الفرد على مستوى یمكنه من التكیف و التوافق الاجتماعي داخل بیئته التي وجد بها 

أو یتنقل إلیها ، و تحدید دوره الاجتماعي داخل الجماعة التي ینتمي إلیها ، فالتربیة هي 

إنتاج للتفاعل الاجتماعي و هي في النهایة تجسید لطابع الحیاة الاجتماعیة و هي الذي 

                                         
 ، مطبعة 10 و 9-أحمد عبد الفتاح ، فاروق عبده فیلة ، معجم علوم التربیة ، مصطلحات البیداغوجیا و الدیالكتیك ، سلسلة علوم التربیة  1

 .34 ، ص 2004النجاح الجدیدة ، الدار البیضاء، 
 .69، ص 2006-مریس شریل، التیارات الفكریة للتربیة العصریة ، دار الفكر العربي ، الطبعة الأولى ، بیروت ، لبنان،  2
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تستمد فیه وجودها من نسخ الحیاة الاجتماعیة ، فإنها تنتج و تعید إنتاج مدة الحیاة 

 1الاجتماعیة بصورة مستمرة .

 المطلب الثالث : السیاسة التعلیمیة لإصلاح التعلیم الابتدائي

   اتبعت الجزائر منذ الاستقلال حتى الآن سیاسات مختلفة في إصلاح المدرسة الجزائریة ، 

بهدف تعدیل و تحسین النماذج التقلیدیة في التعلیم و ذلك یتماشى مع الاحتیاجات التعلیمیة 

للمجتمع و الأفراد من جهة ن و من جهة أخرى مسایرة متطلبات العصر الحالي من تطور 

 تكنولوجي و معرفي هائل .

   فالإصلاحات الأخیرة جاءت لضرورة تحسین كل مستویات التعلیم بما في ذلك الأهداف و 

 المواد الدراسیة و الطرق التدریسیة و أشكال التنظیم ووسائل التعلیم و التكوین .

و شعار الخطاب التربوي الحالي هو إعادة بناء النظام التعلیمي الحالي طبقا لمبادئ     

الأمة و مقوماتها و غیرها من الشعارات التي یحملها الخطاب في مواده الرسمیة ، التي 

تهدف إلى تغییر أهداف ووظائف المدرسة بالمعنى و المفهوم الاجتماعي و الاقتصادي 

 الشامل .

   و عندما نلقي نظرة فاحصة على هذا الخطاب  بهدف التعرف على كیفیة تحدید أولویات 

التغییر و التعدیل ، نجد أن الأهداف التعلیمیة تتسم بالطابع العام و غالبا ما تهتم بالجانب 

                                         
 ، ص 2004-علي أسعد وطفة وعلي جاسم الشعاب ، علم الاجتماع المدرسي ، المؤسسة الجامعیة للدراسات و النشر و التوزیع ، بیروت ،  1

161.  
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النوعي كما أن العوامل التنظیمیة و عملیات التنفیذ و التطبیق في برنامج الإصلاح و تبرز 

 أهدافها العامة بالشكل التالي : 

    -الحاجة إلى ربط التعلیم بسوق العمل .

   -الحرص على تحسین نوعیة التعلیم .

   -تشجیع الوزارة الإبداع في التعلیم بإزالة كل المعوقات .

  -إتاحة الفرصة للمعلمین للتعبیر عن قدراتهم بقرار ذكي و تزویدهم بالوسائل و المواد 

 الضروریة و الدعم المادي .

   -تطویر هیئة التدریس .

   -إنتاج مواطن صالح ، ذكي ، منتج و مبدع .

     ومن نتائج تلك الإصلاحات أنها وضعت برامج و إستراتیجیات في ضوء المؤشرات 

الكمیة و النوعیة لإمكانیة تحقیق تعمیم التعلیم بكل مستویاته و بالخصوص المستوى 

الابتدائي باعتباره القاعدة الأساسیة للتعلیم ، و الذي هو محور الدراسة الحالیة .وبالتالي 

التطبیق الفعلي و المباشر لمبدأ دیمقراطیة التعلیم و تكافؤ الفرص فیه و عدم التمییز في 

خدمة التعلیم في ضوء المعطیات السوسیو اقتصادیة ، لكن اعتبارات كثیرة و عوامل لم تؤخذ 

من الاعتبار كالمتغیرات الدیمقراطیة للنمو السكاني ، بالإضافة إلى التقلبات السیاسیة و 

الاقتصادیة المحلیة و العالمیة ... و غیرها و الواقع المعاش یثبت ذلك من حیث تطبیق كل 
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هذه الشعارات التي یحملها التشریع القانوني المدرسي ، فالدراسة المیدانیة أثبتت أن السیاسة 

الإصلاحیة في النظام التعلیمي هي " سیاسة إصلاح صغیرة " و ذلك لعدم شمولیتها كافة 

المجتمع الجزائري بكل فئاته الاجتماعیة و مناطقه ، و استمرار اختلال التوازن بین أفراد 

المجتمع ، فهناك اختلاف شاسع بین المدارس الموجودة بالأحیاء الراقیة و الأحیاء الشعبیة 

بقلب المدن الجزائریة ، و لا نتحدث عن المناطق النائیة التي لم تصلها بعد بوادر الإصلاح 

فهذه الإصلاحات ما هي إلا مجموعة من التدابیر و الإجراءات و أسالیب الانتقاء و التقویم 

 1و التصحیح التي تتبناه المنظومة في إصلاحها .

   إننا نعیش حالة تدهور القیمة الاجتماعیة و الاقتصادیة و الثقافیة و العلمیة للمدرسة و 

كما یقول الباحث المغربي مصطفى محسن " أن النظام التربوي عجز بكل أنماطه و 

مستویاته عن تحقیق الدیمقراطیة الشاملة للتربیة و التعلیم و التكوین یعني توزیع غیر عادل 

للرأسمال الرمزي و المادي للمهام و الأدوار و الإمكانیات " . وقد أكدت الكثیر من الملتقیات 

و الندوات الدراسیة و البحوث العلمیة حاجة إلى الجزائر إلى تكثیف الجهود من أجل التجدید 

و التغییر التربوي الذي یتصدى للمشكلات التي تواجه النظام التعلیمي ، و القیام بعملیة 

التجدید و التطویر الحقیقي له و لكل عناصر و في كل المناطق الجزائریة بدون استثناء ، 

 حتى یواكب التطور الحاصل في العالم و متطلبات التنمیة المحلیة لكل منطقة و لكل ولایة .
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 المطلب الرابع : مجالات الإصلاح التربوي الابتدائي

 الفرع الأول : الأهداف العامة للمخططات التنمویة 

   أشرنا فیما سبق إلى سیاسة المخططات التي انتهجتها الجزائر لإصلاح المنظومة 

كانت هدفا مباشرا لكل اتجاهات تطویر  التي التعلیمیة و بالخصوص بنیة التعلیم الابتدائي

التعلیم الابتدائي ، و كان لهذه السیاسة أثر واضح على تشكیل النظم التعلیمیة في كثیر من 

المراحل التي مر بها ، و الأهداف الأساسیة لمجالات الإصلاح التعلیمي خلال الفترات 

الزمنیة الماضیة ظل یرافقها التغییر الدائم في كل مكونات و عناصر التعلیم من أهداف و 

 1محتویات برامج... وحسب الحاجة إلى الإصلاح و التعدیل.

   و تجد الدراسة المتفحصة مواضیع كثیرة ومتنوعة للإصلاح ، ضرورة التركیز على 

تحقیقها في أرض الواقع و ذلك على اعتبار أن كل عنصر من مكونات المنظومة التعلیمیة 

الجزائریة ما یزال حتى یومنا هذا مطلبا متجددا خصوصا و أن مجالات تطبیق و تنفیذ 

البرامج الإصلاحیة تسیر ببطء شدید في كثیر من المناطق الجزائریة بالخصوص النائیة 

منها.فدیمقراطیة التعلیم لا تتحقق في توفیر الفرص التعلیمیة للجمیع فحسب و إنما في توفیر 

الإمكانیات و الوسائل المتكافئة للتحصیل الدراسي بین أفراد المجتمع بدون تمییز فئة عن 

 أنها: (G.Miliaret)أخرى و منطقة عن أخرى ، فدیمقراطیة التعلیم حسب غاستون میالاریه 

" إمكانیة متاحة ، أمام الأطفال كافة ، من أجل الحصول على تعلیم متكافئ یتكیف مع 
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استعداداتهم العقلیة الخاصة ، و ذلك بشكل مستقل عن تأثیر الشروط الاجتماعیة الخارجیة: 

 كالوضع الاقتصادي و الاجتماعي لعائلاتهم " . 

 الفرع الثاني : مؤشرات إصلاح التعلیم الابتدائي 

   إن التعلیم یعد المحور الرئیسي للتنمیة الاجتماعیة و الاقتصادیة و كذلك للتقدم و النهضة 

في سیاق هذا التحرك العالمي و الدعوة إلى أن یكون التعلیم للجمیع ، بدأ اهتمام الجزائر 

یتجه كأحد العناصر الرئیسیة في التنمیة البشریة و اهتم الخطاب الرسمي بتناول مظاهر 

) " أن أزمة المدرسة في الجزائر تعود 2001أزمة التعلیم و التي یقول عنها بركة مصطفى (

إلى غیاب مشروع تربوي واضح (أزمة إصلاحات تربویة) وحدد رؤیته لعملیة الإصلاح من 

خلال زاویتین ، تغیر النظام التعلیمي و طرقه و مناهجه و إخراج المدرسة الجزائریة من 

دائرة المشاكل التي تخنقها ". من هنا فقد تحددت أهم الخطوات العریضة للسیاسة التعلیمیة 

الهادفة إلى الإصلاح الشامل للمنظومة التعلیمیة الجزائریة و المتمثلة في إحداث نقلة نوعیة 

في التعلیم ، من التعلیم بالأهداف إلى التدریس بالكفاءات، و التركیز على التعلم الذاتي بدلا 

من اكتساب المعلومات الجامدة ، و كذلك إعادة النظر في دور المدرسة كمؤسسة تعلیمیة 

تربویة اجتماعیة ، حیث لا ینبغي أن یقتصر دورها على التعلیم فقط ، بل أن یشمل الأدوار 

الأخرى المنوط بها ، و هذا لا یتم إلا انطلاقا من عملیة تخطیط نظامیة تستند إلى الأسلوب 

العلمي و المشاركة الفعالة ، لأن وضع إستراتیجیة للتغییر التربوي یعني الاهتمام بالتخطیط، 
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 1"فالتغییر الذي یستند إلى التخطیط هو أكثر شمولا و اتساعا من التغییر العفوي أو التلقائي"

لأن الإصلاح هو عملیة تعدیل و تجدید و تطویر لشكل البنیة و كل عناصرها . و في هذه 

العملیة یقول محمد الجابري أن : " تحلیل البنیة معناه القضاء علیها بتحویل ثوابتها إلى 

تحولا لیس غیر و بالتالي التحرر من سلطتها و فتح المجال لممارسة سلطتها علیها " و هذا 

النوع من التحلیل هو ما یسمیه ب " التفكیك" و یقصد به تفكیك العلاقات الثابتة في بنیة ما 

  2یهدف تحویلها إلى بنیة إلى مجرد تحولات .

   وهذا ما یحدث في بنیة النظام التعلیمي ، حیث تم تفكیك عناصرها و استبدالها بعناصر 

جدیدة تتماشى و التطور الحاصل في العالم ، لذلك فعملیة التفكیك لابد منها لتجدید شكل 

البنیة و بالتالي نرى بأن تحل محلها بنیة جدیدة ذات طابع جدید و خصائص و ممیزات 

 حدیثة و لیس مجرد تحولات كما یقول الجابري .

   لذلك لابد أن توجد في أي بلد مؤسسات و منظمات و مراكز تعتني بالبحث العلمي و 

بالدراسة العلمیة لأوضاع التعلیم و لأهداف التخطیط العام للتربیة ، وتدرس مشكلات التربیة 

في صلتها بالمشكلات الأخرى (النفسیة و الاجتماعیة و الفلسفیة و الدینیة و غیرها ) التي 

  3تعني التخطیط التربوي .

                                         
 ، 2002-محمد أحمد موسى ، التربیة و قضایا المجتمع المعاصر ، در الكتاب الجامعي ، الطبعة الثانیة ، العین ، الإمارات العربیة المتحدة ،  1

 .115ص 
 ، ص 2008-نائلة أبي نادر ، التراث و المنهج بین أركون و الجابري ، الشبكة العربیة للأبحاث و النشر ، الطبعة الأولى ، بیروت ، لبنان،  2

255. 
 .633 ، ص 1983-عبد االله عبد الدائم ،  3
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 المبحث الثاني :موقع المقاربة بالكفاءات في مسار المنظومة التربویة الجدیدة 

 المطلب الأول : المقاربات التي سبقت المقاربة بالكفاءات في التعلیم بالجزائر 

 الفرع الأول : التدریس بالمضامین (المعارف) 

تعود جذور هذا المنهج في التدریس إلى عصور سالفة حیث أورده ابن خلدون ببعض من 

التفصیل في حدیثه عن طریق التعلیم إذ یقول : " أعلم أن تلقین العلوم للمتعلمین إنما یكون 

مفیدا إذا كان على التدریج شیئا فشیئا ، یلقى له مسائل من كل باب ، و یفصل له في 

شرحها على سبیل الإجمال ، حتى ینتهي إلى آخر الفن ثم یرجع به إلى الفن ثانیة فیرفعه 

  1في التلقین ، و یخرج عن الإجمال .

 فالتدریس بالمضامین ، مقاربة تعلیمیة تعتمد على خلفیات و مناظیر مخالفة تماما 

للمقاربة التي اعتمدت بعد تأسیس مدارس علم النفس الاجتماعي . ومن هنا یمكن لنا تقسیم 

 المقاربة التقلیدیة (التعلیم بالمضامین) إلى نموذجین مختلفین و هما :

 أولا : المقاربة التقلیدیة قبل تأسیس مدارس علم النفس 

إن النموذج التعلیمي التقلیدي ، قبل مرحلة تأسیس علم النفس ، كان یعتمد على 

خلفیات فلسفیة ، لا تنسجم مع الخلفیات النظریة التطبیقیة التي ظهرت بعد تأسیس مدارس 

علم النفس ، حیث كان یرتكز على تصور نظري یغلب علیه الطابع التجریدي و الخیالي 
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(فروض نظریة غیر تطبیقیة) ، في تصور النفس الإنسانیة بشكل عام ، و تصور نفس 

 الطفل بشكل خاص .

لقد كانت هذه الفلسفة تصوغ أفكارها من تزاحمات خیالیة ،استوحاها العقل الإنساني 

من تراكم ثقافي لم یكن خاضعا للتجربة و المشاهدة ، و لا للبحوث و الدراسات الموضوعیة 

 التي یقررها المنهج العلمي(مناهج البحث التجریبیة) .

لذلك كانوا یعتقدون بأن الطفل صفحة بیضاء ، و من ثم وضعوا أنفسهم بدیلا عنه ، 

لیقرروا له ما یشاؤون من مادة دراسیة ، وطرائق تدریس ، و أهداف تعلیمیة و تربویة ، و قد 

 نتج عن هذا الاعتقاد الخاطئ ما یلي : 

*تجریده من عواطفه و میوله و رغباته و اتجاهاته و حاجاته و طموحاته ، و قدراته 

 و مواهبه .

 *تجریده من عنصرین هامین في شخصیته و هما : 

 -المكون النفسي (الحالة الوجدانیة) 

 -المكون الحسي الحركي (المهارات لجسدیة ) 

 لذلك ركزوا الاهتمام في تنشئته على الجانب العقلي فقط . 
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 ومن ثم ظلت المناهج الدراسیة (كانت تعرف بالمقرر الدراسي) تركز على تنمیة 

العقل و صقله ، و تربیته بتكدیس المعارف النظریة في ذهنه ، و كان یغلب علیه الطابع 

 الآلي في الفهم و التصور و الاسترجاع في كثیر من الحالات .

 لذلك اعتبرت الطریقة التقریریة السردیة ، (الإلقاء ) هو الأسلوب المناسب في 

التدریس ، و التي یطغى علیها الطابع الاستعراضي المهیمن من قبل المعلم ، فالمعلم وحده 

یمثل السلطة المطلقة ، و المرجع الوحید للمعرفة ، لا یشاركه التلمیذ في ذلك ، فكان هذا 

الأسلوب یؤدي إلى الكبت و التحجر و الانغلاق في الرأي و الاختیار و الحركة و النقد و 

 1اتخاذ القرار.

 وقد أعطت هذه الفلسفة تصورات خاطئة عن الحالة النفسیة للطفل ، لذلك نراها تفتقر 

إلى رؤیة واضحة في ضبط إستراتیجیة التدریس، وفق الشروط السیكولوجیة للمتعلم التي 

 تحترم میوله ورغباته و اتجاهاته و تطلعاته و قدراته .

و لم یكن نظام التقویم یومئذ یخضع لشروط موضوعیة و منهجیة و معیاریة ، فلقد كان 

الشیخ في النظام التعلیمي الإسلامي هو وحده من یقوم عمل التلمیذ ، و یقدر درجة تفوقه ، 

فإذا رضي عن أحد تلامیذه أجازه إذا أحس منه القدرة و التفوق و الإحاطة بالمعلم الذي 

طلبه ، مثلما فعل واصل بن عطاء الشیخ الذي أسس الاعتزال عندما انتحى على عمود من 

                                         
الشعبة الأدبیة من التعلیم الثانوي-أنموذجا-رسالة ماجستیر، إشراف –- زایدي فاطمة ، تعلیمیة مادة التعبیر في وء بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات  1

 .25 ، ص 2008/2009عز الدین صحراوي ، جامعة محمد خیضر ، 
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أعمدة المسجد بالبصرة ، و عقد لنفسه حلقة علمیة مع من كان معجبا به من التلامیذ و 

 طالبي العلم .

و في العصور المتأخرة ، و إلى وقت قریب منا كان یضطلع بذلك لجنة تشرف على إجازة 

المتخرجین ، عن طریق التقویم الشفوي و البحث الذي یعتمد المشافهة فقط ، و المحظوظ 

من الطلبة من أسعفته ذاكرته في ذلك الیوم ، و كان له لسان لذق یتملق به مجلس المشیخة 

 هو من سینال إجازة التقدیر .

 وعلماء النفس قبل انفصال علم النفس و استقلاله ، كانوا علماء و فلاسفة ، و كان 

علم النفس یومئذ یسمى علم الشعور ، و هو أحد المباحث الهامة في الدراسات الفلسفیة ، و 

قد ورد هذا التعریف في كتاب ولیام جیمس (دروس مختصرة في علم النفس) ، ثم أصبح 

 یسمى بعد ذلك بعلم السلوك ، ثم أخیرا (بعلم النفس) .

كان العلماء یبحثون في مرحلة ما قبل تأسیس مدارس علم النفس في الذكاء وروائزه ، و في 

الملكات ، و العملیات العقلیة ، كالتخیل و التصور و التذكر ، أما بعد تأسیس مدارس علم 

النفس ، فقد أصبح علم النفس علما تجریبیا ، لذلك استغلوا نتائجه في البحث عن التعلم و 

 طرائقه .    
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 ثانیا : المقاربة بالمضامین بعد استقلال علم النفس عن الفلسفة 

 كان علماء النفس في بدایة القرن العشرین قد كثفوا أبحاثهم و تجاربهم ، فتوصلوا إلى 

نتائج عظیمة في دراسة أطوار التعلیم و نظریاته ، حتى أصبحت هذه النظریات منذ ذلك 

الیوم تمثل وجهات نظر مقبولة ،وهي ما زالت معتمدة في الحقل التربوي إلى یومنا هذا ، و 

  لم یكن إلا شروحا و توضیحات و تعلیقات فقط .1912ما جاء بعد سنة 

 وقد ركز علماء النفس جهودهم على الحالة السیكولوجیة للطفل ، و كذلك الوظائف 

الفیزیولوجیة ، و على البیولوجیا و تأثیرها على النشاط العقلي ، و توصلوا من خلال ذلك 

إلى اكتشاف طرائق التعلم عند الإنسان و الحیوان ، و من ثم وضعوا مبادئ جدیدة اعتمدت 

في بناء المناهج الدراسیة .فكانت الاستراتیجیة الجدیدة مؤسسة على معطیات علم النفس 

 1التجریبي ، و لیس على معطیات علم النفس النظري الذي كان سائدا قبل التأسیس .

   و بعدما انجلت الرؤیة ، انتقل مركز الاهتمام من المعلم الذي كان یمثل قطب الرحى في 

العملیة التعلیمیة ، إذ كان یقر ما یشاء في القسم ، فأصبح التلمیذ بعد ذلك شریكا أساسیا 

للمدرس ، یحاوره و یناقشه و یبدي رأیه .كما تطورت إستراتیجیة تحدید الأهداف، فضاق 

مجالها ، أي أصبحت أقل عمومیة وظهرت في صیاغات واضحة و ذات معنى دقیق إلى 

 حد ما .

                                         
 .27- زایدي فاطمة ، مرجع سابق ، ص  1
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 ووضعت أدوات مختلفة للتقویم ، و طرائق تربویة ، و من أشهر هذه الطرائق : 

الطریقة الهربارتیة ذات المراحل الخمس ، و التي كانت معتمدة في مناهجنا قبل 

الإصلاحات.و كانت إستراتیجیة التدریس ضمن هذا المنظور تتركز على استعراض قدرات 

الحفظ و الاسترجاع ، أ الاهتمام بتخزین المعارف النظریة و تكدیسها في الذهن لاستدعائها 

 وقت الحاجة في الامتحانات لیس إلا .

 و بما أن الدراسات النفسیة كشفت مكونات الذات الإنسانیة (القوى العقلیة ، القوى 

الوجدانیة ، القوى الحركیة )،فإن التربیة وجهت بعض الاهتمام إلى تربیة الوجدان و المهارات 

الحركیة ، و لكن اقتصارها على الجانب العقلي كان یشكل مساحة كبرى ، و بدرجة عالیة 

من الاهتمام ، إذ كانت الجهود توجه مباشرة إلى تربیة الطفل بالمعارف النظریة فحسب ، أما 

 المجال الوجداني و المهاري فكان الاهتمام بهما ضمنیا غیر مباشر .

 و من هنا یمكن الوصول إلى خلاصة مفادها : 

   إن هذه الطریقة تقوم على أساس المحتویات ، فالنمط البیداغوجي بها تقلیدي ، حیث أن 

المعلم في هذه الطریقة یستعمل كل طاقاته المعرفیة لتبلیغها إلى التلمیذ ، و مطالبته بعد ذلك 

بحفظها و استظهارها .فنجده یشرح الدرس ، و ینظم المسار ، و ینجز المذكرات ."فالمعلم 

، أما التلمیذ في هذه الحالة لیس مطالبا بالمشاركة في تسییر الدرس في 1هو مالك المعرفة " 

جمیع الأنشطة ، بل هو متلق ، یستمع و یحفظ ، و بتدرب ، إذ المعلم هو من یطرح 

                                         
 .27-زایدي فاطمة ، مرجع سابق، ص  1
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العنوان ثم القضیة المدروسة ، ثم یقوم باستخلاص القاعدة ، و التلمیذ یبقى علیه بعدها 

  ،أي أن وظیفته تقتصر على القیام بعملیتین :1الحفظ و الاستظهار

 . الأولى : اكتساب المعرفة كمقررات جاهزة كما و نوعا 

 . الثانیة : استحضار المعرفة في حالة المساءلة 

و هناك من یسمي هذه الطریقة بالتلقین المطلق ، أما عن عناصرها فهي : المعلم ، التلمیذ، 

 2المواد الدراسیة ، نمط التواصل ، الحفظ ، الاستظهار .

  و هذا المنهج یمكن أن نمثله في المخطط التالي : 

 

 

 

 

 

 .45زیادي فاطمة ، مرجع سابق ، ص المصدر : 

                                         
  53 ، ص 2000-الدریج محمد ، التدریس الهادف ، مساهمة في التأسیس العلمي لنموذج التدریس بالأهداف التربویة ، قصر الكتاب ، البلیدة ، 1
 .52- مرجع نفسه ، ص  2

 إنجازات

 المحتوى

 المدرس شرح و تلقین 

 الفهم

 الحفظ

 الاستظهار

 التلمیذ
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 تتسم هذه المقاربة ببعض المزایا أهمها : مزایاها : 

 احترام منطق المادة . •

 اكتشاف المعارف بالتركیز على الملاحظة و التجربة . •

 تنشیط فعل التذكر. •

 ومع ذلك فهي لا تخلو من العیوب ، أبرزها : عیوبها : 

 التركیز على المادة . •

الاهتمام أساسا بإیصال المعلومات(المعارف) ، و اعتبار التراكم المعرفي هو  •

 .1الغایة النهائیة للتعلیم 

 التركیز على منطق التعلیم ، و إهمال منطق التعلیم . •

الصعوبات في اختیار وسائل التقویم ، و خضوعه إلى معاییر ذاتیة یغلب علیها  •

 توجیهات الشخص المقوم .

ولكن نحن " لا نغیب الطریقة ، لأن الحاجة كانت ملحة في مرحلة خرجت فیها الجزائر من 

ظلم في المنظومة التربویة و في التعلیم من حیث التطبیق و الوسائل التقویمیة ، بحیث 

تكون الأولویة لتشجیع الملكات المبدعة ، و لكن هذا لا یعني أن التدریس بالمضامین قد 

 2أهما تنمیة القدرات و المهارات ، بل اعتمد المعرفة من أجل الوصول إلى تنمیتها .

                                         
 .24 ، ص 2005 ، 1-هني خیر الدین ، مقاربة التدریس بالكفاءات ، مطبعة عین بنیان ، الجزائر ، ط  1
 .27-مرجع نفسه ، ص  2
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 الفرع الثاني : المقاربة بالأهداف 

 أولا : تعریف المقاربة بالأهداف

 لقد تبنت المدرسة الجزائریة المقاربة بالأهداف منذ بدایة الثمانینات أي مع مجيء 

المدرسة الأساسیة و التي شكلت كذلك حدثا تربویا عظیما من شأنه تقدیم الحلول لكل 

المشاكل التربویة التي كانت تعاني منها المدرسة السابقة ، و أصبح ینظر للمدرسة الأساسیة 

ذات التسع سنوات بنظامها التربوي الجدید الذي یجمع بین التعلیم النظري و التقني أي ربط 

الدراسة بالحیاة و بذلك تساعد التلمیذ على معرفة بیئته المحلیة ثم على معرفة دوره الخاص 

في عملیة المشاركة في بناء مجتمعه بأسلوب علمي سلیم ، في إطار تحدید الأهداف 

التربویة التي تسعى المدرسة الأساسیة إلى تحقیقها ، و هكذا انطلقت هذه البیداغوجیة من 

 تحدید مفهوم الهدف التربوي و جعله أكثر قابلیة للتطبیق المیداني .

 یرى الباحث حسني سلیمان فورة أنه ینبغي التمییز بین ثلاث معارف وهي : الدوافع 

و الغرض أو الهدف ثم النتیجة ، فالدافع الذي یوجه السلوك الإنساني دون النظر إلى 

النتیجة المنتظرة ، أما الهدف فهو استبصار سابق لما ستكون علیه النهایة الممكنة و ذلك 

في ضوء الظروف المتوفرة الحالیة ، كذا النتیجة فهي محصلة ما ترتب على أداء السلوك و 
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أدى إلیه التصرف في واقع الأمر ، و بتعبیر آخر فالهدف شيء یحاول الفرد أن یتعلم طرق 

  1الوصول إلیه بینما النتیجة فهي ما وصل إلیه بالفعل بعد عدد من محاولات التعلم .

 یمثل المراحل المختلفة التي یمر بها instructionإذا كان من المتعارف علیه أن التعلیم 

المتعلم و یهدف أولا و أخیرا إلى الارتقاء بمستواه في المعرفة إلى درجات علیا و ذلك عن 

طریق تزویده بالمعارف الجدیدة و تدعیم رصیده المعرفي السابق الذي استقاه من الأسرة و 

تعدیل سلوكه و إشباعه بالقیم الروحیة و الإجرائیة التي تغذي فیه روح المواطنة و الأخلاق 

الفاضلة ، و بهذا یهدف التعلیم إلى إحداث تغییر متوقع في سلوك المتعلم من خلال العمل 

على تحقیق الأهداف التربویة التي یسعى أي نظام تربوي إلى تحقیقها عن طریق المناهج 

الدراسیة التي تقدمها المدرسة ، و قبل الشروع في تعریف الأهداف التربویة نعرف الهدف و 

 الذي تناوله البحث التربوي بالتعریف و الشرح ومن هذه التعاریف ما یلي :

 " هو الصیاغة الواضحة للتغیرات المنتظرة لدى 1956 و آخرون Bloomتعریف بلوم 

 التلامیذ من خلال السیرورة التربویة ".

) " هو عبارة عن بنیة مبنیة یصف التغییر الذي نرید إحداثه Mager) 1969تعریف میجر 

لدى المتعلم ، هذا الإعلان یحدد بدقة طبیعة التغییر لدى المتعلم بعد أن یكون بنجاح هذا 

 التعلیم أو ذاك " .

                                         
 .314 ،  ص2004-مجدي عزیز إبراهیم ، الأصول التربویة لعملیة التدریس ، مكتبة الأنجلو المصریة ، الطبعة الثالثة ، القاهرة ،  1
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) " الهدف هو ما ینبغي ،أن یعرفه التلمیذ أو یكون Popham) 1973أما الباحث بوبهام 

قادرا على فعله أو تفصیله أو اعتقاده عند نهایة تعلیم معین ، أنه یتعلق بتغییر یرید المدرس 

   1إحداثه لدى التلمیذ و الذي سیوصف بصیغة سلوك مقیاس ".

   تشیر هذه التعاریف إلى معنى واحد هو إحداث التغییر لدى المتعلم أي أن التعلیم یهدف 

إلى تغییر الفرد إلى الأحسن من خلال الصیرورة التربویة التي یمر بها و یتلقى خلالها 

 مجموعة من المعارف و المعلومات التي تعمل على تحقیق الهدف المنشود من التعلیم .

 ثانیا : الانتقادات التي وجهت للتدریس بالأهداف 

   هناك العدید من الدراسات و البحوث التربویة التي توصلت إلى نتائج تؤكد عدم جدوى 

 أنه و لحد الآن فإن معظم المعلمین A.Ebelهذه المقاربة في التدریس ، حیث یلاحظ إبیل 

و الأساتذة لم یحددوا أهدافهم بكیفیة متمیزة و لم یمنعهم ذلك من القیام بمهامهم بفعلیة و أن 

یعرفوا في كثیر من الأحیان نجاحا كبیرا مع تلامیذهم و مؤسساتهم ".و هذا یدل على أن 

جل المعلمین لم یستطیعوا التحكم في الأهداف التربویة و التحكم فیها بطریقة تسمح لهم 

 بأداء مهامه التعلیمیة بطریقة صحیحة .

) بقوله : " نفترض أن معلما یرید صیاغة 1975و هذا ما یؤكده كذلك الباحث دولاشیر (

هدف إجرائي لكل نشاط تعلمي سنوي في انجازه في قسمه فإذا افترضنا أنه سینجز سبعة 

أنشطة تعلیمیة في الیوم ، وإذا افترضنا أنه یوزع قسمه إلى ثلاث مستویات (إلى الضعاف، 
                                         

 .30 ، ص 1989-عبد اللطیف الفارابي و عبد العزیز الغرضاف ، كیف تدرس بواسطة الأهداف ، دار الخطابي للطباعة و النشر ، المغرب،  1
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 هدف إجرائي في كل سنة دراسیة 4220المتوسطین ، الأقویاء) فإنه یكون مضطرا لصیاغة 

 هدف إجرائي خلال ستة سنوات دراسیة ، فالأمر یصبح ضخما 25.200 أسبوعا ، أو 40

و تظهر صعوبة تحدید كل تلك الأهداف كلما تصورنا عدد المهارات و الإنجازات التي 

  وهذا یؤكد حقیقة صعوبة 1سیكتسبها التلمیذ خلال ستة سنوات من تعلیمه الابتدائي.

صیاغة الأهداف الإجرائیة و تصنیفها في میادین مختلفة و عدم تحكم المعلم في بیداغوجیة 

 الأهداف القائمة على النزعة السلوكیة .

أما فیما یخص الانتقادات التي وجهت للتدریس بالأهداف في المدرسة الجزائریة یمكن 

 إجمالها فیما یلي : 

 -أن هذه البیداغوجیة أهملت الجانب الإنساني في التلمیذ .

 -التركیز على الجانب السلوكي لدى التلمیذ .

 -عدم الاهتمام بالمتعلم وحاجیاته و قدراته و مهاراته الجسمیة و العقلیة و النفسیة .

 -الحد من التفكیر و الإبداع و التفعیل و الابتكار و الإنتاج .

 -سیادة النمطیة في التدریس الاعتماد على التلقین الأكادیمي و التكرار .

 -عدم تحكم المعلم الجزائري في تحقیق بعض الأهداف الإجرائیة في بعض المواد .

                                         
-عمیار سعید ، دراسات في العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة ، مجلة علمیة محكمة ، نصف سنویة لكلیة العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة ، العدد  1

10،2008.  
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 -عدم الأخذ بالفروق الفردیة بین المتعلمین .

كما أوضحت دراسة الباحث الجزائري بوعلاق محمد أن المعلم الجزائري یجد صعوبة خاصة 

في مجال التمییز بین ما هو غایة و ما هو مرمى و ما هو هدف عام و ما هو هدف 

خاص و ما هو هدف إجرائي و انعدام لدیهم مؤشرات تساعدهم في تمییز مستوى عن آخر 

من مستویا الأهداف التربویة ، كما یؤكد الباحث على أن المعلم یعاني من صعوبات ضیاغة 

الهدف الإجرائي و بالتالي فإن هؤلاء المعلمین غیر قادرین على ممارسة التدریس بواسطة 

الأهداف باعتبار أنهم یفتقرون إلى أهم ملمح من ملامح المدرس الهادف و هو ملمح القدرة 

على صیاغة الهدف الإجرائي بشكل جید و كامل إذ تعد هذه القدرة شرطا من شروط 

   1التدریس الهادف .

وهكذا ظلت المدرسة الأساسیة ذات المقاربة بالأهداف تعاني من السلبیات و النقائص التي 

أثرت على مردودها التحصیلي العلمي الذي أصبح لا یتماشى ومتطلبات المجتمع الحدیث 

) سنوات على 10حیث نجد العدد الأكبر من المتعلمین الجزائریین الذین قضوا عشرة (

 المقاعد.

 

 

                                         
 .254، ص 1999-محمد بوعلاق ، الهدف الإجرائي تمییزه و صیاغته ، قصر الكتاب ، البلیدة ، الجزائر،  1
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 المطلب الثاني : المقاربة بالكفاءات 

 الفرع الأول : تعریف الكفاءة 

 أولا : الكفاءة لغویا : 

 الكفاءة المماثلة في القوة و الشرط .   

 ومنه الكفاءة في الزواج : أن یكون الرجل متساویا للمرأة في حسبها و دینها و غیر ذلك .

 وللعمل : القدرة علیه و حسن تصریفه .

و تعني الكفاءة القدرة المكتسبة للقیام 1الكفؤ: المماثل : القوة لقادرة على تصریف العمل .

 ببعض الأعمال و الوظائف .

 ثانیا : الكفاءة اصطلاحا : 

    هناك العدید من الدراسات و الأبحاث في میدان التربیة الحدیث، تناولت مفهوم الكفاءة 

وهي تختلف باختلاف المرجعیة المعتمدة علیها في الدراسة و التحلیل ، و من خلال قراءة 

 الأدبیات التربویة سنحاول الوقوف على بعض التعاریف .

   إنه اختلاف أطال في العمق أبعاد النظر إلى الإنسان و مؤهلاته و شروط انجازه لمهامه 

بالإضافة إلى محددات تفاعله مع محیطه بكل مستویاته الاجتماعیة و الثقافیة و الاقتصادیة 

                                         
 .796 ، ص 1961-إبراهیم مصطفى و آخرون ، المعجم الوسیط ، مجمع اللغة العربیة ، الجزء الثاني ، مصر،  1
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 على تحدید مفهوم J.Lelat لولاتو من بینها وضعیات العمل و بناء على ذلك عمل 

 الكفاءة بأربعة خصائص و هي : 

الكفاءة تقترن دائما بما یقدر الفرد على فعله فهي محددة بغایاتها من جهة و  •

 مشروطة بمعارف نظریة ووظیفیة و عملیة من جهة أخرى .

 الكفاءات تكتسب في مؤسسات التعلم و میادین الشغل معا . •

الكفاءات یتم تنظیمها على شكل وحدات متناسقة و منفصلة عن بعضها البعض  •

 ویتم الاحتكاك في ذلك إلى مبادئ التراتبیة و الاشتقاق و الترابط .

 الكفاءات ذات دلالة مجردة و عامة تتم أجرأتها عن طریق الأداءات العملیة . •

 savoir) و المعارف الفعلیة Savoirكما نجد الكفاءة تفید في الإدماج الوظیفي للمعارف (

faire) و المعارف الوجدانیة savoir être) و معارف الوجود مستقبلا (savoir devenir (

 بحیث تمكن هذه الكفاءة الفرد من إنجاز المشاریع التي تنوي تحقیقها في المستقبل .

   لهذا تعتبر الكفاءة مجموعة من السلوك الكامن الوجداني و المعرفي و النفسي الذي یسمح 

للفرد بممارسة نشاطه المعقد بفعالیة .كما ترتبط بمهنة و حرفة و بوظیفة احترافیة أو 

 بوضعیة اجتماعیة .

 لذا تشمل الكفاءة : المعرفة و المعرفة العلمیة و المعرفة الوجدانیة .

 أما في المجال التربوي نعني بالكفاءة التعلیمیة ما یلي : 
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-إن المعارف تمثل المدخل في تحدید مستوى المقاربة المعتمدة في الكفاءة ، سواء أكانت 

هذه المعارف عقلیة أو مهارة ، فالمعارف تكتسي أهمیتها على صعید المقاربة بالكفاءة عندما 

تكون تلك المعارف قابلة للتطبیق و استطاع المتعلم استخدامها خارج الإطار المدرسي و 

 توظیفها في مجالات أخرى غیر المجال المدرسي .

-إن العمل بالمقاربة بالكفاءات یتطلب الانتقال من مفهوم التعلیم إلى مفهوم التدریس الذي 

یقوم على أن الكفاءة تبنى و تتشكل من خلال التدریب و الممارسة و المواد التي ترافق 

مواقف معقدة تتشابك فیها العناصر التربویة مع العناصر المادیة البشریة و ترتبط كذلك 

 1بمستوى المواقف التدریسیة .

    إن بیداغوجیة الكفاءات تركز على الجانب التطبیقي في التدریس و مدى أهمیته في 

عقلنة الفعل التربوي لدى المتعلم ، و الكفاءة هي الرصید المعرفي المتصل بالتعلیم و التعلم 

و یكسب المتعلم الاستعداد و القدرة على أداء النشاط التعلیمي ، و هي تظهر من خلال 

النشاط الذي یقوم به المتعلم في مواقف تعلیمیة مختلفة ، و بذلك یمكن اعتبارها هدفا یسعى 

إلى تحسینه من خلال العملیة / التعلیمیة ، في حین تقدم باردیسیا تعریفا تحدد فیه الكفاءات 

بأنها " أهدافا سلوكیة محددة بدقة و تصف هذه الأهداف كل المعارف و المهارات و 

، حیث ربطت الباحثة الكفاءة بالتأهیل انسجاما 2الاتجاهات اللازمة لممارسة مهنة التعلیم "

مع وجهة نظر علماء الاقتصاد ، و تبعا لذلك فروابط میزان قوة العمل حسب الباحثة لا 

                                         
 .139، ص 2004-مزیان الحاج أحمد قاسم ، التدریس بواسطة الكفاءات ، ردمك ، الجزائر ،  1
 .29-طارق عبد الحمید السامراني ، طرائق التدریس الجامعیة الحدیثة لكلیات التربیة و المعلمین ، دار الأنوار، بدون تاریخ ، ص  2



                                                         الإصلاحات التربویة                                           الفصل الثاني
 

 
 91 

یمكن إرجاعها إلى الفصل البسیط بین خصائص العامل و شروط ممارستها إذ أن الجزء 

الكبیر من النشاط الاجتماعي لانصهار المعارف العملیة و النظریة في سیاق جماعي 

تكاملي  ، فالكفاءة التعلیمیة ترتبط بالقدرة على الأداء التعلیمي بالنسبة للمعلم و التلمیذ معا 

 و لا تنحصر فقط في المدرسة و إنما خارجها كذلك .

 الفرع الثاني : واقع المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائریة 

إن هذه المقاربة حولت التعلم المتمركز على المادة التعلیمیة إلى التلمیذ كعنصر أساسي    

في الفعل التعلیمي/ التعلمي ، أي إعادة استثمار التعلم في وضعیات جدیدة و نقل المعرفة 

 من مكان إلى مكان استعمالها .

   إن هذه المهام الجدیدة تتطلب أن یتوفر لدى المعلم الجزائري بالمدرسة الابتدائیة كفاءات 

تدریسیة عالیة تسمح له بأداء مهنة التعلیم في ظل العولمة و التطور التكنولوجي و المعرفي 

الحاصل في العالم الیوم ، یقول عبد الكریم غریب : " إن الكفاءات التي ینبغي أن یكتسبها 

المعلم في نهایة التكوین ، لا ینبغي أن تكون أساسا كفاءات من نمط من المواد الدراسیة ، 

بقدر ما یجب أن تركز حول اكتساب قدرات الإتقان ، بحیث أن مختلف المواد الدراسیة ، 

تشكل حوامل ووسائل لهذا الغرض ، كما ینبغي أن تطور كفاءات المواد في المواد الدراسیة، 

تشكل حوامل ووسائل لهذا الغرض ، كما ینبغي أن تطور كفاءات المواد في هیئة أدوات 
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  وهذا یعني أن المعلم المتكون جیدا قادر على ممارسة 1إجرائیة داخل صیرورة التعلم " .

مهامه التدریسیة بسلام وفعالیة ویستخدم طرق حدیثة في التدریس أي التي تناسب المستوى 

المعرفي و العقلي للتلامیذ مراعیا الفروق الفردیة بینهم ، بالإضافة إلى التحكم في المفاهیم 

الضروریة و بناء الأنشطة التربویة داخل القسم ، و لیس التدریس یعني التحكم في المواد 

الدراسیة التي هو مطالب بتدریسها في إطار دروس مختلفة تعطى للتلمیذ و یكتبها في كراسه 

ثم یعید استظهارها للإجابة عن أسئلة الامتحان ، و هذا ما یحدث في مدارسنا الیوم و ما 

توصلت إلیه الدراسة الحالیة عكس ما یتطلبه التعلیم الحدیث الذي یتوقف على استخدام 

إستراتیجیة محكمة و خاصة تمكن المعلم من تحدید أساس بنیة الموقف التعلیمي على 

المستوى المعرفي و البیداغوجي ، لأن كیفیة التدریس لیست من المهام الهینة التي یمكن 

لأي أحد القیام بها و ممارستها ، و إنما هي عملیة متجددة تتطلب من المعلم اكتساب 

كفاءات مهنیة حتى یصل إلى تحقیق الأهداف التربویة المسطرة أو الكفاءات المحددة من 

 طرف النظام التعلیمي .        

 

 

 

                                         
 ، ص 2004-عبد الكریم غریب ، بیداغوجیة الكفایات ، منشورات عالم التربیة ، الطبعة الخامسة معدلة و مبلورة الدار البیضاء ، المغرب،  1

238.  
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  ودوافعه الأطر المرجعیة لإصلاح التعلیم بالجزائرالمبحث الثالث : 

  الأطر المرجعیة لإصلاح التعلیم بالجزائرالمطلب الأول :

المقصود بمرجعیة التعلیم هو مجموع النصوص المتضمنة لجملة من التوجیهات و    

عن روحها والمتضمنة في الدساتیر و  التعلیمات النابعة من السیاسة العامة للبلاد، والمعبرة

المواثیق السیاسیة التي ینبغي أن تجسدها مختلف الهیئات التنفیذیة في المجال التربوي 

تقتضي عملیة التخطیط التربوي وإصلاحه و تطویر المناهج العودة إلى هذه الأطر المرجعیة 

العامة ذات البعد السیاسي و الاقتصادي وهي أطر تنسجم مع الخصائص الحضاریة و 

التاریخیة للمجتمع مع تطلعاته المستقبلیة وفي الجزائر تضمنت المرجعیة العامة للمناهج 

مقاصد الإصلاح المرتبطة بغایات المدرسة الجزائریة حیث تشیر بوضوح إلى أنواع 

 1:كما یلي المرجعیات للتربیة و التعلیم

تتمثل في تأكید الشعور بالانتماء إلى امة واحدة  :مرجعیات تتعلق بالأمة و قیمها •

وشعب واحد وهو شعور یرتكز على إرث تاریخي جغرافي و حضاري وثقافي بما 

وكذلك التفتح على   یرمز إلیه الإسلام و اللغة العربیة والعلم والنشید الوطني،

 الحضارات العالم والقیم العالمیة التي لا تتعارض وقیمنا

وتتضمن الطابع الوطني والدیمقراطي  :مرجعیات تتعلق بالسیاسیة التربویة •

للمنظومة التربویة و استمرار للقیم و المبادئ التي دأبت علیها منذ الاستقلال، 
                                         

 مجلة التربیة ،تبني المدرسة الجزائریة للمقاربة بالكفاءات في ضوء الإصلاح التربوي الأخیر مقاربة نظریة تحلیلیة“ فضیلة حناش،  على فارس، - 1
 112-111،  ص2019،  2،  جامعة الجزائر01، العدد5والصحة النفسیة،  المجلد
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والطابع العصري والتقدمي الذي فرضته التحدیات الداخلیة والخارجیة في عالم 

 یتطور باستمرار و مجتمع جزائري ما زال یلح على النوعیة فیما تقدمه المدرسة

دواعي و أسباب الإصلاح التربوي في الجزائر  المطلب الثاني :

وتعود بالأساس أسباب الإصلاح التربوي إلى الانتقادات المتزایدة التي وجهة إلى     

 1:المدرسة الجزائریة و التي أصبحت تتخبط في مشاكل عدیدة منها

  :له الاجتماعیة روفظال و للأستاذ المهني التكوین إهمال أولا :

 العنایة بكامل یتمتع لا انه غیر التربویة، العملیة في الرئیسي المحرك الأستاذ یعتبر    

 و مستمر تكوین إلى بحاجة أنه حیث وجه أكمل على بدوره بالقیام له تسمح التي اللازمة

 المنظومة منها تعاني التي المشكلات أهم من هو وتدریبه الأستاذ وإعداد میدانیة متابعة إلى

 على قادر غیر الأستاذ أصبح ،بحیث التدریس مستوى على سلبا انعكس ما وهو التربویة،

 التجدید حركات ضمن المساهمة في فعال غیر وبالتالي التكنولوجي و الفكري التطور مواكبة

 فرصة للأستاذ تمنح الاتصال التكنولوجیات ومختلف المعلومات شبكة أن ورغم والإصلاح،

 في  الرغبة یفقد جعله ما وهو بذلك له تسمح لا الاجتماعیة الحالة أن إلا الذاتي التكوین

 .إمكانیات من ذلك على یحفزه ما وجود لعدم التكوین

 

                                         
ورقة مقدمة في الملتقى ،  عائشة بن النوي،  نوال بن عمار، إسهامات الإصلاحات التربویة و التعلیمیة على التنمیة الاجتماعیة في الجزائر- 1

الوطني حول مسار إصلاح التعلیم في المنظومة التربویة الجزائریة وسؤال الجودة،  المنظم من طرف مخبر تطویر نظم الجودة في مؤسسات التعلیم 
 ،2018 أكتوبر،  17/18،  الجزائر، یومي1العالي و الثانوي،  جامعة باتنة
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 : التعلیمي المستوى ضعفثانیا : 

 النظام مردودیة ضعف خلال من التربویة المنظومة في التعلیمي المستوى ضعف یتضح    

 جانب إلى البكالوریا شهادة في المتوسطة تحت النجاح نسبة خلال من الجزائر في المدرسي

 على وكمثال المدارس هذه من المتخرج الشباب من عریضة فئات في الضعیف المستوى

 .الأجنبیة اللغات استخدام

  :المستمر المدرسي التسربثالثا : 

 یكون وقد كان، سبب لأي الوقت قبل الدراسة لمقاعد التلمیذ مغادرة هو المدرسي التسرب   

 وقد التلمیذ قدرات في نقص إلى راجعا یكون كما المدرسة على التمرد من بنوع مصحوبا

 : منها أخرى لأسباب یكون

و التي تعیشها بعض الأسر جراء عدم تفاهم الوالدین و :الظروف الاجتماعیة  •

التفرقة بین الأبناء یشعر التلمیذ بالنقص فیقدم على عمل لكي یحظى باهتمام 

 .والدیه مما یخلق الرغبة في الانتقام من خلال النفور وكره المدرسة

حیث أن بعض المناطق تعاني نقص في وسائل التمدرس و :الظروف البیئیة  •

النقل ،إضافة إلى العادات و التقالید التي تحتم على المرأة المكوث في المنزل مما 

 یزید من نسبة التسرب في الوسط النسوي مقارنة بالذكور
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وهذه الأخیرة تعمل على زیادة التسرب المدرسي خصوصا  :الظروف الاقتصادیة •

عند الذكور حیث أن الفقر یملي علیهم ضرورة البحث عن كسب المال لمساعدة 

 .أسرهم

  الجزائر في التربویة المنظومة إصلاح أهدافالمطلب الثالث : 

 1.التالیة الأهداف تحقیق إلى التربوي الإصلاح عملیة تسعى     

إعادة الاعتبار لمهنة التعلیم وجعلها في طلیعة المهن بإحاطتها بالرعایة الكاملة  •

المادیة والمعنویة والبیداغوجیة والارتقاء بالقوانین والقیم التي تحكمها وتثمین دور 

 القائمین علیها وتمكینهم من فرص التثقیف التي تثري خبراتهم وترفع مستویاتهم

مراجعة المناهج والمحتویات التعلیمیة بشكل علمي یضمن لها الانسجام مع  •

الأهداف المسطرة و مواكبة المستجدات العلمیة والحضاریة والتحولات السیاسیة 

والاقتصادیة التي یعیشها، إعادة بناء هذه المحتویات وفق تدرج منهجي یراعي فیه 

القدرات المتعلمین وحاجاتهم والتكامل الوظیفي بین المعارف والمهارات بینها و بین 

 .الحیاة

تحسین ظروف التمدرس وتطویر وسائل العمل وذلك من خلال توفیر العدد الكافي  •

واللائق من التجهیزات وصناعة الكتاب وتأسیس الخدمات الصحیة والنفسیة، 

                                         
 .13، ص.مرجع سابق عائشة بن النوي،   - 1
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واللجوء إلى طرائق والأسالیب الحدیثة و التي تنمي القدرة على التعلم الذاتي و تیتح 

للمتعلمین المشاركة الإیجابیة في التعبیر وبكل حریة عن اهتماماتهم وأفكارهم 

 .باعتبارهم طرفا أساسیا في عملیة لا موضوعا له

التحدیات البارزة التي تواجه المدرسة الجزائریة و النظام التربوي  المطلب الرابع : 

إن إطلالة القرن الجدید تضعنا في مفترق الطرق و تجعلنا أمام خیارین فإما أن نقتحم    

 في خضمه و نحن مازلنا أنفسناعالم الغد و نجن مؤهلون لكسب رهاناته،  وإما أن نجد 

 المجتمع لا یمكنه أن یتقدم أو یتطور إلا إذا كان في موقع أننتخبط في التخلف،  و الحال 

 المجتمع الأمي یقف حاجزا منیعا أمام بناء المستقبل و تحقیق الطفرة أنیسمح له بذلك،  إلا 

 المأمولة.

:  تحدیات العولمةأولا : 

لاشك أن العولمة  قوة مركزیة ستحول العالم وقضایاها،  لیست قضایا مجردة بل هي    

عوامل ومتغیرات ملموسة ستؤثر على حیاتنا الیومیة وتطال العیش المعتاد لكل فرد ،  مثلما 

هي مرتبطة بالأفاق التي تفتحها و المستقبل الذي تحیل علیه،  وهكذا سندخل في مرحلة 

جدیدة ستغیر مجرى الأشیاء،  مرحلة تتمیز بالعمل على تطویر أنشطة جدیدة لبحث بشكل 

 1 :مسترسل عن بدائل أخرى، ولقد جلبت العولمة معها ثورة تكنولوجیة تتمیز بمظهرین

                                         
التغیر البنائي-الوظیفي للمدرسة الجزائریة في ظل التحدیات العالمیة الراهنة –دراسة تحلیلیة لاتجاهات أساتذة التعلیم    أم الخیر بدوي،- 1

 أطروحة  مقدمة لنیل شهادة دكتوراه الطور الثالث،  تخصص علم اجتماع التربیة،  قسم العلوم الاجتماعیة،  كلیة العلوم الإنسانیة و ، المتوسط
  .207 ص ،2016الاجتماعیة،  جامعة محمد خیضر بسكرة ،  الجزائر،  
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المظهر الأول: یتجلى في إضفاء الطابع الإعلامي على المجتمع و یقود إلى ما  •

أطلق علیه مجتمع المعرفة و الإعلام فالمعلومات اخترقت المجتمعات بشكل عمیق 

 واخترقت بصفة خاصة عالم الإنتاج

المظهر الثاني: یتجلى في الثورة الرقمیة وهي تجري في میادین التقنیة و  •

المعلوماتیة والتواصل كما عملت العولمة و الإنترنت كقوة لوجستیة على خلق 

 كونیة، ومباشرة،  أنهاأنشطة اقتصادیة جدیدة تتمیز بدورها بأربع خصائص هي 

 مستدیمة وغیر مادیة.

: تحدیات اجتماعیة  : ثانیا

یعتبر النمو الدیمغرافي المسجل في الجزائر و ارتفاع نسبة الشباب عاملا مهما في    

النهوض بالأمة، ومخزونا بشریا استراتیجیا لابد من الاهتمام به و توجیه من خلال زرع قیم 

الاتحاد والإخاء والتعاون والمحبة والسلام بین صفوف الناشئة لتحقیق مجتمع متزن متألف 

،فالتغلب على الآفات الاجتماعیة كالمخدرات و العنف یساهم النظام التربوي من خلال 

 1.مناهجه وأسالیبه التعلیمیة في الحد من هذه الظواهر الاجتماعیة

 

 

                                         
مذكرة ، اتجاهات أساتذة التعلیم المتوسط نحو إصلاح تربوي في الجزائر (أساتذة متوسطات أولاد جلال و سیدي خالد نموذجا )، إبراهیم هیاق  - 1

 146 ، ص2011مكملة لنیل شهادة الماجستیر في علم اجتماع التربیة ،قسم علم الاجتماع ،كلیة العلوم الاجتماعیة ،جامعة قسنطینة ، الجزائر،  
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   :تحدیات اقتصادیةثالثا : 

تكتسي النظم التربویة في كل المجتمعات أهمیة بالغة كونها البیئة الحاضنة للأجیال و    

مخزن القوى العاملة في المجتمع فربط النظام التربوي بالاقتصاد بات من أولویات إصلاح 

التربوي منشود ،فأن لم یتم الربط بأحكام ودقة قد تتسبب في خلل وظیفي بین عملیة 

الإصلاح و التنمیة الاقتصادیة و بالتالي عدم تحقیق الأهداف المدرجة في أي عملیة 

 إصلاحیة أو تنمویة.

   :تحدیات عملیة وتكنولوجیة رابعا :

 القرن الحالي من ابرز سماته التطور الهائل في المجال العلمي أنبات من المؤكد     

والتكنولوجي ،فمجتمع ما بعد الثورة الصناعیة أو مجتمع المعرفة كما ینشده الكثیر من علماء 

 العالم المتقدمة منها أنحاءالتربیة في العالم یفرض تحدیات على النظم التربویة في كل 

والنامیة على حد سواء فاستشعار هذا التوجه صار أمرا ضروریا عند الإقدام على أي مبادرة 

 1. إصلاحیة للنظام التربويأوتجدیدیة 
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 خلاصة الفصل الثاني : 

یعتبر المنهاج الدراسي العمود الفقري للعملیة التربویة ، و التغیرات الحاصلة في المنهاج    

غیر كافیة لعملیة الإصلاح ، و هذا لوجود نقائص كثیرة تحتویها هذه المناهج الجدیدة ، 

بالإضافة إلى افتقارها للوضوح في لأهداف حیث ما زال المفهوم التقلیدي ماثلا فیها رغم 

الشعارات التي تنادي بتغییرها و إزالة الحشو منها .لأن طرق التدریس لم تتحول من التلقین 

الأكادیمي رغم احتوائها على مفاهیم جدیدة لازال المعلم یعاني من فهمها ، كما أن هناك 

 فروق كبیرة بین المنهاج الرسمي و المنهاج الواقعي المطبق في المدرسة .
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 : -مجالات الدراسة
 : ویتضمن ذلك تحدید كل من

ویقصد به تحدید مجتمع البحث والذي قد یكون من بعض الأفراد أو المجال البشري :
الجماعات أو بعض الوحدات كالمدارس أو المصانع في ضوء نوع الظاهرة التي یتم دراستها 

،و قد یكون ذلك بأسلوب الحصر الشامل أو العینة التي یجب أن تمثل المجتمع أصدق 
 30تمثیل في حدود الوقت و الجهد و إمكانات الباحث و في بحثنا هذا مجتمع البحث هو : 

 .معلما من أربعة مدراس إبتدائیة 
 :ویقصد به تحدید البیئة أو المنطقة الجغرافیة التي سیتم إجراء البحث بها المجال الجغرافي

وفي بحثنا هذا فالعینة كانت من : 
 سد رحال-–ابتدائیة شعیب المبروك 

  م 1986تاریخ التأسیس 
  فرنسیة 1 عربیة و 6عدد المعلمین : 
  ذكور .78 إناث و 79عدد التلامیذ : 

 قصر الحیران-ولایة الأغواط –ابتدائیة شوشة السایح 
  كلم .7 ، تبعد عن مقر البلدیة بحوالي 1975-1974فتحت أبوابها سنة 
  معلمین .7عدد المعلمین : 

  تلمیذا .130و یبلغ تعداد تلامیذها 
 الأغواط –قصر الحیران –ابتدائیة قسمیة الدولة 

 1982-1981فتحت سنة 
  معلم 14عدد المعلمین : 

  تلمیذ 300عدد التلامیذ 
 مسعد-– ابتدائیة حاشي معمر

  1997تم تأسیسها سنة 
  فرنسیة 2 عربیة و 15عدد المعلمین 

  تلمیذ .500تتكون من 
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 :و یقصد به الوقت المستغرق لجمع البیانات من المبحوثین بما یوفر الوقت المجال الزماني

 إلى 2022 ماي 8ابتداءا من یوم . یوم 15و الجهد و المال وقد استغرقت دراستنا مدة: 
 .2022 ماي 22غایة 

 : -عینة البحث و كیفیة اختیارها
 : -مجتمع  البحث 

حتى تصبح النتائج ممكنة التعمیم على أفراد المجتمع الأصلي یقول رموز"تكون العینة  كافیة 
إذا كانت دقیقة و ممثلة و تعتمد على الطریقة المستعملة في اختیارها .....و مع أن حجم 
العینة یعتبر عنصرا هاما في تحدید كفایتها،إلا أن الأساس یجب أن یكون النسبة المئویة 

 " للعینة من المجموع ،بل معرفة مدى كفایة العینة للتعمیم
  معلما .30وفي موضوع دراستنا كانت العینة :
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 : يبين جنس الفئات المبحوثة :               1                جدول رقم 
 الجنس ك %

 أنثى 19 63.33%
 ذكر 11 36.66%
 المجموع 30 100%

 
 

) :أن أعلى نسبة من المبحوثین كانت من الإناث حیث قدرت ب 01یبین الجدول رقم (
وهي نسبة جد منخفضة ، إذا ما %36.66في حین قدرت نسبة الذكور ب  63.33%

قورنت بالنسبة الأولى ، مما یشیر بوضوح إلى أن المرأة أن المرأة اقتحمت عالم الشغل 
بنسبة كبیرة ، و خاصة في قطاع التربیة حیث تعتبر هذه النسبة في تزاید دائم مقارنة 

بالسنوات السابقة . 
نستنتج من خلال هذا الجدول أن نسبة المعلمات أكثر من المعلمین في المؤسسات محل 

الدراسة ، مما یبین لنا أن الانفتاح الحادث في العالم ، ساعد على خروج المرأة بنسب كبیرة 
 إلى العمل ، و خاصة في مجال التعلیم .
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 : يبين المستوى الدراسي المبحوثين :2جدول 
 المستوى الدراسي ك 

 ثانوي 00 00%
 جامعي 30 100%
 أخرى 00 00%

 المجموع 30 100%
  

 الذین لدیهم مستوى جامعي  المعلمینهي  التي تمثل %100أن أعلى نسبة  )02یبین الجدول رقم (
 و لعل هذا التحسن النسبي في المستوى التعلیمي لعمال القطاع یرجع بالدرجة الأولى إلى ارتفاع نسبة 

المتعلمین في المجتمع (خاصة الجامعیین ) . 
ففي السابق كان انخفاض المستوى التعلیمي لعمال القطاع من أهم الأسباب و العوامل أو بالأحرى 

  نقص المستوى التحصیلي للتلامیذ .المبررات ، التي بررت بها الدولة
 

 نستنتج من خلال هذا الجدول أن المستوى التعلیمي للمعلمین أصبح مرتفعا فكل المعلمین  
حاصلین على شهادات جامعیة  هذا لأن وزارة التربیة ألزمت التوظیف لحاملي الشهادات 

الجامعیة ، كما قامت بفتح المدارس العلیا الخاصة بتكوین الأساتذة و المعلمین . 
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  يبين الأقدمية في العمل المبحوثين :03جدول رقم :
 الأقدمية  ك %
  سنوات 5أقل من  09 30%

  سنوات10 إلى 5من  01 3.33%
  سنوات 10أكثر من  20 66.66%
 المجموع 30 100%

 
) تمثل نسبة  سنوات10أكثر من ) أن النسبة المئویة المتعلقة بالفئة (03یبین الجدول رقم (

 5أقل من و هي أعلى نسبة في الجدول و تلیها النسبة المتعلقة بالفئة من ( 66.66%
 . %30 ) و ذلك بنسبة سنوات

من قدماء القطاع  الذین شملتهم الدراسة المعلمین أن معظم نستنتج من خلال هذا الجدول 
 و فهم عقلیات مما یجعلهم أكثر تحملا للمسؤولیة و قدرة على تأدیة وظیفتهم على أكمل وجه

  التلامیذ و أكثر إیصالها للفكرة من المعلمین حدیثي التوظیف .
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  :تقییم المعلم لعملیات الإصلاح في النظام التعلیمي:يبين 04جدول رقم 
  ك %

 حسن  24 80%
 جيد 05 16.66%
 جيد جدا 01 3.33%
 المجموع 30 100%

 
 من المعلمین یرون أن عملیات الإصلاح في النظام  %80أن ) 04یبین الجدول رقم (

التعلیمي حسنة ، و هذا بمقارنة الإصلاح الراهن بالإصلاحات القدیمة كالمقاربة بالأهداف  
و اتضح من خلال هذا الجدول أن فئة كبیرة من المعلمین قیمت الإصلاحات تقییما جیدا 

 وكانت مؤیدة لها .  
 

خلال هذا الجدول أن تقییم المعلمین لعملیات الإصلاح التعلیمي موفقا ، حیث نستنتج من 
أكبر نسبة من المبحوثین أقرت بأن الإصلاح حسن  ، و هذا یعني أن هذه الإصلاحات قد 

 تأتي بردود جید مستقبلا .
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 : نظرة المعلم للإصلاحات التربویة كضرورة حتمیةیبین:05جدول رقم 
  ك %

 نعم  28 93.33%
 لا 02 6.66%
 المجموع 30 100%

 
 

من المبحوثین یرون أن الإصلاحات التربویة  %93.33یبین أن نسبة ) 05الجدول رقم (
 أن الإصلاحات غیر رأوا %6.66و هذه النسبة تعتبر الأغلبیة ، و ما نسبته ضرورة حتمیة 

ضروریة . 
نستنتج من خلال هذا الجدول أن المعلمین بفئة كبیرة مع الإصلاحات التربویة ، لما یرون 
لها من أهمیة بالغة ، لتحسین قدرات التلمیذ و مواكبة التطورات الحادثة في العالم ، نظرا 

 للأهمیة البالغة للتعلیم الابتدائي حیث یعتبر نقطة انطلاق لحیاة التلمیذ الدراسیة . 
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الأنظمة التعلیمیة التي تعتقد أنها مناسبة یبین إجابة المبحوثین حول :06جدول رقم 

 :للمدرسة الابتدائیة
 الأقدمية  ك %
 النظام التعليمي القديم (قبل الأساسي) 02 6.66%

 النظام التعليمي الأساسي 16 53.33%
النظام التعليمي الجديد (المقاربة  12 40%

 بالكفاءات) 
 المجموع 30 100%

 
) یوضح أرقام تثیر الدهشة أن أغلبیة المعلمین یفضلون النظم 06  یبین الجدول رقم ( 

تمثل الذین یفضلون و یحنون للنظام  %53.33حیث سجلت نسبة  التعلیمي الأساسي .
 التعلیمي  القدیم الذي تبنه المدرسة الابتدائیة في السنوات الأولى من الاستقلال . 

نستنتج من خلال هذا الجدول أن معظم الإجابات كانت تمیل إلى النظام التعلیمي الأساسي 
حیث رأوا أن" التعلیم القدیم صالح جدا  و یساعد التلمیذ ، أما الجدید فإنه یحتاج إلى وسائل 

  عدیدة و أنشطة سهلة لوصول المعلومات للتلمیذ .
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 :إصلاح النظام التعلیمي ضروري في الوقت الراهن یبین إن كان 07جدول رقم 
  ك %

 نعم 26 86.66%
 لا 04 13.33%
 المجموع 30 100%

 
من أفراد العینة ترى أن هذا الإصلاح التربوي  %86.66 من هذا الجدول أن نسبة نلاحظ

رأوا أنه غیر مفید حالیا .  %13.33ضروري للمدرسة الجزائریة في الوقت الحالي ونسبة 
 نستنتج من خلال هذا الجدول أن الإصلاح التربوي ضروري في الوقت الراهن  ذلك لما 

كانت تعانیه المنظومة من مشاكل بیداغوجیة و تربویة و هیكلیة على جمیع المستویات ، و 
بالتالي فهي نسبة كبیرة تركد على أنه ضروري في الوقت الحالي الذي یشهد تطور سریع في 

جمیع میادین الحیاة ، لذلك على المدرسة الجزائریة أن تواكب هذا التغیر السریع الحاصل 
 في العالم .

 *لمواكبة التطورات .
 *لأنه أصبح لا یخدم التلمیذ.

 *لأن المحتوى المعرفي أكبر من المتعلم .
 *ضروري لكي یتماشى التعلیم مع متطلبات العصر .

 *لأنه لا یتماشى مع واقع المدرسة الجزائریة .
 *لاستدراك العجز الظاهر في بعض التعلمات.

 *لتحسین مستوى المدرسة .
 *لأن الوضع أصبح لا یحسد علیه و بالتالي الإسراع في الإصلاح.

 *لا یتماشى مع قدرات التلمیذ .
 لمواكبة العصرنة و التطور .
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 مفهوم المبحوثین للإصلاح في النظام التربوي :  یبین:08جدول رقم 
 

  ك %

 التجديد 12 40%
 التعديل  14 46.66%

 التحولات   03 10%
 التنوع  01 3.33%
 آخر 00 00%

 المجموع 30 100%

 
نلاحظ من خلال الجدول أن مفهوم الإصلاح التربوي عند أفراد العینة هو أقرب من مفهوم 

رأت  %40 بالجدول ، و نسبة % و هي أعلى نسبة سجلت46.66التعدیل و جاء ذلك ب 
رأت بأنه یعني التحول . %3.33بأنه یمیل إلى التجدید ، و نسبة 

نستنتج من خلال هذا الجدول أن أغلبیة المبحوثین  یرون أن الإصلاح التربوي یمیل إلى 
التعدیل ، أي تعدیل الأمور الغیر الصالحة في النظام التعلیمي و التي یشمل في بعض 

الأحیان كل عناصر النظام التعلیمي أي الانتقال من بیداغوجیة تربویة إلى أخرى ، فمفهوم 
الإصلاح یوازي مفهوم التعدیل أي تصحیح الأخطاء الواردة في النظام السابق و التي أدت 

إلى نتائج سلبیة ، و حسب المعلمین هذا ما یحدث بالمدرسة الجزائریة ، كل یوم تدخل 
تعدیلات على عناصر النظام التعلیمي من مناهج دراسیة و طرق تدریس و تكوین المعلمین 

 و الوسائل التعلیمیة ..إذا فالإصلاح التربوي ما هو إلا تعدیل الأمور السابقة .  
لأن الإصلاح واجب علیه أن یواكب الواقع . *
 لأن هدف الإصلاحات تخدم مصالح سیاسیة لا علاقة لها بالتعلیم .*

 *لأن التجدید ضرورة حتمیة .
 *لمواكبة كل التطورات الراهنة .

 *لتجدید تسمیات و معارف علمیة .
 *لأن المنهاج متوازن عبر كل الأجیال و بالتالي یجب تجدیده .



 الجانب التطبیقي للدراسة                                                                                   
 

 

 111 

 *لیتماشى مع قدرات التلمیذ .
 *لأن التطور أصبح ضرورة ملحة .

 *التعدیل مثلا في اكتشاف الطریقة الجدیدة و هي المقاربة بالكفاءات .
 *الاقتداء بالدول الأخرى في تجدید المعلومات .

 *لأن النظام التربوي نفسه وقعت علیه تحسینات .
 *لبقاء النظام التربوي على حاله مع تغیرات بسیطة .

*الإصلاح یكون بالتعدیل لبعض الأخطاء أو إضافة بعض المواضیع تنظر أنها ضروریة 
 حسب الجیل .
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 :المقاربة بالكفاءات تهدف لبناء التعلیم الذاتي في الواقع یبین إن كانت:09جدول رقم 
  ك %

 نعم 23 76.66%

 لا 07 23.33%
 المجموع 30 100%

    
هذا الجدول یوضح أن أغلبیة المعلمین یؤكدون على أن المقاربة بالكفاءات تهدف لبناء 

وهي نسبة كبیرة جدا من مجموع  ، %76.66التعلم الذاتي عند المتعلم في الواقع وذلك بنسبة 
 ترى أن المقاربة بالكفاءات لا تهدف لبناء التعلیم الذاتي في %23.33، و نسبة العینة 
الواقع. 

على مناهج دراسیة متنوعة و  البیداغوجیة الجدیدة قائمة نستنتج من خلال هذا الجدول أن 
مختلفة تركز على المتعلم و تعمل على تنمیة مواقفه و اتجاهاته و اكتشاف قدراته العقلیة و 

الجسمیة و تعزز فیه روح المبادرة و العمل الناجح و إكسابه الثقة بالنفس لبناء معرفته بنفسه 
 و حل مشكلاته في وضعیات تعلیمیة مختلفة .
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 :إن كانت المقاربة بالكفاءات تفتح للمعلم الجزائري مجالات  یبین:10جدول رقم 

  ك %

 التحرر من القيود النمطية 09 30%
 فتح مجال الاجتهاد و المبادرة  12 40%
 حرية أكثر في العمل  09 30%
 الإبداع 00 00%

 المجموع 30 100%

 
 

رون أن المقاربة الجدیدة ذات  ي%40یتضح من خلال هذا الجدول أن المعلمین و بنسبة 
و النظرة الشمولیة للفعل التعلیمي / التعلمي تفتح له المجال للمبادرة و الأبعاد المعرفیة 
 ترى بأنها %30 ترى بأنه یكون أكثر حریة في العمل ، و نسبة %30الاجتهاد ونسبة 

تحرره من القیود النمطیة . 
نستنتج من خلال هذا الجدول أن المقاربة بالكفاءات  تساعد المعلم الجزائري على تخطي 

المشاكل  في الإطار الضیق المرتبط بالأهداف المسطرة و التي تحدد نشاطه و تعامله مع 
تلامیذه داخل القسم إلى عالم متفتح على الاجتهاد و العمل و المبادرات التي تسمح له 
 بحریة التسییر و التفاعل الصفي ، فالمعلم لیس مقید كما كان في المقاربات القدیمة . 
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  دلیل المعلم الجدید :حول: 11جدول رقم 
  ك %

 وسيلة مساعدة لتخطيط العمل 18 60%
 قيدا للتدريس  03 10%
 منهجية محددة للدرس  09 30%

 المجموع 30 100%
 

رأي المعلمین حول دلیل المعلم الجدید ، حیث كانت نسبة المعلمین ) 11یبین الجدول رقم (
من المعلمین الذین  %30نسبة تلیه ،%60الذین یرون أنه وسیلة مساعدة لتخطیط العمل 

 یرون أنه منهجیة محددة للدرس
 نستنتج من خلال هذه النتائج أنا معظم الأساتذة یرون بأهمیة دلیل المعلم الجدید و دوره 
الفعال في مساعدة المعلم على أداء عمله و مساعدة على تخطي العدید من الصعوبات ، 

 كما تساعده على تنظیم أوقات عمله و توفر علیه الجهد . 
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  حول رأي المبحوثین أن المقاربة بالكفاءات تجعل التعلیم أكثر نجاعة::12جدول رقم 

 
  ك %

 نعم 25 83.33%
 لا 05 16.66%
 المجموع 30 100%

 

یرون أن المقاربة  %83.33 أن أغلبیة المبحوثین بنسبة 12تبین من خلال الجدول 

من یرون بأن المقاربة بالكفاءات لا  %16.66بالكفاءات تجعل التعلیم أكثر نجاعة ، و نسبة 

تجعل التعلیم أكثر نجاعة . 

نستنتج من خلال هذا الجدول أن المقاربة بالكفاءات تجعل التعلیم أكثر نجاعة و هذا من 

وجهة نظر المبحوثین لاعتبارهم أن المقاربة بالكفاءات تخدم النظام التعلیمي في الجزائر ، 

مقارنة مع نتائج الدراسات في السنین السابقة نرى أن المعلمین یرجحون فكرة المقاربة 

 بالكفاءات .
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  : 13تبین من خلال إجابة المبحوثین على السؤال 
 *تواكب التطورات الحالیة .
 *تأمل دوما إلى الأفضل .

 *للوصول إلى الغایة المنشودة .
 *لوجود العمل التطبیقي أكثر .

 *لو استخدمت كما ینبغي لأنها تعتمد على الحداثة .
 *لأنها طریقة و أسلوب مطول و ممل لا یرمي إلى هدف محدد .

 *تشلاك المتعلم في العملیة التعلمیة .
*المقاربة بالكفاءات إذا طبقتها بشكل جید تكون لها نتیجة ایجابیة حیث تمنح المتعلم فرصة 

 لیبدي رأیه .
 *تفتح المجال أكثر من اللازم .

 *للتحرر و الإبداع من كلا الطرفین .
 *لأنها تهدف إلى تعزیز الثقة بالنفس للتلمیذ و اعتماده على نفسه .

 *لاعتمادها أسلوب حل مشكلات و تنمیة قدرات المتعلمین .
*تحویل التلمیذ من عنصر ثانوي إلى عنصر أساسي في العملیة التعلیمیة التعلمیة ( 

 المحرك الأساسي لها ).
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الشيء الجدید الذي جاءت به المقاربة  :14تبین من خلال إجابة المبحوثین على السؤال 

 : حسب رأیك

 *أن المتعلم هو محور التعلم .
*المقاربة بالكفاءات تعتمد على وسائل و إمكانیات الملموسة و هذا ما تفتقره المداس لذا نرى 

 عدم نجاحه في الجزائر .
 *المقاربة بالكفاءات جعلت المعلم أكثر حریة في العمل .

 *تمحور العملیة التعلمیة حول المتعلم و المعلم هو الموجه و المرشد .
 *توجیه المعلم و المتعلم .

 *المعلم جزء من العملیة التعلیمیة التعلمیة .
 *لا جدید .

 *التحرر في الإبداع .
 *مبادرات مختلفة .

 *تنمیة الاستقلالیة لدى التلمیذ .
 *جاءت المقاربة بالكفاءات لإثراء و دعم و تحسین البیداغوجیا .

 *التلمیذ هو محور عملیة التعلیمة التعلمیة .
 *هو إدماج و إقحام المتعلم في سیرورة الدرس .

 *جعل المتعلم محور العملیة التعلمیة .
 *مشاركة المتعلمین في بناء الدرس .

 *هو أن التلمیذ هو محو العملیة التعلیمیة التعلمیة .
 *مشاركة المتعلمین في بناء الدرس .

 *التخلص من التلقین الذي كان یعتمده المعلم سابقا .
 
 
 
 



 الجانب التطبیقي للدراسة                                                                                   
 

 

 118 

 
اقتراح حول أثر الإصلاحات التربویة  : 15تبین من خلال إجابة المبحوثین على السؤال 

 وتحسین المستوى .
 *من الضروري تطویر المناهج .

 *نأمل عند عملیات الإصلاح في النظام التربوي قصد التحسین .
 *الإصلاح كعملیة لا تهدم البناء القائم و إنما تسعى إلى تحسینه .

 *تغییر البرامج بما یتطلبه العصر الحالي .
 *یجب توفر الوسائل لجعل الإصلاحات التربویة لتحسین المستوى .

*القیام بإصلاحات تربویة تخضع للتخطیط المدروس و یتماشى مع الواقع و المدرسة 
 الجزائریة مع أخذ بعین الاعتبار الظروف التعلیمیة .

 * تقلیص الحجم الساعي و ذلك لتمكین المتعلم الاستیعاب.
 *حذف بعض الدروس خاصة التاریخ القدیم .

 *العودة إلى المنظومة التربویة الأولى (التعلیم الأساسي) .
 *تغییر بعض محتویات الكتاب المدرسي لأن بعض المواضیع لا تخدم التلمیذ .

 *إلغاء القسم التحضیري .
*یجب أن تخضع هذه الاصلاحات للتعدیل لما تحمله البرامج المكثفة و التي لیس بالضرورة 

تدریسه للتلمیذ و ذلك استنزافا للقدرات العقلیة و الجسدیة للتلمیذ و حتى استنزاف الوقت 
 .حتى أوقات الراحة في البیت و التي تفوق مستواه العقلي .

*یجب أن یتمحور الإصلاح حول تعدیل الدروس خاصة المواد الأدبیة (تاریخ-جغرافیا) 
حذفها أو تقلیصها لأن البرنامج مكتظا لا یستطیع التلمیذ أن یوفق بین جمیع المواد 

 بالإضافة إلى استنزاف الوقت في غیر صالحه .
 *تغییر في الكتاب المدرسي . 
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 الاستنتاج العام :

 في إطار خطة إصلاح النظام التعلیمي و إنجاح مشروع المدرسة الجزائریة ، 

تبلورت سیاسة النهوض بالتعلیم الابتدائي في الدعامة الأولى للتشریع المدرسي ابتداء 

 ، كمحاولة لتطویر القطاع و النهوض به و 2003/2004من السنة الدراسیة 

تنظیمه استجابة لحاجیات العالم الاقتصادي و المجتمع الجزائري على العموم و 

تنمیة القدرات الشخصیة للمواطن ، بشرط أن یحقق مبدأ تكافؤ الفرص لكل أطفال 

 الشعب الجزائري بمختلف الشرائح الاجتماعیة .

   إلا أن الواقع الراهن للتعلیم بصفة عامة و الابتدائي بصفة خاصة لا یرقى إلى 

المستوى المطلوب كما تنص علیه الوثائق الرسمیة أي الخطاب شيء و الواقع شيء 

آخر ، بل یكشف عن وضعیة متأزمة على مختلف المستویات توصلت إلیها الدراسة 

 كنتیجة مستوحاة من واقع المدرسة الابتدائیة الجزائریة . 

   إن المسألة التربویة في الجزائر بین أزمة الواقع (التطبیق ) و أزمة الخطاب 

(النظري) خطان غیر متوازیان ، من المعرف أن المعرفة النظریة ضروریة للعمل 

التطبیقي الذي هو بدوره ممارسة للفعل النظري أي الواحد یكمل الآخر ، بینما قضیة 

التعلیم في الجزائر تخالف ما هو معروف ، حیث توصلنا إلى التصور النظري و 

التصور التطبیقي لا یلتقیان كل جاني یصب في وعاء یختلف عن وعاء الثاني ، إذا 

 فمن خلال دراستنا توصلنا إلى النتائج التالیة :
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   أولا : من حیث المناهج التربویة :

 -لازالت الأهداف التربویة تعاني من الانفصال بین النظري و التطبیقي .

 -استمرار سیطرة السلطة الحاكمة في إصدار القرارات التربویة (التشریع المدرسي).

-عدم ضمان تكافؤ فرص التعلیم لجمیع التلامیذ باعتبار أن الأوساط المیسورة هي 

التي تتمكن من إعطاء أولادها تعلیما یتماشى و التطور الحاصل ، مما یقضي 

أطفال الأوساط الأسریة الفقیرة و الشعبیة من الفرص التربویة و التعلیمیة و یكرس 

 بالتالي الفوارق الفردیة .

-عجز التعلیم الابتدائي عن مسایرة التطورات الاجتماعیة و السكانیة و العلمیة و 

 التعلیم .  

-عدم توفر المدارس الموجودة في المناطق الشعبیة على الشروط الضروریة للتربیة 

 و التعلیم .

نقص أو نقول انعدام الوسائل التعلیمیة الحدیثة التي یتطلبها التدریس بالكفاءات و 

الإمكانیات الضروریة التي تسمح بتكوین شخصیة التلامیذ الذاتیة و منحهم فرص 

 النجاح في كل مدرسة .

-أسالیب التعیین و الترقي تركز حتى وقتنا هذا على معیار الأقدمیة و لیس الكفاءة 

 المهنیة و لا مستوى القدم لدى المعلمین والممارسین .
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 من حیث المناهج الدراسیة : 

-إن المشروع الإصلاحي یعالج فقط الثغرات من الجانب المعرفي ، فالحفظ و 

مراجعة الدرس السابق و التدریس الشفوي القائم عن طرق التذكر و الاستنتاج و 

التمارین التطبیقیة ، تؤدي حتما إلى الوقوع في الممارسات التربویة التقلیدیة التي یرید 

 الإصلاح تجاوزها .

-غموض محتوى المنهاج الدراسي بالنسبة للمعلم و هذا ما جعله یعتمد على أسلوب 

التلقین الأكادیمي و الاستظهار و اتخاذ الكتاب المدرسي المرجع الرئیسي للتعلیم ، 

دون الاهتمام بالأسالیب التي تثیر الدافعیة و التفكیر المنطقي و العقلاني ، حیث 

 لازال المفهوم التقلیدي مائلا في المناهج الدراسیة .

-كثافة المناهج الدراسیة و تعدد الموضوعات التي یطلب من التلمیذ تحصیلها في 

كل مادة ، وبالتالي تأثر على تحصیله الدراسي بالخصوص في هذه المرحلة العمریة 

التي تكثر فیها صعوبات التعلم ، و قضیة الفروق الفردیة التي یعاني منها المعلم 

 لجهله بالموضوع .

-المناهج الدراسیة تتمیز بالطابع المعلوماتي الكمي اللاوظیفي في مجمل الأحوال 

 ولازالت تركز على كم المعارف و عملیة التلقین .
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-إن التخطیط للمناهج الدراسیة یسیر في اتجاه واحد من القمة إلى القاعدة و لیس 

ثمة مشاركة واسعة في عملیة التخطیط ووضع المناهج الدراسیة من أصحاب الشأن 

التربوي علما بأن المعلم عنصر أساسي في أي إصلاح تربوي و أكبر مدخلات 

 العملیة التربویة .   



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 خاتمة                                                                                             
 

 

 124 

 خاتمة :

 تعتبر التربیة أساس الإصلاح الاجتماعي و التفتح الثقافي و التقدم البشري لأن    

التربیة بمفهومها الواسع تهدف لتغییر الإنسان و توعیته و تطویره لیحقق توافقه 

النفسي و الاجتماعي و یستطیع التكیف بالبیئة المحلیة و الخارجیة ، لذلك أوجد 

المجتمع المدرسة كأداة فعالة لتنظیم أفكار الإنسان ووضعها في قالب علمي منظم ، 

المدرسة كبیئة ثانیة ینتقل إلیها الإنسان بعد الإنسان تسهر على نموه و تنشئته وفق 

القیم و ثقافة المجتمع الذي أوجدناها لخدمته و تدعیم مقوماته الأساسیة ، و بذلك 

 خلق مواطن واعي و مثقف و فعال یساهم في التنمیة البشریة للمجتمع .

    إن المدرسة الجزائریة عرفة نفس المسار الذي عرفته جمیع الأنظمة التعلیمیة 

بالعالم عبر صیرورة تاریخیة طویلة حددت مسارتها و أهدافها من واقعها الذي 

عاشته و الظروف التي تحكمت في مصیرها و أوصلتها للحالة التي هي علیها الآن. 

إذا رجعنا للماضي القریب منذ العهد العثماني نجد المدرسة الجزائریة تمثلت في 

التعلیم التقلیدي الذي رغم بساطته إلا أنه استطاع محاربة الأمیة و الجهل في أوساط 

الشعب الجزائري و غرس أسس العلم على العقیدة و الذین و اللغة ، حیث أن هذا 

النوع من التعلیم لم یتغیر عبر الزمن فهو نفسه في الأریاف و المدن ، تمثل في 

المؤسسات التقلیدیة (الكتاب و الزوایا) ، یمول من طرف الحبوس أو الأهالي و كان 

یختلف من منظمة لأخرى تبعا للظروف و الإمكانیات المادیة و الاجتماعیة التي 
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یتوفر علیها المكان ، رغم كل ذلك ظلت هذه المدارس محافظة على مكانتها 

الاجتماعیة و العلمیة من جهة و على الثقافة العربیة الإسلامیة من جهة أخرى . 

لكن مع احتلال فرنسا للجزائر عرف التعلیم مواجهة تصدي كبیر من طرف المحتل 

الذي بذل كل مجهوداته للقضاء علیه و تضییق نشاطاته و حصر وظیفته في 

 تدریس القرآن و حفظه .

    نحن الیوم نعیش زمن التحولات و الاكتشافات اللامتناهیة و تقدم معرفي هائل 

بطبیعة الحال یؤثر على المستوى الفكري و الاجتماعي للإنسان داخل المجتمع و 

نظام القیم الذي یسیر سلوكه و یحدد مبادئه ، و ینتج كفاءته التي یكتسبها من خلال 

ممارسته و إتقانه لأنشطة متنوعة و مواصفات مهنیة محددة تأهله للإنتاج و الإبداع 

و التجدید لیحافظ على استمراریة وجوده و كیانه كإنسان فاعل ، منتج و متحضر 

من جهة و المحافظة على مجتمعه من جهة أخرى .لذلك ارتبطت الدعوة للتعلیم 

الجدید بالأزمات التي عرفها النظام السابق بهدف النهوض به و یصبح قطاع 

استثماري ، الشيء الذي نتج عنه مراجعة استراتیجیات النظام التعلیمي ككل و تدبیر 

المهام البیداغوجیة الخاصة به أي الانتقال من التدریس بالأهداف إلى التدریس 

بالكفاءات لارتباطها بسوق العمل و ما یتطلبه من كفاءات ضروریة استجابة 

 لحاجیات المجتمع .
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 قائمة المصادر و المراجع : 

 المصادر : 

 -القرآن الكریم 

 .2004،دار الطباعة و النشر، بیروت،   لبنان، 3،طلسان العربابن منظور،  -

-ابن خلدون عبد الرحمن ، مقدمة ابن خلدون ، مراجعة : زكار سهیل ، دار الفكر ، 
  .2001بیروت ،
 الكتب : 

 -أ-

-الدریج محمد ، التدریس الهادف ، مساهمة في التأسیس العلمي لنموذج التدریس 
 .2000بالأهداف التربویة ، قصر الكتاب ، البلیدة ، 

-أحمد عبد الفتاح ، فاروق عبده فیلة ، معجم علوم التربیة ، مصطلحات البیداغوجیا 
 ، مطبعة النجاح الجدیدة ، الدار 10 و 9و الدیالكتیك ، سلسلة علوم التربیة 

 البیضاء.
 ، عمان ، دار وائل للنشر ، 1-إحسان محمد الحسین ، مناھج البحث الاجتماعي ، ط

2005. 

 .1995،القاھرة ،دار الفكر العربي ،7-إبراھیم عصمت مطاوع ،أصول التربیة ،ط

-أحمد عبد الفتاح زكي وفاروق عبد فلیھ ، معجم مصطلحات التربیة (لفظا 
  .2004واصطلاحا ) ، دار الوفاء لدنیا الطباعة و النشر ، الإسكندریة ، مصر ، 

-أحمد حسن عبید ، فلسفة النظام التعلیمي ، مكتبة الأنجلو المصریة ، الطبعة 
  .1979الثانیة ، القاهرة ، مصر ، 

 -ج-
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مفاهیمه ،أدواته ، طرقه الإحصائیة، :عطوي ، أسالیب البحث العلمي عزت  جودت-
 2007دار الثقافة للنشر والتوزیع ،

 -ح-
 ، 8حسین أحمد رشوان ، میادین علم الاجتماع ومناهج البحث العلمي ،ط-

 . 2004الإسكندریة ، المكتب الجامعي الحدیث ، 
 ، د .ط ، عالم الكتب، الإصلاح التربوي في العالم الثالث حسین حسن  البیلاوي ،-

. 1998القاهرة، مصر، 

-حسن علي عطیة و محمد شوقي أیمن ، معجم اللغة العربیة (معجم الوسیط) ، 
. 1972 ، دار المعارف ، مصر ، 2الجزء الأول ، ط

 

 -ص-
 صلاح الدین شروخ ، علم الاجتماع التربوي ، عنابة ،دار العلوم للنشر و التوزیع، -

2003 . 

-صلاح عبد الحمید مصطفى ، التعلیم الابتدائي " تطوره و تطبیقاته و اتجاهاته 

 . 1989العالمیة المعاصرة ، مكتبة الفلاح ، الكویت، 

 -ط-
موفم لنشر و الطبع  التعلیم في الجزائر قبل و بعد الاستقلال، طاهر زرهوني ، -

،الإیداع القانوني 1994،المؤسسة الوطنیة للفنون المطبعیة وحدة الغایة ،الجزائر 
 .1993السداسي الثاني 

 -ع-
-عمار بوحوش محمود الذنیبات ، مناھج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث ، 

  .1999الجزائر ، دیوان المطبوعات الجامعیة، 
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 1998-عبد الله الرشدان ، علم الاجتماع التربیة ، دار الشروق ، عمان ، الأردن ، 
. 

-عبد الراضي عبد الرحمان ، دراسات في فلسفة التربیة المعاصرة ، دار الفكر 
  .2002العربي ، الطبعة الأولى ، عمان ، الأردن ، 

-علي أسعد وطفة ، مكاشفات في خفایا النزعة الاجتماعیة للتربیة ، مجلة المعرفة ، 
  .2004 ، الكویت، 484العدد 

 
-علي أسعد وطفة وعلي جاسم الشعاب ، علم الاجتماع المدرسي ، المؤسسة 

 .2004الجامعیة للدراسات و النشر و التوزیع ، بیروت ، 
-عبد اللطیف الفارابي و عبد العزیز الغرضاف ، كیف تدرس بواسطة الأهداف ، 

  .1989دار الخطابي للطباعة و النشر ، المغرب، 
 -ف-

  .1983 ، بیروت ، دار العلم للملایین ، 5-فاخر عاقل، معالم التربیة،  ط

 -ك-
 الوارف ،مؤسسةالاجتماعي النفس علم ،(2004) الزبیدي علوان محمد  كامل-

 . الأردن عمان ط، ب التوزیع، و للنشر
 

-كمال نجیب محمود ، إصلاح التعلیم بین التبعیة و الاستقلال ، التربیة المعاصرة ، 
  .1993 سنة ، دار المعرفة الجامعیة ، الإسكندریة ، مصر، 28عدد 

 -م-
-مادلین غراویتز ، مناهج العلوم الاجتماعیة ، الكتاب الثاني "منطق البحث في 

  ، سوریا .1العلوم الاجتماعیة " ، تر : سام عمار ، ط
 .،الكویت3،ط القلم ،دارالتعلیمي النفس علم ،(1995) بركات خلیفة  محمد-

 ،قسنطینة ،دار 1،ج1-محمد الطیب العلوي،التربیة والإدارة بالمدارس الأساسیة ،ط
 .1982البحث للطباعة والنشر ،
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 ، مصر ، المطبعة 2-محمد فؤاد جلال ، اتجاھات في التربیة الحدیثة ،  ط 
 النموذجیة ، ب ، ت .

-محمد بوعلاق ، الهدف الإجرائي تمییزه و صیاغته ، قصر الكتاب ، البلیدة ، 
 .1999الجزائر، 

-محمد حمدان عبد الله ، الفلسفة التربویة و دورھا في التنمیة ، دار الكنوز للمعرفة 
  .2008العلمیة ، الطبعة الأولى ، عمان ، الأردن ، 

-محمد صبري الحوت إصلاح التعلیم بین واقع الداخل و ضغوط الخارج ، مكتبة 
 .2008الأنجلو المصریة ، الطبعة الأولى ، القاهرة، 

،  عالم الإصلاح  و التجدید التربوي في العصر الحدیث محمد منیر مرسي،  -
 .1996الكتاب ،  مصر،  

 ، جانفي-01-مولاي ادریس شابو ، مهام النظام التربوي ،مجلة الرواسي ، العدد 
 .1991فیفري ، باتنة الجزائر ، 

 -مریس شریل، التیارات الفكریة للتربیة العصریة ، دار الفكر العربي ، الطبعة 
 .2006الأولى ، بیروت ، لبنان، 

-محمد أحمد موسى ، التربیة و قضایا المجتمع المعاصر ، در الكتاب الجامعي ، 
  .2002الطبعة الثانیة ، العین ، الإمارات العربیة المتحدة ، 

-مجدي عزیز إبراهیم ، الأصول التربویة لعملیة التدریس ، مكتبة الأنجلو المصریة، 
  .2004الطبعة الثالثة ، القاهرة ، 

 -ن-
 و للنشر لبنان،الأھلیة ، الإنسانیة العلوم في البحث  نبیل أحمد عبد الھادي ، منھجیة-

 .2006 التوزیع،

،جدة ،دار 1-نبیل السامالوطي،التنظیم المدرسي و البحث التربوي ،ط
 .1980الشروق،

-نواف أحمد سمارة و عبد السلام العدیلي ، مفاھیم و مصطلحات في العلوم التربیة، 
  .2008دار الطبقة الأولى ، دار المسیرة للنشر و التوزیع ، عمان ، الأردن ، 
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-نائلة أبي نادر ، التراث و المنهج بین أركون و الجابري ، الشبكة العربیة للأبحاث 
 .2008و النشر ، الطبعة الأولى ، بیروت ، لبنان، 

 -ه-
-هني خیر الدین ، مقاربة التدریس بالكفاءات ، مطبعة عین بنیان ، الجزائر ، ط 

1 ،2005.  
 

 الرسائل و الملتقیات الجامعیة :
 -أ-

- أمباركة یاسمین شویخة ، الاتصال بین الأسرة و المدرسة و علاقته بالتحصیل 
الدراسة ، مذكرة مقدمة لنیل شهادة الماستر تخصص علم اجتماع التربیة ، كلیة 

  .2016/2017العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة ، جامعة زیان عاشور الجلفة ، 

، اتجاهات أساتذة التعلیم المتوسط نحو إصلاح تربوي في الجزائر إبراهیم هیاق  -
مذكرة مكملة لنیل شهادة (أساتذة متوسطات أولاد جلال و سیدي خالد نموذجا )، 

الماجستیر في علم اجتماع التربیة ،قسم علم الاجتماع ،كلیة العلوم الاجتماعیة 
 .2011،جامعة قسنطینة ، الجزائر،  

التغیر البنائي-الوظیفي للمدرسة الجزائریة في ظل التحدیات    أم الخیر بدوي،-
 أطروحة  ، العالمیة الراهنة –دراسة تحلیلیة لاتجاهات أساتذة التعلیم المتوسط

مقدمة لنیل شهادة دكتوراه الطور الثالث،  تخصص علم اجتماع التربیة،  قسم العلوم 
الاجتماعیة،  كلیة العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة،  جامعة محمد خیضر بسكرة ،  

 .2016الجزائر،  
 -ز-

الشعبة –- زایدي فاطمة ، تعلیمیة مادة التعبیر في وء بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات 
الأدبیة من التعلیم الثانوي-أنموذجا-رسالة ماجستیر، إشراف عز الدین صحراوي ، 

  .2008/2009جامعة محمد خیضر ، 

 -ع-
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إسهامات الإصلاحات التربویة و التعلیمیة على عائشة بن النوي،  نوال بن عمار، -
ورقة مقدمة في الملتقى الوطني حول مسار ،  التنمیة الاجتماعیة في الجزائر

إصلاح التعلیم في المنظومة التربویة الجزائریة وسؤال الجودة،  المنظم من طرف 
،  1مخبر تطویر نظم الجودة في مؤسسات التعلیم العالي و الثانوي،  جامعة باتنة

 .2018 أكتوبر،  17/18الجزائر، یومي

إسهام التعلیم في النمو الاقتصادي (دراسة حالة عبد الباسط ولد عمري ،   -
)،  مذكرة مقدمة لنیل شهادة 2013- 1980الجزائر خلال الفترة

الماجستیر،  تخصص اقتصاد كمي،  كلیة العلوم الاقتصادیة و التجاریة وعلوم 
 .2016التسییر،  جامعة أمحمد بوقرة،  بومرداس،  الجزائر،  

 -ل-
 

تقویم المناهج في ظل الإصلاحات التربویة في الجزائر (دراسة لیلى مقاتل ، -  
،مذكرة مقدمة لنیل میدانیة من وجهة نظر أساتذة التعلیم المتوسط –ولایة الوادي -

شهادة الماجستیر في علم اجتماع التربیة قسم علم الاجتماع ،كلیة العلوم 
 .2016الاجتماعیة، جامعة بسكرة،  الجزائر،  

 -ه-
اللغة العربیة ومناهجها في ظل إصلاح المنظومة التربویة في هنیة عریف ،” -

 29،مجلة الأثر ،العدد  “الجزائر ما بین المقومات الهویة الوطنیة و تحدیات العولمة

 .2017،دیسمبر ،جامعة قاصدي مرباح، الجزائر، 

 

 المجلات :

 -ح-
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 حوریة لبوابي،  مھدي بلحمیتي،  التكوین بین واقع و آفاق إصلاحات المنظومة -
،  جامعة 08 مجلة التنمیة و إدارة الموارد البشریة،  العدد، التربویة الجزائریة

 .2017البلیدة،  

 -ف-
تبني المدرسة الجزائریة للمقاربة بالكفاءات في  فضیلة حناش،  على فارس، “-

، مجلة التربیة والصحة ضوء الإصلاح التربوي الأخیر مقاربة نظریة تحلیلیة
 .2019،  2،  جامعة الجزائر01، العدد5النفسیة،  المجلد

 

 -س-
تحدیات المؤسسة التربویة الجزائریة ما بین الماضي و ”سمیرة بوشعالة ،- 

 20 ، جامعة 14 ،مجلة البحوث و الدراسات الإنسانیة ،عدد ”الحاضر

 .2017، 1955أوت،

 -ش-
-شاكر محمد فتحي أحمد ، التطویر التنظیمي ، مدخل لفاعلیة الإدارة المدرسیة ، 

مجلة التربیة و التنمیة ، المكتب الاستشاري للخدمات التربویة ، السنة الثانیة ، العدد 

 . 1993 ، القاهرة، 2

 -ع-
-عمیار سعید ، دراسات في العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة ، مجلة علمیة محكمة ، 

 . 10،2008نصف سنویة لكلیة العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة ، العدد 

 المراجع بالأجنبیة :
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Henry.Cecil Wyld .The university dictionary of English language 
london=orison and Gibb ltd ,1990. 



 
 

 



 الجمھوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة

 وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي

 جامعة عمار ثلیجي الأغواط 

 تخصص:علم اجتماع التربیة 

 

ستبیانا  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

:                                                              تحت إشراف :  من إعداد 

 -نعامة فاطمة الزھراء                                                 أ-دلاسي محمد 

 -طیبوزة إیمان 

 

   ملاحظة 

 -  أرجو الإجابة بتأني .1
 - یرجى وضع علامة ( *) في المكان المناسب.2
 -یرجى ملئ الفراغات .3

 
 

 2022-2021الموسم الجامعي : 

 

  سیدي الكریم سیدتي الكریمة تحیة طیبة أما بعد:    

 یشرفني أن أتقدم إلى سیادتكم المحترمة بھذا الاستبیان ، في إطار انجاز مذكرة تخرج 
 تحت عنوان 

 ". أثر الإصلاحات التربویة التعلیمیة في مواكبة تحسین نظام التعلیم الابتدائي   "

ونظرا لمدى أھمیة رأیكم في ھذا المجال فإننا نأمل منكم أن تتكرموا بالإجابة على أسئلة 

ھذا الاستبیان بصراحة تامة وصدق علما بأن جمیع إجاباتكم ستحاط بالسریة التامة 

 وستكون موجھة في خدمة البحث العلمي .

               
 

 

 



 المحور الأول : معلومات خاصة بالمبحوث 

 - الجنس : 1

 ذكر                     أنثى

 -المستوى الدراسي :2

 ثانوي             جامعي                 أخرى ما هي........................

 -الأقدمیة في المهنة بالسنوات :3

 سنوات10 سنوات        أكثر من 10 سنوات إلى 5 سنوات       من 5أقل من 

 

 المحور الثاني : الإصلاح التربوي 

 -ما هو تقییمك لعملیات الإصلاح في النظام التعلیمي؟ 4

  حسن                  جید                        جید جدا

 - هل تنظر إلى الإصلاحات التربویة كضرورة حتمیة  نعم             لا 5

 هل الإصلاحات التربویة تخضع للتخطیط التربوي الجید   نعم           لا  -

 -ما هي الأنظمة التعلیمیة التي تعتقد أنها مناسبة للمدرسة الابتدائیة ؟6

      -النظام التعلیمي القدیم (قبل الأساسي)     

      -النظام التعلیمي الأساسي 

       -النظام التعلیمي الجدید (المقاربة بالكفاءات )  



 -هل إصلاح النظام التعلیمي ضروري في الوقت الراهن ؟7

 نعم                             لا 

 لماذا في كلتا الحالتین ...................................

 -ما مفهومك للإصلاح في النظام التربوي ؟8

                        -التجدید      

                        -التعدیل 

                        -التحولات 

                        -التنوع 

                        -آخر 

 لماذا في كل حالة.......................................

 المحور الثالث : المقاربة بالكفاءات 

 -هل المقاربة بالكفاءات تهدف لبناء التعلیم الذاتي في الواقع ؟9

    نعم                                    لا 

 -هل تعتقد أن المقاربة بالكفاءات تفتح للمعلم الجزائري مجالات :10

         -التحرر من القیود النمطیة 

        -فتح مجال الاجتهاد و المبادرة 

        -حریة أكثر في العمل 



        -الإبداع 

 أخرى ما هي حسب رأیك.........................

 -هل دلیل المعلم الجدید یعتبر : 11

        -وسیلة مساعدة لتخطیط العمل 

        -قیدا للتدریس 

       -منهجیة محددة للدرس 

       -شيء آخر ما هو ......................................

 -هل تعتبر أن المقاربة بالكفاءات تجعل التعلیم أكثر نجاعة ؟12

 نعم                                  لا 

 -لماذا في كلتا الحالتین.................................13

 -  ما هو الشيء الجدید الذي جاءت به المقاربة حسب رأیك14

...................................................................... 

 - هل لكم اقتراح حول أثر الإصلاحات التربویة وتحسین المستوى15

.................................................................................

................................................................................. 

 



 الملخص : 

 جدید نحو من یتجه الجزائریة الدولة اهتمامأ بد والمحلي العالمي التحرك سیاق في   

 الأساس أدخلت هذا وعلى ـ البشریة التنمیة عملیة في الرئیسیة العناصر كأحد التعلیم

التربوي  المشروع تبنىإذ التعلیمي، النظام على والتعدیلات الإصلاحات من العدید

 الاجتماعي، الوسط في وإدماجه التلمیذ لتأهیل تهدف بالكفاءات" كمقاربة "المقاربة

 التعلیمیة للمراحل بالنسبة القصوى لأهمیتها الابتدائیة رحلةمبال الدراسة هذه اهتمت

 ضمنه نقرأ أن حاولنا الذي السوسیولوجي، التحلیل إطار في تناولناها والتيالأخرى،

 الأمر تعلق سواء رسمیة، ونصوص فكریة وتوجهات خطابات من التربوي واقعنا

  .التطبیقي أو النظري بالمستوى

 بخطواتها الاستطلاعیة التالیة: الدراسة المنهجیة الخطوات إتباع دراستنا في عمدنا   

 كتقنیة والاستمارة الملاحظة على فیها معتمدین الأساسیة الدراسة ثم المیدانیةوأدواتها 

 ابتدائیات. أربع على معلم) مقسمة30عینة ( على وذلك ، أساسیةمیدانیة

 معالجتها قصد جداول في وتفریغها فرزها تم المیدان من المعطیات جمع بعد

 كأداة المئویة بالنسب الأساسیة الدراسة بیانات بتحلیل ذلك بعد وقمنا ،إحصائیا

 .إحصائیة

 تشهدها، ولازالت الابتدائیة المدرسة شهدتها التي إلى أن الإصلاحات توصلنا ومنه

 وتعدیل التعلیمیة المنظومة عناصر تغیر شملت وسطحیة شكلیة إجراءات مجرد هي

 السیاق من نابع جذري إصلاح ولیس بأخرى واستبدالها برامجها محتوى

 هذا إلى الانتقادات من العدید توجیه أدى إلى مما الجزائري، للمجتمع السوسیوتاریخي

  .التعلیم من النوع

 



Résumé : 

Dans le cadre d'une action globale et locale, l'attention de l'Etat 

algérien semblait se diriger à nouveau Vers l'éducation comme 

l'un des principaux éléments du processus de développement 

humain, Sur cette base, de nombreuses réformes et 

modifications ont été introduites dans le système éducatif, le 

projet éducatif adoptant « l'approche par compétences » 

comme approche visant à Pour réhabiliter l'élève et l'intégrer 

dans le milieu social, cette étude s'est concentrée sur le cycle 

primaire en raison de son importance primordiale par rapport 

aux autres cycles scolaires. Ce que nous avons traité dans le 

cadre de l'analyse sociologique, dans laquelle nous avons 

essayé de lire notre réalité éducative en termes de discours, 

d'orientations intellectuelles et de textes officiels, que ce soit au 

niveau théorique ou appliqué Dans notre étude, nous avons 

suivi les étapes méthodologiques suivantes : l'étude 

exploratoire avec ses étapes et ses outils de terrain, puis 

l'étude de base, s'appuyant sur l'observation et la forme 

comme technique de terrain de base, sur un échantillon (30 

enseignants) réparti en quatre primaires. Après avoir collecté 

les données sur le terrain, elles ont été triées et déchargées 

dans des tableaux afin d'être traitées statistiquement, puis nous 



avons analysé les données de l'étude principale en 

pourcentages comme outil statistique. 

 Nous en avons conclu que les réformes dont l'école primaire a 

été témoin et qu'elle connaît encore ne sont que des mesures 

formelles et superficielles consistant à changer les éléments du 

système éducatif et à modifier le contenu de ses programmes 

et à les remplacer par d'autres, et non une réforme radicale 

réforme issue du contexte socio-historique de la société 

algérienne, qui a suscité de nombreuses critiques à l'égard de 

ce type d'enseignement.  
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