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 شكر وعرفان
 :قال الله تعالى

عَمْتَ عَلَيَّ وَعَلَىٰ وَالِدَيَّ وَأَنْ أَعْمَلَ صَالِحًا تَـرْضَاهُ "  رَبِّ أَوْزِعْنِي أَنْ أَشْكُرَ نِعْمَتَكَ الَّتِي أنَْـ
 " سورة النمل(19وَأَدْخِلْنِي بِرَحْمَتِكَ فِي عِبَادِكَ الصَّالِحِينَ )

 
 فالحمد لله عز وجل أولًا وأخرا ... ظاىراً وباطناً.. على ما جاد بو وأنعم من

 المتواضع إكمال ىذا البحث
 

 وإذا كان الفضل يجب أن ينسب إلى أىلو وإذا كان الاعتراف بالجميل واجباً 
 يجب أن أقدم شكريعناق في الأ

 
 " جخدم فاطمة " ةالدكتور   ةي المشرفتإلى أستاذ

 بخالص الشكر والامتنان الى أعضاء اللجنة المناقشة أتقدمكما 
الله             وأدعو لهما بالرحمة وأن يسكنهما  الوالدين الكريمينكما أترحم على  

 الفردوس الأعلى
 
البحث في صورة مرضية فإن كان يفتقر ىذا وقد بذلت جهدي في سبيل اخراج ىذا 

للكمال فهذه سمة العمل الإنساني وإن كان بو شيء من الحسنات فهذا من توفيق الله 
 سبحانو وتعالى عليو توكلت وإليو أنيب.

 عبد الباقي
    



 
 

 داءـــــــــإى 
 .. بطاعتكإلا  النهار يطيب ولا بشكرك إلا الليل يطيب لا إلهي     

 ..بعفوك إلا الآخرة  تطيب ولا...  بذكرك إلا اللحظات تطيب ولا  

 .**جلالو جل الله** برؤيتك إلا الجنة تطيب ولا  

 *وسلم عليو الله محمدصلىسيدنا* الرحمة نبي إلى ،الأمة ونصح..  الأمانة وأدى الرسالة بلغ من إلى  

 انتظار بدون العطاء نياعلم من إلى..  والوقار بالهيبة اللهما  كلله من لىإ  

 يرحمهما ويجعلهما من أىل الفردوس الأعلى** أمي وأبي** رحمهما الله  أن الله من أرجو  

 * التي طالما وقفت إلى جانبي وكانت سندا لي في كل الوقتزوجتي الغالية* إلى 

 جنيدي مصطفى ثامر عطاء الله مسعود وخليل . :الأخوة  إلى 

               طاىر ،بن عيسى،محمد                                                                   ،اخص ىنا بالذكر لخضر ،بحوص  2019/2021زملاء الدراسة  دفعة  إلى 

 .إلى زملاء العمل بمتوسطة طنجاوي الحاج بقصر الحيران   

 ىذا . المتواضع اىدي ثمرة عملي   

 عبد الباقي                                                                       
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 مقدمــة: 
فهي كسيلة تهدؼ إلى إتقاف ابؼتعلم  تعُد القواعد النحوية مادة أساسية في مناىج التعليم،         

مبادئ القواعد  إف معرفةك  يلها،كبرل كمعرفتو كتساعده على فهم النصوصالقراءة كالكتابة فتعمق فكره 
كاستمرت الدراسات  للحن كالتحريف،ا بدأىا الأكلوف حفاظا على اللغة من النحوية حاجة متجددة،

تطور ب متطور تتغنً كائن حيّ كاللغة   أبناء اللغة، ابؼتعلقة بها للوصوؿ إلى أيسر الطرائق لكي يتقنها
كانت اللغة العربية قد أصابها ابعمود في حقب زمنية فإف ىذا لا يعني  كإذا كحاجاتها، المجتمعات

 متطلباتو مع ابغفاظ على قواعدىا كلتناسب العصر  يسنًىافابغاجة ملحة إلى ت قواعدىا تركها كرفض
ة كتعليمية ػػػػعام م اللغة العربيةػػػػػػح تعليػػػػػفأصب ،ويوف القدماءػػػػكضعها كضبطها اللغ الأساسية التي

نٌ اللغوينٌ البحث عن ػػػػػػػالضركريات في ابؼدارس العربية فكاف لزاما على الباحث ة منػػػػػػػاصػػػػػو خػػػػػػػػالنح
 كذل ظهرك استعمالا صحيحا  ،ف التلاميذ في استعماؿ اللغة نطقا ككتابةػػػػػػػضع ابؼؤدية إلى ابػػػػػػػػػالأسب

 ىذاابغلوؿ ابؼناسبة للحد من  ادبهمنا بؼعرفة الأسباب كإكبؿاكلة  السنوية، نتائج التلاميذ من خلاؿ
             فناسب أف يكوف عنواف مذكرتنا:، فالضع

  -أنموذجا – السنة الثالثة متوسط -في الطور المتوسطالمقررة النحو العربي دروس دراسة تقويمية لمحتوى 
 :أبنها ذاتية وموضوعية أسبابكقد اخترنا ىذا ابؼوضوع لعدة        

 .اللغة العربية عموما كقواعدىا خصوصابرتقاء الاػػػػػ حرصنا على 
 .ػػػػ التعرؼ على كيفية تدريس النحو في كاقعنا ابؼدرسي

سنة  كونها كقد اخترنا السنة الثالثة من التعليم ابؼتوسط بالتحديد بؼا بؽا من أبنية في ىذه ابؼرحلة -
للكتاب ابؼدرسي دكر فعاؿ  كما أفمهمة كمصنًية تُؤىل ابؼتعلم إلى اجتياز شهادة التعليم ابؼتوسط،

قد تعنٌ ابؼتعلمنٌ في فهم بؿتويات تعليمية أخرل،  إجادة اللغة ككوف أف ،بناء الوضعية التعليمية  في
بل كمن كل  كابؼعلمنٌ، ف اللغة العربية في حاجة إلى دعم متواصل من ابؼختصنٌإآخر ف كمن جانب

 دكيعأنها لغة القرآف الكريم، فهي لغة الإعجاز العلمي كالبلاغي،  كذلك لأمر ىاـ من ينطق بالعربية،
التي يبنى عليو كتاب اللغة العربية في الطور ابؼتوسط ، ك نشطة اللغة العربيةأنشاط القواعد من أىم 

فيها  خصت، التي ارنة بدرحلة التعليم الأساسياللغوية مقم من عدـ كجود كتاب خاص بالقواعد رغالب
ىل توجد كبناء على ما تقدـ تم طرح الإشكاؿ في التساؤؿ الآتي: القواعد اللغوية بكتاب منفصل،

 التساؤلات الآتية: وكتتفرع من ؟الثالثة متوسط في محتواه النحوي في كتاب اللغة العربية للسنة  مآخذ
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                 الكتاب ابؼدرسي للغة العربية في بؿتواه النحوم متعلقة بالأىداؼ؟في ىل توجد أخطاء -1
 الكتاب ابؼدرسي تتعلق بالشكل العاـ ؟في ىل توجد أخطاء -2
ما ابغلوؿ للنهوض ك  الصعوبات التي تواجو التلاميذ في اكتساب القواعد النحوية؟ كما مردىا؟ ما-3

    .؟سط الثالثة متو بابؼستول النحوم  لدل تلاميذ 
 ىل ينعكس ذلك فعليا في أدائوك أين يكمن الأثر ابؼباشر لدركس قواعد اللغة على التلميذ ؟ -4

                                        ما الطرؽ ابؼناسبة لتقديم الدرس النحوم للتلاميذ؟ك  ككتابتو اللغوية ؟
للسنة  العربيةاللغة في كونها دراسة برليلية تقوبيية للمحتول النحوم في كتاب  أىمية الدراسةوتكمن 

كىذا بهعلنا نقف على أىم ما بييز الكتاب ابؼدرسي في بؿتواه النحوم فنطلع كبكدد لثالثة متوسط ا
 .دد مواطن الضعف فيو مع إعطاء حلوؿ كاقتراحات بؽابكمواطن القوة في الكتاب، ك 

 تتفرع منو الفرضيات الآتية:في بؿتواه النحوم الكتاب ابؼدرسي في د أخطاء و كجة فرضيأما       
  بالأىداؼ. تتعلق في بؿتواه النحومتوجد أخطاء بالكتاب ابؼدرسي 
  ا﵀تول  طبيعةترجع صعوبة تعلم  النحو :إلى. 
  ّا﵀تول  كثافة   م  النحو :إلىترجع صعوبة تعل. 
  ّابؼتعلمم  النحو :إلى ترجع صعوبة تعل. 
  ّابؼعلمم  النحو :إلى يترجع صعوبة تعل. 
  ّالطريقة ابؼتبعةم  النحو :إلى ترجع صعوبة تعل. 
 إلى برقيق ما يأتي: هدف الدراسةوت
 النحوم.بؿتواه  فيبهابياتو، كىذا إجل تقوبيو كمعرفة سلبياتو ك أبرليل بؿتول كتاب اللغة العربية من  -
 كعلاقتو بابؼتعلم. أىدافو،برليل ا﵀تول النحوم بؼعرفة  -
 ة للمتعلمنٌ.توافقو مع ابؼرحلة العمريّ  التعرؼ على مدل -
لدل تلاميذ السنة الثالثة  بياف مدل فاعلية القواعد النحوية في تنمية التحصيل اللغومتك إلى  -

 .توسطم
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 كذلك للوقوؼ على ،ابؼعتمد على آلية التحليلالوصفي في الدراسة فهو ابؼنهج  المنهج المتبعأما 
ل في ابعداكؿ الإحصائية ابؼعتمدة، أما الإحصائي فتمثّ  كصف ماىية القواعد النحوية كالطرائق كابؼناىج

 تمثل في برليل ىذه النتائجيف يابؼقدـ بؽم، أما التحليل ةحوت أجوبة الأساتذة عن الاستبان التي
 .كمناقشتها
 فنقتصر منها في ىذا ابؼوضع على صعوبات تصعوبااعترضنا في البحث من  ما  كأما         
 اكبنً   جدلا وأثار موضوعقد ف علم تعليمية النحو العربي إحيث بيكن القوؿ  ،في حد ذاتو ابؼوضوع

  . ؿكلا يزا القدـالعلمية منذ  في الأكساط
فقد ، كاف رافدا مهما في تيسنً معابعتنا بؽذا ابؼوضوع  بالدراسات السابقة لكن استعانتنا          

 : عالج ىذا ابؼوضوع في زكاياه بعض كتب كمذكرات نذكر أبنها
(، تقويم کتاب الفيزياء للصف الثاني الثانوم  العلمي، من كجهة  2009دراسة قاسم غساف يوسف )

عاملوف مع  الكتاب، كخص الباحث في عملية التقويم كلا من ا﵀تول تالذين ي نظر معلمي الفيزياء،
كالوسائل التعليمية كالأنشطة ككسائل التقويم،ككذلك التعرؼ على مستول مقركئية الكتاب كملائمة 

كتاب ابؼقرر   كجهة نظر معلمي الفيزياء في :كتتمحور إشكالية الدراسة حوؿ ،تلاميذنصوصو لل
 .كتم استخداـ الاستبياف كأداة للدراسة  الثاني الثانوم العلميتدريسو على طلبة الصف 

ا﵀تول كتاب الرياضيات السنة  دراسة برليلية تقوبيية (2015دراسة بن لغويني سارة كبن زياف فتحي)
ك  دؼ إلى اكتشاؼ مزايا كعيوب ابؼقرر كالتعرؼ على بؿتواه كمضمونو كشكلو،ته ،الرابعة ابتدائي

كبسثلت عينة الدراسة في كتاب  ابؼرحلة العمرية للمتعلمنٌطبيعة  كتوافقو معمناسبتو  على مدل
 كماأربع بؿاكر لغرض البحث  إعداد أداة لتحليل بؿتول الكتاب كتم ابتدائي، الرياضيات السنة الرابعة

كتوصلت نتائج الدراسة أنو توجد أخطاء في  أخطاء كتاب الرياضيات السنة الرابعة ابتدائي، مدل
 من حيث الأىداؼ كالشكل كالطباعة كاللغة كعلاقة الكتاب بابؼتعلم. الكتاب،
 لصلة بدوضوع دراستنا بقد أف بصيعخلاؿ الاطلاع على العديد من الدراسات ذات ا نم           

كطباعتو كشكلو  أىدافو،، ك الكتاب ابؼدرسي من خلاؿ برليل بؿتواه قويمالدراسات ىدفت إلى ت
كما تنوعت بؿتويات برليل  ابؼدرسي راء ابؼعلمنٌ حوؿ الكتابآات على الدراس كاعتمدت جل

 . الكتاب ابؼدرسي بنٌ ابؼواد العلمية كالتاربىية كاللغوية
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بؿتول   قويمأما ما بييز دراستنا عن الدراسات السابقة أنها دراسة برليلية تقوبيية تعتمد على ت         
جل الدراسات كيقترب من مع كليا فق  لايتكىو ما  ، حوم فقطفي بؿتواه الن كتاب اللغة العربية

قي  دراسة سارة بلغوني كفتحي بن زياف غنً أف الاختلاؼ كاف بنٌ بؿتول الكتاب )اللغة العربية
كما أف عينة دراستنا بسثلت في الكتاب نفسو كىو ما لم بقده في . الرياضيات(ك ،  بؿتواىا اللغوم

قابظي  إضافة لدراسة الطالب فضيل، سارة بلغويني كفتحي بن زيافالدراسات الأخرل عدا دراسة 
 رسالة ماستر، إشراؼ - أبمودجا شعبة الآداب –بعنواف تعليمية النحو عند تلاميذ السنة الثالثة ثانوم

فدراسة الطالب فضيل   إلا أف موضوعنا بىتلف في بموذج الدراسة،، ـ 2015- 2014أماؿ  موسى لبنى
 بينما دراستنا ىذه فقد تناكلنا فيها الدراسة السنة الثالثة ثانوم شعبة آداب كفلسفة، بموذج قابظي كاف

كعليو فإف ، ابؼوضوع كوسيلة لتدعيم  ةاستبانب استعانتنا كتاب السنة الثالثة متوسط بالإضافة إلى
لتي يتم في التعرؼ على طريقة برليل ا﵀تول ككذا معرفة بعض ابؼعاينً ا عدتناالدراسات السابقة سا

 التحليل في ضوئها.
الأبعاد التعليمية نذكر منها: المصادر والمراجعكقد اعتمدنا في دراستنا على بؾموعة من         

مناىجها كطرائق  كاللغة العربية لزكريا إبظاعيل، كطرؽ تدريس اللغة ،للقواعد النحوية لسمية طبني
 .     طو حسنٌ الدليميلتدريسها 
 فكانت حدكد نظرية تضمنت ابؼفاىيم ابؼتعلقة بابؼوضوع حدود الدراسةا في ما بىص مأ            

كحدكد تطبيقية بسثلت في برليل ا﵀تول النحوم في كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة متوسط كتوزيع 
 اىرةالظكحضور العديد من دركس  كلاية الأغواطقصر ابغنًاف  الاستبياف في بعض من متوسطات

 .ـ 2020/2021 الدراسي خلاؿ ابؼوسم اللغوية كىذا
 .اتبعنا ابػطة الآتية: مقدمة، كمدخل، كفصلنٌ، كخابسة كالتماسا بؽذا ابؽدؼ ابؼرجو من ىذه الدراسة

أنواعو )التقويم كالتقييم كابؼناىج كا﵀تول كالنحو تناكلت فيو فاىيم معبارة عن  فالمدخل          
  (.كالغرض من تدريسو

تناكلت في   طرائق تدريس القواعد النحوية كصعوبات تعلمهافقد وسمتو بـــــ:  الأول لالفص أما          
:تدريس ابؼبحث الثاني بعنواف، كجاء تدريسها أىدافها كمراحل االأكؿ القواعد النحوية أسسه وبحثم

وسائل التعليمية الة كدكر أبني بعنواف: أما ابؼبحث الثالث ،كعلاجها مشاكلها طرائقها، ةقواعد اللغ
 . التفاعلية كمعاينً اختيارىا
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 في كتاب السنة الثالثة ةالنحوي :القواعدبيثل ابعانب التطبيقي من الدراسةالفصل الثاني أما           
ا﵀تول النحوم في ابؼنهاج ابؼبحث الأكؿ بعنواف :مباحثراسة ميدانية تطبيقية كقُسم إلى د متوسط

أبنية تعليم قواعد اللغة العربية :بعنواف :ابؼبحث الثانيأما كالكتاب ابؼدرسي للسنة الثالثة متوسط، 
جاء على شكل دراسة  الثالث ثابؼبح ، أماللمتعلمنٌ في كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة متوسط

 ها كبؾموعة توصيات.ميدانية ، ثم خابسة بها أىم النتائج ابؼتوصل إلي
الدكتورة  كالامتناف إلى أستاذتنا الفاضلة في الأخنً إلا أف نتقدـ بدوصوؿ الشكر كلا يسعني          

أساتذتنا الذين لم يبخلوا  كما ندين بالعرفاف بعميع  رعت ىذا البحث بالتوجيو،تيال "جخدـ فاطمة"
 .علينا جهدا في مشوارنا الدراسي

 
 
 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 

 

  

 المدخل التمهيدي    
 
 
 :لغة كاصطلاحا لتقويممفهوـ ا -
 :لغة كاصطلاحاالتقييممفهوـ  -
 ابغديث ابؼنهاج :لغة كاصطلاحا،أنواعو كالفرؽ بنٌ ابؼنهاج القديم ك ابؼنهاج -
 : لغة كاصطلاحاا﵀تول -
لغة كاصطلاحا كظيفة النحو كالغرض من تدريسو أنواع النحو : النحو -

 كالفرؽ بينهما 
 : مفهومها كمستوياتوةابؼقاربة النصي-
 الكتاب ابؼدرسي: تعريفو ك أبنيتو-
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 هر كأث ابؼدارس في النحو تعليم من ابؼرجوة كالأىداؼ العامة ابؼفاىيم بعض إلى التطرؽ قبل: تمهيد  
 على

، لابد من محتول النحوم في كتاب السنة الثالثة متوسطللكذا التطرؽ  ك ،التلاميذ لدل تحصيلال
 استعراض بعض ابؼفاىيم كابؼصطلحات .

Ⅰ- التقويمم مفهو:  
: قػُّوَمت الشاةُ: أصابها القُواـُ كالع ـ(. في مادّة ) ؽ.ك كرد في ابؼعجم الوسيط لغة:1/ عدلو وجُ:قَوـ

 .كتبينت قيمتو ،الشيء: تعدؿ كاستول كالسْلَعةَ:سعرىا كبَشنَها، تػَقَوَـكأزالوِ عَوَج، 
، 1ظواىرىا تعينٌ مواقعها،كبياف:كتقويم البلداف، الزمن بالسننٌ، كالشهور كالأياـ حساب كالتّْقِويُم:

 .2﴾نَ فِےٓ أحَْسَنِ تَقْوِيملإنس  لقََدْ خَلقَْنَا اَ   كمنو قولو تعالى﴿
 ذهىة من لل مرحس، كأثناءه كبعد أف يتم، كفي كنشاط مستّمرُ ينَفُّذ قبل الّدر  التّقويم:اصطلاحا2/
مةن هأداةن م كذلك بِعٍّدِه ،وتماما كبنًن باىسسات التّربوّية كلَت ابؼؤ فقد أَ ، فةلاحل يؤّدم كظائف بـتر ابؼ

 ق بنٌارتباطه كثي لذلك فثمةَ  وبة؛لداؼ التّربوّية ابؼطىى مدل إمكانية برقيق الألع في التّعريف
  3.التّقويم ابؼستخدمة بكأسالي ةلتربويا داؼىلأا

 ى أساس الانسجاـ كالتّطابق بنٌ أداء البرنامجلية قائمة علف التّقويم عمأ القوؿ: كبيكن          
 وصوؿ إلىلل البيانات من خلاؿ الأنشطة الّتي بردث داخل الفصل، يػُعَنى بجمع هو، فودافىكأ

 مّية،ليمّية التّعلية التّعلو أحد عناصر العمىك ، داؼىالأق بددل برقّق لأحكاـ تتع كإصدار ومات،لابؼع
ى لكيعمل ع ئق التّدريس،ار كط كالأنشطة، كا﵀تول، داؼ،ىالأ :بحيث يتبادؿ التّأثنً كالتّأثر مع كل من

                                                                                 .يمّيةلداؼ التّعىم قصور في برقيق الأأ حدكث ا في حاؿلهكتعدي، ايههتوج
 .4"ية التدريسيةلبالعمدؼ الرّقي تهة تسنً في خطوات منطقّية لسلمتس ية منظّمة،لكما بيثّل: "عم

 مإصدار ابغكدؼ هتست ية،لى أسس عملتقوـ ع جّية،هية منلكمن بّشة يتضح أف التّقويم عم        

                                                           
 ـ(.. كَ .ؽَ مادّة ) 768ص،1ج ت(،.)د ط(،.تركيا،) د -دار الّدعوة، استانبوؿ إبراىيم مصطفى كآخركف،ينظر:  ػ 1
 04الآية:  سورة التّنٌ، ػ 2
 الأردف،-عماف ،دار ابؼنهاج للنشر كالتوزيع -أسلوب كسيلة منهج -طرائق التّدريس كعثماف يوسف، ردينة عثماف،ينظر: ػ  3
 .46ص،  2005  ،2ط
 .206 ص ،2006 ،1ط ،الأردف -عبد ابغافظ جابر سلامة، مدخل إلى تصميم التّدريس، دار البداية، عّماف -4
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ا أثناء هية الّتي بيارسلالعق ياتلّ كالعم سّية،ار مادّة الّدلم للية ابؼتعلبدقة مع الأخذ بعنٌ الاعتبار قاب
كمن بّشة تصحيح ابؼسار الّذم  ضعف كالقّوة،لتحديد مواطن ال ية،لّ الفكريّة كالعم واراتهكم ،وملتع

 ة يميّ تعلية اللالعم وتسنً في
 بردم ىليعُنٌ ع وداؼ ابؼرجوة، فيىأك الفشل في برقيق الأ بُوّدد مدل النّجاح، وكمن مّيةلعتال

 .1اىيمّية كرفع مستوالالتّع يةلكمعرفة ابؼعوقات بقصد برسنٌ العم ابؼشكلات
II -مفهوم التقييم: 
ستَقيُم الّذم أم الُم:يُمستَقيم، كالقَّ يهم:ُ مكأمهر قػَّ ، وُ الَأمر:ُ مِقيُم قَّيم:" ابن منظوريذكُُر :لغة1/

:، س الَأمِرلسيد كَ سائِ ا يُم:كالقَّ  قابغ ل عِنكلاََ مْيو لاَ زْيغَِ في س م كَيسو هالّذم يػُقَّوُم كقػَّيُم القَوِـ
  2."غاتلا في بعض الهزكج :رأِةيُم ابؼكقػَّ ، مىأمََرُ 
اذ كابز اختبارات، كنتائج كبصع بيانات، كتصورات، التّقييم يعني تكوين انطباعات،: اصطلاحا2/

كبالتالي الوصوؿ  عناصر البيئة، مع وكلو كتفاعل س شخص،كاختبار فركض حوؿ خصائص ال قرارات،
 الّتي بردد ملامح كاضحة من ابغالة، كالأدكات من خلاؿ بؾموعة الإجراءات،و تلإلى تقييم مشك

قيمة  ىلابغكم ع ى إصدارلع ايا مقصونر لومان عمهلذلك يصنً التّقييم مف 3،اكبناء البرنامج ابؼناسب بؽ
كقد  ،ولا قياس في ف كيفي أم لفظيأك إلى كص ،كميإلى كصف   ذا ابغكم قد يستندىك  شيء،ال

ى لى نتائج القّياس التّربوم أم علابغكم عو: "م بأنّضهبع وكيعّرف  عاككيفي م كّمي تستند إلى كصف
 . 4" من مقدرة وكلالّدرجات الّتي بسثل برصيل الطاّلب أك ما بيت مدل كفاية
ية لعم دؼ إلى برسنٌيهحجر الزّاكية لإجراء أم تطوير أك بذديد تربّوم التّقيم  فيمكن عدّ           

 مستّمرة ا تبعا لأنشطةهدافىيمّية إلى ألية التّعلإيصاؿ العمبم لّ تم ابؼعهي وكمن خلال يملم كالتّعلالتّع
 م،لابؼتع وغللتحديد ابؼستول الّذم ب كمقاييس القيم كابؼلاحظات، ،يةللتحصيات ار الاختّبا تتمثّل في

 .الرّسوب كأالنّجاح  تتحّدد النّتيجة من حيث ليهاء عكبنا
                                                           

 ،3الأردف، ط-الغرير، التّشخيص كالتّقييم في الإرشاد، دار ابؼسنًة، عّماف أسعد، أبضد نايلطيف أبو لأبضد عبد الّ  ينظر:ػ 1
  .312ص ،2017

 .502ص ،1990 ،1لبناف، ط -بنًكت  ،12مج ،  لساف العرب، دار صادر، ابن منظور ػ2
  143ص مرجع سبق ذكره، ،التّشخيص كالتّقييم في الإرشاد طيف أبو أسعد، أبضد نايل الغرير،للأبضد عبد اينظر:ػ 3.

 ،2003 ،1الأردف،ط-عّماف دار ابؼيسرة، في التّربية ابػاصة،القياس كالتّقييم كأساليب القياس كالتّشخيص  كوافحة، تيسنًػ 4
 .35ص
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Ⅲ- :مفهوم المنهاج 

َ كاضنه طرَيق،:جنهْ : ق .ج(.)فدةافي م لساف العربكرد في  :لغة1/ لكُِلّّٖ  ﴿ :التّنزيل كفي حج:َ بػٍّنٌه

 
 
                                                                                             1.﴾ جَعَلْنَا مِنكُمْ شِرْعَةٗ وَمِنْهَاجاٗ

رغم إف ك، جهِ نبؼج كاا كالِمْنه "،2جاق: صارَ نهن ج الطرّيهنستَ ح، كاضاج: الطرّيق الواكالِمنػْهَ "         
كالّذم  الاصطلاحية ا من النّاحيةهميوجد فرؽ بين وغوية، إلّا أنّلج من النّاحية الىابؼنا وىج هابؼن

فة بواسطة بؾموعة من لوـ ابؼختلالطرّيق ابؼؤدم إلى الكشف عن ابغقيقة في الع الأكؿ: ى في أفليتج
أما الثاني: فيُعد ، حتّّ يصل إلى نتيجة معينة وياتلسنً العقل كبرديد عم ىلع تبنىالقواعد العامة الّتي 

كليحكم  للامتحانات، هلغرض إعداد ،تعلمابؼ اج إلىها ابؼنهتويمات الّتي بولو م بؼعلية نقل ابؼعلعم
 .3يملفي التّع وى مدل بقاحلم بالنّتيجة علّ ابؼع

 ابؼنهج كثيقة تربوية مكتوبة بروم بؾمل ابؼعارؼ كابػبرات التي يستعملها ابؼتعلمنٌ :" اصطلاحا2/
الأىداؼ التربوية كابؼعرفة الأكادبيية بتخطيط ابؼدرسة كبرت إشرافها كيتكوف من أنشطة متكاملة من 

  "4.التعليم الدراسية كأنشطة التعلم فضلا عن
 كابؼنهج بدفهومو الأكسع يشمل ابؼعلومات كالأفكار التي يدرسها ابؼتعلم كالنشاطات التي          

 الذاتي في البحثكقيامو بدجهوده  يقوـ بها في بؿيط المجتمع ابؼدرسي كخارجو كتفاعلو مع البيئة ا﵀يطة
اقتناء  بعد أف يفتح ابؼعلم أمامو الطرؽ كابؼسالك كيرشده إلى كيفية كاكتسابها بنفسو، عن ابؼعرفة

                          5.ابؼعلومة
كنستخلص من خلاؿ ىذه التعاريف أف ابؼنهج ىو ابؼخططات كالوسائل كالطرائق التي           

ادفة التّفاعل بنٌ ابػطط ابؽ فهو ناتج ،ة بؼختلف ابػبرات كابؼعارؼابؼدرسة لطلابهاُ بؾسد تقدمها
                                                           

 . 48 الآية سورة ابؼائدة ، ػ1
          .                                  383ص ،(ف.ق.جمادّة )  ،مرجع سابق ابن منظور، لساف العرب،ينظر: ػ2
 عّماف، نشر كالتّوزيع،لل دار كائل ا،هغة العربيّة كطرؽ تدريسللج اىمنا شمرم،ي جواد اللدل عى سعدكف بؿمود الساموؾ، -3

 .103ص ،2005 ،1ط الأردف،
 عماف، الأردف، الوراؽ لنشر، العربية كطرائق تدريسها،دراسات في مناىج اللغة  عبد ا﵁ ابؽاشمي، فائزة بؿمد فخرم العزاكم، ػ4
 . 220ص ،2014، 1ط
، 2006 ،2ط الأردف،-عماف الرضواف لنشر، ابؼناىج كطرائق التدريس في ميزاف التدريس، ،بؿمد بضيد مهدم ابؼسعودمينظر:  ػ5

 .22ص
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ة أخرل أف يكوف هجن كم ة ،هجمن  وكإمكانات، وكبنٌ شخصيت ا في ابؼدارس،هابؼوضوعة ليتم تدريس
أكثر كأف تلاميذ ، كذلك بغرض أف يستفيد الاهقلم بخلعالة يقوـ ابؼعكف ةالتّفاعل في بيئة حيوي ذلك

 .    ابػطة بصورة أفضليتم تطبيق 
ج عن هت في ابؼنار ابؼقّر  ا ببعض فلا تنفصلهة بعضلفة،ابؼتّصلابؼخت ومكونات وتصميم أك نظاـ ل كىو"
 .                            1"تعمل ككل متكامل يه، ف أك أساليب التّقويم أك الوسائل، أك الأنشطة، ئق التّدريس،ار ط

تُشرؼ  بدعناه الشامل يعّد نشاطنا منظًّما كمقّدنما من قبل ابؼدرسة بحيثاج هف ابؼنفإ ويلكع        
 . يا أـ خارجيالسواء أكاف ذلك داخ و، كتكوف مسؤكلة عنويلع
 2حديثمنهاج تقليدم كمنهاج  بيكن تقسيمها إلى:أنواع المناىج/3
ابؼعرفة  تشدد علىج التقليدم بدفهوـ التربية القدبية الذم كانت ا رتبط ابؼنها:ج التقليديا المنهـ  أ

كحشو ابؼتعلم بابؼعارؼ كما على ابؼتعلم فيها إلا أف يتلقى ابؼعارؼ من ابؼعلم كالكتاب  الذىنية،
كبالتالي فمعيار بقاح العملية التعليمية ىو مستول  كيسترجعها متّ ما طلُب منو ذلك، ابؼدرسي،

 الذم بيتلك أكبر قدر بفكن من كأف ابؼعلم ابعيد كفق ىذا ابؼنهج ىو كالاسترجاع، القدرة على ابغفظ
أما  ،أما ابؼتعلم ابعيد فهو القادر على حفظ ما يقدـ لو كالقادر على توصيلها إلى ابؼتعلمنٌ، ابؼعرفة،

 .                                         3 التقليدم جا الأنشطة التي تقع خارج قاعة الدرس فهي مستبعدة كخارج حدكد ابؼنه
 :4اج التقليدم العديد من الانتقادات منها كقد كجو للمنه          

 يهُمل تقتصر على ابعانب ابؼعرفي ككإبنالو ابعوانب الأخرل فوظيفتو  اىتمامو بابعانب العقلي،1-
 .شخصية ابؼتعلم كيترتب عن ذلك قصور في توازف بمو النفسية كالاجتماعية، ابعوانب

 .التعلم فيو مقصور على مادة الكتابك اقتصر فيو دكر ابؼعلم على التلقنٌ كالإلقاء2-

                                                           
ص  ،2005 ،1ط ابؼغرب،-الّدار البيضاء كالتوزيع،دار الثقّافة للنشر  الّديداكتيك، علّي أيت أكشاف، اللسانيات ك - 1

  .44ك43
 -العلم كالإبياف للنشر ابؼرشد ابؼعاصر إلى أحدث طرائق التدريس كفق معاينً ابؼناىج الدكلية، نعماف عبد السميع متولي،ينظر: ػ 2

  .4ص ،2004 ،1ط الأردف،عماف،  
الأردف، -دار صفاء لنشر، عماف مناىج اللغة العربية رؤية نظرية تطبيقية،بضاف ابؽاشمي، بؿسن علي عطية برليل بؿتول ر عبد الػ 3
 .48ك42ص ،ـ2008 ،2ط
4
  1ص ،ابؼرجع نفسوينظر:.2.ػ 
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                .كالإكراهبالتسلط تتسم العلاقة بنٌ ابؼعلم كابؼتعلم ابؼتعلمنٌ ك  الفركؽ الفردية بنٌ لا يرُاعي-3
  .الطالب فيو سلبي كلا يعتمد على نفسو في التعليم -4

 ىاتبذاتطورات الا ـ التقليدم عجزا كاضحا في مواكبةبعد أف أظهر ابؼفهو :ج الحديثا المنه-ب
النظرة إلى التربية  تغنً كاتهم، كعدـ قدرتو على الإيفاء بدتطلبات ابؼتعلمنٌ كحاج التربوية ابغديثة،

تقُدمها ابؼدرسة  التيأصبح ينُظر إلى ابؼنهج على أنو ليس قائمة من ابؼوضوعات ، كابؼنهج كما يرُاد منو
كعلى ىذا الأساس فإف ابؼفهوـ ابغديث للمنهج  كإبما أنشطة كخبرات متعددة ابؼصادر، إلى ابؼتعلمنٌ،

ابؼتعلم كفق  ؾبابؼعرفة إلى تعديل سلو  تزكيد ابؼتعلمنٌالذم تغنًت كظيفة التربية بدوجبو من بؾرد 
ابؼنهج بابؼفهوـ ابغديث قد فالتي يتبناىا المجتمع، كبذلك  ةالفلسفة التربويكفي ضوء  متطلبات بموه،

 1 :حقق ما يلي
 .حاجات المجتمع ك الشاملة تعلمنٌقدرات كحاجات ابؼ -
 .أصبحت ىنا علاقة فعالة مع المجتمعك  أصبحت الأساليب كالأنشطة جزء لا يتجزأ من ابؼنهج -
 2:ج الحديثا ج القديم والمنها الفرق بين المنه-ج
من  اج ابغديث يعتبر الكتاب ابؼدرسي جزءا ابؼدرسي بينما ابؼنه مقررىو مرادؼ لل ج القديما ابؼنه -

 .لزيادة كالنقصافلكقابل  فيو، جديدة معلوماتمن إدخاؿ ما يُستجد ك ج بيكن تعديلو ا ابؼنه
مناسبة كانت مناسبة أـ غنً أسواء لمتعلم ج القديم يرُكز على كمية ابؼعلومات التي تعُطى لا ابؼنه -
بؼستول التلميذ  تهامناسب كمدل ،ج ابغديث الذم يهتم بفائدة ىذه ابؼادةا ابؼنه سعك قدراتول

 .العقلي
 .ج ابغديث التلميذا ج الدراسي القديم ابؼادة ابؼدرسية، بينما بؿور ابؼنها بؿور ابؼنه -
ابغديث يعُتبر ج ا بينما في ابؼنه ج القديم،ا كل مادة دراسية ىي بؿور منفصل عن غنًه في ابؼنه-

 .     متكاملا اجامنه
 .كنشط ؾمتفاعل كمشار  تلميذج ابغديث الا ج القديم التلميذ سلبي بينما في ابؼنها في ابؼنه -  
بؼعلم على التنافس علاقة تسلطية لا يرُاعي فيها الفركؽ الفردية يُشجع ا تلاميذتوم مع علاقة ابؼعلّ  -

                                                           
 .10ص ابؼرجع نفسو، ينظر: ػ1
-عماف مناىج كأساليب التدريس في التربية كالتربية ابػاصة، دار اليازكرم العلمية لنشر، تيسنً الكوفحي، عصاـ النمر،ينظر: ػ2

 . 20ص ،2010 ،1طالأردف، 
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بينهم.                                   التعاكف كا﵀بة كابؼشاركة يركز على بعكس ابؼنهج ابغديث الذم حفظ ابؼادة، في
 .ج ابغديثا ابؼنهعكس ة ا﵀لية فهي لا تعنيو، ئج القديم بالأسرة كالبيا لا يهتم ابؼنه-

.IVمفهوم المحتوى : 
حَول: ابغاء كالواك كما بعده معتّل، أصل كاحد،  (:لك.َ)ح."غة في مادّة للكرد في مقاييس ا: لغة1/
ي من ىء، ك معاي الأَ ىكابِغوّية: الَواحَدةُ من ابَغوايَا، ك .وكَحًّيا، إذَاَ بصعتُ  يقاؿ: حَوْيت الشيء أَحومك 

  1".كابَغواء: البيت الواحد واحدِةَ حاكَياء،للابعمع، كَيقُولُوَف 
 وى م السائد عند ابؼربنٌ،أر كابؼوضوعة في الكتاب كالبؼقّررة ت ابؼادّة اار "فق و::ىاصطلاحا2/
ى لع ق كالشموُؿ كالتجديدُابؼوضوعات من حيث العم واج الّذم تتّدرج فيها﵀تول بناء ابؼن فأ+
عند تنظيم  عىار م بحيث يُ كاستعداداته للمتعلم ي لحل كمستويات تتناسب كمستول النضج العقار م

 2. " رية كالتّكامل كابغداثةاالاستمّر سل ك لومات في ا﵀تول التّسلابؼع
 يمّية المجموعة كابؼوضوعة في الكتاب ابؼدرسي بشكللابؼادّة التّع بأف ا﵀تول ىوكبُيكن القوؿ:          
القيم  ارات، ككفاءات، ككذلكهمنٌ من ملمتعلل ةيللعقات رابحيث تتناسب كالقد ،كمنتظم مدركس

في الأىداؼ  يؤثرمن أىم عناصر ابؼنهج،  يعُد ك،يمّيةلية التّعللضماف سنً العم ،وكية لسكالآداب ال
ا هفا﵀تول مرتبط بالأىداؼ، كطرائق التّدريس ككسائل، اهج إلى برقيقهيسعى ابؼن يمّية الّتيلالتّع

                                                                                     .                                                                                                                            التّقويمب ككذلك
Ⅴ-النحو مفهوم  

 :ـ لغة أ
أم قصػدت :يقػاؿ: بكػوت بكػوؾالنحػو:القصػد كالطريػق، "مادة )بكو( الصحاحمعجم  كجاء في       

 كأبكػػى فػػي سػػنًه، أم: أم: عدلتػػو، كأبكيػػت عنػػو بصػػرم، أم: صػػرفتو، كبكػوت بصػرم إليػػو، قصػدؾ،
فػي كػل  كابؼيلالاعتماد  ءصار الانتحاىذا الأصل، ثّم  كالانتحاء مثلو، اعتمػػد علػػى ابعانب الأيسر،

ين ليسػػوا الػػذ البعػػداء القػػوـ الأمػػوم أىػػل ابؼنحػػاة، الكػلاـ العربػي، كابعمػع أبكػػاء، إعرابكالنحو  كجػو
 .3"طريػػق السػػاقية كالناحية: كاحدة، النواحي بأقػػارب كابؼنحػػاة:

                                                           
 .322ص  ، مادّة )َ حَ.ك.ل(، 1ج ،1999 ،1ط لبناف، -بنًكت ابن فارس، دار الكتب العمليّة،ػ  1
 .28ص ،2008 ،1ط ،العراؽ-ابؼنهاج التّربوم كقضايا العصر، عالم الكتب ابغديث، إربد إبراىيم القاعود كآخركف،ػ  2
ـ، مادة)ف ح 1999 ، 1ط لبناف، -: إميل بديع يعقوب كآخركف، بنًكتحاح، دار الكتب العلمية للنشر،تحابعوىرم، الص ػ3

 .526ك525ك( ، ص
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بكوت بكوه أم قصدت  النحو ىو القصد،يقاؿ:"أ،ح،في مادة ف معجم الوسيط فيجاء ك         
أحواؿ أكاخر الكلاـ إعرابا  كالنحو علم يعرؼ بو ) أبكاء( عبص،فالطريق كابعهة كابؼثل كابؼقدار قصده،

 ."1كبناء
 :ب ـــــ اصطلاحا

حيػث  تعددت آراء العلماء في تعريفهم للنحو كىذا لتباين كجهات النظر التي تبنػاه كػل مػنهم        
كالتثنيػة لعػرب في تصػرفهم إعػرابا، كغػنًه   انتحػاء بظػت كػلاـ ا عرفػو ابػن جػني في كتابػو ابػصػائص"ىػو

كالتحقػنً كالتكسنً كالإضافة كالنسػب كالتركيػب كغنً ذلك ليلحػق مػن لػيس مػن أىػل اللغػة  كابعمػع،
 .                                        2"كإف شد بعضهم عنها رد بو إليها في الفصاحة، فينطق بها كإف لم يكن منهم العربية بأىلها

بن جني في ىذا التعريف بصع بنٌ النحو كالصرؼ، كبنٌّ أف الغاية من كضع ذلك كنرل بأف ا        
 .3كسيلة للتعبنً الصحيح كالنطق السليم أم للاستخداـ الوظيفي ذم ابؼنفعة ابؼلموسة أنوم العلّ 

كعرفو ابن السراج في كتابػو "الأصػوؿ" بقولػو: "النحػو إبمػا أريػد بػو أف ينحػو ابؼػتكلم  إذا تعلم          
كػلاـ العػػرب، كىػػو علػػم اسػػتخرجو ابؼتقػػدموف فيػػو مػن اسػػتقراء كػػلاـ العػػرب حػػتّ يقفػػوا علػػى الغػػرض 

 . 4الػػذم قصده ابؼبتدئوف بهده اللغة"
إف النحػػػو ىػػػو علػػم بقػػػواننٌ يعػػػرؼ بهػػػا )  ػاني في كتابػػػو "التعريفػػػات"كعرفػػػو الشػػػريف ابعرجػػ         

مػػن الإعػػراب كالبنػػاء كغنًىػػا، كقيػػل النحػػو علػػم يعػػرؼ بػػو أحػػواؿ الكلػػم  أحػػػواؿ التركيػػب العربيػػة،
                                                                                5(. علم بأصوؿ يعرؼ بو صحة الكلاـ كفسادهمػػن حيػػث الإعراب، كقيل 

ابؼعنى كصحة الكلاـ ف النحػو ىػو العلػم الػذم يبحػث في إبيكننػا القػوؿ من خلاؿ ما سبق           
 .ه الكلمػات حفاظػا علػى اللغػة العربيػة ذبط كتقنػنٌ ىػبهػدؼ ضػ أكاخػر الكلمات إعػرابا كبنػاءكفي 

 
 

                                                           
  .907ص مادة)ف.ح.أ(، ،2004، 4طمصر، -بؾمع العربية، معجم الوسيط، دار ابؼعارؼ القاىرةػ 1
 .88ص ـ،2008 ،3ط ،1لبناف، ـ-بنًكت العلمية،دار الكتب  برقيق: عبد ابغميد ىنداكم، ابن جني، ابػصائص،ػ 2
ص  ـ،2002(، د.طمصر، )-اللبنانية تدريس النحو العربي في ضوء الابذاىات ابغديثة، الدار ابؼصرية ظبية سعيد السليطي، ػ3

25. 
 .35ـ ،ص1999 ،4، ط1ـ لبناف، مؤسسة الرسالة للنشر، برقيق:عبد ابغسنٌ الفتلي، ابن السراج، الأصوؿ في النحو،ػ 4
 . 202، ص2004(، ط.د)دار الفضيلة، مصر،  تح: بؿمد صدؽ ابؼنشاكم، التعريفات، شريف جرجاني،ػ 5
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 :وظيفة النحو والغرض من تدريسو-ج
 :أكلا: كظيفة النحو   

بردث العديد من العلماء قدبيا كحديثا على كظائف النحو كاختلفوا في ذلك، فمن القدامى          
الإعراب  العرب العلوـ ابعليلة التي احتفظت بها"بردثوا عن الوظيفة ابن فارس في كتابو إذ يقوؿ: الذين

الكلاـ كلولاه ما بسيز  الذم ىو الفارؽ بنٌ ابؼعاني ابؼتكافئة في اللفظ، كبو يهعرؼ ابػبر الذم ىو أصل
                                                                                                                      1".عن توكيد كلا تعجب عن استفهاـ، كلا نعت كلا مضاؼ عن منعوت، فاعل عن مفعوؿ،

 فقد أدرؾ بحسو كالذم يثبت كظيفة للنحو، التي بسثلت فيما قالو ابن خلدكف بهذا الشأف،      
يزا مستننًا كاعيا بنٌ اللغة بسعراب ثم ميزت السليم كتذكقو بعماؿ العربية خطورة النحو كالإ اللغوم 

صناعة الإعراب لذاتها كبنٌ ابؼلكة اللغوية الذم ينبغي العمل من أجل تكوينها في لساف طالب اللغة 
 البياف، النحو، فقد جعل من علم النحو أحد الأركاف الأربعة لعلوـ اللساف العربي اللغة،، العربية

النحو، إذ بو تتبنٌ أحواؿ ابؼقاصد بالدلالة كلولاه بُعهل أصل  علم الأدب كرأل أف ابؼقدـ فيها ىو
                                        .2الإفادة 
بقد الباحثػة ظبيػة سػعيد السػليطي الػتي قامػت بحصػر كظػائف النحػو في عػدة نقاط كىي  ك        
 :3كالآتي

 .كفهم معناه دكف لبُس أك غموض أنو يكفل سلامة التعبنً كعصمتو من ابػطأ،  -
 .يُساعد على بصاؿ الأسلوب كجودتو كدقتو كتنمية مهارات التفكنً العلمي  -
يعُنٌ على استعماؿ الألفاظ كابعمل استعمالا صحيحا فتتكوف عند الدارسػنٌ عػادات لغويػة   -

كمنهػا يُصػبحوف قػادرين علػى ػي إدراكهػم للمعػاني كالتعبػنً عنهػا بوضػوح كسػلامة فضت  -   سليمة 
 .شػحذ عقػوبؽم كتدريبهم على التفكنً ابؼتواصل ابؼنظم

كمن خلاؿ ىذه الآراء يتضػح لنػا ضػركرة النحػو ككظيفتػو فهػو قػانوف اللغة، الػذم مػن خلالػو         
 .يػبرز ابؼعػنى كتكتمل الإفادة

                                                           

  
 – بنًكت مكتبة ابؼعارؼ، فاركؽ الطباع، عمر تح: الصاحب في فقو اللغة كمسائلها كسنن العرب في كلامها، ابن فارس، ػ1

 . 57ص، 1993 ،1طلبناف، 
كتاب العػبر كديػػواف ابؼبتػػدأ كابػػػبر في أياـ العػرب كالعجػػم  ابؼقدمػػة تاريخ العلامػػة ابػػن خلػػدكف، ،فعبد الربضا بػن خلدكفاينظر: ػ 2

 .498ص، 1984 ابعزائر، الدار التونسية، كالبربػػر كمػػا عاصػػرىم مػػن ذكم السػػلطاف الأكبر،
 .27،صمرجع سابق ىات ابغديثة،بذافي ضوء الاتدريس النحو العربي  ظبية سعيد السليطي، ينظر: ػػ3
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    :ثانيا:الغرض من تدريسو
ايػة في حػد ذاتهػا فهػي تػُؤدم دكرا مهمػا في تعلػػيم اللغة،نػػذكر غيسػت دراسػة النحػو ل       
           1:أبنهػػا

 .إدراكو للعلاقة بنٌ الإعراب كابؼعنى كإثراء اللغة في الإبانة عن ابؼضموف - 
 التعمقك التمييز بنٌ ابػطأ كالصواب كمراعاة العلاقات بنٌ التراكيب عن طريق التحليل كالتذكؽ  - 

 .في فهم بعض القضايا النحوية على بكو تفصيلي متكامل
 .م اللغوية عن طريق ما يدرسو من الشواىد كالأمثلة كالأساليبتنمية ثركة ابؼتعلّ  -
النظرية ػدؼ الػوظيفي كالأىػداؼ أكبؽمػا ابؽػدؼ النظػرم كثانيهمػا ابؽ لنحو كظيفتػاف رئيسػيتاف:ل - 

 ىػػذه عامػة عػن اللغػة كىػذا ىػدؼ رئيسػي في تػدريس النحػو لأفالنحو ترمي إلى تعميمػات  لتدريس
فيها التعميمػػات تعتبر ضوابطُ بيكػػن أف يسػػتخدمها الإنسػػاف في مواقػػف بفاثلػػة إذا مػػا تػػوفرت 

 ابؼراحػػػل كأساسػػػي كخاصػػػة في أمر ضركرمانتقػػػاؿ أثػػػر التػػػدريس كتعلػػػيم تلػػػك التعميمػػػات  مقومات
أمػا الأىػداؼ الوظيفيػة فهػي الػتي ترمػي إلى مسػاعدة التلاميػذ في تطبيػق تلػك   ابؼتوسطة كالثانوية

 2 .مواقػف لغويػة بـتلفػة لتنميػة القػراءة كالكتابػة كالتحػدث كالاسػتماع التعميمػات في
  :أنواع النحو والفرق بينهما-ح
النحو العلمي كالنحو  بنٌ مستوينٌ: مستول ميزنيرتبط بدسألة صعوبة النحو ف :أنواع النحو-أولا   

 .التعليمي
يدرس لذاتو، كتلك  ينبغي أف يكوف عميقا بؾردا، ىو بكو بزصصي النحو العلمي التحليلي: ػػ أ

ىذا النوع يكوف النحو علميا موضوعيا حيث يتخصص في  كفي كيسمى النحو التخصصي طبيعتو،
 ما نطق بو العرب. اللغة معتمدا علىكصف أبكاء 

يقوـ على  نجد أنها تصب في كونو قدمت تعريفات للنحو التعليمي،:النحو التربوم التعليميـ ب
 أسس لغوية كنفسية كتربوية كيركز على ما بوتاج إليو ابؼتعلم، فيستثمر بعض ابؼفاىيم أك ابؼصطلحات

                                                           
 الأردف، عّماف، اللغة العربيّة مناىجها كطرائق تدريسها،دار الشركؽ، سعاد عبد الكريم الوائلي، طو حسنٌ علي الّدليمي،ينظر: ػ1
 .181ص، 2005، 1ط
ـ، 2000 ،()د،ط، رةهالقا العربي، الفكر دار تدريس اللغة العربية في ابؼرحلة الثانوية، بؿمد صلاح الدين بؾاكر، ينظر:ػ 2

 .366ص
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تعليمية متسقة  يبنى إليها منهجية ليتخذ منها أصولا، تلك،النحوية بؽذه النظرية ]النظرية النحوية[ أك 
 التطبيقية، ء النفس كالبيداغوجيا كاللسانياتكمنظمة، تعتمد على النتائج التي توصل إليها علما

                                                                     .1كيسمى أيضا النحو الوظيفي
                                                                     :الفرق بين النحو العلمي والنحو التعليمي -ثانيا

و بل علي ف معياريا،خولة طالب الإبراىيمي:"النحو العلمي ىو نظرية اللغة بهب أف يكو  تقوؿ       
إذ يعتمد على كل ما ىو  أم منها،يصف أبكاء اللغة كلا يفصل فيها في  موضوعيا، أف يكوف علميا

معيارم  التعليمي فهو بكو أما النحو غتهم،موجود في كلاـ العرب أم ما نطق بو العرب فيثبت في ل
.                                                     2لتفرقة بنٌ ابػطأ كالصواب في كلاـ ابؼتعلمنٌليعتمد على معيار أم على بموذج لغوم معنٌ 

 أمأما النحو التعليمي فهو بؾرد تطبيق لتلك النظرية  ،النظرية ابؼعارؼ وىالنحو العلمي كبالتالي ف
 بؾموعة قواعد كظيفية يهتم بها ابؼختصوف في التربية كالتعليم.

بزتلف عنها في النحو  نحو العلمي،ال أف استخداـ ا: أبضد بلحوت في ىذا الشأفكيقوؿ        
موضوعية للوصوؿ  كيستخدـ كسائل علمية في دراسة اللغة إلى اكتشاؼ نظامها، يسعفال التعليمي

، بينما ابؼبرمج للمحتول يستخدـ ىذه النتائج بطرؽ خاصة قصد بسكنٌ ابؼتعلم من اللغة إلى النتائج،
 .3خر كلأنهما نظرية كتطبيق بؽذه النظريةالآفالنحواف متكاملاف كلا يستغني أحدبنا على إذف 
                                                                               ـ الفرق بين القواعد والنحو: ثالثا

فالنحو ىو العلم الذم يبحث فيو عن أكاخر الكلم إعرابا " بهب التفريق بنٌ القواعد كالنحو:      
قواعد اللغة العربية فهي عبارة تتبع لقواعد النحو كالصرؼ كالبلاغة  ماسابقا ، أ ذلك ذكرنا كما كبناء

درجت الكتب ابؼدرسية على تناكلو شمل قواعد تالعربية فيها  كالأصوات كالكتابة، كلكوف قواعد اللغة
 4."النحو كالصرؼ

                                                           
جامعة ابؼلك سعود قسم ، بؿاكلات التجديد كالتيسنً في النحو العربي)ابؼصطلح كابؼنهج:نقد كرؤية( خالد بن عيسى عبد الكريم، ػ1

 . 13ص ،2008سبتمبر  مقاؿ منشور في بؾلة ابػطاب الثقافي،السعودية ،  الرياض، اللغة العربية،
، رسالة بزرج لنيل -أبموذجا–، شعبة الأدب كالفلسفة فضيل قابظي، تعليمية النحو عند التلاميذ السنة الثالثة ثانومينظر:  ػ2

  .19ص، 2015-ػ2014جامعة أبي بكر بلقايد، تلمساف، ابعزائر،  ،شهادة ابؼاستر
 .كبعدىا 30ابؼرجع نفسو، صػ  3
-عماف أساليب حديثة في تدريس قواعد اللغة العربية، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، طو حسنٌ الدليمي كبؿمود بقم الدليمي،ػ 4

 .78ص، 2004 ،1طالأردف، 
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Ⅵ- 1: المقاربة النصٌيةمفهوم                                                                                                
بهسد بالنظر إلى اللغة باعتبارىا ك ي ك الإنتاج، قالربط بنٌ التل يقتضييداغوجي  بيار تاخ         

بيثل ك  فركع اللغة،يع بصتدكر حولو  سابؿورا أسا يتخذ النصحيث  ،شمولية فيينبغي إدراكو ا نظام
ك  ية كالصرفيةو ية كالنحلكالدلا يةتية ك الصو و يات اللغو ها كل ابؼستي تظهر فتيية الكبرل النالب

 ميادينية، كمن خلابؽما تنمى كفاءات لمة التعيبؿور العمل )ابؼكتوب( يصبح النصذا ة، كبهبيالأسلو 
 :ينٌو على مست يتم تناكؿ النصك  اللغة الأربعة،

 ابؼعجم اللغوم،الدلالاتكيفة ابؼركبات النصية  ظتعلق بإصدار أحكاـ على ك ك : ليابؼستول الدلا ـأ 
 . كبرمل رسالة ىادفة تبليغيامترابطة برقق قصدا  يعتبر النص بؾموعة بصل مركبةإذ الفكرية.. 

بودد ، قاتشكل بذانسا نس التيلوحدات ابعملة  التركيبيقصد بو ابعانب كيابؼستول النحوم:  ػب 
كبسيز ابؼقاربة التواصلية بنٌ صنفنٌ من القواعد، الأكؿ:القواعد اللغوية  .للكلمات. وظيفيةالأدكار ال

                                                                 .2 كالثقافي كالثاني:القواعد التداكلية التي بركم استعماؿ اللغة في تفاعلها الاجتماعي
بل  القواعد، القدرة التواصلية للفرد لا تنحصر في معرفة النوع الأكؿ منبيكننا القوؿ إف  كمنو        

كفهمو بشكل سليم في مواقف  ن ابؼتكلم من إنتاج الكلاـتتعداه إلى معرفة النوع الثاني الذم بيكّ 
 .تواصلية

بل بشبكة من  ة منعزلةبتدريس بنى لساني تمكعلى ىذا الأساس فإف تعليمية اللغات لم تعد ته     
الأمثل  يابؼنهج الاختيارابؼقاربة النصية  كتعد، العلاقات الدلالية ابؼكونة بؼا يطلق عليو مصطلح النص

 .تعليم اللغات الذم يدعم ىذا التوجو ابعديد في بؾاؿ
 :كيتحدد مفهوـ ابؼقاربة النصية كتبرز أبنيتها في تعليم اللغة كفقا بؼا يلي 

التعامل مع النص كبرليليو بيداغوجيا لأجل  اللغات بؾموع طرائق ابؼقاربة النصية في تعليميةتعني        
 .3كىي مصطلح يتكوف من كلمتنٌ بنا ابؼقاربة كالنص، تعليمية أغراض

                                                           
1
غة العربية، السنة الثالثة لمادة ال ،ةيمديرية التعليم ابؼتوسط، ابؼخططات السنو ، كزارة التربية الوطنية ػ مفتشية العامة للبيداغوجيا ػ 

 .25، ص2018سبتمبرابعزائر، من التعليم ابؼتوسط، 
، 2010 ،(ط.د) ابؼغرب،- فاس ،لتفكنً اللغوم من النحو إلى اللسانيات إلى التواصلتطور  عبد السلاـ عشنً،ينظر: ػ 2
 .  100ص

 ،الديداكتيكية كالسيكولوجية ك غوجيةمعجم موسوعي في ابؼصطلحات كابؼفاىيم البيداػ ،عبد الكريم غريب، ابؼنهل التربوم ػ3
 92 . ص ،2006 ،1ط ،ابؼغرب ، الدار البيضاء ،،مطبعة النجاح ابعديدة1ج
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تصور منهاج دراسي  فابؼقاربة ىي بؾموع التصورات كابؼبادئ كالاستراتيجيات التي يتم من خلابؽا
 .                                                                                                                      1كبزطيطو كتقييمو

بصيع التعلمات  كعليو فابؼقاربة النصية في تعليمية اللغات تعني أف يكوف النص بؿور         
التعليمية يتم بواسطة بقاز ىذه النشاطات كإ...كبلاغة كالنشاطات كالدركس الداعمة من بكو كصرؼ

في مسار الدرس اللغوم كاعتماد النص يسمح  الأكؿالنص ىو ابؼنطلق  كيكوف، النص نفسو
يلاحظو  كأف ما اللغة كل متكامل لا بذزئة فيها، بالوصوؿ إلى استنتاج رئيسي ىو أف للمتعلمنٌ

بصفة تدربهية بينما النص   بيداغوجيا التعلمابؼتعلم من بذزئة ما ىو في ابغقيقة إلا منهجية تفرضها 
اللغوية ابؼتعلقة  كحدة تعليمية بسثل بؿورا تلتقي فيو ابؼعارؼ فالنص، كوحدة لغوية لا بؾاؿ للتجزئة فيو
 . بالنحو كالصرؼ كالعركض كالبلاغة

ابؼقررة كيتم ذلك  الأنشطةكوف النص ىو ابؼنطلق لإبقاز بصيع بكتتلخص ىذه البيداغوجيا           
نتاج اللغة حسب ابؼواقف بـتلفة لا تتجزأ بسكن ابؼتعلم من إ بالنظر إلى النص على أنو مستويات

 خارجو الفصل الدراسي أك ات التي يقوـ بها ابؼتعلموف داخلمن الفعالي ةالتعليمية كمجموع كالأنشطة
نشاط عاـ ىو النشاط اللغوم،  كينبغي أف تكوف ىذه الأنشطة بػدمة من أجل برقيق أىداؼ تربوية

، بل كما ذكرنا سابقا   كالصرؼ ليس غاية في ذاتو فدرس النحو ،كلا يكوف تعلمها غاية في حد ذاتها
                         .                                                                                 ضبط الأساليب  لضبط السلامة اللغوية، ككذلك البلاغة من أجل

شكل  اللغة ينبغي أف يكوف مبنيا على عليمابؼختصوف في تعليمية اللغات أف ت كيرل            
إذ من غنً ابؼعقوؿ  ،بالنصوص كحدات تعليمية متكاملة غنً بؾزأة، يربط النحو كالصرؼ كغنًبنا

مستقلة، كبؽذا تم التركيز في ابؼناىج مواد دراسية منعزلة ك  تدريس اللغة كىي مهارات متكاملة في صور
على جعل التلميذ يلاحظ الظواىر اللغوية كالبلاغية من خلاؿ تعاملو مع  ابعديدة لتعليم اللغات

  .النصوص
 

                                                           
 ص، 2003 ابعزائر،، الوطني للمطبوعات ابؼدرسية الديواف ،توسطسنة الثانية مالوثيقة ابؼرافقة بؼناىج ال اللجنة الوطنية للمناىج، ػ1

. 10 
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لتلميذ من  فابؼنهاج كفق التوجو ابعديد في تعليم اللغات شامل للأنشطة اللغوية التي بسكن كعليو      
يسمح لو بأف يدرؾ أف  كمراعاة الانسجاـ بنٌ الأنشطة، الأمر الذمبرقيق الكفاءات الأساسية، 
   1 .عليو ابؼقاربة النصية صتناللغة ىي كل متكامل كىو ما 

Ⅶ-الكتاب المدرسي 
 . يعد الكتاب ابؼدرسي من أىم الوسائل التعليمية التي يعتمدىا ابؼعلم كابؼتعلم     

 :                                                                                         تعريف الكتاب المدرسي-1
تهدؼ إلى نقل ابؼعارؼ ك كثيقة بروم عن برنامج كزارة التربية الوطنية  ىو عبارة عن          

معاينً منظم على أسس ك كىو كالاجتماعية للتلاميذ،  ابؼدرسية تلامس ابغياةحيث  كابؼهارات، 
كىو  تحقيق أىداؼ كمنهج مادة معينة في مرحلة دراسية،لكابؼعلم  ابؼتعلم لغرض مساعدة بؿددة،

 .   الدراسي للمنهج الركيزة الأساسية
 :2في  الكتاب كتكمن أبنيةأىمية الكتاب:-2   
ػ كتقديم  يساعد ابؼعلم كابؼتعلم في الانتقاؿ ابؼنضم من موضوع إلى آخر أك من فكر إلى آخر -

 .ابؼعلومات كابؼعارؼ كابػبرات في تنظيم منطقي
يعد من أىم العوامل ابؼؤثرة في العملية ، بؽذا  يشعر ابؼعلم كابؼتعلم بصحة معلوماتو كالوثوؽ بها -

 التعليمية
 .يعد كسيلة من كسائل التعلم الذاتيلذا  يساعد ابؼعلم في إثارة الدافعية كالانتباه لدل ابؼتعلمنٌ -
 .دد موضوعات الدراسة، كيشنً إلى مداخل تدريسها كطرائقهابو -
    .م بفا يساعد ابؼتعلم على الاستيعابظيقدـ ابؼادة بشكل من -
  .ة للمتعلم في تقديم ابؼادةئيعطي فرصا متكاف -
 . يعد مصدر رئيسيا من مصادر التعلم يعود إليو ابؼتعلم في أم كقت -

                                                           
 .ص، 2006، 1ط الأردف،، عللنشر كالتوزيدار الشركؽ  الفاعل،سهيلة بؿسن الفتلاكم، ابؼنهاج التعليمي كالتدريس ينظر:  ػ 1

39 
 على ميدانية دراسة كابغضرية، الريفية بابؼناطق البدنية التربية حصة بكو ابؼتوسط ابؼرحلة تلميذات ابذاىات ،صلحاكم حسناء -2

 بؿمد جامعة التربية، الاجتماع علم في )د-ـ-ؿ( الطور الثالث  شهادة لنيل مقدمة أطركحة بسكرة، كلاية متوسطات بعض
 . 103ص ،2017- 2016 ابعزائر، ،بسكرة خيضر،
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 .يسهم في تنمية مهارة القراءة لدل ابؼتعلمنٌ -
 . بيثل مرجع أساسي معتمد من الوزارة الوطنية -
 .بيثل الإطار العاـ للمقرر الدراسي -
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 توطئة:          
إف العملية التربوية تتكوف من ثلاثة أقطاب رئيسية ىي :ابؼعلم كابؼتعلم كا﵀تول كىذا           

بإضافة عنصر الطريقة ابؼتبعة  الثالوث الديداكتيكي ىو ابؼتفق عليو بالإبصاع في بؾاؿ تعليمية اللغات،
فالطريقة تعد ركن أساسي من أركاف ، التدريس، بؼا برملو من مسؤكلية ضماف بقاح عملية التعلمفي 

التدريس فهي التي تضمن السنً ابغسن لدركس أنشطة اللغة العربية كمن بينها نشاط قواعد اللغة 
أىداؼ  ر ذككجب كدكرىا في تيسنً القواعد النحوية ، طرائق تدريس القواعد النحوية يةلأبنك العربية 
تقديم  الدرس النحوم من ابؼعلم بأفضل  ابؼراحل ابؼشتركة فيالقواعد النحوية كابغديث عن  تدريس

 ابؼتاحة . الطرائق 
                               أىدافها ومراحل تدريسها ،القواعد النحوية لمبحث الأول:ا

من  النحوية التطرؽ بؼفهوـ القواعدكجب كأبنيتها قبل ابغديث عن أىداؼ القواعد النحوية      
 .ابعانب اللغوم كالاصطلاحي

 النحوية لغة واصطلاحا مفهوم القواعد المطلب الأول :
  لقواعدنشنً للتعريف اللغوم كالاصطلاحي ل     

إلا أنهػا  كىػي في الأمػور ابغسػية، البيت أساسو، كقواعد كالقاعد الأساس، أصل،القاعدة ":أ ـ لغة 
، كالقاعػدة مػا يقعد عليو الشيء أم يستقر  اسػتعملت في الأمػور ابؼعنويػة كىػي بػدلك قواعػد العلػوـ

 .  1"كيثبت
"اشمل بكثنً من قواننٌ :كل من لو صلة بعلم اللغة  هاأمّا مفهوـ القواعد فهو كما يعرف ب ـ اصطلاحا:

الصوتية  لقواننٌا:الكلاـ بدوجبها من أجزاء بـتلفة كبأكاخر ابغركات فقواعد اللغة ىي القواننٌ التي يتر 
ة كما يسبقها الكلمة أك بؾموعة من الكلمات كالقواننٌ الصرفية ابؼتصل بصياغة الكلمبلفظ  ابؼتصلة

اف ،أك يليها ".                                                 2القواننٌ النحوية ابؼتصلة بنظم ابعملة كأكاخر حركات الكلمة فيه
 القواعػػد النحويػػة مكانػػة بػػارزة فػػي مراحػػل التعلػػيم ابؼختلفػػة،"فػػابن خلػػدكف"يعػػدّ برتػػل رالاعتبا كبؽذا

كالنحػػو  للغػةا أركػاف علػوـ اللسػاف أربعػة ىػي:: "كيقػوؿ بػأف اللسػاف العربػي قاطبػة، النحػو أىػم علػوـ

                                                           

ػ361، مادة ؽ ع د، ص(ت.د) ،2ط، 10مج  ػػػػػػ لبناف، لساف العرب، دار صادر، بنًكت ابن منظور،ػ  1 
، الكويت،بكو تعليم اللغة العربية كظيفيا، نجدم، عبد الربضاف الػ  2    . 52ص ،ـ1979 ،12ط مؤسسة دار العلوـ
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بالدلالة فيعرؼ  القواعػػد إذ بػػو تتبػػنٌ أصػػوؿ ابؼقاصػػد كأف الأىػػم ابؼتقػػدـ منهػػا ىػػو كالبيػػاف كالأدب
 .  "1الإفادة بؼبتدأ من ابػبر كلولاه بعهل أصلكا ابؼفعوؿ الفاعل من

 تراكيػػب اللغػػة كالتعبيػػر بهػػا كالغايػػة منهػػا صػػحة التعبيػػر كسلامتو من ابػطأ، كتعػػرؼ أيضػػا بأنهػػا:"علػػم
 .2فهو قواعد صيغ الكلمات كأحوابؽا حنٌ إفرادىا كحنٌ تركيبها"

تعنػػى بػػالإعراب  كىػي كيعرفهػا بؿمػد إسػماعيل ظػافر بأنهػا:فػن تصػحيح كػلاـ العػرب كتابػو كقػراءة،  
ذلػػك بدراسة العلاقات فػػي ابعملػة كعلاقتهػػا بدػػا قبلهػػا  تركيػػب ابعملة ابظية كانػػت أـ فعليػػة،كقواعػػد 

كمػػا أّنهػػا تعنػػي بؾموعػػة القواعػػد التػػي تػػنظم ىندسػػة ابعملػػة أك مواقػػع الكلمػػات فيهػػا  كمػػا بعػػدىا،
إعرابية تسػمّى علػم  ككزنها كصياغتها رتبط بػػذلك مػػن أكضػػاعككظائفهػػا مػػن ناحيػػة ابؼعنػػى كمػػا يػػ

 3.كالناحية الصوتية تسّمى علم الصرؼ أما بؾموعة القواعد التي تتصػل ببنيػة الكلمػة النحػو،
القواعػد ىػي الأسػس الػتي يقػوـ عليها كل علم  أفالتعريفػات بيكننػا القػوؿ ؿ خػلا كمن         

حيث تستنبط ىػذه القواعػد مػن أصػوؿ ىذا  قواعد الفيزياء، قواعد الرياضيات، النحو،قواعد  فنقوؿ:
 . العلم

قد جاء شاملا كملما بؼفهوـ القواعد النحوية من بكو  بؿمػد إسػماعيل ظػافر تعريفبأف كنرل          
ابعملػة مػن ناحيػة أّنهػا  كتبػنٌ لنػا تركيػب كأبنيتها في تصػحيح الكػلاـ كتابػة كقػراءة، كصرؼ كإعراب،

بعلاماتهػا فدكرىا تنظيم ىندسة ابعملة بدعنى بذعلها منضػبطة  منفية كغنًىا، اسػمية أك فعليػة مثبتة أك
، جػركنصػب كضػم ك ك  الإعرابيػة مػن رفع ككما ذكػر  ػنادية كالإضػافية..،سالإ كتبػنٌ لنػا العلاقػات جػزـ

القواعػد النحويػة برػػافظ علػػى ىندسػػة ابعمػػل  كبنيػة الكلمػات أم أف ىذهصػرؼ التعريػف لنػا الػوزف كال
 .      في التعبنً بنوعيو كتراكيبهػػا كبّردد لنا ابػطأ كاللحن

 
 

    

                                                           
كتاب العػبر كديػػواف ابؼبتػػدأ كابػػػبر في أياـ العػرب كالعجػػم كالبربػػر  ابؼقدمػػة تاريخ العلامػػة ابػػن خلػػدكف، ،فعبد الربضاابن خلدكف، ػ 1

 .545 ص ،1984 ،1ط لبناف،-بنًكت دار القلم للنشر، ابعزائر، الدار التونسية، كمػػا عاصػػرىم مػػن ذكم السػػلطاف الأكبر،
 .2ـ، ص1962، (ط.د) العراؽ،-أبضد عبد الستار ابعوارم، بكو التيسنً، مطبعة سليماف الأعظمي للنشر، بغداد ػ2

 ـ1984، (ط.د) السعودية،  التدريس في اللغة العربية، دار ابؼريخ للنشر كالتوزيع، الرياض، بؿمد إبظاعيل ظافر،ينظر:- 3
  .281،ص
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 أىداف تدريس القواعد النحوية   المطلب الثاني :
قواعد اللغة العربية أىداؼ خاصة كأخرل عامة فابػاصة قصنًة ابؼدل بيكن  لتدريس          

لا تتحقق بدرس برديدىا في درس كاحد كىي بزتلف من درس لأخر، أما العامة فهي بعيدة ابؼدل 
                       .                                         كاملة دراسية مرحلة يستغرؽ قد كامل منهج تطبيق كاحد إبما من خلاؿ

  1:فالأىداؼ العامة كاحدة بجميع الدركس، كبيكن إبصابؽا فيما يلي
 بسكنٌ ابؼتعلم من ضبط ما يلفظ كما يكتب ضبطا يستند إلى قواعد اللغة كالنحو.ــ 
 راؾ الفركؽ بنٌ كالصيغإد ك قواعد اللغة في فهم معاني التراكيب كابعملببسكينو من الاستعانة ــ 

  .كالألفاظ
   .وص كشواىدػػػركة اللغوية لدل ابؼتعلم من خلاؿ ما يقرأ من نصػػزيادة الث ــ
 الصحيح من تذكؽ ما يقرا كيسمع من خلاؿ الضبط، ك بسكنٌ ابؼتعلم من فهم صيغ اللغة كاشتقاقها ــ

 . للكلمات كالتراكيب كالصيغ
                     .ابؼتعلم على توظيف القواعد توظيفا قائما على إدراؾ ابؼعنى كفهم السياؽ كمتطلبات ابؼقاـ

ك  الاشتقاؽ زيادة ثركة التلميذ اللفظية كاللغويػة، كذلػك باسػتخداـ الأمثلػة ابؼعطػاة كالتػدريب علػى ــ
 .يسهل اكتسابها من ابؼتعلم ابؼعلومات اللغوية حتّتنظيم 

حػس التلميػذ بدوقف لغوم القواعد النحوية كسيلة لتجنب الأخطاء أثناء ابغديث كالكتابة، فإذا ما أ ــ
 .إلى القاعدة صعب رجع

القواعػػد النحويػػة قػػدرات التلاميػػذ علػػى التفكيػػر كالتعليػػل كالاسػػتنباط كالقيػػاس، كىػػذه  تنمػػي ــ
 .يقلابعوانػػب مػػن الأىػػداؼ ابؽامّػػة التػػي تسػػعى ابؼدرسػػة لتحقيقها كالتي تتوافر في عنصر ا﵀اكاة كالت

                                                                                                                                                  .درتهم على نقد الأساليب التي يستمعوف إليهازيادة قدرة التلاميذ على تنظيم معلوماتهم كزيادة ق ــ
بسكّػن ابؼػتعلم مػن إدراؾ "بأف القواعد النحوية  :على ما ذكرناه سابقا علي النعيمي الأستاذكيضيف 

كتعمل أيضا علػى تطػوير  كظيفػة الكلمة في ابعملة كأثر موقعها من السياؽ في برديد معنى ابعملة،
كبسكّن ابؼتعلم كذلك من الإبؼاـ  علػى ضػبط أكاخر الكلمات كمعرفػة أثر العوامل الداخلػة عليهػا،تو قػدر 

                                                           
 كائل للنشر كالتوزيع، دار اىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها،الساموؾ كىدل علي جواد الشمرم، منسعدكف بؿمود ينظر:  ػ1

 .119ص ، 2005 ،6ط الأردف، -عماف
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كسلامة بنائها ليستطيع تلفظها بشكلها الصحيح كالتعبنً بالقواننٌ الصرفية كعلاقة بصػياغة الكلمة 
  .1"عن ابؼعاني ابؼناسبة بها
القواعد النحوية تقػوـ بتعميػق الدراسػة اللغويػة عػن :بأف أبضػد مػدكور كيزيػد علػى ىػذه الأىػداؼ     

 الدقيقة بنٌ الفقراتدارؾ الفركؽ أيضا على ا طريػق إبمػاء الدراسػة النحويػة للتلاميػذ إذ بوملهػم
زيػػادة قػػدرة التلاميػػذ علػػى تنظػػيم  ىالتفكنً علكذلك على  ،كتعمػل كابعمل كالألفػاظ كالتراكيب

برليل الألفاظ ككذا  معلومػػاتهم، كزيػػادة قػػدرتهم علػػى نقػػد الأسػػاليب التػػي يستمعوف إليها أك يقرؤكنها
  .2" ابؼعاني كالتراكيبكابعمل كالأساليب كإدراؾ العلاقة بنٌ

للمحاكػاة كما تعمل  "أف القواعػد النحويػة تضػع أسسػا دقيقػةفيصػل حسػنٌ طحيمػر  ضيفكيػ     
على تكػوين العػادات اللغويػة الصػحيحة حتػى لا يتػأثر بالعاميػة، كتعمػل أيضا على حشػد العقػل 

الأساسػية فػي النحػو العربػي كبسكّنو من التعبنً  كصػقل الػذكؽ كتقػوـ بتعريػف ابؼتعلم بػبعض القواعػد
 3." الشفوم كالكتابي كفق قواعد اللغة

 حلة الإعدادية إلى تنمية القػدرةتذكر ظبية سعيد السليطي:"بأف القواعد تهدؼ في ابؼر كما       
دكف خطػأ فػي بنيػة الكلمػػػة أك فػػي  اللغويػة لػدل الطالػب كبسكنػو مػن الاسػتخداـ السػليم للغػة العربيػة،

كتكسػػب التلميػػذ التفكيػػر ابؼػػنظم كالفهػػم للغػػة للاستفػػادة مػػن الأساليب ابؼختلفة، ، نهايتهػػا الإعرابيػػة 
 إبما ىػو أحػد ابؼعػاينً ابؼهمػةك  ػالنحو لػيس ىػدفا معرفيا فحسػب،ففػي ابؼرحلػة الإعداديػة أما 

 .4"لسػليم للغػة العربيػة كمػن ثػمّ ينبغػي العناية بابعانب اللغوم في كل فرع من فركع اللغةللاسػتخداـ ا
 
 
 
 
 

                                                           
 1ػ  .40ص ـ،2004 ،1ط الأردف،،عماف الشامل في تدريس اللغة العربية، دار أسامة للنشر كالتوزيع، علي النعيمي،.1
 ،ـ2009 ،6ط دار ابؼسنًة للنشر كالتوزيع عماف، الأردف، اللغة العربية النظرية كالتطبيق،تدريس فنوف  ،د مذكوربضعلي ا -2

 221.ص
 .210ص ،1998 ،1ط الأردف، مكتبة دار الثقافة للنشر، ابؼرشد الفني لتدريس اللغة العربية، فيصل حسنٌ طحيمر العلي، ػ 3

،  2002، )د.ط(، الدار ابؼصرية اللبنانية، مصر ،الابذاىات ابغديثةء و في ض ظبية سعيد السليطي، تدريس النحو العربيػ 4
  .58ص
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  التصنيف التعليمي للقواعد النحويةالمطلب الثالث:
كعػلاقػاتػػو فػي مػجػتمعػػو فػهػو بوتاجها لتحكم   ،تعلمضركرية في حياة ابؼ القواعد النحوية كما رأينا      

ىدؼ تعليم ىذه  ىذه القواعد تعليميا بدعنى برديدكتصنيف  كتعبنًه في السيػاقػات ابؼختلفػػة،كلامو 
 الػقػواعػػػػد تػصػنػف الػقػواعػد تػعػلػيػمػيػا إلػػػى لذلك القواعد ككيفية التعامل معها في شتّ الظػركؼ،

القواعد النحوية ابؼعدة لغرض ك  ارم تعليمها بالفعلكالقواعد النحوية ابع1التجريدية الػنػحػػويػػػػػػػػة العػػلػمػػيػػػػة
 .تربوم

أم أنها بستاز بالتجريد  ىػي تلك القػواعػد ابؼػؤلفة لغرض علمي؛:القواعد النحوية العلمية التجريديةػ أ
أساسا للحفاظ على سلامة اللغة من ابػطأ أك الابكرافات، فالتحليل العلمي  كضعت في الصياغة،

ة اللغة ككصفها كتفسنًىػا مػن دكف أف يتصرؼ بهذه البنية كىي القواعد ػػػػػػػػػػػػػػػػبني يهدؼ إلى برديد
ىو  ككصفو كما ،لغة من اللغات بستاز بكونػهػا برػدد النظاـ الذم تتكوف منو اللغة خاصة بكل

لدينا  فتتكوف تحكم في نظاـ اللغة ،النستطيع من خلاؿ استعمالنا بؽذه القػواعد العلمية  كبالتالي
واعد العلمية قواعد تصنف اللغة ػػػػػػػػالقف خاصة بكفايتنا اللغويػة ضمػن تلك اللػغػة، بكوية ضمنية معرفة

                                                                                                            .2ائم بذاتوػػػػػػػػػػحيث أنها تنظيم قواعد ق ك تفسرىا ك تفػيدنػا بػما بهب أف ندركو عن اللغة من
يػلائم حاجات  بالرجوع إلى القواعد العػلػميػػة ك تػخػتػار مػنػهػا مػا ىذه القواعد تقوـكبيكننا القوؿ بأف 

 القدرةك السن ك  فرديةالفركؽ كالكبىضع الاختيار إلى أسس منهػجػيػة تتعػلق أساسا بابؼتعلم   م،ابؼتعلّ 
كبػالتػالػي ىػذه  المجتمع استعماؿ اللغة في تعليم كيفية ىوابؽدؼ مػن كضع القواعد  لأف ةاكيالإدر 

القواعد العلمية قد كضعت أساسا  إذا كانتفم فػي إعداده ابؼادة التعليمية لػّ ػػػالقػواعػد تسػاعػد ابؼع
   . اللغةاستعماؿ  البيداغػوجيػة قػػد كضعػػت بؼعرفة كيفية لتعلم فإف القواعدل

 ىي تلك القواعد النحوية التي تدرس في قاعات الدرس:القواعد النحوية ابعارم تعليمها بالفعلب ػ 
كذلك بدحػاكلة  التي براكؿ إزالة ابؽوة بنٌ عػلػم اللغة من ناحية ك بنٌ تدريس اللغة من ناحية أخرل،ك 

إنها تعتمد  اللغة ك بالتالي للذين يتعلمونها،اللغوية الواقعية للذين يستخدموف ىذه  ربػػط ىػاتػو القواعػػد
أك  أم تلك القواعد المجسدة في قاعة الدرس،سػواء في إنتاجها ابغديث، شركحات ابؼعلم، أساسا على

                                                           
 خيضر، بؿمد جامعة ابؼخبر، بؾلة ابعزائرم، الأدب ك اللغة في أبحاث الأبعاد التعليمية للقواعد النحوية، بظية طبني،ينطر: ػ1

 06 . ك 05ص ، ـ 6،2010ع،ابعزائر-بسكرة
 06 . ص نفسوابؼرجع  التعليمية للقواعد النحوية،بظية طبني، الأبعاد  ينظر: ػ2
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 ك تػدخػل فػي ذلك ،إيصاؿ ابؼعلومات استقبابؽا في سياقات بـتلفة تتضافر فيها مقدرة ابؼعلم على
             .                   1التدريس طرؽ

ف لنفسو كفاية يكوّ بالآلية التي بيكنو من خلابؽا أف ّ  فػابؼعػلم يػسعػػى إلػى إمداد ابؼتعلمكعليو         
                                                                     . ةػػػػػػختلفػػػػػلها ضمن سياقاتها ابؼػػػػػػػػيستعم اللغة ك مػكي يتكلػتػأىلو ل عرفةابؼ كىذهلغوية 

 :2منهاأف تتوفر فيو شركط  يصل معلم اللغة إلى تكوين ىذه ابؼلكة بهب كحتّ
 ك الفعل لأستاذ يعلم تلميذه بؾموعة فئات بكوية كالاسمفا: بعلم اللسانيات اػ أف يكوف ملم1

 .لائحة أصوات لغوية ك معجمية لائحة بدفرداتت ك كابغركؼ كالأدكا
 كلامية فػي ابؼػجتمع، أف يكػوف عػلى اطلاع بعلم الاجتماع اللغوم فاللغة بؾموعة تصرفاتػ  ػ2

 .                                                             اللغوية التواصلية ةالكفاي تطويرلػذلك كجػب تعػلػم التلميذ قواعد استعماؿ اللغة في المجتمع ك 
ألسنية ىو بؾموعة السيكو  نفس اللغوم فتعػليػػم اللغػة مػػن الػوجهةالػ أف يكوف على إطلاع بعلم 3  

  .ك تفاعلو مع العالم ا﵀يط بو نشاطات لغوية بسثل خبرة الإنساف ك أفػكػاره أكمهارات كلامية 
ىي تلك القواعد التربوية التعليمية، كالتي بكتاجها في العملية : النحوية ابؼعدة لغرض تربوم القواعد-ج

التعليمية، كتعني اختيار القواعد النحوية التي تكوّف ابؼادة التعليمية، لذا تقوـ القواعد التربوية بالرجوع 
ة، كبىضع ىذا الاختيار إلى أسس إلى القواعد العلمية كبزتار منها ما يلائم حاجيات ابؼتعلّم التعليمي

، لأف بمنهجية تتعلق أساسا بابؼتعلم من فركؽ فردية خاصة بالسّن كالقدرة الإدراكية كطاقة الاستيعا
 ةابؽدؼ من كضع القواعد البيداغوجية ىو تعليم كيفية استعماؿ اللغة في المجتمع ، كاستعماؿ اللغ

 .3ستعماؿ راجع إلى كفاية ابؼتعلم أك قدرتو على ىذا الا
كبالتالي نقوؿ بأف ىذه القواعد تساعد ابؼعلم في إعداده ابؼادة التعليمية، فإذا كانت القواعد          

العلمية قد كضعت أساسا لتعلم اللغة فإف القواعد البيداغوجية قد كضعت بؼعرفة كيفية استعماؿ 
 اللغة.  

                                                           
عالم الكتب  رؤية علمية في الفهم كابؼنهج كابػصائص كالتعليم كالتحليل،  اللساف العربي ك قضايا العصر، عمار الساسي،ينظر: -1

 .87ص ، 2007 ، 1ط الأردف، للنشر كالتوزيع ابغديث،
2
 2،طبنًكت  -، لبنافكالتوزيع للنشر للدراسات ابؼؤسسة ابعامعية ميشاؿ زكريا، مباحث في النظرية الألسنية كتعليم اللغة، ينظر:- 
  .12ص ، 1985،
 06 . ك 05ص  مرجع سابق ، ابعزائرم الأدب ك اللغة في أبحاث الأبعاد التعليمية للقواعد النحوية، بظية طبني،: ينظر -3
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 المناسب لتدريس القواعد النحوية عمرال لمطلب الرابع:ا  
 القواعد، التػي بهػوز معهػا البػدء بتػدريس عمراختلف علماء التربية كخبػراء ابؼنػاىج فػي برديػد ال        

التلاميذ  عقليػا خاصػا بيكػن استعداداف القواعػد تسػتلزـ لاختلاؼ انعقػد إبصػاعهم علػى أكمع ىذا ا
من درس القواعد حتّّ سن  ػد مػاؿ أكثػرىم إلػى إعفػاء تلميػذ ابؼدرسػة الابتدائيػةكالتعليػل كق من ابؼوازنػة

أف  ضوء النظم التعليمية السائدة، الأغلبيػة كفػي مأم إلى الصػف ابػػامس كبيكػن تباعػا برأ العاشرة،
 :مرحلة كذلك على النحو التالي يناسػب كػل مامراحػل ك  تقسم سنوات الدراسة إلى

 :في المرحلة الابتدائية -أّولا
 النحو ػم الطفػػل قواعػػدتشػػمل الصػػفنٌ الّأكؿ كالثػػاني كفػػي ىػػذه ابغلقػػة لا يعلّ :ىولالأ لمرحلةا -أ

 التعبنً عنليسػػتطيع  ،ىي الأىم للغػػومفحاجػػة الطفػػل إلػػى توسػػيع خبرتػػو كتنميػػة بؿصػػولو ا ػػا،مطلق
 .1توقف حاجاتو دكف

 الأداء كتشمل الصفنٌ الثالث كالرابع كفي ىذه ابغلقة يػدرب التلميػذ علػى صػحة :الثانية مرحلةال-ب
 :كقوة التعبنً بطريقتنٌ

 .اسػػتمرار التػػدريب ابؼباشػػر علػػى التعبيػػر، كمػػا كػػاف متبعػػا فػػي ابغلقػػة الأكلػػى كلكػػن بصورة أرقى-1
بعض الضمائر ى كعل،كالتدريب على الأسئلة كالأجوبة معينػةدريب علػى كحػدات بكويػة الت -2

 البطاقػػات باسػػتعماؿ دريب كبربيبػػو إلػػى التلاميػػذكفػػي ىػػذه ابغلقػػة بهػػب تيسػػنً التػػ، كأبظاء الإشارة
 .  2القصة كاستخداـ كالتمثيليات اللغوية كالألعاب

فكر  إلى نطمئن أف بيكن ابغلقة ىذه كفي كالسادس ابػامس الصفنٌ كتشمل:الثالثة مرحلةال -ج  
 كالاستنباط كابؼناقشة الأمثلة على تعتمد التي القاصدة بالطريقة القواعد فهم على كقدرتو ذالتلمي

 .3كالتطبيق
 النحوية القواعد ةاسر د في التلميذ يأخذ ابؼرحلة ىذه في (ابؼتوسط) :الإعدادية المرحلة في -ثانيا

 التي الأبواب بعض إلى العودة ابؼرحلة ىذه في كبيكن كأشمل، أكسع بصورة ابؼنظمة التربوية بالطريقة
 .التفصيلمن  شيءب ستهاار كد الابتدائية ابؼرحلة في درست

                                                           
 .209ص ،ـ1970 ،1دار ابؼعارؼ للنشر كالتوزيع، القاىرة، ط عبد العليم إبراىيم، ابؼوجو الفني،ينظر:  - 1
 .22 ص التربوية، مرجع سابق، الطرائق لأحداث كفقا العربية اللغة تدريس طاىر، ا﵁ عبد علومينظر:  - 2
                                .57ك56 ص ،ابؼختلفة، مرجع سابق التعليم مراحل في النحو قواعد لتدريس ابؼثلى الطريقة ، ركام صلاح ينظر: - 3
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 على فهمهايصعب  التيكابؼسائل  الأبواب ابؼناىج تتناكؿ ابؼرحلة ىذه كفي:  الثانوية المرحلة في -ثالثا
 .كاملة حصص عليها كللتطبيق بؽا كبزصص الإعدادية، ابؼرحلة تلاميذ

 ابؼرحلة ىي لأنّها ،ابؼتوسطة ابؼرحلة ىي القواعد سةالدر  ابؼناسب نالسّ  أفّ  القوؿ بيكننا ىناك            
مرحلة ابؼتوسطة  كلأف ،لذلك كنفسيا عقليا ائمهي التلميذ فيها يكوف كالثانوم الابتدائي بنٌ ابؼتوسطة

ف ابؼرحلة إمرحلة ىامة في تعليم القواعد سواء من حيث التكامل أك من حيث عمق الدراسة إذ 
الأخنًتنٌ فقط، كما أف  إلا بصورة بؾملة كذلك في السنتنٌالابتدائية لا تعطى فيها مباحث النحو 

ميز بتنوع موضوعات النحو كابؼرحلة ابؼتوسطة تت ية تعطي دركس النحو بصورة مشعبة،ابؼرحلة الثانو 
 . بصورة تبتعد عن التشعبلكن 

                                                                 مشكلاتها وعلاجها المبحث الثاني :تدريس قواعد اللغة العربية طرائقها،
أف النحو جزء من ىذه اللغة كىي تعد من أىم النقاط التي يركز عليها مدرس اللغة بدا           

على أف أبنية النحو للغة العربية كأبنية القلب ، ذلك راجع لأىػميتها في تعلم كفهػم ىذه اللغةك العربية 
                                                                             .فبدكف النحو تصبح اللغة حشدا من الألفاظ لا يربط بينها أك بوكمو كجود للإنساف،
قواعد اللغة العربية تعد العمود الفقرم بؽذه ابؼادة فالإنشاء كابؼطالعة كالأدب كالبلاغة  فلأك "        

كما  رسالتها، ما لم تكتب كتقرأ بلغة سليمة خالية من الأخطاء النحوية، ءكالنقد تظل عاجزة عن أدا
عل ىذا ػػػػػػػػجفلامة تلك القواعد ػػػػػاطب بزضع إلى سػػػػػػإف عملية الاتصاؿ اللغوم بنٌ ابؼتكلم كابؼخ

ركع اللغة العربية يناؿ اىتماـ ابؼختصنٌ بأصوؿ التدريس كطرائقو، كلاشك في أف لطرائق ػػػػػػالفرع من ف
ة أك نفورىم منها، كبالتالي يؤثر ذلك في ػػػػػػػاللغلاميذ لقواعد ػػػػػػػػالتدريس علاقة مباشرة بددل حب الت

درسنٌ ػػػػدىا، فمن ابؼػػػػػػػػػػػػدرسو اللغة العربية طرائق عدة في تدريس قواعػػػػػػػػػم، كيتبع مػػػػػم أك فشلهػػػبقاحه
لقياسية، كآخركف ريقة اػػػػػػػػم من يدرسها على الطػػػػػػػريقة الاستقرائية، كمنهػػػػػػها على الطػػػػمن يدرس

كتعتبر ، قتنٌ أك أكثر من ىذه الطرائقييدرسونها على طريقة أسلوب النص  كقد بيزج  البعض بنٌ طر 
داؼ مادة من ػػػػػيق أىػقػػػػة في برػػػػػػػػيلة ىامػػػػػػػػميذ، ككسػػػػػػػدريس حلقة كصل بنٌ البرامج  كالتلػػػػػة التػػطريق

رائق الأكثر شيوعا كاستعمالا، التي  تطبق ػػػػػػػض  الطػػػعػػػػػد بػػػػف عنػػكسأق ،ابؼواد الدراسية كمنها القواعد



تعلمها وصعىبات النحىية القىاعد تدريس طرائق                                  الأول الفصل  
 

31 
 

واعد ػػػػػػػػػة بتدريس القػػػػػػػػػػػػػعرض ىذه الطرائق ابػاصػػػػػػعند ابؼعلمنٌ  ك ابؼختصنٌ في علم التربية، كنست
 .1صيل في ىذا ابؼطلب ابؼوالي ػػػػبشيء من التف

  يةالنحو  القواعدق و أساليب تدريس المطلب الأول :طرائ 
 أكلا:تعريف الطريقة

 أم على حالةِ  ،كاحدةِ  فلاف على طريقةِ  مازاؿَ :يقاؿُ  ،مذىبوُ  نًة، كطريقة الرجلُ الطريقة السّ :"لغة-أ
 .2"بصعها طرائقُ  كالطريقةُ ، كالطريقة ابغاؿ الطريقةِ  حسنُ  كفلافُ  كاحدة ِ 

 3"نتم عليوأأم بسنتكم كدينكم كما  بطريقتكم ابؼثلى"قاؿ الأخفش"ك   
   اصطلاحا -ب
الأداة أك الوسيلة الناقلة للعلم كابؼعرفة كابؼهارة، كىي كلما كانت ملائمة " ىي :طريقة التدريس   

للموقف التعليمي كمنسجمة مع عمر ابؼتعلّم كذكائو كقابليتو كميولو كانت الأىداؼ التعليمية 
                                                                                                                                                                                                              .4"فائدة ابؼتحققة عبرىا أكسع عمقا كأكثر

يستخدمو ابؼعلّم في معابعة النشاط التعليمي ليحقق كصوؿ ابؼعارؼ  أم بدعنى الأسلوب الذم       
 . إلى طلابو بأيسر السبل

 كمن أىم طرائق تدريس القواعد نذكر :         
الاستقراء ىو  إلى أساس فلسفي مؤداه أفالطريقة  ىذه تستند:يس القواعد بالطريقة الاستقرائيةدر ت -1

ليصل بو إلى ابؼعرفة في صورتها الكلية بعد تتبع  سار ابؼعرفة،الأسلوب الذم بيلكو العقل في تتبع م
صاء في ػػػػػػػػػداـ الاستقػػػػػػػػواعد كابغقائق كاستخػػػػػػػػػػػػػػػػشف عن القػػة ىو الكػػريقػطػكعليو فهدؼ ال أجزائها،

كنتيجة للخطوات  رتاىرب ك لأف تاريخ الاستقراء بوصفو نشأ على يد الأبؼاني تتبعها كالوصوؿ إليها
كتفسنًىا التطبيقي على أف الطفل  تية،ر ابؼنطقية ابػمس التي كضعها أصبحت تعرؼ بالطريقة ابؽربا

                                                           
ص ،(.ت)د(، .ط)د مصر، التربوم للنشر كالتوزيع، ابؼؤبسر دار ابؼنحى التكاملي في تعليم اللغة، ،مقدادم فخرم بؿمدينظر:-1

53   . 
 .111ص  ،مرجع سابق لساف العرب، ابن منظور، :ػ ينظر 2
 .221ص ، مرجع سابق منظور،لساف العرب،ابن  :ػ ينظر3
 .88ص ،نفسوابؼرجع  ينظر:ػ  4
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فعن طريقها يتعلم الطفل ابغقائق ابعديدة، أم أف  فكرية كلفظية، ةمزكد بثرك يأتي إلى ابؼدرسة كىو 
                         .1خبراتو تساعده على فهم ابؼشكلات كابغقائق ابعديدة

فنجد أف ابؼعلم يبدأ كفق ىذه الطريقة باستثمار ابؼعلومات القدبية  ثم ربط القدبية بابعديدة     
لاميذ ابؼعلومات كابغقائق ػػػػػػػػػػػػقاعدة ك الاستقراء إذ ينطوم على أف يكشف التػػػػػػعن طريق التعميم أك ال

إذ تأخذ بأيديهم تدربهيا  مزايا ىذه الطريقة أنها تثنً لدل التلاميذ قوة التفكنً، بأنفسهم،كمن
للوصوؿ إلى ابغقيقة كىي طريقة جادة في التربية إذ تتخذ الأساليب كالتراكيب أساس لفهم القاعدة، 

ية فهي بررؾ الدكافع النفس إذف ىي طريقة طبيعية لأنها بسزج القواعد بالأساليب، إضافة إلى ذلك
للمتعلم فينتبو كيفكر كيعمل كبذعل التلميذ مستقلا في تفكنًه كابذاىاتو، إضافة إلى كلّ ذلك فهي 
تركز على عنصر التشويق كتثنً التنافس بنٌ التلاميذ كتعودىم على دقة الترتيب كابؼلاحظة، كتزكدىم 

    2ة بها.بعادات خلقية مهمة كالصبر كابؼثابرة على العمل كالاعتماد على النفس كالثق
 إف ابػطوات ابػمس بؽذه الطريقة ىي:  3خطوات الطريقة الاستقرائية الاستنباطية:-1-1
ديدة، كذلك عن طريق القصة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم تلاميذه لتقبل ابؼادة ابعفي ىذه ابػطوة يهيئ ابؼعلّ التمهيد: ػ1ػ1.1

ذتو على التفكنً فيما سيعرضو ػػػػم تلاملّ ػػػػػػػػػػكفي ىذه ابػطوة أيضا يعلم ابؼع كابغوار أك بسط الفكرة،
كيصبح التلاميذ على علم من الغاية  كقد يكوف ذلك بإلقاء أسئلة تدكر حوؿ الدرس السابق، عليهم

الدرس كبالتالي يكوف ذىنهم قد استعاد بعض ما يعرفوف من ابؼعلومات السابقة، ثم يتجو انتباىهم  من
إزالة ما ك  ابعديد كظائف التمهيد في جلب انتباه التلاميذ إلى الدرسإلى ابػطوات اللاحقة كتكمن 

يعمل على  ك ربط ابؼوضوع السابق بابؼوضوع ابعديد، كما يلقواعدل السابقعلق بأذىانهم من الدرس 
 بابذاه الدرس ابعديد.  تعلمتكوين الدافع لدل ابؼ

ابؼعلم عرضا سريعا للهدؼ الذم كبو يتحدد ابؼوضوع بحيث يعرض  العرض:كىو لب الدرس،-ػ 2ػ1.1
فالعرض مادة مغذية تصل بدا سبقها ما بغقها كذلك يدؿ على براعة  يريد كصوؿ التلاميذ إليو،

                                                           
 ت يرل أف العقل البشرم مكوف من بؾموعة من ابؼدركات ابغسية التي تتكوف نتيجة للأحاسيس التي تأتي بها ابغواس،ر إف ىربا - 1

 . التي تأتي بعد ذلك عن ىذه الأشياء كالتي تتصل بها في البيئة، كىذه ابؼدركات ابغسية تكوف كتلا تترابط بها الأحاسيس
 ،1ط مصر، ،مكتبة النهضة المصرية غة العربية،طرق تعليم الل محمد عبد القادر أحمد،ينظر: -2

  .104ص ،1984
 صـ،  2008، 2، طالأردف ،عماف كالتوزيع، للنشر ابؼناىج دار كالترقيم، كالإملاء النحو تعلّم، ابؽاشمي الربضن عبدينظر: -3

42 
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 ة النحوية التي بزص الدرس ابعديدكىي ابعمل أك الأمثل إذ يعرض ابؼعلم الأسئلة أك ابؼقدمات، ابؼعلم،
أنفسهم بدساعدة ابؼعلم الذم بىتار أفضل الأمثلة كيدكنها  تعلموفابؼيقوـ تستقرئ الأمثلة عادة ثم  ك

 على السبورة . 
 الربط أك التداعي أك ابؼوازنة أك ابؼقارنة: في ىذه ابػطوة تربط الأمثلة مع بعضها، كتعني أيضا ػ  3ػ1.1

، كبنٌ ما تعلمو  ىو أف فابؽدؼ من عملية الربط  ،سابقاابؼوازنة كالربط بنٌ ما تعلمو التلميذ اليوـ
تتداعى ابؼعلومات كتتسلسل في ذىن التلميذ، كبعد إجراء عملية ابؼوازنة بينها يصبح ذىن التلميذ 

 مهيأن للانتقاؿ إلى ابػطوة التالية، كىي خطوة التعميم كاستنتاج القاعدة. 
القاعدة  في ىذه ابػطوة يستنتج التلميذ بالتعاكف مع ابؼعلم:التعميم )استنتاج القاعدة( ػ4ػ1.1         

ىي خلاصة ك كىي ليست ملقنة بؽم تلقينا،  كالتي تعتبر كليدة القسم الأكبر من التلاميذ للدرس،
غنً مترابطة من الناحية اللغوية، تعلم ما توصل إليو التلاميذ، كقد تكوف القاعدة التي توصل إليها ابؼ

في  ةسليم كبلغةصحيحة ا ىو كتابتها بطريقة كدكر ابؼعلم ىن كلكنها مفهومة في ذىن التلميذ،
كفي حالة لم يستطع عدد كبنً من التلاميذ التوصل إلى القاعدة، كبهب  مكاف بارز من السبورة،

 أك إعادة الدرس كاملا إف اقتضى الأمر.    على ابؼعلم ذكر أمثلة أخرل مساعدة
إلا بالتطبيق التطبيق:فهي تعد خطوة مهمة لأف دراسة القواعد لا تؤدم بشارىا  ػ 5ػ 1.1        

فالإبؼاـ بالقواعد بيثل ابعانب النظرم من ابػصائص  درسوه، ماعليها، كتدريب التلاميذ على 
 في حنٌ بسثل التطبيقات ابعانب العملي الذم تبدك فائدتو في القراءة السليمة كالتعبنً اللغوية،

                                                                                                                                          .  الصحيح
التطبيق على القاعدة ىي عملية فحص لصحتها، فإذا فهم التلاميذ ابؼوضوع جيدا كمنو ف       

دا كلكن رغم ذلك لا بىلو ىذا ابؼنهج من النقائص كاعتماده استطاعوا أف يطبقوا عليو تطبيقا جي
الأسلوب الطبيعي في اكتساب  الفبز، ىذا بهعلها أحياناعلى ابغفظ ابؼسبق كتدعم التقليد 

 ابؼعرفة.  
 1: منها نذكرفمن ابهابيات ىذه الطريقة    

                                                           
 ص،1996، (ط.د) ،العراؽ كلية التربية جامعة دمشق، في طرائق تدريس اللغة العربية،ابؼوجز  ،أبضد السيد بؿمودينظر: - 1
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 كتدفعهم إلى فيهم التفكنً تعمل على برفيز التلاميذ كتشجيعهم على ابؼشاركة كبريأنها  -
 يتسموف بالإبهابية. ففي الدرس      ابؼشاركة 

ذه النظرية بالإضافة إلى البطء في إيصاؿ ابؼعلومات إلى أذىاف بؽمن أىم الانتقادات ابؼوجهة        
عدـ كجود صلة فكرية أك لفظية بنٌ ،مع اكتفائها أحيانا بدثاؿ أك مثالنٌ لاستنباط القاعدة تلاميذ، ال

         .                            1ابؼتقطعةالأمثلة 

كتقوـ فلسفتها  يس النحو،:تعد ىذه الطريقة قدبية في تدر تدريس القواعد بالطريقة القياسية-2    
 على

كمن ابؼبادئ إلى النتائج، فهي تتطلب  ءانتقاؿ الفكر من ابغكم على الكل إلى ابغكم على ابعز 
عمليات معقدة، لأنها تبدأ بالمجرد أم بذكر القاعدة كاملة، فابؼعلم بعد أف يكتب القاعدة يبدأ 
باستخراج النتائج الفعلية كابؼنطقية من خلاؿ تدقيق ما برويو تلك ابؼفاىيم، كينتقل بذلك إلى القضايا 

ابعزئية أقرب إلى مدارؾ ابؼتعلمنٌ من الكلية، كإف  اقع إفابعزئية كابؼفهومات الشخصية، كفي الو 
                                                                                                    . 2الكليات التي ىي قليلة الشموؿ أقرب إلى مدارؾ ابؼتعلمنٌ

بستاز بسهولة السنً فيها على كفق خطواتها ابؼقررة  فالتلميذ  ف الطريقة القياسيةبيكن القوؿ بأ      
دا بيكن أف يستقيم لسانو أكثر من الذم يستنبط القاعدة من أمثلة ػػػػػػػػػالذم يفهم القاعدة فهما جي

اعد ػػػػػػػػػػػػػويلا، كتسػػػػػتا طػػػتغرؽ كقػػػريعة لأنها لا تسػػريقة سػتوضح لو قبل ذكرىا، كىي أيضا ط
 .                              دػػػػػػػػػػػػػكنً ابعيػػػػػػػػػػػػػػػلاميذ على التفػػػػػػػػػػػػػػػػػالت
   3 ػ خطوات الطريقة القياسية: 1ػ ػ2   
ػ التمهيد: كفي ابػطوة التي يتهيأ فيها التلميذ للدرس ابعديد، كذلك بالتطرؽ إلى الدرس  1ػ ػ1ػ ػ 2

 السابق، كىكذا تتكوف لدل التلاميذ الدافع للدرس ابعديد كالانتباه إليو. 
بحيث  بخط كاضح كيوجو انتباه التلاميذ،ػ عرض القاعدة: تكتب القاعدة كاملة كبؿددة ك  2ػ 1ػ ػ 2

أف ىناؾ مشكلة تتحدل تفكنًه، كأنو بهب أف يبحث عن ابغل، كيؤدم ابؼعلم ىنا يشعر التلميذ 
 دكرا بارزا كمهما في التوصل إلى ابغل مع التلاميذ. 

                                                           
     114 ص مرجع سبق ذكره، كالتطبيق، النظرية بنٌ العربية اللغة تدريس أساليب ابغوامدة، فؤاد بؿمد  عاشور، قاسم ينظر: -1
 .129 صمرجع سبق ذكره،  في طرائق تدريس اللغة العربية،ابؼوجز  ،بؿمود أبضد السيدينظر: ػ2

 .105ص، ابؼرجع نفسو في طرائق تدريس اللغة العربية،ابؼوجز  ،بؿمود أبضد السيدينظر:  -3
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تفصيل القاعدة: بعد أف يشعر التلاميذ بابؼشكلة يطلب ابؼعلم من التلاميذ الإتياف بأمثلة  ػ 3ػػ 1 -ػ 2
عجز التلاميذ عن إعطاء أمثلة فعلى ابؼعلم أف يساعدىم على  تنطبق عليها القاعدة انطباقا تاما، فإذا

يستطيع التلاميذ إعطاء أمثلة أخرل قياسا على مثاؿ أك أمثلة  حتّذلك بأف يعطي ابعملة الأكلى، 
 القاعدة في ذىن التلميذ كعقلو.  رسوخ كذا يعمل ىذا التفصيل علىكى،ابؼعلم 

التطبيق: بعد شعور التلميذ بصحة القاعدة كجدكاىا نتيجة للأمثلة التفصيلية ، فإف التلميذ  ػ 4ػ  1ػ ػ 2
بيكن أف يطبق على ىذه القاعدة، كيكوف ذلك بإثارة ابؼعلم للأسئلة أك إعطاء أمثلة إعرابية أك 

 التمثيل في بصلة مفيدة.   
       1 الابهابيات كالانتقادات ابؼوجهة للطريقة : ػ2ػ ػ 2  
 أىم الإبهابيات التي تسجل للطريقة:  ػ1ػ ػ 2ػػ 2
  .أنها تعتبر جد سهلة كبـتصرة لوقت التعليم من خلاؿ عرض القاعدة كحفظها أكلا 
 تؤدم بالتلميذ إلى معرفة القواعد من خلاؿ التلقي كابغفظ.   
 2 أىم الانتقادات التي كجهت بؽذه الطريقة -ػ2ػ ػ 2ػػ  : 
 ًأم ابؼفهوـ النحوم فالأمثلة، فالتطبيق.  بطريقة عكسية من الصعب إلى السهل، تسن 
 ،كىذا ما بهعلها سهلة النسياف لعدـ اكتشافها.   مفاجآت التلميذ بالقاعدة النحوية مباشرة 
  .تعويد التلميذ على ابغفظ كا﵀اكاة العمياء، بفا يقتل فيو ملكة الإبداع كالابتكار 

كرغم فعالية ىذا الأسلوب في تدريس قواعد اللغة العربية إلا أنو لا بيكن القوؿ ىنا بأنو:    
كغالبا الأمثلة  وجودة فيو كبطأ إيصاؿ ابؼعلومات،ينفع في كلّ مكاف كزماف ذلك راجع للعيوب ابؼ

 .تكوف منفصلة غنً مترابطة، كىذا بهعلها لا تقدـ بصاؿ اللغة للمتعلمنٌ
تسمى ىذه الطريقة بأسلوب السياؽ ابؼتصل، أك الطريقة ابؼعدلة اعد بطريقة النص: تدريس القو -3

عن الاستقرائية، كتعتمد ىذه الطريقة على تدريس القواعد في ظلاؿ نصوص اللغة، كتعني ىذه الطريقة 
بالنص ابؼتكامل في أفكاره كأحداثو كسياقو كشكلو الكلي، بحيث يدرس ىذا النص درسا لغويا من 

     .                                                          2صوتا كمبنى كمعنى كذكقا كبلاغة كبكواختلفة، كبدا يساير طبيعة اللغة بو ابؼجوان

                                                           
 .100، ص2013 ،2ط مصر، القاىرة،عالم الكتب، ،3مقالات في اللغة كالأدب، ج،بساـ حساف  - 1
 ،، )د.ط(مصر الأزاريطة، مركز الإسكندرية للكتاب، الابذاىات ابغديثة لتدريس اللغة العربية، حسن عبدالبارة،ينظر:-2

 .62صـ، 2000



تعلمها وصعىبات النحىية القىاعد تدريس طرائق                                  الأول الفصل  
 

36 
 

أما الأساس اللغوم فينطلق من كوف اللغة  أحدبنا لغوم كالآخر تربوم، افكبؽذه الطريقة أساس   
كالأجدر أف تدرس قواعد  من صوت كصرؼ كتركيب كدلالتو، عناصرىا تتكوف ظاىرة كلية متآزرة،

شعرا أك نثرا بذعل  أما الأساس التربوم فمؤداه دراسة النصوص، اللغة في ظلاؿ تكامل ىذه العناصر،
كابؼهم في  كيكوف النحو ىنا متضمنا في ىذه النصوص، ابؼتعلم يعيش خبرة مباشرة ذات معنى لديو،

ابؼتعلم مراعيا ميلو كبموه العقلي كملبيا حاجاتو بهذا يكوف الدرس ذات  النص أف يكوف معبرا عن كاقع
                                                                                                                                                                                                                                                             1قيمة.

كبستاز ىذه الطريقة بأنها بسزج القواعد باللغة نفسها كتعابعها في سياؽ لغوم علمي كأدبي "   
متكامل، كأنها تقلل من الإحساس بصعوبة النحو كتظهر قيمتو في فهم التراكيب كبذعلو كسيلة 

ىي: الفهم كابؼوازنة كالتفكنً ابؼنطقي ابؼرتب، كتعتمد على القراءة كبذعلها مدخلا  لأىداؼ أكبر ك 
للنحو، كبذعل من تذكؽ النصوص بؾالا لفهم القواعد، كىي تساعد على تدريس القراءة السليمة كفهم 

 .2"ابؼعنى كتوسيع المجاؿ ابؼعرفي لدل التلاميذ كتدريبهم على الاستنباط
، بفا بهعلو بوب لواقعذه الطريقة يشعر باتصاؿ لغتو باالتلميذ الذم يدرس به فكبيكننا القوؿ بأ   

كيبدك أف ىذه الطريقة لا فرؽ بينها كبنٌ الاستقرائية من حيث الأىداؼ، كلكن ، النحو كلا ينفر منو
الفرؽ في النص الذم تعتمد عليو، فهو نص متكامل، في حنٌ تعتمد الطريقة الاستقرائية على بؾموعة 

 الأمثلة التي لا رابط بينها. من
     خطوات طريقة النص: -3-1
م ابؼتعبة فيها بيهد ابؼعلّ  ىي خطوة ثابتة في تدريس القواعد أيا كانت الطريقةالتمهيد:3-1-1

 بالتطرؽ إلى الدرس السابق ليهيئ تلامذتو للدرس ابعديد. 
قراءة بموذجية، يركز من خلابؽا على  يكتب النص على السبورة، كيقرؤكه كتابة النص:-ػ2 -3-1

ابؼلوف كالقلم ،  كيفضل استخداـ كسائل الإيضاح لتي يدكر حوبؽا الدرس،أك ابعمل ا    ابؼفردات 
 . أك ابعمل موضوع الدرسلكتابة ابؼفردات 

                                                           
  62مرجع سابق ،ص الابذاىات ابغديثة لتدريس اللغة العربية، حسن عبدالبارة،ينظر ، -1
 .   38ص ـ، 2003 ،1أساليب تدريس اللغة العربية، دار ابؼسنًة للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط ،راتب قاسم عاشور  -2
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فيها يتطرؽ ابؼعلم إلى القواعد النحوية ابؼتضمنة في النص، بدعنى أف التلاميذ العرض:  ػ 3ػ  1ػ 3  
 يصبحوف مهيئنٌ من خلاؿ ذلك باستنتاج القاعدة ابػاصة بالدرس. 

بعد أف يتوصل معظم التلاميذ إلى القاعدة الصحيحة يدكف ابؼعلم ىذه القاعدة كالتعميم:ػ 3-1-4
 سبورة بعد تهذيبها كصياغتها صياغة صحيحة. القاعدة بخط كاضح كفي مكاف بارز من ال

التطبيق: فيها يطبق التلاميذ على القاعدة أمثلة إضافية، كيكوف ذلك بالإجابة عن  ػ3-1-5
              الأسئلة التي يوجهها ابؼعلم، أك تكليف التلاميذ بتأليف بصل معينة حوؿ القاعدة.                                                  

كالقواعد بل تعتمد على تدريس ، النص الأدبيباصة ابػتفصل بنٌ اللغة  إذف ىذه الطريقة لا      
 .   القواعد ضمن النصوص اللغوية

 : منها كما بيكننا الإشارة إلى طرؽ أخرل
   عبر مراحل أربعة كىي: تتم1 الطريقة الدائرية: -أ 

 ـ ابؼعلم نصا مكتوبا يعرض على شفافية أك مسجلا على شريط يستمعوف دحيث يق :العرض
إليو أك حتّ مصورا على شريط مرئي كتتم في ىذه ابؼرحلة مناقشة النص من حيث ابؼفردات 

 كابؼعاني كالأفكار الواردة فيو.    
 :)خطوط  ابؼراد تعليمة من خلاؿ كضع مرحلة توجيو أنظار الطلبة إلى ابؼوضوع النحوم)التركيب

 برت العبارات التي  برمل ذلك النص  
  التفاعل الصفي:يكوف فيو ابؼدرس قد أعد مهمة تعليمية كاضحة يتحدث فيها الطلبة عن

 ابؼوضوع ابؼدركس. 
  التلخيص: حيث يقوـ ابؼعلم في دقائق معدكدة تلخيص ما توصل إليو الطلبة أنفسهم من

 . لنصابغوار كا خلاؿ
، كيسمع تلاميذهفيسأؿ ابؼعلم  وضوع ما،معن طريق ابؼناقشة كابغوار في : 2الطريقة ابغوارية-ب  

منهم الأجوبة ابؼختلفة لأجل التدريب على التخمنٌ ك ابغدس الذىني، لتنمية ابعوانب كيشترط 
 لنجاح ىذه الطريقة ابؼعتمدة أساسا على الأسئلة أف تكوف كاضحة، أم الأسئلة كمن أىم بؿاسنها: 

  .تشيع جوا من ابغيوية في القسم، فتكسر ابعمود كتدفع ابؼلل، كتثنً الدافعية للتعلم 

                                                           
  .197ك196ص ،ـ2011 ،1طابعزائر،  دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، طرؽ تدريس اللغة العربية، صالح بؿمد نصنًات، - 1
  1972ينظر: صالح بؿمد نصنًات، طرؽ تدريس اللغة العربية، مرجع سابق، ص -
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 كتفكنًه ابؼستقل.  تلميذال تفسح المجاؿ أماـ ابؼعلم لتنمية انتباه 
  .يشمل استخدامها بصيع ابؼواد، كبصيع ابؼستويات 
 أنو يساىم في سنً الدرس.  تلميذتعتمد الأسئلة كالأجوبة، كتشعر ال 
 تلميذيت ابؼعلومات في ذىن التثب.     

بجمع  فيها يقوـ ابؼعلم بتكليف تلاميذه"كتعتمد على نشاط التلاميذ كفاعليتهم، ك :طريقة النشاط-ج
 يم كالأبيات الشعرية كمن موضوعاتالشواىد كالأمثلة التي بؽا صلة بدوضوع الدرس من القرآف الكر 

 . 1الدرس كاستنباط القاعدة" القراءة ثم يتعاكنوا فيما بينهم على فهم موضوع
ىذه الطريقة إبهابية كفعالة، إذ بذعل ابؼتعلم يعتمد على نفسو كبذعلو راغبا في التعلم، كبفا يزيد     

على ذلك برفزه على أداء كاجباتو دكف بزوؼ أك ضعف، كتغمس فيو ركح التفكنً الدقيق بفا تكسبو 
كإبداء رأيو، كبذعلو بولل كيناقش أفكاره كابغكم عليها ما إذا كانت صحيحة أـ خاطئة، فهي   الثقة

طريقة بالفعل نشطة كتساعده أيضا على كيفية تعامل ابؼتعلم مع اختباراتو كفركضو كتدربو على كيفية 
 . استنباط القاعدة النحوية بدفرده دكف مساعدة من غنًه

تقوـ على درس التعبنً كالقراءة كالنصوص حتّ يتخذ ابؼعلم  التيكىي :طريقة حل ابؼشكلات-د   
ىذه النصوص كابؼوضوعات نقطة البدء لإثارة ابؼشكلة التي  تدكر حوؿ ظاىرة أك قاعدة، ثم يلفت 
نظرىم إلى أف ىذه الظاىرة ستكوف دراسة موضوع النحو ابؼقركء التي بنٌ أيديهم أك من غنًىا، 

 . 2ط القاعدةكمناقشتها معهم حتّ يستنب
ىذه الطريقة تنطلق من مشكلة معينة كعلى التلاميذ حلها كمن خلاؿ ىذه ابغلوؿ يقوـ ابؼعلم ك   

بدلاحظة الأخطاء النحوية التي  يقع فيها التلاميذ كذلك من خلاؿ أعمابؽم اللغوية، كفي ىذه ابغالة 
بؽا من ثم بودد الأسباب، يكوف دكر ابؼعلم فعالا كذلك بتحليلو لتلك الأخطاء ككضع الفرضيات 

 . 3كيعابعها ،فهي طريقة إبهابية كبؾدية فهي بذعل ابؼتعلم بوس بالاىتماـ من قبل معلمو

                                                           
 . 229ص  ، مرجع سبق ذكرهسعدكف بؿمود الساموؾ كآخركف، مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها،  ينظر: - 1

 ،الأردف-عماف ابؼناىج للنشر، ارد فؤاد أبو ابؽيجا، أساليب تدريس اللغة العربية كإعداد دركسها اليومية بالأىداؼ السلوكية، ػ2
 .122 ،120ـ، ص2002، 2ط
، مرجع سابق، فؤاد أبو ابؽيجا، أساليب تدريس اللغة العربية كإعداد دركسها اليومية بالأىداؼ السلوكيةينظر: -3

 .120،122ص
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في الواقع إف كل الطرائق السابقة، كرغم إشارتنا إلى مزايا كعيوبها إلا أف كرغم اختلافها  
ا أثبتت أف كل الطرؽ حيث أنه ترفض تفضيل طريقة على أخرل، فالابذاىات ابغديثة في التدريس،

صابغة للتدريس خاصة إذا عملنا على ابؼزج بينهما كاستغلابؽا حيثما برقق العناية كالفائدة ابؼرجوة من 
فهم كاستيعاب جيد لدركس القواعد كمن برقيق أىداؼ تدريس النحو كتبعا بؼا قلناه بيكن الإشارة 

ة بذعل ابؼتعلم صانع معرفتو ابػاصة حيث إلى ما توصل إليو بعض ابؼتخصصنٌ إلى إف الطرائق النشط
  1يوضع في ظركؼ تسمح باكتشافها بنفسو عوض فرضها عليو.

ف طرائق التدريس تشكل حجر الزاكية لعناصر ابؼناىج الأخرل التي  ىي أكخلاصة القوؿ   
الطرائق انتهت إلى مفهوـ علمي  فهي بتطورىا أصبحت علما لو ركائز،ىذه تلميذالكتاب كابؼدرس كال

كتوجيو النشاط اللغوم  كاضح، قوامو تنمية مهارات الأداء اللغوم للمتعلمنٌ حتّ تبلغ أقصى مداىا،
،  حتّ يصل إلى مستواه ابؼنشود بأحدث الأساليب التي  تؤدم أثرىا في تعديل سلوؾ ابؼتعلمنٌ،

بل   بوبذ السنً على طريقة كاحدة دكف غنًىا،فرغم تعدد طرؽ تدريس قواعد اللغة العربية إلا أنو لا
كما عليو أف  ك الظركؼ،فيختار من بنٌ الطرؽ أنسبها لتل لابد للمعلم أف يدرؾ الظركؼ ا﵀يطة،

الطرؽ التي تساعده على الوصوؿ  ميقرر أكمن خلاؿ ذلك  كل طريقة كعيوبها، تبؼيزا مدركايكوف 
 .إلى النتائج ابؼرجوة

     (                                                              تدريسا وفهما)ات حول قواعد النحو المطلب الثاني:صعوب
كىػذه  ػػػو،ػػػػػػػػػػانوف مشػػػػقة في درس النحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة يعػػػػػػبفػػػػا لا شك فيػػػػو أف دارسػػػػي اللغػػػػة العربيػ        

فهػػذا  لم بذػد سػبيلا بؽػذا الػدرس يػػذلل صػػعابو،ما اضػي كمازالػت قائمػة كستستمر في ابؼابؼعػاناة كانػت 
ابؼتعلمنٌ  ك ابؼعلمنٌمػػازاؿ النحػػو العػػربي عنػػد أىلػػو عسػػنًا غػػنً يسػػنً كمثػػار شػػكول " ابعػػوارم يقػػوؿ:

بالصػخر  أشػبو تلاميذسػتو بالنسػبة إلى العلػى سػواء كقػد صػار مشػكلة مػن مشػكلات الػتعلم، فدرا
 ".                       2الصػلد لا طعػم فيػو كلا فائػدة

كضػعت مػن ابؼػؤلفنٌ  ،فنجػد ابؼػتعلم يعػد مػادة القواعػد النحويػة صػعبة بؼػا فيهػا مػن تعقيػدات         
ا مػن تفريعػات كإحساس ابؼتعلم أنها قواننٌ بؾردة كالاعتماد علػى الاسػتنباط كابؼوازنػة كمػا فيهػ مسػبقا،

 .تتطلب بؾهودا فكريا لاستيعابها كعدـ استسػاغتو تلػك القواننٌ لصعوبة تعلمها
                                                           

  .31،ص،ابعزائر  2015، من التعليم ابؼتوسط، جويليةثالثة منهاج اللغة العربية للسنة ال ػ كزارة التربية الوطنية،  1ػ
ـ 2015 ،2ط ،الأردف-لنشر، عمافلج حديثة لتدريس ابؼفاىيم النحوية عرض تطبيقي، الرضواف ذ بما ميسوف علي التميمي،  ػ2
 . 130ص،
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عػػدـ ربطهػػا بكلياتهػػا كإدراجهػػا برػػت العنػػاكين أيضا كمػػن صػػعوبات اكتسػػاب درس النحو          
د ابؼوضػوع الواحػد يفػرع إلى عػدة موضػوعات كمنهػا مػثلا مػا بقده في فنجػ الرئيسية الػتي تنطػوم برتها،

بفػا  درس الفعػل ابؼضػارع رفعو كجزمػو كنصػبو كبنائػو كػل موضػوع ىو قػائم بذاتػو متفػرع لػو قواعػده،
                                .                                      يشػتت أفكػار الدارس كمبتغاه الذم يريد الوصوؿ إليو 

 1 :تو للنحو للأسباب الآتيةػػػػػػػم في دراسػػػػػػها ابؼتعلّ ػػػػػعوبات التي يعاني منػػػػع الصػػػػػػترج      
ج ابعزيرة انتهت إلى حد ما بانتشار الإسلاـ كابؼسلمنٌ خار  التيػ البعد عن السليقة اللغوية 1

     .نتيجة الامتزاج كالاختلاط فيها، العربية،حيث فشا اللحن
يصل  كالقواعد كىو جانب لا يعتمد على ابعانب المجرد من ابؼفاىيم كابؼعلومات، ػ درس النحو غالبا 2

                                                                                              .إليو التلميذ إلّا بعد أف يكوف قد كقَر في نفسو صعوبة القواعد، فتكبر معو ىذه الصعوبة
أك إشعار بؿبي ابؼعرفة بابغاجة إليهم  ابذاه بعض ابؼؤلفنٌ لتعقيد العلم صونا لو عن غنً أىلو،ػ -3

                        كابعلوس بنٌ أيديهم .                    لشرح ابؼغلق من مسائل العلم، فيضطر الناس إلى قصدىم،
الفرصة لكل تلميذ  أتاح كبزصيص كل فرع منها، تقسيم اللغة العربية في المجاؿ التعليمي إلى فركع،-4

   .                                                      أف يستبعد الفرع الذم لا بييل إليو كقد يكوف القواعد كفرع منها
 في أف ابؼلاحظ في تدريس مادة النحو 2 "العربية في كتابو "طرؽ تدريس اللغة زكريا كيرل إبظاعيل   

مراحلو الثلاث ىو أف نسبة كبنًة من التلاميذ تبُدم اىتماما كبنً للدرس كبهيبوف على أسئلتو في 
بكل سهولة كلكنهم بهدكف صعوبة في كضع ىذه القواعد موضوع التطبيق كمن  الكثنً من الأحياف

 أسبابها: 
ػ عدـ ربط قواعد النحو بالقراءة كالتعبنً كمواد الدراسة الأخرل،فهي غنً مرتبطة بدواقف ابغياة 1

 .بشكل عاـ كلا بحياة التلميذ كميولو على كجو ابػصوص 
كثرة القواعد ابؼفركضة على التلميذ، حيث يشعر بأف حفظها يتطلب منو جهدا كبنًا، كإذا 2 -

 .حفظها فإف مصنًىا النسياف بسرعة

                                                           

-274ص ،2005 ،1طمصر، -مركز الكتاب للنشر، القاىرة ابؼرجع في تدريس اللغة العربية، إبراىيم بؿمد عطا،ينظر: -
275.1  

 .210ك 209،ص ـ2005)د.ط(،  الأردف،-إبظاعيل زكريا، طرؽ تدريس اللغة العربية، دار ابؼعرفة ابعامعية، عمافػ 2
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 ػػ عدـ الاستفادة عند كضع منهج القواعد من قرارات بؾامع اللغة العربية في تيسنً النحو التعليمي،3 
ككذلك قرارات المجامع في قواعد الكتابة كالإملاء كقلّة ابؼواءمة عند كضع قواعد منهَج النحو بنٌ 

 .ابؼوركث اللغوم القديم كالنظر اللغوم ابغديث
 :يلي كيضيف الأستاذ "أبضد فلاؽ عريوات" في موضع آخر حوؿ صعوبات النحو ما  
ضعف ابؼناىج التعليمية كاضطرابها، كابتعادىا عن أسلوب التدرج في عرض أبواب النحو،إذ إنها لا  ػ1

                             .تراعي غالبا ابؼستويات العقلية الإدراكية للمتعلم بل إف بعض ابؼسائل النحوية مكررة كمعادة 
                         غلبة ابعانب النظرم على ابعانب التطبيقي في تدريس مادة النحو عموما .              ػ2
 كقلّة النحو، ضعف ابؼتعلمنٌ كانصرافهم عن مادة اللغة كالأدب عامة كغياب الرغبة في تعلّم ػ3

إف للمادة ساعة كاحدة أسبوعيا. كىو غنً كاؼ لتحصيل  اللغوم،إضافة بؼشكلة الوقت،إذ رصيدىم
                                                                                                                       .1قواعد النحو،التي بَروجُ إلى الدربة كابؼرانة كالتواصل كالدكاـ 

على الرغم من كثرة الدراسات التي أجريت  د اللغة برمل صعوبات بصة،قواع فإإلى كنلخص        
في ىذا ابؼيداف لتجاكزىا كلتذليل صعوباتها، إلا أف الشكول من صعوباتها تزداد سواء من قبل 

صعوبة القواعد إلى ابؼتعلم  هاكقد ارجع بعض، كفي كل ابؼراحل التعليمية ،ابؼتعلمنٌ أك ابؼعلمنٌ أنفسهم
ا كىناؾ من رأل صعوباته، بالأىداؼ ابؼرجوة من دراسة القواعدتعلم إلى قلة اىتماـ ابؼكذلك يعزل 

  تكمن في ابؼعلم كطريقة تدريسو.
لذا فالصعوبات تكوف خاصة بابؼتعلم كأحرل خاصة بابؼعلم كثالثة خاصة بالاثننٌ معا :                        

 فيهاالقواعد ابؼعقدة كالتي تكثر :كثرة منها ابػاصة بابؼتعلم الصعوباتف:الصعوبات ابػاصة بابؼتعلمأ ػ 
كالأكجو ابعائزة كالشاذة كىذا لأف القواعد تدرس بطريقة آلية لا تستثنً في التلميذ شوقا كلا  ؿالأقوا

باف حفظها فكثرة القواعد ابؼفركضة على التلميذ تشعره ، اىتماما خاصة إذا كانت الأمثلة متكلفة 
كإذا حفظها فاف مصنًىا النسياف كلا يهم ابؼعلم أحيانا إلا الإسراع من يتطلب منو جهدا كبنًا،

 الانتهاء من ابؼقرر دكف التأكد من إمكانية تطبيق القواعد عمليا من خلاؿ تطبيق التلاميذ ككتاباتهم
تطلب بؾهودات كثنًة منو قواننٌ بؾردة تعبارة عن قواعد اللغة  كما أف إحساس التلاميذ بأف..،

ما فيها من  كذا ك  في صعوباتها من كجهة نظره، زياءالفيأك لاستيعابها فهي توازم قواننٌ الرياضيات 

                                                           
 أعماؿ ندكة تيسنً النحو، لنحو العربي كالتقعيد الأكلي ابؼبسط في مسائلو على أياـ النحاة الأكائل،ا أبضد فلاؽ عريوات، ينظر: ػ1

 .10ص  ،مرجع سابق
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كثرة تعريفات كتقسيمات كعدـ الاستفادة الكاملة من الوسائل التقنية ابغديثة من معامل لغوية 
 1. كتعّليم القواعد كتسجيلات صوتية في كيفية النطق السليم كضبط بـارج ابغركؼ

لا تقصر صعوبات تدريس النحو على ابؼتعلم فحسب، بل ىناؾ ك : الصعوبات ابػاصة بابؼعلمػ ب 
عربية سواء صعوبات تنتاب ابؼعلم أثناء تدريسو للقواعد كيظهر ذالك من خلاؿ ضعف معلم اللغة ال

على الرغم من انو بيثل عنصر رئيسيا من عناصر العملية التربوية كيعود  لأكادبييأك افي الإعداد ابؼهني 
  2.ذلك إلى العزكؼ الكبنً عن دراسة اللغة العربية لدل طلاب ابعامعة

بؽا دخل   كما أف افتقار ابؼعلم في إتباع الطريقة الناجحة لتوصيل القواعد إلى أذىاف ابؼتعلمنٌ      
ا درست بطريقة آلية كجافة لا تستثنً التلاميذ كلا تستفزىم رغبوا فإذ كبنً في صعوبتها كسهولتها،

عنها، أما إذا ركعي في تدريسها طريقة حديثة تثنً شوقهم كتستدعي اىتمامهم ، مالوا إليها كألفوا 
يرجع بالطبع إلى طريقة التّدريس كإلى مهارة ابؼعّلم في  ها، فحب التلاميذ ككرىهم للقواعددراست
                                                                                       3.ذلك

 من الصعوبات البارزة في النحو نذكر::ك  ت أخرلصعوبا ج ػ  
إذ ىػو مػن  كمن الناحيتنٌ التربوية كالتعليمية صار النحو العربي من أعقػد ابؼشػكلات التربويػة، -     

، كيضػيقوف بػو ذرعػا، كيقاسػوف فػي سػبيل تعلمػو العنت الشديد تلاميذينفػر منهػا ال ابؼوضػوعات التػي
ذ كيرجػػع الػػبعض ىػػذا العنػػت كالصػػعوبة إلػػى النحو العربي ذاتػػو بدػػا فيػػو مػػن تػػػأكيلات كتنػػػاقض كشػػػذك 

ككثػػػرة موضػوعات النحػو ابؼقػررة فػي السػنة الواحػدة، كالتعػػػاريف ابؼتعػػػدّدة،  كتعػػػدد الأكجػػػو الإعرابية
تكثػر فيهػا القواعػد كتتشػعب فيهػا التفاصيل التي تندرج برت  تلاميذبهعػل ابؼػادة النحويػة التػي تقػدـ لل

فػي الأذىاف،بل بالعكس قد تعمل بعضها على  هاكتزابضها بصورة لا تسػاعد علػى تثبيػت  ىذه القواعد
 .                                                                                             4ػبعض الآخػرطرد ال

                                                           
 ،(ط.د) ،مصر-القاىرة دار الفكر العربي، فن تدريس اللغة العربية كانطباعاتها ابؼسلكية كأبماطها العلمية، بؿمد صالح بظك، ػ1

 .16صـ  1998
 .119ص  مرجع سبق ذكره،زكريا إبظاعيل، طرؽ تدريس اللغة العربية،  ينظر: ػ2
 . 33ص ، مرجع سابق،ظبية سعيد السليطي، تدريس النحو العربي في ضوء الابذاىات ابغديثة  :ينظر ػ3
 ،1ط عماف، دار ابؼيسرة للنشر كالتوزيع، تدريس اللغة العربية كفقا لأحدث الطرائق التربوية، عبدا﵁ طاىر، علومينظر:ػ 4

 .330ك329ص ،ـ2010



تعلمها وصعىبات النحىية القىاعد تدريس طرائق                                  الأول الفصل  
 

43 
 

 كفػي اعتمػاد القواعػد النحويػة علػى القػواننٌ الكليػة المجػرّدة كالتحليػل التػػي تتطلػػب جهػػودا فكريػػة، -
كيضاؼ قلة التدريبات الفاعلة  بؼتعلمنٌ منهجػػا ككتابػػا كتدريسا،كصػػعوبة عػػرض ابؼػػادة النحويػػة علػػى ا

  1.كعػدـ ربػط قواعػد النحػو بفػركع اللغػة العربيػة الأخرل في مباحث النحػو،
...                                         الإعراب التقديرمكمبرر بؽا   نحو كابؼصػطلحات التػي لاالكثرة أبواب  -
 كأكما يضػاؼ إلػى ىػذه الصػعوبات إحسػاس التلميػذ بػأف القواعػد تػوازم قػواننٌ الرياضػيات   -

 مػا فيهػا مػن كثػرة تعريفػاتك من حيث اعتمادىا على الاسػتنباط  في صعوبتها من كجهة نظره، الفيزياء
ت بؾػامع اللغػة العربيػة فػي كتقسػيمات،كعػدـ الاسػتعانة الكاملػة عنػد كضػع مػنهج القواعػد مػن قػرارا

النحػو التعليمػي، ككػذلك قػرارات المجػامع فػي قواعػد الكتابػة كالإملاء كقلة ابؼواءمة عند كضع  تيسػنً
 2الصػرؼ بػنٌ ابؼػوركث اللغػوم القػديم كالنظػر اللغوم ابغديث. ك نحوالمنهجي 

 : علاج مشكلات تدريس القواعد النحوية ثالثالمطلب ال
ضعت فػي ظػل ىػذه الصػعوبات كابؼشػكلات التػي كاجهػت تػدريس النحػو، إلّا أف ىنػاؾ حلػوؿ ك   

  3:نذكر منهاكالتقليل لتفادم ىذه ابؼشكلات 
 .أف نبسط مادة النحو من الناحية ابؼنهجية كالتنفيذية ػ1
 .ػ أف نعّود التلاميذ بظاع الأساليب العربية الصحيحة كبؿاكاتها2
 .جعل فركع اللغة العربية في خدمة النحو كالبلاغة كالصرؼ ػ3
 .مراعاة الفركؽ الفردية كمستويات التلاميذ كبموىم اللغوم ػ4
 .كضوح الأىداؼ ابؼرسومة لتدريس النحو عند القائمنٌ على تدريس اللغة ػ5
 التركيز على ابؼباحث النحوية الوظيفية التي تستعمل في العصر ابغاضر خاصة. ػ6
كبّفػا يضػاؼ إلػى ىػذه ابغلػوؿ أيضػا أف بقعػل فػركع مػادة اللغػة العربيػة كلّهػا مواد تطبيقية بؼػػادة      

كعػػػدـ التهػػاكف فػػي أم تقصػػنً لغػػوم مػػن جانػػب التلاميػػػذ، كأف نعود التلاميذ علػى سػماع  النحػػو 
ر كالإتيػاف بأمثلػة مشػابهة كبػذلك تكػوف حصػة اللغػة الأسػاليب العربيػة الصػحيحة كترديػدىا باسػتمرا

رة ترتيػػب أبػػواب ضػػرك ك العربيػة تطبيقا لقواعد النحػو العربػي عػن طريػق التػػدريس كالتقليػػد كابؼمارسػػة،
                                                           

 127ص ،ـ1998 ،، )د.ط(كالثقافة للنشر كالتوزيع مالعل دار اللغة العربية،ابؼرشد الفني لتدريس  فيصل حسنٌ طحيمر العلي، ػ1
 .128ك
 .211ك210صمرجع سبق ذكره،  تدريس اللغة العربية، طرؽزكريا إبظاعيل،  ينظر: ػ2

  . 127،صمرجع سابق فيصل حسنٌ طحيمر العلي، ابؼرشد الفني لتدريس اللغة العربية،ينظر:ػ  3
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مسػتقلة، بحيػػث بذمػع ابؼوضػوعات ذات العلاقػة فػي أبػواب  ابؼػػرحلتنٌ ابؼتوسػػطة كالثانويػػة، النحػػو فػػي
كلها في    وتدريس موضوعات ابؼفرد كابؼثنى كابعمع كملحقات فابؼرفوعػات مػثلا تػدرس ككتلػة كاحػدة أك

هػذه ابغلػوؿ ، ف1كتلة كاحدة، كلا تدرس كموضوعات منفصلة أك موزعة على سنوات دراسية 
يتسنى للمتعلم من  ات حتّّ كالتيسػنًات التػي جػاء بهػا علمػاء التربيػة مػن أجػل تػذليل ىاتػو الصػعوب

كأف يدرسها كدراستو للمواد الأخػرل كىػذا لكػي ة كتقبلهػا كعػدـ النفػور منهػا،استيعاب ىػذه ابؼػاد
 ، ك بودث التواصل الصحيح ويصػح لسػانو كيصػح قلم

 دور المعلم في تدريس القواعد النحوية :المطلب الرابع
التعلمية ابؼعلم الذم بحكم كظيفتو كمركز يعتبر مصدر ابؼعرفة من أىم عناصر العمليات التعليمية 

خاصة في ظل ابؼنهاج ابغديث فهو مرشد كموجو كمقوـ  تعلمالأساسي كمرجعها الأكؿ في نظر ابؼ
العصر  ادة من منجزات"فهو يعمل على الاستف كمدير للفصل، كخبنًا في استخداـ التكنولوجيا،

  2.السمعية أك البصرية"خاصة كسائل الإيضاح سواء 
كتناؿ ابؼواد الدراسية في ابؼنهاج ابغديث ما تستحقو من عناية، فلا ينكر ابؼنهاج قيمتها، كلا    

ىي كسيلة تساعد على بمو التلاميذ ابؼتكامل ابؼنشود، كمن  بل لل منها كلكنو لا بهعلها لذاتها،يق
في اللغة العربية، فهي تعتمد على مدل قدرة القواعد النحوية التي  تعد مسألة جوىرية بقد ابؼواد 

  3 كتوجيهاتو كيظهر دكر ابؼعلم فيما يلي: رشاداتإبلعلمو  وإتقان ابؼعلم ك
 -تعلم تلقنٌ ابؼ لم يعد يقتصر على دكرهحيث إف ،علم اليوـ اختلف دكره عن معلم الأمسابؼ

ىذا الاختلاؼ أملتو  بالاختبارات، ذلك العمل4تم تقويم ابؼعلومات التي يقررىا ابؼنهاج التدريسي،
كبالتالي الكفايات كالقدرات ابؼطلوبة من ابؼعلم لا بد  نظرة بـتلفة لدكر ابؼعلم، أكجدت، ظركؼ كثنًة

 . عن ما سبق كأف بزتلف
 -  على ابؼعلم ألا يلتزـ بطريقة كاحدة في تدريس القواعد لأف كل طريقة تدريس صابغة لنوع

، كلاسيما ابؼعرفة اللغوية، لذلك ينبغي استغلاؿ كل الطرائق، فقطء معينة بل أجزا معنٌ من ابؼعرفة،

                                                           
 كما بعدىا. 210ص مرجع سابق،  زكريا إبظاعيل، طرؽ تدريس اللغة العربية، ينظر: ػ 1
 . 30، ص2007 ،2لبناف، ط -بنًكت ػ عبد الربضن بؿمد العيسوم، التربية الإبداعية في التعليم العربي دار النهضة العربية ،2
  .54صالح بؿمد نصنًات، طرؽ تدريس اللغة العربية، ص ابؼرجع السابق،ينظر: -3
 .54ص مرجع سبق ذكره صالح بؿمد نصنًات، طرؽ تدريس اللغة العربية،ينظر: -4
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كيتوقف ذلك على طبيعة ابؼوقف التعليمي، كما يشتمل من متغنًات، أبنها ابؼادة مستول الطلاب 
  كمدل استعدادىم، كالوسائل التعليمية فكل ىذه العوامل تساىم في اختيار طريقة التدريس ابؼناسبة.

 -م في ظل ابؼنهج  ابغديث يعتمد على ابؼقاربة بالكفاءات في تدريسو لقواعد النحو إف ابؼعل
نو مدعو إلى أف يؤلف بنٌ عناصر منفصلة حتّ يصبح كظيفة كذات معنى، أم يعمد إالعربي، حيث 

 . 1بالكفاءات خاصة أساسية في ابؼقاربة (الإدماجه)باعتبار  بعض إلى إدماج بعضها في
 -  على تسهيل عملية التعلم، كبوفز على ابعهد، كالابتكار.  لحاليا يعمابؼعلم 
 2 كبوث ابؼتعلم على التعامل معها.ابؼشكلة  اتيعد الوضعي  
   .يتابع باستمرار مسنًة ابؼتعلم، من خلاؿ تقويم بؾهوداتو 
 كبرضنً عنايتو بإعدادك بالكفايات ابؼهنية كالعلمية ابؼؤىلة،  من مادتو العلمية ك وبسكن كجب 

 . تلامذتو كس كبدرجة أكبر أف يكوف شيق في إلقائو كلا يبخل بدادتو علىالدر 
  صل بدا فيالذم يريد كصوؿ التلاميذ إليو،  سريعا بؽدؼايعرض  وأن أيضامن أدكار ابؼعلم

سبقها ما بغقها كذلك يدؿ على براعة ابؼعلم إذ يعرض ابغقائق ابعزئية أك الأسئلة أك 
النحوية التي  بزص الدرس ابعديد كتستقرئ الأمثلة عادة ثم  ابؼقدمات كىي ابعمل أك الأمثلة

  3لاميذ أنفسهم بدساعدة ابؼعلم الذم بىتار أفضل الأمثلة كيدكنها على السبورة.تال
 ناكبدا أف ابؼعلم يعد العامل الأساس في برقيق الأىداؼ ابؼوجودة من ابؼتعلمنٌ كما ذكر كعليو         

سابقا، فأم تطوير أك بذديد في ابؼناىج  لا بد أف يرتبط بإعداد ابؼعلم إعدادا يلاءـ ذلك التطوير لأف 
 .   ابؼعلم الأكفأ يقدـ للمتعلمنٌ ابؼادة العلمية كاملة كبأسلوب متميز

 بسط الفكرة كذلك  أك لتقبل ابؼادة عن طريق القصة كابغوار يعمل ابؼعلم على تهيئة تلامذتو
   بجلب انتباىهم إلى الدرس ابعديد. 

 ع السابق بابؼوضوع ابعديد. و ربط ابؼوض 
  .تكوين الدافع لدل الطلبة بابذاه الدرس ابعديد 

                                                           
الديواف الوطني للمطبوعات  اللجنة الوطنية للمناىج، مديرية التعليم الأساسي، من التعليم ابؼتوسط، الثالثةمناىج السنة  -1

 . 32ص ،2013جوافابعزائر، ابؼدرسية،
ابؼؤسسة الوطنية للكتاب،  ، أصوؿ التربية كالتعليم لطلبة ابعامعات كابؼعلمنٌ كابؼفتشنٌ ابؼهتمنٌ بالتربية كالتعليم تركي رابح، - 2

  .72صـ ،2،1990ط ،ابعزائر

  .107،ص 2013، 1ط القاىرة، مصر،،حسن شحاتو، تعليم اللغة العربية، مكتبة النهضة ابؼصرية -  3
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 ،على استنتاجها ك يظهر دكر ابؼعلم أيضا أثناء استنتاج القاعدة من خلاؿ تعاكنو مع التلاميذ 
 بؼا توصلوا إليو، فدكر ابؼعلم ىنا ىو كتابتها بطريقة لقن بؽم تلقينا، بل ىي خلاصةت فهي لا

صحيحة كبلغة سليمة في مكاف بارز من السبورة فإذا لم يستطع عدد كبنً من التلاميذ لتوصل إلى 
كاملا بتوضيح الأمثلة  إعادة الدرس حتّ القاعدة، كجب على ابؼعلم ذكر أمثلة أخرل مساعدة أك

   1تنتاجا صحيحا.بشكل أفضل لكي تستنتج القاعدة اس
مرحلة التعليم ابؼتوسط بقد أنو ينبغي على الأستاذ أف بورص على الاختيار ابؼناسب لسن  فيك 

 كسلوكات معينة، التلميذ ابؼراىق، بل اختيار طريقة التعليم أيضا، لأف ابؼتعلم يأتي مزكدا برصيد لغوم،
مواىبو، كتطوير قدراتو، كترسيخ آليات كعلى الأستاذ أف يوسع مداركو كيعمق أفكاره قصد إبراز 

   2التفكنً الأساسية من برليل كتركيب كاستنباط كاستقراء.
كفي الأخنً بيكن القوؿ أف بقاح عملية التعليم متوقف على جوانب متنوعة باختلاؼ أعضاء     

فعاؿ ركيزة  كمركبات ىذه العملية، فالتعليم الناجح كما ىو معلوـ لدينا ذلك العمل ابؼنتج  لتعليم
الأساسية في ذلك ابؼربي أك ابؼعلم الكفء، الذم بوقق ىذا النجاح في ضوء الاختلاؼ القائم في 
الكتب كالوسائل التعليمية، التربوية ككذا ابؼقررات الدراسية ابؼنشودة، فمن ابؼفركض أف بوسن ابؼعلم 

يتركو الكتاب أك الوسيلة الكفء التأقلم مع ىذه ابؼتغنًات التعليمية ملما بأم نقص بيكن أف 
التعليمية في ذىن الطالب، فبحكم أنو العضو الفعاؿ في ىذه العملية بنٌ مؤثر كمتأثر بأطراؼ ىذه 

تأىيلية أك كجدانية تعتبر مرجعو الأبظى لتحقيق أكبر عدد  م بكفاياتينبغي لو أف يلّ  (التعليم)ابؼهنة 
 بلورة كيانو في ابؼضمار التعليمي. تمكن بذلك من من الأىداؼ التعليمية كالتربوية ابؼرجوة منو، كي

 
 
 
 
 
 

                                                           
 . 17جابر عبد ابغميد جابر، ابذاىات كبذارب معاصرة في تقويم أداء التلميذ كابؼدرس، ابؼرجع السابق، صينظر: -1
الأساسي، اللجنة الوطنية الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية، مديرية التعليم  الأكلى من التعليم ابؼتوسط، مناىج السنة -2

 .10، ص ـ2013جواف ، للمناىج
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 اختيارىا و معايير النحوية في تدريس القواعد التفاعلية التعليمية الوسائل :دور المبحث الثالث  
يتجزأ من ابؼناىج  الدراسية، فهي كما تؤكد البحوث كالتجارب  تعد الوسائل التعليمية جزءا لا      

كسائط تربوية كأدكات توضيحية مفيدة، فهي لا تغني عن ابؼدرس أك برل بؿلو، فهي أداة يستخدمها 
ابؼعلم لتحسنٌ عملية التعلم كالتعليم كتوضيح ابؼعاني كالأفكار، كالتدريب على ابؼهارات، أك تعويد 

 ات الصابغة، كتنمية الابذاىات كغرس القيم ابؼرغوب فيها. التلاميذ على العاد
  التفاعليةالوســـــــــــائل التعليمية  مفهوم :المطلب الأول  
ىي الوسائل التي يستعنٌ بها ابؼتعلم في ابؼواقف التعليمية  التفاعليةالوسػػػػػػػػائل التعليمية      

كترسيخ مكتسباتهم للتحكم في  تعلماتهمابؼعلم بغرض مساعدة ابؼتعلمنٌ على بناء  كيستخدمها
 الكفاءات اللغوية ابؼقررة.

الوسائل التعليمية بأنها: "أجهزة كأدكات كمواد  رفها عبد ابغافظ سلامة في كتابويع          
: بصيع الطرؽ كالأدكات يستخدمها ابؼعلم لتحسنٌ عملية التعليم كالتعلم كىي بدعناىا الشامل تعني

أك ىي   ...1كالأجهزة كالتنظيمات ابؼستخدمة في نظاـ تعليمي بغرض برقيق أىداؼ تعليمية بؿددة"
كل أداة أك مادة يستعملها ابؼعلم لكي بوقق العملية التعليمية جوا مناسبا يساعد على الوصوؿ 

بصيع الوسائط كما ىي ب ابػبرات  بتلاميذه إلى العلم الذم يستفيدكف منو في عملية التعلم، كاكتسا
أك ابؼعاني للتلاميذ بععل  التي يستخدمها ابؼعلم في ابؼوقف التعليمي لتوصيل ابغقائق، أك الأفكار،

 . 2درسو أكثر إثارة كتشويقا
الصور -المجلات كابعرائد-الكتاب ابؼدرسي كالكتب الإضافية-كىي على أنواع كثنًة أبنها:           

-السبورة كالألواح ابػاصة-ابؼلصقات كاللافتات -)السمعية كالبصرية(التسجيلات ابؼختلفة كالرسوـ
أجهزة -م الأثرية كالسياحيةلابؼع -صور الشخصيات كالأعلاـ الوطنية كالعابؼية- المجسمات كابػرائط

 .الاسطوانات،التمثيليات ،البرامج الإذاعية-أجهزة ابغاسوب الآلي -كالشرائح عرض الصور
 
 
 

                                                           
عماف، ، للنشر كالتوزيع العلمية اليازكرمدار  عبد ابغافظ بؿمد سلامة "مدخل إلى تكنولوجيا التعليم" سلسلة ابؼصادر العلمية، ػ1

 . 21صـ ، 2،2000ط الأردف،
  212.ص، مرجع سابق ، عبد ابغافظ بؿمد سلامة "مدخل إلى تكنولوجيا التعليم" ينظر: -
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 المطلب الثاني:معايير اختيار الوسائل التعليمية  التفاعلية  
           1 نذكر: ةاختيار الوسائل التعليمية التفاعليمعاينً بنٌ أىم  من
 متها للهدؼ ابؼراد برقيقو،ءلاتتوقف أبنية الوسيلة التعليمية على مدل م :معيار الأىداؼ -أكلا   

بدقة ككضوح حتّ بيكن اختيار الوسيلة ابؼناسبة، فمثلا إذا  تكوف أىداؼ الدرس بؾردة  بهب أف الذ
 استخداـ معمل للغات ىو أنسب كسيلة.  الكلمات فإفّ بؽدؼ ىو تنمية مهارة النطق لبعض كاف ا

فحيت أف يكوف  تناسب القيمة التربوية للوسيلة مع ابعهد كالوقت كالتكلفة ابؼادية: معيار – اثاني
العائد من الوسيلة متناسبا مع ما يتفق عليو من جهد ككقت كماؿ، كلدا عندما بىتار ابؼعلم الوسيلة 

  2ينبغي أف تكوف اقتصادية التكلفة. التعليمية
حيث ينبغي عند اختيار الوسيلة التعليمية ألا تكوف بها عيوب  ،أف تكوف الوسيلة في حالة جيدة -اثالث

 .تعوؽ عملية التعلم لا  حتّالصوت أك الصورة سواء من حيث 
كيتوقف ذلك على: طريقة  كالتفكنً: على ابؼلاحظة تعلمأف تؤدم الوسيلة إلى تنمية قدرة ابؼ -رابعا

 .   ستراتيجية استخداـ الوسيلةاالأسلوب الذم يتبعو ابؼعلم عند بزطيط ك  تقديم ابؼعلومات كعرضها
  النحوية في تدريس القواعدىا دور و  التعليمية الوسائل أىمية: ثالثال طلبالم

إف اعتماد أم نظاـ تعليمي على الوسائل التعليمية ضركرة من الضركرات :التعليمية الوسائل أىمية أولا:
كتنبع أبنية الوسائل التعليمية كتتحدد أغراضها 3،لضماف بقاح تلك النظم كجزء مهم في بنية منظومتها

التي تؤديها في ابؼتعلم من طبيعة الأىداؼ التي بزتار ىذه الوسائل لتحقيقها من ابؼادة التعليمية التي 
 يراد للطلاب تعلمها أكلا، ثم من مستويات بمو ابؼتعلمنٌ الإدراكية. 

أفّ  :للغة العربية كيؤكد ذلك جابر عصفور فهو يرلكللوسائل التعليمية أبنية كبنًة في تعليم ا        
الوسائل التعليمية بيكّنها أف برقق أغراضها متنوّعة على مستول تعلم اللغة، كعلى مستول تنمية 
ابؼعارؼ كقدرات الطلاب، كبيكن للصور كالرسوـ أف تكوف سببا في قراءة الرمز ابؼكتوب كىو ما 

لا يستطيع قراءة الرموز ابؼكتوبة كما تدؿ عليو تستطيع  يؤكده عدس إذ يقوؿ:"إفّ الشخص الّذم

                                                           
 http://www.algeria.edu.com/t8469  الوجيز في اللغة العربية، تأليف بصاعي عن ابؼوقع الإلكتركني: -1

 topic #XZZ1Mz2xqjmw .بتصرؼ
 بتصرؼ.   الوجيز في اللغة العربية، تأليف بصاعي عن ابؼوقع الإلكتركني السابق، ينظر:-2
 ،(د،ط) ،لبناف-بنًكت ،عماد، مبادئ التعليم ابؼدرسي للأىل كابؼعلمنٌ، دار ابؽادم للطباعة كالنشر كالتوزيع شاىنٌينظر:-3

  .5، ص2010

http://www.algeria.edu.com/t8469-topic#XZZ1Mz2xqjmw
http://www.algeria.edu.com/t8469-topic#XZZ1Mz2xqjmw
http://www.algeria.edu.com/t8469-topic#XZZ1Mz2xqjmw
http://www.algeria.edu.com/t8469-topic#XZZ1Mz2xqjmw
http://www.algeria.edu.com/t8469-topic#XZZ1Mz2xqjmw


تعلمها وصعىبات النحىية القىاعد تدريس طرائق                                  الأول الفصل  
 

49 
 

ذلك إذا استخدمت الصور كالرسوـ بدلا منها فالصورة كالرمز تكاد تكوف لغة عابؼية يفهمها معظم 
الناس من بـتلف الألواف كالأجناس،كىو أمر شائع كمستعمل في معظم بلداف العالم كما يرل في 

  . 1ىات كأماكن الوقوؼ"إشارات ابؼركر للدلالة على ابذا
 إفّ أبنية الوسائل التعليمية في بؾاؿ تعلم كتعليم ابؼواد الدراسية تتمثل في:   

 تشويق التلاميذ للإقباؿ على تعلم ابؼادة الدراسية، كشعورىم أفّ في ىذا الأمر متعة كسركر.  -
  2توضيح بعض  ابؼعاني التي يتعلمها الطالب، كمساعدتو في عملية التعلم. -
متدرجة  علم ابؼفاىيم التي برتاج إلى خبرات حسية كشبو حسّية تساعد الوسائل على توفنًىا ،ت -

تدربهم على إعادة بناء  ، تثب ابؼفهوـ في أذىاف التلاميذبخطوات دقيقة من شأنها بناء ابػطوات التي
 ابػطوات ابؼكوّنة لو. 

سيلة ملاحظة الفركؽ بنٌ الأشياء ، كذلك عندما تتيح بؽم الو تلاميذتنمية دقة ابؼلاحظة لدل ال -
 كالأشخاص من حيث الصغر كالكبر كالعدد ك النوع كغنً ذلك. 

م بنٌ حنٌ كالآخر في قاموس لّ ردىا ابؼعسّ التي ي 3كابؼعاني اللغوية الفصيحة، التعبنًتساعد على تثبيت  -
 م اللغوم بخاصة في بؾاؿ اللغة العربية. ابؼتعلّ 

في  تعلمنٌالعربية تساعد الوسائل التعليمية على إبراز الفركؽ الفردية بنٌ ابؼدائما في بؾاؿ تعليم اللغة  -
المجالات الدّراسية ابؼختلفة كبخاصة في بؾاؿ التعبنً ، كتوظيف القواعد اللغوية كل ىذا من اجل 

كمن أجل توضيح أكبر  ،الكشف عن مواطن الضعف كالقوة من اجل معابعة الضعف كتعزيز القوة
ائل التعليمية في تدريس مادة القواعد النحوية بيكننا الإشارة إلى بعض ىذه الوسائل التي لأبنية الوس

لثة يسهر الأستاذ أك ابؼدرس على استخدامها كالإشراؼ عليها مع طلبتو بقد مثلا في مناه  السنة الثا
 .ذدليل الأستا ك كتاب التلميذمن التعليم ابؼتوسط كالذم يتطلب كسيلتنٌ أساسيتنٌ بنا:  

 

                                                           
سعيد بؿمد سعيد، تقويم أداء معلمي اللغة العربية في تدريس القراءة ابعهرية لتلاميذ الصف السادس الابتدائي  لزىرانياينظر:ػ 1

 . 31بدحافظة جدّة، رسالة ماجستنً منشورة، جامعة أـ القرل، ابؼملكة العربية السعودية ،ص 
  . www.school arabia.net عن ابؼوقع الإلكتركني : ،كليد جابرينظر: ػ 2
 .   34ص ابؼرجع نفسوينظر: ـ 3

http://www.school/
http://www.school/
http://www.school/
http://www.school/
http://www.school/
http://www.school/
http://www.school/
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كتاب جامع يشتمل على أنشطة  من التعليم ابؼتوسطلثالثة كتاب التلميذ في السنة ا  :كتـاب التلميذ-أ
بيد ابؼتعلم عبر مراحل ذ م ابؼقررة في ابؼناىج كيهدؼ إلى الأخم كيتناكؿ الكفاءات كأىداؼ التعلّ التعلّ 
           1 مية لإبقاز ابؼشاريع ابؼقترحة، فتكوف نصوص الكتاب:يتعل
مطابقة للوضع الراىن  -متدرجة في الصعوبات -مطابقة لأىداؼ ابؼناىج  -أصلية كموضوعية-  

-بزص أىم قضايا كبرديات العصر-ميةت العلّ للمعارؼ كىذا عندما يتعلق الأمر فقط بابؼوضوعا
 أشكاؿ التعبنً ابؼقترحة في ابؼنهاج.  متنوعة الأشكاؿ كفق

الكتاب يقترح على التلميذ الوسائل التي تسمح لو فيما بعد ببلوغ الكفاءات من نشاطات  كىذا 
ىي نشاطات مثنًة للاىتماـ تتميز بالصدؽ .،كتطبيقات، كنشاطات الإدماج، كمشاريع كغنًىا.

 2كتتيح بعث استقلالية ابؼتعلم كركح ابؼبادرة كالإبداع لديو. كالدلالية،
كجداكؿ بـتلفة كقواعد كبسارين كتابية في  علم بدا يتضمنو من أمثلة متنوعة،بؼتفكتاب التلميذ أك ا      

التراكيب كالصرؼ كالتحويل كالإملاء كالإنشاء كنصوص عديدة تساعده على إعداد الدركس كأعمالو 
ابية،  اليومية كبهد فيو ابؼتعلم ابؼادة العلمية كابؼراحل لبناء الدرس كيعتمده فيها يقوـ بو من تطبيقات كت

 كما أنو يوفر فرصة مراجعة الدركس مراجعة.   
كعلى الأستاذ أف يعمل على إغنائو كتنويع بسارينو بدا يفيد ابؼتعلم كيدعم مكتسباتو، كيرسخ معارفو،    

                                                                                         كما عليو أف بهعل من ىذا الكتاب حافزا لتقوية دافعة ابؼتعلمنٌ كترغيبهم في العمل الدراسي. 
دليل الأستاذ إحدل الأدكات ابؼرافقة للمعلم لتدبنً الشأف اللغوم داخل  يعتبر:دليل الأسـتاذ -ب 

القسم، كبناء الأنشطة ابؼتعلقة بكفاءة ابؼتعلمنٌ كتنميتها في بؾاؿ القراءة كالكتاب كما يشكل إطارا  
ب فدليل الأستاذ للغة العربية للسنة الثالثة متوسط يشرح ما جاء بو كتا ابؼستهدفة، نظريا  للكفايات

اللغة العربية الذم تعنى بالكفاءات في ظل ابؼقاربة الشمولية فهي تنظر إلى التلميذ على أنو بيلك 
   رصيدا معرفيا بهب دعمو تصحيحو.

  

                                                           
التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناىج، مناىج السنة الثانية من التعليم ابؼتوسط، الديواف الوطني للمطبوعات  مديرية ػ1

 .37-35ص، 2013جواف  ابؼدرسية،
 . 35ص السابق، نفس ابؼرجع ػ2
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كل ىذا  كالنص سيكوف في الكتاب بؿور النشاطات التعليمية ابؼتعددة ككسيلة لبلورتها كأداة لإبقازىا،
تدعم الطالب معارفو اللغوية   تيداء ابعيد، كالقراءة ابؼعرفية اليسمح للمتعلم بالوصوؿ إلى الفهم كالأ

                                                                                                                                       1كالأدبية.
من اجتهاداتو كإسهاماتو، د حرية الأستاذ كلا بو قفدليل الأستاذ على الرغم من بفيزاتو لا يعي      

يضفي على علمو اليومي كنشاطو ابؼدرسي طابع التجديد،  الاستعانة بوسائل كأدكات تعليمية أخرل،
                                                                                                                 إذ ىو ليس غاية في حدّ ذاتو بقدر ما ىو كسيلة فعالة في تيسنً العمل على الأستاذ.

تعد من أىم الوسائل  التيكإضافة إلى الكتاب كالدليل بقد توظيف السبورة في درس القواعد،        
بوجو خاص، فابؼعلم يسجل عليها الأمثلة التعليمية في تدريس اللغة العربية، كفي تدريس القواعد 

النحوية التي بهعلها بؾالا للموازنة،لاستخلاص ابغقائق كالنحوية كاستنباط القواعد ثم يسجل ىذه 
                 القواعد.                                                                             

عنٌ للمعلم كالتلاميذ كيستطيع التلميذ أف يتعرؼ بجلاء على الفرؽ بنٌ كتعدّ السبورة خنً م        
 .لديوابػطأ كالصواب كتسهم السبورة في تثبيت الصواب 

فّ للوسائل التعليمية دكرا مهما في العملية إ :القواعد النحوية في تدريس دور الوسائل التعليمية-ثانيا
التعليمية كبؽا كظائف تساعد على برسنٌ كزيادة فعالية عملية التعليم كالتعلم كتطورىا، كمن ىذه 

كتوجيو التفاعل الصفي،  (العناصر التعليمية)الوظائف"أنّها تساعد ابؼعلم على تقديم ابؼفردات ابؼنهجية 
كتقربو من  علمية كالشخصية كتربطو بعملو كبالبيئة ا﵀لية كبدجتمعو،كتوظف إمكاناتو ابؼعرفية كال

ابؼتعلمنٌ، كتوسع بؾالات إطلاعو كمعرفتو، كبزدـ ابؼتعلم فتقدـ لو ابؼفردات ابؼنهجية، كتساعده على 
 . 2التفاعل كربط ما يقدـ بإمكاناتو كبالواقع تفتح لو فرص ابؼشاركة كتنمية قدراتو"

 1كر الذم تلعبو الوسائل التعليمية في برسنٌ عملية التعليم كالتعلم بدا يلي: الد نبرزكبيكن     
الوسائل التعليمية تلعب دكرا  جوىريا في إثراء التعليم من خلاؿ إضافة أبعاد إثـراء التعـليم: -1 

خاصة كبراـ  متميزة إف ىذا الدكر للوسائل التعليمية يعيد التأكيد على نتائج  الأبحاث  كمؤثرات
خبرات ابؼتعلم كتيسنً بناء ابؼفاىيم كبزطي ابغدكد ابعغرافية  حوؿ أبنية الوسائل التعليمية في توسيع

                                                           
التعليم ابؼتوسط، الديواف عي، دليل الأستاذ اللغة العربية السنة لثالثة من برشيدة آيت عبد السلاـ، الشريف مريينظر: ػ 1

 . 3ص ،2015-2014 الوطني للمطبوعات ابؼدرسية، ابعزائر،
2

، الأردف ،)د.ط( دار الفكر ناشركف كموزعوف، عماف الأقطش كآخركف، ابؼرجع في تدريس التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية، -
   .55ص ،3201،
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جعلت من لتي كالطبيعية كلا ريب أفّ ىذا الدكر تضاعف حاليا  بسبب التطورات التقنية ابؼتلاحقة ا
البيئة ا﵀يطة بابؼدرسة تشكل برديا لأساليب التعليم كالتعلم ابؼدرسية بؼا تزخر بو ىذه البيئة من كسائل 

 اتصاؿ متنوّعة تعرض الرسائل مثنًة كمشرقة كجذابة. 
جعل عملية التعليم اقتصادية بدرجة أكبر من خلاؿ زيادة نسبة التعلم في  اقتصادية التعليم: -2 

و، فابؽدؼ الرئيس للوسائل التعليمية برقيق أىداؼ تعلم قابلة للقياس بدستول فعاؿ من حيث تكلفت
 التكلفة في الوقت ك ابعهد ك ابؼصادر. 

التلميذ من خلاؿ استخداـ الوسائل  يأخذتساعد الوسائل التعليمية على إشباع حاجتو للتعلم:-3
التعليمية ابؼختلفة بعض ابػبرات التي  تثنً اىتمامو ك برقق أىدافو ،ككلما كانت ابػبرات التعليمية التي  
بير بها ابؼتعلم أقرب إلى الواقعية أصبح بؽا معنى ملموسا كثيق الصلة بالأىداؼ التي  يسعى التلميذ إلى 

  توؽ إلى إشباعها. برقيقها ك الرغبات التي  ي
الإيجابية  توفي زيادة مشارك هتساعدو  ستعداد للتعلمتساعد على زيادة خبرة التلميذ مما يجعلو أكثر ا -4

تهيؤ ك ىذا الاستعداد الذم إذا كصل إليو التلميذ يكوف تعلمو في أفضل صورة  :اكتساب الخبرة في
 . 1ابػبرات اللازمة للتلميذ كبذعلو أكثر استعداد للتعلم

  التعلم ذا الإشراؾ إلى ترسيخ كتعميق ىذايؤدم ى:تساعد الوسائل على إشراك جميع حواس المتعلم -5
  . مالتعل أثرالتلميذ،فيترتب على ذلك بقاء كىي تساعد على إبهاد علاقات كطيدة بنٌ ما تعلمو 

باللفظية استعماؿ ابؼدرس ألفاظا  ابؼقصود:تساعد الوسائل التعليمية على تحاشي الوقوع في اللفظية-6
ليست بؽا عند التلميذ الدلالة التي  بؽا عند ابؼدرس كلا بواكؿ توضيح ىذه الألفاظ المجردة بوسائل 
 مادية بؿسوسة تساعد على تكوين صورة مرئية بؽا في دىن التلميذ، كلكن إذا تنوعت ىذه الوسائل

كالتطابق  ربن ابغقيقة،الأمر الذم يساعد زيادة التقافإفّ اللفظ يكتسب أبعادا من ابؼعنى تقترب بو م
 بنٌ معاني الألفاظ في ذىن كل من ابؼدرس كالتلميذ.

 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 -سلسلة الكتاب ابعامعي العربي، القاىرة ،1، جإلى تكنولوجيا التعليممن الوسائل التعليمية  ماىر إبظاعيل يوسف،ينظر:- 1

  .70ص  2009مصر، 
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 لجانب التطبيقيا

 الفصل الثاني: الدراسة التطبيقية و الميدانية
 المحتوى النحوي في المنهاج والكتاب المدرسي للسنة الثالثة متوسطالمبحث الأول: 

ابؼطلب الأكؿ: نشاط القواعد في منهاج السنة الثالثة متوسط                                          
 لثانيابؼطلب ا : كتاب السنة الثالثة من التعليم ابؼتوسط ابؼوضوعات النحوية فيكيفية تدريس 

لبيداغوجية لأساتذة ابؼطلب الثالث:انعكاس بزفيف ابؼنهاج على تطبيق ابؼقاربة النصية ابؼمارسات ا 
     اللغة العربية في ظل التخفيف

 : أىمية تعليم قواعد اللغة العربية للمتعلمين في كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة لمبحث الثانيا

 هاك أىداف أبنية مرحلة التعليم ابؼتوسطابؼطلب الأكؿ :

 في كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة متوسط  ابؼطلب الثاني:قراءة

 ابؼطلب الثالث: برليل كتقويم كمناقشة كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة متوسط

 برليل ا﵀تول النحوم للكتاب ابؼدرسي من حيث الدركس ابؼستهدفة ابؼطلب الرابع:

 المبحث الثالث:الدراسة الميدانية 

 نات كبؾالات الدراسة                                                                                  ابؼطلب الأكؿ :آليات بصع البيا
 للمعلمنٌ الاستبانة ابؼطلب الثاني : برليل نتائج دراسة  

 انةابؼطلب الثالث: مقارنة نتائج الكتاب ابؼدرسي بنتائج الاستب
 ابؼناقشة نتائج كال: طلب الرابعابؼ
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 المبحث الأول:المحتوى النحوي في المنهاج والكتاب المدرسي للسنة الثالثة متوسط 
يتم فيو  التعميق كالتوجيو،طور  كيسمى تشكل السنة الثالثة الطور الثاني من ىذه ابؼرحلة        
كبرضنً توجيو التلاميذ بكو شعب التعليم ما بعد الإلزامي أك  التعلمات في بـتلف ابؼواد، كتنمية تعميق

، 1التطبيقي غوجية كبنشاطات يغلب عليها العملكذلك بالعناية كابؼتابعة البيدابكو ابغياة العملية 
كيرتكز تعليم اللغة العربية في ىذه السنة على تنمية القدرة على التواصل الشفوم كالكتابي لدل 

كتلعب سلامة اللغة دكرا ىاما في ىذا  لو حسن التعامل كالتفاعل مع غنًهبدا يضمن  ابؼتعلم،
 .2التواصل

 في منهاج السنة الثالثة من التعليم المتوسط اللغة نشاط قواعد المطلب الأول : تجسيد
ي كالكتابي إلى جعل ابؼتعلم يهدؼ منهاج السنة الثالثة متوسط في نشاطي التعبنً الشفه        

كاستجابة بؼبدإ ابؼقاربة  كيدبؾها أثناء التحرير،،قواعد النحو كالصرؼ كالإملاء توظيفا صحيحا يوظف
 من نص القراءة،اللغة قواعد ينُطلق في تعليم نشاط  النصية ابؼعتمد في مناىج تعليم اللغة العربية،

 تنٌ أسبوعيا؛مدبؾا في نشاط القراءة الذم بىصص لو ابؼنهاج حجما زمنيا مقدرا بساع كلذلك بقده
من أجل دراسة  ساعات، أم ما يعادؿ نصف ابغجم الزمني ابؼقرر لتعليم اللغة العربية كابؼقدر بأربع

يعكس الاىتماـ ابؼولى للنص باعتباره بؿورا بعميع  كىذا ما النص كما تعلق بو من ظواىر لغوية،
 .3 التعلمات في إطار ابؼقاربة النصية

 ابؼتعلم بعدما قاـ بقراءة النص في حصة القراءة كفهم معانيو كأدرؾ مبناه، كيشنً ابؼنهاج إلى أف        
ينتقل إلى مرحلة أخرل كىي دراسة لغتو من أجل اكتشاؼ كظائف الكلمات داخل ابعملة كالتعرؼ 

حيث بهرم استنباط القواعد اللغوية ابؼقررة النحوية منها كالصرفية من نص  كصيغها؛ تراكيبها على
لك للبقاء دكما في إطار ابؼقاربة النصية ابؼعتمدة في تدريس اللغة العربية،كيهدؼ ابؼنهاج من القراءة، كذ

 :كراء نشاط القواعد إلى بسكنٌ ابؼتعلم من
                                                           

 -04للتربية الوطنية رقم  اللجنة الوطنية للمناىج، ابؼرجعية العامة للمناىج، معدلة كفق القانوف التوجيهي كزارة التربية الوطنية،ػ 1
الوطنية، اللجنة الوطنية للمناىج، الدليل ابؼنهجي لإعداد  ةكزارة التربيينظر: ك .27ص2009مارس ، 2008يناير23ابؼؤرخ في 08

 .06ص2009 جوافالصادرة في ،2008يناير 23في  خللتربية ابؼؤر ابؼناىج، نسخة مكيفة مع القانوف التوجيهي 
 .19ص التعليم ابؼتوسط، من ثالثةمنهاج اللغة العربية للسنة ال اللجنة الوطنية للمناىج، كزارة التربية الوطنية، ػ2
 .22،23ابؼرجع نفسو، ص ينظر: ػ3
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 .التعرؼ على القواعد التي بركم عناصر اللغة كضبطها في سياؽ لغوم مناسب - 
ربط القواعد باستعمابؽا الفعلي ك  صبرديد الآليات اللغوية من خلاؿ كظائف ىذه العناصر في الن  -

  1.من خلاؿ توظيفها في مواقف تعبنًية متنوعة
توضح ىذه الأىداؼ أف الغاية من نشاط القواعد لا تقف بابؼتعلم عند معرفة كظائف العناصر - 

بل تتعدل ذلك إلى جعلو يستعملها استعمالا فعليا كذلك  اللغوية كبرديد آليات تركيبها فحسب،
 .في التواصل عن طريق التعبنً بشقيو الشفوم كالكتابيبتوظيفها 
كقد حدد ابؼنهاج لنشاط القواعد قائمة من ابؼوضوعات تتعلق بابؼسائل النحوية كبعض         

 .2ابؼسائل الصرفية رغم قلتها موزعة على النحو الآتي
أك  أك الفعل أك حرؼ إعراباتعكس قائمة ا﵀تويات ابؼقررة لنشاط القواعد التركيز على الاسم ك         

، كىذا من شأنو أف يسمح للمتعلم بإدراؾ الإمكانات التي تتيحها لو اللغة للتعبنً عما يرغب بناء
فيو، بالإضافة إلى دراسة بعض الصيغ الصرفية ذات الأبعاد الصوتية مثلا صيغ ابؼبالغة كالصفة 

لسنة الثالثة من التعليم ابؼتوسط، كىي لقد كانت ىذه ىي كضعية نشاط القواعد في منهاج ا،ابؼشبهة
تبنٌ أف نشاط القواعد مرتبط بنشاط القراءة كدراسة النص؛حيث يتم تعليمها انطلاقا من النص 
ابؼدركس كفق ما تقتضيو ابؼقاربة النصية، كإذا كاف كتاب اللغة العربية أىم الوسائل التعليمية التي 

تجسد فيو نشاط ف د الفعلي بؼا جاء في ابؼنهاج،تشمل نشاطات التعلم، كيتم من خلالو التجسي
كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة من في كتاب السنة الثالثة من التعليم ابؼتوسط حيث أف  ،القواعد

موضوعا من ابؼوضوعات 24يتوزع عليها أربعة كعشركف التعليم ابؼتوسط يتكوف من بشانية مقاطع،
 ابؼقررة لنشاط القواعد كالصرؼ.

نلاحظ على بؿتول نشاط القواعد في الكتاب التزامو عموما بدا حدده ابؼنهاج من  كما      
على كحدات  النحو كالصرؼموضوعات النحو ابػاصة كابؼلاحظ أيضا على توزيع موضوعات 

الكتاب خضوعها بؼبدأ ابؼقاربة النصية؛حيث بقد أف ىذه ابؼوضوعات مستقاة من نصوص القراءة 
كوف ابؼقاربة النصية يصعب 3ماعدا الذم بقد بعد التخفيف، و في أغلبها،ابػاصة بابؼقطع نفس

                                                           
 . 431،ص2019 ، 4عدد ،08ابعزائر ، بؾلد ػػػػ ابؼركز ابعامعي لتامنغست ،بؾلة إشكالات في اللغة كالأدب -1
  4.2رقمك ابؼلحق  7ك  6ص ،2017، 2ط كتاب اللغة العربية في السنة الثالثة متوسط، كزارة التربية الوطنية، ينظر:-
ثم في ابؼرحلة الثانية طبقا للمراسلة الصادرة  ،   2020أكتوبر  التخفيف تم على مرحلتنٌ ابؼرحلة طبقا للمرسلة الصادرة  بتاريخ -3

 .6ك5أيضا للملحقنٌ رقم  ،ينظر:8ك7ك6كشملت ابؼقاطع  2021مارسبتاريخ 
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تطبيقها بعد ىذين التخفيفنٌ كبهرم تدريس الظواىر النحوية كالصرفية في ابغصة الثانية انطلاقا من 
برت عنواف "البناء  1نص القراءة ابؼدركس كفق مبادئ ابؼقاربة النصية مثلما أكصى بذلك ابؼنهاج

نً أف ما يثنً الانتباه ىنا ىو أف دراسة ىذه الظواىر قد تم تأخنًىا إلى ما بعد دراسة غ اللغوم"،
لأنو من ابؼفركض أف ، ككاف الَأكَلى أف تتم بربؾتها قبل ذلك الظواىر البلاغية كالعركضية في النص،

دراستها من  إلىبزضع بؽا لغة النص ثم ينتقل  يتعرؼ ابؼتعلم أكنلا على القواعد النحوية كالصرفية التي
يتم الرجوع في مرحلة البناء اللغوم إلى نص  النصية، كاستجابة للمقاربة الناحية الفنية بلاغيا كعركضيا،

يلجأ إلى  مع السماح للأستاذ بأف ابؼقصودة،النحوية  أمكن من أمثلة الظاىرةالقراءة لاستنباط ما 
و ابؼتعلم لاكتشاؼ الظاىرة النحوية أك ثم يشرع الأستاذ في توجي ،2التحويل أك التعديل للتقريب

الصرفية كدراسة جوانبها مستعملا في ذلك الطريقة ابغوارية عن طريق طرح الأسئلة كالاستماع إلى 
أجوبة ابؼتعلمنٌ للوصوؿ إلى بناء أحكاـ القاعدة تدربهيا من خلاؿ استنتاجات جزئية تلخص في 

وعا بتطبيق فورم بسيط على شكل بموذج إعراب أك ية ابؼطاؼ في استنتاج كلي يكوف أحيانا مشف نها
كيلاحظ من خلاؿ استقصاء دركس نشاط القواعد أف الأسئلة ، بسرين لاستخراج الظاىرة أك تعيينها

ككذلك ابغاؿ بالنسبة لنموذج الإعراب  تكوف مرفقة بإجابتها جاىزة، ابؼقترحة في الكتاب غالبا ما
بؾالا للمتعلم من أجل البحث كالتفكنً في حل للمشكلات ابؼعطى كتطبيق فورم،كىذا ما لا يترؾ 

أم ما يقارب نصف عدد دركس  درسا،11يلاحظ في أحد عشر كما،  ابؼدركسةالتي تتصل بالظاىرة 
درسا، غياب التطبيق الفورم أصلا كيذيل نشاط 24القواعد ابؼقررة البالغ عددىا أربعة كعشرين 

القواعد بتطبيقات يفُترض إبقازىا بعد الانتهاء من دراسة الظواىر النحوية كالصرفية كالبلاغية 
عادة ما تؤجل إلى ابغصة ابػامسة كالأخنًة من ابغصص ابؼقررة  إلا ك 3بنص القراءة ةكالعركضية ابؼرتبط

من أجل تقييم درجة 4ا في أفواج ضمن ما يسمى بػ"الأعماؿ ابؼوجهة"بؼادة اللغة العربية بغرض إبقازى
استيعاب التلميذ للتعلمات اللغوية ابؼتعلقة بالوحدة كمدل بركمو فيها، بالإضافة إلى تثبيت ما 

                                                           
من التعليم ابؼتوسط،  منهاج اللغة العربية للسنة الثالثة الوطنية للمناىج،اللجنة  مديرية التعليم الأساسي، كزارة التربية الوطنية،-1

 . 26ص
للسنة الثالثة من  كزارة التربية الوطنية، مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناىج، الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللغة العربيةػ  2

 .16التعليم ابؼتوسط، ص
من التعليم  ثالثةانظر، كزارة التربية الوطنية، مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناىج، منهاج اللغة العربية للسنة ال ػ3

 .26ص مرجع سابق ابؼتوسط،
 . كالتي كاف ينجز فيها الأعماؿ التطبيقية  ابؼوجهة الأعماؿركنا تم حذؼ حصة و ػ في ظل جائجة ك4
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كتكوف ىذه الأعماؿ  1اكتسبو منها كبفارسة الكفاءات اللغوية ابؼدركسة كتوظيفها توظيفا مناسبا،
أو تطبيق أو اثنين مرفقين بنص قصير متبوع بأسئلة  مجموعة تطبيقات،شكل  التطبيقية إما على

 .واستخراج ظواىر لغوية يشتمل عليها حول الأفكار التي يتضمنها،
 المطلب الثاني :كيفية تدريس الموضوعات النحوية في كتاب السنة الثالثة من التعليم المتوسط

    :الثالثة متوسطدروس الظاىرة اللغوية في كتاب اللسنة -أولا 
برنامج القواعد لسنة الثالثة متوسط على بؾموعة من الظواىر اللغوية منها الصرفية كمنها  اشتمل

حيث بقد في البداية علامات الوقف كونها أساسية في برديد العلامة الإعرابية ثم تأتي    النحوية،
 بعض-بناء الفعل ابؼاضي-كالتالي علامات الوقف  ،2ابؼوضوعات تدرجا من السهل إلى الأصعب

صيغ -اسم الفعل ابؼاضي-لا النافية للجنس-اسم الفاعل كعملو - بناء الفعل ابؼضارع-حركؼ ابؼعاني
بأف )نصب الفعل ابؼضارع -اسم فعل الأمر - الشرط كأركانو-بناء فعل الأمر-ابؼبالغة كعملها

-أفعاؿ ابؼقاربة-1الشرط ابعازمة أدكات-الصفة ابؼشبهة باسم الفاعل كعملها-أفعاؿ الشركع-ابؼضمرة(

اقتراف جواب -أنواع ابؼنادل أفعاؿ الرجاء-2أدكات الشرط ابعازمة -أدكات النداء-اسم الفعل ابؼضارع
 أدكات الشرط غنً ابعازمة.-إعراب ابؼنادل-الشرط بالفاء

 الخطوات التي يتبعها المعلم في تدريس القواعد النحوية-ثانيا 
 ىي : تقديم درس القواعد النحوية خطواتيتبع الأستاذ في      

كذلك من خلاؿ طرح أسئلة بزص  يقوـ ابؼعلم بتذكنً ابؼتعلمنٌ بدكتسباتهم السابقة ،:ـ التمهيد1
 .الدرس السابق تبنٌ مدل استيعاب التلاميذ كتربط بنٌ الدرس السابق كابغاضر

 من نص القراءة في الكتاب ابؼدرسيالانتقاؿ إلى الدرس ابؼقصود بعد استخراج الأمثلة :ـ عرض النص2
 .3ككتابتها على السبورة بصورة منتظمة)متبعا ابؼقاربة النصية

 .ألاحظ كىي ابعمل التي بؽا علاقة بالظاىرة النحوية كمتعلقة بالنص ابؼكتوب: ـ الأمثلة3 
من خلاؿ القياـ بدراحل من التسجيل على السبورة  ،لة كمناقشتهايقوـ ابؼعلم بتحليل الأمث:الشرح ـ4

 .حتّ تكتمل القاعدة
 استخلاص القاعدة النحوية ك تدكينها بتفصيل مبسط.:ـ الاستنتاج5

                                                           
 .27، صالسابقرجع ابؼينظر:ػ  1

 .7ك6ص مرجع سبق ذكره، كتاب اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم ابؼتوسط ، كزارة التربية الوطنية، ػ 2
  .13ص  ،إلى ابؼدخل التمهيدم من ىذه الرسالة ينظر:- 3
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كيتمثل في تقديم التطبيقات الفورية لترسيم القاعدة كقد يستعنٌ ابؼعلم بأمثلة بسس الواقع  :التقييم-6
 إذا اقتضى الأمر ذلك.إضافة للنماذج في الأعراب  للتبسيط

كعلى الأستاذ أثناء تطرقو إلى درس القواعد أف يشعر التلميذ أف العبرة ليست في ابغفظ كإبما في      
من  الصحيح من القواعد النحوية يدرؾو كالكتابة كالقراءة،فمن خلاؿ بسكنالتطبيق أثناء التحدث 

 .بفا تساعده في زيادة ثركتو اللغوية التعبنً،كبرافظ على سلامة  ابػطأ،كاستعماؿ ابؼفردات السليمة،
 1:لنمثل ىنا لبعض النصوص الواردة في الكتاب كما يترتب عليها من القواعد النحوية       

 
 النص المكتوب القواعد النحوية
 علامات الوقف

 بناء الفعل ابؼاضي
 بعض حركؼ ابؼعاني

 قلق بفض
 كلي التلميذة

 الشريد
 بناء الفعل ابؼضارع
 اسم الفاعل كعملو
 لا النافية للجنس

 كسائل الإعلاـ
 الصفحة الإلكتركنية

 دليل الفيسبوؾ
داغوجية بيالثالث:انعكاس تخفيف المنهاج على تطبيق المقاربة النصية في الكتاب والممارسات ال لمطلبا

     لأساتذة اللغة العربية في ظل التخفيف
شكل كحدات  أف تدريس اللغة ينبغي أف يكوف مبنيا علىيرل ابؼختصوف في تعليمية اللغات          

 من غنً ابؼعقوؿ تدريس اللغة كىي إذ بالنصوص، هكغنً  النحويربط  تعليمية متكاملة غنً بؾزأة،
كبؽذا تم التركيز في ابؼناىج ابعديدة على جعل  مواد دراسية منعزلة كمستقلة، مهارات متكاملة في صور

ابعديد في تعليم  فابؼنهاج كفق التوجو وية من خلاؿ تعاملو مع النص كعليواللغ ةالتلميذ يلاحظ الظاىر 
كمراعاة الانسجاـ  الأساسية، لتلميذ من برقيق الكفاءات اللغات شامل للأنشطة اللغوية التي بسكن

يسمح لو بأف يدرؾ أف اللغة ىي كل متكامل كىو ما تنص عليو ابؼقاربة  الأمر الذم بنٌ الأنشطة،
    .النصية

 

                                                           
  .4ينظر: للملحق رقم - 1
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 :      بزفيف ابؼنهاج كأثره في تطبيق ابؼقاربة النصية -أكلا
لقد خضع منهاج اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم ابؼتوسط للمراجعة كالتخفيف استجابة    

 جواف30ابؼؤرخ في23لعملية تعديل الزمن الدراسي في ىذه ابؼرحلة التي نص عليها القرار الوزارم رقم 
 كابؼتضمن إقرار تنظيم زمني دراسي جديد بؼرحلة التعليم ابؼتوسط كابؼناىج الدراسية ابػاصة، 2013

-2013كتطبيقها مع بداية ابؼوسم الدراسي 2013ف كاستنادا إليو تم اعتماد ابؼناىج التعليمية طبعة جوا

يع ابغجم الزمني كبدوجبو تم استحداث حصة الأعماؿ ابؼوجهة في مادة اللغة العربية كإعادة توز 20141
ابؼطالعة كالتعبنً  ،الظواىر اللغوية على الأنشطة اللغوية ابؼقررة كىي: القراءة ابؼشركحة كدراسة النص،

حيث حظي كل نشاط بحصة زمنية تقُدر بساعة كاحدة  ؛الشفوم، التعبنً الكتابي،الأعماؿ ابؼوجهة
لغوية في  كما تعلق بها من ظواىر كقد تم تقليص ابغجم الزمني ابؼخصص لدراسة النصوص ،2أسبوعيا

 كما تم بزصيص ،كانت مقررة سابقا التوزيع الزمني ابعديد إلى ساعتنٌ بدؿ الثلاث ساعات التي 
ثم تتم معابعة النقائص  ، حصة منفصلة للظواىر اللغوية عن حصة القراءة ابؼشركحة كدراسة النص

حصة منفصلة أخرل ىي حصة "الأعماؿ  تظهر أثناء تدريس الظواىر اللغوية في كابؼشكلات التي
.ابؼستحدثة"ابؼوجهة 3 

     :انعكاس بزفيف ابؼنهاج على تطبيق ابؼقاربة النصية في الكتاب ابؼدرسي-ثانيا 
 مية في الكتاب معيلقد اختلف توزيع موضوعات نشاط القواعد والصرف على الوحدات التعل

 .4تخفيف المنهاج في مقارنة بتوزيعها قبل التخفيف
عشر أف اثني (ما كرد في كتاب التلميذ)بسابقو 5التدرج السنوميتبنٌ من خلاؿ مقارنة          
موضوعا قد تم فصلو في توزيع الأنشطة 24وضوعات النحوية من أصل أربعة كعشرين ابؼمن  اموضوع
 خلابؽا،النصوص الأصلية التي بربؾت في توزيع الأنشطة القديم خصيصا لكي يدُرس من  عنابعديد 

من خلاؿ  -كفقا للترتيب ابعديد -سيتم تدريسهاتقريبا  كىذا يعني أف نصف دركس القواعد النحوية 

                                                           
 .2ص، 2013،جواف ،561،ػ كزارة التربية الوطنية، النشرة الربظية للتربية الوطنية، العدد ػ1
كزارة التربية الوطنية، مديرية التعليم الأساسي،اللجنة الوطنية للمناىج، منهاج اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم  :ينظر ػ2

 .08ص،  2013جواف ني للمطبوعات ابؼدرسية، ابعزائر،ابؼتوسط، الديواف الوط
 تم حذؼ حصة الأعماؿ ابؼوجهة في ظل ابؼخططات الاستثنائية كبزفيف ساعات اللغة العربية . -3
 .(6ك5)ملحق 24كزارة التربية الوطنية، مديرية التعليم الأساسي، التوزيعات السنوية لنشاطات التعلم بؼرحلة التعليم ابؼتوسط صػ 4

  .4مقارنة بابؼلحق   6ك رقم5رقم نٌابؼلحق :الىرظين- 5
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كىو ما يؤدم إلى الإخلاؿ بابؼقاربة النصية التي يفُترض أف يستجيب  أصلا برتويهانصوص لا 
ولة عن نصوصها ، كنذكر من أمثلة ابؼوضوعات النحوية ابؼفصبؽا بعده كالكتاب سواء قبل التخفيف أ

موضوع النداء فقد تم فصلو عن نصو الأصلي "بؿاكرة الطبيعة كموضوع الشرط كأركانو فصل عن نصو 
 الأصلي أرخبيل البراكنٌ كالعطور كموضوع  الفعل المجرد كالفعل ابؼزيد الذم أدرج ىذه السنة.

 :ابؼمارسات البيداغوجية لأساتذة اللغة العربية في ظل التخفيف-ثالثا
لنا إليها ػػػػػػتوص اتذة اللغة العربية النتيجة التيػػػػػػلقد تأكد من خلاؿ سبر آراء بؾموعة من أس        

ابؼتمثلة في أف التخفيف قد أثر تأثنًا سلبيا على تطبيق ابؼقاربة النصية في الكتاب،كتبنٌ كذلك أف 
إلى  ية أك الصرفية في نص القراءة،تاذ يعمد في ظل غياب الأمثلة ابؼتعلقة بالظاىرة النحو ػػػػػػالأس

 :1استعماؿ بؾموعة من الطرائق تتمثل فيما يلي
 .بروير بعض بصل النص كتعديلها بدا يناسب موضوع نشاط القواعد كبىدمو  -
 . الرجوع إلى أمهات الكتب في النحو كالصرؼ - 

 .في كتب شبو مدرسية الاستعانة بأمثلة تتعلق بالظاىرة النحوية أك الصرفية ابؼدركسة موجودة -
أك من قبل  تاذ على بكو فردم،ػػػػػالقياـ بدبادرات فردية أك بصاعية لإنتاج أمثلة من قبل الأس -
 .موعة  من الأساتذة في ابعلسات التنسيقيةػػػػػػػػػػػػػػبؾ

كما كشف سؤاؿ بعض الأساتذة فيما بىص استعماؿ الكتاب كفق توزيع الأنشطة ابعديد أف       
اذ كابؼتعلم على حد سواء يبقياف في إطار ابؼقطع التعلمي الواحد يتنقلاف ذىابا كإيابا بنٌ الأست

عشوائيا  صفحات الكتاب بحثا عن الدرس ابؼقصود،كىو ما يقودنا إلى القوؿ بأف التخفيف قد كاف
                                                      .   كغنً مؤسس، كالدليل تأثنًه السلبي على تطبيق ابؼقاربة النصية في تعليم نشاط القواعد

كبرليل التدرجات السنوية  من دراسة التخفيف الذم خضع لو منهاج اللغة العربية،  إليوكما نتوصل 
بؿتويات نشاط القواعد كالصرؼ على مقاطع الكتاب،أف التخفيف أخل بابؼقاربة النصية ك كابؼنهاج 

عدد  أف سنومال تدرجحيث يظُهر ال عربية للسنة الثالثة من التعليم ابؼتوسط؛ابؼعتمدة في كتاب اللغة ال
لتلُحق بنصوص قراءة في  كبنً من دركس الظواىر النحوية قد فُصلت عن نصوص القراءة ابؼرتبطة،

كىو ما يعني حدكث انفصاؿ بنٌ الظاىرة اللغوية  تعلمية أخرل لا برتوم عليها أصلا، مقاطع

                                                           
 من السنة الثانية –بزفيف ابؼناىج كأثره على تطبيق ابؼقاربة النصية في تدريس نشاط الظواىر اللغوية  زغبة، ءفاطمة الزىراينظر:  ػ1

   .45ص ،8201 – 2017،ابعزائر ، ا﵁ماجستنً، جامعة أبو القاسم سعد  رسالة-التعليم ابؼتوسط أبموذجا 
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كبفا لا شك فيو أف ذلك سيكوف لو أثر في استيعاب  الذم كردت فيو كىو النص،ككسطها الطبيعي 
ابعديد في ترتيب موضوعات درج إف ىذا الاختلاؿ الرىيب الذم أحدثو الت ابؼتعلمنٌ لتلك الظواىر،

القواعد كالصرؼ بوتّم ضركرة مراجعتو كتعديلو بدا يتوافق مع ما ىو مقرر في ابؼنهاج حتّ تتحقق 
 ابؼسطرّة بؽذا النشاط.الأىداؼ 

 أىمية تعليم قواعد اللغة العربية للمتعلمين في كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة متوسط:المبحث الثاني
ابؼرحلة  تشكل ابؼرحلة ما قبل الأخنًة من التعليم الإلزامي كىي مابنٌ ابؼتوسط التعليم مرحلة    

 ابغصوؿ بعد التلاميذ بها نهايتو،كيلتحق بسثل التي الثانوية كمرحلة العاـ التعليم سلم بسثل التي ةالابتدائي
الرابعة  السنة في سنوات،يعقد أربع ابؼرحلة ىذه في الدراسة كمدة الابتدائية، الدراسة إبساـ شهادة على

بإحدل  للالتحاؽ تؤىلو ابؼتوسط،كالذم التعليم شهادة على فيو الناجح بوصل كطني، امتحاف
 فيها، فاعلا كطرفا بقاحها عامل يعتبر التربوية ابؼنظومة في ابؼعلم ابؼهني كلأف أك الثانوم التعليم مدارس

 الآخرين،ىذه لدل ثقة كموضع بؽم قدكة يعتبر المجتمع،فهو داخل متميزة مكانة من بيو بوظى بدا
  .كرعايتهم المجتمع أفراد إنتاج كظيفة لتولي أىلا جعلتو الأخنًة

  وأىدافها المتوسط التعليم مرحلةأىمية المطلب الأول : 
   أبنية مرحلة التعليم ابؼتوسط:-أكلا

تعليم ابؼتوسط الأربع إلى ثلاثة أطوار تتميز بأىداؼ بؿددة:الطور الأكؿ سنة للبذزأ سنوات الدراسة 
كالطور ، كالطور الثاني سنة ثانية كثالثة طور الدعم كالتعميق ،أكلى متوسط طور التجانس كالتكيف

 ابؼراىقة مرحلة أك 1الثالث بالطور ابؼرحلة ىذه كتدعى،الثالث سنة رابعة متوسط طور التعميق كالتوجيو
 كقدرة قوة نهايتها في ابؼراىق يزدادلالتلميذ،  عمر سنة من14إلى  واتسن10من عادة  كبستد ،ابؼبكرة
 نتيجة كالإدراؾ الفهم عملية كتزداد ابؼهارات، يتلقن كي فرصة فهي ،وقدرات في كالتحكم الضبط على

 تكوين في للبدء كيستعد بييل حيث ابؼراىق حياة في ىامة نقطة ابؼرحلة ىذه في كتظهر ابػبرات بعض
 .2الاطلاع كحب القراءة إلى ابؼيل كمنها كالمجتمع ابغياة عن كابذاىات مبادئ

                                                           
 08ػ/04للتربية الوطنية رقم  معدلة كفق القانوف التوجيهي الوطنية للمناىج، ابؼرجعية العامة للمناىج،كزارة التربية الوطنية، اللجنة  ـ1

 . 36ص2009 مارس ، ،2008يناير، 23ابؼؤرخ في 
 بعض على ميدانية دراسة الريفية، بابؼناطق البدنية التربية حصة بكو ابؼتوسط رحلةم تلميذات ابذاىات حسناء، صلحاكمينظر: -2

 ،2017-2016 بسكرة خيضر، بؿمد جامعة الاجتماع، علم في 3الطور  شهادة لنيل مقدمة أطركحة بسكرة، متوسطات
 103ص
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 ابعزائرية، التربية الوطنية كزارة قبل من معتمدة دراسية مرحلة ىي:ابؼتوسط التعليم إف مرحلة كما      
 السنة إلى متوسط الأكلى السنة من بستد ، التعليم عملية في حساس موقع في ابؼرحلة، ىذه تقع حيث

 النفس علماء قلقد اتفك ، الثانوم التعليم كقبل الابتدائي التعليم مرحلة بعد تأتي الرابعة متوسط فهي
 ابؼراىق لكالاجتماعية لد كالعقلية، النواحي ابعسمية كالوجدانية، في التغنً مرحلة ىي ىذه أف على

اضطراب  فترة هيف كيوجهو، وب يهتم كمن كيرعاه بيده يأخذ من إلى ابؼاسة حاجة في يصبح حيث
 التعليم مرحلة مع متزامنة بدايتها فترة أف كباعتبار كبؾتمعهم، أسرىم ابؼراىقنٌ ،كعلى على تؤثر صعبة

 1:كونها في ابؼتوسط التعليم ابؼرحلة أبنية كتكمن، ابؼتوسط
   .الأصلية ثقافة إلى أعمق انتماء التلميذ بوقق لكي الفرص من ابؼزيد تتيح - أ

 أك التعليمي للاختبار يعدىم بدا التلاميذ كاستعدادات قدرات لتنمية الفرص من ابؼزيد تتيح - ب
  الأخرل التعليمية ابؼراحل في ابؼهني

 . إليها كالوصوؿ ابؼراد بلوغها الأىداؼ بؾموعة تتضمن ابؼتوسط التعليم فمرحلة ،ىذا فضلا عن ػ ج 
    :المتوسط التعليم مرحلة أىداف ثانيا:
  :نذكر ابؼرحلة ىذه برقيقها إلى تسعى التي الأىداؼ بصلة كمن

 كعقلو لعقيدتو إسلامية شاملة تربية النشء تربية مرحلة ىدفها ىي ابؼتوسط التعليم مرحلة -1
  .كجسمو

 .لثقافة كالعلوـل الأساسية بابؼبادئ يلم حتّ لسنو، ابؼلائمة كابؼعارؼ بابػبرات تزكيده--2

 .كالتهذيبية ابؼهارية ك العقلية التلميذ قدرات تنمية-3
    . 2ككطنو بؾتمعو خدمة على كتدريبو الإسلامية الاجتماعية ابغياة على التلميذ تربية-4
 
 
 
 
 

                                                           
ص  مرجع سبق ذكره الريفية، بابؼناطق البدنية التربية حصة بكو ابؼتوسط ابؼرحلة تلميذات ابذاىات ،صلحاكم حسناءينظر:ػ 1

104. 
 .104ص  ابؼتوسط، ابؼرحلة تلميذات ابذاىات،  صلحاكم حسناءنقس ابؼرجع  ينظر: ػ2
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  في كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة متوسط المطلب الثاني:قراءة
من خلاؿ اطلاعنا على كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة متوسط كتركيزنا الذم  انصب على دركس 

 النحو فيو بصفة كبنًة  كقفنا على بعض  العناصر:
كثيقة تعليمية 1كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم ابؼتوسط،:أكلا: كصف الكتاب ابؼدرسي

 صفحة كبيكننا برليلو على مستوين176ٌللمنهاج الربظي بؼادة اللغة العربية،يبلغ عدد صفحاتو  مطبوعة
  (:)بيانات الكتابعلى المستوى الخارجي -أ

 .اللغة العربية  :اسم الكتاب-.السنة الثالثة من التعليم ابؼتوسط :لمستوىا -
أبضد بوضياؼ،رضواف  ميلود غرموؿ، كماؿ ىيشور،:التأليفلجنة  -ميلود غرموؿ :تنسيق وإشراف -

 .نور الدين قلاتي،طاىر لعمش عزكز زرقاف، أبضدسعيد مغزم، بوربهي،
 :نعيمة بن تواتي التصميم الفني والتركيب- عبد الربضاف عزكؽ . -:أبضدسعيد مغزم  المراجعة العلمية-
 بلدية ذراع بن خدة تيزم كزك، ابعزائر.21منطقة النشاطات مولديواف الطريق الوطني :الناشر-
                          .من طرؼ الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية   :الطباعة -أكراس للنشر ابعزائر  :بلد النشر -
 دج. 211,46 :سعر البيع - .2017الثانية سنة  : الطبعة-
 .17/مع/622كتاب مدرسي معتمد من طرؼ كزارة التربية الوطنية برت الرقم : رقم الاعتماد -
 الكتاب ذك حجم كبنً. ،5،22×5،11: حجم الكتاب - صفحة. 176عدد الصفحات: -
 جزء كاحد اشتمل على بشانية مقاطع تعليمية . :أجزاء الكتاب -
،كرقو  الداخلية مقارنة بأكراؽ الكتاب بووم الكتاب على غلاؼ خارجي كرقو بظيك:نوعية الغلاف-

أملس يتدرج لونو من الفاتح في الأعلى إلى الداكن في الأسفل كىذا إشارة على أف التلميذ بواسطة 
 الكتاب يتطرؽ في تعلماتو من مفاىيم سهلة إلى أصعب عن طريق التدرج في دراسة ابؼعارؼ ففي:

لشعبية مكتوبة بلوف الأسود تليها مباشرة كزارة التربية الأعلى بقد ابعمهورية ابعزائرية الدبيقراطية ا
كعنواف الكتاب اللغة العربية كتب بلوف ازرؽ فاتح بخط عريض: يتوسطو البياض،كما رسم  الوطنية،

كيكفي اللغة العربية  ةلغة بؿفوظعلى بينٌ الغلاؼ مربع يتوسطو حرؼ"ض"دلالة على أف اللغة العربية 
كأىم كسيلة  تنزؿ بها الذكر ابغكيم ليخرج الناس من الظلمات إلى النور، حي،رفعة كشرفا أنها لغة الو 

من كسائلها في ابغفاظ على تراثها كحضارتها،كبقد صندكؽ صغنً يلي حرؼ الضاد مباشرة دلالة 

                                                           

  1.1ينظر: ابؼلحق رقم-
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كفي الأسفل بقد  على قيمة اللغة، كزيادة على أنها من أىم الوسائل الاتصاؿ بنٌ الناطقنٌ بها،
 .1 الألواف دلالة على تنوع التراث ابعزائرمبؾموعة من 

 2ىي:  8إلى  1تم تقسيمو إلى بشانية مقاطع من  فهرس الكتاب:-
 العلم كالتقدـ التكنولوجي -5 الآفات الاجتماعية  -1
 التلوث البيئي-6 الإعلاـ كالمجتمع  -2
 الصناعات التقليدية-  7 التضامن الإنساني -3
 الداخلية كابػارجية ابؽجرة-  8 شعوب العالم  -4

  على المستوى الداخلي:-ب
لم بىص ا﵀تول النحوم )قواعد اللغة العربية( بكتاب خاص بل أدرجت دركس النحو في كتاب 

بؽذا يشكل  الأساسي،  ممرحلة التعليكاحد إلى جانب الأنشطة الأخرل عكس ما كاف معمولا بو في 
التعليم ابؼتوسط  لسنة الثالثة منل بدا فيها ا﵀تول النحوم،  الكتاب الوعاء الذم بووم ابؼادة العلمية

افتتح بدقدمة موجهة لتلاميذ السنة الثالثة متوسط فيها تبسيط  ىا التربية كالتعليم،ءبومل رسالة مبد
ستاذ طواؿ السنة ابؼبثوثة فيو كالتي يتناكبؽا التلميذ بتوجيو من الأ لطريقة تناكؿ سلسلة النشاطات

كتشف كتابي بهما أنواع ابؼيادين كعدد أ  توجيهيتنٌ برت عنواف صفحتنٌّ ابؼقدمة  تلت الدراسية 
بداية بصفحة تعريفية للمقطع التعليمي كصفحة الانطلاؽ ثم صفحة التعبنً ...الصفحات فيها كلونها 

 ةالذم بووم ثلاث صفحات تدؿ على أنشطتو الثلاث)فهم ابؼنطوؽ( ثم فهم ابؼكتوب الشفهي 
حيث الصفحات ابػمس  ابؼشركحة كدراسة النص كقواعد اللغة ثم صفحة التعبنً الكتابي القراءة

الأخنًة تتكرر ثلاث مرات خلاؿ ابؼقطع الواحد ثم تليها صفحات الإدماج كالتقويم كابؼعابعة في نهاية  
 كل مقطع تعليمي  ليقدـ بعده فهرس الكتاب من صفحتنٌ.

يث يكوف كل مقطع يؤدل من خلاؿ أربعة أسابيع ثلاثة كقد شمل الكتاب بشانية مقاطع ح      
 التخفيف في عدد ابغصصىذا قبل كباء كوركنا ك  كالرابع للإدماج كابؼعابعة البيداغوجية، للتعلم،

يلو فقط في دل انص منطوؽ بهده الأستاذ مكتوب أكلا: مستول كل مقطع تعليمي فعلى، كا﵀تول ككل
ابؼوضوع ابؼطركح كبؾموعة من الأسئلة كصور توضيحية تعبر عن كضعية  عن اكفي الكتاب بقد بسهيد

                                                           
 .1ابعزائر ص ،2017 ،2كتاب اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم ابؼتوسط، ط كزارة التربية الوطنية، - 1
  7.2ك6،ص ، مرجع نفسوكتاب اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم ابؼتوسط ، زارة التربية الوطنيةينظر:ك -
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                                 كالأسئلة ىدفها ابؼناقشة الشفوية،في صفحة أصغي كأبردث.                                                                          الانطلاؽ لتقريب ابؼوضوع للتلميذ،
ها مباشرة النص ابؼكتوب حيث يكوف رقم ابؼقطع في الأعلى مكتوب بلوف بىتلف عن ابؼقطع يلي

كذلك، بوتوم نصا أدبيا أك شعرا أك نثرا يسبقو بسهيد مرفق بصورة توضيحية  الذم يليو كالعنواف
للموضوع لتقريب ابؼعنى الذم يريد الكاتب إيصالو في نصو كبقد على بينٌ الصفحة جزء خصص 

ات الغامضة برت عنواف اثرم لغتي، كبىتم باسم ابؼؤلف ك ابؼصدر الذم اخذ منو النص للمفرد
أفهم كأناقش في حدكد :كالصفحة يليو في الصفحة الأخرل مباشرة الأسئلة تتعلق بالنص معنونة بػػ

رم( أسئلة،أما بالنسبة لأقوـ مكتسباتي أيضا متعلقة بػػػػػأسئلة حوؿ النص كجزئياتو)ابعانب الفك 5أك4
إضافة إلى أتذكؽ نصي)ابعانب الفني (، فمن خلاؿ فهم التلميذ كاستيعابو للنص بهيب عن الأسئلة 
بطريقة صياغة النص بأسلوب آخر، كأضف معلوماتي بزص مدل فهم التلميذ للنص كجوانبو،كأما ما 

خرج من بىص الظواىر النحوية موضوع دراستنا  بـصصة بؽا صفحة بقد فيها بعض الأمثلة التي تست
النص ابؼكتوب )ابؼقاربة النصية( معنونة بػ: ألاحظ كبعدىا أسئلة معنونة بػػ: أناقش كبعدىا استنتاج 

 .لظاىرة النحوية تليها بؾموعة من التطبيقات بعنواف:أكظف تعلماني
 المطلب الثالث: تحليل وتقويم ومناقشة كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة متوسط

إتباع بؾموعة من ابػطوات لكي تساعدنا في عملية التحليل كالتقويم كمن اجل  بكاكؿ           
برديد أىم ما جاء في الكتاب من -برقيق ىذا الغرض قمنا بالآتي:قراءة بؿتول الكتاب كتصفحو

 برديد ما جاء في الكتاب من مآخذ.-بفيزات
 تاب من أخطاء في ضوء:تقويم الكتاب كفق معاينً تم كضعها في جداكؿ مع أىم ما جاء في الك -
 .(1.)ملحق ..الأىداؼ 
 (2الشكل كالطباعة كالإخراج......)ملحق 
  (3لغة الكتاب كمضمونو العلمي....)ملحق 
 (4الكتاب في ضوء علاقتو بابؼتعلم.....)ملحق 
 تحليل كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة متوسط: أولا
يرتبط كتاب اللغة العربية ارتباطا كثيقا بابؼنهاج  -كتاب اللغة العربية من مميزات:  ما جاء في  -1

 الدراسي كيظهر ذلك جليا في جعل ابؼتعلم فردا إبهابيا يسعى إلى بناء معرفتو بنفسو. 
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النحو بالإضافة إلى  الصرؼ، يظهر من خلاؿ ىندسة الكتاب اعتمادىا على النصوص )القراءة (، -
 (.ف استطيع)الآ إدماج ابؼتعلم من خلاؿ توسيع معلوماتو

 الكتاب ابؼدرسي موجو مباشرة للمتعلم كيظهر ذلك في العبارات الآتية: -
 ما سأعرفو من خلاؿ النصوص....،ما سأنتجو مشافهة ،ما سأبقزهأتعلم: 
 أفهم كأناقش، أنتج مشافهة، احضر: أصغي وأتحدث 
 تعلماتي. أكظف  أتذكؽ نصي، أقوـ مكتسباتي، أفهم كأناقش، :أثرم لغتي، أقرأ نصي 
 أناقش، أكظف تعلماتي. :أستثمر،أقرأ نصي 
 :أنتج. أستخلص، أتدرب، أتعرؼ،أكتب 

، فهذه العبارات تنمي مهارات اللغة لدل ابؼتعلم كمهارة القراءة كالاستماع كالتحدث كالكتابة       
 الثقافية كالأخلاقية...  إضافة إلى التنويع في ابؼواضيع التي ترسخ القيم الاجتماعية،

   ما جاء في كتاب اللغة العربية من مآخذ: -2
 بفا قد بهعل ابؼتعلم لا يستوعب ما جاء فيو.النحوم كثرة ا﵀تول -

 . هاضبط يعمل على تنظيم تعليمات ابؼتعلم الذمغياب ابغجم الساعي الكافي  -  
             بذاىل بعض العلماء كالأدباء كالكتاب ابعزائرينٌ البارزين في بؾالاتهم مثل بؿمد العيد آؿ خليفة،  - 

 ....الأمنً عبد القادر، ابن باديس 
بعض ابؼفردات ابؼعجمية الصعبة مقارنة مع عمر التلميذ مثلما كرد في نص دكاء للسرطاف من  -

 مصطلحات علمية صعبة  .
 تقسيم الصحيح  للفقرات .العدـ الاىتماـ بضبط علامات الوقف كعدـ  -
 .149ص  91ك ص 50أحيانا لا تتناسب الصورة مع ابؼوضوع مثل ص   -

نو يتم الشركع مباشرة في إافتقر بؿتول الكتاب إلى معرفة ابؼكتسبات القبلية حيث           
غياب بزصيص كقفة تقييمية تشخيصية الدرس دكف اكتشاؼ ابؼعرفة السابقة للمتعلم ىذا يعني 

افتتاحية بؼراجعة ابؼكتسبات القبلية في شكل مراجعة للتحصيل السابق للمعلومات فعملية 
 استدعاء ابؼعارؼ السابقة كربطها باللاحقة من شأنو أف يساعد على الاستعداد للوضعية ابعديدة 
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 ثانيا: تقويم كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة متوسط 
من خلاؿ برليل الكتاب ابؼدرسي نرل أف أىداؼ 1:تقويم الكتاب ابؼدرسي كفقا ﵀تول الأىداؼ-1

الكتاب ابؼدرسي جاءت مناسبة ﵀تواه كللفئة ابؼقدـ بؽا حيث بسيزت أىدافو بالوضوح كالواقعية فربطت 
تسعى إلى زيادة من جهة فجاءت بسيطة  ةبنٌ سلامة اللغة ك مناسبتها بؼستول تلميذ ابؼرحلة ابؼتوسط

راء الرصيد اللغوم لدل ابؼتعلم بالإضافة إلى تقوية مهارات اللغة الأخرل كالقراءة كالكتابة إثك 
كما أنو تم مراعاة كالاستماع كا﵀ادثة كالإعراب.. كىذا ما بقده في العديد من صفحات الكتاب 

لأخلاقية والثقافية ما قيم المجتمع وتطلعاتو فلم نجد موضوعا يمس بقيم المجتمع الدينية وا
البنيّة، جرثوـ ابػمر  من عبارات منها:يقودىا حب ىذه 17عدا ما ورد في نص ولي التلميذةص

حد العبادة ،أنو يريد أف يقلع عن رذيلة السكر،لا خوفا من ا﵁، كلا حياء  إلىعشاؽ الرحيق،بوبها 
مراعاة ابؼتعلم كمستواه العمرم حيث حققت  أيضاكما تم ،جل ىذه البنيّة..أمن المجتمع، كلكن من 

كتاب اللغة   لعلى ما تقدـ بقد أف بؿتو  اء ا﵀تول كبسيطا كمفهوما كبناءأىداؼ الكتاب ذلك فج
للتلميذ كميولو كاىتماماتو كىذا ما ينفي  االعربية السنة الثالثة متوسط جاء كاضح الأىداؼ، مناسب

 فرضيتنا.
ابعدكؿ  بناء على ابؼعاينً ابؼوجودة في2﵀ور: الشكل/الطباعة/الإخراج:تقويم الكتاب ابؼدرسي كفقا -2

أعلاه بقد أف حجم الكتاب كنوع الغلاؼ مناسباف إذ ىو ذك حجم كبنً نوعا ما، كما أف نوع الورؽ 
 أما بالنسبة بعميع ابؼعاينً فهي مناسبة عدا معيارم مراعاة الإشكاؿ ك الألواف كالصور.،ك مناسب أيضا

فقد جاءت مرتبة ترتيبا جيدة، كما بقد  كعرضو حيث ترقيم صفحات الكتاب كترابط فصولوأما من 
صفحة لكل 20أيضا ترابط بؿاكره ) مقاطعو ( حيث تم توزيعها على بشانية مقاطع جاءت في حدكد 

 مقطع كعليو بيكن القوؿ بأنو لا توجد بعض الأخطاء التي كردت في الكتاب تضمنت الشكل العاـ.
من خلاؿ برليل الكتاب كتصفحو اتضح أف  :3الكتاب ابؼدرسي كفقا للغتو كبؿتواه العلمي تقويم-3

بنٌ القيم الأخلاقية كالثقافية كالعلمية كالاجتماعية كما  ةك متنوع ةع ىادفيضابؿتول الكتاب ذك مو 
جاءت لغة الكتاب سهلة ككاضحة، ابؼصطلحات التي قد تكوف صعبة مقارنة مع سن الطفل نادرة 

دا،كعموما فقد جاء مضموف الكتاب مناسبا لعمر الطفل كخصائصو سواء من حيث اختيار أغلب ج
                                                           

  ( يوضح ابؼعاينً التي تم إتباعها من أجل تقوـ الكتاب في ضوء بؿتول الأىداؼ.1جدكؿ رقم) ينظر: - 1
 ( يوضح ابؼعاينً التي تم إتباعها من أجل تقويم الكتاب في ضوء بؿور الشكل كالطباعة كالإخراج. 2جدكؿ رقم) ينظر:-2
 من أجل تقويم الكتاب في ضوء بؿور لغتو كبؿتواه العلمي.  التي تم إتباعهاينً(ابؼعا3جدكؿ رقم) ينظر: -3
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اختيار الصور كالألواف بفا يساعد ابؼتعلم على فهم ابؼوضوع ،ككذا فتح باب  العناكين ابؼناسبة أك
 النقاش كالتدريس على لغة 

 كإثراء اللغة شيئا فشيئا.  ابغوار 
الكتاب يراعي التدرج في فهم اللغة حيث اعتمد على التنوع في مواضيعو كما أف مضموف           

  .                                               ن جهة أخرل كشرحا لبعض ابؼصطلحاتكمرافقتها بقواعد اللغة م
:تقويم الكتاب كفق بؿور الكتاب في ضوء علاقتو بابؼتعلم-4  

1
مواضيع يتضمن كتاب اللغة العربية  

متنوعة كبـتلفة بسكن ابؼتعلم من تزكيد حصيلتو اللغوية كابؼعرفية بشكل عاـ حيث ساىم الكتاب في 
ة ابؼتعلم كثراء لغتو من جانب نتمكن من ابغوار في ابؼواقف التعليمية التي تتضمن الإجابة بر تزكيد خ

ا يساعد على الطلاقة اللغوية مشافهة أك في القراءة التي تتضمن التركيز كالاستيعاب كبرسنٌ اللغة بف
 38أفهم كأناقش ص  131ك37ك32كىذا ما ظهر العديد من ابؼواضيع نوضحها كالأتي:اقرأ نصي:ص

 .152ك71ك21،أصغي كأبردث:ص136ك...76ك
خنً :ذكؽ العاـ أخلاقيا كاجتماعية مثلبالإضافة إلى بعض ابؼواضع التي برسن ال             
 تماعية ....جكالتنشئة الا أشرؼ ابؼهن ،التضامن كالسلم،التلفاز رفاؽ ابؼدرسة،من الأصحاب،
كعليو بيكن القوؿ بأف كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة متوسط يعمل على تزكيد ابؼتعلم بلغة           

 سليمة خالية من الأخطاء لأجل التمكنٌ من أىداؼ الكتاب كمضمونو.
 :الرابع: تحليل المحتوى النحوي للكتاب المدرسي من حيث الدروس المستهدفة المطلب

 2:اسم الفاعل وعملو النموذج الأكؿ-*
  ألاحظ :الأمثلة

 . القراءة عاشقيػ ظلت الصحافة تقاكـ ابؼنافسة معتمدة على ابعيل الكبنً من 
 . أخطر منافس ػ أصبحت الصحافة في مواجهة

 . توفنً التشويق لقرائها؟الصحافة عن  عاجزةػ أ
 .الصدؽ قائلػ الصحافي 

 ؟ عاشقي القراءةماذا يقصد الكاتب بقولو  -  :أناقش
 ؟ ما كزنها؟ عاشقالقراءة ؟ نوع كلمة )ىات مفرد )عاشقي  -         

                                                           
 لكتاب في ضوء علاقتو بابؼتعلم.ا( يوضح ابؼعاينً التي تم إتباعها من أجل تقويم 4قم ) ؿجدك  ينظر:-1
  2.( 2قم ) ابؼلحقينظر:  - 
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 من أين اشتقت؟ ما دلالتها؟ -           
ىل ىي جامدة -في ابؼثاؿ الأكؿ؟ عاشقابؼثاؿ الثاني: ما الكلمة التي دلت عليو كلمة  في -          

 أـ مشتقة ؟من أين اشتق ؟كيف برصلنا عليها؟     
الاسم  أعرباشتق ؟عوضو في ابعملة بفعلو ثم  أينمن ابؼثاؿ الثالث:استخرج اسم الفاعل ؟من  -

 بعده.ىل تغنً ابؼعنى بعد تعويضو ؟      
 ابؼثاؿ الأخنً:استخرج اسم الفاعل ثم ىات فعلو كعوض اسم الفاعل بفعلو في ابعملة. من -

 ىل تغنً ابؼعنى؟ أعرب الاسم بعد اسم الفاعل، ماذا تستنتج ؟
 .اسم مشتق يدؿ على ابغدث كصاحبو اسم الفاعل: :أستنتج

  .الثلاثي على كزف فاعل -1:يصاغ اسم الفاعل من
  ابؼضارع مع إبداؿ حرؼ ابؼضارعة ميما مضمومة ككسر ما قبل آخرهغنً الثلاثي على كزف -2
 :يعمل اسم الفاعل عمل فعلو-

 .برفع فاعلا فقط: إذا كاف فعلو لازما مثاؿ: ىذا ابػبر البارز أثره . أ
 ..كينصب مفعولا بو: إذا كاف الفعل متعديا بؼفعوؿ كاحد،مثاؿ:الصحافي قائل الصدؽب
 ابؼشاىد متعة. التلفزيوف مانح:إذا كاف الفعل متعديا بؼفعولنٌ،مثاؿ:.كيرفع فاعلا كينصب مفعولنٌت

عد إلى نص )الصحافة الالكتركنية (كاستخراج كل أبظاء الفاعلنٌ الواردة فيو كبنٌ -1:تعلماتيأوظف 
 الأفعاؿ التي اشتقت منها.

                 استقام- سعى-وعدصغ أسماء الفاعلين من الأفعال الآتية،ثم زنها وضعها في جملة مفيدة:-2
ألف فقرة موجزة تشرح فيها سبب تفضيلك للصحافة المرئية )التلفزيون( على حساب  ــــ 3

 1.ا.ووظف اسم الفاعل عاملا في حالتي كون فعلو لازما ومتعدي الصحافة المـكتوبة
 (من كراس إحدل التلاميذ) اسم الفاعل وعملو :النموذج الثاني-*

 2فهم ابؼكتوب  :الميدان

 الظواىر اللغوية :النشاط
 اسم الفاعل كعملو :المحتوى المعرفي

                                                           
 .39صمرجع سبق ذكره ، ،وسطتكزارة التربية الوطنية،كتاب اللغة العربية السنة الثالثة م:ينظر - 1
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 :الأمثلة
 .القراءة عاشقيظلت الصحافة تقاكـ ابؼنافسة معتمدة على ابعيل الكبنً من 1-
 .عن توفنً التشويق لقرائها عاجزةالصحافة 2-
 .مصدره الصادققرأت ابػبر 3-
 .أخطر منافسأصبحت الصحافة في مواجهة 4-

 .اسم الفاعل: اسم مشتق من الفعل للدلالة على ابغدث كمن قاـ بو:الاستنتاج
 :فيصاغ،صوغو: لو كزناف 

مانح إذا كاف الفعل أجوؼ معتل العنٌ قلبت عينو بنزة اسم  -من الثلاثي: على كزف فاعل منح  ػ أ 
 نائم –الفاعل ناـ 

 :ابؼبني للمعلوـ ؼ ػ من غنً الثلاثي الفاعل عمل فعلوب 
 .ػ يرفع فاعلا: إذا كاف فعلو لازما

 .ػ ينصب مفعولا بو أك أكثر: إذا كاف مشتق من فعل متعد 
 .أبو عارؼ قيمة العلم:أعرب ما يلي:أوظف تعلماتي

 تكوف من خلاؿ النموذجنٌ أف للأستاذ ابغق في جلب أمثلة من غنً الكتاب،ابؼهم أف: نستنتج    
ستول التلميذ لتقريب ابؼفاىيم كذلك ما لاحظناه في ابؼثاؿ الثاني من مملائمة للظاىرة النحوية مراعيا 

حيث يعتبر الكتاب ابؼدرسي سند بيكن الاستغناء عنو  الكراس كىذا ما تدعو إليو ابؼقاربة بالكفاءات،
فالأستاذ أخذ بعض الأمثلة  م،إذا كانت الأمثلة كالتمارين ابؼقدمة لا تتماشى كقدرات تلاميذ القس

ف الكتاب تتعدد فيو الأنشطة بكثرة أما ما يقدمو الأستاذ فهو إابؼقترحة من الكتاب حيث  فقط
أما الاستنتاج قد ترد القواعد  ،ابؼهم أف تتماشى كقدرات التلاميذ لتسهيل أم غموض بسرينات قليلة،

تي بوتاجها التلاميذ برجوعو للمنهاج  ملخصة أك مطولة كحينها الأستاذ ىو الذم بودد ابعرعات ال
 .عهايتفر  كأكذلك من خلاؿ تلخيصها 
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كيفية تعليم القواعد النحوية كترسيخها في  ابؼنهج، الطريقة،ا﵀تول، كما لاحظناه في الكتاب،    
ذىن التلميذ عن طريق الثركة اللغوية التي يكتسبها كمدل مسابنة كتاب اللغة العربية في التنمية 

 .اللغوية
 74الشرط وأركانو ص النموذج الثاني:من الكتاب المدرسي-*
 ... امتدت خطواتنا كانت تطالعنا الوجوه بابتسامات ــ أينما1
 .سادت الانقسامات العربية، فمعظم السكاف من أصوؿ بينية كحضرميةإن ك ــ2
 .تكتشف ثراء العادات كالتقاليد في ىذا المجتمع تسر في شوارع العاصمة موركنيحيثما  ــ3
 .جلت ببصر رأيت ابؼآذف تعلو ابؼبانيكلما   ــ4
غَماٗ كَثِيراٗ ػػ قاؿ تعالى :﴿ 5 لََرْضِ مُرَ  ِ يَجِدْ فِے اِ  ه هَاجِرْ فِے سَبِيلِ اِِ۬لل  وَمَنْ يُّ

 وَمَنْ يهخْرُجْ مِنۢ بَيْتِهِۦ مُهَاجِراً اِليَ 
 
لْمَوْتُ وَسَعَةٗ

 ُ ِ وَرَسُولهِِۦ ثُمه يُدْرِكْهُ ا ه اَِ۬لل 

 
 
حِيماٗ ُ غَفوُراٗ ره ه ِ  وَكَانَ اَِ۬لل  ه   1﴾ فَقَدْ وَقَعَ أجَْرُهۥُ عَليَ اَِ۬لل 

 ىل بيكن أف يتحقق معنى ابعملة الثانية دكف ذكر ابعملة الأكلى؟ ػػ:أناقش 
 ػػػػ كيف يسمى ىذا الأسلوب؟ ما ىي الأداة التي أفادت الشرط كيف نسميها؟

 ػػػػ بؼاذا تسمى ىذه ابعمل بابعمل ابؼتلازمة ؟
 ىي أركاف أسلوب الشرط؟ إذف حدد أركاف ابعملة الشرطية في ابؼثاؿ الأكؿ كبقية الأمثلة؟ ػػػػ ما

أسلوب الشرط عبارة عن بصلتنٌ متلازمتنٌ تربط بينهما أداة تسمى أداة الشرط، كتكوف :استنتج
ابعملة الأكلى سببا في حصوؿ الثانية، كالثانية نتيجة بغصوؿ الأكلى. تسمى ابعملة الأكلى :بصلة 

 .الشرط، كتسمى الثانية : جواب الشرط
 .ػػػػػ بصلة الشرط ػػػػػ بصلة جواب الشرطػػػػػػأداة الشرط :يتألف أسلوب الشرط من ثلاثة عناصر ىي

 :أوظف تعلماني
 .حدد عناصر أسلوب الشرط فيما يلي: مهما بعدت جزر القمر فلن برس فيها بالغربة ـــ1
 ػ اكتب فقرة تفسنًية من بشانية أسطر، تعلل فيها كيف بيكن أف بقعل القطاع السياحيػػػ2

 .طبيعية، موظفا أسلوب الشرطمنتجا بدا بسلكو من موارد بشرية كطاقات 
 

                                                           
  .100 ، الآية:النساء سورة - 1
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 النموذج الثاني: من كراس إحدى التلاميذ-*
 موارد لغوية :الميدان

 الشرط كأركانو :المحتوى المعرفي
 :الأمثلة

 .امتدت خطواتنا كانت تطالعنا الوجوه بابتسامات ــ أينما1
 .سادت القسمات العربية، فمعظم السكاف من أصوؿ بينية كعمانية كحضرمية ـ وإنـ2
 .تسر في شوارع العاصمة موركني تكتشف ثراء العادات كالتقاليد في ىذا المجتمع حيثما ــ3
 .جلت ببصر رأيت ابؼآذف تعلو ابؼباني كلماــ 4
غَماٗ كَثِيراٗ ػ قاؿ تعالى :﴿ ػ5 لََرْضِ مُرَ  ِ يَجِدْ فِے اِ  ه هَاجِرْ فِے سَبِيلِ اِِ۬لل  وَمَنْ يُّ

 وَمَنْ يهخْرُجْ 
 
لْمَوْتُ وَسَعَةٗ

 ُ ِ وَرَسُولهِِۦ ثُمه يُدْرِكْهُ ا ه مِنۢ بَيْتِهِۦ مُهَاجِراً اِليَ اَِ۬لل 

 
 
حِيماٗ ُ غَفوُراٗ ره ه ِ  وَكَانَ اَِ۬لل  ه  1.﴾ فَقَدْ وَقَعَ أجَْرُهۥُ عَليَ اَِ۬لل 

مركبة من بصلتنٌ متلازمنٌ تسمى الأكلى بصلة الشرط )السبب(كالثانية  بصلة:أسلوب الشرط:القاعدة
 .من غشنا فليس منا جواب الشرط)النتيجة( تربط بينهما أداة تسمى أداة الشرط مثل:

من حفر حفرة  :بصلة جواب الشرط بكو ج ـــبصلة الشرط  ب ــــأداة الشرط  ـــ أعناصر أسلوب الشرط :
 لأخيو كقع فيها.

 أدكات الشرط نوعاف: :الشرطأدوات 
 أدكات الشرط ابعازمة: كىي قسماف :أولا

 .كىي :من كما  :أــ الحروف
 متّ، أياف: للزماف -أينما، حيثما للمكاف-ما: لغنً العاقل -  من: للعاقل -:ــ الأسماء ب
 .أم بحسب ما تضاؼ-كيفما: للحاؿ-

 .إذا أدكات الشرط غنً ابعازمة كىي: لو، لولا،كلما، :ثانيهما
  74ص :أكظف تعلماني

 

                                                           

  1001سورة ابؼائدة /الآية -
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أف الأستاذ  :يلي من خلاؿ النموذجنٌ ابؼأخوذين من الكتاب كالكراس نستنتج ما:نستنتج         
تقيد بأمثلة الكتاب على غرار ما لاحظناه في النموذج السابق أما الاستنتاج)القاعدة فأنو توسع 

 .بكو: أداة الشرط من غشنا فليس مناكذلك لتفرع الظاىرة النحوية حيث دعم كل قاعدة بدثاؿ 
 .ابغركؼ بكو: من للعاقل بنٌ معانيك حيث فصل في أدكات الشرط غنً ابعازمة كقسمها إلى نوعنٌ 

 كمن ىنا بيكننا القوؿ أف للأستاذ دكر مهم في التحكم في القاعدة كذلك من خلاؿ تفرع          
 .التوسع أك الاختصارالظاىرة النحوية فهي التي تفرض على الأستاذ 

الأستاذ بإتباع  حيث قاـ الأستاذ باستعماؿ نفس الأمثلة من الكتاب في حنٌ أف ابؼقاربة لا تلزـ   
 .نصوصو حرفيا لأف ابؼقاربة تدعو إلى إدماج البيئة الأقرب للتلميذ

 قاـ الأستاذ بصياغة القاعدة على شكل عناصر بهدؼ التسهيل على التلميذ.كما     
 الثالث: الدراسة الميدانية  المبحث

فػي ىػذا الفصػل إلػى  سػأتطرؽ ، للموضوع للجانب النظرمبعد تطرقي في الفصل السابق     
بتحديد ابؼنهج ك  كذلػك ،كالػذم سػوؼ أعػرض فيػو الإجػراءات ابؼنهجيػة ابؼتبعػة التطبيقيػة، الأدبيػات

كبرليل النتائج التي برصلت عليها، كصولا إلى  كأداة بصع البيانات ،بؾتمع الدراسة كعينة الدراسة
عن التساؤلات التي طرحتها كالتحقق من الفرضيات التي انطلقت  أىداؼ الدراسة كأبنيتهػا كالإجابػة

 .منها
 : المطلب الأول: آليات جمع البيانات ومجالات الدراسة

                                                                                                              آليات جمع البيانات -أولا 
كزنا في ىذه الِّدراسة على تقويم ا﵀تول النّحوم لتلاميذ السنة الثالثة متوسط، كأبنيّة تدريس ر    

م، كأىداؼ كطرائق م كابؼتعلّ ككذا أىم الصعوبات الّتي يواجهها كل من ابؼعلّ  ا﵀تول النّحوم،
 :تدريسها، فاعتمدنا بؾموعة آليات بعمع البيانات منها

فتناكؿ بحثنا دراسة تقوبيية ﵀تول كتاب تتنّوع ابؼناىج،كذلك بحسب ابؼوضوع ابؼقّدـ، :ـ منهج الدراسة أ
ىذا  اللغة العربية للسنة ثالثة متوسط ذا اعتمدنا على منهج برليل ا﵀تول نظرا بؼناسبتو دراستنا،كيعرؼ

د ابؼنهج بأنو أسلوب أك أداة تستخدـ للبحث العلمي من أجل كصف ا﵀تول الظاىر للمادة ابؼرا
تلبية الاحتياجات البحثية كطبقا للتصنيفات التي بوددىا  الشكل كابؼضموف، برليلها من حيث

ر ذه ابؼادة أك لاكتساب بعض الظواىىإما في كصف  الباحث بهدؼ استخداـ البيانات بعد ذلك،
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ابؼنهج لذا اعتمدنا في بحثنا ىذا شريطة أف تتم عملية التحليل كفق أسس منهجية كمعاينً موضوعية 
 .كالّذم يتماشى كطبيعة الّدراسة بالإحصائي، الوصفي التّحليلي مشفونعا

ذكرنا بأف طبيعة ابؼوضوع تفرض منهجا معّيننا، فكذلك الأدكات ابؼستخدمة :أدوات الّدراسة ـب  
 :بعمع البيانات الّلازمة، فقد اعتمدنا بؾموعة من الأدكات 

ابؼنهجّية الّتي  تعُد من أىم الأدكات؛ لأنها أكّؿُ خطوة في البحث ابؼيداني، فهي:"ا﵀اكلة :الملاحظة1-
 .     "1 كبث العلاقة الّتي توجد بنٌ عناصرىا يقوـ بها الباحث  للكشف عن تفاصيل الظّواىر،

  .تعُد ابؼلاحظة من أىم كسائل بصع البيانات الّتي يستعملها الباحث بؼا بؽا من أبنية كفائدةلذا 
الباحث الّذم يقوـ بطرح بؾموعة من لقِاء يتّم بنٌ الشخص  عِّرفت ابؼقابلةُ على أّنها::المقابلة2-

 .2كيقوـ الباحث بتسجيل الإجابات على الاستمارات الأسئلة على ابؼستجيبنٌ،
تعُرؼ الاستبانة على أّنها أداة بعمع ابؼعلومات ابؼتعلقة بدوضوع البحث عن طريق استمارة :الاستبانة3-

زيعها على أشخاص معيننٌ برتوم على عدد من الأسئلة،مرتبة بأسلوب منطقي مناسب،بهرم تو 
فّ  توزيع الاستبياف مر في ظركؼ حسنة نوعا ما، بغض النظر عن كبيكن الإشارة ىنا بأ3،لتعبئتها

بفا أدل إلى تقديم  ةكاجهتها، كأبرزىا الإطّلاع السطحي للأساتذة على أسئلة الاستبان الصعوبات التي
بالنسبة  أما استبيانا استلمنا عشرين منها فقطالدقيقة كغنً ابؼقنعة فمن بطسة كعشرين  غنً الإجابات

 للتلاميذ فظركؼ ابػاصة منعتنا من توزيع الاستبياف.
يتفق الكثنً من ابؼشتغلنٌ في مناىج البحث أف برديد المجالات : ىاوحدود دراسةلمجالات ا –ج

 :بؾالات رئيسية ىيكأف لكلِ دراسة  الّدراسّية ابؼختلفة من ابػطوات ابؼنهجّية العامّة أمر ضركرم،
يقدـ بؿتول الكتاب ابػاص جرت الدراسات في متوسطات قصر ابغنًاف حيث :المجال المكاني1-

باللغة العربية لطلبة الصف الثالث متوسط بابؼتوسطات ابؼوجودة بددينة قصر ابغنًاف كتم زيارة 
ذ ابؼعلومات الكافية كتم ابؼتوسطات في فترة ما قبل بداية انتشار كباء كوركنا لكنو لم يتسن لنا أخ

التواصل مع بعض الأساتذة ىذه ابؼتوسطات عبر استبياف كتابي ا﵀تول ككضع معاينً للتحليل من 
 أجل تقويم ا﵀تول النحوم ابؼقرر لتلاميذ السنة ثالثة متوسط.

                                                           
 66ص ،2009، 2، أسس البحث العلمي، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر، ط بلقاسم سلاطنية  -1.3
 125.،ص 2007، 2حساـ ىشاـ، منهجية البحث العلمي، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية ،ابعزائر، طينظر: ػ 2
3
  .112، صوابؼرجع نفس ينظر: ـ  
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دريسو في ارتبط برليلي كتقويم بؿتوم كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة متوسط بت :المجال الّزماني2-
 .2021-2020العاـ الدراسي 

 بتحديد مصادر البيانات ابؼطلوبة قُمنا بعد اختيارنا بؼشكلة البحث كصياغتها،:المجال البشري3-
 ابعنس، ثّم برديد عّينة البحث الّتي تتكّوف من أشخاص،مرتبّة حسب معيارُ معّنٌ، للدراسة،

كذلك لصلتهم ابؼباشرة با﵀تول النحوم كلأنهم العّينة بؾموعة من الأساتذة  كابػبرة ككانتابؼستول، 
على اطلاع مباشر بكل صغنًة ككبنًة بدحتول الكتاب كمضمونو بفا يساعدنا بالأخذ بآرائهم في 

 جانب بناء أداة لتحليل كتقويم ا﵀تول.
الكتاب من خلاؿ برليل علاقة تم تناكؿ الدراسة من حيث التحليل كتقويم  إذالحدود التحليلية:-4

 أىداؼ الكتاب كشكلو العاـ كطباعتو كإخراجو ككذا لغتو كمضمونو النحوم كعلاقة الكتاب بابؼتعلم.
نظرا لطبيعة الدراسة كابؼتمثلة في تقويم ا﵀تول النحوم في  كتاب اللغة العربية للسنة :عينة الدراسة-د

ثالثة متوسط خلاؿ اللنحوم في كتاب اللغة العربية للسنة ف العينة بسثلت في ا﵀تول اإثالثة متوسط ف
 كشملت: 2021-2020العاـ الدراسي 

تتكوف ىذه العّينة من بؾموعة من الأساتذة، فكانوا من ابعنسنٌ،بىتلف كل منهم في :عينة المعلمين -
 .أستاذا من بـتلف الأعمار 20عدد سنوات التدريس، كالشهادة ابؼتحصل عليها،ككاف عدُدىم 

سنة، كما تتكّوف ىذه العّينة من جنسنٌ ذكر كأنثى 16ك 12تتراكح أعمارىم ما بنٌ :لمينتععينة الم -
 النحوية .ابؼواضيع اكتفينا بحضور بعض  حصص الوباء ظركؼ لفحاكلنا طرح أسئلة لكن 

اعتمدنا على أسلوب التكرار من خلاؿ الإجابات: نعم، لا ،إلى حد ما :الأساليب الإحصائية - 
ساب الِّنسبة ابؼئوّية لكل سؤاؿ، مع الوصف كالتّحليل، بؼعرفة النّتائج ابؼتوصل قمنا بحىا ثم اكبصعن
  .إليها

 معلّمين لل استبانةالمطلب الثاني:تحليل نتائج 
 .استبيانا 20عدد الاستبيانات ابؼسترجعة فهي  استبيانا أما 25عدد الاستبيانات ابؼوزعة 

 بؿاكر كما يلي : كشملت الدراسة  أربعة
 .لدراسيةا ابؼؤىل العلمي ك ابػبرة متغنً ابعنس ك تضمن ثلاث متغنًات:المحور الأول:البيانات العامة

أساتذة كعشر أستاذات  ةأستاذا كأستاذة: منهم  عشر 20شملت الدراسة عشرين   :متغير الجنس-أ 
 :كابعدكؿ الآتي يوضح النسب ابؼئوية حسب متغنً ابعنس
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 النسبة المئوية العدد  النسبة المئوية 
 كرذ   10 %50
 أنثى 10  %50

 المجموع    20 100%
 :يتناكؿ الشهادات العلمية كنسبتها للأساتذة ابؼستجوبنٌ :المؤىل العلمي -ب

 المؤىل العلمي العدد  النسبة المئوية
 ليسانس في التعليم العالي 12 60%
 من المعهد التكنولوجي للتربية شهادة 03 15%
 المدرسة العليا للأساتذة 05 25%

 المجموع 20 %100
من خلاؿّ ما سقناه من نتائج لاحظنا أف نسبة الأساتذة الّذين كاف مؤىلهم شهادة ليسانس       

كاف  كىو بذلك يعدّ  أعلى النسب من بنٌ بؾموع عدد الأساتذة الّذين% 60في التعليم العالي بلغ  
العلمي لشهادة  ككذا ابؼؤىل %15مؤىلهم العلمي شهادة من ابؼعهد التكنولوجي للتربية كذلك بنسبة 

كمردّ  ارتفاع النسبة الأكلى على حساب باقي النسب، %25من ابؼدرسة العليا للأساتذة" كالذم بلغ 
واصل مع مركر كتطورات الوضع الراىن كابؼعاش، كىو في ارتفاع مت ما يفرضو الزمن من مستجدات

العليا للأساتذة كىي فئة بؿدكدة تتمثل في  الزمن أم مواكبة العصر ثم شهادة ابؼأخوذة من ابؼدرسة
للالتحاؽ بابؼدرسة العليا أم الطلبة النجباء الّذين  الطلبة الّذين استوفوا الشركط الّلازمة حتّّ تم قبوبؽم

يلة،لتأتي آخر رتبة نسبة الأساتذة ابؼتحصلنٌ جاءت نسبتها قل فاؽ معدبؽم أربعة عشر فما فوؽ كبؽذا
ابؼنظومة التربوية التّي مرت بها ابعزائر  على شهادة من ابؼعهد التكنولوجي للتربية فهذا راجع إلى كاقع

الوطني مباشرة،في حنٌ كاف لا يتعدل  خلاؿ النقص ابؼلحوظ في عدد الأساتذة بعد الاستقلاؿ
 نسبة بدأت تقل بسبب خركج الأساتذة في فترة تقاعد . نوم كىيمستواىم الدراسي السنة الثالثة ثا
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كقد  كتعني ابؼدة الزمنية الّتي قضاىا الأساتذة في بؾاؿ التدريس أم الأقدمية،:متغير الخبرة الدراسية -ج
 :قسمت إلى أربع فئات، تم حساب النسب ابؼئوية لأساتذة عينة الدراسة، كابعدكؿ التالي يبنٌ ذلك

 الخبرة الدراسة العدد  المئوية النسبة
 سنوات05أقل من  03 15%
 سنة11سنوات إلى 06من  05 40%
 سنة16سنة إلى 11من  07 25%
 16أكثر من   05 20%

 المجموع 20 100 %
من خلاؿ ابعدكؿ يتبنٌّ لنا: أف بؾموع نسبتي الأساتذة الّذين تتراكح مدة خبرتهم في التّدريس ما       
سنة كفما فوؽ أكبر من نسبة الأساتذة الّذين تتراكح مدة خبرتهم في 16سنة[ك16سنة إلى 11بنٌ ]

للأساتذة  كمرد ىذا بؼا تعتمده أغلب ابؼؤسسات التربوية في بزصيصها سنوات،10التّدريس أقل من 
ذكم ابػبرة من أجل تدريس الصفوؼ ابؼقبلة على اجتياز امتحاف شهادة ابؼتوسط خاصة السنوات 

 الثالثة كالرابعة كىذا لتحقيق الأىداؼ التربوية ابؼنشودة.
  . سؤالا11بو  :المحور الثاني: تعليمية النحو والعملية التعليمية

مستول القواعد النحوية لدل تلاميذ الصف الثالث في ىذا  حوؿ تصنيف:نتائج السؤال الأول تحليل
النحوية لدل تلاميذ الصف الثالثّ كقد  لقد تناكؿ ىذا العنصر برليل مستول القواعد  ابؼستول،

 :كانت معظم الإجابات بؾسدة في ابعدكؿ التالي
 الإجابة  معظمهم أعلى من المعدل معظمهم متوسط لأداء  معظمهم أقل من المعدل

 عدد الأساتذة 02 12 06
 النسبة المئوية 10% 60% 30%

عن  النسبة ابؼعبرةلاحظنا أف  المجسدة لآرائهم،من خلاؿ برليل إجابات الأساتذة كالنسبة ابؼئوية       
من بؾموع الإجابات %60إذ قدرت بػ  بُسثّل الأغلبية في الإجابات، معظمهم متوسط الأداء الاختيار

ن كقدرات التلميذ كيرجع ذلك إلى عدة أسباب تتلخص في كوف أف ا﵀تول اللغوم يتوافق مع سّ 
مة ءكمفاد ىذه النسبة ىو عدـ ملا %30لتليها النسبة ابؼعبرة عن الاختيار أقل من ابؼعدؿ بػ  العقلية،

التلاميذ، ضعف التلاميذ في تكوينهم القاعدم، أك قلّة التطبيقات على  ا﵀تول كالبرنامج مع قدرات
لتأتي في  طوؿ البرنامج كقلّة ابغجم الساعي ابؼخصص للدربة على تلك القواعدك القواعد النحوية 
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كمعنى ىذا إما كجود خلل في  "معظمهم أعلى من ابؼعدؿ، ابؼخصصة للإجابة %10الأخنً نسبة 
 .طريقةالابؼعلّم أك ابؼتعلم أك ا﵀تول أك 

الّتي تراىا ناجعة لتوظيف القاعدة النحوية  كجاء نص السؤاؿ:الأساليب:تحليل نتائج السؤال الثاني
ابؼوجهة للأساتذة استخلصنا ابغلوؿ التي  ةانليحقق الكفاءة ابؼستهدفة ،من خلاؿ استقرائنا للاستب

 :اقترحوىا لتوظيف القواعد النحوية توظيفا بوقق الكفاءة ابؼستهدفة كمن أىم الأساليب الناجعة
 . كضع التلميذ في مشكلة كبؿاكلة حلها -
 .    توظيف الطريقة الاستقرائية أم الانتقاؿ من ابعزء إلى الكل أم من ابؼثاؿ إلى القاعدة  -
 .أخذ القاعدة ابػاصة بالدرس من أفواه التلاميذ قصد ترسيخها في أذىانهم -
 تعويدىم على برليل النصوص كالإكثار من الواجبات اللغوية. -
 .القاعدة ابؼراد توظيفها مع تبسيط ىذه القاعدةاختيار نصوص ثرية كىادفة بزدـ  -
 .الإكثار من دركس الدعم كحصص ابؼعابعة البيداغوجية  -
 .التطبيق الفورم )بماذج إعرابية ...( قبل تدكين القاعدة على السبورة -
 .قراءة الكتب النحوية ابػارجية البسيطة  -
 .إتباع كل قاعدة بكوية بتطبيق فورم -
 .نزلية كحل التطبيقات كالوضعيات الإدماجية الواجبات ابؼ -
 .تغليب ابعانب التطبيقي على ابعانب النظرم -
كثرة التطبيقات والتمارين داخل القسم وخارجو، وتوجيو التلاميذ إلى المطالعة،خارج نصوص -

 .المقررة
بفا لوحظ من خلاؿ إجابات الأساتذة أفّ أكثرىم يركز على التطبيقات في القواعد كضركرة      

ة التدريس كتبسيط كتلخيص الاىتماـ بها بالاستناد إلى الطريقتنٌ الاستقرائية كابغوارية في عملي
 كل ما أمكن ذلك .   النحوية ابؼعارؼ

لتالية لمراقبة تقدم التلاميذ في مادة اىتمامك بكل من المصادر ا:تحليل نتائج السؤال الثالث
النحو وىذا سعيا منا لمعرفة المصادر التي يوظفونها والتي تعمل على دفع عجلة تقدم التلاميذ 

 :ىذا السؤاؿ سطرّنا خيارين بنا على النحو التالي على كللإجابةفي مادة النحو، 
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 .اختبارات تشخيصية في مادة النحو - أ
 أك اختبارات الكتب ابؼدرسية. علممثلا:اختبارات يصممها ابؼاختبارات صفّية -ب

 أك علمفكانت معظم إجاباتهم أنهم يركزكف على الاختبارات الصفية الّتي يصممها ابؼ     
كىذا إجحاؼ في حق التلميذ كوف أفّ مادة  % 80أستاذا بنسبة16اختبارات الكتب ابؼدرسية ب

كابغرص على تطبيقها من خلاؿ كل  داخل القسم كخارجو،النحو مادة برتاج إلى الدربة كابؼراف 
 .أنشطة ابؼادة،كالتذكنً بها في كل فرصة 

 تُكلّف الأسبوع فيكىذا ما نستشفّو من نص السؤاؿ الرابع الذم يأتي بعده كالذم يقوؿ:         
فقد أبصعوا على أنهم يكلّفوف التلاميذ بواجب  ابؼنزلي من الواجب كجزء القواعد في بواجب التلاميذ

في القواعد مرة كاحدة في الأسبوع كىذا لأف حصة القواعد تقدـ في مرة كاحدة في الأسبوع دكف أف 
 .عكس ما كاف معمولا بو في السابق  تكوف متبوعة بحصة تطبيقات
عموؿ بها حاليا في تدريس قواعد تعد ابؼقاربة النصية من أىم الطرائق ػابؼ :تحليل نتائج السؤال الخامس

اللغة العربية كبؼعرفة أىم إبهابياتها كسلبياتها كمدل بقاعتها في برقيق الكفاءة ابؼستهدفة،طرحنا السؤاؿ 
التّالي:ابؼناىج ابعديدة تعتمد على ابؼقاربة النصية، كذلك بابزاذ النص بؿورا تدكر حولو بصيع فركع 

 التواصلية . بغة لتحقيق الكفاءةاللّغة العربية، ىذه ابؼقاربة صا
 

 الإجابة عدد الأساتذة النسبة المئوية
 نعم،صالحة  13    65%
 لا،غير صالحة  07 35%

 المجموع 20 100%
 إجابة بنعم أم صابغة لتحقيق الكفاءة مبررين سبب ذلك بػ:13من خلاؿ ابعدكؿ كانت 

 .العاـتقُرب الفهم ابعزئي بعزئيات النص من خلاؿ الفهم  -
 .توصل الفكرة إلى التلميذ بطريقة سليمة -
 بذعل التلميذ يشارؾ في الاستنتاج كابؼناقشة ،بفا يكسبو معارؼ بكوية جديدة .-
 .التلميذ مكتسبات جيدة في ابؼعرفة النحوية إعطاءالزيادة في الرصيد ابؼعرفي النحوم ك -
 .اللغة حتّّ تتم التكاملية النصية يعتبر النص بؿورا يستقي منو التلميذ أنشطة بـتلفة في -
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عضها البعض على عكس المناىج ببيدرك التلميذ أن حل أنشطة اللغة وفروعها متّصلة -
 القديمة التي كانت تظهرىا وكأنها مستقلة عن بعضها البعض.

 .نص ابؼقركء اىتماما أكبر بدا أنو سيعود إليو في حصة الظاىرة اللغويةالعطاء التلميذ إ-  
 .تعود التلميذ على برليل النصوص كتكسبو قاعدة لغوية قوية خاصة في التعبنً - 
 .تعمل على تيسنً الفهم للمتعلم  - 

 .بذعل من النص كحدة متكاملة خاضعة بعميع الدراسات اللغوية كالفنية كالأسلوبية معا -
 .ترسيخ ابؼعلومة كابغصوؿ على رصيد لغوم لا بأس بو كبؾاؿ مفاىيمي كاسع -
 .تساعد على برسنٌ اللغة كبذسيدىا في الكلاـ اليومي -
 .تساعد على التحليل كالاستنتاج كالاستنباط -

 :أما ابؼعارضوف بؽذه الطريقة فقد كانت حجتهم        
 .أنها غير صالحة للتدريس لأن التلميذ لا يهتم بالنص أولا ومادة النحو -
 .تشعر التلميذ بابؼلل خاصة إذا كاف النص ابؼعتمد عليو جافا -
تقيد الأستاذ بنص قد لا بيكن إخضاعو للمقاربة النصية في شقها النحوم ، تغيب بعض الشواىد -

 كالأمثلة في دركس القواعد خاصة من الشعر كابغديث كالقرآف الكريم لتمسكنا بابؼقاربة النصية .
ككذا تقديم كتأخنً بعض دركس القواعد يصعب تطبيق ابؼقاربة النصية  كفي ظل بزفيف ا﵀تول  -

 لفقر النص الأمثلة التي بزدـ الظاىرة اللغوية ابؼراد دراستها .                           
أفّ ابؼقاربة النصية صابغة لتحقيق :من خلاؿ ما عرض علينا من إجابات الأساتذة استنتجنا       

ة كونها بذعل النص بؿورا تدكر حولو بصيع أنشطة اللغة العربية، بدؿ أف تدرسها الكفاءة ابؼستهدف
معزكلة عن سياؽ الاستعماؿ الطبيعي، كما أنها تقحم التلميذ في الدرس كبذعلو أساسا في العملية 
التعليمية كذلك من خلاؿ الاستنتاج كابغوار كابؼناقشة مع ابؼعلم، كىذا ما يساعده على تنمية رصيده 
اللغوم،كفي حاؿ افتقار النص لأمثلة بزدـ كل عناصر البناء اللغوم يقوـ ابؼعلم بعملية التحوير في 

 الأمثلة  أك الاستعانة بأمثلة خارج النص 
لب من التلاميذ القياـ بو ينص السؤاؿ على الاقتراح الذم تطّ  :تحليل نتائج السؤال السادس

  مادة النحو .بؼساعدتهم على تطوير مهارات الاستيعاب في 
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إجابات  (3إجابة تقترح"حل مواضيع تتضمن ما قرأكه"كثلاث )(12ختنًت اثنتا عشرة )القد     
ما قرؤكه "مقارنة  اجابات لدعم معلوماتهم  كثلاث""إثرائها بإعادة شرح الفكرة التي قرأكىا  تدعو إلى

إعادة شرح الفكرة :الثلاث كىيكبينما أستاذاف فقط اعتمدا على ابؼقترحات " بدواضيع أخرل قرؤكىا 
حل مواضيع تتضمن ما ك مقارنة ما قرؤكه بدواضيع أخرل قرؤكىا  و التي قرؤكه ٕلدعم معلوماتهم كإثرائها

 ..قرؤكه
أف يقع الاختيار على ابؼقترحات الثلاث مثلما فعل الأستاذاف،  -في نظرم-بينما كاف الأجدر     

التلاميذ، كونو ينص  كخاصة الاقتراح الأكؿ الذم يساىم بنسبة كبنًة في تطوير مهارة الاستيعاب لدل
ربدا أكه، فقر على إعادة شرح الفكرة ابؼأخوذة سابقا، كليس الاكتفاء فقط بحل مواضيع تتضمن ما 

 .م  أصلا لم يفهم الدرس ابؼطركح فكيف لو أف يطبقابؼتعلّ 
جاء نص السؤاؿ التالي:حوارؾ مع التلاميذ تستعمل:اللغة الفصحى :تحليل نتائج السؤال السابع 

 :ابؼعربة أـ غنً ابؼعربة، أـ اللغة الوسطى فكانت الإجابات كما يوضحها ابعدكؿ
 الإجابة  اللغة الفصحى المعربة  ةالمعرب غيراللغة الفصحى  اللغة الوسطى

 عدد الأساتذة 13 2 5
 النسبة المئوية % 65  10% 25%

العامية  من البديهي أف يسعى أستاذ اللغة العربية إلى استعماؿ الفصحى كتفادم استعماؿ اللغة  
يكوف قدكة لتلاميذه، لذلك فمعظم الأساتذة رفضوا استعماؿ العامية خلاؿ التدريس ل أثناء التدريس،

كىذا دليل على أف استعماؿ العامية أصبح بؿدكدا خلاؿ إلقاء  الدرس، بغية إعداد  %65بنسبة 
فكانت مزبها بنٌ  % 35أما باقي النسبة التي بسثل  ،ى توظيف اللغة السليمة في تواصلومتعلم قادر عل

استعماؿ العامية في -في الطرؽ التعليمية-لكن من ابؼعيب غة الفصحى غنً ابؼعربة كاللغة الوسطى،الل
التعليم لترسيخ مهارة اللغة العربية في أذىانهم كما أف الازدكاج اللغوم بنٌ اللهجة ا﵀لية كاللغة الأـ 

 يؤدم إلى ضعف ابؼستول اللغوم كالى قتل الإبداع بكل أنواعو.
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بؼاّ  كانت الطريقة ىي الكيفية أك الأسلوب الذم بىتاره ابؼدرس ليساعد : تحليل نتائج السؤال الثامن
التلاميذ على برقيق الأىداؼ التعليمية كبقاحو من بقاح الطريقة كحسن الاختيار طرحنا ىذا 

 :دكؿالسؤاؿ:الطرائق ابؼتّبعة في تدريسك القواعد النحوية فكانت الإجابات كما يوضحها ابع
 الإجابة  الطريقة الاستقرائية   الطريقة القياسية   طريقة النصوص المعدلة  

 عدد الأساتذة 12 02 06
 النسبة المئوية % 60  10% 30%

كلّهم يعتمدكف على الطريقة الاستقرائية التي تبدأّ بالتدرج في  %60فجاء نصّ  إجابة السؤاؿ أف    
 ابعزء إلى الكل أما النسبة ابؼتبقية فقد كانت لطريقة النصوص ابؼعدلةبناء القاعدة أم الانتقاؿ من 

 فقط.    %10في حنٌ التعامل بالطريقة القياسية كاف ب  30%
 ةخاص التعليميةة يعد عيبا في العملية ف الاستناد إلى طريقة كاحدإ القوؿمن خلاؿ ما أكردناه بيكن 

إيصاؿ  مافتتطلب من الأستاذ بفارسة عدة طرائق لضلأف النحو مادة صعبة  تدريس القواعد، في
 .هالتلميذ ك بهب أف يكوف على دراية بأغلب الطرائق بدزاياىا كعيوبها ليختار منها أنسبل ا﵀تول

إف الغرض ابؼنشود من ىذا التساؤؿ ابؼطركح،ىو معرفة ابؽدؼ من تدريس :تحليل نتائج السؤال التاسع
 :ابؼلاحظَ تباين الأىداؼ من كجهة نظر كل أستاذ أبنهاك قواعد اللغة العربية 

 .التحكم في اللغة كاستعمابؽا بدكف أخطاءك  تقويم لساف ابؼتعلّم -
 .ترسيخ قواعد اللغة العربية للتلميذ لكي يعتاد على أنها لغة مزدىرة بالألفاظ كالقواعد -
 .القدرة على تقويم لساف ابؼتعلّم كقلمو -
 .النطق السليم كالكتابة الصحيحة كمساعدتهم في الكلاـ الفصيح كإثراء الرصيد اللغوم بؽم -
 .بسكنٌ ابؼتعلم من استعماؿ اللغة الفصحى ابؼعربة استعمالا مسترسلا صحيحا -
       .ا﵀افظة على استمرارية اللغة كسلامتها من الأخطاء -
فصحى كالتحكم في اللغة عند ابؼتعلم  بشكل جيد بسكنٌ التلميذ من اكتساب اللغة العربية ال -

  .كبسكنو من التواصل ابؼنطوؽ كابؼكتوب السليم للوصوؿ إلى الكفاءة ابػتامية 
 .بذنب الوقوع في اللّحن لفظا ككتابة ك القراءة السليمة كابؼسترسلة -
 صحيحا.التمكن من اللغة كتوظيفها توظيفا  ك التعبنً السليم في موضوعات التلاميذ-
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 .الاستعماؿ ابعيد للغة العربية كالتحكم في بـارج ابغركؼ كذلك من خلاؿ القراءة السلسة -
فهي  تعلميتبنٌّ لنا أف للقواعد النحوية أبنية بالغة في حياة ابؼ-السابقة الذكر-من بؾمل ىذه الأىداؼ

صحيح  كبرسن أسلوبو كبذعلو يعرؼابؼعنى جعلو بىتار التراكيب ابؼناسبة التي تؤدم فت آلية منظّمة للُغتو
 .الكلاـ من خاطئو أثناء الأداء، كىي بالتالي أداة لتقويم اللساف كعصمتو من اللّحن

نفسهم من أ:بؿتول الكتاب النحوم يتيح الفرصة للتلاميذ لبناء معارفهم بتحليل نتائج السؤال العاشر
 فكانت نتائج كما ىي موضح في ابعدكؿ التالي :

 الإجابة  نعم   ما   إلى حد  لا  
 عدد الأساتذة 03 10 07
 النسبة المئوية % 15  50% 35%

في حدكد  النصف أكدكا بأف ا﵀تول النحوم لا بىدـ معارؼ التلاميذ كلا يقدـ الإضافة ابؼرجوة منو  
 كتنمية الكفاءة التواصلية كاللغوية  .
ابؼرسومة  في ابؼناىج كىذا السؤاؿ الكتاب بوقق الأىداؼ : تحليل نتائج السؤال الحادي عشر

يستدعي التركيز على نصوص الكتاب كبرقيقها  للمقاربة النصية ابؼرسومة كهدؼ في ابؼناىج ابغديثة 
 كالتي تعتبر من ابؼقاربات ابؼستحدثة فكانت نتائجو

 الإجابة  لا    إلى حد ما  نعم  
 عدد الأساتذة 12 06 02
 النسبة المئوية % 60  30% 10%

لا بوقق ابؼقاربة النصية لطبيعة النصوص غنً الغنية بابؼعارؼ النحوية أف الكتاب  النسبة الأكبر ترل
كسوء اختيارىا كما صاحبو ذلك من تقديم كتأخنً في دركس الظواىر اللغوية بفا اثر على تطبيق 

التي خر في العادة يفتقر للأمثلة آقديم أك تأخنً درس يؤدم تدريسو مع نص ػػػف تابؼقاربة النصية لأ
 بزدـ القاعدة النحوية .

  :المحور الثالث: الصعوبات والاقتراحات
 .كالذم مفاده:عدد التلاميذ في ىذا الصف:تحليل نتائج  السؤال الأول  

 فمن خلاؿ إحصائنا لعدد تلاميذ الصف الثالث في ىذا ابؼستول كجدنا: ستمائة كعشرين
 إناث  290ذكور  ك 330قسما موزعنٌ كما يلي :18تلميذا في بشانية عشر 620



 والميدانية التطبيقية الدراسة                                                              الثاني الفصل
 

85 
 

تلميذا كيرتفع  37إناث كما نلحظو كمعدؿ لعدد تلاميذ الصف الواحد ىو 17ذكور ك  35الإعادة :
 تلميذا.43ىذا العدد في متوسطة شهيد الواجب الوطني طنجاكم ابغاج ليصل إلى 

 حساب عدد التلاميذ الذين يواجهوفمدنا في ىذا السؤاؿ إلى لقد ع:تحليل نتائج السؤال الثاني   
 ،الذين بوتاجوف إلى دركس علاجية في مادة النحويذ م القواعد النحوية، كعدد التلامصعوبات في فه

 :كىذا ما يوضحو ابعدكؿ التالي
 الإجابة صعوبات في الفهم الدروس العلاجية عدد المتفوقين 

 المجموع 252 240 128
 النسبة 70,40% 70,38% 20% ,60

 ةالقواعد النحوينلاحظ من خلاؿ ابعدكؿ أف نسبة التلاميذ الذين يعانوف من صعوبات في فهم      
أما نسبة التلاميذ الذين بوتاجوف إلى دركس علاجية في مادة النحو قد قدرت  %70,40قدرت بػ

تفوؽ نسبة ابؼتفوقنٌ في % 79,40من بؾموع التلاميذ الكلّي كبنا نسبتاف في بؾموعهما %70,38بػ
جعلنا نظن أف السبب في ضعفهم يعود بالدرجة الأكلى  ىذا ما، %20,64ابؼادة كالتي كانت نسبتها 

ا في عدـ إلى الأستاذ ككيفية معابعتو للمادة اللغوية ابؼقدمة للمتعلم، أك كثافة البرامج التي كانت سبب
كغنًىا من الأسباب التي حالت دكف برقيق نتائج أفضل  التطبيقاتقلة ككذلك  برقيق مردكد أفضل،
 في القواعد النحوية.

خلاؿ الإجابات ابؼقدمة من طرؼ الأساتذة على سؤالنا ابؼطركح: بأف  من:تحليل نتائج السؤال الثالث
من صعوبات تدريس النحو كوف بعض ابؼوضوعات تفوؽ مستول التلاميذ كجدنا أف نسبة الأساتذة 

 .%30كالذين قالوا لا بػ %70الذين قالوا نعم كانت 
 الإجابة نعم  لا 
 المجموع 14 06
 النسبة 70%  30%

 :على أف نسبة ابؼؤيدين تفوؽ نسبة ابؼعارضنٌ كقد كانت حجتهم كىذاّ  يدؿ  
حتّّ بهد  أف كثافة الدركس ابؼقررة تعمل على تشويش ذىن التلميذ،ما إف يبدأ في استيعاب الدرس -

 .خاصة الدركس ابؼتشابهة نفسو في درس آخر،
 .صعوبة بعض الدركس ابؼقررة -
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ابؼقدمة في  بعض الدركس فيلجأ الأستاذ إلى ابغشو عدـ تناسب ابغجم الزمني مع ابؼعارؼ -
  .كالإسراع في تقديم الدرس على حساب الاستيعاب بفا يتولد صعوبات لدل ابؼتعلم تتراكم مع الوقت

 :أما ابؼعارضوف فقد أرجعوا صعوبات تدريس النحو إلى ابؼتعلمنٌ كليس البرنامج ككانت حجتهم  
 .الاىتماـ عند بعض التلاميذ قلّةك عدـ التركيز كاللامّبالاة  -
 .انشغاؿ التلاميذ بالانترنت كالألعاب الالكتركنية  -
 .عدـ ابؼتابعة كابعدية -
 .البيت في ابؼطالعةعدـ  ك إبناؿ الأكلياء -

ا﵀تول، نهاج، ضعف التلاميذ في القواعد النحوية سببو ابؼعلّم، ابؼ أف أمكعليو بيكن القوؿ        
 . كالأسرة التربوية ككل الأكلياء،دكر  طريقة التدريس،

      :تحليل نتائج السؤال الرابع
ابؼوضوعات التي تفوؽ مستول التلاميذ:اتفق الأساتذة على بصلة من ابؼواضيع التي صنفت في خانة 

الصفة ابؼشبهة باسم  التي تفوؽ مستول تلاميذ الصف الثالث متوسط كىي:اسم الفاعل كعملو،
أدكات  لا النافية للجنس كعملها ، اسم فعل الأمر، اسم الفعل ابؼضارع، الفعل ابؼاضي،اسم  الفاعل،

 . ..أفعاؿ الشركع كابؼقاربة كالرجاء  الشرط ابعازمة ، أدكات الشرط غنً ابعازمة ػ
  ستبانةحوصلة للا :تحليل نتائج السؤال الخامس 

النحوية في  مضموف السؤاؿ حوؿ كيفية معابعة النقص الذم يعاني منو التلاميذ في القواعد يتمحور   
 تركنا ابػيار بؽم ككانت الأجوبة إجابات مفتوحة لم بكددىا بلء مقترحات الأساتذة، كقد كضعنا ضو 

 :كالآتي
 .الوقوؼ على أخطاء ابؼتعلمنٌ كتصحيحها في كل مرة -
 .الكتابية كابغرص على بفارسة التصحيح الفردمالإكثار من التمارين  -
 .التركيز على القواعد في مرحلة  الابتدائي كخاصة الإعراب -
 .   لالأخر  العلميةتوظيف النحو في بصيع الدركس حتّّ بدا فيها الرياضيات كابؼواد  -
 .قدر الإمكاف  تبسيط بعض القواعد  -
 .طة الأخرل كالقراءة مثلا كخاصة في الإنتاج الكتابيتذكنً التلميذ بالقاعدة أثناء تدريس الأنش-

 .توظيف ساعات الدعم  للقواعد النحوية، كالإكثار من الواجبات ابؼنزلية -
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 .تشجيع التلاميذ منذ الصغر على حب ابؼطالعة لكسب الرصيد اللغوم كاستعماؿ اللغة الفصحى  -
 .كالدركس، ابؼقترحة في شكل تقييم تكوينيابؼراجعة الدائمة كالتوظيف ابؼستمر للمكتسبات  -
       .تكثيف الدكرات التكوينية للأساتذة  -
 .لتجاكز الضعف بهب برسنٌ مستول النصوص لكي بزدـ ابعانب اللغوم أكثر-

                                   :ستبانة الا بنتائج المدرسي الكتاب تحليل محتوى نتائج :مقارنة المطلب الثالث
 خلاؿ كمن ،ةالاستبان لنتائج كمناقشتنا كبرليلينا للكتاب النحوم للمحتول دراستنا خلاؿ من    

 :الآتي إلى توصلنا حصص الظاىرة اللغوية لبعض حضورنا 
 كبرليلها الأمثلة دراسة أم ،الاستقرائية الطريقة يتبعاف ةالاستبان كنتائج ابؼدرسي الكتاب من كلا -
 تنطلق كونها كذلك للدرس التلاميذ لاستيعاب كالأنسب الأمثل الطريقة فهي القاعدة، استنتاج ثم

 علامات بالأسهل بدأ حيث ،أيضا الكتاب في التمستاه ما كىذا الأصعب إلى الأسهل من بالتدرج
 .ابعازمة غنً الشرط أدكات الأصعب كصولا إلى إلى تدرجا وقفال
 حيث بالكفاءات ابؼقاربة ىو ابؼتبع ابؼنهج أف إلى تُشنً الأساتذة كإجابات ابؼدرسي الكتاب من كلا-

 .التعليمية العملية في فعالا بؿورا ابؼتعلم الأخنً ىذا بهعل
 الاستبياف كحضورم لدركس القواعد، عدـ كنتائج ابؼدرسي الكتاب بنٌ اختلاؼ من لاحظناه كما -

 إليو تهدؼ ما كىذا الصياغة، حرية للأستاذ بل الكتاب نص بحسب القاعدة بصياغة تقيد الأساتذة
 .ابؼقاربة بالكفاءات ظل في ابعديدة التربوية الإصلاحات

صعوبة في مواضيع السنة الثالثة  توجد لا أنو يرى الاستبيان من خلال من لاحظنا كما -
المادة  من متمكن الأستاذ أن إلى ذلك ويرُجع واستيعابها النحوية المادة فهم في متوسط ولا

 حد في المادة النحوية بصعوبة يقُر من المقابل وفي الدرس، تقديم في يعتمدىا التي والطريقة
 .الصحيح بالشكل المعلومة إيصال من يتمكن لم الأستاذ وأن ذاتها

  العقل تثنً فعالة مادة كونها النحوية القواعد مادة دراسة في رغبة بؽم ؿعا مستول ذك تلاميذ ىناؾ -
  .لا أدبية علمية ميوبؽم أف كحجتهم ابؼادة ىذه يكره من ابؼقابل كفي

 بفا بشارىا تؤتي جيدة كبفارسة خبرة إلى تاجبر منها كالتمكن النحوية القواعد مبادئ معرفة إف-
 .لتطبيقها خاصة ظركؼ يستوجب
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 كالأقرب الأسهل الطريقة كونها النحوية القاعدة عرض في الاستقرائية الطريقة يتبعوف الأساتذة جُل -
 .التلاميذ أذىاف إلى
 أك مػػػػػابؼعلّ  سواء أكاف التعليم بعملية علاقة بؽا التي ابعوانب كل إلى النحو صعوبة مشكلة ترجع-

 الدراسي...لكن بنسب متفاكتة.   ابؼقرر أك مػػػػػػػػػػابؼتعلّ 
 إلى تفتقر كالتي الأساتذة بعض يعتمدىا التي ابعافة الطرائق التلاميذ مستول تدني أسباب من -

 الواحد الأستاذ على الثبات عدـ إلى بالإضافة التلاميذ نفور إلى يؤُدم بفا الانتباه، كجدب التشويق
 .كالنسياف بسرعة  التلاميذ اىتماـ عدـ ذلك على ؼاضي صحيحة، قاعدة تكوين من بينعهم بفا
 إلى ا﵀سوس الصعب،كمن إلى السهل من ابؼعلم ضركرة التدرج على،ف النحو إلى تيسنً الدعوة  -

 .النحو تدريس في ابؼعنوم
 ميةالتعلّ  التعليمية العملية جوانب بعض مست كالتي التربوية ابؼنظومة شاىدتها التي إف الإصلاحات-
 .فيها فعالا بؿورا ابؼتعلم جعل في كبنً بشكل سابنت قد
 إلى راجع كذلك الأمثلة إلى تنويع كثنًا تفتقر ابؼدرسي الكتاب حسب القواعد دركس أف لاحظنا-

 كابؼتعلم ابؼعلم يدفع ما كىذا القواعد، بؼواضيع خصيصا ع العديد منها تُضّ  لم كالتي  بالنصوص ربطها
 .كالإيضاحات الكافية  بالأمثلة بُسده التي خارجية مراجع على الاعتماد إلى السواء على

 .النحوية كالصرفية القواعد مادة كتشعب كتاب ابؼدرسيال في البرنامج بؿتول كثافة-
 .ابؼرحلة ىذه تلاميذ نظر في ذاتها حد في كمادة النحوية ابؼادة صعوبة- 

 الشركحات عن الاستغناء فتم التلاميذ عن العبء بزفيف في أسهم قد مقارنة بدا سبقو ابؼقرر إف -
 .كاىلو تثُقل التي كالتفاصيل

 .التلاميذ  أذىاف في كتثبيتها لترسيخها كىذا السبورة على القاعدة بتدكين يقوموف الأساتذة معظم  -
 التربوية إليو الإصلاحات تدعو ما كىذا الكتاب نص من القاعدة بصياغة الأساتذة تقيد عدـ - 

 .التعليمية العملية في نشطا عنصرا كابؼتعلم ابؼعلم جعل حيث بالكفاءات ابؼقاربة ظل في ابعديدة
 دكرىا ما نوعا حققت قد النحوية القواعد تعليمية فإ القوؿ بُيكننا النتائج ىذه خلاؿ كمن     

 من ابؼدرسي الواقع أثبتو ما كىذا متوسط الثالثة السنة تلاميذ لدل اللغوم التحصيل تنمية في ابؼتمثل
 ابؼطركح لأساتذة اللغة العربية : ةككذا الاستبان القسم في ابغصص لبعض حضورنا خلاؿ
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 خلاؿ من كلامهم كيظهر في  النحوية القواعد توظيف في التلاميذ مستول في تفاكتؾ ىنا أف - 
 الاقتراحات بعض نقدـ أف ارتأينا دراستنا في إليها توصلنا التي النتائج لأىم عرضنا كبعد مناقشاتهم،
 .النحوية القواعد تعليمية عملية بزدـ التي كالتوصيات

 .اللغوم التحصيل تنمية على التلاميذ تُساعد التي على كالاقتصار النحوية الدركس من التخفيف -
 .ككاضح سهل بأسلوب النحوية القواعد صياغة -
 .النفور منو كعدـ العلم بؽذا التلاميذ كتشويق بربيب على كالعمل بالنحو، الاىتماـ ضركرة -
 في كالشركع الدرس إنهاء من ابؼعلم يتمكن حتّ النحوية للقواعد ابؼخصص الساعي ابغجم زيادة -
 . كالتمارين كتصحيحها التطبيقات حل
 .التعليم مراحل بنٌ القواعد دركس في التدرج مراعاة -
 .للمتعلم تقُدـ التي النحوية ابؼادة بؿتول لطبيعة استيعابهم كمدل ابؼتعلمنٌ عقوؿ خصائص مراعاة -

 المطلب الرابع: النتائج والمناقشة
من خلاؿ الاستبياف ابؼوجو للأساتذة كالدراسة ابؼيدانية  التي قمت بها في :عرض النتائج -أولا

الأربع كحضورم بعض ابغصص في نشاط الظواىر اللغوية، كبالاطلاع على كتاب اللغة  ابؼؤسسات
 العربية للسنة الثالثة متوسط كبعض كراسات التلاميذ توصلت إلى بؾموعة من النتائج منها :

 .ية كالصرفية ككثافة ا﵀تول ابؼقدـ للتلاميذتشعب ابؼادة النحو  -
 .عدـ اىتماـ التلاميذ بدمارسة القواعد النحوية أثناء استعمابؽم بؽا -
عدـ إدراؾ التلاميذ أف الأحكاـ النحوية كالصيغ الصرفية، بسثل كسيلة لتقويم اللساف كتنمية قدرتو  -

 .على التعبنً السليم كالبليغ
 .بغكم الإعرابيعدـ قدرتو على توظيف ا -
 .عدـ بسييز التلاميذ للمفاىيم النحوية ك الصرفية -
 .بعض الأساتذة لا يقوموف بالتمهيد )الوضعية الانطلاقية ( في بداية الدرس -
 نفور التلاميذ من حصص النحو، كاىتمامهم بها في فترة التقويم )الفرض كالاختبار فقط(. - 

 .استخداـ الوسائل الإيضاحيةعدـ التنوع في طرائق التدريس كعدـ  -
 .يهملوف أخطاء التلاميذ اللغوية كلا يقوموف بتشخيصهاُبعض الأساتذة  -
 (.الاعتماد على الوسائل التعليمية التقليدية )السبورة كالكتاب -
 .كاجباتهم ابؼنزلية كعدـ الاىتماـ بهافي ابقاز كاجباتهم  تقصنً التلاميذ  -
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 أساليب التقويم :التشخيصي كالتكويني كالتحصيلي. نقص استغلاؿ الأساتذة لبعض -
 .استعماؿ العامية في حجرات الدراسة -
 .كجود الأخطاء الإملائية كالنحوية عند التلاميذ -
عدـ دراية الأستاذ بدستويات تلاميذه كذلك بؼعرفة نقاط ضعفهم كقوتهم من خلاؿ استعمابؽم  -

 .لأحكاـ القاعدة
 .على النفس كمتابعة تثقيف كبرسنٌ مستواىمعدـ اعتماد التلاميذ  -
 .عدـ توظيف التلاميذ للقواعد النحوية في تعبنًاتهم الشفوية كالكتابية -
 يعاني الأستاذ من قلة الانسجاـ بنٌ الدركس عبر ابؼستويات الأربعة )انسجاـ كابؼلائمة في التوزيع (  -

 .سواء بالنسبة للتلميذ أك للمقرر
 :بعد عرضي للنتائج سأتطرؽ إلى برليلها ك تفسنًىا كما يأتي:ئجتفسير النتا -ثانيا

كفي صعوبة فهمها  إف نفور التلاميذ من حصص القواعد تكمن في صعوبتها كمادة في حد ذاتها، - 
كتعقيد تراكيبها كبؿتوياتها كالبناء غنً ابعيد بؼوضوعاتها،كالتي تتميز بالإطالة كالتوسع كالتعمق كالتشعب 

إلى نفور التلاميذ من القواعد ىو اقتصار ابؼعلم على الوسائل التقليدية )السبورة كالكتاب(، كبفا يؤدم 
الشعور بالركتنٌ كابؼلل كما بهعل التلاميذ لا بيارسوف القواعد النحوية كلا يتقيدكف بأحكامها كقوانينها 

ويم اللساف كتنمية قدرتهم اللغوية، يرجع ىذا لعدـ إدراؾ التلاميذ أف القواعد النحوية تعد كسيلة كتق
 .ففي ىذه ابغالة فإف الكفاءة ابؼستهدفة لم تتحقق ،على التعبنً السليم

كيرجع عدـ بسييز التلاميذ للمفاىيم النحوية إلى كثرة ابؼواضيع كتشابهها، كىذا ما أدل إلى تداخل  -
 .    كتشابك ابؼفاىيم في بعضها، كعدـ القدرة على بسييز مفهوـ عن آخر 

عدـ قدرة التلاميذ على توظيف ابغكم الإعرابي كيرجع ىذا إلى ضعف ابؼستول القاعدم في الطور -
كعدـ تركيز الأستاذ على الإعراب بنٌ ابغنٌ كالآخر من خلاؿ الدركس كالأمثلة التي  الابتدائي،

 .يقدمها 
ا منو لأبنية ىذا كيرجع عدـ تقديم الأستاذ للتمهيد في بداية الدرس إلى عدـ إدراكو أك تناسين -

التمهيد، كالذم يتمثل دكره في تهيئة أذىاف التلاميذ لتلقي الدرس ابعديد كتقوبيو بؼدل استيعابهم 
 .للدرس السابق
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يعود فصل التلميذ لدرس القواعد في ذىنو بؼمارسة اللغة كحكره على الفرض كالاختبار، كيرجع  -
بنسيانها، ففي ىذه  هتم بها أثناء الاختبار ثم يقوـىذا إلى أف التلميذ بنو الوحيد ىو العلامة فهو ي

ابغالة فإف القواعد النحوية يستخدمها كوسيلة لأخذ العلامة فقط، كليس غايتو في أف يوظفها 
 .كبيارسها داخل الصف كخارجو

لم يقدـ الأستاذ تطبيقا فوريا عقب ابغصة كيرجع ىذا إلى ضيق الوقت ابؼخصص بؽا، ففي ىذه  -
فمن بؾموع بطس ساعات  ت،بيكن إلقاء الدرس دكف ترؾ كقت كافي للتطبيقات كالتدريباابغالة لا 
ابؼخصصة للغة العربية كانت فيها القواعد النحوية كالصرفية على أبنيتها، فخصصت بؽا  أسبوعية

ساعة كاحدة بدختلف مراحل الدرس كابؼتمثلة في: التمهيد، تقديم الأمثلة، كمناقشتها كاستنباط 
ة كالتطبيق عليها، كعليو فإف الدرس بجميع مراحلو لا يكفيو من الوقت ساعة كاملة فأين القاعد

   .التطبيقات كأين ابؼرحلة  الترسيخية بؽذه ابؼعرؼ النحوية 
فمن خلاؿ الدراسة ابؼيدانية لاحظت أف جل الأساتذة لا يتسنى بؽم إلا تقديم عناصر  -        

 .يو، كىذا راجع للحجم الساعي غنً الكافي بالبتةالدرس على عجالة كبدكف تطبيق عل
كيرجع كجود الأخطاء الإملائية كالنحوية إلى إبناؿ بعض الأساتذة لأخطاء التلاميذ اللغوية كعدـ  -

تشخيصها، كيعود ىذا إلى نقص ابؼطالعة باعتبارىا كسيلة لتنمية مهارة القراءة، كذلك بتعويد اللساف 
 .إذ يدؿ ىذا على عدـ استغلاؿ نشاط القراءة على النطق السليم كالصحيح،

كجود العامية في حجرات الدراسة نظرا إلى عدـ اىتماـ باللغة العربية الفصحى، كقلة استعمابؽا في  -
ابؼنزؿ كالشارع بل كحتّ في ا﵀يط ابؼدرسي عامة كفي القسم خاصة كنرجعها أيضا إلى عدـ كفاءة 

 .ابؼعلم اللغوية
دراية الأستاذ لمستوى التلاميذ ومعرفة نقاط ضعفهم إلى الإجابات يرجع نقص  كما -

كبالتالي  الجماعية ، مما يجعل المتعلم يخطا دون أن يعرف الأستاذ نوع الخطأ الذي وقع فيو،
 .فإف كثرة الوقوع في الأخطاء كعدـ معابعتها تؤدم إلى تدني ابؼستول اللغوم للتلاميذ

 متوسط لميتبنٌ أف القواعد النحوية كالكتاب ابؼدرسي للسنة الثالثة  من خلاؿ النتائج ابؼعركضة**   
عوبة ابؼادة في حّد ذاتها من يسابنا في برقيق التنمية اللغوية كالغاية من تدريس النحو، كىذا بسبب ص

 النحوية مثل: أفعاؿ ابؼقاربة أفعاؿ،فتشابو مواضيعها النحوية كالصرفية، كلتشعبها ككثرة تفريعاتها حيث
كالصرفية مثل: ابؼشتقات اسم الفاعل كصيغ ابؼبالغة... كمن خلاؿ ىذا كلو ، الشركع أفعاؿ الرجاء
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رجحت الفرضية التي تقوؿ بوجود علاقة بنٌ الفكرة الشائعة كىي صعوبة النحو كالصعوبة التي بقدىا 
 .على ابؼتعلّم االيوـ كانعكاساته

اسة ابؼيدانية التي قمت بها كابؼلاحظات التي كلقد تم إثبات ىذا من خلاؿ الاستبياف ك الدر   
لاحظتها خلاؿ حضورم للحصص، كبالاطلاع على الكتاب ابؼدرسي اتضح أف القواعد كمادة 
تتطلب من ابؼتعلم جهدا كبنًا في إعماؿ عقلو بالتحليل كالتفسنً كإصدار الأحكاـ، مثلا كمواضع 

 .اسم فعل الأمر كاسم فعل ابؼضارع كالشرط ...
من ىذا لا بيكن إرجاعها فقط إلى صعوبة ابؼادة في حد ذاتها، بل يوجد ما كراء ىذه الصعوبة ك     

كىو الأستاذ باعتباره ابؼسنً كابؼخطط للدرس فأم تقصنً بهعل ابؼتعلم لا تتحقق لديو الكفاءات 
 .ابؼستهدفة كالتي تتمثل في استعماؿ اللغة بشكل فصيح كسليم

الطريقة التي يتبعها الأستاذ في إلقاء درسو كالتي برتاج نوعا من التشويق كربدا يعزل ذلك أيضا إلى    
 كالتحفيز كاستعماؿ الوسائل ابؼناسبة حتّّ يتجاكب معو ابؼتعلّم .

ابؼنهج، ) متوسط في بؿتواه النحوم ككذا الثالثة للسنة العربية اللغة كتاب بؿتول على ك بالاطلاع  
 ابؼراد كالأىداؼ النحوية، القواعد تعليم في  ابؼلاحظة خلاؿ كمن ) كالتقويم كالطرؽ، الأىداؼ
 القوؿ بيكن الصدد ىذا في للتلاميذ تقدـ التي الأمثلة نوعية كمعرفة ، ذلك في ابؼتبعة كالطرؽ برقيقها

ابؼنشودة كاف صعوبات تعليم النحو  اللغوية التنمية بوققا لم ابؼدرسي كالكتاب النحوية أف القواعد
 كابؼتمثل دكرىا ابؼرجو يتحقق لم النحوية القواعد تعليمية أف على نقوؿ كلو ىذا خلاؿ كمن مستمرة،

 العربية،كىذا اللغة قواعد اكتساب يتمكنوا من لم التلاميذ كأف ابؼرحلة ىذه تلاميذ لدل اللغة تنمية في
 منذ عنهم غابت رصيدىم عليها يبنوف التي القاعدة لأف الثالثة متوسط فقط بل السنة في ليس

 ك يشرحها، ك القاعدة يذكر الأستاذفالنسياف، مشكل من يعانوف ، فالتلاميذ السنوات السابقة
 التلميذ يبقى الأستاذ يسأبؽم كعندما بل إعادتها، لا يستطيعوف التلاميذ مرة، لكن كل في يراجعها

 بحل يقوموف لا لأنهم التلاميذ أيضا في كجدتو فالعيب ، ربك رحم من إلا بهيبو لا ك إليو ينظر
 أك فرض لديهم كاف كلو حتّ للدركس مراجعتهم عدـ إلى إضافة الأستاذ، بها يطالبهم التي التمارين
.               اختبار
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 خاتمة: 
 أبرزىا: كالّتي من في ىذا البحث ابؼتواضع أىم النتائج ابؼتوصل إليها إلىبللص  كفي الأخنً،    

 المتعلقة بالمتعلم  -*
 . ابؼرحلة ىذه تلاميذ نظر في كمادة تهاىذا لصعوب ك النحوية القواعد حصص من التلاميذ نفور-
 . إنتاجاتهم الشفوية أك الكتابية أثناء النحوية القواعد لتوظيف التلاميذ اىتماـ عدـ -
اللغوية في  إبناؿ التلاميذ لأغلب التمارين ابؼنزلية، التي تعتبر عملية مساعدة على تثبيت الظاىرة -

 ابؼنزلية .واجبات اللتقصنً في لذىن التلميذ، كىذا الإبناؿ يعود 
 للاستعماؿ اللغوم،كىذا بسبب اىتمامهم  كإبنابؽم اعتماد التلاميذ على حفظ القواعد النحوية، -
 .يهتموف بالشكل ك يهملوف ابؼهم بناء ابؼلكة اللسانية كالنطق السليم علامة الامتحاف؛ب
  المتعلقة بالمعلم والوسيلة والطريقة -*
 .؛ ك الاكتفاء بطريقة كاحدة فقط عدـ استخداـ طرائق بـتلفة في عرض ا﵀تول النّحوم -
 . كالكتاب كالسبورة التقليدية فقط التعليمية الوسائل على الاعتماد -
 . الدراسة بصفة مفرطة حجرات في العامية جودك   -
 كعدـ تصحيحها. التلاميذ أغلبية عند النحوية الأخطاء كجود -
 المتعلقة بالمحتوى والمنهاج  -*
ضيق الوقت ابؼخصص لتقديم ك  كثافة برنامج ا﵀تول النّحوم لتلاميذ السنة الثالثة متوسط،  -

 .لو ابؼتعلّمنٌ موضوعات النّحو؛ بّفا يؤدم إلى عدـ فهم كاستيعاب
مناىج التعليم ابؼتوسط ىي كل ابؼناىج الإصلاحية ابؼبنية على ابؼقاربة بالكفاءات التي بذعل العملية -

 .التعليمية بناء متواصلا متكاملا 
طريقة التدريس ىي بؾموعة من الأساليب كالأنشطة، يشترؾ فيها طرفا العملية التعليمية الرئيساف:  -

علم في النهاية إلى إدراؾ كتفهم ابؼعلومات ابؼطلوبة بأقل جهد، كلكي يصل ابؼت، كابؼتعلم  كبنا ابؼعلم
 كبأفضل كأحدث الأساليب في تدريس قواعد اللغة العربية.   كبأقصر زمن

منٌ، لبعدىا التقليدم عن التوظيف الصحيح في البيت قواعد النحو بطبيعتها جافة كمنفردة للمتعلّ -
تاجة إلى جذب الانتباه إليها كشحنها بعناصر التشويق كالشارع كابغياة العامة، كىي من أجل ذلك بؿ

 .كالإثارة لبسط مفاىيمها، كتوضيح غامضها 
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نشاط قواعد اللغة نشاط ىاـ يهدؼ إلى بضل ابؼتعلمنٌ إلى التعرؼ على معاينً اللغة كقوانينها من  -
 كالالتزاـ بهدؼ ابؼعاينً كىذه القواننٌ في إنتاجهم الشفوم كالكتابي من جهة أخرل.  جهة،

الوسائل التعليمية لازمة بعميع مواقف التدريس لأنها تقرب من ميداف العمل ابؼباشر الذم يعد أمثل -
اصر البيئة الطرؽ كأقواىا في اكتساب ابػبرات كىي تدفع التلميذ إلى الانتباه، كبؿاكلة التفاعل مع عن

 ابؼتصلة بدوضوع ابػبرة.    
يتحقق و النحو لدى متعلمينا معالجة الضعف فيلالآتية  بالتوصيات الدراسة أكصت ابػتاـ كفي

 :ذلك
 :فيما يتعلق بالمنهج -*
لأنها  تأكيد ضركرة الاىتماـ بابؼناىج الدراسية كبؿتوياتها النحوية بصفة خاصة كبرقيق أىدافها ، -

 .تنمي ابؼهارات كابؼعارؼ لدل ابؼتعلم
تعاد  تػدريس بعػض الأبػواب بؾملػة فػي أحػد الصػفوؼ ثػمّ التدرج في عرض أبواب القواعػد في -

 .دراستها في صف تالي بشيء من التفصيل
 .متحدة الغاية. جعل ابؼنهج كحدات متكاملة تشمل كل كحدة عدةّ أبواب متجانسة أك -
  :يتعلق بالكتاب المدرسي فيما -*
معرضا  للمػػنهج فػػي ابذاىػػو كركحػػو كألا يتخػػذ منػػو ابؼؤلفػػوف ابهػػب أف يكػػوف الكتػػاب مسػػاير  -

 .لإظهار علمهم كإحاطتهم
كتزكد التلاميذ  ػػ ابزػاذ اللغػة ذاتهػا أساسا لدراسػة القواعػد كذلػك باختيار الأمثلة التػي تتصػل بابغيػاة

 ػػألواف مػػن ابػبػػرة كالثقافػػة كالبعد عن الأمثلػػة ابعافػػة ابؼبتػػورة ابؼتكلفة. ب
 بتنويعها. فيػدة مػع الإكثار منها كالعنايػةابؼيػدة ك ابعدبيػة الأنصػوص التطبيقيػات حػوؿ  إدراج -
 ابؼهارات تنمية على التلميذ تساعد التي منها الأىم على كالاقتصار النحوية الدركس من التخفيف -

للجانب  كإعطاء أبنيّة أكبر اللغوية أك حتّ حذؼ بعض  الأبواب النحوية التي  تصعب على التلاميذ
 التّطبيقي، بّفا من شأنو أف بيكّن التلميذ من الإحاطة بدوضوعات النّحو.

      إضافة بعض  الأبواب النحوية التي  بوتاج إليها التلاميذ.  -
 من سنة إلى أخرل.النحوية نقل بعض  ابؼباحث  -
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   :فيما يتعلق بالتلميذ -*
كلذلك  لا بػػدّ مػػن كضػػوح ابؽػػدؼ مػػن تػػدريس القواعػػد فػػي ذىنػػو أكلا،حتػّػى يشعر بأبنيتها،-

القاعدة، كعندئذ يشعر بحاجة إلى  ينبغي أف تتاح لو فرص كثنًة للكلاـ، كالكتابة كفيها يسػتخدـ
  معرفتها.

بهعل  يكػوف بشػة دافػع لػدل ابؼػتعلم بوملػو علػى تعلػم القواعػد كتفهمهػا كدكر ابؼعلػم أف أف-
 الدراسػة قائمػة علػى حػل ابؼشػكلات.

لدكرىا في برسنٌ لغة ابؼتعلم كتطوير علاقتو مع الآخرين، كاف  ةللقواعد النحويأبنية  إعطاء-
 لغة تواصلية سليمة. اكتسابأيضا في إجادتها كالتمكن منها كتوظيفها بذعلو ،تساعده 

 :مفيما يتعلق بالمعلّ  -*
كسػلامة التعبيػر،  لابد أف يعمل ابؼعلم على ابؼػزج بػنٌ فػركع اللغػة كفنونهػا، فيػربط بػنٌ القػراءة كالنحػو -

 الأخرل.كأف يعود التلميذ على الربط بنٌ فنػوف اللغػة، كما ينبغي أف بيتد ذلك إلى مدرسي ابؼواد 
 لا بوس التلميذ بالنفور. كبهب أف تكوف الوسائل التعليميػة متنوعػة كمشػوقة حتػّى -
بالواجبات،سواء   لكل تلميذ يقوـ التحفيزأثناء الدرس،كحتّ ابؼنزؿ،ك  نلغوية بالتماريربط كل ظاىرة -

 . ذ،مع تصحيح ابػطأ للتلميذ،كخلق ركح التنافس بنٌ التلاميلاكانت إجابتو صحيحة أـ 
 :فيما يتعلق بالوسائل التعليمية كطريقة التدريس -*
ينبغػػي مناقشػػػة الأمثلػػة مػػػن ناحيػػة معانيهػػػا الدلاليػػة، قبػػػل مناقشػػػة دلالاتهػػػا النحويػػػة،كبخاصة  -

 .الأمثلة ابؼختارة من ابغكم أك الأمثاؿ أك الشعر
كالنشاط السائد  كالوسػػػائل ابؼعنيػػػة كطريقػػػة التػػػدريس كابعػػػو ابؼدرسػػػيالاىتمػػػاـ بػػػابؼوقف التعليمػػػي -

  .فيو من قبل ابؼدرس كالتلاميذ
   .القاعدة  تعمػل علػى تثبيػت االاىتماـ بابؼمارسة ككثرة التدريب على التمارين كذلػك لأنه-
، النحويةكابػرائط ( القواعد دراسة على ابؼتعلم برفز التي الإيضاحية التعليمية الوسائل استخداـ -

 من صعوباتها. كالتذليل النحوية القواعد فهم على ابؼتعلم تعنٌ ..(التي أشرطة، الفيديوىات
باللغة  طلب ابؼساعدة من أكلياء التلاميذ ، كذلك من أجل برفيز أبنائهم في ابؼنزؿ للاىتماـ -

 العربية في الأنشطة ، خاصة نشاط الظواىر اللغوية.
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 بالقليل كلو سابننا قد نكوف كأف ىذا، عملنا في كفقنا قد نكوف أف ا﵁ من نرجو الأخنً كفي       
 الضوء في رفع الإبهاـ حوؿ ا﵀تول النحوم في طور ابؼتوسط ك صعوبة تدريسو كفهمو كقمنا بإلقاء

 .الطور ابؼتوسطالتحصيل للمتعلمنٌ في  تنمية في كدكرىا النحوية القواعد تعليمية كاقع على
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 قائمة المصادر والمراجع
 القران الكريم برواية ورش عن نافع.

 ،1العراؽ،ط إربد،  عالم الكتب ابغديث ابؼنهاج التّربوم كقضايا العصر، إبراىيم قاعود، (1
 ـ. 2008

-بيروت دار الكتب العلمية، ،1م ،عبد الحميد ىنداوي، الخصائص،تح جني،ابن  (2

                                                                                                    م. 2008 ،3ط لبنان،
كتاب العػبر كديػػواف ابؼبتػػدأ كابػػػبر في أياـ العػرب كالعجػػم  ابؼقدمػػة، عبد الربضاف، خلدكف،ابن  (3

 .ـ1984ابعزائر، ،ةالدار التونسي كالبربػػر كمػػا عاصػػرىم مػػن ذكم السػػلطاف الأكبر،
 تح:عمر فاركؽ الطباع، الصاحب في فقو اللغة كمسائلها كسنن العرب في كلامها، فارس،ابن  (4

 ـ.1993 ،1ط ،لبناف -مكتبة ابؼعارؼ، بنًكت
 ـ. 1990 ،1ط ،12منظور، لساف العرب، دار صادر، بنًكت، لبناف، مج ابن  (5
، ابؼسنًة للنشر كالتوزيع ،دار كالتّقييم في الإرشادالتّشخيص  أبضد عبد ابؼطيف أبو أسعد، (6

 .ـ 2017، 3ط ،مصر
 ،1ط ،ردفالأ-إبظاعيل زكريا، طرؽ تدريس اللغة العربية، دار ابؼعرفة ابعامعية، عماف (7

 ـ.2005
جامعة  مذكرة لنيل شهادة ابؼاجستنً، حركة تسينً النحو العربي في ابعزائر، أكلي سورية، (8

 .ـ 2012/2011ابعزائر، ،ميلود معمرم، تيزم كزك
 ،2بلقاسم سلاطنية، أسس البحث العلمي، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر، ط (9

 ـ.2009
أصوؿ التربية كالتعليم لطلبة ابعامعات كابؼعلمنٌ كابؼفتشنٌ ابؼهتمنٌ بالتربية  تركي رابح، (10

 ـ.1990 ،2ط ابؼؤسسة الوطنية للكتاب ابعزائر، كالتعليم،
 ـ.2013 ،2مصر، ط القاىرة، عالم الكتب، ،3ج مقالات في اللغة كالأدب، بساـ حساف، (11
دار ابؼيسرة،  القياس كالتّقييم كأساليب القياس كالتّشخيص في التّربية ابػاصة، تيسنً كوافحة، (12

 ـ. 2003 ،1ط عّماف، الأردف،
 .ـ2013، 1القاىرة، مصر،ط تعليم اللغة العربية، مكتبة النهضة ابؼصرية، حسن شحاتو، (13
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دار ابؼنهاج للنشر  أسلوب،كسيلة، طرائق التّدريس منهج، كعثماف يوسف، ردينة عثماف، (14
 ـ.2005، 2كالتوزيع، عماف، الأردف، ط

دار كائل للنشر  مناىج اللغة العربيّة كطرؽ تدريسها، كآخركف، سعدكف بؿمود الساموؾ، (15
 ـ.2005، 1ط الأردف، ،مافع كالتّوزيع،

 ابؼخبر، بؾلة ، ابعزائر الأدب ك اللغة في أبحاث التعليمية للقواعد النحوية،الأبعاد  بظية طبني، (16
   ـ. 6،2010ع ابعزائر، -بسكرة خيضر، بؿمد جامعة

 ،2ط الكويت، للنشر كالتوزيع، مكتبة فلاح، ابؼناىج الّدراسّية، بظنً صلاح كآخركف، (17
 . ـ2007

 الأردف، دار الشركؽ للنشر، الفاعل،ابؼنهاج التعليمي كالتدريس  سهيلة بؿسن الفتلاكم، (18
 ـ. 2006 ،1ط

 دار ابؽادم للطباعة كالنشر كالتوزيع، مبادئ التعليم ابؼدرسي للأىل كابؼعلمنٌ، شاىنٌ عماد، (19
 ـ.2010 ،لبناف، )د.ط( -بنًكت

 ، 1ابعزائر،ط دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، طرؽ تدريس اللغة العربية، صالح بؿمد نصنًات، (20
 ـ.2011

 الريفية بابؼناطق البدنية التربية حصة بكو ابؼتوسط ابؼرحلة تلميذات ابذاىات صلحاكم حسناء، (21
 شهادة لنيل مقدمة أطركحة بسكرة، كلاية متوسطات بعض على ميدانية دراسة كابغضرية

-2016 ،ئراابعز  بسكرة، خيضر، بؿمد جامعة التربية، الاجتماع علم في، الطور الثالث
2017, 

الدار ابؼصرية  تدريس النحو العربي في ضوء الابذاىات ابغديثة، سعيد السليطي، ظبية (22
 ـ.2002 (،ط.د) مصر، اللبنانية،

 1ط الأردف،-دار البداية، عّماف مدخل إلى تصميم التّدريس، عبد ابغافظ جابر سلامة، (23
 ـ 2006،

،مؤسسة دار  بكو تعليم اللغة العربية كظيفيا، عبد الربضاف النجدم، (24  ،12ط الكويت، العلوـ
 ـ.1979
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، 2ط الأردف،، عماف للنشر، ابؼناىج دار كالإملاء، النحو تعلّم ابؽاشمي، الربضاف عبد (25
 .  ـ2008

 برليل بؿتول مناىج اللغة العربية رؤية نظرية تطبيقية، ،عبد الربضاف ابؽاشمي، بؿسن علي عطية (26
 ـ.2008، 2ط الأردف،-عماف دار صفاء لنشر،

 ـ.2010 ابؼغرب، فاس، تطور التفكنً اللغوم من النحو إلى التواصل، عشنً،عبد السلاـ  (27
 -القاىرة دار ابؼعارؼ للنشر كالتوزيع، ابؼوجو الفني بؼدرسي اللغة العربية، عبد العليم إبراىيم، (28

 .ـ2000، 7ط ،مصر
ك  ابؼصطلحات كابؼفاىيم البيداغوجيةمعجم موسوعي في  عبد الكريم غريب، ابؼنهل التربوم، (29

، 1ط ابؼغرب، الدار البيضاء، ،مطبعة النجاح ابعديدة، 1ج،الديداكتيكية كالسيكولوجية
 ـ.2006

دار ابؼيسرة للنشر  تدريس اللغة العربية كفقا لأحدث الطرائق التربوية، عبد ا﵁ علوم طاىر، (30
 ـ.2010، 1ط كالتوزيع، عماف،

مناىج اللغة العربية كطرائق اشمي، فائزة بؿمد فخرم العزاكم، دراسات في ابؽعبد ا﵁  (31
 ـ.2014 ،1ط ، عماف ، الأردف،كالتوزيع تدريسها، الوراؽ لنشر

 ،1طمصر،-،ابؼرجع في تدريس اللغة العربية،مركز الكتاب للنشر،القاىرةإبراىيم بؿمد ليع (32
  ـ2005

كالتوزيع، دار ابؼيسرة للنشر  تدريس فنوف اللغة العربية بنٌ النظرية كالتطبيق، علي أبضد مدكور، (33
 ـ.2009، 1الأردف، ط

، 1ط ابؼغرب، الدار البيضاء، دار الثقّافة للنشر، اللسانيات كالّديداكتيك، ي أيت أكشاف،لع (34
 ـ.2005

 الأردف، عماف، -دار أسامة للنشر كالتوزيع الشامل في تدريس اللغة العربية، عيمي،الن علي (35
 .ـ2004، 1ط

بزفيف ابؼناىج كأثره على تطبيق ابؼقاربة النصية في تدريس نشاط الظواىر  الزىراء زغبة، فاطمة (36
جامعة أبو القاسم سعد  رسالة ماجستنً، -السنة الثانية من التعليم ابؼتوسط أبموذجا –اللغوية 

 ـ.8201 – 2017ابعزائر،-اا﵁ تلمساف 
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أساليب تدريس اللغة العربية كإعداد دركسها اليومية بالأىداؼ السلوكية،دار  اد أبو ابؽيجا،ؤ ف (37
 ـ.2002 ،2ط الأردف،-عماف ابؼناىج للنشر،

–شعبة الأدب كالفلسفة  فضيل قابظي، تعليمية النحو عند التلاميذ السنة الثالثة ثانوم، (38
ابعزائر  ، تلمساف، رسالة بزرج لنيل شهادة ابؼاستر، جامعة أبي بكر بلقايد -أبموذجا 
 ـ  .2015-ػ2014

دار العلم كالثقافة للنشر  ابؼرشد الفني لتدريس اللغة العربية، فيصل حسنٌ طحيمر العلي، (39
 ـ1998 ،( ط.د)كالتوزيع، 

 1،2010ط الأردف، دار الراية، أساسيات القياس كالتّقويم في التّربية، ماجد بؿمد ابػيّاط، (40
 ـ.

سلسلة الكتاب  ،1،ج من الوسائل التعليمية إلى تكنولوجيا التعليم ماىر إبظاعيل يوسف، (41
 ـ.2009 ،مصر- ابعامعي العربي ، القاىرة

 .مادة)ف.ح.أ( ـ،2004، 4ط ،مصر-بؾمع العربية، معجم الوسيط، دار ابؼعارؼ القاىرة (42
ابؼملكة -التدريس في اللغة العربية، دار ابؼريخ للنشر كالتوزيع، الرياض بؿمد إبظاعيل ظافر، (43

 ـ1984، (ط.د) ، العربية السعودية
 دار عالم الكتب،الريّاض، برليل العملية التّعليمّية مدخل إلى علم التّدريس، بؿمد دريج، (44

 ـ.1994، 1ط ابؼملكة العربية السعودية،
دار الفكر  فن تدريس اللغة العربية كانطباعاتها ابؼسلكية كأبماطها العلمية، بؿمد صالح بظك، (45

 ـ.1998 ،(ط.د)، مصر -القاىرةالعربي، 
مصر، -رةهالقا العربي، الفكر دار تدريس اللغة العربية في ابؼرحلة الثانوية، بؿمد صلاح بؾاكر، (46

 ـ.2000( ، ط.د)
 ،1مكتبة النهضة ابؼصرية،القاىرة،مصر،ط بؿمد عبد القادر أبضد،طرؽ تعليم اللغة العربية، (47

 ـ1984
الوطنية للمناىج، مناىج السنة الثانية من التعليم ابؼتوسط، اللجنة  مديرية التعليم الأساسي، (48

 ـ.2013جواف  ، ابعزائر-الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية
 04  عدد، ،08بؾلة إشكالات في اللغة كالأدب بؾلد ابعزائر، ابؼركز ابعامعي لتامنغست، (49
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-عمافللنشر،الرضواف  ميسوف علي التميمي،بماذج حديثة لتدريس ابؼفاىيم النحوية، (50
 . ـ2015 ، 2،طالأردف

مديرية التعليم ابؼتوسط، ابؼخططات السنوية  ،كزارة التربية الوطنية ػ مفتشية العامة للبيداغوجيا  (51
 ـ.2018سبتمبر  ابعزائر، مادة اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم ابؼتوسط،

كزارة التربية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناىج، الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج، نسخة مكيفة  (52
 ـ.2009،جواف ابعزائر، 2008يناير 23مع القانوف التوجيهي للتربية ابؼؤرخ في 

كزارة التربية الوطنية، مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمناىج، منهاج اللغة العربية  (53
ة  الثالثة من التعليم ابؼتوسط، الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية، ابعزائر،جواف للسن

 ـ.2015
 ،ابعزائر 2كزارة التربية الوطنية،كتاب اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم ابؼتوسط ،ط (54

 ـ.2017،
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   تقويم محتوى  الكتاب وفقا لمحتوى الأىداف:  1الجدول رقم 
 تقويم  محتوى الكتاب

 يهدؼ الكتاب إلى تعزيز لغة ابؼتعلم كتواصلو اليومي. -1
 الكتابة،التحدث يهدؼ الكتاب إلى تقوية مهارات اللغة القراءة ،  -2
 تتناسب الأىداؼ مع قيم المجتمع كتطلعاتو. -3
 يساعد التلميذ على إنتاج نصوص بدفرده -4
 يساعد التلميذ على القراءة السليمة. -5
 يتمكن ابؼتعلم من مناقشة النص كإصدار حكم في نشأتو -6
 الكتاب عمر التلميذ كمستواه ليراعي بؿتو  -7
 غرس القيم الدينية كالاجتماعية كالأخلاقية -8

 
 الأىداؼ

 
 
 
 
 

 
 تقويم الكتاب وفق: الشكل الطباعة والإخراج 2الجدول رقم 

 التقويم بؿتول الكتاب
 .حجم الكتاب كنوعو مناسباف -1
 .نوعية الورؽ مناسبة  -2
 .شكل الكتاب جيد كجذاب -3
 .مراعاة الأشكاؿ كالألواف كالصور -4
 .ترؾ ابؼسافة بنٌ الكلمة كالسطر -5
 .مراعاة نوع الكتابة -6
 .الدقة في الترقيممراعاة  -7
 .عناكين الكتاب بارزة -8
 .شكل مريح للنظر -9

 
 الشكل الطباعة كالإخراج

 
 
 
 
 
 
 

 : تقويم الكتاب وفق: لغتو ومحتواه العلمي 3الجدول رقم 
 بؿتول الكتاب كاضح اللغة. -1
 تناسب لغة الكتاب مع مستول التلميذ. -2
 عرض ابؼضموف كاضح. -3
 ثقافي،أخلاقي،علمي(.يتنوع ابؼضموف بنٌ ما ىو )اجتماعي،  -4
 تتميز اللغة بالسهولة كالوضوح. -5

 غة الكتاب كمضمونو العلميل
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 يتضمن الكتاب شرحا للمصطلحات الصعبة. -6
 ؼ.اسب بؿتول الكتاب كمضموف الأىدايتن -7

 لغة الكتاب كمضمونو العلمي
 

 تقويم الكتاب وفق محور الكتاب في ضوء علاقتو بالمتعلم 4الجدول رقم 
 مهارات اللغة. تنمية -1
 ابؼعارؼ. اكتساب تعويد ابؼتعلم على -2
  .الآخرينبيكن ابؼتعلم من ابغوار كإبداء الرأم كمشاركة  -3
 يساعد التلميذ على تنمية القدرة على ابزاذ القرار. -4
 يساعد على تنمية الذكؽ الأدبي. -5

 
 الكتاب في ضوء علاقتو بابؼتعلم

 
 
 

 درس اسم الفاعل وعملو   2ملحق رقم

 
 

 للسنة الثالثة متوسط: العربية اللغة بأساتذةخاص  ةاستبان 3 ملحق 
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 زائرية الديمقراطية الشعبيةالج الجمهورية
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 كلية اللغة العربية وآدابها
 قسم اللغة العربية

  تعميمية تخصص ماستر الثانية لمسنة التخرج لمذكرة التحضير إطار فية لأساتذة اللغة العربية استبانة موجه
 المرامي و للغايات وتحقيقا للتلاميذ، الدّراسي بالمستوى والرقي للتّربية خدمةيدخل ىذا الاستبيان في إطار تحضير شهادة الماستر و 

 تخرج مذكرة إنجاز إطار في العلمي البحث أدوات كإحدى تُستخدم الأسئلة من مجموعة أيديكم بين المناىج،نلقي وضع المستهدفة من
 تخصّصالعربي في التعليم المتوسط للسنة الثالثة متوسط*  حول*دراسة تقويمية لمحتوى النحوفي اللغة والأدب العربي  الماستر شهادة لنيل

في خبرتك  على كبير حد إلى تعتمد شاملة، لدراسة ضرورية خطوة عنها والصّادقة الصريحة إجابتك أنّ  فيو لاشك ومما تعليمية اللّغة،
لذا نأمل ونرجو منكم الإجابة عن أفضل،  لبناء منهج العملية الحلول عن البحث و الأمام إلى العلمي البحث عجلة دفع في لتساىم التّدريس

                                        الشكر .                                                                                 جزيل منا ولكم ىذه الأسئلة بكل دقة ووضوح
 .العامة البيانات :الأول المحور

 ابؼتوسطة:-                                 :الولاية:                            البلدية- 
 □أنثى                                              □ذكر     :ابعنس -أ

 :العلمي المستوى  -ب
 □        :العالي التعليم في ليسانس   -
 □   :للتربية التكنولوجي ابؼعهد من شهادة   -
 □     :للأساتذة العليا ابؼدرسة   -
 .............................. .............................................طبيعتو اذُكر آخر تكوين   -
 .سنة :             التعليم   في الأقدمية  -ج

 والنحوية التعليمية العملية:الثاني المحور
 :ىذا المستوى في الثالث الصف تلاميذ لدى النحوية القواعد مستوى تصف ـ1
 □ابؼعدؿ    من أعلى معظمهم -
  .فقط كاحدة إجابة حدد  -       □الأداء       متوسط معظمهم  -
 □ابؼعدؿ     من أقل معظمهم  -
                       ...........................المستهدفة: الكفاءة يحقق توظيفا النحوية القاعدة لتوظيف ناجعة تراىا التي الأسباب -2

 النحو: مادة في الطلاب تقدم لمراقبة التالية المصادر من بكل اىتمامك  3-
 □النحو                   مادة في اختبارات تشخيصية-أ 

 □ ابؼدرسية(. الكتب اختبارات أك ابؼدرس اختبارات يصممها )مثلا اختبارات صفية-ب
 الكفاءة المستهدفة في دروس النحو لتحقيق صالحة المقاربة ىذه النصية، المقاربة على تعتمد الجديدة المناىج  4- 

 □لا                                                                   □نعم              
 .......................سلبياتها أىم بلا، ابعواب..... ...................أىم إبهابيات بنعم، ابعواب -
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 المنزلي : الواجب من كجزء القواعد في بواجب التلاميذ تُكلّف الأسبوع في  5-
 عددا........ اذُكر -                   □مرات   ،          □مرتنٌ   ،           □مرة 
 النحو: في مادة الاستيعاب مهارات تطوير على لمساعدتهم بو القيام التلاميذ من تطلب الذي الاقتراح  6-

 □    كإثرائها      معلوماتهم لدعم قرأكىا التي الفكرة شرح إعادة-أ
 □                      .قرأكىا أخرل بدواضيع قرأكه ما مقارنة -ب
 □                              قرأكه. ما تتضمن مواضيع حل- ج

  :تستعمل التلاميذ مع حوارك في 7-
عربة) الفصحى اللغة-أ

ُ
 □           الإعراب(. حركات فيها تستعمل ابؼ

عْربة) غنً الفصحى اللغة-ب
ُ
                                                  □ .الإعراب( حركات استعماؿ غنً من ابؼ

 □                     كالعامية(. الفصحى من الوسطى)مزيج اللغة- ج
                            النحوية  للقواعد تدريسك في تتبعها التي الطريقة 8-

 □ الكل(. إلى ابعزء من الانتقاؿ أم القاعدة بناء في بالتدرج تبدأ الاستقرائية )التي الطريقة-
 إلى ابؼقصودة النحوية القاعدة من أم ابعزء إلى الكل من تنطلق التي القياسية )ىي الطريقة-

 □            القاعدة(. ىذه تشرح التي الأمثلة
 استخرجت الذم الطبيعي إطارىا في النحوية القواعد بتدريس تقوـ ابؼعدلة) النصوص طريقة -

 □                   اللغوم(. النص كىو منو،
 العربية:............................................................ اللغة قواعد تدريس من الهدف -9  

  من خلال تدريسك بالكتاب محتواه النحوي يتيح الفرصة للتلاميذ لبناء معارفهم بنفسهم-10
 □لا          □إلى حد ما  □نعم  

                               ـ محتوى الكتاب النحوي يساىم في تنمية الكفاءة اللغوية و التواصلية لدى التلاميذ11
 □لا                                 □إلى حد ما                         □نعم 

 الكتاب تساىم في تنمية ابؼقاربة الكتاب بوقق الأىداؼ ابؼرسومة داخل ابؼنهاج)نصوص -12
                   □لا                       □إلى حد ما                            □نعم        (:النصية 

 .والاقتراحات الصعوبات :الثالث المحور      
 عددا اكُتب       -الصف؟   ......  تلميذا ىذا في التلاميذ عدد -1 
 عددا. اكتب -  .ابؼستول ىذا في الثالث الصف من القواعد  ....   تلميذا فهم في صعوبات يواجهوف الذين التلاميذ عدد -2 
 عددا. كتب-ابؼستول ىذا في الثالث الصف من تلميذا....النحو مادة في علاجية دركس إلى بوتاجوف الذين التلاميذ عدد -  3
 □لا                           □التلاميذ    نعم         مستول تفوؽ موضوعاتو بعض كوف النحو تدريس صعوبات من - 4

  ابؼوضوعاتا إذا كانت نعم فم
 ..........................................................................................................ىي:

 ...................................................................................... :أخرل  تواجهك صعوبات
 مقترحاتك ضوء في الضعف جوانب بذاكز كيفية -6
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 سط لغة عربيةفهرس كتاب السنة الثالثة متو : 4الملحق رقم 
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 : الملخص

 في كالوقوع الأخطاء من اللساف ضبط في مهمة تعليمية كسيلة ،كىي العربية اللغة فركع من فرع النحوية القواعد تعد              
 كابؼواقف اللغة استعماؿ طرائق كملاحظة التدريب كثرة إلى برتاج ككتابة، فهي مشافهة التعبنً سلامة برقيق على تعمل إذ اللحن،
 عند كتنميتها  اللغوية الثركة زيادة في دكرا بؽا أف سليما،كما استخداما كاستخدامها فهمها، من ابؼعلمنٌ بسكن التي اللغوية

 الثالثة السنة تلاميذ لدل اللغوية التنمية برقيق في ابؼدرسي كالكتاب النحوية، القواعد دكر بياف إلى الدراسة ىدفت كقد، التلاميذ
 . العربية للغة الصحيح النطق من ابؼتعلم بسكن مادة باعتبارىا متوسط،

 تنص كالتي ترجيحها، تم التي الفرضيات بعض صدؽ كاثبات كمناقشتها بعرضها قمت إليها توصلت التي النتائج ىذه ذكر كعلى
 كلو ىذا كبعد ابؼتعلم على انعكاساتها ك اليوـ بقدىا التي كالصعوبة وصعوبة النح كىي الشائعة الفكرة بنٌ علاقة كجود على

 .تعديلو بهب ما بتعديل كالقياـ اللاحقة العلمية البحوث خلاؿ من فيها النظر إعادة إلى تهدؼ كالتي لتوصياتبا  الدراسة خرجت
 

Abstract: 

Grammar is a branch of the Arabic language, and it is an important educational means 

in controlling the tongue from mistakes and falling into the mistakes, as it works to 

achieve the integrity of expression, both orally and in writing. It also has a role in 

increasing the linguistic wealth and development of students, and the study aimed to 

demonstrate the role of grammatical rules, and the textbook in achieving linguistic 

development for students of the third year average, as a material that enables the 

learner to pronounce the correct Arabic language. And on the mention of these results 

that I reached, I presented and discussed them and proved the validity of some of the 

hypotheses that were weighted, which states that there is a relationship between the 

common idea which is the difficulty of grammar and the difficulty that we find today 

and its repercussions on the learne ,During subsequent scientific research and to adjust 

what must be modified 

. 

 Résumé: 

La grammaire est une branche de la langue arabe, et c'est un moyen éducatif important 

pour contrôler la langue des erreurs et tomber dans la mélodie, car elle travaille pour 

atteindre l'intégrité de l'expression, à la fois oralement et par écrit. l'augmentation de la 

richesse linguistique et du développement des étudiants, et l'étude visait à démontrer le 

rôle des règles grammaticales et du manuel dans le développement linguistique des 

étudiants de troisième année en moyenne, en tant que matériel permettant à l'apprenant 

de prononcer la langue arabe correcte. Et sur la mention de ces résultats auxquels j'ai 

atteint, je les ai présentés et discutés et prouvé la validité de certaines des hypothèses 

qui ont été pondérées, qui affirme qu'il existe une relation entre l'idée commune qui est 

la difficulté de la grammaire et la difficulté que nous trouvons aujourd'hui et ses 

répercussions sur l'apprenant 

   Au cours de recherches scientifiques ultérieures et de modifier ce qui doit être 

modifié 
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