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 شكــر و تقديــر
"رب أ وزعني أ ن أ شكر بنعمتك التي أ نعمت علي وعلى والدي و أ ن أ عمل صالحا ترضاه وأ دخلني برحمتك في  

 . النمل سورة     عبادك الصالحين "

 على انجاز هذا الجهد المتواضع  اشكر له س بحانه وتعالى الذي أ عاننالحمد لله وال 

 . والصلاة والسلام على نبينا محمد

 الله وأ نتم جميعا تس تحقون الشكر والثناء لولا جهودك  من لا يشكر الناس لا يشكر

 لما كان للنجاح أ ي وصول ولما تحققت ال هداف. 

 هالذي لا ینضب ومَنِن هشكر الله عز وجل على فیض عطائن 

 الواسعة تهلا ینقطع ورحم  الذي هلتي لا تحسب وكرما

 الله  أ مل الوصول فالحمد  نافي قلب  هوغرس نا ل  هوتوفیق

 ه. بنعم ناعليَ  وأ نعم ناخطای  ددالذي س 

عداد بحث نهایة التخرج ليسعنا   بعد الاإنتهاء من اإ

 سوى أ ن نتقدم بالشكر الجزیل ل س تاذنا الفاضل 

 "  بن یطو جلول" 

 على ما أ سداه لنا من توجيهات قيمة، كانت لنا عونا في بلورة هذا

 أ سمى عبارات الشكر وجزیل والامتنان البحث المتواضع، فله منا 

 ونسأ ل الله بمزید من الصحة والعافیة، أ مين.
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 إهداء 
لى كل من أ حبهم في الله،                           الحمد الله الذي بنعمته تتم الصالحات أ هدي عملي: اإ

 يشوق القلب ليخاطب من س ندي بذكرهما، اللسان، وقال فيهما الرحمان:                        

حسانا"                                  ياه وبالوالدين اإ لا اإ  " وقضى ربك أ لا تعبدو اإ

 - 23-الاإسراء ال یة                                                                                        

 أ مي الحبيبة: 

لى من رضاها غایتي وطموحي فأ عطتني الكثير ولم تنتظر الشكر. لى تاج الفخر طالما حملته على رأ سي، اإ  اإ

لى باعثة العزم والتصميم والاإرادة صاحبة الب  " فلك كامل الشكر والعرفان.خديمي مريمصمة الصادقة في حیاتي "اإ

 أ بي العزيز: 

سمه بل فخر أ بي الغالي " لى من أ حمل اإ لى من مهد لي طریق العلم وأ عطى فأ جزل العطاء اإ  ". عباس لعرجاإ

لى ملاذي وقوتي وس ندي بعد الله أ خوتي: أ مين، صفاء، عبد الرحمان.  اإ

لى خالاتي الغاليات: ليل، رش يد سراء، لينة. اإ لى البراعم الصغار: بشرى، اإ  ة، فايزة واإ

لى أ غلى   لى كل من كان دعائها سر نجاحي وحنانها بلسم جراحي، اإ لى معن الحب والحنان، اإ لى ملاكي في الحياة، اإ اإ

 ". "الحاجة الزهرةالحبایب جدتي 

لى ال صدقاء ال وفیاء في أ حل الظروف، سهام، وهيبة، سعاد، صليحة، جيهان.  اإ

لى من زرع في نفسي كل معاني الحب والوفاء وأ وى في نفسى كل دوافع التضحية أ ختى سارة أ ميرة.   اإ

لى هؤلاء جميعا أ هدي هذا البحث المتواضع.  اإ
     

 إكرام 
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 اء هدإ
 مرت قاطرة البحث بكثير من العوائق، ومع ذلك حاولت أ ن أ تخطاھا       

 أ بوي وأ خوتي بفضل من الله ومن بثبات  

دارة قسم علم النفس وعلوم التربية وال رطفونيا   ومن اإ

 وأ خص بالذكر

 أ ساتذتي ممن كان لھم الدور ال كبر في مساندتي   

 ومدي بالمعلومات القيمة

 والى

 كل من ساعدني من قریب أ و من بعيد، 

 فلقد كانوا بمثابة العضد والس ند في 

 سبیل انجاز ھذا العمل 

 أ ھدي لكم بحث تخرجي ھذا 

 من المولى عز وجل أ ن یطيل في أ عمارك ويرزقكم بالخيراتداعياً 

 محمد الأمين
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 : ملخص الدراسة 

تناولنا في موضوع دراستنا تقيیم معالجة الأعداد والكشف عن صعوبات الحساب باستخدام  

  الدراسننننة دفتھالسنننننة الةالةة إبتداوي بواية الحیث  ي    لدى عينة من تلاميذ بطارية زاريكي

 :   التالي التساؤل  بطرح فقمنا مھلدی الحساب  تطویر  كیفیة  عن للكشف

 یواجه تلاميذ السنة الةالةة ابتداوي صعوبات في الحساب؟  لھ -

 ما مستوى معالجة الأعداد عند تلاميذ السنة الةالةة ابتداوي؟ -

 زاریكي؟  بطاریة باستخدام الحساب  صعوبات  عن الكشف  يمكن  لھ -

  عن   ھااختیار  تم  الحسنناب في  صننعوبات مھ اات لدی10واعتمدنا على عينة متكونة من  

 علمات باعتمادنا على معایير تتمةل فیما یلي:الم  وبمساعدة قصد

 انخفاض التحصيل الدراسي خاصة في مادة الریاضیات  -

 ا يعانون من أي مشكل صحي أو اضطرابات نفسیة أو  سیة -

 منتظمة بصورة  تهمیتابعون دراس -

 سنة التمدرس في الطور السنة الةالةة -

 ب لدى الطفلوالحسا العدد  تقيیم  بطاریة  في يهاالنتاوج المتحصل عل -

المكیفة على الحيئة الجزاوریة   ركيابطارية ز   على  ااعتماد  تم  الدراسة  من  دفھومن أجل بلوغ  

ومعالجة الأعداد عند تلاميذ السنننننننننة   مسننننننننتوى التقيیم أن  يھو  اویةھ صننننننننلنا على النتاوج الن

 .متوسطيقل عن ال الةالةة إبتداوي  

 .اضطرابات الحساب، التقيیم، تلاميذ المر لة اابتداویة، بطاریة زرايكي  :الكلمات المفتاحية



 

VI 

Summary: 

In the subject of our study, we dealt with the evaluation of number processing and the 

detection of arithmetic difficulties using the Zaryki battery in a sample of students. 

The third year of primary school in the Wilayat of Al-Bayd, where the study aimed to reveal 

how to develop their account, so we asked the following question: 

- Do third year primary students face difficulties in arithmetic? 

- What is the level of number processing at the third year of primary school students? 

- Can calculation difficulties be detected using the Zaraiki battery? 

We relied on a sample of 10 cases who had difficulties in calculating, which were chosen on 

purpose and with the help of the parameters, by adopting the following criteria: 

- Low academic achievement, especially in mathematics 

- They do not suffer from any health problem or psychological or sensory disorders 

- They continue their studies on a regular basis 

- The year of schooling in the phase of the third year 

- The results obtained in the child’s number assessment and arithmetic battery 

In order to achieve the goal of the study, it was relied on the Zaraiki battery, which was 

adapted to the Algerian environment. 

Key words : Arithmetic disorders, evaluation, primary school students, Zaraiki's battery. 

 

 

 

 

 



 

VII 

 فهرس المحتويات  

Table des matières 

 V .................................................................................... :ملخص الدراسة
Summary: ..................................................................................... VI 

 VII ................................................................................. فهرس المحتویات 
 XI ..................................................................................... قاومة الجداول
 XII .................................................................................... قاومة الأشكال 

 1 .............................................................................................. مقدمة
 الفصل التمهيدي: الإطار العام لإشكالیة البح  

I.  .7 ................................................................................... الإشكالیة 
II. 10 .............................................................................. . فرضیات البح 
III .10 ............................................................................... . أهمیة الدراسة 
IV.11 .............................................................................. . أهداف الدراسة 
V .11 ...................................................................... . دواعي اختیار الموضوع 
VI.12 ................................................................... . تحدید مصطلحات الدراسة 
VII13 ........................................................................... :. الدارسات السابقة 

 الفصل الةاني: النمو المعرفي وبناء مفاهیم العدد 

 19 ........................................................................................... :تمهيد 
 19 ............................................................... النمو المعرفي  سب "بیاجیه". :أوا
 19 ................................................................................ :. النمو المعرفي1

 20 ....................................................................... : . الإستعاب )التمةيل(1.1
 20 ......................................................................... : التكیف )الملاوم( .2.1
 20 ......................................................................... :. مرا ل النمو المعرفي2

 SENSORY MOTOR Stage ................................ 20:المر لة الحسیة الحركیة  .1.2
 Preoperatinal stage .............................. 23:  . مر لة ما قحل العملیات أو المفاهیم2.2



 

VIII 

 CONCRET OPERATIONAL STAGE ........ 23 : . مر لة العملیات الملموسة)الحسیة( 3.2
 FORMAL OPERATIONAL STAGE ...................... 24:. مر لة العملیات المجردة 4.2
 25 ........................................................... :. العوامل المؤثرة على النمو المعرفي3
 29 ................................................................................. :. مرا ل الفهم4
 30 ..................................................................... دي.. خصاوص النظام العد 5
 33 ............................................................................. :. بناء مفهوم العدد 6
 35 ............................................................................ :الترتيب المتسلسل .2
 36 ............................................................................. :التناظر الأ ادي .3
 37 .......................................................................................:التكافؤ .4

 40 .......................................................................... ثانیا: العد وإستراتیجیاته. 
 40 ........................................................................... تطور مهارات العد: .1
 46 ........................................................................... نماذج معالجة العدد  .2
 48 ........................................................ . إطار متعدد الأبعاد استراتیجیات العد:3

 العملیات الحسابیة  اكتساب وإستراتیجیاته في  الةال : الحساب الفصل 

 53 ........................................................................................... :تمهيد 
 53 ..................................................................................... أوا: الحساب 

 53 .............................................................................. :تعریف الحساب  .1
 55 .............................................................................. :أهداف الحساب  .2
 57 ............................................................................. :اكتساب الحساب  .3
 65 ............................................................... :الإستراتیجیة الخاصة بالحساب  .4
 66 ............................................................ استراتیجیات خاصة بقراءة الأعداد: .1
 67 ........................................................... إستراتیجیات خاصة بترتيب الأعداد. .2
 68 ..................................................... إستراتیجیات خاصة بالمقارنة بين الأعداد. .3
 69 ............................................................. إستراتیجیات خاصة بعملیة الجمع.  .4
 71 ............................................................. إستراتیجیات خاصة بعملیة الطرح.  .5



 

IX 

 75 .................................................... إستراتیجیات الخاصة بحل المساول اللفظیة.  .7
 77 ................................................................. ثانیا: المسألة الریاضیة ومفهومها.

 77 ...................................................................... :. مفهوم المسألة الریاضیة1
 81 .................................................................. :أهمیة  ل المساول الریاضیة .3
 82 ......................................................................... :. خطوات  ل المسألة4
 87 ......................................................... :. عوامل صعوبة  ل المساول الریاضیة5

 الفصل الرابع: ماهیة صعوبات الحساب 

 92 ............................................................................................ تمهيد 
 92 ........................................................................ تعریف عسر الحساب. .1
 94 .......................................................................... أنواع عسر الحساب: .2
 94 ..................................................................... :. عسر الحساب النماوي 1.2
 96 ................................................................... :عسر الحساب المكتسب  .2.2

 99 ..................................................................... :تصنیفات عسر الحساب  .3
 BADIAN : ....................................................... 99 و HECAENتصنیف  .1.3
 KOSK : .......................................................................... 101. تصنیف2.3
 102 ............................................................... :. أسباب وعوامل عسر الحساب 4
 106 ..................................................................... :تشخیص عسر الحساب  .5
 107 ........................................................................ :. علاج عسر الحساب 6

 111 ................................................................... إجراءات البح . :الجزء الأول
 الفصل الخامس: إجراءات الدراسة الميدانیة 

 111 .......................................................................................... :تمهيد 
 111 ......................................................................... .الدراسة ااستطلاعیة. 1
 112 .................................................................. .أهداف الدراسة ااستطلاعیة. 2
 112 ................................................................................ منهج الدراسة: -1
 113 ............................................................................... .الدراسة عينة  -2



 

X 

 114 ................................................................................ : أداة الدراسة-3
 114 ....................................................................... ..أهمیة وأهداف البطاریة1
 120 ...................................................................... :.الإطار المكاني الزماني2

 122 ...................................................................... دراسة النتاوج. :الجزء الةاني
 122 ........................................................................ .عرض وتحليل النتاوج. 1
 142 ............................................................................... .مناقشة النتاوج. 2

 145 ........................................................................................... خاتمة 
 148 ......................................................................... قاومة المصدار والمراجع 

 155 ........................................................................................ الملا ق
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

XI 

 قائمة الجداول  

 66 ........................................ ( : إستراتیجیات الخاصة بقراءة الأعداد. 1 -3الجدول رقم )
 67 ....................................... ( : إستراتیجیات الخاصة بترتيب الأعداد.2 -3الجدول رقم )
 68 .................................... ( : إستراتجیات خاصة بالمقارنة بين الأعداد 3 -3الجدول رقم )
 69 ......................................... ( : استراتجیات الخاصة بعملیة الجمع.4 -3الجدول رقم )
 71 ......................................... ( : استراتجیات الخاصة بعملیة الطرح.5 -3الجدول رقم )
 74 ....................................... ( : إستراتیجیات الخاصة بعملیة الضرب. 6 -3الجدول رقم )
 75 .................................... (:استراتیجیات الخاصة بحل مساول اللفظیة. 7 -3الجدول رقم )

 

 zareki-r-a . ......................... 122(: یمثل نتاوج ال الة الأولى في بطاریة 1 -5الجدول رقم )
 zareki-r-a . ......................... 124(: یمثل نتاوج ال الة الثانية في بطاریة 2 -5الجدول رقم )
 zareki-r-a. .......................... 126( یمثل نتاوج ال الة الثالثة في بطاریة 3 -5الجدول رقم )
 zareki-r-a .......................... 128(: یمثل نتاوج ال الة الرابعة في بطاریة 4 -5الجدول رقم )
 zareki-r-a . ...................... 130( : یمثل نتاوج ال الة الخامسة في بطاریة 5 -5الجدول رقم )
 zareki-r-a ...................... 132یة   (: يمةل نتاوج الحالة السادسة في بطار 6 -5الجدول رقم )
 zareki-r-a . ....................... 134(: يمةل نتاوج الحالة السابعة في بطاریة  7 -5الجدول رقم )
 zareki-r-a . ........................ 136(: يمةل نتاوج الحالة الةامنة في بطاریة  8 -5الجدول رقم )
 zareki-r-a ....................... 138(: يمةل نتاوج الحالة التاسعة في بطاریة   9 -5الجدول رقم )
 zareki-r-a . ................... 140(:  يمةل نتاوج الحالة العاشرة في بطاریة   10 -5الجدول رقم )

 

 

 

 

 

 
 



 

XII 

 قائمة الأشكال 

 zareki-r-a . ........................ 123(: یوضح نتاوج ال الة الأولى في بطاریة 1 -5الشكل رقم )
 zareki-r-a . ......................... 125(:یوضح نتاوج ال الة الثانية في بطاریة 2 -5الشكل رقم )
 zareki-r-a . ........................ 127(: یوضح نتاوج ال الة الثالةة في بطاریة 3 -5الشكل رقم )
 zareki-r-a . ........................ 129(: یوضح نتاوج ال الة الرابعة في بطاریة 4 -5الشكل رقم )
 zareki-r-a . ...................... 131(: یوضح نتاوج ال الة الخامسة في بطاریة 5 -5الشكل رقم )
 zareki-r-a . ..................... 133( : یوضح نتاوج ال الة السادسة في بطاریة  6 -5الشكل رقم )
 zareki-r-a . ...................... 135( : یوضح نتاوج ال الة السابعة في بطاریة 7 -5الشكل رقم )
 zareki-r-a . ........................ 137(: یوضح نتاوج ال الة الةامنة في بطاریة 8 -5الشكل رقم )
 zareki-r-a . ....................... 139(: یوضح نتاوج ال الة التاسعة في بطاریة 9 -5الشكل رقم )
 zareki-r-a . ..................... 141( : یوضح نتاوج ال الة العاشرة في بطاریة 10 -5الشكل رقم )



 

 

 مقدمة
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1 

 ة مقدم

وخاصنة أقسنام السننة الةالةة ابتداوي    تعتحر مرا ل الدراسنة الأولى في المر لة اابتداویة

 هي إ دى محددات بناء المسننننتوى التحصننننيلي والشننننخصنننني للتلميذ من خلال تطحيق الطریقة

المناسنننننبة لتعلیمه، وأي خلل في هذد الحداية سنننننوف يكلف التلميذ سننننننوات مهمة من  یاته بل  

حیة الناتجة عن  إن تعةرد فيها یؤدي إلى الكةير من المشنننننننننناكل النفسننننننننننیة وااجتماعیة والصنننننننننن 

ضنننننعف تحصنننننيله إن صنننننعوبات تعلم الحسننننناب التي يمر بها التلميذ تسنننننتنفذ جزء عظیما من  

طاقته وتسنننننحب له اضنننننطرابات انفعالیة وتوافصیة تترل بصنننننمتها على مجمل شنننننخصنننننيته فيحدو  

ر سنننننننننننننوء التوافق الشنننننننننننننخصننننننننننننني واانفعالي وااجتماعي ویكون أمي لى اانطواء  ھعلیه مظا

صنننننننورة سنننننننالبة عن  یاته، إن  یاة الإنسنننننننان بمختلف أطوارها ذات أهمیة    وااكتئاب وتكوین

 بالغة في أن يعیشننننننننها الإنسننننننننان بكل ما فيها بعيدا عن التوتر والقلق والصننننننننعوبات التعلیمیة، 

وإن تكدیر صننفوها قد يكلف الفرد مرا ل مهمة من  یاته تذهب دون أن يسننتفيد ویسننتمتع بها  

 بالشكل المناسب.

یة تقيیم ومعالجة تلك الصعوبات بالشكل العلمي من عملیة التشخیص  ولكي تسير عمل

الدقیقة التي تكشننننننف عن التلاميذ الذین يعانون منها في سننننننحيل اكتشننننننافها مبكرا وخاصننننننة في  

رة انتشنننننننننننننار الفشنننننننننننننل التي تقوم على تأجيل عملیة  ھالسننننننننننننننة الةالةة ابتداوي، ولعل تكریس ظا

مع فلسنننننننفة الكشنننننننف المبكر، ومن الأمور المهمة التي يجب أن   التشنننننننخیص المبكر یتعارض

نعرفهنا أن المعلمين في المندارس اابتنداوینة ا يمتلكون مقناییس ورواوز متخصننننننننننننننصنننننننننننننننة في  
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2 

 تشننننخیص صننننعوبات تعلم الحسنننناب، بل يعتمدون على التقدیر في تحدید ذوي صننننعوبات تعلم 

یص صنننننعوبات تعلم الحسننننناب، الحسننننناب دون اللجوء إلى أي من المقاییس والرواوز في تشنننننخ 

ذا المجال يسننننهل  ھوايمانا منا بأهمیة معالجة هذد الصننننعوبات وتوفير أدوات متخصننننصننننة في 

ذد الدراسنننننننة لتقديم خطوة نحو تقيیم ومعالجة صنننننننعوبات  ھعلى المعلمين اسنننننننتخدامها. جاءت 

 تعلم الحساب التي يعاني منها التلاميذ والكشف عنها.

 جمال مةقال مصننننطفى القاسننننم اب  سننننب الأسننننتاذ" "فیطلق على صننننعوبات تعلم الحسنننن 

بعسنننننننننننر العملیات الحسنننننننننننابیة، لأنها تحتاج إلى اسنننننننننننتخدام الرموز وكذلك القدرة على التمييز  

( لهذد الرموز، وتتمةل الصنننعوبات في عجز الطفل عن التعامل مع الأرقام 2000الصنننحیح )

طقي لخطوات الحل في  والعملیات والقوانين الریاضنننننننننیة بشنننننننننكل صنننننننننحیح، أو في الترتيب المن 

االعملیات الریاضننننیة والحسننننابیة، و سننننب نفس البا   فان لأطفال ذوو صننننعوبات الحسنننناب، 

صننعوبة في تعلم المهارات الأولیة الأسنناسننیة البسننیطة كالجمع والطرح والضننرب والقسننمة، إا  

  ذد الصننعوبات إا عندما يصننلون إلى المسننتویات العلیا في الحسننابھأن البعث ا یواجهون  

" أن ممارسننة الحسنناب یتطلب أن بیاجیهكحسنناب الكسننور والأعشننار والجحر والهندسننة، يعتحر "

سنننوات،  8-7تتكون لدى الطفل بوعي وإتقان مفاهیم واضننحة عن الأعداد وهذا لن یتحقق قحل

فالطفل يأتي إلى العنننننالم بننننندون مفهوم رقمي مدرل ومن خلال تفاعه مع المحیط یتعلم بفضل  

نیة مجردة عن العدد، وبذلك يمكنننه  ننل  ھننال ومؤثر، وعلى إثرد یحني صورة ذ واسه بننشكل فع

سننوات يسنتطیع الطفل  ل لفظیا مشناكل جمع لأعداد صنغيرة،  3العمليننننننننننننننننات الحسنابیة، ففي  
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سنوات ینننننننستعمل العننننننند لإعطننننننناء نتیجنننننننة للمنننننننشكل اللفظننننننني، فقننننننند اقتنننننننرح البا ةنننننننان  4وفننننننني  

SIEGLER   وROBINSON (1982) VAN HOUT  (2005)  نشنننننننناطات العد التي تظهر

سنوات، في  ين فهم الحقاوق الأساسیة كعملیات الجمننننننع والطننننننرح تكتسب في    4انطلاقا من  

سننوات الذي يعلم عن طریق الجمع المتكننننننننننننننننرر، في  ين یحدأ   5سننوات، أما الضنرب في  4

 سننننننننوات  4ي  تعلم القسنننننننمة في مر لة مبكرة، فتوزیع مةلا قطع  لوى على شنننننننخصنننننننين یتم ف

 فان عوامل صعوبات الحساب هي غير معروفنة. Noel.M.P (2005) سب  

فيربطها بضننننننننننعف الذاكرة العاملة وكذا صننننننننننعوبة ااسننننننننننترجاع، فمكوناتها    جيري وأما  

الفضاویة )تلعب دور مهننننننم فنننننني عملیة  -الحاكم المركزي، الحلقة الفونولوجیة، المفكرة البصریة

أن اضطراب نایت سي علي" ب إلى جانب ذلك بين البا   " ترميز العدد)، وإجراءات الحسا

 (  سابیة،  2002 ) حنسةالحساب الملا ظ من خلال  الة تناولها تعناني منن  

يكون على المستوى الحناوي والوظیفي، فالطفل المصاب بالحبسة الحنننسابیة ا يستطیع  

الرمز المكتوب والكلمات الدالة    استیعاب وبصفة صحیحة معطیات العملیات الحسابیة كتأویل

على العملیات المراد الصیام بها، أو البح  عن المعطیات الحسنننابیة كجدول الضنننرب أو نتاوج  

العملیات التي صننادفها في الماضنني، إضننافة إلى اضننطراب على مسننتوى كیفیة الحسنناب، أي 

ق بتدني مستوى  أن الطفل ا يعرف ما يجب تتبعه لتحقيق عملیة  سابیة؛ أمنننننننننننننا فیمنننننننننننننا یتعل

أمال   البا ةة  تحصيل التلاميذ في مادة الریاضیات خلال الطورین الأول والةاني، فقد توصلت

إلى أن من أهننننننم العوامننننننل المننننننؤثرة علننننننى التحصيل هي، العوامل المدرسیة،   (2005) روابي
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خرى  سب  وأهم محاورد تتمةل في المنهج الدراسي ومكوناتننننننه المعلم والتلميذ، إضافة لعوامل أ

نفس البا ةنننننننة، منهنننننننا العوامنننننننل الأسنننننننریة ااقتصادية وااجتماعیة، العوامل الصحیة والنفسیة  

بننننأن الوضننننع  1990)محي الدین عحد العزیننننز" )والعقلیة؛ وفي نفس السیاق يضیف البا   "

 ااجتمننناعي والتعلیمننني وااقتصادي الضعیف ل سرة یؤثر سلبا على تحصيل التلميذ في مادة

الریاضنننیات فهذد العوامل  سنننب ما ذكرد البا ةين تؤدي بالتلاميذ إلى صنننعوبات في الحسننناب 

وهنذا یتجلى في عندم القندرة على إكمنال الواجبنات الحسننننننننننننننابینة الموكلنة إليهم، وذلنك یرجع إلى 

عدم معرفتهم بالحقاوق الأسنننناسننننیة،  ي  ینشننننغلون بدرجة كحيرة باسننننتخدام أسنننناليب بدیلة لحل  

لنة إليهم كنالعند على الأصننننننننننننننابع والتخمين، كمنا أنهم ا یتمكنون فهم المشنننننننننننننناكنل المهنام الموك

 الحسابیة و لها بصورة ذاتیة.

من خلال هنذا البحن  أردننا دراسننننننننننننننة تصیم معنالجنة الأعنداد لندى تلامينذ السننننننننننننننننة الةنالةنة 

التي طورت للتعرف    بطاریة زاریكيابتداوي والكشنننننف عن صنننننعوبات الحسننننناب وهذا بواسنننننطة  

اضنننطرابات الحسننناب ومعالجة الأعداد في الوسنننط الجزاوري تهدف الدراسنننة إلى  والكشنننف عن

توعیة المعلمين والمسننننئولين بالمشنننناكل العویصننننة التي تواجه التلاميذ في الحسنننناب من خلال  

 إبراز أنماط الصعوبات والتعنرف عليهنا وعرضها، قصد تجنحها وعدم الوقوع فيها.
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اشنكاليتنا فنن تسناؤلنا یتمةل في إمكانیة وجود صنعوبات الحسناب لدى أما فیما يخص   

تلاميذ السننة الةالةة ابتداوي، أما فیما يخص فرضنیات البح  فقد اقتر نا ثلاثة، فرضنیة عامة  

خمسنننننننة  ا قمنا بتنظیم موضنننننننوعنا إلى ھأن تكون كلها موجبة بعد  بتغينافرضنننننننيتان جزويتان، وا

فصنننننننول خاصنننننننة بالجانب النظري وفصنننننننل خاث بالجانب المنهجي،  ي    أربعة  فصنننننننول،  

خصصنا الفننننننننننصل الأول للجانب التمهيدي والفصل الةاني لموضننننننننننوع النمننننننننننو المعرفي وذلك 

 بالتطرق لمرا له  سب، "بیاجیه" والى مفاهیم العدد واستراتیجیات العند.

لجة العدد في  إضنننننننننننافة إلى تطور الترميز وخصننننننننننناوصنننننننننننه لدى الطفل وأهم نماذج معا

الفصننل الةال  تم تناول موضننوع الحسنناب،  ي  انطلقنا من تعریفه وذكر أهم أهدافه ثم إبراز 

العملیات الحسننننننننابیة الأربعة كالجمع، الطرح، الضننننننننرب والقسننننننننمة مع ذكر  لیة اكتسنننننننناب كل  

عملیة، كما تناولنا مفاهیم خاصننننة بالمسنننناول الحسننننابیة وفي الفصننننل الرابع من البح  تطرقنا  

لى عسننننننننننننننر الحسننننننننننننننناب انطلاقنا من عرض بعث التعریفنات، ثم عواملنه، وبعندهنا إبراز أهم إ

تصننننننیفاته المتعلقة بعسنننننر الحسننننناب المكتسنننننب أو النماوي  أما الجانب المنهجي فهو يشنننننمل  

الفصل الخامس خصص لنظرینننننننننننننة المنهجينننننننننننننة، أي تقديم عينة البح ، أداة البح ،  و قمنا  

تحليلها وتقديم استنتاجا عامننننننننننا الننننننننننذي يعنننننننننند خلاصة العمل  بعرض نتاوج تطحيق ااختبار ثم  

 الميداني.

أخيرا ختمنا بخلاصة جمعنا فيها المادتين النظریة والتطحیصیة، مقنننننندمين فيهننننننا مجموعة  

إقترا ات.
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I. .الإشكالية 

الفرد في سنعیه إلى  هيمةل الحسناب نشناط فكري تجریدي يعالج رموزا عددية يحتاج إلی 

إلى فرد مهما كانت   إدرال الوجود الكمي الذي يحیط به، إذ أنه من العلوم الهامة والضننننننروریة

ثقافته، فهو أسنننننننننننناسنننننننننننني في اتخاذ القرارات المتعلقة بأمور الحیاة اليومیة، من معاملات نقدية  

و سنننننننننابیة؛ فالمهارات الحسنننننننننابیة التي ییحتاجها التلاميذ في الحیاة اليومیة تتنوع وتسنننننننننتدعي  

 الجمع، الطرح، الضرب واالقسمة.  :استخدام العملیات الأربعة

ي  ھلیات الحسننننابیة من أكةر موضننننوعات الحسنننناب انتشننننارا وتكرارا، و  ي  تعتحر العم

وا ندة من المینادین التي يمكن للتلامينذ أن یتعلموهنا بنالمندرسننننننننننننننة الإبتنداوینة إلى جناننب القراءة  

إلى   تعند المشنننننننننننننناكنل النناتجنة في التعنامنل مع الأرقنام والعملینات الحسننننننننننننننابینة والكمینات  والكتنابنة

  Backwin(4912)صننننننعوبات في الحسنننننناب أو عسننننننر الحسنننننناب فقد بين كل من البا ةان

 Cohn ((4918و 

و صنننننننننعوبة في العد كما أنه عدم القدرة على التعرف على الأرقام والتعامل معها  ھالحسننننننننناب 

(Seron(أما )Temple فیعتحر أن الأطفال ذو عسننننننننننننر  سنننننننننننناب يمةلون اضننننننننننننطراب في ) 

رات الحسننننننننننننننابینة، وتظهر لندى أطفنال ذو ذكناء عنادي، وا يعنانون من  الكفناءات الرقمینة والمهنا

 .(Habib, Noël, 2011, p70)قصور عصحي مكتسب

إلى أن الأطفال الذین يعانون من الإلتباس   2001أشنننننننننارت مجلة طب الأطفال سننننننننننة

العنددي، یتمتعون بلغنة ومهنارات أخرى عنادينة أو فوق المتوسننننننننننننننط، وغنالبنا منا یتمتعون بنذاكرة 
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جيدة للكلمات المكتوبة، وقدرة ریاضنیات عقلیة متدنیة غالبا ما تترافق مع صنعوبة في  بصنریة  

 الجمع والطرح والضرب والقسمة ومفهوم تسلسل الأعداد.

وتعد صننننعوبات تعلم الحسنننناب الأكةر انتشننننارا بين الأطفال في مر لة المدرسننننة الإبتداویة،  

من الأطفال في الصننف   10.8%" أن ةخالد زيادفقد بينت الدراسننات العربیة  سننب الدكتور "

ذا ااضنننننطراب، أما الدراسنننننة المصنننننریة فقد وجدت  ھالرابع  تى السنننننادس ابتداوي يعانون من  

يعانون من صنننعوبات تعلم الحسننناب،  (من الأطفال بالصنننف الةال  ابتداوي    46.28%نسنننبة  

 (.44، ص2006

تظهر مشنننناكل تعلم الحسنننناب لدى الأطفال بصننننعوبة في بناء المخزن الخاث بالحسننننابات  

البسنننننیطة في الذاكرة طویلة المدى واسنننننترجاعها، إضنننننافة إلى صنننننعوبات في إتقان الإجراءات 

الحسننابیة مةل مختلف اسننتراتیجیات العد وعملیات الإسننتلاف الخاصننة بالحسنناب الكتابي، في  

( أن أطفال عسننر  سنناب يسننتعملون اسننتراتیجیات  1994-1993)جيري نفس السننیاق يشننير  

العد غير ناضننجة مقارنة بالأسننویاء، فهم يعتمدون على عد الكل في  ين انخرین يسننتعملون  

مننبننننننناشنننننننننننننننرة   ااسنننننننننننننننتننرجننننننناع  أو  الننعننمننلننینننننننة،  طننرفنننننننا  أ ننننننند  مننن  انننطننلاقنننننننا   ,Seronالننعننننننند 

Rondal,2003,p813)طفال  ( ویضنیف نفس البا   أن الضنعف النسنحي للذاكرة عند الأ

ذو صنننعوبات تعلم الریاضنننیات قد یؤدي إلى مهارات إجراویة ریاضنننیة ضنننعیفة يعني صنننعوبة  

إجراء العملیننات الرینناضننننننننننننننیننة وربمننا إلى نمو متننأخر لتمةيلات الننذاكرة طویلننة المنندى لحقنناوق  

 (.18،ص2006زيادة،(الحساب. 
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مریث مصننننننناب بعسنننننننر  سننننننناب أنهم يمةلون    42لدى  McCloskey(1991) ا ظ   

ضنعیفة في الضنرب مقارنة بالجمع والطرح، ولدى البعث الأخر مهارات ضنعیفة في  مهارات 

 الطرح مقارنة بالجمع، فهذا الإختلاف في سلامة وإصابة بعث المهارات،

ذا الأخير  ھیوضنح اختلال العملیات الحسنابیة، أي أن عملیة الضنرب أصنعب من الطرح و 

 .(Seron,Pesenti,2000,p175)هو أصعب من الجمع  

الأولى   :( أن مشناكل الضنرب تتمةل في ثلاأ أصنناف1992)  ماك كلوسككيتحر كذلك يع

مشنننننناكل الوا د كل  "0" كل العملیات المتضننننننمنة أ د طرفاها " 0"تتمةل في مشنننننناكل الصننننننفر

 ,Ibid)   99×9) إلى 2من ومشننننننننناكل من   2×2إلى   1العملیات المتضنننننننننمنة أ د طرفاها )

p17). 

وانطلاقا من كل ما سنننننننننحق ذكرد، أردنا أن نصیم معالجة الأعداد ونكشنننننننننف عن صنننننننننعوبات  

   :لعينة من تلاميذ السنة الةالةة ابتداوي بواية الحیث  بطارية زاريكيالحساب باستخدام  

 :وبالتالي كانت تساؤاتنا كالتالي

 صعوبات في الحساب؟ ل یواجه تلاميذ السنة الةالةة ابتداويھ •

 الجة ااعداد عند تلاميذ السنة الةالةة ابتداوي؟ما مستوى مع •

 ل يمكن الكشف عن صعوبات الحساب باستخدام بطاریة زاریكي؟ھ •
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II. .فرضيات البحث 

 الفرضية العامة.

 توجد لدى تلاميذ السنة الةالةة ابتداوي صعوبة في الحساب. -

 الفرضية الأولى. 

 إن مستوى معالجة ااعداد عند تلاميذ السنة الةالةة ابتداوي  سن. -

 .الفرضية الثانية

تسننننناعد بطاریة زاریكي في الكشنننننف عن صنننننعوبات الحسننننناب لدى تلاميذ السننننننة الةالةة  -

 ابتداوي.

III. .أهمية الدراسة 

د تنبع أهمیة الدراسننننننة من أهمیة الموضننننننوع الذي نناقشننننننه والذي یتناول تقيیم معالجة الأعدا

لعينة من تلاميذ السنننننننة الةالةة  بطارية زاريكيوالكشننننننف عن صننننننعوبات الحسنننننناب باسننننننتخدام  

ابتداوي وأيضنننننا من خلال المتغيرات التي تتناولتها الدراسنننننة وتكمن أيضنننننا أهمیة الدراسنننننة فیما  

 :یلي

 تقيیم معالجة الأعداد والكشف عن صعوبات الحساب.  •

 لحساب.إلقاء الضوء على مشكلة مهمة صعوبات تعلم ا •
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تناولها لشنریحة التلاميذ وهم شنریحة مهمة في المجتمع كونها تمةل الحاضنر الذي نحیا   •

 به وانمل لتحقيق الغد.

IV. .أهداف الدراسة 

یتمةل هدف الدراسننننة الأسنننناسنننني في البح  تقيیم معالجة الأعداد والكشننننف عن صننننعوبات  

 :داف أخرى نوجزها فیمایليالحساب لدى تلاميذ السنة الةالةة ابتداوي ویتفرع عنه مجموعة أه

 تقيیم القدرات والمفاهیم الحسابیة لدى عينة الدراسة. ✓

 إثراء وزیادة الجانب التطحیقي  ول الحساب وإستراتیجیات إكتساب المفاهیم الریاضیة. ✓

 التقليل من المشاكل التعلیمیة الأكاديمیة المتوقعة. ✓

V. .دواعي اختيار الموضوع 

الرویسننننننیة التي دفعت بنا الى اختیار الموضننننننوع وهي الفصننننننول العلمي  من بين الأسنننننناليب  

والمعرفة والإكتشنننننننننناف اكتسنننننننننناب الخحرة الميدانیة عن طریق الجانب التطحیقي ا تكاكنا بي  

عينة خلال المسنيرة العملیة وتسنلیط الضنوء على هذد الشنر یة من الأطفال وعلى مسنتواهم  

 المعرفي.
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VI. مصطلحات الدراسة. تحدید 

 اضطرابات الحساب. ❖

 بأنها صنعوبة تعلم الجداول الحسنابیة، واجراء العملیات مةل   :  Shalev (2001) يعرفها 

 الجمع والطرح والضننننننننننننننرب والقسننننننننننننننمنة، أو عندم القندرة على تكوین مفهوم العندد وقراءة وكتنابنة 

 .(25،ص2006زيادة،(االعداد بطریقة صحیحة  

 التقييم. ❖

 محور ااهتمام فیه ینصنننب بصنننفة أسننناسنننیة على تحدید مدى  اجة الطفل إلى التربیة 

 الخاصنننننننننننة وما یرتبط بها من خدمات وهو الأمر الذي یتضنننننننننننح من خلال اللجوء إلى برنامج 

 معين للتنندخننل المبكر، أو إلى خطننة تربویننة فرديننة محننددة فضنننننننننننننننال عن تحنندینند الفترة الزمنیننة 

 خلالها تقديم هذا النوع من التربیة الخاصننننننننة، اي تحدید ما إذا كان سننننننننيتم   التي ینبغي أن یتم

 ذا الأمر بصننننننننننننننفنننة مؤقتنننة أي لفترة زمنینننة محنننددة وینتهي الأمر بعننندهنننا، أم أن ذلنننك ھتقنننديم  

 (.173ص2008عادل عبد الله،سوف يستمر بصفة مستمرة )

 تلاميذ المرحلة الابتدائية. ❖

یا في المر لة الإبتداویة في مسنننننننننننتوى السننننننننننننة هم الأطفال الذین یتلقون تعلیما نظام

سننننننننوات المسنننننننجلين في الموسنننننننم    7-8م مابين  ھالةالةة من التعلیم الإبتداوي وتتراوح أعمار

 .2021-2022الدراسي 
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 الصورة الجزائرية. Zareki-r-aبطارية   ❖

هي عبارة عن أداة طورت للتعرف والكشنننننننننننف عن اضنننننننننننطرابات الحسننننننننننناب ومعالجة   

الأعداد في الوسنننننط الجزاوري، في إطار دراسنننننة لنيل شنننننهادة ماجسنننننتير في الأرطوفونیا تحت  

 .18ذا العمل على النقطة  ھالأستاذة نصيرة زال،  ي  تحصل   إشراف

معننالجننة الأعننداد والحسننننننننننننننناب لنندى الأطفننال، من    المعنندلننة لتقيیم  بطكاريكة زاريكي ينن  تعتحر   

 المقاییس الهامة والحدیةة التي تسننننننتخدم لغايات الكشننننننف عن اضننننننطرابات الحسنننننناب ومعالجة 

الأعداد. وتسنننننننمح هذد البطاریة بتقيیم مختلف العناصنننننننر المكونة لمعالجة الأعداد والحسننننننناب 

وضنننننننننرورة الإفادة منها في الحيئة  الأطفال في المر لة اابتداویة ، ونظرا لأهمیة البطاریة  لدى

 الجزاوریة.

VII. الدارسات السابقة: 

 (:2000دراسة مصطفى عبد الباسط )• 

هدفت لدراسنننة بعث مسنننحبات اضنننطرابات نظام التجهيز لدى ذوي صنننعوبات تعلم الحسننناب  

 :التي اعتمدت على

 .المهام مةل مهمة الذاكرة العاملة اللفظیة •

 .مهمة الإدرال البصري   •

 .اانتباد اانتقاويمهمة   •
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وأوضننننننننننننحت النتاوج وجود فروق ذات دالة بين ذوي صننننننننننننعوبات تعلم والعادیين في اانتباد  

 (.172،ص2006كريمان،اانتقاوي البصري لصالح العادیين )

 (:1995دراسة أحمد عواد ) •

 الریاضنیة تناولت الفرق بين التلاميذ العادیين وذوي صنعوبات التعلم في  ل المشنكلات 

 واللفظیة واسننتحیان صننعوبات التعلم في الریاضننیات واختبار القدرات العقيلة، وأوضننحت النتاوج 

 وجود فروق دالة في  ل المشنننننننننكلات الریاضنننننننننیة واللفظیة بين مجموعتي الدراسنننننننننة لصنننننننننالح

 التلاميذ العادیين،  ي  أظهر التلاميذ ذوي صننننعوبات التعلم اضننننطرابات واضننننحة في بعث 

 (.170،ص2006كريمان،تي تعتمد على الذاكرة والتفكير. )العملیات ال

 (:1992دراسة ميجر ) •

هدفها تحدید مدى قدرة ذوي صننننننننننعوبات التعلم متوسننننننننننطي الصننننننننننعوبة على تصننننننننننحیح  

  57وأخطاء انخرین في مسننننناول الطرح والقسنننننمة والضنننننرب، وطبقت الدراسنننننة على   أخطاوهم

ضننرب( وطلب   6طرح،    6مفردة )12بداية المر لة الإعدادية وتم تسننلیم كل تلميذ    تلاميذ في

لوصف الأخطاء وتوصلت الدراسة    كيفن مقارنة إجابتهم مع إجابات ااختبار المطحق لننن   منهم

ء التلاميذ يكررون أخطاوهم الأصنننننننننننلیة ووقعوا في أخطاء جدیدة  عدة نتاوج منها، أن هؤا إلى

  كيفن التصحیح، كما دلت الدراسة على  دوأ تحسن في تصحیح الأخطاء على اختبار    عند

 (.169،ص2006كريمان،يجب علاج الأخطاء أوا بأول. )  وأنه
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 (:1992دراسة أحمد عواد ) •

 الحسنننناب عند عينة من أطفال الصننننفاهتم بدراسننننة العوامل المرتبطة بصننننعوبات تعلم  

 ( وعيننة أخري تمناثلهنا ا تعناني من 30الةنالن  اابتنداوي تعناني من صننننننننننننننعوبنة بحند ذاتهنا )ن 

 (، ووجدوا أربعة عوامل مرتبطة بهذد الصننننننعوبة هي: عوامل بيئیة، عوامل 30الصننننننعوبة )ن 

 إلى المادة   صننننحیة، عوامل نفسننننیة )قصننننور اانتباد، القلق، التسننننرع(، وعوامل خاصننننة بالميل

 (.135،ص2005زيادة،الدراسیة. )

  (:1989دراسة هایت ) •

اسننننتهدفت تقصننننى أثر اسننننتخدام بعث ااسننننتراتیجیات التعلیمة المسننننتخدمة في تدریس  

 مادة الحسننناب وأثرها على التحصنننيل الدراسننني لدى تلاميذ الصنننفوف من الرابعة إلى السنننادسنننة 

 :ابتداوي وشملت ااستراتیجیات مایلي

 .المشاركة في الأهداف للدروس •

 .التغذية الراجعة •

 المراجعة اليومیة لربط المفاهیم الأساسیة. •

 .استخدام عملیات التقویم التصمیمي •

 وتوصننلت الدراسننة التالیة إلى نتاوج هامة تشننير إلى أن اسننتخدام ااسننتراتیجیات السننابقة 

 .(167-168،ص2006كريمان،يل التلاميذ. )هي إجراءات هامة في تحص
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 (:  1983دراسة بادین ) •

 من أطفال المدرسننة اابتداویة   6.4%التي أجرها على عينة كحيرة من الأطفال وجد أن 

 منهم يعانون   4.9%وبداية المدرسننننننننة يعانون من صننننننننعوبات تعلم الریاضننننننننیات بالمقارنة مع  

 من الأطفنال ذوي الصننننننننننننننعوبنات القراءة   56%منهم يعنانون من صننننننننننننننعوبنات القراءة، كمنا أن  

 من الأطفال ذوي   43%أظهروا ضنننننننننننعفا واضنننننننننننحا في تحصنننننننننننيل الریاضنننننننننننیات، بينما أظهر

 (.80،ص2005زيادة،صعوبات تعلم الریاضیات ضعفا واضحا في تحصيل القراءة. )

 :(1968دراسة روبرت ) •

 ال  كشنفت أن الأخطاء الحسنابیة والعددية وضنعف القدرة أجراها على تلاميذ الصنف الة 

 على اسننترجاع الحقاوق الریاضننیة المتعلقة بالجمع والضننرب كانت قاسننما مشننتركا لدى مختلف 

 مسنننننتویات قدرات ومهارات الریاضنننننیات، وخاصنننننة لدى ذوي صنننننعوبات تعلم الریاضنننننیات من 

 (.576،ص2001الزيات،تلاميذ هذا الصف. )

 :الدارسات السابقةتعليق على   ❖

 ا توجد دراسنننات سنننابقة تناولت بناء مقاییس لتشنننخیص ذوي صنننعوبات تعلم الحسننناب .1

 وهذا في  دود اطلاع البا ةة.

 یلا ظ التركيز على اكتشنننننناف صننننننعوبات تعلم بشننننننكل عام أو من خلال التركيز على  .2

 ..صعوبات التعلم الأكاديمیة والنماویة
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 ات أو الحسننننناب وكل ما یتعلق به من عرضنننننت دراسنننننات  ول صنننننعوبة تعلم الریاضنننننی  .3

 اسننتراتیجیات تدریس و ل المشننكلات الریاضننیة، وكذا إلى خصنناوص التلاميذ ذوي صننعوبات 

 التعلم هذد، وأهم الجوانب المعرفیة لها، وقد سناعدت هذد الدراسنات البا ةة جداف في عدة أمور 

وخصنناوصننها والتعرف على  منها تحدید مشننكل صننعوبات تعلم الحسنناب، والتعرف على العينة  

 منهجیة البح  المناسبة.

 



 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثان 
 مفاهيم العدد   النمو المعرفي وبناء
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 :تمهيد

 إن اكتسننناب العدد عند الطفل مرتبط باكتسننناب مفاهیم ریاضنننیة أخرى تسنننبقه، فالمعلومات 

 ا تكسننننننننننب في عقله سننننننننننكبا وإنما هو قادر على أن يكیف أبنيته المعرفیة لیسننننننننننتوعب العدید 

 من الأفكنار ویوفر المزیند من الفهم، ولنذلنك سنننننننننننننننتطرق فیمنا یلي إلى النمو المعرفي  سننننننننننننننب 

 يمر بهننا الطفننل منننذ وادتننه، بهنندف معرفننة نشننننننننننننننننأة وتطور القنندرات بینناجیننه" ومرا لننه التي  "

 المعرفیة والریاضننننننننننننیة عند الطفل ثم یليها نمو العدد والمفاهیم الأسنننننننننننناسننننننننننننیة المرتبطة به، ثم 

 .نماذج معالجته

 النمو المعرفي حسب "بياجيه".  :أولا

 :النمو المعرفي .1

جوانب النمو، وظهرت تطورات  دیةة  لقد اهتم علماء النفس اهتماما كحيرا بهذا الجانب من  

في مجال الدراسننننننننننننننة العلمیة للنمو المعرفي، ویتطلب فهم النمو المعرفي العودة إلى النظریات  

 .والدراسات التي اتخذته موضوعاف لها، والتي يمكن أن تزودنا بطریقة تساعدنا في هذا الفهم

لتفناعنل الفرد مع بيئتنه،  ين     يعتحر "بیناجینه" بنأن التطور المعرفي للفرد هو نتیجنة طحیعینة

الو دة   "یتعلم من خلال هذا التفاعل بالإضنننافة إلى الخحرات المباشنننرة، وقد عد "بیاجیه" "الحنیة

الأسنناسننیة في المعرفة، وأن النمو المعرفي ما هو إا تغير في التراكيب العقلیة )الحنى العقلیة(  

 (.64، ص1996أبوسل،  القاومة )
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معرفي على أسنننناس عمليتين هامتين متناقضننننتين إنما متكاملتين هما يفسننننر"بیاجیه" النمو ال

 (.316، ص2002محلم،  )

 : (الإستعاب )التمثيل .1.1

 ي  يقوم الطفل بفهم واسنننننننننتیعاب الأشنننننننننیاء المحیطة به، فیكون لها نموذجا في ذهنه، أو  

 .یدمجها في بناوه العقلي أو التركيب الموجود لديه

 : التكيف )الملائم( .2.1

يقوم بتعندینل وتكيیف هنذا النموذج طبقناف للخحرات التي يمر بهنا، ليواجنه هنذا التعندینل   ين   

 متطلبات الحيئة، وسنننننننیكون التكیف في أقصنننننننى فعاليته عندما يكون هنال توازن مناسنننننننب بين 

 (.18، ص1991عدنان،هاتين العملتين: ااستیعاب والملاومة )

 :مراحل النمو المعرفي .2

 مرا ل رویسننننننننننننیة متتابعة متدرجة، يمر بها تفكير الطفل منذ وادته  تى ميز "بیاجیه" أربع  

 : (65، ص1991أبوسل،اكتمال نضجه العقلي المعرفي وهي )

     SENSORY MOTOR Stage:المرحلة الحسية الحركية   .1.2

 تمتد من الميلاد  تى السنننتين تقریبا، تتميز بالنشنناط الحسنني الحركي،  ي  یتعامل الطفل 

 :كل مباشر مع الحيئة من خلال الحواس والحركات، ومن مظاهر هذد المر لةمن خلالها بش

 .القدرة على الصیام بأفعال تلقاویة مةل النظر إلى الأشیاء وإمساكها -
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تطور التفكير عند الأطفال من الصیام بالحركات التلقاویة إلى العادات المكتسننننننننننننبة   -

 .الإبهامومنها إلى الأفعال التي تدل على الذكاء، مةل مص  

اكتشننننننناف الوسننننننناول الجدیدة عن طریق التصنننننننور الذهني، والقدرة على اسنننننننتیعاب   -

 .ربطها بالنتاوج  الأسباب

 .وضع تصور للعالم الخارجي وتكوین صور ثابتة ل شكال المختلفة -

في نهناينة هنذد المر لنة إدرال مفهوم بقناء أو ثبنات الأشننننننننننننننیناء،  ين  یبحةون عنهنا   -

 .اختفاوها من أمام أعينهم  بعد

 ولإظهار خصننننننننننننناوص هذد المر لة والتعرف على  صیقة التغيرات التي تطرأ على سنننننننننننننلول

 :الطفل أثناءها فقد قسم "بیاجیه" المر لة الحسیة الحركیة إلى ست مرا ل فرعیة

 :أولا: مرحلة الانعكاسات الفطرية )من الميلاد إلى الشهر الأول(  

ااسننننتجابات التي ولد بها ونتیجة الممارسننننة یتحسننننن تعلمه  يمارس الطفل اانعكاسننننات ویكرر  

لها، وأهم اانعكاسات في هذا الطور هي  ركات المص، والتلویح باليدین والرجلين، و ركات  

 (.106، ص2000الشيباني،الرأس )
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 :أشهر( 4-1ثانيا: مرحلة الاستجابات الدائرية الأولية )

 الأفعنال البسننننننننننننننیطنة، فنالطفنل يقوم بنالفعنل ویهتم بنالنتیجنة، ویكرر تتميز هنذد المر لنة بتكرار  

 (. 399، ص2001)عامود، ااسننننننتجابة الداوریة BALDWINالفعل ذاته، وهذا التكرار هو ما سننننننماد 

   :أشهر( 6/10-4ثالثا: مرحلة الانعكاسات الدائرية الثانوية )

بالتآزر والتناسنق بين بعث  تظهر لدى الطفل اسنتجابات قصندية، وهي اسنتجابات تتصنف  

الحواس )الرؤیة، الإ سنننناسننننات اللمسننننیة والسننننمعیة(، ویكرر الطفل هذا السننننلول لكي يسننننتمتع  

النننذي يحننندأ في الحيئنننة ) التغير  یحننندأ  47، ص1981الطيككب ورخرون،بملا ظنننة  (.  كمنننا 

، 1999سمارة ورخرون،ااهتمام بالعالم الخارجي  ي  یحدأ بالبح  عن شيء ر د ثم اختفى )

  (.163ص

 :أشهر( 10-7رابعا: مرحلة ملائمة الإستجابات الثانوية )  

 یحدأ الطفل في هذد المر لة في  ل المشنننناكل البسننننیطة التي تواجهه ویسننننتخدم الطفل انن 

اسنننننتجابة قد سنننننحق وأتقنها جيدا كوسنننننيلة للحصنننننول على هدف خاث ومرغوب فیه، كما یحدأ  

( الشننننننننننننننننننيء  دوام  منننننفنننننهنننننوم  وتنننننكنننننون  ورخكككرون،  النننننتنننننقنننننلنننننيننننننند   (. 48، ص1981الكككطكككيكككككب 

 :شهرا(  18-11خامسا: مرحلة الإستجابات الدائرية الثلاثية)

من سننة إلى سننة ونصنف يكتسنب الطفل في هذد المر لة قدرة عالیة على الفعل  ين یحدأ  

بتكوین مخططات جدیدة لحل المشنننننننكلات الجدیدة، فالسنننننننلول  سنننننننب " بیاجیه" يصنننننننبح ذكیا  

 (.79، ص2003العارضة،  ة على  ل مشكلات جدیدة ) ينما يكتسب الطفل المقدر 
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 : شهرا( 24-18سادسا: اختراع وسائل جدیدة خلال ارتباطات عقلية داخلية )  

تمتاز هذد المر لة بظهور القدرة على اسنننننننتخدام التصنننننننور في  ل المشننننننناكل، فعندما یرغب   

الطيب  ) لة جدیدةالطفل في الحصنول على غاية لیس لها وسناول ممكنة فهو يقوم باختراع وسني 

 (.49، ص1981ورخرون، 

   Preoperatinal stage:   . مرحلة ما قبل العمليات أو المفاهيم2.2

 تمتد من سنننن الةانیة  تى سنننن السنننابعة من العمر، ویسنننميها "بیاجیه" أ یانا مر لة ما قحل 

واللغوینة،  ين   المفناهیم أو التفكير الحندسنننننننننننننني، وتتميز هنذد المر لنة بظهور الوظناوف الرمزینة 

يسننننننننننننننتطیع الأطفنال من خلالهنا اسننننننننننننننتخندام الكلمنات والرموز وتقليند بعث الأفعنال، من غير  

ممارسنننننننة للعملیات العقلیة التي تشنننننننمل على التحليل والتعمیم، والميل إلى اللعب وااكتشننننننناف  

ولعب الأدوار، وفي هذد المر لة یحدأ مفهوم الزمن والفراغ في النمو، ومن أهم خصننناوص هذد 

المر لة غیاب اانعكاسنننننننننننیة وهي القدرة على فهم عكس الأشنننننننننننیاء، غیاب عملیة التوازن بين  

 (.65، ص1996الطشافي،  ااستیعاب والملاومة )

 CONCRET OPERATIONAL STAGE : . مرحلة العمليات الملموسة)الحسية( 3.2

 تفكير الماديتمتد من سننن السننابعة و تى سننن الحادية عشننر تقریباف، تتميز هذد المر لة بال

الواقعي، وتحدد الحداية للتفكير الریاضنننننننننننننني المنطقي المحني على المعالجة المادية ل شننننننننننننننیاء 

والتفناعنل معهنا، یحندأ الطفنل بنالتحرر من التمركز  ول ذاتنه وینأخنذ في اعتبنارد وجهنة انخرین،  
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المر لة    یحدأ تفكيرد يشنننبه تفكير الراشننند، ولكنه یبقى تفكير محسنننوس وغير مجرد، وتتميز هذد

 :بما یلي

 .القدرة على التصنیف والترتيب والتناظر واا تفاظ )بالمادة والوزن والحجم( والةبات -

 .ظهور التصورات المتعلقة بالمكان -

 القدرة على تكوین مفهوم الزمن )في نهاية السنة الةامنة(. -

 .القدرة على الصیاس وايجاد الكمیات -

 .تكوین مفهوم العدد -

 .الصیام بالعملیات الحسابیة الأساسیة: الجمع، الطرح، الضرب والقسمةالقدرة على  -

   FORMAL OPERATIONAL STAGE:. مرحلة العمليات المجردة 4.2

 تمتد بين الحادية عشننننننر والخمسننننننة عشننننننر من العمر، وفي هذد المر لة یحل  الطفل مر لة 

والمفنننناهیم والعلاقننننات داخننننل النظم  متقنننندمننننة من التفكير، ویحنننندأ الطفننننل التعننننامننننل مع الرموز  

الریاضننننننننیة، وتسننننننننمى هذد المر لة بمر لة "التفكير الفرضنننننننني ااسننننننننتدالي". وتعتمد العملیات  

- 200، ص1985سكككككليم،الذهنیة في هذد المر لة على الفرضننننننننیات والتصننننننننورات الذهنیة )

201.) 

 ي والمعتمدة ویسنننننتطیع الطفل الصیام بالعملیات العقلیة المحنیة على أسننننناس افتراضننننني قیاسننننن 

 :على التضمين والتصنیف، ومن مظاهر هذد المر لة
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 .القدرة على التفكير المنطقي وإجراء العملیات العقلیة ✓

 .القدرة على وضع الفروض وااستدال منها على النتاوج، والتعامل مع الرموز وفهمها  ✓

من  القندرة على إدرال العلاقنات بين الأشننننننننننننننیناء، القندرة على التصنننننننننننننننیف وفق العندیند   ✓

 .الخصاوص، إدرال معنى النقد واتساع مفهوم الزمن

 .ظهور مفهوم الحجم ✓

 :العوامل المؤثرة على النمو المعرفي .3

لقد  دد "بیاجیه" أربعة عوامل عامة تؤثر في النمو المعرفي وتسنننننننهم في انتقاله من مر لة  

ين هما:  نماویة إلى مر لة أخرى، وبشننننكل عام يمكن تقسننننیم هذد العوامل إلى عاملين أسنننناسنننني 

الوراثة والحيئة. إا أن التدقيق في ذلك یتطلب منا تقسنننننننیمها إلى أربعة عوامل مةلما ذهب إلیه 

 ."بیاجیه" وهي: النضج، الخحرة، التفاعل ااجتماعي والتوازن 

فنضننج الفرد وتفاعله مع الحيئة اكتسننابه الخحرة والتفاعل ااجتماعي عوامل هامة وأسنناسننیة  

تراكينب المعرفینة لندينه خلال عملینة الممناثلنة والمواءمنة وبنالتنالي یتحقق لنه لحنناء وإعنادة بنناء ال

(؛  ي  أن عامل ااتزان يسنننناعد الطفننننننننننننننننننل على إدرال أن 86، ص1992نشكككوان،ااتزان )

 (.71، ص1992أبوسل،(التحنول في أشكنال الأشيناء ا يغنير منن كميتهنا  

 :النضج .أ

يمرون خلال نموهم بنفس المرا نننل )المرا نننل الأربعنننة  يعتحر "بیننناجینننه" أن جمیع الأطفنننال  

للنمو المعرفي(، هذا الإصننننننرار على التتابع الةابت في مرا ل النمو بالنسننننننبة لجمیع الأطفال،  
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یدل على أن "بیاجیه" يعتحر النضنننننننننننج عنصنننننننننننرا هاما جدا في النمو، فهو یربط بين النضنننننننننننج  

ةة أن الأطفال المتخلفين عقلیا الجسننننمي والنضننننج العقلي. وقد أوضننننحت بعث البحوأ الحدی 

يمرون في نموهم العقلي بنفس المرا ل التي يمر بها الأطفال الأسنننننننننویاء، ولكن بمعدل أبطأ.  

ومع ذلك، فنن النضننننننج ا يفسننننننر كل شننننننيء، فالأطفال في الةقافات المختلفة وفي الجماعات 

 .تلفةااجتماعیة ااقتصادية المتباینة، قد یتقدمون عحر المرا ل بسرعات مخ 

ویوفر النضننج الإمكانیات التي تتیح للفرد فرث التفاعل مع المةيرات الحيئیة، الشننيء الذي  

يمكننه من تكوین الأبنینة المعرفینة التي تتحندد على ضننننننننننننننووهنا أنمناط السننننننننننننننلول الفعنالنة اتجناد  

المةيرات. والنضج الحسي فهو يمكن الطفل من اانتباد والتركيز على الأشينننننننننننننناء لفترة أطول،  

 (.235، ص2006الزغلول،(ما یؤدي نضج الدواور العصحیة إلى  داء وظاوفها المختلفة  بين 

 :الخبرة  . ب

فبعث    .فهي تمةل العامل الةاني الذي یتضنننننننمن التفاعل مع الحيئة المادية ویؤثر في النمو 

الخحرات قنند ا تؤدي إلى معرفننة جنندینندة، مةننل التمرین على بعث المهننارات التي اكتسننننننننننننننحننت  

التدریب على رمي الكرة، قد یزید مهارة الطفل في الرمي ولكنه ا يكسنننننبه شنننننيئاف  سنننننابقا، فمةلا  

جندیندا، ولكن خحرات أخرى مع الحيئنة الفيزیصینة تؤدي إلى معرفنة جندیندة فعلا. ونميز هننا بين  

 :نوعين من الخحرة
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هي مختلف الخحرات التي يمر بهننا الطفننل في  ینناتننه والننناتجننة    :الخبرة الفيزيقيكة المكاديكة -1

من تفاعله مع الحيئة، فحتناول الأشنننیاء يكتشنننف الطفل بشنننكل مباشنننر خصننناوص الشنننيء( مةل  

 .)استدارته، برودته، ملمسه ... الخ

تظهر هنذد الخحرة عنند محناولنة الطفنل إقنامنة علاقنات بين    :الخبرة المنطقيكة الريكاضكككككككككيكة -2

 .والترتيب ل التصنیف والعدالأشیاء من خلا

ویأتي النوع الأول عن طریق الخحرة الحسننننننیة بالأشننننننیاء مباشننننننرة، أما الأخير فينتج عن طریق  

 .التفكير التأملي في نتاوج أنشطة الفرد مع الأشیاء

 :ج. الخبرة الاجتماعية 

  .تتضننننننننننننننمن بطحیعنة الحنال التفناعنل مع النناس بمنا يحوینه من علاقنات وثقنافنة وتعلیم ولغنة 

فنالتفناعنل ااجتمناعي یرغم الأطفنال على أن يكونوا على وعي بوجهنات نظر النناس انخرین،  

وأن يكونوا أكةر مرونننة في تفكيرهم وأكةر ملا ظننة لخصننننننننننننننناوص الأشننننننننننننننینناء التي یهتم بهننا  

 .انخرون 

الفيزیصیة والنقل الةقافي والنضننننننننننج لتفسننننننننننير كل من الطحیعة التتابعیة للنمو   وا تكفي الخحرة

 .وتباین معداته بين الأطفال، فهنال عامل رابع هو التوازن 

 :د. التوازن 

یتضننننننننمن جوانب من كل عوامل النمو الةلاثة السننننننننابقة، ویعتحر "بیاجیه" التوازن أهم عامل  

عوامل الةلاثة الأخرى في كل متماسنننننننننننك. ویشنننننننننننير  یؤثر في النمو، فعن طریقه ینظم الطفل ال
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التوازن إلى التعامل النسنننننننحي الموجود بين الأبنیة النفسنننننننیة للفرد والأ داأ المدركة في الحيئة،  

المعرفننننة، وبين   والملاءمننننة، أو بين مجنننناات مختلفننننة من  التمةيننننل  التوازن بين عمليتي  ویتم 

 (.  226، ص2006الزغلول،الأجزاء والكل )

بیناجینه" أن الأبنینة النمناوینة تتحرل بناسننننننننننننننتمرار نحو أنواع من التوازن النسننننننننننننننحي،  ویفترض "

وتصنننل أيضنننا إلى  اات من عدم التوازن النسنننحي. ومهما يكن، فنن المسنننتوى المتوسنننط من  

عنندم التوازن، ولیس التوازن الكننامننل، هو الننذي یؤدي إلى إعننادة التكیف وإعننادة تنظیم الأبنیننة  

ثم فنن عدم التوازن یلعب دورا هاما في تنشنیط التغير الحناوي. فحينما  النفسنیة الموجودة. ومن  

يصنننننننبح الأطفال واعين بالفجوات في معارفهم، أو یواجهون مشنننننننكلة يكون  لها غير واضنننننننح 

لهم، أو يكون لنندیهم توقع لم یتحقق، فنننن عملینناتهم المعرفیننة تحنندأ في العمننل، في هننذا الوقننت  

النسننننحي، وإذا نجح الأطفال في  ل المشننننكلة فننهم يعودون  تكون هنال  الة من عدم التوازن 

 .إلى  الة التوازن 

وخلال عملینة تحقيق التوازن هنذد، يعناد تنظیم عملیناتهم المعرفینة بطریقنة تختلف قليلا عمنا  

وتسننننننننننننتمر هذد   .كانت علیه، من قحل كانوا يكتسننننننننننننحون مفهوما جدیدا أو يعدلون من توقعاتهم

وازن، ثم إعنادة تنظیم العملینات المعرفینة، فننعنادة  نالنة التوازن في  العملینة من  ناات عندم الت 

 ینناة الأطفننال، وبننالتنندریج ینمي الأطفننال أبنیننة نفسننننننننننننننیننة أكةر ثبنناتننا وتوازنننا وتكنناملا، وبننذلننك  

يسننننننتطیعون التعامل مع عدد متزاید ومتنوع من المشننننننكلات دون أن يقعوا في عدم اتسنننننناق أو  

 (.227، ص1989الشيخ،في تناقث منطقي )
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 :مراحل الفهم .4

 المقصننود بالفهم القدرة على اسننتیعاب معنى المادة وهذا يعني أن يعيد التلميذ صننیاغة مادة

علمیة معينة بلغته  ي  نتوقع من التلميذ في هذا المسننننننتوى أن يفسننننننر ما يعنیه  دأ معين،  

من كلمننات إلننى أرقننام وكذلك    :كما نتوقع منه أن يحول المادة العلمیة من شكل إلى  خر مةل

، أي أن يقوم التلميذ في هننننننننننننننننذا المننننننننننننننننسننتوى بالترجمة  )بالشننرح والتلخیص (تأویل مادة علمیة

 والتفسير والتنحؤ.

 :توصل "بیاجیه" إلى أن الأطفال يمرون بمرا ل ثلاأ من نمو الفهم وهي

 مر لة عدم الفهم. -

 مر لة الفهم الجزوي. -

 .مر لة الفهم الكامل -

لمرا ل الةلاثة تشير إلى مستوى الفهم بالنسبة لمفهوم معننننين، وأمننننا المرا ننننل الأربعة  وهذد ا

فتشير إلى قدرة الطفننننل علننننى الفهننننم والننننتعلم والإدرال والتفكير   السابقة )مرا ل النمو المعرفي(

 :وهي تختلف عن مرا ل التطور في التفكير عند الأطفال، إا أننه يمكن الربط بينها،  ي 

 مر لة عدم الفهم تناظر مر لة ما قحل العملیات. -

مر لة الفهم الجزوي تناظر مر لة انتقالیة بين مر لة مننننننننا قحننننننننل العمليننننننننات ومر لة   -

 العملیات الحسیة.

 مر لة الفهم الكامل تناظر مر لة العملیات الحنسیة ومر لنة العملينات المجرد. -
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 .خصائص النظام العددي .5

للنظام العددي خصنننننننناوص ودور مهم في تكوین المفاهیم العددية وتوضننننننننیح دالة الرموز  

 .وطرق إجراء العملیات الحسابیة الأربع الأصلیة

 اسنننننتخدم الإنسنننننان الأعداد لیحل بها مشننننناكله الخاصنننننة في  یاته اليومیة، ویتعامل بها مع 

 یاة، لعوامل الزمن والحيئة.انخرین في الأخذ والعطاء. وقد خضعت الأعداد عحر مسيرة الح 

وظهرت نتیجة لذلك نظم عددية مختلفة ارتبط كل منها بحضننننننننننارة معينة من الحضننننننننننارات  

التي سنننننننننادت هذا العالم، أهمها  ضنننننننننارات المصنننننننننریين والبابليين والإغریق والرومان والهنود  

 .والعرب

العددي  اموقد تطورت النظم العددية وأخذ بعضها عن بعث  تى استقر الحال على النظ 

الهندي، انتشننننننر   الحالي الذي سنننننناد العالم المتحضننننننر، والذي طورد العرب عن النظام العددي

من النظم العددية القديمة،   هذا النظام لسهولة إجراء العملیات الأصلیة فیه، وطغى على غيرد

والواقع أن عن الأعداد وتسننجيلها.    تى أصننبح لغة عالمیة تخضننع إلى قواعد وقوانين للتعحير

وصنوله إلى مر لة الترقیم الحالي أو مر لة النظام  علم الحسناب تطور عحر مرا ل مميزة قحل

  : (39، ص1986أبو العباس والعطروني،(یلي   المرا ل ما العددي الحالي. وأبرز هذد

هي بنننداينننة التعحير عن الكمینننات، وتعتحر مر لنننة    :مرحلككة مككا قبككل العككد والتسكككككككككجيككل .أ

في التعحير الكمي، والإنسنننان في هذد المر لة لم یدرل عدد ما یتحدأ عنه  الغموض والإبهام  
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ولكنه يشننننننير إلى كمیة كحيرة وخلاصننننننة القول أن الإنسننننننان لم يكن باسننننننتطاعته تحدید مقادیر  

 .الكمیات ولكن كان يصفها بالإشارة والحركات ویحدد مقدارها

الشنننننننيء بنظير له من    ي  كان يعحر عن  :مرحلة النظائر أو التطابق بين الأشكككككيا  . ب

الأشننیاء المادية المألوفة، كالحصننى وعيدان الشننجر وغيرها، أو برسننم علامات على ألواح من  

الخشنننننننننب أو على التراب، بحي  تدل كل علامة على عنصنننننننننر وا د من الأشنننننننننیاء التي یرید  

 (.10-9، ص1996أبوسل،  التعحير عن عددها )

لمر لة كنتیجة  تمیة لتطور  یاة  وقد نشنننننننننأت هذد ا :مرحلة اسككككككتخدام رموز الأعداد . ت

الإنسنننننننننان واتسننننننننناع داورة علاقاته أو عماله عن طریق المقايضنننننننننة أو المبادلة، فكان ابد من  

 .ابتكار أسلوب يمكّنه من سهولة التعامل والممارسة لهذد العلاقات والأعمال

یقة يعحر  وكان أول ما اهتدى إلیه الإنسان في هذد المر لة هو استخدام أصابع اليدین كطر 

فيها عن الكمیات أثناء ممارسنننننننننته ل عمال التجاریة. غير أن الإنسنننننننننان بمرور الزمن وتطور  

أعماله وعلاقاته، شننعر أن فكرة اسننتخدام الأصننابع لیسننت عملیة، ولم تعد كافیة. وأنه ابد من  

التفكير بوسنننننننننننننناونل أكةر فناعلینة منهنا، فلجنأ إلى تندوین وتسننننننننننننننجينل الكمینات عن طریق الكتنابنة  

لرموز، وبذلك اخترع الإنسننننننان رموز الأعداد واسننننننتطاع أن يضننننننع  جر الأسنننننناس ل نظمة  وا

العددية التي تسنننننننننناعدد على التسننننننننننجيل والتعحير وتطور  یاته وفقا لمعطیات الزمان والمكان.  

وظهرت نتیجننة لننذلننك  ضنننننننننننننننارات متميزة برموز أعنندادهننا وبننأنظمننة عنندديننة مكنتهننا من إجراء 

 م الرموز الخاصة بها.العملیات الحسابیة باستخدا
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تتميز هننذد المر لننة بوضننننننننننننننع نظننام ترقیم وا نند، وهو    :مرحلكة النظكام العكددي الحكالي . ث

النظام العددي الحالي. وهذا النظام انتشننننننر واسننننننتقر في العالم المتحضننننننر بعد أن طغى على  

غيرد من النظم الأخرى القنديمنة. ویعني هنذا أن يكون فینه من القوة والإتقنان، وأن تكون لنه من  

 :نلخص مميزاته فیما یليالمميزات ما يجعله يحتل تلك المكانة السامیة. و 

مضنافا إليها الصنفر، وبهذد   9من إلى   1وهي تسنعة أرقام  :اسكتخدام عدد محدد من الأرقام• 

الأرقام يمكن كتابة أي عدد مهما كانت قیمته. وفي هذا النظام ا توجد رموز خاصنننننننننننننة لتدل  

كوننة من  أو غيرهنا، إذ أن العشننننننننننننننرة تعتحر في هنذا النظنام و ندة م  20إلى    10على الأعنداد  

عشرة و دات صغيرة، والعشرین مكونة من و دتين كل منها مكونة من عشرة وهكذا. والصفر  

من أهم مميزات هذا النظام، إذ أن وجودد يعد خطوة أسننننناسنننننیة في تقدم الحسننننناب، لأنه سنننننهل  

 .عملیة التفكير والتسجيل باستخدام رموز الأعداد

  5)داومنا قحنل    4تنأتي    :بنت، ا یتغير )فمةلاإن هنذا النظنام العنددي لنه ترتينب ثنا  :الترتيكب   •

وهذا الترتيب الموضنعي للرقم في غاية الأهمیة، لأنه يعطينا فكرة عن قیمة العدد عند مقارنته  

بغيرد من الأعننداد ویعطينننا فكرة أيضنننننننننننننننا عن تنندرج الأعننداد، تبعننا ل رقننام المعروفننة بترتيحهننا  

 .المعروف

ویتخذ هذا النظام "العشنننرة" أسننناسنننا له ومن هنا جاءت تسنننميته    :(10اسككتخدام الأسككاس ) • 

عشننننننننننننننرة و ننننندة من  تكون  الأولى  الأرقنننننام  التسننننننننننننننعنننننة  بعننننند  أنننننننا  أي  العشننننننننننننننري"   ."النظنننننام 

يمتناز بنأننه جعنل الرقم تختلف قیمتنه بناختلاف مكناننه بين الأرقنام    :القيمكة المككانيكة للرقم   •
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العدد، أو منزلته، أو قیمته المكانیة، فهنال  التي یتكون منها عدد ما، وهو ما نعحر عنه برتبة  

منزلة ان اد، ومنزلة العشننننننننننرات، ثم المئات فاناف... وهكذا. وفكرة الوضننننننننننع المكاني للرقم  

تسننهل قراءة الأعداد وتعطي فكرة عن قیمته ومقارنة الأعداد بعضننها ببعث. وا شننك أن فهم 

على التلميذ قراءة العدد المكتوب،  الوضننننننننننننننع المكاني للرقم وإدرال منزلته يجعل من السننننننننننننننهل 

 .وكتابة العدد الذي ینطقه له المعلم

ویعد ميزة النظام العددي الحالي  ي  أنه سنننهل اسنننتخدام الخاصنننیة المكانیة، كما    الصككفر:• 

سننننننهل كتابة رموز الأعداد وإجراء العملیات الحسننننننابیة، وكان لفكرة الصننننننفر الفضننننننل في أنها 

في یلبس التطور والنمو، وسننناعدت مسننناعدة  يویة على تقدم  دفعت علم الحسننناب دفعة قویة  

   .العلوم الریاضیة، وما یتصل بها من علوم أخرى 

عنندمنا یتمكن الطفنل من إتقنان عملینة العند، ومعرفنة النظنام الترتيحي ل عنداد، قراءة الأعنداد 

أبو  حة )وكتابتها جيدا، وفهم الوضنع المكاني للرقم، سنتمكنه من إجراء عملیات  سنابیة صنحی 

 (.68، ص1962العباس،

 :بنا  مفهوم العدد .6

عملیة العد من أولى النشننننناطات التي في العادة تدرس ل طفال في سنننننن مبكرة وفي بعث  

الأ ینان یتعلمهنا الأطفنال في الحينت قحنل دخولهم المندرسننننننننننننننة، و لكن في الغنالنب منا تندرس هنذد 

الأنشنننننطة بطریقة تقوم على الحفظ انلي والصنننننم، فنجد الأطفال يحفظون في المدارس عملیة  

( على السننننننننننننننحورة، ویقوم المندرس أو أ ند  10،......3،  2،  1الأرقنام )العند عن طریق كتنابنة  



 المعرفي وبناء مفاهيم العدد  النمو                                                                                                                                                     الثان الفصل 

34 

التلاميذ بتلقين تلاميذ الصنننننننننننف أسنننننننننننماء هذد الأرقام وا د، اثنان، ثلاثة، عن طریق تردید ما  

 .يقوله المدرس

وتجناربنه العلمینة على أن هنذد   (184، ص1997الشكككككككككارف،  بیناجینه" )"    أتشننننننننننننننير أبحنا

بندون فهم هي خناطئنة، ذلنك لأن تندریس الأعنداد لم  أو العند ألحبغناوي التحفیظ انلي  الطریقنة

يعتمد على مفهوم العد أو النطق بالعد فحسننننب، بل يعتمد أيضننننا على مفاهیم أخرى يجب أن 

 .یتعلمها قحل مفهوم العدد

التصننیف والترتيب،    :يعرف "بیاجیه" العدد على أنه ناتج لحوصنلة عنصنرین منطقيين وهما

 :م هيوهذد المفاهی 

 :التصنيف  .1

هو القدرة على تجمیع الأشننننننننیاء التي لها نفس الخصنننننننناوص، وتعتحر مهارة التصنننننننننیف من  

أولى المهارات التي يكتسننننننننحها الطفل، وفيها یتم تصنننننننننیف الأشننننننننیاء بناء على اشننننننننتراكهم في  

الشننكل، الحجم، النوع، اللون؛ وهي مهمة    :( مةل286، ص2000جبارة،  خصنناوص معينة )

 :لةلاثة أسباب

 تجمع عناصر وتحدد الكل. •

 تضمن تعادل بين العناصر التي تصبح و دات متساویة. •

 .ا تخصص أي مكان في الفضاء وفي الزمان لعناصرها التي هي معوضة •
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فات  ویسنننننننتطیع الطفل من الةالةة إلى الخامسنننننننة من عمرد إقامة أشنننننننكال أولیة من التصننننننننی 

عندما تقدم له أدوات ولعب تتفاوت  سنب درجة تجانسنها، وبين الرابعة والسنادسنة ینمي الطفل  

قدرته على التصنننننننننیف تبعا لمعایير موضننننننننوعیة عن طریق الممارسننننننننة والتجریب أثناء اللعب 

التلقاوي أو النشنننننننننناط الموجه، وبعد ذلك تظهر مرونة متدرجة في ممارسننننننننننة التصنننننننننننیف التي  

 ن.تتطور وبشكل أ س

 :الترتيب المتسلسل .2

هو القندرة على ترتينب الأشننننننننننننننیناء بنناء على الحجم، الملمس، الطعم، اللون، الطول، أو  

الصننننننننوت، في نطاق تصنننننننناعدي أو تنازلي، وهذد المهارة تتضننننننننمن ترتيب الأدوات بناء على  

خاصنننننیة معينة، ثم وضنننننع الأشنننننیاء في مجموعة من الأول إلى الأخير، ومع نمو القدرة على  

یف، تنمو القدرة على إقامة تسنننننلسنننننل أو ترتيب بين الأشنننننیاء وبعضنننننها؛ ویقوم الترتيب  التصنننننن 

بتخصنننیص مكانة و يدة في الزمان والفضننناء لعناصنننر تصننننیف ما  ي  توضنننع الوا دة تلو  

   .الأخرى 

من التجارب الشنننننننیقة التي قام بها "بیاجیه" لصیاس قدرة الطفل على الصیام بعملیة الترتيب،  

سننم في    5مت فيها عشننرة عصننى مختلفة الأطوال أقصننر وا دة فيها  والي  هي تجربة اسننتخد

 .سم1وكل وا دة تزید عن التي تليها بحوالي   الطول

لم یتمكنوا من الصینام بعملینة الترتينب بنأي  نال من الأ وال،    (1لو ظ أن أطفنال المر لنة )

اسننننننننننننننتطناعوا الصینام بهنذد العملینة ولكن بطریقنة   سنننننننننننننننوات فمنا فوق   5(  2وأمنا أطفنال المر لنة )
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تمكنوا   سنننوات6-7(  3عشننواویة تعتمد على المحاولة والخطأ والتجریب، وأما أطفال المر لة )

ریق التعرف أوا عن أقصننننر عصننننا ثم التي  من ترتيب العصننننا بطریقة صننننحیحة وذلك عن ط

 .تليها، وهكذا  تى تم ترتيب المجموعة كلها

وتعرف عملیننة الترتيننب لمجموعننة وا نندة بعملیننة الترتيننب البسننننننننننننننیط، وأمننا عملیننة ترتيننب  

بعدة    " بیاجیه" مجموعتين في وقت وا د، فتسنمى عملیة الترتيب المزدوج أو المتعدد، ولقد قام

طفننل على الترتيننب المزدوج المتعنندد، منهننا تقننديم مجموعننة من النندمى  تجننارب لصینناس قنندرة ال

مختلفنة الأ جنام متندرجنة الأ جنام، ومجموعنة من الكرات متندرجنة الأ جنام كنذلنك، وطلنب من  

الأطفننال أن يختنناروا كرة لكننل دمیننة تننناسننننننننننننننحهننا في الحجم، وذلننك عن طریق ترتيننب النندمى  

بنفس الطریقة، لو ظ أن الأطفال في المرا ل  تصنناعديا أو تنازلیا، ثم ترتيب مجموعة الكرات 

 .الةلاثة يمرون بنفس الصعوبة تقریبا بالمقارنة بالترتيب البسیط في التجربة السابقة

 :التناظر الأحادي .3

هو القدرة على مواومة شننننننيئين كل منهما بانخر لأنهما ینتمیان إلى نفس الفئة، فالأطفال  

   .لیقرروا ما إذا كانت تنتمي إلى بعضهابحاجة إلى مقارنة الشيء بنظيرد  

أكواب   6 ي  أعطى لأطفال عشننننر بیضننننات و   "بیاجیه"وفي إ دى التجارب التي أجراها 

للحیث، ثم سنننننننألهم أیها أكةر عددا، في المر لة الأولى لم يعرف الأطفال الإجابة، فطلب من  

قادرا على إدرال   ا دهم أن يضننننع بیضننننة في كل كوب ثم سننننأله أیها أكةر عددا؟ فكان الطفل
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بين   وا ند لوا ند  أن عندد الحیث كنان أكةر من عندد الأكواب عن طریق إقنامنة تنناظر أ نادي

 (Chambers & Murray,1970, p65)  .الأكواب والحیث

ومن المواقف التي يمكن أن تسننننننننناعد الطفل على تكوین هذا المفهوم، هو أن يقوم بنيجاد  

 :تناظر أ ادي بين

 فروة للخروف، ریش للدجاجة، شعر للقطة.  :الذي يغطي جسمه نوع الحيوان والغطاء 

 جرو للكلبة، كتاكيت للدجاجة.  :الكاون وأوادد

 جزر ل رنب، فأر للقطة، عظمة للكلب.: الكاون ونوع غذاوه

 .أصابع اليد ومجموعة من الخواتم

 :التكافؤ .4

ثبات التكافؤ یتضننمن المقارنة بين فئتين في كل منهما نفس العدد من العناصننر، ثم نقوم  

بتغيير تنظیم هذد العناصننننننر ثم التأكد ما إذا كان الطفل یدرل أن العدد هو نفسننننننه في الفئتين  

 (.217، ص1989الشربيني،  ).أم ا

متمنناثلين  من أهم تجننارب "بینناجیننه" وضننننننننننننننع كميتين متسنننننننننننننننناویتين من المنناء في كوبين  

وعرضهما على الطفل، ثم نقل الماء لأ د الكوبين في كوب زجاجي أكحر ثم طلب من الطفل  

معرفننة كمیننة المنناء في الكوب الجنندینند، فیمننا بقيننت على  ننالهننا أم تغيرت، فننندرال الطفننل إلى 
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عدم تغير كمیة الماء بتغير شننننننننننننننكل الوعاء الذي يحویه یؤكد وصننننننننننننننوله إلى مفهوم اا تفاظ  

 .والةبات

ویتأثر طفل ما قحل سنننن السنننابعة بالصنننورة المكانیة ل شنننیاء، وخاصنننة عندما نحاول أن  

نزید الحيز أو الفراغ بين عناصنر مجموعة ما، ومحاولة مقارنة تلك العناصنننننننننننننننننر بعناصنننننننننننننننننر  

المجموعة نفسنننننننها قحل زیادة الفراغ بين العناصنننننننر، لذلك فمن المنطقي القول إن أنسنننننننب عمر  

 (.185، ص1995عفانة،  . )ة الأعداد هو سن السابعةيستطیع فیه الطفل دراس

تعتحر عملیات التصنننیف والترتيب المتسننلسننل والتناظر الأ ادي، والتكافؤ مفاهیم أسنناسننیة 

العنندد الكنناردینننالي والعنندد    :لتعلم العنندد، كمننا ینطوي تعلم العنندد على تعلم مفنناهیم فرعیننة وهي

 .الترتيحي والعد

 الأصلي(. (الكاردیناليالعدد   .أ

وهو یدل على عدد عناصننننننننر مجموعة ما أو هو رویس مجموعة تحتوي عناصننننننننر بقدرد، 

وهو يشير إلى مفهوم عادي، ذلك لأنه يمكن تمةيله بخحرات محسوسة، كما يمكن تدریسه عن  

طریق الملا ظة والخحرات المباشنننننننننننننرة، فأي مجموعة تحتوي على ثلاثة عناصنننننننننننننر هي مةال  

 (.4، ص1994الخراشي،  ).وا مةال لأي مفهوم لعدد  خر  3د لمفهوم العد

عدد التي تنطق أثناء العد، وأن   تظهر الكاردینالیة خاصننة عندما يكرر الطفل  خر كلمة 

 بدون اللجوء إلى العد.   كم  يصبح قادرا على الإجابة على سؤال
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 :العدد الترتيبي  . ب

ینظر إلى نمو مفهوم العدد لدى الأطفال لیس فقط من خلال العدد الكاردینالي، وإنما من  

خلال مفهوم فرعي  خر هو العدد الترتيحي والذي يحدد موضننننننننع العدد أو العنصننننننننر بالنسننننننننبة  

لغيرد من العننناصننننننننننننننر في مجموعننة مننا، فننالعنندد الترتيحي هو عبننارة عن ترتيننب مجموعننة من  

 (.6-5، ص1994الخراشي،  ).فقا لخاصیة ماالأعداد الكاردینالیة و 

وتسنننتخدم الأعداد الترتيحیة لتحدید موقع شنننيء ما بالنسنننبة لأشنننیاء أخرى متشنننابهة، فنقول  

 .مةلا أن محمد مرتحته الخامسة، وأن محمود مرتحته السادسة

 :العد . ت

 وهو القدرة على تسننننننننمیة الأعداد في تتابع ثابت، بحي  يطحق ذلك الشننننننننيء على شننننننننيء

 (.289، ص2000جبارة،  ) .ي كل مرة  تى الوصول إلى العدد الكليوا د ف

ویرتبط تعلم العنند بتعلم العنندد الكنناردینننالي والعنندد الترتيحي على اعتبننار أن العنند سننننننننننننننرد  

لمجموعة من الأعداد الكاردینالیة مرتبة وفق قاعدة ما، ویحدأ الطفل دراسنننننننته للحسننننننناب مزودا  

في   10إلى   1یقوم بتردید أسنماء الأعداد الكاردینالیة من بأفكار أولیة عن العد بفارق وا د، ف

الذي یحني علیه فیما بعد ما   بالعد الصنم أو انلي  ترتيب قد ا يصنا به معنى، وهو ما يسنمى

يعرف بنالعند العقلي، وهنذا العند يقوم بندور هنام في مفهوم الطفنل للعندد الكناردیننالي  تى بندء  

 (.  6-5، ص1994الخراشي،  التعلیم الرسمي في المدرسة الإبتداویة.)  
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 ثانيا: العد وإستراتيجياته.  

 تطور مهارات العد: .1

بأن اكتساب العد يمةل مر لة أساسیة لتطور مفهوم العدد،  HALFORD  (1993)یرى 

( أهمینة هنذا النشننننننننننننننناط في  1992)  YAO ,BOY-TYOMAS ,GEARYفيؤكند كنل من

سنننننوات، والذین یواجهون صننننعوبات في  7تطور المهارات الریاضننننیة لأنهم بينوا بأن أطفال ذو 

 الحساب لدیهم مشكل في اكتساب العد.

ه أن یلتفظ شفهیا أو ذهنیا السلسة الرقمیة وبالموازاة مع  لكي یتمكن الشخص من العد علی 

ذلك يعين كل شننننننيء إما بأصننننننابعه أو بعينیه، متجنبا بذلك النسننننننیان وإعادة عد الأشننننننیاء، ثم  

 شيء مذكورة تمةل شيء وا د.-أشیاء وتعيينها، فكل كلمة-ینسق تلفظ كلمات

عنندد ینطقهننا لیس رقم -نقول إن الطفننل يعرف عنند مجموعننة مننا، عننندمننا يكون  خر كلمننة

 بسیط، ولكن يمةل عندد كمیة لكل الأشیاء.

 تلفظ السلسلة الرقمية: .أ

اكتسننننننناب السنننننننلسنننننننلة الرقمیة طویلة ومعقدة،  ي  یحدأ الأطفال تعلمها ابتداءا من السنننننننن  

سنننننننننوات،   6الةاني، بصننننننننفة عامة انطلاقا من السنننننننننة الأولى من مر لة التمدرس أي  والي  

 .100 تىیتمكن الأطفال من العد 
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تعلم السنننلسنننة الرقمیة ا يكون بنفس السنننرعة، وا في نفس السننننة، وهذا يعود إلى الفروق 

  ( P.48.Noelm, BAIARS ,RICHARDS,FUSON )الفردية لكل طفل وهذا  سنننب  

(1982.) 

فالحرغم من هذد ااختلافات فنن كل الأطفال یتعلمون السنننننننننننننلسنننننننننننننلة الرقمیة بنفس المحدأ  

  17، وإنطلاقنا من  9إلى    1لحنداينة یتعلمون عن ظهر قلنب الأرقنام منونفس الخطوات، ففي ا

خاث    16إلى  11یتعلمون قوانين خاصننة بتشننكيل الأعداد وهي تسننمى بقوانين تركيحیة )من  

  1سنننوات يكتسننب الأطفال الأعداد من   6باللغة الفرنسننیة(، فحسننب نفس البا ةين في  والي  

 .20إلى

(، فنن الأطفال يسننننننننننتغرقون وقتا 2001)  BARROUILLET, FAYOL سننننننننننب    -

كحيرا لترقیم الأشنننننننننننننیاء )مهما كان  جم المجموعة( مع ارتكاب أخطاء كةيرة مقارنة بالراشننننننننننننند  

) تى عند الراشنننننند فنن  جم المجموعات یؤثر على فعالیة وسننننننرعة التلفظ(، ولذلك فنن الفرق  

لسنننننلسنننننة الرقمیة، وهذا ما بين مهارات الطفل والراشننننند هو أن الطفل لديه نقص في  لیة تلفظ ا

 يجعل مهاراته ضعیفة، ولكن مع نمود يكتسب  لیة نطق أسماء الأرقام.

 ( أربع مستویات للسلسلة الرقمیة، وهي:1991)  FUSONيقترح  

": وهنا يسننننننرد الطفل تتالي كلمات أعداد، بدون الفصننننننل بينهما  Chapelet"السككككبحة   -

 يعيد ما تعلمه عن ظهر قلب.  ثلاثة......فهو   -اثنان  -وبدون أي معنى: وا د
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تكون الكلمات منفردة مةل: وا د/اثنان/ثلاثة/أربعة.... ولكن    السككككلسككككة غير متقطعة: -

الميزة الأسنننننناسننننننیة لهذد المر لة هي عدم القدرة على العد انطلاقا من عدد  خر، فالطفل يعود  

یتلفظ بصننننننننننننننوت منخفث الأعنداد    4داومنا إلى الرقم "وا ند" فننذا طلحننا مننه العند انطلاقنا من  

 الأولى السابقة.

في هذا المسنننتوى يسنننتطیع الطفل العد انطلاقا من أي عدد، العد   :السككلسككة المتقطعة -

 عدد إلى  خر، كذلك الصیام بالعد نحو الخلف كما يمكن له الإجابة على سؤال: من الذي  من

 يأتي قحل "ن".

  تظهر مهارة أخرى: عد "ن" انطلاقا من "ع" وهذا یتضننننمن في  ن   السكككلسكككة النهائية: -

 اد المرسلة سابقا.وا د ترقیم السلسة و فظ الأعد

 تعيين الأشيا : . ب

هننال عندة عوامنل يمكن أن تؤثر في صننننننننننننننعوبنة التعيين:  جم المجموعنة، الوضننننننننننننننعینة   

 العشواویة

ل شنننننیاء المسنننننتهدفة من ألوان مختلفة، كما أنه يمكن أن يكون یدویا أو بصنننننریا، ویتطور  

سننتعمل البصننر، ولذلك هذا مع السننن، وغالبا ما يعين الأطفال بالأصننبع مقارنة بالراشنند الذي ي 

فقد يسنننتعمل إشنننارات اليد والذراع، إشنننارات الرأس والنظر، إلى جانب إشنننارة الصنننوت من أجل  

 (.Folin, 2000, P.74عدد( )-إصدار النتیجة )كلمة
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من الأطفال في سننننننننننننننن  98إلى GELMAN,GALLISTEL  (1978  )75 سننننننننننننننب -

الأشننننننننیاء داخل مجموعة ما،  دخول مدرسنننننننني يسننننننننتعملون الأصننننننننبع في محاولتهم لمعرفة عد  

فاسننننتعمال الأصننننبع هو سننننند بالنسننننبة للطفل الذي یتعلم العد، وهي طریقة تسننننمح له بتقلیص  

( إلى أن  تى الراشننند يسنننتعمل هذد الطریقة في 2003)  CAMOSارتكاب الأخطاء، ویشنننير

 (.Noelm, 2005, P.52)بعث الحاات 

 یة في العد:هنال عدة فرضیات اقتر ت لتفسير دور الحركة اليدو 

عن طریق التعيين اليدوي، یتمكن الفرد    GALISTEL  (1978)و  GELMAN سنننب   - 

من تقسننننیم الأشننننیاء إلى مجموعتين: الأشننننیاء التي سننننحق لها العد، والأشننننیاء التي بقيت للعد،  

 وهذا التمييز يسمح للفرد بمعرفة تواجدد من خلال عدد.

ة( تسنننننننننمح بتخفیف ذاكرة  إشنننننننننارة التعيين )الحرك  ALIBACIو   BIRUSSO سنننننننننب  - 

العمل، وبالمقابل تحریر منابع معرفیة بنرجاعها مهیأة لنشنننننناطات أخرى مةل: سننننننرد السننننننلسنننننة  

 أعداد والأشیاء المستهدفة.-الرقمیة، التنسيق بين كلمات

بينت النتاوج بأنه أثناء التطور، يكتسنننننننننننننب الطفل الربط بين الشنننننننننننننيء والإشنننننننننننننارة )الرابط 

 كلام والشيء )الربط اللغوي(.الإشاري( قحل الربط بين ال
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 التنسيق بين التلفظ والتعيين:  . ت

( فننن العوامنل المؤثرة في التلفظ 2001)  FAYOL( و 2003)  CAMOS سننننننننننننننب   -

  GALLISTEL,GELMAN    (1978)والتعيين تؤثر في مهننارات العنند، فقنند بين كننل من

بأن الأخطاء الشننننناوعة أثناء تجارب العد هي أخطاء راجعة إلى عملیة    FUSON(1988) و 

 التنسيق بين التلفظ والتعيين.

بأنه مهما يكن السنننننننننن،  BAROUILLETE  (2009)و   FAYUL سنننننننننب كل من    -

سنننننننننننننننوات   6فننن المندة الزمنینة للعند هي منخفضننننننننننننننة مقنارننة بمجموع المهنارتين، فنانطلاقنا من  

 ع ذلك یتعلمون استراتیجیاته.يكتسب الأطفال العد، وموازاة م

 :الترميز  . ث

سنننننننوات، ویعتمد الترميز على إتقان   9سنننننننوات و والي 5تمتد عملیة الترميز الرقمي بين  

الرمز الأصلي ورمز الخروج، فعند الطفل تنتقل الترميزات الأولى من الرمز العربي إلى الرمز 

 اللفظي.

 10يعتحر من أبسننننننننننننننط الأنظمنننة، یتكون من    العربي(:نظككام الرموز العربيككة )التر يم  •  

وهنذد الأرقنام يمكن أن ترتبط فیمنا بينهنا لتكوین اعنداد   9الى  1مفردات اصننننننننننننننلینة: اارقنام من

كةيرة. وهو نظام موضننننننعي  ي  أن الكمیة الممةلة بعدد تتنوع  سننننننب وضننننننعیة الرقم: فالرقم  

 Van".245"، وماوتان في العدد"25"، وعشرون في العدد"42" یدل على اثنان في العدد "2"

Hout & al,2005,p.112).) 
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في هنننذا النظنننام نميز نوعين: "الأرقنننام اللفظینننة المكتوبنننة" "   نظككام التر يم اللفظي:•     

والأرقام اللفظیة الشنننننننننننننفویة". ویتكون هذا النظام من مجموعة مفردات أصنننننننننننننلیة، وهي كلمات  

ل عداد. هذا المعجم محدد ومنظم ینقسننننم إلى  تترجم الكمیة، وهذد الكلمات تكون معجم لفظیاف 

 ( Rondal et Comblain, 2001, p. 291-292)فئات مختلفة:

 من وا د إلى تسعة.وحدات:  • 

 من إ دى عشرة إلى ستة عشر )في الفرنسیة(.  خاصة:• 

 من عشرة إلى تسعين.  عشرات:• 

 مئة، ألف ...  مضاعفات:• 

 الصفر.• 

 تتألف هذد العناصر فیما بينها عن طریق قوانين تركيحیة وهي علاقات جمع  

 (.2×   100( أو ضرب )"ماوتان"    2+ 100)"مئة واثنان"    

سنننننننوات ونصننننننف   2يظهر الرمز اللفظي الشننننننفهي عند الطفل في مر لة مبكرة، فأطفال  

عندما نطلب منهم  يعرفون بأن أسنننماء الأعداد تنكون مجموعة خاصنننة لكلمات، وهي تنسنننتعمل  

 عد مجموعة أشیاء.
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 نماذج معالجة العدد .2

   MCCLOSKEY :نموذج

نموذج عصننننننننننننننحي يمةننل  CARAMAZZA,MCCLOSKEY  (1985  )اقترح كننل من  

 .هندسة معرفیة يضم معالجة الأعداد والحساب

 :هذا النموذج ینقسم إلى ثلاأ أنظمة

 :نظام فهم الأعداد  •

خاث بتمةيل دالي مجرد لصیمة العدد المعطى وهذا التمةيل الدالي أسنننننننننننناس المعالجات 

 (......المقحلة )تحویل إلى رموز،  سابات، مقارنة أعداد،

 یهدف إلى تو يد تمةيل دالي للكمیة )على أساس رقم الدخول: إما رقم عربي أو لفظي(.  

 :رمز رقم الدخول، نميز فیههذا النظام مقسم إلى و دات فرعیة وهو يعمل  سب  

نظنام فرعي للفهم اللفظي، نظنام فرعي خناث بفهم الأعنداد العربینة، بحين  یتندخنل الأول   

 .في  الة وجود أعداد على شكل كلمات، والةاني في  الة وجودها على شكل رموز
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   :نظام الإنتاج •

كلمننات(  یترجم التمةيننل النندالي إلى صننننننننننننننورة خروج )سننننننننننننننلسننننننننننننننلننة أرقننام، سننننننننننننننلسننننننننننننننلننة  

(Pesenti,2000,P.64  وهو ینشننننننننننننننط انطلاقنا من تمةينل دالي داخلي، النذي يحول بعند )

 .ذلك إلى أرقام مكتوبة )عربیة أو لفظیة( أو منطوقة

 :نظام الحساب •

    :( وهيMenissiera,2003,P.22)  أنظمة فرعیة 3يضم  

 .یة المنفذةنظام فرعي یهتم بترجمة الرموز المكتوبة أو الكلمات التي تميز العمل -

 نظام فرعي یهتم بالعملیات الحسابیة )جداول الضرب، نتاوج الجمع، الطرح والقسمة(.- 

 .نظام فرعي خاث بتنفيذ الحسابات المكتوبة والذهنیة- 

 .يقرأها من الصحورة  6+5يحاول طفل  ل:    مثال: 

 : (Gregoire,P.34)  مراحل العلاج* 

تحوان إلى كمیات مجردة من طرف المكون المعجمي للنظام  :6و  5في نظكام الفهم - 

 .الفرعي ل عداد العربیة

النظام الفرعي لترجمة الرموز یتعرف على الرمز الحسنننابي، وبعد    :في نظام الحسككاب  - 

 .ذلك یبح  النتیجة في مخزن الأ داأ الحسابیة
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ناسنب، وهنا يسنتطیع  تمةيل الناتج يحول على شنكل فونولوجي م  :في نظام الإنتاج  -   

 الطفل إرساله نتیجة شفویاف.

 إطار متعدد الأبعاد لاستراتيجيات العد: .3

إطار تصنننننننننوري يسنننننننننمح بدراسنننننننننة    LEMAIRE  (1995)و   SIEGLERاقترح كل من   

طریقة نظامیة الإسننتراتیجیات المشننتركة لعدة میادین للمعرفة، و سننب هذا الإطار یوجد ثلاأ  

 (.Noelm,P.143أبعاد إستراتیجیة رویسیة للتحليل في كل مهمة معرفیة )

 تتمةل فیما یلي: 

 رصيد الاستراتيجيات: .أ

خمس    Sieglerحسننناب، ویميزهو مجموع اسنننتراتیجیات مسنننتعملة من طرف الطفل في ال

 (:Menissiera,2003,P.22استراتیجیات لحل عملیة الجمع )

 عد الأشیاء.  - 

 عد على الأصابع. -

 العد اللفظي. -

 الحساب عن طریق التحليل. -

 استرجاع الحل المخزن مباشرة من ذاكرة طویلة المدى. -
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 20و   7 ينعلى مجموعة أشنننننننخاث تتراوح أعمارهم ب   CAMOS  (2003)كما اقترح 

 سنة، الصیام بعد عدة مجموعات كالتالي:

 صغيرة/كحيرة. الحجم: -

 خطیة/عشواویة. التوزيع: -

 ضعیفة/قویة. الكثافة: -

 وجود أفواج متنوعة: مستهدفة منعزلة/متجمعة اثنان إثنان أو ثلاثة. -

 استراتیجیات: 5 * ا ظ وجود

 .....3،  2، 1 الأشخاث يستعملون السلسلة الرقمیة إستراتيجية واحد بواحد: -

 الأشخاث يستعملون السلسلة الخطیة ب "ن"  ي  "ن" يأخذ  إستراتجية "ن"ب"ن": -

 (.8،6،4،2)  6و   2عدة قیم بين  

 أفواج لها نفس الحجم، وضرب  جم الأفواج في عددها.  إستراتيجية الضرب: -

 ما بدون خطأ.الأشخاث يجيحون بسرعة فاوقة عمو   التقدیر: -

بأن اسننننتراتیجیة وا د بوا د تسننننتعمل عند الأطفال لم تنخفث مع تقدم    CAMOSا ظ  

السنن، و تى الكبار يسنتعملون هذد الإسنتراتیجیة خاصنة إذا كان العد صنعب، إسنتراتیجیة "ن" 

 سنة.11بن "ن" هي المسیطرة بعد
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 استعمال الإستراتيجية: . ب

درسني( یلجأ الأطفال بكةرة إلى اسنتراتیجیات  خلال المر لة التحضنيریة )قحل سنن دخول م

 العد ویتنحئون بنسبة أقل.

في السننننة الأولى ابتداوي، كل الأطفال یحدؤون اسنننتعمال الإسنننتراتیجیة الصنننغرى والبعث  

 يستعمل التحليل، و خرون يستعملون العد انطلاقا من التي تنقص ثم تختفي.

اسنننتراتیجیات أخرى مةل ااسنننترجاع هي مسنننتعملة بكةرة وتنفذ على أشنننكال مختلفة، فهذا 

التطور من العد إلى التحليل ثم ااسننننترجاع تمتد ملا ظته في الصننننين وأوروبا و تى أمریكا،  

تطور التوزیع الإسنننننتراتیجي يسنننننتمر    GEARY  (1991)وهي محرهنة بدراسنننننة طویلة  سنننننب  

في اسنتعمال إسنتراتیجیة صنغرى وارتفاع اسنتعمال التحليل، أما  تى سنن الرشند، مع انخفاض  

 ااسترجاع فیصبح الإستراتیجیة المسیطرة.

 تنفيذ الإستراتيجية: . ت

مختلف الإسننننتراتیجیات المسننننتعملة من طرف أطفال ذو سننننن تحضننننيري ومدرسنننني تتميز  

سننرعة إلى   بزمن التنفيذ ومسننتویات الدقة الخاصننة بكل وا دة، يمكن أن تكون مرتبة من أكحر

 أقل سرعة، ومن أكةر دقة إلى أقل دقة. 

سننوات، ااسنترجاع هي الإسنتراتیجیة الأكةر سنرعة، تليها    5-4مةال: بالنسنبة لأطفال ذو 

إسننننتراتیجیة الأصننننابع دون عدها وا د بوا د، وأخيرا إسننننتراتیجیا العد هما الأدنى سننننرعة، فیما  
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اسنننتعمالها ینتجون عموما إجابات قليلة يخص درجة دقة كل إسنننتراتیجیة العد على الأصنننابع و 

 خاطئة مقارنة بعد أشیاء خیالیة أو ااسترجاع.

 انتقا  الإستراتيجية: . ث

يملك الطفل مجموع إسننتراتیجیات ولكن ا ینتقي الإسننتراتیجیة المناسننبة بطریقة عشننواویة،  

ن  وإنمنا اانتقناء يكون  سننننننننننننننب الشننننننننننننننكنل المطروح، فناختینار الإسننننننننننننننتراتیجینات یتنأثر نوعين م

 المتغيرات:

 عوامل داخلية: .أ

یتعلق بكل ماله علاقة بالمشننننكل:  جم الأعداد المسننننتعملة، مكانتها في العملیة )خاصننننة  

الطفننل   2أو    1موقع أكحر عنندد لطرف العملیننة(، الفرق بين طرفي العملیننة، إذا كننان الفرق  

  نسنترجع إما 7+8يسنتعمل مضناعف أ د عدد العملیة، ویكمل العملیة إما بالجمع أو طرح:  

 مل جمع أو طرح.ثم نك  7أو  8مضاعف  

 عوامل خارجية: . ب

 يأخذ بعين ااعتبار كل خصاوص وضعیة المشكل: هل للطفل وقت للحل؟

هل يمكنه اسنننننتعمال أصنننننابعه أو يسنننننتعمل الحسننننناب الذهني أو كتابیاف، إذا كان الوقت   -

قصنننننير الأطفال يسنننننتعملون ااسنننننترجاع، في  الة لدیهم الوقت هنا يسنننننتعملون اسنننننتراتیجیات  

خارجیة.بمساعدة  
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 :تمهيد

يعد الحسنننننننننناب من أكةر المواد الدراسننننننننننیة التي يعاني المتعلمين وخاصننننننننننة في المر لة 

الخوف من هذد المادة وتجنب دراسنننننتها،   اابتداویة من صنننننعوبات في تعلمها مما یترتب علیه

كما يعتحر الحسننناب لغة رمزیة عالمیة شننناملة لكل الةقافات والحضنننارات على اختلاف تنوعها  

وتباین مسننننننننننتویات تقدمها وتطورها، فهي لغة أسنننننننننناسننننننننننیة لكةير من أنماط تواصننننننننننل وتعايش  

ة والمنطصیة والحسابیة  الإنسان، من  ي  التفكير وااستدال الریاضي، وإدرال العلاقات الكمی 

والأنشننننطة والعملیات العقلیة والمعرفیة المسننننتخدم بها، وكذلك تقف خلف الكةير من الأنشننننطة  

الأكاديمیة الأخرى، وغالبا ما تحدأ صعوبات التعلم في الحساب منذ المر لة اابتداویة وتستمر  

تتواصننننننننل صننننننننعوبات تعلم    تى المر لة الةانویة وربما تمتد إلى المر لة الجامعیة، وهكذا فقد

 الحساب بجانب مسيرة المتعلم الأكاديمیة، مما قد یؤثر على  یاته بجوانحها المعنیة والعلمیة.  

 أولا: الحساب 

 :تعريف الحساب .1

بأنه هو لغة الرموز والعلاقات والأرقام يسننننناعد على سنننننرعة   بيعرف" جون دیوي الحسنننننا

المنطقي والذهني، أو هو علم يقوم أسنننناسننننا على ثلاأ عناصننننر أسنننناسننننیة هي مباد     التفكير

الحسننننننناب العددي وكذلك التمارین التطحیصیة الخاصنننننننة بمصیاس الكيل، الوزن، الحجم، الطول،  

 (.38، ص1980خير الله،(المسا ات والأشغال الهندسیة المتمةلة في الأشكال الهندسیة.  
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بأنها علم یدرس المقادیر القابلة للصیاس، ومنها تكون مفاهیم كمیة   :"محمد قاسمویعرفها "

 (.361، ص1937قاسم محمد،(أو علاقات سواء كانت متصلة أو منفصلة أم هما معا  

 :أما حسب معجم الرياضيات فيعرف الحساب  •

بنأننه العلم النذي يعني بندراسنننننننننننننننة الأعنداد والعملینات عليهنا، مةنل: الجمع والطرح والضننننننننننننننرب  

  .مة، والرفع القوى وإيجاد الجذور، وكذلك تطحيق هذد العملیات في مسننناول الحیاة العامةوالقسننن 

 (.96، ص1995أودیت إلياس ورخرون،(

هو درس الأعداد الصننننحیحة والكسننننریة، وجمعها   :احمد مختار عضككاضككة" "أيضننننا يعرف

 .وطر هما، وضربها وتقسیمها وكل ما یتعلق بها

صننننناعة عملیة في  سنننناب الأعداد بالضننننم والتفریق،    :بأنهالحسنننناب ابن خلدون ویعرف  

فالضننننم يكون في الأعداد بالإفراد وهو الجمع، وبالتضننننعیف تضنننناعف عددا بآ اد عدد أخر،  

وهنذا هو الضننننننننننننننرب والتفریق أيضننننننننننننننا يكون في الأعنداد، إمنا بنالأفراد مةنل إزالنة عندد من عندد 

زكار   (ة تكون عدتها محصنلة القسنمةومعرفة الباقي وهو الطرح، وتفصنيل عدد بأجزاء متسناوی 

 (.635، ص2001سهيل،

علم يعرف بیننه أ وال الأعننداد مفردة ومركبننة من    :" بننأنننهأبو بكر جكابر الجزائري ویعرفننه "

 (.91، ص1985أبو بكر الجزائري،(   .جمع وتضعیف ونقص وتفریق
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 :تعريف إجرائي •

وهو العلم الذي یدرس خواث الكاونات المجردة،   هو فرع من الریاضنننننننننننیات  الحسكككككككاب: 

 .الأعداد الأشكال الهندسیة وغيرها من المجردات فیما بينها

 :أهداف الحساب .2

 :يمكن تلخیص أهداف تعلیم الحساب في النقاط التالیة 

 في  یناتننا اليومینة نحتناج للحسنننننننننننننناب في ممنارسننننننننننننننة الحیع  :. هكدف نفعي اجتمكاعي1.2

 .والشراء وفي شتي المعاملات التي تتطلب ذلك

فتنندریس مننادة الحسننننننننننننننناب تقوي لنندي الطفننل الإرادة وربط الأفكننار،    :. هكدف تربوي 2.2

الذاكرة، الخیال،   :الحل كما تسنننننننننناعدد في تقویة الملكات العقلیة الأخر ى منها وتسنننننننننناعد في

 .صرا ةااستنتاج والعقل و تى من النا یة الوجدانیة علي  ب الصدق وال

من خلال تعلیم الحسنننننننننننننناب یتوصننننننننننننننل التلمينذ إلي امتلال الرموز   :. هكدف تثقيفي3.2 

 .العددية ویستطیع مزاولة العملیات المتعددة بمهارة وفهم

وهي المعارف الضنننننروریة التي ترتبط بالمعلومات الأسننننناسنننننیة والتي   :. هدف معرفي4.2

عارف والعلاقات ومصنننننطلحات ورموز  القوانين والم  :تقوم علي أسننننناسنننننها الحنیة الحسنننننابیة مةل

واشننننارات وأسننننماء الأعداد والأشننننكال الهندسننننیة، والإشننننارات الحسننننابیة هي معارف يجب علي  
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التلميذ معرفتها  تى يمكن لهم بناء المعارف الأخرى وتسننننننننننننتعمل كنقطة انطلاق في عملیات  

 .تعلم اشد تعقيد

والمقصننننننننننننود بالمهارة هو اكتسنننننننننننناب التلاميذ كفاءة عالیة في الأداء   :. هدف مهاري 5.2

وتعتحر المهارة شنننننرط أسننننناسنننننیا في النمو الریاضننننني، وتتمةل هذد المهارة في  سنننننن    الریاضننننني

اسنننتخدام الأدوات الهندسنننیة في الرسنننم والصیاس، واجراء العملیات الحسنننابیة بالسنننرعة المطلوبة  

سنناب تقوم علي ثلاأ أنواع وهي الفهم والدقة والسننرعة في  والزمن المحدد، ان المهارة في الح 

 .التنفيذ

ویراد بها الأسننننننناليب الحسنننننننابیة في التفكير، وهي    :. هدف یتعلق بأسكككككاليب التفكير6.2

أسننناليب تعتمد علي مسنننتویات متدرجة في الفهم فتحدأ من البسنننیط  تى إذا اسنننتوعحت تدریجیا  

خحرات وقدرات عقلیة أكةر نضننجا،  تى تنظم مفاهیم و قاوق المادة    نحو المعقد الذي یتطلب

 .الدراسیة في الذهن وذلك بالتدریج التصاعدي من السهل إلي الصعب

ا تخلو مادة الحسنننننننناب من الحاات     :. هدف یتعلق باكتسكككككاب الاتجاهات والميول7.2

المؤثرات اانفعننالیننة، فهي  العنناطفیننة، فننارتبنناطهننا بعملیننات التفكير ا يجعلهننا جننافننة خننالیننة من  

تسننننناعد التلميذ علي اكتسننننناب اتجاهات وميول ویقصننننند بااتجاهات الحاات الفكریة المرتبطة  

،  1999هني خير الدین،(  .بالعاطفة الموجهة للسلول، كذلك الحساب يمني الجانب الوجداني

 .(191-188ص
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الوصنول إلي النتاوج،  ومن أهداف التدریس الحسناب أن يكتسنب المتعلم السنرعة والدقة في  

واكتساب المهارات أي السرعة والدقة في إجراء عملیات الجمع والطرح والضرب والقسمة علي  

الأعداد الصننننحیحة والكسننننریة، ااعتیادية، والعشننننریة، وان يكتسننننب المهارات في  ل المسنننناول  

ت والعمل  المتعلقة بالموضنننننننوعات السنننننننالفة، فالمهارات تعزز التفكير المحدع وتسننننننناعد في الحي 

 (.112، ص1997مجدي عزيز إبراهيم، (  .واللعب، وتعمل على  ل المشاكل اليومیة

كما يجب أن يكون من أهداف تدریس الحسننناب أن نرقي بتلميذنا، لیصنننلوا إلي المسنننتوي  

الندقيق في التفكير، ویتم هنذا عن طریق تعویند الفرد علي اسننننننننننننننتخندام الأعنداد في إعنانتنه علي  

 (.44، ص1962أبو العباس،(  .الكمیة التفكير في المواقف

 :اكتساب الحساب .3

  :هنال عنصنننننننران أسننننننناسنننننننیان اكتسننننننناب الحسننننننناب وهما  بأنBRISSIAUD(2003) يقول

 .واستعمال مجموعات شاهدة منظمة ممارسة العد

 :العد .أ

 :لتوضیح الخصاوص الهامة لهذا الإجراء، يقدم البا   مةاا 

 .أشننننننننننننننیننناء أخرى   3أشننننننننننننننیننناء محولنننة عن طریق إضننننننننننننننننافنننة    4نقترح كمینننة ابتنننداوینننة هي

هنا الطفل يمةل كلا الكمتين بمجموعات شنننننناهدة، فنذا اسننننننتعمل أصننننننابعه   :* إعادة عد الكل

مجموعنة الأصنننننننننننننننابع  في یند أخرى، ثم يعند  3يخلق مجموعنة من أربعنة أصنننننننننننننننابع في یند، و 
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المفتو نة، ولمراقبنة العند من المعتناد أن الطفنل يقول كلمنة عندد في نفس الوقنت النذي يمرر فینه  

، فنتیجة هذد المر لة هي اسنننننننننم عدد  )ق الخدفوق طاولة، فو ( ركة الأصنننننننننبع على سنننننننننند ما  

 ".سبعة"

في الجزء الةاني الطفل لیس بحاجة إلى تشنننننننكيل مجموعة من أربعة أصنننننننابع ولكن يكمل  

 .، ثم يستعمل أصابعه4السرد بتتابع أسماء أعداد  تى

إذا كان الطفل لیس بحاجة إلى سننننننننرد بداية الأرقام الأولى، فنن المر لة المسننننننننتعملة هي  

 .، وهنا یتعلق الأمر بالمظهر الأول من فوق العد)العد نحو الأمام(د فوق الع

أصننننابع،   3أما المظهر الةاني لفوق العد هي ملاِ ظة في تمةيل مجموعات شنننناهدة من   

أربعة بدون أي فعل، ثم خمسنننننة یرفع الأصنننننبع، سنننننتة    :فالطفل یرفع أصنننننابعه بالتتالي، فیقول

 ).تمةل الطرف الةاني من العملیة والأعداد  ( ..یرفع الأصبع انخر وهكذا

يسنننمح بمراقبة   نلا ظ في هذد الحالة أن الطفل ینتقل إلى العد المزدوج، يعني بناء عداد 

عندما يقرأ الطفل ثلاثة على هذا العداد یوقف العملیة،    :أعداد درِست بعد أربعة كم من أسماء

 ).عدهم على الأصابع(كلمات بعد أربعة   أسماء  3إذن فقد عد 

أن الأصنابع ا تمةل الأشنیاء ولكن أسنماء  نسنتطیع أن نسنتنتج من هذد الطریقة فوق العد 

 .الأعداد
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عندما يقوم الطفل بنننننننننننننننننننننننننننن "إعادة عد الكل"، في الحداية يستعمل أشیاء، ثم تدریجیا يعوض  

، فمن  5الأشنننننیاء بأسنننننماء أعداد، وهذا یتعلق بحجم الكمیات، فنذا كان أ د الكمیات أكحر من  

غير الممكن تشنننكيل كل كمیة بطریقة منفصنننلة عن اليد، هذا ما یؤدي بالطفل إلى عدم إعادة 

 .عد الكل

، يمةل ثلاثة أصننابع، ففي هذد الحالة ا   3إلى الكمیة اابتداویة 9في  ل إضننافة    :مةال

أصننابع، يمكن للطفل أن يعكس الترتيب،    3أصننابع  خرین إا إذا  ذف تمةيل 9يمكنه تمةيل  

 .العد انطلاقا من أكحر عدد  9العد فوق   ویحدأ

تندرس طریقنة فوق العند في المر لنة التحضننننننننننننننيرینة في كنل من الواينات المتحندة الأمریكینة  

في   3في رأسنننننه، ووضنننننع   4المعلم يطلب من التلميذ وضنننننع    3،4و تى في فرنسنننننا، فلتحدید  

ة في ذهنه، ثم  بالصیام بعملیة اسنننتحضنننار العناصنننر الموجود 4أصنننابعه، فعلى الطفل أن يقول  

 .، وبالموازاة مع ذلك يمر أصابعه بالضغط على كل أصبع7،  6،  5

 :استعمال المجموعات الشاهدة . ب

الحسنننننننننننننناب المبكر المتعلق بنالكمینات الصننننننننننننننغيرة جندا يمكن تمةيلهنا، أمنا في  نالنة وجود   

 .كمیات كحيرة، فنن المهارات تخضع لإمكانیات الطفل في تمةيلها بطریقة سریعة

 6سنننننوات، يسننننتطیع تمةيل كل الكمیات  تى   5"، ا یتعدى عمرد "جوليالدینا  الة طفل  

جوء إلى العد، يسنتطیع الصیام بها بعدة طرق فیما یتعلق بن  على الأصنابع، وهذا مباشنرة دون الل
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، كنذلنك  3شننننننننننننننهر يمكننه تمةينل الكمینات المعنادلنة أو أقنل من    11، ففي سنننننننننننننننتين و 4،  3،  2

يسنتطیع إيجاد بطریقة ذهنیة كل إضنافة أو  ذف بدون أي  سناب، فالحالة جولیا ا تسنتعمل  

 .أصابعها إا في  الة إبراز النتیجة

شننخص لديه ثلاأ قریصننات في ید مغلقة، يضننیف لها ثلاأ أخریات، بعد ثواني    :مةال 

أصننابع ویقول سننتة، ولكن هذد النتیجة لم تسننتعمل بطریقة إعادة عد الكل، ذلك  6یحين الطفل  

 .لأن الطفل لم يستعمل مجموعة من ثلاأ أصابع، ولم نلا ظ أي  ركة إضافیة

 خطاء السنتة في رسنم شنخص یدخن سنیجارةرغم أنه في أ د المرات، كان یبح  عن الأ

 أخطاء.    4فقد وجد  

 :تدخل الراشد في اللعبة

 .هل تتذكر كم من خطأ یوجد - 

 أصابع. 6بنبراز  6 

 .كم وجدت إذن  - 

 .أربعة يعد بالسبابة فوق الرسم 

 .كم يجب أن تجد أيضا - 

 .اثنين  :یحين الطفل الإبهامين وقال
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، كان 2ملها من أجل الحل، ولكن من أجل إبراز هذا دليل على أن الأصنننننننننابع ا يسنننننننننتع

 .علیه إبراز أصبعين من نفس اليد الإبهام والسبابة وا يستعمل اليدین

" ا یحين هذد التمةيلات بصننننننفة ظاهریة، ولكنه قادر على اسننننننتحضننننننارها إما تحت  "جوليا

 .صورة ذهنیة أو صورة  سیة أو بالطریقتين في  ن وا د

هي المجموعنات الشنننننننننننننناهندة الو يندة المحتملنة لندعم عملینة  تمةيلات الأصننننننننننننننابع لیسننننننننننننننت  

 الحساب، ولكن هنال أشكال أخرى مختلفة كمجموعة نجوم تناسب تمةيلات فضاویة.

اسننننتعمال الأصننننابع يعد وسننننيلة فعالة لمسنننناعدة الأطفال في إجراء الحسنننناب، لأنه يسننننمح  

السنننننننننننننریعة لتمةيل   بنعطاء إ سننننننننننننناس مباشنننننننننننننر للكمیات، دون اللجوء إلى العد، فهذد الطریقة

 .الكمیات تسهل وضع علاقات بينهما

ولكن لیس كل الأطفال يسننننننتعملون الأصننننننابع، فالبعث ا يسننننننتعملها إا من أجل إيماء  

، وفيها تستعمل  "عد الباقي"،  "إعادة عد الكل"وضعیة مشكل ما باستعمال المرا ل المسماة بن  

أصننابع وا د بوا د بدون    8، يعدون  8الأصننابع كمجموعة من القریصننات، فلمعرفة كم يسنناوي 

أصنابع،   8الأخذ بعين ااعتبار التمةيل المناسنب، وإذا تحتّم عليهم الأمر إعادة بناء مجموعة  

دون    أصنننننننننننابع مباشنننننننننننرة 8فننهم يعيدون نفس العملیة، هذا یدل عموما بأنهم ا يعرفون إبراز 

 .العد، فاليد ا تلعب دور مميز
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ا نسننننتطیع القول بأن المجموعات الشنننناهدة التي تمةل بالأصننننابع هي مجموعات شنننناهدة  

منظمة، وذلك لأنها لیسنننت مدركة بطریقة مختلفة عن مجموعة من القریصنننات، هذا يعني أن 

 الأصابع ا تمةل نفس الأداة عند كل الأطفال.

لزم اسنننتعمال المجموعات الشننناهدة المنظمة وهذا ااسنننتعمال  فتطور المهارات العددية تسنننت 

 .يحضر للحساب الذهني

 :الفرق بين العد والحساب •

 :( فیما یلي2003)  BRISSIAUDقصد توضیح الفرق بين العد والحساب، يقدم  

 :نوعان من المشاكل الحسابیة البسیطة المتمةلة في إضافة أو  ذف 

 :تحدید ناتج إضافة  1:مثال 

، یحينها ل طفال قصنننننننننننند تحدید عددها، بعد غلق یدد، یحين  في ید معلم أربع قریصننننننننننننات 

قریصننننننتان جدیدتان تضنننننناف إلى سننننننابقاتها بدون فتح اليد، والمطلوب من الأطفال إيجاد عدد  

 القریصات المختفیة بح  ناتج إضافة.

 هذا المشنكل غالبا ما ینجحون فنننننننننننننننني  لننننننننننننننننه بطریقننننننننننننننننة مبكننننننننننننننننرة،  ينننننننننننننننن  ا ننننننننننننننننظ  

R.GELMANسنوات، أمننا يمننا يخننص الإجراءات   5ح عند أطفال ذو مةل نسبة نجا  81بأن

،  ...قلم، مكعحننننننننننننننننات، أصننابع ورقة،  :المسننتعملة فننها تخضننع للمسنناعدات التي يملكها الطفل

 :وهذد الإجراءات هي نوعين
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 .إجراءات العد *

 .إجراءات الحساب *

 ".إعادة عد الكل"  :إجراءات العد متنوعة، ولكن الأكةر شيوعا هي

 ...قریصات أو مجموعة مكعبات، أو أربعة أصابع. 4الطفل   يعد •

 

  2قریصات إلى سنننننننابقاتها أو يخنننننننرج أصنننننننبعين  خنننننننرین، أو یرسنننننننم   2يضیف   •

 مكعبات.....

 

 :الكل يعيد عد •

 

سنوات، بعث الأطفال يحلون هذا المشكل بدون اسننننننننننننتعمال أي   5-6ولكن انطلاقا من  

الأصنابع ا تتحرل وا الشنفاد، ا يسنتعملون أي  سناب ظاهر، یتحننننننننننننننننصنلون على    :مجموعة

 .4،2النتیجة مباشرة من ذهنهم بواسطة تمةيلات رقمیة  
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 تحدید ناتج حذف.  2:مثال 

ل طفال، وبعد عد المجموع يغلق یدد، ثم يسننننتخرج منها   قریصننننات 6يقوم المعلم بنظهار  

 قریصتين، وعلى الأطفال تحدید المحتوى المجهول في اليد البح  عن باقي.

فنن هذا المشنننننكل سنننننهل  له،  ي  تمةل نسنننننبة نجاح علنننننننننننننننننننى    R.GELMAN سنننننب  

 .سنوات  5من أطفال ذو %56

والحننننساب، وإجننننراء العنننند المستعمل في إجراءات العنننند   :والإجراءات المستعملة هي نوعين

 ."ما بقيهذد الحالة هو عد "

 مكعبات.... 6أصابع، أو    6قریصات أو ینشئ   6الطفل يعد   •

 

 مكعبات مرسومة....  2قریصات أو ینزل أصبعين، أو يشطب    2يأخذ   •

  

 

 :يعد ما بقي •
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  ي  يحصنننننننلون كذلك في هذد الحالة بعث الأطفال ا يسنننننننتعملون أي  سننننننناب ظاهر،  

 .  6،  2على النتیجة مباشرة من الذهن، بواسطة تمةيلات رقمیة  

فانطلاقا مما سنننحق، يسنننتطیع الأطفال  ل بعث مشننناكل الجمع والطرح قحل تعلم الرموز 

 :(،  ي  يستعلمون نوعين من الإجراءات=،  -، +الحسابیة )  

 طریقها يقوم الأطفال بنيماءالتي تستلزم استعمال الأشیاء التي عن    :إجرا ات العد •

 ففي مشنننننكل ما، تمةل وضنننننعیة اانطلاقة بأشنننننیاء وذلك قحل  التحویلات الكتابیة للملفوظة

 .تنفيذ الإضافة والحذف المطلوب في الملفوظة

الحسننننننناب هو وضنننننننع الكمیات في علاقات انطلاقا من تمةيلاتها    :إجرا ات الحسكككككاب •

لمجموعننة أو لعنندة مجموعننات التي عننناصننننننننننننننرهننا  الرقمیننة، دون المرور إلى التمةيننل الظنناهري  

 .محسوبة

 = 9+3+1= 10+3.  :تركيب مةل-الحسننناب هو عملیة تحليل  BRISSIAUD سنننب  

4+9   

 :الإستراتيجية الخاصة بالحساب .4

 یوجد عدد من ااستراتیجیات يمكن إتباعها، وتتمةل في فیما یلي:
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 خاصة بقرا ة الأعداد:  استراتيجيات .1

 الخاصة بقرا ة الأعداد. اتيجيإسترات( : 1 -3الجدول رقم )

 قرا ة الأعداد المهارة  
 طريقة الدوائر الاستراتيجية

 العرض 

 .یوضح الطفل قیم الخانات  - 
 .یوضح المعلم للتلميذ كیفیة قراءة الأعداد - 
المعلم العدد علي الأرض باسنتخدام بطاقات الأعداد وتوضنع    يعرض - 
 .علي كل رقم  دواور

يطلنب المعلم من التلمينذ أن يقفز علي خناننة المئنات مةلا ثم يطلنب   - 
التلمينذ قراءة العندد بنالمئنات ثم يقفز إلي الخناننة الأخرى وهكنذا مع جمیع    من

 الخانات.
 .رةيطلب منه قراءة العدد المكتوب علي السحو   - 

 يضع داورة علي الحرف المطلوب من بين عدة  روف. - 
 قرا ة الأعداد المهارة  

 النمذجة الاستراتيجية

 العرض 

 .يكتب المعلم العدد للتلميذ -
یوضنننننننح له كیفیة تقسنننننننیم العدد وكیفیة قراءته، وابتداء من أي  -
 .خانة

 .يطلب منه تنفيذ ما قام بیه المعلم من خطوات -
 منه كتابة العدد.  يطلب -

 قرا ة الأعداد المهارة  
 تحليل المهارة الاستراتيجية

 العرض 
 يكتب المعلم العدد للتلميذ ویقرا له. -
 يطلب منه إعادة نطقه. -
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 يقسم العدد إلي خانات ) سب عدد الخانات(. -
العدد في القراءة ثم قرأته  سنننننب    یوضنننننح للتلميذ كیفیة تقسنننننیم -

 الخانات.
 يطلب من التلميذ قراءة العدد  سب ما تعلمه. -

 (. 255- 254، ص2013محسن بن عبد الله أل عزيز،  (

 إستراتيجيات خاصة بترتيب الأعداد. .2

 الخاصة بترتيب الأعداد.  اتيجيإسترات( : 2 -3الجدول رقم )

 ترتيب الأعداد المهارة
 طريقة السلم الاستراتيجية

 العرض 

 .تعرض الأعداد للتلميذ -
 یرسم السلم للتلميذ. -
 يطلب منه قراءة الأعداد. -
يجننناد العننندد الأكحر أو   - يطلنننب من التلمينننذ مقنننارننننة الأعنننداد واب

 )الأصغر(.
منه وضنننننع العدد الأكحر في اعلي السنننننلم أو )الأصنننننغر    يطلب -

 السلم(.  في أسفل
 .يشطب التلميذ علي العدد الذي قام باختیارد -
ینتقل لمقارنة الأعداد بنفس الطریقة ثم يضننع العدد الأكحر في   -

 .)الأخيرة من السلم )أو الأصغر في الدرجة الةانیة من السلم  الدرجة قحل
صینة الأعنداد، ثم يقوم بكتنابنة الأعنداد يكمنل التلمينذ الطریقنة مع ب  -

 السلم  تى الأسفل اذا كان تنازلي والعكس.  من اعلي
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 ترتيب الأعداد المهارة
 تحليل المهارة الاستراتيجية

 العرض 

 .تعرض الأعداد للتلميذ -
 .يطلب منه وضع الأعداد في جدول النازل -
 .الأعداد ابتداء من المنزلة الأخيرة  يقوم التلميذ بترتيب -
( علي العدد الكحير في الهامش ثم ینتقل  1يقوم بوضننننع الرقم ) -
 (.2الأعداد الأخرى، ثم يضع الرقم ) إلي

ویكمل مع بصیة الأعداد. وعند تسنننننننننناوي خانة معينة ینتقل إلي  -
 .الأقل الخانة
( إلي الأخير إذا كننان تنننازلي، أو  1يكتننب الأعننداد من الرقم ) -

 كان تنازلي. لعكس إذاا

 (. 256- 255، ص2013محسن بن عبد الله أل عزيز،  (

 إستراتيجيات خاصة بالمقارنة بين الأعداد. .3

 الأعداد نيخاصة بالمقارنة ب اتيإستراتج( : 3 -3الجدول رقم )

 المقارنة بين الأعداد المهارة
 النمذجة الاستراتيجية

 العرض 

 .تكتب الأعداد للتلميذ وتميز الخانات بألوان مختلفة -
 .يطلب من التلميذ قراءة الأعداد -
 .يقوم المعلم بمقارنة الأعداد ابتداء بالخانة الأكحر ثم الأصغر -
 .اذا تساوي الرقم في الخانة انزل إلي مقارنة الخانة الأقل -
 (.=،  <،   >توضع الإشارة المناسبة أمام العدد ) -
التلميننذ الصیننام بنفس الخطوات السنننننننننننننننابقننة من نفس    يطلننب من -
 العدد.
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 المقارنة الأعداد المهارة
 تحليل المهارة الاستراتيجية

 العرض 

 .يكتب العددان للتلميذ -
 .يطلب من التلميذ قراءة العددین- 

 .تحلل الأعداد للتلميذ  سب الخانات - 
 .تقارن الخانات الأكحر ثم الأصغر فالأصغر - 
 .إلى العدد الكحير أو   إذا تساوي العددان >توضع الإشارة  - 
 يطلب من التلميذ إعادة نفس الخطوات التي قام بها المعلم.   -

 (.257- 256، ص2013محسن بن عبد الله أل عزيز،  (

 إستراتيجيات خاصة بعملية الجمع. .4

 الجمع.  ة يالخاصة بعمل ات ياستراتج( : 4 -3الجدول رقم )         

 جمع الأعداد المهارة
 طريقة التمثيل الاستراتيجية

 العرض 

 .تكتب المسالة علي السحورة -
 + تقرا ویوضح للتلميذ معني الإشارة -
 .تشرح المسالة بصورة قصصیة للتلميذ -
المحسننننننوسننننننة ویطلب منه   يعطي التلميذ مجموعة من الأشننننننیاء -

 .الناتج  جمعها وكتابة
 .يطلب منه قراءة المسالة وكتابة الناتج -
يعطي للتلميذ مسنننننننننالة  خري بدون شنننننننننر ها ویطلب منه  لها   -

 .المحسوس  باستخدام
 تعطي له مسالة أيضا ویطلب منه  لها باستخدام أصابع یدد. -
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 جمع الأعداد المهارة
 طريقة السلم الاستراتيجية

 العرض 

 .تعرض المسالة للتلميذ -
  :یرسم السلم بين الأعداد بشكل واضح مةل- 

165
126
291

+ 
 .یوضح للتلميذ لماذا وضع السلم هنا  -
تجمع الخنانة ان اد ویكتنب النناتج كاملا، ثم یوضننننننننننننننح كیفینة    -

 .اعلي العدد الأخر رفع العدد إلى
 ثم نطلب من التلميذ إكمال الجمع بنفس الطریقة.  -

 جمع الأعداد المهارة
 النمذجة الاستراتيجية

 العرض 

 .تكتب المسالة للتلميذ  -
جمع المسنننننننالة بصنننننننوت واضنننننننح مع بیان كیفیة الجمع وذلك   -

 بتخزین الرقم 

 .الكحير في الذاكرة ثم اجمع معه الرقم المقابل له
 .في الوصول إلي الناتج ثم الرقم الذي بعدد بنفس الطریقة - 
 .تكتب الناتج للتلميذ - 
ثم يطلب منه إعادة بنفس الطریقة مع نفس المسننننننننننننالة بصننننننننننننوت   - 
 .واضح
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 جمع الأعداد المهارة
 تحليل المهارة الاستراتيجية

 العرض 

 .تعرض المسالة للتلميذ  -
 یوضع مستطيل علي خانة من العدد. -
جمع الأعداد في المسننننننننننننننتطيل الأول وكتنابة   يطلب من التلمينذ -
 الناتج.
يضنننننننننننننع العدد الأول ویصنننننننننننننعد بالأخر إلي أعلى لي الخانات  -

 .بالحمل التالیة إذا كان
 .يكمل بنفس الطریقة مع بصیة المسالة -
 تحل مساول  خري من دون مستطيلات. -

 (. 258- 257، ص2013محسن بن عبد الله أل عزيز،  (

 بعملية الطرح.إستراتيجيات خاصة   .5

 الطرح.  ة يالخاصة بعمل ات ياستراتج( : 5 -3الجدول رقم )         

 طرح الأعداد المهارة
 طريقة التمثيل الاستراتيجية

 العرض 

 .تكتب المسالة علي السحورة  -
  ( ویوضنننح له الفرق بين -تقرا ویوضنننح للتلميذ معني الإشنننارة ) -

 الجمع والطرح.
 .تشرح المسالة بصورة قصصیة للتلميذ -
يعطي للتلميذ مجموعة من الأشننننننیاء المحسننننننوسننننننة ویطلب منه   -

 .بعث وكتابة الناتج  طر ها من
يعطي للتلميذ مسنننننننننالة  خري بدون شنننننننننر ها ویطلب منه  لها   -

 .المحسوس  باستخدام
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تعطي له مسنننننننننالة أخري أيضنننننننننا ویطلب منه  لها باسنننننننننتخدام   -
 أصابع یدد.

 جمع الأعداد المهارة
 طريقة الأسهم الاستراتيجية

 .تعرض المسالة للتلميذ - العرض
 یرسم السلم بين الأعداد بشكل واضح.- 
مةننننننل   - هنننننننا  ااسننننننننننننننهم  وضننننننننننننننعننننننت  لمنننننناذا  للتلميننننننذ    :یوضننننننننننننننح 

387
256
131

− 
الننناتج كنناملا، ثم العنندد الأخر    نطرح الخننانننة ان نناد ویكتننب  -

 .بنتباع السهم
 ثم نطلب من التلميذ إكمال الطرح بنفس الطریقة.  -

 طرح الأعداد باستلاف المهارة
 النمذجة الاستراتيجية

 .تكتب المسالة للتلميذ  - العرض
يحل المسننننننالة للتلميذ بصننننننوت واضننننننح مع بیان كیفیة الطرح   -

 وذلك بتخزین

في الذاكرة ثم العدد بعدد بنفس العدد الأخر الكحير  تى    العدد الصنننغير 
 .الوصول إلي الناتج

یوضنننننننننح للتلميذ انه عندما يكون الرقم المطروح منه اصنننننننننغر    -
 من الرقم 

 :المطروح اسنننتلف من الرقم المجاور للصنننغير في البسنننط الوا د مةل
971
876
95

− 
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منننه إعننادة نفس الطریقننة مع نفس    يكتننب الننناتج للتلميننذ، ثم يطلننب   -
 بصوت واضح.المسالة 

 طرح الأعداد باستلاف المهارة
 النمذجة الاستراتيجية

 .تعرض المسالة للتلميذ  -  العرض
 .یوضح للتلميذ معني ااستلاف وما نقوم بیه - 
نقل المسالة للتلميذ بصوت واضح، مع توضیح كیفیة ااستلاف وما   - 

 .تغييریتبعها من  
 .يكتب الناتج، ثم تمسح المسالة وتكتب من جدید - 
يطلب من التلميذ الصیام بنفس الخطوات السنننابقة بصنننوت واضنننح مع   - 
 .عند الحاجة  مساعدته

 طرح الأعداد  المهارة
 تحليل المهارة الاستراتيجية

 .تعرض المسالة للتلميذ  -  العرض
علي كل خانة من العدد بحي  تطرح مع بعث    یوضننننننننع مسننننننننتطيل - 

   مةننل  
 
 

يطلب من التلميذ طرح الأعداد في المسننننننننننننننتطيل الأول وكتابنة   -
 .الناتج
 .يكتب الناتج وینتقل إلي الخانة الأخرى  -
بعند كتنابنة النناتج يقوم التلمينذ بتمةينل المسنننننننننننننننالنة بناسننننننننننننننتخندام   -

 المحسوس.

4 5 9 
3 0 2 

 (. 261- 259، ص2013محسن بن عبد الله أل عزيز،  (

 



 الحساب وإستراتيجياته في إكتساب العمليات الحسابية                                                                                      الثالثالفصل 

74 

 إستراتيجيات خاصة بعملية الضرب. .6

 الضرب.  ةيالخاصة بعمل اتيجيإسترات( : 6 -3الجدول رقم )

 ضرب الأعداد المهارة
 طريقة الأصابع الاستراتيجية

 العرض 
 

 (8×8المسالة ) -
 .بالعدد الةاني تمةيل اليد الیمني بالعدد الأول، ولیسري  -
نعند في اليند الیمني بنالعند  تى مقندار العندد الأول، ویقوم بةني   -
 .3الأصابع
نعد في اليد ألیسننري بمقدار العدد الةاني، ونقوم بةني الأصننابع  -
 .3المعدودة
نجمع الأصنننننننننننابع غير المةنیة في كلتا اليدین كل أصنننننننننننبع ب   -
 (6=60).ونكتب الناتج10

  2،2ليد الیمني وكذلك ألیسننري نقوم بعد الأصننابع المةنیة في ا -
 (.2×2 4ألیسري ونكتب الناتج )  في اليد
- ( الننننننننناتنج   السنننننننننننننننننننننابنقنتنينن  النخنطنوتنينن  نننننننناتنج    8 64ننجنمنع 
×8(،)64 60+4) 
 .10×10إلي  6×6تستخدم لضرب أي عددین من   -

 ضرب الأعداد المهارة
 الشبكةطريقة   الاستراتيجية

 العرض 
 

 .تعرض المسالة للتلميذ -
 .منه عمل خطوط أفصیة بصیمة العدد الأول  يطلب -
يطلنب مننه عمنل خطوط عمودينة تتقناطع مع الخطوط الأفصینة  -

 .الةاني بصیمة العدد
 يقوم التلميذ بحساب نقاط التقاطع بين الخطوط وكتابة الناتج.- 
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 ضرب الأعداد المهارة
 الطريقة الهرمية الاستراتيجية

 العرض 
 

 (.4×4) تعرض المسالة للتلميذ -
يحلنل المعلم عملینة الضننننننننننننننرب )بناسننننننننننننننتخندام الجمع المكرر(،   -
4+4+4+4. 

فقط   - رقمين  من  مكونننننننة  مجموعننننننات  في  الأعننننننداد  توضننننننننننننننع 
(4+4(+)4+4.) 

يطلنب من التلمينذ جمع الأعنداد في كنل مجموعنة وكتنابنة النناتج  -
 (.8(+)8المجموعة )  تحت
 (.16كتابة الناتج ) -
- 16=4×4).) 

 (.263- 261، ص2013محسن بن عبد الله أل عزيز،  (

 بحل المسائل اللفظية.  إستراتيجيات الخاصة .7

 . ة يالخاصة بحل مسائل اللفظ اتيجياسترات(:7 -3الجدول رقم )

 حل المسألة اللفظية المهارة
 Karrison et Carroll 1991 الاستراتيجية

 العرض 
 

 .المسالةاقرأ  -
ضننننننننع خطا أو علامة تحت الكلمات أو العبارات أو الأسننننننننئلة   -

 .الأساس في المسالة التي هي
 .÷) ،×،-،(+ضع العلامة الدالة علي نوع العملیة   -
 .هيئ المسالة للحل -
 قم بحل المسالة. -

 ضرب الأعداد المهارة
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  Enright and Beattie 1989 الاستراتيجية

 العرض 
 

 .أدرس المسالة -
 .نظم الحقاوق -
 .ضع خطة للحل -
 .جرب الخطة تأكد من صحتها. قم بالعملیة الحسابیة -
 .تأكد من صحة جوابك -

 حل المسألة اللفظية المهارة
 Montague 1997 الاستراتيجية

 العرض 
 

 .اقرأ المسالة -
 .اعد المسالة بلغتك -
 .تصور المسالة )فكریا أو بالرسم أو بتمةيل ملموس( -
 .خطة لحل المسالة(ضع افتراضات )ضع  -
 .قدر الحل -
 .ا سب ) قم بنجراء ما یلزم من عملیات  سابیة( -
 )راجع ) تأكد من أن جمیع الإجراءات والحسابات صحیحة. -

 حل المسألة اللفظية المهارة
 Kramer 1970 الاستراتيجية

 العرض 
 

 .اقرأ المسالة -
 .اعد قراءة المسالة -
 .استخدم مجسمات لتمةيل المسالة -
 .)اكتب المسالة )علي شكل خطوات -
  ل المسالة )إجراء خطوات و ساب(. -
 .افحص إجابتك -
 .)بين إجابتك النهاویة )يكتحها أو ما یلزم -

 حل المسألة اللفظية المهارة
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 Kramer 1970 الاستراتيجية

 العرض 
 

 .اقرأ المسالة جهرا -
 .ابح  عن الكلمات المهمة وضع داورة  ول كل منها -
 .ارسم شكلا توضیحیا یحين ما يجري في المسالة -
 .اكتب العبارات الحسابیة -
 اكتب الإجابة. -

 (. 265- 263، ص2013محسن بن عبد الله أل عزيز،  (

 ثانيا: المسألة الرياضية ومفهومها. 

" أن الطحیعة  بياجيهتعتحر عملیة  ل المسنألة الریاضنیة من أعقد النشناطات العقلیة، یرى "

العقلیة للفرد عبارة عن بناء متماسننك من العملیات المنطصیة والتي هي بدورها تحدد قدرة الفرد  

على  ل أنواع مختلفة من المسنننننناول الریاضننننننیة، فالمسننننننتوى التطوري لتفكير الفرد يحدد قدرته 

على  ل المسألة الریاضیة، فطریقة  لها تضع التلاميذ في مواقف تفكيریة كالتحليل والتفسير  

 1992).مقدادي،  الترجمة وصنع القرار وتكشف عن كفاءاتهم التعلیمیة )و 

 :مفهوم المسألة الرياضية .1

 :تعددت تعریفات المسألة )المشكلة( الریاضیة، ونذكر البعث منها ما في یلي

 المشننكلات الریاضننیة المدرسننیة على أنها تلك  19) :، ص1985)" شككري سكيديعرف " 

التلاميذ في  لها إلى اسنتدعاء وتطحيق واسنتخدام المعلومات الریاضنیة المشنكلات التي يحتاج  

 التي سحق لهم دراستها ضمن موضوعات مناهج الریاضیات المقررة عليهم.
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المسننننننننننننننناونل اللفظینة بنأنهنا المشننننننننننننننكلات    :(5ه، ص1406" )حنكان مقكدادكمنا تعرف "

ي وتحتناج إلى  نل  الریناضننننننننننننننینة المكتوبنة بمفردات ورموز لغوینة، والتي تندور  ول موقف كم

 بدون الإشارة إلى نوع العملیة المطلوبة عند الحل.

فیعرفهنا بأنهنا سننننننننننننننؤال يطلنب الإجابة علینه،   :(George POLYA) جورج بوليكا"أما "

بحي  يشنننكل هدفاف للفرد یرید تحصیقه، وا يسنننتطیع بلوغه بالطرق المألوفة لديه، ویشنننكل تحدياف  

ول الفرد التحدي والتصنننندي له شننننرط أسنننناسنننني من شننننروط  ا يمكن بلوغه بالطرق العادية، وقح 

 202). ، ص1982أبو زينة،  المسألة )

بأنها هي العاوق الموجود في موقف    443):، ص  1972)"  أحمد زكي صككال ویعرفها " 

ما، ویحول بين الفرد والوصننول إلى هدفه والسننلول الذي يسننلكه الفرد نحو إزالة هذا العاوق أو  

   .التغلب علیه هو سلول  ل المشكلة

 :شروط توفر المسألة .2

، 2005فرج،  (، )204، ص2005موسكككككككككى،  ورد في عندة مراجع ومصنننننننننننننننادر منهنا )

، أنه يمكن  (Krulik & Rundnick, 1987)(،  102، ص2005براهيم،  (، )128ص

 :اعتبار الموقف على أنه مسألة لدى الشخص، إذا توفر فیه الشروط الةلاثة التالیة

ینبغي أن يكون للفرد هندف واضننننننننننننننح ومحندد وقنابنل للتحقق يسننننننننننننننعى    :القبول ✓

 .لتحصیقه، بحي  یتقحل الفرد المسألة ویتفاعل معها ویسعى لحلها
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يمنع الفرد من تحقيق هدفه ) ل المسنننالة( بشنننكل مباشنننر  هنال عاوق    :الحاجز ✓

بمجرد النظر إلیه، أو عمل إجراءات  ل المسنننألة بمجرد رؤیتها، كما ا تزیلها عاداته 

 .وردود فعله العادية

یتضنننننح الموقف العام أمام الفرد، ویحدأ في التفكير واسنننننتقصننننناء    :الاسكككتقصكككا   ✓

 .وساول جدیدة للتصدي للمسألة و لها عن طریق تال  فز الذاتي

أنه يمكن تحدید مفهوم المشنننننننننننننكلة وتعریفها في   55)، صKIRK (1977  "كيركویرى "

 :ضوء

 .وجود هدف یرید الفرد بلوغه- 

 .الهدف وجود عصبة تعترض الفرد في الوصول إلى - 

 .سلول معين يقوم به الفرد من أجل التغلب على هذد العصبة وتحقيق هدفه - 

( شننروط المشننكلة الریاضننیة في العناصننر 86-85، ص  1985" )حسكن سكلامةویحدد "

 :التالیة

يجب أن تكون المشننننننكلة ذات دالة ریاضننننننیة، فلا بد للمشننننننكلة أن تتضننننننمن معلومات   •

 .بریاضیة وتخدم هدفاف في تدریس الحسا

يجب أن يكون للمشنكلة أكةر من طریقة للوصنول إلى الحل، ومن ثم فننها تتیح فرصناف   •

 .متعددة لمستوى التلاميذ المختلفة للبح  وإيجاد الحل كل  سب قدراته



 الحساب وإستراتيجياته في إكتساب العمليات الحسابية                                                                                      الثالثالفصل 

80 

يجب أن يكون  ل المشننننننننننكلة في  دود إمكانیة المتعلم وإا سننننننننننوف يصنننننننننناب المتعلم   •

   .مكان قریب من الحلبالإ باط في محاواته التي ا تصل به إلى أي 

يقول بأنه لكي يكون هنال مشنننننننكلة بالنسنننننننبة لفرد ما، ا بد من توفر   محمود شككككوقيأما 

 :الشروط التالیة

 .أن یندفع الأفراد لتحقيق هدف واضح بالنسبة لهم .1

أن يكون هنال عاوق بين الفرد والهدف وأنماط السلول التي يستخدمها الفرد، عندوذ ا   .2

 .العاوق والوصول إلى الهدفتكفي للتغلب على  

 أن يقوم الفرد ببعث المحاوات للوصول إلى الهدف ویكون الأمر مختلطاف به. .3

( شنننننننننروط المسنننننننننألة الجيدة، وتتمةل هذد 190، ص2008مريزيق ودرويش" )كما أورد "

 :الشروط بما یلي

 .أن تتضمن استیعاب مفهوم ریاضي محدد .1

عنندد من المواقف الأخرى. فلا أن یتم تعمیم المسنننننننننننننننألننة أو طریقننة  لهننا على   .2

تقتصننننر المسننننألة أو طریقة  لها على موقف وا د وضننننيق، إذ أن الهدف من تعلم  ل  

 .المسألة هو تعلم إستراتیجیات في التفكير قابلة للتطحيق واانتقال إلى مواقف أخرى 

أن یتم  لهنا بعندة طرق ولیس بطریقنة وا ندة. وعلى المعلم تشننننننننننننننجیع التلاميننذ   .3

 .أخرى بدیلة للمساول كلما كان ذلك ممكنا  للبح  عن طرق 
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وبشننننننكل عام، يمكن القول أنه ابد من توافر عنصننننننرین رویسننننننيين  تى يصننننننبح السننننننؤال  

 مشكلة، هما:

 .أنك ترید شيئا .1

ا تعرف كیف تحصنننننننننننننل علیه )وجود نوع من الصنننننننننننننعوبة يجب أن یتخطاها   .2

 (.191، ص2003بدوي،  . ))الفرد

 :الرياضيةأهمية حل المسائل   .3

 ل المسننننننننننألة الریاضننننننننننیة يأتي على قمة أهداف تدریس الریاضننننننننننیات، فكما ورد في عدة 

)فرج،  191) ، ص2008مريزيق ودرويش،  171) (، ص2008أبو شريخ،  مصادر منها )

ص2005 )بكككككدوي،  126-127،  ص2003(  )عكككككقكككككيكككككلات،  197-201،   )2000 ،

 :المسألة يكمن في أنها، فنن أهمیة  ل  (74، ص1996( )الشارف،  123-122ص

 وسيلة لتدریب التلاميذ على اكتساب مهارات في إجراء العملیات الحسابیة.- 

 .تؤدي إلى تعلم مفاهیم ومعارف جدیدة تتضمنها المسألة -

 .تؤدي إلى زیادة القدرة على التحليل واتخاذ القرارات في الحیاة- 

 .ات في مواقف جدیدةوسيلة لتوضیح المفاهیم وتطحيق التعمیمات والمهار - 

 .تساعد على اكتشاف طرق وإستراتیجیات جدیدة يمكن أن تنتقل إلى مواقف جدیدة- 
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تنمي عند المتعلم  ب ااسنننننتطلاع، فهو موقف يضنننننع التلاميذ في تحد للوصنننننول إلى - 

 .الحل وإثارة فضولهم لمتابعة النتاوج، ویكسب الطفل القدرة على قحول التحدي

واتجاهات موجبة نحو تعلم المادة وذلك للانبسننننناط الذي يحصنننننل    تكسنننننب المتعلم ميول- 

علیه عقب وصننننننوله إلى الجواب الصننننننحیح، فنجاح التلاميذ في  ل المسنننننناول یدفعهم لمتابعة  

 .نشاطهم ومواصلته

 .تكسب الطفل الةقة وااعتماد على النفس- 

 .تعمل على تنمیة أساليب الفهم وأنماط التفكير لدى التلاميذ- 

 التلاميذ على  ل المشكلات التي تواجههم في الحیاة اليومیة.  تدرب- 

 :خطوات حل المسألة .4

 يعتحر  ل المسننننناول من أكةر أشنننننكال السنننننلول الإنسننننناني تعقيدا وأهمیة ولذا فهو يأتي في

ویتطلنب  نل أي مشننننننننننننننكلنة أو مسننننننننننننننألنة مجموعنة من العملینات أو   قمنة هرم النواتج التعلیمینة.

 المتعاقبة تساعد على التوصل لحل المشكلة،  ي  هنال عدة نماذج مقتر ة،الخطوات  

   - How to solve it -" النذي ذكرد في كتنابنهجورج بوليكاومن أهمهنا ننذكر نموذج "

المسنننننننننننننننننألننننة وهي  فيهننننا  ننننل  الحننننل والننننذي یتكون من أربع مرا ننننل مهمننننة يمر   البحنننن  عن 

 : (107-106، ث2006( )سالم وأخرون،  215، ث2002السلطاني،  (
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 :قرا ة المسألة وفهمها .أ

 وفيها تعرض المسنننننننننألة بصنننننننننورة واضنننننننننحة ومفهومة للتلميذ بحي  تلاءم مسنننننننننتواد العقلي

 .والفكري 

 :ابتكار خطة الحل . ب

وفيها یتم اختیار فكرة الحل، وذلك من خلال تحدید العملیات الضننننننننننننننروریة للحل، وتعتحر  

التلميذ، لأنه لیس هنال قاعدة وا دة لحل  هذد الخطوة أصنننننننننننعب خطوات  ل المسنننننننننننألة على  

 .جمیع المساول

 :تنفيذ فكرة الحل  . ت

 وتعد هذد الخطوة أسنننننهل خطوة إذا كانت خطة الحل صنننننحیحة، ولأنها تتطلب من التلميذ 

 .الصیام بعملیات  سابیة قد تدرب عليها سابقاف 

 :مراجعة الحل . ث

 كسننننننیا أو التعویث أو وفيها یتم التحقق من صننننننحة الحل من خلال السننننننير بالخطوات ع

 مراجعنة العملینات الحسننننننننننننننابینة بندقنة، أو من خلال  نل المسننننننننننننننألنة بطریقنة مختلفنة للتحقق من 

 .الوصول إلى نفس الإجابة
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" في  ل المسننننننننننألة قحواف واسننننننننننعاف، واعتمدت كأسنننننننننناس لأي  بولياولقد اقت إسننننننننننتراتیجیة "

كروليك سنننننننننتراتیجیة "إسنننننننننتراتیجیة أخرى مسنننننننننتخدمة. ومن الإسنننننننننتراتیجیات المشنننننننننتقة عنها، إ

 ،   "ورودنيك

 (Krulik & Rundnickوخطواتها كالتالي ): 

  وتتمةل هذد الخطوة في:  :قرا ة المسألة وفهمها .1

 .إبراز الكلمات الرویسیة في المسألة  ∗

 وصف الموقف وتمةل الأفعال فیه.  ∗ 

 .صیاغة المسألة بلغة التلميذ الخاصة ∗ 

 المسألة؟ما المطلوب في  ∗ 

 .ما هي المعطیات في المسألة؟  ∗

 :مرحلة الاستكشاف أو الاستقصا  .2

 .تنظیم المعلومات المتوفرة بجدول أو خارطة -

 رسم تخطیطي للمسألة أو عمل نموذج لها. -

 هل تتوفر معلومات كافیة لحل المسألة؟. -

 هل هنال معلومات غير ضروریة لحل المسألة؟. -
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 :)خطة الحل(اختيار إستراتيجية الحل  .3

 .اكتشاف النمط -

 ).السير عكسیاف )افتراض أن المسألة محلولة -

 .خمن الحل واختحر -

 . الة خاصة -

 .عرض الحاات واختبارها فردياف  -

 .التسلسل المنطقي -

 .تنفيذ الحل .4

 :مراجعة الحل وتوسيع مجاله .5

 .تحقق من الجواب -

 .ناقش الحل -

 هل استخدمت جمیع المعلومات في المسألة؟ -

 .تغييرات يمكن إجراؤهاا ظ أية   -

 اسأل أسئلة من نوع " ماذا لو... ؟ ". -

قنننند عرض " ( خمس   (? How We Think؟كيف نفكر" في كتننننابننننه  جون دیوي كمننننا 

 وهذد الخطوات هي:  106-107)، ص2006هويدي،خطوات لحل المسألة )

 .إدرال المسألة، ویعني إدرال الصعوبة أو الشك أو التعجب  :( 1خطوة ) 
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 .توضیح المسألة، ویعني التعریف یو تضمن بیان الهدف الذي ننشدد  ( 2 ):خطوة 

 توظیف الخحرات السنننننابقة، يعني ااسنننننتفادة من معلومات سنننننابقة أو  لول   ( 3 ):خطوة  

 .سابقة لها علاقة بالمسألة

 .حلول المحتملةفحص الفرضیات وال  ( 4 ):خطوة 

 .تقویم الحل والتأكد من صحته، وتطحيق الحل في مواقف أخرى   ( 5 ):خطوة 

 فنن خطوات  ل المشننكلة، تتمةل   PERICOLAو   LABLANCEأما بالنسننبة لكل من  

 :في أربع خطوات وهي

 .فهم المشكلة- 

 .التخطیط لحل المشكلة -

 .تنفيذ خطة الحل- 

 .لتحقيق هذا الحل في ضوء شروط المشكلةالنظر في المشكلة والحل - 

 ومن خلال ما سننحق يسننتنتج البا   محمود عوض ل سننالم بأن  ل المشننكلة يمكن أن 

 :يقوم على سبع مرا ل

 .قراءة المشكلة- 

 .فهم المشكلة- 
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 .التمةيل البصري للمشكلة- 

 .فرض الفروض- 

 .وضع خطة للحل- 

 .تنفيذ خطة الحل- 

 .المراجعة - 

 :عوامل صعوبة حل المسائل الرياضية . 5

تعددت العوامل المؤثرة والتي تسننننحب للفرد صننننعوبات في  ل المسننننألة أو المشننننكلة، وهذد 

  106-107)، ص  2006سالم ورخرون، العوامل هي )

 :عدم التمكن من مهارة القرا ة .أ

مشننننكلات   ي  ا يسننننتطیع الطفل  ل لم مسننننألة يسننننتطع قراءتها وفهم مضننننمونها، وتعد  

   :القراءة من أكةر الموضوعات انتشارا بين التلاميذ، وتتمةل الصعوبة فیما یلي

 . ذف بعث الكلمات أو أجزاء من الكلمة المقروءة  ∗

إضننننننننننننننننافنننة بعث الكلمنننات إلى الجملنننة أو بعث الأ رف إلى الكلمنننة المقروءة غير  ∗ 

 .الموجودة في النص

 .معناها  إبدال بعث الكلمات بأخرى قد تحمل بعضا من∗ 
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 .قلب الأ رف و تحدیلها∗ 

 .قراءة الجمل بطریقة سریعة وغير واضحة∗ 

 :قصور في فهم لغة المسألة . ب

 تتقيد قدرة التلميذ على  ل المسننننناول الكلامیة بنجاح كحير بمسنننننتوى اسنننننتیعابه للغة،  ي  

المطلوب لحلها،  یتطلب  ل المسنننألة الكلامیة فهم المتعلم للعلاقات في المشنننكلات والعملیات  

 .وتظهر قدرة التحليل وفهم تركيب وبناء المساول الحسابیة قدرة استدالیة عامة

 :صعوبة في تحدید العملية اللازمة لحل المسائل . ت

 .يعاني منها كةير من التلاميذ ذو صعوبات الحساب 

 : الصعوبة في تحويل المشكلة من الصورة اللفظية إلى الصورة الرياضية . ث

لمشننننننكلة دوراف كحيراف في الوصننننننول إلى الحل الصننننننحیح للمشننننننكلة  ي  يجد  یلعب سننننننیاق ا

 .التلاميذ صعوبة بالغة في تكوین أو بناء معادات صحیحة

تعارض المو ف المقترح في المسككككككككألة مع العملية المطلوبة حلها في أذهان   .ج

 :التلاميذ

مصنننننطلح   يجد التلاميذ صنننننعوبة في  ل المشنننننكلات الریاضنننننیة اللفظیة التي تحتوي على

متضنننارب مع العملیة الحسنننابیة المطلوبة، فعلى سنننحيل المةال، المصنننطلح المتضنننارب يكون " 

 .أقل" والعملیة المطلوبة هي الجمع
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 ( يحدد أربعة عوامل هي:Battler" )بتلر فنجد "

 .الطریقة التي يعالج التلميذ فيها المسألة أو المشكلة ∗ 

 .ألفة المصطلحات المستخدمة ∗ 

 .الأعداد في المشكلة جم   ∗ 

 .خحرة التلميذ بالمساول والمشكلات المشابهة  ∗ 

 :" ولعوامل أخرى منهالبتلر" إلى عوامل مشابهة "كواجوشبينما يشير "

 .نوع العملیات الحسابیة التي تستخدم في الحل ∗ 

 معنى العملیات الحسابیة للعلاقات الریاضیة المكونة للمسألة. ∗ 

 .العملیات المستخدمة في المسألةعدد وترتيب   ∗ 

 تنظیم الكلمننات أو الألفنناظ التي تغطي المعلومننات والعلاقننات في الجمننل المعحرة عن ∗ 

 .المسألة

 أنواع الكمیات الموجودة في المسألة. ∗ 

 195-196). ص، 2003،بدوي نوع الأعداد في المسألة.) ∗ 

 لمساول والتي تتمةل في:إلى مؤشرات الصعوبة في  ل ا  جيرمان وبيردسلي"وأشار "

 .مستوى القراءة• 
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 .طول المشكلة• 

 .درجة التعقيد اللغوي • 

 .تركيب الجمل •

 .عدد العملیات المستخدمة في الحل• 

   (Jerman et Beardslee, 1978).مستوى التذكر وااسترجاع المطلوب للحل• 

أشنننناروا إلى صننننعوبات مماثلة،  قد  (2003" )أبو زينةعلما بأن كةير من التربویين مةل "

 .ا تبعد كةيراف عن الصعوبات السابقة

من هنا يمكن القول أن نتاوج الدراسنننننننننننننات والأبحاأ التي تناولت مؤشنننننننننننننرات الصنننننننننننننعوبة 

 :والعوامل المؤثرة على  ل المسألة ركزت على عدة عوامل هي

 .مستوى القراءة -

 .عدم مناسحتها لمستوى التلاميذ -

 .التلاميذ بنستراتیجیات متنوعة لحل المسألةعدم معرفة   -

العملیات المتضننننننننمنة في أداء العملیات الحسننننننننابیة التي یتطلحها الحل، وضننننننننعف   -

 القدرة

 في عملیة تحليل المسألة إلى عناصرها وضعف القدرة في تنظیم هذد العناصر. -
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 تمهيد 

يعد الحسننننننننننننناب من أكةر المواد الدراسنننننننننننننیة التي يعاني المتعلمين وخاصنننننننننننننة في المر لة 

اابتداویة من صنننعوبات في تعلمها مما یترتب علیه الخوف من هذد المادة و تجنب دراسنننتها، 

  كما يعتحر الحسننناب لغة رمزیة عالمیة شننناملة لكل الةقافات والحضنننارات على اختلاف تنوعها 

وتباین مسننننننننننتویات تقدمها وتطورها، فهي لغة أسنننننننننناسننننننننننیة لكةير من أنماط تواصننننننننننل وتعايش  

الإنسان، من  ي  التفكير وااستدال الریاضي، وإدرال العلاقات الكمیة والمنطصیة والحسابیة  

والأنشننننطة والعملیات العقلیة والمعرفیة المسننننتخدم بها، وكذلك تقف خلف الكةير من الأنشننننطة  

الأخرى، وغالبا ما تحدأ صعوبات التعلم في الحساب منذ المر لة اابتداویة وتستمر  الأكاديمیة  

 تى المر لة الةانویة وربما تمتد إلى المر لة الجامعیة، وهكذا فقد تتواصننننننننل صننننننننعوبات تعلم  

 الحساب بجانب مسيرة المتعلم الأكاديمیة، مما قد یؤثر على  یاته بجوانحها المعنیة والعلمیة.

 عسر الحساب.تعريف   .1

 تعددت تعاریف عسر الحساب ومنها:

 تعريف الزيات: •

يعرف صننعوبات التعلم في الحسنناب علي أنها مصننطلح يعحر من عسننر أو صننعوبات في 

اسنننننتخدام وفهم المفاهیم والحقاوق الحسنننننابیة والفهم الحسنننننابي وااسنننننتدالي العددي والحسنننننابي 

وبة تعحر عن نفسننها من خلال العجز عن  وا بجراء العملیات الحسننابیة والریاضننیة، وهذد الصننع
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الزيكات فتحي اسننننننننننننننتیعناب المفناهیم الریناضننننننننننننننینة وصننننننننننننننعوبنة إجراء العملینات الحسنننننننننننننننابینة. )

 (.549ص2002،مصطفي

 ويعرفها سليمان:   •

علي أنها اضنطراب بناوي للقدرات الحسنابیة ناتج عن اختلال هذد المراكز في المخ ویحدد  

 ثلاأ  

 خصاوص لهذا التعریف:

تتضننمن الديسننكلكولیا النماویة: تتضننمن اضننطراب في القدرة الحسننابیة مع وجود   .1

 مستوي متوسط أو اعلي من المتوسط في القدرة العقلیة العامة.

تحندد النديسننننننننننننننكلكولینا من خلال العلاقنة بين القندرة الحسننننننننننننننابینة الحنالینة للفرد،   .2

 والقدرات الحسابیة المعیاریة لأقرانه ممن هم في سنه.

جز الحسننننننننننابي عند الأطفال اختلافا واضننننننننننحا عنه عند الراشنننننننننندین. يختلف الع .3

 (.173، ص2013سليمان عبد الواحد یوسف إبراهيم،)

 ويقول البطانية ورخرون: •

هو عدم القدرة علي اسننننننننتیعاب المفاهیم الریاضننننننننیة بنجراء العملیات الحسننننننننابیة والتي قد  

حندأ نتیجنة خلنل جيني وقند  ترجع  إلي اضننننننننننننننطراب أو خلنل في الوظیفنة النمناوینة والنذي قند ي 
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أسككككككككككامككة عمككد البطككانيككة  يحننندأ بعننند  الوادة نتیجنننة الكننندمنننات أو إصننننننننننننننننابنننات في المخ. )

 ،2005،ورخرون 

 (.171ص

 :Shalevويقول شالف   •

جراء العملیات مةل: الجمع والطرح  يعرفها علي أنها صنننننننننعوبة تعلم الجداول الحسنننننننننابیة واب

م العدد وقراءة وكتابة الأعداد بطریقة  والضننننننننننننننرب والقسننننننننننننننمة، أو عدم القدرة علي تكوین مفهو 

 (.26،ص2006خالد زيادة،صحیحة. )

إذن من خلال هذد التعاریف نسننننتنتج أن عسننننر أو صننننعوبة الحسنننناب هي فشننننل في تعلم  

، وهو كذلك فشنننل وضنننعف في القدرات التي  الحوادر الأسننناسنننیة للحسننناب ومفاهیمه الأسننناسنننیة

 تسمح باستعمال ملاوم ومناسب للعدد عند الأطفال العادیين.

 أنواع عسر الحساب: .2

 ( بين نوعين من عسر الحساب.1983) BADIAN "ميز "بادین

 :. عسر الحساب النمائي1.2

النماویة بأنها    ( تعریفاف نيوروسنننننننننننیكولوجیاف للديسنننننننننننكلكولیا1974" )KOSCكوسكككككككك قدم "

"اضننطراب بنيوي للمهارات الریاضننیة ذو أصننل وراثي أو مرتبط بمشننكل خلقي، والذي ا يمةل  

 ". اضطراباف للوظاوف الذهنیة
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 فیشننننير إلى أن عسننننر الحسنننناب ینشننننأ نتیجة قصننننور أو اضننننطراب  BADIAN"أما "بادین

 بصننننننننننننننري المكننناني بعث العملینننات المعرفینننة مةنننل: اانتبننناد، الإدرال، النننذاكرة، القصننننننننننننننور ال

 .ومعالجة المعلومات

على أنه: "اضطراب في الكفاءات الرقمیة وفي المهارات    TEMPLE 1992)كما عرفه 

 ."الحسابیة التي تظهر عند أطفال ذوي ذكاء عادي، والذین ا يمةلون قصورا عصحیا مكتسبا

  الديسننننننننننكلكولیا النماویة  Ardila & Rosselli, 2002)) على نحو أكةر  داثة عرف

بأنها صنننعوبة نماویة في اكتسننناب القدرات العددية وغالباف ما يشنننار إليها بالديسنننكلكولیا النماویة  

 .أو الديسكلكولیا

 يمكن تصننیف الأخطاء التيStrang & Rourke, 1985) "ووفقاف " لسنترنج ورورل )

 :يحدثها الأطفال ذوي الديسكلكولیا في سبع خصاوص وهي

الكمیات )صنننننننننننننعوبات في وضنننننننننننننع الأعداد في    أخطاء في التنظیم المكاني في .1

 .)صفوف

أخطاء في اانتباد البصنننننري )صنننننعوبة في قراءة الإشنننننارات الحسنننننابیة ونسنننننیان   .2

 .  )الو دات

أخطاء إجراویة  سننابیة ) ذف أو إضننافة خطوة في الإجراء الحسننابي، وتطحيق   .3

 .)القاعدة المتعلمة ل جراء على إجراء  خر مختلف
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أخطننناء  ركنننة الكتنننابنننة وعنننند كتنننابنننة الكمینننات )صننننننننننننننعوبنننة في تكوین الأعنننداد  .4

 .)المناسبة

 أخطاء ااسننننتنتاج والضننننبط العددي (أخطاء في اسننننتخدام النتاوج الممكنة، كأن  .5

 .)تكون نتیجة الطرح أكحر من الأعداد المطرو ة

أخطاء الذاكرة للكمیات )مشنننننناكل في اسننننننتدعاء جداول الضننننننرب أو الإجراءات  .6

 .)الحسابیة

الحفظ أو الةبات في  ل العملیات الحسنننننننابیة والمسننننننناول العددية )صنننننننعوبة في   .7

 اانتقال من مهمة إلى مهمة أخرى، تكرار نفس العدد(.

ذین يعانون الديسنننننكلكولیا النماویة في الأداء على مجموعة كحيرة من  كما يخفق الأطفال ال

المهام العددية المتضننمنة الأداء على: العملیات الحسننابیة، و ل المسنناول الحسننابیة واسننتخدام  

 .ااستنتاج العددي

 :عسر الحساب المكتسب .2.2

د خلل  وینشنننأ نتیجة تلف أ د نصنننفي المخ أو كليهما. يظهر عند الراشننند ویحدأ إثر وجو 

  Van Hout  في بعث الوظاوف المعرفیة التي كانت سنننابقا مكتسنننبة، فيتدخل الخلل  سنننب

 .بعد مدة زمنیة في النمو العادي  (2005)
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كمنننننننا نجدد عند الأطفنننننننال،  ي  يكون النمو في الحداية عادياف، ولكن بعد  دوأ إصنننننننابة 

 Rondal etمضنننننننننطربةعصنننننننننحیة فننننننننننننننننننننننننن المهارات التي كانت سنننننننننلیمة تختفي وتصنننننننننبح  

Comblain,2001,p296)) 

 وذكر بعث البا ةين بأن في  اات  بسننننة الطفل هنال نسننننبة مرتفعة من اضننننطرابات 

طفل يعاني من عسنر الحسناب  11أن  1976سننة    HECAENالحسناب المصنا بة. ووجد  

 . الة  بسة طفل، وهي صدمیة15من بين  

ابات نصننننننفي الكرتين المخيتين  و خرون، بمقارنة نتاوج إصنننننن   O'HAREقام   1996وفي  

 :الیسرى والیمنى عند الطفل

 :مما یؤدي إلى  :إصابة نصف الكرة المخية اليسرى  •

 .صعوبات استرجاع العملیات الحسابیة خاصة الجداول - 

خلنننل في إنتننناج الأعنننداد والتعرف   GERSTMAN:وجود علامنننات من عرض   - 

 .عليها ویحدأ قلب في كتابة الأعداد وقراءتها

 .ضطرابات بصریة فضاویة أقل  دة من الإصابات الیمنىا - 

 :تمميز بن   :إصابة نصف الكرة المخیة الیمنى •

 .اا تفاظ بكتابة وقراءة بعث الأعداد - 

 .استعمال سند ملموس أثناء العد - 
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 .صعوبات في تصور الكمیات الرقمیة - 

 .فضاویة -اضطرابات بصریة   - 

صننننننننننننعوبة تعلم الحسنننننننننننناب في أنواع مختلفة،  ي  تتطلب معالجات مختلفة داخل    تتمایز

 الفصول المدرسیة وهذد الأنواع هي:

 صعوبة التمكن من الحقاوق الحسابیة الأساسیة.   -

 صعوبات في المهارات الحسابیة البسیطة.   -

 مفهوم الأعداد.   -

 صعوبات الترميز الحسابي.   -

 (174-175، ص2005أسامة محمد البطانية ورخرون،)  صعوبات تعلم لغة الحساب.   -

 صعوبات العد.   -

 صعوبات الإدرال المكاني ل شكال الهندسیة.   -

 صعوبات الذاكرة )قصيرة المدى والذاكرة طویلة المدى(.   -

 القلق والنظر نحو الذات.   -

 (.153،ص1998فتحي الزيات،النمط المعرفي. )   -
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 أن هنال عدة أنواع من الصعوبات الحسابیة أهمها: عبد الهادي  نبيلویحين  

* الفشنننل التام في الحسننناب وهذا يعني أن كل المهارات الحسنننابیة غير سنننلیمة ولم تطور  

 استعدادا عند الطالب لتعلم الحساب.

* هحوط جزوي في كل المهارات الحسننننننننننننابیة بنفس الدرجة لیحصننننننننننننل الطالب علي نتاوج  

 لنتاوج المتوقعة من جيله.منخفضة بالنسبة ل

* فشنل قسنم من المهارات الحسنابیة، بحي  يكون القسنم الأخر من المهارات سنلمیا وخالیا 

 (.181،ص2000نبيل عبد الهادي ورخرون،من العيوب. )

 :تصنيفات عسر الحساب .3

 :  BADIAN و  HECAENتصنيف   .1.3

 خالد زيادةصنننننننننف كل من البا ةان عسننننننننر الحسنننننننناب المكتسننننننننب والنماوي على لسننننننننان  

 ( إلى ثلاأ فئات:2006)

 صعوبة قرا ة الأعداد وكتابتها: .أ

أن هذد الصنعوبة تتضنمن صنعوبات في قراءة الأعداد وكتابتها،    Mc CLOSKEYیرى  

الحقناوق    مع سننننننننننننننلامنة المهنارة في المجناات الأخرى من المعنالجنات الحسنننننننننننننننابینة مةنل: تنذكر

الحسننننننابیة الأسنننننناسننننننیة من الذاكرة طویلة المدى،  ل المسنننننناول الحسننننننابیة البسننننننیطة والمعقدة،  

 وتشفير العدد.
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 أنه إذا وجد هذا النمط من الصعوبة، فننه یرتبط داوما بااضطرابات  HECAENوقرر

 في نصف المخ الأيسر.

لى طفل يعاني من اضنننننننننطرابات في الحسننننننننناب ع  50أداء  BADIAN  (1983  )فحص  

على    مجموعة متنوعة من مقاییس القدرة والتحصننننننننننننننيل،  ي  وجد بأنهم يفتقرون أ یانا القدرة

قصننننننننننننننور   قراءة الأعنداد وكتنابتهنا، أو رموز العملینات وتوصننننننننننننننل أن هنذد الأخطناء نناجمنة من

 اانتباد.

 :مكاني-عسر حساب فضائي . ب

وهي صننننننعوبة في التمةيلات المكانیة للمعلومات العددية، وغالبا ما ترتبط هذد الصننننننعوبة  

بأن   Van Hout  (1995  )بضنننننننننمور في الأجزاء الخلفیة من نصنننننننننف المخ الأيمن، تعتحر  

المكتسنبات الأولیة المتعلقة "بحیاجیه" تعتمد على المعالجة الفضناویة المنتجة من طرف نصنف  

وتشمل الصعوبات المرتبطة بعسر  ساب مكاني، بنننننننننننننننفقدان القدرة على  الكرة المخیة الیمنى،  

ترتيب الأعمدة في مسننننناول الجمع متعددة الأعمدة،  ذف الأعداد، تدویر الأعداد، عدم القدرة  

على قراءة رموز العملیات الحسنننابیة، كما یتميز أفراد هذد الصنننعوبة بسنننلامة القدرة على قراءة  

 اء العملیات الحسابیة البسیطة مةل: تذكر الحقاوق الریاضیة.الأعداد وكتابتها وسلامة أد
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 صعوبة العمليات الحسابية: . ت

وهي تشننننننننننننننمنننل معرفنننة جيننندة للعملینننات الحسننننننننننننننننابینننة، ولكن هننننال التبننناس وغموض بين  

اسننننننتراتیجیات الحسنننننناب، ترتبط هذد الصننننننعوبة في ضننننننمور ل جزاء الخلفیة من نصننننننف المخ 

مرضننننننننى يعانون من صننننننننعوبة في العملیات المتضننننننننمنة  الأيسننننننننر، على الرغم من أن هؤاء ال

تسنننننلسنننننل العدد مةل إجراء الحسنننننابات العشنننننریة، فنن قدرة قراءة وكتابة العدد والتمةيل المكاني  

للمعلومات العددية وفهم المفاهیم الحسنننابیة هي سنننلیمة إلى  د ما كما يعاني هؤاء المرضنننى 

اء العملیات الحسننننننننننننابیة الأخرى مةل:  من انفصننننننننننننال بين الحصیقة الحسننننننننننننابیة والقدرة على إجر 

 الإضافة.

كما توجد صننننعوبتين متميزتين عند الراشنننند هما: صننننعوبة اسننننترجاع الحقاوق والصننننعوبة   

تتمةل  GEARY  (1993  )الإجراویة، أما عند الأطفال فنن الصننننعوبة الأكةر انتشننننارا  سننننب  

 في استرجاع الحصیقة الحسابیة.

 :KOSKتصنيف .2.3

 ي  يميز:تصنیف  خر،     KOSKيقترح  

: ا يسنننننننتطیع الطفل تسنننننننمیة كمیات الأشنننننننیاء، الأرقام  تى رموز  عسكككككر حسكككككاب لفظي

 العملیات.
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يجد الطفل صننننعوبة في قراءة الرموز الریاضننننیة، الإشننننارات،   عسكككر حسكككاب اصكككطلاحي:

 الأعداد، الكسور، الأعداد العشریة...

یتعلق الأمر بصننننننعوبة في التعامل مع المدركات الحسننننننیة بطریقة    عسككككر حسككككاب رمزي:

رمزیة، سننننواء مع الأشننننیاء الحصیصیة، أو تحت شننننكل صننننور مةل: صننننعوبات في العد، في لها 

 ترتيب أشیاء  سب طولها ...  مقارنة وتقدیر كمیات،

 يجد الطفل صعوبة في كتابة الأعداد أو الرموز الریاضیة، الأرقام  عسر حساب كتابي:

 اللفظیة المملاة أو المنقولة.

ا یتمكن الطفل من فهم الأفكار أو العلاقات الریاضننننننیة التي   عسككككر حسككككاب مفاهيمي:

 ضروریة للحساب الذهني.  هي

وهي تمةل صعوبة في إجراء العملیات الحسابیة الأربعة،   عسر حساب عملي أو إجرائي:

 فیجمع بدا من أن يطرح أو يقسم بدا من أن يضرب التباس في العملیات الحسابیة.

 :أسباب وعوامل عسر الحساب  .4

أصننبحت فكرة السننحب الو يد لعسننر التعلم مرفوضننة من قحل الكةير من الدراسننات العلمیة  

، فعند البح  عن سنننننننحب صنننننننعوبات التعلم عند طفل وا د أو عدد من الأطفال يجب  الحدیةة

الأخذ بعين ااعتبار أن السننننحب الحصیقي لصننننعوبات التعلم عند طفل ما قد يختلف تماما عنه  

طفل أخر، يعاني من صننننننننعو بات تعلیمیة أخري، فقد تكمن المشننننننننكلة عند الطالب في كیفیة  
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توفرة له، وقد تكمن المشنكلة في الإدرال السنمعي للطالب، وقد معالجة المعلومات البصنریة الم

تكون في كیفیننة تخزینننه للمعلومننات، أو كیف ینظم المعلومننات المخزنننة، ویجننب التعننامننل مع  

 .كل طالب من ذوي صعوبات التعلم كما لو كانت مشكلاته فریدة وشخصیة

 :ویمكن  صر هذد الأسباب في المجموعات التالیة

لقد أثحتت العدید من الدراسنننننننات علي مدار العدید من السننننننننوات بان    :ثيةالعوامل الورا ✓

للجناننب الوراثي اثر كحير ا يمكن تجناهلنه فیمنا یتعلق بظهور صننننننننننننننعوبنات التعلم، ففي إطنار 

الندراسنننننننننننننننات الأسننننننننننننننرینة والتي تقوم على فحص تلنك الندرجنة التي يمكن أن تحندأ بهنا  نالنة  

تقریبا من الأقارب من الدرجة   35- 45)ن مابين )صعوبات التعلم في  سرة معينة فقد وجد أ

الأولي لأولئننك الأشننننننننننننننخنناث ذوي صننننننننننننننعوبننات التعلم )أي من  بنناوهم وإخوانهم( يعننانون من  

 .صعوبات في التعلم

( إلي أن هنال ارتباط تحل  نسنننننننننننحتهما بين  2001)  شكككككككاليف ورخرون وتشنننننننننننير دراسنننننننننننة  

مل الأسنننننننننریة، وان نسنننننننننبة  بين ظهور صنننننننننعوبات التعلم في الحسننننننننناب، والعوا  64%)إلي40)

 صنول صنعوبات التعلم في الحسناب لأطفال في اسنر لها تجارب سنابقة في صنعوبات التعلم 

في الحسننننناب ترتفع إلي عشنننننرة أضنننننعاف من بصیة انسنننننر الأخرى التي ا توجد لدیهم تجارب  

 .سابقة في هذد الصعوبة
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في صنعوبات التعلم، إا ولكن بالرغم من أن العدید من الدراسنات تؤكد هذا الدور الوراثي 

أن طریقة اانتقال ما تزال غير واضنننننننننننحة، فهي قد تكون بتوری  بنیة غير عادية للدماغ، أو  

   .بتوری  أنماط غریبة لنضج الدماغ، أو بتوری  مرض یؤثر علي الدماغ

وتضنننم العوامل التي يمكن أن تؤدي إلي  دوأ نمو غير    :العوامل الكيميائية الحيوية ✓

اذ للجنين، أو  دوأ تشنننننننوهات مختلفة في تكوینه، وفي هذا الإطار تم تحدید  اعتیادي أو شننننننن 

العنندینند من المواد الكیمنناویننة علي أنهننا عوامننل تؤدي إلي تشننننننننننننننوهننات التكوین، ومن بين هننذد 

العوامل الكحولیات وهي الأكةر شننننننيوعا بينها والتي يمكن من شننننننانها أن تؤدي إلي تشننننننوهات 

النمو العقلي والمعرفي للطفنل، وبخناصننننننننننننننة في أثنناء فترة التكوین، بحين  تؤثر سننننننننننننننلحینا علي  

  .الحمل، كما تسير بعث الدراسات

إلي وجود توافق بين نقص بعث الفيتامينات وصننننننننننننننعوبات التعلم، وتوصنننننننننننننني بالمعاجلة  

الضننننننننننننننخمنة لمعنالجنة هنذا النقص، ولكن إلي أان ا توجند أينة إثبناتنات علمینة لهنذد   الفيتنامنینة

 الطریقة.

أن للدراسنننات النفس عصنننحیة أهمیة كحيرة، فهي تهتم بدراسنننة أنماط    :العوامل العصككبية ✓

الأداء المعرفي في الأدمغة المتضننررة لدي الأشننخاث المرضنني، وتسنناعد دراسننة تلك الأنماط  

یمة أو المتضنننننررة في أدمغة المرضننننني( على تقديم فاودة مزدوجة، فمن  سنننننواء السنننننل(المعرفیة  

نا یة أولي تسناعد دراسنة انلیات المعرفیة المتضنررة في أدمغة المرضني علي معرفة طحیعیة  

ودور هذد انلیات في الحالة الطحیعیة، ومدي تأثيرها علي الأداء المعرفي الطحیعي ل نسنننننننان 
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ن معرفة الدور الذي تضننننننطلع بیه هذد انلیات يسنننننناعد علي  بشننننننكل عام، ومن نا یة ثانیة فا

 .تقديم الحلول والحرامج لمعالجة نقاط الضعف

بالرغم من أن البا ةين یتفقون علي أن صنننننننعوبات التعلم ذات منشنننننننأ    :العوامل البيئية ✓

داخلي إا أنهم يحنذرون في الوقنت نفسننننننننننننننه من تجناهنل العوامنل الحيئینة والمواقف التعلیمنة، فقند 

أن نقص التغذية یؤثر سنننننننننننننلبا في نضنننننننننننننج الدماغ وبخاصنننننننننننننة فیما یتعلق بننتاج الخلايا   وجد

الدماغیة مما يقلل من وزن الدماغ، وقد أشننننننننير في كةير من البحوأ والدراسننننننننات التي تتعلق  

بالتغذية أن الأطفال الذین يعانون من سننننننننننوء تغذية شنننننننننندیدة لفترة كافیة من  یاتهم في سننننننننننن 

إعاقات في تعلم بعث المهارات الأكاديمیة الأسننننناسنننننیة مما يضنننننعف    مبكرة، فننهم يعانون من

 قدراتهم علي الإفادة من الخحراء المعرفیة المتوافرة لغيرهم.

فلها دور كحير أيضنننننا في تفاقم صنننننعوبات التعلم،  ي  أن كلا    :أما العوامل التربوية  ✓

ویة التي تسننننهم بشننننكل  من التدریس السننننيئ والمناهج الضننننعیفة يعتحر أن من بين العوامل الترب 

دال في الأداء الضنننننننننعیف في الحسننننننننناب للتلاميذ ذوي صنننننننننعوبات التعلم، كما تلعب لكل من  

( ذلنننننننك.  فنني  دورا  الننمنننننننننناسنننننننننننننننبنننننننة  غننيننر  الننمسنننننننننننننننتننخننننننندمنننننننة  والأدوات  عكلككي  الننكننتنننننننب  أبكهككم 

   (.29،ص2009الفعوري،
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 :تشخيص عسر الحساب .5

 :يعتمد هذا التشخیص علي ثلاثة محكات هي

وفیه يظهر من ذوي صنننننننننعوبات التعلم فروقا فردية   :التعارضمحك التباعد أو  .1

ملحوظة في كل من المجلات الأكاديمیة والنماویة، وقد لو ظت الفروق الفردية بين الأطفال  

ذوي صنعوبات تعلم في النوا ي النماویة في مسنتویات ما قحل المدرسنة. أما صنعوبات التعلم 

داویننة والمرا ننل التعلیمننة التي تليهننا، ویعنناني  ااكننادمیننة، فنلا ظ في مر لننة المنندرسنننننننننننننننة اابتنن 

الطفنل النذي يظهر صننننننننننننننعوبنة تعلم نمناوینة من تبناین كحير في القندرات اللغوینة، ااجتمناعینة،  

 .الذاكرة، والقدرات المكانیة

وفیه يسنننننننننتبعد الطفل ذوو صنننننننننعوبات التعلم الناتجة عن التخلف   :محك الاسككككككتبعاد.  2

انفعالیة، نقص الفرث للتعلم. وا يعني عامل  العقلي، واضننننننننننطرابات سننننننننننمعیة، وبصننننننننننریة و 

ااسننننننننتبعاد أن الأطفال ذوي التخلف العقلي أو من يعانون من اضننننننننطرابات في السننننننننمع أو 

 .البصر ا يمكن عدهم ذوي صعوبات التعلم

يحتاج الأطفال ذوي صنعوبات التعلم إلي تربیة خاصنة تلاؤم   :محك التربية الخاصكة.  3

نماویا بسننننننحب نقص الفرث المناسننننننبة ليتعلموا كیف یتعلمون من    نموهم، فقد یتأخر الأطفال

خلال الطرق والمناهج الملاومة لتدریس في مسننتوي تحصننيلهم الدراسنني، علي سننحيل المةال:  

طفل في التاسنننننعة من عمرد ا یذهب مطلقا إلي المدرسنننننة وتعلم القراءة والكتابة ولكن قدراته 

 يمكن اعتبارد من ذوي صننننعوبات التعلم علي الرغم  الإدراكیة والمعرفیة سننننویة. هذا الطفل ا
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من التباعد الواضننننننح بين القدرة والتحصننننننيل. ویمكن لهذا الطفل أن یتعلم من خلال المناهج 

 (.70-71،ص2005خالد زيادة،(النماویة للتدریس.  

 :. علاج عسر الحساب6

ابد من القول بأن هنال ارتباطا وثیقا ا يمكن فصنننننله بين العملیة التشنننننخیصنننننیة    بداية 

والعملینة العلاجینة، فنالأولي بطحیعنة الحنال تؤدي إلي الةنانینة، وا يمكن بندیهینا أن يكون هننال  

علاج  صیقي دون تشننننننننخیص مسننننننننحق فضننننننننلا أن التشننننننننخیص الدقيق ییسننننننننر عملیة التدخل  

سننتراتیجیات عدیدة لعلاج صننعوبات التعلم في الحسنناب، ولقد اسننتخدمت طرق وا العلاجي.  

جراءاتها وسوف نعرض فیما یلي  :وكل طریقة منطقاتها وأسسها واب

وهي طریقة تسنننننننننننتند إلي فاعلیة المتعلم ذوي صنننننننننننعوبة في   :طريقة التعلم الايجابي * 

 .التعلم وتفاعله مع المعلم والدرس وقیامه بالأنشطة التعلیمیة اللازمة

وهي طریقة تستند إلي التكامل بين تصمیم المنهج وطرق    :التدريس المباشرطريقة  * 

   :التدریس، وتسير هذد الطریقة وفق أربع خطوات هي

 .تحدید أهداف إجراویة من تدریس مادة الریاضیات يستهدف تحصیقه - 

 .تحدید المهارات الفرعیة التي نحتاج إليها لتحقيق الهدف - 

 .ة الذكر يعرفها المتعلم ذو الصعوبة في التعلمتحدید أي مهارات سابق - 

 .رسم خطوات الوصول إلي تحقيق الهدف - 
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وهنننننني طریقننننننة یننننننتم فيهننننننا تنفيننننننذ نشنننننناط ممتننننننع وهننننننادف،    :طريقككة الألعاب الرياضككية *

لمننننننين ذوي صننننننعوبات  يقننننننوم بيننننننه المننننننتعلم ذو الصننننننعوبة فنننننني الننننننتعلم أو مجموعننننننة مننننننن المتع

الننننننتعلم بقصنننننند انجنننننناز مهمننننننة  سننننننننابیة محنننننننندد فنننننننني إطننننننننار قواعنننننننند معينننننننننة للعحننننننننة مننننننننع تننننننننوافر  

سليمان عبد الواحد یوسف )  .التعزیننننننننننننننننننننز لنننننننننننننننننننندي المننننننننننننننننننننتعلم للاسننننننننننننننننننننتمرار فنننننننننننننننننننني النشاط

 (.175-176،ص2013إبراهيم،

وللتكفل بعسننننر الحسنننناب في الحداية التكفل بتةحيت المفاهیم القاعدية المتعلقة بالحسنننناب  

وبالعملیات المرتبطة بیه اعتمادا علي الألعاب التربویة فنجد  ركات الحسننننننناب والتسنننننننلسنننننننل 

 ركیة، تعتمد   -والتجمیع والتشنننابه، غالبا ما تسنننحق هذا مر لة خاصنننة لإعادة التربیة النفس

نظیم المخطط الجسننننننننننننننمي والجناذبینة ومفناهیم الزمنان والمكنان ثم بعند ذلنك تنأتي  وترتكز علي ت 

مر لة مباشنننننننننننرة للعملیات المجردة التي تتم بطریقة تدریجیة مع إعطاء أهمیة للعلاقة الةناویة  

مع المختص اارطفوني التي تلعب دورا ايجابیا في تجاوز العوامل النفسنننیة اانفعالیة لعسنننر 

 الحساب.

إعنننادة التربینننة لیس هو  فظ مفهوم محننندد ولكن یتمةنننل في التمكن من   والهننندف من 

مباشنننننرة مر لة العملیات الشنننننكلیة الضنننننروریة لفهم التفكير المنطقي المركب أو أكةر تعقيدا.  

وما يميز عسنننننننننننننر الحسننننننننننننناب هو انه یدوم، فااضنننننننننننننطراب یبقي ویسنننننننننننننتمر رغم المحاوات  

ن موجهننا لإيجنناد اسننننننننننننننتراتیجیننات تمكن  الحيننداغوجیننة، ولهننذا عمننل المختص اارطفوني يكو 

التخلص من هذا ااضنطراب، ویمكن لعسنر الحسناب أن یتواجد عند الأطفال الذین يمتلكون  
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قدرات عقلیة عادية بدون اضنننننطراب خاث محدد، ولكن عموما عسنننننر الحسننننناب يظهر في 

مسنننننتوي متقدم من التمدرس، فالمسننننناعدة الحيداغوجیة تهدف إلي تبسنننننیط وتسنننننهيل اكتسننننناب 

لصننیغة غير المفهومة بشننكل محدد في الحرنامج في  الة ما يكون غير مفهوم فیقوم المعلم ا

 .بنعطاء الشروح اللازمة

قد تكون هذد الطریقة )المسنننناعدة( ناجعة لمجموعة كحيرة من الأطفال ولكن تحتاج إلي   

محمد  ( .فشنننننننننننل في الحسننننننننننناب  مسننننننننننناعدة أكةر بالنسنننننننننننبة للمفرطين في الحركة الذین لدیهم

 (.74-75، ص2011حوله،

ا يكاد يخلو قسننم من أقسننام التعلیم الأسنناسنني في مدارسنننا وفي مدارس العالم من تلميذ  

أكةر ا یتحسنننننن في الریاضنننننیات، رغم جهود المعلم و رث الأولیاء ورغبة الطفل نفسنننننه   أو 

ذا النوع من الأطفنال  يحقق كغيرد من الأطفنال نتناوج تسننننننننننننننعندد وتسننننننننننننننعند أهلنه، أن هن   في أن  

يعانون من صعوبة في تعلم الحساب تتفاقم تدریجیا مع تقدمهم في مستویات الدراسة. فتراهم 

في السنننننة الةالةة ولهم من العمر عشننننر سنننننوات يعجزون عن انجاز عملیة  سننننابیة بسننننیطة  

 .كالتعرف علي  اصل عددین أو المقارنة بين رقمين

 إن هذد الصننننننننننعوبة التي یلاقيها بعث التلاميذ وتسننننننننننتمر معهم بعد ذلك  تى الكهولة، 

فتراهم عاجزین عن تحدید المتبقي من مالهم بعد شنننننننراء  اجاتهم وتحدید المقدار الذي يجب  

وما   Les Dyscalculiquesأن یدفع لهذد السننلع  و تلك. وهؤاء يطلق عليهم بالفرنسننیة  

يعانون منه هو العسر الحسابي وهو ترجمة.



 

 

 

 

 

 

 

 الخامسالفصل 
 إجراءات الدراسة الميدانية
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 إجرا ات البحث.  :الجز  الأول 

 :تمهيد

كل با   ل جابة على التسنننننناؤات التي طر ها في بداية بحةه الى تأكيد أو نفي    يسننننننعى

الفرضننننننننننننننینات التي وضننننننننننننننعهنا علمینا في الميندان. اذ يعند الجناننب المينداني والتطحیقي الركيزة 

الأسناسنیة للبح  العلمي، ففیه یتم عرض المرا ل المنهجیة التي یتبعها للوصنول الى الحصیقة  

والعينة ومكان بحةه ونوع المنهج المتبع والوسننننناول المسنننننتعملة لهذا   من دراسنننننة ااسنننننتطلاعیة

 الغرض.

 الدراسة الاستطلاعية. .1

قحل الشنننروع في الدراسنننة التطحیصیة قمنا بالدراسنننة ااسنننتطلاعیة التي هي مر لة هامة في 

البح  وذلك ارتباطها المباشنننر بالميدان، وهي دراسنننة اسنننتكشنننافیة، تسنننمح للبا   بالحصنننول  

على معلومنات أولینة  ول موضننننننننننننننوع بحةنه، كمنا تسننننننننننننننمح لنه كنذلنك بنالتعرف على الظروف 

يندان، ومندى صننننننننننننننلا ینة وذلنك للتنأكند من عيننة البحن  في الميندان واامكناننات المتوفرة في الم

المتمةلة في تقيیم معالجة الأعداد والكشنننف عن صنننعوبات الحسننناب لدى تلاميذ السننننة الةالةة 

عبد الرحمان  )إبتداوي لتةحيت عنوان البح  وإمكانیة تطحيق إختبار یتناسننننننننننننننب مع هذد العينة  

 (.61العيسوي، ص
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مدارس وبعد ذلك  7وى واية الحیث  ي  إخترنا عشنننننننننواویا  أجریت دراسنننننننننتنا على مسنننننننننت 

مدارس لما تلقيناد من رفث وعرقلة من مدیري المدارس الأخرى وكانت    04انحصننننننننننننرت في 

لهاته العوامل سننننننننحبا في إختیارنا العشننننننننواوي بما في ذلك قرب المدارس من الحي الذي نقطن  

 فیه.

 أهداف الدراسة الاستطلاعية. .2

 دان والصعوبات المتوقع مواجهتها.التعرف على المي 

معرفة ظروف وصنعوبات التطحيق مع محاولة إيجاد  لول المناسنبة بالإضنافة معرفة أيام 

 العطل والساعات الفارغة وفترة الإختبارات.

 منهج الدراسة: -1

هو مجموعة من القواعد العامة التي یتم وضنعها بقصند الوصنول الى الحصیقة العلمیة لكن  

ف فان مناهج وطرق البح  تختلف باختلاف المواضنننننیع، لهذا فعلى كل با    كما هو معرو 

ان يعتمند على أدوات وتقنینات تضننننننننننننننمن لنه تحندیند المجنال التطحیقي في سننننننننننننننحينل التحكم في 

الموضنوع، ووضنع خطة یتمكن من خلالها اسنتةمار معطیات الميدان الذي يمةل قاعدة بحةه،  

 وقد استعملنا منهج دراسة الحالة.
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 .الدراسة  عينة -2

  تعد العينة الخطوة الأسنننننننناسننننننننیة والضننننننننروریة في البح  العلمي ومن شننننننننروطها أن تمةل 

 المجتمع الأصلي.

وهي المعنننایننننة الهنننادفنننة التي يعتمننند عليهنننا البنننا ننن  اختینننار و ننندات معيننننة يجمع منهنننا  

 .)65،ث1982إ سان محمد،الحیانات ویستةني غيرها. )

الدراسننننننننننننة من تلاميذ السنننننننننننننة الةالةة إبتداوي قصنننننننننننند تقيیم ومعالجة الأعداد   تكونت عينة

 سنوات.  9سنوات و   8والكشف عن صعوبات الحساب لدیهم تتراوح أعمارهم ما بين  

  اات من التلاميذ الذي یحدون انخفاضا في التحصيل  10واعتمدنا في هذد الدراسة على

 : الدراسي تم انتقاؤهم  سب المعایير التالیة

 انخفاض التحصيل الدراسي خاصة في مادة الریاضیات. -

 ا يعانون من أي مشكل صحي أو اضطرابات نفسیة أو  سیة منتظمة. -

 یتابعون دراستهم بصورة. -

 سنة التمدرس في الطور السنة الةالةة. -

 . zareki-r-aالنتاوج المتحصل عليها في بطاریة تقيیم العدد والحساب لدى الطفل -
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 : الدراسةأداة -3

 -R*بطاریة زراكي  

( صننننننننننننننممنت لمعنالجنة  VON ASTIR 1995و  (WERINKOLDكوننت من طرف،  

وتقيیم الأعداد والحسنناب لدى الأطفال الذین يعانون من اضننطراب مباد  العد ومعرفة الرموز 

العددية وإجراء الحسننننننننننناب نظرا لأهمیة البطاریة وضنننننننننننرورة الإفادة منها تم تطویرها في إطار 

شننننهادة الماجسننننتير في الأرطوفونیا تحت اشننننراف ااسننننتاذة نصننننيرة زال فنصننننب   دراسننننة لنيل

الجهود دخول اعادة صنننننورة معربة موازیة لها وإخضننننناعها للدراسنننننة والتدریب في أوسنننننع نطاق  

 وصوا استخراج معایير خاصة لها في الحيئة الجزاوریة.

 .أهمية وأهداف البطارية.1

كلينیكي الأرطفوني بأداة فحص جدیدة تسنننننننننننننمح لنا تهدف البطاریة الى اثراء الوسنننننننننننننط اا

بتعرف وتحدید وکشنف اضنطرابات الحسناب ومعالجة الإعداد بصنفة علمیة موضنوعیة، قصند 

تجنحهنا وعندم الوقوع فيهنا وذلنك عن طریق وضننننننننننننننع برننامج علاجي محكم خناث بكنل تلمينذ  

 ویتماشى مع قدرته.

عالجة الأعداد المختلفة  مصیاس فردي يسنننننتخدم للكشنننننف عن اضنننننطرابات الحسننننناب وم  - 

لدى الأطفال في المر لة اابتداویة موجه ل طفال الذین تتراوح أعمارهم بين سنننننننننة الى ا دى  

عشننننننر عاما وتهدف هذد البطاریة في ااسنننننناس الى تقيیم مختلف العناصننننننر المكونة لمعالجة  
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تتراوح أعمارهم  الأعداد والحسننننننننننننناب لدى الأطفال في المر لة اابتداویة، موجه ل طفال الذین 

 بين ستة الى ا دى عشر عاما.

 : *وصف البطاریة

تحتوي الصنورة المعدلة الفرنسنیة من البطاریة لتقيیم معالجة الأعداد والحسناب على اثني   

اختبارا فرعیا وبما ان اختبار اعادة  11بندا موزعة على   92عشرا ااختبارات  ي  تتألف من

رة العناملنة لم یتم ادراجنه في  سننننننننننننننناب الندرجنة الكلینة اارقنام هو قیناس كلاسننننننننننننننیكي في النذاك

 البطاریة.

 : وتضم البطاریة الأدوات التالیة

 : *دفتر المةيرات

 (.1.5.6.9.10تضم بطاقات مطحوعة التي تقلب عند عرض بعث ااختبارات )

 :*كراس ااختیار

على المفحوث ویسننننننننننننننجنل فيهنا   يضننننننننننننننم تعلیمنات ااختبنارات التي يقوم الفنا ص بقراوتهنا

 الفا ص او اا صاوي استجابات المفحوث ویضم أيضا:

الصنننننفحة الأولى: بیانات أسننننناسنننننیة عن المفحوث ونذكر منها ااسنننننم واللقب،  -

 تاریخ إجراء ااختبار، تاریخ الميلاد، السن والجنس.

 * لول خاث بالعمر الزمني.
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 السنة الشهر اليوم 
    تاریخ ااختبار
    تاریخ الميلاد

    العمر
 *ورقة التنصیط.

تأتي مباشرة بعد الصفة الأولى وتسمح بنقل النقاط المتحصل عليها من طرف المفحوث  

 إلى الجدول لكي تكون لدینا نظرة شاملة في محمل اختبارات البطاریة.

الأداة اللازمة لكل اختبار    الصننفحات الداخلیة: مضننمون هذد الصننفحات يسننمح بتحدید -

أو بند وتقديمها في الصننننننننفحة الملاومة، ویسننننننننمح بتقديم التعلیمة، تسننننننننجيل إجابة المفحوث،  

 وإجراء التنصیط كما يمكن أيضا تدوین ملا ظات عن سلول الطفل خلال إجراء البطاریة.

الصننننننننننفحة الأخيرة بدون الخلاصننننننننننة ملا ظات عامة عن صننننننننننعوبات التعلم المحتملة  - 

 سلول العام، السوابق الخاصة.ال

 كراس الإجابة يسجل فيها المفحوث إجابات على بعث ااختبارات.- 

تسنننننننننتعمل    6-12 تى ابند   6-7شنننننننننبكة التنصیط ورقة شنننننننننفافة تخص الحنود من الحند   -

 لتصحیح هذد الحنود.

سنننناعة لحسنننناب الوقت المسننننتغرق في بعث ااختبارات الى يسننننتلزم  سننننابه تتضننننمن    - 

 البطاریة ااختبارات التالیة:
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 عد النقاط.1.

 العد الشفهي العكسي.2.

 املاء ااعداد.3.

 الحساب الذهني الشفهي.4.

 قراءة ااعداد.5.

 موضع الأعداد في سلم عمودي.6.

 اعادة الأرقام.7.

 مقارنة عدد من مقدمين شفهیا.8.

 تقدیر بصري للكمیات.  9.

 تقدیر كیفي للكمیات في السیاق.10.

 .مساول شفهیة مقدمة شفهیا.11

 .مقارنة عددین مكتوبين.12

 :*ااعداد لتطحيق البطاریة

 قمنا بالإعداد التطحيق البطاریة بنتباعنا للخطوات التالیة:
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اریة النسننخة المترجمة على عينة الدراسننة التي تمةلت  توفير اادوات اللازمة للتطحيق البط

 في:

طبع نسننننخ كافیة من كراس ااختبار لبطاریة زرايكي الصننننورة المعربة الجزاوریة  -

 أوراق لكل  الة). 6)ما يعادل  

 عدد كالي من أقلام الرصاث بدون ممحاة. -

 نسخ من دفتر المةيرات. -

 نسخ عدد كافي من كراس الإجابات. -

 شفافیات تحتوي على شبكة التنصیط للمخطوط. -

- Chronométre .مصیاس او ساعة للوقت 

 :*المفحوصون 

سننننننننننوات وهم تلاميذ السننننننننننة الةالةة إبتداوي الذین  9سننننننننننوات الى  8یتراوح أعمارهم ما بين

يعانون من عسننر الحسنناب واسننتبعاد كل الإعاقات الجسننمیة والحسننیة والعقلیة و اات ال یاب 

ى تلاميذ الذین تحصنيلهم الدراسني بين المتوسنط والجيد في مادة الریاضنیات وذلك بالإضنافة إل

 بعد ااطلاع على دفاترهم.
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 :*ايجاد ظروف مناسبة للتطحيق ااختیار

على   إن الظروف المحیطة والتي تجري فيها البطاریة يجب أن یتوفر فيها هدوءا و ابتعاد

 الضوضاء ومقاطعة أثناء التطحيق، مكان المریح المفحوث.

كمنننا تطلنننب تطحيق البطنننارینننة توفر منننناولنننة وذلنننك لوجننند مهنننام أداوي )كتنننابنننة على كراس 

الأسننننننننئلة( كما على الفا ص الجلوس أمام المفحوث لتسننننننننهيل ملا ظة سننننننننلوكه ابتعاد على  

 الرسمیة أثناء طرح الأسئلة.

 *تصحیح البطاریة.

ح البطاریة تحنينا الطریقة تصنننننننننحیح التي قامت بها البا ةة  سنننننننننان لمیاء في تم تصنننننننننحی 

مذكرتها لنيل شننننهادة الماجسننننتير بنشننننراف الدكتورة لصننننيرة زال وذلك بمحاولته لتكیف بطاریة  

 باریكي وعلى الحيئة الجزاوریة.

فبعد تطحيق البطاریة على الحاات ثم تسنننننننننننننجيل جمیع اسنننننننننننننتجابات المفحوث من أجل  

 واستخراج الدرجة النهاویة.  تصحیح

فقمنا بتجمیع الدرجات الخام لكل اختبار فرعي وتسننننننجيله في أسننننننفل من كل صننننننفحة من  

ااختبار فرعي ثم تم نقلها في الفراغات المخصنصنة في ورقة التنصیط وتتفاوت الدرجات الكلیة 

 ( زمن البطاریة.163( وأعلى درجة )0انحصرت ما بين ادبي درجة )
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ط الزمن الذي استغرقه كل  الة في ااجابة على بنود البطاریة ومن ذلك تم  ساب متوس

دقیقة واما الأخير   45خلال زمن إنهاء الحالة ااولى من الإجابة على ااسئلة  ي  استغرق 

  .دقیقة  60استغرق  

 .*صعوبات تطحيق البطاریة

 صعوبة تطحيق البطاریة على عينة البح . ●

 البطاریة.عدم وجود مكان مناسب لتطحيق   ●

 تحللت فترة التطحيق عطلة وغیاب للحاات. ●

ولكن رغم الصننننننننعوبات التي واجهناها إا أن النا تمكنا من تطحیقها والخروج بنتاوج المراد  

 الوصول إليها في بحةنا.

 :الإطار المكاني الزماني.2

 .2022ماي   12إلى  8تم إجراء الدراسة من 

 ، تابعة لواية الحیث وهي:في أربعة مدارس ابتداویة 

 إیدو عحد الر مان.  - 

 الأمال.  - 

 النجاح.  - 
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 الداخلیة طحوش محمد.  - 

وقد وفر لنا مدراء هذد المؤسننننننننسننننننننات التربویة كل التسننننننننهيلات والجو الملاوم لإنجاز هذد 

 الدراسننة في أ سننن الظروف، وكذا الأسنناتذة الذین قدموا لنا معلومات  ول سننلوكیات التلاميذ 

 وفهم.وظر 

 خلاصة.

تعتحر منهجیة البح  وكل خطواتها العمود الفقري في كل دراسات علمیة، فهذد الخطوات 

تسنننننننننننننناعند على جمع المعلومنات والملا ظنة بندقنة وموضننننننننننننننوعینة، وكنذلنك على تحلينل النتناوج  

 والتحقق من الفرضیات، كما سیظهر من خلال الجزء الموالي.
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 دراسة النتائج.  :الجز  الثاني

 عرض وتحليل النتائج. .1

 الحالة الأولى. 

 .zareki-r-a يةر اطب في لى و لأ ا لحالة ا نتائج  لیمث(: 1 -5الجدول رقم )

 الإختبار تنقیط الإختبار  نتیجة التلمیذ 
 العد شفهي التنازلي 4 0
 املاء الأعداد 16 6
 قراءة الأعداد 16 6

 سلم عموديوضع الأعداد في   24 15

 مقارنة عددین مصدمین شفهیا 16 11
 مساول  سابية مصدمة شفهیا 12 0
 مقارنة عددین مكتوبین 10 9

 إعادة الأرقام 24 10
 المجموع 122 57

 تحليل:

وتعبر هنذد النتاوج على أن ال الة غیر متمكن في العد التنازلي مما یدل على أننه یواجنه  

الت كم الجید في السلسلة الرقمية اللفظية ب یأ لم ی صل على اية  صعوبات في ذلل وعدم  

نصطة، هنننذا الضعف اثر في قدرة الطفل على العد التنازلي ویعكس اختباري الإملاء وقراءة  

نقاط في كل اختبار،    6الأعداد، فال الة قدمت مستوى ادنى مما هو متوقع ب یأ  صل على  
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رقمي كما سجلت ال الة ضعفا في  ل المشكلات  وهنذا يعني أننه یجد صعوبات في النظام ال

نصطة على الأقل،    1ال سابية ولم یتمكن من  ل اي مشكلة بینما المنتظر منه ال صول على  

 وهذا يعكس ضعف فهمه للتعلیمات والملفوظ في نث المشكلة.

، تم التوصننل الى ان الحالة يعاني من صننعوبات  من خلال عرض وتحليل نتاوج الإختبار

نقطة في بطاریة تقيیم معالجة الأعداد والحسننناب    57في الحسننناب  ي   صنننل على مجموع  

لدى الطفل وهي نتیجة ادنى مما هو منتظر في هذا السننننن والمسننننتوى الدراسنننني الحالي، وهذا 

ك هو نوعیة الأخطاء  انعكس سنننننننلبا على قدرته على  ل المسننننننناول الحسنننننننابیة والدليل على ذل

التي ارتكحها والتي عحر عن نقص في فهم مضنننننننننمون ونص المشنننننننننكلة المقدمة له اما النتیجة  

الكلیة في البطاریة فتعحر عن وجود صننننعوبات تعلمیة، فمجموع النقاط المتحصننننل عليها وهي  

 نقطة لم یترقى الى المستوى المتوقع في سنه ومستواد الدراسي .  57

 لة يعاني من صعوبات في ال ساب.وهذا يعني أن ال ا

 .zareki-r-a يةر اطب في لى و لأ ا لحالةا  نتائجیوض  (: 1 -5الشكل رقم )
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 الحالة الثانية. 

 .zareki-r-a يةر اطب في لثانية ا لحالة ا نتائج  لیمث(: 2 -5الجدول رقم )

 الإختبار تنقیط الإختبار التلمیذنتیجة  
 العد شفهي التنازلي 4 0
 املاء الأعداد 16 4

 قراءة الأعداد 16 10
 وضع الأعداد في سلم عمودي  24 8
 مقارنة عددین مصدمین شفهیا 16 8
 مساول  سابية مصدمة شفهیا 12 2

 مقارنة عددین مكتوبین 10 10
 إعادة الأرقام 24 8

 المجموع 122 50
 تحليل:

ومن ت لیل الجدول تظهر أن ال الة تعاني من صعوبات عدیدة. اذ أننه غیر متمكن من  

السلسلة الرقمية اللفظية التي تعكسننننها نتاوجه في اختبار العد التنازلي ب یأ لم یت صل على  

أية نصطة هننذا اثر على قدراتننه في ال ساب، وهننذد النتیجة تعبر عن مستوى ادنى مما یظهرد  

 ن نفس الفوة العمریة.اقرانه م

ضمن الصیم المرجعية للبطاریة كما ان نتاوجننه في اختباري إملاء الأعداد وقراءة الأعداد 

نقاط في   10نقاط في الإختبار الأول و   4لم یترقى الى المستوى المتوقع عندد اذ  صل على  

اللفظ الترمیز  وهننننذا يعكس صعوبات في  المرجعية،  الصیم  ادنى من  الثاني وهي  ي الإختبار 
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 للكميات ونصث معرفته بالنظام الرقمي.

نقاط عن    8وتعبر النتاوج الخاصة باختبار وضع الأعداد على سلم عمودي ت صل على  

نصث فهمنه بمعنى الأعدا والمعنى الصياسي لهنا. اما نتاوجنه المسجلة اختباري مقارنة الأعداد  

اد ب یأ  صل على  شفاهیا وكتابيا فتكشف على عدم تمكنه من النظام الرقمي ومعنى الأعد

نقاط في اختبار المقارنة كتابيا وهي ادنى من المتوقع    2نقاط في الإختبار المقارنة شفاهیا و   8

مننه في سننننننننننننننننه  والنتیجة الكلية في الإختبار فتعد مؤشرا على ضعف مستوى الت صیل عند  

نصطة بینما المنتظر منه  باعتبار سنننننننننننننننه   50ال الة في ال ساب ب یأ ت صل على مجموع  

 ومستواد الدراسي ال الي.

 وهذي النتاوج توضح أن ال الة ضمن ذوي صعوبات تعلم ال ساب.

 .zareki-r-a يةر اطب في لثانية ا  لحالةا  نتائج وض ی(:2 -5الشكل رقم )
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 الحالة الثالثة. 

 .zareki-r-a يةر اطب في لثالثةا  لحالةا  نتائج لیمث( 3 -5الجدول رقم )

 الإختبار تنقیط الإختبار نتیجة التلمیذ
 العد شفهي التنازلي 4 0
 املاء الأعداد 16 4
 قراءة الأعداد 16 6
 وضع الأعداد في سلم عمودي  24 8

 مقارنة عددین مصدمین شفهیا 16 12
 مساول  سابية مصدمة شفهیا 12 3
 عددین مكتوبینمقارنة   10 9
 إعادة الأرقام 24 8

 المجموع 122 58
 تحليل:

یكشف الجدول ان ال الة فشل في اختبار العد التنازلي ولم ی صل على اية نصطة فیه ما 

یدل على عدم تمكنه من السلسلة الرقمية اللفظية، هذا اثر على ت صیله اما باقي الإختبارات  

یظهر عليه اقرانه من نفس الفوة العمریة في الصیم المرجعية  فجاءت نتاوجه في المستوى الذي  

 للبطاریة.
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وتعكس النتیجة الكلية للبطاریة انخفاضا عن المستوى المطلوب ب یأ ت صل على مجموع  

نقاط وهي نتیجة ادنى من المستوى المنتظر منننه ، وذلل راجع الى النتاوج الضعيفة في    58

 المنتظرةالعد الشفهي التنازلي. النتیجة  

 وهذد النتیجة صنفت هذد ال الة ضمن ذوي صعوبات تعلم ال ساب.

 .zareki-r-a يةر اطب في لثة لثاا  لحالةا  نتائج وض ی(: 3 -5الشكل رقم )
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 الحالة الرابعة. 

 zareki-r-a يةر اطب في بعة رالا لحالة ا نتائج  لیمث(: 4 -5الجدول رقم )

 

 تحليل:

الرابعة في ال ساب اذ انهنا فشلت في اختبار  تكشف نتاوج الجدول عن صعوبات ال الة  

نصطة ما يعكس عدم ت كمها في السلسلة الرقمية اللفظية وهذا   0العد التنازلي وت صلت على  

نتاوجهننننا في اختبار إملاء الأعداد   اثر على مستوى ت صیلهننننا في هننننذا الإختبار من خلال 

نصطة    12ت صل على    نقاط بینما المتوقع في سنهننا ومستواهننا الدراسي ان  8ت صلت على  

 على الأقل.

 

 

 الإختبار تنقیط الإختبار  نتیجة التلمیذ 
 التنازليالعد شفهي  4 0
 املاء الأعداد 16 8

 قراءة الأعداد 16 15
 وضع الأعداد في سلم عمودي 24 2,5

 مقارنة عددین مصدمین شفهیا 16 6
 مساول  سابية مصدمة شفهیا 12 2
 مقارنة عددین مكتوبین 10 9
 إعادة الأرقام 24 8

 المجموع 122 50,5
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اما النتاوج المسجلة في اختبار وضع الأعداد في سلم عمودي فیكشف ضعف فهمهنننا   

  2,5لمعنى الأعداد والمعنى الصياسي لها الى جانب نصث في فهم التعلیمات اذ  صلت على  

، فت صلت  نصطة وهننذا تؤكدد النتاوج المسجلة في اختباري المقارنة الشفنناهیننة والكتابية لأعداد

و   2على   الأول  الإختبار  في  و   9نقاط  الثاني  الإختبار  في  المستوى  ھنقاط  دون  نتاوج  ي 

المتوقع. وتعبر نتاوج اختبار  ل المساول ال سابية على صعوبات في فهم التعلیمات  یأ  

نصطة وهي اقل مما یظهرد اقرانهنا من نفس الفوة العمریة في الصیم المرجعية   2ت صلت على  

 للبطاریة.  

اما النتیجة الكلية فتعبر على انخفاض مستوى الت صیل وتكشف عن صعوبات ب یأ  

 نصطة بینما المتوقع منها باعتبار سنها ومستواها الدراسي الحالي  50,5ت صلت على مجموع  

 وهذد النتیجة توضح أن ال الة من ذوي صعوبات تعلم ال ساب.

 .zareki-r-a يةر اطب في رابعة لا  لحالةا  نتائج وض ی(: 4 -5الشكل رقم )
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 الحالة الخامسة. 

 .zareki-r-a يةر اطب في لخامسةا لحالةا نتائج لیمث( :  5 -5الجدول رقم )

 الإختبار تنقیط الإختبار نتیجة التلمیذ
 التنازليالعد شفهي  4 0
 املاء الأعداد 16 6
 قراءة الأعداد 16 8
 وضع الأعداد في سلم عمودي 24 8
 مقارنة عددین مصدمین شفهیا 16 8
 مساول  سابية مصدمة شفهیا 12 2
 مقارنة عددین مكتوبین 10 5
 إعادة الأرقام 24 8

 المجموع 122 45
 تحليل:

مجاات ال ساب وعن صعوبات وهننذد النتاوج تعبر عن مستوى منخفض للت صیل في  

يعاني منهنننا اذ أننننه غیر متمكن من السلسلة الرقمية التي یكشف عنهنننا اختبار العد التنازلي 

نصطة كما یظهر في نتاوجه في اختباري إملاء وقراءة الأعداد أنه غیر متمكن    2ت صل على  

این جاءت    من النظام الرقمي ، ما یكشف عننننه اختبارات المقارنة و ل المشكالت ال سابية

 النتاوج ادنى مما هو متوقع منه باعتبار سنه ومستواد الدراسي ال الي.
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ب یأ   ال ساب  في  منخفض  الت صیل  على مستوى  فتعبر  للبطاریة  الكلية  النتیجة  اما 

 نصطة .  45ت صل على مجموع  

 وهذا یظهر ان ال الة من ذوي صعوبات تعلم ال ساب.

 .zareki-r-a يةر اطب في خامسةلا  لحالةا  نتائج وض ی(: 5 -5الشكل رقم )
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 الحالة السادسة. 

 zareki-r-a   ةينتائج الحالة السادسة في بطار  مثلي (: 6 -5الجدول رقم )

 الإختبار تنقیط الإختبار نتیجة التلمیذ
 شفهي التنازلي العد 4 3

 املاء الأعداد 16 12
 قراءة الأعداد 16 12

 وضع الأعداد في سلم عمودي  24 10.5

 مقارنة عددین مصدمین شفهیا 16 10
 مساول  سابية مصدمة شفهیا 12 4
 مقارنة عددین مكتوبین 10 5

 إعادة الأرقام 24 10
 المجموع 122 66.5

 تحليل:

ان الحالة تجد صننننعوبات في التحكم في النظام الرقمي ومعنى    من خلال الجدول یتضننننح

الأعداد والمعنى الصیاسنننننننني للعدد. كما تظهر نتاوجه في اختبارات قراءة الأعداد تحصننننننننل فقط  

نقطة. وهي ادنى مما هو منتظر منه، وكذا اختبار وضنننننع الأعداد في سنننننلم عمودي  12على  

اما اختباري مقارنة الأعداد كتابیا وشنننننننفاهیا الذي يعكس عدم معرفته بالمعنى الصیاسننننننني للعدد 

نقاط في المقارنة كتابیا وهي تكشنننننف عن    5نقاط في المقارنة شنننننفاهیا  10فقد تحصنننننل على  

 تواجد صنننننعوبات عندد. كما يجد صنننننعوبة في  ل المشنننننكلات الحسنننننابیة تحين ذلك بحي  ان

 الأداء فيها كان دون المستوى المنتظر من الحالة.
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والنتیجة الكلیة في البطاریة تعكس انخفاض مسنننننتوى التحصنننننيل في الریاضنننننیات، بحي    

نقطة، وهذا یوضننننننننننح أن الحالة ضننننننننننمن ذوي صننننننننننعوبات تعلم    66,5تحصننننننننننل على مجموع  

 الحساب.

 .zareki-r-a يةر اطب في سادسةلا لحالةا نتائج وض ی ( :  6 -5الشكل رقم )
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 الحالة السابعة. 

 .zareki-r-a  ةينتائج الحالة السابعة في بطار  مثلي (: 7 -5الجدول رقم )

 الإختبار تنقیط الإختبار نتیجة التلمیذ
 العد شفهي التنازلي 4 0

 املاء الأعداد 16 12
 قراءة الأعداد 16 12
 وضع الأعداد في سلم عمودي  24 9

 مقارنة عددین مصدمین شفهیا 16 9
 مساول  سابية مصدمة شفهیا 12 0
 مقارنة عددین مكتوبین 10 8
 إعادة الأرقام 24 8

 المجموع 122 55
 تحليل:

  النتناوج الممةلنة في الجندول صننننننننننننننعوبنات تعناني منهنا الحنالنة بحين  تعناني من هنذد  تعكس  

نقص التحكم في النظام الرقمي اذ ان نتاوجها في الإختبارات جاء منخفضننننننننننا عما هو منتظر  

  8نقاط في اختبار المقارنة الشننفاهیة لأعداد و   6منها في هذا السننن. فنجد أنها  صننلت على 

نقاط في المقارنة الكتابیة وهي نتاوج دون المسنننننتوى المتوقع منها كما تحصنننننلت في المسننننناول  

 تحصل على اية نقطة واظهرت فشل في ذلك. الحسابیة فلم
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وتعحر النتیجة النهاویة للبطاریة على تحصنيل دون المسنتوى المطلوب في سننها ومسنتواها  

 نقطة.  55الدراسي، اذ تحصلت على مجموع

 وهذا يضعها ضمن ذوي صعوبات تعلم الحساب.

 .zareki-r-a ية ر اطب فيالسابعة  لحالةا نتائج وض ی ( :  7 -5الشكل رقم )
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 الحالة الثامنة. 

 .zareki-r-a ةينتائج الحالة الثامنة في بطار  مثلي(:   8 -5الجدول رقم )

 الإختبار تنقیط الإختبار نتیجة التلمیذ
 العد شفهي التنازلي 4 1
 املاء الأعداد 16 8

 قراءة الأعداد 16 12
 وضع الأعداد في سلم عمودي 24 4.5

 مقارنة عددین مصدمین شفهیا 16 6
 مساول  سابية مصدمة شفهیا 12 3
 مقارنة عددین مكتوبین 10 9
 إعادة الأرقام 24 8

 المجموع 122 51.5
 تحليل:

 الجدول عدة صننعوبات تعاني منها الحالة اذ تكشننف نتاوجه المتدنیة عن المسننتوى   يعكس

 المنتظر منننه في اختبننارات العنند التنننازلي واختبننارات إملاء وقراءة الأعننداد، عن عنندم تحكمننه 

 في السلسلة الرقمیة.

كمنا اظهرت النتناوج في الإختبنار  نل المسننننننننننننننناونل الحسنننننننننننننننابینة، وجناءت فینه نتناوجنه دون 

 لذي يظهر علیه اقرانه من نفس الفئة العمریة.المستوى ا
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وتعحر النتیجة الكلیة في البطاریة على تمركز الحالة ضننمن ذوي صننعوبات تعلم الحسنناب  

 نقطة، وهذا یظهر ان ال الة من ذوي صعوبات تعلم ال ساب.  51,5تحصل على مجموع  

 .zareki-r-a يةر اطب فيالثامنة  لحالةا  نتائج وض ی(: 8 -5الشكل رقم )
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 الحالة التاسعة. 

 zareki-r-a   ةينتائج الحالة التاسعة في بطار  مثلي (: 9 -5الجدول رقم )

 الإختبار تنقیط الإختبار نتیجة التلمیذ
 العد شفهي التنازلي 4 2

 املاء الأعداد 16 13
 قراءة الأعداد 16 12
 وضع الأعداد في سلم عمودي  24 10

 مقارنة عددین مصدمین شفهیا 16 6
 مساول  سابية مصدمة شفهیا 12 3
 مقارنة عددین مكتوبین 10 9
 إعادة الأرقام 24 6

 المجموع 122 61
 تحليل:

نقطة ،    61نتاوج الحالة تكشنف عن وجود صنعوبات في الحسناب لديه، فهو تحصنل على

الصنعوبات متصنلة بضنعف تحكمه بالنظام الرقمي هذا ما تحينه نتاوجه في   هذد كما كشنفنا أن

نقاط ادنى من المسننننننننننننننتوى المتوقع في هذا  9اختبار المقارنة الكتابیة لإعداد تحصننننننننننننننل على  

 السن. 
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 الحسنابیة التي سنححت انخفاض التحصنيل فیه، اذ تمكن من رصند ثالةة  أما اختبار مسناول

 .نقاط على الأقل 3  هو   نقاط فقط بينما المنتظر منه

 وهذا یوضح أن الحالة ضمن ذوي صعوبات تعلم الحساب.

 .zareki-r-a يةر اطب فيالتاسعة  لحالةا  نتائج وض ی(: 9 -5الشكل رقم )
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 الحالة العاشرة. 

 .zareki-r-a   ةينتائج الحالة العاشرة في بطار  مثل ي (:  10 -5الجدول رقم )

 الإختبار تنقیط الإختبار نتیجة التلمیذ
 العد شفهي التنازلي 4 0
 املاء الأعداد 16 4

 قراءة الأعداد 16 12
 الأعداد في سلم عمودي وضع   24 6.5

 مقارنة عددین مصدمین شفهیا 16 6
 مساول  سابية مصدمة شفهیا 12 4
 مقارنة عددین مكتوبین 10 5

 إعادة الأرقام 24 10
 المجموع 122 47.5

 تحليل:

تكشنننننننننننف نتاوج الحالة على عدة صنننننننننننعوبات لديه متعلقة بالریاضنننننننننننیات. اذ ا یتحكم في 

وا معنى الأعداد، وهذا ما تكشنننننف عنه ااختبارات الخاصنننننة بالعد التنازلي  الرقمیة  السنننننلسنننننلة

نقطة. كما يجد صننعوبات اختبارات وضننع الأعداد على سننلم عمودي، التقدیر    0تحصننل على

 النوعي للكمیات و ل مساول الحسابیة.
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ذ والنتیجة الكلیة للبطاریة تعحر على انخفاض التحصننننننننننننيل في الریاضننننننننننننیات عند الحالة ا

نقطة وهي ادنى من المسننننننتوى الذي يظهر علیه اقرانها من نفس    47,5 صننننننل على مجموع  

 الفئة العمریة .  

  وهذد النتیجة تعني تمركز الحالة ضمن ذوي صعوبات علم الحساب.

 .zareki-r-a يةر اطب فيالعاشرة  لحالةا نتائج وض ی( :  10 -5الشكل رقم )
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 مناقشة النتائج. .1

ومن خلال النتاوج التي تحصنننلنا عليها بعد إجراونا للجانب التطحیقي نسنننتخلص أن عسنننر 

 الحساب من شأنه أن یؤدي الى ظهور التحصيل المنخفث في مادة الریاضیات.

ذوي صنننننننننعوبات تعلم    ومن خلال دراسنننننننننتنا هذد  اولنا أن نسنننننننننلط الضنننننننننوء علي تلاميذ 

الحسننننناب، واتا ة الفرصنننننة لهم لتطویر إمكانیات وبذل جهد مضننننناف وتحسنننننسنننننه بالقدرة على  

الأخذ والعطاء أثناء إجراءد لمهارة الحسننننننناب بالخصنننننننوث معرفة العجز الواضنننننننح في عسنننننننر 

 الحساب التي يعاني منها الطفل.

رضننیات الدراسننة أفراد  إن الهدف من إجراء هذا الجزء الأخير من البح  هو التأكد من ف 

العينننة ارتكحوا أكحر أخطنناء في فننالإختبننارات السنننننننننننننننابقننة، لأنهننا عملیننة معقنندة وتتطلننب تفكير،  

 منطقي وتركيز كحيرین وكنذا فنالعند الشننننننننننننننفهي التننازلي النذي غنالبنا منا ا یتمكن منهنا التلامينذ 

ذ تسنننننننتلزم مهارات وتلیه المقارنة شنننننننفاهیا وكتابیا ل عداد هي الأخرى منهكة لكةير من التلامي 

جيدة في السنننلسنننلة والتذكر ومعرفة الحقاوق الأسننناسنننیة في الضنننرب والطرح والقسنننمة، بعد ذلك 

تأتي المسننناول  سنننابیة مقدمة شنننفهیا التي سنننجلت فيها أخطاء متنوعة باعتبارها لفظیة وتعتمد  

لة تتطلب  على القراءة والتعلیمات، وعلى التلميذ إيجاد العملیة الملاومة، إضننننننننننافة فان المسننننننننننأ

 تحلينل منطقي وتطحيق معنارف مكتسننننننننننننننبنة وانخراط التلامينذ في العملینات الفكرینة ویتم تعلمهنا 

عن طریق الإدرال الحسنننننننني وعند إفتقاد هذد المهارات يصنننننننننف تلميذ في طور السنننننننننة الةالةة 

 على أنه يعاني من صعوبات الحساب بهذا نكون قد أثحتنا الفرضیة الأولى.
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ة الةانیة في دراسنننننننننننتنا التي تتمحور  ول تقيیم معالجة الأعداد أما فیما يخص الفرضنننننننننننی  

والكشننننف عن صننننعوبات الحسنننناب لدى تلاميذ السنننننة الةالةة  سننننن فتم التأكد منها باسننننتخراج  

من أفراد مجموعته قد  للدرجة الخام لكل اختبار البطاریة وذلك لتلاميذ السننننننننننننة الةالةة إبتداوي

 ریة أو ااختبار. صل على درجة أدنى من درجات البطا

ومنهم من  صننننل على درجات افضننننل وهذا یدل على أن تقيیم معالجة الأعداد والكشننننف 

 عن صعوبات الحساب للتلميذ في طور السنة الةالةة متوسط.

وبالنسنننننننننننبة للفرضنننننننننننیة الةالةة والتي تتعلق بنمكانیة تقيیم معالجة الأعداد والكشنننننننننننف عن  

زاریكي المكیفة على الحيئة الجزاوریة وبالتالي  صنننننننننعوبات الحسننننننننناب من خلال تطحيق لبطاریة  

 –فنن جمیع ما ورد سابقا يجعل بطاریة زاریكي المعدلة لتقييننننننننننننم معننننننننننننالجة الأعداد والحساب 

الجيند، ممنا يجعلهنا من    تتطنابق في تقنينيهنا مع خصنننننننننننننناوص ااختبنار  -الصننننننننننننننورة الجزاورینة  

اابتداویة في الجزاور الذین تتراوح   لةالمقاییس الجاهزة للاسنننننننننننتخدام والتطحيق مع تلاميذ المر  

سننننننننة، بغرض الكشنننننننف عن اضنننننننطرابات الحسننننننناب ومعالجة    11سننننننننوات و    6أعمارهم بين  

 .الأعداد

 

 



 

 

 خاتمــة



 خاتمة 

145 

 خاتمة 

من خلال الفصننننول النظریة التي قمنا بعرضننننها، وأيضننننا الفصننننول التطحیصیة في موضننننوع  

تقييم معالجة الأعداد والكشكككف عن صكككعوبات الحسكككاب  درسننننتنا الحالیة والتي جاءت بعنوان "

السككنة الثالثة إبتدائي دراسككة ميدانية بولاية   "باسككتخدام بطارية زاريكي لدى عينة من تلاميذ

 البيض".

 اولنا تسنننلیط الضنننوء على الصنننعوبات الحسنننابیة لدى الطفل التي يعاني منها وذلك لأن  

 هذا الموضنننننننننننننوع يسننننننننننننناعد المعلمين على إيجاد بعث الحلول للمشننننننننننننناكل التي يجدها الطفل 

القدارت الفردية في الحسناب تؤثر في  یاة  في مسنارد الدراسني في مادة الریاضنیات عامة لأن  

 الطفل الأكاديمیة وكذا المهنیة في ما بعد.

نظر لأهمیة الحسننناب في عصنننرنا الحالي، كما تتیح له فرصنننا أفضنننل في التعلیم وهذا ما 

 المكیفة على الحيئة الجزاوریة. بطارية زراكياتضح لنا من خلال تطحيق  

 الاقتراحات والتوصيات.

 : اوج التي توصلت إليها الدراسة الحالیة نقترح بعث التوصیات نذكر منهامن خلال النت 

العمل على الكشنف المبكر للمشنكلات الأكاديمیة في الحسناب التي يعاني منها   

المسنننننننننننناعدة    أطفال المر لة اابتداویة، إذ يسنننننننننننناعد ذلك على توعیة انباء والمعلمين لتقديم

 أولئك الأطفال وكذلك في اتخاذ الإجراءات الوقاویة لمنع تفاقم تلك الصعوبات.



 خاتمة 

146 

إجراء دراسنننات مماثلة لتقيیم معالجة الأعداد وللكشنننف عن صنننعوبات الحسننناب  

 . لدى التلاميذ في المرا ل الدراسیة المختلفة

إجراء دراسننننننننات تتضننننننننمن برامج مقتر ة لعلاج صننننننننعوبات تعلم الحسنننننننناب في   

 را ل الدراسیة المختلفة.الم

 البح  في استراتیجیات التدریس الملاومة لتعلم الحساب.  

 ااستفادة من الدراسات السابقة في التعامل مع فئة صعوبات تعلم الحساب.  

 

 

 

 

 

 



 

 

 قائمة المصادر والمراجع 



 قائمة المصادر والمراجع

148 

 قائمة المصدار والمراجع 

 المصادر باللغة العربية.  أولا:

 معاجم: 

، الجزء الأول. مطننابع النندار  معجم الريكاضكككككككككيككاتأودیننت الیننأس، تهنناني العجنناوي:   .1

 الهندسیة،   

 الكتب: 

، دار دراسككة سككيكولوجية في أعماق الطفل(عقول الأطفال )  :إبراهیم الأ مد عدنان .2

 .  1991معد للنشر والتوزیع، الطبعة الأولى، دمشق،

، دار المسنيرة للنشنر والتوزیع مناهج الرياضكيات وأسكاليب تدريسكهاإبراهیم عقيلات:   .3

 .2000والطباعة، عمان، الأردن،  

 .1985، دار الشهاب للطباعة والنشر، باتنة،  العلم والعلما أبو بكر الجزاوري:  .4

، مكتبنة النهضننننننننننننننة حسكككككككككاب تطور  وأهكدافكه طرق تكدريبكهعلم الا مند أبو العبناس:  .5

 .1962العصریة، الطبعة الةالةة، مصر،  

تكدريس الريكاضكككككككككيكات المعكاصكككككككككرة بكالمرحلكة  أ مند أبو العبناس، محمند العطروني:   .6

 1990.، دار القلم للنشر والتوزیع، الطبعة الةالةة، الكویت،  الابتدائية

اضكككككككككيكات المعكاصكككككككككرة بكالمرحلكة  تكدريس الريك أ مند أبو العبناس، محمند العطروني:   .7

 .1986، دار القلم للنشر والتوزیع، الطبعة الةالةة، الكویت،  الابتدائية
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، دار واول  صككككككعوبات التعلم النظرية والممارسككككككةأسنننننننننامة محمد البطانیة و خرون:   .8

 .2005للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، 

،  تطور النمو من الإخصنننننناب  تى النمو  سككككيكولوجية النموبدر إبراهیم الشننننننيباني:   .9

 .2000منشورات مركز المخطوطات والتراأ والوثاوق، الطبعة الأولى، الكویت،  

، دار صننننفاء، الطبعة  أسكككاسكككيات صكككعوبات التعلمجمال مةقال مصننننطفى القاسننننم:   .10

 .  2000الأولى، عمان، الأردن،  

لدار الهندسننننننیة،  مطابع ا  ،صككككعوبات تعلم الرياضككككيات )الديسكككككلكوليا(خالد زیادة:  .11

 .2006القاهرة، 

، دار النهضننننننننة علم النفس التربوي أسكككككسكككككه النظرية والتجريبيةخير ل سننننننننيد:  .12

 .  1980العربیة، دون طبعة، بيروت،  

، دار الفكر اسككتراتيجيات في تعليم وتقويم تعلم الرياضككياترمضنننان مسنننعد بدوي:   .13

   .2003للطباعة والنشر والتوزیع، عمان، الأردن،  

، سنلسنلة رقم رياضكيات أطفال ما قبل المدرسكة وأفكار جان بياجيهشنربيني:  زكریا ال .14

 .1989الأنجلو المصریة، القاهرة، مصر،  ، مكتبة3

صكككككككككعوبكات التعلم الإسكككككككككتراتيجيكة التكدريبيكة والمراحكل الزینات فتحي مصننننننننننننننطفي:   .15

 .2002، دار النشر للجامعات، الطبعة الأولي، القاهرة، العلاجية

 . 2002، دار المسيرة، الطبعة الأولى، عمان، بات التعلمصعو سامي محمد ملحم:  .16
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، دار الةقافة للطباعة الفروق الفردية في الذكا سننننننننننننلیمان الخضننننننننننننيري الشننننننننننننیخ:  .17

 .1989والنشر، القاهرة، 

الاتجاهات الحدیثة في صككككككككعوبات التعلم  سننننننننننننلیمان عحد الوا د یوسننننننننننننف إبراهیم:   .18

 .2013ن،  ، دار أسامة للنشر والتوزیع، الأردن، عماالنوعية

، الجزء الأول، دار الفكر للطبناعنة والنشننننننننننننننر مقكدمكة ابن خلكدون سننننننننننننننهينل زكنار:   .19

 2001.والتوزیع، لحنان،  

تعلم العدد الكاردینالي والعدد الترتيبي كمتطلب قبلي لتعليم  صنننننننننننلاح الخراشننننننننننني:  .20

 .1994، دراسات في المناهج، العدد وترتيب الأعداد واكتشاف النمط العددي

، المكتنب العربي الحندین  منكاهج البحكث في علم النفسي: عحند الر منان العیسننننننننننننننو  .21

 للنشر والتوزیع.

، دار طرق التدريس في القرن الواحد والعشككرينعحد اللطیف بن  سننين بن فرج:  .22

 .2005المسيرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان، الأردن،  

، دار الفكر للنشر،  سيكولوجية الطفولةعزیز سمارة، عصام النمر، هشام الحسن:  .23

 .  1999الطبعة الةالةة، عمان، الأردن، 

، الشنروق للنشنر، الطبعة الأولى، عمان،  نظريات التعلمعماد عحد الر یم الزغلول:  .24

 .  2006الأردن،  
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العرقان، الطبعة  (، دار الرياضكككككيات )مناهجها وأصكككككول تدريسكككككهافرید أبو زینة:   .25

 .1982الأولى، عمان،  

 .1973، مركز الإسكندریة للكتاب، مصر،  علم نفس التعلمقاسم محمد:   .26

، الطبعننة الأولى، المكتبننة اانجلو  مهككارات التككدريس الفعككالمجنندي عزیز إبراهیم:   .27

 .1997المصریة، القاهرة، 

ات  ( في تدريس ذوي صكككككعوبTRIZدمج برنامج )محسننننننننن بن عحد ل ال عزیز:   .28

 .2013، دیحو نو للنشر والتوزیع،  التعلم

، دار هومنه  الارطفونيكا علم اضكككككككككطرابكات اللغكة والكلام والصكككككككككوتمحمند  ولنة:   .29

 .2007للطباعة والنشر والتوزیع، الجزاور، 

نظريكاتكه  محمنند عحنند ل العننارضنننننننننننننننة، النمو المعرفي لطفننل مننا قحننل المنندرسنننننننننننننننة:   .30

   2003، عمان،، دار الفكر للطباعة، الطبعة الأولىوتطبيقاته

الطفل  محمد عحد الطاهر الطيب، رشنننندي عحدد  نين، محمود عحد الحلیم منسننننى:   .31

 .1981، منشأة المعارف بالإسكندریة، مصر،  في مرحلة ما قبل المدرسة

، الجنامعنة المفتو نة، طرابلس،  منكاهج الريكاضكككككككككيكاتمحمند عحند الكریم أبوسنننننننننننننننل:   .32

1996. 

صككعوبات   مد  سنننن عاشنننور:  محمود عوض ل سنننالم، مجدي محمد الشنننحات، أ .33

 .2006دار الفكر، الطبعة الةانیة، الأردن،   التعلم )التشخيص والعلاج(،
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)إبسننننننننننننتیمولوجیا بیاجیه(، معهد الإنماء العربي،    علم تكوين المعرفةمریم سننننننننننننلیم:   .34

 .  1985بيروت،   الطبعة الأولى،

ر واول  ، دابط  التعلم وصكعوباتهنحيل عحد الهادي وعمر نصننر ل وسننمير شننقير:   .35

 .2000للنشر، الطبعة الأولى، الأردن،  

، دار الراية للنشننننننر أسككككاليب تدريس الرياضككككياتهشننننننام مریزیق، وجعفر درویش:   .36
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