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يشرفنا في بداية ىذه المذكرة أن نتقدم بشكر حار لمذين كان ليم الفضل في إخراج ىذا البحث إلى 
  التي  كانت لنا عونا في قطع شوط ىذا  » براىيمي سعاد « :الوجود و عمى رأسيم الأستاذة 

البحث تذلل الصعاب أمامنا بتوجيياتيا السديدة و تحمسنا لمعمل كمما تراخينا و تبشرنا بقرب الانتياء 
كمما يئسنا ، فجزاىا الله عنا خير الجزاء و أبقاىا ذخرا لنا يستفيد طلاب العمم من منيميا الغزير 

الصافي 

الذين رافقونا عمى مدى خمسة سنوات  و عمم النفس كما نوجو شكرنا إلى أستاذة تخصص ارطوفونيا 
. و  أمدونا  بالمصادر و المراجع و المعمومات القيمة لنواجو المجال الميداني 

كما لا يفوتنا أن نشكر كل الزملاء الذين أمدوا لنا يد العون لتكممة ىذا البحث و الذين لم يتوانو عن 
المساعدة  

 ***و كذا تحية تقدير لمجنة المناقشة التي قبمت مناقشة عممنا المتواضع**
 .تقديرإلى كل ىؤلاء تحية عرفان و .

نسأل الله تعالى 

التوفيق و السداد و اليدى و الرشاد 
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 ملخص الدراسة: 

إلى مقارنة  مستكل الكعي الفكنكلكجي بيف التلاميذ المضطربيف نطقيا ك  الحالية دراسة اؿ ىدؼ ت
 . العادييف 

 الاضطرابات النطقية مقياس:مثؿ الأدكات مف بمجمكعة الاستعانة تمت دراسة اؿ أىداؼ كلتحقيؽ 
( 14)أربعة عشر  عمى طبقت التي " مي الصفندم"ك مقياس الكعي الفكنكلكجي لػ " محمد النكبي"لػػ 

الكصفي  المنيج استخداـتمميذا عاديا  ، ك  (14)تمميذا مف ذكم الاضطرابات النطقية ك أربعة عشر
 . المقارف
قد ؼ ،SPSS التأكد مف المعاملات الإحصائية بنظاـ الحزـ الإحصائية  الحالية الدراسة  في  ك تـ
 :مؿم ماالدراسة  ذه قنتائج أسفرت

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل الكعي الفكنكلكجي بيف التلاميذ المضطربيف نطقيا        - 
 .ك التلاميذ العادييف لصالح العادييف

تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في الكعي الفكنكلكجي بيف التلاميذ ذكم الاضطراب النطقي الخفيؼ    - 

 .ك التلاميذ ذكم الاضطراب النطقي الحاد لصالح الخفيؼ 

ك عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل الكعي الفكنكلكجي تعزل لمتغير الجنس لدل - 
 التلاميذ المضطربيف نطقيا  

ك عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل الكعي الفكنكلكجي تعزل لمتغير الجنس لدل - 
 التلاميذ العادييف  

 
 :الكممات المفتاحية 
 .تمميذ المرحمة الابتدائية . الاضطرابات النطقية . الكعي الفكنكلكجي
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 résumé 

L’ objectif   de cette étude de cas est  de découvrir la conscience  

phonologique chez les élèves qui ont des troubles articulatoires . 

Pour réaliser les objectifs de cette étude on a utiliser un ensemble  de 

méthodes et tests. 

-     Le test  des  troubles  articulatoires de  Mohamed Noubi et le test de  

conscience  phonologique  de May Safandi . 

On  a  appliquer ses tests  sur un échantillon   de quatorze élèves  ayant des  

troubles   articulatoires d'ordre fonctionnel  et  quatorze élèves  normaux . 

La confirmation suivante est déduite par coefficient  statistique  et SPSS qui 

a permit a l’étude  des résultats  quantitatives et qualificative : 

 il existe des différences  statistiques significatives au résultats du test 

de  conscience  phonologique entre les deux catégories au profit des 

élèves normaux. 

 il existe des différences statistiques significatives dans la conscience 

phonologique chez les élèves atteints du trouble articulatoire faible et 

les élèves avec troubles articulatoire  graves en faveur des faibles. 

 il n'existe pas  différences statistiques significatives au résultat du test 

de la conscience phonologique pour les élèves atteint de trouble 

articulatoire du a la variable du sexe 

 absence de la difference statistique aussi pour les deux sesee normaux 

Les mots cles: la conscience  phonologique  - le trouble articulatoire - élèves  de  

l’ école  primaire 
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 مقدمة 
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ة  ــــمقدم
تعتبر المغة المنطكقة مف أعقد مظاىر السمكؾ لدل البشر إذ  ىي كسيمة الاتصاؿ كالتكاصؿ بيف  

فالرضيع يعجز عف إيصاؿ رسالتو لذكيو منذ نعكمة أظافره  ، كظاىرة مكجكدة مع الإنساف  الناس،

باستخداـ المغة كمفرداتيا مف كممات إلا أنو يستخدـ حنجرتو لإخراج أصكات ترتبط بنغمات خاصة تعبر 

تقانو ليا يعني أنو  يتطكر لكجكد علاقة ارتباطيو بيف ؼ  ،عما يريد الكصكؿ إليو الطفؿ في تعممو المغة كا 

مختمؼ مناحي النمك  كقد تحدث بعض الاضطرابات التي تؤثر عمى الكلاـ الذم ىك عبارة عف ربط بيف 

 كتجعمو عسيرا فتعيؽ حياة الفرد ،صكتية  ك كضعية ك تمثيؿ نطقي لمصكت – الصكت ك حركة فمكية 

 ىذا الصدد دعا سيدنا مكسى عميو كفي النفسية كالاجتماعية كالعممية مف حيث استقراره كاندماجو كتطكره 

رب اشرح لي صدري ويسر لي أمري واحمل عقدة من لساني يفقيوا : " اذ قاؿ الله تعالىالسلاـ 

   ، سكرة طو24الآية ".قولي

ك بعد اطلاعنا عمى بعض المشاكؿ التي يعاني منيا أطفاؿ ذكم اضطرابات نطقية في  الحياة            

 كظيفة الإدراؾ يكاجيكف صعكبات أكد الكثير مف الباحثيف اف الذيف الاجتماعية ك الدراسية ك النفسية ، 

يحدث الاضطراب النطقي عندما لا ، المغكية مف حيث أصكات الحركؼ ك علاقة الصكت بالكممة  

 لاف ىذا ، يستطيع الفرد نطؽ الاصكات بشكؿ سميـ ك ليكتسب لغة  يجب أف يعرؼ نظاميا الفكنكلكجي 

 ك نعتبره المفتاح الرئيسي لفيـ كيفية انتاج المغة ،،  يعطي المقدرة عمى معرفة الفكنيـ المناسب الأخير

 مقياس دقيؽ لمعرفة مستكل كعي الطفؿ الكعي الفكنكلكجي كما أكد  بعض الدارسيف  ك الأخصائييف أف 

بالخصائص الصكتية ك الفكنكلكجية لمفكنيـ ك منو اتقاف الفرؽ بيف الحركؼ ك مخارجيا ك صفاتيا ك منو 

.  انتاج لغة منطكقة سميمة لتدكيف أفكارىـ أك كصؼ ما حكليـ

 



 مقدمة 
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دراسات التي ربطت بيف الكعي الفكنكلكجي ك الاضطرابات  اؿ كما يزيدىا أىمية  المكضكع  

 & Rvachew, Chiang  ك دراسةRvachew & Grawburg (2006)النطقية   كدراسة 

Evans(2007) .

كفي رحاب ىذا الاىتماـ يندرج مكضكع بحثنا الذم يسعى إلى معرفة مستكل الكعي الفكنكلكجي  

لدل المضطرب نطقيا   عند أطفاؿ المرحمة الابتدائية ككفاءتيـ في أداءىـ الذم  نعتبره حمقة ميمة في 

التكاصؿ المغكم حيث تجسد أرقى مراحمو بتدكيف ما ينطؽ كيسمع كرغبة منا في تحقيؽ اليدؼ المنشكد 

 .  (معرفة مستكل الكعي الفكنكلكجي لدل المضطرب نطقيا)

 :الجانب النظرم كالجانب التطبيقي :  ـ البحث إلى تناكليف مقس  تـ ت

مستيميف بطرح الإشكالية كالفرضيات مع تحديد :   إشكالية الدراسة كاعتباراتياالي  أشرنا :الفصل الأول

 .المفاىيـ المدرجة كالأىداؼ مع أىمية الدراسة كالدراسات السابقة

 تطرقنا فيو إلى كؿ ما يخص الاضطرابات النطقية كتشخيصيا ككانت الانطلاقة مف : الفصل الثاني

 .مصطمحات  العممية  ،  أسبابيا  ، تعريفيا كمعدؿ انتشارىا

 .فركعو ك  فقد خصصناه لمكعي الفكنكلكجي فعرفناه كبينا أىميتو :الفصل الثالث

 ك مقياس الكعي نتائج مقياس الاضطرابات النطقية كتحميؿ عرض:    يشمؿ عمى:الفصل الرابع

 .الفكنكلكجي 

 عاـ  النتائج كاستنتاج تناكلنا فيو تحميؿ ك مناقشة ك تفسير: الفصل الخامس

.  التي جمعنا فييا ما بيف النظرم كالميداني كأىـ التكصيات كالخاتمة
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  :إشكالية الدراسة.1

اف الدراسة العممية للاتصاؿ المغكم ك غير المغكم في مختمؼ اشكالو العادية ك المرضية تيدؼ الي 
 التكفؿ بمشاكؿ الاتصاؿ بصفة عامة ك اضطرابات المغة ك الكلاـ بصفة خاصة

  تعد المغة نسقا مف الرمكز المتفؽ عمييا مف أبناء الثقافة الكاحدة ك يجمعيـ تاريخ حضارم كاحد 

 ك مفيكميا كفؽ مراحؿ النمك مختمفة الأصكات حيث تغير ك تنضج الأفراد ،ك تضبط بقكاعد محددة بيف 

. الإنساف بمعنى تغيير رمكز المغة  ك الصكت ك النطؽ كفؽ لممرحمة العمرية التي يمر بيا 

 (11  ، ص2012ديار،  أبومسعد   )                                                            

ع المغة ك فإف مكض، الآخر الكلاـ مف أىـ سبؿ الاتصاؿ النفسي بيف الفرد ك الفرد باعتبار أفك  

 أف يتقف ميكانيزـ النطؽ حيث التي يجب عمى الانساف   الاساسية ،ك الكلاـ ك النطؽ  مف المكضكعات

 . فكنيـاؿ مف إنتاج  كي يتمكف (الكعي بأصكات الكلاـ  ) الأصكاتيتعمـ تحديد 

 كفؽ أسس معينة بحيث يخرج كؿ صكت متمايز عف إخراج الأصكات ممارسة النطؽ تشمؿ  إف

 لتنظـ ك تككف كممات ك جمؿ الأخرل كفقا لممخرج ك طريقة التشكيؿ ك الرنيف ك بعض الصفات الأخر

 (7 ص ، بدون سنة، عمر بن صديقلينا)                                                                

الأكلى كلكنيا تختفي مع  في سنكاتيـكالكاقع أف اضطرابات النطؽ تظير لدل بعض الأطفاؿ   

أشارت دراسة رشا   كلقد.النمك كلدل البعض الأخر تستمر كتظير في شكؿ مرضي يحتاج لتدخؿ علاجي

 ىك إحدل مشكلات مرحمة الطفكلة عمى كجو الخصكص م أف الاضطراب النطؽل إؿ(1996)شعيب 

 . ةممدرسكمتغيرات أسرية بما فييا مرحمة المدرسة الابتدائية 
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 ككثيرنا ما تكجد عيكب في النطؽ دكف كجكد أم قصكر تككيني كاضح مثؿ ىذه الاضطرابات ، 

 ذات الأصؿ الكظيفي،التي ترجع إلى عكامؿ مختمفة مف بينيا الثبكت عمى الأشكاؿ الطفكلية مف الكلاـ

  نطقية ك يمكف تنسيؽ عممية. كالمشكلات الانفعالية، كالبطء في النضكج ك مشكلات معرفية عصبية 

يدعى المستكل أكليا منقسمة لعدة مستكيات ،  بحسب تكافؽ عدة أنشطة عضمية  عصبية ك معرفية  

 المنطكقة أك كما الكممة بيا في الإحساس ك الأصكاتمعرفة ؿ الأساسية ك ىك أحد المتطمبات الفكنكلكجي

. في الكممات ك الاستفادة منيا  (الفكنيمات  ) الفردية الأصكاتقدرة عمى استخداـ اؿيعرؼ ب

 اف امكانية الفرد عمى معالجة الأصكات المككنة لمغة الشفكية ك خصائصيا المفظية المتعددة     

اذ  المغة الشفكية ليست أداة تكاصؿ بؿ أيضا مكضكع تحميؿ ، فأىمية معرفة ىذا النظاـ المككف لمغة 

يعطى قدرة عمى معرفة أصكات الحركؼ ك الفكنيـ المناسب الذم يمكنو مف التعرؼ عمى الكممة فيفؾ 

  (21 ، ص2012ديار ،  أبومسعد  ).                           رمكزىا ك يعطييا  المعنى المقصكد

اذ أكد  .  ك بذلؾ يشكؿ ميارة أساسية ك ضركرية لمتعرؼ عمى الكممة ك معرفة عناصرىا الصكتية 

 .الباحثكف أف معرفة الكممة  تعتمد عمى معرفة الفكنيـ  ك تشمؿ تجزئتو ك فؾ رمكزه 

  ك ىذه ميارة  ليست ليا القدرة  فقط  عمى الاىتماـ بالكممات كالتحميؿ الآلي ك الإجبارم 

للأنشطة ك ميارات الفيـ ك إنتاج المغة الشفكية بؿ تضـ الميارات الميتافكنكلكجيا لتحميؿ ك فيـ ك إنتاج 

الحكار  ، إف الكعي بالكحدات الفكنكلكجية كالمقاطع ك الفكنيـ ك ربط بيف الكحدات النحكية ك الفكنكلكجية 

 .مف الضركرم لتعمـ النطؽ ك الكلاـ ك القراءة ك حتى الكتابة 

           )   Marc demarest . pabrick lenglet ،  2013 ، p45(  
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المعرفية ك منو ضعؼ في تأدية  خمؿ  في معالجة إلي يؤدم ا المستكل  قد أم خمؿ في ىذ ؼ

منو مف الجيد التطرؽ إلى ىذا المكضكع الحساس ك أخذه بعيف الاعتبار        ك كظائؼ لغكية متعددة 

 .ك تناكلو بالدراسة  معمقة ك مستفيضة 

 :حيث تككف تسؤكلات  إشكالية دراستنا كالتالي

في  ىؿ تكجد فركؽ  ذات دلالة احصائية بيف  نتائج التلاميذ المضطربيف نطقيا ك العادييف  -

 ؟ ( سنكات 10-8 )مقياس  الكعي الفكنكلكجي في المرحمة الابتدائية ما بيف 

تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في الكعي الفكنكلكجي بيف التلاميذ ذكم الاضطراب النطقي  ىؿ -

 الخفيؼ ك التلاميذ ذكم الاضطراب النطقي الحاد ؟ 

ىؿ تكجد تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل الكعي الفكنكلكجي تعزم لمتغير الجنس  -

 لدل التلاميذ المضطربيف نطقيا ؟

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل الكعي الفكنكلكجي تعزل لمتغير الجنس لدل  -

 التلاميذ العادييف ؟ 

 : فرضيات الدراسة. 2

عمى مقياس   تكجد فركؽ  ذات دلالة احصائية بيف  نتائج التلاميذ المضطربيف نطقيا ك العادييف - 1

 .( سنكات 10-8 )الكعي الفكنكلكجي لصالح التلاميذ العادييف في المرحمة الابتدائية ما بيف 

تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في الكعي الفكنكلكجي بيف التلاميذ ذك الاضطراب النطقي - 2

 .الضعيؼ ك التلاميذ ذك الاضطراب النطقي الحاد لصالح الضعيؼ 

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل الكعي الفكنكلكجي تعزم لمتغير الجنس لدل -  3

 .التلاميذ المضطربيف نطقيا
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لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل الكعي الفكنكلكجي تعزل لمتغير الجنس لدل - 4

 التلاميذ العادييف 

 :تحديد التعريفات والمفاىيم إجرائيا.3

  كجب تحديد المفاىيـ لما ليا مف أىمية بالغة في دقة المصطمحات المستعممة في البحث، فمف  

المتفؽ عميو أف دقة المفاىيـ إجرائيا تسيؿ عمى قارئ فيـ مقاصد البحث، كتنطكم الدراسة عمى مجمكعة 

 : مف المصطمحات أىميا

 : الاضطرابات النطقية 1.3

 اللازمة لمكلاـ بالطريقة الصحيحة كيمكف الأصكات إصداركتعرؼ بأنيا مشكمة أك صعكبة في   

 الأصكات أف تشمؿ الاضطراب بعض كيمكف, الساكنة أك الحركؼ المتحركة تحدث عيكب النطؽ في إف

 (529،ص 2007أسامة محمد الباطنية  وآخرون ،) في أم مكضع مف الكممة الأصكاتأك جميع 

 :  التعريف الإجرائي للاضطرابات النطقية1.1.3

ىي أخطاء التي يكاجييا الطفؿ في نطؽ الحركؼ المنفردة كفي كممة، مما تعيقو عمى ممارسة   

الكلاـ بصكرة طبيعية تتناسب مع عمره العقمي كالزمني ك عدـ فيـ الآخريف لكلامو ، تـ قياس ىذه 

ركزنا " محمد عمي النكبي"الاضطرابات بمقياس الاضطرابات النطقية للأطفاؿ العادييف ك ضعاؼ السمع لػ

 .عمى الاضطرابات النطقية الكظيفية 

 : الوعي الفونولوجي2.3

 امتلاؾ القدرة عمى معرفة أماكف إنتاج الأصكات المغكية ك آلية إخراج ىذه  الأصكات  ك الكيفية   

التي تتشكؿ فييا مع بعضيا البعض لتككيف الكممات ك الألفاظ مع القدرة عمى إدراؾ التشابو ك الاختلاؼ 

 .فيما بينيا سكاء جاءت منفردة أك في كممات أك تعابير 
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 : التعريف الإجرائي لموعي الفونولوجي1.2.3

 امتلاؾ الطفؿ لقدرات عمى تحميؿ الجممة إلي كممات ك الكممات إلي مقاطع ك المقاطع إلي   

أصكات إضافة إلي مزج الأصكات لتككيف كممات ك نطقيا ك كتابتيا بطريقة صحيحة  ، ك إدراؾ الطفؿ 

كالكيفية التي تتشكؿ بيا لتككف مقاطع صكتيو ككممات كجمؿ لكؿ ,لأصكات الحركؼ اليجائية المنطكقة

دراؾ التشابو كالاختلاؼ بينيما,منيا حدكد سمعيو كصكتيو تـ قياسو باختبار تشخيص القراءة ك الكتابة ,  كا 

 .لمي الصفدم 

  : تعريف التمميذ إجرائيا3.3

ىـ الأطفاؿ الذيف يدرسكف في المرحمة الابتدائية الطكر :  سنكات10-8 التلاميذ العادييف مابيف 

لا يعانكف مف . أم السنة الثالثة ك السنة  الرابعة ابتدائي بابتدائيات مدينة الاغكاط محؿ الدراسة. الأكؿ

 .ام اضطراب اك خمؿ اك اعاقة مستكاه الدراسي متكسط فما فكؽ 
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 : أىمية الدراسة. 4

تكتسب ىذه الدراسة أىميتيا مف أىمية المكضكع الذم تناكلتو الباحثتاف حيث حاكلتا  تسميط  

بإعتبارىا فئة ميمة في  (الكعي الفكنكلكجي لدل المضطربيف نطقيا )الضكء عمى طبيعة المكضكع 

 :مف بيف أىميتيا ايضا -  حسب اعتقاد الباحثتاف–المجتمع ك التي لـ تحض باىتماـ الباحثيف كثيرا 

 تمثؿ الدراسة إضافة لمتراث النظرم الارطفكني -

 اثراء البحث العممي بدراسة جديدة تناكلت الكعي الفكنكلكجي لدل المضطرب نطقيا لندرة التطرؽ ليذا  -

 النكع مف الدراسات في بمدنا حسب الباحثتاف

 :أىداف الدراسة . 5

ييدؼ البحث الحالي في الإطار النظرم إلى عرض شامؿ لمفيكـ الكعي الفكنكلكجي ك ما  

 .يتضمنو ك الاضطراب النطقي ك تأثيره عمى ميارات الطفؿ

 .التعرؼ عمى أىـ الخصائص المميزة للأطفاؿ المضطربيف نطقيا ك العكامؿ المؤثرة فييـ-

رسـ صكرة كاقعية لمتداخؿ ما بيف الاضطرابات النطقية ك الكعي الفكنكلكجي ك تحديد بعض الملامح -

 .الخاصة بيا 
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 : الدراسات السابقة و مناقشتيا .6

 :  الدراسات السابقة 1.6

بالرغـ مف افتقار ميداف الكعي الفكنكلكجي لدل المضطرب نطقيا إلي البحكث كالدراسات العممية  

التي تكضح ىذا المستكل  إلا أنو يمكف الإشارة إلي بعض البحكث التي ترتبط مف قريب أك مف بعيد 

. بمكضكع ، مع عمـ أف جؿ دراسات ركزت عمى الكعي الفكنكلكجي فقط بدكف تطرؽ لاضطراب النطقي

 :الدراسات العربية 

  2001 دراسة بومعراف أسيا 1.1.6

 (الكعي الفكنكلكجي لدل الاطفاؿ المصابيف بعسر القراءة  )                    

تيدؼ الدراسة الي معرفة مستكل الاداءات التي تتطمب الكفاءات ميتافكنكلكجية لدل الاطفاؿ مصابكف 

ك ماىك الدكر الذم تمعبو في تعمـ القراءة ك ىؿ ىنالؾ اضطرابت ميتافنكلكجية خاصة .بعسر القراءة 

 : اسفرت النتائج عف   ( سنكات 10-9 )بالمغة العربية لدل اطفاؿ مابيف 

 اظير الاطفاؿ المصابكف بعسر القراءة اختلافات في مستكل القراءة  -

 . كجكد اخطاء مشتركة بيف المجمكعتيف كالتنكيف ك مستكل المقاطع المغمقة    -

: 2004 دراسة الدكتور إسماعيل لعيس 2.1.6

 . ( علاقة الكعي الفكنكلكجي بمستكل القرائي لدل تلاميذ الطكر الابتدائي معسريف قرائيا  )

 تمميذ  101سنة مف خلاؿ العينة الطبقية العشكائية قكاميا  11-8 طبقت ىذه الدراسة عمى عينة مف سف 

 كعدد 51عدد التلاميذ العادييف  ) في القراءة  الاختبارمف الجنسيف ،  حيث تـ التصنيؼ الأفراد كفؽ 
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 القدرة الفكنكلكجية مف خلاؿ كشؼ عف اختبارليتـ بعد ذالؾ تطبيؽ   ( 50التلاميذ معسرم القراءة  

تمت المقارنة النتائج . كحدات الصكتية داخؿ الكممات المقدمة شفكيا كالتي تـ التحقؽ مف صدقيا كثباتيا 

 لمفركؽ بيف المتكسطيف كتدعـ اختبارات باستعماؿمابيف المجمكعتيف في  القراءة حسب الفئة العمرية 

:   بيف الدرجات القدرة الفكنكلكجية بدرجات القراءة ك كانت النتائج كالتالي ارتباطالتحميؿ ثـ الحساب 

 كجكد ارتباط ايجابي بيف درجات اختبار الفكنكلكجي ك درجات القراءة لدل المجمكعتيف  -

 بيف درجات اختبار الفكنكلكجي بيف المجمكعتيف لصالح القراء إحصائيةكجكد فركؽ ذات دلالة  -

 .العاديف 

  2005محمود الساسي الشايب, دراسة لمسعودة منتصر 3.1.6

 (( 5-4 )الابتدائية لدل الأطفاؿ عسيرم القراءة معطيات ميدانية المرحمة الفكنكلكجيالكعي     )

تيدؼ الدراسة الحالية إلى تكضيح طبيعة العلاقة بيف عسر القراءة كمستكل الكعي الفكنكلكجي لدل 

التلاميذ المعسريف قرائيا المتمدرسيف بالصؼ الرابع كالخامس ابتدائي ، حيث تمت الدراسة عمى عينة 

 فردا مف الجنسيف معسريف قرائيا تـ اختيارىـ بطريقة تتكافؽ كالمعايير التشخيصية لعسر القرائي 30قكاميا 

كقد .تـ تطبيؽ اختبار القدرة الفكنكلكجية لمتلاميذ المعسريف قرائيا في إطار دراسة استكشافية . النمائي

أسفرت المعالجة الإحصائية لمنتائج عف كجكد علاقة ارتباطيو بيف عسر القراءة كمستكل الكعي 

 .الفكنكلكجيكخمصت الدراسة إلى أف عسر القراءة يرتبط ارتباطا كثيقا بمستكل الكعي .الفكنكلكجي
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  :2011 دراسة لأزداو شفيقة 4.1.6

 (الكعي الفكنكلكجي ك سيركرات إكتساب القراءة عند الطفؿ  )

 )يتمثؿ مكضكع البحث في التعرؼ عمى أىمية الكعي الفكنكلكجي  مف خلاؿ الكحدات الثلاثة التي تمثمو 

في اطار دراسة طكلية .ك علاقتو بتعمـ القراءة عند الطفؿ في بداية اكتسابيا  (المقطع ، القافية ، الفكنيـ 

 :اذ خرجت بالنتائج التالية . تتبعية مف بداية السنة الاكلى أبتدائي الي بداية السنة الثانية ابتدائي 

 كجكد علاقة بيف الكعي الفكنكلكجي ك تعمـ القراءة  -

 الدكر المسيؿ لعامؿ الازدكاجية في نمك القدرات الميتافكنكلكجية عند الطفؿ  -

 .مزدكجي المغة متفكقيف في قراءة شبو الكممات مقارنة بأحادية المغة   -

 2012اسة عصام نمر عواددر5.1.6

  (اضطرابات النطؽ لدل تلاميذ المرحمة لابتدائية بمدينة جدة)                 

 10-8ىدفت الدراسة لتعرؼ عمى شيكع اضطرابات النطقية لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية ما بيف 

الأطفاؿ )المقابمة : الأدكات المستعممة . مدرسة62 تمميذ كتمميذة مف 1015اشتممت العينة عمى  .سنكات

.  محكـ لقياس النطؽكاستبياف (المعمميف– المرشديف – 

 س ، ز ، ص ، ذ ، ج ، ر : أظيرت النتائج الحركؼ التالية أكثر اضطرابا 

  الحركؼ البديمة لمحركؼ التي كاف فييا اضطراب  

 الطاء الثاء الزاء الراء الصاد  السين  الحرف

 التاء التاء الذال الواو/ اللام  الثاء الثاء بديمو 
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  :  الدراسات الاجنبية

 :1990 دراسة دينس وتسن 6.1.6

 "اضطرابات النظاـ الفكنكلكجي ك البيئة الفكنكلكجية ك كيفية ارتباط الاصكات ببعضيا البعض"

 بنت 15 ذكر 25 ( شيرا80-40 ) طفلا اعمارىـ مابيف 40 طبقت عمى عينة مككنة مف 

مستخدميف اختبار ديكف ك غكلدماف فرستك لمنطؽ اداة لدراسة حيث تكصؿ الباحثاف الي اف اضطرابات 

 .الفكنكلكجية تعكد في اغمبيا للاكتساب الخطأ لمصكت 

  :1993 دراسة كاتس 7.1.6

 "العلاقة بيف اضطرابات المغة ك النطؽ ك صعكبات القراءة لدل الاطفاؿ في مرحمة الركضة"الي بياف 

اظيركا اضطرابات لغكية ك نطقية    ( طفاؿ 56- 1ـ )  ك تتألؼ عينة الدراسة مف مجمكعتيف  

ليس لدييـ اضطرابات نطقية ك لغكية ك قد اجرم اختبار النطؽ مف خلاؿ  استخداـ  ( طفؿ 30- 2ـ )ك 

 :بطرية خاصة لمقياس 

  النطؽ ك المغة 

  الكعي الفكنكلكجي 

  اعادة التسمية الالية 

 .ك قد اشارت النتائج الي كجكد علاقة كطيدة بيف اضطرابات المغكية كالنطقية ك صعكبات القراءة 
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 : (Gillon, 2000) دراسة جيمون   8.1.6  

 "فاعمية تدخلات الكعي الفكنكلكجي عمى قصكر المغة المفظية" كالتي تناكلت 

 كأسفرت عف أف تدريبات الكعي الفكنكلكجي تحسف مف ميارات المغة التعبيرية ،كتزيد مف فاعمية 

 .برامج علاج اضطرابات النطؽ كالكلاـ

   :Phelps(2003 ) دراسة فيمبس 9.1.6

فاعمية تدريب الكعي الفكنكلكجي عمى القدرات المغكية في فصكؿ أطفاؿ ما قبؿ "  بدراسة حكؿ

 "المدرسة

 كبعد تطبيؽ برنامج لمكعي الفكنكلكجي استمر خمسة أسابيع، بكاقع ثلاث جمسات أسبكعيان، أسفرت 

النتائج عف تحسف في ميارات الكعي الفكنكلكجي ،كالقدرات المغكية لدل  المجمكعة التجريبية مقارنة 

 .بالضابطة

 :2005 دراسة ستوثرلاند و غيمون 10.1.6

 دراسة حكؿ تقييـ الكعي الفكنكلكجي عند الاطفاؿ الذيف يعانكف مف اضطراب في النظاـ الفكنكلكجي     "

 "ك العلاقة بيف تمثيؿ الاصكات الكلامية ك تطكر ادراؾ الكعي الفكنكلكجي

  ك قد تألفت العينة مف مجمكعتيف المجمكعة الاكلى تككنت مف تسعة اطفاؿ يعانكف مف 

 خمسة سنكات     –ثلاثة سنكات ك تسعة اشير  )اضطرابات نطقية متكسطة اك مزمنة تتراكح اعمارىـ 

طفؿ مف العمر نفسو حيث تطكر المغة  (17)اما المجمكعة الثانية فتتككف مف سبعة عشر (ك ثلاثة اشير 

 :ك ادائيـ عمى تقييـ الكعي الفكنكلكجي طبيعي ك قد اشارت النتائج الي 
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  الاطفاؿ الذيف يعانكف مف اضطراب في النظاـ الفكنكلكجي يكاجيكف صعكبة في احكاـ المفظ

 .الصحيح ك غي الصحيح في كممات المتككنة مف اكثر مف مقطع 

 .يظيركف اداء ضعيؼ في قدرتيـ عمى تعمـ الكممات التي فييا حركؼ لا تمفظ

  Rvachew & Grawburg (2006) دراسة 11.1.6

 "علاقة الكعي الفكنكلكجي بأخطاء أصكات الكلاـ لدل أطفاؿ ما قبؿ المدرسة"

 كأشارت النتائج إلى كجكد علاقة عكسية بيف ميارات  الكعي الفكنكلكجى كاضطرابات أصكات 

 .الكلاـ ،كاف مف يعانكف قصكر في ميارات الكعى الفكنكلكجى لدييـ اضطرابات في النطؽ أكثر

  Rvachew, Chiang & Evans(2007)دراسة  12.1.6 

خصائص أخطاء الكلاـ لدل مف يعانكف مف قصكر في ميارات الكعي " إلى التعرؼ عمى  

 "الفكنكلكجى كمف لا يعانكف

 .كتكصمت إلى أف أخطاء الكلاـ ترتبط بالقصكر في ميارات الكعي الفكنكلكجى

  Mann & Foy( 2007) دراسة 13.1.6

 " كالكعي الفكنكلكجى  عند أطفاؿ ما قبؿ المدرسةـفتناكلت أنماط تطكر الكلا"

 كأسفرت نتائجيا عف كجكد علاقة ايجابية بيف ميارات الكعى الفكنكلكجى كتطكر الميارات المغكية  

 .كالنطؽ لدل الأطفاؿ 
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  : Stephanie et al (2008)دراسة  14.1.6

تعميـ قكاعد القراءة كتنمية الكعي الفكنكلكجي كتسمية الحركؼ كطلاقة ترميزىا لتلاميذ "فقد أستيدؼ 

 "الركضة 

 كأظيرت نتائجيا أف تسمية الحركؼ كترميزىا يزيد مع تقدـ العمر، كاف ىنا ؾ فركؽ فردية في 

عممية الترميز كالتسمية،كاف التدريب عمى الكعي الصكتي يكدل إلى تحسف القراءة كطلاقة الترميز 

 .كميارات الكعى الفنكلكجى

  (63-62 ، ص ص 2012مسعد ابو ديار و اخرون ، )                                                    

 

 :تعقيب عمى الدراسات السابقة 2.6

 مف خلاؿ ما قدـ مف الدراسات السابقة التي اىتمت  بمكضكع الدراسة الحالية كجدت الباحثتاف أف 

المكضكع حظي بإىتماـ عدد غير قميؿ مف الباحثيف في مجاؿ عمـ النفس ك الارطكفكنيا ك التربية       

ك غيرىا  لاسيما مف جانب متغير الكعي الفكنكلكجي ك كذلؾ بالنسبة لمفئة المدركسة المضطربيف نطقيا    

ك التي اجريت عمييا دراسة كصفية مقارنة بيف المضطربيف ك العادييف ك تنكعت الدراسات كفقا لتنكع 

. اىتماـ المتخصصيف ك مناىجيـ ك لكف لـ نجد دراسة عربية ربطت بيف  متغير ك العينة بطريقة مباشرة

 كمف خلاؿ الاستعراض ك تحميؿ تبيف ما يمي 

اتفقت الدراسات عمى ىدؼ أساسي الا كىك الكعي الفكنكلكجي ك تأثيره عمى عمميات المعرفية      -

 .ك مدل انتشار  اضطرابات لغكية ك نطقية ذات منشأ معرفي لدل التلاميذ .ك المغكية الاخرل 

 (عسر القراءة  )تناكلت الدراسات الكعي الفكنكلكجي ك تأثيره خاصة عمى صعكبات التعمـ  -

 (التحميمي ، المقارف  )اعتمدت اغمب الدراسات عمى المنيج الكصفي  -
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 اتفقت ىذه الدراسات عمى شمكؿ العينة الا كىي التلاميذ  -

 تنكعت ادكات الدراسة فشممت اختبارات تشخيصية ك تحصيمية ك استبيانات ك مقاييس ك بطريات  -

 (مرحمة الابتدائية  )اتفقت الدراسات في تناكليا صفكفا دراسية محددة  -

  ...( t testمعامؿ الارتباط ،  )اتفقت كذلؾ في استعماؿ الاساليب الاحصائية  -

ك لقد أفادت ىذه الدراسات الباحثتاف مف خلاؿ اطلاع عمى منيجية كأدكات المستعممة كالإطار  -

 النظرم المتبع كالاختبارات المطبقة  كالأساليب الإحصائية المستعممة

 : أكجو الاتفاؽ ك الاختلاؼ بيف الدراسة الحالية ك الدراسات السابقة  -

  اتفقت الدراسة الحالية مع دراسات السابقة في التركيز عمى الكعي الفكنكلكجي 

  ركزت الدراسة الحالية عمى فئة معينة المضطربيف نطقيا 

  اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في اتباع المنيج الكصفي الا اف الدراسة

العادييف              )الحالية استعانة بالمنيج الكصفي المقارف لمقارنة بيف مجمكعتيف 

 (ك المضطربيف  نطقيا 

  أجريت دراسة حالية في البيئة الجزائرية 
  اتفقت عمى شمكؿ العينة تلاميذ 
  الاعاقة السمعية ،  )بحثت الدراسات في مكضكع الكعي الفكنكلكجي مع متغيرات مختمفة

 (ازدكاجية المغة ، عسر القراءة ، اضطرابات المغة 

  تنكعت أدكات البحث في الدراسات السابقة ككاف أكثر أداة استخدمت ىي مقياس الكعي

الفكنكلكجي أما في الدراسة الحالية فأستعمؿ اختبار الكعي الفكنكلكجي لمي الصفدم       

 ك مقياس الاضطرابات النطقية لاستخراج العينة 

 ك سيتطرؽ الباحثتاف الى عرض ما ىك ميـ حكؿ الكعي الفكنكلكجي ك ما تكمـ عنو الباحثكف في 

 .التراث النظرم ك ربطو بالتطبيقي 
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 ينطكم مجاؿ  دراسة الاضطرابات النطقية عمى اىتماـ مستمر بتحديد العكامؿ التي يمكف أف 

اذ تتمثؿ في صعكبة يجدىا المصاب في النطؽ بمجمكعة مف الاصكات ك ىي تخص عممية . تسبب فييا

 .نطؽ الاصكات المعزكلة  كفي ىذا السياؽ تـ دراسة عدد مف العكامؿ المتصمة بإنتاج أصكات الكلاـ

 ك ما يزاؿ الباحثكف ميتميف بدراسة أثر الاضطرابات النطقية عمى الكظائؼ المغكية كالتكاصمية 

ىنا سنحاكؿ التطرؽ بشئ مف التفصيؿ الي مفيكـ الاضطرابات النطقية بأنكاعيا ك مظاىرىا  ك. كالمعرفية

 .الاكمينيكية  ك تشخيصيا 

: يةتعريف الاضطرابات النطق .1

عدـ القدرة عمى إصدار أصكات المغة بصكرة سميمة نتيجة ,تعرؼ اضطراب النطؽ كالكلاـ بأنيا  

مشكلات في التناسؽ العضمي أك عيب في مخارج أصكات الحركؼ أك لفقر في الكفاءة الصكتية أك خمؿ 

كأف ,كاف يسترعي انتباه المتحدث .كلاعتبار  ذالؾ يعد اضطرابا يجب أف يعكؽ عممية التكاصؿ,عضكم 

 . يزيد مف المستكل القمؽ لديو كسكء تكافقو أك معاناة الشخص المتحدث إلييؤدم 

 في الأخطاءأخطاء كلامية تنتج عف :اضطراب النطؽ بأنيا" 1997الخطيب والحديدي "يعرؼ  

 أك الإضافةحركة الفؾ كالشفاه كالمساف أك عدـ تسمسميا بشكؿ مناسب بحيث يحدث استبداؿ أك التشكه أك 

كاضحة كفي ىذه الحالة تعزل اضطراب النطؽ  اسباب عضكية اؿ الاضطراباتيككف ليذه  الحذؼ كقد لا

 .لمحرماف البيئي كالسمكؾ الطفكلي كالمشكلات الانفعالية كبطء النمك

 اللازمة لمكلاـ بالطريقة الأصكات إصداركتعرؼ اضطراب النطؽ بأنيا مشكمة أك صعكبة في  

 أف تشمؿ الاضطراب كيمكف, الساكنة أك الحركؼ المتحركة تحدث عيكب النطؽ في إفالصحيحة كيمكف 

 في أم مكضع مف الكممة  الأصكات أك جميع الأصكاتبعض 

 (52،ص 2007أسامة محمد الباطنية  وآخرون ،)                                                           
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يسمى الاضطرابات الصكتية كتعرؼ  تحت ما  315.39  (DSM4)ػكما صنفت اضطرابات النطؽ في اؿ

 طبقا لعمر الفرد كذكائو كليجتو كتتضح في  نمائيفشؿ في استخداـ أصكات النطؽ المتكقعة :بأنيا

 حذؼ أصكات مثؿ الحركؼ الساكنة أك غير مناسب أك  صكت مكاف أخر ظ صكتي ردمء أك تمؼإصدار

التي تقع في أخر الكممة يشكبو التحريؼ لنطؽ الكممات الخ مما يعطي انطباعا بأنو كلاـ طفمي كتتداخؿ 

 كالانجاز الميني كالتكاصؿ الاجتماعي كتزداد ىذه الأكاديميىذه الصعكبات في كؿ مف التحصيؿ 

 العجز الكلاـ الحسي آك العقمي بالتخمؼخمؿ الكظيفي المغكم إذا ارتبطت اؿالصعكبات كالمشكلات أك 

  (41فايز محاميد ، بدون سنة ، ص )  . الحركي أك الحرماف البيئي

:   يتضح أفسبؽ كاستنتج مف التعريفات السابقة،  مما       

.  فشلا في إخراج أك لفظ الحركؼ أك مخارجيا أك أصكات الكممات كمثؿ خمؿماضطرابات النطؽ .1

اضطرابات النطؽ تظير في الحركؼ الساكنة كالمتحركة عمى حد سكاء كفي أسمكب نطؽ الكممات .2

                              . الاضطراب الحادإلىكىذه الاضطرابات تختمؼ درجتيا مف مجرد المثغة البسيطة 

نتج اضطراب النطؽ عف الخمؿ عضكم،ككجكد مشكلات في التناسؽ العضمي أك خمؿ في أعضاء م.3

 في الحركة الفؾ كالشفاه أك المساف أك سقؼ الحمؽ أك إصابة الجياز العصبي كالأخطاءجياز النطؽ 

. المركزم كقد تنتج عف الحرماف البيئي كالسمكؾ الطفكلي أك المشكلات الانفعالية أك البطء النمك

 النطؽ المتكقعة نيائيا طبقا لعمر الأصكاتتنتشر اضطرابات النطؽ بيف الصغار كالكبار كلا تتفؽ مع .4

الفرد كذكائو كليجتو  

 الأكاديميتنتج عف اضطرابات النطؽ معاناة الفرد مف القمؽ كسكء التكافؽ كما تتداخؿ مع التحصيؿ .6

كالانجاز الميني كالتكاصؿ الاجتماعي  

 ارتبطت بالتخمؼ العقمي أك العجز الكلاـ الحسي الحركي أك الحرماف البيئي إذاتزداد المشكلات .7
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: ضطرابات النطقيةالامعدل انتشار  .2

 معركفة حيث تختمؼ ىذه المعدلات مف معدلا غير النطؽإف معدلات انتشار اضطرابات  

 بيف بالمائة 10 ىذه الاضطرابات تقدر في حدكد افذكر ت التشخيصيةلمحكات ؿ كطبقا لأخرالمجتمع 

نما تتناقص حتى تصؿ الأطفاؿبالمئة بيف 5 دكف الثامنة كبنسبة الأطفاؿ  في عمر الثامنة كما بعدىا،كا 

 الأطفاؿ بيف بالمائة 3-2 أف اضطرابات النطؽ تنتشر بنسبة DSM4سنة كذكر في 17مف سف .5إلي 

                                                           لكالديف لدييما ىذا الاضطرابالأكلىسنكات،كىي أكثر شيكعا بيف أقارب الدرجة 6/7في عمر 

 (  127،ص 2011سعيد كمال عبد الحميد الغزالي،)                                                              

 

 ك بذلؾ عرؼ انتشار الاضطرابات النطقية كفؽ التقكيـ التشخيصي عبر العالـ حسب معدلات 

الاكتشاؼ لكؿ جية رسمية اك حككمية تتفاعؿ ك الاضطراب حيث ينتشر ىذا الاضطراب النطقي 

 . بالمدارس ك الابتدائيات الاعدادية بكؿ العالـ ك الدكؿ العربية خاصة 

  اف الاىتماـ بياتو الفئة ك كيفيات الاكتشاؼ ك التشخيص المبكر للاضطرابات النطقية ك التكفؿ 

 .بيا  يقمص مف معدلات انتشارىا عمى  المجاؿ الفئكم 

  أما انتشارىا عمى مستكل الجنسيف فتنتشر بمعدلات كبرل بيف الجنسيف كلاىما ك لا تككجد 

 . دراسة اظيرت عمك معدؿ جنس عمى الآخر 
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: أسباب الاضطرابات النطقية .3

:  النحك التاليلتتمثؿ اضطرابات النطؽ عؿ

  الفسيولوجيةالعوامل  1.3

  المساف المساف  كعدـ قدرة المصاب عمى التحكـ في حركات عضلاتضعؼ - 

  كالتفافوعيكب في حجـ المساف كطكلو أك قصره أك تصرفاتو - 

عف . مف حيث تككينيا الحجمي كبرا أك صغر أكمف حيث تقاربيا أك تباعدىاالأسناف انتظاـعدـ  -

بعضيا أك تطابقيا أك فقداف بعضيا أك تشكىيا كاعكجاجيا  

 المساف بجركح قطعية  الإصابةكجكد عقدة تحت المساف تعكؽ حركتو أك  -

 عدـ مركنتيا  أك في سقؼ الحمؽ الرخك أك الصمب ثقبكجكد  -

  كسر أحدىمازيادة حجـ الفؾ العمكم أك السفمي أك  -

 مكتسب نتيجة جرح قطعي أك تشكه في حجـ الشفاه مثؿ أك  خمقي كجكد شؽ في الشفاه إما بشكؿ  -

 حالة الشفاه الأرنبية   أككبر حجميا بشكؿ غير الطبيعي أك التكائيا 

 (528 ، ص 2007أسامة محمد الباطنية  وآخرون، )                                                          

: رلوجية والأسباب الن 2.3

 إلي عيكب في أعضاء النطؽ ذات أصؿ نكركلكجي فينالؾ العديد مف الأحياف غالبية فيتعكد  

الاضطرابات العصبية الخاصة بيرمكنات الغدد الصماء التي تؤثر بدكرىا عمي العضلات أعضاء النطؽ 

 :كالكلاـ مما يسبب تشكيو كمي لحركؼ الكممة كمف ىذه الاضطرابات 
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 :   الأسباب النفسية والاجتماعية والبيئة3.3

فالظركؼ الأسرية غير مكاتية ترتبط ارتباطا  مباشر باضطراب المغة :الظركؼ الأسرية- 1.3.3

 :بصفة عامة كاضطرابات النطؽ عمى كجو الخصكص كمنيا

فكالداف صغار السف يتركاف الطفؿ ميملا غير مستثار يعاني مف صعكبة النطؽ كما :  عمر الكالديف- 

 أف كبر عمر الكالديف يجعميما يدللاف الطفؿ كلا يقكماف بتصحيح الأصكات الساكنة كلا ييتماف بأخطائو 

  (213، ص 1998عبد العزيز السيد الشخص،)                                                                

فالظركؼ الأسرية غير سكية ترتبط باضطرابات النطؽ كالأطفاؿ الذيف انفصمكا عف الأـ : الجك الأسرم- 

بسبب السفر،الطلاؽ،الانفصاؿ،الكفاة،فإنيـ يعانكف مف اضطراب النطؽ كالكلاـ كالأطفاؿ في دكر الأيتاـ 

كالملاجئ الذيف لا تتكفر لدييـ عكامؿ التربية كالتدريب كالتنشئة الاجتماعية الجيدة تشيع بينيـ اضطرابات 

 النطؽ بدرجة كبيرة 

فالأطفاؿ المنحدريف مف أسر حالتيا الاجتماعية كالاقتصادية :المستكل الاقتصادم كالاجتماعي- 

منخفضة تثبت الآثار السمبية الممكنة لأثار الحديث غير المناسب كتعزيزه في الأسرة مف ثـ تزداد 

 اضطرابات النطؽ بينيـ 

فمك كاف أحد الكالديف أك الكبار المحاطيف بالطفؿ يعانكف مف اضطراب النطؽ : التقميد كالمحاكاة- 

 كيخطئكف في النطؽ كممة ما فإنيـ بذالؾ يمثمكف النماذج يمكف أف يقمدىا الطفؿ 

فالتعمـ الخاطئ مف النماذج كلامية غير سميمة كالمستكيات :التعمـ الخاطئ لمكلاـ في السنكات المبكرة- 

 .المنخفضة مف الاستثارة كالدافعية تؤدم إلي تثبيت الاضطرابات الخاصة لمنطؽ 

الفزع كالقمؽ الشديد كالمخاكؼ المرضية كالصدمات الكجدانية كالمشكلات : الاضطرابات الانفعالية- 

 الأسرية الحادة كتصدع الأسرة كالحرماف العاطفي لمطفؿ مف الكالديف كالخلاؼ الشديد بيف الكالديف كالرعاية 
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كالتدليؿ الزائريف كما إلي اضطرابات النطؽ عند الطفؿ حتى تككف بدكف كجكد عكامؿ عضكية ككثير مف 

الأطفاؿ يعانكف اضطرابات النطؽ في أكقات أك المكاقؼ معينة  دكف غيرىا كفقا لما يصاحبيا مف 

 (308،ص 2007عبد الناصر ذياب الجراح وآخرون،).اضطرابات انفعالية

 :مظاىر الاضطرابات النطقية  .4

 التشويو / التحريف 1.4

 أم ..تمامان  يماثمو لا أنو بيد العادم الصكت مف تقربو بطريقة الصكت نطؽ التحريؼ يتضمف  

 مثؿ معينة أصكات في يظير كغالبان  ،الصغار كالكبار بيف التحريؼ كينتشر . الأخطاء بعض يتضمف

 .كالمساف الفـ جانب مف ش صكت ينطؽ أك ،طكيؿ بصفير مصحكبا س صكت ينطؽ حيث ش، ،س

 الحذف 2.4

 كمف ، الكممة تتضمنياالتي  الأصكات مف ما صكتان  الطفؿ يحذؼ النطؽ عيكب مف النكع ىذا  في

 في الطفؿ كلاـ يصبح ثابت كبشكؿ متعددة  أصكاتالحذؼ يشمؿ قد ، فقط الكممة مف جزءان  ينطؽ ثـ

 كالكالديف إليو الاستماع يألفكف الذيف للأشخاص بالنسبة حتى الإطلاؽ عمى مفيكـ غير الحالة ىذه

 بيف ملاحظ ىك مما شيكعان  أكثر بشكؿ الصغار الأطفاؿ لدل تحدث لأف الحذؼ عيكب تميؿ ، كغيرىـ

  (6فيصل عفيف ،بدون سنة ، ص ) . سنا الأكبر الأطفاؿ

  الإبدال3.4

 ، فيو المرغكب الصكت مف بدلان  مناسب غير إصدار يتـ عندما النطؽ في الإبداؿ أخطاء تكجد 

 كمرة ( ك ) بحرؼ (ر) حرؼ يستبدؿ أك ( ش )بحرؼ( س) حرؼ الطفؿ يستبدؿ قد المثاؿ سبيؿ عمى

 النكع ىذا ، سنان  الأكبر الأطفاؿ مف السف صغار الأطفاؿ كلاـ في شيكعان  أكثر  الإبداؿعيكب تبدك أخرل

  .متكرر بشكؿ يحدث عندما الطفؿ كلاـ فيـ عمى الآخريف قدرة خفض إلى يؤدل النطؽ اضطراب مف
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  الإضافة4.4

 مثؿ .يتكرر ككأنو الكاحد الصكت يسمع كقد ،الكممة إلى زائد صكت إضافة الاضطراب ىذا يتضمف

  (7فيصل عفيف ،المرجع السابق ، ص )  ..... قطاتؽ، عميكـ سسلاـ ، الخير سصباح

 : أما عمى  حسب قامكس الارطكفكنيا تصنؼ الاضطرابات النطقية الكظيفية الي 

 Sigmatisme  س ، ز  ): اضطراب نطقي يظير في نطؽ الاصكات الصفرية الحادة  :   المثغ

  كمنو فيذه الكممة تقرف دائما بكممة الاعكجاج ك الالتكاء ك بذلؾ فيك يمثؿ كؿ اعكجاج   (،ش  

 .نطؽ الاصكات ذات الصفير 

 Sigmatisme Addental (  المثغ الاسناني) : اضطراب نطقي حيث يتمكضع المساف قريب

. جدا مف القكاطع العميا مع تكجو رأس المساف الي القكاطع السفمى ك ىذا ما يعطينا صكت حاد 

 .ام تشكؿ عارض اك انسداد اماـ عممية تسرب اليكاء الخاص بنطؽ الحركؼ الصفرية 

 Sigmatisme doisol :        المساف يرتفع الي أعمى نحك القمة في الكسط ك عند مكاف إلتقاء

 jata الصكت الناتج يشبو –متأخر عند احداث الحركؼ المككنة لمصكت  (احتكاؾ  )

espagnole  .  

 Sigmatisme glottal  (  المثغ الميكم) : يصيب لساف  مزمار ،  اضطراب نطقي يعني

 انسداد مزمارم 

 Sigmatisme guttural :  (النطع  )اضطراب نطقي نادر مشكؿ في سقؼ الفـ  

Sigmatisme interdental (  المثغ بيف الاسناف) :  اضطراب نطقي يسمى( zazotement 

zézaiement   )  ازيز  ، طرؼ المساف يتمكقع بيف اقكاس الاسناف عند النطؽ بالاصكات(t) . (z) . 

(s). (n). (d)   ك ىك اضطراب شائع مرتبط في أغمب الحالات بالنطؽ السني . 

 (                                          (frederique brin. 2004. P 235    
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في كؿ مف المثغ الاسناني ك الميكم  تؤثر الاصابة عمى الصفة  ام صفة الطبيعة لتسرب اليكاء عبر 

 .التجاكيؼ ىي التي تككف مصابة 

 Rhinolalie ouverte  (  الخمخمة المفتوحة)  : يفسر ىذا الاضطراب بأف عممية اصدار

كؿ مف الاصكات الفمية تتـ مف الانؼ بدؿ مف مخرجيا الطبيعي المتمقؿ في الفـ ك ذلؾ راجع 

لعدـ تمكف الطفؿ مف ايصاؿ مؤخرة الحنؾ بمؤخرة الحمؽ مما ينتج عنو عممية نفنفة اثناء عممية 

 النطؽ 

 Rhinolalie fermee ( الخمخمة المغمقة): ما يحدث ىنا ىك اف الاتصاؿ الدائـ لمؤخرة 

الحنؾ بمؤخرة الحمؽ يمنع كصكؿ اليكاء الى المجارم الانفية ك ذلؾ باف مؤخرة الحنؾ تككف 

 .دائمة الاتصاؿ ، فتككف كؿ الاصكات مف الفـ ك تعكض الحركؼ الانفية بالفمية

 (  33-32 ص ص 2013محمد حولة ،)                                     

 

 :تشخيص الاضطرابات النطقية .5

 تعددت أساليب علاج اضطرابات النطؽ،فقد ركزت بعض أسباب الاضطرابات  اعتقاد منيـ بأف 

أك رغـ ذالؾ فقد يصعب تحديد أسباب الاضطراب .علاج الأسباب يؤدم بالضركرة إلي علاج الاضطراب

كبالتالي يمزـ ‘،دكف أف تعالج اضطراب النطؽ (فقد سمع تكصيمي مثلا)أحياف، كقدد يتـ علاج السبب 

ككذالؾ استخداـ أساليب أخرل لتعميـ استخدامو ,استخداـ أساليب أخرل لتعديؿ السمكؾ المغكم لدل الطفؿ 

 .في التعامؿ اليكمي

كيبدك أف استخداـ الأسمكب المناسب لعلاج اضطرابات النطؽ يختمؼ مف حالة إلى أخرل حسب نكع 

 كعمى ذالؾ يبدك مف الخطأ استخداـ نفس .الاضطراب،كدرجتو،أسبابو،كظركؼ الطفؿ بصكرة عامة
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كغالبا يعتمد استخداـ .الأسمكب،أك إتباع نفس الإجراءات في علاج اضطرابات النطؽ لدل جميع الأطفاؿ

 .أسمكب العلاج المناسب لمطفؿ بناء عمى النتائج عممية تقييـ كالتشخيص حالتو 

 ( 310،ص 2007عبد الناصر ذياب الجراح وآخرون، )                                                       

 

 كمنو نستنتج اف المغة ىي الكسيمة التي يستعيف بيا الفرد  في عممية التكاصؿ ك لكف في بعض 

الأحياف تظير عكائؽ تحكؿ دكف ذلؾ كالاضطرابات النطقية التي  تخؿ بنظاميا ك مفيكميا ك تككف 

نتيجة لظركؼ المضطربة المحيطة بالطفؿ ك التكفؿ الارطكفكني يككف بعد التشخيص الذم يقكـ بو 

   (الارطفكني ك النفساني )الاخصائي المختص 
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لتعرؼ ؿيعد النظاـ الفكنكلكجي مف مككنات المغة الرئيسية ك الذم يشكؿ ميارة أساسية ك ضركرية  

فيي تنمك مع نمك اكتساب الطفؿ لمغة  ك نعني .عمى الكممة ك معرفة عناصرىا الفكنكلكجية المككنة ليا

بالقدرة عمى معرفة أماكف إنتاج الأصكات المغكية ك كيفية أك آلية إخراج ىذه الأصكات ك الكيفية التي 

تتشكؿ فييا مع بعضيا البعض لتككيف كممات مع إدراؾ الفرؽ بيف الأصكات إف جاءت منفردة أك في 

. ألفاظ 

 .ك ىذا ما سكؼ نتطرؽ إليو في ىذا الفصؿ

 :تعريف الوعي الفونولوجي   .1

يتمثؿ الكعي الفكنكلكجي في قدرة الطفؿ عمى فيـ أف الكلاـ يمكف تجزئتو  إلى كحدات صكتية  

كما يشير مفيكـ الكعي الفكنكلكجي إلى القدرة عمى إدراؾ . أصغر كالكممات، كالمقاطع، كالفكنيمات 

كمعالجة أصكات الكممات المنطكقة مف خلاؿ الفكنيـ  الصكتي الكاحد أك الكممات أك المقاطع الصكتية 

لمكلاـ المسمكع  

  Phonemeكيعرؼ بأنو القدرة عمى تعريؼ ك معالجة البنية الصكتية لمغة الشفيية  ك الفكنيـ  

     . ذاتيا   فيىك اصغر كحدة صكتية لمغة قادرة عمى تغيير معنى الكممة دكف أف تحمؿ معنى 

 (85،ص 2006فارع وآخرون، )                                                                

 يستعمؿ مصطمح الكعي الفكنكلكجي بصفة كبيرة في المقالات ك الكتب التي تتحدث في ىذا 

المكضكع، غير أننا نجد بعض الباحثيف يستعممكف مصطمحات الأخرل قريبة منو ك لا تختمؼ عنو في 

 : المعنى ك نستطيع إجماؿ ىذه المصطمحات
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  الوعي المساني 

  الوعي فوق لساني 

  التمييز السمعي 

  القدرة التقطيعية 

  الوعي التقطيعي 

  التحميل التقطيعي 

يختمؼ عف المصطمحات الأخرل، ك سنحاكؿ أف نذكر  (الكعي الفكنكلكجي  )غير أف ىذا المصطمح 

 :البحث فيما يمي بعضيا ك نشير إلي اختلاؼ بينيا ك بيف المصطمح الأساسي الذم ىك مكضكع

 : الفرق بين الوعي الفونولوجي و الوعي المقطعي - أ

فالأكؿ يعني إدراؾ بنية     (.Santor   R) إف الكعي المقطعي يسبؽ الكعي الفكنكلكجي حسب 

المقاطع داخؿ الكممة الكاحدة بينما نتحدث في المفيكـ الثاني عف القدرة عمى التعرؼ عمى الكحدات 

 .الفكنكلكجية ك الكحدات المسانية عف طريؽ الإدراؾ ك الإنتاج 

 : ب ـ الفرق بين الوعي الفونولوجي و الوعي الفونيمي 

 بينيا علاقة تتمثؿ في أف الكعي الفكنيمي مف محتكيات الكعي الفكنكلكجي كمنو فإف كؿ كعي 

 (15 ، ص 2013كحل عينو ياسين ،  ).فكنيمي ىك كعي فكنكلكجي ك عكس ليس صحيح 

 الكعي الفكنكلكجي مصطمح عريض يشمؿ عمى الكعي الكلاـ كمعالجتو عمى عدة مستكيات حيث 

مككنة مف "عبد الله "يبدأ الطفؿ بالكعي بالمقاطع الكبيرة عمى مستكل الكممة ككعي الأطفاؿ أف كممة 

ثـ ينتقمكف إلي المستكل التالي كىك الكعي بالمقطع الفكنكلكجي في كممة "الله "ك "عبد"مقطعييف أك كممتيف 

ثـ تأتي بعد ذلؾ الكعي "حاب"ك" س"مككنة مف مقطعيف ىما "سحاب "كاحدة ككعي الأطفاؿ أف كممة 
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كالنياية يتـ الكعي بالكحدة " اب "كالسجع ىك " س"بالاستيلاؿ كالسجع ففي مثاؿ السابؽ الاستيلاؿ ىك 

في المثاؿ السابؽ يتككف مف " اب"كالكعي بالمقطع (الفكنيـ )الفكنكلكجية الصغرل في المقطع أك الكممة 

كتعرؼ ىذه الميارة الأخيرة القدرة عمى تحميؿ الأصكات أك الكحدات الصغيرة /ب/ك/أ/كحدتيف صكتييف 

 بالكعي الفكنكلكجي لمكحدة أك الكعي الفكنيمي 

 ك يعرؼ الكعي بالأصكات بأنو مجمكعة الميارات المغكية ك ما فكؽ المغكية تتضمف الإحساس 

 .الدقيؽ بتركيبتو للأصكات في الكممة المنطكقة 

 ك عند ىذه النقطة نفرؽ بيف الكعي الفكنكلكجي ك الصكتيات لاف الكعي الفكنكلكجي يشتمؿ 

الاستخداـ السمعي ك الشفيي للاصكا ت أما الصكتيات فيك ارتباط الحركؼ ك الأصكات لتعطينا صكتا 

  (27-26، ص ص2012مسعد أبو الديار آخرون ، ).    بالرمكز المكتكبة

عمى انو لغة شفكية يككف لمطفؿ فييا إمكانية إدراؾ الكحدات (  zorman .m ) ك يصكره 

الصكتية غير دالة فييا فيقكؿ ىك القابمية ك الاستعداد لأدراؾ ك إنتاج كحدات الصكتية التقطيعية غير 

  (دالة لمغة الشفكية كالمقطع ، القافية ك الصكت 

 فيك إذف قدرة الفرد عمى التمييز بيف مككنات الكلاـ، ك الكعي بأجزائو في أبعاد مختمفة ك التعامؿ 

 . مع كحدات الفكنكلكجية

 الإنتاج ك فيو أيضا ثانيا الإدراؾ ك أولا:  ك يتكقؼ الأمر في التعريؼ عمى آليتيف ميمتيف ىما

أشير إلي أف القدرة عمى تقطيع الصكتي أك الفكنكلكجي يككف لمكحدات غير دالة فلا يحمؿ المقطع معنى 

 .أك دلالة لفظية ك نفس الشئ بالنسبة لمقافية ك الصكت 

ك الكعي الفكنكلكجي بيذا المعنى لا يأخذ بعيف الاعتبار الخصائص الدلالية لمغة فيك بالتالي يركز عمى 

 (16كحل عينو ياسين ، مرجع سابق ، ص  ). خصائص الشكمية 
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ك يتصؿ .  ك يشير إلي قدرة الفرد عمى تحديد الكحدات المغكية  المنفصمة التي يتألؼ منيا الكلاـ 

ىذا الكعي بالكممة ك أجزائيا أم أف تمثيؿ ىذه الكحدات يحدث عمى مستكل منفصؿ مف المعنى كما 

 .يتصؼ بطبيعتو ما كراء المغكية إذا ينطكم عمى تعامؿ مع المغة عمى مستكل التفكير

  (535 ، ص 2009جون يرنثال و نيكولاس بانكسون ،  )                                         

 : نماذج التطور الفونولوجي  .2

 حاكؿ المغكيكف ك عمماء النفس منذ الأمد طكيؿ إيجاد تفسير لكيفية تعمـ الأطفاؿ تمييز الأنماط 

الصكتية في لغة الكبار ك إنتاجيا ،ك قد شيدت فترة الاربعنيات مف القرف الماضي ظيكر ىذا العدد 

مف الدراسات ك حتى الآف شيدت السنكات العشركف الماضية  ظيكر أفكار جديدة حكؿ اكتساب المغة 

 : ك مف بيف النماذج 

 : النموذج السموكي. 1.2

 ك قد طبؽ إحدل نظريات عمـ النفس في التعمـ عمى 1960  ارتبط ىذا النمكذج بمكرر 

الطفؿ مع تأكيد عمى دكر التعزيز الأحؽ في اكتساب الكلاـ ، ك ذىب إلي أف المناغاة الطفؿ تتخذ 

كيؤكد السمككيكف .تدريجيا مف خلاؿ الاشتراط الكلاسيكي أشكالا تتناسب مع كلاـ الكبار في مجتمعو 

 .عمى العلاقة الاستمرارية بيف المناغاة ك كممات الطفؿ الأكلى 

 إف ىذه الصيغة مف نمكذج السمككي لا تمقى اليكـ قبكلا كاسعا بيف العمماء كنمكذج لاكتساب المغة 

ك ذلؾ لسبب رئيسي يتمثؿ في عدـ قدرتيا عمى تفسير قدرة الطفؿ غير محدكدة عمى إنتاج ك أنماط 

 (88،،ص 2009جياد حمدان و آخرون ).      جديدة
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 : النموذج   البنيوي .2.2

عمى النظرية البنيكية  في المغة لاكتساب  "1941/1986ركماف ياكبسكف "  اعتمد المغكم 

الأصكات ، ك ذىب لعدـ كجكد علاقة استمرارية بيف المناغاة التي رأل فييا نشاطا عشكائيا ك بداية 

لإنتاج الكلاـ ك افترض أف تطكر الفكنكلكجي يسير كفؽ ترتيب عاـ ك فطرم عند جميع الأطفاؿ ، 

فالخصائص المميزة لأصكات المغكية مرتبة كفؽ تسمسؿ معيف ك تظير ضمف مسار منتظـ ك يمكف 

أف نظاـ الصكامت ك الصكائت لدل الطفؿ يستمر في التنكع ك " ياكبسكف"ك لقد افترض . التنبؤ بو 

التمايز تدريجيا مع اكتساب الطفؿ سمات مميزة جديدة ك يكتسب الطفؿ خصائص التمييز بيف 

الصكامت الكقفية ، الأنفية ، الشفتانية ، الأسنانية قبؿ اكتسابو لسمات التي تمزـ لمتميز بيف الصكامت 

 .الاحتكاكية ك المزجية ك المائعة 

 .ك قد افترض كذلؾ أف تناظر الفكنيمي ىك أساس تطكر النظاـ الفكنكلكجي في مراحؿ مبكرة 

 : النموذج التوليدي .3.2

  تؤكد عمى جكانب عامة  مشتركة بيف الأطفاؿ بالنسبة لا كتساب النظاـ الصكتي ، ك 

يكلد الطفؿ مزكد بالفطرة بمجمكعة عمميات فكنكلكجية أم العمميات التي تغير " ستامب "تبعا لما يقكلكه 

أك تحذؼ أك بمعنى أخر تبسط الكحدات الفكنكلكجية ك تعكس ىذه العمميات القدرات ك الضكابط 

الطبيعية عند الإنساف لإنتاج ك لاستعاب  الكلاـ ك تتمثؿ ميمة الطفؿ في استبعاد تمؾ العمميات التي 

 . لا تظير في لغة الكبار التي يتعرض ليا 

  لقد كاف ليذا النمكذج تأثيرا كبيرا في مجاؿ التدريب عمى تصحيح الاضطرابات 

الفكنكلكجية ك يرفض  إمكانية تطكير الطفؿ لنظامو الفكنكلكجي الخاص بو ، لكنو يؤيد مفيكـ امتلاؾ  

  .(العالمية  )الطفؿ لمجمكعة مف القكاعد أك عمميات فكنكلكجية الفطرية 
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 :  النموذج المعرفي.4.2

  أك ما يعرؼ بنمكذج حؿ المشكمة ك قد ظير أساسا كمحصمة لدراسة بيانات اكتساب 

الأصكات ك قد تأثر ىذا النمكذج بدراسة كاترسكف التي كصفت مجمكعات الكممات الأكلى بأنيا بنى 

 (...طريقة المفظ ، السمة الأنفية ، اليمس  )تشترؾ في سمات عامة ك مشتقة مف بنية كممات الكبار 

ك ذىبت إلي أف إدراؾ الطفؿ لمسمات الصكتية لكممات الكبار يككف غير مكتمؿ في البداية ، ككفقا 

لنمكذج المعرفي يستخدـ الطفؿ عددا مف الاستراتجيات الفردية تبعا لميكلو الطبيعية بإضافة إلي عدد 

 .(...لمحيط الخارجي  )مف العكامؿ الخارجية 

  ك قد قدمت الدراسات الطكلية دليلا كاضحا عمى أف قياـ الطفؿ بفحص فرضياتو ك استخداـ 

 .المعب لحؿ المشكلات يمعب درا ميما في اكتساب النظاـ الصكتي ك التطكر المعرفي بشكؿ عاـ 

 (91-89جون يرنثال ،نيكولاس بانكسون ،مرجع سابق ،ص ص )                   

 

 :أقسام الوعي الفونولوجي .3

 :تقسيم الجمل إلى كممات.1.3

عمى الطفؿ معرفة أف الجمؿ   .الكممةيجب معرفة أف كحدة المغة الأكلى ىي الجممة كليست  

مككنة مف كممات كىي المرحمة الأكلى في التحميؿ حتى يستطيع معرفة أف الكممة مككنة مف مجمكعة 

 .مف الفكنيمات

 .إف إدراؾ أف لكؿ كممة حدكد سمعية صكتية ميـ جداَ في مراحؿ تعمـ القراءة الأكلى -
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   :تقسيم الكممات إلى مقاطع. 2.3

إف مقدرة الطفؿ في مستكل  . المستكل الثاني مف التحميؿ المغكم ىك تقسيـ الكممات  إلى مقاطع 

رياض الأطفاؿ عمى تقسيـ الكممة إلى مقاطعيا يمكف استخدامو كمؤشر عمى الأداء القرائي في الصؼ 

 .الأكؿ

 . يُجدر بالذكر بأف تقسيـ الكممات إلى مقاطع أسيؿ مف تقسيميا إلى فكنيمات 

   :تقسيم المقاطع إلى فونيمات. 3.3

 إلى 5 سف قدرة الطفؿ في  . المستكل الثالث مف التحميؿ المغكم ىك تقسيـ المقاطع إلى فكنيمات  

 .يدؿ عمى قدرتو عمى اكتساب القراءة السميمة كالصحيحة,  سنكات مف تقسيـ المقاطع إلى فكنيمات6

 .إف تقسيـ المقاطع إلى فكنيمات ميمة مركبة كبحاجة لقدرة ذىنية سميمة

 (68، ص 2012احمد عاشور، )                                                      

  : النغمة أو التنغيم.4.3

كيعتبر مؤشراَ عمى النجاح في القراءة , التنغيـ ىك القدرة عمى الإتياف بكممات ليا نفس النغمة  

 يساعد الأطفاؿ عمى زيادة الكعي بأصكات المغة مما يسيؿ عممية ربط صكرة الحرؼ بصكتو ا ،كلاحؽ

يعمـ الطفؿ عمى تصنيؼ ككضع الكممات مع بعضو بناءاَ عمى أصكاتيا ىذا يسيؿ عممية  ك  كالعكس

 يعمـ الطفؿ القدرة عمى الربط بيف  ، التعميـ كبالتالي يقمؿ عدد الكممات التي يجب أف يتعمـ قراءتيا

 . الخصائص كالصفات التي تنظـ أنماط ترابط الحركؼ في الكممات في المغة
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   :الصوتيالمزج . 5.3

 ىك بمثابة  ك.القدرة عمى مزج الأصكات مع بعضيا البعض ميارة ميمة جدا لمقارئ المبتدئ 

 عمى  ك يساعد .تحضير لمطفؿ لمتعرؼ عمى الكممة بعد أف ينطؽ أصكاتيا أك تنطؽ لو ىذه الأصكات

 .في ربط الأصكات مع بعضيا كالتي تحتاجيا القراءة (الأكتكماتيكية)ظيكر

ليذا مف . يتعمـ الأطفاؿ الصغار ربط الأصكات كمزجيا بشكؿ أسرع مف تعمـ تقسيـ أصكات الكممة -

 .الميـ تقديـ تماريف المزج الصكتي لمطفؿ قبؿ تقسيـ الكممات

 

 :تقسيم الكممات إلى أصواتيا. 6.3

قدرة الطفؿ عمى تقسيـ الكممة إلى أصكاتيا المغكية ىك آخر مستكيات  التحميؿ المغكم كىنالؾ   

النشاطات الأساسية لتعميـ تقسيـ  . علاقة قكية بيف كعي  الطالب بأصكات الكممة كالقدرة عمى القراءة

 : الكممة إلى أصكاتيا المغكية ىي

 . (  صكت عمى حدةكؿ)نطؽ أصكات الكممة  

 (معرفة الصكت كمكقعو )معرفة كنطؽ الصكت الأكؿ كالأخير أك كمييما  

  .القدرة عمى نطؽ أصكات الكممة كؿ صكت بشكؿ منفرد

 (69المرجع السابق ص احمد عاشور،                                                    )
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 :ميام و تطور الوعي الفونولوجي .4

 : مياـ الكعي الفكنكلكجي 1.4

بالسمككيات غير  "  gombert "تظير سمككات عند الطفؿ في السنكات الأكلى مف العمر يسمييا 

مقصكدة الفكنكلكجية ، ك مف خصائصيا أنيا غير شعكرية عفكية ك تعتبر ميمة لظيكر السمكؾ ما 

 .كراء الفكنكلكجي 

 :ك تظير مياـ الكعي الفكنكلكجي فيما يمي 

o  التعرؼ عمى اختبارات القافية كالإملاء يمكف أف تقيـ الطفؿ عمى التعرؼ عمى القافية في

 الكممات  الميمة 

o  اختبارات الجناس الإستيلالي تقيـ القدرة عمى العزؿ الأصكات الأكلية في الكممات 

o  مما .اكتساب التمميذ لمكعي الفكنكلكجي سيمكنو بالضركرة مف تحقيؽ جيدا لمقراءة كالكتابة

يفرض بالضركرة أف يككف التمميذ قادرا عمى التعييف ىكية الحركؼ كمعرفة كيفية تقطيع 

 سمسمة المنطكقة إلي فكنيمات 

o  الكعي الفكنكلكجي يمعب دكرا أساسيا في تعمـ القراءة كالكتابة كتطكير ق يمكف الأطفاؿ

مف فيـ كيفية اشتغاؿ النظاـ الأبجدم إضافة أنو يمكف مف معرفة التبادلات التي تحدث 

 (184،ص2008فتحي عبد القادر وآخرون، ).  عمى مستكل حذؼ الفكنيـ
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 : تطكر الكعي الفكنكلكجي 2.4

 تكتسب كفاية الكعي الفكنكلكجي  عند الطفؿ عبر مراحؿ ، مف خلاؿ نشاطات متكررة  ك 

التماريف المغكية التي تجعؿ الطفؿ يمتفت نحك الطبيعة الصكتية لمغة ،  تككف أكلية في بدايتيا ثـ 

 .تتطكر تدريجيا 

  فالكلاـ بالنسبة لمطفؿ ليس فقط  حركة تنتج صكت تؤثر عمى البيئة ، إنما ىي ربط  بيف 

 الصكتية ك الكضعية ك التمثيؿ الصكتي لمصكت ، فإدراؾ الطفؿ ليذا –الصكت ، ك الحركة الفمكية 

 الربط بيف ىذه العناصر يتكقؼ عمى قدراتو الحدسية ، تجاربو ، ك فرص تعاممو 

  (                                                Rymand.s.  plaza.m .2006.p49 )

 ففي خضـ تطكر تجربة الطفؿ لمكفاية الفكنكلكجية ينتج بالتدريج المقاطع ، التي يراىا كأصغر 

عنصر سمعي لمكممة ، ك في ىذه الحالة ، يتحتـ عميو أف يمر عمى تنظيـ نطقي معقد ، أيف 

حركي  –التمثيلات السمعية المقطعية ترتبط بتمثيلات نطقية صكتية ، تخمؽ لدل الطفؿ إطار حسي 

 .تتداخؿ فييا الكظيفة المسانية 

 ك نلاحظ مف خلاؿ الدراسات التي جمعت أف بكادر الكعي الفكنكلكجي  تبدأ مف المرحمة الجنينية 

، حيث الجياز السمعي لمجنيف  يككف متطكر ك يمكنو الاستجابة لبعض الأصكات التي يعتاد سماعيا 

 .ما يعكس قدرة  الجنيف في ىذه المرحمة عمى التفريؽ بيف الأصكات تتضح بعد ميلاده 

إلي القكؿ أف الكفاية الفكنكلكجية تبدأ منذ  "1997جكسزيؾ " ك في نفس المعنى يكرد الباحث 

فالرضع . لكف تظير لديو ما يسمى بالتصفية الفكنكلكجية لمغة الأـ . الميلاد فالطفؿ لا يدرؾ الكلاـ 

 . يككف لدييـ  ما يسمى بالإحساس بالأصكات التي تتكاجد في لغتيـ الأـ

  (92-91 ، ص ص 2012سعاد حشاني ،  )                                            
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  إف ظيكر السمككيات ما كراء الفكنكلكجية عند أغمبية الأطفاؿ منذ السف السادسة ك 
 .السابعة سنكات لا يخرج عف ككنو نتيجة لنشاطات التعامؿ القصدم الفكنكلكجي 

  ك الميـ أف الميارة الفكنكلكجية غير المقصكدة تعتبر كاكتساب قبمي ك الذم يميد لظيكر القدرة 
 . ما كراء الفكنكلكجية أك نمك الكعي الفكنكلكجي الذم يترسخ في سمككات الفكنكلكجية غير مقصكدة 

 (21كحل عينو ياسين ، مرجع سابق  ، ص  )                                                

 :مكونات الوعي الفونولوجي و مستوياتو .5

الكحدات المغكية التي تشكؿ  يظير تطكر الكعي الفكنكلكجي مستكيات مختمفة مف الحساسية إزاء 

 : الكلاـ  ك ىي 

 :  الوعي الحرفي .1.5

كىك يفترض تغييرا جديدا لمعكامؿ الضاغطة حيث لـ يعد الاختلاؼ في طريقة النطؽ أك في   

نما الاختلافات المفردية ىي التي تمعب دكرا ىاما في ىذا  كيفية الإدراؾ ، كالفيـ ىك الشئ الميـ كا 

المستكل فعكس التصكرات الصكتية المدركة أك مف الصكر العقمية الخاصة بالسلاسؿ الفكنكلكجية أك 

 علامات النطؽ حيث لا يمكف لنا الحصكؿ عمييا إلا عند تيميش التغييرات الصكتية  

 ( 142جون يرنثال ،نيكولاس بانكسون ، مرجع سابق،ص )                                          

  :الوعي بالقافية .2.5

في التماريف المغكية العفكية ،  ( قافية –منطمؽ  )  لكحظ عند أغمب الاطفاؿ مف خلاؿ استعماؿ 

 )ك حسب مؤلفي نماذج التماثؿ .كما أف بعض الاطفاؿ في السنة  الرابعة قادريف عمى التعرؼ القافية 

تلاحظ القافية في مراحؿ مبكرة جدا مف اكتساب القراءة ،فيي نتيجة لدراسة تمت عمى  (بارينت ، قسكينيـ 

اف الاطفاؿ غير القراء ذكم السف " قسكينيـ "ك في تجربة اخرل اثبت المؤلؼ . اطفاؿ مدارس التحضيرية 
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الخامسة ك اربعة اشير  قادريف عمى استخراج جزء مف التماثلات ك عندما يتعمؽ الامر بقافية الكممات ك 

 مف العمر حيث 03 مف الاطفاؿ في السف % 20اكتساب القافية عند    " ماكميف ك آخركف "يؤكد 

اجريت عمييـ اختبارات خاصة بالكممات المعزكلة ك نمخص القكؿ بأف نمك القافية يككف قبؿ الدخكؿ 

المدرسي ك لا يتطمب تعمـ القراءة لنمكىا بؿ تكتسب عف طريؽ تمرينات لفظية عفكية ك تجارب لغكية مع 

 (22كحل عينو ياسين ، مرجع سابق، ص  ).                                  محيط الطفؿ 

 :وعي الكممات .3.5

 يتطكر الكعي الفكنكلكجي تدريجيا عند الأطفاؿ حيث يظير مستكيات غير محدد مف   

سنكات كتظير 3ك2عند معظـ الأطفاؿ بيف السف (يشار إلييا عادة بالحساسية الفكنكلكجية )الكعي

المستكيات الأكلى مف الكعي الفكنكلكجي عندما يبدأ الطفؿ بالانتباه إلى البنية الفكنكلكجية لمكممات بمعدؿ 

عف المعنى ففي ىذه المراحؿ المبكرة ييتـ الأطفاؿ بالنسبة الفكنكلكجية عمى مستكل الكممة ككؿ عف طريؽ 

يشير مصطمح )كينظر إلى حساسية نحك السجع كالجناس  (الجناس)إظيار حساسية نحك التشابو الصكتي 

عمى أنيا العلامة الفارقية الأكلى في تطكر الكعي "  big ك bad"  الأخير فكنيـ مشترؾ بيف الكممتيف مثؿ

الفكنكلكجي أخذيف في الاعتبار أف الإحساس السجع كالجناس يعتمد عمى القدرة الفرد عمى  تمثيؿ الكممات 

 .ككحدات منفصمة يمكف تحميميا عمى أساس فكنكلكجي بحت 

 (142جون يرنثال ،نيكولاس بانكسون ،مرجع سابق،ص )                                       

 :وعي المقاطع  .4.5

عمى انو عبارة عف تأليؼ اصكات بسيطة تتككف منو كممة " لكمبارج "  ك يعرؼ المقطع حسب 

كاحدة أك اكثر الكممات المتفؽ عمى ايقاعيا التنفسي الطبيعي ك مع نظاـ المغة في صياغ مفرداتيا ، ك 
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في المغة العربية  فاف المقطع يعتبر اصغر كحدة تركيبية في الكممة اك اصغر كتمة يمكف اف يقؼ عمييا 

 .المتكمـ ك يتككف مف عدد الصكامت ك الصكائت مصحكبة بظكاىر صكتية اخرل كالنبر ك التنغيـ 

 (23كحؿ عينك ياسيف ، مرجع سابؽ، ص  )                                          

بعد أف يظير الأطفاؿ  حساسية نحك البنية الفكنكلكجية عمى مستكل الكممة بقميؿ في إظيار كعي متزايد 

لمعناصر الداخمية المككنة لمكممة في بداية الأطفاؿ بإدراؾ أف الكممات متعددة المقاطع يمكف تجزئتيا إلي 

فيما بعد يظيركف حساسية متزايدة تجاه الاختلافات بيف (أجزاء 3مثلا يمكف تجزئة الكممة إلي )مقاطع 

الكحدات المغكية التي تتككف منيا المقاطع كيمكف تميز بنية المقطع في المغة الإنجميزية عمى أساس بياف 

بداية المقطع كنياية المقطع يشير مصطمح بداية المقطع إلي الصامت كالعنقكد الصامتي الذم يسبؽ 

 .الصائت في المقطع أما النياية المقطع فتككف مف الصائت كما يتبعو مف صكامت 

 : الوعي الفونيمات  .5.5

 إف الكعي الفكنيمي الحقيقي أم قدرة عمى تمييز الفكنيمات ككحدات تشكؿ منيا المقاطع كالكممات 

 سنكات تقريبا كيمكف النظر إلي الكعي الفكنيمي 7- 6لا يبدأ عادة بالظيكر عند الأطفاؿ إلا في سف   

عمى أنو أكثر مستكيات الكعي الفكنكلكجي تعقيدا ،كىنالؾ تداخؿ كبير بيف تطكر الكعي الفكنيمي عند 

 .الأطفاؿ كتعمـ القراءة 

  كلذلؾ ىنالؾ جدؿ حكؿ العلاقة بيف تعميـ القراءة كالكعي الفكنيمي فقد أكد بعض الباحثيف أف 

تطكر القراءة يتقدـ مع تطكر الكعي الفكنيمي كتأكد كجية النظر ىذه العلاقة السببية بيف الكعي الفكنيمي 

 (142جون يرنثال ،نيكولاس بانكسون مرجع سابق،ص )ك القدرة عمى القراءة     
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 : الوعي بالصوت .6.5

   يشترط ىذا الكعي تعمما كاضحا ك ينمك مع بشكؿ متصؿ مع تعمـ القراءة س الصكت غير 

ترل   (قسكينيـ )مقطعي الذم لا يدرؾ منعزلا ك لكف دائـ مندمجا في المقطع كمف خلاؿ دراسة طكلية ؿ

 (رندا ، ك بردنت  )ك حسب . انو يجب الانتظار حتى سف الخامسة لكي يككف اكتشاؼ الاصكات ممكنا 

فإنو ك عند السف الثالثة ك الخامسة ك النصؼ يظير عند الاطفاؿ الحساسية بالطبقة الصكتية بالمغة بما 

أنيـ يمكف اف يخطئكا اراديا في بعض الكممات ك التسمية بأخطاء نطؽ الاخريف ك ىذا مف خلاؿ تغيير أك 

 .تشكيو في كيفية نطؽ الاصكات حركؼ الكممات 

اف تحميؿ الصكتي في اغمب الاحياف يتطكر بالاحتكاؾ مع النظاـ الابجدم الذم يؤدم الي تطكر ىذه 

الميارة فالصكت ىك الجكىر الذم يقكـ بو التقطيع ك بو يكجد التأليؼ ك لف تككف لحركات المساف لفظا ك 

 (25كحل عينو ياسين ، مرجع سابق، ص  ).لا كلاما مكزكنا ك لا منثكر الا بظيكر الصكت 

 :أىمية الوعي الفونولوجي و خصائصو في  المغة العربية .6

لقد كصؼ تفصيلا  أىـ التأثيرات التراكمية الناتجة عف المشكلات المبكرة في الكعي الفكنكلكجي   

مشيرا إلي أنو مف الأىمية تعميـ الكعي الفكنكلكجي للأطفاؿ كمتطمب سابؽ لتعميـ القراءة كالمزاكجة بيف 

النطؽ الكممة كتيجئتيا في كقت مبكرا مف النمك الطفؿ لأف غيابيما قد يؤدم إلي بداية ظيكر سمسمة 

 .متنامية مف التأثيرات الجانبية السمبية كبالتالي تعرض الطفؿ إلى عسر القراءة 

  كلقد أثبت الدراسات أف الأطفاؿ الذيف دربكا عمى النشاطات كعناصر الكعي الفكنكلكجي حققكا 

تقدما عاليا في القراءة مقارنة بالأطفاؿ الذيف لـ يدربكا ،كما أشارت الدراسات أف أكثر مف يستفيد مف 

النشاطات الكعي الفكنكلكجي ىـ الأطفاؿ في السنكات الأكلى مف المدرسة ككذالؾ الأطفاؿ ذكم صعكبات 
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التعمـ بشكؿ عاـ كعسر القراءة بشكؿ خاص كالأطفاؿ الذيف يكاجيكف مشكلات في التيجئة كالإملاء 

 .كصعكبات التمييز السمعي كالذيف لدييـ صعكبات في المعالجة المغكية السمعية 

   (3مرجع سابق ،ص.أحمد عاشور )                                                       

 بالنسبة لمغة العربية  غالبا ما تحذؼ الصكائت القصيرة مف الكممات لتبقى الحركة المكجكدة فكؽ  

ك ىكذا فالمغة العربية تعتمد في تحميميا عمى المقطع البسيط . الحرؼ  أك تحتو العلامة الكحيدة لكجكدىا 

ك ىذا ما يجعمنا لا نستطيع التحدث  عف تحميؿ . حيث لا يمكف لنا فصؿ الصائتة عف المصكتة 

 .   الفكنكلكجي عمى مستكل الحرؼ ك انما عف التحميؿ الفكنكلكجي داخؿ المقطع 

  (80 ، ص 2000بومعراف اسيا ،    )                                                   

 

 :العلاقة بين الوعي الفونولوجي واضطرابات النطق . 7

    يكاجو  الأطفاؿ الذيف يعانكف بشكؿ عاـ مف اضطرابات نطقية مشاكؿ في الكعي الفكنكلكجي ، 

 . كلا يعني ىذا أف جميعيـ  سيكاجيكف مشاكؿ في الكعي الفكنكلكجي

 كسيكاجو الأطفاؿ الذيف يعانكف مف إضطرابات فكنكلكجية متزامنة مع صعكبات في المغة مشاكؿ 

أكبر مف في الكعي الفكنكلكجي مقارنة مع الأطفاؿ الذيف يعانكف مف إضطرابات فكنكلكجية فقط كبشكؿ 

أم صعكبات ’لا يكاجو الأطفاؿ الذيف يعانكف مف مشاكؿ في النطؽ لأسباب ذات طبيعة فكنكلكجية ,عاـ 

 .التعمـ في مجاؿ الكعي الفكنكلكجي 

أظيرت الدراسات التي اختبرت الكعي الفكنكلكجي عند مجمكعات مف الأطفاؿ ممف يعانكف مف  

                                           .                                    أبطأ منو عند الأطفاؿ ذكم التطكر الطبيعي  (فنكلكجي أك غيره )ضعؼ في المغة  المنطكقة 

 (554جون يرنثال ،نيكولاس بانكسون ،مرجع سابق،ص )
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 يرل بعض الباحثيف اف سبب صعكبات الكعي الفكنكلكجي ىك خمؿ في قدرات معالجة النطؽ فإف 

 wood and"ضعؼ الكعي الفكنيمي يرتبط بضعؼ الاداء في مياـ ادراؾ النطؽ ككفؽ لذلؾ أكد كلا مف 

tovell 1998 "   بأف الادراؾ النطؽ يتطمب تطكير الميارات التي تشجع الكعي التجزئي الضمني

 .للاصكات ك ىي احدل الميارات التي تعرؼ كممة المنطكقة 

الي اف السمات العامة للاشخاص الذيف يعانكف اضطرابات نطقية ك اضطرابات  "1997كركتس " ك اشار

 : فكنكلكجية تبدك كما يمي 

 ضعؼ في معالجة الاصكات - تغيرات في انتاج الصكت  -  ضعؼ في الميارات تميز الكممات  

 حذؼ معظـ الاصكات - أخطاء نطقية تعكد الي مكقع الصكت  - أخطاء في ترتيب نبرة نطؽ الاصكات 

الي اف تأثير الاضطرابات النطقية يمكف ألا تظير بسرعة ك سيكلة لممستمع ك يشير " قريتس "ك يضيؼ 

 .بأف جكىر سمكؾ الانساني ىك كلاـ ك كمما كاف سمس ك انسيابي ك كاضح يصبح التكاصؿ سيلا 

 (62 ، ص 2000السرطاوي عبد العزيز و ابو جودة وائل ،)                                           

  : الاضطراب الفونولوجي

 يككف مرتبط بإضطراب في المعالجة الفكنكلكجية حسب الدراسات التي قاـ بيا الباحثكف  مف بينيـ 

  بحيث تكصؿ ىذا الاخير الي اف ىذا sprenger charolles  2003 ك  frith 1985دراسة 

 snowlingالاضطراب  يمس تقديـ أصكات المغة ،  ك يعكد ىذا الضعؼ الفكنكلكجي  أساسا حسب 

  الي خمؿ في التكرار خاصة بالنسبة لمكممات الطكيمة ك القميمة الانتشار اك معقدة فكنكلكجيا ،    1986

ك خاصة عمى مستكل الميارات  "  jorm 1983"ك الذاكرة السمعية المفظية قصيرة المدل    

  ".lecocq  1991" الميتافنكلكجية استناد الي دراسة 
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أف ضعؼ  ىذه الميارات مرتبط بعدـ القدرة عمى استعماؿ  " gombert  1991"   بينما يعتبر

  ( 23 ، ص 2013بومعزة لامياء ، ).            الارادم للاصكات التي تشكؿ الكممات 

 ك مما سبؽ  يبدك اف ىنالؾ علاقة بيف ادراؾ الاصكات المغكية ك بيف النطؽ عند بعض 

الاشخاص الذيف يعانكف مف اضطرابات فكنكلكجية ك لكف طبيعة ىذه العلاقة لـ تحدد بعد بدقة ، ك يبدك 

اف المراقبة الذاتية للاخطاء النطقية أساسية لمنطؽ الطبيعي ، الا اف كسائؿ تقييـ ىذه الميارة غير متكفرة 

ىنالؾ الحاجة لمزيد مف البيانات لتككيف فيـ أفضؿ لعلاقة بيف تمييز الاخطاء ك الاضطرابات  ك

 .الفكنكلكجية 

ك أشارت الدراسات الي اف الاطفاؿ الصغار الذيف يعانكف اضطرابات فكنكلكجية شديدة أكثر عرضة 

لمكاجية مشاكؿ المغة مف أكلئؾ الذيف يعانكف مف اضطرابات بسيطة الي متكسطة ، ك ىذا ما يجعؿ 

الباحثكف يكاجيكف تحديا يتمثؿ في تحديد التداخؿ ك الترابط بيف الفكنكلكجيا ك السمككيات المغكية فيما 

 (217جون يرنثال ،نيكولاس بانكسون  ،مرجع سابق،ص )              يتعمؽ بتطكر الاضطرابات  

 
ك منو  نستنتج أف ىناؾ اجماع  لدل الباحثيف عامة في مجاؿ الكعي الفكنكلكجي  عمى انو يمكف 

ا . تطكيره لدل الطفؿ، إذا ما تـ تخطيط برامج كأنشطة مناسبة يجب أف يككف التعميـ مكثفنا ك كاضحن

كمغطينا لمميارات الفكنكلكجية بشكؿ يناسب المرحمة العمرية التي كصؿ إلييا الطفؿ، كيحتاج الارطكفكني 

لمتدريب عمى الكعي الفكنكلكجي أف يتبع نمط التطكر الطبيعي ذم النشاطات التي تيدؼ إلى تكسيع 

 .مستكل الميارة الفكنكلكجية لدل الطفؿ
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 يعرؼ البحث العممي بانو عممية استكشاؼ منظمة ك محكمة بقكاعد التي تكضح العلاقات بيف 

للاجابة عف الاشكالية ك تحقؽ مف الفرضيات المكضكعة ليا ك ذلؾ .الظكاىر التي تتـ ملاحظتيا 

 .بالتحقؽ منيا ميدانيا ك التأكد مف صحتيا بالمعالجة الاحصائية 

 يمكف القكؿ إف اختيار المكضكع لـ يكف محض صدفة، إنما كاف مبني عمى أساس الدراسة 

السابقة في مرحمة الميسانس المكسكمة بعنكاف الاضطرابات النطقية ك تأثيرىا عمى نشاط الاملاء كىذا مف 

 .جية ك مف جية لأخرل باحتكاؾ المتكاصؿ بالتلاميذ كالمعمميف بالمدرسة الابتدائية

 ك لقد استندنا في مرحمة  التطبيؽ الميداني عمى الملاحظة المباشرة كتسجيؿ ميارات خاصة 

بالكعي الفكنكلكجي  لمتلاميذ كقد تـ ذلؾ داخؿ القسـ  بالاستعانة بنتائجيـ الدراسية المكسمية في نشاط  

 .القراءة 

 إلى تكصمنا  كما.ك استطعنا في الأخير تحديد كصياغة الإشكالية كالفرضيات ككذا ضبط المتغيرات

 . في ىذه الدراسةستطبؽ التي المنيجية كالتقنيات الكسائؿتحديد 
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 :منيج الدراسة .1

المنيج ىك المعيار الأكبر لضبط مصداقية أم عمؿ حيث أتبعنا في دراستنا المنيج   

الكصفي،كالذم يقكـ عمى جمع البيانات بنكعييا الكيفي كالكمي حكؿ الظاىرة محؿ الدراسة مف أجؿ 

تحميميا كتفسيرىا لاستخلاص النتائج لمعرفة طبيعتيا كتحديد العلاقات بيف عناصرىا  كبيف الظكاىر 

 (      18،ص 2007محمد داودي،محمد بوفاتح،)     .الأخرل كالكصكؿ لمتعميمات 

 كما اف اىتمامنا بيذا المكضكع عمى كجو الخصكص كطبيعة دراستنا قادتنا إلى استخداـ المنيج  

ك استعنا .المنيج الكصفي الذم يسمح بكصؼ الظاىرة كصفا دقيقا كما ك كيفا  : الكصفي المقارف حيث

 (العادييف ك المضطربيف نطقيا )بالمقارنة بيف المجمكعتيف 

 : الدراسة الاستطلاعية . 2

قمنا بزيارة  (الكعي الفكنكلكجي لدل المضطرب نطقيا  ) بعد تحديد مكضكع بحثنا ك المتمثؿ في 

 .عدة مدارس ببمدية الاغكاط ك ك عمى مستكل  المقاطعات رقـ الاكلى ك الثانية ك الثالثة 

حيث ترددنا عمييا في اكقات متفرقة مع الاخذ بعيف الاعتبار تكقيت حصص المغة العربية ، تـ في 

ك قد تـ تحديد المضطربيف .المقابمة الاكلى  رصد سمككيـ مع زملاءىـ ك معممييـ ك اداءىـ الشفكم 

نطقيا مف طرؼ المعمـ بالقسـ ثـ لجأنا لمتعرؼ عمييـ فرديا ك الاصغاء لحديثيـ لاكتشاؼ اضطرابات 

ك نظرا لطبيعة البحث فقد تـ استخداـ مقياسيف ك ىما مقياس الاضطرابات النطقية      . نطقية محتممة 

 تلاميذ مف 7 )ك مقياس الكعي الفكنكلكجي ك عميو قمنا باختيار عينة استطلاعية  (لاستخراج العينة  )

 سنكات ك لقد تـ اختبار ادكات البحث ك معرفة مدل 10-8تتركاح اعمارىـ ما بيف  (المجمكعتيف  

  .صدقيا ك ثباتيا
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  :(العينة  )الحدود البشرية .3

 ىي عبارة عف مجمكعة جزئية مف الأفراد أك المشاىدات أك الظكاىر التي تشكؿ مجتمع  الدراسة 

فبدلا مف إجراء البحث أك دراسة عمى كامؿ مفردات المجتمع يتـ اختيار جزء مف مفردات بطبقة : الأصمي

 (83، ص 1999محمد عبيدات وآخرون، ).                       معينة  

بالنسبة  ) كالمحددات الخاصة بو اخترنا مجمكعة بحث  قصدية البحث مكضكع تحديد بعد  

حيث قصدنا المدارس المعنية ك قمنا بتطبيؽ مقياس الاضطرابات النطقية لمحمد  (لممضطربيف نطقيا 

 تمميذ 14خصائص مجمكعة  البحث  المضطربيف نطقيا يتراكح عددىـ : النكبي  كىي تتميز بما يمي

  إناث7ذككر 7

  تعاني مف اضطرابات نطقية كظيفية  بتطبيؽ مقياس الاضطرابات النطقية لمحمد النكبي 

  يتراكح عمرىا ما بيف ثمانية إلي عشرة سنكات 

  تتمدرس في الطكر الثاني مف المرحمة الابتدائية 

  مستكاىـ الدراسي متكسط فما فكؽ بالاطلاع عمى نتائج الدراسية لمفصؿ. 

   (المغة العربية  )كؿ أفراد العينة يتكمـ بأحادية المغة 

  تتككف العينة مف الجنسيف 

أما بالنسبة لمعادييف فكاف اختيار مجمكعة البحث  عشكائيا حيث ارتأينا اف نختار نفس عدد التلاميذ  

 :اناث مف كؿ مدرسة تتميز بما يمي5 ذككر ك 9 تمميذ ، 14عمى 

  اخترنا عدد التلاميذ عمى حسب تكاجد المضطربيف نطقيا ك ذلؾ لتتكافئ المجمكعتيف. 

 يتراكح عمرىا ما بيف ثمانية إلى عشرة سنكات  

  تتمدرس في طكر الثاني مف المرحمة الابتدائية 
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 مستكاىـ الدراسي متكسط فما فكؽ. 

  كؿ أفراد العينة يتكمـ بأحادية المغة 

 تتككف العينة مف الجنسيف 

الاعاقة العقمية ، الاعاقة  ): تـ الأخذ بعيف الاعتبار خمك افراد العينة ككؿ مف الاضطرابات التالية 

ك عميو كاف تحديدنا لافراد ىذه العينة كفؽ أسس  معيارية  ك ذلؾ بإعتماد  (البصرية ك الاعاقة السمعية 

 :عمى ىذه العناصر 

 : الدفاتر المدرسية 1.3

اعتمدنا عمى الدفاتر المدرسية فتمكنا مف التعرؼ عمى التلاميذ المعيديف ك الجيديف  كالتقصي عف 

 (تلاميذ ذكم اضطرابات نطقية ك العادييف )كذلؾ قصد اختيار عينتنا . معدلاتيـ كنقاطيـ  

 :   الدفاتر الصحية 2.3

 – البصرية –السمعية )كما اطمعنا عمى الممؼ الطبي المدرسي لمعينة كذلؾ لاستبعاد كؿ الإعاقات 

 (شقكؽ حنكية أك أرنبية)ككذا استبعاد مف لدييـ خمؿ في جياز النطقي  (العقمية

 :  استشارة المعممين 3.3

 استعانة بالمعمميف ك ارشادتيـ قدمكا لنا في بداية الامر بعض الحالات ذات المكاصفات المطابقة 

فمف خلاؿ ملاحظات المعمميف عف تلاميذىـ تـ اكتشاؼ التلاميذ الذيف يعانكف مف اضطرابات نطقية     

 .ك بعد التشخيص الفعمي للاضطراب تـ استقصاء العينة 
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 : الحدود المكانية و الزمانية . 4

  (01ممحؽ رقـ   ):   تـ اجراء الدراسة بابتدائيات مدينة الاغكاط كىي 

01 02 03 04 05 

 محبوبي الحاج مبارك الميمي علال بارودي شطة أحمد حبيب شيرة

 

 حيث تعتبر ىذه المدارس مف أقدـ  الإبتدائيات في بمدية الأغكاط، تميزكا باليندسة المعمارية 

القديمة تحتكم عمى قاعات تدريس بالإضافة إلي المطعـ  ، كؿ المدارس تحتكم عمى أفكاج تربكية خمسة 

مف السنة الأكلى إلى السنة الخامسة إضافة إلى فكج التحضيرم كمعمميف المغة العربية كالفرنسية كما يكجد 

 .عماؿ نظافة كعماؿ المطعـ 

فيفرم )  مف الفصؿ الدراسي الثاني 2015/2016 تمت  الدراسة في السنة الدراسية :الحدود الزمنية -

 .(افريؿ-

 يمثل عدد التلاميذ ذوي الاضطرابات النطقية في المدارس المختارة  :01جدول رقم 

 
 المدرسة

حمد
ة أ

شط
رك  

مبا
يمي

الم
 

 

ب 
حبي يرة
ش

ي  
بوب

مح
حاج

ال
لال  

ع
دي
رو
با

موع 
مج

ال
 

 7 1 2 1 1 2 إناث

 7 2 2 1 0 2 ذكور
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 يمثل عدد التلاميذ العاديين في المدارس المختارة :  02جدول رقم 

شطة أحمد المدرسة 
 

مبارك 
الميمي 
 

 
حبيب 
شيرة 
محبوبي  
الحاج 
علال  
بارودي 
مجموع  
 

 5 1 1 0 1 2 إناث

 9 2 2 2 1 2 ذكور

 

 

 :  أدوات الدراسة . 5

 :لقد قمنا بتطبيؽ مقياسيف كىما

  (لاستخراج العينة  ): مقياس  اضطرابات النطقية  للأطفال العاديين و ضعاف السمع - 1.5

  :وصف المقياس. 1.1.5    

   لقد تـ إعداد المقياس اضطرابات النطقية لدل الأطفاؿ العادييف كضعاؼ السمع محمد النكبي 

 محمد عمى ، اليدؼ منو قياس الاضطرابات  النطقية لدل الأطفاؿ العادييف كذكم الاضطرابات النطقية 

عاديين 

مضطربين نطقيا

0

1

2

3

4

شطة أحمد  مبارك الميلي  محبوبي 
الحاج 

علال 
بارودي

حبيب شهرة 

يمثل ترتيب العينة حسب المدارس:  01الرسم البياني 

عاديين 

مضطربين نطقيا
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سنكات، قبؿ تطبيؽ الاختبار قامت الباحثتاف بتكيؼ الاختبار لكي يتناسب مع 10سنكات إلى 6مابيف 

 .البيئة الجزائرية مف حيث الألفاظ

لتأكد مف اضطراباتيـ . سنكات10سنكات إلى 6  تمميذ مابيف 14  طبؽ عمى عينة متككف :عينة الاختبار

 النطقية 

 :      كيفية تطبيؽ الاختبار يطبؽ كفقا لمخطكات التالية

 يطمب مف التمميذ الجمكس معتدؿ ثـ تطبيؽ الحركؼ المنفردة ثـ النطؽ المقاطع ثـ نطؽ :التعميمية- 

 الكممة ثـ نطؽ الجممة 

كممة 84مقطعا ك28حرفا ك28 أدكات ىذا المقياس تجسدت في جداكؿ مككنة مف حركؼ :الكسيمة- 

 جممة كفقرتيف مدرجة في جمؿ بسيطة 18ك

 تسيؿ التطبيقات المقياس بمراقبة الجمكس الصحيح لتمميذ ثـ نقدـ لو الحركؼ ثـ :طريقة التطبيؽ- 

 الكممات ثـ الجمؿ تـ الفقرات في البداية نطمب مف التمميذ نطؽ الحركؼ بكضكح 

يراعي الفاحص في التصحيح النطؽ الصحيح لمحركؼ كعدد الأخطاء قمنا : تنقيط كتصحيح الاختبار- 

  نقطتيف لإجابة الصحيحة 2بتصنيؼ الأخطاء مع إعطاء نقطة الإجابة  الخاطئة ك

  (13 ، ص 2010محمد النوبي ،  )                                                      

 

  :الصدق والثبات 2.1.5  

 يقصد بالصدؽ أف يقيس الاختبار فعلا، القدرة أك السمة أك اتجاه أك الاستعداد الذم :الصدؽ 

 كضع الاختبار  لقياسو، أم يقيس فعلا ما يقصد أف يقيسو 
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 يتناكؿ مدل تطابؽ درجات أفراد مجمكعة معينة عمى اختبار معيف في كؿ مرة يعاد : الثبات

فالثبات يشير إلي الاستقرار في درجات الفرد الكاحد عمى نفس الاختبار . اختبارىـ بنفس الرائز

 .كىذا يعني إلي أم مدل يعطي الرائز معيف نفس النتائج في إجراءات متكررة لنفس الأفراد

 (22ص 1996فيصل عباس،)                                                

 حساب الصدؽ ك الثبات مقياس الاضطرابات النطقية : 

 :    الصدؽ الظاىرم  -

 ميداف (1الممحؽ ) 7 البالغ عددىـ  الأساتذة كالخبراء المحكميف لجنة مف بالطمب الباحثتاف  قامت  إذ

 كؿ إزاء التأشير كبإتباع أسمكب سلامة صياغتيا، كصدؽ بنكد مقياس، مف لمتأكد العربية كالمنيجية  المغة

 (2الممحؽ )المقترح  التعديؿ ذكر مع تعديؿ بحاجة إلى أك صالحة غير أك صالحة ككنيا حيث مف فقرة

 مف التحقؽ في التي اعتمدت الفقرات صلاحية عمى لمخبراء اتفاؽ نقطة الباحثتاف عمى  كاعتمدت ىذا

 حسب تعديؿ عمى حذؼ  بند الصكر،ك % 80  بنسبة كانت التي البحث، لأداة المنطقي الصدؽ

 اجمعكا بأنيـ تبيف فقد كمف نتيجة الاستطلاع المحكميف بعض الكممات ، الخبراء الأساتذة لجنة ملاحظات

 المقياس  يككف عمييا اللازمة التعديلات إجراء  مناسبة كاختيار الكممات مكفؽ كبعد البنكد  اف عمى

 ( 02الممحؽ  ) .المحكميف الخبراء بحسب آراء لمتطبيؽ جاىز

 :  ريقة ألفاكركنباخط -

 لمقياس الاضطرابات النطقية"ألفا كرونباخ"بطريقة يوضح نتائج ثبات   :(3)الجدول رقم 

 مستكل الدلالة معامؿ ثبات ألفا كركنباخ المقياس

 0.05 0.70 الاضطرابات النطقية

 دالة إحصائيا  كبالتالي فيك يتمتع بالثبات (0.70)" ألفا كركنباخ"مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف قيمة 

 



 إظطاءاخ اُسضاؼح ا٤ُٔسا٤ٗح: اُلمَ اُطاتغ
 

 
55 

 : طريقة التجزئة النصفية -

كىذا بتقسيـ بنكد المقياس إلى بنكد فردية كأخرل زكجية ، تـ حساب معامؿ الارتباط بيف القسميف 

 الارتباطلمحصكؿ عمى " سبرماف"كتـ تصحيحو بمعامؿ  ( Pearson ) "بيرسكف"الارتباط معامؿ باستخداـ

 .  الاضطرابات النطقيةكالجدكؿ المكالي يكضح نتائج ثبات مقياس .الكمي 

 .لمقياس الاضطرابات النطقيةيوضح نتائج ثبات التجزئة النصفية  :(4)الجدول رقم 

معامؿ الارتباط بعد التعديؿ معامؿ الارتباط قبؿ التعديؿ المقياس 

 0.51 0.50 الاضطرابات النطقية

 . متكسط يلاحظ مف الجدكؿ المقابؿ أف قيمة معامؿ الارتباط

 :الصدؽ الإتساؽ الداخمي -

 الكمية ات بالدرج دراجات الأبعادرتباطإكلمتحقؽ مف صدؽ الإتساؽ الداخمي قامت الباحثة بحساب 

: لممقياس كالجدكؿ المكالي يكضح ذلؾ 

نتائج صدق الإتساق الداخمي للأبعاد ولمدرجة الكمية لمقياس الاضطرابات يمثل  : (5)جدول رقم 

 النطقية

رقم البعد  " R"قيمة  مستوى الدلالة 

 0.05 0.59 الحروف

 0.05 0.59 مقاطع

 0.05 0.59 كلمات

 0.01 0.95 جمل

 0.01 0.88 فقرات
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  :2008مي و لينا –  مقياس الوعي الفونولوجي 2.5

   : وصف المقياس 1.2.5      

– بفمسطيف 2008لقد تـ اعتماد عمى  المقياس الكعي الفكنكلكجي لمباحثتيف مي الصفدم ك لينا شاكيش 

القدس مركز الدعـ التعميمي الذم كجيناه الي التلاميذ العاديف ك تلاميذ ذكم الاضطرابات النطقية ، 

سنكات، قبؿ تطبيؽ 10سنكات إلى 8اليدؼ منو قياس الكعي الفكنكلكجي لمتلاميذ المتمدرسيف  مابيف 

تـ تطبيؽ ).الاختبار قامت الباحثتاف بتقميص الاختبار لكي يتناسب مع الاشكالية ك فرضيات المقترحة 

سلامتيا لغكيا ك تلائـ مجتمع  مف كلمتأكد (الجزء الاكؿ مف الاختبار الذم يختبر الكعي الفكنكلكجي

مفتش بإضافة إلي أساتذة جامعيف ليبدكا  كالعربية المغة مدرسي مف لجنة عمىالباحثتاف  الدراسة  عرضتو

  .رأييـ

 أف تأكيدىما   كبالاطمئناف كبعث الشعكر الاختبار، لإجراء المناسب الجك تكفير عمى الباحثتاف كحرصت

 .درجاتيـ عمى تأثير لو ليس الاختبار

لتأكد مف كجكد . سنكات10سنكات إلى 8 تمميذ مابيف 12 طبؽ عمى عينة متككف :     عينة الاختبار

 .خمؿ في الكعي الفكنكلكجي 

 : يطبؽ كفقا لمخطكات التالية:كيفية تطبيؽ الاختبار   

يطمب مف التمميذ الجمكس معتدؿ ثـ نطمب منو قراءة ثـ معرفة الصكائت الطكيمة ك القصيرة  :التعميمية -

 ثـ نطؽ المقاطع ثـ نطؽ بالكممات ثـ استخراج الفكنيمات محددة  ثـ تحميؿ الكممات 

حرفا كصكائت المغة العربية     28أدكات ىذا المقياس تجسدت في جداكؿ مككنة مف حركؼ :  الكسيمة-

 كممة 58 مقطع  ك28ك 
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تسيؿ تطبيقات المقياس بمراقبة الجمكس الصحيح لتمميذ ثـ نقدـ لو الحركؼ ثـ : طريقة التطبيؽ- 

 الصكائت  ثـ كممات ، قبؿ ذلؾ نطمب مف التمميذ نطؽ الحركؼ بكضكح 

يراعي الفاحص في التصحيح كيفية كتابة الحركؼ كتابة صحيحة، قمنا : تنقيط كتصحيح الاختبار - 

 . الإجابة  الخاطئة نقطة لإجابة الصحيحة0بتصنيؼ الأخطاء مع إعطاء 

 : صدق و ثبات المقياس الوعي الفونولوجي 2.2.5

   لصدؽ الظاىرم لمقياس الكعي الفكنكلكجي: 

 المغة ميداف (2الممحؽ )  الأساتذة كالخبراء المحكميف لجنة مف بالطمب الباحثتاف  قامت  إذ

سلامة صياغتيا كتكافقيا مع منياج الدراسي لتلاميذ لطكر  كالفقرات، صدؽ مف لمتأكد العربية كالمنيجية 

 غير أك صالحة ككنيا حيث مف فقرة كؿ إزاء التأشير كبإتباع أسمكب الثاني في المرحمة الابتدائية،

 المقترح  التعديؿ ذكر مع تعديؿ بحاجة إلى أك صالحة

 التحقؽ في التي اعتمدت الفقرات صلاحية عمى لمخبراء اتفاؽ نقطة الباحثتاف عمى  كاعتمدت  ىذا

 مساكية صلاحيتيا عمى الاتفاؽ نسبة فكانت% 80  بنسبة كانت التي البحث، لأداة المنطقي الصدؽ مف

كمف نتيجة  المحكميف، الخبراء الأساتذة لجنة ملاحظات حسب تعدؿ أك تعتمد الفقرة ،%80 مف أعمى أك

 . مناسبة كاختيار الكممات مكفؽ  الفقرات إف عمى اجمعكا بأنيـ تبيف فقد لاستطلاع

 

  الصدؽ الإتساؽ الداخمي : 

 الكمية ات بالدرجدراجات الأبعادرتباط إ بحساب تاف كلمتحقؽ مف صدؽ الإتساؽ الداخمي قامت الباحث

: لممقياس كالجدكؿ المكالي يكضح ذلؾ 
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 نتائج صدق الإتساق الداخمي للأبعاد ولمدرجة الكمية لمقياس الوعي الفنولوجييمثل  : (6)جدول رقم 

رقم البعد  X S  قيمة"R " مستوى الدلالة 

 0.01 0.**771 1.33135 27.0714 الحروف

 0.05 0.*418 0.62994 19.7857 الصوائت

 0.01 0.**934 1.54988 26.5714 المقاطع

 0.01 0.**627 0.96156 14.9643 الكممات

 0.01 0.**938 3.90089 38.5714 الصوتي.الوعي

الدرجة الكمية  126.9643 6.99991 1.00  

 معاملات الإرتباط المحسكبة للأبعاد الثلاثة أكبر مف الحدكد فأمف خلاؿ الجدكؿ السابؽ يتضح  

كانحراؼ  (0.77)عند متكسط حسابي (0.77)معامؿ إرتباط بعد الحركؼ  حيث بمغت قيمة المتكسطة

( 19.78)عند متكسط حسابي (0.41)كقيمة معامؿ إرتباط بعد الصكائت بمغت القيمة  (1.33)معيارم 

نحراؼ معيارم  ( 26.57)عند متكسط حسابي (0.93)كقيمة معامؿ إرتباط بعد المقاطع بمغت  (0.62)كا 

كقيمة معامؿ إرتباط بعد  (126.96)كما أفّ متكسط الدرجات الكمية بمغ  (1.54)كانحراؼ معيارم 

نحراؼ معيارم  (14.96)عند متكسط حسابي (0.62)الكممات بمغت القيمة  كأخيرا قيمة  (0.96)كا 

كانحراؼ معيارم  (38.57)عند متكسط حسابي (0.93)معامؿ إرتباط بعد الكعي الصكتي  بمغت 

كبذلؾ تعطي  (0.05) كمستكل الدرلالة (0.01)داؿ عند مستكل بالتالي الإرتباط كاف مرتفع ك (3.90)

 ىذة النتائج مؤشرا لصدؽ المقياس

 

 



 إظطاءاخ اُسضاؼح ا٤ُٔسا٤ٗح: اُلمَ اُطاتغ
 

 
59 

 كركنباخ -ثبات المقياس بطريقة ألفا: 

لمتأكد مف ثبات الأداة كىي حساب ثبات كؿ بعد مف أبعاد المقياس بمعامؿ الثبات آلفا كركنباخ كالجدكؿ  

 .يمثل معامل آلفا كرونباخ لقياس ثبات أبعاد المقياس : (7)الجدول :  المكالي يكضح ذلؾ

عدد البنود  الابعاد X S  معامل الثبات

 0.748 1.33135 27.0714 بنود 28 الحروف

 0.792 0.62994 19.7857  بنود28 الصوائت

 0.717 1.54988 26.5714  بنود28 المقاطع

 0.772 0.96156 14.9643  بنود28 الكلمات

 0.624 3.90089 38.5714  بنود28 الصوتي.الوعي

 0.722 6.99991 126.9643  بنود28 معامل الثبات العام

 يتضح مف خلاؿ الجدكؿ أفّ معامؿ ثبات كؿ بعد عاؿ كىذا يدؿ عمى أفّ مقياس الكعي    

 .فكنكلكجي يتمتع بدرجة عالية  مف الثبات 

 كالجدكؿ يمخص لنا نتائج معالجة البيانات بطريقة التجزئة  :حساب ثبات المقياس بطريقة التجزئة النصفية

بطريقة  الوعي الفونولوجي يمثل نتائج معامل ثبات مقياس: ( 08 )الجدول رقم:النصفية كما يمي

التجزئة النصفية 

N S X معـــــامل الثبـــــــات  المقياس البنود 

طريقة 

 التصحيح

بعد 

 التصحيح

قبل 

 التصحيح
 الفردية 73.42 2.97 3

جي
ولو

فون
ي ال

وع
ال

 

 0.78 0.84    جوتمان 
 الزوجية 53.53 4.41 2

 الكمية 126.96 6.99 5
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معامؿ ثبات المقياس بطريقة التجزئة النصفية قيمة  مف خلاؿ نتائج الجدكؿ المحصؿ عمييا نلاحظ أفّ 

ىي قيمة ك (0.84) إلى ت القيمةقبؿ التصحيح كبعد التصحيح بطريقة جكتماف كصؿ (0.78) إلى تكصؿ

     ثابتعالية بالتالي مقياس 

 البحث والأساليب الإحصائية  لأداة النيائي  التطبيق إجراءات. 6

 :البحث لأداة النيائي  التطبيق إجراءات - 1.6

 النيائي التطبيؽ تـ.النيائية بصيغتيا جاىزة  أصبحت البحث، أدكات  كثبات صدؽ مف التحقؽ بعد

 :عمى ثلاثة مراحؿ  مف تلاميذ  الأساسية العينة أفراد عمى الدراسة لأدكات 

ىي المرحمة التي تـ فييا النزكؿ الي الميداف حيث قمنا بجكلة استطلاعية لمدارس  : المرحمة الاكلى

الاغكاط الابتدائية ،  حيث بحثنا عمى تلاميذ مضطربيف نطقيا ك ذلؾ بتطبيؽ اختبار محمد النكبي 

 ثـ عف التلاميذ العادييف . للاضطرابات النطقية 

 05 قمنا بإختيار عينة الدراسة حيث اقتصرنا عمى تلاميذ تعادؿ معدلاتيـ اك تفكؽ عف :المرحمة الثانية

  (دراسة نص ك القراءة  )في المعدؿ الفصمي ك في المغة العربية 

 .حيث حاكلنا اف تككف عينة متجانسة قدر الامكاف 

 التي تـ فييا تطبيؽ اختبار الكعي الفكنكلكجي الذم تقكـ عميو الدراسة اذ كبعد التحديد  :المرحمة الثالثة

 المحكـ ك الضبط الجيد لمعينة تكجينا الييا مباشرة ك طبقنا الاختبار بشكؿ فردم حكالي ساعة لكؿ  تمميذ 

تحميؿ  جمع نتائج المقياس كالاختبار كتـ تـ المعمكمات عمى كالحصكؿ التطبيقية مرحمة مف الانتياء كبعد

 الإحصائية بالكسائؿ البيانات
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 : الإحصائية  الأساليب2.6

 : الاساليب الاحصائية التالية  الحالية رسةاالد في اعتمدنا لقد

ىك مف ادكت قياس التشتت ك يعرؼ بأنو الجذر التربيعي لتبايف حيث يقيس بيف : الانحراؼ المعيارم 

الافراد اك مشاىدات دراسة ك امكانية استخدامو لتعرؼ عمى مدل اذا كانت المشاىدات دراسة تتكزع 

 (129 ، ص 1999محمد عبيدات ، محمد ابو نصار ،  ).   طبيعيا 

في حالة القيـ المبكبة اك مطمقة فاف المتكسط الحسابي يساكم مجمكع قيـ المتغير : المتكسط الحسابي 

 .مقسكـ عمى عددىا  

-(    1+.1 )يستخدـ لدراسة ك معرفة العلاقة بيف المتغيريف اك أكثر  تتراكح قيمتو بيف : معامؿ الارتباط 

 كاف الارتباط مكجبا ك عكس صحيح + 1ك كمما اقتربت القيمة مف المعامؿ 

  ( 159 ، ص 2000ربحي عميان ، عثمان غنيم ،  )                                     

ىك اختبار يقيس درجة التبايف بيف متكسطييف في حالة ككف حجـ كمتا العينتيف لا تتجاكز     :  tاختبار 

حالة  ك بعبارة اخرل ىك مقياس لمقارنة بيف العينات الصغيرة مع اشتراط ككف التكزيع  ( 25-30) 

الاصمي لممجتمع طبيعي ، اك عمى الاقؿ لا ينحرؼ كثير عنو ك لا يشترط اف يككف حجـ العينتيف 

  (224 ، ص1994سعيد اسماعيل صيني ،  )                            متساكييف
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 :صعوبات البحث. 7

  عدـ كجكد مختصيف نفسانييف كأرطفكنييف في المدارس الابتدائية  لنستفيد مف تكجيياتيـ كمف

لى  خبرتيـ بالإضافة أننا اضطررنا  لمعمؿ مع المعمميف الذيف ليسك عمى دراية فعمية بتخصصنا كا 

تتكافؽ مع البيئة  عدـ كجكد اختبارات مقننة خاصة بالكعي الفكنكلكجي ك الاضطرابات النطقية 

 . الجزائرية

  نقص المراجع المتخصصة بالكعي الفكنكلكجي مما صعب البحث. 

  في المدارس الابتدائية لعدـ تشخيص  (الكظيفية  )صعكبة الكصكؿ لفئة المضطربيف نطقيا

 .الحالات مسبقا
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 : نتائج مقياس الاضطرابات النطقية و مقياس الوعي الفونولوجي  وتحميل عرض .1

 :مقياس اضطرابات النطقية نتائج تحميل. 1.1 
 مقياس تطبيؽ بعد كذلؾتمميذ  (14) اربعة عشرمف المككنة بحثنا عينة نتائج بعرض سنقكـ مؿم فيما    

 تـ البحث، كالمعطيات فئة لتصنيؼ معيار نتائج فكانت ،التي تـ شرحو انفا  الاضطرابات النطقية 

 : كتالي  جدكؿ في تفريغيا 

 خاص بنتائج مقياس الاضطرابات النطقية (09)جدول رقم 
 مجموع الفقرات الجمل الكممات مقاطع الحروف العينة

 193 2 26 55 55 55 ب- أ

 180 2 25 51 51 51 ف- م

 185 2 24 53 53 53 ق- م

 192 2 28 55 55 55 ب- د

 244 4 75 55 55 55 ب- ا

 190 2 26 54 54 54 ب– م 

 190 2 23 55 55 55 ه- أ

 196 3 31 54 54 54 م- س

 190 2 32 52 52 52 ب- ط

 191 2 27 54 54 54 قل- م

 174 2 22 50 50 50 ب– ص 

 189 2 25 54 54 54 س– ع 

 191 2 32 52 52 52 ق,فاطمة 

 174 2 22 50 50 50 ب,ندى 
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 :الكمي التحميؿ1.1.1

 بعد تطبيؽ  مقياس الاضطرابات النطقية ببنكده الخمسة كما سبؽ كشرحنا مع العمـ أنو تكجد ستة  

كؿ علامة تمثؿ نتيجة المتحصؿ عمييا في البند الكاحد أما العلامة السادسة في عبارة عف : قيـ مجدكلة

 .النتيجة الكمية لممقياس المتحصؿ عمييا

 السابؽ أف نتائج  الحالات التي لدييا اضطرابات الجدكؿ خلاؿ مف رقيظ النتائج ذهقؿ الكمي يؿؿالتح في

  .244 – 170النطقية تراكحت ما بيف  

 ك تراكحت عدد الحركؼ التي يعاني التلاميذ مف اضطراب في نطقيا مف حرؼ إلي ستة حركؼ 

  أم أف الحالة مضطرب نطقيا في حرؼ كاحد55أعمى نتيجة في البنكد الثلاثة الأكلى كانت  

  حركؼ6 أم أف حالة مضطرب نطقيا  في 51أدنى نتيجة في البنكد الثلاثة كانت   

  22 مضطرب نطقيا في حرؼ كاحد ك أدنى نتيجة 75أما بالنسبة لمبند الرابع فكانت أعمى نتيجة 

  4، 3، 2 حركؼ،  البند الخامس فنرل أف النتائج جد متقاربة مابيف 6مضطرب في 

 :الكيفي التحميؿ2.1.1

 ذكم التلاميذ مجمكعة  اضطراب النطؽ التي ارتكبتيا أف اتضح الحالات ذهقؿ الكمي يؿؿالتح خلاؿ مف

ثـ إبداؿ ثـ مزج بيف   تشكيو في غالبا تتمثؿ حيث ـ،قمعظـ عند مكررة ىا نجد التياضطرابات النطقية ك

  (عمى حسب الممؼ الطبي المدرسي)مع العمـ أف العينة سميمة بالنسبة لجيازىا السمعي كالنطقي .النكعيف

مف لديو خمؿ : بصفة عامة نلاحظ بنكد المقياس الخمسة أف الاضطراب النطقي يتكرر فييا، فمثلا- 

 .في حرؼ سيتكرر في المقطع كيظير في الكممة كتتبدؿ الجممة كتتشكه الفقرة
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 كنلاحظ كذلؾ أف النتائج المتحصؿ عمييا في البنكد الثلاثة الأكلى المتطابقة بالنسبة لكؿ فرد - 

 : نطقيا ىي (العينة)نلاحظ كذلؾ أف أغمب الحركؼ التي اضطرب فييا التلاميذ - 

/r/ - /s/ - /z/ - /f/ - /k/ - /x/ - /s/ - /t/  

في التنسيخ اعتمدنا عمى نمكذج الأستاذة ابراىيمي سعاد مبني عمى مرجعي مصطفى حركات ك نصيرة )

 (زلاؿ 

سبعة حالات تشكيو :    حيث تعتبر أغمب الاضطرابات النطقية مف الإبداؿ كالتشكيو لمحركؼ  

ك ىذا كخمسة  حالات إبداؿ كما تكجد حالتيف مزج اضطراب النطقي لدييما ما بيف التشكيو كالإبداؿ  

ما تطابؽ مع ما جاءت بو دراسة عصاـ عكاد حيث اتفقت معو في الحركؼ التي يحدث فييا 

الاضطراب النطقي ، ك لكف اختلاؼ في نسبة تكرار أنكاع الاضطرابات النطقية حيث ترجح دراسة 

 .عصاـ عكاد الإبداؿ عف التشكيو أما الدراسة الحالية فتقدـ ىذا الأخير عف الإبداؿ 

: ك اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة عكاد في تحديد ثلاثة حركؼ أكثر انتشار في اضطرابات النطقية

 /s/ -  /z/  - /s/ 
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 :نتائج اختبار الوعي الفونولوجي بالنسبة لممضطربين نطقيا  وتحميل عرض 2.1

 قمؿكع (المضطربيف نطقيا)بحثنا  عينة مجمكعة الكعي الفكنكلكجي  ؿاختبار بنتائج عرض سنقكـ مؿم فما

 :التالي النحك لؿع النتائج كانت

 يمثل نتائج اختبار الوعي الفونولوجي لممضطربين نطقيا:   10جدول  رقم
الوعي  الكممات المقاطع الصوائت الحروف العينة

 الصوتي
 مجموع

 120 34 16 25 18 27 ب- أ

 122 35 15 26 20 26 ف- م

 127 39 16 25 20 27 ق- م

 126 40 14 25 20 27 ب- د

 121 33 15 26 20 27 ب- ا

 120 34 14 25 20 27 ب– م 

 118 39 13 24 20 22 ه- أ

 121 36 15 26 18 26 م- س

 121 34 14 26 20 27 ب- ط

 117 33 14 25 20 25 قل- م

 116 31 15 24 20 26 ب– ص 

 115 34 13 24 18 26 س– ع 

 121 35 15 25 20 26 ق,فاطمة 

 123 36 14 26 20 27 ب,ندى 
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 :الكمي  التحميؿ1.2.1

كؿ علامة في الجدكلة تمثؿ . بعد تطبيؽ اختبار الكعي الفكنكلكجي ببنكده الخمسة كما سبؽ ك شرحناه 

نتيجة المتحصؿ عمييا اما العلامة السادسة فيي النتيجة الكمية المتحصؿ عمييا ك نلاحظ مف خلاؿ 

  127-115الجدكؿ اف نتائج الكمية تتراكح ما بيف 

 : اما بالنسبة لنتائج البنكد فكانت تتراكح  كتالي  

    27-22 الحروف

 20-18 صوائت

     26-24 مقاطع

   16-13 الكممات

 40-31 الوعي الصوتي

 :الكيفي التحميؿ2.2.1

 التلاميذ مجمكعة الأخطاء المستيدفة التي ارتكبتيا  أف اتضح الحالات ذهقؿ الكمي يؿؿالتح خلاؿ مف

 الاضطرابات النطقية  كانت  النسبة الأكبر بسبب الاضطراب النطقي المصاب بو ك عدد الحركؼ  ذكم

ك نلاحظ كذلؾ إف قائمة الأخطاء كانت متنكعة ك ىذا التنكع يشير إلي اختلاؼ الأداء عند التلاميذ في 

 . اختبار الكعي الفكنكلكجي رغـ اشتراكيـ في الاضطراب النطقي

 اذ تكصؿ الي اف مف لديو قصكر Rvachew & Grawburg (2006)لقد اتفقت النتائج مع دراسة

 Gillon, 2000))ك كذلؾ مع دراسة . في ميارات الكعي الفكنكلكجي لدييـ اضطرابات في النطؽ أكثر 

اف مف يعانكف مف اضطرابات في النظاـ الفكنكلكجي يكاجيكف صعكبة في احكاـ المفظ الصحيح  (غميكف)

 .لمكممات المتككنة مف أكثر مف مقطع ك ىذا ما لاحظناه في بند الكممات 
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 :نتائج اختبار الوعي الفونولوجي بالنسبة لتلاميذ  العاديين  وتحميل  عرض3.1

 كانت قمؿكع (العادييف )بحثنا  عينة مجمكعة الكعي الفكنكلكجي  ؿاختبار بنتائج عرض سنقكـ مؿم فما

 :التالي النحك لؿع النتائج

 يمثل نتائج اختبار الوعي الفونولوجي لتلاميذ العاديين:   (11)جدول  رقم              

الوعي  الكممات المقاطع الصوائت الحروف العينة
 الصوتي

 مجموع

 ر,ػثذ انمادر 
28 20 28 16 43 

135 

 ق, ػهٙ ,و
28 20 28 14 41 

131 

 ط,طّ 
28 20 28 16 42 

134 

 ع, سْزج
28 20 28 16 43 

135 

 ب,طارج 
28 20 28 15 41 132 

 ب,حظاو
28 20 28 16 42 134 

 ِ,طًٛح 
28 20 28 14 41 131 

 ع,يُٛز 
28 20 28 16 41 133 

 ب, رٚى 
28 20 28 16 42 134 

 ل,دػاء
28 20 28 15 41 132 

 خ, ػًز
28 20 28 16 43 135 

 و, رايٙ 
28 20 28 15 42 133 

 ب,كًال 
28 20 28 16 43 135 

 ب,ػًز ايٍٛ 
28 20 28 15 42 133 

 
 



عرض وتفسير ومناقشة نتائج البحث: الفصل الخامس   
 

 
70 

 
 :الكمي التحميؿ1.1.3

كؿ علامة في الجدكؿ تمثؿ . بعد تطبيؽ اختبار الكعي الفكنكلكجي ببنكده الخمسة كما سبؽ ك شرحناه 

نتيجة المتحصؿ عمييا اما العلامة السادسة فيي النتيجة الكمية المتحصؿ عمييا ك نلاحظ مف خلاؿ 

   .135-131: الجدكؿ اف نتائج الكمية تتراكح ما بيف 

 :اما بالنسبة لنتائج البنكد فكانت تتراكح  كتالي 

    28 الحروف

 20 صوائت

     28 مقاطع

   16  - 14 الكممات

 43 -  41 الوعي الصوتي

 

 :الكيفي التحميؿ2.1.3

 العادييف عالية التلاميذ مجمكعة نتائج المتحصؿ عمييا بالنسبة ؿالحالات ذهقؿ الكمي يؿؿالتح خلاؿ مف

 . بالنسبة لمحركؼ ك المقاطع  ك الصكائت ك أخطاء بسيطة في بندم الكممات ك الكعي الصكتي 

 فمثلا :  نلاحظ كذلؾ إف قائمة الأخطاء متشابية بيف حالات التلاميذ في اختبار الكعي الفكنكلكجي  

 –طافكا -  فكؾ –يدعك : الكممات التالية التي أخطأ التلاميذ في تقطيعيا :  بالنسبة لبند الكعي الصكتي 

أخرل ، بالتالي نلاحظ اف الكممات المذككرة أخرىا المد ك اسماء المقصكرة لاف ىذه الاخيرة تتميز  بكتابة 

لخص القكؿ بأف نمك القافية يككف قبؿ الدخكؿ المدرسي ك لا يتطمب تعمـ بؿ ـ. الصكائت دكف  نطقيا  

 .تكتسب عف طريؽ تمرينات لفظية عفكية ك تجارب لغكية مع محيط الطفؿ 
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ك لقد اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع الدراسة اسماعيؿ  لعيس الذم استخمص اف التلاميذ العادييف 

 . ختبار الفكنكلكجي يتفكقكف في الا

 : عرض و تحميل و مناقشة الفرضيات . 2
 :الرسـ البياني يمثؿ نتائج اختبار الكعي الفكنكلكجي لممجمكعتيف المضطربيف نطقيا ك العادييف - 
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 جدول يوضح نتائج اختبار الوعي الفونولوجي لممجموعتين: (12)جدول 

نتائج اختبار الوعي  مجموعة التلاميذ المضطربين نطقيا
 الفونولوجي

 مجموعة التلاميذ العاديين

 ر,ع  135 120 ب.أ
 ق, , م 131 122 ف.م 
 ط,طو  134 127 ق.م 
 ع, ز 135 126 ب.د 
 ب,س  132 121 ب.أ 
 ب,ح 134 120 ب.م 
 ه,س  131 118 ه.أ

 ش,م  133 121 م.س
 ب, ر  134 121 ب.ط
 ل,د 132 117 قل. م

 خ, ع 135 116 ب.ص
 م, ر  133 115 س.ع
 ب,ك  135 121 ق-ف
 ب,ع  133 123 ب.ن 
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 : الاولى  الفرضية نتائج  عرض.1.2
 :اقمفاد التيالاكلى  الفرضية رسةاكد لفحص

توجد فروق ذات دلالة احصائية في مستوى الوعي الفونولوجي بين التلاميذ العاديين و التلاميذ 

 المضطربين نطقيا تعزى لصالح التلاميذ العاديين

      اختبار بكاسطة إحصائيان  النتائج ذهق كمعالجة   اختبار الكعي الفكنكلكجي ،استخداـ طريؽ عف ذلؾ 

test t "" التالي الجدكؿ في المكضحة: 

لمقياس الوعي  (T)يمثل المتوسط الحسابي والإنحراف المعياري ونتائج اختبار: (13)جدول رقم
 الفونولوجي

N S X المتغير  DF T  الدلالة قيمة 

التلاميذ المضطربين 
 نطقيا

14 120.57 3.14 
26 12.90 

 دال 0.000
 احصائيا

 1.44 133.35 14 التلاميذ العاديين

 

( 14)ك نطقيا التلاميذ المضطربيف  (14)أف عدد أفراد العينة يساكم  (15)يتضح مف الجدكؿ رقـ 

التلاميذ العادييف، كما يكضح الجدكؿ قيـ المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية، كما يتضح أف 

قيمة  (0.000)حيث أف مستكل الدلالة  (0.05)كىي قيمة دالة عند مستكل  (12.90)بمغت  (t)قيمة 

كالتلاميذ نطقيا مما يعني كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف التلاميذ المضطربيف  (0.01)أقؿ مف 

كىذا يدؿ عمى تحكـ ك ارتفاع في مستكل الكعي الفكنكلكجي لمعادييف .العادييف لصالح التلاميذ العادييف 

عمى حساب المضطربيف نطقيا ك ذلؾ دلالة عمى سلامة العمميات العقمية ك المعرفية لمعادييف كما اكدتو 

التي اختبرت الكعي الفكنكلكجي عند كمنو فإف الدراسات . الدراسات السابقة عمى حساب ام متغير آخر
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أبطأ منو عند (فنكلكجي أك غيره )مجمكعات مف الأطفاؿ ممف يعانكف مف ضعؼ في المغة  المنطكقة 

 .الأطفاؿ ذكم التطكر الطبيعي  ك ىذا ما تكصمنا اليو 

 : الفرضية الثانية نتائج عرض.2.2

  :اقمفاد التي الثانية  الفرضية سةدراك لفحص

تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في الكعي الفكنكلكجي بيف التلاميذ ذك الاضطراب النطقي الضعيؼ ك 

 .التلاميذ ذك الاضطراب النطقي الحاد لصالح الضعيؼ 

 :التالي الجدكؿ في تتمثؿ الاختبار خلاؿ مف لييا ع المتحصؿ النتائج كانت

  لمقياس الوعي الفونولوجيMann-Whitney يمثل نتائج اختبار: (14)جدول رقم

انٕػٙ 

 انفَٕٕنٕخٙ

     انًتغٛز

           
N 

يتٕطظ 

 رتة

يدًٕع 

انزتة  
  z ق  

يإَتُٙ 

 لًٛح
 انذلانح

 83 9.22 9 خفٛف 

-2.092-  7.000 
 دال 0.036

 احصائٛا
 22 4.40 5 حاد

 ك 9 حيث بمغ عدد ذكم الاضطراب  الضعيؼ 14يتضح مف الجدكؿ اف عدد افراد العينة يساكم   

 ، اما بالنسبة 4.40 ، 9.22  ، متكسطات الرتب لمفئتيف بمغت عمى التكالي  5الاضطراب الحاد 

  .22  ، 83لمجمكع  الرتب فبمغت عمى التكالي 

ك ىي قيمة  -2.092 بمغت z ك قيمة 7.000 بمغت Mann-Whitney  يتضح ايضا اف قيمة اختبار

 مما يعني كجكد فركؽ ذات 0.05 اقؿ مف 0.036 حيث اف مستكل الدلالة 0.05دالة عمى مستكل 

  دلالة احصائية بيف ذك اضطراب الضعيؼ ك اضطراب  الحاد لصالح اضطراب ضعيؼ 
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اف العجز في الاضطرابات النطقية يمعب دكرا أساسيا في مشكلات التمميذ  ، فيجب اف يدرؾ الفكنيمات 

 )ليستطيع بناء نسؽ ىجائي ك يستخدـ مكتسباتو القبمية لبناء مكتسبات جديدة ام انو يكظؼ الكممات 

  المتشابو لنطؽ كممات جديدة (التمثيؿ الفكنكلكجي 

 النسب المئوية لانخفاض مستوى الوعي الفونولوجي حسب حدة الاضطرابيمثل  (:15)جدول رقم

 القيم

 حدة الاضطراب  

القيم الخاصة بالوعي 

 الفونولوجي

 النسبة

 %39.89 827 أكثر حدة

 %60.25 861 اقل حدة

 %100 1688 المجموع

 

 بمعنى اف كؿ مف لو اضطراب نطقي حاد حتما سيككف مستكل الكعي الفكنكلكجي منخفضا اما 

أك عادم  ،يككف مستكل الكعي الفكنكلكجي مرتفعا حسب عينة البحث /مف لديو اضطراب نطقي متكسط 

 .المدركسة
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 : الفرضية الثالثة  نتائج  عرض3.2

  " :اقمفاد التي  الثالثة الفرضية سةدراك لفحص

في مستوى الوعي الفونولوجي لدى المضطربين نطقيا تعزى لمتغير  إحصائياً  دالة ذاتفروق  توجدلا 

 (الذكور والاناثبين متوسطات )الجنس 

  :التالي الجدكؿ في تتمثؿ الاختبار خلاؿ مف لييا ع المتحصؿ النتائج كانت

لمقياس الوعي  (T)يمثل المتوسط الحسابي والإنحراف المعياري ونتائج اختبار: (16)جدول رقم

 الفونولوجي حسب الجنس لممضطربين نطقيا

 

 الجنس
العينة 

المتوسط 

الحسابي 

الإنحراف 

المعياري 

درجة 

الحرية 

( T)قيمة 

المحسوبة 

قيمة 

(P )

مستوى 

الدلالة 

 3.655 120.25 8 ذكور 
12 0.39 0.70 0.05 

 3.347 121.00 6 إناث

 

أكبر مف مستكل  (T)لإختبار  (P( )0.70)   يتضح مف خلاؿ الجدكؿ أف مستكل المعنكية لقيمة 

 كبالتالي فيي غير دالة إحصائيا كلا تكجد فركؽ كالاجتماعيةالمقبكلة في العمكـ النفسية  ( 0.05)الدلالة 

  تحققيا ؿ فرضية البحثقبكؿ، كمنيا يتـ الذككر كالاناث في الكعي الفكنكلكجي لدل المضطربيف نطقيابيف 

كحسب عينة البحث لا تكجد فركؽ بيف الجنسيف في مستكل الكعي الفكنكلكجي لممضطربيف نطقيا ك ىذا 

ممكف اف يككف راجع لمعمميات العقمية ك المعرفية الضعيفة في ىذا المستكل التي ادت الى عدـ كجكد 

 .فركؽ فبالرغـ مف كجكد فركؽ بيف الجنسيف معرفيا الا اف ىذا لا يؤثر بشكؿ كاضح ك لا يمكف تعميمو 
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 : الفرضية  الرابعة  نتائج  عرض4.2

   : اقمفاد التي الجزئية الفرضية سةدراك لفحص

لا توجد فروق ذات دلالة احصائية في مستوى الوعي الفونولوجي لدى العاديين تعزى لمتغير الجنس 

 (الذكور والاناثبين متوسطات )

 : ك كما يبيف الجدكؿ التالي

لمقياس الوعي  (T)يمثل المتوسط الحسابي والإنحراف المعياري ونتائج اختبار: (17)جدول رقم

 الفونولوجي حسب الجنس لمعاديين

 

 الجنس
العينة 

المتوسط 

الحسابي 

 الانحراف

المعياري 

درجة 

الحرية 

( T)قيمة 

المحسوبة 

قيمة 

(P )

مستوى 

الدلالة 

 1.323 133.67 9 ذكور 
12 1.08 0.30 0.05 

 1.643 132.80 5 إناث

 

أكبر مف مستكل الدلالة  (T)لإختبار  (P( )0.30)يتضح مف خلاؿ الجدكؿ أف مستكل المعنكية لقيمة 

إحصائيا كلا تكجد فركؽ بيف   كبالتالي فيي غير دالةكالاجتماعيةالمقبكلة في العمكـ النفسية  ( 0.05)

تحققيا  ؿ فرضية البحثقبكؿ، كمنيا يتـ الذككر كالاناث في الكعي الفكنكلكجي لدل العادييف

كحسب عينة البحث لا تكجد فركؽ بيف الجنسيف في مستكل الكعي الفكنكلكجي لمعادييف  ك ىذا ممكف اف 

يككف راجع لمعمميات العقمية ك المعرفية العادية في ىذا المستكل التي ادت الى عدـ كجكد فركؽ ك كذلؾ 

 .عامؿ الصدفة احيانا 
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: العام الاستنتاج. 3

مقياس الاضطرابات النطقية لمحمد النكبي لاختيار  بتطبيؽ بعد اقمؿع المتحصؿ النتائج خلاؿ مف 

المضطربيف نطقيا ك  ) البحث تي مجمكع لؿعالعينة  كاختبار الكعي الفكنكلكجي  لمي الصفدم  

أخطأكا عمى  مستكل الاختبار الكعي  اضطرابات نطقية  ـيولد الذيف التلاميذ  أفّ  لاحظنا ،(العادييف 

 - /r/ - /s/ - /z/ - /f/ - /k/ىة في المخرج النطقي المتشاب الحركؼ لؿع ـفوتعر عدـالفكنكلكجي ؿ

/x/ - /s/ - /t ك بعض الاخطاء عمى مستكل التقسيـ الي المقاطع  ،ك لاحظنا كذلؾ أف بعض  

التلاميذ عند محاكلتيـ تقسيـ  الكممة ينطقيا عدة مرات باضطرابيا النطقي كبعض الأخر تغمب عمى 

الذيف يعانكف   ك لقد اظيرت نتائج التلاميذ   .اضطرابات النطقية كقسـ المقاطع  كممات بطريقة صحيحة

ضعؼ في الميارات تميز الكممات  ،  تغيرات في انتاج الصكت  ،  ضعؼ : اضطرابات نطقية  ما يمي 

 .في معالجة الاصكات  ، أخطاء في ترتيب نبرة نطؽ الاصكات ، أخطاء نطقية تعكد الي مكقع الصكت 

 المضطربيف نطقيا ما  تلاميذ لدل كشؼ عف مستكل الكعي الفكنكلكجي   ؿ صممت الدارسة ىذه أف بما

ك مقارنتيا مع مستكل الكعي الفكنكلكجي عند التلاميذ لا يعانكف مف ام  ( سنكات10- 8)بيف 

 اضطرابات نطقية 

ق تكجد فركؽ  ذات دلالة احصائية بيف المجمكعة التلاميذ المضطربيف نطقيا ك اف لؿع سةراالد تفكشؼ

ك اف سبب صعكبات الكعي الفكنكلكجي ىك خمؿ في قدرات معالجة النطؽ فإف ضعؼ . التلاميذ العادييف 

 . الكعي الفكنيمي يرتبط بضعؼ الاداء في مياـ ادراؾ النطؽ

انخفاض مستكل الكعي الفكنكلكجي لدل المضطربيف نطقيا  لؿع تنص كالتيالثانية  الفرضية يخص كفيما

ك ىذا ما يؤكد ما جاءت بو دراسة فميبس الذم .ك حسب النتائج المتحصؿ عمييا فإف الفرضية تحققت  

يرجع تحسف القدرات المغكية الي تحسف الكعي الفكنكلكجي ك كذلؾ دراسة كاتس  الذم كجد علاقة بيف 

ك دراسة ديسف كنس الذم خرج بالنتيجة اف الاضطرابات . الاضطرابات النطقية ك الكعي الفكنكلكجي 
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 التي استخمصت Evans Chiang . Rvacheالنطقية تعكد أغمبيا لاكتساب خطأ لمصكت ك دراسة 

 باف أخطاء الكلاـ ترتبط بقصكر في الميارات الكعي الفكنكلكجي 

أما الفرضية الثالثة ك الرابعة  حيث كجدنا انو لا كجكد لفركؽ ذات دلالة احصائية في مقياس الكعي 

  (التلاميذ العادييف ك التلاميذ ذك الاضطرابات النطقية  )الفكنكلكجي بيف الجنسيف بالنسبة لممجمكعتيف 

ك أظيرت الدراسات التي اختبرت الكعي الفكنكلكجي عند الاطفاؿ ضعاؼ في المغة  المنطكقة  أنيـ أبطأ 

 ك منو يبدك اف ىنالؾ علاقة بيف ادراؾ الاصكات المغكية ك بيف مف الأطفاؿ ذكم التطكر الطبيعي   ،

النطؽ عند بعض الاشخاص الذيف يعانكف مف اضطرابات فكنكلكجية ك لكف طبيعة ىذه العلاقة لـ تحدد 

، أم اف الطفؿ الذم لا بعد بدقة ، ك يبدك اف المراقبة الذاتية للاخطاء النطقية أساسية لمنطؽ الطبيعي

يعي الكظيفة مفارقة بيف الحركؼ لا يمكنو تحديد الخصائص الصكتية ك الفكنكلكجية ك منو لا ينطقيا 

 jorm"ك ىنالؾ مف ذىب الي ابعد مف ذلؾ  بأف  المشكؿ المعرفي   في الحمقة الفكنكلكجية . صحيحة   

  ".lecocq  1991" ك خاصة عمى مستكل الميارات الميتافنكلكجية استناد الي دراسة  "  1983

ك أشارت الدراسات الي اف الاطفاؿ الصغار الذيف يعانكف اضطرابات فكنكلكجية شديدة أكثر عرضة 

لمكاجية مشاكؿ المغة مف أكلئؾ الذيف يعانكف مف اضطرابات بسيطة الي متكسطة ك ىذا ما يجعؿ مجاؿ 

 .متشعب ك يحتاج لمعديد مف الدراسات المعمقة  تربطو بمتغيرات اخرل 
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 :  خاتمة
 

 تعتبر كؿ مف الاضطرابات النطقية كالكعي الفكنكلكجي في الدراسة الحالية مجرد بداية متكاضعة 

اتجيت نحك دراسة مشاكؿ الكعي الفكنكلكجي لدل المضطرب نطقيا كلا يمكف إنكار اثر ىذه الأخيرة عمى 

 كفاءة الأداء،إذا يقؼ الاضطراب النطقي عائقا  أماـ العممية التعميمة كعمى علاقة التمميذ مع الآخريف 

كمف الميـ إشارة إلي أنو ليس نتيجة لخمؿ في الكعي الفكنكلكجي فقط إنما نتيجة تداخؿ عدة عكامؿ ليا 

 .دكر في زيادة شدة ىذه الصعكبات لدل المتعمـ

كبعد التحميؿ كمناقشة النتائج المتحصؿ عمييا مف الدراسة أمكف الإجابة عف تساؤلات الإشكالية كذلؾ 

 :بعدـ تحقؽ الفرضيات الأربعة كعميو نستخمص النتائج التالية

الكعي الفكنكلكجي سبب مف اسباب الاضطرابات النطؽ الكظيفية في حدكد الدراسة الحالية  -

 .الادائية ك البشرية

لا يكجد فركؽ في مستكل الكعي الفكنكلكجي تعزل لمتغير الجنس بالنسبة لمتلاميذ العادييف       -

 .ك التلاميذ المضطربيف نطقيا 

لعدـ  (في حدكد الدراسة الحالية الادائية ك البشرية)كعمى ىذا الأساس تبقى نتائج ىذا البحث  -

تسميط الضكء عمى المتغيرات الأخرل التي قد يككف ليا دكر في ظيكر ك استقرار اضطرابات 

 . النطؽ الكظيفية  لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية

 :الاقتراحات والتوصيات كقد أردنا في خاتمة بحثنا التطرؽ لبعض 

العمؿ عمى  نشر الكعي بالنسبة للاكلياء ك المعمميف بالصعكبات ك الاضطرابات المعرفية  في  -

 .مختمؼ صكرىا كأسبابيا ك إنعكساتيا عمى التمميذ 

ضركرة إخضاع التلاميذ المتمدرسيف لمراقبة أرطفكنية دكرية  لاكتشاؼ الصعكبات                -

 .ك الاضطرابات التكاصمية 
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 كما نقترح دراسات ميدانية أكثر تعمقا بيدؼ استثمارىا ك الاستفادة منيا -

تفعيؿ دكر مؤسسات الصحة المدرسية للاكتشاؼ المبكر كالتكجيو ككفالة التلاميذ ذكم المشاكؿ    -

 . ك الاضطرابات  المغكية

حث كسائؿ الإعلاـ عمى التكعية كالتعريؼ باستشارة الأخصائييف الأرطفكنييف باضطرابات  -

 .التكاصؿ في الكسط المدرسي

ضركرة تكاجد أخصائي أرطكفكني عمى مستكل المقاطعة أك عمى مستكل المدرسة لمتكفؿ كدراسة  -

 .مثؿ ىذه الحالات كبالكشؼ عنيا مبكرا خاصة في مرحمة التعميـ الابتدائي
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 :قائمة المراجع 

 : كتب باللغة العربية 

الوعي الفونولوجى ودوره في تشخيص وعلاج  ( 2012  ) عاشكر،محمد ك حسف ،احمد  (1

  جامعة بنيا:مصر ،1، المجمة العربية في صعكبات التعمـ ، عدد الأطفال ذوي العسر القرائي

:  ، السعكديةاضطرابات المغة و الكلام ( 2000)السرطاكم، عبد العزيز  ك ابك جكدة، كائؿ   (2

 سمسمة اصدرات اكادمية التربية 

جياد : ،ترجمة إضطرابات الفونولوجية و النطقية( 2009)جكف، بيرنساؿ كنيككلاس، بانكسكف  (3

 .دار كائؿ لمنشر: ، الاردف1محمد، محمدل كمكسى، محمد عمايرة  ،ط 

البرامج التربوية للأطفال المضطربين لغويا من ذوي الاحتياجات  (ب ت)لينا، عمر بف صديؽ  (4

 مكتبة الالكتركنية ، أطفاؿ الخميج لذكم الاحتياجات الخاصة: ، السعكدية الخاصة

 ، مقياس الاضطرابات النطقية لتلاميذ العاديين و ضعاف السمع ( 2010 )محمد ،النكبي  (5

 دار الصفاء : الاردف 

  منيجية كتابة البحوث العممية والرسائل الجامعية( 2007 )محمد، داكدم كمحمد، بكفاتح (6

 الجزائر- ،جامعة الأغكاط1دار ك مكتبة  الأكراسية ،ط :الجمفة 

:  ، الجزائر 5ت ،ط  الارطفونيا عمم اضطرابات المغة و الكلام و الصو(2013)محمد ، حكلة  (7

 دار ىكمة لطباعة ك النشر ك التكزيع  ببكزريعة

دار كائؿ :  ، الاردف2 ،طمنيجية البحث العممي( 1999)محمد ،عبيدات ك محمد، ابك نصار  (8

 لنشر 

 دار المعرفة الأىمية :  ،الاردف اضطرابات النطق و الكلام(2012)مسعد، ابك الديار  (9
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مؤسسة الرسالة :  ، سكرياقواعد اساسية في البحث العممي( 1994 )سعيد، اسماعيؿ صيني  (10

 الطبعة الاكلى 

دار النشر : ،مصر1 ،ط اضطرابات النطق والكلام(2011 )سعيد، كماؿ عبد الحميد الغزالي  (11

 كالتكزيع 

  قراءات نظرية حول اشكالية علاقة القراءة بالوعي الفونولوجي  مقالة( 2012)سعاد، حشاني  (12

. مجمة الدراسات نفسية ك تربكية مخبر تطكير الدراسات النفسية ك التربكية :  ديسمبر  ،كرقمة9عدد 

 الجزائر-جامعة قاصدم مرباح كرقمة

مكتبة فيد : ، السعكدية1 ،ط اضطرابات النطق وكلام(1998)عبد العزيز، السيد الشخص   (13

 الكطنية 

دار : ، الاردف 1 ،ط عمم النفس الطفل غير عادي (2007)عبد الناصر، ذياب كآخركف   (14

 المسيرة كالنشر كالتكزيع 

فعالية برنامج باستخدام الحاسوب   ( 2009 ) ، رجب مطر ك كاصؼ، محمد العايد حعبد الفتا (15

في تنمية الوعي الفونولوجي وأثره عمى الذاكرة العاممة والميارات المغوية لدى  ذوي صعوبات تعمم 

 ،مجمة عربية اقميمية محكمة ،رابطة التربكييف  مجمة دراسات عربية في التربية كعمـ النفس،القراءة

 جميكرية مصر العربية.2009 ، يناير01العرب ، المجمد الثالث ، العدد 

 مقدمة في المغويات (2006)فارع، شحدة حمداف ك جياد، عمايرة مكسى كالعناني ،محمد  (16

 .دار كائؿ لمنشر كالتكزيع عماف: ، الاردف 3ط. المعاصرة

الدليل التشخيصي والإحصائي الأمريكي الرابع للاضطرابات النفسية  (ب ت  )فايز، محاميد  (17

 دار المسيرة :  الاردف – سياؽ التشخيصي -والعقمية 

 دار الفكر العربي:  ، بيركت الاختبارات النفسية (ب ت  )فيصؿ، عباس  (18
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 مكتبة الكتابة العربي:  ، مصر اضطرابات النطق والمغة (ب ت )فيصؿ، عفيؼ  (19

 دار : ، عماف 1ط  ،مناىج و اساليب البحث العممي( 2000) غنيـ ، عمياف ك عثماف،رابحي (20

الصفاء لنشر  

 : الرسائل الجامعية 

 ، ٓصًطج ٤َُ٘ انٕػٙ انفَٕٕنٕخٙ نذٖ الاطفال انًصاتٍٛ تؼظز انمزاءج( 2000)تٞٓؼطاف، اؼ٤ا . 1 

    2ظآؼح اُععائط:ـٜازج أُاظؽر٤ط ؿ٤ط ٓ٘فٞضج ، اُععائط 

ػظز انمزاءج انفُٕنٕخٙ تمٛٛى ٔظٛفتٙ انكف ٔ انذاكزج انهفظٛح انظًؼٛح ٔ  ( 2013)تٞٓؼعج، لا٤ٓح . 2

ضؼاُح ٓاظؽر٤ط ك٢  ،   bon v . walch  jp: دراطح  تًُٛٓا تتطثٛك تزَايح انتمٛٛى انُفظٙ انؼصثٙ ل 

   .2ظآؼح اُععائط : ، اُععائط الاضطل٤ٗٞا ٝ آطان اُِـح ٝ الاذماٍ ؿ٤ط ٓ٘فٞضج

ػلالح انٕػٙ انفَٕٕنٕخٙ تاضطزاب ػظز انمزاءج نذٖ اطفال َاطمٍٛ  ( 2013 )ًحَ ػ٤٘ٞ، ٣اؼ٤ٖ . 3

ظآؼح : ،ضؼاُح ٓاظؽر٤ط ك٢ الاضطل٤ٗٞا ٝ آطان اُِـح ٝ الاذماٍ ؿ٤ط ٓ٘فٞضج ، اُععائط تالاياسٚغٛح 

 2اُععائط  

 : الكتب بلغة الأجنبية 

1. Catherine Thibault (2009 ).  L’articulation de la parole troublee . renve de 

nouvel-outario .n 34   

2. Frederique brin . courrier . lederle .masy( 2004) . dictionnaire d’orthophonie 

.    2 eme  edition . ortho edition . France 

3.Rymand.s  . plaza.m  .( 2006) . dyslexie développementale et représentation 

sensorimotrice . phonème . in glossa .n97 .  
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  : 01الممحق 

 جدول يمثل مجموعة البحث  التلاميذ العاديين وتاريخ إجراء مقياس الوعي الفونولوجي 

 تاريخ ازدياد الاسم الحالات
تاريخ إجراء مقياس 

 الوعي الفونولوجي

 10/02/2016 2004 ر.ع 1

 10/02/2016 2005 ؽ.ـ 2

 10/02/2016 2005 ط.ط 3

 11/02/2016 2005 ع  .ز 4

 11/02/2016 2005 ب.س 5

 09/02/2016 2004 ب.ح 6

 10/02/2016 2005 ش.ـ 7

 10/02/2016 2005 ق.س 8

 09/02/2016 2005 ب.ر 9

 09/02/2016 2005 خ.ع 10

 09/02/2016 2005 ؿ .د 11

 11/02/2016 2005 ـ.ر 12

 09/02/2016 2004 ؽ.ؼ 13

 10/02/2016 2004 ب.ف 14
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  :02الممحق 

جدول يمثل عينة التلاميذ المضطربين نطقيا  و  تاريخ إجراء مقياس الاضطراب النطقي والوعي 

 الفونولوجي

 الاسم الحالات
تاريخ 

 ازدياد

تاريخ إجراء مقياس 

 الاضطراب النطقي

تاريخ اجراء مقياس 

 الوعي الفونولوجي

 2016/04/10 18/02/2016 2005 ب.ا 1

 2016/04/10 18/02/2016 2005 ؼ.ـ 2

 2016/04/10 18/02/2016 2004 ؽ.ـ 3

 2016/04/10 18/02/2016 2005 ب.د 4

 2016/04/12 22/02/2016 2004 ب.ا 5

 2016/04/12 22/02/2016 2005 ب.ـ 6

  2016/04/11 22/02/2016 2005 ق.أ 7

 2016/04/11 18/02/2016 2005 ـ.س 8

 2016/04/12 17/02/2016 2005 ب.ط 9

 2016/04/11    02/2016 /17     2005 ؽ.ـ 10

 2016/04/12    17/02/2016     2005 ب.ص 11

 2016/04/11    17/02/2016     2005 س.ع 12

 12/04/2016    12/04/2016     2005 ؽ.ؼ 13

 12/04/2016    12/04/2016    2004 ب.ف 14
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 :قائمة المحكميف : 3ممحق 

 المؤسسة الكظيفةالاسـ كالمقب 
 جامعة عمار الثميجي  دكتكر أدب عربي  صحراكم مسعكد
 جامعة عمار الثميجي أستاذة كمية العمكـ الاجتماعية كالإنسانية  زركؽ سعدية
 جامعة عمار الثميجي أستاذ كمية العمكـ الاجتماعية ك الإنسانية  بف يطك جمكؿ
 جامعة عمار الثميجي أستاذ كمية العمكـ الاجتماعية ك الإنسانية لبصير سفياف
 9المقاطعة  مفتش التعميـ الابتدائي  شطي عمر
 ابتدائية علاؿ باركدم  أستاذة التعميـ الابتدائي بكضاية أمينة
 ابتدائية علاؿ باركدم  معممة التعميـ الابتدائي  ادريسي فتيحة
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 : مقياس الاضطرابات النطقية  :  4الممحق 

 :اُث٤اٗاخ الأ٤ُٝح ُطلَ 

 الاؼْ                                           اُؽٖ                                     اُع٘ػ 

 اؼْ اُوائْ  تاُو٤اغ                                                                      ٝظ٤لرٚ 

 ذاض٣د أزاء أُو٤اغ                                                                      ٌٓإ إظطاء اُو٤اغ 

 :ٗطن اُحطٝف الأتعس٣ح : أٝلا 

 :هْ ت٘طن ًَ حطف تٔلطزٙ ٖٓ اُحطٝف اُٜعائ٤ح اُر٢ أٓآي

 ى   ًاف  ن ضاز   ز  زاٍ  أ    أُق 

 ٍ   لاّ  ط  طاء   ش شاٍ  ب  تاء 

 ّ    ٤ْٓ   ظ  ظاء ض  ضاء  خ ذاء 

 ٕ  ٕٗٞ  ع  ػ٤ٖ  ظ ظاء  ز شاء

 ٙ ٛاء ؽ   ؿ٤ٖ  غ ؼ٤ٖ  ض ظ٤ْ 

 ٝ   ٝاٝ  ف  كاء  ؾ ـ٤ٖ  غ حاء 

 ١  ٣اء  م   هاء  ق لاز  خ ذاء

 ٗطن أُواطغ : شا٤ٗا 

 هْ ت٘طن أُواطغ اُر٢ أٓآي 

لٞخ  ضهْ

 اُحطف

ٓغ 

 اُحطف

      أ

اُرـ٤ط 

 اُحازز 

ٓغ 

 حطف

       ب 

اُرـ٤ط 

 اُحازز

ٓغ 

 حطف

١       

اُرـ٤ط 

 اُحازز

 ٓلاحظاخ 

   أ١  اٝ    أ أ ا 1

   ت٢  تٞ  تا ب 2

   ذ٢  ذٞ  ذا خ 3

   ش٢  شٞ  شا ز 4

   ظ٢  ظٞ  ظا ض 5

   ح٢  حٞ  حا غ 6

   ذ٢  ذٞ  ذا  خ 7

   ز١  زٝ  زا  ز 8

   ش١  شٝ  شا  ش 9

   ض١  ضٝ  ضا ض 10

   ظ١  ظٝ  ظا  ظ 11

   ؼ٢  ؼٞ  ؼا  غ 12

   ـ٢  ـٞ  ـا  ؾ 13
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   ل٢  لٞ   لا  ق 14

   ض٢  ضٞ   ضا  ن 15

   ط٢  طٞ   طا  ط 16

   ظ٢  ظٞ   ظا  ظ 17

   ػ٢  ػٞ  ػا  ع 18

   ؿ٢  ؿٞ   ؿا  ؽ 19

   ك٢  كٞ   كا  ف 20

   ه٢  هٞ   ها م 21

   ٢ً  ًٞ   ًا ى 22

   ٢ُ  ُٞ  لا ٍ 23

   ٢ٓ  ٓٞ   ٓا  ّ 24

   ٢ٗ  ٗٞ   ٗا  ٕ 25

   ١ٝ  ٝٝ  ٝا  ٝ 26

   ٢ٛ  ٛٞ   ٛا  ٙ 27

   ٢٣  ٣ٞ   ٣ا  ١ 28

 ٗطن اُحطٝف الأتعس٣ح ك٢ ًِٔاخ : شاُصا 

 :هْ ت٘طن أٌُِاخ اُر٢ أٓآي 

 طط٣وح ٗطن اُحطف اُحطف

 ٗٞع اُرطأ ك٢ أذط أٌُِح  ك٢ ٝؼظ أٌُِح  ك٢ تسا٣ح أٌُِح 

  حصاء  كأض  أحٔس  أ 1

  تاب  ٣ث٤غ  ت٘د ب 2

  تاخ  ٓلرٞغ  ذلاحح  خ 3

  ٓحطاز إشْ  شِط  ز 4

  تطض ـعطج  ظس١ ض 5

  ٓمثاغ   لحٖ  حمإ  غ 6

  ذٞخ ٗرِح  ذطٝف  خ 7

  هطز ل٘سٝم زضاظح ز 8

  ه٘لص تاشٗعاٍ ش٣َ ش 9

  تحط ٓطًة ض٣ق ض 10

  ذثع  ؿعاٍ ظضاكح ظ 11

  أٓػ ٗؽط ؼل٤٘ح غ 12

  ػؿ  ػفة ـٔؼح ؾ 13

  ٓوك تمَ  لٞضج ق 14

  اضن كضح ضلسع ن 15

  تطح هطاض طائطج  ط 16
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  أُلاظ ٓظِّٞ ظط٣ق ظ 17

  ٓسكغ ـاػط ػِّٞ ع 18

  لٔؾ تثـاء ؿؽاُح ؽ 19

  ظطف ُلح  كاطٔح ف 20

  ٝضم ـوح  هطح م 21

  ز٣ي ؼٌٔح ًطج ى 22

  ظَٔ ؼِح ٤ُٕٔٞ ٍ 23

  هسّ هٔط ٓٞظ ّ 24

  شؼثإ  ز٣٘الٞض ِٗٔح  ٕ 25

  كطٝ كطاُٝح  ٝضز ٝ 26

  ٓ٘ثٚ ٜٗط ٛاذق ٙ 27

  ت٢٘  ذ٤اض ٣ِثػ ١ 28

 

 :ضاتؼا ٗطن أٌُِاخ ٝ اُعَٔ 

 : ٖٓ كضِي هْ ت٘طن أٌُِاخ ٝ اُعَٔ اُرا٤ُح 

 أذطاء اُ٘طن   أٌُِاخ ٝ اُعَٔ 

 اُؽثاحح 

 ؼعَ الأب أٝلازٙ ك٢ ٗاز١ اُؽثاحح 

 ٓ٘ضسج 

 كٞم أُ٘ضسج ًراب ٝ هِْ 

 ل٤از 

 ٣ح٢ٌ إٔ ل٤ازا ٗمة ٣ٞٓا كد ُِحٔاّ 

 ؼا٢ٓ 

 ؼا٢ٓ ذؽِن اُفعطج 

 الاظٛاض 

 ٣ٔرك اُ٘حَ ضح٤ن الأظٛاض 

 اُ٘عاغ 

 اُ٘عاغ ح٤ِق ًَ ٓعرٜس 

 كاطٔح 

 هطلد كاطٔح اُلٞاًٚ ٖٓ أـعاض اُثؽرإ 

 اُلطاـح 

 اُلطاـح حفطج ذط٤ط 

 اُظٜط 

 ل٠ِ أحٔس للاج اُظٜط ك٢ أُؽعس 

 

 ك٤ٜا 

 ُس١ ٓؤِح أضغ ك٤ٜا أهلا٢ٓ 

 ـؼة 

 اُفؼة اُععائط١ ـؼة ٓؽِْ 
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 ظٝاض 

 حضطٗا حلَ ظٝاض ضائغ 

 ؼٔي 

 ؼ٤ٔط ٣حة اُؽٔي أُف١ٞ 

 ذطٝف

 اـرطٟ أت٢ ك٢ ػ٤س الأضح٠ ذطٝكا 

 زاض 

 ِٗٔي زاضا ٝاؼؼح 

 ـٔػ 

 اذرلد اُفٔػ ٝضاء اُؽحة 

 تمَ 

 اُثمَ ٖٓ اُرضط أُل٤سج ُمحح 

 تط٤د 

 اُثط٤د كاًٜح ذ٘ضط ك٢ كمَ اُم٤ق

 أضظ 

 .ذفرٜط اُم٤ٖ تعضاػح الأضظ 

 :ٗطن اُلوطاخ : ذآؽا 

 : ٖٓ كضِي هْ ت٘طن اُلوطاخ اُرا٤ُح  -

شٛة أحٔس ُِٔسضؼح لثاحا  ٝ ػ٘سٓا ؼأُٚ أُسضغ ػٔا ٣ط٣س إٔ ٣ؼَٔ ػ٘سٓا ٣ٌثط تأٗٚ 

٣حة إٔ ٣ٌٕٞ ضاتظ ٝ ك٢ اُطاحح اـرطٟ أحٔس ٓمالح ٓغ ظٓلائٚ ؼا٢ٓ ٝظٛطإ ٝ 

 ظا٣س 

 

ٝك٢  اُؼ٤س أحضط ٝاُس . ذحة أَٓ أًَ اُؽٔي ٝ تملح ذالح ؼٔي اُؽطز٣ٖ ٝ ٛٞ ٓو٢ِ 

 ٝهاّ تصتحٚ ٝ أًِد ٓ٘ٚ . أَٓ ذطٝف ًث٤طا
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 مقياس الكعي الفكنكلكجي لمتلاميذ المرحمة الابتدائية : 5الملحق 

:  السنة الدراسية                                                    : اسـ ك لقب التمميذ   

 :السف                                                                   : التاريخ  

 

  (الفكنكلكجية  )القراءة الصكتية : 01تعميمة 

:  اقرأ أصكات الحركؼ التالية 

 نتيجة  اجابة التمميذ  الحرؼ  
  ب 
  ـ 
  س 
  ج 
  ؼ 
  ع 
  ر 
  م 
  ص 
  ف 
  ش 
  ؿ 
  ؽ 
  ز 
  ك 
  ط 
  ت 
  ؾ 
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  ح 
  د 
  غ 
  ض 
  ذ 
  ث 
  خ 
  ظ 
  ق 
  أ 
 (معرفة الصكائت الطكيمة ك القصيرة  )   02تعميمة 

تعرؼ عمى الحركات الطكيمة ك القصيرة  

نتيجة  اجابة التمميذ  الحركة الطكيمة  
  م 
  ا 
  ك 

  الحركة القصيرة 
   
   
   

  السككف 
   

  التنكيف  
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  حرؼ +طكيمة.ح
  مي 
  ما 
  مك 
  حرؼ +قصيرة .ح
  ـ 
  ـ 
  ـ 

  حرؼ +السككف
  ـ 

  حرؼ +التنكيف
   
   
   

 قراءة المقاطع   : 03تعميمة 

قصير مفتكح  / مقطع طكيؿ 
نتيجة   اجابة التمميذ  المقطع  

  ب 
  ما 
  سي 
  ج 
  ؼ 
  عك 
  ر 
  م 

  صك 
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  ني  
  شا 
  ك 
  آ 

مقطع طكيؿ  مغمؽ بساكف  
نتيجة  اجابة التمميذ  المقطع  
  ككب 
  تيف  
  جبؿ 
  ضار 
  ناب  

مقطع  قصير مغمؽ بساكف  
  خذ  
  سر 
  أب  
  حظ 
  ضد 

مقطع  قصير مغمؽ بساكنيف  
  سرب 
  عمؽ  
  كجو 
  صيد  
  قكـ  
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قراءة الكممات  : 04تعميمة 

اقرأ الكممات التالية مع العمـ اف ىذه الكممات ليس ليا دلالة في المغة  

نتيجة  اجابة التمميذ  الكممة  
  دخ 

  فريؾ  
  دالـ  
  ثكؿ  
  جلاح 
  قياه 

  عكارظ 
  طمميف  
  غماء 

  حضكش 
  حرابش 
  رمجة  

اقرأ الكممات التالية مع مراعاة التشكيؿ الصحيح  

نتيجة  اجابة التمميذ  الكممة  
  حمؿ  
  حمؿ 
  حمؿ 
  حمؿ  
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يقرأ الاخصائي الكممات شفييا فقط ، دكف أف يعرضيا عميو ك ذلؾ مف  )الكعي الصكتي : 05تعميمة 
  (اجؿ فحص قدراتو في مجاؿ الكعي الصكتي 

  (مجرد مف صكت الحركة  )الاكؿ مف الكممة   (الصكت  )استخرج الفكنيـ 

اجابة الكممة  
التمميذ  

نتيجة  

  سعيد 
  كعاء  
  أسد  
  طبمة  
  ذرة  

الاخير مف الكممة   (الصكت  )استخرج الفكنيـ 

اجابة الكممة  
التمميذ 

نتيجة  

  حميب 
  ىكاء 
  غيظ 
  يدعك 
  غادر 

حمؿ الكممة الي مقاطع  

اجابة الكممة 
التمميذ 

نتيجة  

  سامي 
  كعد 

  شربت  
  رمضاف 
  المدرسة  
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  (أصغر كحدة صكتية في الكممة  )حمؿ المقطع ك الكممات  الي فكنيمات 

اجابة الكممة  
التمميذ 

نتيجة  

  ما 
  بكؽ 
  عد 

  عمـ  
  ضمير 
  قصكر 
  سمع 

  حسناء 
قـ  = بدكف صاف  = قمصاف : مثاؿ . احذؼ  مقطع الاخير مف الكممة ك تمفظ الجزء المتبقي  

 

 

 

 

 

= عرجاء : مثاؿ .  احذؼ مقطع الاكؿ مف الكممة ك تمفظ الجزء المتبقي 
جاء =  بدكف عر  

  صدؼ 
  شعار 
  مريح 
  يمعب 
  سامي  

اجابة الكممة  
التمميذ  

نتيجة 

  قطار 
  عريش 
  مريح 
  معمـ  
  ماىر 

  دـ 
  ظؿ 

  خمس 
  لغة 

  عامر 

اجابة الكممة 
التمميذ 

نتيجة  

  سنجاب 
  أخبار  
  فكؾ 
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  spssنتائج  :  06الممحؽ 

  النطقيةتمقياس الاضطرابا

Ranks 

 VAR000

02 N Mean Rank Sum of Ranks 

VAR00001 1,00 4 6,50 26,00 

2,00 4 2,50 10,00 

Total 8   

 

Test Statistics
b
 

 VAR00001 

Mann-Whitney U ,000 

Wilcoxon W 10,000 

Z -2,323 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,020 

Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] ,029
a
 

a. Not corrected for ties. 

b. Grouping Variable: VAR00002 

 

 

 

  منار 
  مساجد  
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  النطقيةتثبات مقياس الاضطرابا

Case Processing Summary 

  N % 

Cases Valid 14 100,0 

Excluded
a
 0 ,0 

Total 14 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

,703 5 

 

 صدؽ مقياس الكعي الفكنكلكجي  

Ranks 

 VAR000

16 N Mean Rank Sum of Ranks 

VAR00015 1,00 4 6,50 26,00 

2,00 4 2,50 10,00 

Total 8   

 

 

 

Test Statistics
b
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 ثبات مقياس الكعي الفكنكلكجي  

Case Processing Summary 

  N % 

Cases Valid 14 100,0 

Excluded
a
 0 ,0 

Total 14 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

,645 5 

 

 

 VAR00015 

Mann-Whitney U ,000 

Wilcoxon W 10,000 

Z -2,309 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,021 

Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] ,029
a
 

a. Not corrected for ties. 

b. Grouping Variable: VAR00016 
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 :نتائج الفرضية الاكلى 

Group Statistics 

 VAR000

28 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00027 1,00 14 120,5714 3,41297 ,91215 

2,00 14 133,3571 1,44686 ,38669 

 

Independent Samples Test 

  Levene's Test for 

Equality of Variances t-test for Equality of Means 

  

  
95% Confidence Interval 

of the Difference 

  

F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference Lower Upper 

VAR000

27 

Equal variances 

assumed 

4,158 ,052 -12,905 26 ,000 -12,78571 ,99073 -14,82220 -10,74923 

Equal variances not 

assumed 

  -12,905 17,526 ,000 -12,78571 ,99073 -14,87121 -10,70022 

 إختبار مان وتني 

Ranks 

 VAR000

28 N Mean Rank Sum of Ranks 

VAR00027 1,00 14 7,50 105,00 

2,00 14 21,50 301,00 

Total 28   
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Test Statistics
b
 

 VAR00027 

Mann-Whitney U ,000 

Wilcoxon W 105,000 

Z -4,522 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,000 

Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] ,000
a
 

a. Not corrected for ties. 

 الفرضية الثالثة 
 

 

Test Statistics
b
 

 VAR00008 

Mann-Whitney U 22,500 

Wilcoxon W 58,500 

Z -,196 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,845 

Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] ,852
a
 

a. Not corrected for ties. 

b. Grouping Variable: VAR00009 

 Ranksالفرضية الرايعة 

 VAR000

11 N Mean Rank Sum of Ranks 

VAR00010 1,00 9 8,33 75,00 

2,00 5 6,00 30,00 

Total 14   
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Test Statistics
b
 

 VAR00010 

Mann-Whitney U 15,000 

Wilcoxon W 30,000 

Z -1,023 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,306 

Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] ,364
a
 

a. Not corrected for ties. 

b. Grouping Variable: VAR00011 

 

 

 

 

 


