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 الشكر و التقدير

 
 إن الحمد لله أولا و آخرا نحمده و نستعينو و نستغفره ونعوذ بو من شرور أنفسنا ومن

 إلو إلا الله سيئات أعمالنا من يهده الله فلا مضل لو و من يضلل فلا ىادي لو و أشهد أن لا

 وحده لا شريك لو و أشهد أن محمد عبده و رسولو

لا بد لنا ونحن نخطوا خطواتنا الأخيرة في الحياة الجامعية من رفقة نعود إلى أعوام قضيناىا في رحاب 
الجامعة مع أساتذتنا الكرام الذين قدمولنا الكثير باذلين بذلك جهود كبيرة في بناء جيل الغد لتبعث الأمة 

 ديدمن ج

 أقدس رسالة في الحياة االذين حملو  وقبل أن نمضي تقدم آيات الشكر و التقدير و المحبة إلى

 إلى الذين مهدوا لنا طريق العلم و المعرفة

 إلى جميع أساتذتنا الأفاضل الذين رافقونا في منشورانا الدراسي للسنة ثالثة علم النفس التربوي

 فإن لم تستطع فأحب العلماء فإن لم تستطع فلا تبغضهم " " كن عالما فإن لم تستطع فكن متعلما ،

 جمال فطامو أخص التقدير الدكتور 

لا يسعني و أنا أقطف ثمار جهدي إلا أن أتقدم بخالص الشكر و العرفان و التقدير و الامتنان إلى 
 " الذي أشرف على ىذه الدراسة جمال فطامأستاذي الدكتور الفاضل " 

 قام أن أتقدم بالشكر إلى كل عائلتي الكريمة من الصغير إلى الكبيرولا أنسى في ىذا الم

 .و إلى اللواتي واكبن مشواري في ىذه الدراسة 

 

 



 إىداء
 إلى روح المصطفى محمد صلى الله عليو وسلم خير المعلمين

في الليل كي تضيئ لي طريق نجاحي إلى من غمرتني  على وجو الأرض إلى شمعت إحترقت
بحبها وحنانها و عطفها طوال حياتي و منحتني الثقة على الدوام إلى أغلى و أعظم أم " 

 والدتي الغالية "

إلى من أحمل إسمك بكل فخر يا من أفتقدك منذ الصغر بأمل يرتعش قلبي لذكرك إلى من 
أبي الغالي رحمك الله يا من أودعتني لله أىديك  منحني الحب و الحنان و الأمان إلى روح

 ىذا البحث

إلى من أظهر لي ما ىو أجمل من الحياة أدامكم الله نعمة لي إلى الشموع التي بعثت الأمل و 
لحياة الإصرار في نفسي ، إلى القلب الصادق و الحب الدافئ الذي علمني أن لا معنى ل

 ورعاكم وجعلكم سندا لي و أخواتي الأعزاء حفظكم اللهرادة إخوتي دون العزيمة و القوة و الإ
 .اتيطوال حي

 إلى فلذة كبدي ونور حياتي إبنتي ريتاج حفظك الله من كل شر

إلى الزىور التي داعبت تفاصيل حياتي كما يداعب النسيم أوراقها و بعثت ألوانها في نفسي 
 فسحة أمل وسط زحمة الأحزان في ىذه الحياة أبناء إخوتي

 القاسم المشترك بين ىويتي و إنتمائي و كبريائي وطني الحبيب الجزائر إلى

 

 مشراوي  رقية                                                         



 :ممخص الدراسة 
ىدفت الدراسة الكشؼ عف علبقة التعمـ التعاكف بالفيـ القرائي لدل التلبميذ سنة رابعة 

الكاقعة في كلاية الأغكاط  1945مام  8إبتدائي حيث إختارت الباحثتاف قصديا مدرسة 
تمميذ حيث كزعنا نسخة مف الاستبياف عمى  40الاستطلبعية حيث كاف أفراد عينة الدراسة 

سؤاؿ مقسـ لجزئيف اساسيف حيث فقرات الجزء  26ككف الاستبياف مف افراد العينة حيث ي
فقرات اما  10سؤاؿ ك الجزء الثاني بالنسبة لمفيـ القرائي  16الأكؿ بالنسبة لمتعمـ التعاكني 

حساب صدؽ ( 1كلا درجتيا  2بالنسبة لمبدائؿ فتككف الاستبياف مف بديميف ) نعـ درجتيا 
المقارنة الطرفية ك بالنسبة لثبات الاستبياف  بأسمكبيزم الاستبياف اعتمدنا عمى صدؽ تم

 فقد اعتمدنا عمى طريفة الفا كركنباخ كانت جميع القيـ مقبكلة .
 كما استعممنا الكسائؿ الاحصائية التالية :

 معامؿ الارتباط بيرسكف -1
 الفركؽ العينة كاحدة "Tاختبار"  -2
 " الفركؽ لعينيف مستقمتيفTاختبار "  -3
 بيالمتكسط الحسا -4
 الانحراؼ المعيارم -5

لتلبميذ حيث  بالنسبةاستخمصنا مف ىذه الفرضيات ليذه الدراسة اف فيـ القرائي ميـ جدا 
يتأثر بعكامؿ عديدة ك متشعبة لذا يجب اجراء دراسات حكؿ ىذا المكضكع لكشؼ اىـ 
المتغيرات ك العكامؿ التي تؤثر ليذا المتغير ك طرؽ تطكيره عف طريؽ استراتيجيات التعمـ 

 الناجحة كالتعمـ التعاكني .
 :كفي ضكء ىذه النتائج اكصى الباحثتاف مجمكعة مف التكصيات منيا 

 لأنياضركرة تشجيع المدرسات المغة العربية عمى اعتماد لاستراتيجية التعمـ التعاكني  -1
 ك التعمـ . تمكف التلبميذ مف تكظيؼ مياراتيـ في تكجيو عممية التفكير

يـ القرائي في المرحمة الابتدائياجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية لتنمية الف -2
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 :مقدمة

المعاصرة فيي مف أىـ نكافذ المعرفة الإنسانية التي يطؿ   لا أحد ينكر أىمية القراءة في المجتمعات     
كىي أداتو في التعرؼ ك الإرتباط  منيا الفرد عمى الفكر الإنساني طكلا ك عرضا ك عمقا ك إتساعا

بالثقافات المعاصرة ك الغابرة فيي تقؼ لا بالإنساف عند معرفة معاصرتو كلا ثقافة عصره ك لكنيا تعبر 
بالتغير في مختمؼ  المميءالانساني في ماضيو الحافؿ بالعبر ك الأحداث ك في حاضره أفاؽ الكجكد 

   أملب ك إشراقا ك تطمعا .مجالات الحياة بؿ ك تشؽ بو غمار المستقبؿ 

عممية بسيطة أك سيمة يؤدييا الفرد بشكؿ ألي أك نمطي لكف الكاقع غير كقد يضف ضاف أف القراءة    
نيا تتضمف عمميتيف مختمفتيف متكاممتيف في اف كاحد ك ة عممية غاية في التعقيد ك ذلؾ لأذلؾ فالقراء

ىاتاف العمميتيف ىما: عممية تحميؿ المادة المقركءة ك ىذه العممية يقكـ فييا القارئ بتحميؿ النص القرائي 
ك ذلؾ مف خلبؿ استقباؿ المادة القرائية ك نقميا الى المخ عبر العصب البصرم الذم يقكـ بدكره بتحميؿ 

ك أى كممات ك جمؿ بؿ ك تحميؿ ىذا النص الى كممات ك جمؿ ك تحميؿ الكممات الصعبة ىذا النص ال
غير المألكفة لو ك ذلؾ تحديد جذكرىا المغكم ك تحميؿ ما تتضمنو الكممة مف السكابؽ ك المكاحؽ ك دلالتو 

المغكم يقكـ  ىذه السكابؽ ك المكاحؽ فيتحدد المعنى المغكم اك المعجمي لمكممة كبعد اف يتـ تحميؿ النص
ستعاب محتكاىا فالقراءة بيذا المعنى تعني التعرؼ عمى إالمخ بتركيب النص مرة اخرل لفيـ دلالتيا ك 

ثـ اضافة دلالتو عميو أم فيمو ك إستيعابو ك لما كاف الفيـ القرائي عمى ىذه المقركء في شكمو الرمزم 
راؾ ما تعممو مف المعارؼ لذلؾ نجد الساىريف الطبيعة المعقدة فإنو لف يتحقؽ إلا إذا بمغ التمميذ حد إد

عمى المنظكمة التربكية يكلكف أىمية كبيرة لمقراءة فنجد أنيا مبرمجة بشكؿ كبير في البرامج الدراسية إلى 
 الفيـ القرائي ك علبقتو بالتعمـ التعاكني .

ى ربط التعمـ بالعمؿ ك يتمثؿ التعمـ التعاكني أحد الاتجاىات الحديثة في مجاؿ التدريس ك ييدؼ ال    
ك المشاركة الايجابية مف جانب التلبميذ لذا ألقي ىذا الاسمكب اىتماما كبيرا منذ ثمانينات القرف الماضي 

 ف المعمميف بدلا مف ركح التعاكف سمكب التقميدم الذم يؤدم الى التنافس بيتخدامو كبديؿ للؤذلؾ لاس



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الأول : 

 إشكاليات الدراسة  -1
 فرضيات الدراسة -2
 أىمية الدراسة  -3
 أىداف الدراسة  -4
 التعريفات الإجرائية لمصطمحات الدراسة  -5
 بعض الدراسات السابقة -6
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 :  الإشكاليات  -1

يعتبر التعميـ التعاكني إحدل أساليب التعمـ ك التعميـ الذم يقكـ عمى أساس تقسيـ الطمبة إلى    
) تعمـ  مجمكعات صغيرة غير متجانسة حيث يتعاكف أفراد المجمكعة الكاحدة لتحقيؽ أىدافيـ المشتركة

 .المفاىيـ ك الميارات ....(

المتبادؿ فيحصؿ كؿ متعمـ عمى المساعدة مف زميمو كيككف لكؿ متعمـ كمف خلبؿ التفاعؿ ك التعاكف    
دكر معيف بينما يقتصر دكر المعمـ عمى المراقبة ك الإشراؼ ك التكجيو ك التعزيز لأداء المجمكعات 
المختمفة ، كنظرا لأىمية التعمـ التعاكني ك استخدامو بشكؿ عممي ك عممي في المدارس الابتدائية خاصة 

 الايجابي في تحصيؿ المتعمميف لممكاد الدراسية المختمفة ك في اتجاىاتيـ .، كأثره 

كليذا فيك يعتبر إحدل أنماط التعمـ المعتمدة في التعميـ الابتدائي ، كما ييمنا ىنا ىك أثر التعمـ    
 التعاكني عمى فيـ المادة المقركءة في المغة العربية كمنو جاءت الإشكالية كالتالي :

 ؟ ستخداـ اسمكب التعمـ التعاكني في تنمية ميارة الفيـ القرائي لمتلبميذ يؤثر اىؿ  -1
 ؟ بيف الجنسيف في مستكل الفيـ القرائي ىؿ تكجد فركؽ -2
 ؟ بيف الجنسيف في القابمية لمتعمـ التعاكنيىؿ تكجد فركؽ  -3

 :فرضيات الدراسة-2

 فرضية رئيسية :

 ميارة الفيـ القرائي لمتلبميذ.يؤثر استخداـ اسمكب التعمـ التعاكني في تنمية  -

 :فرضيات فرعية

 بيف الجنسيف في مستكل الفيـ القرائي تكجد فركؽ -1

 بيف الجنسيف في القابمية لمتعمـ التعاكنيتكجد فركؽ  -2
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 أىمية الدراسة :-3

  .التعرؼ عمى علبقة التعمـ التعاكني عمى الفيـ القرائي لدل تلبميذ السنة رابعة ابتدائي -1
  .فاعمية استخدـ أسمكب التعمـ التعاكني مقارنة بالطريقة التقميدية عمى الفيـ القرائيمدل  -2
تساعد ىذه الدراسة  القائميف عمى المناىج عمى بناء مناىج المغة العربية عمى تبني أساليب  -3

 .جديدة في تدريس المغة العربية 
تخداـ استراتيجيات حديثة في معممك المغة العربية في تطكير أساليبيـ التدريسية مف خلبؿ اس -4

  .التدريس كإستراتيجية التعمـ التعاكني
كاضعك مناىج المغة العربية في تطكير أىداؼ مناىج القراءة لتتضمف اكتساب الطمبة ميارة  -5

  .القراءة ككضع أسئمة تقكيمية في كتب المطالعة ك النصكص تنمي تمؾ الميارة
دييـ كزيادة مشاركتيـ في عممية التعمـ مف خلبؿ تعاكنيـ التلبميذ مف خلبؿ تنمية ميارة القراءة ل -6

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                            عمى انجاز المياـ المككمة إلييـ ضمف المجمكعات التعاكنية .

 أىداف الدراسة :-4

 سنتعرؼ في ىذه الدراسة عمى مجمكعة مف الأىداؼ التي ترل أف ليا أىمية في :   

  .معرفة أف التعمـ التعاكني يعمؿ عمى فيـ المادة المقركءة -1
 .التعرؼ عمى الأساليب ك الطرؽ المثمى التي تحقؽ تعمما ناجحا ك ملبئما لممتعمميف -2
 .ية في مادة القراءة تشجيع المناقشة ك التفاعؿ الحاصؿ في المجمكعات التعاكن -3
العمؿ عمى زيادة دافعية التلبميذ ك الاشتراؾ الجماعي المتنافس بيف المجمكعات حكؿ فيـ الدرس  -4

 .) القراءة (
 .التخمص مف الاتجاىات ك الأنماط السمكؾ السمبية العديدة كالأنانية ك الفردية المفرطة  -5
 .تحديد المسؤكلية الفردية داخؿ المجمكعة -6
 .لمسؤكلية مع الآخريف في انجاز الميمة ك إتقاف العمؿ تعزيز تحمؿ ا -7
 .الممارسة الاجتماعية  -8
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 مصطمحات الدراسة :-5

 التعمم التعاوني :.5-1

ف خلبؿ تقسيـ الطلبب إلى مجمكعات صغيرة تضـ كؿ منيا مختمؼ المستكيات تنظيـ رمزم م    
التحصيمية كيتعاكف طلبب المجمكعة الكاحدة في فيـ الحقائؽ ك المفاىيـ ك التعميمات ك في الإجابة عف 
الأسئمة ك القياـ بالأنشطة ذات العلبقة ، كيتمقكف المساعدة مف بعضيـ مباشرة بحيث يعد كؿ طالب 

عف نجاح مجكعتو ، إيمانا بأنو ينبغي عمى المجمكعة أف تعمؿ عمى تحقيؽ اليدؼ ك يككف دكر  مسئكلا
عطاء تعميمات تخبر  المعمـ بتقديـ مذكرات مصاغة عمى شكؿ أىداؼ ك أساليب ك أنشطة ك تقكيـ ، كا 

مجمكعات لا الطلبب بأدكارىـ ، ك تقييـ التعزيز لكؿ مجمكعة بحسب أدائيا العاـ ، كيتـ التنافس بيف ال
 (2005)أبو النصر ، جمل ،                                                 بيف الأفراد .     

عممية عقمية تقكـ عمى فيـ معنى الجممة ، فيـ معنى الفقرة ، كتمييز الكممات  الفيم القرائي :.5-2
بادراؾ المتعمقات المغكية ، ك التمييز بيف المعقكؿ ك الغير معقكؿ ، كمعرفة سمات الشخصية ك إدراؾ 
دراؾ القيمة المتعممة في النص ، ككضع عنكاف لمقطعة ، ك التمييز بيف ما  علبقة السبب النتيجة كا 

تساىؿ ك ملب يتساىؿ بو ، معرفة الجممة المحكرية في النص ، كما انو عممية ما كراء عمى مراقبة ي
 (2006) سعد ،             ثناء القراءة ك تقسيمو ليا .  التمميذ ذاتو ك لإستراتيجية التي يستخدميا أ

 الفيم القرائي يعرف الفيم القرائي إجرائيا في ضوء الدراسة :.5-3

 ىك عممية التفاعؿ بيف أفكار الكاتب ك الخمفية المعرفية لمقارئ ك التي ينتج عنيا خمؽ المعنى . -1
ربط الخبرات الخاصة بالقارئ بخبرات النص لما يساعد عمى استنتاج أفكار النص كمعانية ك  -2

 التمييز بيف الحقيقة ك الخياؿ ك التمييز بيف ما يتصؿ بالمكضكع كمالا يتصؿ بو.
ارئ مع النص المقركء بما يمكنو مف إكساب ميارات فيـ قرائي كيستدؿ عمى اكتسابيا تفاعؿ الق -3

 مف خلبؿ اختبار كضع خصيصا لقياس ىذه الميارات .

 تعريف المغة العربية :*

المغة العربية كاحدة مف أعرؼ لغات العالـ تاريخا ك حضارة ك بنية فقد حممت راية الإسلبـ إلى     
 سبحانو ك تعالى فكانت لغة القراف الكريـ ، ثـ كانت لغة العمـ ك المعرفة قركنا العالـ حيف شرفيا الله
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طكيمة ، لا يكاد يطمب العمـ إلا بيا ك لا تنتقؿ المعرفة إلا مف خلبليا بدءا مف عمكـ الديف المختمفة ك 
ة مف عمكـ كفنكف ك انتياء بعمكـ الككف المتنكعة فيي لغة الحضارة العربية الإسلبمية بكؿ ما قيمة لمبشري

 ( 2011) الجعانرة ،                                                               .                    ثقافية

الاستماع ك التحدث ك إلقاءه ك الكتابة ك العلبقة بيف ىذه  تتككف المغة العربية مف أربعة فنكف ىي :    
الفنكف متداخمة فكؿ شكؿ مف إشكاليا لو كجكد في الآخر ك الكفاءة في كؿ منيا تنعكس عمى الفنكف 

 (2001) يونس ،                                                                         .الأخرل 

 الابتدائية :تعريف المدرسة *

تعتبر المدرسة الابتدائية المرحمة الأكلى التي يدخؿ إلييا الطلبب لمتعمـ ، كىي مرحمة إلزامية ،      
حيث يجب عمى كافة الطلبب كمف مختمؼ الطبقات الاجتماعية أك الاقتصادية الالتحاؽ بيا ، ك تتككف 

 المراحؿ في حياة الطلبب .عادة مف خمسة إلى سنة صفكؼ حسب الدكلة ، كما تعتبر مف أىـ 

يبدأ التعميـ الإجبارم في سف السادسة خلبؿ ىذه المرحمة يكتسب الطفؿ أسس تعمـ القراءة ك الكتابة ك    
الحساب ك الحساب تعتبر المرحمة الابتدائية ميمتو ككنيا تكجيو الطفؿ ك تبني شخصيتو كىي ميمة جدا 

ف المتعمـ في السنتيف الأكلى ك الثانية قد مر بطكر التمقيف ففي ىذه الفترة يبني الطفؿ شخصيا كمعنكيا فا
 ك دخؿ طكر التعميؽ في السنة الثالثة ك في الرابعة ابتدائي سيستكمؿ طكر التعميؽ حيث يتكسع .

 الدراسات السابقة :-6

 ىدفت ىذه الدراسة إلى التحقيؽ مف الفرضيتيف الآتيتيف :( :Allen 1972دراسة ألن )  -1
كؽ ذات دلالة إحصائية بيف التدريب عمى القراءة النافدة مف خلبؿ مدخؿ تعميمي ليست ىناؾ فر  -1

 قائـ عمى الفرؽ الطلببية ، كمدخؿ تعميمي قائـ عمى الفصؿ الطلببي الكامؿ .
ليست ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف استخداـ أسئمة تشمؿ المعرفة ك الفيـ ك التطبيؽ ك  -2

 ك أسئمة تقؼ عند مستكل المعرفة ك الفيـ فقطالتحميؿ ك التركيب ك التقكيـ 

 كصمـ الباحث مجمكعة مف الدركس تتككف مف قصص تمييا أسئمة ككانت الأسئمة عمى نكعيف : 

 يقيس المعرفة ك الفيـ فقطالنوع الأول : 



 مشكمة الدراسة و إعتباراتيا                                             الفصل الأول :  
 

 
7 

يقيس المستكيات المعرفية كافة لممجاؿ المعرفي حسب تصنيؼ بمكـ ، ككاف النوع الثاني : 
 : يبي مككنا مف أربع مجمكعاتالتصميـ التجر 

 استخدمت في تدريسيا أسئمة تتدرج في مختمؼ مستكيات المجاؿ :  مجموعتين تجريبيتين
 المعرفي كافة التي تيدؼ إلى الاستدلاؿ عمى ميارات القراءة الناقدة

 استخدمت في تدريسيما أسئمة التعذر ك الفيـ فقط :  مجموعتين ضابطتين 
  المجمكعة التجريبية الأكلى ك المجمكعة الضابطة الأكلى ضمف فرؽ يتألؼ كقد كزع التلبميذ في

كؿ فريؽ مف ثلبثة إلى أربعة تلبميذ يعممكف معا مع العمـ الذم يقكـ بدكر المساعد ، أما 
المجمكعة التجريبية الثانية ك المجمكعة الضابطة الثانية فقد تككنت كؿ منيما مف فصؿ طلببي 

لفصؿ في كؿ منيما مدرس يقكـ بإدارة كؿ درس مف الدركس ك كامؿ ك كاف يشرؼ عمى ا
 تكجيو الطلبب .

وقد استخدم الباحث ) ديمسيل ( لمقراءة الناقدة في القياسين القبمي و البعدي و كان من أبرز نتائج 
 البحث :

 دة إف التدريب عمى القراءة الناقدة عف طريؽ المدخؿ التعميمي القائـ عمى الفريؽ لـ يثمر عف فائ
كبيرة مف القدرة عمى القراءة الناقدة ك ليس ىناؾ فرؽ بيف ىذا المدخؿ ك مدخؿ التدريب عمى 

 القراءة الناقدة مف خلبؿ الفصؿ العادم مما يعني صحة الفرض الأكؿ .
  إف الأمثمة ذات المستكل العالي أسيمت بفعالية في تحسيف القدرة عمى القراءة الناقدة مما يعني

 لثاني .عدـ صحة الفرض ا
ىدفت ىذه الدراسة إلى قياس العلبقة بيف كؿ مف القراءة  ( :Ruch 1975دراسة روث )  -3

الحرفية ك القراءة التفسيرية ك القراءة النافذة كقد افترض الباحث أف ىذه العلبقة ىرمية ك تبدأ 
اء بالقراءة النافذة بالقراءة الحرفية ) كىي قاعدة اليرـ ( فالقراءة التفسيرية ) كتقع كسط اليرـ ( كانتي

التي تقع في قمة اليرـ كما افترض أف المستكييف الحرفي ك التفسيرم لمقراءة يكظفاف في القدرة 
 عمى القراءة الناقدة .

تمميذ مف تلبميذ الصفيف الخامس ك السادس مف المرحمة الابتدائية ك  220كتككنت عينة الدراسة مف   
 . اختبار القياس ثماف مف ىذه الميارات
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كبعد تطبيؽ الاختبار اكتشؼ الباحث كجكد علبقة ىرمية بيف مستكيات القراءة الحرفية ك التفسيرية ك    
الناقدة ، إذا إف القدرة عمى القراءة الناقدة تعتمد أساسا عمى قدرة التمميذ ك تمكنو مف المستكل التفسيرم 

 كىذا المستكل الأخير يعتمد بدكره عمى المستكل الحرفي .

 .لقدرة عمى التفاعؿ مع الكاتب / ا1

 ./ القدرة عمى استخداـ المعايير مف أجؿ الحكـ ك التقكيـ 2

 ./ القدرة عمى إصدار الأحكاـ 3

 ./ عدـ كجكد فركؽ دالة بيف التلبميذ فاتجو عف متغيرات السف ك الصؼ ك الجنس 4

 : 1989دراسة أبي الييجاء -4

مبة الصؼ الثاني إعدادم بميارات الاستيعاب القرائي في ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ اثر تزكد ط   
تنمية قدراتيـ المغكية بالمستكيات الحرفي ك التقكيمي ك الإستنتاجي ك التقديرم ، بحسب تصنيؼ باريت 

Barret  . كقد اختار الباحث ىذا التصنيؼ لأنو الأكثر انتشار فيما يتعمؽ بالاستيعاب القرائي 

طالبا بشكؿ عشكائي ك  قسميا إلى مجمكعتيف : تجريبية ك  180عينتو البالغة كقد اختار الباحث    
ضابطة  كما كزع كلب مف المجمكعتيف إلى ثلبثة فئات بحسب المستكل التحصيمي في الامتحاف القبمي : 
مرتفع ، متكسط، منخفض كقاـ الباحث بتدريس المجمكعتيف ، بعد أف زكد المجمكعة التجريبية بميارات 

تيعاب القرائي ك قد استخدـ طريقة كاحدة في تدريس المجمكعتيف ك بعد الانتياء مف تدريس الكحدتيف الاس
السادسة عشر ك السابعة عشر مف كتاب المغة العربية المقرر عمى الطلبب الصؼ الثاني إعدادم ، قاـ 

يقيس القدرة  الباحث بتطبيؽ الاختبار التحصيمي المككف مف خمس فقرة إضافة إلى اختبار تحصيمي
 المغكية .

كقد أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات أداء المجمكعتيف التجريبية ك    
الضابطة في اختبار القدرة المغكية تعزم إلى إستراتيجية التدريس لمصمحة المجمكعة التجريبية التي 

ة ذكم التحصيؿ المرتفع في المجمكعة زكدت بميارات الاستيعاب القرائي ، ككانت استفادة مجمكع
التجريبية أعمى مف استفادة مجمكعة ذكم التحصيؿ المتكسط ك استفادة مجمكعة ذكم التحصيؿ 

 الضعيؼ .
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 : ىدفت ىذه الدراسة إلى : ( Wilson 1992دراسة ويمسون ) -5
ذيف لـ معرفة الفركؽ بيف الطلبب المشاركيف في استراتيجيات التعمـ التعاكني ك نظرائيـ ال -1

 يشارككا في ىذه الاستراتيجيات ك ذلؾ فيما يتعمؽ بميارات الفيـ القرائي .
بحث الفركؽ في الفيـ القرائي بيف الذككر ك الإناث في كؿ مف حالات استخداـ أسمكب التعمـ  -2

 التعاكني ك حالات عدـ استخدامو .

 كقد أشارت النتائج إلى ما يمي :

 .فيـ المقركء لمصمحة الطمبة الذيف اشترككا في التعمـ التعاكني ىناؾ فركؽ دالة بدرجة كبيرة في -1
كمما زاد استخداـ الطمبة لأساليب التعمـ التعاكني زاد تحصمييـ ، كزاد اكتسابيـ ميارات الفيـ  -2

 .القرائي 
لـ يكف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف الذككر المتضمنيف لممجمكعات التعاكنية ك نظرائيـ  -3

 .ر الفيـ القرائي المنظميف في اختبا

ىناؾ فرؽ داؿ بيف البنات المنضمات لممجمكعات التعاكنية كغير المنضمات ليذه المجمكعات  -4
 .في اختبار الفيـ القرائي لمصمحة الطالبات المنضمات 

: ىدفت ىذه الدراسة إلى تقكيـ الفعالية الكمية لبرنامج  ( 3991Quinnدراسة كوين )-6
كمقارنة استخداـ معالجتيف تجريبيتيف كىما : المحادثة الثنائية  ELECTالقراءة الجامعي المسمى 

) في جريدة مثلب ( ك مجمكعات التعمـ التعاكني الذم يعد اتجاىا يتمركز بصكرة أكبر حكؿ 
 .التمميذ مف الاتجاه التقميدم الذم يتمحكر حكؿ المدرس 

 ككانت أدكات الدراسة المستخدمة ىي : 

 .ـ القرائي اختبار بعدم في الفي -1
 .مقياس لتقكيـ اتجاىات الطمبة نحك المقرر -2

 طالبا كزعكا عمى ثلبثة فصكؿ كقد استخدمت تقنيات فصيمة متنكعة ىي : 196كبمغت عينة البحث 

 .أسمكب المحادثات الثنائية  -1
 .أسمكب المجمكعات التعاكنية  -2
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 .أسمكب الفصؿ التقميدم الكامؿ  -3

كقاـ بتدريس الطمبة في ىذه الفصكؿ مدرسكف ذك خمفيات تربكية متشابية كانكا دائما تحت 
 الملبحظة كيلب يككف ليـ تأثير في نكاتج التجربة .

 : وكان من أبرز نتائج الدراسة

  كجد أـ استخداـ المجمة أفضؿ طريقة لتحسيف فيـ المقركء. 
 اتيـ نحك تقكيمو اتجاىات الطمبة نحك المقرر كانت أكبر مف اتجاى. 

الفصؿ الذم استخدـ المحادثات الثنائية كاف لديو تقكيـ أعمى لممقرر التعميمي مف التقكيـ لممقرر في 
 فصكؿ التعمـ التعاكني أك في الفصكؿ التقميدية .

 :  1999دراسة السيد -7

التعمـ التعاكني في تنمية الفيـ  ىدفت الدراسة إلى معرفة اثر استخداـ إستراتيجيتيف مف استراتجيات   
 القرائي لدل طلبب شعبة المغة الانجميزية بكمية التربية في جامعة الأزىر ك ىاتاف الإستراتيجيتاف ىما :

 .إستراتيجية تقسيـ الطلبب إلى مجمكعات بحسب تحصيميـ -1
 .إستراتيجية دكائر التعمـ  -2

تـ التأكد مف صحتيا ك مناسبتيا مف خلبؿ كقد أعد الباحث قائمة ببعض ميارات الفيـ القرائي ك 
عرضيا عمى مجمكعة مف المحكميف ، كثـ اختيار الميارات التي حصمت عمى أعمى معدؿ اتفاؽ بيف 

 المحكميف كىذه الميارات ىي :

 . الفيـ عند مستكل النص -1
 .الفيـ عند مستكل التفسير  -2
 .الفيـ عند مستكل النقد  -3
 .الفيـ الكمي -4

 ناء البرنامج في الفيـ القرائي ، كتبنى الباحث التصميـ المنيجي لمتعميـ باستخداـثـ قاـ الباحث ب    

 .) نمكذج كمب( 
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طالبا اختير ك بصكرة عشكائية مف طلبب الفرقة الأكلى بشعبة المغة  120كقد بمغت عينة الدراسة     
بدئ بتنفيذ التجربة بتطبيؽ  الانجميزية بكمية التربية لجامعة الأزىر كقسمت العينة إلى ثلبثة مجمكعات ك

اختبار الفيـ القرائي قبميا عمى مجمكعات الدراسة مثلب ذلؾ تطبيؽ برنامج الفيـ القرائي ك أعقب تطبيؽ 
البرنامج تطبيؽ اختبار الفيـ القرائي ثانية ، ثـ قاـ الباحث بتصحيح الاختبار ك تحميؿ النتائج ك 

 معالجتيا إحصائيا .

 وقد أسفرت الدراسة عن النتائج الآتية :

في الفيـ القرائي بيف متكسطي درجات طلبب  0.05ثمة فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  -1
مجمكعة تقسيـ الطلبب إلى مجمكعات بحسب تحصيميـ ك طلبب المجمكعة الضابطة لمصمحة 

 الطلبب المقسميف إلى مجمكعات بحسب تحصيميـ .
 .في الفيـ القرائي بيف متكسطي  0.05إحصائية عند مستكل  ثمة فركؽ ذات دلالة -2
)       درجات مجمكعة ) دكائر التعمـ ( ك طلبب المجمكعة الضابطة لمصمحة طلبب مجمكعة  -3

 .دكائر التعمـ (
بيف متكسطي درجات طلبب مجمكعة  0.05ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  -4

تحصيميـ ك طلبب مجمكعة ) دكائر التعمـ ( في الفيـ  تقسيـ الطلبب إلى مجمكعات بحسب
 .القرائي 

ىدفت ىذه الدراسة إلى تعرؼ أثر التدريس كفؽ إستراتيجية  :2001دراسة عبد الحميد -8
 التعمـ التعاكني عمى اكتساب الطالبات ميارات القارئة الناقدة الخمس الآتية :

 .القدرة عمى تمييز ىدؼ الكاتب  -1
 .القدرة عمى تمييز الأفكار المرتبطة ك غير مرتبطة بالمكضكع -2
 .القدرة عمى التمييز بيف الآراء الصحيحة ك الآراء الخاطئة  -3
 .القدرة عمى التمييز بيف الحجج القكية ك الضعيفة -4
 .القدرة عمى الاستنتاج الصحيح -5

التعمـ التعاكني ك حددت الملبمح العامة  كبعد أف أعدت الباحثة المكاد التعميمية كفؽ إستراتيجية   
للئستراتيجية ، ك بينت دكر كؿ مف المدرسة ك الطالبة في ىذه الإستراتيجية قامت باختيار المجمكعة 

طالبة مف طالبات الصؼ الثالث الإعدادم ، ثـ طبقت أداتي البحث كىما  35التجريبية المككنة مف 
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عدم ( ك بطاقة الملبحظة قبميا عمى المجمكعة التجريبية ، كتلب ذلؾ اختيار القراءة الناقدة ) القبمي ك الب
تدريس البرنامج طبقا لإستراتيجية التعمـ التعاكني قبؿ إحدل طالبات التربية العممية بعد أف تمقت تدريبا 
مف الباحثة عمى التدريس كفؽ ىذه الإستراتيجية حيث كزعت تمميذات المجمكعة التجريبية عمى خمس 

ت تتفاكت الطالبات في كؿ منيا في التحصيؿ ، كاستندت الباحثة في تكزيع الطالبات عمى مجمكعا
 المجمكعات  إلى نتائج الطالبات في الاختبار التحصيمي القبمي ك استخدمت المعايير الآتية: 

 .فأكثر %85المتفكقة ىي التي تحصؿ عمى معدؿ  -1
 .% 84إلى  %50المتكسطة ىي التي تحصؿ عمى مدؿ مف  -2
 .%50لضعيفة ىي التي تحصؿ عمى معدؿ يقؿ عف ا -3

كبعد الإنتياء مف التدريس ثـ التطبيؽ البعدم لاختبار القراءة الناقدة ك بطاقة الملبحظة كبعد مضي      
  .أسبكعيف طبؽ اختبار القراءة الناقدة مرة ثالثة لمكقكؼ عمى بقاء اثر التعمـ لممجمكعة التجريبية

ث كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف نتائج الطالبات قبؿ التدريس ك بعده لمصمحة كقد بينت نتائج البح     
النتائج البعدية ، مما يثبت الأثر الايجابي لاستخداـ إستراتيجية التعمـ التعاكني ، حيث بمغت نسبة 

ة كىي نسبة مقبكلة تدؿ عمى فعالية الإستراتيجية في تنمية ميارات القراءة الناقد 1.01الكسب المعدؿ 
 لطالبات الصؼ الثالث الإعدادم ، لأنيا تزيد عمى الكاحد الصحيح.

كما بينت النتائج احتفاظ الطالبات بالمعمكمات ك الميارات المكتسبة لمدة طكيمة كىذا راجع أيضا إلى   
 استخداـ إستراتيجية التعمـ التعاكني .

 ومن أبرز التوصيات التي خرجت بيا ىذه الدراسة :

ضركرة الاىتماـ بتدريس ميارات القراءة الناقدة عمى محاكر جديدة تقكـ عمى أساس التعمـ  -1
 .التعاكني في جميع المراحؿ الدراسية 

  .تدريب معممي المغة العربية عمى ميارات القراءة الناقدة كربط ذلؾ بفركع المغة العربية -2
لتدريبيـ عمى استخداـ أسمكب التعمـ ضركرة إعداد برامج تدريبية لممعمميف كطلبب كمية التربية  -3

 .التعاكني 
 .ضركرة الاىتماـ بتصميـ الأدكات العديدة لقياس ميارات القراءة الناقدة  -4
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 تمييد : 
الحديثة في مجاؿ التعمـ المرتبط بالعمؿ ك المشاركة الإيجابية  الأىداؼيعتبر التعمـ التعاكني أحد     

 مف جانب التلبميذ ، ك في الآكنة الأخير بدأ الإىتماـ الفعمي بالتعمـ التعاكني ، إذ لاقت إستراتيجياتو
إىتماما كبيرا بسبب إمكانية إستخداميا كبديؿ لمفصؿ التقميدم الذم يؤدم إلى التنافس بيف التلبميذ بدلا 
مف ركح التعاكف كما تنبع أىمية التعمـ التعاكني في أف البيئات التعميمية التنافسية تشجع التلبميذ عمى 
التنافس مع بعضيـ بدلا مف التعمـ بشكؿ تعاكني ، كأف التعمـ التعاكني لو القدرة عمى المساىمة بإيجابية 

 ت .في التحصيؿ الأكاديمي ك تنمية الميارات الإجتماعية كتقدير الذا
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 :نشأة التعميم التعاوني-1
: إف فكرة التعاكف ليست جديدة بؿ ىي فكرة قديمة في تاريخ البشرية نبذة عن التعميم التعاوني . 1.1

المخاطر كجمب النفع  حيث قاـ الإنساف بأعماؿ تعاكنية كبناء الحظائر ك الخزائف كتعاكنكا مف أجؿ دفع
 اجتماعيلؾ إدراؾ أىمية التعاكف منذ زمف بعيد كدكره في التقدـ ك التطكر كبما أف الإنساف ليـ كمعنى ذ

بطبعو ، يميؿ إلى الآخريف ك يأنس بيـ ك يتعمـ منيـ لأف قدراتو العقمية ك الجسدية محدكدة ك تحتاج 
 ( 24//19/20/21ص ،2013،)إيمان عباس الخفاف                   .إلى تطكير ك تحسيف دائـ

كقد عظـ الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ دكر التعاكف في الإسلبـ حيث قاؿ " عميكـ بالجماعة ك إياكـ    
 .الفرقة ، فإف يد الله مع الجماعة ك إف الشيطاف مع الكاحد كىك مع الإثنيف أبعد "

التي جاءت بيا الحركة فيك أحد تقنيات التدريس  :(Coopérative  Learningأما التعمم التعاوني )
التربكية المعاصرة كيقكـ عمى تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات صغيرة تعمؿ معا لتحقيؽ أىداؼ تعمميـ 
الصفي  كقد ظير في التربية الإسلبمية منذ صدر الإسلبـ كمف أىـ الأصكؿ التي كجدت جذكرىا في 

 النظاـ التربكم الإسلبمي ما يمي :
 جمكعة في التعمـ التعاكني حيث يقابؿ نظاـ الم الحمقة :

 حيث يحث المعممكف الطلبب عمى المناقشة ك المناظرة  المناقشة :
ىك مكاف مف الأماكف الأكلية لتعميـ الناشئة حفظ القرآف الكريـ ك مبادئ القراءة ك  الكتاب أو الكتاتيب :

 الكتابة .
 سينككمأمكسك في مجاؿ التربية ك التعميـ فقد قرر جكىاف 

 (Johann Amos Comenius 1595/1679):  أف الطلبب يمكف أف يستفيدكا أكثر مف بعضيـ
 البعض عندما يتعممكف مع الآخريف  .

أف التعمـ التعاكني منتشر في الرياضة ك الصناعة ك الجيش بشكؿ مخطط :  Balantineكيرل بلبنتيف 
ية ك أطر كمفاىيـ كنماذج في التعميـ بطريقة غير نظامية حتى طكرت أسس عمم استخدـكنظامي كلكنو 

بإستخداـ التعمـ التعاكني إذ يرل أنو  Socratic  في القرف العشريف كقد نصح الفيمسكؼ اليكناني سقراط
فالمعمـ يستفيد مرة عندما  When you teach you learn twice ) عندما تدرس فإنؾ تتعمـ مرتيف (

أم أف  1900يعمـ الآخريف كمرة عندما يتعمـ مف الآخريف كبدأ الإىتماـ الفعمي بالتعمـ التعاكني منذ عاـ 
( الذم John Deweyالتعمـ التعاكني ظير في بدايات القرف العشريف  ضمف مشركع جكف ديكم ) 
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 Democracyكتابة الديمقراطية ك التربية ) ساعد عمى تحقيؽ أىداؼ المنيج بفاعمية عالية الذم كتب

and Education ) كفيو بيف أف حجرات الدراسة ينبغي أف تككف مرآة تعكس ما يجرم في المجتمع
 بإجراءاتأف يجد المعممكف في بيئاتيـ التعميمية نظاما إجتماعيا يتسـ   Deweyالأكبر كقد إقتضى

 ( 24/25/26/27، ص 2013ان عياس الحفاف )إيم            ديمقراطية ك بعمميات عممية .

في جامعة شيكاغك إجراءات أكثر دقة لمساعدة  :(Thelent Herbert 1960كطكر ىربرت ثيميف )   
 الطالبة عمى العمؿ في جماعات .

كفي بداية السبعينات ك خلبؿ مرحمة الثمانيات مف القرف العشريف بدأ الاىتماـ باستخداـ التعمـ   
التعاكني ك أمكف تطبيقو في الصفكؼ الدراسية ك في المعاىد ك الكميات كطبؽ في تدريس بعض المكاد 

ي أف التفاعؿ الصف  Johnson &Johnsonكالرياضيات ك العمكـ كقد كجد جكنسكف ك جكنسكف 
التعاكني يفكؽ التفاعؿ الصفي التنافسي مف حيث معطياتو التحصيمية مف حيث تقدير الأشخاص 

 المتفاعميف لذكاتيـ ، كمف حيث ميؿ بعضيـ لمبعض الآخر .
كضع جكنسكف ك جكنسكف خمسة عناصر أساسية في التعمـ التعاكني ىي الاعتماد  1984ك في عاـ 

المسؤكلية الفردية ك الميارات الخاصة بالعلبقات بيف الاشخاص  الايجابي ك التفاعؿ المباشر المشجع ك
 .ك المعالجة الجمعية 

أنو لكي يتحقؽ التعمـ التعاكني لا بد مف :( Joyce &Marsham 1986ككجد جكيس ك مارشياـ )   
المجمكعة كيتمثؿ الشرط  لأفرادتكفر شرطيف يتمثؿ الأكؿ في تحديد اليدؼ الذم يجب أف يككف ميما 

 الثاني في تكافر المسؤكلية الجماعية في كؿ مجمكعة .
أف الطمبة في تعمـ المجمكعات التعاكنية يتشارككف :( Jones &et ,al 1989ككجد جكنز كزملبئو )   

في خمس فكائد إيجابية ىي التعاكف المطمكب بيف الطلبب يمنع طالبا كاحدا مف القياـ بالعمؿ دكف 
الآخريف ، تجعؿ كؿ طالب يتعمـ المادة بغرض تحسيف تقدير المجمكعة ك تمكف الطلبب ذكم التحصيؿ 

ير يعتمد عمى حدكث التحسف الفردم ميما كاف بسيطا ك يعزز المنخفض مف تمقي مكافأة لأف التقد
الطلبب ك يدفعيـ لمتعاكف طالما أنيـ يتمقكف التقدير ليس فقط عمى كرؽ الإمتحاف إنما أيضا يكافئكف مف 

 ( 27/29، ص 2013)إيمان عياس الحفاف                          قبؿ المعمـ كطلبب الصؼ .

دكر المدرس في التعمـ التعاكني فيك تحديد الأىداؼ قبؿ بدء :( Varmette1988كيحدد فارمت )   
الحصة ك تشكيؿ ميارات لتنظيـ المجمكعة ك إيجاد العلبقات الطيبة بيف الأفراد ك مساعدة الطمبة في 
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تكضيح الأفكار كفيـ المادة الدراسية كخمؽ جك تعميمي ك تشجيع العلبقات الايجابية بيف الطمبة ك تقديـ 
 ذية الراجعة ك تعزيز عمؿ المجمكعات .التغ

 (:Cooperativelearningمفيوم التعمم التعاوني )-2
 ( 33/34/35/36،  2013)إيمان عياس الحفاف                                                  

مميزة لمتدريب ك العمؿ عمى تذليؿ  ستراتيجيةاىك  :( Statman 1980تعريف ستيتمان )  -
أعضاء ك دكر  5 إلى 2الصعكبات ، يقسـ فييا الطلبب عمى مجمكعات تتككف كؿ مجمكعة مف 
 المدرس ىك التأكيد عمى مشاركة جميع الأعضاء في العمؿ مع التغذية الراجعة.

 3تككف مف ( : ىك  تقنيات يعمؿ الطمبة بشكؿ مجمكعات مختمفة تSlavin 1983تعريف سلافين ) -
أشخاص يكتسبكف المعرفة مف خلبؿ المجمكعة ك يحصمكف عمى مكافآت ك أحيانا يعطكف  6إلى 

 درجات تعتمد عمى التحصيؿ الأكاديمي لمجمكعاتيـ .
: ىك أحد أساليب التعميـ التي تتطمب مف المتعمميف العمؿ في  (Artzet1990تعريف آرتزت )  -

عيف أك تحقيؽ ىدؼ ما يشعر كؿ فرد مف أفراد المجمكعة مجمكعات لحؿ مشكمة ما أك لإتماـ عمؿ م
 بالمسؤكلية تجاه مجمكعتو .

ىك نشاط تعميمي يتـ تنظيمو كي يصبح : ( Oslen&Kagan 1992تعريف أوسمن وكاجن )  -
التعمـ معتمدا عمى ترتيب جماعي متبادؿ لممعمكمات بيف المتعمميف ، حيث يككف كؿ متعمـ مسؤكؿ عف 

 يزه بزيادة تعمـ الآخريف.تعممو ك يجرم تحف
: ىك مجمكعة مف المبادئ التدريسية التي ( Hizen&Vedder2008تعريف ىيجزن و فدر ) -

تصؼ كيؼ يمكف أف يتعمـ الطمبة مع بعضيـ البعض كمف ثـ يحققكا أىدافيـ المشتركة المصرح بيا في 
 الميمات الأكاديمية المختمفة في الصؼ .

: ىك العلبقات الايجابية التي تظير حيف ( Jones &Caston2008تعريف جونز و كاستون )  -
 يتـ خمؽ رابط إيجابي بيف الطمبة في محاكلتيـ تحقيؽ ىدؼ جماعي مشترؾ كمحدد.

 متى ندرس بإستراتيجية التعمم التعاوني :-3
 : أذا كاف المدرس متمكنا مف تنفيذ الدرس بأسمكب التعمـ التعاكني .أولا
ة ) ممتاز ، جيد ، متكسط، طلببو يقعكف في مستكيات تحصيؿ مختمف : إذا شعر المدرس بأفثانيا
 .(مقبكؿ
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: إذا سعى المدرس إلى تحقيؽ عدة أىداؼ تعميمية معا بشكؿ متزامف ك متعمؽ بالجانب المعرفي ثالثا 
 الميارم ك الكجداني ك الإجتماعي .

 ( طالب 25: إذا كاف لدل الطلبب الصؼ لا يزيد عف )رابعا 
إذا كاف لدل الطلبب القدرة عمى تعميـ أنفسيـ بالتزاميـ بالعمؿ المككؿ إلييـ ك يتمتعكف بالقدرة  : خامسا 

 يمكف كضع معايير للؤسمكب المناسب نذكر منيا :  الانضباطعمى التعمـ ك 
 ( 55/56، ص 2013)إيمان عياس الحفاف                                                     

 .دكافع الطلبب لمتعمـإستعماؿ  -
 .مشاركة الطلبب الفعمية في إدارة نشاط الدرس -
 .مراعاة المستكل البدني ك الميارم لمطلبب في الصؼ الكاحد  -
 .مراعاة  المستكل التربكم الذم يبدأ منو الطلبب  -
 .ربط المنيج بالحياة الإجتماعية ك البيئية  -
 .إعطاء النتائج مباشرة يعد الدرس  -
 أثر التدريب ليشمؿ كؿ مف المنزؿ الحي ك النادم . السماح بإنتقاؿ -

 أىداف التعمم التعاوني :-4
 جدد عدد مف المربيف أىداؼ التعمـ التعاكني ، ك التي تتمثؿ في الجكانب في الجكانب الآتية :

 أولا : الجانب التربوي لأىداف التعمم التعاوني:
 التشجيع عمى الأداء المتكاصؿ ك الإنجاز المستثمر مف جانب الطمبة ضمف المجمكعة الكاحدة . -
 يعمؿ التعمـ التعاكني عمى زيادة التحصيؿ في جميع المباحث ك لمعظـ المراحؿ الدراسية.  -
تشجيع المناقشة ك التفاعؿ الحاصؿ في المجمكعات التعاكنية عمى حدكث صراعات ك تحديات بيف   -

 ر الأعضاء ك آرائيـ .أفكا
إف التكرار الحاصؿ في المعمكمات خلبؿ المكقؼ التعميمي بسبب النقاش الحاصؿ بيف الأعضاء  -

 تفسيرىا ك شرحيا . إلىككذلؾ تبادؿ الخبرات يكلد معمكمات جديدة تييئ الطالبة 
ة ، مما يعمؿ كجكد التغذية الراجعة في المكقؼ التعاكني ك الإستفادة منيا في تشجيع كتدعيـ الطمب -

 .عمى رفع مستكل التحصيؿ
 ( 42،45، ص  2005)محمد مصطفى الديب                                              
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إعتماد المكقؼ التعاكني عمى تبادؿ الأفكار ك الخبرات ، خاصة ك إف المجمكعات غير المتجانسة ،  -
تعزيز ك تطكير خبرات الطمبة كذلؾ لأف الطالب سكاء في القدرات أك الميكؿ أك الإىتمامات كمف ثـ 

 يعدؿ سمككو كفؽ تكقعات زملبئو.
يعمؿ عمى زيادة دافعية الطمبة كذلؾ بسبب إنتشار ركح المحبة ك الإخاء بيف الأعضاء مما يشجعيـ  -

 عمى زيادة تحصيميـ.
ك الفردم لو مف جية إيجاد نكع مف التربية المتكاممة لممتعمـ كذلؾ مف خلبؿ الربط بيف النم إلىيؤدم  -

 ك النمك الجماعي مف جية أخرل .
يساعد التعمـ التعاكني عمى التخمص مف الإتجاىات ك أنماط السمكؾ السمبية العديدة كالأنانية ك  -

 المنافسة غير الشريفة ك الفردية المفرطة .
لمتعمميف ك تنمية المحافظة عمى النظاـ ك إحترامو ، مما يساىـ في بناء الإنضباط الذاتي لدل ا -

 بالتالي تيذيب الذات ك جعميا قادرة عمى العمؿ الجماعي البناء.
 تدريب الطمبة عمى تحمؿ المسؤكلية الفردية ك الجماعية المتنكعة . -
جعؿ الطالب محكر العممية التربكية كذلؾ مف خلبؿ إشراكيـ في جميع الأنشطة ك الفعاليات بدرجة  -

 كبيرة كبعيدا عف التمقيف ك السمبية .
تمثؿ المجمكعات التي يشكميا المعمـ مصدرا ميما مف مصادر العمـ ك المعرفة لأف المعمـ لـ يعد  -

المصدر الكحيد لممعرفة ، حيث يتعمـ الطمبة مف بعضيـ البعض ك ذلؾ في ضكء إطلبعيـ عمى 
يت مصادر المعمكمات ك المعارؼ اللبمحدكدة في المكتبات كمراكز مصادر المعمكمات ك شبكة الإنترن

 الدكلية.
تنمية أسمكب التعمـ الذاتي فيما بيف الطمبة كلما لو مف أىمية قصكل في إكتساب المعارؼ ك  -

 المعمكمات . 
 إكتساب الطمبة الميارات ك المعمكمات بشكؿ فعاؿ إضافة إلى الإحتفاظ بيا لمدة أطكؿ . -
لمكاقؼ كحؿ المشكلبت التي تنمية ميارات التفكير العميا عند الطمبة ك إكسابيـ القدرة عمى تحميؿ ا -

 تكاجييـ ، كبخاصة ميارات البحث ك الإستنتاج ك الإستقصاء ك التحميؿ ك النقد ك الابداع .
الإستماع ك التحدث ك التعقب كالتعميؽ ك إبداء الرأم ك تقديـ  بأداب تدريب الطمبة عمى الإلتزاـ  -

 قاش ك الخركج بنتائج إيجابية ىادفة. التغذية الراجعة لما ليا مف أىمية في تفعيؿ المشاركة ك الن
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يقضي التعمـ التعاكني عمى الممؿ بيف الطمبة كيجعؿ المادة التعميمية مثيرة ك مشكقة لمتعمـ ، كما أنيا  -
 تؤدم إلى شعكر الطمبة بالنجاح .

 يعمؿ التعمـ التعاكني عمى تغيير اتجاىات الطمبة نحك المادة الدراسية كمعمميا يشكؿ إيجابي ككاضح. -
يعمؿ عمى زيادة الدافعية لدل الطمبة نحك تعمـ المادة الدراسية ك تككيف إتجاىات إيجابية نحك المدرسة  -

مع إيجاد بيئة صفية تثير النشاط ك الحيكية بيف أفراد المجمكعة التعاكنية كتدعـ الإتجاىات البناءة مف 
 .مف جية ثانية جانب الطمبة كزيادة الثقة المتبادلة بينيـ مف جية  كبيف معممييـ 

 ثانيا : الجانب الإجتماعي لأىداف التعمم التعاوني:
جعؿ المتعمميف يمارسكف حياة كاقعية داخؿ الحجرة الدراسية ، مما يسبب في بناء أسس التعاكف  -

 الصحيح ك التعامؿ البناء مع الآخريف .
لؾ عف طريؽ تشكيؿ ييتـ ىذا النمط مف التعمـ بحاجات الطمبة كرغباتيـ ك قدراتيـ ك ميكليـ كذ -

 المجمكعات التعاكنية ممايؤدم الى زيادة إنتماء الفرد الى مجمكعتو .
يساعد التعمـ التعاكني عمى تنمية ركح التعاكف ك العمؿ الجماعي كذلؾ مف خلبؿ التفاعؿ بيف أفراد  -

الحكار  المجمكعة الكاحدة كلاسيما ميارات التكاصؿ ك التعاكف كحؿ الخلبفات ك الحصكؿ عمى الدعـ ك
 .الإيجابي 

تقكية ركابط الصداقة ك تطكر العلبقات الشخصية بيف الطمبة مما يزيد مف المحبة ك المكدة ك  -
 .الإحتراـ بينيـ

ك يعمؿ التعمـ التعاكني عمى دعـ أنماط السمكؾ التي تركز عمى العمؿ كزيادة الإنتاج ك النشاط  -
 .الحيكية 

 .ة المشكلبت السمككية بيف الطمبة يؤدم التعمـ التعاكني إلى التخفيؼ مف حد -
 ثالثا: الجانب النفسي لأىداف التعمم التعاوني:

الإىتماـ بحاجات الطمبة النفسية ك المعرفية ك العمؿ عمى رصدىا مف خلبؿ التعمـ التعاكني ك  -
يساعد عمى إكتشاؼ ميكؿ الطمبة ك يتيح الفرصة لكؿ طالب بأف يعبر عما  الانتماء إلى المجمكعة مما

 جكؿ في خاطره مف أفكار ك بطريقة ديمقراطية كاضحة.ي
 . يتعمـ الطمبة أنماط التفاعؿ الإيجابي البناء ك بالتالي رفع مستكل النشاط لدييـ -
 .تعزيز الصحة النفسية ك الإستقرار النفسي لدل الطمبة  -
 .يساىـ في بناء الثقة بالنفس كتقدير الذات -
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ؽ الفردية بيف الطمبة مف كافة الجكانب سكاء في العمر أك في يعمؿ التعمـ التعاكني عمى مراعاة الفرك  -
 .مراحؿ التطكر الإدراكي المعرفي

يساىـ التعمـ التعاكني في التخفيؼ مف إنطكائية الطمبة ك يؤدم إلى زيادة التكافؽ النفسي الإيجابي ك  -
 .تنمية الجكانب العقمية ك الكجدانية ك الميارية الحركية بشكؿ سكم 

 أىمية التعمم التعاوني :-5
أكدت معظـ الدراسات التربكية التي تناكلت التعمـ التعاكني كأثره في تنمية التفكير ـ كمستكيات 
الفيـ القرائي لدل الطمبة فاعميتو في تحسيف أنماط الفيـ القرائي لمطمبة. فقد تكصمت ساندرا 

Sandra 1992 التعمـ التعاكني أكثر فعالية في تنمية ميارات الفيـ القرائي،  إلى أف إستراتيجية
حيث زاد التحصيؿ لدل المتعمميف الذيف درسكا كفؽ الإستراتيجية مقارنة بنظرائيـ الذيف لـ يدرسكا 

 (  ,Wilson،34-321992)                   كفقيا"
 

 عناصر التعمم التعاوني:  -6

 العناصر الأساسية لمتعمـ التعاكني فيما يأتي: Johnsonبيف جكنسكف 

مسؤكؿ عف  ضيـ البعض: حيث يؤمف الطالب بأنو. الاعتماد الإيجابي لأعضاء الفريؽ عمى بع1
 نجاحو كنجاح المجمكعة ككؿ.

كلفظيا لتحقيؽ التعمـ  لطلبب في حاجة إلى التفاعؿ عضكية: عمى اعتبار أف االتفاعل وجيا لوجو. 2
 .المرغكب فيو

تمكنو مف المادة  المحتكل الدراسي المقدـ لو كيعكس: عمى أف يتعمـ كؿ طالب المسؤولية الفردية. 3 
 فيما بعد. أم أف الفرد يعد مسؤكلا عما يعيد إليو مف أعماؿ.

 المجمكعة.  ت التعاكنية الضركرية لكؿ فرد في: كىي تمثؿ المياراالميارات الاجتماعية. 4 

كتطكير الميارات  ي التغذية الراجعة لتحسيف الأداء: كتعنوتقويم الأداء . متابعة ميام المجموعة5
  (.92، 1998) سالم، التعاكنية 
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 خصائص التعمم التعاوني:-6
: جاء تعريؼ الخاصية في المغة بعدة صيغ فقد كرد في  لغة Characteristicsأولا : الخصائص 

 لساف العرب :
  خاصية ك اجمع خكاص ك خصائصخص :. 
 يخصو خصا بالشيء: خص  خصص. 
 أفرده بو دكف غيره يقاؿ إختص فلبف بالأمر ك  خصوصا و خصوصيتو و خصيصتي و أختصو :

 .تخصص لو، إذا إنفرد بو كخص غيره أختصو يبره 

: الخصيصة ىي الصفة التي تميز الشيء كتحدده كيمكف تحديد اصطلاحاثانيا : الخصائص 
 خصائص التعمـ التعاكني بما يأتي :

يتـ تنفيذه مف خلبؿ مجمكعة مف الإستراتيجيات كليس مف خلبؿ إستراتيجية كاحدة كىذا ما يميزه عف  -
 .إستراتيجيات التدريس الأخرل 

مكاقؼ التدريس التعاكني مكاقؼ إجتماعية ، حيث يقسـ الطلبب إلى مجمكعات صغيرة يعممكف معا  -
كعة بمجيكد لمتكصؿ إلى تحقيؽ لتحقيؽ أىداؼ مشتركة مف خلبؿ مساىمة كؿ طالب في المجم

 .الأىداؼ 
يقكـ الطالب في مجمكعتو بدكريف متكاممتيف يؤكداف نشاطو كىما دكر التدريس ك التعميـ في آف كاحد  -

 .بقاء أثر التعمـ ك إنتقالو إلىيؤدم  أفبدافعية ذاتية ك بالتالي فإف الجيد المبذكؿ في المكقؼ يمكف 
لمميارات الإجتماعية النصيب الأكبر في إستراتيجية التعمـ التعاكني كقد يككف ىذا غير متكافر بنفس  -

 . الدرجة في  إستراتيجيات  أخرل
 . يقدـ التعمـ التعاكني فرصا متساكية تقريبا لمطلبب لمنجاح -
التربكية بفاعمية التعمـ التعاكني تعمـ فعاؿ فيك إستراتيجية تحقؽ كافة أنكاع ك مستكيات الأىداؼ  -

 .ككفاءة 
يؤدم التعمـ التعاكني إلى تجانس أفراد المجمكعة الكاحدة بغض النظر عف التباينات أيا كانت فالكؿ  -

 .يعمؿ معا يجمعيـ ك يدفعيـ تحقيؽ أىدافو 
ؿ التنفيذ كىنا يككف دكر الطلبب يركز عمى الأنشطة الجماعية التي تتطمب بناء ك تخطيطا قب -
 .يتعممكه بؿ يتعممكف كيؼ يتعاكنكف كيؼ يتعاكنكف أثناء تعمميـ أفيجب  تعممكف فقط ماي
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 شروط التعمم التعاوني:-7
: لأنو لحجـ المجمكعة دكر كبير في نجاح المجمكعة كقدرتيا عمى / عدد أفراد المجموعة و تكوينيا 1

إنجاز المياـ فالجماعات الكبيرة في حجميا يزداد تباينيا ك الخلبؼ بيف أفرادىا الإختلبؼ ميكليـ ك 
حاجاتيـ ك إىتماما تيـ ، مما يؤدم إلى الإختلبؼ في ذلؾ كيقؿ الكد ك التعاطؼ بينيـ بينما عندما 

ئيا تزداد فرصة العضك في الحديث ك تقؿ فرصة كجكد عضك غير مشارؾ في نشاط يصغر عدد أعضا
 .عضك 6إلى  2المجمكعة حيث يرل ديفيد أف المجمكعة المناسب حجميا يتراكح مف 

: حيث يعمؿ التلبميذ داخؿ المجمكعات في أم تعيف ك أحيانا يتخمؿ عمميـ / وظائف المجموعة 2
المشكمة كمناقشيا بدكف قيادة المعمـ ك يقكمكف بالعصؼ الذىني  التعاكني عمؿ فردم ك يقكمكف بحؿ

 .لأفكار جدية 
:إف تحديد الأىداؼ ككضكحيا ، ك إبراز ما يجب أف يككف عميو / فاعمية العمل التعاوني و كفايتو 3

 سمكؾ المتعمميف ، سكاء مف الناحية المعرفية ، أك الميارية أك الكجدانية ، ك إدارؾ المتعمميف ليذه
الأىداؼ ، ك أنيا أىداؼ مشتركة يجب أف يسعكا لتحقيقيا ك أف مصيرىـ مشترؾ ك أف عمميـ التعاكني 

 .التعاكف بيف التلبميذ بتسييركسيمة ليدؼ أسمى  كليس غاية في حد ذاتو ، كؿ ذلؾ 
بيف أفراد  ماف التعاكف ك إستمرارهضالفصؿ لا يكفي ل مقاعدإعادة ترتيب  / معايير المجموعة :4

 المجمكعة ،كلكف ذلؾ التعاكف يحتاج إلى :
  كضع نظاـ تعاكني كتييئة الجك بالرضا النفسي ك الثقة. 
  عف تعممو كتعمـ زملبئو  مسئكؿإدراؾ المتعمـ أنو. 
 تكفير جك مف الإعتماد المتبادؿ ك المشاركة. 
 :/ ميارات المجموعة : وذلك من خلال 5
  أف يحدد ليـ المعمـ السمككيات الإجتماعية المتكقعة في تصرفاتيـ. 
  منح الكقت الكافي لكؿ المتعمميف. 
 ./ تكفر التعزيز الإجتماعي المتبادؿ بيف أعضاء المجمكعة6
 ./ أدكار المجمكعة فمكؿ عضك كظيفتو محددة ) المسجؿ ، المعزز،المراقب ، الملبحظ(7
 :فوائد التعمم التعاوني-8
 يؤدم إلى تزيد القدرة عمى تقبؿ كجيات النظر المختمفة. 
 يحقؽ ارتفاع مستكل اعتزاز الفرد بذاتو ك ثقتو بنفسو. 
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  تزايد حب المادة الدراسية إلىيؤدم . 
  مكاف يعمؿ فيو مجمكعة متحابة مف  أنياعمى  إلييمامدرستيـ ك النظر  إلىتزايد التلبميذ  إلىيؤدم

 .أفضؿ لكؿ منيـ  كيسعكف لتحقيؽ تعمـ الأفراد
 يساعد عمى فيـ ك إتقاف المفاىيـ ك الأسس العامة. 
 ينمي القدرة عمى حؿ المشاكؿ. 
  لدل التلبميذ  الإبداعيةينمي القدرة. 
  تحسيف الميارات المغكية ك القدرة عمى التعبير إلىيؤدم. 
  يحقؽ مساندة اجتماعية أقكل بيف الطلبب. 
  تذكر لفترة أطكؿ إلىيؤدم. 
  يحقؽ مزيد مف التكافؽ النفسي الإيجابي. 
  تذكر لفترة أطكؿ إلىيؤدم. 
  يحقؽ  مزيد مف التكافؽ النفسي الايجابي. 
  مزيد مف السمككات التي ترتكز عمى العمؿ إلىيؤدم. 
  يحقؽ المزيد مف الدافعية الداخمية. 
  أكثريحقؽ ميارات تعاكنية . 
  المجمكعة أعضاءبيف  التفاىـينمي القدرة عمى حؿ المشكلبت الناتجة عف سكء . 
  التعكد عمى النقد القائـ عمى الحجة ك البرىاف إلىيؤدم . 
  غياب المشكلبت الانضباطية نتيجة لممكاظبة عمى الحضكر لممدرسة إلىيؤدم . 
 يمغي دكر المعمـ المتسمط . 
 ية ك تقبؿ الإختلبفات بيف الأفراديؤدم إلى تقص التعصب لمرأم ك الذات . 
 :تطبيق التعمم التعاوني في المغة العربية -9

 . : قراءة الدرس
 . : السادس أساسي  الصف
 .كممة ( 15: إكتساب الطلبب لمعاني المفردات الجديدة الكاردة في الدرس )  اليدف
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 التنظيمية : الأمور
كؿ منيا مؤلؼ مف أربعة أفراد، بحيث تتضمف يقسـ المعمـ طلبب الصؼ إلى مجمكعات صغيرة ،  -1

 .المجمكعة الكاحدة أربعة مستكيات تحصيمية ىي : )متفكؽ ، جيد، متكسط، ضعيؼ (
الطمب مف الطلبب ترتيب مقاعدىـ بشكؿ دائرم بحيث يستطيع كؿ فرد مشاىدة زميمو مف أجؿ  -2

 التفاعؿ ك المناقشة . أنشطةزيادة 
 .رئ ، الممخص ، المشجع ، الملبحظتحديد أدكار الطلبب كالأتي القا -3

 : التنفيذ
  في بداية الحصة يقكـ المعمـ بإعلبـ الطلبب بأف ىدؼ الدرس ىك التعرؼ إلى معاني كممات الدرس

 .الجديدة كذلؾ عف طريؽ قياـ كؿ عضك في المجمكعة بإعطاء جممة تفسير معنى الكممة 
  يقكـ المعمـ بتكضيح دكر كؿ عضك في المجمكعة. 

 المسؤولية الفردية :تحديد 
  يقكـ كؿ عضك في المجمكعة بإعطاء جممة مف عنده تفسير معنى الكممة ثـ يتفؽ جميع الأعضاء

يقكـ  أففيما بينيـ عمى جممة كاحدة يقكـ بقراءتيا القارئ بالشكؿ التصكيرم المعبر عنيا ، عمى 
 .كجو  أكمؿقد قاـ بدكره عمى  كؿ عضك أفالممخص بكتابتيا ، أما الملبحظ فيتمثؿ دكره في التأكد مف 

  يبمغ المعمـ الطمبة بأنو سيتجكؿ بينيـ كذلؾ مف أجؿ تفحص الجمؿ التي يكتبكنيا كسيختار كاحد منيـ
 . أعدىالقراءة الجمؿ التي 

  الآخريفكذلؾ لتعزيز تحمؿ المسؤكلية مع  الأخربعد إنجاز الميمة يطمب مف كؿ طالب تكقيع كرقة 
 .اف التعمـ في إنجاز الميمة ك إتق

 ( كممة 14يزكد المعمـ الطمبة بمعايير التقكيـ المستخدمة مثؿ منح تقدير ممتاز لممجمكعة التي تعطي )
 .( كممة15في جمؿ مفيدة كصحيحة مف )

  يكضح المعمـ لمطمبة بأنو يريد أف يسمع التشجيع ك المديح مف أعضاء الفريؽ كذلؾ مف خلبؿ الطمب
 .لآتية )ىذا شيء جيد ، كىذه فكرة رائعة (منيـ اف يسمع مثؿ العبارات ا

  يقكـ المعمـ بالتجكؿ بيف الطمبة ) مضيفا لجمؿ التشجيع التي يستخدمكنيا ( مع إعلبـ الطمبة انو إذا
تككف العبارات مرتبطة بمكاقؼ  أفنقاط ( شريطة  5( عبارات تشجيع فإنيـ سيحصمكف عمى ) 5سمع )

 فعمية متابعة الدرس :
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دكر الملبحظ ىك تسجيؿ عدد المرات التي ينشغؿ أثناءىا زملبؤه في  أفالمعمـ المجمكعات  يخبر - أ
 .خصيصا لذلؾ أعدتالعمؿ كذلؾ مف خلبؿ صحيفة 

 يقكـ المعمـ بإخبار الطمبة بأنو سيلبحظ الممارسات الإجتماعية التي يقكـ بيا أعضاء كؿ مجمكعة  - ب
مكمات التي جمعت في أثناء المراقبة كيقكـ بتكضيح يناقش المعمـ في نياية الدرس مع الطمبة المع - ت

 الآتية إلييـ : الأمكر
 .الأشياء التي قامكا بيا تعاكنيا بشكؿ جيد-1
 .التي يحتاجكف إلى عمميا بشكؿ مختمؼ في المستقبؿ  الأشياء-2
 .التي يرغب أك يرغبكف ىـ في الإستمرار فييا أك إكماليا  الأنشطة-3
لسمكؾ المتكقع مف الطمبة ك التي ستككف مكضكع الدرس القادـ بشكؿ تفصيمي يكتب المعمـ عبارات ا-4

 .1990عصكر 
 بعض التجارب العالمية في تطبيق التعمم التعاوني :

جذكر إستخداـ التعمـ التعاكني بشكؿ عممي كعممي منذ بدايات القرف التاسع عشر الميلبدم كبعد  إمتدت
نجاحو المتكرر في المؤسسات التربكية العامة ك الخاصة عمى مستكل المدارس ك المعاىد كالجامعات 

ا يأتي إستعراض العالـ منذ إستخداماتو الأكلى كحتى الآف ، كفيم مستكل،إنتشر في البمداف عديدة عمى 
لبعض التجارب العالمية التي كانت سابقا لغيرىا في تبني التعمـ التعاكني ك تطبيقو في مؤسساتيا 

 التربكية :
 أولا : التجربة الأمريكية :

لإستخداـ التعمـ التعاكني في المؤسسات التربكية الأمريكية ،  الأمريكيةبدأت التجربة في الكلايات المتحدة 
ي بريطانيا حيث نشأت ىناؾ كبدأت ىذه التجربة عندما تـ إفتتاح أكؿ مدرسة تمارس بعد نجاحيا ف

كبعد ذلؾ أصبح ىناؾ تركيز قزم عمى التعمـ  1806أسمكب  التعمـ التعاكني في مدينة نيكيكرؾ 
التعاكني في المدارس الأمريكية ، كبدأت تنتقؿ ىذه التجربة بيف المدارس ك الجامعات لظيكر نتائجيا 

يجابية عمى تحصيؿ التلبميذ العممي ك تككينيـ النفسي ك الإجتماعي كقد كانت البدايات الأكلى لفكرة الإ
بكلاية أكىايك الأمريكية  (Université of Cincinnatiتطكير التعمـ التعاكني في جامعة سينسيناتي ) 

تدريب عممي  فترات( حيث عممت بعض الكميات كالطب ك القانكف عمى إضافة 1906منذ عاـ )
 .لطلببيا ضمف أك بعد فترات الدراسة الأكاديمية الرسمية 
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( في الكلايات المتحدة الأمريكية عمى يد دكيتش 1949ككاف التعمـ التعاكني المنظـ قد بدأ عاـ )
(Deutsch: ك الذم قاـ بتصنيؼ التفاعؿ بيف الطمبة إلى ثلبث مجالات سياسية ىي ) 
 .فس الطالب مع زملبئو لمكصكؿ للؤفضؿ : حيث يتنا التعمم التنافسي -1
 .: حيث يعمؿ الطالب بشكؿ مستقلب متجاىلب الآخريف التعمم الفردي -2
: حيث يعمؿ الطمبة عمى شكؿ مجمكعات صغيرة تحت شعار ) نسبح معا أك  التعمم التعاوني -3

فيد ديرس ) ك أكثر الطرؽ التعاكنية التي تـ بحثيا ك تطبيقيا ىي مف تطكير كؿ مف دي،  نغرؽ معا (
David Slavin ( ككيت إدكاردس )Keith Edwards( ك ركبرت سلبفف )Robert Slavin )

( المشيكرة ، كتشمؿ ىذه الطرؽ John HopkinUniversityكزملبئيـ في الجامعة جكنزىكبكنز )
( ك تعني Student teams Achievment Divisionsكىي إختصار الكممات ) Stadطريقة ستاد )
( كىي إختصار TGTمف جانب فرؽ الطمبة أم تحصيؿ الطمبة كمجمكعات كما تشمؿ )التحصيؿ 
( كتعني المبارايات ك الألعاب الجماعية ، كما شممت أيضا Teams Games-tournamentالكممات ) 

 أساليب ك طرؽ تعاكنية لأغراض خاصة .
 ثانيا : التجربة الصينية 

لإصلبح ك الإنفتاح في الصيف ، إزدادت التبادلات ك ( سنة بعد تنفيذ سياسية ا20خلبؿ أكثر مف )
التعاكنات الدكلية في مجاؿ التعميـ تدريجيا ككانت ىذه التبادلات ك التعاكنات متمثمة في إرساؿ الصيف 

يـ لممارسة مينية مالمعمميف ك الطلبب إلى الدكؿ الأجنبية لمدراسة ك دعكة المعمميف الأجانب إلى الص
 التعميـ .

بمجنة الدرجات الأكاديمية التابعة لمجمس الدكلة الصيني  :(Chio Boliong يد ) شيويوليانجويرى الس
 أف مشاريع التعمـ التعاكني الصيني الأجنبي ىي الجزء المفيد في التعميـ في الصيف.

مشاريع التعاكف التعميمي الصيني الأجنبي كشيدت تطكرا  كيدعـ ك إرشاد الحككمة الصينية ، إزدادت
( بإدارة التبادؿ ك التعاكف الخارجي بكزارة التربية ك  Niaro Lenأسرع ك أشار السيد ) نياركم ليف ( ) 

التعميـ الصينية قائلب : " خلبؿ أكثر مف سنة بعد إنضماـ الصيف إلى منظمة التجارة العالمية شيد التعمـ 
الصيني الأجنبي تطكرا متسارعا إف جامعة الزراعة الصينية بيكيف مف أشير الجامعات الصينية التعاكني 

( تعاكنيا 1994كىي مف أكائؿ الجامعات التي تطبؽ التعمـ التعاكني في ىذا الصدد ك بدأت منذ عاـ ) 
اد الدكلي تصمع عدة جامعات أمريكية ك بريطانية في إنشاء قسـ تربية المكاشي ك الدكاجف كقسـ الإق
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( نائب رئيس ىذه الجامعة أف التعمـ التعاكني الصيني الأجنبي  Fo Tsi Tian) كيرل السيد فكتسي تياف
 يدفع التطكر التعميمي ليذه الجامعة إلى الأماـ.

 ثالثا : التجربة السعودية :
التجربة السعكدية لمتعمـ التعاكني مف خلبؿ تطبيقات المؤسسة العامة لمتعميـ الفني ك التدريب  بدأت

 الميني السعكدية ليذا النمط مف أنماط التعمـ الحديثة كذلؾ كالأتي :
 ق( ك1400لقد تـ إنشاء المؤسسة العامة السعكدية لمتعميـ الفني ك التدريب الميني في عاـ )

نفيذ الخطط ك البرامج لتطكير القكل العاممة الكطنية ك الفنية ، ضمف إطار ـ( كطمؾ لت1970)  
 السياسات العامة التي يضعيا مجمس القكل العاممة في المممكة العربية السعكدية .

ك لتحقيؽ الغرض مف إنشائيا قامت المؤسسة بالتكسع في نشاطيا في المجاليف الفني ك الميني مع 
التعمـ النظرم ك التدريب العممي ، كلرغبتيا في ربط الدراسة داخؿ المعاىد التركيز في برامجيا عمى 

بكاقع العمؿ في الصناعات ك في ضكء زيادة الإقباؿ مف الشباب السعكدم عمى الإلتحاؽ بالمعاىد 
الثانكية الصناعية مف أجؿ إستيعاب أكبر قدر منيـ في ىذه المعاىد ، فقد عمدت المؤسسة إلى إدخاؿ 

إسـ التعميـ الميني الثنائي كقد تـ تحديد أىداؼ ىذا النمط مف أنماط التعميـ كسماتو العامة ك  نظاـ تحت
 تجربة تطبيقو في ىذه المؤسسة كالآتي:

 : ييدؼ برنامج التعميـ الميني الثنائي بالمؤسسة إلى تحقيؽ الآتي :أىداف التعميم الميني 
 .رفع طاقة القبكؿ بالمعاىد الصناعية الثانكية  -1
 .إشتراؾ المؤسسات الصناعية المختمفة في عممية التدريب ك بالتالي خفض التدريب  -2
ربط الطالب بالكاقع في الحياة العممية مف خلبؿ ممارسة التدريب في الصناعات مف خلبؿ الدراسة  -3

 .الأكاديمية المنتظمة 
 صعوبات التعمم التعاوني :-10
عدـ كضكح العناصر التي تجعؿ العمؿ أم عمؿ المجمكعات عملب ناجحا فكثير مف المعمميف لا  -

 .يعرفكف الفرؽ بيف مجمكعات التعمـ التعاكني ك مجمكعات العمؿ التقميدية 
أنماط العزلة المعتادة ك عدـ الرغبة في التجديد ك البقاء عمى التقميد أحد أىـ أسباب السير عمى أنماط  -

 .ريس التقميدية طرؽ التد
يحتاج التعمـ التعاكني إلى جيد كبير متمثؿ في التحضير المسبؽ لمكضكعات الدرس ك تخطيط  -

 .لممجمكعات التعاكنية 
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 .عدـ الإلماـ بالحاسب الآلي  -
 .عدـ معرفة مفيكـ بيئة التعمـ المكجكدة داخؿ المركز -
 .التردد ك الخكؼ مف التجربة -
 .إعداد ك التحضير -
 .ك اللبعممي مف قبؿ المعمـ التكزيع الشكمي -
 .مف قبؿ المعمـ أيضاالضكضاء ك العرض التمقائي  -
 .عدـ كجكد مصادر متنكعة تساعد عمى عمؿ المجمكعات  -
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 خلاصة :

كمنو فمـ يعد الإىتماـ بالمعمكمات كالأفكار اليدؼ الكحيد مف العممية التعميمية فقط إنما زاد الإىتماـ 

التدريسية الحديثة التي تشجعو عمى التفكير السميـ ، كيساعده عمى حؿ المشكلبت التي بالأساليب 

تكاجيو في حياتو العممية كتكمف أىمية التعمـ التعاكني أيضا كأسمكب تدريسي يساعد عمى تحسيف 

   أداء الطلبب في التحصيؿ الدراسي كينمي الإتجاه الإيجابي نحك التعمـ كتطكير الميارات النفسية  

 ك الإجتماعية كالإدارية لممتعمـ.
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 :تمييد 

القراءة ىي مف أىـ الميارات التي يمكف أف يممكيا الفرد في المجتمع لأنيا كسيمة التفاىـ ك الاتصاؿ ك 
السبيؿ إلى تكسيع أفاؽ الفرد العقمية ك مضاعفة فرص الخبرة الإنسانية ككسيمة مف كسائؿ التذكؽ ك 

تيا الإجتماعية فتراث الإنساف الإستماع فيي مف عكامؿ النمك العقمي ك الإنفعالي لمفرد كما أنيا ليا قيم
جيؿ كمف فرد إلى فرد عف طريؽ ما يكتسب أك يطبع مف كتب تككف في متناكؿ كؿ  إلىينتقؿ مف جيؿ 

فرد كفي أم كقت يشاء كما أف التكاصؿ عف طريؽ المادة المكتكبة يمكف أف يساعد في رفع مستكل 
 . الإنسانيةعمى الذكؽ ك تعمؽ العكاطؼ  أيضاالمعيشة ك بدعـ الركابط الاجتماعية ك يساعد 

ف تعميـ القراءة يجب ك استخلبص معنى ما سنقكلو لذا فإ ساسي مف القراءة ىك فيـ المقركءإف اليدؼ الأ
أف يعمؿ بشكؿ ينمي قدرات الفيـ القرائي ، كمف ثـ سنتطرؽ في ىذا الفصؿ إلى القراءة بإعتبارىا 

 الأساسي الأكؿ .
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 القراءة : أولا :

 تعريف القراءة : -1
يعرفيا خاطر بأنيا : أسمكب مف أساليب النشاط الفكرم في حؿ المشكلبت ، بؿ ىي نشاط فكرم 
متكامؿ بإحساس الإنساف بمشكمة مف المشكلبت ثـ يأخذ الإنساف في القراءة في حؿ ىذه المشكمة 

 المشكمة مف عمؿ كتفكير .كيقكـ في أثناء الإحساس بجميع الاستجابات التي يتطمبيا حؿ ىذه 
: القراءة عممية ديناميكية يشترؾ في أدائيا الكائف كمو كيتطمب يعرفيا محمود ظافر ويوسف الحماوي

منو تكازنا عقميا كجسميا كنفسيا فإذا أصيب الكائف باضطراب نفسي أك تغير جسمي أدل إلى خمؿ 
 مقدار الخمؿ كنكعو . فييا فتقؿ كفاءتو في القياـ بعممية القراءة قمة تتناسب مع

: بأنيا عممية عضكية نفسية ، يتـ فييا ترجمة الرمكز المكتكبة ) الحركؼ  أما نايف معروف يعرفيا
معاف مقركءة ) مصكتة كصامتة ( مفيكمة ، يتضح اثر إدراكيا عند  إلى، الحركات ، الضكابط ( 

ي أثناء القراءة أك بعد الانتياء القارئ لمتفاعؿ  مع ما يقرأ ك تكظيفو في سمككو الذم يصدر عنو ف
 .منيا 

: بأنيا العممية التي يعمؿ بيا الذىف عمى حركؼ المادة المقركءة كيرقى بيا الذىف مف  يعرفيا آدلر
مرحمة  إلىخلبؿ قكاىا الذاتية كفي أثناء ىذه المرحمة ينتقؿ الذىف مف مرحمة مف مرحمة الفيـ الأقؿ 

 الفيـ الاكثر .
: بأنيا عممية تتعدل مفيكـ تحكؿ الرمكز إلى أصكات ميكانيكية أك آلية معرفة الإجابة  يعرفيا بيتر

القراءة عممية عقمية بناءه ، فالقارئ الجيد ىك المدرؾ لممعاني عف الأمثمة البسيطة الكاضحة إلى أف 
 البسيطة ك الضمنية ك ما بيف السطكر فالقراءة عممية تفاعمية ذات خاصية مطكرة .

 (71،72، ص  2008محمد عمي ،  إبراىيم)                                                 
: بأنيا تفسير ذا معنى لمرمكز المفظية المطبكعة ك المكتكبة ك قراءة مف  فيا ىاريس وسيباييعر 

أجؿ الفيـ تحدث نتيجة التفاعؿ بيف إدراؾ الرمكز المكتكبة التي تمثؿ المغة كميارات المغة لمقارئ ك 
 يحاكؿ القارئ فؾ رمكز المعاني التي يقصدىا الكاتب .

 (11، ص  2008) أحمد عبد الكريم حمزة ،                                                 

: بأنيا ميارة سمعية بصرية تتضمف الحصكؿ عمى المعاني مف خلبؿ الرمكز  ويعرفيا ناصر خطاب
 :) الحركؼ ك الكممات ( ك تتضمف القراءة عمميتيف رئيسيتيف 
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منطكقة كربط ىذه الحركؼ مف أجؿ قراءة  أحرؼ: كيعني  تحكيؿ رمكز الحركؼ إلى  فك الرموز -1
 .كممات بشكؿ صحيح

: ك يعني الميارة التي تمكف الفرد مف معرفة معاني الكممات بشكؿ مفرد أك مف خلبؿ  الإستيعاب -2
 النصكص .

 (17،18،ص 2008) ناصر خطاب ومنى الحديدي                                 

 .: بأنيا عممية تفاعمية معقدة كتشمؿ عمى التحميؿ الذم يستند إلى النص ك المعرفة  يعرفيا أدمز

 ( 79، ص 2004) رشدي أحمد طعيمة                                                          

: عمى أنيا عممية عقمية بنائية نشطة ، تشمؿ تفسير الرمكز التي يتمقاىا  نحانيبيد الطتعريف محمد ع
القارئ عف طريؽ عينة كفيـ معناىا ك الربط بيف الخبرة الشخصية لمقارئ ، كمعاني ىذه الرمكز خبرة 

 .جديدة 

 (22،ص 2011اني ) محمد عبيد الطنح                                                          

 أىمية القراءة :-2
يكفي لمتدليؿ عمى أىمية القراءة كعظـ شأنيا أف الإسلبـ حث عمييا ، فقد جاء الأمر الإليي إلى 

بإسـ ربؾ الأعمى الذم خمؽ ، خمؽ  الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ في أكؿ آية قرآنية نزلت " إقرأ
                                                                                                                               لـ يعمـ "  الذم عمـ بالقمـ عمـ الإنساف ما الأكرـالإنساف مف عمؽ ، إقرأ كربؾ 

  (5-1سورة العمق ، الآية   ).                                                              

 ىمية كبيرة للؤفراد ك المجتمعات كفيما يمي سنكضح ذلؾ :أك القراءة ذات 

: مف خلبؿ قراءة النصكص ك الآيات القرآنية ك التأثير بما فييا  تبني القراءة شخصية الفرد وجدانيا -1
، كركعة النظـ كما فييا مف إتصاؿ القمب بخالقو ، فتطمئف نفس  الأسمكبمف رقة الخطاب ، ك دقة 

الفرد كيصفكا كجدانو ك يتيقظ ضميره ك يشعر بحلبكة الإيماف في قمبو ك تسيـ قراءة الأشعار ك 
كحفظيا ك إلقائيا في ترقيؽ مشاعر الفرد ك إعطائو الثقة في نفسو ك بعث ركح المرح ك  الأناشيد

 و .السركر ك البيجة في قمب
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: مف خلبؿ تزكيده بالمعرفة مف مصادرىا الصحيحة  تبني القراءة شخصية الفرد عقميا و عمميا -2
فالقراءة عممية عقمية كىي أساس الفكر كنتائجو ، فعف طريقيا يحصؿ التمميذ عمى المعرفة كبيا 

، فعنف  يكسب المعمكمات ك الحقائؽ ك المفاىيـ كىي كسيمة لتنمية ميارات التفكير المختمفة لديو
طريؽ القراءة يمارس عمميات التذكر ك التحميؿ ك التفسير ك النقد ك التنبؤ ك الاستنباط كحؿ 
المشكلبت ك القراءة ىي أداة التمميذ التي لا غنى لو عنيا في تحصيؿ العمكـ المختمفة مما يعرض 

ؽ في جميع المكاد عميو داخؿ المدرسة أك خارجيا إذ أف الإخفاؽ في القراءة ك الضعؼ فيما ىك إخفا
في فيـ المعرفة ك في إعادة إنتاجيا ك  الأساسيةالدراسية المختمفة بؿ ك التفكؽ فييا فيي مادة التمميذ 

 إبداع معرفة جديدة.
كلمقراءة دكر كبير في صناعة العمماء ك المخترعيف ك السياسة ك المكىكبيف ك المبدعيف كلعؿ ما 

في المدرسة إنما  الرياضيات المصباح الكيربائي لـ يتعمـيؤكد ذلؾ أف ) تكماس إديسكف ( مخترع 
تعمـ ما تعممو ك إخترع عف طريؽ القراءة ك دراستو ك تجاربو الخاصة ك كذلؾ بالنسبة لعباس محمكد 

 ك العقاد كغيرىـ كثيركف.

 (18،ص2011) محمد عبيد الطنحاني                                                      

مف خلبؿ تمكنو مف ميارات التكاصؿ ك الاتصاؿ  جتماعيا :القراءة شخصية الفرد اتبني  -3
ك  بأفكارىـ متأثرمجتمعو مؤثر أك  أفرادالإجتماعي ك الإنساني فعف طريقيا يتخاطب التمميذ مع 

مشاعرىـ ، كتمده القراءة بفرص ثمينة لمحكار ك النقاش ك عرض الأفكار كطرح الآراء ك تبادؿ 
ر كحرية التعبير عف رأيو ك احتراـ الرأم الآخر ك تنمية العلبقات الاجتماعية كالتعاكف كجيات النظ

ك الصداقة  الأخكةك  الألفةك المحبة ك  الآخريفك المشاركة ك حب العمؿ كفريؽ كاحد ك مساعدة 
 كذلؾ مف خلبؿ مكاقؼ تعميـ القراءة في المناقشات ك الندكات كجمسات العصؼ الذىني .

: مف خلبؿ غرس ة تنمية ك صقؿ القيـ الخمقية ك السمكؾ  أخلاقياشخصية سموكيا و  القراءةتبني  -4
السكم عف طريؽ ما يقرأ مف آيات قرآنية كريمة أك قصص مفيدة ، أك مقالات أدبية كدينية أك عف 

ك فيتأثر بما فييا مف قيـ نبيمة كعادات فاضمة  أمثاؿك أناشيد ك حكـ ك  أشعارطريؽ ما يحفظ مف 
سمككات جميمة كقيـ الخير ك الحؽ ك الجماؿ ك الحب فيضيفيا إلى رصيد القيمي ، إلى جانب ذلؾ 

نطكاء ك مشاعر نانية ك الأثرة كحب العزلة ك الافإنو يحاكؿ التعديؿ مف سمككياتو الغير سكية كالأ
 (18،19، ص2011)محمد عبيد الطنحاني             الخكؼ ك الخجؿ عند مكاجية الآخريف .
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التي نستخدميا في كتابة  كما تنمي القراءة الحصيمة المغوية لممفرد خاصة في المغة الفصحى -5
ك  الإدراكيةالنصكص ك العبارات ك الجمؿ كمعمكـ مدل أىمية الحصيمة المغكية في تطكير القدرات 
د يشير ) الفكرية ك القدرة عمى التعبير في استيعاب المادة المقركءة أك المسمكعة كفي ىذا الصد

المادة المقركءة بمختمؼ  أف إلى( في كتابة الحصيمة المغكية أىميتيا ك مصدرىا 1996المعتكؽ 
يرقى بعقمو  أفأشكاليا مصدر رئيسيا لممعرفة بكؿ أصنافيا ك التي يستمد منيا الإنساف كؿ ما يمكف 

و ك ينطمؽ لسانو كفكره ك خيالو ك تعد ذلؾ منبعا ثريا كاسعا يستقي منو كؿ ما يمكف أف ينمي بو لغت
رؤية الكممات ك العبارات المكتكبة مصاغة ينسؽ معيف يساعد الفرد كثيرا في ترسيخ دلالة  أفكما 

ىذه الكممات ك العبارات في الذىف كما تظير أىمية القراءة في تمكننا مف الاطلبع عمى الآثار 
دبية كبذلؾ يحدث نكع مف التكاصؿ بيف المدكنة التي تركيا لنا أجدادنا بمختمؼ أصنافيا العممية ك الأ

 القديـ ك الحديث .

 (60،64، ص 2009) سناء عورتاني طيبي و آخرون                                         

 أنواع القراءة :-3
تصنؼ القراءة إلى أنكاع عديدة استناد إلى معايير مختمفة فتقسـ مف حيث الغرض كمف حيث الشكؿ 

 : الأداءك 

 : تصنيفيا من حيث الغرض : أولا

يا استظيار المعمكمات ، كحفظيا ك ليذا فالقارئ في ىذا النكع محتاج ب : كيراد / القراءة التحصيمية1
كثرة الإعادة ك التكرار ، كمف خصائصيا أنيا بطيئة ك تتسـ بالأناة ، كعقد المكازنات بيف المعمكمات إلى 

 .المتشابية ك المختمفة 

مف معمكمات كىذا  إليو: كفييا يرجع القارئ إلى مصادر عدة لجمع ما يحتاج  المعموماتقراءة جمع / 2
النكع يتطمب مف الدارس ميارة السرعة في تصفح المراجع ك ميارة التمخيص ك لعؿ فئة الباحثيف ك 

 العمماء ك أمثاليـ ىـ أكثر الناس احتياجا ليذا النكع مف القراءة .

معرفة شيء معيف في لمحة مف الزمف كقراءة فيارس  إلى: ك تيدؼ  ةالقراءة السريعة الخاطف/ 3
 الكتب ك قكائـ المؤلفيف ك الأدلة بأنكاعيا كىي قراءة ضركرية لمباحثيف ك المتعمميف.
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: ك تككف فكرة عامة عف مكضكع كقراءة تقرير أك كتاب جديد كىذا النكع  / قراءة التصفح السريع4
اليكمي مف المطبكعات في العمكـ ك الفنكف ، ك الآداب ، ك  الإنتاجضخامة تتطمبو حياتنا الراىنة نظرا ل

تمتاز ىذه القراءة بالكقفات في أماكف خاصة لاستيعاب الحقائؽ ك كذلؾ السرعة ك الفيـ في الأماكف 
 الأخرل .

ص ك : ك المتعة الأدبية ، ك الرياضة العقمية كقراءة الأدب ك النكادر ك القص القراءة الترفييية/5
ك التفكير كلذا يراعي في اختيار مادتيا الخفة ك القارئ الفكاىات ك الطرائؼ كىي قراءة تخمك مف التعمؽ 

 عادة يزاكليا في أكقات الفراغ كقد تؤدم عمى فترات متقطعة .

ما لممكازنة  إنتاج:ك الغرض منيا الفحص ك النقد ، كذلؾ كقراءة كتاب أك  / القراءة النقدية التحميمية6
كثير مف التركم ك المتابعة كليذا لا يستطيع  إلىينو كبيف غيره ، كلذا فالقارئ في ىذه القراءة بحاجة ب

 مف خطي بقدر كبير مف الثقافة ك المكىبة ك النضج ك الاطلبع ك التحصيؿ ك الفيـ . إلاقراءتيا 

التفاعؿ مع المقركء ، كىذا النكع أشبو بقراءة الاستماع حيث يتأثر فييا القارئ  : / قراءة التذوق7
 .بشخصية الكاتب كيشاركو فيما تقرأ لو مشاركة كجدانية 

: كىي قراءة استدراؾ الأخطاء المغكية ك الإملبئية ك الأسمكبية ك الصيغ المفظية  القراءة التصحيحية/ 8
، كتحتاج ىذه القراءة الى  التجريبيةدفاتر التلبميذ ك الطبعات  معمـالتصحيح الخطأ كقراءة  إلىكتيدؼ 

جيد مضاعؼ مف القارئ لكثرة التدقيؽ ك الإمعاء في المادة المقركءة مما ينجـ عنو تعب أعصاب العيف 
 فتؤدم إلى كمؿ في البصر مع مركر الزمف.

مجتمع مف مناسبات سارة كأحزاف ، ما يحدث لفئات ال إلى: كيقصد بيا التعرؼ  القراءة الإجتماعية/ 9
 .كقراءة صفحات الدعكات ك الغرض منيا المشاركة ك تقديـ الكاجب الديني الاجتماعي 

 (28/،26،ص 2009 آخركف) سميـ محمد شريؼ ك                                                  

 : الأداءثانيا : تصنيفيا من حيث الشكل و 

 ما يمي : إلى الأداءتقسـ القراءة مف حيث الشكؿ ك 
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 القراءة الصامتة : -1
دراؾ مدلكلاتيا ك إ: تتمثؿ القراءة  في العممية التي يتـ فييا تفسير الرمكز لكتابة ك مفيوميا .1-1

 معانييا في ذىف القارئ ، دكف صكت أك ىميمتو أك تحريؾ شفاه فيي إذا تقكـ عمى عنصريف ىما :

 .المقركء إلىمجرد النظر بالعيف  -

مف مكاقؼ القراءة الأخرل ك ليذا النكع مف  %90: تشكؿ القراءة الصامتة نحك  النشاط الذىني .1-2
القراءة أثر نحك الطفؿ نفسيا ، بحيث تحرره مف الخجؿ ك الحرج ك خاصة الأطفاؿ الذيف لدييـ 

نقد الآخريف كما تؤثر في نمكه إجتماعيا ، عيكب نطقية ، فيي تنفذه مف الشعكر لمسخرية ك تحاشي 
لقراءة في حافمة كانت ا إذاخاصة  إزعاجيـلأف فييا احتراما لشعكر الآخريف ك تقدير لحرياتيـ كعدـ 

معا في  ليدرسكاعمـ ، كما أف فييا مساعدة للئخكة الكثيريف في البيت الكاحد  أك مكتبة أك مجمع
 خر .غرفة كاحدة دكف أف يؤثر أحدىـ عمى الآ

عجز أعضاء  أكك أما تأثيرىا في نمكه جسميا فلؤنيا تريح أعضاء النطؽ كتمنعو مف البحة في الصكت 
 النطؽ في تأدية دكرىا عمى الكجو الصحيح

 : مزايا القراءة الصامتة.1-3

تعد القراءة الصامتة أكثر القراءات شيكعا فيي تستخدـ في قراءة الصحؼ  : من الناحية الاجتماعية/ 1
 ك المجلبت ك الكتب المنيجية التي تقتضي طبيعتيا القراءة الصامتة.

اكبر مف : يستطيع القارئ عف طريؽ القراءة الصامتة التقاط المعاني بسرعة  / من الناحية الاقتصادية2
قراءة كؿ كممة عمى حدة كأف تجعؿ  إلىة مف النطؽ كلا تحتاج القراءة الجيرية لأنيا قراءة مجرد

 القارئ يتمفظ معنى الجممة دكف أف يمفظ كؿ كممة فييا لأف عممية المفظ في إعاقتو فقط .

أثبتت البحكث التربكية أف القراءة الصامتة أعكف عمى الفيـ ك  : من الناحية الفيم و الاستيعاب/ 3
الاستيعاب مف القراءة الجاىزة لأف فييا تركيزا عمى المعنى دكف المفظ بينما الجاىزة فييا تركيز عمى 

 المعنى ك المفظ معا.
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شكيؿ الكممة : القراءة الصامتة مجردة مف النطؽ فيي لا تحتاج الى ت من الناحية التربوية النفسية/ 4
صحيحا ، كبالتالي فيي نكع مف المتعة ك السركر لأف فييا  إخراجاالحركؼ  إخراج أك إعرابيا أك

 .تسكد في جك ىادئ بعيد عف الفكضى كتداخؿ الأصكات لأنياانطلبقا مف قكاعد المغة 

 عيوب القراءة الصامتة :.1-4

 يمي : أنيا يؤخذ عمييا ما إلالقراءة الجيرية مع أنيا قراءة الحياة ، كأنيا شائعة بدرجة كبيرة تفكؽ ا 

 .أنيا تساعد عمى شركد الذىف كقمة التركيز ك الانتباه /1

 .لسلبمة النطؽ ك مخارج الحركؼ إغفاؿك  إىماؿ/ فييا 2

 قراءة فردية لا تشجع القراءة عمى الكقكؼ أماـ الجماعات أك مكاجية مكاقؼ اجتماعية . أنيا/ 3

 .العبارات  أكما عند الطفؿ مف قكة كضعؼ في صحة النطؽ  إلى/ لا تساعد المعمـ عمى التعرؼ 4

 القراءة الجيرية :-2

مسمكعة  أصكاتمنطكقة ك  ألفاظ إلى: ىي العممية التي تتـ فييا ترجمة الرمكز الكتابية  مفيوميا
 متباينة الدلالة حسب ما تحممو مف معنى ، كىي تعتمد عمى ثلبث عناصر :

 ./ رؤية الرمز بالعيف1

 .معنى الرمز إدراؾ/ نشاط الذىف في 2

 بالصكت المعبر عما يدؿ عميو ذلؾ الرمز. التمفظ/ 3

ما قيست بالقراءة الصامتة لأف القارئ يصرؼ فييا جيدا  إذا الأداءكليذا كانت القراءة الجيرية صعبة 
الحركؼ مف مخارجيا كسلبمة بنية  إخراجالمعني قكاعد التمفظ مثؿ :  إدراكومزدكجا حيث يراعي فكؽ 

نظر لأف  أطكؿكقت  إلىكتمثؿ المعنى بنغمات الصكت زيادة عمى احتياجيا  أكاخرىاالكممة كضبط 
 . الإنسافالمركز الثاني في ضركرتيا لحياة كمف ثـ احتمت  القارئ يتكقؼ أثنائيا لمتنفس 

 : ليذا النكع مف القراءة مزاياه التي ارتبطت بو عف النكاحي الآتية : مزايا القراءة الجيرية.2-1
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شباعفي القراءة الجيرية تحقيقا لذات الطفؿ ، إف:  الناحية النفسية/ 1 نشاطو كما انو  أكجولكثير مف  كا 
يستريح لسماع صكتو كيطرب لو حيف يمدحو المعمـ عمى قراءتو كيشعر بالسعادة عندما يحس 

، كلذلؾ فقد كاف اتجاه كثير مف المستغميف بتعميـ  إليويستمعكف  الآخريفبنجاحو ك يسر عندما يرل 
 .جاىزة معظميا أككميا  الأكلى الأساسيةتككف القراءة في المرحمة  أف إلىالقراءة 

كدفع الخجؿ ك  الآخريف: في القراءة الجاىزة يتـ تدريب الطفؿ عمى مكاجية  الناحية الاجتماعية/ 2
ك  الإسياـفييا اعدد الفرد لمحياة ك القدرة عمى  أفبناء الثقة بنفسو كما  إلىالخكؼ عنو كىذا يؤدم 

 . أىدافوالمشاركة في مناقشة مشكلبت المجتمع ك 
ي كسيمة في نذىلعممية تشخيصية علبجية ،ا أساسياالجيرية في : القراءة  / الناحية التربوية3

الطفؿ التمميذ  أداةكمحاكلة علبجيا ، كىي فكؽ ىذا  الأطفاؿتشخيص جكانب الضعؼ في النطؽ عند 
 إلاىناؾ مكاقؼ لا تككف  أف إلى إضافةك في تثقيؼ نفسو كبناء شخصية  الأخرلفي تعمـ المكاد 
فادةك محاضر الجمسات ك الاجتماعات  الأخباركقراءة التعميمات ك  بالقراءة الجيرية كقراءة  الآخريف كا 

 .المسمكعة ك المرئية  الإذاعةالشعر ك القراءة في 
كاف الصكت مؤثرا جذابا   إذاالمغكية عند الطفؿ خاصة  الأذف/ تساعد القراءة الجيرية في تنمية 4

 .الراقية  الأساليبك  الأدبكربما تحب القراءة الجيدة لتلبميذ 
 الركح الجماعية . أنيا/ القراءة الجيرية كسيمة امتناع ك استماع كفييا 5

 عيوب القراءة الجيرية : .2-2

 .ك التشكيش عمييـ للآخريف إزعاج/ أنيا لا تلبئـ الحياة الاجتماعية لما فييا مف 1

الصحيح لمكممات ك سلبمة نطؽ / تأخذ كقتا أطكؿ لما فييا مف مراعاة لمخارج الحركؼ ك النطؽ 2
 .الكممات أكاخر

 ./ يبذؿ القارئ في ىذه القراءة جيدا أكبر مف مثيمتيا الصامتة 3

الحركؼ مف مخارجيا كمراعاة  إخراج/ الفيـ عف طريؽ ىذه القراءة  أقؿ ، لأف جيد القراءة يتجو إلى 4
 .الصحة في الضبط 

 .مف القراءة الصامتة أكثرفي حركات العيف  رجعات / في ىذه القراءة كقفات ك5
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 .كلا يستطيع أف يمارسيا القارئ خارج الصؼ أك المدرسة قراءة تؤدم في الصؼ   أنيا/ 6

 ( 28،39، ص 2009)سميم محمد شريف و آخرون                                               

 بين القراءة الجيرية و الصامتة : الفرق-3

كنشاط ذىني (  %95مف النشاط لمعيف ك   % 5القارئ العيف ك الدماغ في القراءة الصامتة ) يكظؼ 
 الأكثرذلؾ تكظيؼ جياز النطؽ في القراءة الجيرية ك ليذا فإف القراءة الجيرية ىي  إلىبينما يضيؼ 

كقت أطكؿ لأف القارئ سيقرأ كؿ كممة مع مراعاة الضكابط ك الكقؼ كنبرة الصكت  إلىصعكبة ك تحتاج 
القراءة الآلية أم لفظ الحركؼ ك المقاطع ك الكممات ك  أفكتغيره ليتكاكب مع المعنى كمما يجدر ذكره 

ياية نإلى  إتقانياالجمؿ ك العبارات لفظا سميما مع مراعاة الضكابط ك الكقؼ ك المعنى ...الخ يتكقؼ 
بعض التلبميذ يتقنكنيا قبؿ ىذه الفترة ك بعضيـ لا يتقنيا  أف إلاسنكات (  10الصؼ الرابع ابتدائي ) 

القراءة الصامتة الفاىمة  أفبعد سنكات عدة كلا شؾ  إلابعد ذلؾ بفترة قصيرة كقد لا يتقنيا البعض  إلا
تلبزمو كطريقة لمتعميـ الذاتي ىي التي يحتاجيا الطالب ك التي يستعمميا طيمة حياتو كىي التي س

المستقؿ الذم يستمر معو لدل الحياة كلكي يتقف التلبميذ ميارات القراءة الصامتة التي يستخدمكنيا في 
 معظـ المكاقؼ الحياتية 

 / أف ندربيـ عمى ميارة الفيـ أم فيـ المقركء مف بداية تعميميـ المغة في المدرسة .1
صامتة فاىمة بتكظيؼ مختمؼ  قراءتيا/ أف نضع بيف أيدييـ مكاد قرائية متنكعة لمتدرب عمى 2

 .إليياالميارات القرائية حسب الحاجة 
 نراقب تقدميـ في مجاؿ الفيـ السريع بالقراءة السريعة كذلؾ باستعماؿ ساعة التكقيت . أف/ 3

 (111،112،ص 2007) محمد عدنان عميوات                                                  
 
 
 
 
 
 



 الفيم القرائي                                                   فصل الثالث:          ال
 

 
41 

 مراحل اكتساب القراءة: -4
تناكؿ عمماء النفس المعرفي دراسة مراحؿ تعمـ القراءة كطرقيا، حيث تقترح النماذج التطكرية أف القراء 
المبتدئيف يمركف بسمسمة مف المراحؿ، تتميز كؿ مرحمة بتبني طريقة خاصة في المعالجة كمف أىـ 

 ". Uta .Frithؿ المقامة في ىذا المجاؿ نذكر ما قامت بو اقريث" " الأعما

إذ تعتبر مف أىـ الباحثيف الذيف تناكلكا بالدراسة ىذه المراحؿ كما كانت دراساتيا لينة كمرجع اعتمده 
العديد منيـ كىي ترل أف ىناؾ ثلبث مراحؿ متتابعة يمر بيا الفرد خلبؿ تعممو القراءة تتطمب منو 

 ىذه المراحؿ في تطكير بعض الميكانيزمات الفعالة التي تمكنو مف التعرؼ عمى الكممات كتتمثؿ

( :تسمى ىذه المرحمة أيضا عند البعض بالمرحمة الكمية ، ينظر Logographiqueالمرحمة الخطية ) -
ؿ الرمكز الكتابية أك إلييا عمى أنيا المرحمة الأكلى في اكتساب ميارة القراءة كفييا يتمكف الطفؿ مف ح

 مية تعمـ القراءة.ؾ الشفرة" كالتي تعد مف الجكانب الميمة في عميعرؼ ب ف ما

كيستعمؿ الفرد في ىذه المرحمة أنكاعا مختمفة مف الدلائؿ القراءة الكممة، مف بينيا الدلائؿ البصرية 
 Cocaالبارزة فمثلب نفترض أف الميمكف يجب أف يككف صفرا حتى يككف ليمكنا، كأيضا كممة كككا ككلا )

Cola،في محيطو  فالطفؿ يستعمؿ دلائؿ مكجكدة ( فيجب أف تككف بيضاء كحمراء لكي تككف كككا ككلا
لتخميف الكممات كالممصقات الإشيارية كأيضا الكممة في حد ذاتيا خاصة بعض الحركؼ المككنة ليا 

 كخاصة الحرؼ الأكؿ منيا.

(HOUDE 0, et all, 1998, P240) 

عف ظير قمب تسمح مختمؼ ىذه المعالجات لممعمكمة الخاصة بالتعرؼ الفكرم عمى الكممات المحفكظة 
كالمخمنة انطلبقا مف دلائؿ بصرية بارزة كتابية أك مضمكف السياؽ أك النص( بتشكيؿ أكؿ المفردات 

 العامة كما يمكف تمييز المئات مف الكممات مف خلبؿ معجـ المفردات.

كلمحصكؿ عمى ذلؾ يستطيع الأطفاؿ أف يعتمدكا عمى عناصر مختمفة تتمثؿ في طكؿ الكممة )قصيرة، 
ة، أك طكيمة( كعمى كضعية الدليؿ المؤشر المعركؼ في الكممة )عمى اليميف، في الكسط، عمى متكسط

 FAYOL M,.(1472, 1992),اليسار( كعمى بعض الأشكاؿ البارزة التي يعرفيا الطفؿ 
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في ىذه المرحمة يعتمد الفرد عمى ما يمتمكو مف قدرة بصرية في التعرؼ عمى الأشكاؿ المككنة لمكممات 
مف خلبؿ الكممة بحد ذاتيا أك الألكاف أك الأشكاؿ المصاحبة ليا أما صكت الكممة فلب يشكؿ لو كذلؾ 

 أم معنى إذ لا يتدخؿ فييا الكعي بالصكت أك ما يعرؼ بالكعي الفكنكلكجي.

رغـ أف ىذا الأخير يمعب دكرا أساسيا في عممية القراءة، حيث إف ىذا النكع مف الكعي يربط الشكؿ 
مة بطريقة نطقيا، بمعنى أف الصكرة البصرية لمكممة تستدعي الصكرة السمعية المطابقة ليا. البصرم لمكم

إلا أف الكعمى الفكنكلكجي كالكعي بكظيفة الفكنيمات ليس لو دكر في المرحمة الأكلى مف تطكر ميارة 
ممة المكتكبة، القراءة حيث إف الطفؿ في ىذه المرحمة يعتمد بالدرجة الأكلى عمى الذاكرة البصرية لمك

كليس الجانب الفكنكلكجي حيث أنو يتعرؼ عمى الكممة دكف معرفة الفكنيمات التي تتككف منيا ىذه 
 (.93، ص 2009)سناء عورتاني طيبي وأخرون،                          الكممة بشكؿ مفصؿ

مؼ سباقات الكممة التي كما يعمؿ النظاـ الدلالي في ىذه المرحمة كذاكرة ثانكية يتـ فييا استرجاع مخت
سبؽ كأف تـ التعرؼ عمييا، كيكجد الشكؿ الفكنكلكجي بفضؿ المعمكمات الدلالية كالسياقات الفعالة التي 

" فإف التعرؼ الخطي يمكف أف ينشط الكحدات الفكنكلكجية مباشرة بدكف Hoienكردت فيو كحسب ىكيف" 
 .الكسط الفكنكلكجي

   ( VANHOUT a 38 ESTIENNE F , 1998 , P )                 

تعد ىذه المرحمة ىامة في حياة الطفؿ ما قبؿ المدرسة إذ أنيا تساعده في التعرؼ المحيط بدكف   
 استعماؿ كسائط فكنكلكجية.

ىذه الأخيرة التي يظير دكرىا جميا عند  عمى الكممات انطلبقا مف مؤشرات بصرية إدراكية مكجكدة في
يصبح قادرا عمى إدراؾ أف لكؿ صكرة كتابية ما يقابميا مف الناحية الصكتية  دخكؿ الطفؿ إلى المدرسة إذ

 .كىذا ما سكؼ يكتسبو في المرحمة اللبحقة

 (Alphabetiqueالمرحمة الأبجدية: ) -

يقكـ الطفؿ في ىذه المرحمة مف مراحؿ تطكر القراءة بعممية ميمة جدا تسمى بعممية التحميؿ كالتركيب 
تحميؿ اك تجزئة الكممة إلى العناصر الصكتية المككنة ليا كمف ثـ القياـ بعممية الصكتي، حيث يقكـ ب

 عكسية تقكـ عمى تجميع ىذه الأجزاء بترتيب صحيح لنطؽ الكممة المرئية المكتكبة أك المطبكعة(.
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لبؼ ياحظ في ىذه المرحمة أف الحاجة إلى تحميؿ الكممة إلى الأجزاء المككنة ليا تزداد عندما يككف الاخت
بيف الكممات المكتكبة محدكدا بحيث لا يمكف أك مف الصعب ملبحظتو مف خلبؿ الاعتماد عمى النمكذج 

 الكمى في القراءة فعمى سبيؿ المثاؿ في الكممات: قطة ربطة شطة، فإف أكجو الشبو بيف

راءة قد لا ىذه الكممات كثيرة، أما أكجو الاختلبؼ فيي محدكدة لذلؾ فإف أتباع النمكذج الكمي في الق
يككف مفيدا مما يجعؿ الطفؿ يمجأ في ىذه الحالة إلى نكع مف التحميؿ حتى يتمكف مف تمييز الكممات 

 (85، ص 2009)سناء عورتاني طيبي، وآخرون،                          عف بعضيا البعض

ستيكارت كتتميز ىذه المرحمة بدكر العامؿ الفكنكلكجی، ففي دراسة قاـ بيا كؿ مف ككتشيرك 
couTHEART ET STUART كضحا أف الأطفاؿ في سف ست سنكات يقكمكف بأخطاء بصرية  

كنطقية في نفس الكقت، لكنيـ عندما يكبركف فإف أخطاؤىـ البصرية تثؿ في حيف تزداد أخطاؤىـ النطقية 
)GILLETE et al  ,2000  , P52( 

المطابقة ليا، كيعتبر ىذا الإجراء تحميمي  المركز الطفؿ عند القراءة عمى الحركؼ التي يعرفيا كالصكائت
حيث تعالج فيو كؿ الكتابات ك يفؾ ترميزىا الكاحدة تمك الأخرل، فتككف المعمكمة الفكنكلكجية مركزية 
حيث أف التعرؼ كالتنظيـ الخاص بكؿ الحركؼ يككف محدد، كما تسمح ىذه المرحمة بنطؽ جميع 

 لمعركفة أك غير المعركفة بالإضافة إلى شبو الكممات.السلبسؿ الحرفية المطابقة لمكممات سكاء ا

(CASALIS S  ,1995  , P45) 

 أما بالنسبة ؿ فريث" فإف الميـ في ىذه المرحمة ىك أف معرفة الحركؼ الفكنكلكجية المجردة كىي الكتابة

 .تسمح لمطفؿ بالقياـ بالربط بيف الكحدات البصرية البسيطة كالكحدات

(FAYOL M, ET AI.1992, p157 

ىي أصغر كحدة الفيـ كىي كحدة التقطيع المميزة ليذا المستكل    Morphemeكما تعتبر أف الكممة 
مف التحميؿ، كيأخذ القارئ بعيف الاعتبار كحدات أخرل عندما يككف بصدد قراءة كممات جديدة أك غير 

أك المقطع  القافية لمحركؼ كالأصكات التي تستيدؼrapheme متداكلة، يتعمؽ الأمر بالكحدات العميا 
المطابقة لمجمكع الصكامت التي تسبؽ الصكائت فالطفؿ قادر عمى استعماؿ استراتيجيات معالجة 

 متشابية إما بالتكازم أك بالتناكب مع أستراتيجيات التحكيؿ صكت حرؼ التي تككف ممكنة

VANHOUT A  ,1998  , P45 
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فبالإضافة إلى الدكر الذم يمعبو التعرؼ البصرم عمى شكؿ الكممة فإنو في ىذه المرحمة يتـ الاعتماد 
عمى المطابقة بيف الحركؼ كالأصكات كبيف الأصكات كالكتابة أيضا إذ يصبح الطفؿ قادرا عمى إعطاء 

كتكبة ليتمكف مف الكممة الملكؿ حرؼ الصكت المطابؽ لو كىي مرحمة تحميمية إذ يقكـ فييا بتقطيع 
طقية كليست نعيا فتككف الأخطاء راجعة لأسباب تيا كقراءة الشبو كممات، فيقرأ الكممات كما يسمئقرا

 لأسباب بصرية، أم أف العامؿ الفكنكلكجي يمعب دكرا مركزيا في ىذه المرحمة.

 orthographique : المرحمة الإملائية - 

مف خلبؿ المقاطع المككنة ليا فاستعماليا دليؿ عمى أف الطفؿ في ىذه المرحمة يتـ التعرؼ عمى الكممات 
قادر عمى تحديد المقطع داخؿ الكممة كيتـ التعرؼ عمى الكممة المكتكبة بالاستفادة مف المسار المباشر 

الآلي إلى  لممفردات بإعادة الترميز الفكنكلكجي الآلي حيث تحمؿ الكممة إلى كحدات إملبئية بدكف الرجكع
 .الفكنكلكجي، كما يمعب شكؿ الكممة دكرا ىاما في التعرؼ عمييا التحكيؿ

اف كجكد معجـ أبجدم يككف أساسي لتطكير جميع الاستراتيجيات الإملبئية كتتميز ىذه المرحمة 
باستعماؿ الطفؿ لجميع ما يعرفو مف مفردات لعمؾ ترميز الكممات المكتكبة سكاء كانت تنتمي إلى 

لة أك كانت لا تنتمي، فالطفؿ يعرؼ الكممة انطلبقا مف قاعدة التقطيع الإملبئي مفرداتو اليكمية المتداك 
كيجدىا مباشرة بتجميع الشكؿ الفكنكلكجي المتطابؽ كالكصكؿ إلى المعنى يككف سيؿ كسريع، ذلؾ 

 انطلبقا مف التصكرات الإملبئية

ع المميزة ليذا المستكل كىي كحدة التقطيMorphereأف أصغر كحدة لمفيـ ىي الكممة  Frithيثتری فر 
مف التحميؿ، كيأخذ القارئ بعيف الاعتبار كحدات أخرل عندما يككف بصدد قراءة كممات جديدة أك غير 

لمحركؼ كالأصكات التي تيدؼ القافية أك المقاطع raphemeمتداكلة، يتعمؽ الأمر بالكحدات العميا( )
در عمى استعماؿ استراتيجيات معالجة ت فالطفؿ قائلمجمكع الصكامت التي تسبؽ الصكا المطابقة
 ستراتيجيات التحكيؿ صكت حرؼ التي تككف ممكنةاية إما بالتكازم أك بالتناكب مع متشاب

  (1998 ,245  ,VANHOUT A.) 

يرتكز في ىذه المرحمة تحميؿ الكممة المكتكبة عمى أساس إملبئي دكف التدخؿ الفكنكلكجي، كتعتبر 
الكحدات الإملبئية التي تككف كحدات المعالجة ليذا الإجراء كسلبسؿ حرفية مجردة، كىك إجراء تحميمي 

 .لأف الكحدات الإملبئية تعالج مقطعيا ككميا 

CASALIS S  ,1995  , P30 
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مف القراءة في ىذه المرحمة ليس تعمـ القراءة بحد ذاتيا بقدر ما ىك تحميؿ المغة كالنص مف إف اليدؼ 
ناحية المعنى كالدلالة. كيستعمؿ الطالب في ىذه المرحمة المستكل الأعمى مف العمميات الذىنية مثؿ 

يادة الحصيمة الاستدلاؿ كالاستنتاج كغير ذلؾ مف العمميات كيساعده في ذلؾ تطكر المخزكف المغكم كز 
المغكية كاتقانو لمغة الفصحى التي يتعامؿ معيا في الكتب كالمناىج الدراسية كيساعده ىذا التطكر المغكم 
كثيرا في ربط الجمؿ الكاردة في النص كربط النصكص مع بعضيا البعض كبالتالي استيعاب كفيـ المادة 

 (. 95، ص 2009إستاء عورتاني طيبي وآخرون،  المقركءة 

اختلبؼ ىذه المراحؿ إلا أنيا تبقى متتابعة كلا يمكف فصميا عف بعضيا البعض فيي تتداخؿ فيما  رغـ
بينيا كؿ كاحدة تكمؿ الأخرل، إذ تتميز المرحمة الخطية بالتعرؼ عمى الكممات مف خلبؿ الارتكاز عمى 

ت في المرحمة نمكذج بصرم أيف يككف الطفؿ قد تعمـ عف ظير قمب المدلكؿ، أما التعرؼ عمى الكمما
الأبجدية فيتـ بإسناد الأصكات إلى الحركؼ أك مجمكعة مف الحركؼ كلا يؤخذ مدلكؿ الكممة مباشرة مف 
بعدىا البصرم، إنما انطلبقا مف الأصكات أم بالاعتماد عمى الكساطة الفكنكلكجية، في حيف تتميز 

 ممات بالكتابة.المرحمة الأخيرة أم الإملبئية بجمع الشكؿ الفكنكلكجي المطابؽ لمك

لقد اتفؽ العديد مف الباحثيف مع "قريث" في المراحؿ التي قدمتيا لتعمـ القراءة كأضاؼ البعض منيـ 
ك "ىاريس" COLHEARTكآخركف كأيضا کكلارت  Marsh"مارش ۔مراحؿ أخرل تكمميا، فبالنسبة ؿ

HARRIS  ىناؾ أربع مراحؿ، إذ تتميز المرحمة الأكلى حسب مارش" بالتعرؼ العاـ عمى الكممات
المحفكظة عف ظير قمب، أما الثانية فيميز فييا الأطفاؿ بيف الكممات انطلبقا مف دلائؿ کتابية بارزة 

ما نمكذج كالثالثة إقامة فؾ ترميز مقطعي بحت أما الأخيرة نتميز باستعماؿ قكاعد معقدة كمتشابية. أ
ىاريس كككلات فيتشابو مع نمكذج مارش" في المرحمة الأكلى كالثانية، في حيف تتشابو المرحمتيف الثالثة 

 كالرابعة مع المرحمة الثانية كالثالثة لفرم

 FAYOL M ,ET AI , 1992 , P146 

أنيـ  ما يمكف استخلبصو مما سبؽ أنو ميما تعددت ىذه المراحؿ كاختمفت مف باحث إلى آخر إلا
يتفقكف عمى مركر المتعمـ القراءة بالمراحؿ الثلبث الأكلى كما أنيـ لا يختمفكف في أنيا تككف متداخمة 
فيما بينيا، كلا يمكف الانتقاؿ إلى مرحمة لاحقة إلا إذا تـ اكتساب سابقتيا بصفة سميمة، ككذا فإنو لكي 

تتكفر عند الفرد مجمكعة مف الشركط  تكتب القراءة بصفة صحيحة أجمع الباحثكف عمى أنو لابد مف أف
 التي تسمح لو بذلؾ:
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 شروط اكتساب القراءة:-5
يتـ تعمـ القراءة عمى أساس تفاعؿ مجمكعة مف العكامؿ المتداخمة فيما بينيا كالتي تتمثؿ في العكامؿ 

يمي عرض  الداخمية أك ما يعرؼ بالبيكلكجية ككذا العكامؿ الخارجية كيقصد بيا العكامؿ البيئية، كفيما
 لأىميا:

: كىي تمؾ المتعمقة بسلبمة الفرد مف الناحية الجسمية كخاصة البصر كالسمع ككذا العوامل البيولوجية -
مف الناحية العقمية كىي كجكد الذكاء كالعكامؿ المغكية كما يرتبط بيا مف كظائؼ رمزية، كمف ىذه 

 العكامؿ كأبرزىا تذكر:

 ذه الجكانب إلي القدير عمى دربو مسی نعـ العركه بسجحكيؤدم الصكر في نمك ام جانب مف ى 

 .كما تعتبر ىذه العكامؿ ذات أىمية حاسمة في تعمـ القراءة كىي تمس

 عدة جوانب أىميا:

التمييز البصرم العادم قد يككف البصر سكيا عند الطفؿ، لكف إدراكو لممرئيات لـ يبمغ النضج المطمكب، 
التناسؽ كالتكامؿ في عممية الإبصار، فعممية الإبصار السميمة لا تتـ كمف ىذا النضج عمى سبيؿ المثاؿ 

بمجرد كقكع البصر السميـ عمى الشيء المرئي، كلكنيا تستمزـ كذلؾ التنسيؽ بيف العينيف، بمعنى أنيما 
لابد أف تككنا ممتزجتيف، ككأنيما عيف كاحدة، كمف المعمكـ أف قدرة الطفؿ عمى التنسيؽ البصرم بيذا 

ؿ لا تتـ إلا في السنتيف الخامسة أك السادسة عمى الأغمب، كمف مظاىر عدـ نضج الإدراؾ الشك
البصرم عند الطفؿ، قدرة الطفؿ عمى رؤية الأشياء كعدـ قدرتو عمى رؤية تفاصيميا، كدقائقيا، كمنيا 

 رؤية بعض الأطفاؿ بعض الحركؼ بشكؿ مقمكب، كاف يرل حرؼ ت ( )ب(.

 (.108، ص 2003، )عبد الفتاح حصن البجة 

نما يحتاج القراءة لا يكفي أف يككف البصر  كمنو فإنو لاكتساب سميما مف الناحية العضكية )العيف( فقط كا 
 ذلؾ إلى القدرة عمى الإدراؾ أم التمييز الجيد بيف مختمؼ الأشكاؿ المككنة لمكممة كمعرفة الفرؽ بينيا.

عية بالمقارنة مع الإعاقة البصرية، فالطفؿ الذم لا التمييز السمعي العادم: يصعب تمييز الإعاقة السم
 يسمع جيدا لديو صعكبة في تمييز الحركؼ

 (FRIEDRICH J M  ,ET AL , 1999 , P11) 
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عمميتي التمييز كالتعرؼ قد تككف الضركرتيف في القراءة كما في الكلبـ، ففي القراءة تعني عممية  إف
 .التمييز القدرة عمى رؤية )تتبع الاختلبؼ البصرم بيف الحركؼ

أما عممية التعرؼ فتتطمب معرفة أكجو التطابؽ بيف الحركؼ كالفكنيمات الخاصة ليا. فالطفؿ الذم 
يكصؼ بأنو يعاني مف مشكمة في التمييز  dad( ك)bad(في كؿ ما تمثؿ )dك )( bيخمط بيف حرفي )

(ك )ؾ( bالبصرم، كربما عمى الأرجح أف الطفؿ يستطيع إدراؾ الاختلبفات البصرية بيف ىذيف الحرفيف )
/كىذا يعني أف الطفؿ لـ d/ ىك لمحرؼ/dكأف الفكقيـ /b/ىك لمحرؼ/bكلكنو لـ يتعمـ بعد أف الفكنيـ /

 .بعد التكافؽ بيف ىذيف الحرفيف كصكتييما  يتعمـ

 (.9، ص 1998)حمدان عمي نصر، شفيق فلاح علاونة، 

المشاكؿ التي يمكف أف تعيؽ الفرد عف اكتساب القراءة كجكد الضعؼ السمعي خاصة إذا لـ يتـ  مف
ف كاف السمع سميما يجب تكفر الإدراؾ الجيد للؤصكات  اكتشافو في المراحؿ الأكلى مف تعمميا كحتى كا 

 كالكعي بيا.

جدا فإف القارئ يحتاج إلى بالإضافة إلى سلبمة البصر كالسمع كما سبؽ الذكر كالذيف يعتبراف ىاميف 
الصحة العامة: تتطمب عممية القراءة انتباىا، كتركيزا، كيقظة في كؿ عممية تتطمبيا، فالطفؿ الذم يتعب 

 ىلذلؾ سرعاف ما يشرد ذىنو، كيتلبشبسرعة كينتابو الإرىاؽ بعد جيد قميؿ، لا يقدر أف يكمؿ العمؿ، ك 
ذا كانت صحتو العامة غير مرضية، كأف يكثر انتباىو، كتقؼ حمامتو في الاستمرار في القرا ءة، كا 

مرضو، فيكثر غيابو كانقطاعو عف المدرسة كنتيجة لذلؾ تصعب عميو عممية متابعة القراءة، كمف ثـ 
 يككف اتجاىات سمبية نحك أدائيا، نتيجة ما يتمقاه مف نقد مف قبؿ الآخريف

 (.108، ص 2003عبد الفتاح حسن البجة، ) 

مي كالإعاقة الحركية مثلب كغيرىا أك عمة كالأمراض المزمنة كأحيانا حتى بعض إف كجكد عيب جس
في تحصيميا عف أقرانو كلذا كجب  يتأخرالأمراض العارضة قد تعيؽ الطفؿ مف تعممو لمقراءة مما يجعمو 

الاىتماـ بصحتو خاصة في المراحؿ الأكلى. كما يمعب الجانب الجسمي دكرا ىاما في اكتساب القراءة 
 ناؾ القدرات العقمية التي لا يمكف أف تتـ بدكف كجكد نضج محدد لاكتسابيا . بالعكامؿ العقميةى

نما ىنالؾ العكامؿ العقمية، ذلؾ أف  ليست العكامؿ الجسمية كحدىا ىي التي تحدد استعداد الطفؿ لمقراءة كا 
القدرة مف النضج تحديدا  النجاح في تعمـ القراءة يقتضى قدرا معينا مف النضج العقمي. أما تحديد ىذه

 دقيقا ففيو خلبؼ بيف الباحثيف في ميداف تعمـ القراءة، ففي الكقت الذم يفترض فيو بعضيـ عمرا
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عقميا قدره ست سنكات ترم آخريف يشترطكف ست سنكات كست شيكر في حيف يرتفع بو بعضيما لأخر 
 (.140 ں، می1993)محمود أحمد السيد،        إلى سبع سنكات.

كغالبا ما تستخدـ القدرة العقمية لمطفؿ كمعيار رئيسي تقارف بو قدرتو عمى القراءة حتى تحكـ عمى كجكد 
العمر العقمي أك صؼ التلبميذ كمفتاح  ـاستخدابالعادية لعمؿ ىذه المقارنة ىك  العجز القرائي، كالطريقة

العقمي بدرجة كبيرة فمف المعتقد أنو لمتكقع القرائي، كعندما يككف متكسط الطفؿ في القراءة أقؿ مف عمره 
قاری عاجز بينما ينبغي بلب منازع أف تستخدـ القدرة العقمية الحقيقية لمطفؿ كاعتبار رئيسي في تصنيفو 
كقارئ عاجز فمف الضركرم الاحتياط كالحذر كذلؾ لسببيف، السبب الأكؿ أف تحديد القدرة العقمية لمقارم 

ي أف المشكمة تتعقد بالحقيقة القائمة بأنو مع العمر العقمي يحسب الضعيؼ عممية صعبة، السبب الثان
 منذ الكلادة فإف الطفؿ لا يتعمـ القراءة بطريقة منتظمة إلا بعد أف يككف عمره ست سنكات أك أكثر

 (.103، ص 1984) محمد منير مرسي، إسماعيل أبو العزايم،     

، سرفيؿ Elkinz"الكنز  Kirk، كيرؾ"Wagner، كائر Bond، "بكف"Beldinفقد قاـ كؿ مف بمدف'
'Servill " ك سيفرسف،Severson  بعدة دراسات أشارت نتائجيا إلى أنو بالرغـ مف ارتباط ميارة القراءة

بالذكاء إلا أنو لا يمكف الاعتماد عمى درجة النمك العقمي كحدىا في تحديد مدل إتقاف التمميذ الميارة 
عجز القرائي كتحديد العلبقة بيف الذكاء كدرجة ميارة القراءة مف الأمكر القراءة، فالتشخيص الدقيؽ لم

مف  Durrellاليامة خاصة بالنسبة لمتلبميذ الذيف يقؿ معدؿ ذكائيـ عف المتكسط، مع ىذا يحئر اداريؿ 
محاكلة الحد مف مدل ما يستطيع التمميذ أف يتعممو عمى أساس العلبقة بيف الذكاء كميارة القراءة ذلؾ 

ف ىذه العلبقة تظير فائدتيا في التعرؼ عمى التمميذ الذم لا يستطيع التقدـ في القراءة بما يتناسب مع لأ
 (133، ص 1984اعيل أبو العزايم، )محمد منير مرسي إسم            مستكل قدرتو 

ف يقدمو حتى مع أف الذكاء أىمية بالغة في اكتساب القراءة إلا أنو لا يمكف الحد مما قد يستطيع الفرد أ
ف كاف يعاني مف ضعؼ الميـ جدا أف تتـ عممية التعميـ كفؽ القدرات العقمية للؤفراد بكضع البرامج  كا 

 المناسبة ليـ.

 العوامل المغوية: -ج

تعد المغة ضركرية لاكتساب القراءة كلعؿ مف أىميا ما يتعمؽ بالكظيفة الرمزية التي تتعمؽ بمستكل 
تي تعبر عنيا كأصكاتيا كالحركات كالأشياء، إذ لابد أف يككف الطفؿ مييا الكممات كدلالتيا كالصكر ال
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قالكف" حتى يككف قادرا عمى اكتساب ميارات القراءة، فالقراءة كما يعرفيا دك »لإدراؾ ذلؾ كمو كما يرل 
 (.141، ص 1993)محمود أحمد السيد، ىي عممية رمزية مف الدرجة الثانية DELACROIXلاکركا"

المستمعكف كالقراء قرائف نحكية عديدة أثناء فيـ الكلبـ كالنصكص، كتضـ ىذه القرائف ترتيبا يستخدـ 
لكممات في الجمؿ، كقكاعد الصرؼ، كالكممات الكظيفية كالأسماء المكصكلة، كحركؼ العطؼ كأدكات 

 الشرط، كيستخدـ القراء كالمستمعكف ىذه القرائف لتعرؼ معاني الكممات غير المألكفة

 (.13، ص 1998ان عمي نصر، شفيق فلاح علاونة، )حمد 

تعد العكامؿ السابقة الذكر ذات أىمية كبيرة في اكتساب القراءة كلكنيا غير كافية إذ يجب تكفر عكامؿ 
 أخرل كىك ما يسمى بالعكامؿ البيئية كالتي تتمثؿ خاصة في العكامؿ الانفعالية كالاجتماعية:

 ة: والتي من أبرزىا:العوامل الانفعالية والاجتماعي -د

: مف غير المتكفر أف يعيش الطفؿ في كسط مثالي مع كالديف لا عيب فييـ عمى التوازن العاطفي -
جميع المستكيات لكي يستطيع الكلكج إلى عالـ الكتابة فيذه الكضعية غير متكفرة دائما، فالحياة العاطفية 

و الطفؿ مع محيطو البشرم كيكعيو بالمكانة مرتبطة أيضا أك ليا علبقة بالجانب اليرمكني الذم يقيم
التي يشغميا. فميس لأف كالديو مطمقاف أك أف أبكه غائب دائما لأسباب مينية لا يمكف لمطفؿ أف يكتسب 
أبدا القراءة أك الكتابة، فإذا ما شرحت لو الأشياء بكضكح كبطريقة يفيميا كيتعامؿ معيا فإنو لا يكجد أم 

بحيث لا يمكف التغمب عمييا فما ييـ ىك أف يككف لمطفؿ أك الطفمة  سبب لتصعيد ىذه الصعكبات
 .مرجعية ذككرية اك أنثكية ثابتة 

: يتعمؽ الأمر ىنا بالأمف العاطفي كبالقدرة عمى العيش مع  التكيف الاجتماعي والشعور بالأمان -
اعد المتأصمة لمحياة الأخر خارج الإطار العائمي، حيث يبيف الفرد قدرتو عمى تحمؿ التناقضات كالقك 

الجماعية داخؿ المدرسة. ككذا القدرة عمى العمؿ الجماعي فميس مف السيؿ دائما الانضماـ إلى مجمكعة 
ر صكرة إيجابية عف الذات كىك ما يشكؿ ي، ففي المجمكعة يستطيع الطفؿ تزك القسـ كأخذ المكانة فيو

أف يثبت استقلبليتو عمى الأقؿ ، ىذه  محرؾ لكؿ اکتساب أيضاء فإنو في ىذه المجمكعة مف المفركض
الأخيرة التي تبقى دائما مفركضة عميو، كمف كاجب المعمـ أف يعد الشركط المناسبة لتعمـ الاستقلبلية 

 كتعميـ التلبميذ التراجع أماـ الراشد، كخاصة منحو الكسائؿ لاستخراج الرغبة مف الراشد.

 ) FRIEDRICH J M ,ET AL , 1999 , p12( 
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لا يمكف لمطفؿ أف يتعمـ القراءة إلا بكجكد الراشد الذم يساعده بتقديـ مختمؼ الطرؽ كالكسائؿ كلعؿ مف 
بحيث بحثو عمييا كيصحح لو أخطاءه كيعممو الاستراتيجيات  نمكذجاأىميا أف يككف ىك بحد ذاتو 

 المناسبة لو.

مؿ عمى مستكل أحدىا أك البعض منيا لذا فإف تكفر العكامؿ المسابقة يعد شرطا أساسيا لاكتسابيا كأم خ
قد يؤدم إلى صعكبة أك عجز في اكتسابيا عمى الشكؿ الصحيح، لكف مع تكفر ىذه العكامؿ إلا أننا 
نحتاج إلى عكامؿ أخرل يجب أخذىا بعيف الاعتبار كالتي تتمثؿ في الطرؽ كالاستراتيجيات الضركرية 

ذه الميارة بصفة جيدة، كرغـ أنو لا تكجد طريقة كاحدة التي عمى المعمميف كالمربيف إتباعيا في تعميـ ى
أك إستراتيجية مكحدة إلا أف اختلبفيا يساعد في الأخذ بعيف الاعتبار القدرات كالفركؽ الفردية، كما أف 

 تنكعيا يسمح باختيار الأفضؿ منيا فبعضيا قد يساعد فردا كلا يساعد الآخر.

 :استراتيجيات تعميم القراءة-6
لقد أخذت استراتيجيات القراءة في السنكات الأخيرة مكانة بارزة في البحث المتعمؽ بالقراءة كتدريسيا، 
كأخذت دكرا مركزيا في الدراسات العممية عف أثرىا في السمكؾ القرائي، كأثبتت ىذه الدراسات أف التلبميذ 

كا مستكيات متقدمة في فيـ النصكص ية، كأنيا كشفت أف التلبميذ قد حققئقرا استراتيجياتيمكف تدريسيـ 
 المقركءة، كتنمية اتجاىات ايجابية نحك القراءة. 

كتعرؼ الإستراتيجية بأنيا الإجراء أك مجمكعة الإجراءات التي يقكـ بيا المعمـ داخؿ غرفة الصؼ، 
 (.88، ص 2007) محمد فندي العبد بمو،                         ليصبح تدريسو أكثر فاعمية

تجاكزت بعض الدراسات اكتساب المتعمـ إستراتيجية محددة إلى تطكير ميارة المتعمميف عمى  كما
استخداـ نظاـ مف الاستراتيجيات كرزمة قابمة لمتكيؼ مع النص المقركء كيدع ىذا المنحى التدريسي 

، كلماذا تدريس القراءة استراتيجيا، كمف خصائصو قياـ المعمـ بتكضيح ىذه الاستراتيجيات، أيف، كيؼ
تستخدـ، كقياـ المعمـ بنمذجة السمكؾ القرائي باستخداـ المنحى الاستراتيجي، كتقديـ التغذية الراجعة إلى 

 ىذا المنحى. استخداموالمتعمـ، لدل 

فالقراء الماىركف يستخدمكف استراتيجيات قرائية متعددة مثؿ التنبؤ، التساؤؿ كتنشيط المعرفة السابقة، 
الاستراتيجيات عمى نحك ماىر بناء عمى الميمة القرائية كالمعرفة السابقة بالنص كينسقكف بيف ىذه 

المقركء، كنكع النص، كبيذا فإف الاستخداـ المرف للبستراتيجيات القرائية ىك الذم يميز القراء الماىريف 
 (155، ص 2006) عبد الكريم سميم حداد،                               عف غير الماىريف
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 :إلى عمميتين أساسيتين ىما لعمميات المتدخمة فييا والتي تصنفا

بناء إستراتيجية لتعميـ القراءة أمرا ضركريا كليذا فأنو يجب مراعاة مختمؼ العممية المعرفية  يعتبر
 .كالعممية الميتا معرفية التي يتخذىا الطفؿ في تعممو لمقراءة

إذ تتقسـ الاستراتيجيات التعميمية إلى نكعيف أساسييف ىما الاستراتيجيات المعرفية كالاستراتيجيات الميتا 
 معرفية أك ما يدعى أيضا بالاستراتيجيات ما كراء المعرفية، كما يسمييا البعض الآخر بالاستراتيجيات 

 حكؿ المعرفية:

ات لدل القارئ لإنجاز اليدؼ مف القراءة، أم أنيا تمثؿ مجمكعة مف العممي الاستراتيجيات المعرفية: -
تمؾ التي تسيـ في جمع كمعالجة المعمكمات الكتابية ليدؼ ما. فمنيا ما ىك قابؿ لمتمظير مثؿ تحديد 
الكممات الأساسية في النص المقركء، كمنيا ما ىك غير قابؿ لذلؾ مثلب القصد أك النية مف القراءة أك 

 .الصكر الذىنية المرافقة

يمعب مفيكـ ما كراء المعرفة دكرا ىاما في الفيـ القرائي كيشير إلى ما :  الاستراتيجيات حول المعرفية -
يعرفو المتعممكف حكؿ عممياتيـ المعرفية كالقدرة عمى التحكـ بيذه العمميات عف طريؽ التخطيط 
كالاختيار كالمراقبة، فالقارئ الناجح ىك الشخص القادر عمى مراقبة درجة فيمو كيككف كاعيا بامتلبؾ 

 .متطمبات الميمة كيعرؼ الاستراتيجيات التي تيسر الفيـ المعرفة ك 

 (.49، ص2007)رانيا محمد ىلال ىلال، 

فيي تمثؿ نمط مف استراتيجيات التعمـ أك حؿ المشكلبت كتعكس كعي الفرد كقدرتو عمى التحكـ في 
 .الاستراتيجيات المعرفية كفي العكامؿ الكجدانية

أك ما كراء المعرفية في القراءة في صنفيف: " استراتيجيات -عرفيةيمكف أف تتجمع الاستراتيجيات حكؿ الم
التخطيط المسئكلة عف اختيار أفضؿ الأساليب الملبئمة لمكقؼ ككذا معالجة المعمكمات حسب اليدؼ 
مف القراءة كطبيعتيا ك استراتيجيات التقييـ أك التنظيـ التي ترافؽ الصنؼ الأكؿ التي تعمؿ عمى التحقؽ 

 ليدؼ المنشكد كمف ثـ تعديؿ سمكؾ القراءة كمراقبتو.مف انجاز ا

رغـ اختلبؼ كتنكع الاستراتيجيات سكاء المعرفية أك الميتا معرفية إلا أنيا تعتبر عمميات ىامة في 
ة بالنص اكتساب القراءة فيي تساىـ في بمكغ اليدؼ المنشكد منيا كىك الفيـ كحؿ المشكلبت المتعمق

 ماليا يؤدم إلى صعكبات في الفيـ كبالتالي الإفادة مف المقركء .ستعككجكد أم ضعؼ أك غياب ا
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أف ضعاؼ القراءة  MARTINEZ, ل, P, 1992فقد بينت بعض الدراسات مثؿ دراسة مارتيني "
يتميزكف بضعؼ في التقييـ الذاتي كالتعبير عف عممية التفكير التي ترافؽ القراءة كيتصفكف ب التصمب 
عمى المستكل المعرفي مف حيث استعماؿ نفس الإستراتيجية، كذلؾ في نشاط القراءة لأنماط مختمفة مف 

 ... النصكص تعكس اختلبؼ في نمط الخطاب المستعمؿ في سرد، حكار 

 (.199، ص 2006)إسماعيل لعيس، الطاىر سعد الله، 

قد يكاجو بعض الأطفاؿ صعكبات في تعمميـ لمقراءة ترجع إلى أسباب متعددة منيا ما يرتبط 
بالاستراتيجيات المستعممة أك بضعؼ في اكتساب مرحمة مف مراحميا أك لعدـ تكفر بعض الشركط 

قد تكاجييـ في مجاؿ القراءة ىي قدرتيـ عمى فؾ الرمكز  اللبزمة ليا، كلعؿ مف أبرز الصعكبات التي
أم قراءة الحركؼ منفردة بصفة صحيحة لكنيـ لا يستطيعكف أف يفيمكا ما يقرؤكف كىذا ما سنحاكؿ 

 تكضيحو فيما يمي:

 طرق تدريس القراءة في المرحمة الابتدائية :-7

 :الابتدائي الأولطرق تدريس القراءة لمصف .4-1
 أف يتبع الخطكات التالية : الأكؿينبغي لممعمـ عند تنفيذ دركس كتاب القراءة لمصؼ 

ك النشاط ك الكسائؿ ك التقكيـ كتحديد  الأساليبك  الأىداؼكاملب يشمؿ  إعدادا/أف يعد الدرس 1
 .كجد إفالكاجب المنزلي 

 .الخاصة مف الدرس  الأىداؼيحدد  أف/2
مثؿ سبكرات لكحات بطاقات مجسمات  أجيزة أكسكاء كانت مكاد  /أف يعد الكسائؿ المطمكبة لمدرس3

 شفافيات شرائح ...الخ . أفلبـصكرة 
/أف يييئ التلبميذ لمدرس بأحد الأساليب المناسبة مثؿ السؤاؿ عف الحرؼ الذم أماميـ أك ربطو بدرس 4

 مضى أك سرد قصة مشكقة أك غير ذلؾ .
يعرض الصكرة أماـ التلبميذ ك يطمب منيـ ذكر اسميا ف كيحاكرىـ في ابرز ملبمحيا ك فكائدىا  أف/ 5

 ، أك غير ذلؾ مما يتناسب معيا .
كيريد التلبميذ بعده جماعيا ك رمزيا ك فرديا ثـ يركز عمى  إليياتحت الصكرة ك يشير  / أف يقرأ الكممة6

كرر نطؽ الكممة حتى يتأكد مف سلبمة نطؽ التلبميذ يخفي الصكرة كي أفالكممة دكف الصكرة ك يحسف 
 .ليا ، ثـ ينطؽ الحرؼ الممكف بصكتو في الكممة ك يبرزه بصكت مناسب ك يطمب مف التلبميذ نطقو 
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 ./ أني يستمر في بقية كممات الدرس عمى ىذه الطريقة كبعيد الكممات السابقة بيف الحيف كالأخر7
ميع الكممات ك تقرأه ، كنطمب مف التلبميذ نطقو بأصكاتو المختمفة الحرؼ الممكف في ج إلى/ أف يعكد 8

 .حركة كؿ صكت ك تكضح ليـ دلالتيا عمى صكت الحرؼ  إلى، كتسير 
 التلبميذ ليا . إلى إدراؾ/ أف يعرض كممات الدرس في بطاقات دكف صكر ، حتى تطمئف 9

كاتو كما في الكتاب ك يطمب /أف يعرض ليـ الحرؼ منفصلب مف خلبؿ السبكرة أك بطاقات بأص10
 منيـ قراءتو ك التمييز بيف أشكالو ك أصكاتو .

/ أف يدربيـ عمى معرفة أشكاؿ الحرؼ في مكاقعو مف الكممات، بعرض كؿ كممة مف كممات الدرس 11
 .، كشكؿ الحرؼ تحتيا ، حتى يطمئف إلى تفريقيـ بيف صكر الحرؼ

 ./ أف يطمب منيـ فتح الكتاب ك قراءة كممات الدرس ك تجريد الحرؼ بأصكاتو 12
الحرؼ الكبير المسيـ  إلىالتلبميذ  أنظار/ قبؿ البدء في كتابة الحرؼ آخر الصفحة الأكلى ، يكجو 13

ناىيتو ،  إلى، كقد يعرضو بصكرة أكبر في السبكرة أك بطاقة ، ك يبيف ليـ طريقة بدء كتابة الحرؼ 
 يلبزـ التلبميذ سنيف عديدة كقد يستمر معيـ .فيذه مشكمة الخطأ فييا 

 إلىك تكجييو ، كيكجييـ  إشرافو/ أف يطالب منيـ تمرير قمـ الرصاص عمى الحرؼ بأشكالو تحت 14
كقتا محددا ني في الكتابة ك الحرص عمى النظافة كمسؾ القمـ بصكرة سميمة ك يحسف أف يعطييـ التأ

ك كؿ شكؿ في البداية كخاصة في الدركس الأكلى، ككمما تقدـ في المقرر كلمس مف لكتابة كؿ حرؼ أ
تلبميذه تحسنا في الكتابة قمؿ الكقت المخصص ليـ ، كىذا ليدؼ ينبغي الاىتماـ بو مع مراعاة الفركؽ 

 الفردية .
الشخصية  /أف يكثر مف تدريبيـ عمى كتابة الحرؼ في اليكاء ك بالصمصاؿ في الرمؿ ك في السبكرة15

 ك غيرىا .
 / عدـ مطالبة التلبميذ بكتابة حركؼ لـ يدرسكىا ، أك كممات يدرسكا جميع حركفيا .16

 طرق تدريس القراءة لمصف الثاني ابتدائي :.4-2

 ينبغي لممعمـ عند تدريس مكضكعات القراءة لتلبميذ الصؼ الثاني ابتدائي أف يتبع الخطكات التالية : 

السمككية ك خطكات تنفيذىا ك  الأىداؼكاملب ذىنيا ك كتابيا بحيث يشتمؿ عمى  إعداديعد المعمـ الدرس 
في تسمسؿ عممي ك منطقي ك  الأىداؼتحقيؽ تمؾ  إلىالتي ترمي  الإجراءاتك  الأساليبتقكيميا ك 

 إلى إضافةالتاريخية ك الجغرافية ك العممية كغيرىا  الإشاراتك  الأساليبك  الألفاظالمتضمنة شرح 
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التي  الأساسيةعنيا ك التي تدكر حكؿ النقاط  الإجابةأعماؿ الفكر في  إلىالأسئمة المنتقاة ك التي تحتاج 
 عالجيا المكضكع .

مف عمى السبكرة مف البسممة ك المادة  الأساسيةيبدأ المعمـ الحصة داخؿ الفصؿ بتدكيف المعمكمات  -1
 .ك التاريخ

أك طرح أمثمة أك سرد  أسئمة إلقاءلمدركس أك  إيضاحيميد المعمـ لدراسة مف خلبؿ عرض كسيمة  -2
قصة تتصؿ بمكضكع الدرس ، ك ذلؾ بقصد تييئة أذىاف التلبميذ كتشكيقيـ ، مع مراعاة طبيعة كؿ 

 يثبت عنكاف الدرس عمى السبكرة . الإثارةدرس ككسط ىنا تشكيؽ ك 
 يطمب المعمـ مف تلبميذه فتح الكتب عمى مكضكع الدرس.  -3
ك تمثيؿ المعنى ك  الأداءالفقرة الأكلى مف الدرس قراءة نمكذجية مراعيا فييا حسف  يقرأ المعمـ -4

 مكاضيع الكقؼ ك الكصؿ عند القراءة .
كيمقي  بيف يطالب المعمـ المجيد مف التلبميذ بقراءة ىذه الفقرة مراعيا في تكزيع القراءة عدـ الترتيب  -5

الفقرة  إلىذ عف المكضكع الدرس ، ينتقؿ المعمـ التلبمي أذىافسؤالا حتى لا تنصرؼ  الأخرالحيف ك 
كعمى ىذا المنكاؿ تسير بقية الفقرات لمدرس مع تغطية  الأكلىالثانية ك يسير فييا عمى غرار الفقرة 

 معظميـ بالقراءة . أكجميع التلبميذ 
تكضيح كشرح  معاني المقررات المغكية الصعبة عف طريؽ كضعيا في جمؿ  إلىد ذلؾ ينتقؿ بع -6

 .المعنى المقصكد ك يثبتو عمى السبكرة  إلىيدة تمكف التلبميذ مف الكصكؿ مف
 .يقرا عددا مف التلبميذ المكضكع قراءة جيدة  -7

 إلىبعد انتياء القراءة يناقشيـ في المكضكع بتكجيو عدد مف الأسئمة بمغة عربية سيمة ك مناسبة ، تحفزىـ 
 عنيا بجمؿ مفيدة ، لمعرفة مدل فيميـ . الإجابةالتفكير ك 

 طرق تدريس القراءة لمصف الثالث و الرابع و الخامس :.4-3

مف الكممات ك الجمؿ ما يتناسب ك مستكل تحصيميـ  فييا قطعكامرحمة  اجتازكاالتلبميذ في ىذه الحمقة قد 
 المغكم ك مياراتيـ القرائية .

ك ليذا لا تختمؼ طريقة التدريس في الصؼ الثالث كثيرا عف الطريقة المتبعة في الصؼ الثاني الا بمقدار 
ما يجعميا تتلبءـ مع النمك الذم حدث في الميارات ك القدرات ك الحصيمة ك المغكية ك الخبرات 
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صامتة ، فنكليو عناية الاجتماعية ك لذلؾ نبدأ لكنا جديدا مف القراءة  مع ىذا الصؼ ىك القراءة   ال
 كاىتماما مف قبؿ خطكات تنفيذ الدرس في الحصة :

يتبع المعمـ الخطكات التالية مسترشدا بيا في طريقة تدريسو كلو أف يتصرؼ فييا مع المحافظة عمى 
 الصامتة كمناقشة الأفكار كشرح المفردات المغكية :الأسس اليامة كالقراءة 

 التمييد:  -1
أسئمة أك قصتو تتصؿ بمكضكع الدرس ك الغرض تييئة أذىاف  بإلقاءكيككف بعرض صكر أك نماذج أك 

عنكاف الدرس ك التمييد الناجح  إلىالتلبميذ لممكضكع بطريقة مشكقة كليس الغرض منو مجرد الكصكؿ 
 ىك ما يجعؿ التمميذ بعده يشعر بحاجة لقراءة المكضكع ليصؿ لحؿ المشكمة .

 امتة :القراءة الص -2
تحريؾ شفو ك يأمرىـ  أكقراءة بالنظر فقط دكف ىمس  أنيايرشد المعمـ تلبميذه لطريقة القراءة الصامتة ك 

 ليستطيعكافي أثنائيا أف يضعكا خطكطا بأقلبـ الرصاص تحت الكممات الصعبة ك أف يقرؤا قراءة فيـ 
 في حدكد زمنية تتفؽ ك طبيعة المكضكع. إلييـالتي ستكجو  الأسئمةعف  الإجابة

 مناقشة الأفكار العامة: -3
بعد القراءة الصامتة يمقي المعمـ عمى التلبميذ بعض الأسئمة التي يككف قد أعدىا مسبقا حكؿ الأفكار 

 البارزة في المكضكع.
عمى الفيـ ك الغرض مف ىذه المناقشة أف يختبر المعمـ مدل فيـ تلبميذه المستقؿ حتى يحرص التلبميذ 

القراءة الصامتة كيراعي في ىذه المناقشة أف نتناكؿ النكاحي الكاضحة في المكضكع ك الاستغراؽ  أثناء
 كقتا طكيلب .

 شرح المفردات المغوية : -4
داعي لتسجيميا في  الكممات المكتكبة بالمكف المغاير مشركحة في الكتاب كلا أف إلىينبو المعمـ التلبميذ 
مات التي يسأؿ عنيا التلبميذ بعد القراءة الصامتة في جدكؿ لتكضيح معناىا ثـ السبكرة كيسجؿ الكم

 لأفضؿيناقش الجمع في معانييا مع تكجييو ك تقكيمو لممعاني التي يذكرىا تلبميذه حتى يصؿ معيـ 
يضع الكممات في جمؿ ليفيـ التلبميذ معانييا مف خلبؿ سياؽ  أفكاقرب معنى لكؿ كممة ك يفضؿ 

 قد يدربيـ عمى كتابة المعاني عمى السبكرة حتى يربط بيف القراءة ك الكتابة .الجمؿ ، ك 
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 القراءة الجيرية : -5
يبدأ المعمـ فيقرأ أماـ تلبميذه قراءة نمكذجية صحيحة مع تمثيؿ المعاني بجذب بيا انتباىيـ ليحاككه في 

مف متابعة التلبميذ لو ثـ يطمب مف احد التلبميذ المقتدريف  لأخريتأكد مف كقت  أفالقراءة ، كلا بد 
 أكقسميف  إلىحيث تككف القراءة متتابعة ، كيحسف تقسيـ المكضكع  أخرالقراءة  لقدر مناسب ، ثـ يقرأ 
 :ثلبثة مع متابعة الجميع لمقارئ 

كنيا عند السؤاؿ القارئ ك يصحح أخطاء يكتشفكاشد انتباه التلبميذ كتكجيييـ لحسف الاستماع حتى  - أ
 .عنيا مف قبؿ المعمـ 

خمسة كيقكـ كؿ طالب  إلىفقرات بتراكح طكؿ كؿ فقرة بيف ثلبثة اسطر  إلىالمكضكع  أجزاءتقسيـ  - ب
فقرة كاحدة حتى يككف ىناؾ تكافؤ في فرص القراءة الجيرية جعؿ أكثر كقت الحصة لمتدريب بقراءة 

لمتمييد ك القراءة الصامتة كمعاني المفردات ك مناقشة عمى القراءة الجيرية الصحيحة ك الكقت المتبقي 
 القراءة الجيرية . مف خلبؿ الأفكار

بعد اكتماؿ ميف ثـ يسأؿ زملبؤه عف خطئو  أكبعد انتياء الجممة  إلااخطأ القارئ فلب يكقفو  إذا - ت
 قراءة الجممة صحيحة. إعادةكيصححو لو كقد يربطو بقاعدة نحكية ثـ يطمب منو 

يقرأ جميع طلبب الفصؿ  أفثلبثة حسب تكزيع المقرر كيجب  أكتدرس المكضكع الكاحد في حصتيف  - ث
التمميذ  أماـفي كشؼ المتابعة  إشارةكاف العدد كبير فعميو طمب القراءة مف اكبر عدد مع تسجيؿ  إذ إلا

 الذم يقرأ ك البقية في المكضكع الذم يميو لضماف قياس كتحسيف مستكيات الجميع .
 لأفكار الجزئية :ا -6

تتناكؿ المكضكع ىدفيا اختيار مدل ما فيمو التلبميذ مف المكضكع  الأسئمةك تككف بتكجيو طائفة مف 
كاتجاه المقركء كسيمة لمتدريب عمى التعبير كما يتعيف تدريب التلبميذ عمى التعبير عمى مدلكؿ الصكر 

نافس بينيـ في ربط فركع المغة مف خلبؿ الت إثارةالمرسكمة في الكتاب الخاصة بالمكضكع المقركء ك 
 الأسئمة .

 التمخيص : -7
يطمب المعمـ مف التلبميذ تمخيص المكضكع شفكيا بحيث يمخص كؿ تمميذ فقرة كقد يستغني عف ىذه 

 الجزئية الشاممة . بالأسئمةالخطكة اكتفاء 
 تمثيل الموضوع : -8
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تمثيؿ بعضو قبؿ نياية  أكحكار تمثيمي يقكـ التلبميذ بتمثيمو  إلىكاف المكضكع قصة يمكف تحكيمو  إذا
 زمف حصة الدرس.

 (24،25، ص 1996)عطية محمد و آخرون                                                       
 أىداف تعميم القراءة في المرحمة الابتدائية :-8

مف تعميـ القراءة ىك :  الأساسياليدؼ  أفلازاؿ الكثير مف معممي القراءة في المدارس الابتدائية يعتبركف 
، كفي الكاقع ليس ىذا ىك اليدؼ  الأخرلتنمية الميارات الضركرية لاستخداميا في فنكف المغة 

 أفبؿ  الأصالةكف المغكية بالقكة ك تزكد الفن لأنيالا نعمـ التلبميذ القراءة  لأننامف تعميـ القراءة  الأساسي
كرد في كتاب تدريس المغة العربية بالمرحمة الابتدائية عمى  لتعميـ القراءة مف أىميا ما أخرل أىدافاىناؾ 

 :النحك التالي 
 لمقراءة مثل : الأساسيةنمو الميارات  -1
 .التعرؼ عمى الكممات  -1-1
 .التأكد مف معاني الكممات  -1-2
 .فيـ ك تفسير المكاد المقركءة  -1-3
 .راؾ العلبقات بيف الكممات ك الجمؿ ك الفقرات دإ -1-4
 .القراءة في صمت بما يحقؽ الاقتصاد في الجيد ك الكقت  -1-5
 .القراءة جيرا في صحة كسلبمة -1-6
 .استخداما جيدا  الأخرلاستخداـ الكتب ك مصادر المعمكمات  -1-7
المدرسة  أفخلبؿ الاستمرار في القراءة ك لا شؾ تييئة الفرصة لمتمميذ كي يكتسب خبرات غنية مف  -2

 .الابتدائية عف طريؽ القراءة تستطيع تزكيد التلبميذ بالكثير مف الخبرات المتدرجة ك المرتبطة بحياتو
عمييا بشغؼ مف جانب التمميذ ، كيتمثؿ ذلؾ في الاختيار الجيد لممكاد  الإقباؿالاستمتاع بالقراءة ك  -3

 .لتمميذيقرأىا ا أفالتي يمكف 
في تنمية  القارئةالعكامؿ  أىـتنمية الميكؿ القرائية لدل التمميذ ، حيث تعتبر الميكؿ القرائية مف  -4

 الميارات القرائية لدييـ.
ك المعاني ك  الأساليباكتساب التمميذ حصيمة لغكية نامية مف : المفردات ك التراكيب ك العبارات ك  -5

 . الأفكار
 الخاصة . أمكرهيستفيد بما قرأه في حياتو الدراسية ثـ حياتو العممية كفي  أفتدريب التمميذ عمى  -6
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 أبزاركز حكؿ تنمية شخصية التمميذ في القراءة تتر  أىداؼ أفيتذكر دائما  أفكينبغي عمى المعمـ  -
ثراءخبراتو كتنشيط خيالو ، كتنمية ذكقو  إثراءحياتو المختمفة بيدؼ تكسيع دائرة معارفو ، ك  و مفردات كا 

 أفيستطيع التمميذ  ك لا للآخريففيما لنفسو ك  أكثرتجعؿ التمميذ  أف إلىالمغكية ، كما تيدؼ القراءة 
 : أساسيفىناؾ ىدفيف  أفلـ يكف كاضحا في ذىف المعمـ  إذاىذه الغايات  إلىيصؿ 
 .أف يغرس المعمـ في نفس التمميذ الرغبة المستمرة في القراءة المفيدة :  الأولاليدف 

 .: أف يعمؿ عمى تزكيد التمميذ بالميارات ك القدرات التي تجعمو قارئا جيدا  اليدف الثاني
ف اليدفيف ، لذا فإنيـ لا يركزكف عمى ترغيب التمميذ ىذي أىميةككثير مف معممي القراءة لا يدرككف  -

بط الحركؼ ك اىتمامو نحك القراءة ، كيكاد ينحصر نشاط المعمميف في تعميـ القراءة في: ض إثارةأك 
المفيدة كمف ىنا  لمقراءاتالتمقيف ك التركيز عمى القراءة الجيرية كىذه أمكر تجعؿ التمميذ غير متحمس 

نكع مف الاتجاه عند التمميذ نحك تحديد اليدؼ مف قراءتو فمف الميـ لمتمميذ أف  إيجادينبغي عمى المعمـ 
عف ىذا  الإجابةالفائدة مف كراء قراءتو ؟ ك  يسأؿ نفسو عندما يقرأ : لماذا أقرأ ىذا المكضكع ؟ كمف

 السؤاؿ تحدد اليدؼ الذم يريده التمميذ مف قراءتو .
ككثيرا ما نجد أف التمميذ الذم يبدأ في تعمـ القراءة غير معتمد عمى أصكؿ صحيحة لا يستطيع أف  -

الميارات   لإصلبحة عناية كبير  إلىتمميذ يككف قارئا جيدا في المستقبؿ كفي ىذه الحالة يحتاج ىذا ال
مساعدتو بحكمة كلباقة حتى يرغب في القراءة ك يميؿ  إلىتعممو القراءة ك  أثناءالخاطئة التي اكتسبيا 

 ك يصبح شغكفا بيا . إلييا

في القراءة ك يصبح قارئا  الأساسيةيبمغيا التمميذ حتى يكتسب الميارات  أفعديدة يجب  أىداؼكىناؾ 
 مي :ي ما الأىداؼجيدا كمف ىذه 

 .معاف إلىالقدرة عمى تفسير الرمكز المكتكبة  -1
 .القدرة عمى القراءة  مع الفيـ  -2
 .القدرة عمى تمييز أشكاؿ الكممات كمعرفة عدد مقاطعيا -3
 .القدرة عمى ربط الرمكز بمعانييا ك مفاىيميا  -4
 . أصكاتمقاطع ك  إلىالقدرة عمى تحميؿ الكممة  -5
 .القدرة عمى جمع الكممات ك تسمسميا لكي تككف كحدة فكرية  -6
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العادات القرائية التي تمكف مف قراءة نماذج مكضكعات متنكعة كاكتساب التمميذ  إدراؾالقدرة عمى  -7
لمقراءة ، يميد لو السبيؿ لكي يستكعب ما يقرأ ك يفيـ ما يقرأ فيما سميما يككف لو  الأساسيةلمميارات 

الايجابي في تنمية  الأثريقرأ فيما سميما ، يككف لو  لأنوفي تنمية شخصيتو ك صقميا الايجابي  الأثر
  إليوالتي يريد الكاتب أف ينقميا  الأفكار إلىيقرأ كيصؿ مف خلبؿ قراءاتو السميمة  لأنوشخصيتو كصقميا 

 (39،42، ص  1999) فييم مصطفى                                                               

 تدريبات لقياس ميارات القراءة لتمميذ المدرسة الابتدائية :-9

 10قياس ميارات القراءة لدل تمميذ المدرسة الابتدائية ك تتككف ىذه التدريبات مف  إلىالتدريبات تيدؼ 
تدريبات منكعة ك يستطيع المعمـ تطبؽ ىذه التدريبات عمى التلبميذ الابتدائية مف الصؼ الثاني حتى 

 : كالأتيالصؼ الرابع كىي 

 .القمرية  الأـالشمسية ك  الأـاستخداـ ميارة  -1
 .صيغ المفرد ك المثنى ك الجمعميارة استخداـ   -2
 .التنكيف بالضمة ك الفتحة ك الكسرة ميارة استخداـ معرفة -3
 .ميارة استخداـ التاء المفتكحة ك المربكطة ك الياء -4
 .تاء التأنيث بالفعؿ  إلحاؽميارة  -5
 .صيغ التذكير ك التأنيث لمصفات المفردة إدراؾميارة  -6
 .ميارة معرفة الضمائر -7
 .كضدىا ميارة استخداـ الكممة -8
 .ميارة استخداـ أدكات الاستفياـ -9

 ( الأمر) المضارع ك الماضي ك  الأفعاؿمف خلبؿ  الأزماف إدراؾميارة  -10

أف ىذه التدريبات لـ تستكعب جميع الميارات الخاصة بالقراءة ، كلكنيا تناكلت  بالإشارةكمما ىك جدير 
المجاؿ مفتكحا لممعمـ لأنكاع تدريبات أخرل الميارات الرئيسية التي تضمف القراءة الجيدة ، كلذلؾ تركنا 

يستطيع أف يقكـ بإعدادىا أك مف المكتبة أف يستخدميا اختبارات تشخيصية لقدرة التلبميذ عمى قراءة 
 الكممات ك الجمؿ كفيـ معناىا فيما جيدا .
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 قدرات و ميارات القراءة  لدى تلاميذ المدارس الابتدائية :-10

 أولا : قدرات القراءة :

تمميذ مف تعممو لمقراءة في المعرفية التي تتضمف قدرات ك ميارات يجب أف يكتسبيا ال الأىداؼمف خلبؿ 
يكتسب عدة قراءات ك ميارات ك  أفالمعرفية يستطيع التمميذ  الأىداؼسة الابتدائية مف خلبؿ ىذه المدر 

 : أىمياالقدرات التي مف  إلى أكلانشير  أفيجدر بنا 

مجمكعة مف  إدراؾ إلى، الذم يؤدم اتساع المدل البصرم  أساسيا: ك  السريعة القدرة عمى القراءة -1
سرعة القراءة كمما يساعد عمى اتساع المدل البصرم  إلىالكممات في الكقفة الكاحدة لمعيف ، كبالتالي 

تككف الكممات مألكفة لدل التمميذ لاف ذلؾ يساعد العيف عمى تمييز قدر لا بأس بو مف المادة  أف
تحدث حركات رجعية تسبب البطء في القراءة كىذا المدل البصرم  أفمكتكبة في كقفة كاحدة دكف ال

 مجمكعة مف الكممات تبدأ قميمة ثـ تزداد بالتدرج . إدراؾيمكف زيادتو لدل التمميذ بتدريبو عمى 
لا يتخممو تحريؾ الشفتيف تمييز المادة المكتكبة في صمت  أساسيا: ك  القدرة عمى القراءة الصامتة -2

يضيؽ  أفكثيرة في ىا المجاؿ ككذلؾ اختبارات القراءة الصامتة  أبحاث أثبتتالنطؽ بالكممات كقد  أك
 .القراءة الصامتة أثناءينطؽ بالكممات  أكالتمميذ يقرأ قراءة جيرية ،  أف إلىيرجع  الإدراؾمدل 

ك تشمؿ ىذه القدرة عمى قدرات ينبغي أف يكتسبيا التمميذ ك ىي  : القدرة عمى فيم المادة المقروءة -3
 كالتالي :

: حتى يستطيع استيعاب الفكرة العامة لممادة المقركءة  الرئيسية لمقطعة الأفكارالقدرة عمى معرفة  -3-1
 . 
: فكثيرا ما يككف ضعؼ التمميذ في المغة عاملب مف عكامؿ القدرة عمى فيم معاني الكممات  -3-2

في القراءة كمف ثـ يككف عاملب مف عكامؿ فشمو في الاستفادة مف الكتاب المدرسي لاف الضعؼ  ضعيفة
ضعؼ القراءة ك  إلىفي المغة ك العجز عف استعماؿ كمماتيا ، ك نقص الثركة المغكية كؿ ذلؾ يؤدم 

 في الجمؿ التي تدخؿ تركيبيا . أككحدىا  الألفاظعدـ فيـ المعاني التي تؤدييا ىذه 

يستفيد مما يقرأ  أف: فمف أىـ ما يساعد التمميذ عمى  القدرة عمى تنظيم عناصر المادة المقروءة -3-3
 أجزائياالعلبقة بيف  إدراؾتنمية قدرتو عمى تنظيـ المادة التي يقرأىا ، كترتيب عناصرىا ك الربط بينيا ك 

 .النسبية لكؿ جزء منيا  الأىميةكتقدير 
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كنت المادة المقركءة مطمكب  إذا: كبخاصتو  التفصيمية لمقطعة لأفكاراالقدرة عمى معرفة  -3-4
استظيارىا ك الكقكؼ عمى دقائقيا ك ينطبؽ ىذا عمى كثير مف محتكيات الكتاب المدرسي الخاصة 

 .بتحصيؿ المعمكمات

: كيقصد بالمشكمة كؿ ما يقابؿ التمميذ مف مكاقؼ تحتاج الى  القدرة عمى القراءة لحل المشكلات -4
 أـحؿ ليا سكاء كانت المكاقؼ حسية  إلىلمكصكؿ  أكنتائجيا  أك أصكليامعرفة  إلىتفكير يكصمو 

 .داخميا أـمعنكية متصمة بحياتو خارج المدرسة 
ظ التمميذ في ذاكرتو بما : ك تتضمف ىذه القدرة ميمة منيا احتفا القدرة عمى تذكر المادة المقروءة -5

قدرة التمميذ عمى  أيضامكضكعات مرتبطة بالمناىج الدراسية كمنيا  أك أراء أكيصادفو مف مشكلبت 
في عدة كتب كمنيا كذلؾ قدرتو عمى  أـسكاء كانت في كتاب كاحد  يقرأىاالتي  الآراءبيف  العلبقة إدراؾ

 .في مكضكع ما  الأساسية بالأفكارالاحتفاظ 
الدقيقة التي لا تكتفي  : كتتمثؿ ىذه القدرة في القراءة  عمى القراءة الدقيقة و تنفيذ التعميماتالقدرة  -6

 رأمكىي ضركرية لمتمميذ في الحياة حتى يستطيع تككيف  الإجماليةالإلماـ  بالفكرة  أكبالنظرة العابرة 
 أكفكرة  أك رأم أكتحقيؽ قكؿ  أكحكـ عمى المشكمة مف المشاكؿ  إصدار أكمعيف في مكضكع ما 
 .معيف  رأم إلىالكصكؿ في مكضكع ما 

السريع بنقاط المكضكع كربؾ بعضيا  الإلماـ: كتتضمف قدرة التمميذ عمى  القدرة عمى التصفح -7
 أفلدل التمميذ لاستخداميا في المكاقؼ التي تتطمب منو  أساسيةالبعض ك تذكرىا كىذه القدرة تعتبر 

 .قؿ كقت أيستخرج مف الكتاب اكبر قدر مف المعمكمات في 

 : ميارات القراءة-11

، فاف حصر  الإنسانية الأنشطةالمقركء يتسع ليشمؿ كؿ  أفتتعدد ميارات القراءة بتعدد المقركء ك بما  
نزلت في القراف  أية أكؿمفيكما مف  أكىذه الميارات يكاد يككف صعبا كربما كاف ىذا المعنى متصلب 

( فتعدد المخمكقات يتطمب ميارة خاصة لمقراءة فييا ، 1الكريـ كىي " اقرأ باسـ ربؾ الذم خمؽ " ) العمـ 
العاـ لممادة المقركءة ك تعدد الانجازات البشرية يتطمب قراءة خاصة ليا كاف  الإطاركاف تشابيت في 

جازات البشرية يتطمب قراءة خاصة ليا، كمف ىنا العاـ لممادة المقركءة ك تعدد الان الإطارتشابيت في 
القراءة مياراتيا  أفالقراءة في كؿ ىذه الانجازات مما يؤكد حقيقة  إزاءفاف القارئ يقع في حيرة شديدة 

 (2005) عطا  .متعددة كمشبعة كىذا يفسر كثرة المجتيديف في تحديد ىذه الميارات كؿ في تخصصو
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قراءة ميارة لغكية تتضمف ثلبث ميارات رئيسية مترابطة كىي ميارات ال أفكيتضح مما تـ عرضو سابقا 
 متصمة لا منفصمة كمف الضركرم العمؿ عمى تنميتيا كىي : 

 : ميارة التعرف -1
 : الآتيةتعرؼ الكممات بصريا ك صكتيا ك دلاليا ك يتضمف مجمكعة مف الميارات الفرعية  أم
 .الكممات التمييز بينيا( كأشكاؿأشكاؿ الحركؼ العربية ك التمييز بينيا  ميارات شكؿ الكممة ) تعرؼ - أ
 .الحركؼ كخاصة المتشابية ك المتجاكرة في المخرج ( أصكاتميارة صكت الكممة) تعرؼ  - ب
 .ميارة معنى الكممة ) ربط شكؿ الكممة كصكتيا بالمعنى المناسب ( - ت
 :  ميارة النطق -2

 .في كممات  أكالحركؼ نطقا صحيحا منفرد  بأصكاتك يقصد بيا نطؽ المتعمـ 
 : ميارة الفيم -3
تمكيف المتعمـ مف معرفة الكممة كمعرفة الجممة ك الربط بيف المعاني بشكؿ منظـ كمنطقي متسمسؿ ك  أم

كتكظيفيا في مختمؼ المكاقؼ الحياتية اليكمية ، كتعد ميارة الفيـ  كالأفكارالاحتفاظ بيذه المعاني 
 : الآتيةمف تعميـ القراءة لكنيا تتطمب جممة مف الميارات الفرعية الميارة المنشكدة 

 .ميارة تحديد الفكرة العامة ك الشاممة لمنص المقركء  -1
 .لمنص المقركء  الأساسية أكميارة تحديد الفكرة الرئيسة  -2
 .الفرعية لمنص المقركء أكالثانكية  الأفكارميارة تحديد  -3
 .لمنص المقركءالمفتاحيو أك المفردات ميارة تحديد الكممات  -4
 .كدلالات  كأفكارميارة تحديد ما كراء السطكر مف معاني  -5
 .كدلالات كأفكارميارة تحديد ما بيف السطكر مف معاني  -6
صدارميارة تحديد نقد المقركء  -7  . الأحكاـ كا 
 .بالمقركء الاحتفاظميارة  -8
 .في مكاقؼ حياتية مختمفة كجديدة الأفكارميارة استخداـ ىذه  -9

 .الرمز المغكم معناىا الخاص بيا  إعطاء ميارة -10

 في القراءة في ثلبث ميارات ىي : الأساسية( الميارات 1991في حيف حصر رياض ) 

 .الأبصارالنطؽ ك السمع ك  بأعضاءكتشمؿ الميارات الخاصة  :الفسيولوجيةالميارة  -1
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ك تتمثؿ في ميارة التذكؽ الجمالي ك الانفعالي ك الكجداني بالتغيرات ك الصكر  : الميارات الوجدانية -2
 .الجمالية الرائعة ك الرغبة ك الميؿ نحك القراءة اليادفة 

 : الآتيةالفيـ ك تشمؿ الميارات الفرعية  مياراتنطمؽ عمييا  أف: كيمكف  الميارات العقمية -3
 الأفكارلتعرؼ عمى الجممة ، التعرؼ عمى الفقرة ، فيـ التعرؼ عمى الحركؼ ، التعرؼ عمى الكممة ، ا

معنى  إدراؾاليجائي الصحيح لمكممة ،  الإدراؾك الاستنتاج ،  الأفكارالتفصيمية ، ميارة الربط بيف 
دراؾالكممة المفردة ،  معنى الكممة مف السياؽ ، الميارة في تقكيـ المادة المقركءة الميارة في تذكير  كا 

ك تصكر النتائج المتكقعة ،فيـ الكممات  غير المألكفة ،  الأحداثكتمخيص المقركء ، الميارة في تشبع 
 (2006 ،د) سع                                                      .  السرعة في القراءة مع الفيـ

 : الآتيةميارات القراءة يمكف تكضيحيا في النقاط  أف( فيركف 2005) آخركفالعيسكل ك  أما

 .الحركؼ مف مخارجيا  بإخراجسلبمة النطؽ كدقتو  -1
ضبط حركات الحركؼ ك سكناتيا ، بالتطبيؽ لمقكاعد النحكية ك الصرفية ك المغكية ك البلبغة ك  -2

 .لأخطائياك النقد  الإملبئية
الكلبـ المتنكعة مف امر كنيي  لأساليبالقراءة التعبيرية المصدرة لممعنى بتمكيج الصكت تبعا  -3

 .كاستفياـ كثمف كرجاء كتعجب ...الخ
المخؿ ككذا الاىتماـ بدرجة الصكت فلب ىي بالعالية  بالإسراعالسرعة المناسبة في القراءة فلب ىي  -4

مف غير استماع  الإصغاءبشدة  الإسماعة التي تتعب كتجيد القارئ كلا ىي  بالمكاطئ الأذفالتي تضـ 
 .ليا كاضح

 .لمعنى ما يقرؤكنو  لتلبميذفيـ المعنى كمف القراءة في كاقع حياة ا -5
في كتبيـ مف القراءة في كاقع حياة التمميذ كذلؾ باختيار النافع مف المكضكعات المنيجية  الإفادة -6

 . الآدابالعقيدة ك الخمؽ ك  آفاؽمنيا في  دكاليفيالمفيدة  الإضافيةالمدرسية كاختيار الكتب 
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 المكونات الرئيسية لميارات القراءة :-12

 مككنيف رئيسيف ىما : إلىيمكف تقسيـ ميارات القراءة 
 التعرف عمى الكممة: -1
 الفيم القرائي : -2

التي مف  الأساليبقدرة القراءة عمى التعرؼ عمى الكممات ، كتعمـ  إلىكتشير ميارات العرؼ عمى الكممة 
خلبليا تصبح الكممات المجيكلة أك غير المعرفة ، كالكممات الغامضة ، معرفة كمقركءة ، عف طريؽ 

، كما يشير الفيـ  الأصكاتترميز الكممات المطبكعة ك الحركؼ ك تزاكج الحركؼ ك الكممات مع 
كلب المككنيف ، التعرؼ عمى  فيـ معاني ما يقرأ كمف ثـ تصبح عممية  القراءة تقكـ عمى إلىالقرائي 

الكممة ك الفيـ القرائي ك استخلبص المعاني المتضمنة فيما يقرأ ، كعمى ذلؾ فالطالب الذم يقرأ أك 
ينطؽ كممات في النص مكضكع القراءة دكف أف يفيـ معاني ما يقرأ فإنو في الحقيقة لا يقرأ ككلب 

متكاممتاف كبينما يتـ التركيز عمى الفيـ  –القرائي التعرؼ عمى الكممة ك الفيـ –المككنيف أك العمميتيف 
أك التالية لتعميـ القراءة ، عف   اللبحقةالقرائي كمعاني النصكص مكضكع القراءة مف خلبؿ المراحؿ 

 طريؽ الاعتماد عمى القصص القصيرة ك الاستخدامات الحياتية لمغة كتشبع محتكاىا بالمعاني .

 أولا: التعرف عمى الكممة :

لقراءة المادة المطبكعة ، حيث  الأىميةالميارات البالغة  إحدلتمثؿ القدرة عمى التعرؼ عمى الكممات 
مكضكع القراءة كبغير الفاعمية تمكف الطلبقة في ىذه الميارة القراءة مف التركيز عمى معاني النصكص 

ك القراء الذيف  الأخرلعميا الكافية ليذه الميارة تتضاءؿ كفاءة ك فاعمية كظيفة الميارات المعرفية ال
 أكيبذلكف جيدا كبيرا في التعرؼ عمى الكممات تككف قدرتيـ عمى التجييز ك المعالجة ك اشتقاؽ 

 استخلبص المعاني مف النصكص مكضكع القراءة ىذه القدرة  تككف ضعيفة .
 يمي : كتشمؿ استراتيجيات التعرؼ عمى الكممات ما

لكممات في استراتيجيات التعرؼ عمى الكممات ، المزاكجة بيف : يقصد بعممية نطؽ ا نطق الكممات -1
الصكت ك الحرؼ المكتكب الذم يشكؿ نطقو مف خلبؿ مكقعو في الكممة مكضكع القراءة ، كتسمى 

الحرؼ الفكنيمة الصحيحة  إعطاء أمعممية اتصاؿ الصكت بالصيغة الرمزية لمعرؼ المكتكب بالتشفير 
 مف خلبؿ النطؽ.



 الفيم القرائي                                                   فصل الثالث:          ال
 

 
66 

ما نتعرؼ عميو فكرا مف خلبؿ رؤية  إلى: يشير مرأل المعمـ أك المدلكؿ الكممات  مدلول الكممات -2
ك تتطمب الطلبقة  إضافيالكممات أك المدلكؿ الذىني الفكرم المباشر لمكممات بلب تأمؿ أك أم تحميؿ 

ا يحتكم النص انقرائيتيا بمعرفة القراءة العالية ، كعندم أكفي القراءة أف تككف قابمة ىذه الكممات لمقراءة 
انقرائية أك غير المعرفة لمقارئ تككف المادة مكضكع  الأقؿمكضكع القراءة عمى العديد مف الكممات 
 القراءة صعبة أك شاقة القراءة ك محيطو.

: يقصد بدلالات أك تمميحات السياؽ المؤشرات أك الدلالات أك أو تمميحات السياق  دلالات -3
التمميحات التي تساعد الطالب عمى التعرؼ في الكممات مف خلبؿ المعنى ،أك سياؽ الجممة في الفقرة 
أك النص الذم تظير مف خلبلو الكممات كيجب تشجيع الطلبب عمى استخداـ ما يمكف أف يطمؽ عميو 

 .ة الزائدة عف الحاجة الكفرة المغكية أك المغ
  أخريقصد بيا معمكمات مف أحد المصادر التي تعزز أك تدعـ معمكمات مصدر  -
كىذه الكفرة المغكية تعطي دلالات أك تمميحات عف الكممات المجيكلة أك غير المعرفة لديو ، مف خلبؿ  -

عمؿ حدس أك تخمينات  المعنى الذم يتراعى أك يتأرجح مف النص أك السياؽ كىذه تساعد القراءة عمى
 حكؿ الكممات الغير مألكفة .

التعرؼ عمى الكممات مف خلبؿ تحميؿ معاني ك  إلى: يشير التحميؿ التركيبي  التحميل التركيبي -4
حدات الكممات مثؿ : أدكات التعريؼ ، ك المقاطع الزائدة أك المضافة عمى الكممة ك جذكر أك مصادر 

حركية  المشتقة ، ك تشمؿ العناصر التركيبية لمكممات مثؿ : النفس الكممات : ك الكممات المألكفة  أك
 .عصبية ..الخ حركية ، ك النفس ،ك الحس

 ثانيا : الفيم القرائي :

انشقاؽ المعاني مف النص  أكالقدرة عمى استخلبص  أممف المسمـ بو أف اليدؼ مف القراءة ىك الفيـ 
 تنمية قدرات الفيـ القرائي . إلى أساليبيامكضكع القراءة كتسعى جميع الطرؽ تدريس القراءة ك 

بتكفر مجمكعة مف المككنات التي تمكننا مف القكؿ اف  إلاعممية القراءة لا تتـ  أفمما سبؽ يمكف القكؿ 
كنات القراءة كأحد أىـ المتغيرات في البحث ك الذم عممية القراءة قد تمت ، كيبرز الفيـ القرائي في مك

 نبرزه بنكع مف التفصيؿ في الجزء المكالي مف ىذا الفصؿ .

 (456،461، ص 1998) فتحي مصطفى الزيات                                                  
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 صعوبات التعمم القرائي: -13

يعرؼ أحمد مصطفى التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ بأنيـ التلبميذ الذيف يظيركف تباعدا سمبيا بيف أدائيـ 
الفعمي في مجاؿ أك أكثر مف المجالات الأكاديمية كأدائيـ المتكقع كيككف ذلؾ في شكؿ الصكر في أداء 

لمستكل العقمي كالصؼ الدراسي، المياـ المرتبطة بالمجاؿ الأكاديمي بالمقارنة بأقرانيـ في نفس العمر كا
كيستبعد مف ىؤلاء التلبميذ ذكك الإعاقات المختمفة سكاء كانت بصرية أك سمعية أك حركية أك عقمية 

 (37، ص 2009)إسماعيل إسماعيل الصاوي،                            كالمضطربكف انفعاليا 

أساسية كىي كما ذكرىا "أحمد إسماعيؿ بدراف أما فيما يتعمؽ بصعكبات القراءة فإنيا تضـ ثلبث أنكاع 
 تتمثؿ في التخمؼ القرائي كالضعؼ القرائي كالعمر القرائي:

: يظير التخمؼ القرائي عمى شكؿ عجز تاـ في المفظ بسبب عدـ قدرة الطفؿ عمى التخمف القرائي -
 الترميز كفؾ الرمكز الربط بيف شكؿ الحرؼ كلفظو(.

ره في التعثر في لفظ الكممات بسبب ضعؼ سميما، كيمخص محمد لطفي : تتمثؿ مظاىالضعف القرائي-
 جاد" ىذه المظاىر في النقاط التالية:

 .الفيـ كتشكيو في تحميؿ الرمكز مما يؤدم إلى خمؿ في لفظ الحركؼ لفظا -

 ضعؼ التمييز البصرم بيف الأحرؼ كالكممات يؤدم إلى أخطاء عكسية. -

 القدرة عمى تحميؿ الكممات إلى الحركؼ المككنة ليا.  عدـ -

 ضعؼ الذاكرة البصرية خصكصا بالنسبة لمكممات كليس لمحركؼ المنفردة -

 ضعؼ التمييز السمعي.  - 

 قدرة غير كافية لتشكيؿ ترابطات بيف الصكت كالرمز -

 صعكبة في تعمـ الربط غير العادم بيف الصكت كالحرؼ. -

 تسمسؿ الأحرؼ كالكممات. صعكبة في معرفة -

كممة ناتجة عف عدـ إتقاف الربط بيف الصكت كالرمز مما ينتج عنو ضعؼ في فيـ  -القراءة كممة -
 المادة المقركءة
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:ىك قصكر عصبي معرفي يرتبط عمى كجو التحديد بعمميات القراءة  العصر القرائي )الديسميكسيا (
 كاليجاء

طيع الكممات إلى مقاطع أك فكنيمات كلدييـ اضطراب في فأصحاب الديسميكسيا لدييـ صعكبات تق
 (.82، ص 2008أحمد إسماعيل بدران،  )                 تجميع الأصكات لتصبح كممات

خذ الصعكبات القرائية أشكالا متعددة بيف الضعؼ كالتخمؼ كالعسر القرائي إلا أنيا تتمثؿ خاصة في 
خمط بيف الحركؼ كصعكبات في تقطيع الكممات، ما يؤدم عجز القارئ عمى فؾ الرمكز أك اليجاء كال

 إلى ضعؼ في فيـ المقركء، لكف قد يحدث أف لا يعاني الفرد مف الصعكبات السابقة أم أنو قادر

عمى القراءة بصفة سميمة لكنو لا يتكصؿ إلى المعنى بالرغـ مف عدـ كجكد أم اضطراب جسمي أك 
 الفيـ القرائي:عقمي أك انفعالي كىك ما يعرؼ بصعكبات 

المتضمنة في النص، كالمعمكمات المكجكدة في الخمفية المعرفية لمفرد، أم أف عممية استخلبص المعنى 
 ىذا تنطكم عمى التفاعؿ بيف القارم كالنص.

يؤكد الباحثكف عمى أف الفيـ القرائي يستمزـ كجكد معارؼ سابقة عند الفرد يربطيا بالمعمكمات الجديدة 
نص المقركء كمنو يتشكؿ المعنى النيائي، مؤكديف عمى ضركرة الاعتماد عمى ما يمتمكو المستقاة مف ال

مف عمميات عقمية تسمح لو بذلؾ، لذا پری" إسماعيؿ الصاكم" أف الفيـ القرائي "عممية عقمية ميتا 
ليا، بالإضافة  معرفية تعتمد عمى مراقبة التمميذ لنفسو كلاستراتيجياتو التي يستخدميا أثناء القراءة كتقييمو

دراؾ العلبقات كتتطمب قدرة التمميذ عمى  إلى ككنيا عممية معرفية تقكـ عمى التمييز كالتنظيـ كالاستنتاج كا 
فؾ رمكز الكممات المطبكعة التي يستجيب ليا التمميذ بصريا كحسف تصكر المعني الحرفي كالضمني ليا 

 .ة محددة سكاء كانت كممة أك جممة أك شقرة كذلؾ خلبؿ فترة زمني

 (57، ص 2009إسماعيل إسماعيل الصاوي،  )

فعلب فيـ المقركء إلا إذا تمكف مف استخراجو في جميع  ستطاعاكمنو لا يمكف القكؿ أف القارئ 
المستكيات المككنة لو سكاء كانت حرفية، استنتاجية، ضمنية أك إبداعية... إلخ. كلذا نجد أنو يجب 

ىذه الأخيرة التي اختمؼ الباحثكف في تقسيميا إلا أننا سنحاكؿ تقديـ البحث في المستكيات المككنة لو، 
 أكثرىا شيكعا.
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 ثانيا : الفيم القرائي 

 مفيوم وتعريف الفيم القرائي : -1
الفيـ القرائي ىك الغاية مف كؿ قراءة ك الضالة المنشكدة لكؿ قارئ ك اليدؼ الذم يسعى كؿ معمـ لتنمية 

المعرفة تعقيدا ك التي  أشكاؿ أكثربمستكياتو المختمفة لدل تلبميذه في مختمؼ المراحؿ التعميمية كىك 
ة ك سمعية ك معرفية ك لغكية ك لغكية ك التي ىك نتاج المعمكمات مف مصادر بصري الأفراديندمج فييا 

                                                                   (        2006.                 ) سعد، جزء مف جممتو أكلكؿ جممة  أداءك التي تندمج معا لتقدـ عمى الفكر 
 لكف ما ىك الفيـ القرائي ؟ اليدؼ الرئيسي ليا ك  أكميارة في القراءة  أىـك الفيـ القرائي ىك 

تتعدد تعريفات الفيـ القرائي تبعا لتعدد ك جيات النظر فالفيـ القرائي مف كجية نظر بيكر ك براكف 
(Baker and Brawn 1984: عبارة عف قدرة المتعمـ عمى القياـ بثلبث عمميات عقمية رئيسية ىي ) 
 .تمييز ما يكجد في النص المدركس مف أفكار ك معمكمات  -1
 .السابقة المكجكدة لديو الأفكاربالمعمكمات ك الخبرات ك  الأفكارربط ىذه  -2
 .معرفة جديدة ذات معنى إلىالقياـ باستنتاجات تؤدم بو  -3

( " بيكر ك براكف " في تعريفو لعممية الفيـ القرائي ك يضيؼ عميو Wittrak 1990ك يؤيد " كترؾ "" ) 
نماعممية لا تتضمف فقط استنتاج معاني مف السطكر المقركءة ،  بأنيا معاف جديدة  إضافةتتضمف  كا 

 (2004) دركزه ،                                                  .             عمى الشيء المقركء

بالخبرة ك لابد  كربطيا الأفكار إظيار: عمى انو ميارة بؿ عممية معقدة غرضيا ( Betty1978يعرفو ) 
عقمية تمكنو مف الاستيعاب فيك  أساليبتمكنو مف القياـ بالقراءة ك  أساسيةيمتمؾ مبادئ  أفلمقارئ مف 

 (75،ص 2008) العبد الله                                  . المغة ك العقؿ ك الخبرة معا إلىبحاجة 

الجمؿ ، ك فيـ   الكممات كالعلبقة بيف معاني  إدراؾتعريؼ الفيـ القرائي عمى انو القدرة عمى كيمكف 
 (2006 ،) الشعيبي             غير مباشرة . أكالدلالات التي تعبر عنيا سكاء كانت دلالات مباشرة 

 أكفيرل أف الفيـ القرائي عبارة عف عممية التقاط معنى المغة المكتكبة  (: Carrol 1977كارول ) 
لمعركضة تداعي المعاني ك تقكيـ  أكف العبارات العقمية لمتعرؼ عمى المنطكقة فيك عممية مركبة تتضم

 ( 2006 ،) سعد                                .                       ك اختيار المعاني الصحيحة
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 إلىالقيـ القرائي عبارة عف عممية عقمية معقدة تتطمب التعرؼ  أفيتضح مف خلبؿ التعريفات السابقة 
المادة المكتكبة ، كالربط بيف الكممات المادة المكتكبة ك ما تحممو مف معاني مف خلبؿ الخبرات السابقة 

 المكجكدة في حكزة المتعمـ كمف خلبؿ مضمكف المادة المكتكبة .

الرمكز معناه ،  إعطاءالفيـ يتضمف عدة ميارات فرعية ىي :  إف:  تعريف سمير يونس احمد صلاح
، كالعبارة ك الجممة  ك الفقرة ك القطعة كميا ك ميارة القراءة في كحدات فكرية كفيـ لأكبراكفيـ الكحدات 

الرئيسية  الأفكارالكممات مف السياؽ ك اختيار المعنى الملبئـ ك ميارة تكقع معاني الكممة ك استخلبص 
 كفيميا كفيـ التنظيـ الذم اتبعو الكاتب :

 .ك يقصد بو فيـ القارئ ما صرح بو الكاتب في النص : الفيم الصريح - أ
 .: كيعني فيـ القارئ لما بيف لسطكر كما كراءىا  الفيم الضمني - ب

 (17، ص  2006)سمير يونس صلاح                                                              

ما يتضمنو النص المقركء دكف تطابؽ مع النص ذاتو  إنتاج: ىك القدرة عمى  تعريف حسن شحاتة
 أفكارالتفسير ك يقصد بو التعامؿ مع  إماكيشمؿ الفيـ : الترجمة كىي التعبير عف الحدث بشكؿ مغاير 

التي تسير عمييا ك الاستنتاج  الأسسبشكؿ ميؿ عف تمكف التمميذ مف تركيب المعمكمات ك  الألفاظك 
  .الفكرة عف طرؽ الاستقصاء إلىالاستقرائي يعني الكصكؿ 

 (232، ص2003 آخرون) حسن شحاتة و                                                          

 تعريف الفيم : 

 ثلبثة مناحي كىي : إطارفي أما " ميار شعباف عبد البرم " : فيعرؼ الفيـ 

القارئ يحاكؿ معرفة الحقائؽ التي تحتكييا الرسالة ،  أف: كىك يعني   الفيم باعتبار تحميل معمومات -1
يعرؼ معنى كؿ الكممات التي  أفيعرؼ ما تقكلو الرسالة حرفي كلكي يتـ لو ذلؾ عميو  أففالقارئ يريد 

 .يقرأىا كاف يدرؾ الحقائؽ التي تحمميا كاف يتذكر كؿ ذلؾ
ينتيي مف عممية تحصيؿ  أف: كيعرؼ باف القارئ بمجرد  عممية تأمل و فحص باعتبارهالفيم  -2

يفكر في ىذه المعمكمات ، كاف يستكشؼ مضامينيا ك استنتاجاتيا  أفيتكقع منو  أفالمعمكمات يمكف 
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العلبقات المختمفة القائمة  أىميةيككف قادرا عمى الفيـ مغزل ك  أفبعيدة الغكر ، كلكي يقكـ بذلؾ عميو 
 عد المغة .اة جدا التي تتضمنيا قك عمى الخبرات الماضية ، كعمى فيـ التراكيب المعقد

تفيـ عمى كلب المستكييف :  أفالرسالة بعد  أف: كىك يعني  حكم أوباعتباره عممية تقييم  الفيم -3
 أفكىذا المكقؼ يمكف  إزائيامستكل المعمكمات ك مستكل التأمؿ ك الفحص فانو يمكف اتخاذ مكقؼ 

البحث عف مزيد مف المعمكمات لتكضيح  أكا رفضي أكيككف قبكؿ ىذه الرسالة ك حفظيا عف ظير قمب 
 ىـ ىذا المكقؼ. أكمكقؼ 

 (28،ص2010) ماىر شعبان عبد الباري                                                            
كيعرؼ الفيـ القرائي عمى انو مدل قدرة المتعمـ عمى ظيار فيـ عاـ لمنص ك القدرة عمى الاستنتاج 

الاستدلالات  إنتاجالمعرفة الحرفية كقدرة التلبميذ عمى تكسيع فكرىـ في النص مف خلبؿ  إلى إضافة
حداثكابتكار الاستنتاجات  الارتباطات بخبراتيـ كاف يككف الارتباط بيف النص كما يستنتجو التمميذ  كا 

 كاضحا.
 ( 62، ص2011بصيص ) حاتم حسين ال                                                           

القرائي عمى انو عممية عقمية كذىنية نشطة تتداخؿ فييا عكامؿ لغكية تاني طيبي : الفيـ تعريؼ سناء عكر 
 أكالمفيكـ  أكالفكرة  أكفيـ المعنى ك الدلالة  إلىكتيدؼ ىذه العممية  أخرلكعكامؿ  إدراكيةك معرفية ك 

 . إيصالياالرسالة التي قصد الكاتب 

 (183، ص  2009)سناء عورتاني طيبي واخرون                                                   

القارئ لجميع المعمكمات في المكضكع المقركء  إدراؾ: الفيـ القرائي عممية تتضمف  يف تايمور مارتينعر ت
الصريحة ك  المعمكمات( ك بيف  الإملبئيةمع تكامؿ ىذه المعمكمات بيف الجكانب المغكية ك الرسكمية ) 

 منيا : الأمكرالضمنية ك يتضمف الفيـ القرائي العديد 

 .المغة لأصكاتك ملبحظة القارئ  إدراؾ -1
 .تعريؼ الكممات -2
 .فيـ دلالة كؿ جممة -3
 .ربط كؿ جممة مف الجمؿ الكاردة في المكضكع بسابقتيا -4
 .تحديد كيفية معالجة المكضكع في الصفحة -5
 .المتبعة لتحديد ذلؾ الإجراءاتالميمة كغير الميمة مع تحديد  الأفكارالتمييز بيـ  -6
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 .استنتاج الغاية مف المكضكع مع ذكر تضميناتو -7

عممية بنائية تفاعمية تقكـ بيا القارئ ، كتتضمف ىذه العممية ثلبث عناصر ىي :  بأنو:  تعريف طومسون
داخمية الشخصية التي تختمؼ مف ليات اىك مجمكعة مف العمم أكسياؽ ل، ك ا القارئالقارئ ، كلنص 

 .كمف مرحمة لمرحمة  لأخرلمف فترة  تختمؼ عند الفرد أنيابؿ  أخر إلىشخص  

: باف العممية التي يستطيع القارئ مف خلبليا استخلبص المعنى كبنائو مف خلبؿ تعريف ستوكاثرين
مككنات ىي  أكتفاعمو مع الصفحة المكتكبة ك يتضمف الفيـ القرائي مف كجيتو نظرىا ثلبث عناصر 

 القارئ ك النص المقركء ك السياؽ .

 (29،30،ص 2010بان عبد الباري ) ماىر شع                                                      

 المكونات التفاعمية  لمفيم القرائي : -2
 بيانيا كالتالي : أساسيةيعتمد الفيم القرائي عمى ثلاثة عناصر 

مف عناصر افيـ القرائي ، فالقارئ ىك الذم يمارس القراءة مف  الأكؿ: يعد القارئ العنصر  القارئ - أ
خلبؿ تفاعمية مع المكضكع كيتـ ىذا التفاعؿ مف خلبؿ تكظفو الجيد قدراتو العقمية ك المغكية بشكؿ 

 : الأتيصحيح ك التي تتضمف 
 أكك التي تتضمف ما يمي : الانتباه  الذاكرة /القدرة عمى التحميؿ الناقد /الاستدلاؿ  : الكفاءة المعرفية 

 التخيؿ. أكالاستنتاج /القدرة عمى التصكر 
 يمي:معرفة دلالات المفردات المغكية / معرفة المعمكمة الرئيسية  : ك التي تشمؿ ما الدافعية نحو القراءة

 . الأسمكبيةك  الإملبئيةىا النحكية ك الصرفية ك قكاعد أملممكضكع / معرفة بنظاـ المغة 
  التي تتيح لو  الإجراءاتالمعرفة استراتيجيات الفيـ القرائي : ك التي تتضمف معرفة القارئ بعدد مف

 .أفكارلما يتضمنو مف  استيعابوالتفاعؿ الجيد مع مكضكع القراءة كفيمو ك 
 عمكمات كمعارؼ سابقة  مف المكضكع ك ربطو الجيد : التي تتيح لو استدعاء ما لديو مف م خبرة القارئ

بيـ معمكماتو السابقة ك بيف المعمكمات الجديدة ك تنظيمو لو في شكؿ مخططات عقمية تتيح لو 
 استدعائيا بسرعة في كقت الحاجة .

ة عممية القراء أثناءعقمية  أنشطةكيرتبط القارئ بكصفو عنصرا مف عناصر المكقؼ القرائي ما يقكـ بو مف 
 عقمية قبؿ عممية القراءة كمنيا : بأنشطةقمنا انو يقكـ  إذابؿ لا نبالغ 
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 .تحديد الغرض مف القراءة /تحديد مغارفو ك معمكماتو السابقة عف المكضكع  -
 .تتبع المتعامؿ مع المقركء" العقمية التي  الإجراءاتلممكضكع "  قراءتوتحديد طريقة  -
 .في النصالتعرؼ عمى الرمكز المغكية المكجكدة  -
 .إقرائيتحميؿ المكضكع  -
 .مراقبة القارئ لذاتو لفيـ النص -

النص القرائي مف جية  أكككؿ العناصر السابقة تتكقؼ عمى قدرات عقمية مف جية كعمى شكؿ العمؿ 
التي يتبعيا القارئ عند  الإستراتيجيةعمى الغرض مف القراءة ك التي تحدد بدرجة كبيرة  كأخيرا أخرل

 إذا أماعرض القارئ الحصكؿ عمى معمكمة فقط انو سيعتمد عمى القراءة السريعة  أفلك القراءة فمثلب 
مختمفة تماما ىي  إستراتيجيةالتحصيؿ العممي فانو سيعتمد عمى  أككاف غرضو مف القراءة الدراسة 

 المسحية. أكالتصفح  إستراتيجية

 (32،33، ص 2010شعبان عبد الباري  ) ماىر                                                     

تقؼ خصائص القارئ العقمية ك المعرفية ك الانفعالية ك الدافعة خمؽ معدؿ فيمو القرائي ك تؤثر عمى  إذف
عمى القراءة ك فيمو ليا كمثابرتو  إقبالوقدرتو عمى القراءة مف حيث الكـ ك الكيؼ حيث يختمؼ معدؿ 

ثمة في الذكاء ك العمميات المعرفية ك القدرات المغكية ك النفس عمييا باختلبؼ العكامؿ العقمية المتم
القيمي  كما تؤثر ميكؿ الفرد ك اىتماماتو كدكافعو كنسقو الأخرلالعقمية  الأنشطةالمغكية كغيرىا مف 

 تفصيلبتو القرائية .كاتجاىاتو عمى اختياراتو ك 

 (462، ص  1998)فتحي مصطفى الزيات                                                         

 النص القرائي :  أوالموضوع  - ب
ىذا الفيـ لديو كلذا  إعاقة أكالقارئ عمى الفيـ  إعانةعمى  التأثيريعد النص القرائي مف العناصر شديدة 

 يمي: يقكـ القارئ ببناء عدد مف التمثيلبت المعينة لبمكغ ىذه الفيـ كمف ىذه التمثيلبت ما
: ك التي تتمثؿ في الصياغة المغكية لممكضكع مستخدما مفردات كتراكيب  الشفرة الظاىرة لمنص -

 تعيف القارئ عمى فيـ الرسالة المغكية .
المككنة لممكضكع ك التي تعبر  الأفكارالنص مجمكعة  بأساس: ك يقصد  قاعدتو أوالنص  أساس -

 .عف المعنى العاـ لمكضكع القراءة 
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عمى  الكاردة في المكضكع لتعيف الأفكاركيقصد بيا الطرائؽ التي تعالج مف خلبليا  : النماذج العقمية -
 .القارئ  أكالغاية مف المكضكع لممستقبؿ  أكتكصيؿ الفكرة العامة 

كما يرتبط بالنص ك بالمكضكع القرائي ما نطمؽ عميو درجة الصعكبة اك السيكلة لممكضكع اك قابمية  -
ك  أخرمؿ ك المثيرات التي تجعؿ مكضكعا سيلب في قراءتو مف مكضكع ىي العكا أكالمادة المقركءة 

 إذاكىذا العنصر  أخرلبشكؿ الحرؼ مف جية ك التصميـ الطباعي لممكضكع مف جية  المقركئيةترتبط 
سيكلتو فانو يتصؿ اتصالا كثيقا بطريقة الكاتب في الكتابة مف جية  أككاف يرتبط بتعقيد النص القرائي 

 أف الكاتبالقارئ مف جية ثانية كلذا يجب عمى  أككبيرة عمى فيـ الرسالة المغكية لممتمقي  ك يؤثر بدرجة
 يمزـ بعدة مبادئ منيا:

لديو  يقكـ الكاتب بجمع معمكمات كافية عف القارئ مع تحديد دقيؽ لمستكاه العممي ك معرفة ما أف -1
 .مف دافعية كخبرة بالمكضكع القرائي

 .حدد مف كتابة المكضكعتحديد الكاتب ليدؼ كاضح ك م -2
الطرؽ كيتـ ذلؾ مف خلبؿ  بأقصراختيار لكتب كممات معبرة عف المكضكع كنقؿ الرسالة المبتغاة  -3
تكصؼ ىذه الكممات مف ناحية الممارسة  أف لممكضكع ك الأكلىىذه الكممات المبنات  تتمثؿمات حي مك

 يمي :  كيشمؿ ذلؾ ما الألفةبطرؽ كثيرة غير التكرار ك 
 كممات تـ تعمميا في كقت مبكر مف الحياة. 
 الحرؼ أكمقطع لكممات قصية مف حيث طكؿ ا. 
 اصطلبحية أكمات غير فنية مك. 
  كممات مألكفة في الكتابة. 
  محسكسة كليست مجردة  أككممات محددة. 
المبدأ الرابع يتصل بناء الجممة وتكوينيا و العامل الرئيسي في ىذا طول الجمل ويرتبط ىذا  -4

 :  منيا أمورعيار طول الجممة عدة الم
  قصرىا أكطكر الجممة. 
 كثرة الجمؿ الاعتراضية في المكضكع. 
  غرابتو أكشيكع معنى الجممة. 
  المناسبة الأدكاتالربط بيف الجمؿ باستخداـ. 
  المينية  أكالفنية  أكاحتكاء بعض الجمؿ عمى العديد مف المصطمحات العممية. 
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  :يمي كىذا مبدأ يتضمف ما الكاتب في عرض مكضكعو أسمكبالمبادئ السابقة  أككيرتبط بالعناصر  -5
  كصحتو الأسمكبسلبمة. 
 التسمسؿ ك التتابع في عرض الفكرة. 
 الكضكح كعدـ التعقيد. 
 ارتباطو بالفكرة المعركضة. 

 (34،35ص، 2010) ماىر شعبان عبد الباري                                                       
 السياق القرائي: - ت

ة القراءة كقد كجد أف المكاقؼ تؤثر خصائص سياؽ القراءة ك الظركؼ البيئية التي تحدث فييا عممي
تؤثر عمى الفيـ القرائي لدل الطلبب كيعتبر الغرض مف  أفختبارية ك التكترات التي تصاحبيا يمكف الإ

القراءة جزء مف سياؽ القراءة  فالقراءة في مجمة بيدؼ التسمية تختمؼ عف القراءة في كتب عممية بيدؼ 
 .التحصيؿ العممي كفيـ التفاصيؿ الدقيقة

 (463،ص1998لزيات ) فتحي مصطفى ا                                                           
ك تتأثر ىذه المككنات الثلبثة فيما بينيا ك تؤثر عمى عممية الفيـ الضمني لممكضكع بحيث يتمكف القارئ 

تكفرت فيو الشركط اللبزمة لمفيـ ك تكفرت الشركط في النص القرائي بحيث  إذامف فيـ النص القرائي 
قارئ ك النص القرائي فعندما يجد القارئ انسجاـ نجد ىنا عممية تفاعمية ديناميكية تتغير اعتمادا عمى ال

كانو يشعر بالارتياح ك  أمامومع مكضكع القراءة  يعني ىذا اف بنائو المعرفي منسجـ مع ما ىك مائؿ 
 .الدافعية لاستكماؿ مكضكع القراءة 

 مستويات الفيم القرائي: -3

أما في مجاؿ تحديد مستكيات الفيـ القرائي كأنماطو، فقد صنؼ العمماء ميارات الفيـ في مستكيات 
كفيو صفت إلى ثلبثة مستكيات CLARKET CALLAHANمتدرجة، منيا تصنيؼ کالاىاف ككلبرا 

ه ىي: قراءة ما عمى السطكر، كقراءة ما بيف السطكر، كقراءة ما كراء السطكر، كالمستكل الأكؿ مف ىذ
المستكيات ىك أميأس الفيـ كىك يعني الفيـ المفظي لمكممات كالجمؿ كالتراكيب أما المستكل الثاني فييتـ 
بالبحث عف الأدلة، كاصدار الأحكاـ، كتفسير النتائج، كيشتمؿ المستكل الثالث القدرة عمى التكقع 

 278)، ص2005فمح، ) غازي م       كاستنتاج التعميمات كالتطبيقات التي لـ يذكرىا الكاتب.
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القراءة في ثلبثة مستكيات أطمؽ عمييا قراءة السطكر، كقراءة ما بيف السطكر،  GRAYكضع جرام "
كقراءة ما كراء السطكر كأطمؽ عمييا أخركف اسـ المستكل الحرفي كالمستكل التفسيرية كالمستكل النقدم. 

 القراءة الحرفية، كالقراءة التفسيرية، كالقراءة الإبداعية كالقراءة الناقدة. كأطمؽ عمييا غيرىـ اسـ

 (.19، ص 2007)محمد فندي العبد لله،                                                 

 كما صنفت ميارات الفيم القرائي في ثلاثة مستويات أخرى ىي:

دلالة الكممة، تحديد الفكرة العامة لممكضكع، تحديد الأفكار  ميارات الفيـ الأساسي لمقراءة كتشمؿ: تحديد
 الجزئية، قراءة الأشكاؿ كالرسكـ البيانية.

ميارات الفيـ الاستنتاجي أك الضمني كتشمؿ استنتاج المعاني الضمنية، استنتاج معاني الكممات مف  -
اء المتشابية كغير المتشابية، خلبؿ السياؽ، استنتاج التنظيـ الذم اتبعو الكاتب المقارنة بيف الأشي

 التمييز بيف الأفكار التي اشتمؿ عمييا المكضكع كالتي لـ يشتمؿ عمييا، تحديد الجمؿ الافتتاحية.

ميارات الفيـ الناقد، كتشمؿ: اكتشاؼ كجية نظر الباحث، التمييز بيف الحقيقة كالرأم، إبداء الرأم في  -
 الأسباب كالنتائج، تقكيـ الأدلة كالبراىيف. المقركء كالحكـ عميو، تحديد العلبقات بيف

كاجو تصنيؼ ميارات الفيـ إلى مستكيات انتقادات عديدة، نظرا لمتداخؿ الكبير بيف تمؾ المستكيات، 
 AUKERMANكلذلؾ اقترح "أككرماف كأككرماف"

ET AUKERMANر " تصنيؼ ميارات الفيـ إلى أنماط، كفي ىذه الأنماط يرتبط كؿ نمط بالنمط الآخ
ارتباطا كثيقا، كيتـ التركيز عمى الطريقة التي يتـ فييا الفيـ، كما أف ىذه الأنماط متساكية في الأىمية، 
كصنؼ ىذاف العالماف ميارات الفيـ إلى ستة أنماط ىي: النمط الحرفي، النمط التفسيری، كالنمط 

 (.279، ص 2005ي مفمح، ) غاز      الاستيعابي، كالنمط التطبيقي كالنمط النقدم كالنمط الكجداني

 أربعة مستويات لمفيم المقروء ىي: SMITH ET ROBINكما أوردت كل من سميث وروين '

فيـ المقركء بالمستكل الحرفي: كيعني ىذا المستكل بمعرفة ما في المقركء مف معمكمات صريحة )أفكار 
ذكرىا كاسترجاعيا. فيـ رئيسية، أفكار فرعية، تفاصيؿ .....( كربط بعضيا ببعض، مع القدرة عمى ت

المقركء بالمستكل التفسيرم: كيشمؿ ىذا المستكل إدراؾ المعاني الضمنية في المقركء كفيـ العلبقات بيف 
الأسباب كالنتائج كالقدرة عمى الاستنتاج مف المقركء كالاستدلاؿ بو كالتكصؿ إلى تعميمات. فيـ المقركء 
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اعي: كيعني ىذا المستكل بالإفادة مف المقركء عمى نحك بالمستكل الناقد: كيتضمف ىذا المستكل الإبد
 يتميز بالأصالة كالجدة، أم في الحياة العممية كفي حؿ المشكلبت.

بدكره أربعة مستكيات مشابية لفيـ المقركء، كىذه  GOODMANET BURKEكحدد جكدماف كبيرؾ "
 المستكيات ىي:

ؽ كالأحداث، كما في المقركء مف تفصيلبت المستكل الحرفي كيشمؿ تذكر الأفكار الصريحة كالحقائ
كأسباب كنتائج المستكل الاستنتاجي كيتضمف إدراؾ الأفكار الضمنية كغرض الكاتب كالتنبؤ بالنتائج 

 كاستخلبص التعميمات.

 :المستوى التقويمي 

صدار الأحكاـ بشأنيا مف حيث المغة كالمضمكف كفي ضكء معايير  كيتعمؽ بتقكيـ المادة المقركءة كا 
ستجابة القارئ الانفعالية لممقركء مف حيث لغتو اتكل الإعجاب كالتقدير كيشير إلى داخمية كخارجية. مس

 .كمضمكنو

ذك BARRETTصنيؼ "باريت" كىناؾ تصنيفات أخرل أكردىا الباحثكف المستكيات فيـ المقركء منيا ت
 المستكيات الأربعة ) الحرفي، التفسيرم، كالرمزی كالتطبيقي(، تصنيؼ كؿ مف "ىيرير ك رادؿ"

ERBER , RUDDEIL ٹذك المستكيات الثلبث ) المعرفي، التفسيرم كالتطبيقي(، تصنيؼ سمی 
SMITH )ذك المستكييف ) الحرقی ك الاستنتاجي 

 (.132، ص 2003لسعدي، ) خمدون أبو الييجاء، عماد ا

اتفؽ الباحثكف في تصنيفيـ لمستكيات الفيـ القرائي كتباينكا في البعض يقرأه بالتدرج مف المستكيات الدنيا 
 إلى المستكيات العميا.

إف أىـ ما يستشؼ مما كرد أف استخراج المعنى مف النص المقركء لا يمكف أف يتـ إلا إذا تـ التعرؼ 
كالكصكؿ إلى المستكيات العميا ابتداء مف المستكل الأكؿ الذم يعد أىـ المستكيات إذ يقكـ فيو القارئ 

ا عبر عنيا مع استخراج باستخراج الأفكار الصريحة المعبر عنيا مف قبؿ الكاتب ككذا ذكر الحقائؽ كم
التفاصيؿ المذككرة صراحة في النص، بعدىا الانتقاؿ إلى الجانب الاستنتاجي كتتجمى قدرتو في القياـ 
باستخراج الأفكار الضمنية كامكانية القياـ باستخراج العلبقة بيف السبب كالنتيجة كصكلا إلى أعمى 

ر جديدة تسمح لو بحؿ المشكلبت سكاء ما ارتبط مستكيات الفيـ كىك القياـ بنقد ما قرأه كتكليد أفكا
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مباشرة بالمكضكع أك بتعميـ ما تعممو في مكاقؼ أخرل مشابية أك جديدة كبذلؾ نستطيع القكؿ بأف 
 .القارئ قد تكصؿ فعلب إلى فيـ حقيقي لممقركء

 العوامل المساعدة عمى الفيم و الاستيعاب القرائي :-4
مجمكعة مف العكامؿ التي تساعد عمى الفيـ ك الاستيعاب  لىإ( Anderson 1972أشار أندرسكف ) 

 القرائي ىي :
التاـ بالمفردات المغكية باعتبارىا الكحدات الصغرل ام ىناؾ علبقة بيف الفيـ التاـ  الإلماـالمعرفة ك  -1

 .ك معجـ الطفؿ المغكم فكمما زادت ثركتو مف المفردات صار الطفؿ اقدر عمى الفيـ ك الاستيعاب 
 .مف النصكص المقركءة لتككيف الصكرة الشكمية العامة الأفكارالقدرة عمى استنتاج ك استخلبص  -2
الفرعية ك الثانكية المستنبطة مف النصكص المقركءة كمدل  الأفكارالقدرة عمى فيـ الفكرة الرئيسية ك  -3

 (2007) حراشة                                   .  الشامؿ لمنص المقركء الإطارترابطيا في تككيف 

ىناؾ بعض العكامؿ التي ينبغي تكافرىا لكي تضمف فيـ المادة المقركءة  أف( فيرل 1977رضكاف ) أما
 ـ ىذه العكامؿ :ىكا

كممات ك التراكيب المقركءة كلا يكفي في ذلؾ مجرد التعرؼ عمى الصكر ك لالقدرة عمى معرفة ا -1
تقدـ لو في مادة يقرؤىا كمف ىنا  أفني الكممات قبؿ يككف التمميذ ممما بمعا أفكلكف ينبغي  الأشكاؿ
تككف الكممات الجديدة بقدر  أفالمحصكؿ المغكم السابؽ لمتمميذ فزيادة الثركة المغكية لتمميذ  أىميةكانت 

 .الكممة الجديدة بعد ذلؾ تكرارا كافيا تكرر أفك بالتدريج عمى 
كاف التمميذ عاجز عف فيـ شيء ما حينيا يسمعو منطكقا فميس مف المتكقع فإذا الذكاء العاـ لمقارئ  -2

يقدر عمى فيمو حيف يقرؤه مكتكبا كلما كانت العلبقة كثيقة بيف القراءة ك التفكير فاف مدل تفيـ  أف
 القارئ لمادة تبمغ مستكل معيف مف الصعكبة يتكقؼ عمى قدرتو في تصكره ك تفكيره.

نقرأ فيو كمف الميسكر عمى التمميذ  أفمما زدت معرفتنا بمكضكع ما سيؿ عمينا خيرة القارئ السابقة فك -3
تقع في خبرتو كليذا كاف الطفؿ المزكد بخبرات سابقة غنية  أشياءكاف ما يقرؤه يعالج  إذايفيـ ما يقرأ  أف

 .كطيد بعينو في تفيـ ما يقرأ لأساسمتممكا 
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 : المؤثرة في عممية الفيم القرائي العوامل-5
: حيث يتكقؼ الفيـ عمى مستكل ذكائو كعمى خمفيتو كمدل نمك مفرداتو كقدرتو  خصائص القارئ -1

فالقارئ يككف لنفسو مفردات ذات معنى عف طريؽ  كأفكارمفاىيـ  إلىعمى تفسير الكممات كتحكيميا 
تعاممو فييا فائدة في  لأنوالكممات كسبو الجمؿ  إلىسماعو المستمر لمكممات كاستخداميا فيك يصغي 

 .مع البيئة المحيطة
القراءة  إف: كيقصد بنكع القراءة الجيرية ك القراءة الصامتة كقراءة الاستماع حيث  نوع القراءة -2

الجيرية تتطمب الفيـ ك الاستيعاب ك التفاعؿ مع المادة المقركءة في حيف القراءة الصامتة تتطمب الفيـ 
دراؾ دراؾماع فتتطمب الفيـ قراءة الاست إمامعاني المادة المقركءة  كا  ما يسمع كتعد القراءة الصامتة  كا 
 .خيار عندما يككف اليدؼ ىك الاستيعاب القرائي  أفضؿ

التي يقكـ بيا  الإجراءاتمجمكعة  أك الإجراء بأنيا الإستراتيجية: حيث تعرؼ  التدريس إستراتيجية -3
ذافعالية  أكثرالمعمـ داخؿ غرفة الصؼ ، ليصبح تدريسو  يقة التدريس ر ط أف إلىتشير الدراسات  كا 

ميمة في مساعدة القارئ عمى استيعاب النصكص التي تعرض عميو لذا ينصح المعمـ بتنكيع طرائؽ 
 .تدريسية لتسييؿ عممية الاستيعاب القرائي 

 الأفكارمف عدد مف الفقرات تعالج يتككنكا قرائي ىك السياؽ اكب الذم ل: النص ا فيم معنى النص -4
نيايات الفقرات كبدايتيا بعكس  إليوية لنص ك ترتبط معا بعلبقات المعنى كثمة تركيب خفي تشير الرئيس

الجزئية التي تنتيي بيا  الأفكارتركيب ظاىرم يتضح مف خلبؿ  كأيضا كأخرلالعلبقات بيف كؿ فقرة 
الكممات ك  فقرة لتمييد لفقرة لاحقة ك السياؽ الكمي لنص فاف ىذا المعنى يتحد في ضكء تنظيـ ىذه

بالنمط التنظيمي لمنص سكاء  أصلبالجمؿ ك الفقرات ك علبقات التركيب التي تربطيا سكيا ك المتعمقة 
 .النصكص  أنماطغيرىا مف  أكنص قصصي  أكنص معمكمات 

تحمؿ : ك تتعمؽ بالربط بيف مجمكع الكممات ك المعنى الكمي ليا فربما  خصائص المادة المقروءة -5
مف مدلكؿ ك تختمؼ ىذا المدلكؿ باختلبؼ مكضعيا في الجممة ك يكثر ذلؾ في  أكثرالكممة الكاحدة 

تنطؽ  أحياناالتشبييات ك الاستعارات ك المجاز بشكؿ عاـ كليس الميـ ىك لفظ الكممة بطريقة صحيحة 
 لؾ في المغة العربية ينطؽ التمميذلكنا نجيؿ معناىا كذ صحيحة أماـكبطريقة  الإنجميزيةكممة بالغة 

 أكيفيـ العلبقة التي تربطيا بالجممة مف جية كبمدلكلاتيا المادية  كممة كلكنو لا يعرؼ معناىا ك لا
                  بنتائجيا التبكءالمعنكية مف جية ثانية فالفيـ يساعد عمى تحميؿ المادة المقركءة ك التحكـ فييا ك 

 (28،29،ص2008عرفاكم  إيناس)                                  .                              
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 قرائي ىي : لالنظريات المفسرة لطبيعة ا-6

الفيـ  أفالقراءة معالجة لمعمكمات : تكجد بعض النظريات التي ركزت عمى  أفنظريات ركزت عمى  - أ
 معالجة لممعمكمات كمف ىذه النظريات : إلاىك  القرائي ما

 : 3991TrabassosTleoryنظرية تراباسو سنة  1-أ
 أكالعقمية المتبعة تشفير  الإجراءاتعممية نفسية تتككف مف سمسمة مف  بأنوعرؼ تراباسك الفيـ القرائي 

، ك المقارنة بيف ىذه  الإنسانيمعمكمات في التمثيلبت الداخمية ) التصكرات( داخؿ العقؿ لترميز ا
التمثيلبت الداخمية ، كتعد الاستجابة الصحيحة  التمثيلبت ك يحدث الفيـ القرائي عندما تـ المزاكجة مع

 لمقارئ نتيجة لفيمو لممكضكع .
تسمسؿ معالجة المعمكمات لدل القارئ عندما يتفاعؿ مع النص القرائي ، كيتـ  إلىتراباسك  شاراكلذا فقد 

 ذؾ مف خلبؿ ثلبث مراحؿ ىي :
 .تصكرات ذىنية أك: في تمثيلبت داخمية  ترميز الجمل -1
لدل القارئ مف صكر ذىنية  : دخؿ عقؿ القارئ مع المقارنة بيف الصكر الجديدة كمالمصورترميز  -2

 .يا  لدل العقؿتمييدا لتخزين
فيي ىذه النظرية يقكـ القارئ أك الرفض لدل القارئ لممكضكع ، : استجابة بالقبكؿ تحديد أوصياغة  -3

ككذا لمصكر المصاحبة لو كمطابقة  عتركيب الشفرة المغكية لمجمؿ ك الكممات المككنة لممكضك  بإعادة
ىذه الجمؿ ك الصكر بما يختزنو العقؿ البشرم مف جمؿ ك صكر مماثمة تتشكؿ استجابة القارئ في 

 .لديو مف مخزكف معرفي كمعمكماتي عف المكضكع  ضكء ما

 : ( Chase&Clark’stheory 1972نظرية شايز و كلارك ) 2-ب

 أسسيامعالجة لممعمكمات  أنيامف النظريات المفسرة لمفيـ القرائي ك التي فسرت القراءة عمى  أخرلنظرية 
 يمي : الفيـ يتضمف ما أف إلى أشارحيث  1972شايك ك كلبرؾ سنة 

  التي تؤسس في  الأساسيةمجمكعة مف العمميات الحفظ باعتبارىا  أكالترميز ك المقارنة ك التسجيؿ
 .المعمكمات  معالجةضكئيا 

  في ترميزه مف التماثؿ الايجابي  أطكؿالتماثؿ السمبي :يستمزـ كقتا. 
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  فيـ كؿ مف الصكر ك الجمؿ التي رسمت داخؿ العقؿ في شكؿ نظاـ مف الرمكز العقمية كفييا يتـ نفس
التماثؿ السمبي ) المطابقة السالبة ( تككف  أفىذه النظرية قد ركزت عمى  أفالعمميات السابقة غير 

مف معمكمات  الإنسانينتيجة عدـ المكائمة بيف ىذه المعمكمات ك المعارؼ كبيف ما يحفظو المخ  أصعب
 . الإنسانيةستدخاؿ مثؿ ىذه المعمكمات داخؿ الذاكرة إفي  أكفي اندماج  أطكؿكمف ثـ تستغرؽ كقتا 

 ( :Rumelharttheory)  1976نظرية رومميات -ت

التفاعمية كلقد بدأ عميو نمكذج المراحؿ  أطمؽيحاكي نظاـ الحاسكب في بناء نمكج  أفاستعاف ركمميارت 
ستدخاؿ القارئ مجمكعة مف الصكر ك التي تعينو عمى استخلبص المعنى العاـ مف ىذا النمكذج بإ

 القراءة كلقد تضمف نمكذج ركمميارت المككنات التالية :

 .الحركؼ في الكممات تتكقؼ عمى الحركؼ المحيطة بالكممة  إدراؾ -
 .الكممات يعتمد عمى الجانب التركيبي ) النحكم ( المكجكدة فييا إدراؾ -
 .الكممات يتكقؼ عمى الجانب الدلالي المحيط بيا  إدراؾ -
 .التركيب يعتمد عمى السياؽ الدلالي ، ك الذم يتككف مف سمسمة مف الكممات  إدراؾ -
 .نى المكضكع عمى سياؽ النص تفسير مع -
 : لمموضوعالقراءة تحميل  أننظريات ركزت عمى  - ب

ديكم فسرت بعض النظريات لمفيـ القرائي عمى انو عممية تحميؿ لممكضكع كمف ىذه النظريات نظرية 
 كنظرية الحالة النحكية ك بيانيما كما يمي : 1966

 ( :Dawes theory) 1966نظرية ديوي  -1

حدد ديكم نظريتو في تحديد العلبقة بيف المكضكع جكبيف درجة تنبؤ القارئ ، ىذا التنبؤ يتكقؼ عمى  
التحميؿ النحكم لمرسالة المغكية ك الذم يتضمف تحديد بعض الجكانب النحكية مثؿ : المطابقة ، الابتعاد 

حد كبير عمى  إلىقؼ فيـ الرسالة المتضمنة في المكضكع يتك  أف، التضمينات ، عدـ الربط ، كما 
 .النحكية الكاردة في المكضكع  للؤخطاءعمؿ الذاكرة في التذكر ك التعرؼ 

 نظرية الحالة النحوية : -2
تعتمد ىذه النظرية عمى التحميؿ المكضكعي لمنص القرائي ك تنسب ىذه النظرية لشارلز فيممكر سنة 

1968 Charles Fillmore  ، مف خلبؿ تحديد أك جممتيا  أكك تـ تحميؿ الفقرة مف خلبؿ كمماتيا
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مف خلبؿ الاعتماد  أكمف خلبؿ تحديد الدلالة لمفقرة  أكالعلبقات النحكية بيف الجمؿ بعضيا ك بعض 
عمى عنصر مككف مف عناصر الجممة ، كليكف مثلب المبتدأ ك الخبر كيحدد دلالتو ك معناه في تحديد 

 يمي : ك تتضمف ىذه النظرية مافكرة الفقرة 
  في المحتكل الدلالي ) المكضكع ( الأصغرتجديد المفاىيـ. 
  الشرط ، علبمات الترقيـ  أدكاتالمكصكلة ،  الأسماء: كأدكات الربط،  الأدكاتتحديد قكاعد بعض. 
  ( لمفقرةتحديد البنية الدلالية ) المعنى العاـ. 

 ( 64،65، ص 2010) ماىر شعباف عبد البارم                                                      
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 خلاصة الفصل الثالث:
تعد القراءة مف الميارات الضركرية التي يجب أف يتعمميا الفرد كيتقنيا لاعتماد المعرفة عمييا كلذا فإنو 

كالمعرفية مع ضركرة تحديد لفيـ ما يقرأ يجب تكفر الشركط الجسمية العقمية، الاجتماعية، النفسية 
ذلؾ بإتباع  الأىداؼ المرجكة منيا، لكي يتمكف القارئ مف استخراج المعنى الكمى لممقركء كالاستفادة منو

الاستراتيجيات اللبزمة سكاء المعرفية أك الميتا معرفية مع إيجاد الكسيمة التي تسمح بتطبيقيا بطريقة 
ارئ ثـ تحدد فيما بعد الشركط المسبقة التي تسمح ببمكغ ىذا مرنة، فيمكف البدء مف اليدؼ النيائي الق

اليدؼ كالمتمثؿ في فيـ النص المقركء كالكصكؿ إلى حؿ المشكلبت المتعمقة بو كالاستفادة الله في 
 المستقبؿ .

ذا إكتسب ك تعمـ  ما يمكف قكلو في نياية ىذا الفصؿ أف القراءة ك الفيـ القرائي ك جييف لعممة كاحدة ، كا 
لتمميذ ميارة القراءة مف نطؽ كاضح ك فيـ ك إلماـ بعناصر ما يقرأ تككف المنظمة التربكية قد حققت ا

 ما أحسف إنتقاء كتدريس مكضكعاتيا . إذاأىدافيا ، ك القراءة   إحدل

كيدؼ مف أىداؼ تعميـ القراءة فقط ك لكف كيدؼ تسعى جميع  في تنمية التفكير ليس الإسياـفيمكننا 
 تحقيقو إلىالمناىج الدراسية 
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 الدراسة:منيج  -1

ستخداما في العمكـ النفسية إعتباره الأكثر بإفي دراستنا ىذه، عمى المنيج الكصفي  إعتمدنا
التعمـ التعاكني ككذا الفيـ جتماعية كالتربكية، كلككنو الأنسب ليذه الدراسة؛ حيث يسمح بكصؼ كالإ

ستخلبص النتائج إتو كصفا دقيقا، كيعبر عف ىذه المتغيرات كما ككيفا، كمف ثـ يتـ بكاسط القرائي
قتصادكتقييميا ك  فرضيات الدراسة. فيك: "أسمكب مف أساليب البحث الذم يدرس الظاىرة دراسة كيفية  ا 

    رتباطيا مع الظكاىر الأخرل"إتكضح خصائصيا، كدراسة كمية تكضح حجميا، كمتغيراتيا كدرجات 
 (.173 ، ص2000عطوي جودت، )                                                           

 حدود الدراسة: -2
 لكؿ دراسة إطار مكاني كزماني، كيتمثؿ مكاف كزمف إجراء دراستنا فيما يمي: 

 مكان إجراء الدراسة:-2-1

 الاغكاط. 1945مام  8مدرسةفي  كاف مف المفركض اجراء دراستنا  

 زمن إجراء الدراسة:-2-2

 .حكؿ التعمـ التعاكني كالفيـ القرائي  إستبيافمتمثمة في أدكات بحثنا  كانت 

 :الإستطلاعيةالدراسة  -3
ستكشافية، كىي مرحمة ىامة في البحث العممي نظرا إعرّفيا مصطفى عشكم عمى أنّيا: "دراسة 

رتباطيا المباشر بالميداف، مما يضفي صفة المكضكعية عمى البحث، كما تسمح بالتعرؼ عمى لإ
في الميداف، كمدل صلبحية الأدكات المنيجية المستعممة قصد ضبط الظركؼ كالإمكانات المتكفّرة 

 (.133 ، ص1994)مصطفى عشوي،                           .                   "متغيرات البحث
كذلؾ  ستطلبعيةإكبناءا عمى ذلؾ، فقبؿ المباشرة في إجراءات الدّراسة الأساسية، قمنا بدراسة  

 بغرض تحقيؽ مجمكعة مف الأىداؼ.
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 :الإستطلاعيةأىداف الدراسة -3-1
التّعرؼ عمى مختمؼ الظّركؼ التي يمكف أف ترافؽ عممية التّطبيؽ مف جية، كلتفادم بعض العراقيؿ -

 كالمشكلبت التي قد تكاجينا مف جية أخرل.
مع عينة الدّراسة كمدل تغطيتيما لأىداؼ البحث  ختيارىاإالدّراسة التي تـ  اةالتأكد مف مدل ملبءمة أد-

 كمكضكعو.
ستخداميما كتطبيقيما عمى عينة إعمى العينة الإستطلبعية، كذلؾ قبؿ  الأداةالتّحقؽ مف صدؽ كثبات -

 الدراسة الفعمية.

 تكصمنا إلى ما يمي:: الإستطلاعيةنتائج الدراسة  3-2

تمييزم بأسمكب المقارنة الطرفية. بالنسبة حيث إعتمدنا عمى الصدؽ ال الإستبيافحساب صدؽ 
 طريقة الفاكركمباخ. -: ةفقد إعتمدنا عمى طريق الإستبيافلثبات 

كثباتيا،  اكحساب صدقي أداةكللئشارة فقد كانت جميع القيـ مقبكلة، كعميو فبعد التأكد مف مناسبة  
 .أصبح بإمكاننا الانتقاؿ إلى الدراسة الأساسية

 : البياناتادوات جمع  -4

تـ الإعتماد في ىذه الدراسة عمى إستبياف حكؿ التعمـ التعاكني كالفيـ القرائي  حيث تـ بناء ىذا 
الإستبياف مف طرؼ الطالبتيف كذلؾ مف خلبؿ التطرؽ لبعض الإستبيانات المشابية للئستبياف المعتمد 

سؤاؿ مقسمة  26الإستبياف مف في الدراسة ككذا بعض الدراسات السابقة كالاطار النظرم ، إذ يتككف 
سؤالا التعمـ التعاكني أما الجزء  16الى جزئيف اساسيف حيث تناكلت فقرات الجزء الأكؿ كالمتمثؿ في 

فقرات أما بالنسبة لمبدائؿ فتككف الإستبياف مف بديميف )نعـ  10الثاني فتناكؿ الفيـ القرائي ممثؿ ب 
 (.1، لا كدرجتيا2كدرجتيا 
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 جمع البيانات: لأداةسيكومترية الالخصائص  -5

 الصدق التمييزي:  -

ستخداـ الصدؽ التمييزم، بأسمكب المقارنة الطرفية، ك"تقكـ ىذه إب الإستبيافتـ التحقؽ مف صدؽ  
   "عمى التمييز بيف طرفي الخاصية التي يقيسيا الإستبيافالطريقة عمى أحد مفاىيـ الصدؽ، كىك قدرة 

 (. 158 ، ص2007)بشير معمرية،                                                                 

% مف طرفي 27في تكزيع تنازلي ثـ تـ سحب  الإستبيافحيث تـ ترتيب درجات أفراد العينة عمى 
متساكيتاف، ( فردا مف طرفي التكزيع، بمعنى صارت لدينا عينتاف متطرفتاف 5التكزيع، لنتحصؿ عمى )

( أفرادػ تسمى إحداىما العينة العميا، كالأخرل العينة الدنيا. بعدىا تـ 5عدد أفراد كؿ مجمكعة يساكم )
نحرافات المعيارية لكؿ عينة، ثـ حساب قيمة "ت" لدلالة الفركؽ بيف ستخراج المتكسطات الحسابية كالإإ

 المجمكعتيف المتطرفتيف كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ.

 الإستبيان(: دلالة الفروق بين متوطي العينة العميا والعينة الدنيا في 01م)جدول رق
 العينة    

 
 ستبيانالإ

 5العينة الدنيا  ن= 5العينة العميا  ن=
 الدلالة قيمة "ت"

المتوسط 
 الحسابي

نحراف الإ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

نحراف الإ 
 المعياري

التعمم 
 التعاوني

دالة عند مستكل  8.85 2.60 28.40 3.34 45.20
 (α=0.05الدلالة)

( أفّ قيمة "ت" لدلالة الفركؽ بيف المتكسطيف دالة إحصائيا عند 01يتبيف مف الجدكؿ رقـ) 
لو القدرة عمى التمييز بيف المجمكعتيف  الإستبياف( لدلالة الطرفيف، مما يشير إلى أف 0.05مستكل )

 .الإستبيافالمتطرفتيف، مما يدؿ عمى صدؽ 
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 :ستبيانالإ*ثبات 

 :ة( فردا بطريق20تـ حساب الثبات عمى عينة تجريبية مككنة مف ) 

 (:Alpha Cronbackمعامل ألفا كرونباخ ) -

 ستخدام ألفا كرونباخ.إبالإستبيان معامل ثبات (: 02جدول رقم)
 26 عدد البنود
 0.75 كرومباخ معامل الفا

( أفّ معامؿ الثبات باستخداـ معامؿ )ألفا كركنباخ( تساكم 02يتضح مف خلبؿ الجدكؿ رقـ)
 بثبات عاؿ. الإستبياف( كىي قيمة مقبكلة جدا، كتشير إلى تمتع 0.75)

 وخصائصيا: عينة الدراسة -6
الدراسة ىي مجمكعة مف الأفراد مختارة مف مجتمع البحث عمى أسس عممية كليا أشكالا  عينة

 .مختمفة بناء عمى نكعية كظركؼ البحث،  كتستخدـ لتسييؿ البحث العممي

ّـ  خصائص عيّنة البحث : -  :ختيار عيّنة الّدراسة في البحث الحالي بحيث تحقّؽ الشركط التاّلية إت

 . كالذككر سة الإناثالجنس: تمسّ الدّرا -

 تمس تلبميذ السنة الرابعة ابتدائي. -

 الأساليب الإحصائية المستعممة:  -7
ّـ فرزىا كتفريغيا في جداكؿ قصد معالجتيا إحصائيا ب ستعماؿ برنامج إبعد جمع البيانات، ت

(Spss المتضمف لمعديد مف الإجراءات الإحصائية الشائعة، كالتي تتيح لمباحث تحميؿ ) العلبقة بيف
 متغيريف أك أكثر، كقد مكّننا البرنامج مف تحميؿ بيانات الدراسة بالأدكات الإحصائية التالية:

 معامؿ الارتباط بيرسكف -
 ة كاحدة." لمفركؽ لعينTإقتصاد "-
 ." لمفركؽ لعينتيف مستقمتيفTإقتصاد "-
 المتكسط الحسابي.-
 نحراؼ المعيارم.الإ-
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 : عرض النتائج ومناقشتيا.الفصل الخامس

  عرض و مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الاولى -1

 الثانيةعرض و مناقشة وتفسير نتائج الفرضية  -2

  الثالثةوتفسير نتائج الفرضية  عرض و مناقشة -3

 



 الفصل الخامس:                                                            عرض النتائج ومناقشتها 
 

 
91 

 كتنص ىذه الفرضية عمى ما يمي: عرض و مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الاولى: -1
 .مستكل إستخداـ التعمـ التعاكني حسب التلبميذ أفراد  عينة الدراسة مرتفع

  عرض نتائج الفرضية الأولى:1-1
 إقتصاد ت لعينة كاحدةقيمة  (:03رقم)جدول 

البيانات    
 الإحصائية

 
 المتغيرات

 المتوسط العينة
 الفرضي

المتوسط 
 الحسابي

قيمة الدلالة  " قيمة "ت
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 المعتمد

 الدلالة

 
 التعمم التعاوني

 

 
40 
 

 
24 

 
29.56 

 
4.050 

 
0.000 

 
0.05 

 
 دالّة 

( كىي دالة إحصائيا؛ لأفّ قيمة 4.05=ت) ت لعينة كاحدة( أفّ قيمة 03رقـ)يُلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ 
( كىذا يعني أنّو 0.05مف مستكل الدلالة المعتمد لدينا ) أصغر( كىي 0.000الدلالة المحسكبة تساكم )

فرؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتكسط الفرضي كمتكسط التلبميذ أفراد عينة الدراسة في مستكل تكجد 
 تعرضيـ لمتعمـ التعاكني.

 تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الاولى:1-2
مستكل تعرض التلبميذ لإستراتيجية التعمـ التعاكني في مادة  يتبيف مف خلبؿ نتائج الفرضية الأكلى، أف

( مقارنة بالمتكسط الفرضي كمنو يمكننا القكؿ أف 29.05القراءة مرتفع حيث بمغ متكسطيـ الحسابي )
 ثنا قد تحققت.فرضية بح

 كتنص ىذه الفرضية عمى ما يمي: :الثانيةعرض و مناقشة وتفسير نتائج الفرضية  -2
 .مستكل الفيـ القرائي لدل التلبميذ أفراد  عينة الدراسة مرتفع

  :الثانيةعرض نتائج الفرضية 2-1
 
 

 إقتصادت لعينة كاحدةقيمة  (:04جدول رقم)
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البيانات    
 الإحصائية

 
 المتغيرات

 المتوسط العينة
 الفرضي

المتوسط 
 الحسابي

قيمة الدلالة  " قيمة "ت
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 المعتمد

 الدلالة

 
 الفيم القرائي

 

 
40 
 

 
15 

 
18.21 

 
2.520 

 
0.019 

 
0.05 

 
 دالّة 

( كىي دالة إحصائيا؛ لأفّ قيمة 2.52=ت) ت لعينة كاحدة( أفّ قيمة 04يُلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ رقـ)
( كىذا يعني أنّو 0.05مف مستكل الدلالة المعتمد لدينا ) أصغر( كىي 0.019الدلالة المحسكبة تساكم )

فرؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتكسط الفرضي كمتكسط التلبميذ أفراد عينة الدراسة في مستكل تكجد 
 الفيـ القرائي لدييـ.

 :الثانيةتفسير ومناقشة نتائج الفرضية  2-2
مستكل الفيـ القرائي لدل التلبميذ أفراد عينة الدراسة مرتفع  ، أفالثانيةيتبيف مف خلبؿ نتائج الفرضية 
( مقارنة بالمتكسط الفرضي كمنو يمكننا القكؿ أف فرضية بحثنا قد 18.21حيث بمغ متكسطيـ الحسابي )

 تحققت.
 عمى ما يمي: كتنص ىذه الفرضية :الثالثةعرض ومناقشة وتفسير نتائج الفرضية -3

 تكجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف التعمـ التعاكني كالفيـ القرائي لدل التلبميذ أفراد عينة الدراسة.

  :الثالثةعرض نتائج الفرضية 3-1
درجة تعرض التلبميذ أفراد عينة الدراسة بيف رتباط بيرسكف قيمة معامؿ الإ (:05جدول رقم) 

 في مادة القراءةلمتعمـ التعاكني كالفيـ القرائي 
 البيانات       

 الإحصائية
 المتغيرات

 )قيمة الدلالة المحسوبة( قيمة "ر" العينة
 (sigمستوى المعنوية)

مستوى الدلالة 
 المعتمد

 الدلالة

 التعمم التعاوني
 الفيم القرائي

 دالة 0.05 0.000 0.649 40

( كىي دالة إحصائيا؛ 0.649بيرسكف )ر=رتباط ( أفّ قيمة معامؿ الإ05يُلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ رقـ)
 .(α=0.05مف مستكل الدلالة المعتمد لدينا ) أصغر( كىي 0.000لأفّ قيمة الدلالة المحسكبة تساكم )
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 :الثالثةتفسير ومناقشة نتائج الفرضية 2-2

مكجبة بيف مستكل تعرض  رتباطإعلبقة ، أنّو تكجد الثالثةيتبيف مف خلبؿ نتائج الفرضية  
التلبميذ لإستراتيجية التعمـ التعاكني كالفيـ القرائي في مادة القراءة لدل تلبميذ السنة الرابعة إبتدائي أفراد 

 عينة الدراسة كمنو يمكننا القكؿ أف فرضية بحثنا قد تحققت.

 الاستنتاج العام:-2

جدا في حياة  ةميم اتمتغير  كالفيـ القرائيالتعمـ التعاكني نستنتج مف خلبؿ ىذه الدراسة أفّ  
كتساب أكبر قدر مف المعرفة ، مف حيث تحقيؽ التلبميذ الذات كالطمكحات كتحقيؽ الأىداؼ المرجكة كا 

ستعماؿ أىـ إستراتيجيات التعمـ الحديثة  كالتحصيؿ كا 

 كقد تكصمنا مف خلبؿ النتائج إلى ما يمي: 

إستخداـ التعمـ التعاكني لدل التلبميذ أفراد عينة الدراسة مستكل * تحقؽ الفرضية الأكلى لمدراسة؛ 
 مرتفع.

 مستكل الفيـ القرائي لدل التلبميذ أفراد عينة الدراسة مرتفع.لمدراسة؛  الثانية* تحقؽ الفرضية 

مكجبة بيف إستخداـ التعمـ التعاكني كالفيـ  تكجد علبقة إرتباطية، كالتي مفادىا: الثالثة* تحقؽ الفرضية 
 القرائي لمادة القراءة لدل تلبميذ السنة الرابعة إبتدائي أفراد عينة الدراسة.

حيث  ،بالنسبة لمتلبميذ ، ميـ جداالفيـ القرائيكما يمكف أف نستخمصو مف ىذه الدراسة، أفّ 
ىذا المكضكع لكشؼ أىـ المتغيرات كالعكامؿ يتأثر بعكامؿ عديدة كمتشعبة، لذا يجب إجراء دراسات حكؿ 

 . تطكيره عف طريؽ إستراتيجيات التعمـ الناجحة كالتعمـ التعاكنيالمتغير كطرؽ  هالتي تؤثر في ىذ
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يعدّ مكضكع التعمـ التعاكف  مف مكاضيع السّاعة، كذلؾ للؤىمية البالغة التي تحظى بيا  
ما يتجمّى  إستراتيجيات التعمـ في الكقت الرّاىف؛ حيث تزايد إىتماـ الباحثيف بدراسة أىـ ىذه الطرؽ،كىذا

في مختمؼ الأبحاث كالدراسات التي يسعى العمماء كالباحثكف مف خلبليا إلى تطكير التعميـ كالتعمـ، إلى 
 جانب رفع مستكل الفيـ القرائي الذم يعتبر لب مادة القراءة.

كلعؿّ ىذا ما دفعنا لدراسة مكضكع، حيث إخترنا كعينة لدراستنا الأساسية، تلبميذ السنة الرابعة  
تبّعنا الخطكات  1945مام  8بتدائي بمدرسة إ نطمقت دراستنا مف ثلبث فرضيات أساسية، كا  الأغكاط، كا 

المنيجية اللّبزمة لإقتصاد صحة ىذه الفرضيات؛ حيث قمنا في البداية، بدراسة إستطلبعية بغرض التأّكد 
مف ملبءمتيا لدراستنا،  مف مدل صلبحية كمناسبة أداة الدراسة، كبعد حساب صدؽ كثبات الأداة كالتأّكد

( تمميذ كتمميذة كبعد جمع البيانات اللّبزمة، قمنا 40قمنا بإجراء الدّراسة الأساسية عمى عيّنة قكاميا )
( الذم مكنّنا مف إقتصاد Spssبتنظيميا كتفريغيا في جداكؿ إحصائية بكاسطة البرنامج الإحصائي )

امؿ الإرتباط بيرسكف، كعميو، يمكف القكؿ بأفّ لعينة كاحدة ، كمع  Tالفرضيات بإستخداـ إقتصاد 
فرضيات بحثنا تحققت ؛ كتبقى ىذه النّتائج نسبية، في حدكد عينة الدراسة كأدكاتيا ككذا مكاف كزمف 

 إجرائيا.
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 :كتب ال
 العربية :بالمغة 

إبراىيـ محمد عمي ، الميارات القرائية ك طرؽ تدريسيا ، النظرية ك التطبيقية ، دار الخزامى  -1
 2008،  1، عماف ، ط 

أحمد عبد الكريـ حمزة ، سيككلكجية عسر القراءة ) البسيمسيكا (، دار الثقافة لمنشر ك  -2
 2008،  1التكزيع ، عماف ، ط 

( : بحكث كدراسات متخصصة في عمـ النفس، الجزء الثالث، 2007) بشير معمرية -3
 منشكرات الحبر، الجزائر.

ق 1434التعمـ التعاكني ، إيماف عباس الخفاؼ ، الطبعة الأكلى ،دار المناىج لمنشر  -4
 .ـ2013،

التعمـ التعاكني) نظريات ك تطبيقات دراسات( ؿ جكدت أحمد سعادة فكاز عقؿ ، عمي أبك  -5
 .2008سرطاكم ، دار كائؿ لمنشر ، الطبعة الأكلى  عمي ، عادؿ

حاتـ حسيف البصيص ، تنمية ميارات القراءة ك الكتابة استراتيجيات متعددة لمتدريس ك  -6
 2011التقكيـ ، منشكرات الييئة العامة السكرية لمكتاب ، دمشؽ ، 

المبنانية ،  حسف شحاتة ك اخركف ، معجـ المصطمحات التربكية ك النفسية ، الدار المصرية -7
 2003،  1القاىرة ، ط

( مناىج المغة العربية ك طرائؼ تدريسيا بيف النظرية 2011عافرة عبد السلبـ يكسؼ ، )الج -8
 .ك التطبيؽ مكتبة المجتمع العربي ،عماف ، الأردف 

، الميارات المغكية مستكياتيا تدريسيا ك صعكباتيا ، دار الفكر العربي  رشدم أحمد طعيمة -9
 2004، 1، القاىرة ، ط

( : الضعؼ في القراءة ك أساليب التعمـ ، عالـ الكتاب ، 2006سعد ، مراد عمى )  -10
 .58القاىرة ، ص 

 سميـ محمد شريؼ ك اخركف ، تعميـ القراءة السريعة ، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع ، -11
  2009الأردف ، 

سمير يكنس ك أحمد صلبح ، التعميـ الذاتي ك القراءة ، دار اقرأ لمنشر ك التكزيع ،  -12
 2006، 1القاىرة ، ط
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سناء عكرتاني طيبي ك اخركف ، مقدمة في صعكبات القراءة ، دار كائؿ لمنشر ك  -13
 2009التكزيع ، الاردف ، 

جية التعمـ التعاكني ، كبقاء اثر : اثر استخداـ إستراتي2001عبد الحميد ،أماني حممي  -14
، كمية  12التعمـ لدل تلبميذ الصؼ الثالث الإعدادم ، مجمة القراءة ك المعرفة ، العدد 

 .التربية بجامعة عيف شمس
( : أساليب البحث العممي، الطبعة الثانية، دار الثقافة لمنشر، 2000عطكم جكدت ) -15

 عماف، الاردف.
عميـ الأطفاؿ القراءة ك الكتابة ، دار الفكر لمنشر ، عطية محمد عطية كاخركف ، طرؽ ت -16

 1996،  2عماف ، الاردف ، ط
عمـ نفس التعمـ التعاكني ، الأستاذ الدكتكر محمد مصطفى الديب ، دار عالـ الكتب ،  -17

 .2005الطبعة الأكلى 
فتحي مصطفى الزيات ، صعكبات التعمـ الأسس النظرية ك التشخصية ك العلبجية ،  -18

 1998لمجامعات ، القاىرة ،  دار النشر
فتحي مصطفى الزيات ، صعكبات التعمـ الاسس النظرية ك التشخيصية ك العلبقية ،  -19

 1998،  1دار النشر لمجامعات ، مصر ، ط 
ماىر شعباف عبد البارم ، استراتيجيات الفيـ المقركء أسسيا النظرية ك تطبيقاتيا العممية  -20

 2010،  1، دار المسيرة ، الأردف ، ط
محمد عبيد الطنحاني ، فنيات تعميـ القراءة في ضكء الأدكار الجديدة لممعمـ ك المتعمـ ،  -21

 2011،  1دار عالـ الكتب ، القاىرة ، ط 
محمد عدناف عميكات ، تعميـ القراءة لمرحمة رياض الأطفاؿ ك المرحمة الابتدائية ، دار  -22

 2007اليازكرم ، عماف ، 
مـ النفس المعاصر، الطبعة الأكلى، ديكاف ( : مدخؿ إلى ع1994مصطفى عشكم ) -23

 .المطبكعات الجامعية، الجزائر
( : إستراتيجية تعميـ المغة العربية في المرحمة الثانكية ، 2001يكنس ، فتحي عمي )  -24

 .مطبعة الكتاب الحديث ، القاىرة 
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اف، (، "تعميـ الأطفاؿ الميارات القرائية" دار الفكر، عم2003عبد الفتاح حسف البجة، ) -25
 الأردف.

(، " أسس تعميـ القراءة الناقدة لمطمبة المتفكقيف عقميا"، 2007محمد فندم العبد لله، ) -26
 عالـ الكتب الحديث، الأردف. 

(، الضعؼ في القراءة، تشخيصو 1984محمد منير مرسي، إسماعيؿ أبك العزايـ، ) -27
 كعلبجو، عالـ الكتب، القاىرة، مصر.

 م، جامعة دمشؽ، سكريا. (، عمـ النفس المغك 1993أحمد السيد، ) محمكد -28
( ، مقدمة في صعكبات القراءة ، دار كائؿ لمنشر ، 2009سناء عكرتاني ك آخركف ، ) -29

 الأردف.

 الرسائل الجامعية :

: أثر تزكيد تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم بميارات 1989أبي الييجاء صلبح أحمد محمكد  -1
القرائي في تنمية قدراتيـ المغكية ، رسالة ماجستير غير منشكرة ، كمية التربية ، الاستيعاب 

 .جامعة اليرمكؾ ، اربد، الأردف
ايناس عرفاكم ، اثر التعمـ التعاكني ك التنافسي في التحصيؿ الدراسي ك الاحتفاظ بميارات  -2

ير غير منشكرة ، الفيـ القرائي لمشعر العربي لدل طمبة الصؼ العاشر أساسي رسالة ماجست
 2008/، 28/29كمية الدراسات العميا ، جامعة النجاح الكطنية ، ص 

: اثر استخداـ إستراتيجيتيف مف استراتيجيات التعمـ التعاكني في 1999السيد محمد سميماف عبد  -3
تنمية القراءة لمفيـ لدل طلبب شعبة المغة الانجميزية بكميات التربية ، رسالة ماجستير غير 

 .، كمية التربية ،جامعة الأزىر  منشكرة

 ذكم التلبميذ مف القراءة لعينة ميارات لتعميـ محكسب برنامج فاعمية" ،(2008) بدراف، إسماعيؿ أحمد -4
 "الحككمية الزرقاء مدارس في تجريبية دراسة أساسي، ثالث  الصؼ في بالقراءة المحددة التعمـ صعكبات

  .الأردف منشكرة، غير التربية في دكتكراه رسالة
في  التعمـ كأسمكب التعميـ نمكذج أثر" ،(2003) السعدم، تكفيؽ عماد الييجاء، أبك الرحيـ عبد خمدكف -5

 التربكية، لمعمكـ دمشؽ جامعة مجمة ،"الأساسي الرابع الصؼ  تلبميذ لدل الفاقدة القراءة ميارات تطكير
  .سكريا الأكؿ، العدد ،19المجمد
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 القرائي مستكيات الفيـ في التبادلي التعمـ باستخداـ فعالية برنامج" ،(2007) ىلبؿ، ىلبؿ محمد رانيا -6
مف مرحمة التعميـ الأساسي، رسالة دكتكراه في التربية،  الثانية الحمقة تلبميذ لدل الناقد التفكير كميارات

 .تخصص عمـ النفس التربكم ،رسالة غير منشكرة، جامعة القاىرة، مصر
 المجلات :

 .   2005، العدد الثاني  21مجمة جامعة دمشؽ ، المجمد  -1

، فاعمية استراتيجية قرائية مقترحة في الإستيعاب  2006عبد الكريـ سميـ حداد ،  -2
، العدد  22القرائي لدل طلبب الصؼ الثاني الأساسي، مجمة جامعة دمشؽ ، مجمد 

 الأكؿ ، سكريا.
في تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي لدل ، فاعمية التعمـ التعاكني 2005غازم مفمح ،  -3

، العدد  21طمبة الصؼ الأكؿ ثانكم ، مجمة جامعة دمشؽ لمعمكـ التربكية ، مجمد 
 الثاني ، سكريا.

 كتب بالمغة الأجنبية :
1- Allen Ruth (1972) : teaching critical reading through public team learning Approach 

,ed,d, Boston university, dissertation Abstracts international  

2- Journals and cooperative learning group on under prepared colleges students reading 

comprehension and course attitudes, diss,abst,int,vol.54,no(2),august, 

3- Ruth , Robbins(1975) : relation ships bet wean critical reading and .selected measures 

of literal and interpretive reading , ph.d.u. university of Chicago, dissertation 

abstracts international ,a , vol.6  

4- Wilsons.(1992) : the effect of cooperative learning on reading comprehension d 

.aimers 

5- CASALIS S,(1995),«Lecture et dyslexie de l'enfant », PUF, Paris, France. 

6- FAYOL M, GOMBERT JM, LECOCQ P, SPRENGER LCH., ZAGAR D,(1992), « 

Psychologie cognitive de la lecture », P.U.F., France.  

7- FRIEDRICH J M, CHRISTIANE H,(1999). «Lire et écrire en GS, livret pédagogique,», 

NATHAN, PARIS, FRANCE.  

8- GILLET P, et Al,(2000), « Neuropsychologie de l'enfant, une introduction », Solal, 

Marseille, FRANCE  

9- VANHOUT A, ESTIENNE F., (1998) «Les dyslexies, décrire, évaluer, expliquer », Masson, 

Paris, France,  

10- 24-HOUDE O, et Al., 1998), «Vocabulaire desciences cognitives », PUF, France.  
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 المواقع الالكترونية :
1- http://social-studies.74.ahlamontada.com/t11-topic 

2- http://social-studies.74.ahlamontada.com/t353-topic

http://social-studies.74.ahlamontada.com/t11-topic
http://social-studies.74.ahlamontada.com/t353-topic
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