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 اءإىد
 

 الحمد الله حمدا لثيرا 

لى من ثؼلمت منها امطبر وامكفاح اهدي ثمرة جهدي هذا ا   

لى من كان دػائها سر نجاحي  ا   

لى أ مي الحبيبة اطال الله في عمرها  ا   

لى من ػلمني امقوة وال رادة  ا   

لى والدي امؼزيز   لى من احمل اسمه بكل افتخار ووقار ا  حفظك الله ورػاك "محمد روان"ا   

لى من يسري في غروقهم   ،امؼمراوي ،بشير، ناصر ،سؼد ،امبارلة ،مسؼودة "دمي اخوتي  ا 

"هورالدين وأ بناء اخوتي و زوجات اخوتي كل واحد باسمه  

لى كل أ ضدقاء نخص بالذمر ػيسى روان   ،شمس الدين  ، صخري، محمد لخذاري   ،اسم امبار  ،وا 

 هواري 

قامة قميم احمد قامة وطلبة ا   والى كل امؼمال ا 

 الى كل من وسؼهم قلبي ولم جسؼهم ورقتي 

لى  كل ال ساثذة الذين درسوني في جامع كل واحد باسمها   

الى كل زملائي في الدفؼة    

  رروان غبد امقاد

 
 
 
 
 
 
 



 

 

 

 

 ءداـــــــاى
 الحمد لله ولفى وامطلاة ػلى الحبيب المططفى وأ هله ومن وفى

 :أ ما بؼد 

ثمين هذه الخطوة  الحمد لله الذي وفقني مت

 في مسيرتي الدراس ية بمذمرثنا هذه ثمرة الجهد وامنجاح بفضله ثؼالى  

 مهداة الى  

 امتي مهما قلت من أ وفيها حقها الى مدرسة امكفاح الى من ربت وسهرت غناء الدهر الى أ مي حفظها الله

 الى من دفؼني الى كل عمل ناجح 

 الى من زرع في قلبي حب امؼلم الى أ بي حفظه الله

 تحضنني أ غينهم قبل أ يديهم الى الذين 

 الى س ندي في الحياة

دريس، يحى، خديجة، مريم، فتيحة، جميلة(  الى اخوتي)ا 

 الى كل أ ضدقائي ومؼارفي الذين أ جلهم وأ حترمهم

 دباب مراد

 
 
 
 
 



 

 

 

 
 الممخص:

ىدفت ىذه الدراسة الى التعرؼ عمى الاضطرابات النطقية لدى تلاميذ الأقساـ التحضيرية 
حيث حاولنا مف خلاليا أف نبيف أنواع الاضطرابات النطقية الأكثر شيوعا، ومف خلاؿ 

لأقساـ التحضيرية بمدينة تمميذ في ا 20عمى عينة قدرة بػ الدراسة الميدانية التي قمنا بيا 
بمقياس الاضطرابات النطقية ؿ"محمد دمنا المنيج الوصفي، وتمت الاستعانة خ، واستالأغواط
 .النوبي

، وأسفرت spssبنظاـ الحزـ الاحصائية  ة التأكد مف المعاملات الاحصائيةوتـ في الدراس
 النتائج عف:

 .الذكور لصالحوجود فروؽ ذات دلالة احصائية في مستوى الاضطرابات النطقية -

 بمدينة التحضيرية اقساـ تلاميذ لدى الإبداؿ نوع ىو انتشار كثرأ النطقي ضطرابلاا نوع  -
 .الاغواط

 .قميمة ىي التحضيرية اقساـ في النطقية الاضطرابات انتشار نسبة  -

 .، الانتشارالابداؿالاضطرابات النطقية، الأقساـ التحضيرية،  :المفتاحية الكممات

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 
Abstract : 

This study aimed to identify speech disorders among students of the preparatory 

departments, where we tried to show the most common types of speech 

disorders. The pronunciation of "Mohamed Al-Nubi" . 

In the study, the statistical transactions were verified using the spss statistical 

package system and the results resulted in: 

- There are statistically significant differences in the level of speech disorders in 

favor of males. 

The most prevalent type of speech disorder is the substitution type among 

students of the preparatory departments in the city of Laghouat. 

The prevalence of speech disorders in the preparatory departments is low. 

Keywords: Speech disorders, preparatory sections, substitution, diffusion. 
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 مقدمــــة:
وتظير أىميتيا في كونيا الوسيمة الضرورية التي  ،ترتبط بالإنساف بصورة وثيقة لمغةا    

يعية التعبير والتي تتيح لو بصورة طب ،بيتو يحتاج الييا لإتماـ عممية التواصؿ بينو وبيف أفراد
 .الأمة وثقافتيافالمغة ىي الوعاء الذي يحفظ  ،عف أرائو وأحاسيسو

( تعيؽ إيصاؿ )نطقيةفي أي لغة مف المغات باضطرابات مختمفة  الأطفاؿقد يصاب       
فيي تؤثر تأثيرا سمبيا عملا صاحبيا سواء كاف كبيرا أـ  وظاىرة،الرسالة وىذا أسباب خفية 

صغيرا والأكثر تعرضا لمثؿ ىذه الاضطرابات ىـ الأطفاؿ وتؤثر عمييـ خاصة في مرحمة 
 التمدرس.

طؽ مف المجالات التي حظيت باىتماـ كبير في الآونة يعتبر مجاؿ اضطراب الن        
ويرجع ىذا الاىتماـ إلى الحد مف الآثار السمبية التي تخمفيا  ،خاصة الوطف الأخيرة

اضطرابات النطؽ عمى الأطفاؿ والتي تحد مف اندماجيـ في المجتمع المحيط بييـ سواء في 
محيط الذي يعيش وفيو المدرس فترة الصغر أو الكبر فالطفؿ يبدأ اكتساب كلامو مف ال

لكف تعترض بناء المغة متغيرات  ،سرة ويبدأ في بناء رصيد المغويوتأتي في طميعتو الأ
وعوامؿ تؤثر عمى الاكتساب الصحيح بسبب وجود خمؿ عمى مستوى جياز النطقي مما 

 .حؿ التعميمية في أقساـ التحضيريةيظير في المرا

 ى معرفة اضطرابات النطقية لدى تلاميذ الأقساـييتـ موضوع بحثنا الذي يسعى إل   
 .التحضيرية

 تـ تقسيـ البحث الى الجانب النظري والجانب التطبيقي:

مستيميف بطرح الإشكالية  واعتباراتيا:إشكالية الدراسة حوؿ  تمحور الأوؿ:الفصؿ 
 والفرضيات مع تحديد المفاىيـ المدرجة والأىداؼ مع أىمية الدراسة والدراسات السابقة.



 ٓوذٓــــــــــح
 

 

 2 

 تطرقنا فيو إلى كؿ ما يخص الاضطرابات النطقية  الثاني:الفصؿ 

 عرض نتائج مقياس الاضطرابات النطقية. عمى:يشمؿ  الثالث:الفصؿ 

الخاتمة والتي جمعنا  ،ناقشة نتائج وتفسير واستنتاج عاـومالفصؿ الرابع: تناولنا فيو تحميؿ 
 التوصيات. والميداني واىـفييا مابيف النظري 
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 تمييد:

لمغة ترتبط فاوالأفكار بيف المتكمـ والمخاطب، وليذا  التواصؿ ىو تبادؿ المعارؼ
وتظير أىميتيا كونيا الوسيمة الضرورية التي يحتاج إلييا لإتماـ  بالإنساف بصورة وثيقة،

 عف أرائو وأحاسيسو عممية التواصؿ بينو وبيف أفراد بيئتو والتي تنتج بصورة طبيعية التعبير
 فالمغة ىي الوعاء الذي يحفظ تراث الأمة وثقافتيا.

وسيمة لمتواصؿ أىـ مف بيف أىـ القدرات المعرفية خلاؿ حياة الفرد نجد المغة كونيا 
خاصة لما يكوف الطفؿ صغير في المغة تتربع عمى العرش القدرات  ،مع العالـ الخارجي

إف لـ نقؿ كميا فنعرؼ ىنا أف  ،الأغمب النشاطات المعرفية الأخرىالمعرفية والتي تتدخؿ في 
 تطورىا يجب أف يكوف عمى أحسف الوجو.

نب يدة مف تطورات سواء مف الجايمر الطفؿ خلاؿ سنوات حياتو الأوؿ مراحؿ عد
ىذا ما في جسـ الطفؿ ينمو يزداد في الطوؿ والوزف والقوة و  ،الفيزيولوجي أو الجانب الفكري
والدماغي فلا يمكف ملاحظتو  يخص النمو الفكري فيماأما  ،نلاحظو مف المظير الخارجي

 .(1ص ،2016بقاش مغنية  يامنة،)يكرا ليف بالعيف المجردة. 

 بالاىتماـ كبير في الآونة مجاؿ اضطراب النطؽ مف المجالات التي حظيتيعتبر 
إلى وجدود فروؽ حيث أسفرت دراسة عبد الرؤوؼ اسماعيؿ محفوظ عمى النتائج ة،الأخير 

ويرجع ىذا الاىتماـ إلى الحد مف الآثار سمبية التي  ذات دلالة احصائية بيف الاناث والذكور
طفؿ يبدأ اكتساب الفي فترة الصغر أو الكبر ف الأطفاؿ سواءتخمفيا اضطرابات النطؽ عمى 

يده المغوي لكف تعترض بناء يبدأ في بناء رص ،والمحيط الذي يعيش فيو كلامو مف الأسرة
 ،جود خمؿ عمى المستوى جياز النطقيلكف ىناؾ عوامؿ تؤثر عمى بناء المغة بسبب و  ،المغة

 لنشاطات التي يدرسونيا.تؤثر عمييـ خاصة في مرحمة المدرسة في كؿ ا
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مف أىـ الميارات  النطؽ ديع لمتمميذ، بالنسبة أىمية مف التحضيرية لممرحمة ولما    
الأساسية في مرحمة التعميـ للأقساـ التحضيرية حيث أف قدرة الطفؿ عمى تكويف حصيمة 

المؤسسات التعميمة ليا و  سميمة،التواصؿ والتخاطب بشكؿ  المعرفية والمغوية واستخدميا في
 والمعرفي.أىمية بالغة في خدمة ىذا الجانب العقمي 

بما أف مرحمة التحضيري ىي مرحمة جد حساسة عمى درجة كبيرة مف الأىمية، حاولنا 
إلقاء الضوء عمى تلاميذ الأقساـ التحضيرية مف اجؿ الوقوؼ عمى مستوى الاضطرابات 

 الموجود بينيـ وعميو تـ طرح الإشكالية التالية.النطقية لدييـ في ىذىالمرحمة والفروؽ 

 تساؤلات الدراسة:

 ما مدىنسبة انتشار اضطرابات النطقية لدى تلاميذ مرحمة التحضيرية؟ .1
 ما ىي الاضطرابات النطقية الأكثر شيوعا عند تلاميذ الأقساـ التحضيرية؟ .2
ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في نتائج اختبار النطقية لدى تلاميذ الأقساـ  .3

 الجنس؟متغير التحضيرية تعزى إلى 

 فرضيات الدراسة:

 .التحضيرية بكثرة الأقساـنتوقع انتشار اضطرابات النطقية لدى تلاميذ  -
 .ثـ الحذؼ قساـ التحضيرية الإبداؿالاضطرابات النطقية الأكثر شيوعا عند تلاميذ الأ -
النطقية لدى تلاميذ  الاضطرابات اختبارتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في نتائج  -

 .الجنس لصالح الذكورمتغير يرية تعزى إلى الأقساـ التحض
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 الدراسة:أىداف 

 النطقية.التعرؼ عمى ماىية الاضطرابات  -
 التحضيرية. تلاميذ الأقساـالتعرؼ عمى الاضطرابات النطقية لدى  -
 ناث في قسـ التحضيرية.الإالتعرؼ عمى الفروؽ في نتائج اختبار النطؽ بيف الذكور و  -
 شيوعا لدى تلاميذ الأقساـ التحضيرية.  الاضطرابات النطقية الأكثرشكاؿ أعمى  التعرؼ -

  الدراسة:أىمية 

 فتحضيري الذيالرغبة الشديدة في التعرؼ عمى تلاميذ قسـ التتجمى أىمية الموضوع في    
التي تشكؿ عائقا في التواصؿ مع الأسرة والمدرسيف بطريقة و  ،غويةممف الأمراض ال فيعانو 
 وباقي مراحؿ حياتو بصفة عامة وىذا ما أدى إلى دراسة حالات معينة. .سميمة

 الموضوع:أسباب اختيار 

لدى تلاميذ تحديد بدقة نوع اضطرابات النطقية  تحاوؿ دراسة تقديـ فيالشخصية  الرغبة    
حساسيما بمشكمة أقساـ   البحث.التحضيرية وذلؾ مف انشغاؿ الباحثيف وا 

 .الرغبة في التقرب مف الميداف والتعامؿ مع ىذه الفئة 
 .معرفة ىذا الاضطراب نظريا وميدانيا بطريقة أعمؽ 
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 الدراسة:الضبط الإجرائي لمصطمحات 

الدراسة الحالية عمى أنيا كؿ خطأ دائـ : نعرؼ اضطرابات النطؽ في الاضطرابات النطقية
ىذا خطا معزوؿ في مقطع  .يصدر في كلاـ الطفؿ وفي نطقو لواحد أو أكثر مف الأصوات

 فقرة.أو في كممة أو في جممة أو في 

وقد تظير ىذه الاضطرابات في واحد مف الأشكاؿ التالية الحذؼ الإبداؿ وىي كذلؾ ما 
 .الحاليةالمعد لمدراسة  مد النوبيلمح سيا اختبار اضطرابات النطؽييق

يحقؽ لمطفؿ بأنو نوع خاص مف التعميـ  التعميـ التحضيرييعرؼ : تحضيرية الأقسام 
توفير  الابتدائي ىيفوظيفة التعميـ ما قبؿ  كثيراً مف حاجاتو التي لا يمكف للأسرة أف تحققيا.

مناخ اجتماعي ووجداني وعقمي يجمع بيف مميزات عيد الطفؿ في الأسرة بما يشمؿ ىذا 
العيد مف حرية وحناف وتمقائية، وبيف صفات المدرسة الابتدائية بما تشتمؿ عميو مف نظاـ 

 .وحدّ لمحرية

 التعريف الاجرائي:

 لـ الذيف طفاؿالأ لفئة أي الفئة ليذه توجو التي البرامج مختمؼ تعني :التحضيرية الاقساـ
 طفاؿللأ تسمح التحضيرية التربية: "كذلؾ فيو وجاء المعممة في لزاميالإ القبوؿ سف يبمغوا
 اة.والحي المعممة في النجاح فرص ليـ توفر كما إمكاناتيـ كؿ بتنمية

 : الدراسات السابقة

عمى يمثؿ البحث العممي سمسمة متصؿ مف جيود الباحثيف حيث تقوـ كؿ دراسة 
الضوء ما توصمت إليو الدراسات التي سبقتيا حيث تـ جمعنا لعدد مف الدراسات السابقة 

 والتي تعتبر دراسات ليا أىميتيا وقيمتيا العممية حيث استفدنا منيا كثيرا في إثراء بحثنا.
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 الدراسات السابقة العربية: 

 : 2010/ دراسة الدكتور احمد أكرم شاىين 1

لمعالجة الاضطرابات الصوتية والنطقية التي يواجييا الأطفاؿ في برنامج علاجي  أثر      
رقاء في المممكة الأردف في محافظة الز ) الرياض الأطفاؿ ومرحمة المدرسةمرحمة ما قبؿ 

 (.الياشمية

برنامج علاجي لمعالجة الاضطرابات الصوتية  أثرالتعرؼ عمى  ىتيدؼ ىذه دراسة إل     
 الأطفاؿ.والنطقية التي يوجييا الأطفاؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة مرحمة الرياض 

سنوات( تـ  6سنوات إلى  5)( طفلا وطفمة تتراوح أعمارىـ 80كونت عينة الدراسة مف )
ة قواـ كؿ منيـ تقسيـ العينة عمى مجموعتيف متساويتيف مجموعة تجريبية ومجموعة ضابط

 ( طفلا وطفمة.40)

غوية مف إعداد ماستخدـ الباحث مجموعة مف الأدوات شممت اختبار النطؽ والأصوات ال     
أولياء الأمور مف إعداد الأنشطة المتنوعة إضافة إلا التدريبات  تاستبانمف خلاؿ الباحث 

الاضطرابات النطقية العضمية والتنفسية وتدريبات الوجو والفـ التي تساعد في معالجة 
 نطؽ الأصوات  الاستخداـ تدريباتبالإضافة إلى 

أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف أطفاؿ المجموعة التجريبية 
والأطفاؿ المجموعة الضابطة في الأداء عمى أدوات الدراسة لصالحو المجموعة التجريبية 

لة إحصائية كما أشارت النتائج إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلا المقترح،يعزى لتطبيؽ البرنامج 
 الذكور والإناث. عند

 محفوظ:/ دراسة عبد الروؤف إسماعيل 2

برنامج علاجي لاضطرابات الصوتية والنطقية في بعض رياض الأطفاؿ في  أثر    
 صيغتو الأصوات المغوية و وذلؾ باستخداـ النطؽ  الأردنية،محافظة الزرقاء في المممكة 
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توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف أفراد المجموعة التجريبية  كالتالي: ىؿإشكالية الدراسة 
الذيف خضعوا لمبرنامج المقترح وأفراد المجموعة الضابطة الذيف لـ يخضعوا لمبرنامج في 

 الأداء؟

ود عدـ وج :دراسة ما يمينتائج اعتمد الباحث عمى المنيج التجريبي وكانت مف أىـ      
ثـ وجود فرؽ بيف  البرنامج،الفرؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة قبؿ تطبيؽ 

 التجريبية،المجموعة  استخداـ البرنامج المقترح لصالحالمجموعتيف التجريبية والضابطة بعد 
أما بنسبة لمفرضية الثانية تبيف عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الإناث والذكور في 

 العلاجي.فادتيـ مف البرنامج مدى است

 : 2012/ دراسة عصام نمر عواد 3

ىدفت  المرحمة الابتدائية بمدينة جدة. تحت عنواف اضطرابات النطؽ لدى تلاميذ     
 10 -8الدراسة التعرؼ عمى شيوع اضطرابات النطقية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية مابيف 

 سنوات.

لػػ المقابمة ، واستعماؿ الباحث مدرسة  62تمميذ وتمميذة مف  1015اشتممت العينة عمى     
  .المرشديف ،المعمميف ( واستبياف محكـ لقياس النطؽ الأطفاؿ،)

  ر. ج، ذ، ص، ز، س، اضطرابا:أظيرت النتائج الحروؼ التالية أكثر 
 :الحروؼ البديمة لمحروؼ التي كانت فييا اضطراب 

 الطاء الثاء الزاء الراء الصاد السيف الحرؼ
 التاء التاء الذاؿ اللاـ / الواو الثاء الثاء بديمو

 التي كانت فييا اضطراب لمحروؼ البديمةالحروؼ  (:1الجدول رقم )
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 الأجنبية:الدراسات 

 :(1993 )/ دراسة كاتس1

بياف العلاقة بيف اضطرابات المغة والنطؽ وصعوبات القراءة لدى  ىإلىدفت ىذه الدراسة   
 الأطفاؿ في مرحمة الروضة 

طفؿ( اظيروا اضطرابات لغوية  56مجموعة الأولى ) مجموعتيف:تتألؼ عينة الدراسة مف 
 ونطقية 

طفؿ( ليس لدييـ اضطرابات نطقية ولغوية وقد اجري اختبار النطؽ  30) الثانية:مجموعة 
إعادة تسمية  الفونولوجي،الوعي  المغة،استخداـ بطارية خاصة لمقياس النطؽ  مف خلاؿ

 الإلية 

وقد أشارت النتائج إلى وجود علاقة وطيدة بيف اضطرابات المغوية والنطقية وصعوبات 
 القراءة. 

 ) 2002Hanson/ دراسة ىانسون )2

 فاعمية برنامج تدريبي لممعالجة الاضطرابات النطقية  أثرموضوع دراسة     

فاعمية برنامج تدريبي لممعالجة الاضطرابات النطقية مف خلاؿ  أثرىدفت الدراسة إلى قياس 
تدريب الأطفاؿ عمى المقاطع الصوتية أي العمؿ عمى تجزئة الكممة إلى مقاطع ثـ العمؿ 

ى تطوير النطؽ السميـ لمطفؿ مما يساعده عمى ربطيا بجممة مف واقع الطفؿ وانعكاساتو عم
عمى طلاقو في تعبير ومقارنة برنامجببرنامج الأخر يعتمد عمى إعطاء الطفؿ الكممة كالوحدة 
واحدة لمعالجة الاضطرابات النطقية لدى مجموعة منى الأطفاؿ المصنفيف أنيـ ذوي 

 والنطقية.الاضطرابات الصوتية 
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( طفلا قاـ باحث بتقسيميـ إلى مجموعتيف تجريبيتيف 48)بمغ حجـ العينة  الدراسة:عينة 
( طفلا تـ تدريبيـ عمى تجزئة 16المجموعة تجريبية الأولى تكونت مف ) ضابطة،ومجموعة 

( طفلا تـ تدريبيـ عمى 17ثمانية الأسابيع ومجموعة التجريبية الثانية مف ) والتركيب خلاؿ
( 15ومجموعة ضابطة مكوف مف ) ابيع،الأسإعطاء كممة كالوحدة واحد فقط خلاؿ سبعة 

 تدريبات.طفلا لـ يتمقوا أي 

توصمت دراسة لموجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجموعة التجريبية  نتائج دراسة:
الأولى ومجموعة ضابطة لصالحة المجموعة التجريبية الأولى والتي تمقت تدريب عمى تجزئة 

ؿ.كذلؾ وجود الفروؽ ذات دالة إحصائية بيف ثـ العمؿ عمى ربطيا بجممة مف الواقع الطف
المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية الثانية ، والتي 
تمقت تدريبا عمى إعطاء الكممة كوحدة واحدة، إضافة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 

ة الثانية تعزى لاستخداـ أسموب لصالح المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبي
 ئة والتركيب.التجز 
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 :عقيب العام عمى الدراسات السابقةالت

غمب الدراسات السابقة المذكورة أعلاه كاف ىدفيا دراسة العلاقة بيف الاضطرابات أ

نلاحظ مف معظـ  والتجريبي النطقية وبيف متغيرات مستقمة أخرى بإتباع المنيج الوصفي

دراسات السابؽ ذكرىا إنيا اشتركت في سف العينة الذي كاف متقارب والتي كاف ىدفيا 

اكتشاؼ الاضطرابات النطقية والتي قد اتبعت إجراء اختبارات تحصيؿ مختمفة وتشترؾ 

الدراسات السابقة مع ىذه الدراسة إنيا حاولت معرفة الاضطرابات النطقي المتواجد لدى 

المدروسة مف خلاؿ التحميؿ الكيفي والكمي لنتائج اختبار النطقي لمحمد النوبي الحالات 

المكيؼ عمى البيئة الجزائرية )الأغواط( مف طرؼ الطالبتيف ريـ غربي و قطشة فاطمة 

 الزىراء. 

 

 
 
 
 

 



 

 
 

 
 
 

 
 الاضطرابات النطقية: الفصــــــــــل الثاني

 
 تمييد
 (ARTICULATIONالنطق).1
 تعريف الاضطرابات النطقية.2
 مظاىر الاضطرابات النطقية.3
 تصنيف اضطرابات النطق.4
 تقييم وتشخيص الاضطرابات النطقية.5
 الاضطرابات النطقيةمراحل علاج .6

 خلاصة الفصل
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 :تمييد
ففي المرحمة الأولى تتكوف الفكرة لدى  ندركو،يمر الكلاـ بعدة مراحؿ قبؿ أف 

تطبؽ قواعد النحو  ،المتحدث وعندما يقوـ الدماغ بجمع المفردات ذات العلاقة بتمؾ الفكرة

بعد ذلؾ تأتي مرحمة الفونولوجيا والتي يتـ فييا تحديد  المفردات،والصرؼ عمى ىذه 

العلاقة وأخيرا تأتي المرحمة الفونيتيكة فتصدر الأوامر مف الدماغ إلى  الأصوات ذات

عضلات الجياز الصوتي عبر الأصوات فيقوـ الجياز الصوتي بإخراج الأصوات المغوية 

 .التي نسمعيا أثناء التحدث مع الأخرى

وتتخممو  النطؽ،صوتي يسمى أيضا الجياز النطقي والذي يقوـ بعممية ىذا الجياز ال

ذف مابعض الاضطرابات النطقية  ىي ىذه الاضطرابات وما ىو تأثيرىا في النطؽ وىذه  وا 

 الأسئمة وغيرىا سنحاوؿ الإجابة عمييا مف خلاؿ ىذا البحث.
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 النطق:

نتاج  يعني انو عممية  الكلاـ،ىو العمميات الحركية الكمية المستخدمة لتخطيط وا 
 ميكانيزيمات معينة.ميكانيكية يقوـ بيا الجياز النطقي مف اجؿ إخراج أو إنتاج الكلاـ وفؽ 

 (153، ص2015إبراىيم عبد الله فرج الزريقات ، )
 النطقية:تعريف الاضطرابات / 1

العممية التي يتـ مف خلاليا التركيز عمى أي  النطؽ: تمؾتعريؼ الزراد لاضطرابات       
 .مييا أو إصدار الأصوات بشكؿ صحيحوتشك الأصوات،وطرؽ لفظ  النطؽ،خمؿ في عممية 

مشكمة أو صعوبة في  بأنيا:في حيف يعرؼ فتحي عبد الرحيـ اضطرابات النطؽ      
وعيوب النطؽ تحدث في الأصوات الساكنة  صحيحة،إصدار الصوت اللازـ لمكلاـ بطريقة 

 الأصوات، وفيكما انو يمكف أف يشمؿ بعض الأصوات أو جميع  المتحركة،في الأصوات 
 (154، ص2015إبراىيم عبد الله فرج الزريقات ، ) الكممة.أي موضع مف 

إلى أف مف أىـ مظاىر  (BERRY& EISENSON)1956وأسنوف فقد ذىب بري       
وتوجد  ،ويصعب فيمو ،ى الفرد إف كلامو لا يسمع بوضوحاضطرابات النطؽ والكلاـ لد
وتكثر الأخطاء في تركيب الأصوات لتكويف الكممات واختيار  و،مشكلات في تشكيؿ أصوات

وبذؿ جيد كبير  ،وكثرة تغير نبرات الصوت ،لائمة لمحديث وعدـ انتظاـ إيقاعألفاظ غير م
وفي ىذا السياؽ يرى ، ب كلاـ الفرد مع سنو وجنسوأثناء الكلاـ وبصورة عامة لا يتناس

أو يكوف غير أف الكلاـ يعد مضطربا عندما لا يتبع  القواعد  (PERKINS 1977بيركنز )
 ،أجيزة الكلاـى أو غير مقنع عمى المستوى الشخصي أو الاجتماعي أو يسئ إل ،مفيوـ

ؼ صوت فقد يتـ حذ ،ياوتتضمف اضطرابات النطؽ أخطاء في إصدار الكممات أو النطؽ ب
عادل حسين ) وقد يتـ الاستبداؿ أو التشويو أو الإضافة أيضا. ،أو أصوات معينة مف الكممة

 .(154، ص2011عمي أبو عاصي، 
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وقد عرؼ الدكتور إبراىيـ الزريقات الاضطرابات بأنيا صعوبات في مظاىر الإنتاج     
عادل حسين عمي أبو ) محددة.الحركي لمكلاـ أو عدـ القدرة عمى إنتاج أصوات كلامية 

 (158، ص2011عاصي، 

 المغوية،وىذا يعني إف الطفؿ ينحرؼ عمى النطؽ ينحرؼ عمى النطؽ السميـ للأصوات     
 الكممات.كما ىي العيوب والصعوبات التي تظير في نطؽ الأصوات معزولة أو داخؿ 

 .(177، ص2011عادل حسين عمي أبو عاصي، )

وىكذا يمكف إجماؿ تعريؼ اضطرابات النطؽ بأنيا خمؿ في نطؽ الطفؿ لبعض الأصوات  
 أخر(إبداؿ )نطؽ صوت بدؿ  التالية:المغوية يظير في واحد أو أكثر مف الاضطرابات 

الصوت بصورة تشبو  )نطؽتحريؼ وتشويو  أكثر(،الكممة ناقصة صوتا أو  )نطؽحذؼ 
 الكممة(.صوت إلى  )زيادةالصوت الأصمي غير انو لايماثمو تماما(. إضافة 

 النطق:/ مظاىر اضطرابات 2

 تمييد

 مف كبيراً  اىتماماً  تأخذ التي القضايا أىـ مف األطفاؿ عند والمغة النطؽ اضطرابات تعتبر
 النطقية صواتلأا اصدار ويتـ بذلؾ، المختصة المجاالت في والباحثيف طباءلأوا سرةلأا

 وعددىا بعضيا مع وتفاعميا األجيزة مف العديد اشتراؾ خالؿ مف وانتاجيا المغة واكتساب
-الرنيني الجياز -التنفسي الجياز – السمعي الجياز-العصبي الجياز) وىي أجيزة ستة

 (النطقي الجياز -الصوتي الجياز

 الإبدال:

يتضمف نطؽ صوت بدلا مف أخر عند الكلاـ وقد يكوف الصوت الغير صحيح مشابيا 
يكثر بيف أزواج  وخصائصو،بدرجة كبيرة لمصوت الصحيح مف حيث مخرجو طريقة نطقو 

 الأصوات مثؿ:

 د ت ظ ؽ ر ؿ ث س الحروؼ
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 :للإبداؿ مظاىر متعددة وىي

 وىو إبداؿ صوت واحد بصوت أخر وفيو يكوف الكلاـ الإبدال البسيط أو الجزئي :
( يكوف PARTIAL DYSLALIAواضحا إلا موضع ىذا الصوت سمي بالديزلائيا الجزئية )

مد النوبي عمي ،  مح) معيف.الكلاـ واضح في شكمو العاـ عدا وجود اضطراب في صوت 
 (،99، ص 2010
 غةثالم : 

 ظ(. ذ، غ، ي،في الراء وتعرض ليا أربع أحرؼ وىي ) أو المثغة وتكوف
 السينية:غة ثالم  

 البمعومية، الجانبية، الأمامية،حيث يخرج حرؼ السيف بشكؿ غير صحيح وىي أنواع المدغة 
 (.جؾ، المدغة الخمفية الأمامية تصعيب حرفي )

 :الإبدال الشامل الشديد 
 أبداؿ أكثر مف صوت في الكممة الواحدة سماه عمماء المغة الديزلاليا الكمية 

 التأتأة:

قد ، و ىي اضطراب عند خروج الكلاـ والتحدث؛ حيث يجد المصاب صعوبة في النطؽ
تبدأ عادة في وأيضا  تكوف أسوأ عندما يكوف الشخص متحمسًا أو متعبًا أو تحت ضغط

لا تزاؿ ، و إذا كانت لفترة أطوؿ فتحتاج إلى تدخؿعمر السنتيف والخمس سنوات. أما 
توجد علاجات ، و الأسباب الدقيقة لحدوثيا غير معروفة؛ لكف قد ترجع إلى عدة عوامؿ

 .فعالة لمساعدة المصاب عمى تحسيف النطؽ

 وىي أنواع: 

 الأمامية:  ةالتأتأ 
الأمامية حيث تستبدؿ يحدث نتيجة بروز طرؼ المساف خارج الفـ متخذا طريقة بيف الأسناف 

 (.التاء ---)السيف 
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 الجانبية ةالتأتأ: 
يحدث نتيجة مرور اليواء في تجويؼ ضيؽ عمى جانبي المساف وذلؾ لعدـ التحكـ في 

 شيف(. ---المساف أو لوجود خمؿ تشريحي ليذا العضو حيث تستبدؿ )السيف 

 التأتأة غير السنية : 
الثنايا العميا في منطقة أعمى مف التي ينطؽ عندىا تحدث نتيجة ارتفاع المساف إلى أعمى 

 تاءا أو دالا(. )السيفحيث يستبدؿ فييا  ،صوت السيف

 ةالتأتأ: 
حيث تنطؽ السيف بالاستعانة  الفـ،يحدث نتيجة خروج اليوا مف الأنؼ بدؿ خروجو مف  

 ( 239، ص2011عادل حسين عمي أبو عاصي، ) الأنفية.بالتجاويؼ 
 :الحذف -
قد يشمؿ أصوات متعددة يظير ىذا  الكممة،أي حذؼ صوتا ما مف أصوات التي يتضمنيا  

الاضطراب في الحروؼ الساكنة التي تقع في نياية الكممة أكثر مما يظير في بداية الكممة 
 (5,4ص ت(، العفيف، )بفيصل )وسطيا. أو 

  :التحريف التشويو أو -
يتضمف التحريؼ نطؽ الصوت بطريقة تقربو مف الصوت العادي بيدا أنو لا يماثمو تماما أي 

حيث ينطؽ صوت السيف  ش( )س،يتضمف بعض الأخطاء يظير في أصوات معينة مثؿ 
يحدث نتيجة تساقط الأسناف  والمساف،مصحوبا بصفير طويؿ أو ينطؽ الشيف مف جانب الفـ 

  النطؽ.لصحيح أثناء أو عدـ وضع المساف في موضعو ا

 :الإضافة -
يتضمف ىذا الاضطراب إضافة صوتا زائد إلى الكممة أو مقطوع ما إلى النطؽ الصحيح 

 (5ص ت(، العفيف، )ب)فيصل  حيث يتـ سماع الصوت وكأنو يتكرر.
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 :الضغط -
وفيو لا يستطيع الطفؿ نطؽ الحروؼ الساكنة بشكؿ صحيح نظرا لافتقاده القدرة عمى 

، ص 2010محمد النوبي عمي ،  ) (.واللاـ الراء)حرفي الضغط عمى سقؼ الحمؽ مثؿ 
102,101) 

 النطقية:/ تصنيف الاضطرابات 3

النطقية  الوظيفية، اضطراباتالنطقية  نوعيف: اضطراباتتصنؼ اضطرابات النطؽ إلى 
 .(.32، ص 2002حورية باي ، ) العضوية.

 العضوية:/ اضطرابات النطقية 3-1

 النطؽ.والتي ترتبط باختلاؿ الجياز العصبي أو الجياز السمعي باختلاؿ أعضاء 

: يؤدي اختلاؿ الجياز العصبي إلى الكثير مف ختلال الجياز العصبيإ -
اضطرابات النطؽ سواء كاف الخمؿ إصابة حدثت قبؿ أو أثناء الولادة مما ينجـ عنو 

  الإختلالات. مشكلات النطؽ مف ىذه 
إف المتخمفيف عقميا يعانوف مف انتشار اضطرابات النطؽ لدييـ  الإعاقة العقمية:  -

ف بالإعاقة العقمية كما تختمؼ نسبة انتشارىا بيف بصورة أكبر مقارنة بغير المصابي
 2016 السيد، )مروة عادل المتخمفيف عقميا حسب اختلاؼ العمر وشدة الإعاقة. 

 (123ص
الدراسات الخاصة بالاضطرابات النيرولوجية الحركية إلى  أشارت الدماغي:الشمل  -

أف اضطرابات النطؽ تنتشر بيف الأطفاؿ المصابيف بالشمؿ الدماغي مما يقارب 
ومف أشكاؿ اضطرابات النطؽ التي يعاني منيا المصابوف بشمؿ الدماغي  ،%80

 نجد:
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تؤثر عمى  ىي حالة تؤثر في القدرة عمى التواصؿ. ويمكف أف aphasia: الحبسة -
 .طريقة الحديث، وكذلؾ طريقة الكتابة وفيـ المغة المنطوقة والمكتوبة

إف إصابة مراكز الدماغ تؤدي إلى عدـ القدرة عمى ضبط وتحريؾ  شمل عضلات النطق: -
الأمر الذي يؤدي إلى  الرئتيف، المساف، الحنؾ، الفكيف،منيا  الكلاـ،العضلات المسؤلة عف 

 اضطرابات النطؽ ومخارج الصوت.
أي أنو في ىذه الحالة لا يمكف أف  المفرطة،: نتيجة عكسية لمغنة شمل الخياشيم والأنف -

 ـ. ف،وخاصة في الأصوات الغنية مثؿ: الحرؼ  الأنؼ،يتابع اليواء طريقو غير 
وينتج عنو ما يمكف تشبييو بالحالات التي تكوف فييا  الفموي،فيمر اليواء كمو عبر التجويؼ 

 الإنساف العادي مصاب بنزلة البرد.  

 وكمما  النطؽ،يمعب الضعؼ السمعي دورا كبيرا في تدىور  :اختلال الجياز السمعي
الطفؿ المعاؽ  وأعمؽ وبتالي أكبركانت اضطرابات النطؽ  السمعي،ازدادت حدة الضعؼ 

 يعاني مف صعوبات وتشوىات نطقية نتيجة لافتقاده لمعوامؿ السمعية التالية:  سمعيا،
 السمعية،: إف تمييز الأصوات المغوية مرتبط ارتباطا وثيقا بالعوامؿ تمييز الأصوات -

يجد صعوبة في تتميز الأصوات المتقاربة، وبتالي  سمعي،فالطفؿ الذي يعاني مف ضعؼ 
 يفقد القدرة عمى النطؽ السميـ.

: أشارت الدراسات التي أجريت حوؿ العلاقة بيف تمييز درجة النغـ تمييز النغم -
وصعوبات النطؽ إلى أف الأطفاؿ يعانوف مف اضطرابات النطؽ أقؿ قدرة عمى تمييز 

 الأصوات المتصمة بدرجة النغـ.
: يظير الاضطراب كخمؿ في تتابع الكممات والعبارات بترتيب الخمل تتابع الكممات -

وىذا  صحيح،مما يجعؿ الفرد غير قادر عمى إعادة الكممات والعبارات بشكؿ  ف،معيونسؽ 
 ما يؤدي إلى اضطرابات نطقية.
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 خمل أجيزة النطق وذلك عمى النحو التالي:
o :وأرضية التجويؼ الأنفي ويمتد مف  الفموي،الحنؾ ىو سقؼ التجويؼ  الحنك المشقوق

 أصوؿ الثنايا العميا إلى المياة ينقسـ إلى قسميف:
o إذ يمتد مف المثة إلى نياية الغار. الفموي،: الذي يقع في مقدمة التجويؼ الحنك الصمب 
o :وينتيي بالمياة. الفموي،الذي يقع في مؤخرة التجويؼ  الحنك الرخو 

اضطرابات النطؽ يظير تظير لدى أطفاؿ ذوي الحنؾ المشقوؽ بسبب عدـ التئاـ عظاـ أو 
مما يؤدي إلى فتحة  الحمؿ،أنسجة الحنؾ التي تتكوف عادة خلاؿ الثلاثة أشير الأولى مف 

وأصوات أنفية مرتفعة  الكلاـ،مما يخمؽ نغمة أنفية في  الأنؼ،داخؿ الفـ اليواء يمر عبر 
 .والاحتباسية والانفجاريةواختلاؿ في الأصوات الاحتكاكية 

o :وذلؾ لما يتمتعاف  ونوعيتو،عضواف ميماف في عممية التأثير عمى الصوت  شق الشفاه
وقد تحدث الإصابة لشفة واحدة أو كمييما  والانبساط،بيو مف مرونة تمكنيما مف الانطباؽ 

ب"، "ؾ"(، كما يصعب مثؿ)"يواء عند نطؽ الحروؼ الاحتباسية مما يؤدي إلى احتباس ال
 عمى الفرد نطؽ الأصوات التي تشترؾ فمييا الشفتاف مثؿ:) ـ،ؼ(.

o :إذ يمتد مف الخمؼ  الحمقي،يحتؿ جزءا كبيرا مف التجويؼ الفموي  مشكلات المسان
حيث  السفمي،ؾ وىو مرتبط بالف الحمقي، ووسط التجويؼ الحمقي،الثنايا إلى أعمى التجويؼ 

ومف المشكلات التي تحدد لمساف وتأثر عمى النطؽ  الكلاـ،يعتبر أىـ عضو نطؽ في إنتاج 
 نجد:
o فلاذا  العضمية،: يتصؿ المساف بمؤخرة قاع الفـ بمجموعتيف مف الأربطة عقدة المسان

عا فميتأثر تب المساف،كانت ىذه الأربطة قصيرة أكثر مف اللازـ فاف ذلؾ يعيؽ سيولة حركة 
لذلؾ نطؽ بعض الأصوات التي تحتاج لاستعماؿ مقدمة وطرؼ المساف كالأصوات " د "و 

 "ت" والأصوات التكرارية "ر".
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o  يكوف حجـ المساف صغيرا جدا مما يعيؽ عممية تشكيؿ  دفق المسان:اختلاف حجم
أصوات الكلاـ ويعد الأطفاؿ المصابوف بعرض داوف مف أوضح الحالات التي يكوف 

في حيف  النطؽ،يعيؽ عممية  الفـ ممامما يجعمو يتدلى خارج  كبيرا،فييا المساف 
مما يؤثر عمى نطؽ  ممحوظة،يعاني أطفاؿ أخروف مف قصر المساف بدرجة 

 .د" أ،تي تخرج مف بيف الثنايا العميا "وىي الأصوات ال الأسناف،الأصوات بيف 

o إف أي تضخـ غير عادي لمساف تكوف نتيجتو ضخامة الصوت وخشونتو.أورام المسان : 
o والقواطع : يحدث نتيجة لمنقؿ الأمامي مف المساف اتجاه الأسناف العميا الدفاع المسان

فيناؾ أطفاؿ يركزوف عمى الحركة  الأصوات،مما يؤدي إلى تشوه بعض  البمع، أثناء
 مما يؤثر عمى البمع والنطؽ. لمساف،الأمامية 

o ونوعيتو،: تمتمؾ خاصية القدرة عمى التأثير في صفة الصوت عدم تناسق الأسنان 
 حيث تخضع إلى نسب متفاوتة مف الانسياب والتوقؼ. الرئتيف،وكذلؾ كمية اندفاع ىواء 

o  ليما دورا ىاما في عممية إطباؽ الأسناف بصورة كاممة ولذا فاف  الفكين:عدم تطابق
ومف ثـ تتمكف أعضاء النطؽ مف أداء عمميا  الفموي،حركة الفكيف تتحكـ في حجـ التجويؼ 

وأي خمؿ في الفكيف سوؼ يؤثر تأثيرا واضحا عمى وضوح الصوت  الأصوات،عند إنتاج 
 التي تصيب الفكيف نجد: وجودتو ومف بيف الاضطرابات
إذا  الأسناف،: ىذا يؤدي إلى حدوث خمؿ في عممية انطباؽ بروز أحد الفكين عن الأخر

 يتقدـ الفؾ السفمي عمى العموي أو العكس.

o :ما،خاصة الفؾ السفمي نتيجة الإصابة بمشكمة  عدم القدرة عمى التحكم في حركة الفك 
 النطؽ والكلاـ بصورة طبيعية.أف يصاب الشخص بشمؿ مما يعيقو عف ممارسة 

 (14,11ص، 2004) عمي عبد الواحد وافي،   
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 اضطراب النطق الوظيفية: -3/2

وىي الناتجة عف ترسبات عائمية وبيئية وذاتية تنعكس بالسمب عمى نفسية الطفؿ وبالتالي 
 ويندرج تحتيا كؿ مف:ا، تتأثر لغتو واستعمالو لي

  الذاتية:العوامل 

 مدرسية ومف منزلية أوالفرد نفسو أكثر مف رجوعيا إلى أسباب  إلى تكوينووىي التي ترجع 
ترمي  بسرعة، كمياالأمثمة الخوؼ وعدـ الثقة بالنفس والنقص العقمي وتتدفؽ الفكر 

نفسو مضطربا لا يسيطر عمى  يجعؿ الفردللاضطرابات في النطؽ فالخوؼ مثلا فالخوؼ 
 نفسو.عما يجوؿ حوؿ  اف يعبرولا يستطيع  مرتبكاالتمميذ تجعؿ  الثقة بالنفسأف عدـ  كما

علاقة إيجابية بيف  والكلاـ لوجوديعتبر سببا أساسيا في مشاكؿ النطؽ  النقص العقميكما أف 
ناحية  الكلاـ مفالضعؼ العقمي وتأخر  جية، بيفنسبة الذكاء والطلاقة المفظية مف 

 يؤدي إلىار ولا تلاحقيا الألفاظ مما كما أف لتوارد الأفكار بسرعة حيث تدفؽ الأفك الأخرى،
 السمع حاسة مف الطفؿ حرماف بأنيا السمعية الإعاقة كما تمثؿ الارتباؾ والخطأ في النطؽ

 وتشتمؿ المعينات، استخداـ بدوف أو مع السمع ثقيؿ المنطوؽ الكلاـ تجعؿ درجة إلى
   نفس المرجع سابق وافي،)عمي عبد الواحد  .السمع وضعاؼ الصـ الأطفاؿ السمعية الإعاقة
 (13ص ، 2004

 المدرسية:العوامل 

فإنيا أحيانا  الصواب،ىدى  وتنشئتو عمىكانت المدرسة الصدر الرحب لتكويف الفرد  إذا    
عجزت عف  المرض الاكتئاب كمما فتجرىـ نحو مناحي ءالنشترجع بالسمب عمى ىؤلاء 

 السميـ. الأساسية لمتكويف توفير الشروط
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ولا  والطمأنينة لتمميذلا تتوفر عمى الأمف  النطؽ عندما مسببات اضطرابأحد  تكوفالمدرسة 
.  حاجياتو كماتشبع   اف الجو المدرسي القاسي والتأديب الصارـ

تدرج كثيرا مما يربؾ  مباشرة، دوفضافة إلى أف استخداـ المدرسة لمغة الفصحى لإاب
ويدمجيا مما يسبب لو الارتباؾ  والعامية،فقد يستخدـ بعض الألفاظ بالفصحى  الصغير،

 .(12ص  ، 2004 ،نفس المرجع سابق )عمي عبد الواحد وافي،ومشاكؿ النطؽ والكلاـ

 : العوامل العائمية

أو  نحو الحياة دافعية أكبريمنح أطفاؿ  أسرىفالجو  سموكيات أطفالياتساىـ العائمة برسـ    
فحالة الفقد تستفحؿ في نفسية  أبويو،رىبة منيا فالطفؿ اليتيـ ليس كالطفؿ الذي يعيش كفنو 

 ومنيا عجز في النطؽ أو اضطراب فيو. نفسية،عقدة  وتسبب لوالتمميذ 

كما أف التدليؿ المفرط لمصغير يفسد طبعو فتجد كؿ الأسرة تعيد الكممات الصغير في صغره 
ي داخمو حب الظيور فيبقى عمى حالو في نطؽ الكممات بصورة كفرح بو إلى أف يكبره ف

 (14,11ص، 2004   نفس المرجع سابق عمي عبد الواحد وافي،)منحرفة عف أصميا. 

 /تقييم وتشخيص الاضطرابات النطقية:4

 )السف، تشخيص،ينبغي تحديد الفروؽ بيف الأطفاؿ المصابيف لغوياعند إجراء أي تقيـ أو 
 المبدئي،والمستوى العقمي.( وذلؾ مف خلاؿ المسح  الاضطراب،نوع وأسباب ودرجة  الجنس،

ولغوية ونفسية لتحديد  مكممة، طبياكما ينبغي إجراء اختبارات موسعة تتضمف فحوصات 
 .ونوع الاضطرابدرجة 

 والخطوات التي ينبغي عمى المختص إتباعيا ىي كالأتي:

 القدرات، فحص القدرات السمعية ؽ،قياس النطم ،فحص أعضاء النطؽ حالة،اسة تاريخ در 
 شامؿ )اختبارات متعددة(.التقييـ ال ،تقدير إنتاج الصوت ،العقمية
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 النطقية:/مراحل علاج الاضطرابات 5

 مراحل العلاج النطقي:

 :وتشمؿ عمى تمرينات رياضية لتقويـ أعضاء  مرحمة تدريب عضلات أعضاء النطق
 والرقبة والصدر البطف. الوجو،الجسـ 

 وذلؾ بتدريب الطفؿ عمى تمييز الأصوات.مرحمة الإعداد السمعي : 
 :أي تدريب عمى الأصوات التي أصابيا  مرحمة التدريب عمى الأصوات الصحيحة

، 2011عمى، )عادل حسين ليصؿ الطفؿ للأداء الصوتي السميـ.  النطقي،الاضطراب 
 (263,259 ص
  وقمؽ خجؿ مف النفسية، المريض مشكلات علاج إلى ييدؼ الذي: النفسي العلاجمرحمة 

 لتنمية كذلؾ عنده، النفسي والتوتر الانفعالي الأثر لتقميؿ وذلؾ شعورية، لا وصراعات وخوؼ،
 مف نقمؿ حتى والعطاء الأخذ عمى تدريبو مع بالنقص، وشعوره لخجمو حد ووضع شخصيتو
 .ارتباكو

 منو، لميدؼ وتفيميـ الأمر أولي تعاوف مدى عمى نجاحو يعتمد لممصابيف النفسي العلاج أف والواقع
 مف يعاني الذي المريض مساعدة جميعًا ىؤلاء وعمى ليـ، النفسية الصحة درجة عمى أساسا يعتمد بؿ
 اليدوء عمى يعودوه أف عمييـ بؿ الكلاـ، أثناء الأعصاب متوتر يكوف ألا عمى الاضطرابات ىذه

 .المتبادلة والثقة والتقدير والتفاىـ الود يسوده العلاقة جو بجعؿ وذلؾ والتراخي،

 والعمؿ نفسيًّا، المريض منيا يعاني التي الصعوبات تفيـ محاولة أيضًا الأمر أولي عمى يجب كما
 في صعوبات مف يعانيو فيما مباشر غير أو مباشرًا سببًا تكوف قد لأنيا منيا وحمايتو معالجتيا عمى

 .النطؽ

 لعلاج الاجتماعي، ويتمثل فيما يميا مرحمة: 

محاولة تعديؿ اتجاىات المريض الخاطئة والمتعمقة بمشكمتو، كاتجاىو نحو المحيطيف بو  - أ
 .مف أسرة ورفاؽ
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محاولة إدماج ىذا المريض في نشاطات اجتماعية تدريجيًّا حتى يتدرب عمى الأخذ  - ب 
وتنمو شخصيتو عمى نحو سوي، ويعالج مف والعطاء وتتاح لو فرصة التفاعؿ الاجتماعي 

خجمو وانزوائو وانسحابو الاجتماعي، وذلؾ بالمعب والاشتراؾ في الأنشطة الرياضية والفنية 
 .وغيرىا

وعلاج جو البيئة المحيطة بو، كالمعاممة، والإرشاد الأسري لممحيطيف بالطفؿ، وكذا  - ت 
 كيفية التعامؿ مع مثؿ ىذه الحالاتالإرشاد المدرسي لمتربوييف لتنمية الوعي لدييـ ب
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 خلاصة الفصل:

إف الاضطرابات النطقية ىي مف أكثر الاضطرابات الكلاـ شيوعا لدى الأطفاؿ والتي      

تلاحظ عمى أنيا نطؽ للأصوات بطريقة  التمدرس، والتيتظير بصفة خاصة في سف 

مشوىة لأسباب وظيفية او عضوية او نفسية فالطفؿ يحتاج إلى أف يكوف كلامو مرتبا 

وصحيحا مف حيث التركيب واف يكوف سمسا وبصورة تمقائية مناسبة لسياؽ الحديث والموقؼ 

 المعاش مع ضرورة تميز كلاـ ىذا الطفؿ لقواعد التي تحكـ لغتو.

أي خمؿ يعيؽ عممية التواصؿ يؤدي إلى حدث التواصؿ مع الاخريف بطريقة و ؾ يوبذل    

وعند  ،أحد سبؿ التواصؿ الضرورية لمطفؿوالنطؽ ىو ، وبة إيصاؿ المعمومة أو الأفكارصع

وجب عمى الأولياء أخذه  ،عيوب في حديث الطفؿ الطفؿ، طيورملاحظتو أثناء حديث 

  .سب طبيعة ونوع الاضطرابلممختص الارطفوني وتمقي علاج كامؿ ح
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 منيج الدراسة-1

لمنيج حيث اتبعنا في دراستنا االمنيج ىو المعيار الأكبر لضبط مصداقية أي عمؿ    
ع البيانات بنوعييا الكمي والكيفي حوؿ الظاىرة محؿ الدراسة الوصفي، والذي يقوـ عمى جم

مف أجؿ تحميميا وتفسيرىا لاستخلاص النتائج لمعرفة طبيعتيا وتحديد العلاقات بيف 
، 2007بوفاتح، محمد الداودي، محمد )لمتعميمات عناصرىا وبيف الظواىر الأخرى والوصوؿ 

 (.18ص 

 / حدود الدراسة : 2

 الحدود البشرية )العينة(: 2-1

ىي عبارة عف مجموعة جزئية مف الأفراد أو المشاىدات أو الظواىر التي تشكؿ مجتمع    
الدراسة الأصمي، فبدلا مف أجؿ البحث أو الدراسة عمى كامؿ مفردات المجتمع يتـ اختيار 

 (.83، ص1999محمد عبيدات وآخرون، )معينة. جزء مف المفردات بطبقة 

بعد تحديد موضوعنا والمتمثؿ في )الاضطرابات النطقية لدى تلاميذ الأقساـ التحضيرية( 
قمنا بزيارة عدة مدارس ببمدية الأغواط وعمى مستوى المقاطعات رقـ الأولى والثانية والثالثة، 

الأولى رصد سموكيـ مع زملائيـ  حيث ترددنا عمييا في أوقات متفرقة وتـ في المقابمة
وقد تـ تحديد المضطربيف نطقيا مف طرؼ المعمـ بالقسـ كما لجأنا  ومعممييـ وأدائيـ الشفوي

لمتعرؼ عمييـ فرديا والاصغاء لحديثيـ لاكتشاؼ اضطرابات نطقية محتممة، ونظرا لطبيعة 
 20يار عينة تتكوف مف البحث فقد تـ استخداـ مقياس الاضطرابات النطقية وعميو عممنا باخت

 سنوات. 5طفؿ، وعمر كؿ طفؿ 
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بو اخترنا مجموعة بحث قصدية الذي بعد تحديد موضوع البحث والمحددات الخاصة 
)بالنسبة لممضطربيف نطقيا( حيث قصدنا المدارس المعنية وقمنا بتطبيؽ مقياس محمد 

 .النوبي 

 يمثؿ خصائص مجموعة البحث المضطربيف نطقيا (:02جدول رقم )

  12 الذكور
 08 الاناث تحضيري

 20 المجموع
  تطبيؽ مقياس الاضطرابات النطقية لمحمد النوبي.و تعاني مف اضطرابات نطقية 
 .أعمارىـ في حدود الخمس سنوات 
 .يتمدرس في طور التحضيري مف المرحمة الابتدائية 
  فوؽ بالاطلاع عمى نتائج الدراسية لمفصؿ.مستواىـ الدراسي متوسط فما 
 المغة )المغة العربية( كؿ أفراد العينة يتكمـ بأحادية 
 .تتكوف العينة مف الجنسيف 

ثـ الأخذ بعيف الاعتبار خمو أفراد العينة ككؿ مف الاضطرابات التالية: )الاعاقة العقمية، 
لأفراد ىذه العينة وفؽ أسس معيارية الاعاقة البصرية، الاعاقة السمعية، وعميو كاف تحديدنا 

 وذلؾ بالاعتماد عمى ىذه العناصر:
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 الدفاتر الصحية

كما اطمعنا عمى الممؼ الطبي المدرسي لمعينة وذلؾ لاستبعاد كؿ الاعاقات )السمعية، 
 البصرية، العقمية( وكذا استبعاد مف لدييـ خمؿ في الجياز النطقي )شقوؽ حنكية أو أرنبية(.

 يمثؿ عدد التلاميذ ذوي الاضطرابات النطقية في المدارس المختارة (:03) جدول رقم

خديجة  المدرسة
أـ 

 المؤمنيف

شطة 
 أحمد

الشيخ 
المبارؾ 
 الميمي

محمد 
 قوريف

محبوبي 
 الحاج

علاؿ 
 بارودي

حبيب 
 شيرة

محمد 
 قموزة

 المجموع

 8 01 01 01 01 01 01 01 01 إناث
 12 01 02 01 02 01 02 02 01 ذكور

 20 المجموع
 :استشارة المعممين

استعانة بالمعمميف وارشاداتيـ قدموا لنا في بداية الأمر بعض الحالات ذات المواصفات 
المطابقة فمف خلاؿ ملاحظات المعمميف عف تلاميذىـ تـ اكتشاؼ التلاميذ الذيف يعانوف مف 

 اضطرابات نطقية وبعد التشخيص الفعمي للاضطراب ثـ استقصاء العينة.
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 :الحدود المكانية والزمانية 2-2

  تـ اجراء الدراسة بابتدائيات مدينة الأغواط وىي:

 .مدينة الاغواطالدراسة ب الإبتدائيات محؿأسماء يمثؿ  :(04جدول رقم )

01 02 03 04 05 06 07 08 
خديجة أـ 
 المؤمنيف

شطة 
 أحمد

الشيخ 
مبارؾ 
 الميمي

محمد 
 قوريف

محبوبي 
 الحاج

علاؿ 
 بارودي

حبيب 
 شيرة

محمد 
 قموزة

بتدائيات في بمدية الأغواط تميزوا باليندسة يث تعتبر ىذه المدارس مف أقدـ الإح      
المعمارية القديمة تحتوي عمى قاعات تدريس بالإضافة الى مطعـ، كؿ المدارس تحتوي  
 عمى أفواج  تربوية خمسة مف اؿ الأولى الى اؿ الخامسة إضافة الى الفوج التحضيري 

 ومعمميف المغة العربية والفرنسية كما يوجد عماؿ نظافة وعماؿ المطعـ.

 مف الفصؿ الثاني. 2021/2022: تمت الدراسة في اؿ الدراسية الحدود الزمنية

 أدوات الدراسة.3

 لقد قمنا بتطبيؽ مقياس وىو:

 لمحمد النوبي.مقياس اضطرابات النطقية للأطفاؿ العادييف وضعاؼ السمع -1

 :المقياسوصف  3-1

لقد تـ اعداد المقياس اضطرابات النطقية لدى الأطفاؿ العاديف وضعاؼ السمع محمد النوبي 
محمد عمي، اليدؼ منو قياس الاضطرابات النطقية لدى الأطفاؿ العادييف وذوي 

)قبؿ تطبيؽ الاختبار( قامت  (سنوات 10سنوات الى  6)الاضطرابات النطقية ما بيف
 تبار لكي يتناسب مع البيئة الجزائرية مف حيث الألفاظ.الباحثتاف بتكييؼ الاخ
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في حدود الخمس سنوات،  لنتأكد مف اضطراباتيـ  (تمميذ 20)طبؽ عمى عينة متكونة مف 
 النطقية.

 اجراءات التطبيق :-4

حيث تـ الحرص عمى  216تمميذ مف أصؿ  20عمى عينة قواميا  حيث كاف تطبيؽ الأداة 
 المستجوبيف مف أجؿ التحكـ في سير تطبيؽ الدراسة الميدانية التلاميذإتباع مجموعة مف 

 :كيفية تطبيق الاختبار 4-1

 يطبؽ وفؽ الخطوات التالية: 

: يطمب مف التمميذ الجموس معتدؿ ثـ تطبيؽ الحروؼ المنفردة ثـ نطؽ المقاطع ثـ التعميمية
 نطؽ الكممة ثـ نطؽ الجممة.

مقطعا  28حرفا و 28: أدوات ىذا المقياس تجسدت في جداوؿ مكونة مف حروؼ الوسيمة
جممة وفقرتيف مدرجة في جمؿ بسيطة ولـ تسخدـ الجمؿ والفقرات عند / 18كممة و 84و

 سنوات(. 05تطبيؽ الاختبار وذلؾ بسب سف التلاميذ )

 طريقة التطبيق 4-2

لمتمميذ ثـ نقدـ لو الحروؼ ثـ الكممات ثـ تسيؿ التطبيقات المقياس بمراقبة الجموس الصحيح 
 الجمؿ ثـ الفقرات في البداية نطمب مف التمميذ نطؽ الحروؼ بوضوح.

 تنقيط وتصحيح الاختبار: 4-3

يراعي الفاحص في التصحيح النطؽ الصحيح لمحروؼ وعدد الأخطاء قمنا بتصنيؼ 
ي، بمحمد النو )الصحيحة.  ونقطتيف للإجابةالاخطاء مع إعطاء نقطة للاجابة الخاطئة 

 (.13، ص2010
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 :الاساليب الاحصائية -5

استخدـ الطالباف في الدراسة الأساليب الإحصائية التالية بعد الاستعانة ببرنامج الحزمة 
وذلؾ لاختبار فرضيات الدراسة والاستدلاؿ عمييا  20نسخة  spssلمعموـ الاجتماعية 

 إحصائيا: 

 .الحسابيالمتوسط  -

 المعياري.الانحراؼ  -

 معامؿ ألفا كرونباخ لحساب الثبات . -

 

 



 

 
 

 

 
 

 
 
 
 

  رابع:ـــل الالفصـ

 ومناقشتيا الدراسة نتائج عرض
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 : تمييد
بعد أف قمنا في الفصوؿ السابقة بعرض الجانب النظري والإجراءات الميدانية وكيفية    

وبعد التطرؽ في السابؽ إلى المنيج المتبع في البحث واداوتو وبعد  أدوات الدراسةتطبيؽ 

سنقوـ في ىذا الفصؿ بتقديـ النتائج المتحصؿ عمييا وتحميميا  العينة،جمع البيانات مف أفراد 

 مناقشتيا طبقا لفروض الموضوعة وكذلؾ مناقشتيا وتفسيرىا.
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  الاولى:/عرض ومناقشة نتائج الفرضية 1

 لدى تلاميذ الأقساـ التحضيرية بكثرة. نتوقع انتشار اضطرابات النطؽ الفرضية:نص 
 

 النسبة العينة المدروسة العينة الكمية
216 20 9.26% 

 20التي كاف منيا  ،216ف المجموع الكمي لتلاميذ الاقساـ التحضيرية محؿ الدراسة ىو ا
وىي نسبة ضئيمة وعميو نرفض  ،%9.26تمميذا يعانوف مف اضطرابات نطقية وذلؾ بنسبة 

وناخذ بالفرضية  فئة،فرضيتنا التي توقعنا فييا كثرة انتشار الاضطربات النطقية لدى ىذه 
 انتشار الاضطرابات النطقية في اقساـ التحضيرية ىي قميمة.  اف نسبةأي  البديمة،

ونفسر ىذه النتيجة الى كثرة استعماؿ الوسائؿ التكنولوجية، خاصة اليواتؼ الذكية   
والالعاب الالكترونية، والبرامج التمفزية ووسائؿ الاعلاـ عموما، وحجـ الوقت الكبير والمبالغ 
فيو والمفرط في استعماؿ ىذه الوسائؿ، بالإضافة الى تزايد اىتماـ الاوليا بابناىـ والمشاركة 

يـ في العديد مف النشاطات الثقافية والرياضية والترفييية، دوف اف ننسى الانخراط الواسع ب
في دور الحضانة، التي أصبحت واقعا مفروضا، وجزءا مف العممية التربوية برمتيا. كذلؾ 
تطور الميداف الصحي والارطفوني مف خلاؿ التدخؿ المبكر والتكفؿ الأمثؿ بالاضطرابات 

 والنطقية  خصوصا. المغوية عموما
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  الثانية:/عرض ومناقشة نتائج الفرضية 2

النطقية الأكثر شيوعا عند تلاميذ الأقساـ التحضيرية الإبداؿ  الاضطرابات الفرضية:نص 
  ثـ الحذؼ ثـ التشويو ثـ الاضافة.

 يمثؿ أنواع اضطرابات النطقية (:05جدول رقم)
 النسبة العدد نوع الاضطراب

 %35 7 الحذؼ
 70% 14 الابداؿ
 %10 2 التشويو
 %5 1 الاضافة

ذؼ حويميو ال %70نلاحظ اف الابداؿ اكثر انتشار بنسبة  : (05مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
 %1وبدرجة الأقؿ الإضافة بنسبة  %10ثـ التشويو بنسبة  %35بنسبة 

اقساـ كثر انتشار ىو نوع الإبداؿ لدى تلاميذ أومنو نستنتج اف نوع اضطراب النطقي 
 التحضيرية بمدينة الاغواط.

تحت عنواف اضطرابات النطؽ لدى  2012عصاـ نمر عواد  وىذه النتيجة تتفؽ مع دراسة  
التعرؼ عمى شيوع اضطرابات  لىىدفت ا، و التي بمدينة جدةتلاميذ المرحمة الابتدائية 

 سنوات. 10 -8النطقية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية مابيف 
مدرسة الأدوات المستعممة المقابمة  62تمميذ وتمميذة مف  1015العينة عمى اشتممت 
اف الابداؿ أظيرت النتائجو واستبياف محكـ لقياس النطؽ  المرشديف، المعمميف( ،)الأطفاؿ

 ،ز ،كثر اضطرابا : سالأ ىي الحروؼ التالية ىو الاضطراب النطقي الأكثر شيوعاو اف
 ث، ؿ ، ذ ، ت، ت.بديميا:  ث، /   و  ، رط ،ذ،ص 
لتمرف الحقيقي عمى ىذه و ىذا راجع الى عدـ نضج الجيز العصبي و النطقي و عدـ ا    

عدـ اندماج الطفؿ في المجتمع و استعالو لمغة بشكؿ موسع ، مايوافؽ مرحمة الحروؼ، و 
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 التمركز حوؿ الذات حسب بياجييو. أما عف قمة نسبة التشويو فتعود الى اف عينتنا سميمة مف
 التشوىات و العيوب الخمقية. ولاف معظـ ىذه الحالات يوجو الى المراكز الخاصة.

 
 :ض ومناقشة نتائج الفرضية الثالثة/عر 3

النطقية لدى  الاضطرابات اختبارتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في نتائج نص الفرضية: 
 .ذكورتلاميذ الأقساـ التحضيرية تعزى إلى الجنس لصالح ال

 ولفحص ىذه الفرضية تم استخدام اختبار "ت" لعينتين مستقمتين، 

نتائج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار )ت( لدرجات  (:06جدول رقم )
  أفراد العينة عمى مقياس

المتغير 
 المقاس  

المتوسط  التكرار  العينة 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

قيمة 
 )ت( 

درجة 
 الحرية 

مستوى 
 الدلالة

0.001  
 0.000 18 3.6935 58,6398 357.83 12 الذكور  الجنس 

داؿ 
 إحصائيا  

 5,36749 345.762 8 الإناث 

 spssعمى مخرجات برنامج  الطالبيف بالاعتماد: مف إعداد المصدر

( 357.83الذكور ىو ) الحسابي لنتائجوجدنا أف المتوسط  (06مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
 .0.01. ومستوى الدلالة 18 ودرجة الحرية 3.6935( وأف قيمة ت: 345.762والاناث )

مما يعني أف الفروؽ دالة احصائية، وعميو نقبؿ الفرضية البحثية ونقوؿ بأنو توجد فروؽ ذات 
  2010دراسة الدكتور احمد أكرـ شاىيف و ىذا لايتفؽ مع دلالة احصائية لصالح الذكور، 
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الاضطرابات الصوتية والنطقية التي يواجييا  علاجي لمعالجةاثر برنامج التي درست    
في محافظة الزرقاء في المممكة  المدرسة ومرحمة الرياض الأطفاؿالأطفاؿ في مرحمة ما قبؿ 

 الأردف الياشمية.
التعرؼ عمى اثر برنامج علاجي لمعالجة الاضطرابات الصوتية والنطقية التي  ىإل و ىدفت

 يوجييا الأطفاؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة مرحمة الرياض الأطفاؿ .
سنوات( تـ 6سنوات إلى 5( طفلا وطفمة تتراوح أعمارىـ ) 80كونت عينة الدراسة مف )ت

بية ومجموعة ضابطة قواـ كؿ منيـ تقسيـ العينة عمى مجموعتيف متساويتيف مجموعة تجري
 ( طفلا وطفمة.40)

بيف أطفاؿ المجموعة التجريبية إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  ياأشارت نتائجو    
المجموعة التجريبية يعزى  الأداء عمى أدوات الدراسة لصالح أطفاؿ المجموعة الضابطة فيو 

بيف كما أشارت النتائج إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  ،لتطبيؽ البرنامج المقترح
اثر برنامج علاجي في حوؿ دراسة عبد الروؤؼ إسماعيؿ محفوظ و  الذكور و الإناث، 

معالجة الاضطرابات الصوتية والنطقية في بعض رياض الأطفاؿ في محافظة الزرقاء في 
فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الإناث  عدـ وجودنتائج وكانت مف أىـ  ،المممكة الأردنية 

 والذكور في مدى استفادتيـ مف البرنامج العلاجي .
ذلؾ أف ىذه الدراسات بحث في الفرؽ بيف الذكور و الناث مف ناحية الاستفادة و ليس      

 في الاضطراب او نوعو.
كتتساب المغة ة الاناث عمى الذكور في ايبينما فسرنا ىذه النتيجة بوجود الفروؽ لاسبق    

بيولوجيا مف خلاؿ الإرث النظري ، وىو ما يعطييـ أفضمية في الممارسة الكلامية واستعماؿ 
 المغة
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 النتائج العامة لمدراسة -4

مف خلاؿ النتائج التي تـ التوصؿ الييا في ىذه الدراسة الحالية ،التي تـ معالجتيا باستخداـ الاساليب 
عمى ضوء بعض الدراسات السابقة والتراث النظري تـ التوصؿ  مناقشتيامعالجة الاحصائية ،والتي تـ 

 :فييا الى النتائج الاتية

 أف نسبة انتشار الاضطرابات النطقية في اقساـ التحضيرية ىي قميمة.-

انتشار ىو نوع الإبداؿ لدى تلاميذ اقساـ التحضيرية  أكثراف نوع اضطراب النطقي  -
 بمدينة الاغواط.

 أقؿ اضطرابا. وأف الاناثفروؽ ذات دلالة احصائية لصالح الذكور،  وجود -

سبقية الاناث عمى الذكور في اكتتساب المغة لأبينما فسرنا ىذه النتيجة بوجود الفروؽ 
بيولوجيا مف خلاؿ الإرث النظري ، وىو ما يعطييـ أفضمية في الممارسة الكلامية واستعماؿ 

 المغة
 



 

 
 

 

 
 

   
 
 ــــةخاتمــ
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 :خـاتمـة

يعتبر مجاؿ اضطراب النطؽ مف المجالات التي حظيت باىتماـ كبير في الآونة 
الأخيرة خاصة  في الوطف، ويرج ىذا الاىتماـ الى الحد مف الآثار السمبية التي تخمفيا 
اضطرابات النطؽ عمى الأطفاؿ والتي تحد مف اندماجيـ في المجتمع المحيط بيـ، سواء في 

يبدأ في اكتساب كلامو مف المحيط الذي يعيش فيو وتأتي في  فترة الصغر أو الكبر فالطفؿ
طميعتو "الأسرة" ويبدأ في بناء رصيده المغوي، لكف تتعرض بناء المغة متغيرات وعوامؿ تؤثر 
عمى الاكتساب الصحيح بسبب وجود خمؿ عمى مستوى جياز النطقي، وىذا ما يظير في 

اولنا تسميط الضوء عمى الاضطرابات النطقية المراحؿ التعميمية الأولى، وفي دراستنا ىذه ح
لدى تلاميذ الاقساـ التحضيرية بمدينة الاغواط، وبعد الدراسة الميدانية ببعض ابتدائيات 

 ، وأفقميمة ىي التحضيرية اقساـ في النطقية الاضطرابات انتشار نسبةالمدينة تبيف لنا أف 
، كما أف التحضيرية اقساـ تلاميذ لدى الإبداؿ نوع ىو انتشار أكثر النطقي اضطراب نوع

 .الذكور لصالح النطقية الاضطرابات مستوى في احصائية دلالة ذات فروؽىناؾ 

 ومف ىذه الننتائج لابد مف تقديـ بعض الحموؿ والتوصيات كالتالي:

 الحمول والتوصيات المقترحة:

لوضع حد بناء عمى نتائج الدراسة التي أجريناىا نقترح بعض الحموؿ والتوصيات 
 ليذه الظاىرة ومف بيف ىذه الحموؿ والتوصيات ما يمي:

العناية المساعدة والملائمة لممضطربيف نطقيا اخصائي في المدارس الابتدائية توفير  
وىذا يكوف بالتدخؿ المبكر والفعاؿ لعلاج ىذه الظاىرة، مف خلاؿ تظافر المجيودات 

ري يعد أمرا ميما لفيـ مشكمة الطفؿ، فالتعرؼ للأطراؼ المعنية ومف بينيا الأسرة فالجو الأس
مف خلافات ومشاحنات بيف الوالديف وأسموب تعامميـ مع أطفاليـ  الأسري ومابوعمى الجو 
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مف قسوة أو إىماؿ، أو عناية وغيرىا مف بيف الأساليب التي يمكف بدورىا أف تسبب في 
 إضطرابات النطؽ لدى ىؤلاء.

ي في عممية التواصؿ المفظي أو الغير لفظي والتفاعؿ يعتبر المعمـ ىو المحقؽ الرئيس
مع التمميذ وعميو التعرؼ عمى الطلاب المضظربيف نطقيا ويظير ذلؾ مف مستواىـ داخؿ 

 القسـ.

يجب توفير جو مف الحب والثقة والاىتماـ وغيرىا مف النصائح التي تفيد في تحسيف 
كؿ اضطراب قابؿ لمتشخيص والعلاج استخداـ المغة أو النطؽ للأطفاؿ المضطربيف لغويا ف

أجؿ تفادي مثؿ ىذه والتقويـ، وىذا بالممارسة والتكرار والمداومة عمى التدريبات مف 
 الاضطرابات.



 

 
 

 

 
 
 

   
      

المصادر قائمة 
 المراجعو 
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 (: جداول الحروف والكممات1الممحق رقم )
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 أ كأس 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ب يثيغ 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 خ ٓلرىغ 2 1 2 1 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 1 1 2 1 2

 ز ًصيش 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 1 2

 ض ؽعشج 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 1 1 2

 غ فحٖ 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2

 خ ٗخِح 2 1 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 1 1

 د ف٘ذوم 2 1 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 1

 ر ًزب 2 1 2 1 2 2 2 1 1 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 1

 س ٓشًة 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2

 ص ؿضاٍ 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1

 ط ظغش 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2

 ػ ػؾة 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2

 ؿ تقَ 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 1 2

 ك كضح 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2

 ط هطاس 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1

 ظ ٓظِىّ 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2

 ع ؽؼش 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ؽ تثـاء 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2

 ف ُلد 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2

 م فوش 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2

 ى عٌٔح 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ٍ عِح 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2

 ّ هٔش 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2

 ٕ حاٗىخ 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2

 هـ ٗهش 2 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2

 و كشاوُح 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2

 ي خياس 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2
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 أ حزاء 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ب ػؾة 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 خ تاخ 2 1 2 1 2 1 2 1 1   2 1 1     1       1

 ز اٗاز 1 2 1 2 1 1 2 1     2   1   1     1    

 ض تشض 2 2 1 2 2 2 2 2   1 2               1  

 غ ٓقثاغ 2 2 2 2 2 2 2 2   1 2             1    

 خ ًىخ 2 2 1 2 2 1 2 2 1 1 2     1       1   1

 د هشد 2 1 1 2 2 2 1 2   1 2 1         1      

 ر أخز 1 2 1 2 2 1   2   2 2       1       1 1

 س تحش 2 2 1 2 2 1   2 1 2 2 1         1      

 ص خثض 1 2 2 2 1 2 1 2   2 2   1     1       1

 ط أٓظ 2 1 2 2 2 1   2 1 2 1           1   1  

 ػ ػؼ 2 2 2 2 1 2   1   2 2     1            

 ؿ ٓوـ 2 2 2 2 2 2   2   2 2                  

 ك أسك 1 1 2 1 1 2   1   2 2 1         1   1  

 ط تظ 2 2 2 2 2 2   2   2 2                  

 ظ احلع 1 2 2 1 1 2   1   2 2 1           1   1

 ع ٓذكغ 2 1 2 2 2 1   2   2 2     1   1        

 ؽ فٔؾ 2 2 1 2 2 2   1   2 1           1      

 ف اهق 2 2 2 1 2 2 2 2   2 2   1         1   1

 م وسم 2 2 1 2 2 1   2 1 2 2     1     1      

 ى ديي 2 2 2 1 1 2   1   2 2 1     1         1

 ٍ ظَٔ 2 1 2 2 2 1   2   2 2                  

 ّ هذّ 2 2 2 2 2 2   2   2 2                  

 ٕ شؼثإ 2 1 2 2 1 2   2   2 2   1       1     1

 هـ ٓ٘ثه 2 2 1 2 2 2   2   2 2                  

 و حِى 2 2 2 2 2 2   2   1 2               1  

 ي ت٘ي 2 2 2 2 2 2   2   2 2       1     1    
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 أ أحٔذ 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ب ت٘د 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 خ ذلاحح 1 1 2 2 1 2 1 1 2 1 2 2 1 1 2 1 2 1 2 1

 ز شِط 2 2 2 2 1 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1

 ض ظذي 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2

 غ حقإ 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 خ خشوف 2 2 2 1 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 1 2 2

 د دساظح 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ر رئة  1 2 2 1 2 1 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 2 2 1 2

 س سين 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ص صساكح 2 2 2 2 1 2 1 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2

 ط علي٘ح 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 2 2 1 2 2

 ػ ؽعشج 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 1 1 2 2 2

 ؿ فىسج 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ك ضلذع 2 2 1 1 2 2 2 2 1 1 2 1 1 2 2 2 1 2 2 1

 ط طائشج 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ظ ظشيق 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ع ػِْ 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2

 ؽ ؿغاُح 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2

 ف كاطٔح 1 2 2 2 1 2 2 1 2 1 2 2 1 2 1 2 2 1 2 2

 م هظ 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ى ًشج 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ٍ ُئىٕ 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2

 ّ ٓىص 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ٕ ِٗٔح 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 1 2 2 2

 هـ هاذق 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 2

 و وسد 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2

 ي ياتظ 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
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 أ آ 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ب تا 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 خ ذا 2 1 2 2 2 1 2 2 1 1 2 1 1 1 2 2 2 2 2 2

 ز شا 2 2 1 1 2 1 2 1 2 2 2 1 1 2 2 2 2 1 2 1

 ض ظا 2 2 2 2 1 2 1 2 2 1 1 2 2 1 2 2 2 1 2 2

 غ حا 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2

 خ خا 2 2 2 2 1 1 1 2 2 2 2 1 1 2 1 1 1 2 1 2

 د دا 1 1 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2

 ر را 1 1 1 1 1 2 2 1 1 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 1

 س سا 1 1 2 1 2 1 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 1

 ص صا 1 2 2 2 2 1 1 2 2 1 2 1 1 1 2 1 2 1 2 2

 ط عا 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2

 ػ ؽا 1 2 2 2 2 1 1 1 1 2 2 2 2 1 2 1 1 2 1 1

 ؿ فا 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 1 1

 ك ضا 2 2 2 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 2 2 1

 ط طا 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 1 1 1 1

 ظ ظا 2 2 2 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 2 2 1

 ع ػا 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1

 ؽ ؿا 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 1 2 1 2 2 2 1

 ف كا 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2

 م ها 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ى ًا 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 1

 ٍ لا 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 1 1 1 1 2

 ّ ٓا 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ٕ ٗا 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 1 1

 هـ ها 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 1 1 2 1 2 2

 و وا 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ي يا 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2
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 أ أو 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ب تى 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 خ ذى 2 1 1 1 2 1 2 1 2 1 2 2 1 1 2 2 2 1 2 1

 ز شى 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 1 1 1 2 2 1 1 1 2

 ض ظى 2 2 1 1 1 2 2 2 2 1 2 1 1 2 2 2 1 2 2 1

 غ حى 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 2 1 1 2 2 2 2 1 1

 خ خى 2 2 2 1 1 1 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 1 2

 د دو 2 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2

 ر رو 1 2 1 2 2 2 1 2 1 2 2 1 1 1 2 2 2 2 1 2

 س سو 2 2 1 1 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 1 1 2 2 1

 ص صو 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 1

 ط عى 1 2 1 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 2 2 1

 ػ ؽى 2 2 2 2 2 1 2 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1

 ؿ فى 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 1 2

 ك ضى 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 1 1 2 1 1 2 1 2 1 2

 ط طى 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2

 ظ ظى 2 2 2 1 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 1 2

 ع ػى 2 2 2 2 2 1 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1

 ؽ ؿى 2 2 1 1 2 2 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1

 ف كى 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1

 م هى 2 2 2 1 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2

 ى ًى 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 2 1

 ٍ ُى 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ّ ٓى 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2

 ٕ ٗى 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2

 هـ هى 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 1 2 2 2 1 1 2 2 2 1

 و وو 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 2

 ي يى 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
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 أ إي 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ب تي 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 خ ذي 2 1 1 2 1 2 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 2 1 2 2

 ز شي 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 2 1 2 1 1

 ض ظي 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 غ حي 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2

 خ خي 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 د دي 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1

 ر ري 1 1 2 2 1 2 1 2 1 2 1 1 2 1 1 2 2 2 2 1

 س سي 2 2 2 1 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ص صي 1 2 2 1 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1

 ط عي 1 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 1 2 2 1 1 1 2

 ػ ؽي 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 1 2 1 2 1 2 1 1

 ؿ في 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1

 ك ضي 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 1 2 1 2 1 2 2 2

 ط طي 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ظ ظي 1 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 1 2 1 1 1 2 2 2

 ع ػي 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ؽ ؿي 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 1

 ف كي 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 م هي 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2

 ى ًي 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 1 2 2 1 2 1

 ٍ ُي 2 1 1 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 1 1

 ّ ٓي 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

 ٕ ٗي 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 1 2 2 1 2 1 2 1 2 2

 هـ هي 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2

 و ٓي 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 1

 ي يي 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2

 
 
 
 
 
 
 



 

 

 spssنتائج: 2الممحق رقم 
 

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type الجنس

Moyenne erreur 

standard 

X 48,26213 174,01157 468,9497 23 ذكر 

 2,88557 7,63451 456,8735 9 أنثي

 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatéral) 

X Hypothèse de variances égales 63,726 ,000 5,35: 18 ,029 

Hypothèse de variances 

inégales 
  

6,::7 21,086 ,001 

 

 

 
 
 


