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 :ممخص الدراسة
 الإصلبحات الجديدة لممنظكمة التربكية كاثرىا عمى التحصيؿ الدراسي جاءت دراستنا بعنكاف 

 تأثير مدى ماكانطمقت دراستنا مف اشكالية:    الاغكاط ات كلاية ثانكيلعينة مف أساتذة راسة حالة د
  ذلمتلامي سيراالد التحصيل عمى التربوية الجديدة الإصلاحات

، كتـ الاعتماد عمى الاصلبحات التربكية الجديدة كىدفنا مف خلبؿ دراستنا بشكؿ عاـ الى التعرؼ عمى 
فردا مف  60تماد عمى في دراستنا كمف اجؿ الكصكؿ الى النتائج الميدانية تـ الاعالمنيج الكصفي 

 ميا تكصمنا الى النتائج التالية:كبعد تحمي الاستبياف حيث اعتمدنا عمى اداة جمع البيانات  البحثالمجتمع 
يا الجزائر في قطاع التربية حيث العمؿ عمى الإصلبحات التربكية في الجزائر التي عمدت الي -

 تيئية جك مناسب لمعمؿ المدرسي بيف التمميذ كالأستاذ 
الى غاية  2003دكلة الجزائرية في مجاؿ قطاع التعميـ منذ كؿ الإصلبحات التي تقكـ بيا ال -

 يكمنا ىذا لـ تحقؽ الأىداؼ التي تعمد الى إيجاد حمكؿ لمشاكؿ قطاع التربية 
كية التي عممت عمييا الدكلة الجزائرية في قطاع التربية قد الأساتذة يركف اف الإصلبحات الترب -

 حققت كؿ الأىداؼ التي برمجت مف اجميا كلـ تجسد كؿ الطمكحات 
الإصلبحات التربكية  التي مف مبائدييا اعطا ء قيمة للؤستاذ كالتميميذ حيث العمؿ عمى تيئية  -

 جك مناسب لمعمؿ المدرسي بيف التمميذ كالأستاذ 
انتنا اليكـ نعيش في عصر التكنمكجيا بكؿ كسائميا التي سيمت الكثير مف الحياة لذا كاف قطاع  -

لاىعتماد عمى التكنكلكجيا في التدريس يحفز التمميذ االتعميـ مف المجالات التي طغت عمييا كبالتالي ا
 كيبعد عنو الممؿ

 الذم اصبح يثقؿ كاىؿ الأستاذ في الإصلبحات التربكية  لـ تجد حلب لمعمؿ البيادغكجي -
 المؤسسات التعممية التي تعرؼ الكقت الضيؽ لمعمؿ ككثرة  البرنامج 

  التحصيل الدراس ي  – التربوي  ح الإصل  الكممات المفتاحية:

 

 

 

 



 
 

Study summary: 

Our study was entitled: New reforms of the educational system and their impact on 

academic achievement 

A case study of a sample of high school teachers in the state of Laghouat. Our study began 

with the problem: What is the extent of the impact of the new educational reforms on the 

academic achievement of students? 

Through our study in general, we aimed to identify new educational reforms. The descriptive 

approach was relied upon in our study. In order to reach the field results, we relied on 60 

individuals from the research community. We relied on the questionnaire data collection 

tool and after analyzing it, we reached the following results: 

- Educational reforms in Algeria that Algeria has undertaken in the education sector, working 

to create a suitable atmosphere for school work between the student and the teacher. 

- All the reforms undertaken by the Algerian state in the field of the education sector since 

2003 until the present day have not achieved the goals aimed at finding solutions to the 

problems of the education sector. 

Teachers believe that the educational reforms that the Algerian state has worked on in the 

education sector have achieved all the goals for which they were programmed and did not 

embody all the ambitions. 

- Educational reforms, the principles of which include giving value to the teacher and the 

student, by working to create an appropriate atmosphere for school work between the 

student and the teacher. 

Today we live in the era of technology with all its means, which has facilitated much of life. 

Therefore, the education sector was one of the areas that dominated it, and thus relying on 

technology in teaching motivates the student and keeps him away from boredom. 

- Educational reforms did not find a solution to the pedagogical work that has become 

burdensome on the shoulders of the professor in educational institutions that know the 

limited time for work and the large number of programs. 
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 مقدمة

 



 مقدمة الدراسة 
 

 أ 
 

ا أساسيا في حياة المجتمعات لأنيا تشكؿ محكرا رئيسيا في النشاط تمعب التربية دكر      
الاجتماعي كالسياسي كالاقتصادم لأم بمد خاصة، ىذا نا أدركتو الػجزائر التي قطعت أشكاط 
ىامة في إقامة نظاـ تربكم، تسعى مف خلبلو لتػحقيؽ تػحكؿ نكعي لػمنظكمتيا التعميػمية بغية 

أبنائيا كتػحضيرىـ كتثميف قدراتيـ الإبداعية ضمف سياؽ اقتصاد الاستجابة لػمتطمبات إعداد 
 .يقكـ أكثر فأكثر عمى العمػـ كالػمعرفة

اىتماـ كثير مف دكؿ العالـ لدكرىا الفعاؿ اليكـ في مجتمع  محؿ الإصلبحات التربكية ىيف ا
 ،مؼالمعرفة ك الثكرة الرقمية في تنمية المجتمعات ك تحرير الانساف مف الجيؿ ك التخ

نشاطا رئيسيا في الجانب الاجتماعي كالسياسي  الاستثمار في التربية ك التككيف يحقؽك 
كالاقتصادم كالثقافي مف خلبؿ سرعة التغيير في الإنتاج المعرفي كالتكنكلكجي في أم بمد 

حداث تنمية شاممة لتضمف الريادة كالاستمرارك  ير ك مف خلبؿ منظكمة تربكية تقكـ بتط، ا 
عمى الحككمات تعمؿ  ك ذات كفاءة عاليةفعالة تككف ىادفة ل ياكمحتكيات يااتكتحديث أدك 

رسـ حديثة في كالأساليب ال الاستراتيجياتكضع كرسـ سياسات تربكية حديثة تعتمد عمى 
إحداث التغيير كالنقمة النكعية في  عمىدر االنمط التربكم الق التي يعتمدىا ،الخطط التربكية 

  .المعاصرة  المجتمعات
 كىذه كالبشرية المادية العكامؿ مف جممة بتكفر مرىكف الجزائر في التربكم الإصلبح نجاح إف

 القيادية العناصر تكفر أف ذلؾ التربكية، العممية لسيركرة م الأساس المحدد ىي الأخيرة
 الجدية مف عمييا كيضفي التعممية، التعميمية العممية يفعؿ أف شأنو مف كعمميا عمميا المؤىمة
 كجيد كتقاليده، المجتمع قيـ ضكء في الاستراتيجية أىدافيا تحقيؽ مف يمكنيا ما كالفعالية
 كسيمتو التربية مف جعؿ حيث المجتمع، رسميا التي الأىداؼ لبمكغ يكفي لا كحده المعمـ
 كالمراقبة كالتكجيو الإشراؼ عممية تتكلى تربكية قيادات كجكد مف بد لا لذلؾ لتحقيقيا، الأكلى

كسابو المعمـ، دكر عيؿلتف  في التحكـ إمكانية لو تتيح التي الناجحة التربكية الأساليب كا 
 كالتكاصؿ الاتصاؿ فعالية يضمف الذم الإطار في كتكجيييا التعممية، التعميمية المكاقؼ

 كفي دراستنا ىذه ندرس اثر انعكاس إصلبحات المنظكمة التربكية عمى التحصيؿ الدراسي 



 مقدمة الدراسة 
 

 ب 
 

رض تضمنت ىذه الدراسة أربعة فصكؿ، كجاءت كالتالي: فبعد المقدمة، كلتحقيؽ ىذا الغ

أسباب إختيار  جاء الفصؿ الأكؿ كىك الإطار المنيجي لمدراسة، كالذم يتضمف الإشكالية،

المكضكع أىداؼ الدراسة، أىمية الدراسة، تحديد مصطمحات الدراسة، الدراسات السابقة، 

 جتمع البحث كالعينة.البيانات، م جمع منيج الدراسة كأدكات

كالفصؿ الثالث باللبصلبح التربكم المتعمؽ  أما الإطار النظرم فيتضمف الفصؿ الثاني

في  كفي الفصؿ الرابع كالأخير كىك الإطار التطبيقي لمدراسةبالتحصيؿ الدراسي المتعمؽ 

 صعكبات الدراسة كالخاتمةتطرقنا الى بعدىا الأخير 
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 :سةرااند إشكانٍة

 في الحاصؿ المذىؿ التطكر ىذا أحدثت عمميةالكثير مف التغيرات ال كـيال العالـ شيدي
عمى الكثير مف المجالات حيث الاىتماـ بمجاؿ  اكتأثيراتي الاتصاؿ ككسائؿ التكنكلكجيا

تعميمي كىذا مف خلبؿ مسايرة البحث العممي مف أجؿ العمؿ عمى رفع المستكل العممي كال
كؿ التغيرات في المجاؿ التعميمي في الكثير مف دكؿ العالـ الغربية كالعربية منيا كؿ سكاء 

 الامر الذم يجعؿ مف عممية التغيير كالإصلبح أمر لا مفر منو
 القكاعد تشييد في عنيا غنى لا أساسية لبنةحيث يعتبر التعميـ كالمنظكمة التربكية بكية 

بكية كلما ليا مف التربكية  فالمنظكمةتبنىة بيا المجتمعات ميما كانت  التي اسيةالأس
كمما لا شؾ فيو فالمنظكمة  لممجتمع الأخرل القطاعات جميع فعاليتيا تعكسمخرجات 

 التي الخطكات كترسـ الأمـالتربكية بكية مف أىـ المنظكمات في المجتمع كعمييا تبنى ركائز 
 تراكالخب المعارؼالأجياؿ ب صقؿك  النشىء إعداد خلبؿ مف تقبميامس تحددك  عمييا يريتس
 المدرسة تعتبرك  المتحضرة الأمـ مصاؼبو قدما نحك  كالمضي أفضؿ غدا نحك ييئتوتك 

 أسس مف انطلبقا سطرت التي ياتغاأىداؼ كال لتحقيؽ المثالي كالكسط الأنسب الحقؿ
 الحضارم النيج كمسايرة مقكماتياك  الأمة كثكابت

بكية مف خلبؿ التربكية  الإصلبحاتجد الجزائر ضالتيا في مجاؿ التعميـ تكجيت الى لت
 ىيكمة إعادة في الإصلبحات أىـ تمحكرت كلقدالاعتماد عمى المختصيف كالباحثيف 

يقة طر  مف بدلابات بالأىداؼ المقار  في تمثمت جديدة مناىج اعتمادك بكية التربكية  المنظكمة
 أكت 13 في المؤرخ 09-03ليككف صدكر الأمر  قبؿ مف سائدة نتاك التي كالتمقيف الحشك

 جاء ما ىـأك انطلبقة جدية في الإصلبح التربكية بكم  76/35للؤمر  المعدؿك  المتمـ 2003
عادةبكية ك التربكية  لممنظكمة البيداغكجي التنظيـ فيو  مناىج إدخاؿ كمع القطاع ىيكمة ا 
بة بالكفاءات كتعديؿ المقار  منيج إلى الأىداؼببة المقار  منيج مف التحكؿبكية جديدة تر 

 عمى حاصؿ ىك ما مع ةبكيالتربكية  المنظكمة كلتتماشىالبرامج كمضاميف الكتاب المدرسي 
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بكم التربكية  لمشأف المتتبعكف أكد قدلك  التكنكلكجيا التطكر عصر متطمباتك  الدكلية الساحة
 عمى تجسيدىا في الممحة الضركرة كعمى الجديدة الإصلبحات ىذه في جاء ما أىمية عمى
مكارد كتجييزات كامكانيات ليككف الطمكح  مف تسخيره تـ ما ذلؾ عمى تأكيداك  الكاقع أرض

ىك الكصكؿ الى تحصيؿ دراسي اكاديمي مرتفع لذا التلبميذ مف خلبؿ الاندماج بيف المعمـ 
ات التربكية بكية كالتمميذ في ىذه الإصلبحات لذا جاءت الدراسة حكؿ انعكاسات الإصلبح

 عمى التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ 
 كمنو نطرح التساؤؿ التالي : 

 ؟ذلمتلامي سيراالد التحصيل عمى التربوية الجديدة الإصلاحات تأثير مدى ما
 إلى العاـ التساؤؿ فصمنا كالكضكح التفصيؿ مف شيء العاـ التساؤؿ ىذا تدعيـ أجؿ كمف

 :فرعية تساؤلات
 لبحات التربكية الأىداؼ المرجكة منيا ؟ تحقيؽ الإص مدل ما -
 ؟لمتلبميذ  سيراالد التحصيؿ عمىالإصلبحات التربكية  تأثير مدل ما -

 فرضٍات اندراسة : 

 لـ يحقؽ الإصلبحات التركبة في الجزاائر الأىداؼ التي كضعت مف أجميا  -
 لمتلبميذ  سيراالد التحصيؿ عمىلا بكجد تأثير للئصلبحات التربكية  -

 : انمىضىع ختٍارا أسثاب

 : أىميا لعؿك  المكضكع ىذا اختيار إلى دفعتنا التي الأسباب مف العديد تكجد
 الإصلبحات خلبؿ مف كىذا الجيكد مف الكثيرية ئر زاالج التربكية المؤسسة بذلت لقد 

 الدكؿ مصاؼ إلى بيا كالرقي التربكية كالمنظكمةالتربكية  العممية تحسيف قصد عمى المتعاقبة
 .لتحقيقو الدكلة سعت لما يرقى لـ لمتلبميذ التحصيمي المستكل أف إلا مةالمتقد



 الاطار انمنهجً نهدراسة                                                                    الأولانفصم 
 

9 
 

 :سةرااند أهمٍة 

تكمف أىمية الدراسة في المكضكع نفسو بمتغيره الإصلبحات التربكية كالتحصيؿ الدراسي 
حيث الأىمية لممنظكمة التربكية في العالـ كالاىتماـ الكبير بيا ككف اف الكؿ يشارؾ في 

 ؿ المدرسة كخارجيا انطلبقا مف السمطة الكصية كصكلا الى التمميذ .العممية داخ
كما أف أىمية التحصيؿ المدرسي الأكاديمي يرفع مف مستكل التمميذ حيث يعتبر التحصيؿ 

 ىدفا كجب تحقيقو مف اجؿ رقي المنظكمة التربكية ككؿ.
لبؿ التركيز عمى كؿ الإصلبحات التربكية الجديدة التي احدثتيا الكزارة الكصية كىذا مف خ

 الفاعميف في المنظكمة التربكية ىياكؿ تجييزات كمكارد بشرية.

 :سةرااند أهداف

في الجزائر مف خلبؿ اىـ المراحؿ التي مرت  التربكيةالتعرؼ عمى تطكر الإصلبحات  -
 بيا 
 التربكيةالتعرؼ عمى اىـ المحاكر الكبرل التي جاءت ضمف نطاؽ الإصلبحات  -
 عمى التربكية الجديدة الإصلبحات في الدراسية مناىجلم أثيرتالتعرؼ عمى مدل  -

 الدراسي التحصيؿ
 عمى التربكية الجديدة الإصلبحات فيالتقكيـ التربكم  تأثيرالتعرؼ عمى مدل  -

 الدراسي التحصيؿ
 في الحديثة كالاتصاؿ الإعلبـ تكنكلكجيا كسائؿ استخداـ تأثيرالتعرؼ عمى مدل  -

 الدراسي التحصيؿ عمى دةالتربكية الجدي الإصلبحات
 التربكية الجديدة منظكمة الإصلبحات في الأساتذةيف تكك  تأثيرالتعرؼ عمى مدل  -

 .الدراسي التحصيؿ عمى
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 :انثحث ومصطهحات مفاهٍم تحدٌد

 :سيراالد التحصيل
 التحصيل : المغوي فالتعري
 :كالأتي (عمى حصؿ لفظ عرؼي ( المغات ثلبثي قامكس) الثلبثي المكرد
 .أدرؾ ، حصد ، جنى، ربح ، سب، كظفر ، حقؽ ، حاز ، أحرز ، ناؿ
  سيراالد التحصيل :الاصطلاحي فيالتعر 

  تراخببال المركريب ك التدر  نتيجة الفرد حصميا التي تراالمياك  المعرفة مقدار ":ىك التحصيؿ"
 المنيج مف الطالب كتسبياي التي تراكالميا تراالخب مف مجمكعة"  عمار محمكديعرفو 

 " لمدرسيا
 المعمكماتك  العممية لممفاىيـ التلبميذ استيعاب مقدار"  محمد أنو إسماعيؿ صادؽ عرفو كما
 "  التعمـ خلبؿ مف اكتسابيا تـ التي

 المتحصؿ المياراتك  المعارؼ مجمكعة أنو ةيالنفس التربكية المصطمحات معجـ فوكما عر 
 أك الاختبار درجات عادة عمييا تدؿ كالتي ،سيةراالد المكاد خلبؿيرىا تطك  تـ التيك  عمييا

  معا الاثنيف أك المعممكف خصصيا التي الدرجات
 رامعب تراميا أك معارؼ أك معمكمات مف الطالب عميو حصؿ ما مقدار أنوأيضا  عرؼكي

 الاختبار تميز المحددةيات المستك  قياس معو مكفي شكؿالمعد ب الاختبار في بدرجات عنيا
  .عيةالمكضك ك  الثباتك  الصدؽ

  :ئيراالإج التعريف 
كبطريقة كذا كيقاس  ذاك كحدة لمكضكعات نتيجة معمكمات مف الطالبىو مقدار ما يكتسبو 

 بالاختبار التحصيمي المعد مف قبؿ الباحث .
الثانكم  الصؼ طلبب عمييا حصؿي التي كالعلبمات الدرجات أنوتعريفو اجرائيا  نستطيعكما 
 تفكيراساليب ك  ترامياك  معارؼك  معمكمات مفبو اكتسا تـ لما التحصيمية تراالاختبافي 
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 في المطبقة الحالية التحصيمية تراالاختباكؿ ما تقيسو  أم المشكلبت حؿ عمى قدرةك 
 المرحمة الثانكية. 

 التربوية  الإصلاحات
إلى أف الإصلبح عنصر مف عناصر التجديد، ما  Hemomantonيشير ىيمكمانتف 

لما ىك أحسف، كالكصكؿ إلى ما ىك أفضؿ عف طريؽ الاضافة،  يستدعي أف يؤدم التغيير
  1الحذؼ كالتعديؿ في البنى القائمة عمى أساس أنيا بنى غير سميمة.

كعمى كؿ يقصد بالإصلبح التربكم أنو: عممية تغيير في النظاـ التعميـ أك في جزء منو نحك 
  2دية كسياسية.المفيكـ معاني اجتماعية اقتصايتضمف ىذا الأحسف. كغالبا ما 

كيعرفو سيمكنز بأنو "جممة التغيرات التي تحدث في السياسة التعميمية كالتي مف شأنيا أف 
تحدث زيادة كبيرة سكاء في الميزانية أك في المنحى اليرمي لمممتحقيف بالمدرسة، أك في الأثر 

لبح الذم الذم تحدثو أما حسف الببلبكم فيرل بأف الإصلبح التربكم الحقيقي ىكذلؾ الإص
يتضمف عمميات تغيير سياسية كاقتصادية ذات تأثيرعمى إعادة تكزيع القكة كالثركة في 

 3المجتمع.
 : ئيراالإجالتعريف 

 التي التدابيرك  ءاتراالإج مجمكع ىي البحث ىذا في بيا المقصكد التربكية الإصلبحات
  تراتغيي اثلإحد ىذاك  مسبقا ليا مخطط كمقاصدغايات ك  أىداؼ تحقيؽ أجؿ مف صيغت

بالجزائر كالتي مست كؿ جكانب المنظكمة أك احد  التربكية المنظكمةكمية أك جزئية في 
جكانبيا اينكاف التركيز عمى المحاكر الكبرل ليا مف ىيكمة لمتنظيـ كمضاميف الدركس كطرؽ 

 كاساليب كمناىج التدريس. 

                                                           
-كتكجيات المستقبؿ، عالـ الثقافة، عماف -عايد أحمد الخكالدة: إدارة التجديد كالاصلبح التربكم مشكلبت الكاقع  1

 .26، ص 2007-ق1428الأردف،
 .77ص 1996التربكم في العصر الحديث عالـ الكتاب، مصر، محمد منير مرسي: الاصلبح كالتجديد  2
 .32، ص1998مصر، -حسف البيبلبكم: الإصلبح التربكم في العالـ الثالث، عالـ الكتاب، القاىرة 3
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 تقة: انسا ساترااند

،  الثانوي التعميم مرحمة التربوية في لإصلاحا،  سادة بن شاميدراسة  :الأولى سةراالد
 1بجامعة المدية . 2007-2006مذكرة مقدمة لنيل شيادة الماستر 

 :التالي النحك عمى سةرالمد العاـ التساؤؿ جاء :سةراالد إشكالية
 المستحدث؟يـ التربكم التقك  كنظاـ الإصلبح سنكات التلبميذ نتائج بيف ما علبقة ىناؾ ىؿ

 ذلؾ المنيجك  التحميمي الكصؼ المنيج ىيك  مناىج عدة الباحث أستعمؿ :سةراالد منيج
  الحالة سةراد منيجك  الكمي الإحصائي

 (رامستشا 30 – أستاذا 50)فردا 80 مف سةراالد عينة تككنت :سةراالد عينة
  : التالية الكسائؿ استخداـ تـ : البيانات جمع في المستخدمة الأدوات
 .لبحظةالم/  لمقابمة/  استبياف -
 التقكيـ نظاـ إف)  ىي كالتي الأكلى بالفرضية يتعمؽ فيما الميدانية الدراسة نتائج تشير

 التاسعة مف الجديدة الانتقاؿ طريقة مف أكثر المدرسية النتائج عمى أثر الجديد التربكم
 تحصمت%  62 ب تقدر التيك  العينة أفراد مف كبيرة نسبة إف)  ثانكم لأكلى إلى أساسي
 المراقبة لكثرة كنتيجة كىذا ثانكم ثانية السنة إلى للبنتقاؿ تؤىميـ مقبكلة دلاتمع عمى

 الاختبارات ككذلؾ المحركسة كالفركض كالبحكث المنزلية الكاجبات في المتمثمةك  المستمرة
 بنسبة التكجيو مستشارم فئة أغمبية المنحى ىذا كدعـ"  متقاربة فترات عمى تجرل حيث
 ذكم التلبميذ أغمبية لصالح كانت التربكم التقكيـ إجراءات أف يركف بحيث %66.66

 كانت التي ثانكم الأكؿ السنة تكلسم عمى نسبة الأكثر الفئة ىـك المتكسطة المستكيات
  % 83.33 بنسبة ذلؾك السابقة بالدفعات مقارنة جيدة نتائجيـ

را مباشرا عمى نتائج الامتحانات أث كظركؼ سيرالأسمكب  )إف كالتي ىيأما الفرضية الثانية 
كالذم أكدت النتائج أف اكتظاظ الأقساـ  )حيثالتلبميذ أكثر مف تقنيات التقكيـ التربكم 

                                                           

، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماستر بجامعة المدية ،  الثانكم التعميـ مرحمة التربكية في الإصلبح،  سادة بف شاميدراسة 
2006-2007 .1  
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تمميذا في القسـ مع الحراسة الانفرادية أثناء إجراء الامتحانات أدل  40إلى أكثر مف  كصؿ
القسـ المكالي  ىكالانتقاؿ إلالنتائج  كبالتالي ارتفاعإلى صعكبة التغمب عمى محاكلات الغش 

 % مف عينة مجتمع البحث.70تـ استنتاجو مف خلبؿ نسبة  كىذا ما
اكتساب الكفاءات مرتبط بنتائج نظاـ التقكيـ التربكم  )إف كالتي ىيأما الفرضية الثالثة 

خمصت إلى عدـ التزاـ الأساتذة بالطرؽ الجديدة في بناء الاختبارات كما ىك  )أيفالجديد 
% مما أدل إلى حصكؿ التلبميذ عمى علبمات إحصائية  74ة البحث ملبحظ مف نسبة عين

 التربكم.مجردة بدؿ اكتساب كفاءات مستيدفة كفؽ ىذه الطرؽ الجديدة لمتقكيـ 
غير  (كالمستشاريفإلى أف الإصلبح كما يراه أغمب المبحكثيف )الأساتذة  كخمصت الدراسة

يف لتقديـ مقترحاتيـ كخبراتيـ فاعم شركاءراضيف عميو بسبب عدـ استشارتيـ بصفتيـ 
الميدانية المستقاة مف الممارسة الميدانية المعاشة لمكصكؿ إلى تقكيـ تربكم منسجـ 

كتككيف أساليب تقكيمية جديدة مع التخفيؼ مف حدة البرامج التعميمية  كفؽكمكضكعي 
كغايات ؽ التربكم مف أجؿ تحقي كأساليب التقكيـتككينا عمميا عمى مختمؼ أنماط  الأساتذة
 المنشكدة. الإصلبح

 
 
 
 

شكالية اليوية في  عنوان:دراسة إسماعيل رابحي تحت  الدراسة الثانية: الإصلاح التربوي وا 
المنظومة التربوية الجزائرية دراسة تحميمية تقويمية لفمسفة التغيير في ضوء مقاربة حل 
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 نة الجامعيةمقدمة لنيل درجة دكتوراه عموم في عمم النفس الس )أطروحةالمشكل 
.2013/20121 

 إشكالية الدراسة تمخصت في التساؤلات التالية:
ما مدل احتكاء الكتب المدرسية لممناىج الاجتماعية عمى أبعاد )تكجيات( اليكية  -1

 الكطنية ؟.
 ترتيب تكافر أبعاد )تكجيات( اليكية الكطنية في محتكيات الكتب المدرسية لممناىج ما-2 

 الاجتماعية.
 فركؽ دالة إحصائيا في ترتيب أبعاد اليكية الكطنية ؟. ىناؾ ىؿ-3

 منيج تحميؿ المحتكل :الدراسةمنيج 
كتابا مدرسيا معتمدا بعد الإصلبح السنة الدراسية  1تتمثؿ في  عينة الدراسة:

 محؿ التحميؿ كذلؾ عمى مستكييف ىما: 2012/2011
 مة المتكسطة( .المرحك  شممت المرحمتيف المرحمة الابتدائيةك  سنكات الدراسة

 كالمتمثمة في:المناىج الدراسية 
 منياج المغة العربية ممثلب في كتاب نصكص القراءة -
 منياج التاريخ ممثلب في كتاب التاريخ -
 منياج الجغرافيا ممثلب في كتاب الجغرافيا -
 منياج التربية الإسلبمية ممثلب في كتاب التربية الإسلبمية  -
 ممثلب في كتاب التربية المدنية التربية المدنية منياج-

 استمارة تحميؿ المحتكل الأدوات المستخدمة في جمع البيانات
 أشارت النتائج المتحصؿ عمييا مف خلبؿ تحميؿ مضمكف الكتب المدرسيةنتائج الدراسة: 

                                                           

شكالية اليكية في المنظكمة التربكية الجزائرية دراسة تحميمية  عنكاف:دراسة إسماعيؿ رابحي تحت   الإصلبح التربكم كا 
  مقدمة لنيؿ درجة دكتكراه عمكـ في عمـ النفس السنة الجامعية )أطركحةتقكيمية لفمسفة التغيير في ضكء مقاربة حؿ المشكؿ 

2012-2013 .1  
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أبعاد  كيختمؼ تكافرإلى تكافر كمي مرتفع لأبعاد اليكية الكطنية المتضمف في محتكياتيا 
كطنية تبعا لممنياج التعميمي حيث يغمب عميو التكجو الجزائرم مقارنة بالأبعاد اليكية ال

الأخرل كمنو خمصت الدراسة إلى أف الإصلبح التربكم ييتـ بتنمية كتطكير قيـ اليكية 
 التلبميذ بمختمؼ أبعادىا )العربية، الأمازيغية، الإسلبمية، الكطنية الجزائرية(. الكطنية عند

نحو  اتجاىات أساتذة التعميم المتوسط عنوان:راسة إبراىيم ىياق تحت : دالدراسة الثالثة
 نموذجا( السنة وسيدي خالدالإصلاح التربوي في الجزائر أساتذة متوسطات أولاد جلال 

 1  2011/2010الجامعية 
 التالي:التساؤؿ الرئيسي  كتمثمت فيإشكالية الدراسة 

كتـ  الجزائر؟( في 2003نحك الإصلبح التربكم )ما ىي اتجاىات أساتذة التعميـ المتكسط  -
 لمدراسة:مجمكعة مف الفرضيات  اقتراح

 تكجد فركؽ بيف اتجاىات أساتذة التعميـ المتكسط نحك الإصلبح التربكم تعزل إلى متغير -
 الجنس.
إلى تكجد فركؽ بيف اتجاىات أساتذة التعميـ المتكسط نحك الإصلبح التربكم تعزل  -

 عمميالمؤىؿ ال متغير
 تكجد فركؽ بيف اتجاىات أساتذة التعميـ المتكسط نحك الإصلبح التربكم تعزل إلى -

 متغير التخصص.
متغير  تكجد فركؽ بيف اتجاىات أساتذة التعميـ المتكسط نحك الإصلبح التربكم تعزل إلى-

 المينية. الخيرة
 تـ استخداـ المنيج الكصفي بعد تكظيؼ المنيج الإحصائي  منيج الدراسة:

 التعميـ المتكسط بكؿ مف دائرتي أكلاد كأستاذة مرحمةأستاذ  414تمثمت في  الدراسة:عينة 
 (2010/2009السنة الدراسية  بسكرة(كلاية  كسيدم خالدجلبؿ 

                                                           

نحك الإصلبح التربكم في الجزائر أساتذة متكسطات  اتجاىات أساتذة التعميـ المتكسط عنكاف:ىيـ ىياؽ تحت راسة إبراد
  1  2011/2010الجامعية  نمكذجا( السنة كسيدم خالدأكلاد جلبؿ 
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الأدكات المستخدمة في جمع البيانات تـ اعتماد الاستمارة كأداة لجمع البيانات مف مجتمع 
 06فقرة مكزعة عمى  5خماسي كالمتمثؿ في البحث حيث تـ تكظيؼ مقياس )ليكرت( ال

 مجالات.
 نتائج الدراسة:

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في المجالات الأربعة للبستبياف أم كانت اتجاىات الأساتذة 
 التالية:مكجبة نحك مجالات الاستبياف 

متغير الجنس الإناث أكثر إيجابية نحك الإصلبح التربكم مف الذككر( متغير التخصص 
 .الأخرل(التخصصات  )أساتذة التخصص العممي أكثر إيجابية نحك الإصلبح مف

 متغير المؤىؿ العممي )أصحاب التككيف الجامعي أكثر إيجابية نحك الإصلبح التربكم مف
 لمتربية(.خريجي المعيد التكنكلكجي 

 سنكات أكثر إيجابية نحك عممية 10-05كمتغير الخيرة المينية مف لدييـ خبرة مف 
 لإصلبح التربكم مف غيرىـ.ا

اتجاىات  خبراتيـ المينية بتعزيزك  إلى ضركرة تثميف مكتسبات الأساتذة كخمصت الدراسة
مصير المنظكمة التربكية ك  ىذا مف خلبؿ إشراكيـ في قراراتك  نحك الإصلبح التربكم
ت الإصغاء الكاعي لانشغالاتيـ كتحسيف مستكاىـ عف طريؽ الدكراك  بصفتيـ شركاء دائميف

الندكات كالممتقيات خصكصا حيف إحداث تغيرات في المناىج الدراسية التي ك  التككينية
تصاحب عممية الإصلبح التربكم كما أشارت الدراسة إلى ضركرة تفعيؿ دكر المدرسة كنسؽ 

الدائمة مع المجتمع تماشيا مع ك  اجتماعي ضمف أنساؽ المجتمع كتأكيد علبقتيا القكية
 حداثةالك  متطمبات العصرنة
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 أولا: الإصلاح التربوي في الجزائر 
نتطرؽ فييا العنصر الى التعريؼ بمفيكـ مصطمح الاصلبح التربكم ليككف لنا في بداية 

الى الأمر التطرؽ الى تعريؼ الاصلبح عمى حدل ثـ المصطمحات المشابية لو، لنصؿ 
 تعريؼ الاصلبح التربكم .

 مفيوم الاصلاح والمفاىيم المشابية لو:. 1
 مفيوم الاصلاح  1.1

 : المصطمحات المشابية لمفيوم الإصلاح 1.
للئصلبح التربكم عدة مفاىيـ يستخدميا التربكم استخدامات مختمفة مف أل ىذه المفاىيـ 

كالتغيير، كيتضح لنا ىذا الاختلبؼ  نذكر التجديد، التطكير، التحديث، الاختراع كالابتكار
 مف خلبؿ التعاريؼ  الاتية :

التجديد بأنو : تغير محدد،  Mathew miels : يعرؼ ماتيك مايمزالتجديد والإصلاح -
 1 .مقصكد كجديد يعتقد انو اكثر فعالية في تحقيؽ أىداؼ النظاـ

ى انو حيث تعديؿ أك كيقكؿ أيضا أف التغيير مصطمح بدائي غير محؿ تقريبا كىك عادة عم
اختلبؼ ممحكظ بالنسبة لشيء ما بيف الزمف )أ( كالزمف )ب( كفي شرحو لمعنى الإصلبح 
يقكؿ دانو مصطمح غامض غير محدد كالإنساف عادة ينظر إلى الإصلبح عمى انو يتضمف 
تغييرا عمى نطاؽ كاسع ، ىنا نلبحظ أف العامؿ المشترؾ في تعريؼ مايمز " لممصطمحات 

ىك تكرار كممة ) تغيير( التي يعتبرىا مصطمحا بدائيا غير محدد ، كىذا بالطبع لا  الثلبثة
نما يشير إلى عدـ الدقة المستخدمة التمييز بيف المصطمحات  يقمؿ مف تعريفات مايمز كا 

إلى أف التفريؽ بيف التجديد كالإصلبح يتكقؼ عمى  ( Adamr)كالمفاىيـ حيث يشير ادمر
ية تغمغؿ التجديد في النظاـ مف نقطة ما، كمدل حجـ التجديد الدرجات المختمفة العمم

المتضمف حيث أف التجديد، لا يككف في مراحمو الأكلى إصلبحا، كلكف يعتبر التجديد الذم 
                                                           

لجامع جماؿ ياحي، عمار سكيسي، اسباب مقاكمة الاصلبح التربكم مف كجية نظر  اساتذة التعميـ الابتدائي، مجمة ا  1
 .91، ص  2016، 2في الدراسات النفسية كالعمكـ التربكية، جامعة محمد بكضياؼ، المسيمة، العدد 
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يحقؽ درجة تغمغؿ كبيرة في أجزاء النظاـ فيما بعد إصلبحا، كيخمص إلى أف أم تجديد 
مو، كزيادة تأثيره حيث يشمؿ أجزاء صغير في حجمو، يمكف أف يصبح إصلبحا زيادة حج

 . 1كثيرة في النظاـ
إلى أف الإصلبح كعنصر مف عناصر التجديد  "Hemomanton ' كيشير ىيمكمانتيكف

يعني أف التغير ينبغي أف يؤدم إلى ما ىك أحسف، كالكصكؿ إلى ما ىك أفضؿ عف طريؽ 
 ي غير سميمة.الإضافة كالحمؼ كالتعديؿ في البيئة القائمة عمى أساس أنيا بن

 (shift) يشير تقرير ىيئة اليكنسكك إلى أف التغيير ىك التحكؿ التجديد والتحول والتطور :-
حركتو يتخذ اتجاىا كاحدا  فالتحكؿ نكع مف التغيير المستمر في (development) كالتطكر

طكر نكع مف اتجاىات أربعة ىي إلى الأماـ أك إلى الكراء أك إلى الأعمى أك إلى الأسفؿ. كالت
 آخر يأخذ صكرة النمك مف شكؿ بسيط إلى شكؿ أكثر تعقيدا.

( ىناؾ  Change( كالتغيير )  Innovation: تتمثؿ في أف التجديد) التجديد والتغيير-
علبقة كبيرة بينيما كلا بد لمتجديد أف يتضمف بالضركرة تغييرا بصكرة أك بأخرل، كيستكفي 

، أك تحكيلب، أك تنكيعا، كقد يككف تدريجيا أك جذريا  ىذا الشرط حيف يتضمف التجديد تعديلب
كلإحداث التغيرات لا بد لممجند مف أف يغير، أك يبدؿ أك يحكؿ، أك يعيد التركيب، كيخرج 

 بشيء جديد
: يساء كثيرا فيـ كممة جديد ، كصفة التجديد، كتقر عمى أنيا تعني كؿ  التجديد والتقادم-

الناس، ككؿ البمداف كفي الحقيقة أف الجدة تعني فقط أف  جديد لا بد مف أف يككف جيدا لكؿ
الذيف سيأخذكف بيذا التجديد سيحممكف فكرة ، أك طريقة ، أك ممارسة معينة لممرة الأكلى في 
شكميا الجديد فالتجديد ىك عكس القديـ، كمع ذلؾ فإف التجديد نفسو قد يككف ممارسة قديمة 

 .، كمعركفة للآخريف

                                                           
جماؿ ياحي، عمار سكيسي، اسباب مقاكمة الاصلبح التربكم مف كجية نظر  اساتذة التعميـ الابتدائي، مجمة الجامع   1

 .91، ص  2016، 2المسيمة، العدد  في الدراسات النفسية كالعمكـ التربكية، جامعة محمد بكضياؼ،
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 (Invention ) قد ترتبط كممة التجنيد أحيانا بعلبقو بكممة الاختراع راع:التجديد والاخت -
كربما يككف ذلؾ لما بيف الكممتيف مف التشابو، كلكنيما ليس مف أصؿ كاحد كلك أف اشتقاقيما 

كتعني يعثر أك يجد أك يكتشؼ، كاستخدمت كممة   in-venireجاء مف الكممة اللبتينية 
بفترة طكيمة، كمع ذلؾ  ( innovation ) أف تظير كممة تجديد ، قبؿ( Invention ) اختراع

فإف ىنالؾ علبقة كظيفية ما بيف الاختراع كالتجديد مع أف التجنيد لا يقتضي الاختراع 
 1 فالممارسات التربكية الجديدة لا يعني بالضركرة اختراعيا.

كاف إلى آخر، كلا نقؿ التجديد مف م ( Imitation ) يعني التقميد التجديد والتقميد :-
ذلؾ معضمة مف  (fullan 1982 ) يتضمف بالضركرة إنشائو كتككينو، كلقد اعتبر فكلف

معضلبت تنفيذ التجديد في النظاـ التربكم، كأشار إلى كجيتي النظر التي تحمؿ أحدىما 
مفيكـ التقميد كىك منيج الإخلبص، كالدقة في تنفيذ التجديد، كالذم يفترض أف التجديد 

مف قبؿ، كما عمى الأفراد إلا تتفيذه كما ىك ككما صمـ مف قبؿ كاضعو، كمنيج مطكر 
 التطكير، كالتكييؼ الناجح كالذم يری التجديد نتيجة التعديلبت كالتطكيرات أثناء الاستخداـ . 

طرؽ حديثة، بدلا مف الطرؽ القديمة  Renewal) : قد يعني التحديثالتجديد والتحديث  -
صر غيره مف المكجكدات كالأفكار، كالعمميات، كيحؿ محميا إذا اثبت بينما التجديد يعا

فعاليتو في المجتمع، كما أف التحديث قد يتضمف إدخاؿ تجديدات كثيرة كىذا يككف معناه 
 أعـ مف التجديد. 

 
 
 
 
 

                                                           
 . 92جماؿ ياحي، عمار سكيسي، المرجع السابؽ، ص   1
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 مفيوم الاصلاح التربوي:  .1
 التربكم ك يالسياس القرار صناع طرؼ مف كبير اىتماـ التربكم الإصلبح مسألة لاقت لقد

 لمكاجية فعؿ كردة الحركة ىذه كانت كقد طكيمة، عقكد طكاؿ الدكلية الساحة عمى مستكل
 1.الإنسانية المجتمعات بعض كاجيتيا التي الأزمات كالإشكاليات

 الثالثة، الألفية لكلكج التنازلي العد اقتراب مع كدكليا عربيا المسألة بيذه الاىتماـ تزايد لقد ك
 في تبحث كىناؾ ىنا متتابعة كمؤتمرات ندكات كعقدت متتالية، رخاتص حيث انطمقت

 2الثالثة الألفية معطيات ضكء في كتحديثيا التربية تطكير مسألة
يعني الاصلبح تصحيح الاخطاء كالمفاسد كازالة الاختلبؿ كمعالجة الظكاىر السمبية اف 

التربية أف ىناؾ اختلبلا كانت ىناؾ أمكر تحتاج الى ذلؾ، أك تأكد  لدل القائميف عمى 
كقصكرا في الجيد المبذكؿ أك في التنظيـ القائـ، كالتشخيص المكضكعي ىك الذم يستطيع 
الكشؼ عمى الاخطاء كالاختلبلات كمظاىر النقص التي تعكؽ المدرسة عف تأدية رسائميا  

   3كتقمؿ مف فاعمية الجيد التربكم المبذكؿ.
النظاـ التربكم كاعادة بناء المناىج كتحديث الكسائؿ  كقد يعني الاصلبح السعي الى تطكير

ككسائؿ العمؿ، مما يستجيب لمحاجات المتجددة كالتغيرات المتلبحقة كالتحكلات العميقة  
   4كعممية الاصلبح كفقا ليذا المنظكر لا ىدـ البناء القائـ كانما العمؿ عمى تحسينو

                                                           
، 2ط ،الجزائر لمكتاب الكطنية ،المؤسسة عبده كمحمد الأفغاني الديف جماؿ بيف الإصلبح مفيكـ محمد، طيارم  1

 11 ، ص1992
 الجامعي المكتب كالعشريف، الحادم القرف ارؼمش عمى العربي الكطف في ،التربية السنبؿ العزيز عبد بف الله عبد  2

 .202 ،ص 2002 الإسكندرية، مصر، الحديث،
عبد القادر فضيؿ، المدرسة  في الجزائر، حقائؽ كاشكالات، تقديـ عبد الحميد ميرم، جسكر لمنشر كالتكزيع، الجزائر،   3

 .62، ص 2009
 . 62عبد القادر فضيؿ، المرجع السابؽ، ص   4
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فكرية أك عممية لإدخاؿ تحسينات عمى  يمكف تعريؼ الإصلبح التربكم : بأنو أية محاكلة
الكضع الراىف لمنظاـ التعميمي سكاء كاف ذلؾ متعمقا بالينية المدرسية أك التنظيـ كالإدارة أك 

 . البرنامج التعميمي كطرائؽ التدريس أك الكتب الدراسية كغيرىا
ير كالتحديث تستنج مف التعاريؼ المسابقة الذكر أف الإصلبح التربكم يتضمف التغيير كالتطك 

كالتجديد ككف ىذه المفاىيـ متداخمة ك لا يمكف الفصؿ بينيا لارتباطيا كتشابكيا مع بعضيا 
فالقائـ عمى الاصلبح يمكف أف يككف مجددا كمخترعا كيسعى الى التغيير كالتطكير 

 1 كالتحسيف كالتجديد.
 . أىمية الاصلاح التربوي 2

الإنساف بشكؿ عاـ، كالمفكريف بشكؿ خاص يعتبر الإصلبح مف القضايا التي شغمت باؿ 
تحدكىـ الرغبة في التطمع دكما نحك الكماؿ ، فمنذ "أفلبطكف" كجميكريتو الفاضمة إلى 
"الفارابي" كمدينتو الفاضمة أيضا إلى"جاف جاؾ ركسك" كما حممو كتابو" أميؿ " الذم ضمنو 

 2بكية السائدة في عصره".أفكاره التربكية الجديدة كمياجمتو لممعتقدات كالأساليب التر 
فكمما أحس الإنساف بدبيب الكىف كالضعؼ بدأ يتسرب نحك نظمو المختمفة إلا كاستنيض 
اليمـ لمبحث في مكامف ىذا الضعؼ، كالبحث عف أنجع الكسائؿ كالطرؽ لمعالجة آثاره 
كتحسيف حالو، كالنظاـ التربكم ليس بمعزؿ عف ىذا التفكير بؿ قد يككف مركزه الأساس 

 تيجة لتغمغؿ النظاـ التربكم في دكاليب الأنظمة المختمفة لممجتمع، ككذا الارتباط العلبئقين
 الكثيؽ بيف ىذه الأنظمة بمختمؼ تكجياتيا كالنظاـ التربكم القائـ في المجتمع.

إف النظـ التربكية في الدكؿ المتطكرة تجاكزت إلى حد كبير المشكلبت التقميدية لمنظـ 
عدـ تكافؤ الفرص، كالتسرب المدرسي كعدـ الاتزاف بيف الطمب الاجتماعي التربكية كمشكمة 

كالتعميـ كمكائمة مخرجات التعميـ كحاجات المجتمع ، كأصبحت تكاجو اليكـ أكثر مف أم 

                                                           
 93، عمار سكيسي، المرجع السابؽ، ص جماؿ ياحي  1

 165عمر محمد التكمي الشيباني، مرجع سابؽ،ص  2
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كقت مضى جممة مف التحديات ،الناتجة عف مجتمع ما بعد الثكرة الصناعية كتحقيؽ الرفاه 
ا خمؽ مجتمع المعرفة كتفعيؿ دكر المدرسة في التغير الاقتصادم كالاجتماعي ،لعؿ أبرزى

الاجتماعي كمجابية المعضلبت الناتجة عف التسارع في كتيرة التغير الاجتماعي 
كالاقتصادم، لكف في الدكؿ النامية مازالت المسألة التربكية في كثير مف جكانبيا تعاني نفس 

ر في تحديد مفيكـ التنمية كالتطكر كما المشاكؿ التقميدية لمنظـ التربكية، كىذا نتيجة لقصك 
أشار لذلؾ حامد عمار " أف التعميـ قد ارتبط بمفيكـ قاصر لمتنمية كلمتقدـ محكره زيادة 
تطمعات الأفراد، كتكجيييـ إلى رغبات متزايدة للئشباع الاستيلبكي الفردم كالأسرم كما 

كمف ىنا ارتبط ناتج التعميـ يرتبط بو مف الطمب عمى الخدمات المحققة ليذا الإشباع )...(
بالحصكؿ عمى المركز الاجتماعي المرمكؽ، كىك طريؽ النفكذ كاكتساب رمكز السمطة 
متمثمة في )الدرجات كالشيادات كالدبمكمات(، باعتبار أف مجرد الحصكؿ عمييا يضمف 

، 1الحصكؿ عمى الدخؿ كالمكانة، كالسمطة كالتمتع بالطيبات مف سمع الاستيلبؾ كطقكسو " 
فالمدرسة لـ تعد البكابة الكحيدة لكلكج عالـ المعرفة فإنتاج المعرفة كتسكيقيا أصبحت تشارؾ 
فيو مؤسسات أخرل، فالإعلبـ أصبح يحتؿ مكقعا مركزيا بكؿ كسائمو المختمفة كخاصة بعد 
الثكرة في مجاؿ المعمكماتية كالرقمنة، فالانترنت بات قاب قكسيف أكأدني أف يككف النافذة 

تركة بيف أبناء المعمكرة، في مد جسكر التكاصؿ كتبادؿ المعارؼ كالمعمكمات كما أف المش
سرعة التدفؽ اليائمة لممعمكمات، صار يتطمب إصلبحا شاملب لمنظـ يدعك إلى مجتمع مف 

 Une( التربكية ، فيذا إيفاف أليتش كحذا حذكه ،) Ivan ILLICHغير مدرسة كيتنبأ )
Société sans écoleالدكر المحكرم لممدرسة في كتابو العديد مف المفكريف في  ( بزكاؿ

طرح ضركرة كأىمية الإصلبح الشامؿ لمنظـ التربكية، حتى لا يصيبيا العقـ الفكرم، كمف 
ىنا تتجمى أىمية الإصلبح التربكم في تزكيد الناشئة بكؿ المستجدات في مجاؿ العمكـ 

يس لمتكيؼ مع الحاضر بقدر ما ىي كالمعارؼ كتنمية القدرات كالميارات، اللبزمة ل

                                                           
 197،196،صص  14، الكتاب  1988حامد عمار ، في بناء الإنساف العربي، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية،  1
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استشراؼ لممستقبؿ كلعؿ في المكركث الثقافي لمفكر التربكم الإسلبمي "ربك أكلادكـ لزماف 
غير زمانكـ" سندا قكيا لطرح فكر الإصلبح كالتجديد ، فالجمكد كحالة التمذذ بالاستسلبـ لكؿ 

بداع كالتقدـ نحك الآفاؽ ما ىك عتيؽ، دعكة للبنغلبؽ عمى الذات كمعكؿ ىدـ في صرح الإ
 1الرحبة لمعمـ كالمعرفة .

ففي العالـ العربي كانت مسألة الإصلبح التربكم ضمف الاىتمامات المحكرية عمى المستكل 
الرسمي كغير الرسمي ، خاصة مع نياية العقد ما قبؿ الأخير لمقرف الماضي أك المنتديات 

(ALESCOسكاء مف طرؼ المنظمة العربية لمتربي ، ) ة كالثقافة كالعمكـ الفكرية كالعممية
العربية لتشخيص الظاىرة ،كمحاكلة تقديـ رؤل لإصلبح التعميـ رغبة في أف تتحكؿ ىذه 
الرؤل إلى مشاريع للئصلبح ، فيذا ضياء الديف زاىر يشخص كضعية التعميـ في العالـ 

تبرا ىذه العكامؿ خطايا العربي محددا سبعة عكامؿ لعقـ العممية التربكية في العالـ العربي مع
، لكنو يطرح فكرة الاعتراؼ أكلا بكجكد ىذه الخطايا كخطكة لمحؿ الجذرم " كمع الإيماف 
الكامؿ بصعكبة تقديـ قائمة كاممة كمجدكلة لمفردات أزمة التعميـ العربي ، إلا أننا في ىذا 

ـ سبع خطايا السياؽ نتقدـ عمى استحياء ،لاختيار ما نعتقد مف منظكر مجتمعي أنيا أى
لمتعميـ العربي، ليس بقصد إعطاء تحميؿ كامؿ كمفصؿ عنيا ،بؿ لمحاكلة الاعتراؼ 
بإشكاليتيا تمييدا لتطكيقيا كتحجيميا، ثـ تجاكزىا مف خلبؿ فعؿ تحررم مستقبمي يمنع 

 2النظـ التعميمية مف القياـ بعممية انتحار جماعي". 
محة كمطمبا اجتماعيا، نظرا للؤىمية التي فالإصلبح التربكم بكؿ مفرداتو أصبح ضركرة م

بات يحتميا في تعديؿ مسار النظـ التربكية نحك الأفضؿ، تحقيقا لمجكدة الشاممة في المنتج 
التعميمي لتمبية حاجات المجتمع ، فالاستثمار في التربية يجعؿ مف الضركرم مراعاة كؿ 

                                                           
، جامعة الفاتح  2000انية العربية لعاـ تقرير التنمية الإنس  عمي الحكات ،ملبحظات حكؿ بناء القدرات البشرية "التعميـ 1

 13كالدراسات العممية، طرابمس )ليبيا( ،ص  كالمركز القكمي لمبحكث
 1990،كيؼ تفكر النخبة العربية في تعميـ المستقبؿ ، منتدل الفكر العربي ، عماف ) الأردف ( ،  رھضياء الديف زا 2

 43،ص 



 الفصل الثاني                                                    الإصلاح التربوي   
 

55 
 

ي النظـ التربكية، حتى تككف الشركط الكاجب تكفرىا لإنجاح أم عممية تجديد أك إصلبح ف
التربية ىي منبع التغير الاجتماعي كلا تككف تابعا لو لتحقيؽ التنمية المستدامة في المجتمع 
كعدـ تخمفو عف قاطرة التطكر، الذم يبقى مرىكنا بما نستثمره في ىذا القطاع الحيكم كالذم 

عامر كالغامر للؤمة دكف يمكف أف يسيـ في تخمصنا مف تجاكز الكقكؼ عند أسكار التراث ال
القدرة عمى بعث ىذا التراث في شكؿ إنتاج جديد، يخدـ البشرية كيسجؿ إسياماتنا في دفتر 

 التاريخ الإنساني .
 التربوية المنظومة إصلاح أىداف .3

 عمؿ تربكم جاد، كؿ أساس التعميمية بالعممية لمقياـ التربكية الأىداؼ تحديد عممية إف 
 تحقيؽ يمكننا كبفضميا التقييـ كأساليب كسائؿ التنفيذ كاختيار لبرامجا إعداد يتكقؼ فعمييا
 .1المجتمع في ناشطة بمخرجات كالاستفادة التعميـ جكدة

 في المؤىمة البشرية القدرات بأىمية الكعي إف" 2008 مام 09 بتاريخ الجميكرية قاؿ رئيس 
 نسقي منظكر ضمف التربكية المقاربة إدماج كبضركرة الاجتماعي، كالتحكؿ التغيير قيادة

 الكطني، التجدد برنامج إطار في فييا شرعنا التي كالتطكير التحديث لعممية
 تقكيـ إجراء بغية للئصلبح، الكطنية المجنة بتنصيب 2000 سنة نبادر جعمنا الذم ىك 

 رلالكب المرجعية المعالـ كاقتراح كمراحميا، أطكارىا بمختمؼ التربكية لممنظكمة شامؿ كمنسجـ
 يستجيب الذم بالشكؿ إصلبحيا في الشركع مف العلبقة ذات القطاعات تمكف التي

 الخريجيف بتمكيف كفيؿ نكعي تعميـ عمى الحصكؿ في المطركحة المجتمع لطمكحات
 صار التي التكنكلكجيا في كالتحكـ لممعارؼ كالميارات، الجيد مف الامتلبؾ كالمجازيف
نتاجيا كتكطينيا تطكيعيا  .2كالابتكار التجديد عمى  المجتمع لقدرة مقياسا كا 

                                                           
تعميـ داخؿ المنظكمة التربكية في ظؿ معكقات تحقيؽ اىداؼ الاصلبح جابر نصر الديف كبف اسماعيف رحيمة، جكدة ال 1

  http://cutt.us/Ggsua 06/04/2018كمتطمباتو، المتحصؿ عميو مف 
 .5جابر كبف اسماعيف مرجع سابؽ، ص  2 

http://cutt.us/Ggsua%2006/04/2018
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كمف ىنا المنطمؽ نرل اف البمداف المتقدمة اليكـ مف ضمف سياساتيا العمؿ عمى الاستثمار  
في مجاؿ العمـ كالمعرفة كتسعى جاىدة إلى تنمية قدراتيا، فتستثمر في الأدمغة كبذلؾ نجد 

مة التربكية لتككف عمى اتجاه معيف قد الكثير ينتقد كيطالب باستمرار اعادة النظر في المنظك 
 لا يخدـ بالضركرة الأىداؼ التي تطمح المنظكمة التربكية إلى تحقيقيا 

ففي الجزائر يعد بياف أكؿ نكفمبر مف المكاثيؽ الراسخة كالأصمية في تاريخيا بؿ ىك مرجع 
ز أبدا أم إشارة لكؿ ما جاء مف بعده مف مقررات كدساتير، كاف القراءة السريعة لمبياف لا تبر 

صريحة عف التربية كالتعميـ إلا انو يبرز أف ما يجب تحقيقة لا يتأتى إلا بالتربية كالتعميـ 
كىذه دعكة للبىتماـ بيذا القطاع لذا فاف أىداؼ النظاـ التربكم الجزائرم لا يجب أف تخرج 

 .1عف سياؽ الثكابت كالمقكمات التي تحددىا كثيقة أكؿ نكفمبر
لرئيسية للئصلبح التربكم تعريب التعميـ كقطع الصمة بالحقبة مف الأىداؼ ا -

الاستعمارية، اذ قامت الجزائر كأكؿ إجراء لتحقيؽ الأىداؼ المسطرة بحذؼ المغة الفرنسية 
مف قطاع التعميـ، فبدا بتعريب كؿ المكاد الدراسية مف الابتدائي إلى الثانكم، فالجامعي،، أما 

مكضع المغة الأجنبية التي لا بد مف تعمميا ككسيمة عف المغة الفرنسية فقد كضعت 
 .2لمخطاب

ديمقراطية التعميـ حيث يجب أف تشمؿ ديمقراطية التعميـ جميع الخدمات الاجتماعية  -
التعميمية، إضافة إلى فتح أبكاب التعميـ بمختمؼ مراحمو أماـ الفئات الشعبية، كبكشـ خاص 

 . 3مى تعميـ التعميـ عمى أكسع نطاؽأماـ الفئات الكادحة كالمحركمة، كالعمؿ ع
يرمي ىذا الإصلبح بالدرجة الأكلى إلى تكفير الشركط المادية كالبيداغكجية الأكثر  -

( مف السكاف كيعد ما يقارب %25ملبييف تمميذ ) 8ملبئمة لمتكفؿ بتعداد مدرسي يتجاكز 

                                                           

  188.1(، ص 1997نعكاسات كالنتائج،)الجزائر، دار الامة، حسف بركة، أبعاد الأزمة في الجزائر المنطمقات كالا 
 .236(، ص 1983 3عبدالقادر جغمكؿ، تاريخ الجزائر الحديث)الجزائر، دار الحداثة ديكاف المطبكعات الجامعية، ط 2
  10.3(، ص 2002لبرلييـ رماني، مرايا كشظايا مقالات في الفكر كالسياسة ك الأدب)الجزائر: المؤسسة الكطنية،  
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الخاصة  مميكف طالب كىك السياؽ الذم يتـ فيو الترخيص القانكني لإسياـ المدرسة
 .2016/2017كالجامعات الأجنبية في الجزائر 

 آفاؽ، بلب مجتمع ىك جذكر بلب مجتمع أف بالقكؿ ينادم ىدؼ التعميـ جزأرة إف -
فالجزأرة تعنى بكؿ ما يتعمؽ باليكية الكطنية الجزائرية، فأرادت الجزائر مف خلبؿ ىذا اليدؼ 

فات الخارجية، كبعث الشخصية الجزائرية إزالة العناصر الدخيمة الكافدة مف المجتمعات كالثقا
العربية، فجزأرة التعميـ تيدؼ إلى جزارة النظاـ التعميمي كمخططاتو كمناىجو كجزأرة 
المستكيات كالتخصصات كالمفتشيف كالخبراء في قطاع التربية كالتعميـ، كجزأرة الكتاب 

 . 1المدرسي شكلب كمضمكنا بالكسائؿ التعميمية المتنكعة
إصلبح المنظكمة التربكية التفتح عمى العمـ كالثقافة العالمييف كالمغات كما يشمؿ  -

الأجنبية كالتعاكف الدكلي كالشامؿ في الكقت نفسو، كترقية العناصر المؤسسة لميكية الكطنية 
ضمف منضكر يندرج في إطار الحداثة كالتنمية مف خلبؿ العمؿ عمى غرس القيـ الركحية 

 العربي كصقميا في شخصية المتمدرس. كالدينية لممجتمع الإسلبمي
 تمكيف المتمدرسيف مف الحصكؿ عمى مستكل مقبكؿ جدا عمى العمـ كالمعرفة. -
كؿ المياديف،  في المصطمحات لكؿ كتدعيـ الترجمة بتشجيع العالـ ثقافات عمى التفتح -

 العممي. التنافس في المستعممة العالمية التطكرية المغات مف التمكف يجب حيث
عدادىـ كالمكاطنيف الأطفاؿ شخصية تنمية - العامة  المعارؼ كاكتساب كالحياة لمعمؿ كا 

 العممية كالتكنكلكجية.
 .2تنمية تربية تتجاكب مع حقكؽ الإنساف كحرياتو الأساسية -
كمف أىـ ىذه البدائؿ التي راىف عمييا الكاتب، كفي ساؽ تحميؿ تظاىرات الأزمة التي  

 تمع كالتي تعد البدائؿ الخيالية للؤىداؼ لمرجكة نذكر:يعيشيا الإصلبح التربكم في المج

                                                           

 33(، ص 1989، 2رابح تركي، أصكؿ التربية كالتعميـ)الجزائر ديكاف المطبكعات الجامعية، ط 1 
 .11المرجع نفسو ص  2
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الانطلبؽ مف الحاجيات الكطنية، لا مما تفرضو مراكز القرار المييمنة عمى المستكل  -
 الدكلي.

اعتماد التخطيط التربكم إستراتيجية في ترشيد السياسات المتبعة كالمتعدد بكصفيا  -
 اختيارات اقتصادية كاجتماعية.

 لظرفي في أم مشركع إصلبحي تربكم.تجاكز التصكر ا -
تحديد إطار تكافقي للئصلبح التربكم بيف كؿ الفاعميف المعنييف الذيف ينتمكف  -

 لممجتمع المدني.
 بمكرة مشركع مجتمعي يعكس المسار التنمكم كالرىانات المستقبمية كطنيا كقكميا. -
ي المجتمع ربط الإصلبح التربكم المستيدؼ بباقي المسارات الإصلبحية الأخرل ف -

مف اجؿ التنسيؽ بينيا، كالبحث عف مككنات منظمة لحقكليا مف الناحية الاستراتيجية. 
 تحقيؽ إصلبح شمكلي متكامؿ لممجتمع بكؿ قطاعاتو كمجالاتو المتعددة.

 تكظيؼ استخداـ التكنكلكجيا في العممية التعميمية. -
مي في إطار التنسيؽ اعتبار المدرسة كحدة تنظيمية ىامة في تحقيؽ الإصلبح التعمي -

 بينيا كبيف الإدارة كالمديرية كالكزارة.
 دعـ المكارد البشرية اللبزمة لتطبيؽ مبدأ الإصلبح المتمركزة عمى المدرسة. -
 العمميات. كؿ في الاستخداـ الأمثؿ لمتكنكلكجيا عمى  مدرسة بكؿ العامميف تدريب -
 .كالإدارات المدارس بيف بعد عف التعميـ استخداـ آليات -
 إنشاء قاعدة بيانات كمعمكمات كتكظيفيا داخؿ المدرسة. -
 تزكيد المدارس بشبكات الانترنيت. -
 تنشيط قنكات الاتصاؿ بيف المدرسة كالمجتمع. -
تنشئة المتعمميف عمى حب العمؿ كالتبصير بقيمة الأخلبقية، كدكره الفاعؿ في تككيف  -

لمساىمة في ازدىار الكطف الشخصية المتزنة، كغرس الطمكح لإحراز التفكؽ كالإبداع كا
ثراء الحضارة الإنسانية.  كا 
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   اكتساب المتعمميف المحتكيات المعرفية كالميارتية كالسمككية لممكاد لتعميمية المقررة
 .1في المناىج الدراسية.

 أىداف الإصلاح عمى مستوى التعميم الثانوي: -4
 ييدؼ الإصلبح عمى ىذا المستكل إلى:

 تربكية العامة.مكاصمة تحقيؽ الأىداؼ ال -
التكفؿ ضمف مجمكعات مف الشعب المتمايزة بإعداد التلبميذ إما لمكاصمة الدراسة  -

ما الاندماج في  العميا مف خلبؿ منحيـ تعميما ذا طابع يتضمف المعارؼ الأساسية اللبزمة كا 
 .2الحياة العممية مباشرة أك بعد تمقي تككيف ميني ملبئـ

 كزة عمى المدرسة:أىداف برامج الإصلاح المتمر  4-1
لتحقيؽ الجكدة في التعميـ يككف الإصلبح المؤىؿ الكحيد الذم يعتمد عميو في إعادة بناء  

 المنظكمة التربكية بحيث ييدؼ الإصلبح المتمركز عمى المدرسة إلى:
إحداث نقمة نكعية نحك تحسيف الأداء المدرسي مع زيادة عدد المدارس المعدة  -

اء بجكدة المخرجات التعميمية طبقا لمعايير معنية كصكلا للئصلبح للئصلبح تكافقا مع الارتق
 التربكم.

 أىداف الإصلاح المتمركزة عمى المتعمم: 4-2
مف التركيز عمى الجكدة كالإصلبح المتمركزة عمى المدرسة في البداية إلى التركيز عمى  

 المتعمـ كاحتياجاتو، حيث ييدؼ الإصلبح ىنا إلى:
لمتعمـ لمتعبير عمى احتياجاتو كتعزيز نشاطو كتعاممو مع مصادر تنمية الفرص أماـ ا -

المعرفة كيتجسد ذلؾ في جعؿ المدرسة قادرة ذاتيا كمينيا عمى تحمؿ المسؤكلية كجعميا قادرة 
 عمى التقكيـ الذاتي كبناء خطط التطكير.

                                                           
 .8المرجع نفسو ص  1
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عمى ففي إطار إصلبح التعميـ أصبح عمى المدرسة تحديد كجية نظرىا كأىدافيا كالعمؿ  
تحقيقيا بالتعاكف مع كؿ فئات المجتمع، باعتبار الإصلبح أصبح مف أكثر المتطمبات 
إلحاحا في عصرنا الحالي نتيجة لما تكاجيو المدارس مف تحديات كصمت إلى ضركرة أف 

 تعمؿ كؿ مدرسة عمى تمييز الأكاديمي مف خلبؿ:
ا مف مكاجية دعـ السمطة المدرسية كتمكينيا مف امتلبؾ الآليات التي تمكني -

 المتغيرات المحمية كالعالمية.
بناء القدرات كالميارات الإدارية كالفنية لجميع العامميف فييا مف خلبؿ مشاركتيـ في  -

 تخطيط كتنظيـ كتنسيؽ كمتابعة كتقكيـ العممية التربكية كالتعميمية.
التقكيـ تطكير عمميتي التعميـ كالتعمـ مف خلبؿ التعمـ النشط كاستخداـ مدخؿ منظكمة  -

 الشامؿ كرفع كفاءة طرؽ التدريس في المكاد الدراسية.
 الاستفادة الفعالة كالكاممة مف التكنكلكجيا في تطكير العممية التربكية كالتعميمية. -
 .1جكدة التعميـ داخؿ المنظكمة التربكية في ظؿ تحقيؽ أىداؼ الاصلبح كمتطمباتو -
 مجالات إصلاح السياسة التعميمية: -5
لة تحديد المجالات لتي يجب اف تضمف في برامج الإصلبح التربكم نجد عند محاك  

تصنيفات كمحاكلات متعددة كمتفاكتة في تعييف تمؾ المجالات كىك ما يمكف بيانو في ما 
 يمي:
 إصلاح يتعمق بديمقراطية التعميم وتعميمو: 5-1
ربع عدد السكاف  لقد ارتفع عدد تلبميذ بصفة مطردة منذ الاستقلبؿ حتى بمغ ما يقرب مف 

مميكف تمميذ كارتفعت بذلؾ نسبة  6.3، حيث يستقبؿ التعميـ الأساسي أكثر مف 2017سنة 
 .%100الى ما يقارب  %20التعميـ مف 
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كما ارتفعت نسبة تعميـ البنات كبذلت كزارة التربية كالتعميـ مجيكدات عظيمة في شأف انجاز  
اء القطر، كاعدت ليذا الأمر برامج خاصة المؤسسات التعميمية كالتككينية في جميع أنح

 لفائدة بعض الكلايات المحركمة.
كعلبكة عمى مجانية التعميـ كفرت الدكلة الكتاب المدرسي لتلبميذ التعميـ الابتدائي مقابؿ  

مبمغ رمزم، كلتلبميذ التعميـ المتكسط كالثانكم بأسعار مقبكلة، أضؼ الى ذلؾ تكفير الإيكاء 
يذ كتأسيس الابتدائيات الداخمية لفائدة أبناء الرحؿ، كاستفادة الكثير مف لمكثير مف التلبم

 .1الأطفاؿ مف المنح كالمطاعـ المدرسية
 .إصلاح يتعمق بجودة التعميم:5-2
إف كجكد بعض المعايير الداعية الى الانفتاح عمى الدكؿ المتقدمة كمكاكبة التطكر الحاصؿ  

ـ كزارة التربية كالتعميـ لتحسيف الجكدة التعميمية، في العالـ كاف المنطؽ الحقيؽ لاىتما
إضافة. إلى الجيكد المستثمرة في تكفير فرص تعميمية متكافئة لجميع التلبميذ كمف ذلؾ 
الاىتماـ بجكدة التعميـ، كالتي ركزت عمى مجالات رئيسية أىميا: المدرسة الفعالة، الإدارة 

التعميمية كالمشاركة المجتمعية مف التركيز عمى مبدأ التربكية، المعمـ، المنياج كنكاتج العممية 
المدخلبت الى التكجو للئصلبح المتمركز عمى المدرسة كاعتبارىا كحدة التغيير كأساس البناء 

 . 2مف خلبؿ مجالاتيا الفعالة
كىناؾ مف ينظر للئصلبح في مجاؿ التربية كما ىك الحاؿ في المجالات الأخرل عمى انو  

ة ىادفة كتسعى إلى إحداث تغيير في بيئة نظاـ اجتماعي معيف كفي ضكء عمميات اجتماعي
ما سبؽ يمكف كصؼ الإصلبح التربكم في ضكء النتائج المتكقعة مف النظاـ التربكم 

                                                           
 50: 20 ,الساعة عمى   13/05/2018المراحؿ التي مر عمييا التعميـ في الجزائر، المتحصؿ عميو مف       1

topic-yoo7.com/t55-//mohaedturki:http 
نصرالديف جابر كرحيمة بف اسماعيف، جكدة التعميـ داخؿ المنظكمة التربكية في ضؿ معكقات الاصلبح كمتطمباتو، مرجع  2

 .3سابؽ، ص 
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لمتفاعلبت الاجتماعية المرتقبة، كتسعى الإصلبحات التربكية في الجزائر إلى تغيير الأبعاد 
 ـ:كالمجالات التالية في أنظمة التعمي

 .إعداد المتعمميف كالمعمميف كالمديركف كالأبنية التعميمية -
 الغايات كالأىداؼ. -
 السياسات التعميمية كالأنظمة الإدارية كالأجيزة التنفيذية. -
 التمكيؿ كالمكازنة. -

أنظمة الانتقاؿ بيف المؤسسات التعميمية كما يرتبط بيا مف طبيعة المراكز، كالمستكيات 
 مار.كالركابط كالأع

 المنيج كتنظيـ مضمكف التعميـ. -
 طرائؽ التدريس كالعلبقات الاجتماعية. -
 معايير انتقاء المتعمميف كتقكيميـ كنقميـ مف صؼ الى أخر. -
 معايير انتقاء رجاؿ التعميـ كتقكيميـ كترقيتيـ. -

كما أف الإصلبح التربكم ينبغي اف يشمؿ كؿ الجكانب العممية التعميمية )اىدافيا كمحتكاىا، 
 .1كطرائقيا، كالقائميف عمييا(

 
 
 
 
 
 
 

                                                           
-1(،ص 2015)جكيمية2ج ،3فاركؽ جعفر عبدالحكيـ، الاتجاىات الحديثة في الإصلبح التربكم، العمكـ التربكية، ع 1
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 آليات إصلاح التربية في الجزائرنيا: ثا
إف الإصلبح التربكم كآلية تيدؼ إلى تحقيؽ الأفضؿ عمى مستكل مخرجات النظـ التربكية  

كمحصمة ختامية لمفعؿ التربكم بكؿ تجمياتو، مستيدفة جممة مف العناصر المكنة لمنظاـ 
لبح التربكم إلى إدخاؿ جممة مف التغيرات عمى آلياتيا لتفعيؿ التربكم كالتي يسعى الإص

العممية العممية كالتعممية ليصؿ إلى تحقيؽ التقدـ التطكر، لتككف التربية ىي الفاعؿ الأساسي 
لكؿ تغير مجتمعي حاصؿ يجب تفعيؿ العناصر المككنة لمنظاـ التربكم مف حيف لأخر حتى 

 صلبح جممة مف الآليات.تستجيب ليذا التغير، لذلؾ شمؿ الإ
 . الفمسفة التربوية الموجية للإصلاح:1
تكتسي عممية تحديد الفمسفة المكجية لعممية الإصلبح التربكم أىمية كبيرة في نجاح  

العممية، فكمما كانت الفمسفة التربكية كاضحة المعالـ كالأىداؼ كتستمد مرجعتيا مف 
جتمع، كانت الضامف الأساسي لنجاح عممية المقكمات الأساسية مف قيـ كثقافة خاصة بالم

الإصلبح، حيث يرل جاؾ ديمكر في تقرير المجنة الدكلية المعنية بالتربية لمقرف الحادم 
كالعشريف المقدـ لميكنيسكك اف عممية الإصلبح التربكم الناجح ىي تمؾ الإصلبحات التي 

الالتزاـ مف جانب الشركاء  تنبع مف المجتمع كلا تفرض عميو مف الخارج، مما يحقؽ قدرا مف
الفاعميف في عممية الإصلبح، كالذيف يحددىـ " ىناؾ ثلبث جيات فاعمة رئيسية تساىـ في 
نجاح الإصلبحات التربكية، أكلا المجتمع المحمي كلاسيما الآباء، كرؤساء المؤسسات 

 .  1التعميمية كالمعممكف كثانيا السمطات العامة، كثالثا المجتمع الدكلي
عمى  كاف لابد الاستقلبؿ بعد التربكية المنظكمة إصلبح إلى الضركرة دعت دمافعن 

أف  يجب تربكية لمنظكمة مرجعا تككف لأف تصمح كافية مذىبية أرضية عف البحث المنظريف
عبر  كضع الجزائرم الشعب أف كبما الأمة ىذه بمقكمات الصمة الدائـ شديد يظؿ تطكرىا

ما  العناية ىذه أبرز ما كأىـ اىتماماتو، الأكؿ مف الصعيد في ـكالتعمي التربية قضايا العصكر
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الثقافة  مؤسساتو أقاـ أسس كلذلؾ الدينية المشاعر عمف الجزائرم مف بو الشعب يتميز
 صبغة مقدسة لمعمـ أعطى الإسلبـ تعاليـ أساس عمى الاجتماعية كعلبقاتو القضائية كنظمو
 اتخذت مف التربكية فالمنظكمة كمسممة، عمى كؿ مسمـ فريضة العـ مف طمب جعؿ حيف

الطرؽ  عمى ليشبكا الناشئيف كنفكس عقكؿ في السمحة الإسلبمية المبادئ ترسيخ أىدافيا
 .1بيا متمكنيف لمبادئيا لعقيدتيـ عارفيف مدركيف

الطابع  عمى التركيز تتضمف كقرارات كبرل غايات التعميمية المنظكمة إصلبح شمؿ كما 
 قيـ الحضارة تعكس أكيدة كطنية كمرجعيات بمعاؿ مزكد مكاطف يفتكك  لضماف الكطني
 التفتح كالتفاعؿ كباستطاعتو بو يحيط الذـ العالـ فيـ عمى قادر كمكاطف ككفاء، بصدؽ
كالمكاقؼ المرتبطة  القيـ كترقية المجتمع في الديمغرافي الطابع كنشر كالتأثير كالتأثر

 .2كالأمازيغية بالإسلبـ كالعركبة
ما يفترض أف تظؿ عميو أساسيات كمقكمات المنظكمة التربكية الجزائرية حيث كمثؿ  كىذا 

 المرجعية الأصمية التي تستمد منيا فمسفتيا التربكية عبر المراحؿ المختمفة.
 . تحسين المناىج التربوية:2
إف المناىج التربكية ىي النبراس الذم يرسـ معالـ الطريؽ في النظاـ التربكم كعمى ضكء  

التكجييات المعتمدة في المنياج، تككف فعالية المخرجات التربكية مف عدميا، فالمناىج 
التربكية في الأمـ تحضا بأىمية بالغة، كيجرم عمييا التحسينات مف حيف لأخر رغبة في 
تفعيؿ دكرىا حتى تكاكب كؿ جديد، ففي مجاؿ النظريات التربكية الحديثة فاف عمبة ىيكمة 

باتت ضركرة ممحة حتى تستجيب لمتغيرات الحاصمة في مجاؿ المعرفة،  المناىج التربكية
فالانفجار المعرفي كالتدفؽ الحر لممعمكمات جعؿ مف المدرسة التقميدية كالمعمـ بنمطو 
المعيكد ليس ىك المصدر الكحيد لممعرفة بؿ تعددت المصادر كأصبح مف العسير عمى الفرد 

                                                           
 .48المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية كتحسيف مستكاىـ، التكجيات الأساسية لمنظاـ التربكم في الجزائر ص  1
 (.2006مام  23-22-21عيسى ابك سالـ، "الممتقى الكطني لمفتشي التربية كالتككيف"، الجزائر، )أياـ 2
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معينة تساعده عمى كيفية التعامؿ مع ىذه المكاقؼ  ضبط ىذا الاتفاؽ ما لـ يكتسب ميارات
 .1الجديدة، لعؿ المنياج يككف في مستكل ىذا التطمع كيمبي ىذا الطمكح

 فمنذ الاستقلبؿ عرفت المنظكمة التربكية الجزائرية ثلبث مقربات أساسية لممناىج التربكية
عمى أساس المحتكيات، فالنمط  المقاربة التقميدية)المقاربة بالمضاميف(: تقكـ ىذه المقاربة -ا

البيداغكجي بيا تقميدم، حيث أف المدرس يشرح الدرس، ينظـ المسار كينجز المذكرات 
كيككف الطالب متمقي، يستمع، يتدرب، يعيد ما حفظو فالمتمقي ىذا يقكـ بعمميتيف الأكلى 

 اؿ المساءلة.اكتساب المعرفة الجاىزة كما كنكعا كالمرحمة الثانية استحضار ىذه المعرفة ح
المقاربة بالأىداؼ)بيداغكجية الأىداؼ(: كفييا يصبح المعمـ مصدرا لمتعميـ مف بيف  -ب

المصادر الأخرل، يقكـ بتشخيص الكضعيات كالحاجات كتخطيط التعميـ بمعية المتعمميف 
كالتأكد مف تحقؽ النتائج المرجكة، كما تتغير كظيفة المتمقي مف مستيمؾ إلى مساىـ فعاؿ 

 ط.كنشي
المقاربة بالكفاءات: كىي إستراتيجية تكثر تطكرا لأنيا تعمـ المتعمـ كيؼ يتمقى العمـ -ج

كتكجييو نحك تنمية القدرات العقمية السامية: التحميؿ، التركيب، حؿ المشكلبت، أم انيا 
إستراتيجية تسعى إلى اكتساب الكفاءات كليس تراكـ المعارؼ كفي ىذه المقاربة يتـ استخداـ 

 ح الكفاءة بدلا مف اليدؼ الخاص كمصطمح القدرة بدلا مف اليدؼ العاـ.مصطم
المقاربة بالكفاءات تقترح تعمما اندماجيا غير مجزأ مع إعطاء معنى لممعارؼ الدراسية  

كاكتساب كفاءات مستديمة تضمف لممتعمـ التعامؿ مع الكضعيات المختمفة، فيي إحدل 
بية الكطنية كعمى أساسيا تـ بناء المناىج الجديدة التي البيداغكجيات التي تبنتيا كزارة التر 

إذ أف تطبيؽ بيداغكجية المقاربة  2003/2004شرع في تطبيقيا ابتداء مف السنة الدراسية 
بالكفاءات يستمزـ التخمي عف مفيكـ البرنامج كالانتقاؿ إلى مفيكـ المناىج، إذ أف الأكؿ عبارة 

يجب تمقينيا خلبؿ مدة معينة، في حيف اف الثاني عف مجمكعة المعمكمات المعارؼ التي 
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يشمؿ ؿ العمميات التككينية التي يساىـ فييا المتعمـ تحت إشراؼ كمسؤكلية المدرسة خلبؿ 
 .1مدة التعميـ أم كؿ المؤشرات التي مف شأنيا إثراء تجربة المتعمـ خلبؿ فترة معينة

 مى:كتيدؼ مقاربة التعمـ بالكفاءات إلى مساعدة المتعمـ ع
 النظر إلى الحياة مف منظكر عممي. -
 التخفيؼ مف محتكيات المكاد الدراسية -
 تفعيؿ المحتكيات في المدرسة كالحياة. -
السعي إلى تثميف المعارؼ المدرسية كجعميا صالحة للبستعماؿ في مختمؼ مجالات  -

 .2الحياة، كحث المتعمميف عمى التعمـ الذاتي عف طريؽ حسف التكجيو
ة التربية الكطنية عمى تعزيز التدريس بالكفاءات مف خلبؿ المنشكر كلقد عممت كزار  

كالذم يتعمؽ بتككيف قكات كطنية مف المككنيف في  22/10/2007المؤرخ في  07/946
 .3مجاؿ المقاربة بالكفاءات

 تفعيل دور الإدارة المدرسية في الجزائر 3.
كؼ يتطمب قيادة مكجية إف عممية إصلبح في أم مكقع كاف كفي أم زماف كتحت أية ظر  

كمحكمة تسير عمى تنفيذ خطكات الإصلبح كتعمؿ عمى تتبع مراحمو المختمفة إدارة كتقييما 
كتدخلب ايجابيا كمما دعت الضركرة لذلؾ، كالإدارة المدرسية معنية بشكؿ أساسي في كؿ 

 مفردة مإصلبح يمس المنظكمة التربكية، فعممية الإصلبح التربكم عممية شاممة لا تستثني أ
مف مفردات المجاؿ المدرسي، لاف أم إصلبح يتبنى إدخاؿ تحسينات مف جانب كاحد فقط 

                                                           
نصيرة سالـ كتالي جماؿ، "الإصلبحات التربكية في الجزائر أم مفيكـ الإصلبح؟"، المتحصؿ عميو مف:      1

http://dspace.univ-biskra.dz:8080/xmlui/handle/123456789/8915   .18:22  ،2018/05/05 
 .186(،ص 2009لتككيف مستخدمي التربية كتحسيف مستكاىـ،) الجزائر: كزارة التربية الكطنية، المعيد الكطني 2
 .7(، ص 2007، )نكفمبر 511كزارة التربية الكطنية، النشرة الرسمية لمتربية الكطنية، العدد  3
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مف جكانب المجاؿ المدرسي، لف يكتب لو النجاح، فبات مف الضركرم تزكيد الإدارة 
 .1المدرسية بأسباب كاليات النجاح في الإشراؼ عمى عممية الإصلبح التربكم

سرة التربكية بضركرة معالجة النقائص الناتجة عف جنكد إف كعي المجتمع الجزائرم كالأ 
طرؽ التسيير الكلبسيكية المطبقة في المؤسسات التربكية أداء كمردكدا كضركرة التغيير 
كالتطكير بمكاكبة تطكرات العصر كتغيير سمككات كأساليب العمؿ لدل مختمؼ أطراؼ 

لتلبميذ، السمطات المحمية مثؿ: الجماعة التربكية )أعضاء الجماعة المدرسية، كأكلياء ا
البمدية، الدائرة، الكلاية كالمصالح التابعة ليا كالقطاع الصحي، الحماية المدنية كالأمف( كاف 
مف الضركرم تكييؼ النصكص التشريعية لمكاكبة المستجدات لذا شرعت كزارة التربية 

اـ تسيير الكطنية في إصدار النصكص المنظمة لمشركع المؤسسة كاعتماده في نظ
المؤسسات التعميمة بجميع مراحميا لتحسيف أدائيا كرفع مردكدىا مف خلبؿ المنشكر رقـ 

الداعي إلى تفعيؿ العمؿ بمشركع المؤسسة ابتداء مف المكسـ الدراسي  153/06
2006/20072. 

كمف دكاعي تحديث الإدارة في التنظيـ الإدارم كالتربكم في قطاع التربية الكطنية تـ اتخاذ  
يتضمف إنشاء لجنة كطنية كلجاف كلائية لرقمنة التسيير  28/12/2010القرار المؤرخ في 

 .3الإدارم كالتربكم في قطاع التربية الكطنية
كمف ىذا فاف للئدارة المدرسة مجمكعة مف الأىداؼ، كاليدؼ يعتبر العنصر الأساسي في  

مة ذلؾ لمحصكؿ عمى مردكد العممية التربكية، كجميع الجيكد التي تبذؿ تككف مف اجؿ خد
 مرتفع، ككفؽ ىذه الرؤية نجد أف القائميف عمى المنظكمة التربكية الجزائرية كالأطراؼ

                                                           
لمنشر محمد بف حمكدة، عمـ الإدارة المدرسية، نظرياتو كتطبيقاتو في النظاـ التربكم الجزائرم، )الجزائر: دار العمكـ  1

  .19(،ص 2006كالتكزيع، 
 .2004سنة -المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية كتحسيف مستكاىـ، كثيقة تتعمؽ بالنظاـ التربكم كالمناىج التعميمية 2
 .10(، ص 2011كزارة التربية الكطنية، النشرة الرسمية لمتربية الكطنية، )نكفمبر  3
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المشاركيف فييا يسعكف مف خلبؿ الإصلبحات التربكية المتتالية إلى تحسيف العممية التربكية 
 .1كاليدؼ مف ذلؾ تحقيؽ نسب نجاح مرتفعة في كؿ مراحؿ السار التعميمي

 تفعيل دور المجالس التعميمية والتربوية: .4
تمعب المجالس التعميمية داخؿ المؤسسات التربكية دكرا بالغ الأىمية في تككيف الأساتذة  

كسابيـ ميارات القياـ بالعممية التعميمية، فكؿ إصلبح يجب أف يكلي ىذه المجالس أىمية  كا 
كالتنسيؽ يساعد الأساتذة في شقو  نظرا لدكرىا الفعاؿ في العناية التربكية فمجمس القسـ

العمكدم أك الأفقي في تكضيح المجاؿ البيداغكجي للؤستاذ مع تلبميذه سكاء في القسـ 
الكاحد أك المستكل الكاحد، كما أف الندكات الداخمية المنعقدة مف طرؼ الأستاذ المادة الكاحدة 

ف اليكة التي قد تنجـ اك مف طرؼ المفتشيف دكر في تزكيد الأستاذ برؤل كاضحة تقمص م
 .2بيف النظرم كالتطبيقي

يتضمف إنشاء مجالس التعميـ كينظـ عمميا  02/03/1991المؤرخ في  172فالقرار رقـ  
في المدارس، تنص مكاده عمى تسييؿ التشاكر بيف أساتذة المادة الكاحدة كالعمؿ عمى تناسؽ 

، كما اف 3اجؿ التنسيؽ الجيد لمتعميـ المناىج التربكية كاختيار الكسائؿ المادية كالضركرية مف
مجمس التسيير يعتبر حمقة ربط بيف الطاقـ الإدارم لممؤسسة كالأساتذة يمكنو اف يساىـ 
بشكؿ فعاؿ في نجاح العمؿ التربكم، فكؿ ىذه المجالس لا بد مف تفعيميا لتساىـ بدكرىا في 

 .4بعث الحياة التربكية كنشاطاتيا داخؿ المؤسسة
 
 

                                                           
لمدرسية كالتمميذ كتأثيره عمى التحصيؿ الدراسي في المرحمة الثانكية، مذكرة ماجيستير ليندة العابد، التعاكف بيف الإدارة ا 1

 .81(،ص 2015،2016غبر منشكرة،)جامعة بسكرة: قسـ عمـ الاجتماع، 
 .51(، ص 2006محمد جكاد رضا، الإصلبح التربكم خارطة الطريؽ، )بيركت: دراسات الكحدة العربية،  2
  2018،12:00مام  01 .02/09/2014تنظيميا كعمميا، محفظة الأستاذ خميفة خميفة، مجالس التعميـ:  3

http://sites.googl.com 
  4. 82محمد جكاد رضا، مرجع سابؽ، ص  
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 الاجتماعية لممدرسة:.الوظيفة 5
إف المدرسة بما تحتكيو مف مفردات تشمؿ المعمميف كالطاقـ الإدارم تعتبر صكرة نمكذجية  

مصغرة لممجتمع الكامؿ، كيمكف لممدرسة إف تتفاعؿ مع المجتمع تأثيرا كتأثرا، كمنو فيي 
كم بيذه تستطيع عكس الجكانب السكسيكثقافية، التربكية لممجتمع، حيث عني الإصلبح الترب

العلبقة كأكلاىا اىتماما بالغا لما تمثمو المدرسة مف علبقة كطيدة بالمجتمع الذم تنتمي إليو، 
فكانت القكانيف المكجية لمتربية تركز عمى الكظيفة، كتسعى لكضع الأسس كالقكاعد 

كؿ الضركرية لتمكيف المدرسة مف القياـ بكاجباتيا التربكية كالاجتماعية بالأعياد الكطنية )أ
 نكفمبر( كعيد العمـ أك الأعياد الدينية )عيد الفطر..(.

بالإضافة تأسيس جمعيات أكلياء التلبميذ كتفعيؿ العلبقة داخؿ الكسط التربكم كتنظيميا  
قانكنا، كاعتبار المدرسة شريكا فاعلب كفعالا في التنظيـ التربكم، مف خلبؿ ما اسند ليذه 

 . 1الجمعيات مف ادكار ىامة
عمى المدرسة أف تقكـ بنشاط اجتماعي كثقافي في المجتمع ميما كانت طبيعتو إذ يجب  

كيجب أف تككف المدرسة مكجية كمرشدة أم أداة مف أدكات التقدـ الاجتماعي، كلذلؾ يجب 
عمييا أف تككف عمى اتصاؿ كثيؽ بأسرة الطفؿ مف ناحية، كالمجتمع المحمي مف ناحية أخرل 

شعاع في المجتمع.كي تصمح ما فييا مف عيكب كأخ  طاء، كبذلؾ تصبح مركز انطلبؽ كا 
 . تكوين المكونين:6
يعتبر جؿ المفكريف التربكييف أف المعمـ لو دكر استراتيجي في العممية التربكية، كيتغير ىذا  

الدكر كفقا لمتطمبات كؿ أكاف، فعمى الرغـ مف أف الانفجار الجغرافي التدفؽ الحر لممعمكمات 
رف، إلا أف مكانة المعمـ كمكجو كمرشد لمنبع المعرفة ككيفية استخداميا لا صار ميزة ىذا الق

 اكبر قكة منتجة زالت تكتسي أىمية بالغة، حيث يعتبر المفكر محمد جراد: " المعممكف اليكـ

                                                           
 .87ىياؽ، مرجع سابؽ، ص  1
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في العالـ، لأنيـ يطبقكف في عممية المعرفة المنظمة يشكمكف عقكؿ الأجياؿ الجديدة بما 
 .1قتصادىا"يخدـ مجتمع المعرفة كا

كمف ىذا كجب إعطاء المتربي أىمية بالغة باعتباره الأكثر أىمية في العممية التربكية فيجب 
تكفير كؿ أسباب النجاح كالمساعدة لعممية التككيف أك ما يسمى بالتككيف المستمر: يجب أف 
ة يستفيد المعممكف كالأساتذة مف عممية تككينية خلبؿ الخدمة تتميز بالجدية كالفعالي

 :2كالاستمرار كيتـ ىذا مف خلبؿ ما يمي
تككيف الأساتذة خريجي المدارس العميا كذلؾ في سنكات التدرج حتى حصكليـ عمى  -

 شيادة.
تككيف خاص بالأساتذة حاممي شيادة ليساس أك الماستر كذلؾ بعد نجاحيـ في مسابقة  -

 التكظيؼ الخاصة بقطاع التربية كالتعميـ في درجة أستاذ.
 ف المتربصيف قبؿ القياـ بعممية التثبيت عمى الكظيفة نفسيا.تككي -
التككيف أثناء الخدمة مف طرؼ مفتشي التربية الكطنية، أك متابعة الأستاذ مف قبؿ  -

 الأساتذة المككنيف مف ذكم الخبرة كالكفاءة.
 . 3إقامة أنصاؼ أياـ، كأياـ دراسية، لتحسيف المستجدات مف الكصاية -
 لإعلام والاتصال في العممية التعميمية: . تكنولوجيا ا6
إف إدخاؿ تكنكلكجيا الإعلبـ كالاتصاؿ في المجاؿ التعميمي ضركرة كاقعية كالية عصرية  

صلبح المنظكمة التعميمية في الجزائر حيث يستخدـ نظـ التعميـ  لتطكير كتنظيـ كا 
يـ الجداكؿ، كحفظ التكنكلكجي لزيادة كفاءة التخطيط كمحاكاة التغيرات المحتممة كتنظ

 .4السجلبت، كالتأكد مف المحاسبة كدعـ العمميات الإدارية كالتنظيمية الأخرل

                                                           
 .85المرجع نفسو، ص  1
 المكاف نفسو. 2
3  :  .18:39، 02/05/2018نصيرة خزاني، )مفتش التربية الكطنية( مقابمة يكـ
 .90إبراىيـ ىياؽ، مرجع سابؽ، ص  4
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كلقد عممت الجيات المعنية التابعة لكزارة التربية الكطنية عمى تزكيد كامؿ المؤسسات  
بدا العمؿ الجدم  2018-2017كفي بداية  2017التعميمية الكطنية عمى الأقؿ حتى 

 .1بر الخاصة بتكنكلكجيا الإعلبـ كالاتصاؿ المزكدة بخدمة الانترنتلمضاعفة المخا
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

  :   10:051، 2018أفريؿ 25عبد الرؤكؼ زككر فرحات/، )مدير مركز: التكجو المدرسي لكلاية الكادم(، مقابمة يكـ
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 : الاتجاهات انحدٌثة نلإصلاح انترتىي ثانثا

 . الاتجاه نحو توظيف التكنولوجيا في التعميم:1
إف التطكر التكنكلكجي ىك خلبصة كمحصمة البحث العممي الجاد ييدؼ للبستفادة مف ىذه  

تسييؿ حياة الأفراد كتحقيؽ مجتمع الرفاىية كلا يمكف الكصكؿ إلى ىذا المستكل  البحكث في
 ما لـ تكف التكنكلكجيا مرافقة لراس الماؿ البشرم في تمبية لمطمبات التغيير نحك الأفضؿ.

كنظرا لاف الجزائر قد بدأت في الاستخداـ الكاسع لتكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات في  
ئج ىذه المجيكدات لف تظير لسنكات عديدة، كتحديد التقدـ الذم يحقؽ خلبؿ التعميـ، فاف نتا

سير العمؿ، كيمكف التأكد منو باستخداـ المؤشرات أك المعايير التي يتـ بكاسطتيا التحقؽ مف 
النتائج. حيث إف عممية إدماج تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات في التعميـ تكاجو تحديات 

تخداميا في المؤسسات التعميمية أصبح مف الضركرم كضع مؤشرات كبيرة كمع انتشار اس
 أداة لمراقبة استخداـ كنتائج ىذه التكنكلكجيا.

كما لا يمكف لمتعميـ أف يعتبر استخداـ التكنكلكجيا غاية في حد ذاتيا بؿ ىي كسيمة  -
 .1حضارية كعصرية لمتعميـ يجب العمؿ بيا

 لتعميـ عبر مراحؿ كما يام:كبدا العمؿ بمشركع إدماج التكنكلكجيا با -
 :كىي المرحمة التي أدركت فييا الجزائر مزايا استخداـ تكنكلكجيا  مرحمة البداية

عداد المبادئ التكجييية لمتنفيذ ككانت ىذه ما بيف   .2005-2002المعمكمات في التعميـ كا 
  :كاىـ المؤشرات التي يمكف استفادة في ىذه المرحمة ىي المؤشراتمرحمة التطبيق 

مكانية الكصكؿ إلى تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات، كمعدؿ  لخاصة بقياس النفاذ كا 
المككنيف كالتلبميذ إلى الحاسب الآلي كاستخداـ تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصاؿ مف قبؿ 
المككنيف كالتلبميذ ككيفية استخداميا في المؤسسات التعميمية، كىي المرحمة التي تمر بيا 

.. 2005الجزائر مف   إلى اليكـ

                                                           

  1كالمتضمف التدابير التربكية كالبيداغكجية لتنصيب سنة أكلى ثانكم. 03/05/2005المؤرخ في  862المنشكر رقـ  
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 30ألؼ دينار لكؿ مؤسسة سنكيا، منيا  58كنظرا لأىمية ىذا المشركع خصصت الجزائر  
ألؼ لصيانة الأجيزة، كعمى الرغـ مف التجييزات التكنكلكجيا مف طرؼ كزارة التربية كالتعميـ 
إلا أف مديريات التربية تخصص بعض مف الميزانية لشراء بعض التجييزات، إضافة إلى 

دينار جزائرم  85000.00كيف المككنيف كجميع رؤساء المصالح، كتـ تخصيص تك
دج لصيانة الأجيزة كلـ تصؿ جميع الكلايات إلى مرحمة  30000للبشتراؾ في الانترنت ك

تاحتيا عمى الخط  .1رقمنة الدركس كا 
 الاتجاه نحو الجودة الشاممة لمخرجات التعميم: .2

ـ اقتصادم إلى التربية كالتعميـ في ثمانينيات القرف لقد قفز مفيكـ الجكدة الشاممة كمفيك  
، 21الماضي، فأصبح تطبيؽ الجكدة في المجاؿ التعميمي مف الاتجاىات البارزة في القرف 

تسعى الجزائر لتطبيؽ ىذا الاتجاه في كؿ إصلبح تربكم منشكد رغبة في تحسيف المخرجات 
كزيرة  2018مسيدة نكرية بف غبريط التربكية تحقيؽ لنجاح النظاـ التربكم كفي تصريح ل

، أكدت فيو أف جكدة التعميـ في الجزائر تمر عبر أساتذة 20/04/2016التربية الكطنية في 
مككنيف محفزيف كمتكقؼ بدرجة كبيرة عمى تأىيؿ الأساتذة ككفاءتيـ البيداغكجية كالمينية 

نكعية كمرافقة في مستكل كخصاليـ الإنسانية لذلؾ فاف الأساتذة بحاجة إلى دكرات تككينية 
المياـ التي يؤدكنيا مشيرة إلى المرافقة، تقع أساسا عمى عاتؽ المفتشيف، كما دعت الكزيرة 
في إطار رسالتيا حكؿ مكضكع جكدة التعميـ في الجزائر إلى تشجيع التمميذ الذم ىك صمب 

بقرية كتفجير انشغالات قطاع التربية كالتعميـ في الجزائر، مؤكدة عمى إطلبؽ العناف لع
طاقاتو الإبداعية، مف خلبؿ قكليا:" للؤستاذ أقكؿ: لا تنسكا أف المتعمـ ىك سبب كجكد المينة 
التي تمارسكنيا لذلؾ خذكا الكقت اللبزـ لجعمو عمى راس انشغالاتكـ المينية، خذكا الكقت 

، مكاطنك الغد ككنكا قدكة حسنة ك  2كنكا مثالييف"اللبزـ للئصغاء إليو، لممتعمميف أطفاؿ اليكـ

                                                           

  1المرجع نفسو،. 
   www.radioalgerie/dz/newsجكدة التعميـ متكقؼ عمى تككيف الأساتذة ككفاءتيـ، المتحصؿ عميو مف 2 

  18/04/21 14:02عمى الساعة   18/04/21

http://www.radioalgerie/dz/news
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 . الاتجاه نحو التنمية الشاممة:3
تعتبر المكارد البشرية راس الماؿ الحقيقي لأم امة مف الأمـ كىي المخزكف الاستراتيجي  

الذم مف خلبلو تأمؿ في النيكض كالتقدـ، كتعتبر النظـ التربكية المعنى الأكؿ بالاعتناء 
اعيا ىاما، فممتعميـ دكر ىاـ في خمؽ الإنساف بياذ الاتجاه،  كما أف التعميـ يخدـ غرضا اجتم

الدافع المنتج كالمكاطف الصالح، فكمما زاد عدد المتعمميف ارتفع مستكل التفكير العممي 
كالمنطقي لدل أفراد المجتمع مما يساىـ في عممية التغيير الاجتماعي، التي تتشكؿ الشرط 

 الضركرم لمتحضر كالتنمية في المجتمع.
كجية النظر الاقتصادم يعد سمعة استثمارية كاستيلبكية خاصة كعامة في فالتعميـ مف  

في  الكقت نفسو، فيك سمعة استيلبكية خاصة لمنافعو المباشرة حيث يشبع حاجة لدل الفرد
المعرفة، كسمعة استثمارية خاصة لأنو يعكد عمى الفرد بزيادة في الدخؿ عف طريؽ تحقيؽ 

عامة نظرا لمالو مف أثار خارجية مفيدة لممجتمع لذا لا يترؾ قدرة الفرد الإنتاجية، كىك سمعة 
 1عادة لاقتصاد السكؽ

                                                           

،) جكاف 2008، 2جتماعية، العدد صباح غربي، الاستثمار في التعميـ كنظرياتو، كمية الآداب كالعمكـ الإنسانية كالا 1 
 .31(، ص2008
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 تمييد:
يعد التحصيؿ الدراسي المدخؿ الرئيسي الذم يمكف مف خلبلو التعرؼ عمى مشكلبت رسكب 

ـ مف نيا أف يككنكا مثؿ أقراأك إخفاؽ بعض التلبميذ في المدارس، كالذيف لا يستطيعك 
 التلبميػذ الآخػريف في قػدرة الػتعمـ كاكتساب المعمكمات المختمفة.

مما يؤدم إلى كثرة شكاكم المدرسيف كالإدارة المدرسية كالأكلياء مف ىػؤلاء التلبميذ لا فائدة 
ػذا ـ غير مدركيف للؤسباب الحقيقية لينيترجى مف تعميميـ، كالسبب في ذلؾ يعكد إلى كك 
 الإخفاؽ أك الانخفاض في درجات ىؤلاء التلبميذ .
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 تعريف التحصيل الدراسي:-1
 .تحصيلبن  كحصمو ككجب كذا لي كحصؿ حصكلان  الشيء حصؿلغة: 
 .المعدف جحر مف الذىب استخراج التحصيؿ أصؿ : فارس إبن قال

 الحاصؿ حصؿ ثقيمياكت اللبـ كبتخفيؼ الطائر كحكصمة كاحد كمحصكلو الشيء كحاصؿ
 يحصؿ ما كالتحصيؿ: تميز حصكلان  حصؿ سكاه ما كذىب كثبت بقي ما: شيء كؿ مف

 .1عميو الحصكؿ كبقي ثبت ما يعني المغة في فالتحصيؿ إذف كالاسـ الحصيمة
 اصطلاحا: تعريف قاسم عمي الصراف لمتحصيل:

معينة بعد تطبيؽ الاختبار عمى أنو المستكل الأكاديمي الذم يحرزه التمميذ في مادة دراسية 
 .2عميو، ركز ىذا التعريؼ عمى معرفة مستكل التمميذ مف خلبؿ الاختبارات التي تطبؽ عميو

" ىك المعمكمات كالميارات المكتسبة مف قبؿ المتعمميف كنتيجة لدراسة  تعريف نواف أحمد: 
 .3مكضكع أك كحدة دراسية محددة

 كنتيجة لتمقي خبرات معينة.ىذا التعريؼ ينظر إلى التحصيؿ عمى أنو 
 "ىك انجاز أك كفاءة في الأداء في ميارة أك معرفة ما". تعريف عبد الخالق إبراىيم: 

إف ىذا التعريؼ يشير إلى أف التحصيؿ الدراسي ىك مقدار فيـ التمميذ لممعمكمات المدرسية 
سية، كما جعمو منيا قادرة عمى الإنجاز كمدل ما كصؿ إليو في تعمـ مادة أك عدة مكاد درا

 بكفاءة كميارة. 
" ىك الإنجاز التحصيمي لمطالب في مادة دراسية أك مجمكعة تعريف أحمد إبراىيم أحمد: 

المكاد، المقررة فيي مقدرة بالدرجات طبقا للبمتحانات المحمية التي تجرييا المدرسة أخر 
 العاـ، أك نياية الفصؿ الدراسي".

 " ىك مجمكعة الدرجات التي يحصؿ عمييا التمميذ أخر السنة.سية النيال: تعريف ما 
                                                           

 .75، ص 1996، المكتبة العصرية، بيركت، 1أحمد محمد عمى القكمي المقرم، معجـ المصباح المنير، ط   1
، ص. 2002قاسـ عمى الصراؼ، القياس كالتقكيـ في التربية كالتعميـ، دار الكتاب الحديث، الإمارات، د.ط،  -د -  2

210 . 
 .886، ص 1999ديف محمد اليعقكب، الفيركز أبادم، القامكس المحيط، دار الفكر العربي، بيركت، محي ال  3
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" نشاط عقمي معرفي لمتمميذ، يستدؿ عميو في مجمكع " تعريف أديب محمد الخالدي: 
 .1الدرجات التي يحصؿ عمييا في أدائو المتطمبات الدراسة

ة التمميذ بغية إف ىذا التعريؼ يؤكد عمى أف التحصيؿ الدراسي ىك نشاط عقمي لممارس
تحقيقو مستكل معينا مف الدرجات الدالة عمى ذلؾ النشاط، كلا يعتبر التحصيؿ قدرة عقمية 

 .2بحد ذاتيا
 :كىما حدكثو في بجانبيف مرتبط التحصيؿ أف يظير التعاريؼ ىذه كمف
 :لمتعمم كنتيجة )ذاتيا( نفسيا يحدث التحصيل أن-1
 ك المتعمـ، مف نفسيا يحدث أنو أم بالتعمـ يقاكث ارتباطا مرتبط التحصيؿ أف في يتمخص ك

 أك تحصيؿ دكف تعمما كلا ، تعمـ بدكف تحصيلب نتكقع فلب للآخر، نتيجة ىك حدكث أحدىما
 .3الكاقع في انجازا

 إنسانية بقدرة مرىكف" كالتعمـ ،"نفسية عممية" ىك كالتعمـ ،"لمتعمـ مباشرة نتيجة ىك" فالتحصيؿ
 التعمـ عمى كقدراتو كالخاص، العاـ بنكعيو كالذكاء الذكاء،  ىي الفردية في الشخصية ىامة

 الإدراؾ.  ىي ثالثة فسيكلكجية نفس كعممية بدكرىا بظاىرة مرىكنة
 لا" باعتباره "الدماغ ىك...رخكم فسيكلكجي بكعاء عاـ بكجو مشركط فيك الإدراؾ أما

 كعطاء قدرة يزداد ليكمية، بؿا الحياة في المادية الأشياء كبقية الاستخداـ بكثرة يُستيمؾ
 ينضخ؛ فيو بما كعاء كؿ" الآتي القكؿ مع ينطبؽ ىذا ك التعمـ، ك الخبرة بازدياد

 صمة ذك نفسي مفيكـ ىك لمتحصيؿ المنتِج فالتعمـ ."فيو بما يتسع فإنو العمـ كعاء إلا
حساسية كذكقية كشمية كسمعية متعددة بصرية بإدراكات  .4لمسية كا 

                                                           
 .52، ص 2008، 1احمد نكاؼ، مفاىيـ كمصطمحات في عمكـ التربية، دار المسيرة، لمنشر كالتكزيع، الأردف، ط  1
 ) ،)ط .د( عماف، دمشؽ، الحديثة، يةالترب دار ،"حمكؿ مشاكؿ، مفاىيـ، الدراسي، التحصيؿ"حمداف،  زياد محمد  2

 .08ص ،1996
 .53احمد نكاؼ، المرجع السابؽ، ص   3
 

  غير ماجستير دراسة(،"الدراسي بالتحصيؿ كعلبقتيا القسـ جماعة في لمتمميذ الاجتماعية المكانة"ميزاب،  ناصر  4
 .70، ص 1988 الجزائر، جامعة التربية، كعمكـ النفس عمـ معيد ،)منشكرة
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 :مدرسية كنتيجة بيئيا يحدث التحصيل أن -2
 كالميكؿ كلميارات المعارؼ مجمكع ىك" البيئة عف الناتج التحصيؿ أف في كيتمخص

 .التعميـ عممية نتيجة الدارسيف الملبحظة لدل
 الدراسي التحصيؿ في حدكث ميـ ككعامؿ كبيئة المدرسة بكجكد إلا يتأتى لا التعميـ كىذا 

 في كتحصر مستقمة كأساسية بعضيا أخرل لعكامؿ بعتا عامؿ العممي البحث في فالتحصيؿ
 ىي تقؿ أىمية لا عكامؿ الآخر كبعضيا ،"المنيجي الكتاب أك كالمنيج كالمعمـ المتعمـ"

 . 1الأخرل
المتأمؿ في التعريفات السابقة الذكر نرل أنيا لـ تتفؽ عمى متغيرات معينة محددة، كلجأ 

لجأ فريؽ آخر إلى كمييما، كلذا كاف مف آخركف إلى اختبارات كتقديرات المدرسيف، ك 
الصعكبة الاتفاؽ عمى تعريؼ كاحد شامؿ يمكف اعتماده مف كؿ الميتميف مف التربكييف 

  كالنفسانييف.
اكتساب ميارات حياتية كأخالؽ شريفة تنمي شخصية الفرد  كما أن التحصيل الدراسي ىو:

ككيف ذاتو أكاؿ كتككيف أسرة ثانيا كترتقي بعقمو كتعتني بجسده كتيذب كجدانو ليتجو نحك ت
 .كمجتمع متحضر ثالثا كبما يمد الجمكع الإنسانية كيخدـ قضاياىا العادلة

كما يعتبر مفيكـ التحصيؿ كاحد مف أكثر المفاىيـ تناكلا كتداكلا في الأكساط الإنتاجية 
استخداما ليذا كالمعرفية كالصػناعية كالزراعية، كلعؿ أىـ الدكائر العممية كالعممية الأكثر 

المفيكـ ىي الدائرة التربكية التعميمية، فيػك مادة لمحكار كالنقاش كميدانا لمبحث كالدراسات 
المعمقة، كىك ما يعكس بالتأكيد الأىمية الػتي يحتمػيا في نشاط المسؤكليف التربكييف 

الناشئة لتككف كالإدارييف كالمعمميف كالأىؿ، كالتي تممييا الحاجة الممحة إلى إعداد الأجياؿ 
 .2قادرة عمى العطاء كالإسياـ كتحقيؽ الأىداؼ الاجتماعية

                                                           
 33، ص2005حسيف عبدالحميد أحمد رشكاف ، )التربية كالمجتمع( ، مؤسسة شباب الجامعة ، الإسكندريّة،    1
 .887محي الديف محمد اليعقكب، الفيركز أبادم، المرجع السابؽ، ص   2



 انتحصٍم اندراسً                                                                                                            انفصم انثانث
 

7: 
 

يمكف القكؿ أف التحصيؿ الدراسي ىك مجمكعة مف الميارات كالخبرات المكتسبة مف عممية 
التعمـ كالتدريب عف طريؽ مختمؼ القدرات العقمية كمختمؼ العكامؿ البيئية كالتي تمثؿ الأداء 

 .1درجة اكتساب تمؾ الميارات كالخبرات كالكسائؿ التي تقيس بيا
 أىداف التحصيل الدراسي: -2

 التلبميذ حاجات مقابمة في فعالية، أكثر سيراالد البرنامج تجعؿ فنية عممية التربكم التكجيو
 كالمعمكمات المعارؼ عمى الحصكؿ إلى الأكؿ المقاـ في الدراسي التحصيؿ كأفراد، كييدؼ

 المكاد في تعممو تـ لـ التلبميذ استيعاب مدل تبيف التي اتكالميار  كالاتجاىات كالميكؿ
 مف كذلؾ المكاد، تمؾ محتكيات مف منيـ كاحد كؿ حصمو ما ككذلؾ مدل المقررة، الدراسية

 المعرفية كقدراتيـ العقمية لاستعداداتيـ صكرة رسـ بغية ترتيب مستكياتيـ عمى الحصكؿ أجؿ
 فإف العمكـ كعمى التربية العممية ضبط أجؿ مف كسيماتيـ الشخصية الكجدانية كخصائصيـ

 :يمي فيما تحديدىا يمكف عديدة أىدافو
 لدل كالضعؼ القكة مكاطف كمعرفة تشخصي أجؿ مف القبمية المكتسبات عمى . الكقكؼ1

 .2الأخرل التعميمية المكاقؼ في فاعميتو زيادة عمى التلبميذ كالعمؿ
 لمستكياتيـ تبعا التلبميذ تصنيؼ أجؿ مف فةالمختم التعميمية المستكيات عف . الكشؼ2

 3.التعميمي بمستكاىـ كمحاكلة الارتقاء
 كؿ يتمكف حتى رعايتيا عمى العمؿ أجؿ مف الخاصة التلبميذ قدرات كشؼ عمى . العمؿ3

 4.معا كمجتمعو نفسو خدمة في تكظيفيا مف كاحد منيـ
 عف تقدمو مدل أم فيو، بمرغك  ىك ما إلى بالنسبة تمميذ كؿ أداءات كضعية . تحديد4

 .سابقا عمييا النتائج المحصؿ

                                                           

 .18، ص2002،  المكتب الجامعي الحديث، القاىرة،   العمكـ السمككية  د/ شفيؽ محمد ،  1 
، مركز تطكير الملبكات ، ىيئة  1، ط التحصيؿ الدراسي كالتعمـ كعلبقة الأسرة بيما (ـ ، )2001مد ، عبّاد حسيف مح  2

 .54ص التعمـ التقني ،
 .120، ص 1991محمد عطية الإبراشي: ركح التربية كالتعميـ دار الفكر العربي، القاىرة،   3
 19ص ، مكتبة دار العمـ، بيركت،2، ط ( نزليالدراسي كعلبقتو بالتكافؽ الم التحصيؿ ) محمد محمد حسيف،   4
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تعكد  التي المناسبة القرارات مف ممكف قدر أكبر اتخاذ أجؿ مف التلبميذ تعممو ما . قياس5
 .ثانيا مجتمعيـ كعمى أكلا عمييـ بالفائدة

 تدريس في عمييا كالتأكيد بيا الاىتماـ يجب التي النكاحي معرفة مف المدرسيف . تمكيف6
 .المقررة الدراسية مختمؼ المكاد

استغلبؿ  أجؿ مف المتجمعة المعطيات حسب المقررة التعميمية كالخبرات الأنشطة . تكييؼ7
 لمتلبميذ المختمفة القدرات

 .ما تعميمية خبرات تمقى مكاصمة عدـ أك لمكاصمة تمميذ كؿ كصلبحية فاعمية مدل .تحديد8
 .التعميمية العممية كتطكير . تحسيف9
 الأداءات صكر تحديد كىي كبرل غاية تحقيؽ إلى يسعى الدراسي التحصيؿ فإف نوكم

 .1كالميني الدراسي مستقبميـ تحديد يتـ خلبليا مف كالتي الحقيقية لمتلبميذ، الفعمية
كقد أكدت البحكث عمى كجكد علبقة كظيفية بيف التحصيؿ الجيد كالاتجاىات المكجبة نحك 

كؾ الطمبة نحك المدرسة كالتعميـ كيسيـ في تعديؿ التكافؽ المدرسة كينعكس كذلؾ عمى سم
 النفسي كالاجتماعي لمطمبة.

أف لمكضع الاجتماعي كالاقتصادم لمطالب الأثر الكبير في التكجو نحك التحصيؿ الدراسي 
 .2ككذلؾ مكقع المدرسة كنكعيا الذم يؤثر ايجابيا في العلبقة بيف التمميذ كالمعمـ أك المدرس

لتركيز عمى مدة الدراسة الثانكية ككنيا مدة دراسية متكسطة بيف سنكات الدراسة كسنحاكؿ ا
كتقع ضمف المدة العمرية المتمثمة بالمراىقة كىي مرحمة نمك التمميذ كما يصاحبيا مف 
سمككيات قد يغفميا البعض مف المدرسيف مما يتطمب كجكد الأخصائي أك الباحث 

 الاجتماعي .

                                                           
 .121محمد عطية الإبراشي المرجع السابؽ، ص   1
، 1ع السادس، المجمد نفسية، دراسات المتغيرات، بعض مف الدراسي بالتحصيؿ التنبؤ العدؿ، محمكد محمد عادؿ  2

 82 ص ، 1996 مصر،
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 سي:مبادئ التحصيل الدرا-3
يقكـ التحصيؿ الدراسية عمى مجمكعة مف المبادئ التي تعتبر بمثابة اسس كقكاعد عامة 
يسير عمييا المربكف عمى مختمؼ تخصصاىـ أثناء أدائيـ لأعماليـ التربكية كالبيداغكجية 
كذلؾ مف أجؿ الزيادة في التحصيؿ الأكاديمي لتلبميذ كمساعدتيـ عمى الانضباط كتحقيؽ 

 : 1كالامتياز، كمف بيف ىذه المبادئ ما يمي التفكؽ كالنبكغ
أكدت النظريات الارتباطية كالسمككية اىمية مبدأ كدكر الجزاء في التعمـ كعمى   أ. الجزاء:

 قدرتو في استشارة دافعية المتعمـ كتكجيو نشاطو، كىك يتخذ شكميف ىما:
ما العقاب، كالكؿ يتفؽ في ميداف التربكم كالنفسي كأ  ىمية الجزاء كخاصة إما الثكاب كا 

الثكاب منو دفع التلبميذ نحك الدراسة كالإقباؿ عميو، كىذا يعني أف الثكاب الناتج عف النجاح 
في أم نشاط معيف يعمؿ عمى تككيد ذلؾ النشاط، فالتمميذ، يقبؿ عمى التعمـ إذا ما ارتبط 

الاستاذ كتشجيعو ذلؾ بالخبرات السارة المحببة لمنفس كالنجاح في الأداء أك اكتساب تقدير 
كفي ىذا يككف تحصيمو الدراسي جيد كيزاد التعمـ كيتحسف النشاط كيتحقؽ التحصيؿ الدراسي 

 .2المرغكب
الدافعية عمكما حالة داخمية لدل الفرد تستثير سمككو كتعمؿ عمى استمراره   ب. الدافعية: 

 كتكجييو نحك تحقيؽ ىدؼ معيف.
كجيات النظر فمف كجية النظر المعرفة، فيي "حالة أما الدافعية لمتعمـ فتختمؼ باختلبؼ  

داخمية تحرؾ أفكار كمعارؼ المتعمـ كبناه المعرفية ككعيو كانتباىو كتمح عميو لمكاصمة أك 
استمرار الأداء لمكصكؿ إلى حالة تكازف معرفية معينة، فالدافعية عمكما تشير إلى المبادأة 

ؿ المسؤكلية كالكصكؿ إلى حالة التكازف كىذه كميا كالمثابرة كالرغبة في الإنجاز كالنجاح كتحم
تعتبر محفزات لمتحصيؿ الجيد، فمبدأ الدافعية ىذا في يد المربي القدير يككف القكة اليائمة 

                                                           
بالتحصيؿ الدراسي، ديكاف المطبكعات الجامعية الجزائر  مكلام بكد خيمي محمد، نطؽ التحفيز المختمفة كعلبقتيا  1

 .396، ص 2004
، 2007مايسة أحمد النباؿ: التنشئة الاجتماعية مبحث في عمـ النفس الاجتماعي، دار المعرفة الجامعية، مصر، د.ط،   2
 .111ص
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في دفع التمميذ أك التمميذ لمنشاط كفي تكجيو ذلؾ النشاط كضماف استمراره حتى يتحقؽ 
ة التعميمية تكظيؼ كتدريبيـ عمى صياغة اليدؼ المنشكد، كليذا عمى القائميف عمى العممي

أىدافيـ بأنفسيـ، كذلؾ كمو مف أجؿ الكصكؿ بيـ إلى التحصيؿ الإيجابي البناء اليادؼ 
 الذم يمكنيـ مف تحقيؽ أىدافيـ كذكاتيـ كتكازنيـ كسعادتيـ.

الحداثة ىي في الأصؿ، كقبؿ أف تككف أم شيء، عممية بناء متكامؿ،  ج. الحداثة: 
رؼ الاجتياد العقمي الصرؼ، انطلبقا مف مكقؼ فكرم لا تردد فيو، كليذا متناسؽ، لص

فالمطمكب مف المربي كتطبيقا ليذا المبدأ إخضاع تلبميذه كاستمرار لممسائؿ كالأنشطة 
كالخبرات الجديدة كالميارات التقنية العالية، حتى يجد الكاحد منيـ نفسو مضطرا لبذؿ المزيد 

ت الجادة كالكاعية التي تساعده عمى تحقيؽ التحصيؿ الدراسي مف الجيد الفكرم كالمحاكلا
 :1الجيد، بشرط الأخذ بعيف الاعتبار جممة مف الخصائص

  .الانفتاح عمى الخبرات كالميارات الجديدة 
 .الحركية كالنشاط في اكتساب الحقائؽ كالمعمكمات 
 كالمستقبؿ. الحاضر نحك كالتكجو الفكرم التييؤ  
 2.المجتمعية أك الفردية الحياة مجاؿ في خطيطلمت العقمي التييؤ  
 القائمة بالمشكلبت الإحساس. 
  .الطمكح إلى تحقيؽ مستكيات عالية مف التعميـ كالتككيف 
   :لكي يعمـ أف العممية التعميمية تعتبر مف العمميات الاجتماعية التي تتـ  د. الواقعية

حجرة الدراسة كؿ الظركؼ  في بيئة طبيعية كاجتماعية، لذلؾ يفترض أف يكفر داخؿ
الملبئمة، كأف تككف المكاد كالأنشطة كالخبرات الدراسية التي تقدـ لمتلبميذ مرتبطة 
بحياتيـ، كلذا فإف الأخذ بيذا المبدأ مف أجؿ تسييؿ عممية التعمـ، كالكصكؿ بالتلبميذ 

بكية، إلى التحصيؿ الجيد يتطمب تحديد كمراعاة مختمؼ الظركؼ البيئية المادية كالتر 

                                                           
 .49، ص1911لخميج، د. ط، نزار ميدم الطائي: محاضرات في التقكيـ التربكم، مكتبة التربية العربية لدكؿ ا  1
 .9 ص ،4،1957 ط القاىرة، العربي، الفكر دار ، النفس كعمـ التربية أصكؿ كآخركف، رمضاف رفعت محمد  2
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المساعدة عمى تكفير كسائؿ كأدكات إيضاح مناسبة كغيرىا تعتبر بمثابة أدلة 
 1 كمنبيات كمثيرات لإظيار كتحقيؽ التحصيؿ الدراسي المرغكبة .

تتطمب العممية التعميمية الكفاءة كالجيد كالعمؿ الدائـ كالجاد مف قبؿ ىيئة  ه. الفعالية: 
التدريس أك في إعداد الخبرات التعميمية كتقديميا أك  التدريس سكاء في استراتيجيات كأساليب

في أساليب التقكيـ كغيرىا، لذا فإف الأخذ بيذا المبدأ يتطمب مف المدارس أف يككف فاعلب 
كنشطا كمخططا كمنظما كمسيلب كمثيرا لدافعية التعمـ عند تلبميذه، كذلؾ مف خلبؿ اىتمامو 

 : 2يميكتركيزه عمى ضركرة الأخذ في الاعتبار ما 
  .الكشؼ عف استعدادات تلبميذه لتعمـ كاكتساب كؿ خبرة يريد تقديميا ليـ 
 3تحديد الأىداؼ التعميمية كخاصة الإجرائية منيا المكاد تحقيقيا مع تلبميذه . 
  اعتماد أنكاع التعزيزات المناسبة التي تؤدم إلى تفعيؿ كتقكية التعمـ كتقديميا في

 كقتيا المناسب. 
 كاستراتيجيات التدريس الفعالة.  اعتماد أساليب 
  .تكظيؼ استراتيجية التغذية الراجعة 
  استخداـ الكسائؿ التعميمية كالتعممية التي تجعؿ الجكدة داخؿ حجرة الدراسة أكثر

 حيكية
 4كفاعمية . 
  إتاحة الفرص الكافية لكؿ التلبميذ المشاركة كتبادؿ الرأم كقبؿ النقد كغير ذلؾ مما

 شؿ كتحقيؽ النجاح. يؤدم إلى تجنب الف

                                                           
 .10ص المرجع السابؽ، كآخركف، رمضاف رفعت محمد  1
 .399ص 1998، الأردف، 9صالح محمد أبك جادكا، عمـ النفس التربكم، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع عماف، ط  2
 .217، عماف، ص2005، 2حناف عبد الحميد العناني، عمـ النفس التربكم، دار صفاء لمنشر ك التكزيع، ط  3
 .218حناف عبد الحميد العناني، المرجع السابؽ، ص  4
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:  إف الرغبة كالميؿ يكلداف في نفس كؿ تمميذ كلا شؾ الاىتماـ بالتعمـ كالإقباؿ و. الاىتمام
عمى الدراسة كالمدرسة معا، كيخمقاف فيو النشاط كالفاعمية كليذا فالمطمكب مف المدرس 

 بالخصكص في ىذا المبدأ العمؿ عمى: 
 يو التمميذ راحتو كيشبع حاجاتو كيحقؽ رغباتو. تييئة جك الحجرة الدراسية، الذم يجد ف

 . 1الاىتماـ بالفركؽ الفردية بيف التلبميذ
  تشجيع تلبميذ عمى الاعتماد المجيكد الذاتي باعتباره ىك الآخر مبدأ ىاـ مف مبادئ

 التعمـ بالعمؿ. 
  اعتماد الترغيب مع تلبميذ لأنو يقكم حكافزىـ كيجعؿ الكاحد منيـ أشد إصرارا عمى

 جاز كتحقيؽ ىدفو. إن
كمنو فإف الاىتماـ ىذا ضركرم كيجب الأخذ بو لأنو لكما زاد اىتماـ التلبميذ بنشاط دراسي 

 خبرة زاد تحصيمو الدراسي. أك
مف المؤكد أف تعمـ كاكتساب التمميذ لمسمككيات المختمفة بتأسيس في كثير مف  التدريب:  -ز

يب كالميارات كأكجو النشاط المتنكعة، شريطة عمى كثرة التدريب العممي عمى الأسال الأحياف
 أف يربط ىذا التدريب بحاجات التلبميذ كقدراتيـ كميكليـ كمصادر اىتماماتيـ كنكاحي

شاطيـ، كأف يتنكع بيف الشفكم كالكتابي، لأف كثرة التدريب في الكقت المناسب يعتبر بمثابة 
ذا المبدأ يمكف اعتباره مف تثبيف المعمكمات كتحقيؽ الأىداؼ المسطرة كمف ثـ فإف ى

الأساليب اليامة التي تمكف مف خمؽ ركح المنافسة كتطكيره كتنمية القدرات الخاصة التي 
 .2التمميذ كتحسيف تحصيمو الدراسي تساعد عمى تنمية الرصيد المعرفي كالعممي

ا في كمف ىنا نجد أف المبادئ السابقة الذكر سكاء كانت مجتمعة أك متفرقة تؤدم دكرا ىام 
عممية التحصيؿ الدراسي الجيد سكاء كاف مف حيث كسب الحقائؽ كالمعمكمات أك حؿ 

 المشكلبت مما يؤدم إلى زيادة الثقة بالنفس كتجنب الخكؼ مف الفشؿ.

                                                           
 .240-239،  ص ص 2011، الأردف، عماف،1كليد رفيؽ العياصرة، التفكير كالمغة، دار أسامة لمنشر كالتكزيع ، ط  1
 52، ص2003، 1نبيؿ عبد اليادم، ميارات في المغة كالتفكير، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كلطباعة، ط  2
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 النظريات المفسرة التحصيل الدراسي:-4
 :ىناؾ العديد مف النظريات المفسرة لمتفكؽ الدراسي كالتحصيؿ الدراسي بصفة عامة كمنيا

 النظرية الفسيولوجية:  4-1
لكؿ إنساف كميتيف، كفكؽ كؿ كاحدة غدة تسمى بالكظرية كتعد مف الغدد الصماء كتتككف مف 
قشرة كمخ، كىما يختمفاف كظيفيا كبنائيا كتقكـ القشرة بإفراز عدد مف اليرمكنات مثؿ: 

الأندركجيف  الكركتيزكؿ كالككتيزيكف كالألدكستيركف كاليرمكنات شبييات الجنسية مثؿ:
كالأستركجيف كالبركجيتكف، أما النخاع فيفرز ىرمكف الأدريناليف الذم لو دكر فعاؿ في 
الحالات الانفعالية بصفة عامة كأصحاب ىذه النظرية ييتمكف بالنخاع كثر مف القشرة، إذ أف 

امتداد الذىف بالطاقة  نشاط النخاع يمكف أف ينبئ عف النشاط العقمي الناتج عف عممية 
 .1لمعمؿ

كيفترض أنصارىا أف الأذكياء أصحاب القدرة الفائقة عمى التحصيؿ كالتفكؽ لدييـ نشاط  
نخاعي أدريناليني أكثر مف العادييف، كيؤيد ىذه الحقيقة كؿ مف دراسات "بريجماف" 

لبحث عممية الإفراط في التحصيؿ كعلبقتو بإفراز الأدريناليف  1979-1976ك"ماجينسكف"
 .2تحصيؿ العادم كالمنخفضأكثر مف ذكم ال

 
 النظرية الوراثية: 4-2

كتعتمد عمى الدلائؿ التي تشير إلى أف التككيف العقمي لمفرد، سكاء نظر إلييا مف مستكل 
القدرة العقمية العامة أـ عمى ضكء عدد مف القدرات العقمية التي تتحدد بالعكامؿ الكراثية أكثر 

اسات التي أثبتت صحة ىذه النظرية ىي دراسة كأىـ الدر  .مما تتحدد بالعكامؿ البيئية
 50حيث أثبتت فييا أف أثر الكراثة في تحديد مستكل الذكاء يمتد مف  1954"ىارندكف" سنة 

%كىذه النتيجة تؤكد إلى حد كبير نتائج البحث الذم قامت بو "بيركز" سنة  75%إلى 

                                                           
 .109، ص1990دحت صالح ، الصحة النفسية كالتفكؽ الدراسي ،دار النيضة العربية ،   1
 .110دحت صالح، المرجع السابؽ، ص  2
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لمفرد ككاف يعتمد أصحاب  كبينت فيو أثر الكراثة في تحديد مستكل القدرات العقمية 1928
ىذه النظرية في تأكيد صحة أرائيـ عمى دراسة العلبقات القائمة بيف التكائـ المتناظرة، كالتكائـ 
الغير متناظرة، الأشقاء كالآباء كالأبناء، كغير ذلؾ مف الاحتمالات المختمفة لمقرابة، كمدل 

 .1اقترابو أك ابتعاده عف الخصائص الكراثية للؤفراد
 لنظرية البيئية:ا 4-3
كىي تقكـ عمى أساس التفكؽ في التحصيؿ الدراسي فيتأثر بالبيئة أكثر مف الكراثة، بمعنى  

أف العكامؿ الكراثية يمكنيا أف تساعد عمى التفكؽ الدراسي كتعني العكامؿ البيئية كؿ ما 
دة ثقافتيا يحيط بالبقعة الطبكغرافية المحددة التي يعيش فييا التمميذ، كالمميزة عادة بكح

 .2كتراثيا ك نكع سكانيا كمظاىرىا الاقتصادية كالاجتماعية كالحياتية العامة
ككثيرا مف الدراسات مؤيدة ليذا الاتجاه، كالذم يرل بأف البيئة ليا آثار تعميمية كتربكية سمبية 
لى مثؿ ىذا "مانسيكك" ف ي أك إيجابية، كمف الدراسات عمى ذلؾ دراسة "نيكماف" ك" لزنجر" كا 

كتابو الشيير "ركح القكانيف"، إذ بالغ في ىذا الكتاب عمى أثر البيئة الطبيعية الاجتماعية 
عمى الفرد حتى أنو جعميا السبب الرئيسي في اختلبؼ الأفراد كالأمـ كالشرائح كالقكانيف 
لى مثؿ ىذا كذلؾ ذىب" ابف خمدكف" كاعتبر البيئة بصفة عامة ىي  كالعادات كالتقاليد، كا 

ىامة لمختمؼ الظكاىر الفردية كالاجتماعية كحتى أنو لـ يغادر أم ظاىرة فردية أك  دعامة
اجتماعية إلا كجعميا مدينة ليذه البيئة في صكرة ما، ككذلؾ يعتبر "إميؿ دكركايـ" كأعضاء 
مدرستو التي اشتيرت باسـ "الاجتماعية الفرنسية" بأف لمبيئة الاجتماعية أثر بالغ كحاسـ في 

ية الفرد سكاء إيجابا أك سمبا، كتكاد ترل ىذه المدرسة أف الفرد مديف ليذه البيئة تككيف ذىن
 .3كحدىا بجميع مقكماتو مف النكاحي الجسمية كالعممية كالخمقية كالاجتماعية

 النظرية التكاممية: 4-4

                                                           
 .360،ص1981،مؤسسة الرسالة،1ا،طھتطبيؽحمد زياد حمداف، الكسائؿ التعميمية ، مبادئيا ك   1
 11،ص1959، مصرية، 1أحمد الكافي: عكامؿ التربية ، ،مكتبة الأنجمك، ط  2
 36محمد زياد حمداف، المرجع السابؽ، ص  3



 انتحصٍم اندراسً                                                                                                            انفصم انثانث
 

88 
 

 كتفسر ىذه النظرية التفكؽ التحصيمي تبعا لما يمي:
  الأنشطة الفسيكلكجية.إف ظاىرة التفكؽ تخضع لبعض العمميات ك 
 .يحتاج المتفكؽ في التحصيؿ الدراسي إلى قدر كبير مف الذكاء كالدافعية...إلخ 
  الاستعانة بالمقاييس النفسية كالأساليب الإحصائية في إيجاد الفركؽ الفردية في

 .1التحصيؿ تكفر الظركؼ البيئية المناسبة سكاء الأسرية أك المدرسية الدراسي
رية أفضؿ مف تمؾ النظريات المفسرة لظاىرة التفكؽ الدراسي أك عدمو فيي كتعتبر ىذه النظ

 تؤكد عمى أىمية الكراثة كالبيئة في التحصيؿ الدراسي. 
إذ تأخذ بكؿ العكامؿ التي ليا علبقة مباشرة أك غير مباشرة بالتفكؽ التحصيمي، بخلبؼ 

تكاممية فيي تقر بكجكد النظريات السالفة الذكر، فيي تركز عمى عامؿ دكف آخر، أما ال
 .2الدافعية كالاستعدادات الفردية إلى غير ذلؾ مما سبؽ عرضو

 :العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي-5
مف  الرغـ كعمى كأسبابو الدراسي التحصيؿ ضعؼ مفيكـ لتحديد الباحثيف مف العديد تعرض
 تحديد في اختمفكا أنيـ إلا البحث بمكضكع المتعمقة الجكانب مف الكثير حكؿ اتفاقيـ

 اتجاىيف ظيكر إلى نشير أف ينبغي التعاريؼ، كىنا مف كثير كجكد نتج عنو مما مضمكنو
 القدرات إلى الدراسي التحصيؿ ضعؼ يرجع الأكؿ تربكم، فالاتجاه كالآخر سيككلكجي

 كيمكف لمتمميذ الخارجي بالمحيط بالاىتماـ التربكم فيربطو الثاني الاتجاه لمتمميذ، أما العقمية
 3:كىما الدراسي مجمكعتيف التحصيؿ عمى المؤثرة العكامؿ نقسـ أف
  :الشخصية العوامل-1

 كحالتو كصحتو الجسمية العقمية كقدراتو التمميذ بشخص المتعمقة الذاتية العكامؿ كنقصد بيا
 :كالنفسية الانفعالية

                                                           
 .114مدحت صالح، المرجع السابؽ، ص  1
 .1983، مصر، 3محمكد جماؿ الديف زكي، قانكف العمؿ،  مطبعة جامعة القاىرة،،  ط  2
 مكممة ابتدائي، مذكرة الأكلى السنة لتلبميذ الدراسي التحصيؿ عمى كأثره التربكم سفياف، المنياج كبكنعمة حكيـ عمكر  3

 .82-81، ص ص 2009/2010تربكم،  اجتماع عمـ تخصص لميسانس، 
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 التغذية كسكء ةالصح ضعؼ نفسو الطفؿ إلى ترجع التي العكامؿ فمف: الجسمية العوامل-أ
 في زملبئو كمسايرة الجيد بذؿ عمى الطفؿ قدرة مف تحد عكامؿ الخمقية كىي كالعاىات
 السمع حاستي ضعؼ في يتمثؿ مدارسنا في العكامؿ انتشارا أكثر أف يبدك كلكف الفصؿ
 المقركء عمى التربية فيو مجتمع تعتمد في الأكلى التعمـ كسائؿ كىي النطؽ كعيكب كالبصر
 خاصة الدراسي يتأثر تحصيميـ فإف البصر بضعؼ المصابيف الأطفاؿ حالة كع، ففيكالمسم

 البصرية الأشكاؿ استطلبع في كبيرة صعكبة يجدكف فيـ القراءة عمى تعتمد التي المكاد في
 .1السبكرة عمى المرسكمة كالخطكط

 أكثر مف اكجيد كقتا تتطمب شاقة عممية إلييـ بالنسبة تككف الكتاب في القراءة أف كما 
 مف المرحمة ىذه في النظارة استعماؿ أف العاديكف، كما أقرانيـ يبذلو الذم كالجيد الكقت
 .2المتكسط مرحمة التعميـ-العمر

ف  بإلحاح  عادة يصحب حمميا فإف البصرم ضعفو عمى التغمب عمى التمميذ يساعد كاف كا 
 عف بالاختلبؼ يشعر تجعمو أنيا ، كما لمطفؿ التمقائي النشاط مف كالحد الحذر عمى الكالديف
 يصعب التلبميذ مف فئة عادة كىـ السمع ضعاؼ مع تقريبا نفسو ، كيحدث الشيء الآخريف
 تعتمد التي المكاد في خاصة تحصيميـ كيضعؼ الدراسية فيتخمفكف الفصكؿ في اكتشافيـ

 نفسو يذلمتمم ترجع التي العكامؿ كالمغة، كمف بيف المحادثة دركس مثؿ السمع حاسة عمى
 كمف التمميذ ملبحظتيا عمى يسيؿ التي النطؽ عيكب المدرسي تحصيمو ضعؼ إلى كتؤدم
نطقيا  تكرار أك الحركؼ بعض نطؽ عف كعجز الصكت في اضطراب كىي التمتمة أىميا
  المراىقة مستيؿ كفي عشرة الحادية في كتشتد الخامسة سف في عادة كتظير مرات عدة

 عف عاجزا الشخص تجعؿ الاضطرابات مف مجمكعة عف كىي عبارة الحبسة كثانييا

                                                           
 188 ، ص 1983 ،السعكدية، الشركؽ العاـ، دار التعميـ لتمميذ تربكية سيككلكجية ،دراسة زيداف مصطفى محمد  1
 .83سفياف، المرجع السابؽ، ص  كبكنعمة حكيـ عمكر  2
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 الطفؿ عمى يصعب ك الحنجرة في فتتكقؼ الكممات مكتكبة أك كانت منطكقة المغة استخداـ
  1: يمي فيما ىذه الحالات حصر يمكف كعميو كمفيكمة كاضحة صكرة في إخراجيا

 قاصرا تجعمو صركالب المع حاستي ضعؼ في يتمثؿ مدارسنا في انتشارا العكامؿ أكثر 1-
 .كالمغة كالمحادثة القراءة في خاصة التعمـ مف بصفة طبيعية الاستفادة عمى
 عجز إلى القصكل حالتيا في كتؤدم التمميذ عمى ملبحظتيا يسيؿ التي النطؽ عيكب 2-
 كالآخريف. نفسو مع التكافؽ سكء إلى بو كتؤدم عف التحصيؿ تماما التمميذ

 كبالتالي كالحياء الخجؿ كثير يككف المعاؽ الفرد أف حيث كالإعاقة الخمقية العاىات -3
 أك المعكقات دائما، كىناؾ بالنقص يحس لأنو الدراسة ترؾ مقاعد إلى يضطر سكؼ

 الأستاذ شرح خلبؿ مف كاستيعابيا في القسـ لمدركس متابعتو مف التمميذ تعيؽ التي الحالات
 مف أقرانيـ عميو عند خمفيف، عماالمت عند كجكدىا نسبة ترتفع العاىات" أف كجد فقد

 . 2المتكسطيف
 : العقمية العوامل-2

 حالتو ككذا الخاصة العقمية الطفؿ كاستعدادات كالذكاء المعرفية القدرة في العكامؿ ىذه تتمثؿ
 مفيكـ تحديد في النفس عمـ في الباحثكف اختلبؼ" مف ، كبالرغـ كطرؽ تفكيره المزاجية
 ىذه قامت كمككناتو، كقد العقؿ تفسر التي تعددت النظريات قدكمككناتو، ف كماىيتو العقؿ

 كتنكعت تعددت التي الذكاء يسمى باختبارات بما العقمية القدرات قياس أساس عمى النظريات
 . "3الذكاء مفيكـ منيا أشتؽ التي النظرية باختلبؼ

 كىذا زملبئو مسايرة عمى قدرتو كعدـ لدركسو إىمالو إلى بالطفؿ العكامؿ تؤدم ىذه فكؿ
 أقكل مف الذكاء نقص الفيـ، كيعتبر كقمة عدـ الاستيعاب نتيجة الدراسي تأخره في يتسبب

                                                           
 451 ، ص 1972 الجديدة، المطمعة ، دمشؽ التخمفنط سيككلكجية دراسة النفسية الرفاعي، الصحة نعيـ  1
،  18لعدد( ، مجمة التربية،  ا ) العكامؿ المؤثرة في التحصيؿ العممي لدل الطلببد. عامر عبد الله سميـ نشيراني ،    2

 81ص ـ، 1996السنة السادسة، 
 .12 ص ،1983 العربي ،القاىرة ، الفكر النفس،  دار زكرياء ، عمـ يحي محمد  3
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 ىك أك العامة الفطرية العقمية القدرة"تمؾ  ، كىك1الدراسي التحصيؿ في تؤثر التي العكامؿ
 ركؽ، فالف"بيا الإنساف يقكـ التي العقمية العمميات جميع في يتدخؿ الذم المشترؾ العامؿ
التحصيمية  بقدراتيـ التلبميذ ذكاء عمى يستدؿ ،حيث الذكاء ناحية مف الطمبة بيف كاضحة
 المدرسية الكتب نفس كيدرسكف التعميمية الخبرات نفس يتمقكف التلبميذ جميع أف مف فبالرغـ

 كىنا المدرسية، الامتحانات في تختمؼ درجاتيـ ،نجد المدرسيف يد نفس عمى كيتعممكف
 الذكاء أف أم ، فرضي تككم عف عبارة بمعناه العممي الذكاء"ب الذكاء عرؼي مف نتذكر
نما مباشرة نلبحظيا لا ، أم أننا فرضية تككينات فيذه المغناطيسية أك الكيرباء كمثؿ مثمو  كا 

 كنتائجيا. بآثارىا كجكدىا عمى نستدؿ
 كتتجسد القسـ في أقرانيـ مع مقارنة عالية قدرات لدييـ الذيف الطمبة لدل الفركؽ ىذه

 مستكل كاف كمما أنو ىذا يعني عمييا يتحصؿ التي كالدرجات اختلبؼ النتائج في بكضكح
 .صحيح كالعكس مرتفعا التحصيؿ الدراسي كاف كمما مرتفعا الذكاء
 تعميـ مع ذلؾ بعد الحياة، كيتطكر إلى الإنساف خركج مع يكلد الفطرم الذكاء فإف كىذا

 درجات حيث مف الأفراد بيف اختلبفات ىناؾ أف الخارجي، غير كاحتكاكو بالعالـ الإنساف
 المتأخريف أف عمميا ثبت ،فقد الدراسي التحصيؿ تأثير عمى لو الاختلبؼ ىذا"كأف الذكاء
 ليـ، كيحدث تقدـ التي الدركس يستطيعكف استيعاب فلب الذكاء ضعؼ مف يعانكف دراسيا
 .2مستمر نجاح ك دائـ تفكؽ في ىـ الذيف الأذكياء عند العكس

 :النفسية العوامل-3
 عمى التمميذ قدرة لأف العممية، ذلؾ في ضركرم جد النفسية بالصحة التمميذ تمتع يعتبر
 الجكانب أثر العمماء أرجع غيره، كقد كمع نفسو مع التكافؽ أساسا عمى مرتبطة النجاح
 .3لسببيف الدراسي الفشؿ في كالانفعالية النفسية

                                                           
 .6 ص ،1ط ،)ع.ـ.ج( رية، الإسكند الفف، مطابع ،"المعاصرة المناىج" :الكمزة رجب ك طو، فكزم  1
 355 ، ص1979 الككيت، ،3 ط ،1 التربكم، ج النفس عمـ خمية، بركا محمد  2
الأردف،   عماف ،1كالتكزيع، ط لمنشر بو، الرضكاف المؤثرة العكامؿ كنمذجة الدراسي السمخي، التحصيؿ جماؿ محمكد .د  3
 .41ص
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 منيا يعاني التي كالخكؼ القمؽ حالات نتيجة النفسي التكيؼ كسكء يالذات التكيؼأولا:  
 كالمتابعة كالتركيز الانتباه عمى قدرتو دكف تحكؿ النفسية مف الاضطرابات تجعؿ التمميذ، قد
 نكعية دراسة في التمميذ رغبة عدـ ذلؾ تحصيمو الدراسي، مثاؿ عمى سمبا يؤثر مما لمدركس
 التعامؿ أخرل، كطريقة بدراسة عمكـ الكالديف قبؿ مف وعمي كالضغط العمكـ مف معينة

 . الأحسف لتحقيؽ الأبناء لدل الشخصي الطمكح تقتؿ قد التي الآباء مف الخاطئة
 الذيف الأطفاؿ فيـ سميما اجتماعيا نمكا ينمكا أف الظركؼ ليـ تسمح لا الذيف الأطفاؿ:ثانيا

 بالنسبة نفسو كالشيء المدرسيك  الاجتماعي المحيط مع التكيؼ عاجزيف عمى يككنكف
 في كالمؤثرة المنزلية العكامؿ بيا تتميز التي الحرماف العاطفي مف يعانكف الذيف للؤطفاؿ
 جذب عكامؿ لكجكد نظرا مف المدرسة الطلبب كىركب تسرب ظاىرة التمميذ، مثؿ تحصيؿ
 .1المدرسة خارج عديدة

لؾ تكجد عكائؽ تقؼ في كجو ىذه إذا كانت لكؿ عممية عكامؿ مساعدة، فإنو في مقابؿ ذ
 العممية، ككذلؾ الأمر بالنسبة لمتحصيؿ الدراسي لو عكامؿ مساعدة، تقابميا عكائؽ أىميا:

 عوائق التحصيل الدراسي: -6
إف ضعؼ الصحة ككجكد عاىات خمقية تحكؿ كتحد مف قدرة التمميذ  صحية وتكوينية: 6-1

دراسي، كبالتالي لا يستقبؿ المعمكمات بشكؿ عمى بذؿ الجيد كمسايرة زملبئو داخؿ الفصؿ ال
جيد كمف ثـ يصبح غير متكيؼ كيقكـ بسمككات غير عادية كىذا يعرقؿ التمميذ في عممية 

 .2التحصيؿ

                                                                                                                                                                                     

 
 .55، ص1981، مؤسسة الرسالة ،  1محمد زيداف : الكسائؿ التعميمية كتطبيقاىا، ط  1
، دار بف ض ـ، بيركت  1صية كالتحصيؿ الدراسي، طأكرـ مصباح عثماف، مستكل الأسرة كعلبقتو بسمات الشخ-  2

 .08، ص2002لبناف، 
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إف ضعؼ الصحة ككجكد عاىات خمقية تحكؿ كتحد مف قدرة التمميذ عمى بذؿ الجيد 
معمكمات بشكؿ جيد كمف ثـ كمسايرة زملبئو داخؿ الفصؿ الدراسي، كبالتالي لا يستقبؿ ال

 يصبح غير متكيؼ كيقكـ بسمككات غير عادية كىذا يعرقؿ التمميذ في عممية التحصيؿ.
كما أف العاىات الخاصة المتصمة بحاسة السمع أك البصر كعيكب النطؽ، كىي كسائؿ 
التعمـ الأكلى، تحكؿ دكف التحصيؿ الدراسي الجيد فيناؾ طمبة يعانكف مف ضعؼ البصر 

ع عادة يككنكف متأخريف دراسيا، خاصة في المكاد التي تعتمد عمى القراءة كاستعماؿ كالسم
 .1الحكاس كيجدكف صعكبة في استطلبع أشكاؿ بصرية مرسكمة عمى السبكرة

إف تدني الأكضاع الاقتصادية للؤسرة كعدـ كفاية الدخؿ ككثرة عدد  عوائق اقتصادية: 6-2
تيـ خاصة المتمدرسيف منيـ، كما أف ضيؽ المسكف، أفرادىا يجعميا عاجزة عف إشباع حاجا

كعدـ تكفر الإمكانيات التي تساعد في عممية التحصيؿ يؤدم إلى أثر سمبي أيضا، فالتمميذ 
الذم تككف أسرتو ذات دخؿ متكسط كضعيؼ لا يمكنيا القياـ بكاجبيا نحكه فلب يككف الغذاء 

 .2كافيا، كلا الممبس مناسبا
بالنقص كالخجؿ كعدـ القدرة عمى المشاركة في الفصؿ أك ربط كىذا ما يجعمو يشعر  

علبقات اجتماعية مع الزملبء، كمف ثـ فإف عدـ كفاية الإمكانيات الاقتصادية للؤسرة تدفع 
بالتمميذ، إلى البحث عف كسائؿ خاصة التعكيض ىذه النقائص فلب يعير الاىتماـ الكافي 

دما يأتي كقت التقييـ عف طريؽ الامتحانات لدراستو كلا لمراجعة دركسو، كمنو فإنو عن
كالاختبارات يككف غير قادرا عمى تحقيؽ الاستجابة الكافية فيككف مستكل تحصيمو الدراسي 

 . 3ضعيفا، الأمر الذم يدؿ عمى أف المستكل الاقتصادم لو أثر عمى التحصيؿ الدراسي
في علبقات الأسرة بيف كنعني بيا الظركؼ الاجتماعية المتمثمة  عوائق اجتماعية: 6-3

أفرادىا، فسكء العلبقات بيف الكالديف كالمعاممة السيئة للؤبناء مف طرؼ آبائيـ كفقداف أحد 

                                                           
 15 ص ،2009عماف،  ، 1ناشركف كمكزعكف، ط البداية كالمعرفي، دار المغكم النفس صالح، عمـ محمد إبراىيـ  1
 ..56محمد زيداف ،  المرجع السابؽ، ص  2
 165.167 ص ص ،2010عماف،  الأردف، التكزيعك  لمنشر أسامة المعرفي، دار النفس اليادم فخرم، عمـ عبد  3
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الكالديف نتيجة مكت أك طلبؽ أك تدليؿ زائد أك إىماؿ كمي، كما يترتب عف العقاب أك 
 الاختيار القصرم للؤصدقاء كتنظيـ أكقات الفراغ ... 

ذ كيمنعو مف المتابعة المستمرة لمدراسة كعف القياـ بكاجباتو المدرسية كىذا كمو يعرقؿ التممي
كمف ثـ الكقكؼ في سبيؿ نجاحو، فالظركؼ الأسرية تؤثر عمى الحالة النفسية لمتمميذ كالقدرة 
عمى التركيز كالاستيعاب، كتجعؿ التمميذ عاجز عف مراجعة دركسو، ككقتو يككف غير منظـ 

إلى المنزؿ إلا في أكقات معينة ككقت الغذاء كالمبيت فإتباع  كيصبح شارد الذىف لا يعكد
 .1الأساليب كالظركؼ غير المناسبة تؤدم إلى عدـ التحصيؿ الجيد

إف نقص الخدمات المدرسية كبعد المدرسية عف إقامة التمميذ كافتقار  عوائق مدرسية: 6-4
عيف الاعتبار قدرات التمميذ التدريس إلى عكامؿ التشكيؽ كالمناقشة كككف المناىج لا تؤخذ ب

إضافة إلى النقص الملبحظ في تككيف المتعمميف كافتقارىـ إلى أساليب سميمة في معاممة 
الصغار الذيف يتطمبكف معاممة خاصة تختمؼ عف باقي المستكيات التعميمية تؤدم إلى 

 .2التأثير المباشر إلى عممية التحصيؿ الدراسي 
لجك غير المناسب ككجكد نظاـ يعتمد عمى العقاب البدني كما أف المدرسة التي يسكدىا ا

كالتخكيؼ ككسيمة لمحفاظ عمى النظاـ داخؿ المدرسة يؤدم بالتمميذ إلى عدـ الرغبة في 
التعمـ كاليركب منيا كقد تككف معاممة المعمـ القاسية كاستجاباتو لخطأ التمميذ غير مكضكعية 

يصاؿ المعمكمات التي تتجمى في العقاب مثلب أك أف يككف أس مكبو غير مناسب في نقؿ كا 
الأمر الذم يؤدم إلى ىركب التمميذ كعدـ قدرتو عمى التكيؼ في أخذ المعمكمات كلذلؾ لابد 

تككف المدرسة كمف خلبليا المعمـ أصمح مكاف لمتمميذ يكسبو الميارات كتعدؿ سمككو  "كأف 
 الذم تعممو في أسرتو أك في الشارع .

 
 

                                                           
 .187ص اليادم فخرم، المرجع السابؽ، عبد  1
 .09أكرـ مصباح عثماف، المرجع السابؽ، ص-  2
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 لاصة الفصل:خ
خلبؿ ىذا الفصؿ تكصمنا إلى أف التحصيؿ الدراسي يعني مقدار المعرفة التي يكتسبيا  مف

التمميذ في العممية التربكية، فالتحصيؿ إذف مصطمح تربكم يطمؽ عمى النتائج التي يتحصؿ 
عمييا التمميذ في المدرسة، كما أف الإنساف يعتمد عمى التحصيؿ لمتخطيط نحكل حياتو 

ؼ إلى معرفة قد ارت كمكتسبات الطفؿ، كما أف ىناؾ عدة عكامؿ تأثر المستقبمية فيك ييد
في التحصيؿ ابتداء مف الأسرة كمركر بالمدرسة ككذا المحيط، كلكف لكي تنمى قدرة التمميذ 
عمى تحصيمو الدراسي فاف البد لمكالديف كالمعمميف أف يعممكا عمى تقكية العالقة بيف المدرسة 

 مو إضافة إلى تشجيع التمميذ عمى المكاظبة كالاجتياد كالمثابركالبيت كبيف التمميذ كمعم
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 حدود الدراسة  -اولا 
ع المادة ككانت البداية مف خلبؿ جم 2023بداية دراستنا مف مارس  الاطار الزمني :  - أ

 .  2023العالمية كالدراسات السابقة كالمصادر كالمراجع الى غاية جكاف 
  بعض ثانكيات الاغكاط   الاطار المكاني :- ب
 . أستاذا  60كبالغ عددىـ الاغكاط ثانكيات أساتذة عينة مف الاطار البشرم : -ج
 منيج الدراسة نيا: ثا

فاف المنيج المناسب ليا ىك المنيج  دراستنا تندرج ضمف الدراسات الكصفيةأف  بما
يعرؼ المنيج بانو "جاء في لساف العرب طريؽ نيج :بيف كاضح، كمنيج حيث الكصفي 

 1الطريؽ كضحو، كالمنياج كالمنيج . كالمنياج الطريؽ المستقيـ. 
يضا" الكسيمة التي يمكننا عف طريقيا الكصكؿ إلى الحقيقة أك مجمكعة مف الحقائؽ أكيعرؼ 

كقؼ مف المكاقؼ كمحاكلة اختبارىا لمتأكد مف صلبحيتيا في مكاقؼ أخرل في أم م
 2كتعميميا لنصؿ إلى ما يطمؽ عميو اصطلبح نظرية كىي ىدؼ كؿ بحث عممي. 

بأنو " ىك المنيج الذم يقكـ ، كالذم يعرؼ كلقد اعتمدنا في دراستنا عمى المنيج الكصفي
كالعكامؿ التي تتحكـ فييا كاستخلبص  عمى كصؼ ظاىرة مف الظكاىر لمكصكؿ إلى أسبابيا

 3النتائج كالتعميمات كذلؾ مف أجؿ تجميع البيانات كتنظيميا كتحميميا . 

                                                           
 11، ص 2002عبكدة عبد الله العسكرم: منيجية البحث العممي في العمكـ الإنسانية، دار النمير دمشؽ، سكريا،  -1
، عماف مؤسسة الكرؽ، الاردف، 1أسس البحث العممي لإعداد الرسائؿ الجامعية، طمركاف عبد المجيد ابراىيـ:  - 2

 .68، ص 2000
، دار الكتاب الجامعي، دكلة الإمارات العربية المتحدة، الجميكرية 1سعد سمماف المشاىدم : مناىج البحث العممي، ط - 3

 .162، ص 2007المبنانية، 
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 مجتمع الدراسة وعينتو -ثالثا:
 مجتمع الدراسة  -1

يستعمؿ مجتمع البحث في الحياة عمكما، لدلالة عمى تجمع سياسي، أك جغرافي أك طبيعي، 
كانات أك الأشياء، كيستخدـ في البحث العممي لمدلالة عمى مف الإفراد كالنباتات أك الحي

 1مجمكعة مف الفئات التي تشترؾ في خصائص محددة .
كذلؾ المجتمع ىك المجمكعة الكمية أك المجمكعة الكاممة مف الناس أك الأحداث أك 

، كعند تحديد أفراد المجتمع الأصمي لمبحث، ينبغي عمى الباحث أف يحدد 2الأشياء منو 
مجتمع الأصمي تحديدا دقيقا كاف تقتصر دلالة نتائج البحث عمى المجتمع الذم منو ال

اختيرت عينة البحث كتعريؼ المجتمع الأصمي كتحديده يقتضي معرفة العناصر الداخمة 
فيو، كيتـ ذلؾ عف طريؽ إعداد قائمة كاممة كصحيحة تشمؿ جميع كحدات المجتمع الأصمي 

كيلب، كقد لا يمكف تحقيقو إما إذا كاف الاعتماد عمى السجلبت فقد يستغرؽ ىذا العمؿ كقتا ط
كالقكائـ القديمة فاف النتائج قد لا تككف دقيقة لاف ىذه القكائـ ك التسجيلبت جزئية لا تحدد 
المجتمع الأصمي مكضكع البحث لذا تأتي خطكة إعداد قائمة لممجتمع الأصمي بعد إف يحدد 

 3المجتمع الأصمي بدقة
 4كامؿ أفراد أك أحداث أك مشاىدات مكضكع البحث أك الدراسة .كيقصد بو 

                                                           
 .2، ص 2010، دار المسيرة، الأردف، 1ير ك البحث العممي، ط محمد بكر نكفؿ محمد ابك عكاد، التفك - 1
 . 04، ص 2010، دار الحامد، الأردف، 2ساليب البحث العممي منظكر تطبيقي، ط أفايز جمعة النجار كآخركف،  - 2
 .92، ص 2009، دار صفاء لمنشر، 1إبراىيـ الدعيمج، مناىج ك طرؽ البحث العممي، ط  - 3
، دائرة 2القكاعد كالمراحؿ كالتطبيقات، ط-مد أبك نصار، عقمة مبيضيف، منيجية البحث العممي محمد عبيدات، مح - 4

 . 74، ص 1999، الأردفكائؿ لمنشر، عماف،  
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كىك أيضا: مجمكع مفردات أك كحدات المعاينة التي ستجمع عنيا البيانات، قد يككف مف 
 1سكاف محافظة معينة أك مدينة معينة.

رقمنة التعميـ العالي في تفعيؿ فمف خلبؿ دراستنا التي تعتمد في البحث عمى دكر  
حيث اخترنا عينة مف  الاغكاط،جامعة راسة حالة يداغكجي للؤستاذ الجامعي النشاط الب
 بطريقة عشكائية أستاذا  50عددىـ الأساتذة ك 

ىي العينات التي تمت عممية اختيارىا بشكؿ عشكائي بما يضمف أف تمثؿ كافة عناصر 
ية المجتمع كأف يكف لكؿ عنصر ذات الفرصة لمظيكر في العينة دكف أف يؤثر في عمم

 الاختيار، كتخضع العينات العشكائية لبعض الضكابط أثناء اختيارىا، كىي:
لكؿ عينة مختارة مف عناصر المجتمع احتماؿ متعارؼ عميو، كبناءن عميو فإف    .1

كحدة الاحتماؿ المتعارؼ عميو تشمؿ في العينة، إلا أف ىذا لا يعني بالضركرة أف 
مع؛ حيث مف الممكف ليا ألا تتساكل بما يضمف الاحتمالات متساكية لكافة عناصر المجت

 درجة دقة أعمى لمنتائج، كيككف ىذا ضركرينا في حالة المجتمع غير المتجانس.
يتـ جمع عناصر العينة عمى نحك عشكائي يضمف تحقؽ الاحتمالات المتعارؼ    .2
 عمييا.
 محؿ الدراسة.تستخدـ الاحتمالات المعمكمة لمتكصؿ إلى تقدير اتجاىات المجتمع    .3
 أدوات الدراسة   -رابعا
ف الشائع حكؿ ادكات البحث العممي ىك "أنيا تمؾ الكسائؿ المختمفة، التي يستخدميا إ

ضمف استخدامو لمنيج معيف  الباحث في جمع المعمكمات كالبيانات المستيدفة في البحث،

                                                           
ـ، .ط، المشركع العربي لصحة الأسرة، د.خركف :خطكات البحث العممي كمناىجو، دآمحمد صلبح مصطفى ك  - 1

 . 82، ص 2010
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)الملبحظة  أك أكثر، كأما الباحث مكريس انجر، فحدد ادكات البحث العممي كما يمي
 1كالمقابمة الاستبياف كالتجربة كتحميؿ المضمكف، كالتحميؿ الإحصائي(.

كانطلبقا مف طبيعة دراستنا الميدانية اعتمدنا فييا عمى صحيفة الاستبياف كىذا مف أجؿ 
الكصكؿ إلى نتائج دقيقة كمكضكعية كيعرؼ الاستبياف أنو مجمكعة مف الأسئمة المكتكبة 

ؿ عمى معمكمات أك آراء المبحثيف حكؿ ظاىرة ما أك مكقؼ معيف التي تعد بقصد الحصك 
يضا "ىك تمؾ القائمة مف الأسئمة التي يحضرىا الباحث بعناية في تعبيرىا عف أكيعرؼ 

المكضكع المبحكث في إطار الخطة المكضكعة، لتقدـ إلى المبحكث، مف أجؿ الحصكؿ 
 2تكضيح الظاىرة المدركسة " عمى إجابات تتضمف المعمكمات كالبيانات المطمكبة، ل

 كىي محاكر اساسية  03كمف خلبؿ دراستنا، قمنا ببناء استمارة بحث مككنة مف 
 البيانات الشخصية  المحور الاول:
  الاصلاحات التربوية في النظام التربوي  المحور الثاني: 
 انعكاس الإصلاحات التربوية عمى التحصيل المدرسي : المحور الثالث

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
، ديكاف المطبكعات الجامعية، الساحة 3ج البحث العممي في عمكـ الإعلبـ كالاتصاؿ، طحمد بف مرسمي : مناىأ- 1

 . 202، ص 2007المركزية بف عكنكف، الجزائر، 
 220المرجع نفسو، ص  - 2
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 تحميل وتفسير بيانات الدراسة  خامسا: 
 رض وتحهٍم انثٍانات انشخصٍة نهمثحىثٍنػ .1

 (: توزيع المبحوثين حسب الجنس01الجدول )
 النسبة% التكرار الجنس
 %46.66 28 ذكر
 %53.33 32 انثى

 %100 60 المجمكع
النسبة كانت أساتذة التعميـ الثانكم مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه نلبحظ أف المبحكثيف مف 

 . 46.66في حيف أف نسبة الذككر  53.33الأكبر للئناث بنسبة 
 (: توزيع المبحوثين حسب السن02الجدول )
 النسبة التكرار السف

 %33.3 20 سنة25-30
 %40 24 سنة 31-36
 %26.7 16 سنة 36-40
 100 60 المجمكع

 
جاءت غكاط استادة ثانكيات الامف خلبؿ الجدكؿ أعلبه نلبحظ أف المبحكثيف مف 

%في حيف في 40سنة ىي الأعمى بنسبة  36-31نتائج أجكبتيـ الفئة العمرية 
%ثـ في المرتبة  33.3سنة بنسبة  30-25المرتبة الثانية كانت لمفئة العمرية 

 %26.7سنة بنسبة  40-36الأخيرة الفئة العمرية 
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 العمل في المؤسسة المدة(: توزيع المبحوثين حسب 03الجدول )
 قصيتيا التي دةالم
 العمل في

 النسبة التكرار

 %33.3 20 سنكات 5مف اقؿ
 %35 21 سنكات 5-10

 %31.7 19 سنكات 10 مف اكثر
 100 60 المجمكع

أساتذة ثانكنيات مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه نلبحظ حكؿ الخبرة المينية لممبحكثيف مف 
 10-5برة مف جاءت نتائج النسبة الأعمى كانت مف نصيب الخكلاية الاغكاط 

%في حيف  33.3سنكات بنسبة  5% في حيف الخبرة مف أقؿ مف 35سنكات. 
 %31.7% في المرتبة الثالثة كاف المستكل  31.7جاءت نسبة 

 الحالة الاجتماعية(: توزيع المبحوثين حسب 04لجدول )ا
 النسبة التكرار الحالة الاجتماعية

 %36.7 22 اعزب
 %60 36 متزكج
 %3.3 02 مطمؽ

 %100 60 المجمكع
 

جاءت  ثانكيات الاغكاط مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه نلبحظ أف المبحكثيف مف عماؿ 
%في حيف في 40سنة ىي الأعمى بنسبة  36-31نتائج أجكبتيـ الفئة العمرية 

%ثـ في المرتبة  33.3سنة بنسبة  30-25المرتبة الثانية كانت لمفئة العمرية 
 %26.7ة بنسبة سن 40-36الأخيرة الفئة العمرية 
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 ػرض وتحهٍم تٍانات انفرضٍة الأونى .1

(:  منح الإصلاحات التربوية صلاحية واسعة/ العلاقة بين التمميذ والإدارة 05الجدول )
 المدرسية ؟ 

منح الإصلاحات     
  التربوية صلاحية واسعة

العلاقة بين التمميذ 
  والإدارة المدرسية

 المجمكع لا نعـ

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 %71.7 43 %73.3 22 %70 21 نعـ

 %28.3 17 %26.7 08 %30 09 لا

 %100 60 %100 30 %100 30 المجمكع

منح الإصلبحات التربكية صلبحية كاسعة/  العلبقة بيفمف خلبؿ الجدكؿ أعلبه الذم يكضح 
باف  مف المبحكثيف صرحكا ٪71.7لبحظ أف كالعلبقة بيف التمميذ كالإدارة المدرسية ن

اف ب٪  73.3مدعمة بنسبة منحت صلبحيات كاسعة الإدارة المدرسية الإصلبحات 
٪ مف 28.3كنلبحظ أيضان أف التمميذ كالإدارة المدرسية كطدت العلبقة بيف  الإصلبحات

  ٪30بنسبة الإصلبحات التربكية لـ صلبحية كاسعة للئدارة المدرسية  مبحكثيف صرحكا بأف

في الجزائر التي عمدت الييا الجزائر في قطاع التربية الإصلبحات التربكية  نستنتج اف كمنو
لذا كاف المقابؿ حيث العمؿ عمى تيئية جك مناسب لمعمؿ المدرسي بيف التمميذ كالأستاذ 

تكطيد المدير كالطاقـ الإدارم في حيف العمؿ عمى تكسيع صلبحيات الإدارة المدرسية بيف 
 لبميذ كالإدارة المدرسية لعلبقة بيف الت
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 تساؤل ىل عمل الإصلاح عمى تقديم حمول لمشاكل القطاع : يمثل  06الجدول رقم 
 %النسبة  التكرار  

 %38.3 23 نعم 

 %61.7 37 لا 
 100 60 المجموع

الإصلبح لـ تحقؽ كؿ الحمكؿ لقطاع التربية الذم  مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه نلبحظ أف
ىناؾ مف يرل أف  بينما %61.7بنسبة لكثير مف المشكلبت ما يزاؿ يتخبط في ا

 .% 38.3 كبنسبةالإصلبحات قدمت الحمكؿ بنسبة 
أف كؿ الإصلبحات التي تقكـ بيا الدكلة الجزائرية في مجاؿ قطاع التعميـ  كيمكننا تفسير

 الى غاية يكمنا ىذا لـ تحقؽ الأىداؼ التي تعمد الى إيجاد حمكؿ لمشاكؿ قطاع 2003منذ 
التربية التي ما نزاؿ نعيش الصدمات تمك الأخرل في قطاع التربية سكاء مف التمميذ اك المعمـ 

 اك الطاقـ الإدارم .
 حمول لمشاكل القطاع  إيجادتحديد الإصلاحات الاىادف التربوية / (: 07الجدول )

 المجمكع لـ تحقؽ  نكعا ما  حققت         

 النسبة التكرار النسبة لتكرارا النسبة التكرار النسبة التكرار

 %38.3 23 %36.4 04 %51.6 16 %16.7 03 نعـ

 %61.7 37 %63.7 07 %48.4 15 %83.3 15 لا

 100 60 100 11 100 31 100 18 المجمكع

اف الأستاذة لا يركف اف الإصلبحات التربكية  مف خلبؿ الجدكؿ اعلبه الذم يكضح
مف المبحكثيف صرحكا بأنيـ لا يقابمو   %61.7بة قد حققت الأىداؼ التي برمجت ليا  بنس

  % 83.3الإصلبح حمت مشاكؿ القطاع ركف أف ي



 ػرض وتحهٍم ومناقشة اننتائج                                               انراتغانفصم 
 

:7 
 

الأساتذة يركف اف الإصلبحات التربكية التي  نلبحظ اف  يتضح مف خلبؿ القراءة الاحصائية
عممت عمييا الدكلة الجزائرية في قطاع التربية قد حققت كؿ الأىداؼ التي برمجت مف اجميا 

جسد كؿ الطمكحات التي كانت الدكلة تعكؿ عمييا حيث اف الإصلبحات ما تزاؿ تراكح كلـ ت
مكانيا كلـ تحقؽ الأىداؼ التي كانت لتجد حمكلا لمشاكؿ قطاع التربية حيث اف قطاع 
التربية لا يزاؿ لحد الاف في حالة غمياف كيعرؼ بعض العقبات التي تحكؿ دكف تحقيؽ 

 ي كضعت مف أجميا الصلبحيات لجميع الأىداؼ الت
مساىمة الإصلاحات التربوية / التمميذ من بين اىم مبادئ الإصلاحات (:  08الجدول )

 ا  في تبسيط العمل البيداغوجي 

التمميذ من بين اىم     
 مبادئ الإصلاحات

مساىمة الإصلاحات 
التربوية في تبسيط 
  العمل البيداغوجي 

 المجمكع لا نعـ

 النسبة التكرار النسبة رالتكرا النسبة التكرار

 %71.7 43 %73.3 22 %70 21 نعـ

 %28.3 17 %26.7 08 %30 09 لا

 %100 60 %100 30 %100 30 المجمكع

لتمميذ من بين اىم مبادئ الإصلاحات اف  العلبقة بيفمف خلبؿ الجدكؿ أعلبه الذم يكضح 
لبحظ أف ن اغوجي مساىمة الإصلاحات التربوية في تبسيط العمل البيدكالعلبقة بيف 

باف الإصلبحات ٪  73.3مدعمة بنسبة باف الإصلبحات  ٪ مف المبحكثيف صرحكا71.7
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٪ مف مبحكثيف 28.3كنلبحظ أيضان أف  مف كطدت العلبقة بيف التمميذ كالإدارة المدرسية
 . ٪30بنسبة تساىـ في تبسييط العمؿ البييداغكجي الإصلبحات التربكية لـ  صرحكا بأف

حيث التي مف مبائدييا اعطا ء قيمة للؤستاذ كالتميميذ  الإصلبحات التربكية  اف كمنو نستنتج
العمؿ عمى تيئية جك مناسب لمعمؿ المدرسي بيف التمميذ كالأستاذ لذا كاف المقابؿ العمؿ 
عمى تكسيع صلبحيات الإدارة المدرسية بيف المدير كالطاقـ الإدارم في حيف تكطيد لعلبقة 

 دارة المدرسية بيف التلبميذ كالإ
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 ػرض وتحهٍم تٍانات انفرضٍة انثانٍة. 2

 توفر المؤسسة الأجيزة التعممية والخبرة والمخابر والمعدات : يوضح  09الجدول رقم   

 %النسبة  التكرار 

 %46.66 28 نعم 

 %53.33 32 لا 

 %100 60 المجموع

اف المؤسسة التربكية تكفر المؤسسة  مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه نلبحظ  المبحكثيف لا يركف
ف اف البطرؼ الاخر في حي % 53.33بنسبة  الأجيزة التعممية كالخبرة كالمخابر كالمعدات 

 مف المبحثيف أفراد العينة  % 46.66يرل العكس بنسبة 

عؿ حسب المؤسسة التعميمية التي يعمؿ ييا الأستاذ يمكف التفسير عمى اف الاختلبؼ في 
المعدات ك الأجيزة تعتبر مف الدافع في التحصيؿ الدراسي لدل المتمميذ حيث  حيث اف تكفير

تشكؿ ىذه الأجيزة فركقا في طريقة التعميـ ككريقة الاستقباؿ لمتدركس مف التلبميذ كىي التي 
تحدث فركقا في التحصيؿ الدراسي بينف المؤسسات التي تحكز  المعدات مع المؤسسات 

 دات  كالأجيزة.الأخرل التي لا تممؾ المع
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   ارتفاع مستوى التحصيل الدراسي مرتبط باستخدام التكنموجيا :  10الجدول رقم 

 %النسبة  التكرار 

 %71.7 43 نعم 

 %28.3 17 لا 

 100 60 المجموع

اف استخداميـ لمتكنكلجيا في التدريس بالضركرة  مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه نلبحظ الأساتذ
مف المبحكثيف مف  %28.3في حيث اف نسبة  % 71.7 نسبةجيد يؤدم الى التحصيؿ ال

  عكس ذلؾ  أفراد العينة يركف 
كمنو يمكف التفسير عمى انتنا اليكـ نعيش في عصر التكنمكجيا بكؿ كسائميا التي سيمت 

طغت عمييا كبالتالي الاىعتماد الكثير مف الحياة لذا كاف قطاع االتعميـ مف المجالات التي 
 لكجيا في التدريس يحفز التمميذ كيبعد عنو الممؿ عمى التكنك 
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/ تحسن مساىمة الالاصلاحات التربوية في تبسيط العمل البيداغوجي (: 11الجدول )
  الدراسي في مرتبط بتوفر البيداغوجيا الجيدة  لالتحصي

مساىمة         
الالاصلاحات التربوية 

في تبسيط العمل 
 البيداغوجي 

 لي/ تحسن التحص
الدراسي في مرتبط 
بتوفر البيداغوجيا 

  الجيدة 

 المجمكع لا نعـ

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 %36.7 22 %21.9 07 53.6% 15 نعـ

 %63.3 38 %78.1 25 %46.4 13 لا

 %100 60 %100 32 %100 28 المجمكع

لتربكية في تبسيط العمؿ مساىمة الاصلبحات ا  الذم يكضح أعلبهمف خلبؿ الجدكؿ 
حيث  البيداغكجي  كالعلبقة مع تحسف التحصي الدراسي في مرتبط بتكفر البيداغكجيا الجيدة

يقابمو  %63.3ـ في تنبيسط العمؿ البيداغكجي ىلـ تسا تالاصلبحا جاءت النتائج اف 
 لا يكافقكف تحسف التحصيؿ الدراسي في مرتبط بتكفر البيداغكجيا الجيدة    78.1%

الذم اصبح يثقؿ الإصلبحات التربكية  لـ تجد حلب لمعمؿ البيادغكجي باف كمنو يمكف القكؿ 
كاىؿ الأستاذ في المؤسسات التعممية التي تعرؼ الكقت الضيؽ لمعمؿ ككثرة  البرنامج ككثرة 

 الدركس كاكتضاظ الأقساـ
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 ننتائج انؼامة نهدراسة:

يا الجزائر في قطاع التربية حيث الإصلبحات التربكية في الجزائر التي عمدت الي -
العمؿ عمى تيئية جك مناسب لمعمؿ المدرسي بيف التمميذ كالأستاذ لذا كاف المقابؿ العمؿ 
عمى تكسيع صلبحيات الإدارة المدرسية بيف المدير كالطاقـ الإدارم في حيف تكطيد لعلبقة 

 بيف التلبميذ كالإدارة المدرسية 
 2003دكلة الجزائرية في مجاؿ قطاع التعميـ منذ كؿ الإصلبحات التي تقكـ بيا ال -

الى غاية يكمنا ىذا لـ تحقؽ الأىداؼ التي تعمد الى إيجاد حمكؿ لمشاكؿ قطاع التربية التي 
ما نزاؿ نعيش الصدمات تمك الأخرل في قطاع التربية سكاء مف التمميذ اك المعمـ اك الطاقـ 

 الإدارم .
كية التي عممت عمييا الدكلة الجزائرية في قطاع الأساتذة يركف اف الإصلبحات الترب -

التربية قد حققت كؿ الأىداؼ التي برمجت مف اجميا كلـ تجسد كؿ الطمكحات التي كانت 
الدكلة تعكؿ عمييا حيث اف الإصلبحات ما تزاؿ تراكح مكانيا كلـ تحقؽ الأىداؼ التي كانت 

لا يزاؿ لحد الاف في حالة غمياف  لتجد حمكلا لمشاكؿ قطاع التربية حيث اف قطاع التربية
كيعرؼ بعض العقبات التي تحكؿ دكف تحقيؽ الصلبحيات لجميع الأىداؼ التي كضعت مف 

 أجميا
الإصلبحات التربكية  التي مف مبائدييا اعطا ء قيمة للؤستاذ كالتميميذ حيث العمؿ  -

ابؿ العمؿ عمى عمى تيئية جك مناسب لمعمؿ المدرسي بيف التمميذ كالأستاذ لذا كاف المق
تكسيع صلبحيات الإدارة المدرسية بيف المدير كالطاقـ الإدارم في حيف تكطيد لعلبقة بيف 

 التلبميذ كالإدارة المدرسية
انتنا اليكـ نعيش في عصر التكنمكجيا بكؿ كسائميا التي سيمت الكثير مف الحياة لذا  -

لاىعتماد عمى التكنكلكجيا في كاف قطاع االتعميـ مف المجالات التي طغت عمييا كبالتالي ا
 التدريس يحفز التمميذ كيبعد عنو الممؿ



 ػرض وتحهٍم ومناقشة اننتائج                                               انراتغانفصم 
 

;3 
 

الإصلبحات التربكية  لـ تجد حلب لمعمؿ البيادغكجي الذم اصبح يثقؿ كاىؿ الأستاذ  -
في المؤسسات التعممية التي تعرؼ الكقت الضيؽ لمعمؿ ككثرة  البرنامج ككثرة الدركس 

اسي لـ يرقى الى المستكل المطمكب في ظؿ كبمتالي فالتجصيؿ الدر كاكتضاظ الأقساـ 
    الإصلبحات الجددية 
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 خاتمة:
الإصلبحات التربكية التي  عمى اثر المكضكع الذم تطرقنا اليو نستطيع القكؿ باف

الى يكمنا ىذا لـ ترقى الى تحقيؽ  2003بادرت الييا الدكلة الجزائرية انطلبقا مف سنكات 
فالمكضكع بقي مكضكع دراسة فقط حيث اف الملبحظ اف التي جاءت مف أجميا لذا الأىداؼ 

الساعة مف  المستكل المطمكب حيث اف القطاع مازاؿ يعاني الى حدالعممية لـ ترقى الى 
مظاىر التدىكر التي يعيشيا القطاع حيث الاكتظاظ في الأقساـ كتحصيؿ نتائج بمستكل 

 ردئ كانحطاط أخلبقي غير مبرر
 اليكـ لا يبشر بالخير في الجزائر إلا قمة مف المدارس التي لتحصيؿ الدراسي فا

 لذا تكصمنا الى مجمكعة مف النتائج تعرؼ نضجا لدل الأطفاؿ 
الإصلبحات التربكية في الجزائر التي عمدت الييا الجزائر في قطاع التربية حيث  -

ستاذ لذا كاف المقابؿ العمؿ العمؿ عمى تيئية جك مناسب لمعمؿ المدرسي بيف التمميذ كالأ
عمى تكسيع صلبحيات الإدارة المدرسية بيف المدير كالطاقـ الإدارم في حيف تكطيد لعلبقة 

 بيف التلبميذ كالإدارة المدرسية 
 2003كؿ الإصلبحات التي تقكـ بيا الدكلة الجزائرية في مجاؿ قطاع التعميـ منذ  -

تعمد الى إيجاد حمكؿ لمشاكؿ قطاع التربية التي الى غاية يكمنا ىذا لـ تحقؽ الأىداؼ التي 
ما نزاؿ نعيش الصدمات تمك الأخرل في قطاع التربية سكاء مف التمميذ اك المعمـ اك الطاقـ 

 الإدارم .
الأساتذة يركف اف الإصلبحات التربكية التي عممت عمييا الدكلة الجزائرية في قطاع  -

اجميا كلـ تجسد كؿ الطمكحات التي كانت  التربية قد حققت كؿ الأىداؼ التي برمجت مف
الدكلة تعكؿ عمييا حيث اف الإصلبحات ما تزاؿ تراكح مكانيا كلـ تحقؽ الأىداؼ التي كانت 
لتجد حمكلا لمشاكؿ قطاع التربية حيث اف قطاع التربية لا يزاؿ لحد الاف في حالة غمياف 

الأىداؼ التي كضعت مف  كيعرؼ بعض العقبات التي تحكؿ دكف تحقيؽ الصلبحيات لجميع
 أجميا
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الإصلبحات التربكية  التي مف مبائدييا اعطا ء قيمة للؤستاذ كالتميميذ حيث العمؿ  -
عمى تيئية جك مناسب لمعمؿ المدرسي بيف التمميذ كالأستاذ لذا كاف المقابؿ العمؿ عمى 

لعلبقة بيف تكسيع صلبحيات الإدارة المدرسية بيف المدير كالطاقـ الإدارم في حيف تكطيد 
 التلبميذ كالإدارة المدرسية

انتنا اليكـ نعيش في عصر التكنمكجيا بكؿ كسائميا التي سيمت الكثير مف الحياة لذا  -
كاف قطاع االتعميـ مف المجالات التي طغت عمييا كبالتالي الاىعتماد عمى التكنكلكجيا في 

 التدريس يحفز التمميذ كيبعد عنو الممؿ
لـ تجد حلب لمعمؿ البيادغكجي الذم اصبح يثقؿ كاىؿ الأستاذ الإصلبحات التربكية   -

في المؤسسات التعممية التي تعرؼ الكقت الضيؽ لمعمؿ ككثرة  البرنامج ككثرة الدركس 
كبمتالي فالتجصيؿ الدراسي لـ يرقى الى المستكل المطمكب في ظؿ كاكتضاظ الأقساـ 

    الإصلبحات الجددية 
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 1992، 2ط
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   2011/2010جلبؿ كسيدم خالد نمكذجا( السنة الجامعية 
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 1991محمد عطية الإبراشي: ركح التربية كالتعميـ دار الفكر العربي، القاىرة، 
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 2007د.ط، 
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   2011/2010جلبؿ كسيدم خالد نمكذجا( السنة الجامعية 
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 المحور الاول: الإصلاح التربوي 

 لا  نعـ      ىؿ منحت الإصلبحات التربكية صلبحيات كاسعة للئدارة المدرسية؟ .1
  ىؿ ساىمت الإصلبحات التربكية في تكضيح كتبسيط العمؿ البيداغكجي؟ .2
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 لا     نعـ     ىؿ عممت الإصلبح عمى تقديـ حكؿ لممشاكؿ في القطاع ؟  .9

 .؟ الجديدة الإصلبحات ظؿ في كمالترب التقكيـ أنماط ك أساليب إستيعاب تـ ىؿ .10
 ما نكعا جيدا                               إستيعابا                 

 المحور الثاني : التحصيل الدراسي 
 لا     نعـ     الكافي ليـ ؟  النضج التلبميذ بإكساب الييكمة إعادة سمحت ىؿ .11
 لإثبات كضعية حسفأ في يجعميـ مما تناسؽ معارفيـ عمىىؿ عممت الإصلبحات  .12

 لا     نعـ     الشخصية؟                               مشاريعيـ مجاؿ في الذات
 لا     نعـ      ىؿ تكر المؤسسة الأجيزة التعممية كالمخابر كالمعدات؟          .13
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     نعـ      ىؿ تحسف التحصيؿ الدراسي لتلبميذ مرتبط بتكفير البيداغكجيا الجديدة؟ .14
 لا
 لا     نعـ     حسف التحصيؿ الدراسي مف خلبؿ منح المشاركة لمتلبميذ؟ ىؿ ت .15
 ىؿ انخفاض التحصيؿ الدراسي مرتبط باستخداـ التكنكلكجيا في العممية التدريسية؟  .16

 لا     نعـ     
 
 
 
 
 
 
 

 ثميجي.الجامعي بجامعة عمار  للأستاذالنشاط البيداغوجي المحور الأول : 
 ر كالمناقشة لاعطاء مساحة لمطالب ؟أساليب الحكا ـتستخدىؿ  .1

 نعم                لا                     أحيانا          
 ىؿ تعرؼ محاضرتؾ مشاركة كبيرة لمطمبة؟   .2

 نعم                لا                          
 ىؿ طريقة تدريسؾ مشجعة عمى حضكر الطمبة ليا؟  .3

 لا             نعم                      
 ىؿ ترل اف الطمبة يتكمكف كميا عمى ما تقدمو في المحاضرة؟  .4

 نعم                     لا 
 ىؿ تشجع طمبتؾ عمى المشاركة كالتفكير كالتحميؿ ؟   .5

 نعم                         لا 
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 ىؿ تعمؿ عمى تسجيؿ المحاضرات لمطمبة ؟  .6
 نعم                  لا 

 مد عمى طريقة المحاضرة التفاعمية؟ ىؿ تعت .7
 نعم                    لا 

      
 

     
 الجامعي للأستاذنظام الرقمنة عمى النشاط البيداغوجي المحور الثاني: تأثير 

 ؟في المحاضرات اىؿ تعتمد عمى استخداـ التكنكلكجي .8
 نعم                    لا                 

      ت عمى مستكل الجامعة مكافقة لتطمعات الرقمنة؟ ىؿ شبكات الانترن  .9
 نعم                    لا                 

 ىؿ تكفر الجامعة المعمكمات كالتطبيقات الحديثة في مجاؿ الرقمنة؟ .10
 نعم                    لا                 

 ىؿ أنت مف مؤيدم فكرة الرقمنة في الجامعة؟ .11
 عـ                     لا ن          

 ؟رقميا العممية المادة عمى الحصكؿ في ؾ الإدارةتساعدىؿ  .12
 نعـ                     لا           

 ىؿ تدفع الطمبة الى استخداـ كؿ ما ىك جديد في مجاؿ التعميـ العالي؟  .13
 نعـ                     لا           

 داغكجي؟ ىؿ سيمت الرقمنة في ادائؾ البي .14
 نعـ                     لا           

 ىؿ ترل أف التكجو إلى التعميـ عبر " منصة مكديؿ" ضركرة حتمية؟  .15
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 نعـ                     لا           
 ىؿ ترل تجاكب بينؾ كبيف الطمبة عف طريؽ الرقمنة؟  .16

 نعـ                     لا               
 ت " منصة مكديؿ" التكاصؿ بينؾ كبيف الطمبة ؟مف رأيؾ ىؿ زاد .17

 نعـ                     لا                
 

 


