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ني رأيت أنه لا يكتب إنسان كتاباً في يومه إلا قال في غده لو غير هذا لكان إ

ولو زيد لكان يستحسن ، ولو قدم هذا لكان أفضل ، ولو ترك هذا  أحسن ،

                                 أعظم العبر ، وهو دليل على استيلاء النقص لكان أجمل ، وهذا من

 .جملة البشر  على
 الأصفهانيعماد الدين 
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 والدتي رحمة الله عليها

 ووالدي الكريم أطال الله عمره

 إلى من وقفت بجانبي و كرست وقتها و جهدها كي تعينني من أجل إتمام هذا العمل

سهيلةوجة المخلصة الز  
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...عبد الباسط، عقبةطيف، لإلى جميع الأصدقاء و أخص منهم بالذكر: عبد ال  

 و إلى كل من قدم لي يد العون و المساعدة لإنجاز هذا البحث.

 
 



 ب‌

 

 كلمة شكر ...

 

اليذي قيدم لي توجيهيال علميية و منهجيية       بورقيبية ااوا اليدكتور   الأسيتا   أتقدم بخالص الشكر إلى السييد المشير   

 قيّمة، و ساعدني في تخطي الصعاب التي واجهتني حين إنجاز هذا البحث.

 و أتقدم بالشكر الجزيل إلى كافة الأساتذة و الدكاترة الذين أفااوني بعلمهم الغزير.

 أجل إنجاح هذا البحث.كل من قدم لي يد العون وساعدني من  كما أشكر
 

 
 شكرا لكم..

 وإن كان الشكر الذي أعارني رااءه،  وقلدني طوقه وسناءه، لا يعجز عندما يعجز البيان عن تبيانه
 

 خالد فوحمة
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 ملخص الدراسة

تهدف هذه الدراسة إلى تسليط الضوء على الاختبارات التحصيلية ومعرفة مدى احترامها 

ومعاملات التمييز وكذا  لمواصفات الاختبار الجيد من حيث الخصائص السيكومترية

في ظل التدريس  الاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية الشمولية والموضوعية ولقد اخترنا

  .للدراسة اوج بالكفاءات نم

وسوف نحاول معرفة ما إجا كانت هذه الاختبارات التحصيلية تتوفر على مواصفات 

لتطبيقها، كما  امكانولاية الوادي  اختير لهذه الدراسة، حيث الاختبار التحصيلي الجيد

استخدمنا  المنهج الوصفي حيث أنه الأكثر ملائمة لمثل هاته الدراسات، وتم اختيار عينة 

مع نتائج ا اختبار 52ممثلة من الاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية، وشملت هذه العينة 

ع نسخ من هذه الاختبارات على والإ ابة النموج ية لكل اختبار، وقمنا بتوزي اتلميذ 52

ليعطونا نسبة الشمولية، كما وزعنا أوراق الإ ابات على بعضهم الآخر  أساتذة اللغة العربية

 .ليعيدوا تصحيح الاختبار بناء على الإ ابة النموج ية

 :وبعد المعالجة الإحصائية للبيانات تحصلنا على النتائج التالية

ة العربية في ظل التدريس بالمقاربة بالكفاءات تتوفر الاختبارات التحصيلية لمادة اللغ •

 .على الشمولية بدر ة عالية

بالمقاربة بالكفاءات تتوفر  التدريس الاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل •

 .على الموضوعية بدر ة عالية

بالمقاربة بالكفاءات تتوفر  التدريس الاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل •

 .على الثبات لكن بدر ة منخفضة

بالمقاربة بالكفاءات تتوفر  التدريس الاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل •

 على الصدق التمييزي بدر ة عالية
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Abstract: 
This study aims to highlight the achievement tests and know how 

to respect the specification of the good test in terms of psychometric 

properties and transactions discrimination as well as the universality 

and objectivity and we chose the achievement tests for Arabic 

language In light of the teaching competencies as a model for study. 

And we will try to find out whether these achievement tests are 

available on the achievement test good specifications. 

It was chosen for this study the state of ELOUED as a place to be 

applied, Was chosen for this study the state of the valley as a place to 

apply it, We also used the descriptive method as it is most suitable 

for such as these circumstances studies, It was chosen as a 

representative sample of the achievement of the Arabic language 

tests, This sample included 25 test With the results of 28 students 

and model answer for each test, We have distributed copies of these 

tests to a professor of Arabic language To give us a percentage of 

totalitarianism, As we distributed answers papers on each other to 

keep the correct test based on the typical answer. 

After statistical treatment of the data we have acquired the 

following results: 

• achievement of the Arabic language tests under the proactive 

approach of teaching competencies available on a high degree of 

universality. 

• achievement of the Arabic language tests under the proactive 

approach competencies are available on the substantive high degree. 

• achievement of the Arabic language tests under the proactive 

approach competencies available on stability but low-grade. 

• achievement of the Arabic language tests under the proactive 

approach competencies are available on honesty highly 

discriminatory. 
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

بغرض تحقيق نواتج تعلم  ،يمثل التدريس عملية تفاعل بين معلم ومتعلم ومحتوى تعليمي

ولا يمكن أن نقف أو نحكم على عملية التدريس ومدى تحقق الأهداف  ا،محددة مسبق

التربوية المسطرة إلا من خلال التقويم التربوي الذي يهدف إلى التطوير والارتقاء بالعمل 

  .التربوي

تتمثل الأولى في تقديم المعلومات  :وعليه فإن عملية التدريس تقوم على عمليتين أساسيتين

والثانية تتمثل في معرفة مدى التقدم الذي أحرزه المتعلم في ضوء  ،للمتعلموالمهارات الجديدة 

والتي تعتمد في  ،وهو ما يعرف بعملية التقويم ،تلك المعلومات والمهارات الجديدة المقدمة له

  ،ونجد الاختبارات التحصيلية التي تعتبر أكثرها تداولا واستعمالا ،إجرائها على عدة وسائل

لمعتمدة في معظم الأنظمة التربوية لإصدار أحكام تتعلق بمستوى تحصيل فهي الوسيلة ا

ووضع العلاج المناسب  ،وتشخيص نواحي ضعف الطلاب ،الطلاب ومدى نجاح عملية التعليم

 وتصنيف الطلبة والتمييز بينهم.

وذلك بغرض  ،تبرز أهمية الاهتمام بعملية بناء الاختبارات التحصيلية ،ومن هذا المنطلق

لتكون أداة لضمان دقة نتائجها، فالاختبارات الجيدة  ،يفائها الشروط الواجب توافرهااست

 ،يجب أن تتصف بالموضوعية وبالصدق والثبات لتكون أداة صالحة للاستعمال يوثق بنتائجها

كما يجب أن تتمتع أسئلة هذه  ،م فقرات هذه الاختبارات مختلف مستويات الطلابئوان تلا

من المعلومات المقدمة  واالذين تمكنالطلبة تمكن من إبراز  ،تمييزية جيدة الاختبارات بقدرة

 .كالتمكن من ذل يستطيعوالهم عن غيرهم الذين لم 

وعلى هذا الأساس كان ميدان الاختبارات التحصيلية ميدانا ومجالا خصبا للدارسين 

 لإجراء عديد البحوث والدراسات.

وانطلاقا مما سبق كان مشروع الدراسة الحالية محاولة لتسليط الضوء لتقويم 

 الاختبارات التحصيلية من خلال مدى مطابقتها لمواصفات الاختبار التحصيلي الجيد. 
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و الفرضيات الأساسية ، وبيان ابعادها ،وقد تناولنا في الفصل الأول إشكالية  الدراسة

وتناولنا في الفصل الثاني  التقويم التربوي  مفهومه،  ،وأهداف الدراسة وأهميتها ،والجزئية

فتناولنا الاختبارات  ،واما الفصل الثالث ،خطواته وأهدافهووسائله و وخصائصه وأنواعه

التحصيلية  التي تعد الوسيلة الاكثر استخداما  في مجال التقويم التربوي من خلال تعريفها 

وتناولنا  .ومواصفات الاختبار الجيد ،وأهدافها التعليمية وتصنيفها وأنواعها وخطوات بنائها

        .ها والمفاهيم المرتبطة بهاالمقاربة بالكفاءات في الفصل الرابع من خلال التطرق لمفهومها ونشأت

وفي الفصل الخامس تناولنا الإجراءات المنهجية  للدراسة الميدانية من حيث الإطار المكاني 

والزماني والمنهج المتبع والأدوات التي سوف تطبق والعينة المعتمدة  وكذا المعالجة الإحصائية 

يل البيانات الميدانية من خلال تحليل وأما في الفصل السادس فتناولنا عرض وتحل ،للبيانات

 ومناقشة الفرضيات ونتائجها انتهاء بالنتائج العامة للدراسة. 
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 مشكلة الدراسة واعتباراتها»الفصل الأول: 

 «بالمقاربة بالكفاءات الاختبارات التحصيلية في ظل التدريس » 

 تمهيد
شكلة التي سدارسها المإذا استطاع أن يحاد  ، حثه  يداايتمكن الباحث  من التحكم في

ثم صداغتها صداغة علمدة تمكن   ،وذلك بوصفها وصفا يداا وتمددزها عن غيرها ،تحاياا دقدقا

ووضع الفرضدات المناسبة لها، لذلك سنحاول  ،وتعريفها إيرائدا ،من تحايا متغيرات الاراسة باقة

من خلال هذا الفصل الوقوف على مشكلة الاراسة وفرضداتها وأهااف وأهمدة الاراسة وحاودها 

 الزماندة والمكاندة. 

 مشكلة الدراسة -1

وتسعى إلى نمو  ،تربدة مقصودة فرادالمؤسسة التربوية التي تعنى بتربدة الأهي باعتبار أن المارسة 

فهي تهتم بالتحضير للعملدة  ،بهاف إنشاء أيدال صالحة تنهض بأوطانها ،شخصداتهم نموا سلدما

وذلك لا يتأتى إلا بتخطدط البرنامج  ،وتعمل على تسطير الأهااف المراد تحقدقها ،التربوية التعلدمدة

لوكدة مرغوبة من خلال التعلدمي والمنهج بقصا تعايل سلوك الفرد المتعلم وإكساب  أنماط س

 ( 00، 5002)قلادة،.اسلدم اعلمد امرغوبة وتفكير المعلومات المفداة وإكساب  اتجاهات ومدولا

ولمعرفة ماى تحقق هذه الأهااف في العملدة التعلدمدة التعلمدة كان من الضروري إيراء العمل 

في تطورها من خلال  التقويمي كون  محورا وركنا أساسدا في هذه العملدة ويسهم بشكل كبير

وقوف  على مواطن القوة للعمل على إثرائها وكشف  لمواطن الضعف قصا علايها. والتقويم لدس 

عملا عشوائدا وإنما هو نتاج تخطدط واع لأن  يسعى في النهاية إلى إعطاء نتائج يمكن الاستناد إلدها 

العملدة التربوية من متعلمين ومناهج في إصاار الأحكام واتخاذ الإيراءات المناسبة في كل ما يتعلق ب

 (5000000)علام، .دراسدة وطرائق التاريس وأداء المعلم نفس 

ولعل أبرزها الاختبارات التحصدلدة على اعتبار  ،ونظرا لأهمدة التقويم فقا تعادت وسائل  وأدوات 

اراتهم وماى كفاءتهم أن  المعدار الأكهر تااولا واستعمالا في معظم الاول لتقويم التلامدذ ومعرفة ق

واتخاذ قرارات في حقهم أو ملاحظة ماى تقامهم وتطورهم في البرامج المسطرة كما أنها تلعب دورا 
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خاصة في مراحل التعلدم الأولى لأنهم لا ياركون فكرة طلب  ،محفزا نحو الاراسة والاهتمام بها

تافعهم للانتباه أكهر وبالتالي  العلم من أيل العلم فالارية والجائزة والهواب بأشكال  المختلفة

 تحصدل أفضل.ال

وتستخام الاختبارات التحصدلدة في أغراض متعادة فهي التي تزود المعلم ببدانات يسترشا بها في 

تحايا احتدايات تلامدذه وتشخدص الصعوبات والعوائق التي تعترضهم أثناء عملدة التعلم وكذلك في 

 لي العام للتلمدذ.وضع تقايرات تعبر عن المستوى التحصد

دة لأنها لدست عملدة عفوية أو لدفمن هذا المنطلق يفترض الاهتمام بإعااد الاختبارات التحص

بل تمر في خطوات علمدة محادة ومنظمة ومتتالدة على  ،خاضعة للايتهاد الشخصي لمعا الاختبار

 ،تتقدا بشروط معدنة، والاختبارات التحصدلدة الجداة يجب أن (5002،12)كاظم،المعلم إتباعها

من خلال موضوعدة  ،لتكون صالحة للاستعمال في العملدة التقويمدة ،وتتوفر على مواصفات محادة

وان تتوفر على درية عالدة من  الصاق والهبات والموضوعدة وقارتها على التمددز بين  ،ودقة نتائجها

 مختلف مستويات المتعلمين وتبرز المتفوق من غيره.

بحث الواقع الحقدقي لتقويم الاختبارات التحصدلدة في تالاراسة ل تساس ياءوعلى هذا الأ

على ماى  توفر المنظومة التربوية الجزائرية من خلال إخضاع عدنة الاراسة للتحلدل قصا الإيابة 

الكفاءات على مواصفات الاختبار المقاربة بالاختبارات التحصدلدة لمادة اللغة العربدة في ظل التاريس ب

 تساؤلات الاراسة. من خلال طرح  تحصدلي الجداال

بالكفاءات  بالمقاربة  ختبارات التحصدلدة لمادة اللغة العربدة في ظل التاريستوفر الا ما ماى  .1

 .(الشمولدةصاق المحتوى )على 
بالكفاءات  بالمقاربةختبارات التحصدلدة لمادة اللغة العربدة في ظل التاريس توفر الا ما ماى  .5

 . التمددزي الصاقعلى 
بالكفاءات  بالمقاربةختبارات التحصدلدة لمادة اللغة العربدة في ظل التاريس توفر الا ما ماى  .3

 على الموضوعدة. 

بالكفاءات  بالمقاربةختبارات التحصدلدة لمادة اللغة العربدة في ظل التاريس توفر الا ما ماى  .4

 على الهبات. 
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 فرضيات الدراسة -2

 بالكفاءات على بالمقاربةختبارات التحصدلدة لمادة اللغة العربدة في ظل التاريس توفر الات   .2

 بارية منخفضة.  (الشمولدةصاق المحتوى )
بالكفاءات على  بالمقاربةختبارات التحصدلدة لمادة اللغة العربدة في ظل التاريس توفر الات .5

 بارية منخفضة. التمددزي الصاق 

بالكفاءات على  بالمقاربةختبارات التحصدلدة لمادة اللغة العربدة في ظل التاريس توفر الات .3

 الموضوعدة بارية منخفضة. 

بالكفاءات على  بالمقاربةختبارات التحصدلدة لمادة اللغة العربدة في ظل التاريس توفر الات .4

 الهبات بارية منخفضة. 

 أهداف الدراسة -3
 ضوء مشكلة الاراسة وتساؤلاتها تسعى الاراسة الحالدة إلى تحقدق الأهااف التالدة: في

 بالمقاربةالتعرف على ما إذا كانت الاختبارات التحصدلدة لمادة اللغة العربدة في ظل التاريس  .2

 ختبار التحصدلي الجدا. مواصفات الابالكفاءات تتوفر على 

 بالمقاربةالتعرف على ما إذا كانت الاختبارات التحصدلدة لمادة اللغة العربدة في ظل التاريس  .5

 .(الشمولدةصاق المحتوى )بالكفاءات تتوفر على 
 بالمقاربةالتعرف على ما إذا كانت الاختبارات التحصدلدة لمادة اللغة العربدة في ظل التاريس  .3

 .التمددزي بالكفاءات تتوفر على الصاق
 بالمقاربةالتعرف على ما إذا كانت الاختبارات التحصدلدة لمادة اللغة العربدة في ظل التاريس  .4

 بالكفاءات تتوفر على الموضوعدة. 

التعرف على ما إذا كانت الاختبارات التحصدلدة لمادة اللغة العربدة في ظل التاريس  .2

 بالكفاءات تتوفر على الهبات. 
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 اختيار الموضوع أسباب وأهمية -4

وقع اختدارنا على هذا الموضوع نظرا لاهتمامنا بموضوع التقويم التربوي الذي هو عنصر مهم في 

 ،نها الأداة الأكهر اعتمادا في المنظومة التربويةوعلى الاختبارات التحصدلدة لأ ،ويةالعملدة الترب

ى احترامها رات التحصدلدة وماوبالتالي نتوقع أن تسهم هذه الاراسة في الكشف عن واقع الاختبا

وأن تطوير العملدة التعلدمدة يكون في  ،ختبار الجدا وما لذلك من أهمدة في عملدة بنائهالمواصفات الا

ضوء الأحكام الصادرة عن هذه الاختبارات خصوصا إذا تعلق الأمر بمادة اللغة العربدة لأقسام 

 ادة من أهمدة في هذا المستوى...مستوى السنة الرابعة متوسط نظرا لما تحتل  هذه الم

هذا وبالإضافة إلى أن هذه الاراسة قا تسهم في لفت انتباه التربويين تجاه موضوع الاختبارات 

وتحاول إزالة الغموض حول عملدة إعاادها وتوعدة الأساتذة بأهمدة الحرص على مراعاة  ،التحصدلدة

الأخطاء التي قا يقعون فدها من خلال تحلدل  المبادئ الصحدحة أثناء بنائها وهذا بعا اكتشاف بعض

 وذلك من ايل مساعاتهم على تجنبها لاحقا. -العدنة الماروسة -الاختبارات التي أعاوها

ونقاط الضعف للسعي نحو  ،الاراسة محاولة للوقوف على نقاط القوة لإثرائهات لذلك كان

وقا تفتح المجال لإيراء المزيا من الاراسات والبحوث  ،علايها في عملدة بناء الاختبارات التحصدلدة

 في هذا المداان للأهمدة البالغة التي يكتسدها في العملدة التعلمدة.

 
 التعاريف الإجرائية لمفاهيم الدراسة –5

عبارة على مجموعة الأسئلة المقامة التي تستهاف معرفة ماى تمكن  يه التحصدلدة:  الاختبارات

 اختباراتالتعلمدة. وهي في دراستنا -من المعارف والخبرات المقامة لهم أثناء العملدة التعلدمدة طلابال

 . 5023/5024مادة اللغة العربدة لتلامدذ السنة الرابعة متوسط للهلاثي الأول للسنة الاراسدة 

الذي  ارالاختبالتحصدلي الجدا في دراستنا هو  الاختبار التحصدلي الجدا: الاختبارمواصفات 

يتوفر على مواصفات الشمولدة والموضوعدة والهبات والصاق التمددزي ويتم قداسها  باستعمال الأدوات 

  المطبقة في الاراسة.  
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 حدود الدراسة -6
 فدما يلي:حاود هذه الاراسة تمهلت 

  5023/5024 الاراسي الموسم الزمندة :الحاود. 

 127وعادها  الواديمتوسطات ولاية المكاندة : الحاود. 

 الاختبارات التحصدلدة لمادة اللغة العربدة سنة رابعة متوسط.:مجتمع الاراسة  حاود 

 : هي ادوات جمع البدانات المطبقة في هذه الاراسة. الحاود الأدائدة 
 الدراسات السابقة: -0

استرعى مجال الاختبارات التحصدلدة اهتمام العايا من الاارسين والباحهين فنتج عن ذلك 

مجموعة من الاراسات في هذا المجال ، فمنها التي هافت إلى تقددم هذه الاختبارات من يهة ، ومنها 

التي هافت إلى تقددم كفايات معايها من يهة أخرى ، وفي هذا الصاد سنحاول أن نستعرض بعض 

 ذه الاراسات السابقة على النحو التالي : ه

 الدراسة الأولى:7-1

( بعنوان: "الكشف عن ممارسات المعلمين في 5005/5003دراسة الباحث راشا حماد الاوسري)

إلى التعرف على ممارسات المعلمين في تهاف التقويم الصفي بالمرحلة الهانوية "، وكانت هذه الاراسة 

 الهانوية في دولة البحرين .التقويم الصفي بالمرحلة 

محاور، وتم  03على  ةفقرة موزع 51مكون من  ،ستبدان كأداة للاراسةالاواستخام الباحث 

ومعلمة من الماارس الهانوية  امعلم 000تطبدق هات  الأداة على عدنة اختيرت عشوائدا مكونة من 

 بالبحرين.

 وقا توصلت هات  الاراسة إلى النتائج التالدة :

 المعلمين يستخامون الأدوات التقلداية في تقويم طلبتهم كالاختبارات بأنواعها.  اغلب -

 أكهر أسالدب التقويم ممارسة من قبل المعلمين هي وضع أهااف محادة لتعلم الطالب في المقرر. -

 يستخام المعلمون الاختبارات القصيرة فقط في عملدة التقويم . -

 من المعلمين لا يستخامون مقداس تقاير أداء الطالب . 20% -
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 الدراسة الثانية : 7-2

( وهي مذكرة لندل شهادة المايستير 5005/5003دراسة الطالب الباحث ط  صالح حمود )

في علوم التربدة )يامعة الجزائر( بعنوان : " واقع التقويم التربوي الحايث في مؤسسات التعلدم الهانوي 

إلى الوقوف على واقع التقويم التربوي المعمول ب  والسائا في مؤسسات تهاف ذه الاراسة " وكانت ه

 التعلدم الهانوي . 

واستخام الباحث المنهج المسحي الوصفي ، وكانت أداة الاراسة عبارة عن استبدان مكون من 

 520كونة من محاور، وتم تطبدق هات  الأداة على عدنة اختيرت عشوائدا م 04بناا موزع على  30

 أستاذا للتعلدم الهانوي بولاية البويرة .

 وقا توصلت هات  الاراسة إلى النتائج التالدة : 

 أستاذ التعلدم الهانوي لدس ل  الاطلاع الكافي بالتقويم وأنواع . -

 غالبدة الأساتذة يعرفون التقويم على ان  تقويم التلمدذ من النتائج المحصل علدها . -

 ذة يتعاملون مع نوع واحا من التقويم وهو التقويم الإجمالي )التحصدلي( .اغلب الأسات -

 يستخام الأساتذة الاختبارات الفصلدة فقط في عملدة التقويم . -

 الدراسة الثالثة :  7-3

( وهي مذكرة لندل شهادة المايستير في 5002/5000) دراسة الطالب الباحث يوسف خندش    

علوم التربدة )يامعة باتنة( بعنوان : " صعوبات التقويم في التعلدم المتوسط واستراتدجدات الأساتذة 

إلى الاطلاع على واقع التقويم السائا في مرحلي التعلدم تهاف للتغلب علدها " ، وكانت هذه الاراسة 

الصعوبات وماى قارة الأساتذة في التغلب علدها وكذلك تهاف إلى المتوسط من خلال معرفة 

 تشخدص واقع العملدة التعلدمدة .

أستاذا  11و استخام الباحث المنهج الوصفي ، وكانت أداة الاراسة عبارة عن استبدان مكون من 

 للتعلدم المتوسط بولاية سطدف.

 وقا توصلت هات  الاراسة إلى النتائج التالدة:

قرارات الحكم بانتقال التلامدذ تركز على الامتحانات الفصلدة والسنوية ولا تؤخذ  مختلف -

 بعين الاعتبار مختلف التقددمات .
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ويود صعوبات عالدة في التقويم لاى الأساتذة من حدث التحايا الاقدق للمعلومات التي  - 

 يجب أن تقوم.

 

 الدراسة الرابعة : 7-4

( وهي مذكرة لندل شهادة المايستير 5000/5001دراسة الطالبة الباحهة لبنى بن سي مسعود)

في علوم التربدة )يامعة قسنطدنة( بعنوان : " واقع التقويم في التعلدم الابتاائي في ظل المقاربة 

واقع التقويم والوقوف على مختلف  نإلى الكشف عتهاف بالكفاءات " ، وكانت هذه الاراسة 

 مارسات التقويمدة السائاة في المارسة الابتاائدة.الم

واستخامت الباحهة المنهج الوصفي التحلدلي ، وكانت أداة الاراسة عبارة عن استبدان مكون 

محاور ، وتم تطبدق هات  الأداة على عدنة اختيرت عشوائدا مكونة من  04على  ابناا موزع 30من 

 اائدة بولاية مدلة.تابمارسة  45معلما ومعلمة موزعين على  220

 وقا توصلت هات  الاراسة إلى النتائج:

تطبدق التقويم التكويني توايه  صعوبات بدااغويدة وتنظدمدة منها نقص التكوين ، نقص  -

 .اع عاد التلامدذ في القسم الواحاالوقت المخصص للحصة الاراسدة ، كهافة المناهج التعلدمدة ، ارتف

 بتاائدة لا يزال تقويما تقلدايا.التقويم في المارسة الا -

 الدراسة الخامسة: 7-5

ت هذه الاراسة المقامة لندل شهادة هاف، 1111دراسة احما مصطفى عبا الرزاق الجنازرة 

المايستير إلى تقويم الاختبارات التحصدلدة لمادة الكدمداء وفق معايير تصمدم وإخراج الاختبار 

التحصدلي الجدا بفلسطين ، حدث توصلت هذه الاراسة إلى ويود انخفاض في مستوى يودة 

لاراسة كذلك أن النسبة العظمى من الاختبارات التحصدلدة التي يعاها المعلمون ، كما بدنت هذه ا

أوراق الاختبار لم تحتوي على تعلدمات عامة أو خاصة وان فقرات الاختبار لم  تشمل سوى اقل من 

نصف المهارات الأساسدة للمقرر الاراسي ، كما لوحظ انخفاض كبير في نسبة الأسئلة المقالدة التي 

 تقدس المهارات العقلدة العلدا. 
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 سادسة :الدراسة ال 7-6

هافت هذه الاراسة المقامة لندل شهادة المايستير ، 0222سة خالا بن إبراهدم الصبحي درا

إلى تقويم كفاءة ومعلومات المشرفين التربويين والماربين والمعلمين في مجال القداس والتقويم التربوي 

العاملين في وزارة المعارف في المملكة العربدة السعودية ، وأظهرت نتائج هذه الاراسة أن كفاءة 

السعودية ومعرفتهم بمفاهدم ومصطلحات القداس والتقويم التربوي ياءت متوسطة ، وتوفرت هذه 

 المعرفة بشكل اكبر لاى أصحاب المؤهلات العلمدة الأعلى.

 الدراسة السابعة : 7-7

يستير هافت هذه الاراسة المقامة في رسالة ما، 0220سة سلمى محروس مصطفى سدبد  درا

إلى تقويم أسئلة العلوم الشرعدة في الهانوية العامة " بنات " بالمملكة العربدة السعودية في ضوء بعض 

 معايير الأسئلة الجداة ، وأوضحت نتائج هذه الاراسة ما يلي : 

-ـه2422اهتمت اختبارات العلوم الشرعدة للهانوية العامة " بنات " حلال سنوات الاراسة ) -

( بالأسئلة المقالدة المقداة بنسبة كبيرة وكان الاهتمام بالأسئلة الموضوعدة متاندا وركزت ـه2420

 فقط على ملء الفراغ والاختدار من متعاد والمطابقة.

اهتمت أسئلة هذه الاختبارات بالأسئلة التي تقدس مستوى التذكر بشكل كبير ثم مستوى  -

 تماما من أسئلة تقدس المستويات العلدا من الأهااف.الفهم ثم مستوى التطبدق بنسب قلدلة ، وخلت 

راعت أسئلة هذه الاختبارات الشمول لموضوعات المنهج المقرر في المادتين بدنما أهملت التوازن  -

 في إيراد العناصر حسب نسبة التركدز المطلوبة من كل عنصر.

 الدراسة الثامنة : -7-8

الاراسة المقامة لندل شهادة المايستير إلى هافت هذه ، 0222وسن فريا الشداب سدراسة 

التعرف على ماى كفاءة معلمات الاقتصاد المنزلي في بناء الاختبارات التحصدلدة في ماراس وزارة 

التربدة والتعلدم بالأردن وفق معايير الاختبار الجدا ، وقا بدنت نتائج الاراسة تاني مستوى معرفة 

 فاهدم العلمدة وخااصة تلك التي تقدس المهارات العقلدة العلدا.المعلمات بأسس بناء الاختبارات والم
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 الدراسة التاسعة: 7-9

هافت هذه الاراسة المقامة لندل شهادة المايستير إلى التعرف ، 0222دراسة نجاة عربدات 

عللا مستوى معرفة معلمي ومعلمات التربدة الرياضدة في محافظة البلقاء بالأردن بمفاهدم ومصطلحات 

القداس والتقويم فأظهرت الاراسة ضعف الحصدلة المعرفدة لمعلمي ومعلمات التربدة الرياضدة في 

 محافظة البلقاء بمفاهدم ومصطلحات القداس والتقويم.

 

 :العاشرةالدراسة 7-11

هافت هذه الاراسة المقامة لندل رسالة المايستير، ، 5000بنت فها بن يابر الحارثي   دراسة ابتسام

تقويم كفايات بناء الاختبارات التحصدلدة لاى معلمات العلوم للمرحلة الهانوية بمحافظة ياة إلى 

وتوصلت هذه الاراسة إلى تاني درية ومعرفة وممارسة معلمات العلوم لكفايات بناء الاختبارات 

 التحصدلدة .

 :الحادية عشر الدراسة 7-11

الاراسة إلى التعرف على ماى توافق هافت هذه ، 0221رائا محما إبراهدم السطري  دراسة

الاختبارات التحصدلدة في كلدة التربدة الباندة والرياضدة بجامعة الملك سعود مع معايير بناء وتصمدم 

وإخراج الاختبار التحصدلي الجدا ، وهافت أيضا إلى التعرف على الأهمدة النسبدة للأنواع المختلفة 

لتي يعاها أعضاء هدئة التاريس بهذه الكلدة ، وتوصلت نتائج من الأسئلة في الاختبارات التحصدلدة ا

هذه الاراسة إلى أن الاختبارات التحصدلدة في كلدة التربدة الباندة والرياضدة بجامعة الملك سعود 

وتوصلت كذلك إلى  %04.23تتوافق مع معايير بناء وتصمدم وإخراج البناء التحصدلي الجدا بنسبة 

نواع المختلفة من الأسئلة كانت كما يلي : الأسئلة المقالدة واحتلت اكبر نسبة أن الأهمدة النسبدة للأ

 ( .  %5( وأخيرا أسئلة المطابقة بنسبة ) %24بـ )
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أما في البدئة الأينبدة فأيريت عايا الاراسات في مجال الاختبارات التحصدلدة لكن لم يتح 

 : الآتيمنها للباحث إلا المويز 

 :الثانية عشر الدراسة 7-12

إلى أن النسبة العظمى عن الأسئلة التي  5003( سنة  Horn)هورن توصلت دراسة أيراها 

يستخامها المعلمون لا ينسجم مع معايير بناء الاختبارات المارسدة ، وأنها تركز على مستويات 

 الحفظ  و الفهم والتطبدق حسب تصندف "بلوم " .

 :الثالثة عشر الدراسة 7-13
(  HAYINEوهايين ) 2891 (STTALLING NEWMAN)دراسات كل من ستالين ندومان 

فقا توصلت إلى ويود ضعف في مهارات المعلمين الخاصة بإعااد  1002(  SMITHوسمدث  ) 2005

 وبناء الاختبارات المارسدة لا سدما ما يتعلق منها بأسئلة الاختدار من متعاد .

باراسة هافت إلى تقددم اختبارات اللغة  2881(MOUSSELLI)موسلي قام وفي المجال الجامعي

في يامعة حلب السورية ، وقا توصلت إلى أن هذه الاختبارات كانت في  –كلدة أينبدة  –الانجلدزية 

 المستوى الجدا من الإعااد والإخراج.

 التعقيب على الدراسات السابقة : 14ـ7

من خلال عرض الاراسات السابقة يتضح أن بعض الاراسات اهتمت بمعرفة ماى اكتساب 

المعلمين للمهارات والمعارف التي تمكن من بناء الاختبارات التحصدلدة بشكل يدا ، وهذا ما اتضح 

في كفاءة ومعرفة  االتي أظهرت مستوى متوسط 5000في دراسة كل من خالا إبراهدم الصبحي 

ايرين والمشرفين التربويين بمفاهدم ومصطلحات القداس والتقويم ودراسات كل من المعلمين والم

، وكذلك دراسة ابتسام بنت فها بن يابر  5002نجاة عربدات  و( 5003سوسن فريا الشداب )

 2005ودراسة هايين  2015، وفي البدئة الأينبدة دراسات كل من ستالين  وندومان  5000الحارثي 

، والتي أظهرت كلها تاني كفايات معاي الاختبارات التحصدلدة هذا من  5002ودراسة سمدث 

يهة ، ومن يهة أخرى هناك من الاراسات التي اهتمت بتقددم الاختبارات التحصدلدة حا ذاتها ، 

سلمى بنت فها الحارثي و 2000والتي من بدنها دراسة كل من لحما مصطفى عبا الرزاق الجنازرة 

نها التي توصلت إلى توافق هذه الاختبارات مع معايير إعااد الاختبار ، وم5003وهورن  5000
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، وهذا ما اتفقت فد   2000، وموسلي 5000التحصدلي الجدا كاراسة كل من رائا السطري 

هتمام بموضوع تقددم الاختبارات التحصدلدة في الإهذه الاراسة السابقة مع الاراسة الحالدة من حدث 

جمدع هذه الاراسات السابقة أغفلت يانب الخصائص السدكومترية  حا ذاتها ، لكن نجا أن

للاختبارات التحصدلدة ومعاملات الصعوبة والتمددز لفقراتها ، وهذا ما نحاول اكتشاف  لاى عدنة 

 من الاراسة الحالدة .  

 

 :الفصلخلاصة 
ة والجزئدـة  تناولنـا في هـذا الفصـل إشـكالدة الاراسـة وبدـان أبعادهـا وكـذا الفرضـدات الأساسـد          

للاراســة ثــم تحــاثنا عــن أهــااف البحــث المتنوعــة و أهمدتــ  وخصوصــدت  باعتبــاره يتحــاث عــن تجربــة      

ثم أشـرنا إلى الحـاود المكاندـة     جملة من المفاهدم الأساسدة للبحث،حاولنا تحايا ومازالت في باايتها 

 وأخيرا تناولنا الاراسات السابقة.و الزماندة و الموضوعدة للاراسة 
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 تمهيد
للبب مأسببريم م بب م ببلاممممتبنبب أنممممجببرمم ببلاممجببراةم   ببر ممأيمتتطلببعمليل ببتخمم اببرام في بب   م مم

 ابرام في ب    ةمم م لم بد نم فيترببويممممممأنمممومجرمم فيترب تخممشأنهمشبأنمافيب،م،أيمم،م لمعلو رةممد م لمستطرع

تطلبعم لملمبربجميي بلمم لمعلو برةمموم فيب رنبرةمم لمطلبو ممممممم فيتعل ي بتخم فيبتمتممرم رميتعل م نهرممبرفيعيل بتخممصوخصو

 فيت ببويوممتخأ و ةم في  ببريم لمسببتعيلتخمم ممليل ببم  صببومملل هببرمبسببم مسببل ومو م بب مولابب  مم ببلاممخبب مممم

،مبرلتبر ملا هم لأخير م"مبمثربتخمليل تخممن دم وضوليموأسلو متصبي ييموو نبعم في بو ممونو نبعم  لب ممممم

أيمم(3002،332) نبد موببوبم ،مم"ونو حيم في صو مو استفر  مم لامك مافيب،م م  طبام لمسبت بل تخممم

وتجنبهبرمممرهرموم فيمسفممللامن رطم فيضعفمفيتصبي يهم فيتيملام لام ع فتخمن رطم في و مفيلعي ملل ممإث  ئ

 ست ب م موضلمم  طامإانم فيت بويومم فيترببويمإنب  رمضب و يم م فيتعل ي بتخممفيضبيرنمه  ب مألابد فهرممممممممم

بسم ميضيلام فيسيرم  سلاملهرمويعي ملل متطوي لارموسب توم فيتطب لمحموروفيبتخمم عروبتخملاب  مم لموضبوعم"ممممممم

م م فيفص م. فيت ويوم فيتربويم"مبمختلفمنو نبهم ملا 

مم

 نبذة تاريخية  عن حركة التقويم التربوي :.1
ح ببكمكببرنمم لمنسببرنم م فيعصبب مم   بب ي،م،ملصببو م ببرممببب مم فيتببر ي مإلىممتعببو مليل ببتخم فيت ببويوم

أوممأنممح يبرم بلام بنبهمممأكب ممف بد  م بث م نبهمممم،مي وبجمبإصد  منوعم لام لأحمبربجمللب ملا  ئبهمولسبيرتهمممم

 عظبوممأنممم"م pophamلا  ممويموآخ مضع فموغبيرممافيب،م بلام لأحمبربجم فيبتميصبد لارممويب مممبوفبربجمممممممم

 فيعليببررمأوضببيو م مكتربببرتهوملبب م في بب ونم س وفيببتخمم لمنسببرنمفيلعيل ببرةم فيت وم ببتخممو ر سببتخمت ببويوم ببرممممم

م.(3000،32)شعلتخ،""مأليرم رمي وبجمبهمغيرلاوم لامأومم،ي و ونمبه

 غبتخم نهم م فيتع فمللب مم بدمممنجبر مممم،مت ويوم رمتمم نجرلاهم لام ليرمم"إلىممفرلمنسرنم و رميسع 

 فيتبأخ ممأومم ع فبتخم  بد  مم فيت بدبجممممإلىممنهو هم،ففيمم  د نمم فيترب تخممشع مم فيعر لونمف بهمبر رنبتخم لمرسبتخممم

مم فيتعلي بتخممفن بدمممم- م فيتيص  م فيد  سيمفيلطلبتخم،وم فيتع فملل مم دممنجرحهوم م فيعيل تخمم فيتعل ي تخمم

) ببببب   ممبببببب م لمببببب   مم3000 فيصببببب ن ومكبببببرنو ميسبببببتخد ونم ا تيرنبببببرةم فيسبببببفويتخمم نببببب ملبببببربجمنمأ

إامم نهملمميتخ مصبو  مممجبرمماصصبيمو ضب ممممم،مولل م في غومم لاممدبجم فيت ويوم(3002،11وسل يرن،

م.للام   ح متطوي م فيت ديوم فيتربويموف يرميليممنب  مممختص  م،مإامم لممظهو مم فيثو  مم فيصنرل تخ
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م

 "1000-1200"صر الإصلاح ع 1.1
موتم ببسملابب  مم فيعصبب مبظهببو م اختبببر  ةمم فيع ل ببتخممومأسببرفي عم فيتعلبب وموتطب بب م لم ببري  م فينفسبب تخمممممممممم

مو فيسلوك تخمم م لمسم ةم فيتعل ي تخم.

م".م1020-1000"معصر الكفاية والاختبارات 3.1

 ملا هم فيفتر مممةكنت  تخمفي لاتيربجم في يمحظ تمبهم لمسم ةم فيتعل ي تخمم ملص م لمص  مظه 

ح كممربجم مافي،م،م س ولرةمفيلت ويوم فيتربويمو لاتيتمبتطوي مو ستخد بجم اختبر  ةم فيتيص ل تخ

فيتتوممأكث م فيومتممجيولتخم لام فيعليررم نهوم وب ةمثو ند ي،مبميروفيتخممنع مم اختبر  ةمليل تخمم

 تخ. يو لتبر لارملر  م هيرم م ارام في     ةمم فيتعل ،م استفر  م لام  نرتهرم

 "م1022-م1020"معصر تايلور 2.1

ومجيولتخممأخ ممم بلام فيعليبررم متطبوي م فيعيل بتخمم فيت وم بتخم، لتب مممممممم نجرلا ةمثو ند ي،إلىممإضرفتخ

  فيفمتريلو م  ئدم فيت بويوم فيترببويم ملاب  م فيعصب مما تببرطمملاب  مم لأخبيرممبأليرفيبهموفمب همف بدمأكبدمممممممممممم

لل مألاي تخمم   ستخمم فيب    موم لمنبرلا م فيتعل ي بتخمموألابد فهرمو خب مافيب،م م التببر ملنبدمت بويوممليلب تممممممممممم

 ببرمأتببر م فيف صببتخمم،موأكببدم يضببرمللبب مهديببدمغريببرةم فيبب    موم لمنببرلا ممونو تجهببرمم،موم فيببتعلوم فيتعلبب وم

وأسببهيتمكبب في،منهببو متببريلو م م لمسببرلد مللبب م  ر نببتخمممم،مفيوضببلمم  ببري  مت وم ببتخم  نع ببتخممم وبب،مم

مبمرميؤ يمإفي همنو ت مفعل تخم.،مألاد فم في    موم لمنرلا 

م"م1021-1021"مالفترة  ما بينم2.1

و تضبيتم مأ ب رتهبرم   ب ملاب  ممممم،م فيت ويوم فيتربويم م فيعصبو م فيسبرب تخمم يمفي  هملاتيربجمم فيبعدم ا

 مكل برةم فيترب بتخمممفأصب م ملا هم فيفتر مم فيت ويومم فيتربويمم لام لم    ةم لأسرسب تخمم،م لموضوعموهد ةم

ل بهمبنبررمنظبوممممنم لاتير هومبرستخد بجمليل رةم فيت ويوممو لتبر لارملنص  م ئ س رمي وبجملكيرمأبدمم لم بو

 تعل ي تخممنديد موب    مو نرلا مفعرفيتخم.

 "مم1013-1021"معصر  التوسع 2.1

 تسعتم  ئ تبهمفيتسبي م فيعبر لومممم،مبرلتبر م فيت ويومليل تخمأسرس تخم مبنررم في    مموم لمنرلا م و د م

ببويم،وأيضبرممم م    م فيتربويمفتي سمملا  م فيعص مبرفيتأك دملل مألاي تخمت ويوم فيعر لومم م لمجرممم فيتر

تصبببي وم فيبيبببورم فيت  يب بببتخممفيت بببويوم فيببب    ممكيبببرمظهببب ةمكببب في،ميبببرا مت بببويوم وبببو  م فيتعل ي بببتخم

م.مم(3000،32)شعلتخ،"

ونببتخم لآببب لام م،منظبب  مفيلتطببو  ةم فيببتمللببتمليل ببتخم فيت ببويوم فيتربببويمللبب م بب م فيعصببو م فيسببرب تخممممو

 فيبدلو م فيسبر لتخمملمصب  مم فيتعلب وم مممممأنممم لأخير مم فيت ويوم فيترببويمكتخصبدم   سبيم سبت  م،كيبرممممم
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سببع رم،موم فيعيبب ممللبب متنف بب لارممم، فيسبببع نرةموم فيثيرن نببرةمأببب لاةم و  م ماطبب ام لمسبب ولرةم لمهيببتخممم

و م فيومتم في  لالامأصب م فيت ويوم لامألابومم،مفيتطوي م فيتعل وم لامخ ممتطوي مس رسرتهمو نرلا هموب  مجه

،موم لمتخصصبوماويم في بد  مم فيعرفي بتخمللب م فيتطبوي م فيترببويمممممممجراةم فيعلوبجمم فيتربويتخم فيتطب   تخمم فيتمتض

متد يبيماميخلوم لامب نر  مت وميم صرحعمفيهم.مأومموأصب ممأيمب نر  ممتعل يي

م:ممفهوم التقويم التربوي.م3

فيغتخم:م فيت ويومملاوم صد مفيفع م"موبج"موموبجمم فيسيرميعب ملدفيبهموألا فيبهم لونرنبرموي برمم:ممبوبجم لمتبرعمممممممم

ممم.وي رمممو تهمفت وبجمأيملدفيتهمفتعدم،ممد مم يتهبم  م ينر مأيم

م صط حرمفيلت ويوم فيتربويمملد متعر يفمنو  م نهرم:

يع فبهملببدم  لب وم نسببيمبأنبهم"م لأسبلو م فيعلببوم فيب يميبتوم بلامخ فيببهمتسبخ دم م ب مفيلظببرلا  ممممممممممم

م(3003،111)حث وبي،" وضوعم فيت ويوموتعدي م سر لارم"

ب رنببرةمو علو ببرةمصببي يتخمااببرام في بب    ةممممإلىمم فيتوصبب ويعبب فم فيت ببويوم يضببرمبأنببهمليل ببتخممممم

 .(3001،222) ير ،" فيسل يتخم

ويع فهمن ونلنبدمgronlandبأنبهمليل بتخم نه  بتخمهبد م بدممه  ب م لألابد فم فيتربويبتخمممممممممم1011م

حمبببومللببب م في  يبببتخمممإلىممو نبببهميتضبببيلاموصبببف رمكي بببرموك ف بببرمإضبببرفتخممممم،م بببلاممبببب م فيت   ببب مم

 (3001،232) ليو،"

ويعبب فمبلببوبجمbloom فيت ببويومبأنببهم"ممجيولببتخم ببلام فيعيل ببرةم لمنظيببتخم فيببتمتتبببومإا م ببرمحببدرمم 

 ببببببلممهديببببببدم لم بببببب   ةمو  نببببببتخمافيبببببب،مم،مبرفيفعبببببب متغببببببير ةمللبببببب ممجيولببببببتخم ببببببلام لمتعببببببر لوم

 .مم(1002،21)س ي وخرفيدي،" فيتغ ير

نهمكليرممتممهديدممجيولبتخم بلام لألابد فممممأ لامخ مم فيتعر يفم فيسرب تخمم في ك ميتض مفينرم

ه   هرمفإننرمامنستط لمم ع فتخم دممه  هرمو صدم فيتغ يرم في يمحبدرمإام بلامخب ممممممفيلعي ملل م

 علو رةموب رنرةمصي يتخمنتوص ملهبرمملبلامي يب مليل بتخم فيت بويومفينبتيملام بلامإصبد  م لأحمبربجمممممممممم

 ." فيصي يتخمو ارام في     ةم لمنرسبتخم

  واكبب ةمأنببرمبنببدو Anna Bondoirمكتربهببرم"مم le méthode des textes en 

pédagogie فيت بببويوملابببوموبببلمم علو بببرةمضببب و يتخممكرف بببتخمم نت بببر م بببلاممجيولبببتخمممممممممأنممم"م 

فبرفيت ويوملابوم فيب يميبلبامفينبرممممممملاروفيميمنتخ مم   م انط لمحم لام لألاد فم فيتمحبد نرم،م اختبر  ة

 .(21)نف م لم نلمم،"لا هم لمعلو رةم

همإصبد  محمبومللب مأ  رم لمبتعليومبرسبتخد بجمبعب مممممممويع فمإب  لا ومون هموآخب ونمم فيت بويوممبأنبممم

فيتيص ليمب صدمتسخ دمنو حيم في و موم فيضبعفم ملاب  م لأ  رمللب مضبورممممم أ و ةم في  ريمكراختبر م
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 لمعلوممللامل  منو نبعمممأومممح،م  نعيم"مكرلأس م فيعلي تخممفيلير  م فيد  س تخمم"محت ميتيملام فيبرحك

ممم(3003،322)ون همو نسيم، فيسلو أوممطوي ملا  م لأ  ر فيضعفم فيتميسف ملنهرم فيت ويومفيتي   مت

،م فيت ببويوميببتومبرسببتخد بجممأ و ةمكراختبببر  ةممأنممإلىممو م فيتعبب يفوم فيسببرفيفيم فيبب ك ممإشببر  ممم

م.تطوي لارإلىممعدي م سر لارموم فيسعيأحمربجم تعل تخمبرفيعيل تخمم فيتعل ي تخممفيلعي ملل متإلىممولا  مفيلوصوم

 فيت ببويوم فيتربببويملبببر  ملببلامإنبب  رممممأنممم فيسببرب تخم فيبب ك منسببتنت مفميإانم ببلامخبب ممو ببلمم فيتعببر مم

مملام بلامخ فيبهم ع فبتخم بدممه ب م لألابد فم لمنسبو  مم م فيعيل بتخم فيتربويبتخممممممممممم،م نظومومخطامولار ف

 لامخ مم ستخد بجمأ و ةم ع نتخمكراختبر  ةم فيتيص ل تخم،لمصد  مأحمربجمصي يتخممو ابراممب    ةممم

مبسأنهرم.مم

 التربوي :أنواع التقويم  . 2
مولل همي سمث ثتخمأنو عمكرفيترفييم:،م نهم تتعد مأنو عم فيت ويوم فيتربويمولا  متبعرمفيلغ ضم لمتوخ

مالتقويم التشخيصي : 1.2

ويستخدبجملا  م فينوعم لام فيت بويوم م فيمسبفملبلاممبد  ةم فيطلببتخم لمع ف بتخممبب مببدرم لمعلبوممبعيل بتخممممممممممم

 فيت    مبرلموضوعم لم   متد يسهموهديدم و يلام فيضبعفممفيلامخ فيهميتومهديدم ستومم ع فتخم،م فيتعلو

وممبببلام لمعلبببوم بببلامهديبببدممم،مر  م  فع بببتهوملهببب  م لموضبببوعمثيضبببرمللببب م سبببتمأويعيببب م،مو في بببو مفيبببديهوم

)لببدمم سبتر ت   رةممتعل ي بتخممتنرسبعم سبتويرةم فيت   ب مومبد  تهومم لمع ف بتخمفيلملمبربجمبرلموضبوعم لمطب و ممممممممممم

م.(3001،21 لهر يم،

 فيت ببويومم فيتسخ صبيمممببلامهديببدمن طببتخم فيببدرم م فيعيل ببتخمم فيتعل ي ببتخممويسببتط لمممممإانم بلامخبب مم

م لمعلوم خت ر م فيط  ئ مو استر ت   رةم لأنسعملمعروتخم لموضوعم.

 "البنائي  "التقويم التكويني  3.2
أومم فيت ويومم فيتموي مبأنهمنظربجمي تضيم نرسبرةم تعد  مأثنررمسبيرم فيبد يممممnadowيع فمنر و

 نبهمووبلمم علو برةم ف بد مف يبرميتعلب مبنول بتخم فيبتعلومم و ب م بلاممبب مم فيطرفيبعم بلام نب مهديبدمممممممممممممممممنسرم

م.(1000،12)بلامت يديم،يو ص أومميع دم فيد يأنمممف يرمإا مكرنمينبغي

لا  م فيت ويوميستخدبجممأثنررمت ديوم فيد يمفيلتع فملل م دمم ست عر م فيطلببتخملمبرمتممت دمبهممممأنممأي

تغ يببتخمممللبب ممكبب م ببلام لمعلببوموم فيتلي بب صبب مسببتخد بجملابب  م فينببوعم ببلام فيت ببويومي ببلام عببر فموخبب  ةم،وبر

م  نعتخميتع فونم لامخ لهرملل مأخطرئهومفيت ف هرماح رم.

م

م

م
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م"ممالختامي"مالتقويم النهائي 2.2

أومم  ب  م   سبيممأومم،فص م   سبيمأوممويمونملا  م فينوعم لام فيت ويوم منهريتخموحد م   س تخمم ع نتخ

   س تخ،بهدفمإلطررمت دي  ةمفيليتعليومتبومم دممكفررتهوم مهص  م رمتتضينهم لألابد فمم  حلتخم

م.(3003،21) نسيموآخ ون، فيعر تخممفيلي   م منهريتخم فيعيل تخمم فيتعل ي تخ

ويمبونملابب  ملببلامي يبب مأسبيلتخممتغطببيممجيببوعم فيببد ويم لم ب   مم م فيفصببومم ببلامخبب مم فيفبب وضمممم

م.(3003،00)حث وبيم،موم فينهرئ تخمم و وستخمموم اختبر  ةمم فيتيص ل تخ

ميبومم لم ر نتخمبوم لأنو عم فيث ثتخمفيلت ويوم فيتربويم01 ودومم موم

م

م فيت ويوم فينهرئيم فيت ويوم فيتموي م فيت ويوم فيتسخ صيمونهم لم ر نتخ

م لهدف
م فيمسفمللام فين رئد

مر  م فيد فع تخثو ست

 فيمسفمللام لأخطررم

موتوفيرمم فيتغ يتخم في  نعتخ

إلطررمت دي  ةم

فيلت    متبوم دمم

مه  م لألاد ف

مأثنررم فيعيل تخمم فيتعل ي تخم مبد يتخم فيعيل تخمم فيتعل ي تخم فيومت

لندمنهريتخمم  يموحد م

فص مأوممتعل ي تخم

م   سي

م في    م لمتخ 
هديدم انط متخمو خت ر م

م فيط  ئ م لأنسع

تم  فم لأنسطتخم

 فيب د غون تخمحسعم

م لمعط رةم لمت يعتخ

إلطررمشهر  مفيليتعلوم

أومملمثبرةم لمستوم

 انت رمم لام ستومم

م بببببببببببببببببببببلآخ

م

رمتتطلبعمنولبرمممهبمليل بتخمم فيت بويومفيصب  تخمبرفيعيل بتخم فيتعل ي بتخمفمب م  حلبتخممف مممممممأنممممملام في ومم إا

مابببدم ببلامإنبب  رمفيمببلاوفيتيديببدم فيبد يببتخممو انط مببتخم فيصببي يتخمفيلببد يم،مخرصببرمبهببرم ببلامأنببو عم فيت ببويو

 بلام فيضب و يمإنب  رم فيت بويومم فيتمبوي مبغب ضمه  ب مممممممممونميو مأثنررم فيد يم،م فيت ويوم فيتسخ صي

 فيتغ يببتخمم في  نعببتخممو عروببتخمحببرممومولهببرم،أ ببرم فيت ببويوم فينهببرئيمف سببتخدبجم منهريببتخم فيعيل ببتخم فيتعل ي ببتخمممممم

مفيتيديدم رميتومهص لهم لامي فم فيت    موإصد  م لأحمربجمبسأنم فيعيل تخمم فيتعل ي تخم.

 علاقة التقويم ببعض المصطلحات الأخرى :. 2
مالتقويم و القياس : 1.2

 فيصببفرةم وضببوعممأوممفيلخصببرئدم- ميببي–يعبب فمم في  ببريمبأنببهممليل ببتخمإلطببررمت ببدي مكيببيمممممم

ممم(3002،12)    موسل يرنم، الاتيربجمبوحد ةم ع ر يتخمم تف ملل هر
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،م  رصب تخمم وضبلمم في  بريمممأوممتعبيرمكييمللام فيصبفتخمإلىممليل تخم في  ريمتهدفمفيلوصومأنمممأيمم

يضببرمبأنببهم"منسببعمأمguilfordم1012ن لفببو  ممهولابب  م ببلامخبب مم سببتخد بجمأ و ةمم ببريم ع نببتخمويع فببمم

ممممممم(3002،21)بوسنتخموحد  ، لأحد رموف ممو لدمم نط  تخمم"مأومم لأش ررإلىمم  ر ي ملد يتخم"مأ مربج"

  بولاممأومملبلامسبلو م فيفب  مبألبد  ممممم في  ريممجيولبتخم لمنب  ر ةم فيبتمتممبو سبطتهرم فيتعببيرمممممأنمممأي

 في  بريمببرفيتي  م فيميبيمممممم .مأ رم م فيسأنم فيتربويممف عن(3001،122) صطف م،وف ممو لدممحد  م

إلىممإضبرفتخم،مصفرةم ع نبتخمأومم لام دمم كتسر م لمتعلوممفيلخ  ةمونترنرةم فيتعلومو  ت كهم صرئد

أومم لمسبببتخد تخم بببلامخببب مم فيبببد نرةممسبببتر ت   رةم فيتعل ي بببتخ لأسبببرفي عمو ا فيتي ببب م بببلام بببدممفعرفي بببتخمم

وامسبب يرم،مأكثبب مم ببلامأ و ةم في  ببريم لمسببتخد تخمأومم فيع  ببرةم فيببتمتعمبب مأ  رم لمببتعلومللبب مو حببد م

يهبببتومبإلطبببررمممتخ في  بببريم م فيعيل بببتخمم فيتربويبببمأنمممأيم(3000،212) فيسغبببوم، اختببببر  ةم فيتيصببب ل تخمم

لل هرم فيطلبتخمم لامخب ممأ  ئهبومللب ممأ   ممممم فيع  رةم فيتميحص أوممت دي  ةمكي تخم تيثلتخم م فيد نرة

م في  ريم لمستعيلتخم.

مم لامخ مم فيتعر يفم فيسرب تخمفيل  ريمو رمتمماك هم م فيعنص م فيسرب م متع يفم فيت ويوميتضب ممإا 

م(3000،221)مطببر يم،"م فيت ببويومميسببي م في  ببري،موم في  ببريمأسببريم فيت ببويوموإصببد  م  مببوم"ممممأنم

م ملا  م لأخيرم في ك س مفيهم.فرفيت ويومميتضيلام في  ريمويسم

مو التقييم التقويم  3.2

ف هببرم سببتخد بجم فيب رنببرةم فينرتجببتخمملببلاممممم فيت ببويوم فيببتميببتوممفي ببدمسببب مو نمتط منببرمفيتع يببفمليل ببتخمممم

 في  ببريم مإصببد  مأحمببربجمحببومم فيظببرلا  مم وضببوعم فيت ببويومو اسببتفر  م ببلاملابب هم لأحمببربجم م اببرامممم

تممملامإتبرلهرم ملب  مأونبهم في صبو موتب  م فيسبلب رةممممممم    ةمم نرسبتخممحوممم فيسب موم فيوسرئ م في

م.مم(3000،331) فيطنرويم،وت في  م فيصعوبرةم

أيموصبف تخمميلعبعمف هبرمممممبأنبهم"مليل بتخمتلخ صب تخممممscanlyhoullأ رم فيت   ومف ع فهمسمرنليملاومم

  مببومللبب مم يببتخم فيسببيرم و  مكبببير مكيببرملاببوم  ببرمم مإلطببررم فيت ببدي  ةمفيلت   بب مموتبب م يهوم"ممممم

 فيت   ومليل تخمت تمسمأسرسبرمللب مإصبد  ممممأنممملا و لمحموي ممأيضرم  ي سيم(3001،12)لبدم لهر يم،

 فيت  ب وميهبتومف باممممأنممأيم،(3000،22)لا و لمحم،محبدرم برممأوممشبخدم برممأوممحمومم يتخملل مشيرم برم

يضبرمبأنبهمليل بتخمم  حظبتخمل نبتخم بلامممممممويعب فم فيت  ب ومأمم،مبتيديدمم وم لأش ررممصدمإصد  محموملل هبرم

أيم بلامخب ممممم.(3001،12)نبرب ،م سبتنترنرةملبلام عب فتهومومبد  تهومممممإلىممسبلو م فيت   ب موم فيتوصب ممم

  ب مأثنبررمتعليهبومبعبدممممم ع فتخمكوم لمعر فموم في د  ةم فيبتم كتسببهرم فيت ممإلىمم فيت   وممملام فيتوص م

م  حظتخمأ  ئهوم م و مفم ع نتخم.
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لب م ببلام صببطل ممألببوموأ فهبوبجم فيت ببويوممأنمممو بلامخبب مم فيتع يفبرةم لمبب كو  ممألبب هميتضب مفينببرمممم

مم traversأكببدهمت  فببو لامر ببرميحببدرمحسببعم ببمتخفهبب  م لأخببيرمممببلامبو سببطتهمهديببدمم يبب،م فيت  بب و

ليل بتخمم فيت بويومتتضبيلاممكب م بلام في  بريموم فيت  ب ومفهيبرمممممممممأنمممولل هميتض م(3001،12)لبدم لهر ي،

ولاب  مم،منرنبرنممأسرس رنممتعتيدملل هرم مولمم فيب رنبرةموإصبد  م لأحمبربجماابرام في ب    ةم لمنرسببتخممممممم

 لامخ مم فيت دي  ةم فيمي تخم فيبتميبتوم  صبومملل هبرمبعبدمإنب  رمليل بتخم في  بريمفتبتيملامبب في،م بلامممممممممممم

مموم عوملل همو لامثوم ارامم    م  ئومبسأنه.ت   وم فيعي م لم صو مبإصد  مح

 خصائص التقويم التربوي. 2
 نهرم مهسوموتطوي م فيعيل تخمم فيتعل ي بتخممكبرنم بلامممممفيتؤ يمليل تخمم فيت ويوم فيتربويم لهدفم لم نو

 فيض و يمتوف هملل ممجيولبتخم بلام  صبرئدم فيبتمتضبيلامأ  رم و همبسبم مفعبرمممولاب هم  صبرئدمممممممممم

مكيرميلي:

نميسبي مكب مأنبو عممممأوم،يمونم فيت ويومشر  مامي تص ملل منرنعمو حدم لامنو نعم لمتعلونمأم

م.مم(3000،330) فيطنرويم،و ستويرةم لألاد فم فيتعل ي تخم

نميمونم ستي  مو  لا رمفيلعيل تخم فيتعل ي تخممك سرماميت سأم لام لمنه م فيتربويم.أم 

فيعيل بتخم فيتعل ي بتخممك بسرماميت بسأممممممنميمونمليل تخممتعرون بتخمميسبتر مف هبرممكب م بلاميبؤث م ممممممأم 

م لام لمنه م فيتربويم.

نميمونمليل تخممتعرون تخمميستر مف هرمك م لاميؤث م م فيعيل تخمم فيتربويتخممويتأث مبهبرمكرفيتلي ب مممأم

ممم(3001،230) ليوم،و لمس فوم فيتربويومو لآبررموك م لامفيهمل متخمب في،،مو لمد ي

لمختلفببتخممويمسببفملببلام فيفبب ولمحمم فيف  يببتخمموم في ببد  ةم لمتنولببتخممممممم ببسمبببوم سببتويرةم لأ  رممأنممم 

 فيلط  م.

ل ن رمبحكميمسفممللامنو حيم فيضعفموم في و م م لأ  رم.أوممنميمونمتسخ ص رمأم 

نمتمبونملاب هم لأ و ةمممأبسبم مو  مومللب مت بويومممنمتتنوعمأسرفي بهموأ و تهمحت ميتوم  صبومممأم

 .مم(3003،32)أبومحوي ،ويوم لألاد فم فيتربويتخمم لم   مه   هرم ت نتخم فيتصي ومو لملد  مو نرسبتخمفيت 

موسائل التقويم التربوي :. 1

فيل  ببربجمبعيل ببتخم فيت ببويوم فيتربببويملانببر ممجيولببتخم ببلام فيوسببرئ مممببلام ببلامخ لهببرمأ  رمافيبب،مموفيعبب ممم

مأب لالارم ريليم:

 الاختبارات : 1.1
م:إلىمموتصنفمحسعم فيوظ فتخم فيتمتؤ يهر

م فيع ل تخممكرختبر م في كرر.ختبر  ةم في د  مم م
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ختبببر  ةم اسببتعد  م:موتسببتخدبجمفيلتنبببؤمبن ببر م فيطرفيببعم متعلببوماحبب مكرختبببر  ةم اسببتعد  م م

 .(3001،223)لبدم لهر ي،  سربيموم فيلغويمموم لم مرن ميم

.ختبر  ةم لم وممو اتجرلارةمو الاتير رةمنحوم لأنسطتخموم لمهلام لمع نتخم  

.ختبر  ةم فيسخص تخم  

ختبر  ةم فيتيص  م:موتمملامم لام ع فتخم دممتمملام فيط  م لام عر فمو هر  ةمم ع نتخمبعدم 

.موس توم فيتفص  مأكث م ملا  م فيعنص ماح رمبرلتبر هممحبو م فيد  سبتخمممم(3003،102)حث وبيم، فيتعلوم

   رفي تخم.

 :الملاحظةم3.1

حمدمسبعر  م مكترببهممممتعت م لامأكث مأ و ةم فيت ويومش ولرمبعدم اختبر  ةموي ك ممنو  موم 

يتعب  مللب ممم،م لم حظتخم في و  تخمفيليعلومتعطيمصو  مملل ميوم فيت   ب مأنممم نرلا م فيد  سرةم انتيرل تخ

فيمبببلام لم حببببمتتطلبببعمهديبببدم لهبببدفم فيببب يميبيبببكملنبببهمو نميمبببونممم،مأيموسببب لتخمأخببب مممت بببدمهر

 .مم(3003،102ث وبيم،)ح وضول رمم،كيرميتطلعمتس  لهرم يضرمفيغتخموصف تخمم م  تخم لام ستخد  هرم

مإجراء المقابلات الشخصية وتطبيق الاستبيانات المختلفةم2.1

 مم(3001،221) ير ،ف في،ميسرلدم لمعلوم م  صومملل م علو رةم م  تخمللامت    هم

مالسجل التراكمي  2.1

و سببتوممهصبب لهومم،مللبب م فيسببير مم فيسخصبب تخملهببوممممتسببتي  فيببتم،موي صببدمبببهم لفببرةم فيت   بب ممم

في ستعرنمبه هم لمعلو برةم م   سبتخممم،ميرتهومو  ولهو  فيصي تخممو انتيرل تخمملهومولاومتخ  رفيم لأكر ميمو

م.مم(3001،22)لبدم لهر يم،ح رتهومبسم متربجم

 خطوات التقويم التربوي :. 1
متم مليل تخم فيت ويوم فيتربويم مخطو ةملل م فينيوم فيترفييم.م

يمبونممبدمه ب ممممأنمممهديدم لألابد فم ملببر  ةمو ضبيتخمبح بكمتصبفم فيسبلو م فيب يمينبغبيمممممممم

مفيدمم لمتعلوم.

هديببدم فيطبب لمحمو فيوسببرئ مو اختبببر  ةم فيببتمسببوفمتسببتخدبجمويببلمم فيب رنببرةمحببومم فيببتغير ةم ممممم

 .(3002،112)محيدم فيعب دي،سلو م فيت    

هديدم لمصطليرةم لامح كم عرن هرمبدمتخموهديبدم لأفمبر م بلمم   لبر م فيفب ولمحم فيف  يبتخممببوممممممممم

 .(3001،21)لبدم لهر يم، فيت    

ولمم فيب رنرةم لمطلوبتخمموم فيعي ملل مهل لهرموتفسيرلارمو ستخ صم فينترئ م نهرم 
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 ه  ب م لألابد فممملىمإموف منترئ م فيت ويوموافي،مبت ديومحلبوممو  ترحبرةم نرسببتخممتهبدفممممم فيتعدي

  لمنسو  م مليل تخمم فيت ويوم.

تج يببعم  لببومم لم ترحببتخمبهببدفم فيتأكببدم ببلامسبب  تهرمو   سببتخم سببم ةمتطب  هببرممو اببراممممممم

ممم.(3001،223) ليو، لمن  ر ةم في لا تخمفيع نهر

ولل همفيتي   مليل تخم فيت ويوم فيترببويممألابد فهرمكبرنماببدم بلام  و لابرم مخطبو ةم تترفي بتخمبد يبتخمممممممممم

  متر  م  لومموتج يعم دممنجرلتهرمفيتطب  هر.إلىممدم لألاد فمبدمتخمووضو م،وصوامبتيدي

 أهداف التقويم التربوي :. 2
مألاد فملر تخمموأخ مممخرصتخمكيرميلي:ممإلىممفيلت ويومم فيتربويملد ممألاد فممومملاممت س يهر

م(3002،23)إب  لا و،م:الأهداف العامة 1.2

موتتيث مف يرميليم:

.م ع فتخم دممه  م لألاد فم لمنسو  م

فيتربويملمختلفم لمؤسسرةموم في    م.مأومم فيمسفمللامفعرفي تخمم وهرلام لم   ي  

وهرةم لمسؤوفيتخم مت دمهرمفيلخ  ةم في لا تخمفيلتلي  م.إلىمم اييينرن  

م  صومملل م علو رةموإحصبرئ رةمخرصبتخمبمبدمم لمنجبرلا ةمو لأوضبرعم في  لانبتخمفي فبلمم فيت بر ي ممممممممم

 فيل هرةم لمع نتخموتوض  من رطم فيضعفموم في و مم م فيعيل تخمم فيتعل ي تخمم فيتربويتخم.

 لمخفرلمحم.أومميوض مفينرمأسبر م فين ر  

يسببرلدم م نت ببررم فيت   بب موم فيطبب  مفي فيتيببرلمحمبرفيمل ببرةموم لمعرلاببدمو   كببسم فيتببد يعم لمهبب م

 وغيرلارم

يعطيمصو  ممللاميوم لمتعلوم مو لمم فينو حيمم 

ببتخمتببد ي م ع نببتخممي ببتخمي ردبجم فيت ببويوم مأغبب  ضم فيبيببكم فيعليببيم،كيع فببتخم ببدمم  مميسببتخم 

م.م(3003،303)غرنم،لمجيولتخم لام فيط  

 الأهداف الخاصة : 2-3
موتتيث مف يريليمم:

مت س بهومبمونبهرم.أومموضلممم  نرةمفيلت    موم  موملل م دممكفريتهومفيترف عهو

تسخ دمتعلوم فيتلي  مو كتسرفم رميعتريهم لام سم ةمول برةمفي تومت ديوم فيع  مم لمنرسبعممم

 فيتيسوم فيعيل تخمم فيتربويتخم.

ت ببديومم لمد سببتخمكمبب ملمع فببتخممنببو حيم في ببو موم فيضببعفم م لمنببرلا ممومأونببهم فينسببرطم لمد سببيممم

 .(3001،31) فينو ،يحدرم فيتيسوموم فيتطو أنممموهديدممأيلاميجع
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علو رةمتسرلدم مليل تخمم لم شر موم فيتون هم لمد سيمممتوفير  

يسببرلدم لمعلببومللبب مكسببفمح   ببتخمليلببهم ببلمم فيت   بب مو ببدمم ببرمه بب مللبب ميديببهم ببلامألاببد فممم

 .(1001،322)لا ،وغريرةم

م.(1001،21)لبري،يسو م لمفيوصمبمع فتخمو ضيتخم م ستمسرفما تهمو ستبصر منفسه

وممممممممألابد فم فيت بويوم فيترببويمنجبدم نبهم تعبد م وو نبعممممممممإانم لامخ مم رمتممل ضهمسبرب رمحبوممم

وهسببومأ  رم لمعليببومم،م لمجببراةمخصوصببرمف يببرميتعلبب مبتيسببوم لمنببرلا موأسببرفي عم فيتببد ي موألاد فببهمممم

 وك مم رمفيهمل متخمبتطوي م فيعيل تخمم فيتربويتخمموت ف لمم ستو لارم.،موخد رةمم لم شر موم فيتون هم لمد سي

 في المنظومة التربوية  الجزائريةعملية  تقييم أعمال التلاميذ  -0
 فيعي م فيت وميم ك س مأسرس تخمم م فيعيل تخمم فيتعل يبتخمفيبلامممأنمممسب ممو نمتمم ملا  م فيفص ماك 

خ فيهممملام فيتع فملل م فيثغ  ةمف هرمو بو يلام  لب م،فيلعيب مللب متبد  كهرمفب مممبلامم فيتأكبدممممممممم

ومببدممحبب صمم،م فيتعل ي ببتخمه  ببتمأبجملممه بب م،إام ببلامخبب ممإنبب  رمليل ببتخم فيت  بب ومممم لألاببد فمأنممم ببلا

 لمعن ونملل مإص  منظر نرم فيتربويم م وس ئ مملل متطوي لارمو بطهرمبسيرو  مم فيعيل تخم فيتعل ي تخمولاب  مم

مم" لمصب  م فيترببويمم م وس ئب مممم- فيسبرب مولايب م فيترب بتخمم فيوين بتخمممم- رميظه م مموممبوبم مبلامبولايبدمم

يمببونم فيت  بب وم ببلامبببومأنممم لارنببرةمو نجببرلا ةم"م فيتببرفييم:"مففببيمإيببر متطب بب ممم لمصبب  م فيتربببويمينبغببي

وينبغبيمأامم،م لأ كرنم لأسرس تخمم فيتمت تمسملل هرم سرليممهسوممنول بتخمم فيتعلب ومو ب  و م لمنظو بتخمممم

سبعم،بب مننظب مإفي بهمممممكوسب لتخمتسب يرمفيممأوممنمتفيمبرلتببر م فيت  ب وممأ   مم سبرلد مللب م ابرام في ب   مممممم

م(3000،121)ببلامبولايبد،ممم"كث رفتخمينبغيمتطوي لارممونسب لارمببومو بلمم لمتبدخلوم م لمسبع م فيترببويمممممم

....مفي ببدم كببسمولايبب م فيترب ببتخممللبب متفع بب مليل ببتخمم فيت  بب ومونسبب لارمبببوم لأيبب  فم لمعن ببتخمبرفيعيبب م فيتربببويمممم

ن بهم سبر همم فيونهبتخم فيصبي يتخمبمبرممممممفيتعطيمصو  ممو ضيتخملبلام ب  و م فيعيل بتخمم فيتعل ي بتخممفيتيسب نهموتوممممم

يضبببيلاميبببوم لمبببتعليوممبصبببو  م تمر لبببتخممببببوظ فتومأسرسببب توملايبببرم:م لمسبببرلايتخم مإ خبببرمم فيتعبببدي ممم

أيم فيت  ببب وم عنببب م،م فيضببب و يمللببب مليل بببتخمم فيتعلببب وموإترحبببتخمإ مرن بببتخمم كتسبببرفمكفبببرر ةم فيتلي ببب مم

بتيديدم ستوممأ  ر نم لمبتعليوم فيبتمممبتصي  موتد   م  ل مأثنررمسيرو  م فيعي م فيتعل ييمو عن مأيضرم

موصلو مإفي هرمبعدمتعل يهومم.

 رمللامإن  ر ةمليل تخمت   ومأليرمم فيت    مف دممو  م م فيمتر م فيسبرب م فيب ك مفيببوبم مببلامممممأ

للب مم،مبولايدمم برمنصبهم:"مممبب م فيسب وعم متطب ب مبب    م فيعبربجم فيد  سبيميتونبعممللب مم فيف يب م فيترببويمممممممممممم

بجمبتيل  مممو ستغ مم فينترئ م و  تخمخ مم فيعربجم فيد  سبيم فيسبرب موكب  منتبرئ ممممم في  ر،م ستومم لمؤسستخ

ح نيب ميبتومللب م سبتومممجلب م فيتعلبب وممممممم، فيت  ب ومم فيتسخ صبيم فيب يمأنب مم م سبته م فيعبربجم فيد  سبيممممممم
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للبب متولايببلممسببنويمميأخبب مم م  سبببرنموتببير مم فيت  بب وموخطبباممممممملببد  م لمخطببام فيسببنويمفيلت  بب ومبنببررمممإ

ممم(.3000،121)بلامبولايد،تصي  م فيتمألدلارم د سوممختلفم لمو  م" فيتعدي موم في

يؤكبدمللب مضب و  مم في نبوعمفينتبرئ م فيت  ب وم فيعبربجمم فيد  سبيممممممممممهأنبمممفيلامخ مملا  م فيندمنسبتنت مم

 فيسببرب موإنبب  رمت  بب ومتسخ صببيممبد يببتخمم فيعببربجم فيد  سببيمفي سببتفر  م نهيببرم م فيومببوفمللبب م متبببرةممم

وأخب ةمبعبوم التببر مممبب م انطب لمحم مممممم،مو كتسبرفم بو يلام  لب مف هبرمممم فيت    م في بل بتخمفيتيديبدلارممم

تد ي م في نر  م فيد  سيم لمسبط ملأنم فيعيب مللب مب نبتخم سبتويرةم فيت   ب مم      بتخمميسبرلاومبسبم مممممممممم

وبعببدم في  ببربجمبببرفيت   وم فيتسخ صببيميؤكببدمولايبب مم فيترب ببتخممللبب م،مكببيرم مهديببدم انط مببتخم فيصببي يتخم

رمأفيت   ييمبصو  مم ستي  م لمم فيعيل تخمم فيتعل ي تخمموتنوعمأسرفي بهمولا  م رمنجبدهم ممض و  متس  لام لمن  

ويجببعمإن  الاببرملبب م   مبببتخم،مموفيببهم:"مينبغببيمتنويببلممأسببرفي عمويبب لمحم فيت  بب وممللبب م ببد  مم فيعببربجم لمد سببي

 فيتعليببرةمبصببو  مم سببتي  ممو نتظيببتخمموافيبب،مم مصببو  مأسببيلتخمكترب ببتخمموشببفرلا تخمموو نبببرةم نسفي ببتخممممممممممم

 وضممح وسبببتخمو ختببببر  ةم،كيبببرمميجبببعم متطبببرعمأومبببرةمببببومفبببتر ةم فيبببتعلوم وصبببلتخموإ  بببر مممممممموفببب

إانملا  ميؤكدملل مونو متمرشيم فيت   وم بلمم فيتعلب ومممم(3000،121)بلامبولايد،"م متسبرةم فيت    

فأثنررم  صدم فيتعل ي تخمملل م لمعلوم فيتأكدم لامه  مألاد فبهم بلامخب مم لأ ثلبتخمم فيبتميط حهبرمللب مممممممم

بببإن  رمفبب ضممحبب ويمم منهريببتخم  صببتخم فيتعل ي ببتخممممأوممشببفرلا رأوممهمسببو رمكببرنممافيبب،مكترب ببرمت   بب 

ممممممفيمببيماميببتوم انت ببرمم طببو  مماح ببتخممم،مفيتسببخ دم فيصببعوبرةمفببو محببدوثهرموم فيعيبب مللبب ممتببد  كهرممم

ث ثببيمف ببتوممت   يببهمأومموم فيببتيملام ببلامم فيسببرب تخممبسببم ممن ببد.مأ ببرم ممنهريببتخممجيولببتخم ببلام  صببدم

يمبببونملاببب  م اختببببر ممأنمممللببب ،مختببببر مهصببب ليميببببوم بببدمم فيبببتيموم مم فيتعليبببرةم لممتسببببتخممممبر

تجب يموفب ملبد م بلام لمببر فم فيمف لبتخممممممممأنممم ختبر  ةم فيت   وميجعم"مم: وضولي،مولا  م رمأكدهممرئ 

هم...مففيملاب  م لبو ملأنمتبب ملاب ممممم(3000،122)بلامبولايد،"مبضيرنم لمصد م تخمموم لموضول تخموم فينس لاتخم

م-فيتمونمصر متخم وضبول تخممتبؤ يمم فيغب ضم لمنسبو مممم،م اختبر  ةملل ممو لدموأس ممللي تخمصي يتخ

م.سنوض مافي،مم م فيفصومم في ح تخم

 فيت  ب وم م نظو تنبرم فيتربويبتخمميسبتخدبجمبأنو لبهم فيث ثبتخملاب  محسبعم برمممممممممممأنمممولل همممبلام في بوممم

يسببتهدفهم، مبد يببتخم فيعببربجم فيد  سببيمموفيضببيرنمبد يببتخمسببل يتخميببتومإنبب  رمت  بب ومتسخ صببيمفيلومببوفمللبب ممم

 فيت   وميستي م بلمم فيعيب مممأنمممن رطم فيضعفموم فيثغ  ةم لمونو  م م متسبرةم فيت    م فيسرب تخم،ونجد

 فيتموي مفي وف مافي،ممتغ يتخم  نعتخمفيم م بلام لمعلبوموم لمبتعلوممممأوممرميع فمبرفيت   وم فيبنرئي فيتعل ييمولاوم 

فصب م   سبيمممأومم  رمم منهريبتخمموحبد متعل ي بتخمم ع نبتخمممم،مومملامم لمعلوم لامتد   م لأخطررمومتمومولهر

 لأ  رمملأيم سببتومم ببلا،مف  بب يم ببرميعبب فمبببرفيت   وم فينهببرئيملمع فببتخم ببدمم ببرمح  ببهم لمعلببومم ببلممت   بب همم

أكثب م لأ و ةم سبتعيرام مليل بتخمم فيت  ب وملابيم اختببر  ةمسبو رمكبرنم فيغب ضممممممممممأنممموي حب،موصلو 
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 فيغ ضم نهرمهديدم ستويرةم فيت    مولاب  م بلامممأومم نهرمتسخ ص رمفتمونم مشم مف ضممح وي

ينبغببيمويضبب فمأيضببرمولايبب م فيترب ببتخم فيوين ببتخم نببهممممم،مخبب مم اختبببر  ةم فيببتمتجبب مممنهريببتخمكبب ممث ثببيممممم

 اسببتفر  م ببلامنتببرئ م فيت  بب وموم فيعيبب مم ممضببوئهرمللبب متنظبب ومنسببريرةم اسببتد   موتببد   م  لبب ممممممممممم

  فيب د غونيم

ميمتسفم رملمميستطلممه   هم لممت    هم.أنمممأيم لامخ مملا هم فينترئ مميستط لمم لمعلوم

م

 خلاصة الفصل :
ليل بتخمم فيت بويومممدمبتخممممأنمممامنجبدمإ،م لامخ مم رمتمم فيتط لمحممفيهم م فيفص ممتتض مفينرملد ممن رط

وبحلبومملصب م فيثبو  مم فيصبنرل تخمم اب م فيت بويومصبو  ممممممممم،ممدبجم فيبس يتخم غوم برمكرنبتملل بهم بلامبسبريتخممممم

 لا لابببر هم ممختلبببفمممجبببراةم فيعيل بببتخم فيتعل ي بببتخممممإلىممو سبببتي م م فيتطبببو م بببرمأ مم،ممجبببرمماصصبببيم

كيببرمتممنببرم ببلام ع فببتخمأنببو عم فيت ببويوممموافيبب،مفي مببيملابب هم لأخببير ممو فيعيبب مللبب مإنجرحهببر،م،مو فيتربويببتخ

نببهميتي ببسم صببرئدم ع نببتخمومبب مأكيببرمم، لمختلفببتخمإاميسببتخدبجمكبب م نهببرم م فيغبب ضم لم نببومم ببلامافيبب،

ملاد فم لمنسو  م.طو ةمت  يم لامخ لهرمه   م لأ 
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 تمهيد
ازداد الاهتماا ب خ بتراا  ال  ايت ماا ظ وراات نيااب    ماار ف خااابب ايهاااا   ايت ا م اا   اا ب    

  هاااح إ اااات ويمااا ل ايت مااا ا أن   إ اااااد الابترااا  ال إلى    5009و شاااع   ةو"ااا     6591

ايرئ س   ايتي يررغح أن يقبب خي  إذا و  أ اد أن يادد  دو   ممار ل يت اا ل ايةارا    اا        الما س 

ف لم ال ايات  يرياا ايبفاب   اا  وابالل الااظ يا ماظ  اا            (5060،661)ايسةر ، نحب سا ل

إ اااد الابترا  ال   ‘ اا مي  ول بةل اي مظ  ا  تحسين و ةبير لريق   ا يسه، يررغح  ا اه  

 .  فيح ايداة ايتي تمكره ول ايق  س وول اي مظ  ا  ايتقبيل يتي  سمح يه ختيك،   اايت م ا 

   و  اياا أ"با يا    ايت ما ا    رياف الابترا  ال   إلى  يتا سر  ول في هتا ايفمظ ايتةار   

 .  ايغرض وري و وبر يل أهم تي ، و بض ح  ما   خر ئي 

 : تعريف الاختبار التحصيلي -6
ي تااابر ايااات ال   ما ااا  فرضااا   عكااال الاساااتالال  ا يااا  وااال باااةل اي ااار إياااح   ماااه في   

المت امين، أ  ول بةل ايت م ظ ايا اسح لهل، وياتل ايتكماا وال و ابد هاتا ايباع وايبفاب         

 ا  فا ال المت امين الم رف    وايري  ي ، ول بةل  ما    ايق  س وايتقبيل اي خاب ، ايات    اا    

   واال أم اار  أدوا ااه واا ب   واسااتلمااو   في المدسساا ل ايت ا م اا ، وفرااظ  ايت ماا ا  الابتراا  ال

  ريف  الابترا   ايرفساح، وفي هاتا    إلى   ، تجا  الإو  ة ايت م ا ايتةر  يت ريف الابتر  ال 

 ايماد "ب د ايت ريف ل ايت ي  :

ه  وذيااك الابتراا   ايرفسااح خك"ااه   أداة لاااادة لمة  اا  ايساااب  وو ااف      : ي اار  مرو"راا    -

أ  أن الابترااا   وق ااا س (5005،11) خ ااا ،يغااا  اي فااا ب   أو  خ ساااتلمااب ايتقااااير ايكماااح

"تمكل ول بةيه  ول إ ة ء  قايرال مم   خ ا وة  ا  ايسااب  لااظ ايق ا س، وهاتا      

و  أما ه ايض  ا"ست ز  في    ريفي  يةبتر   ايرفسح خك"اه وق ا س وبضاب ح وقارل ي  را       

  ااأ أمااال في  "فااا ايساا    ايساا خا ان الابتراا        (5005،493)فة وح،واال ايساااب  

أداة  ف  س  بض  يا كال  اا    را  وال ايسااب ، ب اأ تاو ان  تابفر هات  ايداة  اا            

 .  المبضب     يتمكل ول إ ة ء الحكل ايم  ح

مجمب   وت  فرا  وال  الما عال " ماي يق ا س        الابتر   خك"ه    ر  ة   ل Beanوي ر  خين  -

 .  (5001،56) ضبان، م ف  أو  سم ل ايشلمم    مم  أو  خ ض اي ما  ل اي قا   
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   ان الابترا     مجمب ا  وال المسات مرال اياتي  قااب      Ary& All  6555و ارت ا   وخبارون    -

  ايا  اا  ايفاارد لاستشاا  ة اسااتت خ ل  كاابن اس ساا  لإ ةاا ء ايفاارد د  اا   فم اا   وهاات  إلى 

ايق ئماا   ااا     راا  س ااا  يساااب  ايفاارد   تاابر ودواارا ياقااا  اياات  عتاكااه ايفاارد واال             

 (.5003،441)أخب  ةب،ال      ايتي  يق سي  الابتر    

تفااا ايت ريفاا ل ايساا خق    ااا   ان الابتراا   مجمب اا  ور ماا  واال الماا عال ايااتي  يااا    إذن  -

واال بااةل خ ااض ايسااابم  ل  المم ااا  لهاا     يق اا س وقاااا  و اابد ب  اا    و  راا  يااات ايفاارد 

يارا   را س لامابد  ابض خاكن الابترا          وايتي   ال  ا   و بده ، وهتا يتفا ايض  و  وا  

ايرفسااااااح  راااااا  ة  اااااال   وبفااااااف وقاااااارل وماااااامل لإنياااااا     راااااا  واااااال ساااااااب  ايفاااااارد    

أ  ا"ه ول بةل الابتر   عكل وة      ر  ول سااب  المف اب      (6551،45) بض، 

 .  وات  با ا ال      وبض  ايق  س  تبر  ل 

 أو  الابتراا   خك"ااه    راا  ة   اال مجمب اا  واال ايساا ا     : مااتيك ي اار  ساا ا  رااا اير اا ن   -

ابتراا  ال أو  ايرراابد يكااظ ورياا  إ  خاا  وا اااة  اا     فقاات، و ااظ ابتراا  ال ايت ماا ظ        

 ) راااالحق ئا لايااتم ء وايقااا ال اي قا اا   واااع واال الابتراا  ال ايااتي  قاا ا مجمب اا  واا   

 .  (6551،695اير  ن،

فمااال باااةل هاااتا ايت رياااف  يتضاااح ان الابترااا   وكااابن وااال أسااا ا   رواااح يق ااا س خ اااض      -

الماا ئا المااراد  ايت قااا واال و بدهاا  واال بااةل اسااتت خ ل المف ب ااين لهاا ، ومكو ااا       

 ااا   ذيااك ذماار ساا ا  رااا اياار ل ابتراا  ال ايااتم ء وايقااا ال  اي قا اا ، وابتراا  ال      

عة  هااح المقماابدة خ يا اساا   في هااتا اير ااأ يااتا ساار  ول  راا ول      ايت ماا ظ، وهاات  ايباا  

   ريف  ي   ا  اير ب  ايت يح :

خك"ه   ايداة ايتي  ساتلماب في ف ا س الم رفا  وايفيال  والميا  ة  في       ايت م احي ر  الابتر     -

. أ   سااو (5009،313)ايفقح،مجمب اا  واال الماابادأو   ا يساا   و  راا ،أو  واا دة د اساا   

 را  ة   ال أداة ياتل اساات م له  يتق ا ل واات  تمكاال       ايت ماا احهاتا ايت رياف ان  الابترا      

 ايفراد ول مل الم رف   

د اسااح  و ااين ووااات فيمياال واساات   خيل لهاا  أو  و الم ابواا ل المقاواا  لهاال في خر"اا و   ااا يي -

تكمااا واال وااات  فما ة  ماماا  ق  قااايل وقار  د اسااح  مب اا  وال ايفااراد ويكااح ياتل اي    

 .  تحم ايل  لم  ق  ق مه يةرا  ا يل ابتر   لهتا ايغرض

أيضاا  خك"ااه   إ ااراء واار ل يت ايااا وقاااا  واا    امااه اية يااو       ايت ماا احوي اار  الابتراا     -

يخضااا بن لإ اااراء وااار ل المتم اااظ في ايةاااة  فر اااا أن ياااتل   اااا ل  (5006،344)وا ااال، 
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  6551المت اماا  ،وهااتا واا  ياارا  ايضاا       الابتراا   وهااتا يتقاااير وااات تحماا ايل واال الماا دة    

Airasian    لريقااا  ور مااا  يت اياااا وساااتبت  ايت مااا احوااال باااةل فبياااه خاااكن  الابترااا  

أ  أن  هات    (5005،493)فة وح،تحم ظ اية يو  لم ابو ل  ووي  ال م ن  فا   امي   

 تحقاا  واات وا     اا   اميال ويقماا  خ يت ما ظ     ايةريق    ياا  يق ا س تحما ظ ايةاة  خ    

ياااات ايتام ااات وااال أهااااا  ايااات ال "ت تااا  د اساااته لمبضاااب" وااال المبضاااب  ل ايا اسااا             

ف ما   ايت ا ل ير   وال بةلها   تحقاا أهااا  و  را  ياات ايتام ات        ( 5001،606) ةل،

 .  وودور تحم ظ ايتام ت هب وات و  استة " تحق قه ول هت  ايهاا  المر بة

خك"ااه  إ ااراء واار ل  ااتل ف ااه وة  اا    ايت ماا اح  الابتراا   6531وي اار  مااتيك ساا  دة   -

ساب   ايتةو ت  وايتكما وال واات تحقا قيل ياهااا  المبضاب   وذياك  ال لرياا وضا           

ايساا ا  المةاااب  الإ  خاا   رياا ، واا  و ااف هاات   الاسااتت خ ل        أو  مجمب اا  واال ايفقاارال  

هاتا  فمال باةل هاتا ايت رياف وضا  سا  دة ان       (5009،366)أخاب  ا دو،  بمق ي ا  اديا    

الإ ااراء يااتل خةاارة مجمب اا  واال ايساا ا  ي ت ااو  ا ياا  ايتةو اات و  ةااح  قااايرال  فم اا        

لاسااتت خ  يل،   اابر هاات  ايتقااايرال  اال وااات تحقااا ايهاااا  ايت ا م اا   المرشاابدة، ساا تل   

إذن وال باةل   ريفا ل    . ايتةر  في اي رمر اية ا يتبضا ح المقمابد خ يهااا  ايت ا م ا      

عكاال ايقاابل خك"اه مجمب اا  واال ايساا ا   يةااو واال ايتةو اات الإ  خاا      ايت ماا احالابترا    

 ا ياا  خغ اا  وضاا   قااايرال لمسااتبت تحماا ايل ، وهااتا ياتكمااا واال وااات تحقااا ايهاااا      

 .  ايت ا م   المسةرة في  ما   ايت ال

 : الأهداف التعليمية  وتصنيفها -5

مغعهاا  واال اي"شااة   الإ"ساا "     ااا   سااةع مجمب اا   ورااه        قاابب اي ما اا   ايت ا م اا  

، ايرتاا ئ  ايري ئ اا   لهاات  اي ما اا  تحق قياا ، ب ااأ   اابر هاات  الهاااا   االإلى  ايهااا   وايساا ح 

 وياهاا  ايت ا م     اة    ريف ل "ب د وري  :

ت ايتام ات  ا م ي   إبر      ل "باي ،  مف تحبلا ور قر  ياا :   خك"ي  6515ي رفي  و  ر   -

أ  ان ايهاااا  اي خبياا   (6553،19)ايااا ي ، اساا  د اساا     أو  خ ااا ا"تي ئااه واال  ماا 

 سو و  ر  ر  ة   ل افم ة  ل "    الجي ل الم ر    خ يت ضع يا ما    ايت ا م   ، بما   

 ساتيافه  وال  غااعال في ساابم ل الماات امين خ اا ابضا  يل يات ااا ل أ  خ اا امتساا خيل       

 .     و  ر ببرال   ا م 

ان الها   لا وي  وال   Bloom & All 6514وفي "فا ايس    ايس خا  يرت خابب و ف فه  -

ابتما   المريا ل يار اأ  ال الماتغعال الح  اا  يامات ال خ اا وارو    ابرة            أو  فرظ الم اال 
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أو  الها  ي بر   ل ايتغعال  اياتي  يتبب ها  الم اال    أنأ  ( 5006،665)وا ل،  ا م      

 .  المري ل ايا اسح يات المت امين خ ا اي ما    ايت ا م  واض  

ذياك ايتغا ع وال المتبفا  ان سااك سااب  المات ال         : متيك يمف خشع و مري  الها  خك"ه -

( 5001،641)و مرياا ،و رف اا  وو اااا"   و رم اا  خ ااا  اق ااه متاابت    ا مااح و ااين       

تغااا ع  المساااتيا  في سااااب    ايت اااريفين ايسااا خقين  ايااااتيل  مااا ا  اااا   اي   إلى  فإضااا ف 

المت امين  ول بةل ايهاا   ول المبضب     اد خشع و مري   ا  لال اياتي عكال ان   

و ا اه عكال ايقابل    . ساك ف ي  ايتغع والمتم ا   في الج "و  الم رفي  والج "و الحرماح 

 وين خاابب  ان ايهاا  ايت ا م     ستيا    با"و يات  المت ال، وفي هتا ايمااد  ماظ خر ا   

 اا  إاا ز  مار ف ياهااا  ايت ا م ا   خكا ا  اي خ ا           Bloom & All 6531وزوةئاه  

  و اا   واا ك اب خكوريكاا ، فر ااا واا "ح  سااربال واال اي مااظ   ااا  ا اااا ايول  ساار    

 6513اياات  يتضاامل  ماار ف ايهاااا   ايت ا م اا   في ا اا ل الم اارفي، وفي ساار       6591

تضمل  مر ف ايهااا  ايت ا م ا   في ا ا ل  ايب ااا"ح ، أوا        ا  ا اا اي  "ح ايت  ي

في ا اا ل ايرفسااح  الحرمااح فقااا نياارل  اااة  ماار ف ل أواايره   ماار ف إي  اخ ااأ          

إذن  مااار ف ايهااااا    (5001،630)و مريااا ،6515سااار    E.simpsonسرمرسااابن

 :  ايت ا م    مم  ياح

 : المجال المعرفي 6-5

هااتا ا اا ل خ يتكم ااا  ااا   "اابا    اياات ال اي قا اا ، فيااح          ااا ايهاااا  ايت ا م اا   في    -

 ساا   يت ويااا الماات ال خ لم ابواا ل والم اا    ايااتي  ساا  ا   ااا   ةاابير فا ا ااه اي قا اا  ،         

ست   وستبي ل ور ر  خشاكظ  إلى  ويمرف خابب وخبرون ايهاا  ايت ا م    في هتا ا  ل

  في فم  الهرب، وهت  المستبي ل مما   أ ةهإلى  هروح  ول أد"  وستبت في ف  اة الهرب 

 :  ياح

 المستويات المعرفية  الدنيا :: 5-6-6

 و تم ظ في الآ ح :

ويتضمل و رف   ايو  ء والحق ئا والممةا  ل واير ري ل والمف ه ل، ويرت  أ"ب   قاظ ين  

سااال  ، ااااد، اذمااارخاااب ،  ،ر ،  ااااد ااا: خك اااا ايف ااا ل ايت ي ااا أسااا ا  هاااتا المساااتبت  رااااأ 

 .  (5009،33)اي تبب،،اب 
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  الاستيعاب  الفهم : 5-6-6-5
وفي هاااااتا المساااااتبت ياااااتمكل المااااات ال وااااال إد ا  المااااا دة  ايا اسااااا    اياااااتي   اميااااا        

وي ياااار هااااتا  واااال بااااةل فا ا ااااه  ااااا   ر اااا  ايرمااااب      (5001،636)و مرياااا ،

وايوااك ل و فسااع ايفكاا  ، واسااتكم ل الم ابواا ل   اار ،  ااف، اواارة، وضاا          

 .  الخ …"الما، " فش ،، بل،  بر 

 التطبيق   5-6-6-4
وي يار هاتا المساتبت واات تمكال المات ال وال اساتلمااب وا    اماه وال بابرال في وبافاف                

 اياة ،هتا ول بةل فا  ه  ا   ةر ا ايقبا"ين واير ريا ل  والمفا ه ل وايسا ي و في وبافاف     

ونااف لرااا، : سااتبت اااا اياااة ،خةريقاا  سااا م ، وواال ايف اا ل ايااتي  راااأ خياا  أساا ا  هااتا الم  

 .  (5001،635)و مري ،. الخ…" ل،  ظ، أضر  ،أو ا  ،ا سل 

 المستويات المعرفية  العليا : 6-5
 و تم ظ في الآ ح :

 التحليل :  6-5-6
فاا ة المات ال   اا  تحا اظ      إلى  ان ايت ا اظ  يشاع   N.Groulund يتمر "ب و ن  رو" يراا 

ن المات ال  في  أوكب"  يا  الج ئ ا  بما  يسا  ا  اا  فيال  ر  ميا  ايررا ئح ،أ          إلى  الم دة المت ام 

ن ياتمكل   فا   وريا  وأ   ر  اره  وأ  ائيا  المتكي   إلى  هتا المستبت  يستة   تج ئ  الم دة  المت ام 

: ف ا ل ايت ي ا   ا  المساتبت خك اا اي  و رااأ أسا ا  هات    .(5001،636)و مريا ،  ول تحا ظ اي ةف ل

 .  (5009،33)اي تبب ، ... الخ.  سو، استلمااأف  ن، ، فر     ، اد، اظ ، ف، و 

 :التركيب  6-5-5
فا ة المت ال  ا  وض  اي  اء  و   يتكبيل مظ  ايا، مكن يكابن إ اااد   إلى  ويشع

ان "ت ئ  ايات ال   ، ويرت  رو"ارا(5001،636)و مري ، إ ااد لا ضرة  و  ر أو  وشرو" بأ

لهااتا  المسااتبت  دمااا ايساااب  الإخاااا ح ، وواال ايف اا ل ايااتي عكاال  ان  راااأ خياا  أساا ا  هااتا   

 :  المستبت و  ياح

 .  (5009،33)اي تبب،.... الخ.  مو ،"سا،  ال، ض  بة  ، مل ،ا و 

 :التقويم  6-5-4
"اه  أ  أويقما خه اي ما   اي قا    ايتي يما  خيا  المات ال أ ك وا   ابل و ا يع لااادة،        

وحء و ،   أ يقبب هتا الحكال   أو  في  هتا  المستبت يما  المت ال  و  ر   ل ف م  وبضب" و 

: ن  راأ خي  أسا ا  هاتا المساتبت وا  يااح     أا"ةةف  ول لا م ة  و  ر ، وول ايف  ل ايتي عكل 

 .  (5001،16)ايرب ،.. الخ. خرهل  أيك، ف  ن، وازن،ا ا، فبب، أخأ"تق
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 ل   الم ارفي ايات     ايهاا  ايت ا م ا   في ا ا   6591إذن  رف خر  وين خابب وخبرون سر  

ساي وساتبي ل   تاا ل في  ر ا ل هرواح وال ايرسا ت  في        إلى  يدما  ا  "ابا   ايات ال  اي قا ا     

مجمااب تين تم ااظ ا مب اا  ايولى  المسااتبي ل إلى  فساامي  ف  اااة  الهاارب الم قااا في فمتااه،   ااأ

خست وستبت  ل يا ي  ايفيل والاسات      ال ايتةر اا، أوا      ايا"   و راأ خ لم رف  و  تبر أ الم رف   

ا مب   اي  "    فتم ظ المستبي ل الم رف ا   اي ا ا  وف يا  ايت ا اظ واي م او  ال ايتقابيل وايات          

 .  تجرياا  فيب ع ظ فم  الهرب  ايت  وض ه خاببي تبر أم ره    ق اا و

 المجال  الوجداني :  5-5
ن ايهااااا  ايب اا" ااا    ترااا ول   رم ااا  أ  5009ياااتمر  اااا" ن يبساااف اي تااابب وخبااارون  

الاتج هاا ل  وايقاا ل واي اا دال  ايماا لح  والم اابل  والاهتم واا ل  الج اااة والمشاا  ر والا"ف اا لال       

، ف يب ااااان  رااا  ة   ااال  (5009،39،اي تااابب ) ريقااا  ف  يااا الإت خ ااا  وضااارةي  و ب  ييااا  خة 

وشاا  ر وا"ف اا لال ي اابر  رياا  واال بااةل الاتج هاا ل  والم اابل  والاهتم واا ل وايتقرااظ  وايتفضاا ظ   

واع ذيك ول ايسابم ل ايتي   بر  ل وش  ر ايفراد وا"ف  لا يل، وخ يتا يح   سا    ايهااا     

 خح وف ا ل، ويضا ف ايضا    اا" ن  يبساف اي تابب        رم تي   وضرةي  خشكظ اتإلى  ايب اا"   

وخبرون ان هات   ايهااا   تم ا  خ مبو تيا  و ا بخ    ا  اتي  خشاكظ لاااد ،مما  يما و           

ا الم امين يتت هاب"ي  ويرما ون خشاكظ أمابر    ف  سي  وايت كل  في  وات تحققي ، يتيك تج

  ايت ا م ا  في ا ا ل   ،وفاا  اا   مار ف ايهااا    (5009،39)اي تبب، ا   ايهاا  الم رف   

،وفاا سااك "فاا     B.Krathwohlول إا ز داف اا  مرا بهاظ وخبارون     6513ايب اا"ح سر  

المرمو و رف ا  ل ايب اا"ح   مار ف  هرو ا  يتضامل     إلى  خابب المتا ل ول ايرس ت مر ف 

 :  خمس  وستبي ل مم  ياح

 :  الاستقبال 5-6
و عال وان يكابن  أو  والمقمبد خ لاستقر ل هب ان  كبن  يات المت ال  س س    خب بد نباهر 

 اض   في استقر له  وتم   ه  و فض اي   ل نباهر وو عال أبرت، ويتضامل  الاساتقر ل  اةك    

 وستبي ل فر    هح:

 .  لويتم ظ في ااتا  ا"تر   المت ال نحب و ع و ين ي رضه الم ا :الوعي  5-6-6

)و مريااا   و تم اااظ في اسااات ااد المااات ال لاساااتقر ل وااا  يقااااب ياااه    :الرغبةةةة في الاسةةةتقبال  5-6-5

،5001،633.)   
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 :يليضالتفأو  الانتباه المميز  5-6-4
 ااه ويت  وااظ و ااه  ااال  يإويتم ااظ في ابتراا   الماات ال واا عا و  راا  دون اااع  ف ب ااه ا"تر هااه     

هااا  وساتبت الاساتقر ل ياتمر  اا" ن      أبرت، وول خين ايف  ل ايتي  راأ خيا    و بد و عال أ

 يبسف اي تبب وخبرون  ع  ، يمغح، يرتره، يسكل ا يستلماب ،يةاو و ابو ل ويرم .

 الاستجابة: 5-5-5

تجاا   الماا عال  والمبضااب  ل ايااتي اسااتقراي  إف  يااه أويقمااا خياا  اسااتت خ ل الماات ال و دود  

 .(5005،41)لاما ا نم،تبي ل فر      ا  اير ب ايت يحو تضمل  ةك وس

 .  وفي هتا المستبت  يستت و المت ال يام ع  ل    يواور الم ال: الإذعان في الاستجابة 5-5-5-6

وفي هااتا المسااتبت يسااتت و الماات ال ياماا ع بم ااض إ اد ااه ودون  : الرغبةةة  في الاسةةتجابة 5-5-5-5

 .   ردد وهتا يب  ه بم  يقبب خه

وفي هااتا المسااتبت يقاابب الماات ال خ لاسااتت خ  وهااب ام اار   ساا      :الرضةةا في الاسةةتجابة 5-5-5-4

و"ش ل  وا س س  خ لمت   تج   و  يقبب خه، ويتمر  ا" ن يبسف اي تبب وخبارون خ اض ايف ا ل    

يبافاا  اا ، يسا  ا، يرا فا،     يرا د ،  : ايتي عكل ان  راأ خيا  و اظ هات  ايهااا  مما  يااح      

 . ، يراو   يكتو يقتا ،

وفي هاتا المساتبت  ار رت اي"شاة  اياتي يقابب        : سلوكأو  إعطاء قيمة الموضوع  تكوين القيم  5-5-4

خياا  الماات ال ووباففااه ،أ  ان اياات   ياات كل في اسااتت خ  ه هااب ا تقاا د  ايفكاار  وواا  يقراااه           

  وساتبي ل  ان هتا المستبت  را ل  تحته  ة ا  6515فداد  أخب  ةو  قبل ويفضاه ويات ب خه، وي

 فر      تم ظ في الآ ح :

ويقبب المت ال  خساب  يبافا ف م  وال ايقا ل اياتي  يتقرااي ، ويرياا       :قبول قيمة معينة  5-5-5-4-6

 .   ع   ري  في سابمه  رر ي  وايت

في ت يار  ويفضظ هتا المت ال ف م   و  ر    ل اعها  وال ايقا ل ، ف    :تفضيل قيمة معينة 5-5-4-5

)و مريااا   أ ك وااا   اااا  سااااب  الآباااريل في إلااا    هااات  ايق مااا   المفضاااا ساااابمه، ويماااا  

،5001،633)  . 

د  ا  الايتا اب خ يق ما  اياتي     إلى  وفي هاتا المساتبت يماظ المات ال     :الالتزام بقيمةة معينةة   5-5-4-4

 .  فضاي   ل اعه ، أ  ان ايق م   هر  أ ر ي و تقاا يدول خه ويات ب خه في  مرف  هأو  فراي 

ايف اا ل ايااتي  راااأ خياا  أهاااا  وسااتبت  كاابيل ايقاا ل يااتمر  ااا" ن يبسااف  اي تاابب       واال خااين

 .  يس "ا ،ي  ز ،يس هل، يبرز، يش    في ،يفضظ، ويات ب: وخبرون و  ياح
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و  را  في  ر ا ل      وفي هاتا المساتبت  يااو  المات ال ف ما     : منظومةة أو  تنظيم القةيم في نسةق   5-5-3

ان هاتا المساتبت    6514 خاابب  ينويتمر خر ا و  ، ل ايق لور بو  وأو  ف مح وا ا ي كبن "سق 

 يرا ل ضمره وستبيين فر ين  هم  :

وهر  يقبب المت ال خت م ل ايق م  في  ب ة  وفيبب مجارد، أ     :تصور قيمة معينةأو  إدراك 5-5-3-6

 .  ايت ال  يقبب خ ما     مب    قاح ياق ل ايتي يكتسري 

وهر  تم  المت ال ايق ل ايتي امتسري  ويضامي  في  ر ا ل "ساقح     :تنظيم البناء القيمي 5-5-3-5

 .  ويكبن وست اا يااف "  ره  و  ر  ف م   وا ا ور ل، أ  ان  المت ال  هر  يترر  "  و

يتمسااك، : ن  راااأ خياا  ايهاااا  في وسااتبت  ر اا ل ايقاا ل اااا وواال خااين ايف اا ل ايااتي عكاال أ 

)وراد وسااااا م ن رين، يكمااااظياااا ،تماااا يشاااارة، يرمااااو، يغااااع، يماااال، تياااا ، ياااار ل،     

،5009،661)  . 

  تا وفي هتا المستبت يكبن  المت ال فا مبن يرفسه "  و  ف م     خ :الاتصاف بمركب قيمي5-5-9

ت اه يتمر  خكساب   و ين ويكبن يرفساه فاساف  و ات   ا ة وتم ا يل، فا مكل الآباريل        

 ن هم  : ن فر   يرا ل وستبيول ايتررد خسابمه في  وبافف و  ر ، وتحي هتا المستبت 

    واا  يا كاال  ااا   اي ااباهر واي ااااك وساااب  وتتياايكاابن الماات ال  الاتجةةاه العةةام:5-5-9-6

 .  الآبريل

وفي هااتا المسااتبت  تكاابن فاسااف  الماات ال  نحااب الح اا ة  و" رياا       : التطبةة أو  الاتصةةاف5-5-9-5

 .  ال    له  "ت ت  ايق ل ايتي امتسري  وابت  ه  يرفسه

يقاار ، : خااين ايف اا ل ايااتي  راااأ خياا  أهاااا  وسااتبت الا ماا   بمرمااو ف مااح اااا  وواال 

 .  (5009،39)اي تبب ،يق وب ايف ظ، يت خ ، ع  س، ويتم ظ

إذن واال بااةل مااظ واا  ساارا يتضااح ان أوااير  ماار ف ل ايهاااا  ايت ا م اا  في ا اا ل          

ال ياقاا ل   ااأ  اارفي   سااو وااات  قرااظ الماات     6513 اا ب  مرا بهااظايب اااا"ح  هااب  ماار ف  

خما وساتبي ل، في  ر ا ل هرواح،  رااأ ف  ا اه       إلى  والم بل والاتج ه ل الا تم      ايس خق 

خ ستقر ل ايفرد يام عال و س سا ته يب بدها ،  ال لريقا  اساتت خ  ه،  ال يار ل هات  ايقا ل في          

يق م اا   ا ياا  ايب اابل يقماا  هااتا الهاارب والمتم ااا   في ا ماا   الماات ال خ لمر بواا  ا إلى  "سااا و ااين،

 .  "فسه فتم   ولمم ته  ل اعه  ول ايشلمم  ل ايتي مب"ي  في

هااا  ايت ا م ا   اياتي  دماا  اا  الميا  ال       وهتا ا  ل يتضامل اي  المجال النفسي الحركي: 5-4

اياااتي  تةااااو ايترسااا ا  وايتااا ز  خاااين أ ضااا ء الحرمااا   والجيااا ز اي ماااي، فرتاااا  الميااا  ال       

..الخ، والميااا  ال اي اويااا   م يكت خااا  وايرسااال  . يااااو انالحرم ااا   و اااظ  الجااار   وايقفااا  وا 
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سابن سار    .. الخ، ونير في هتا ا  ل  اة  مر ف ل أويره   مر ف إي  اخ اأ سمر . واي   ،

إلى    ر اا ل هروااح واال ايساايظ  ايهاااا  في  فماارفي هاات  ، ااتل ف ااه   ااتو خااابب  ايااتي  6515

 ، ويتضمل هتا ايتمر ف  سر   وستبي ل م يت يح :ايم و

إلى  دوا   اادد أ وفي هااتا المسااتبت يااتل اساات م ل أ ضاا ء الحااا يا ماابل  ااا     : الإدراك 5-4-6

دوا  المت اقا    ابت ا    اي إلى  ه ول مجرد الإ ا  ة  الحسا     د    ايرش ط  الحرمح، ويتف ول  في

 إد ا  ايدوال  وايوا  ء اياتي ياتل خيا     إلى  ،(5001،639)و مريا  ،  خت اياو  خ يداءإلى  خي  

 .  أداء الميم   الحرم  

داء  رما  و  را ، ويشامظ ذياك     ويقماا خاه اسات ااد المات ال ي    : الاسةتعداد أو  مستوى الميةل 5-4-5

وال الم ابل اي ة ا  ياد ر      مة ول الم ظ الجسمح والم ظ اي قاح  والم ظ  ايب ااا"ح    اأ ان ماة   

في ايراب ين الآبااريل  فما ة يااب ما ن يااات المات ال و ااظ  قااح  يداء  رماا  وا ، ف ي قااظ يرسااظ       

ايةر  يكور  خ اب أداء الحرم  " را يتك ع الم ظ ايب اا"ح  ا   الم اظ اي قااح ووال    إلى  إو  ة 

 .  الاست اادأو   ل  ا   الم ظ الجسمح ووستبت الم ظ

 . الاستجابة الموجهة مستوى: 5-4-4
وهااتا المسااتبت ييااتل خ لمرا ااظ ايولى يداء الحرماا ل ايماا ر ، و راااأ هاات  المرا ااظ خ يتقا ااا،     

مااكن يقاااا  الماات ال أداء  رماا  و  راا  فاا ب خياا  الم ااال، وور ااا   ام وياا   والةااك مااكن يقاابب  

تجرياو   أو  خ ريا ، ايفضاظ وال   أو  المت ال خاكداء  رما ل وت اادة  يت اياا الحرما  ايما          

 .   ظ أدائي  خشكظ أ سل ف م  خ اأأداء الحرم   ول 

أو  وفي هاتا المساتبت  ادد  الحرما ل خشاكظ خياح ودون  را ء       : التعةود أو  مستوى الآليةة  5-4-3 

 .  بةك، وهتا "ت ت  إ ق "ي   في ايس خا

الم قاة خا       ي    وفي هتا المستبت  دد  الحرم ل  : مستوى الاستجابة الظاهرة المعقدة5-4-9

 .  ول اياف   والمي  ة  ووستبت  و ين ول ايكف ءة

وفي هاتا المساتبت  يساتة   المات ال   اايظ أ ا ط  الحرما          : التعةديل أو  مستوى التكيةف  5-4-1

يكح   تم و  و  المتةار ل ال    ، وهر  يكابن فاا   ار   اا  الحرما  وأ قال   ئ   يا         

 .   وخسر      ي تينوذيك "ت ت  س  سته له  خاف

الحرما ل   لويرم  هتا المستبت  اا  ايق ا ب خك ا ط  ايااة  وا     مستوى الأصالة والإبداع:5-4-1

 ر سو وض    ب   ، ويضا ف  اةة ا اا واراد وخبارون أن  "ابا   ايات ال  في هاتا المساتبت          

يراا"   رما ل    ن المات ال أ دما  ا  الإخاا" المرا  ا  المي  ال  المتةب ة  خا  ا     ي ا ، أ    
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)و مريااا    ايااااة  وتةاااب ة  يتر ساااو  ايبضااا     الجايااااة  اياااتي هاااب خمااااد ايت  واااظ  و يااا         

،5001،631)  . 

 عكل  قس ل الابتر  ال ايت م ا    سو ايسا ايت ي   : أنواع الاختبارات التحصيلية: -4

 :إلى  و رقسل: على أساس درجة التقنين4-6

وهح ابتر  ال  قبب خرر ئي  وتلمممابن في الابترا  ال وواباد ايتلمماا      اختبارات مقننة:4-6-6

الملمتاف   ول ا ظ  بزي ي  و ةر قي   ا   "ة   واس  في الماا س لمر لا   ا م    مختاف  ،وذياك   

 . ولاادة ر  فسعه  تحي نرو  و  أو  بمرا  ة إدا  ي  و م   ه

 ايغ ير ا  اي  ما  في مجا ل اي خ ا  وايت اا ل،      و تم اظ هات  الابترا  ال   : اختبارات غير مقننة4-6-5

وهتا ايرب" وال الابترا  ال ي ااه  الم امابن ب اأ  اتةءب ايهااا  اماادة ي  را  وال ايتةو ات            

 .  (5006،441)وا ل،يق  س فا ا يل  في وبضب" د اسح و 

 :إلى  و رقسل على أساس الاهتمام المعطى لعامل الوقت:4-5

وف ي  يكبن اي م    ا  أس س سر   الإ  خ  وضارةي  أم ار  وال    : اختبارات السرعة 4-5-6

الم رف  ،أ  أن هتا ايراب" وال الابترا  ال يقا ا سار   ايداء  خا  ا        أو  اي م    ا  امتبت

 . و  ر  ول ايضرت في ويم  و 

 ايتبسا  الم ارفي في مجاا ل   أو  اي ماا أو   قاااير  ااود ايقاا ة  إلى  و ياا   اختبةارات الدقةة:   4-5-5

 .  و ين ، أ  أ"ي   يتل  بمضمبن  الإ  خ 

وهااح ابتراا  ال   ماامل يت ويااا ايفاا  ا  خ ةواا ل  فساار       :اختبةةارات  معياريةةة المرجةة   4-4-6

بمق  "تي  و   ةو ل مجمب   لاادة   اا في ابتر   و ين ف ا  هتا ايسا س عكال   فساع    

   ةوا  ماظ فارد  يت اياا      وعكال ايضا  وق  "تيا  وا     ،و ل ايفرد خ تج   مجمب ته و    ا ة

ا ايراب"   ت، أ  أن ها (5001،459 )وا ل ،  رتي   الم بي  خين ا مب    مااي أو  وبف ي   ايرسي

يا  اا   الاا ب  ايااتي  واال الابتراا  ال  يسااتلماب يت ايااا ايبضاا   ايرسااي ياماات ال خااين أفرا"ااه، ف

و  لجتيا  إ ما ئ   في   إ ااا   كال  ا يا  إلا خ اا     أو  سمظ  ا ي   ايفرد لا عكل  فساعه  

 ضبء د   ل خ فح  أفراد ا مب   ايتي ق   ةر ا الابتر    ا ي  

 ويستلماب هتا ايراب" وال الابترا  ال ياتكماا وال و ابل اية ياو        : اختبارات محكية المرج 4-4-5

أ  ا"اه  (5005،491)فةا وح، وستبت الإ ق ن  ايت   ق تحايا  وال ايهااا   ايساابم      إلى 

في الابتراا   لاكااح المر اا  يااتل الحكاال  ااا  أداء اية يااو في ضاابء لاااك ماا ن فااا تحاااد         

وسرق ، وفا يكبن امك   ال اية يو أ  المستبت ايت   ققاه وال باةل الابترا   خ اا  ما ا         
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يكبن امك وقاا  و   ققه الم ال  و  لةخه أ  إذا   ءل  "ت ئ   ايةة   وة خقا   أو  ايت ال،

 يام ك  ايت   وض ه الم ال فإ"ه  يكبن فا اح في تحق ا أاراض ايت ال    

 لىإو قسل  على أساس الأسلوب المستخدم:4-3

ا  وت او  ا يا     اممات ل أسا   هتا ايرب"  وال الابترا  ال  يقااب ي   وفي  الاختبارات  الشفوية:4-3-6

  ااأ  اابفر هاات  ايةريقاا   فر اا   ايتف  ااظ المر واار  خااين الم ااال والماات ال، وواال بةلهاا        ،واافبي 

 سيظ  ما    ف  س خ ض  با"و ولمم   المت ال، يكل هتا لا يرفح و بد خ ض المسا و  لهاتا   

ا وفي   ياا   واال الااب  وايقااا   ،ايرااب" واال الابتراا  ال مااكن يكاابن ايتام اات في وبفااف ورخااك    

 ،مااتيك  رااا  ةر قااه  ااا   مجمب اا  ماارعة  واال الماات امين فااإن  رف اات  يتةاااو وفتاا  لاابية،   

   (5000،616)وزا ة اي خ   ايبلر  ، را ايتم  ح  ختا    الم ال الالابتر    مم    تك ر هت

أن هااتا ايرااب" واال الابتراا  ال يقاابب  ااا    5004ياارت فلماار  بضاار   يةةة:ئالاختبةةار الأدا: 4-3-5

داء اي امح  وي ا  ا  ايت ا ظ اير ر  اير أ فيت  الابترا  ال  رما   اا  إ اراءال      قبيل اي

 .  (5001،691)ايرب ، ا  الا رين و  أو   ا   الإ"ت ل أو  اي مظ

 يتل خ يرت ت  ايري ئ    ور ورة لهاتا  أو  أ  أ"ي   يتل خةريق  ايداء أ ر ء إا ز  مظ و ين، 

اي"ابا"   إلى     ايدائ ا  ايت ما ا  و ا ، و قسال الابترا  ال     اي مظ  واي م    ا  م ف ا   كديتاه  

   (:5001،616)ايرب  ،ايت ي  

أو  مت خا   فما   فماعة   : ويكابن ف يا  أداء الميا  ال وذياك و اظ      اختبار أدائية كتابيةة: 4-3-5-6

 .   سل الجي ز اي مي أو   مم ل خر" و   ا  ايكمر ب ر

وفي هات  الابترا  ال يةااو وال اية ياو ايت ار   اا  خ اض ايوا  ء           اختبارات التعةرف: 4-3-5-5

اء خ ض اي يا ة   ايت ر   ا   إ أو  اي ي ة ايتي  ا ب ياق  ب خكداء  و ،أو  و ظ تحايا ايدوال

 .  وتحايا  ون ئفي 

داء ويرم  هاتا ايراب" وال    و سم  ايض  ابتر  ال لا م ة اي داء الظاهري:اختبارات الأ4-3-5-4

   ايدائ ا    اا   كديا  الحرما ل المةااب   أدا ها  في ويما  وا ، ويكال          ايت م ا ر  ال  الابت

تحي نرو  و يف ، و دد  هت  الحرم ل خشكظ مم  ياب م "اي في المبفاف الحق قاح لهات       

 .  الميم   وو  ل ذيك  ايسر     ب  ل الم ء و   بض ح الحرم ل الملمتاف  ياسر   

وفي هتا ايرب" ول الابتر  ال يكابن المبفاف الابترا    ورضارة       اختبارات عينة العمل:4-3-5-3

ووب ياا   وشاا خي   يابافاا  اياات   اادد   ف ااه المياا  ة  المقماابدة، ويااتل  ف ياا  الحكاال   ااا  أداء       

المف ب  في ضبء و  يع أداء  تةاو د      ي   ول إ ق ن ايفرد يااداء ايكااح لااظ ايق ا س،     

 .  يكمر ب روو  ل ذيك  ابتر   ايةر     ا  ا
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لماب  يتقاابيل لريقاا  ايفاارد في واال بااةل واا  ساارا  يتضااح أن الابتراا  ال  ايدائ اا   ساات اإذ

"ت ت  ذيك ايداء، وفا يكبن ذياك مت خ ا  مرسال بريةا   غراف ا  يرااا       أو    لميم  و  ر أدائ

يةاو ول ايفرد ايت ر    ا   ي ز و  وتحاياا لريقا   مااه  ،ماتيك عكال في هاتا        أو  و ،

أو  ايرب"  ول الابتر  ال ان يةاو ول ايفرد ايق  ب برم   و  ر  ومك"اه  في وبففيا  الحق قاح   

 .  ا ت  ز  في المبفف ايف اح  لهت  الميم 

أسا ا   هااتا ايرااب" واال أ    stalnaker 6596 وي اار  ساات ير م   الاختبةةارات المقاليةةة:: -4-3-4

الابتراا  ال خك"ياا  وفااردال  تةاااو اسااتت خ ل ورمراا  واال  المف ب ااين، و اا دة  كاابن هاات          

 اااة  ااظ ياا ا لهاا  إ  خاا   اا      وا اااة ويكاال تحكاال  أو  الاسااتت خ ل  في   ااب ة   ااا  

 )ورسااحالابتر    دفتياا  و بد ياا  خباسااة   واالما ذو باابرة ووياا  ة  في الماا دة  اي ام اا   وبضاا       

وبضااب"   خا   تبترا  ال يةااو وال ايفارد الممات ل م     أ  ا"اه في هات  الا   (5001،651وخبارون ، 

إ"شاا ئح  يا  خاا   اال المشااكا  ايااتي يةر ياا  ايساادال  المقماابد خ لإ  خاا ،   ااأ  تاا ح ياة يااو   

فر   ايت رع  ل أفك    وا"تق ء الم ابوا ل  اياتي يراها  أ"ساو يامبضاب"، وا  ورا ا ة  ساةو          

 ة  ايت رع واياف   في استلمااب المف ه ل  والممةا  ل وايقبا اا اي ام ا   وساةو  اي ارض وايقاا     

 ا  ايشرة  وايت ا ظ  و خت  ايفك   خر ضاي   ايار ض، يكال  ما  ح و اظ هات  الابترا  ال        

 "ب ين هم  :إلى  المق ي   خاو ه 

وفي هات  ايسا ا    بضاح ف ابد الإ  خا    ا يا ، وو ا ل        : أسئلة المقال ذات  الإجابات المقيدة 4-3-4-6

"  د  اا  و فاااا الابتراا   ياارلمفض أداة   خ   فاا :  اااظ  واا  ياااح أو  ذيااك واا  المقماابد خ يتكمسااا    

 ايتام ت  

وهتا ايرب" ول ايس ا   يتةاو ايقاا ة   اا  الاختكا       أسئلة  المقال ذات الإجابات الحرة: 5--4-3-4

 كاال   ال،   : وايتر  ل وإت د وبضب" وتك وظ  في الإ  خ    ا ي   و ا دة  وا  يرااأ ايسادال      

 (5001،699)ايرب  ،ر   ضمب  بةي  المخ  .. الخ  وو  ل  ذيك "ر فش أس. " فش، 

 مبو  ف لابتر  ال المق ي    عكل خفضاي  ف  س  ايقا ال الم رف   اي ا   م يت ا ظ  

واي م و  وايتقبيل مم  عكري  ايكشف  ل خ ض المي  ال م لإخاا" وايتفكع  اير فا 

ايس ا   يايه  ايقا ة   ا  ايتم     لايت   يرايه ايفرد أ ر ء ايةرة في إ  خته، فيتا ايرب" و

ايتلممين، إلا   مم  ان هت  ايبعة تخاب ول فر خين وستبي ل ايفراد ول بةل إ  خ  يل ،

           ال الإت خ  ل ايتي  تبفر  ا ي  ابتر  ال المق ل، فاي     ب  عكل  الم مي    ه"أ

 في و  ياح :

 ول لاتبت المقر  ايا اسح   لا  غةح أس ا  ابتر   المق ل   ء مرعا -
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  ستغر  وفت  لبية  را  م   ي  و تك ر ختا    المم ح. -

 .  انخف ض وستبت  ا  و ر ل هت  الابتر  ال -

الإ  خاا   اال هاات  ايساا ا  فااإذا م "ااي واال المبضااب  ل ايااتي  في ياماااف  دو  ماارع  -

 ا  ياا  اية يااو فقاات ياارتح، وفااا يرسااو إذا م "ااي ايساا ا  واال المبضااب  ل ايااتي  

 .  (5009،99)وراد وخبرون،أهماي 

خ ض وري   ا  ايفظ وال باةل الإ اراءال اياتي      أو  يكل عكل  ةفي هت  اي  ب  -

   مم  ياح  5005يراه   م د  را اير  ل  اي اابل  

تحايااا أساا ا  المقاا ل، ووضااب ي  ي ساايظ  ااا  الماات ال و رفاا   المةاااب  ف ياا  وتجرااو     -

 .  ايس ا   المق    فا  الإوك ن

 .  رو استلمااب ايس ا  الابت   ي تج -

 .  وض  إ  خ ل  بذ     لاادة يكظ سدال لا تم ده  في  م  ح م ف  الإ  خ ل -

 .   م  ح "فا ايسدال لجم   ايو ا  في "فا الجاس   ايبا اة -

وعكال   (،5005،456)اي اابل،إبف ء اسل اية ياو  راا  ما  ح و فا  الابترا        -

 .  يحإض ف  خ ض المق   ل ايبرت م يت 

يست سل وض   ايا   ل  ا   ماظ سادال فراظ ان يرااأ ايةاة  في الإ  خا    ا يا          -

)مرا   ساااا  ي ةاااا يل مجاااا لا يتر اااا ل ايبفااااي والجيااااا  المر سااااو يكااااظ ساااادال     

،6551،691)  . 

المااراد ف  سااه واا  ورا اا ة  اياا ول   ايت ما اح ورا ا ة واابل ايساا ا   متاابت ا اا ل   -

 . المت ة  يا  خ   ا ي 

فاا  ن واال   ااأ، خااين ايفاار  ، وضاا   م ااف ، :  حل ماا لآايساادال خ راا  ا ايراااء في -

... الخ ين . م اف، وتا    .. الخ ، و اب ايراء خكاما ل و اظ :وا ذا،   . ا"تقا و    خين

ف  سااي  في ايساا ا  المبضااب     ايواار خ تخاا ذ فاارا ال     و ااظ هاات  المفااردال  عكاال  

)ايراااب    ااا ر  خشاااكن ايراسااارين ين ذياااك  ي ياااا وااال  رااا ل ايتمااا  ح ووبضاااب  ته   

،5001،691). 

لا تر     ا  الإ اراءال ايسا خق   اياتمر  واي ماظ خيا ، فاإن        اإذن  را ايبت خ ين  -

واا  ي اا    ا ياا  خك"ياا  فيااح ماا عا  ذيااك ي يااا واال وبضااب     الابتراا  ال  المق ي اا ، 

 .  ذا     وب"ي  ا ير  و   تك ر  ختا    وم  ي  خا    مرعة
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 الاختبارات الموضوعية:4-3-4-5

  ر  أس ا  الابتر  ال  المبضب    خك"ي      غ  تةاو إا زا خس ة  في ا ي  ايت اياا     

إ  خ ل هتا ايرب" ول ايس ا   كبن دف ق  ولا يختااف   أنأ  ( 5005،634)أ زيظ و سب" ل ،

ذيااك خقبيااه ان   هاات  ايف اا   واال الابتراا  ال    Anstasi  6511ف ياا  ا راا ن، ف دمااا ا"ساات ز  

و  اااأ  (5005،456)اي ااااابل ، تةاااو وااال المااات ال ايت ااار    اااا  إ  خاا ل و  رااا  يسااا اتي     

خ لابتر  ال المبضب     ي"ي  تخرل ذا  ا   المما ح و أ ك واه  ال  ا  وال  ما ا   ايتما  ح        

ف لإ  خ  لاادة وو روف  و م ح خةريقا  وضاربل   ووبضاب   ، وعكال ان  كبات  ا  اتي        

 .  ايوك ل ايت ي  

أو   وا  أو  فماعة  وف ي   كبن الإ  خ  مت خ   ر  ة أسئلة الإكمال والإجابات القصيرة: 4-3-4-5-6

  اد ياسدال المةروة  

لهما  يكابن   أو  وف ي   تكبن    ا  ايسدال وال  ا أيل،   :أسئلة الاختيار  من متعدد: 4-3-4-5-5

 ااا  " فماا  أواا  اي اا "ح  يتضاامل ايراااائظ المق  اا   يا  خاا   فمرياا  يختاا         أو  خشااكظ ساادال 

مظ هت  ايراائظ إ  خ   وا اة  ا      ايتام ت الإ  خ  ايتي  تر سو والمةاب  ،و  ورا  ة ان تح

خمس   خااائظ  إلى  فقت وأن  كبن فمعة  فا  الإوك ن و  الحر   ا   استلمااب  ول أ خ  

 .  يتقا ظ فر  ايتلممين

ايرخت، ويتاكيف هاتا   أو  ويسم  هتا  ايرب" أيض  خ بت   ال الم او  ، أسئلة المطابقة:4-3-4-5-4

ايولى وتحب  ايس ا  والمشكةل  و سم  خ لمقاو ل، واي  " ا    ايرب" ول ايس ا   ول ف ئمتين، 

ياارخت أو  تحتااب   ااا  الاسااتت خ ل و ساام  ف ئماا  الاسااتت خ ل ، ويةاااو واال ايتام اات  ان يبفااا  

 .  خ ريم  وفا  المةاب  وره في ايسدال

و ا دة وا  يكابن هاتا  ايراب" وال ايسا ا  في واكظ  اا            أسئلة  الصةواب واططة :  : 4-3-4-5-3

بةاك وهاتا ايراب" سايظ ايتاكي ف وخإوك "اه  غة ا  الما دة الما وسا            أو  ت و  ا ي  ايتام ت خماح 

يكره يق ا وات إلم ب اية يو خ لحق ئا والم     فقات  ولا عكال  وال ف ا س أهااا   ايفيال       

 .  وايتةر ا  وايت ا اح واعه   ول  المستبي ل الم رف    اي ا  

ان أ"اابا" الابتراا  ال  ت اااد و ترااب" بسااو ايغاارض   واال بااةل واا  ساارا ذماار   اااا    إذا

اي خبي   يش   اساتلمااب ابترا  ال المقا ل خشاكظ واسا        ر المر ب ول استلمااوي ، وفي ودسس  

 اااا    كااااا الابترااا  ال المبضااااب     بمب اااا  في المدسسااا ل اي  "بياااا   وهاااتا واااا  أمااااا     

   (5005،11)فريشح ،المبضب   
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 تبافر ف اه ايشاروط      اتحم اح  ابتر   بةبال خر ء  :خطوات بناء الاختبارات التحصيلية -3

 المةابخ  لاخا ول المرو  في بةبال لاادة  تم ظ في الآ ح:

وهت  الةابة سااد ف يا  الهاا  الماراد تحق قاه وال إ اراء          :الاختبار وأهدافه تحديد الغرض  من -

فم ة إذا م ن  ايغارض  وراه ايتشالم ا  يابفاب   اا   "قا ط        (5001،91)إخراه ل ،الابتر  

يضا  في هات  الةابة تحاياا المبضاب  ل و"ابا         أابتر    وفق  ياك ،مما  تاو      ا ايض ف ف

 . ايت ال المراد ف  سي  يات المت امين ي غة ي  الابتر   ويشماي  

المبا ااف ل يتكاابن واال ن  اااول أ Anstasi 6511 اارت ا"ساات ز     إعةةداد جةةدول المواصةةفات: -

وسااتبي ل ايهاااا  الم رف اا   و ااظ ايفياال، ايتةر ااا، ايت ا ااظ،.... وع ااظ  إلى  خ ااايل يشااع  ايول

لاتبت الم دة ايا اس  ، فمل بةل هاتا الجااول يساتة   الم اال تحا اظ       أو  اير ا  اي  "ح و اال

 لاتابت الما دة  ايا اسا       لاتبت الم دة ايا اس  ، فمل بةل  هتا الجاول يستة   الم ال تحا اظ 

 ر ويل  فر     وتحايا وستبت ايهاا  اي قا     يكظ   ء ول امتابت وتحاياا ايهم ا      إلى 

ايرساار   يااه، وخ يتاا يح يااتمكل الم ااال واال ابت اا   فقاارال ابتراا   س ااا  متاابت  الماا دة ايا اساا     

وي كااابن خرااا ء  ااااول   ،(5005،459)اي ااااابل، وايهااااا  وااال المساااتبي ل اي قا ااا  الملمتافااا 

 .   ا ي قب   ايرب لمبا ف ل  سا م  م ن  ا  الم ال ا ر " الةبال ايت ي   مم  يراه  أا

 .  ساد الم ال المبضب  ل ايا اس    المراد ف  سي  -

 .  تحايا  اد الحما ايةزو  يتا يا مظ وبضب" -

 ت ي   :تحايا ايبزن ايرسي لمبضب  ل الم دة ايا اس   ول بةل الم  دي  اي -

 x 600عدد الحصص اللازمة لتدريس الموضوع  =عدد الحصص لأهمية  الموضوع 
 عدد الحصص اللازمة لتدريس المادة

تحايا ايهاا  ايسابم   المراد ف  س وات تحققي  يات اية يو  في المستبي ل الملمتاف  -

 . وتحايا ايوزان ايرسر   له  ول بةل  الم  دي  ايت ي  

 x 600الأهداف في ذلك المستوىعدد  =الوزن النسبي للأهداف في مستوى معين 
 مجموع أهداف المادة كاملة

 

لابتر    ا  ضبء اي ول المسمبة خه يا  خ  واع ذيك ول اتحايا اي اد ايكاح يس ا   -

 . وتغعال بم ئا ايةة 

خ ا تحايا اي اد ايكاح ياس ا ، يتل تحايا  اد ايس ا  في مظ وبضب" يكظ وستبت   -

 . ول وستبي ل ايهاا ، ويتل ذيك ول بةل الم  دي  ايت ي  

 الوزن النسبي لأهداف الموضوع xالعدد الكلي للأسئلة    =عدد أسئلة الموضوع
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تحايا د   ل أس ا  مظ وبضب" في مظ وستبت ول وستبي ل ايهاا  خ لاستف دة ول  -

 الم  دي   ايت ي  :

 

 الوزن النسبي    لأهداف الموضوع xالوزن النسبي لأهمية الموضوع  xالدرجة النهائية  للاختبار    =أسئلة الموضوع  درجة
 

فإن ذيك  ،إ ااد  اول المبا ف ل وإذا ق ايتق ا بجم   الةبال ايس خق   ايتمر في -

يضمل  ا  الابتر   ول بةل ايتبزي   اي  دل ياس ا    بل المباض   بسو أهم   مظ 

وري ، س  عر  اي م    ا    ء خس ت ول المبضب  ل  الما وس ، ف يس ا   غةح مظ 

 . (5001،651)ايرب  ، با"و  المقر  ايا اسح

 . وبضب   أو  تحايا "ب" ايفقرال المر سر  يامبضب"، مكن  كبن وق ي   -

 .    ا  ايت ا م ل خ لابتر   وإبرا ه خمب  ه ايوي    ووض  إ  خ ل  بذ     يفقرا ه -

وهت  الةبة تجر  خ ا الا"تي ء ول  مم ل الابتر   ف تل ف ي   ةر قه  ا     ر   شبائ    -

را  ا ي  الابت    وإ راء ايت ا ةل الإ م ئ    المر سر   يا كل تم  ظ ا مب   ايتي س ة

 ا  وات سةو  الابتر   وتمت ه خ لم ئا ايسكبو ي  الج اة  وإ راء  ايت ايةل  

 . (5005،459)اي اابل ،المر سر   في ضبء ذيك

  الج ا  تةاو ورو   في ايت م احول بةل و  سرا يتضح ان  ما   خر ء الابت     اإذ

بةبال وتت ي   خت ايا أهاافه وايغرض وره  ا  ا ي  إبرا ه في  ب  ه ايولى  وتجريره 

لإ راء ايت ا ةل  الإ م ئ    ا ه، وول   اياه إذا  رين و بد باظ، ف لا تر ء  خكظ بةبة 

ابتر   تحم اح ورا   ا  أسا إلى  ول الةبال إ ااد   سيل خشكظ مرع في ايب بل

ا م ، وتبفر  ا   ايشروط المةابخ   يرر ئه، وول  ل الحمبل   ا  أداة وفبا ا  ام   س

 .  قبع      لح  يةست م ل، تمكل ول إ اا  اي ك ب واتخ ذ ايقرا ال  ايم ئر 

ول المدما ان ايرر ء ايسا ل والاستلمااب ايم  ح  أهمية الاختبارات التحصيلية: -9

ب  ول       با"ره، ف لابتر  ال ايت م ا    يةبتر  ال ايت م ا    ي بد  ا  اي مظ اي خ

 : عكل اا ز أهم تي  في و  ياح

تمكل الم ال ول  ق  ل أ م ل ايتةو ت، وو رف  وات اوتةميل يام رف  ايك ف     -

 . (5001،664)ي ر ا ،والمقر ة  في مظ و دة ول وباد ايبر" و 
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ايا اسح ياتةو ت وهتا     تمكل ول و رف  وستبت ايت م ظايت م ا بتر  ال  ف لا

عكل الم ال ول و رف   وات تحقا ايهاا   ايت ا م    في اي ما    ايت ا م  ، س  يسمح 

 . ختبفع  ايتغتي   ايرا    وو  لج  "ق ط ايض ف

)د وزة  اميل مجمب  ل  سيظ  ما   إلى  ين و مر فيلم قس ل المت ا -

الج ا يكبن ف د ا  ا  ايتم    خين ايتةو ت  ايت م اح، ف لابتر   (5009،615،

س  يس  ا الم ال  ا  استلمااب ايةرائا  وايس ي و  وعكل  ول إني   ايفرو  خ ريل،

 . ايتي  تر سو و  ف    ول ايف  ل  الممرف  ول ايتةو ت

،   أ ان الابتر   ي مظ دو   الح ف   (5001،450)وا ل، رش ت داف    ايةة  -

ايت  ياف  ايةة  يافر ل   ا  ايا اس  خشكظ وستمر ي تمكربا ول الحمبل  ا   

 ةو ل خ ا استت ختيل  ا  فقرال  الابتر   وايتي بمب ري  يتل  رف  يل ول وستبت لآبر 

لابتر  ال  ن  اأ  في هتا  ايماد  5009أ ا   وره ويمرف   لح لاما  اح أخب   دو  

ايت م ا   تحأ ايةة    ا    رم   الا"تر    في البرال ايت ا م    المقاو  والاستمرا  

، (5009،366)أخب   دو ، ق ا أهاا  ايت الفي ايرش ط والا"او ل في هت   البرال  يت

بتر  ال   س    يت ق ا ايهاا  المر بة  ول  ما    ايت ال ول بةل   اي  ن هت  الاأأ  

اي م    ا   مختاف ايت ا م ل  المقاو  لهل و ا ويل بمرا    في ياةة  يستمرون 

 . ايا وس ايتي ق  قاعي  س خق 

 س  ا  ا  تحايا  با"و ايض ف في المري ل ايا اسح  س  يس  ا   ا     اياي   -

   تمكل ول و رف   وات تحقا ايت م ا ف لابتر  ال   (611)ورسح وخبرون ، و ةبيره

وول  ل اي مظ  ا    ايظ هتا  ،ايهاا   اي خبي  المرشبدة ول بةل  المري ل ايا اسح

ايبع وفق  يرت ئ  الابتر  ال ول بةل ايرق ط  المتمب ة  أ ة    بل أهم    الابتر  ال 

اي   تفا في ان أهم تي   كمل في اتخ ذ ايقرا ال  ايم ئر     يتضح أ"ي   مايت م ا 

أو  شكن  رف  يل ول وستبت يبر و ةخايور  خ يتةو ت فتتلمت  فرا ال   اسباء   ا

متيك اتخ ذ فرا ال خشكن ايةرائا وايس ي و ايتا يس    المست ما    فرا ال  رس ريل،

 ت   المر ه  أو  بتر   خغرض   ايظ،ول بةل اي ما    ايتشلم م   ايتي  يقبب خي  الا

و بد باظ ف ي  ف تل   ايظ هت  المر ه  يتةفي  وبالل الاظ أو  "فسي  لم  ت قا ايهاا 

 . ف ي 
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 مواصفات الاختبار التحصيلي الجيد: -1

 ك د أو    تبر الابتر  ال ايت م ا   ايداة ايم ر است م لا و ااولا في "  ور  اي خب 

باظ في  ما   ايتقبيل إلى  ايب  اة، يتا أ  فمب  في  ما   إ ااده  س دد   تم  كبن 

اي خب  ف د ر خاو    ا  اي ما   ايت ا م   ايت ام  ، و ا ه م ن ول ايضرو    بفر هت  ايداة 

 ا  بم ئا ووبا ف ل لاادة تج ظ وري  وس ا    لح  ياتقبيل وهت  المبا ف ل مم  

المبضب    واي ر ل، ايما ، ايشمبل، و  وظ : رب   تم ظ ف م  ياحيراه  أ ا ي قب  اي

ايتم   ، و  وظ ايسيبي  وايم بخ ، ايق خا   يةست م ل، وسر  ول في هتا ايفمظ  بض ح 

 . ذيك

 الموضوعية: 1-6

استقةل ايرت ئ  ايتي نحمظ  ا ي  ول أدوال ايتقبيل  ل الحكل ايتا ح ويقما خ لمبضب    

في الابتر  ال ايت م ا   أن يات ب واض ي  ووم  ي  خ لح  د  را (5005،651)زيرو،

 مم مي ، وأ ر ء  م   ي ، ف  ا الايت اب خ لح  د في هت  الابتر  ال أن لا يض  الم ال 

ع ظ إي ي  ول المقر  ايا اسح، أ   تابظ ذا    أو  وفردال الابتر   ول اي  اء ايتي سرته 

ايتي يرياه  لا ايت  يررغح أن يكبن، وي ا أيض  الايت اب خ لح  د أ ر ء هر  خ بتر   المفردال 

 ما   ايتم  ح أن لا يتك ر المم ح خ باوظ أبرت ب      لا   كا ايداء الحق قح 

ولمم   المف ب  ايت  يق مه، فمبضب    ايتم  ح أو  يامف ب ، مكن يتك ر خرداءة الت

بتر   ويم    اد وم  ب هت  ايب ف ، وهتا بمب     ا إ ة ء "فا ايا    يرفا و ف  الا

( أن د اس  أ ريي في خرية "   ق 6511في الابتر  ال المق ي  ،   أ يتمر سر  أخب يراة )

خمس   شرة وم    يتم   ي ، ف بتافبا في إلى  ف ي  إ ة ء أو ا  إ  خ ل و دة ايت  يخ

ل يرفا المم  ين خ ا سر  و"مف  قاير ايا   ل ابتةف  مرعا،  ل أ ة ي "فا الإ  خ 

، فيتا يال  ا  (615، 5001)ايرب ،  "  حإلى  (   ي  ول  اسو55ف " كا ايتقاير في )

 اب وبضب    ايتم  ح ي"ه يب ق الإسر د  ا  و  يع لاادة وواض   فا  الإوك ن لم  

سه في خ ل  قاير المم ح "فأو  م ن ايتر فض في  قاير هت  الإ  خ ل خين المم  ين،

 ور سرتين مختافتين، إذن يتببح المبضب    في الابتر  ال ايت م ا   

هر   خ ض الإ راءال ايتي  س  ا  ا  ذيك وايتي  ت اا ختمم ل الاوت  ن و م   ه    

   ياح :مو تم ظ هت  الإ راءال ف 

 أن  كبن أس ا  الاوت  ن   ر  س ا  لملمتاف أ  اء الم دة، و  دة و  يكبن ذيك

 يت اب بجاول المبا ف ل.خ لا
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 أن  كبن هت  ايس ا  واض   لا يرا ولا امبض، وأن  كبن يغتي  في وستبت

 . ايتةو ت مح لا تحا اياغ  الم قاة ول فا  يل  ا  الإ  خ 

لا وي   مم ل ايس ا   ا  ايةريق  المبضب    فا  الإوك ن . 

  تو أن  بض  إ  خ   بذ    يتل في ضبئي   م  ح   راو   كبن ايس ا  وق ي

 . إ  خ ل ايتةو ت ووض  سال  م  ح

 يفضظ فراءة   ر  ول إ  خ ل ايتةو ت  ل  ق  ن خسال ايتم  ح ي تل   اياه فرظ

 . (5001،505 )أخب يراة،ست م لالا

 ا  ايرال ول إ ر " الإ راءال ايس خق  ايتمر إلا أ"ه لا عكل إبرال ذا    المم ح ول    

 ما   ايتم  ح تم و  بمب   في ايس ا  المق ي  ، يكل ذيك يسيل في الايت اب خ لمبضب    

 . و الانح  ز فا  المستة " يلآ اء ايشلمم   والهباء والم بلرويخفض ول  ما   ايتا   ، وت

ويقما خ ر ل الابتر   إوك "   الحمبل  ا  "فا ايرت ئ  إذا و  أ  ا هتا  الثبات: 1-5

الابتر    ا  "فا اي  ر  أم ر ول ورة، أ  أن س فظ أفراد اي  ر  ايتي لرا  ا ي  الابتر   

 ا  "فا  ر  ريل إذا ق  ةر قه  ا يل ورة أبرت خ ا ف ة زور   و  ر ، وي اوة و  وظ اي ر ل 

( ومام  اف خي ف مته ول ايبا ا ايم  ح م "ي د   ل الابتر   6   خين ) فر، يةبتر

أم ر  ر   ، يكل   دة لا عكل الحمبل  ا  و  وظ  ر ل يس و  ايبا ا تم و  ين هر   

خ ض اي رو  ايتي  د ر في ذيك ولا عكل ايت كل ف ي ، وفي هتا اي رمر سرفكر ايةر  

ل الابتر  ال ايت م ا   وتحايا ايق م  المقربي  يه، ايتي عكل خي   س   و  وظ  ر 

 . واي باوظ ايتي عكل أن  د ر  ا  اي ر ل

  ول بةل ايةر  ايت م ا عكل  قاير و  وظ اي ر ل يةبتر  ال : طرق حساب الثبات1-5-6

 ايت ي  :

ور ين يامتمب    و  تما هت  ايةريق   ا  إ ة ء الابتر  : الاختبار طريقة إعادة 1-5-6-6

سي  و  و بد ف  ظ زوا و ين خين المر ين وورا  ة إ راء الابتر   في "فا اي رو  يكات  ف"

المر ين، وخ او  يتل  س   و  وظ ا  ر ط د   ل ايفراد في ايتةر قين، ويقرظ و  وظ  ر ل 

تبر  ر  ه ( ف  0.1( أو  إذا انخفض  ل )0.1)أو  (0.1الابتر   إذا و ظ و  وظ الا  ر ط )

 . (5001،611)ايرب ، ورلمفض ، وهتا ي ا  اب  بافر اي ر ل

ويكل س  ي     ا  هت  ايةريق  أ"ي   ةرا "فا الابتر   في أم ر ول ورة س  ت ظ 

ايتةو ت يكيفب"ه ويتتمرون إ  خ ل ايتةر ا ايول يست ماب"ه في المرة اي  "   بمب   إذا 

 فمعة، أو  إذا ل يي الماة فإن ايتةو ت يت رضبن ي باوظ م "ي الماة ايف  ا  خين ايتةر قين
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، يتيك  را  س   و  وظ اي ر ل لهت  (5001،555)ايرب ، ايت الأو  ايتتمر،أو  ايرس  ن،

ايةريق  تو  ببح الحت  وأبت الح ة  في  قاير زول الماة ايف  ا  خين ايتةر قين ب أ لا 

 .  د ر  ا  ايرت ئ  خشكظ مرع

فإ"ر  نحسو و  وظ  ،وفي هت  ايةريق  خالا ول إ  دة ايتةر ا: التجزئة النصفية 1-5-6-5

  أيل وتس ويين ولحس   و  وظ إلى  وذيك خقسم  الابتر   ،اي ر ل ول "ت ئ  "فا ايتةر ا

  أيل إلى  ، فا يكبن ايتقس لخ ا ايتةر ا الج ئين اي ر ل سسو و  وظ الا  ر ط خين هتيل

وأس ا   أس ا  زو   إلى  ول وايرمف اي  "ح، وفا يكبن ختقس ل ايس ا وتس ويين ايرمف اي

، ب أ يكبن الج أيل المت مظ  ا ي   وتك ف ين في امتبت ووستبت   بخ  فردي 

، (549، 5001) ةب، المفردال و ر يل ايا   ل و اب ا تم د إ  خ  المفردال  ا  ايسر   

ت مظ  ا  "داء المت مظ  ا ي  في الج أيل فإ"ر  وخ ا  س   و  وظ الا  ر ط خين د   ل اي

و  وظ  ر ل "مف الابتر   يتيك يتم  ح ايةبل والحمبل  ا   ر ل الابتر   مكظ 

 تمر:"عكل استلمااب خ ض الم  دلال وايتي ول خ ري  

 :(5001،546)أخب يراة، وف "ب"ي  مم  ياح  :Spearman-Brownبراون –معادلة سبيرمان -

 

 =ر ث ت 
 ن ر

 ر( ر –+ )ن  6
 

 . مكظبتر   و  وظ  ر ل الإأو  و  وظ اي ر ل ايتقاير :   ك ل

 . بتر   اد المرال ايتي تو أن ي داد خي  لبل الإ: ن

 . تب ظ إي ه خةر  تجرير   إ م ئ  ايت  " بتر  و  وظ اي ر ل ايرمفح يا:  

 :(5001،545)أخب يراة، هت  الم  دي  مم  ياح: Rulonمعادلة رولون -

 - 6 =ر ث ت 
 ف 5ع
 5ع

 . و  وظ  ر ل الابتر   مكظ:   ك ل

 .  ر يل ايفر  خين  ةو ل الابتر  يل المكبن مظ وريم  ول "مف الابتر   ايكاح²ف   

 .  ر يل  ةو ل ايف ا ايكاح: ²"

لج ئح وهت  الم  دي   ماح  راو  لا  تس وت الانحراف ل الم    ي  : معادلة جتمان العامة-

الابتر  ، و ماح متيك في   ل  س و  هت  الانحراف ل، وهت  الم  دي  مم  

 : (5001،616)ايرب ،ياح
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 x 5 =ر ث ت 
 5+ ع  5ع-6

 5ع

 

 . :  ر يل د   ل ايس ا  ايفردي 6 ²"

 .  ر يل د   ل ايس ا  اي و   : 5 ²"

( أن هت  ايةريق  لحس   5003 رت خشرت إسم   ظ ) طريقة الاتساق الداخلي: -1-5-6-4

 اي ر ل   تما  ا  الا س   في أداء ايفراد  ا  الابتر   ول فقرة يبرت، فف ي  يقسل الابتر  

 اد مرع ول اي  اء، ب أ يتكبن مظ   ء ول فقرة وا اة ول فقرال الابتر  ، إلى 

، وول (5001،613)ايرب ،الابتر   مكظومام  زاد الا س   خين هت  ايفقرال زاد  ر ل 

 : خين ايةر  المستلماو  يتيك و  ياح

و  دي  إلى  Kuder Richardsonم بد   يتش  دسبن  ب ظ :معادلة كيودر ريتشاردسون-

لحس   و  وظ  ر ل الابتر    ل لريا تحا ظ الإ  خ ل  ا  ايرربد و س    ر ير  ي  وسم ي 

50- KR (5001،619)ايرب ،وهح : 

 

 x 5 =ر ث ت 
 م(-م )ن –ك  5ن ع

 ك 5( ع6-)ن

  اد أس ا  الابتر  .إلى   شع: ن

 . وتبست د   ل الابتر  إلى   شع: ب

 .  ر يل د   ل الابتر   مكظإلى   شع:   ²"

)وراد وسا م ن،    KP-56و  دي  أبرت  إلى  مم  أن مبد   يتش  دسبن  ب ظ 

،419) 

 x 5 = 56ر 
 ن

[6- 
 م(-م )ن –ك  5ن ع

 ك 5( ع6-)ن 6-ن 
 
 كرونباخ  αمعامل  -

وفا اف  ه  مبد   يتش  دسبنمرو"ر     ي  ب    ول ف "بن  αوي ا و  وظ 

 . (5001،419)ايرب ،  6511"بف   ويبيا و 6596مرو"ر  
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و  تما هت  الم  دي   ا   ر ير ل أس ا  الابتر  ، و ست مظ  راو  لا  كبن أس ا  الابتر   

ايتي  ست مظ  مبد   يتش  دسبن(،  ا   كا و  دي 6،0لا )أو  إ  ختي   ر ئ   و ظ " ل

 : (411وسا م ن،   ،  وراد) راو   كبن إ  خ  ايس ا   ر ئ  ، هت  الم  دي  مم  ياح

 

 - 6] - =ر
 ن

] 
 6-ن 

 
 و   ر ير ل ايس ا ن :  

  ر يل ايا   ل ايكا    :6-ن

 
 :لمعامل الثبات في الاختبارات التحصيليةالقيمة المقبولة 1-5-5

( أن و  وةل اي ر ل لابتر  ال 5001)سر  لاما أخب يراة  وفي هتا ايشكن يتمر    

 . (0.90ايت م ظ المقرر   راغ )

ووره اا أن الابتر  ال ايتي ي اه  الم ال أفظ  ر    إذا و  فب "ي خ لابتر  ال     

  المقرر ، وهتا بمب   إذا م "ي وق ي   فإن و  وةل  ر  ي   كبن ورلمفض  و  ايت م ا 

 . لم ييتل الم ال خ ما   خر ئي  خشكظ   ا وفا و  يع لاادة وسال  م  ح واضح

 :العوامل المؤثرة في ثبات الاختبارات التحصيلية 1-5-4
 : ل خ ري  و  ياح  وايت م ا هر    اة  باوظ عكل أن  د ر  ا   ر ل الابتر  ال 

لا  تبفف د    اية يو  ا  و ابو  ه فقت خظ  ا  ول يم ح و فته أيض  ب    في :المم ح -

ست    اير    ن د اس  ه خ ض ايا اس ل و ظ  الابتر  ال المق ي  ، وهتا و  أما

وا س  641إلى  فقا أ سة و ف  إ  خ  في اوت  ن هراس  وستبي  Starchet Elliotوإي بل

،وهتا (541، 5001)أخب يراة،  (59-51ل يرين  م   ي  ف او ي د   ل خين )هراس  

يال  ا  أن  م  ح ايب ف  لا ي كا إ  خ  ايتام ت فقت، وإ   يتابظ في ذيك  أ  المم ح 

 . و  يته ايرفس   و ك ر   ت ايتام ت واع ذيك ول ايوب  ايتي  د ر  ا  ذيك

ايت م ا   خا    مرعة خ  وظ ايماف ، فقت  كبن أس ا   تك ر الابتر  ال : خر ء الابتر   -

الابتر     كا   ءا يتقره ايتام ت ف ت مظ  ا  د    ور ف  ، وفا  كبن هت  ايس ا  ول 

 اب تم  ظ ايس ا  يام دة ايا اس   تم  ة إلى    ء لا يتقره ايتام ت فعسو، وهتا  ا  

 . ر في  ر ل الابتر  ال     ، مم  أن امبض ايس ا  فيم        يد 
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ايس ا  ستمظ أن يكبن  ر ل د    ه أو  اوتم ل الابتر    ا   اد فا ظ ول المفردال -

في ايتت ئ  ايرمف   يةبتر  ، خراون  –سرعو نورلمفض ، وهتا يتضح  را  ةر ا و  دي  

 اد   أ   داد ايق م  ايتقايري  ي ر ل د   ل الابتر   مكظ  ل ف مته خ ستلمااب "مف 

وفردا ه فقت، يتا مام  زاد  اد المفردال في الابتر   مام  ازداد  ر ل الابتر  ، يكل 

اي ي دة في  اد المفردال  تةاو وفت  ألبل في الإ  خ  س  يش ر ايةة  خ لإ ي د ف قاظ ذيك 

ول و  ال إل ي  الابتر  ، إذن ول المراب  ف ه   دة مت خ   اد ول ايس ا  عكل الإ  خ  

 ي  في وفي فمع، يكل هر  ي تما  ا  لر    الم دة ايا اس   وايهاا  ايت ا م   وايمف  ا

إذ أ"ه في خ ض اي   ن  بم  يشتمظ الابتر    ا   اد أفظ ول ايس ا  ايتي  تةاو ، ايا اسح

 . (534، 5001) ةب، إ  خ  وةبي  

أ ر  ايتيل مب   ايةة   ر يل فا ال المف ب ين يد ر  ا   ر ل الابتر  ، فإذا م "ي مج -

انخف ض  ر ل الابتر  ، ويفسر ذيك خك"ه  راو  إلى   ا يل الابتر   وتت "س  يدد  ذيك

 كبن  ةو  يل أفظ ا"تش  ا أ   كبن وتق  خ  فإن ا تم ل  غع ورم  ايفرد خين    ته إذا 

 ل ايت  سرا انخف ض و  وظ اي رإلى  أ  ا  ةر ا الابتر    ا يل ا تم ل مرع، س  يدد 

وأن أسافر  لا ف   ايفرد  ا  ورم   و ر  ره خين أفراد مجمب ته، أو  إذا م "ي هت  

 . ايا   ل مختاف  ابتةف  مرعا فإن ذيك ي يا ول و  وظ  ر ل الابتر  

وات   بخ  ايس ا  يد ر خاو    ا  و  وظ  ر ل الابتر  ، فإذا م "ي و  ل أس ا  الابتر    -

ماف   ا و دو ا مرعا في إ  خ ل ايةة ، س  يد ر  ا  و  وظ اي ر ل   ر   اا فإن اي

 . هتا الابتر  

وتب را أو  وريض أو  الح ي  ايم    وايرفس   يافرد  د ر  ا  و  وظ اي ر ل فإذا م ن وت ر  -

 .   (415،  5009وسا م ن،   وراد)فإن و  وظ اي ر ل يقظ

 ا  الابتر   يد ر  ا   ر  ه هتا ين الابتر   ايم د    خي وي ا خ يضرو ة أن الابتر    -

 . (690)المرسح وخبرون،   ،اي  خي   د  

إذن ول بةل و  سرا يتضح أن هر    ايا اي باوظ ايتي  تابظ و د ر  ا  و  وظ  ر ل    

الابتر  ، يتيك يا ف ن  ا   ر ل الابتر   ويفضظ أبت ايتااخع ايةزو  في ضبء اي باوظ 

 . المد رة المتمب ة أ ة 

 الصدق : -1-4

اق  س يتا فيب ورط أس سح ول وروط الابتر   يكداة مي تبر ايما  ضرو   

  ه الج ا، وي ا ايما  أن يق ا الابتر   و  وض  يق  سه،   أ يرت  ايت م اح
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Gay(6550    أن الابتر   ايم د  ابتر   يق ا ايبن ف  ايتي ي  ل أ"ه يق سي  ولا يق ا و )

ا الابتر   ايهاا  ايتي ، أ  أن سق(443، 5001)وا ل، خ لإض ف  إي ي أو  خبر خالا وري 

وض  ول أ اي  فم ة إذا وض  و ال و دة اي ابب ابتر   تحم اح في و دة اي ابب ايةر    ، 

ف تو أن يق ا هتا الابتر   تحم ظ ايةة  في و دة اي ابب وألا يق ا و    خبر و ي  

 .غ إ  دة ايت رع، ين هتا يق س خ بتر  ال تحم ا   أبرت في اياأو  م سل الت،

ياما   اة أ"با" و اة لر  يق س خي  مم  أ"ه يتك ر خ اة  باوظ وسر  ول في هتا  

 اي رمر  بض ح ذيك  ا  اير ب ايت يح :

 ياما   اة أ"با" "تمره  مم  ياح :: أنواع الصدق 1-4-6

 :صدق المحتوى1-4-6-6
تم  ة   دف  لملمتاف أهاا  وأ  اء  ايت م احوات تم  ظ الابتر   إلى  ويشع  ا  امتبت

الم دة الما وس ،   أ مام  و ظ الابتر   لاتبت المقر  تم  ة مام  م "ي د     افه 

( أن   ا  امتبت دي ظ  ا  وبل ايداة 5009) ةة وراد وخبر ور ف  ،   أ يتمر 

ا" ايما  تو ،  ويت ق ا هتا ايرب" ول أ"ب(496، 5001) ةب، ود    تم  اي  يام تبت  

الا تر ء خرر ء  اول المبا ف ل يام تبت المراد إ راء ابتر    ا ه ين ذيك يسيل خشكظ مرع 

المبا ف ل يام تبت المراد إ راء ابتر    ا ه ين ذيك يسيل خشكظ مرع في ايتبزي  اي  دل 

، ويةاا ياس ا  المبضب    بل ايهاا  ايت ا م   وذيك بسو ايهم   ايرسر   يكظ وري 

المقمبد خ لمضمبن هب امتبت، وياتكما ول و ، ا   ا  امتبت أيض   ا  المضمبن

 ا  امتبت يةبتر   لا خا ول  رضه  ا   اد ول المتلمممين في ا  ل الم ا وألا يقظ 

أ"ه إذا م "ي د    الا ف   خين أ ا ي قب  ايرب   ادهل  ل خمس  يت ك مه،   أ يرت 

فإن و  وظ  ا  امتبت ي ا وقربلا، أو  إذا فاي  % 19امكمين   ي   ب أ لا يقظ  ل 

ف ررغح   ايظ فقرال أداة ايق  س، إلا أ"ه مام  زاد ا ف   امكمين  %90"سر  الا ف    ل 

 . ا  ف   ا  امتبت

 :الصدق المرتبط بالمحك1-4-6-5
يرب" ول أ"با" ايما   ا  واة ا  ر ط  ةو ل الابتر   المراد ايكشف  ل وي تما هتا ا

ايسرب  ويسم  في هت  أو  و ال اية يو ايفماحأو  ه و ةو ل ف ا خبر أ ا  الم ال،ف ا

و ال اية يو خ مك،   أ يش ط في هتا ايبع أن يكبن أو  الح ي  ف ا الم ال

إلى  وايما  المر رت خ مك يرقسل،(561، 5001)أخب يراة، وبضب   ،   دف ، و  خت 

 "ب ين :
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 :الصدق التنبؤي 1-4-6-4
ايتررد  يداة ايق  س  ا   س   ايق م  ايترردي  لهت  ايداة  ا  أس س أن  ي تما ايما 

، وهتا ي ا أن ايفرد (5009،619،)د وزةايساب  يتضح خا      ي   ول اي ر ل في المستقرظ

ابتر   تحم اح و دة و  ر  فإ"ه يتبف  يه أن يرتح في د استه الج و    إذا  ءايت  اح في أدا

تخما هت  الم دة ايا اس  ، وسسو و  وظ  ا  هتا الابتر   ود   ل لاك تجم   ره 

اي  ب ايول ول ايا اس  أو  الم ابو ل لا ق  مكن يكبن هتا امك هب و ال ايفمظ ايول

 . الج و   

 :زميالصدق التلا 1-4-6-3
و  وظ الا  ر ط خين د   ل الابتر   المراد ايكشف  ل وسسو هتا ايرب" ول ايما  بس   

 افه، ود   ل ابتر   خبر،  ا  أن يةرق  في ف ال وتق  خ ، متيك عكل استلمااب 

ويكبن  ،(565، 5001)أخب يراة، و الال ايتةو ت مم ك لحس    ا  هتا الابتر  

هتا  راو  يريا الم ال استراال ابتر    ايا وك ن ابتر   مكن يستغاه ويستغر  يه ايك ع 

ايتم  ح، وخ يت يح الابتر   الجايا يبفر يه ايبفي، ويكبن أو  ول ايبفي  را  ما   ايتةر ا

 . يم  حايبا ا اإلى  هتا الابتر     دف  إذا اف خي و  وظ الا  ر ط خين "ت ئته و"ت ئ  امك

 :الصدق العاملي 1-4-6-9
وييتل ايما  اي  واح بم رف  وات  شر  خربد الابتر   خ باوظ و  ر  )وكب" ل( سباء  

وي تما هتا ايرب" ول  ،(5009،499)وراد و سا م ن، باوظ ل ئف  أو  م "ي   وة   و 

ايما   ا  أساب  ايت ا ظ اي  واح ايت  يقبب  ا  تحا ظ و  وةل الا  ر ط خين الابتر   

)ايرب ،  إي د هت  الم  وةلإلى  اي باوظ ايتي أدلإلى  وامك ل الملمتاف  ول أ ظ ايب بل

5001 ،506) . 

 :صدق التكوين الفرضي 9--1-4-6
وفيبب أو  وات ف  س الابتر   يتكبيل فرضحإلى  ايما ايرب" ول أ"با" هتا ويشع 

، وفا وض  (506، 5001)ايرب ، سم ، وهتا و ظ ايتم ء، ايري ض  ل... إلخ أو  "فسح

و  "ح : يق ا أ خ  فا ال هح أ ا زمح   ر   ابتر   ياقا ال اي قا   ايوي     رستبن

 ، ب أ  ستلماب مظ هت  ايكام ل، والإد ا  المك "ح، وايتفكع، وايقا ة اي ادي

ايقا ال في  س   "سر  ايتم ء وواض  الابتر   هر  يقبب خإ ااد أس ا   ق ا  اك المكب" ل 

ويتكما ول  افي  خ ا تجريري   ا    ر ، ويتل إ راء تحا ظ   واح يت ايا وات ف  سه 

 . يامكب" ل المف ض 
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 طرق حساب معامل الصدق  1-4-5
 ( و  ياح: 5001)ايرب  لحس   و  وظ ايما  يتمر  ول ايةر  المستلماو 

 استخدام معامل الارتباط للدلالة على صدق الاختبار 1-4-5-6
وهر  و ة إذا ق استلمااب لريق  امك ال   ح، فإ"ه لا خا ول إت د و  وظ الا  ر ط 

ويال  خين د   ل الابتر   وبض  ايتةر ا ود   ل امك ال   ح ايت   ري  افه س خق ،

د     هتا الم  وظ  ا   ا  الابتر  ، وعكل استلمااب و  وظ الا  ر ط  خعسبن  لإت د

 :ايما ، وايتي "مي  مم  ياح

 = 
و 𝟏 𝟐 

√  ² 𝟐  ² و 𝟏

 

 :  أ 

 . و  وظ ا  ر ط خعسبن :  

 . فر  د   ل الابتر   ايول  ل وتبسةي : 3 

 . فر  د   ل الابتر   اي  "ح  ل وتبسةي : 9 

 
 :طريقة استطلاع أراء المحكمين 1-4-5-5

وفي هت  ايةريق  يقا  امكل المتلمما وات  ةف  مظ خرا ول خربد الابتر   

ايقا ة المق س ، وذيك خ ا  بض ح الم ر  الإ رائح لهت  ايسم ، وعكل استلمااب أو  خ يسم 

 الم  دي  ايت ي   لحس    ا  امتبت  ل لريا ايت ك ل:

 

 =م س
 5س –6س

 ك

   أ :

 . ودور  ا  امتبت: بس

 .  اد ايس ا  ايتي ا فا امكمبن  ا  أ"ي   ق ا الها : 6س

 .  اد ايس ا  ايتي ا فا امكمبن  ا  أ"ي  لا  ق ا الها : 5س

 . اي اد ايكاح ياس ا  الابتر  :  
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 :طريقة جدول التوق  1-4-5-4
و  تما هت  ايةريق   ا  وق  "  ايتبزي  ايتكرا   يا   ل ايفراد  ا  الابتر   

 يك خ مظ  اول  كرا   و دولذخ يتبزي  ايتكرا   يا    يل  ا  لاك ب   ح، ويتل 

ا الجاول يس  ا  ا   قاير وات  ا  الابتر   خ يرسر  يف  ل د   ل الابتر   وامك وهت

 . ال   ح يكظ وستبت ول وستبي ل امك

 :طريقة المقارنة الطرفية 1-4-5-3
وفي هت  ايةريق  يتل ايت ر   ا  وات فا ة الابتر    ا  إخراز ايفرو  ايفردي  يات 

الابتر  ال لاك   المر   تو أن   يا  أن  6511    ء أخب  ةبأفراد اي  ر ،   أ  رت 

، ولم رف  ذيك تو إ ر " (351، 5003)اخب ةب،  ايفرو  خين ا مب  ل ايتي أ قري المقر  

 مم  ياح: 5001 و مري الةبال ايتي يتمره  

 .  م  اي أو   ر و "ت ئ  الابتر   ايتي  مظ  ا ي  أفراد اي  ر   ر  ر   ر زي   -

ول لرفي ايتبزي ، فر مظ  ا  مجمب    ا   ول   أ ا  ف " د    ي   % 51سسو  -

 . في الابتر   مجمب   د"   ول   أ انخف ض د    ي و

يق  ن خين أداء ا مب تين خ ست م ل ايساب  الإ م ئح وةئل وهب ابتر    ل  يالاي  ايفر   -

 .(691، 5001،و مري ) س خين خين وتبسةين 

)ل( امسبخ  يتل وق  "تي  و  )ل( ا اوي  يرستة   وفي ايبع وخ ا الحمبل  ا   

ف م  )ل( امسبخ  داي  عكل ايقبل أن الحكل  ا   ا  الابتر  ، ب أ إذا م "ي 

 . الابتر     د 

 :تفسير معامل الصدق 1-4-4
ايبا ا ايم  ح، مام  م ن  ا  الابتر     ي    وظ ايما  ول مام  اف   و 

ومام  اف   ول ايمفر م ن ايما  ورلمفض ، ولا يب ا بت ف  ظ إذا   اا  و  وظ 

سر  لاما انخفض  ره " تبر  اع   د ، ويتمر ذا وإايما  المقا  " تبر الابتر     دف ، 

إلى  (0.40أن و  وظ  ا  ابتر   يديفه الما س و"ت ئ  الابتر   ذم ء ي اوة خين)أخب يراة 

أن الابتر   ايت  ي ا  الما س يتك ر خ باوظ أبرت إلى  ( وهتا الانخف ض  ا  0.90)

ايتي عكل أن  د ر ف ه، أو  إذا م ن وذا    المم ح واع ذيك ول ايوب   م  تي د ايتام ت،

و  وظ ايما  امسب  خين "ت ئ  الابتر   تحم اح وض ه الما س و"ت ئ  ابتر   تحم اح خبر 

وقرل، يكبن أ ا  س  سرا متيك و  وظ ايما  خين خة  ي  ابتر  ال تحم ظ وو ال 

(، أو  إذا  سو 0.10)إلى  (0.10  رته في ايمف فإ"ه ي اوة  ا  ايااو خين )أو  ايتام ت
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)أخب يراة،  (0.10)إلى  (0.10و  وظ ايما  خين ابتر  يل تحم ا ين وقررين فإ"ه ي اوة خين )

5001 ،554)  . 

 :العوامل المؤثرة على صدق الاختبار 1-4-3
اي ايا ول اي باوظ ايتي فا  قاظ ول  ا  الابتر   وتج اه اع ور سو يةست م ل ايت   هر  

 : بةت ول أ اه، وعكل  قس ل هت  اي باوظ مم  ياح

 :عوامل متعلقة بالتلميذ 1-4-3-6
 و تم ظ ف م  ياح :

ببفه  را أدائه يةبتر  ، وفا يشظ فا  ه  ا  الإ  خ  وخ يت يح سمظ أو  اضةرا  ايتام ت -

 .  ظ فا ا ه الحق ق  تم ا  د    لا 

)وا ل،  يخ د" المم ح خكسابخه في ايت رع ويد ر  ا هأو  ايغش،أو  لممينلجبء ايتام ت يات -

5001 ،441). 

 و تم ظ ف م  ياح: عوامل متعلقة بالاختبار 1-4-3-5

 ظ ايتةو ت تج  بخ  يغ  أس ا  الابتر   تج ظ ايتام ت ي ت   ل الإ  خ ، ومتيك امبضي   -

 . ب ل  وخ يت يح  كبن إ  خ  يل  بةف  يام ر  المقمبد يفسرو"ي  

   ا  ايس ا  ايتي تحمظ في ل   ي  الإ  خ  تمكل ايتةو ت ول الحمبل  ا   ةو ل  -

 . ور ف  

تج ار  نحكل  كم  ب ل    ا  ايتةو ت، فإذا م "ي سيا  دون   بختي  أو  سيبي  ايس ا  -

وستباهل اي قاح تج ايل سمابن  ا  د   ل ور ف   فر كل  ا يل خ يتفب  واي كا 

 .    ح، يتا في الح يتين يل  تمف د    ايتام ت خ يما ، ي"ي  لا تم ظ فا  ه الحق ق  

الابتر  ، فإذا م "ي هت  ايس ا  الج اة  ةف  ايس ا  بم    امه ايتام ت يد ر  ا   ا   -

و ق ا الم رف  وايفيل وايت ا ظ وايتةر ا يكل الم ال  ال ايتةو ت الإ  خ   ري  ولريق   اي ، 

فتمرح هت  ايس ا   ق ا  تمر الحق ئا فقت، متيك إذا وض  الم ال أس اته ول وبضب" 

 ايتايل لا ع ظ فا ا يل الحق ق  ا لم يا سه ايتةو ت فإن هتا يدد   ا   ا"ح د    يل وهت

 .  (5001،651)ايرب ، 

 :ختبارعوامل متعلقة بإدارة الإ 1-4-3-4
 و تم ظ ف م  ياح :

أو  ايبرودةأو   د ر اي باوظ اير      ك عا سار    ا  إ  خ  ايتام ت، وهتا و ظ واة الحرا ة -

 . ايضبض ء ام ة 
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 . سبء  ر  و ايس ا أو  أبة ء وةر     اب وضبة لر    ايس ا  وو بد -

 .  اب وضبة   ا م ل الابتر   -

است م ل الابتر   في اع و  وض  يه، مكن يبض  ابتر   فبا ا يق  س المقا ة اياغبي  يات  -

 . ايتام ت

ابتر   وض  وض  ول أ اي ، مكن يتل استلمااب   اب است م ل الابتر   و  ايف   ايتي -

 . ايض ف ءيامبهبخين يف   ول 

ويقتضح ايشمبل أن  كبن وفردال الابتر   س ا  ي  ر  ايساب  المراد ف  سه تم  ة   

  أن لا يض  ايت م ا ، ف لمقمبد خ يشمبل في الابتر  ال (649)ورسح وخبرون،     ،   دف 

الم ال أس ا  الابتر   ايت  ي ا  ول   ء لااد ول المقر  ويتت هظ الجبا"و ايبرت، 

  ال يررغح أن يشمظ لاتبت المقر  ويشمظ و  ق  ا يسه يامت امين تم  ة و وة ف لابتر

وتباز" ، ين هتا يسيل خشكظ مرع في تحايا  شلم ا وبالل الاظ وخ يت يح يسيظ وض  

 . خر" و   ة ح له  في ضبء ايرت ئ  المت مظ  ا ي 

 معامل التمييز : -1-9
هتا ايسدال  ا  ايفرو  خين وستبت ايكف ي ل، أ  أ"ه يشع و  وظ ايتم    ايسدال وات فا ة 

د    تم    المفردة خين ور ف ح ايت م ظ ايا اسح وورلمفضح ايت م ظ ايا اسح ول إلى  يشع

ايةر  خ ا  ةر ا الابتر    ا يل، ف يةة  المر ف ب ايت م ظ ت ربن  ا ه إ  خ       ، 

  الابتر   يتةاو  ربي  وستبي ل ايس ا  ( أن تم  5004وفي هتا ايماد يرت  فلمر  بضر  )

ول   أ ايسيبي  وايم بخ ، واي مظ  ا  زي دة  مظ ايس ا ، و غة   لاتبت الم دة ايا اس  ، 

ذيك تو ايتقا ظ ول  اوك ايغش وايتقا ظ ول   وظ ايتلممين لمر   مبل إلى  خ لإض ف 

د و  وظ ايتم    تختاف ، ولإت (5001،501)ايرب ، ايةة   ا  د   ل لا يست قب"ي  

 ايم غ  المستلماو   سو استلمااوي   كبن م يت يح :

 

 =معامل التمييز
 عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا -عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العليا 

 عدد الطلاب في إحدى المجموعتين

 

 إذا م "ي المفردة ول "ب" المق ل ف يم غ  ايتي عكل استلمااوي  مم  ياح: أو 

 

 =م ز سؤال مقاليمعامل تمي
 دق –عق
 مى )ن(ظس الع
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   أ :

 . مجمب"  اد ايرق ط ايتي  مظ  ا ي  لة  ا مب   اي ا   : "  

 . مجمب"  اد ايرق ط ايتي  مظ  ا ي  لة  ا مب   ايا"  : د 

 . أمبر ول ايرق ط ايتي عكل أن سمظ  ا ي  ل يو في ايسدال: س اي  م 

 .(493، 5001) ةب،  ايا"  أو   اد ايةة  أ  ول ا مب تين اي ا  : ن

 

 ويت ايا ا مب   اي ا   وا مب   ايا"   يتل  مظ و  ياح :

أفظ د   ،  ل  قسل إلى   ر و أو ا  ايةة   ر  ر   ر زي  ، أ  ول أ ا  د    

مب تين وتس ويتين، ايولى مجمب   ايو ا  ذال ايا   ل اي ا  ، واي  "   مجمب   ايو ا  مج

ذال ايا   ل ايا"  ، وإذا م ن  اد ايةة  فردي  ف مكل استر  د و ف  إ  خ  اية يو ايت  

في  56ف مكل استر  د اية يو  فل  36يق   ر  ره في ايبست، فم ة إذا م ن  اد ايةة  

و ا  ف مكل الامتف ء خرخ  اي 600أو  إذا م ن  اد ايةة  مرعا مكن يكبن  اي   و،

 . ول مظ لر 

"سر  يتم  ظ ا مب   اي ا   وا مب    أن يكبت الم ال أ  سر  لاما أخب يراة و ا ه يق ة    

ايمف في فإذا م ن  اد ايةة   ،و قبلاأو  ايا"   ورية  أن يكبن  اد ايةة  م ف  

( ل ير  يست سل إدب لهل      في ايت ا ظ أو  إذا م ن الاوت  ن ي اد ول 30إلى  40ول )

ب أ يابظ في  %50أو  %59أو  %50فإوك "ر  أبت أ ا  وأد"   600ايش و يراغ لةخي  

ول ايةة ، ومام  زاد  اد المف ب ين مام  انخفضي هت   % 10-30ايت ا ظ و  خين 

 . (405، 5001)أخبيراة،  ايرسر 

إذن خ ا الحمبل  ا  ا مب تين اي ا   وايا"  ، يتل  س   و  لم ايتم    ختةر ا إ ات    

ايم  اتين ايس يفتي ايتمر وهتا  سو "ب" المفردة، وعكل  فسع ف ل و  وظ ايتم    مم  

 EBEL(6519: ) ايرظيراه  

 . الها أو  ايفقرة  اي ايغرض 0.30  و  وظ ايتم    

 . ايفقرة  تةاو ورا    فا ا  0.45  وظ ايتم    و     0.40

 . ورا   إلى  ايفقرة  ق   ا  الحا ايف  ظ وتحت ل 0.55  و  وظ ايتم       0.50

)مرومروالج ر ،  إ راء ورا      و  له أو  تو  ت  هت  ايفقرة 0.65  و  وظ ايتم    

5005 ،361). 
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 معامل السهولة والصعوبة : -1-1
أ"ه تو أن يكبن في مظ ابتر   أس ا   ةءب مختاف وستبي ل أ ا ي قب  ايرب  يرت 

يتةءب ايض  ف وأو ا  وتبسة  خرسر   % 61ايةة ، فعت أ"ه تو  بفر أس ا  سيا  خرسر  

يتر سو اية يو المتفب ،   أ أن  %61يتر سو اية يو اي  د  وايس ا  ايم ر  خرسر   11%

ايس ا  ايسيا  لا   ا ايس ا  ايتي لا  تبف  ف ي   سب  أ  ل يو، وايس ا  ايم ر  لا   ا 

ايت ت  ي  ايتي لا يستة   أ ا ول ايةة   اي  وإ   هح أس ا   تةاو  ياا ذهر   وقا ا، 

ايس ا  ايم ر ، وهتا لإ   ة ايااف    إلى  ويررغح الاختااء خ يس ا  ايسيا  في الابتر     بدا

 ياةة  يةبت   ، وعكل إت د و  وظ يم بخ  المفردة المبضب    مم  ياح :

 

 =معامل الصعوبة
 عدد الذين أجابوا اجابة خاطئة

x  600 العدد الكلي للطلاب 

 

 أو  و  وظ ايسيبي  عكل إت د  ول بةل و  ياح :

 

 =معامل السهولة
 عدد الذين أجابوا اجابة صحصية

x  600 العدد الكلي للطلاب 

 

 :الآ    و ول بةل الم  دي أ

 6معامل الصعوبة + معامل السهولة = 

 

 أو  و  وظ ايم بخ  يامفردة المق ي   مم  ياح : -

 

 =معامل السهولة
 مجموع علامات الطلبة في السؤال

x  600  عدد الطلبةx علامة السؤال 

 

أن إلى  (6554) بدة مفر وايبا ا، ويشع ايو  اوة و  وةل ايم بخ  امسبخ  خين    

 :(5006،606)م نل، و  وظ ايم بخ  المقربل )الج ا( يتف ول  ر   يرب" ايسدال مم  ياح

 . 0.19: ايمبا  والةك هب: و  وظ ايم بخ  المر سو ياس ا  -

 . 0.14: خاائظ هب 3الابت    ول                                   

 .  0.10: خاائظ هب 9الابت    ول                                   
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 .0.90: المق ل هب                                   

 ويض ف أ ا ي قب  ايرب  ايت يح ول أ"با" ايس ا  : 

(، ووض  و       ب لم  وظ 0.11):   وظ ايم بخ  المر سو يه هبخاائظ، وو 4الابت    ول  -

 . (0.10)إلى  (0.30ايم بخ  لجم   المفردال وهب ول )

 القابلية للاستعمال: -1-1
 يمرح الابت    ف خة يةست م ل إذا و  م ن  ما   ول   أ : 

 :سهولة تطبيقه1-1-6
فرتا أ"ه مام  م ن  ةر ا الابتر   سية مام  ذيك أفضظ، ين   بخ  ايتةر ا فا   

 كبن   ئا عر  ول تحق ا  ا  الابتر   و ر  ه ووبضب  ته، و شمظ سيبي  ايتةر ا وضبة 

ايس ا  و  ا م ل الابتر  ، ف يت ا م ل  ب ه اية يو و روا  في أداء الابتر  ، مب"ي  يخبر  

 اه خ يضرت، و بضح ايبفي الملمما لحظ أس ا  الابتر  ، وهت  ايت ا م ل بم  يررغح أن يف

تو    اتي  خاغ  خس ة  وواض    بضح الها  ول الابتر  ، ولريق   ست ظ الإ  خ ل، 

و بضح متيك ياة يو أن يتترو ايتلممين في   ل ا    خه في تحايا الإ  خ  ايم ئر ،   أ 

ه يت ق ا  مم ل   ا م ل واض   يةبتر   فإ"ه أ"Allen et Yen( 6515)أيل ويل يرت 

 : عكل إ ر " و  ياح

 فراءة ايت ا م ل فرظ ايراء في الإ  خ   ا  فقرال الابتر  إلى  "ره لةخك . 

 وكب" ل الابتر  ،  رفيل خ ا فقرال الابتر  ، ض  ف م  اي ةو  إلى  "ره لةخك

 . يكظ فقرة ول فقرال أس ا  الابتر  

 اد ايو ا  الابتر   إلى "ره لةخك  . 

  اد زول الابتر   وفا  يتةو ت  ايبفي ايت  يستغر  في الإ  خ   ا  مظ فقرة ول 

 . فقرال أس ا  الابتر  

  دون في  ف   ايت ا م ل لريق  الإ  خ   ا  أس ا  الابتر   إذا م "ي ايس ا  ول

رتك مظ "ب" ول "فا ايرب"، أو  إذا م "ي ايس ا   شمظ  ا   اة أ"با" نحاد يةا

 . أ"با" فقرال الابتر  

  ره لةخك  ا   اب إوك "   الاستفس    ل أ  وحء يت اا خكس ا  الابتر   ول"

   ا م  ه.أو  المرافو، و   اا ايبة ء المةر    ايتي فا  رد في و ف  أس ا  الابتر  

  (333)وا ل، ، ضرو ة ايكت خ   ت واضح وور ل  إلى"ره لةخك. 
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 يةار  ضرو ة مت خ  أسم ئيل  ا  و ف  الإ  خ  بمترد استةويل ايو ا  أما  ا  ا

 . ال    خ لإ  خ 

     أما  ا  لةخك ضرو ة  اب ايتلممين في إ  خ  يل يفقرال أس ا  الابتر  ، وب

 . إذا م "ي  رب  ايتم  ح ول أ ر ايتلممين

 : سهولة تصحيحه 1-1-5
في لريق   م   ه، ين  ما   ايتم  ح مام  را وض  الابتر  ،  ا  الم ال ايتفكع    

 اوك ايبة ء إلى  ايسم ة ختابظ ذا    المم ح، مم  أن ذيك يدد إلى    قال يدد  ذيك

ويتةاو وفت  و ياا مرعيل، وهتا بمب   في ابتر  ال المق ل فتم   ي  خ يغ ايت ق ا ين 

  ح س  يسمح ختابظ ذا    الجبا  يختاف ول وف ب  لآبر وف ي  يم و ايتق ا خاي ظ ياتم

المم ح، يتا ول ايفضظ أن يض  الم ال  م      بذ    ورفق  خسال  رق ت واضح، ي تل 

 .(333)وا ل، ، ايتم  ح في ضبء ذيك خكفظ أبة ء سكر 

 

 خلاصة الفصل:
   ايبس ا  ايم ر استلمااو  في مج ل  ايتقبيل اي خب ، فيح  ايت م ا   ا الابتر  ال  

 ستيا  و رف  وات تمكل المت امين ول الم     والمي  ال المقاو   لهل  ل لريا  اي ما   

ايت ا م  ، يتا   ت اد أ"با ي  وفا اياراض تخاب و  يتبب  وري  وتمر   ما    خر ئي  في 

خي ، يضم ن ومااف    هت  الابتر  ال ين  ذيك ي ةح  بةبال و  ر  ول ايضرو   الايت اب

 وستبت أمبر في دف   "ت ئتي  

"ت ئ  إلى  أداة و تماة في ايق  س وايتقبيل اي خب ، ويدد  ايت م اح تبر الابتر   يو

  دف ، ويماح استلمااوي  في اتخ ذ ايقرا ال المةئم  إذا و   بافر  ا  وروط ووبا ف ل 

الج ا، واا ول أهل هت  ايشروط  بفر   ا  المبضب   ، واخت  د  فا   حايت م االابتر   

الإوك ن  ل ايتا   ، مم  أ"ه يررغح أن يغةح و  ق  ا يسه  غة   و وا  وتبازي  وأن يتبفر 

 ا   ا  و ر ل ور سرين، يكل "ستة   ايب ب  خرت ئته مم  أن وفردا ه تو أن  تمت  

ر سر  يرب" المفردة وايغرض ول الابتر  ، وأن يكبن هتا بمستبت   بخ  وفا ة تم   ي  و

 . الابتر   سيظ خ يتةر ا وايتم  ح، ف سيظ است م يه، وخ يت يح يدد  ايغرض المرشبد وره
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 تمهيد
في مراجعة وتحديث المناهج  شهد العالم في السنوات الأخيرة حركة نشيطة وديناميكية

في مختلف المراحل الأساسية. وقد كانت هذه الحركة حتمية نتيجة للتغيرات التي مست 

والثقافي، ناهيك عن  والاقتصادي الاجتماعيمختلف نواحي حياة الإنسان، بما فيها الجانب 

 .والاتصالالتفجر المعرفي في مختلف المجالات وبشكل خاص المتعلق بتكنولوجيا المعلومات 

وكون الجزائر جزءا لا يتجزأ من هذا العالم، فقد بات من الضروري مراجعة المناهج 

ة التربية )وزاررة لتلك التغيرات المذكورة سابقاالدراسية وتحديثها في بلادنا، حتى تصبح مساي

وبالتالي تحسين عملية التعليم والتعلم للرفع من المردود التربوي،  (،3002،00الوطنية،

من مرحلة التعليم القائم على التلقين واستظهار المعلومات واسترجاعها، إلى مرحلة  والانتقال

ب لة حل المشكلات واكتساوالبحث والتعليل ووصوله إلى مرح الاكتشافالتعليم الناتج عن 

من بيداغوجية الأهداف إلى بيداغوجية أكثر فعالية ألا وهي  الانتقالومنه تم ، الكفاءات

 ةتطبيق التدريس بالمقاربة بالكفاءات، وفي هذا السياق جاءت عملية إصلاح المنظومة التربوي

في الجزائر، حيث تم إعداد مناهج جديدة شكلت المقاربة بالكفاءات روحها، إذ تقوم هذه 

التي تختلف عن الطريقة التقليدية ذات الطابع التراكمي،  المقاربة على بيداغوجيا الإدماج،

منصبا على تكوين التلاميذ وإكسابهم الكفاءات الضرورية التي تسمح  الاهتمامأي أصبح 

والثقافي وكذلك التكيف مع  والاقتصاديوالسياسي  الاجتماعيلهم بالتكيف مع محيطهم 

 (.3003،00)حثروبي،الداخلية والخارجية. مختلف المستجدات

ولا يمكن لهذه البيداغوجية أن تنجح إذا لم يتم الإهتمام بالتقويم والذي كما أشرنا هو 

جزء لا يتجزأ من هذه العملية، لقد ظلت عملية التقويم تعيش ضبابية في ظل تخبط واضح 

مازالت تسود بيداغوجية لرجال التعليم على مستوى البناء والتنفيذ والإستثمار، بحيث 

الأهداف التي تستهدف الكشف عن القدرة على تذكر المعارف والمعلومات، وفي أحسن 

الأحوال تطبيق القواعد والإجراءات) تمارين تطبيقية(، متجاهلة الطرائق والسبل التي يمكن 
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أن تخرجها من رتابتها الكلاسيكية إلى الحداثة البيداغوجية)الكفاءات( للكشف عن 

مكانات المتعلمين وقدراتهم بعيدا عن نظرة المجتمع وتمثلاته السلبية للتقويم، باعتباره وسيلة إ

للحكم القطعي والنهائي على عمل المتعلم. في حين أن لهذه العملية)التقويم( دورا جد فعال في 

ها زات جديدة أبرزتأسيس التعلمات وإعطائها معنى في الحياة الإجتماعية، إنطلاقا من مرتك

 المشكلة. -إعتماد الوضعية

وفي هذا الفصل سنحاول الوقوف عند كل الجوانب المتعلقة بهذه البيداغوجية والتطرق 

 إلى كل المفاهيم المتعلقة بها وكذا التطرق إلى نقطة هامة جدا وهي تقويم الكفاءات.

 الكفاءة -1
 : مفهوم الكفاءة1-1

التربية، وفرضت نفسه في كل الميادين الكفاءة مصطلح أصبح متداولا في مجال 

 واعتمدته بلادنا في نظامها التربوي، مسايرة لمقتضيات التحولات المختلفة وروح العصر.

 : مفهوم الكفاءة لغة

النظير، : جازاه. والكفيء: كافأه على الشيء مكافأة وكفاء : جاء في لسان العرب  

 (308 ،8811 ،)ابن منظور النظير المساوي. : والكفء

)سهيل  الجدارة والأهلية. :"الكفاءة تعني: وفي قاموس المنهل نجد أن

 (8888،370إدريس،

قام به واضطلع، فهو : "فعل كفى ومنه كفاه الأمر كفاءة : وفي قاموس متن اللغة 

 (801، 8800، أحمد رضا  ) كاف، والكفاءة أي ما سد به الخلة)الحاجة( وبلوغ المراد".

التعاريف نستنتج أن الكفاءة تعني المساواة، وكلمة كفء تعني إذن من خلال هذه 

 النظير والمساوي.

 : المفهوم المعجمي للكفاءة

تدل كلمة كفء على القدرة على الحكم على شيء ما  : فإنه  Robertمعجمفي 

ن الفرد الكفء هو الفرد القادر على القيام بشيء ما، وبمقتضى معرفة معمقة في مادة، ويك

                          هذه الكلمة أيضا نفس المعنى الذي يدل على الفرد الخبير والمؤهل.وتحمل 

( Josette Rey-Debve 8810) 
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" خاصية من خصائص الفرد الإيجابية التي : عرف الكفاءة على أنهات موسوعة التربية وفي -

  Encyclopèdie de l èducation ) تسمح له بالتعبير عن قدرته على تنفيذ بعض المهمات".

8881 ،818) 

)لاروس( عرف الكفاءة على أنها  وحسب محمد بوعلاق فإن القاموس الأنسكلوبيدي -

الخاصة التي تسمح لكل فرد يتكلم لغة ما، بالتحكم  والاستعدادات"مجموعة من القدرات 

 فيها واستعمالها في مواقف حقيقية وملموسة.

أنه لا يمكن تحديد الكفاءة إلا في الميدان ومن خلال ويرى أصحاب هذا القاموس 

 .(30،ص3001بوعلاق )ملاحظة أداء الفرد في مواقف واقعية

 : مفهوم الكفاءة اصطلاحا

في الحقيقة هناك تعاريف عديدة للكفاءة، حسب المجال الذي تنتمي إليه، فلفظ 

التربية والتعليم، لهذا الكفاءة في مجال القضاء على سبيل المثال يختلف عنه في مجال 

 سنقتصر على ذكر التعاريف التي تتناول الكفاءة في المجال التربوي.

"إمكانية تعبئة مجموعة من الموارد المدمجة من أجل حل وضعيات  :تعريفالكفاءة هي -

 (.Gerard .F ،3008،80  )مشكلة"

)معارف،مهارات،  "إمكانية الفرد تعبئة مجموعة مندمجة من الموارد :كفاءة هيـــ ال 

 (Xavier ،3000،01 )بهدف حل فئة من الوضعيات المشكلة" مواقف....(
 Carette V  )  "القدرة على إنجاز مهمة ما": هي Carette V والكفاءة حسب-

،3002،03) 

 : الكفاءة هي و

 .الصفة الكلية للشخص 

 .الدمج المناسب للمعارف والمعارف الأدائية 
  والإجرائية.نظام للمعارف التصورية 
 .حالة الفرد 
 .القدرة على التحويل 
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 .مجموعة مدمجة من الإستعدادات 
 .القدرة على الفعل (8880Deshaies et autres ): 
"معرفة التصرف يعتمد على تعبئة واستخدام فعال لمجموعة من : والكفاءة هي -  

 (Gouvernement du Quèbec، 2001،01)الموارد".
 : عدة تعاريف للكفاءة نذكر منها  وقد أورد محمد بوعلاق

يدل لفظ الكفاءة على القدرة على تنفيذ مهمة معينة  : De Lansheere (8883)تعريف  ـــ 

 بأسلوب مرض.

" الكفاءة سلوك يتطلب قليلا من المعارف وكثيرا من  : P،Carrè (8883)تعريف ـــ 

 المهارات".
معرفة تحيل الفرد إلى مواقف معقدة تستدرجه نحو  : إنها : P،Meirieu (8817)تعربفــــ 

عملية تدبير متغيرات غير متجانسة، وتسمح له بحل مشكلات لا يمكن حلها بالرجوع إلى 

 مواقف قبلية ترتبط معرفيا بمادة دراسية معينة.
" هي القدرة على تعبئة مجموعة من المواد : PH  Perrenoud (8881)تعريفـــ 

والمهارات والمعلومات، وغيرها( للتعامل بشكل ملائم وفعال مع مجموعة من المعرفية)المعرفة 

 الوضعيات".
" هي مجموعة من التصرفات الإجتماعية والوجدانية ومن  : L،D hainaut(.8810تعريف )ـــ 

حركية التي تمكن من ممارسة دور، -المهارات المعرفية، أو من المهارات النفسية الحس

 (3001،33بوعلاق،)أو عمل معقد على أكمل وجه". وظيفة، نشاط ، مهمة
من خلال التعاريف السابقة لمفهوم الكفاءة نجد أن فروقا بسيطة بين التعاريف، كما     

 تتقاسم هذه التعاريف في كون الكفاءة سلوك قابل للملاحظة في وضعية معينة.
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 : أنواع الكفاءات 1-2
، لها خصائصها ومميزاتها عن بقية له مناسبةأي عمل يتطلب القيام به كفاءة إن 

 الكفاءات الأخرى.

ميز المجلس الوطني الفرنسي للبرامج التعليمية بين ثلاث أنواع من  8888في عام

 : الكفاءات وهي

 كفاءات في مجال التحكم اللغوي. -

 كفاءات مرتبطة بالمفاهيم الأساسية. -
 كفاءات ممتدة أو مستعرضة. -

 : فقد قسم الكفاءة إلى قسمين (3000،17،الدريج) أما محمد الدريج
هي كفاءات خاصة ترتبط بمجال معرفي أو مهاري أو وجداني  : كفاءات نوعية خاصة-

 مثلا. لغة العربيةمحدد، وهي ترتبط بنوع محدد من المهام، وبمادة دراسية كال

هي التي يمتد مجال تطبيقها وتوظيفها إلى سياقات جديدة،   :كفاءات ممتدة)مستعرضة(-

 وهي خطوات عقلية ومنهجية إجرائية مشتركة بين مختلف المواد الدراسية.

 : خصائص الكفاءة-1-3
 : تتميز الكفاءة بخصائص عدة نوجزها في النقاط التالية

العلمية والمعارف الفعلية النابعة من  الكفاءة توظف جملة من الموارد منها المعارف -

 القدرات والمهارات التي يتمتع بها الفرد.

الكفاءة ترمي إلى غاية منتهية، تحمل في مضمونها دلالة بالنسبة للمتعلم الذي يوظف  -

 جملة من التعليمات لغرض إنتاج شيء أو لحل مشكلة.
الكفاءة مرتبطة بمجموعة من الوضعيات ذات مجال واحد، أي أن المتعلم إذا اكتسب  -

، إلا إذا كانت الوضعية في في مواد أخرىفهذا لا يعني أنها صالحة اللغة العربية كفاءة في 

 المجالين السابقين هي من نفس الفئة.
م، وهل الناتج الذي الكفاءة قابلة للتقويم من خلال نوعية العمل المنجز من طرف المتعل -

 (3000031)حاجي،قدمه المتعلم ذو جودة.
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 : إذن الكفاءة كما يوضح المخطط
 

 الكفاءة

 

 وإدماجيهشاملة   متفاعلة  (ةمتطورة)مستمر  مركبة
 

تقوم  ألا

 كفاءة إلا

بصفة 

 إجمالية

عدم الفصل بين  

فترات التقويم 

 وفترات التعلم

تقوم الكفاءة  

 في سياق معين
الكفاءة تجند  

 بصفة موارد

 خصائص الكفاءة. : ( 08الشكل )

 

 : الكفاءة والمفاهيم المرتبطة بها  -1-4

 هي ما سيكون المتعلم قادرا على فعله عند اكتسابه عددا معينا من السلوكات. : القدرة  -

أشكال من الذكاء وفق استعدادات فطرية ومكتسبات حاصلة  : كما يمكن القول أنها 

 (3000080)حاجي،في محيط معين، تسمح بأداء نشاط فكري، بدني أو مهني.

 : وتصنف القدرة وفق المجالات التالية     

 :  تصنيف القدرة( 03جدول رقم )
 م.....الخالإنتقاء، التميز، التصور، التنظيم، التقوي: القدرة على  المجال المعرفي
 التنسيق، الترتيب، التحليل، التركيب..........الخ : القدرة على  المجال المهاري

 إصدار الحكم، تبرير موقف............الخ. : القدرة على  المجال الوجداني
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       :المقارنة بين القدرة والكفاءة -

 بين القدرة والكفاءةيوضح الفرق   : (02جدول)

 الكفاءة القدرة
 تتم تنميتها وفق محور الوضعيات التعلمية. تتم تنميتها وتتطور وفق محور الزمن

 تتوقف في وقت معين. تتطور مع مرور الوقت.
 على علاقة بفئة  معينة من الوضعيات. لها علاقة بعدد لانهائي من المحتويات. 

 نشاط هادف يدخل في إطار إنجاز مهمة. نشاط يمكن تأديته بشكل تلقائي.
 ترتبط بنوعية تنفيذ مهمة معينة)الأداء(.  ترتبط بمجالات تكوين المتعلم.

 

هي قدرة مكتسبة من حيث القيام بنشاط ملؤه البراعة والحذق والذكاء : المهارة -

 والسهولة، فالمهارة هي قدرة وصلت إلى درجة الإتقان والتحكم في إنجاز مهمة.

 ة أو تصرف.مكما يمكن القول أنها الإنجاز الفعال لمه

" هي ضرب  من الأداء تعلم الفرد أن يقوم : فإن المهارة   حسب سهيلة محسن كاظم الفتلاوي

به بسهولة وكفاءة دقة مع اقتصاد في الوقت والجهد، سواء كان عقليا أو اجتماعيا أو 

 (30،ص3002الفتلاوي،)حركيا". 

هو ما يتمكن الفرد من تحقيقه آنيا، من سلوك محدد، وما نستطيع الملاحظ : الأداء)الإنجاز( -

 الخارجي أن يسجله بأعلى درجة من الوضوح والدقة.

 : مستويات الكفاءة 1-5

 : إلى(3003000)حثروبي،تقسم مستويات الكفاءة حسب فترات التعلم 

 : الكفاءة القاعدية-

الأساس الذي يبنى عليه التعلم، وهي نواتج التعلم الأساسية التي توضح بدقة ما سيفعله  هي

 المتعلم أو ما سيكون قادرا على أدائه في ظروف محددة.

هي مجموعة من الكفاءات القاعدية، تتعلق بشهر أو فصل أو مجال :  الكفاءة المرحلية-

 معين.
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ت المرحلية تعبر عن مفهوم إدماجي، يتم بناؤها هي مجموعة من الكفاءا: الكفاءة الختامية-

 خلال سنة دراسية أو طور.

هي كفاءات متقاطعة تشترك في تكوينها بعض المواد أو مواد : الكفاءة العرضية )الأفقية(-

 كثيرة، وكما توظف في وضعيات متعلقة بمجالات ذات الإرتباط ببعض المواد.

 : مركبات الكفاءة 1-6
وهي نشاط حيوي فطري يوظفه الفرد لتنمية ذاته من جهة، ولمواجهة الوضعيات  : الإستعداد -

المشكلة التي تواجهه من جهة أخرى، فالمتعلم يملك استعدادات واسعة، قد تكون كامنة، 

 يمكن إيقاظها بواسطة التنشيط والممارسة.

 : التعلم إلى " مجموعة الأشياء التي يتضمنها التعلم، وتصنف محتويات : هو : المحتوى -

 معارف محضة.-

 معارف فعلية)مهارات(.-

 (3000000هني،) معارف سلوكية)مواقف(.-

وهي مجموعة من الطاقات والقوى الفكرية والمكتسبة، تساعد المتعلم على أداء  : القدرة  -

 نشاط معين، وهي قابلة للتطور والنمو بالعديد من مظاهر التعلم وبمختلف الخبرات والتجارب.

فالقدرة لا تتجسد إلا إذا تمكن المتعلم من تفعيل محتوى التعلم،  حيث لا يمكن ملاحظتها 

إلا إذا ارتبطت بمحتويات تعليمية تعلمية، وأفضل طريقة لتنمية القدرة على تمرن المتعلم عليها 

 (3000080)حاجي، انطلاقا من محتويات تعليمية تعلمية.

وهي مجموعة من الظروف التي تضع المتعلم أمام مهام ينبغي تأديتها، وهو لا يمتلك : الوضعية  -

كل الموارد اللازمة لذلك. أي أن المتعلم يجد نفسه أمام موقف أو مهمة أو مشكلة، فيوظف 

 قدراته ومعارفه لمعالجة هذا الموقف، مستفيدا من مكتسباته القبلية، وكل تعلماته.

لم)المتعلمين( أمام تحد معرفي أو منهجي أو......إلخ، في وضع يستدعي فالوضعية هي جعل المتع

 التفكير والتصرف وأداء مهمة محددة أو العمل على إنجاز معين، أو الحل أو المعالجة.

 تتمثل في مجموع التعليمات التي تحدد ما هو مطلوب من المتعلم إنجازه.: المهمة-
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   للمتعلم المطلوب منه. مجموع التوجيهات التي توضح :التعليمات-

(R.Xavier،3000،128 )   

 : مراحل تحليل الوضعية المشكلة  -

 مراحل تحليل الوضعية المشكلة : (01جدول )

 المرحلة دور المعلم باعتباره منشطا       
 الإعداد المادي)حجرة الدرس، الأدوات،.....(.-
 المشكلة وتوضيحها.-طرح الوضعية-

 المشكلة.-إشراك كل المتعلمين في فهم الوضعية-

 تحديد زمن العمل.-

 خلق جو مناسب.-

 وضعية الإنطلاق

 تنظيم إقتراحات)فرضيات( المتعلمين.-
 حث المتعلمين على التعبير بوضوح.-

 الإنصات إلى الإقتراحات وإعادة صياغة الأفكار.-

 طرح أسئلة للحصول على مزيد من المعلومات.-

 الحلول البحث عن

 طلب توضيحات حول ما توصل إليه المتعلمون.-
 تحليل إجابات المتعلمين ومناقشتها.-

 الإستثمار

 تذكير بالإشكالية.-
تذكير بأهم الخطوات التي سلكها المتعلمون في بحثهم عن -

 الحلول.

 خلاصة النتائج المتوصل إليها.-

 الإستنتاج

 : المتعلقة بالوضعية المشكلة مسارين وتأخذ الحلول

وذلك حينما يتم وضع المتعلم في وضعية تجريبية  :طريقة الحل بواسطة الإكتشاف-

 ليكشف من خلالها التعلم المستهدف .
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ذلك حينما يوضع المتعلم في وضعية تعليمية شبيهة بوضعية  : طريقة الحل بواسطة المحاكاة-

 أخرى يكون قد تعرفها من قبل.

 : الوضعية الإدماجية-

الوضعية الإدماجية هي وضعية مركبة ودالة بالنسبة للمتعلم، يطلب منه حلها باستعمال 

وتوظيف كل الموارد التي اكتسبها، وتستعمل في تقويم مدى تحكم التلميذ في الكفاءات 

 (.8303000)حاجي،المستهدفة.

 المقاربة بالكفاءات -2

 : بالكفاءاتنشأة بيداغوجية المقاربة -2-1

لقد ظهر مفهوم الكفاءة  في نهاية القرن التاسع عشر في مجال الشغل وكان قطاع 

ولم يكن لهذا الأمر أن التكوين من القطاعات الأولى التي طبق فيها مفهوم الكفاءة، 

يكتمل ويتم، لولا تطور الأبحاث السيكولوجية والبيداغوجية، التي حاولت أن تكشف 

ويجب أن نلاحظ هنا، أن هذه الأبحاث   ،كوينلتي تتحكم في عملية التالشروط والقوانين ا

بعد ،وكات إنتاجية أو خدماتية أو ماليةممولة في معظمها من مؤسسات وشر قد قامت بدورها

 مرتبطا ببناء المناهج التعليمية. ذلك وظف هذا المفهوم في ميدان التربية والتعليم، حيث أصبح

 (800،ص3001لبصيص،)

أما بالنسبة إلى بيداغوجية المقاربة بالكفاءات فإنه يتفق أغلب الباحثين على أنها نشأت 

 Jean بزعامة العالم السويسري نتيجة الصراع بين نظريتي التعلم، النظرية البنائية 
Piaget والنظرية السلوكية بزعامة العالم الأمريكي ،Waston  والعالم الروسي

Pavlovصراع يدور حول التعلم.، وكان جوهر هذا ال 

 : حيث نجد أن 

 النظرية البنائية ترى أن التعلم يحدث من خلال التفاعل بين الذات والموضوع. -

 النظرية السلوكية ترى أن التعلم ينحصر في مبدأ المثير والإستجابة. -
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وفي نهاية الستينات وبداية السبعينات نشأ تيار المقاربة بالكفاءات في الولايات المتحدة 

الأمريكية، وكان عبارة عن بيداغوجية تتمحور حول الكفاءات، خاصة بعد أن شعر أولياء 

 .أمريكا بنقص الكفاءات لدى معلمي أبنائهم مما أثر سلبا على تمدرس أبنائهم الأمور في

بذل الفرنسيون مجهودا كبيرا في تضمين برامج التعليم الإبتدائي  8818وفي عام 

رية، فوضعوا كراسات تتضمن الكفاءات المراد إكسابها في والثانوي الكفاءات الضرو

في التعليم الإبتدائي وكانت تهدف إلى  8882نهاية الطور التعليمي. وطبقت هذه المقاربة في 

 إدماج التعلمات.
 أعلنت المديرية العامة للتعليم الإكمالي في كندا إدخال هذه البيداغوجية في قدو

 (12،ص3001، )لبيض. تكوين العام وما قبل الجامعيبتطبيقها في برامجها لل 8882

وفي الجزائر، ومنذ سنوات قليلة ماضية شرعت وزارة التربية الوطنية في بناء برامج 

من العام الدراسي  اتتضمن الكفاءات المراد إكسابها للتلاميذ، ودخلت حيز التطبيق بدء

 لتنفيذها في التعليم الإبتدائي والمتوسط. 3002/3001

 : عوامل ظهور بيداغوجية المقاربة بالكفاءات -2-2
الإنتقادات التي تعرضت لها مقاربة التدريس بواسطة الأهداف، بدعوى النظرة الجزيئية 

للمعرفة وتحويلها إلى مجرد شيء يشبه الآلة، ففي فرنسا مثلا أصبح دور التدريس الهادف 

 كندا أشارت وزارة التربية محصورا في التقويم التربوي)الإختبارات الموضوعية(، وفي

مرسوما 8887إلى مفهوم الكفاءات، وفي بلجيكا أصدرت الحكومة سنة 8887سنة

 حددت فيه أسس الكفاءات التعليمية التي سيقوم عليها النظام التعليمي الجديد.

وحسب محمد بوعلاق فإن أبرز الانتقادات التي وجهها بعض المفكرين التربويين -

 هي: (3001083بوعلاق،ف. )لبيداغوجيا الأهدا

 :إنتقادات الدراسات الميدانية

(: كان الهدف من هذه الدراسة هو التعرف على ما إذا كان 8810دراسة عايش زيتون)-

لتزويد المتعلمين أثر إيجابي على تحصيلهم لفئات المعرفة والتطبيق، وبينت هذه الدراسة أن 

المجموعة التي لم يتم تدريسها بالأهداف أفضل نتائج من المجموعة التي لم يتم تدريسها 

ما بينت هذه الدراسة أن التلاميذ الذين يزودون بالأهداف السلوكية بهذه الطريقة، ك
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متفوقون في الإحتفاظ بما يتعلمون مدة أطول من التلاميذ الذين لم تقدم لهم معطيات حول 

 الهدف السلوكي المطلوب منهم.

(: أجريا هذه الدراسة من أجل معرفة ما إذا كان 8872دراسة كاستيل وميريل) -

دف يساعد على التحصيل الدراسي، وتبين لهما أن النتائج التي توصلا إليها لا التدريس الها

 تثبت ولا تنفي أهمية التدريس الهادف في التحصيل الدراسي.

دراسة ماكان: أجريت هذه الدراسة على ثلاث مجموعات، قام المعلم باختيار الهدف -

دها هدفهم التعليمي بأنفسهم، التعليمي للمجموعة الأولى، والمجموعة الثانية اختار أفرا

المجموعة الثالثة قدمت لهم مجموعة من الأهداف وطلب منهم أن يتعلموا بأنفسهم لتحقيقها 

 وبعد المعالجة الإحصائية تبين عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعات الثلاث.

 : النظرية الإنتقادات
 : يمكن تلخيصها في النقاط التالية

التدريس الهادف من أنواع التدريس السطحية والشكلية، فالفعل التربوي تحول إلى  يعد- 

 فعل تعودي يستبعد التفكير والإبداع.

 يركز التدريس الهادف على الأهداف السلوكية دون الإهتمام بغاية التربية. -
عرفية لايمكن فهم السلوك المحدد في الهدف الإجرائي دونما إهتمام بالعمليات والأنشطة الم -

 والعقلية.
عامل التطور الذي عرفته العلوم والتكنولوجيا، وما ارتبط  بهذا التطور من توجه إلى  -

الإستثمار، ومنه استثمار الموارد البشرية، بغية الرفع من مردوديتها، وهو ما لا يمكن 

 تحقيقه دون تبني مقاربة أكثر فعالية.
العامل كان وراء ظهور الكفاءة في ميدان عامل التنافس وهاجس الجودة في الإنتاج، وهذا  -

العمل. وهو ما يؤكده "جرار فيرنيو" حين يقول "أن الفرد ليس بحاجة إلى عناء كبير لفهم 

أن خطورة المنافسة والتطور السريع لأشكال العمل التي تتطلب المزيد من المعرفة 

 لكفاءة.والذكاء، هي التي ولدت الشروط المحددة لهذا الإهتمام المفاجئ با
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عامل الإهتمام الذي حظي به النمو المعرفي في النظرية البنائية للتعلم، هذه النظرية التي  -

 جاءت بفكرة دعم الإكتساب التدريجي لاستقلالية التلاميذ في التعلم.
من خلال كل ما سبق نستنتج أن المقاربة بالكفاءات نشأت في ظروف ظهرت فيها الدعوة  -

لمقاربة التدريس الهادف، هذا الأخير الذي كان يركز على إلى إيجاد بديل تصحيحي 

 محتويات التعلم أكثر مما يركز على التكوين، تكوين أفراد ذوي كفاءات ومهارات.
  : الإنتقال من الأهداف إلى الكفاءات-
النتائج المنتظرة من جراء فعل تربوي، وهو يعبر عما يستطيع  تعبير  عن هي: الأهداف التربوية-

المتعلم أن ينجزه لإظهار ما تعلمه، فالهدف التربوي يمكن من تنظيم وضعية التعلم انطلاقا 

 مما يجب أن يفعله المتعلم.

 : الكفاءات  -

رف مجموعة قدرات معرفية ومهارية ووجدانية منظمة، يسمح تجنيدها بالتع هيكما ذكرنا 

 على مشكلة معينة وحلها خلال نشاط يظهر مهارات المتعلم.

ويمكن التمييز بين منطق التعليم الذي هو منطق التدريس الهادف ومنطق التكوين        

 :الذي هو منطق التدريس الكفائي، من خلال هذا الجدول 
 :  الفرق بين منطق التعليم ومنطق التكوين(05جدول )
 التكوين منطق منطق التعليم

 يتم التوظيف فيه على أساس الفعالية والمهارة يتم التوظيف فيه على أساس الشهادة
يتم فيه وضعيات تهتم بتدريب الفرد على 

 التفكير وعلى التحكم في المفاهيم.
يتم في وضعيات ترتبط فيها المعرفة النظرية 

 بالمهارة التطبيقية.
أكاديمية  يتم التركيز على تلقين محتويات

 جاهزة.
يتم التركيز على بناء الكفاءات المرتبطة 

 بمهنة من المهن.
يصدر حكمه على أساس التدريبات  المدرس يصدر حكمه على نتائج الإمتحانات.

 والتربصات والإختبارات المرحلية.
يهتم بتقويم مدى التحكم في المهارات  يفحص التحصيل الدراسي.
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 والكفاءات.
 يتبع نقل منطق التطبيق الملموس للمعرفة. يتبع تبليغ منطق المعرفة المراد تبليغها.

       

كما يمكننا توضيح الفرق بين تصور كل من بيداغوجية التدريس الهادف وبيداغوجية 

    :التدريس الكفائي للعملية التعليمية من خلال هذا الجدول 

 الفرق بين بيداغوجية الأهداف والكفاءات. : (06جدول )

 

 بيداغوجيا الأهداف بيداغوجيا الكفاءات
 مالتعل : التعلم

 الإنطلاق من المعارف السابقة للمتعلم.-

 التركيز على تنمية القدرات والكفاءات.-

 التركيز على التعلم.-

 مساهمة المعلم في سير الدرس.  -

 الشمولية.-

 المفاهيمي الإختزال-

 

 الربط بين المثير والإستجابة.-

 التركيز على تنمية السلوك.-

التركيز على المتعلم وعلى محتويات -

 الأهداف.

 تسيير الدرس من طرف المدرس الإنتقائية.-

 الإنتقائية.-

 التضخم المفاهيمي.-
 دور المدرس   : دور المدرس          

 يعد وسيطا بين المعرفة والمتعلم.-
 يسهل عملية التعلم الذاتي وينسق.-

 المالك  الفعلي للمعرفة.-
 يتدخل باستمرار.-

 : التقويم           : التقويم           
تتبع السيرورة التعليمية منذ البداية إلى -

 التقويم تشخيصي وتكويني .-ةالنهاي
 الإهتمام بالنتيجة.-
 
 

 



 

 
66 

 «المقاربة بالكفاءات»الفصل الرابع: 

 «التدريس  بالمقاربة بالكفاءات  الاختبارات التحصيلية في ظل» 

 : فالمقاربة بالكفاءات تجعل من المتعلم محورا للعملية التعليمية  كما يوضحه المخطط التالي 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 موقع المتعلم في المقاربة بالكفاءات. : (02الشكل رقم )

 
 : المقاربة-2-4

 : مفهوم المقاربة -
معالجة أو بلوغ غاية  "كيفية دراسة المشكل أو: إن معجم علوم التربية يعرف المقاربة أنهاــ 

 باستراتيجيةوترتبط بنظرة الدارس إلى  العالم الفكري الذي يحبذه، وترتبط كل مقاربة 

  للعمل.

 : تعني  Larousseوالمقاربة حسب  -

 أسلوب معالجة موضوع أو مشكل. -         

 مجموعة المساعي والأساليب الموظفة للوصول إلى هدف معين. -         

 الحركات والأفعال التي تمكن من التدرج والقرب من الشيء"-        

 المقاربة بالكفاءات

إفساح الفضاء 

 المدرسي

 اعتبار حاجات

توظيف التعلم 

 لحل مشكلات

 

أحقية المتعلم             

 اعتبار بيئة في الخطأ

 المتعلم

 التكامل بين 

الأنشطة 

 والتعلمات.

إكساب 

 التعلمات

دلالات 

 وظيفية  

 الإدماج

 ربط التعلم 

باهتمامات 

 علمينالمت

المتعلم محور 

العملية التعليمية 

 التعلمية
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وعموما المقاربة هي أسلوب تصور ودراسة موضوع أو حل مشكل أو تحقيق غاية، وهي 

لإستراتيجيات والطرق تتضمن مجموعة من المبادئ، وتصور ذهني، وهي منطلق لتحديد ا

 (8881،30، ني)غريب وآخر والتقنيات والأساليب الضرورية.

 : وترتكز المقاربة على أربعة جوانب هي 

ويشير هذا الجانب إلى التغيرات العميقة التي تسعى المقاربة إلى : الجانب الإستراتيجي-

 تحقيقها على المستويات المعرفية والسلوكية والوجدانية للمتعلم.

ويعبره هذا الجانب عن الخطوات التي يحددها الفرد لتحقيق أهداف  :الجانب التكتيكي     -

 إستراتيجية.

ويمثل هذا الجانب الفكر والمنطق والعقل ليتم تحديد استراتيجيات تنفيذ  : الجانب النظري -

 المقاربة وطرقها.

ويمثل هذا الجانب كل الإجراءات والممارسات التي تساعد على تنفيذ : الجانب التطبيقي -

 إستراتيجية المقاربة.

 : تعريف المقاربة بالكفاءات-2-6

أن المقاربة بالكفاءات تحدد مكانة المعارف في الفعل، هذه " Perrenoud،8811 يرى-

القرارات وتكون المعارف تشكل موارد حاسمة لتحديد طبيعة المشاكل وحلها، واتخاذ 

 عديمة القيمة إلا إذا توفرت في الوقت المناسب وتسنى لها الشروع في الاشغال مع الموقف".

 (3002،81،التربية الوطنيةوزارة )

بيداغوجية الأهداف والتي يطلق عليها الجيل الثالث   " هي تطور : والمقاربة بالكفاءات-

ية في المتعلم، إلا أن كل قدرة تحتاج إلى لإستراتيجية تنطلق من القدرات والتي تكون فطر

اكتساب كفاءات تستجيب لها وترقيها وتطورها إلى أرقى ما يمكن من استغلال القدرة، 

        وبالتالي كل قدرة من قدرات المتعلم تشمل كفاءات عديدة ومتنوعة، نفسية وحركية".

 (00، 3003بوفامة ،) 

بأنها إطار عمل يقود المتعلم إلى حل مشكلات ـــ وتعرف المقاربة بالكفاءات أيضا 

 (.Roegiers،3001،833معينة)
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هي طريقة تربوية وأسلوب عمل تمكن المعلم من إعداد دروسه إذن المقاربة بالكفاءات      

بشكل فعال، فهي تنص على الوصف والتحليل للوضعيات التي يتواجد فيها أو سيتواجد عليها 

جديدة ليحقق الكفاءة المطلوبة والوصول إلى درجة من الإتقان  المتعلم، فهي تخاطب المتعب

 والمهارة. 

محورا أساسيا لها وتعمل على إشراكه في مسؤولية  لمتجعل من المتعوالمقاربة بالكفاءات      

 )قاسميقيادة وتنفيذ عملية التعلم، ومن المعلم منشطا ورفيقا ومرشدا وموجها "

لتعلمات تسمح للمتعلم بإعطاء معنى للمعارف التي يدرسها، ، فهي تصور بنائي (3001000،

وتكون هذه المعارف والإجراءات حاضرة للتوظيف عند الحاجة، كما تسمح للمعلم بتطوير 

ممارساته وفق ما تتطلبه هذه البيداغوجية، وذلك من خلال اهتماماته أكثر بالتلميذ، كيف 

 مال الاهتمام بالمعارف .يتعلم؟ كيف يسير أخطائه؟ وكيف يقيمه؟ دون إه

 : مبادئ المقاربة بالكفاءات - 2-7
 : حيث يتم :البناء

 استرجاع واستحضار المتعلم للمعارف السابقة. -              

 ربطها بالمكتسبات الجديدة. -              

 تخزينها في الذاكرة . -              

 اجل التمكن. أي ضرورة الممارسة والتمرن من: التطبيق -

تكليف المتعلم بنفس المهام الإدماجية عدة مرات من أجل الوصول إلى إكتساب  :التكرار -

 معمق للكفاءات.

 أي المزاوجة بين أنشطة التعليم والتعلم وأنشطة التقويم وذلك قصد تنمية الكفاءة. :الترابط -

أخرى، حتى يدرك المتعلم ويسمح بممارسة الكفاءة عندما تكون مقرونة بكفاءة  : الإدماج -

 الغرض من تعلمه .

 : أسس المقاربة بالكفاءات  -2-8
 : تتمثل أسس المقاربة بالكفاءات فيما يلي 
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الإنتقال من منطق التعليم الذي يركز على المادة المعرفية إلى منطق التعلم الذي يركز على -

 المتعلم كونه محور العملية التعليمية.

المعرفة وسيلة لتحقيق الأهداف، وهي تدخل ضمن وسائل متعددة لمعالجة مختلف  تعتبر-

 الأنشطة.

 تجاوز الطريقة التقليدية المعتمدة على الحفظ والإستماع.-

، بل ترافقه باعتباره كما لا متناهيا من السيرورات المتداخلة يعدم تجزئة الفعل التعلم-

 والمترابطة فيما بينها.

عادات جديدة، ومهارات مختلفة، مع ربط واقع التلميذ بمواضيع  تمكن من اكتساب-

 دراسته.

 تستجيب للتغيرات الحاصلة في المجتمع، وإنتاج مواطن ماهر، كفء-

 " إعطاء دلالة للتعلمات بتكوين سياقات دلالية قريبة للواقع المعيش ".:ويضيف لخضر رزوق-

 (72، 3002رزوق،)

 : التعلم وفق المقاربة بالكفاءات إستراتيجيات -2-9
 : تخطيط التعلم وفق المقاربة بالكفاءات -

 : يتمثل التخطيط السنوي للتعلمات وفق المقاربة بالكفاءات أساسا في

تحديد الكفاءات الختامية التي يجب أن يتحكم فيها التلميذ في نهاية السنة -

 الدراسية.

المتعلقة بالمعارف والمهارات والسلوكيات الضرورية لممارسة هذه  تنظيم التعلمات-

 الكفاءات الختامية.

 توزيع المقررات الإدماجية على مدار السنة.-

 تنظيم التعلمات الظرفية بين مقررين إدماجيين.-

 : ركائز التعلم وفق المقاربة بالكفاءات -
تحديد الركائز التي تقوم عليه عملية التعلم وفق المقاربة بالكفاءات في النقاط  يمكن

 : التالية

 تحديد الكفاءة الختامية.-
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 تحديد المعارف التي تتطلبها الكفاءة الختامية المراد تحقيقها.-

 تحديد التعلمات المراد دمجها.-

عدة التي من شأنها دعم تصور الصعوبات المتوقع حدوثها، والتفكير في طبيعة المسا-

 المتعلم بها.

 تحديد كيفية تنفيذ النشاط مع الحرص على جعل المتعلم في قلب هذا النشاط.-

 نهائية(. -تكوينية -) تشخيصية: تحديد التدخلات التقويمية-

 : مراحل تخطيط التعلم وفق المقاربة بالكفاءات ـ 

على الركائز التي يقوم عليها تخطيط التعلم وفق المقاربة بالكفاءات  من خلال الإطلاع

يمكن تحديد مرحلتين أساسيتين يجب احترامها عند تخطيط التعلمات وفق المقاربة 

 : بالكفاءات وهما

 : مرحلة بناء التعلمات الأساسية -1
  مرحلة بناء التعلمات 

 

 الإدماج الجزئي التدريب الفهم

 مرحلة بناء التعلمات الأساسية. : ( 03الشكل)

 

 : مرحلة اكتساب الكفاءات -2
  مرحلة اكتساب الكفاءات 

 

 التقويم الإدماج  بناء التعلمات الأساسية

 مراحل اكتساب الكفاءات. : ( 04الشكل )
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 : المقاربة بالكفاءات وبيداغوجية الإدماج-3-8

بيداغوجية الإدماج، وهي من  من خلال هذا العنصر سنحاول  بإيجاز التطرق إلى

الطرائق النشطة التي تساعد المتعلم أن يتعلم بنفسه، وتفعل دوره إيجابيا في أثناء تعلمه داخل 

 المدرسة وخارجها.

الكفاءة كما قلنا هي قدرة المتعلم على تجنيد وإدماج قدراته ومعارفه في وضعية 

 إدماجية معينة.

عارفه تمكنه من اكتساب كفاءة هي نتاج تعامله إن إدماج وتجنيد المتعلم لقدراته وم

 مع هذه الوضعية أو غيرها.

فالإدماج كما ذكرنا يعني الربط بين المواضيع الدراسية ومحاولة إستثماره في وضعية 

 ذات معنى، وللإدماج أهمية كبيرة خاصة في إبراز الجانب النفعي للتعلمات المنعزلة.

 :  ( Xavier R ،3001 )التاليةالإدماج يتم وفق الأساليب  و

 : ويتضمن هذا الأسلوب النماذج التالية : الإدماج داخل المادة الواحدة -8 - 8 -3

 وتقدم فيه المادة بشكل غير مستمر. :نموذج التجزئة -

 ويتم فيه الربط بين الأفكار والمفاهيم الخفية في نفس الميدان.:نموذج الإتصال -

 استغلال أبعاد المفهوم أو الفكرة داخل ميدان واحد.ويتم فيها : نموذج الدمج-

 : ويتضمن هذا الأسلوب النماذج التالية  :الإدماج عبر مواد متعددة-3-8-3

وفي هذا النموذج يتم معالجة الميادين بصفة منفصلة، والمحتوى بشكل  :نموذج التسلسل-

 تعاقبي.

 وفيه تبرز المفاهيم والمواقف والمهارات المشتركة بين مادتين. :نموذج التداخل  -

 وفيه يتم استغلال نفس الموضع في مختلف المواد. : نموذج المخطط المفاهيمي-

 ويقود إلى ظهور المهارات الأساسية التي تخص كل المواد. : نموذج الخيط الموصل-

 بين المواد حول مفاهيم تتداخل فيمل بينها.وفيه تتمحور المواضيع المشتركة  :النموذج المندمج  -

 : ويتضمن هذا الأسلوب النموذجين التاليين :التركيز على المتعلم  -2- 3-8
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حيث يقوم المتعلم بفحص وغربلة المحتوى، بما يلبي حاجاته وكفاءاته، دون  :نموذج الإنغماس -

 تدخل المعلم إلا نادرا.

متعدد الأبعاد، وهنا يكون المتعلم مسؤولا عن إدماج حيث يقدم منهجا :نموذج التشابك  -

 معارفه.

إنه من خلال بيداغوجيا الإدماج فإن المتعلم يستطيع تأسيس روابط بين مختلف المواد من جهة، 

 وربط هذه المواد بخبراته وكفاءاته وواقعه من جهة أخرى.

 : ولعل أبرز ما يكون عليه المتعلم 

 ويحاول تطبيقها في وضعيات ملموسة قد يصادفها.يعطي معنى لتعلماته، -

 يتمكن من التمييز بين ماهو أساسي وما هو ثانوي.-

 يتمرن على إستعمال وتوظيف معارفه في وضعيات مختلفة.-

 يعمل على إقامة روابط بين مختلف الأفكار التي إكتسبها واستغلالها وتجنيدها.-

 : وأسلوب حل المشكلات  المقاربة بالكفاءت -3-80

 : مفهوم أسلوب حل المشكلات -3-80-8

"المشكلة هي موقف أو وضع يصعب تحقيقه، له أهداف، : يعرفها محمد محمود الحيلة-

 (88880211الحيلة)ولكن ما يعيق تحقيقها أي أن المشكلة موقف يحتاج إلى حل ".

تطلب بحثا أو عملا يجري " حالة حيرة وشك وتردد ت : المشكلة كما يقول جون ديوي -

   لاستكشاف الحقائق التي تساعد على الوصول إلى حل".

" هو طريقة يتم فيها استثارة  : أما أسلوب حل المشكلات، فيقول عطية خليل حمودة-

 (17، 3001)حمودة المتعلم، حيث يوضع في مواجهة تحديات تتطلب الحل".

" هذا النوع من التعليم يتألف من عرض مواقف  : وحسب جابر عبد الحميد جابر فإن  -

 مشكلة على التلاميذ ذات معنى وأصيلة يمكن أن تكون نقطة انطلاق للبحث والاستقصاء".

 (820 ،8888جابر)

فأسلوب حل المشكلات هو أسلوب تتم فيه عملية التعلم والتدريب عن طرق إثارة مشكلة 

 والعمل للتوصل إلى حل لتلك المشكلة.تدفع المتعلم إلى التفكير والتأمل، والبحث 
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فهي طريقة تضع المتعلم وجها لوجه أمام مشكلة وتحثه على دراستها وتدفعه إلى الإلمام بها عن 

 طرق البحث والتنقيب، وجمع المعلومات المتصلة بها

 : الأسس التي يقوم عليها أسلوب حل المشكلات -3-80-3

 : أسسا يقوم عليها أسلوب حل المشكلات وهيحسب عطية خليل حمودة فإن جون ديوي حدد 

 أن يجد المتعلم نفسه في وضع خبرة حقيقية تنبعث منها مشكلة تكون حافزا إلى التفكير.-

أن تكون المشكلات التي يتعرض لها المتعلم تسمح له من استخدام مكتسباته السابقة  -

 لمعالجتها .

لتعلم بمعنى تساعده على الابتكار أن تكون الظروف المدرسية للمتعلم، تشجعه على ا-

 والاكتشاف لا على تكديس المعلومات .

أن يتماشى هذا الأسلوب مع طبيعة عملية التعلم، أي يوجد للمتعلم هدف يسعى إلى -

 (02، 3001حمودة،) تحقيقه.

 : مميزات استخدام أسلوب حل المشكلات  -3-80-2

 : منها يتميز أسلوب حل المشكلات بعدة مميزات نذكر 

يجعل المتعلم يعتمد على نفسه في سعيه لاكتساب المعرفة، وينمي لديه البحث والتقصي -

 وعدم الاقتصار على المعلم فقط .

يجعل من المتعلم عنصرا إيجابيا في اكتساب المعرفة، وتدربه على كيفية التفكير -

 بأسلوب علمي .

 من دافعيتهم نحو التعلم . يثير حوافز المتعلمين لمادة أو موضوع معين، ويزيد -

 يعد المتعلم للحياة، فهذا الأسلوب ينسجم مع طبيعة الحياة.-

 :خطوات التعلم بأسلوب حل المشكلات  -3-80-1

هناك نماذج عديدة وخطوات لحل المشكلات تختلف من معلم لآخر، ولعل الخطوات المتفق 

 : عليها هي

 : خطوة الإحساس بالمشكلة -
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فيها تحديد الهدف الرئيسي، على شكل نتاج متوقع من المتعلمين، أي على المتعلم أن  ويتم

يدرك ما يريد، وأن يعرف ما يعيقه حتى يصل إلى الإحساس بالمشكلة، والهدف من هذه 

 : الخطوة هو

 مساعدة المتعلمين على تحديد المشكلة وصياغتها .-           

 الكلمات المفتاحية في المشكلة.مساعدتهم على إيجاد -           

 السماح لهم بمناقشة مشكلات قابلة للدراسة.-           

 : خطوة تحديد المشكلة وصياغتها
" بوصف طبيعة المشكلة والتعبير  : حسب حسن حسين زيتون  يقوم المتعلم في هذه الخطوة-

قابل للبحث عن عنها، وعن عناصرها وحدودها، " ويكون تحديدها في صيغة سؤال إجرائي 

 الحل ".

 : خطوة جمع المعلومات -
ويتم البحث عن الحل باقتراح الفروض الممكنة، ولذلك يقوم بتحليل المشكلة وجمع 

 المعلومات.

 : خطوة اختيار الحل المناسب-
 من بين الحلول المقترحة، يقوم المتعلم باختيار الحل المناسب .

 : خطوة تنفيذ الحل واختبار صحته  -
               يقوم المتعلم بالتطبيق العملي للحل، وملاحظة كل التغيرات التي تحدث. وهنا

 (3002،210،زيتون)

 تقويم الكفاءات -2

 : مفهوم تقويم الكفاءة -2-8
يعتبر التقويم جزء لا يتجزأ من العملية التعليمية فهو يمتد على كل مراحلها إلى أن يلتف حولها 

النقص أو العقبات التي  وبعده، ولا يتوقف عند معرفة الخطأ أو وأثناؤهفيكون قبل التعلم 

تصادق التلميذ أو الأستاذ، كما لا يتروى من في خانة التركيز على التلميذ كإعطاء علامة 

له، ولا يحدد بزمن معين من حصة الدرس ولا بموقف معين منها، بل هو جزء من الممارسات 

بين المعلم والمتعلم، ويكون أحيانا نتاج إفرازات التي تتم في قاعة الدرس بشكل منسجم 
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تقتضيها طبيعة العملية نفسها كأن يلاحظ المعلم في ملامح وجه التلميذ نوع من الحيرة 

 والتساؤل التي لم تتبلور بعد في ذهنه وغير المعلن عنها من قبله تصريحا أوتلميحا.

ر التي تتطلب عناية خاصة، ذلك لأن فالتقويم في المقاربة بالكفاءات يعتبر أحد أهم المحاو

 التجديد في صياغة المناهج يتطلب حتما تجديدا في التقويم.

تتطلب المقاربة بالكفاءات اللجوء إلى طرق تقويم فعالة، والمبدأ الأساسي في ذلك هو أن يجري 

 : هذا التقويم في سياق معين بمعنى

 تنفذ من طرف التلاميذ في نهاية التعلم. أن تمثل وضعية التقويم التي يقترحها المقوم بمهمة-

أن يكون التقويم شاملا قدر الإمكان وأن يستدعي اللجوء إلى عدد معتبر من مجالات -

 المعرفة المقررة على التلاميذ أي المعارف والمعارف الفعلية)المهارات( والمعارف السلوكية.

 نب التعلمأن تستعمل فيه مختلف الوسائل التي تسمح بالوقوف على جوا-

 ) الملاحظة، المقابلة، تحليل النتائج.....الخ.

 أن يشارك التلاميذ فيه بشكل نشط.-

 أن يساهم في إنماء الكفاءة. -

 أن يبنى على حكم المعلم القائم على معايير متعددة ومحددة، يطلع عليها التلاميذ. -

يرمي إلى إصدار  " مسعى: فإن تقويم الكفاءات هوحاجي فريدحسب وتقويم الكفاءات  -

حكم على مدى تحقيق التعلمات المقصودة ضمن النشاط اليوم للمتعلم بكل كفاءة 

 (00، 3000)حاجي واقتدار".

فهو عملية يتم من خلالها إصدار الحكم على مدى كفاءة المتعلم التي هي بصدد النمو والبناء 

 من خلال أنشطة المتعلم المختلفة.

 هو تقويم لقدرة المتعلم على إنجاز نشاط أو أداء معين.فتقويم الكفاءة من خلال هذا 

 : مكانة التقويم في بيداغوجية المقاربة بالكفاءات .2-3
يعتبر التقويم في بيداغوجية الكفاءات جزءا لا يتجزأ من العملية التعليمية التعلمية فهو يمتد 

وبعده، ولا يتوقف عند معرفة الخطأ أو النقص  على كل مراحلها، فيكون قبل التعلم وأثناءه

أو العقبات التي تصادف المتعلم أو المعلم، كما أنه لا يركز فقط على إعطاء علامة للتلميذ 
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فقط، ولا يحدد بزمن معين ولا بموقف معين كذلك، بل هو جزء من الممارسات التي تتم 

يسمح بتسجيل ما إذا كان هذا  داخل القسم بشكل منسجم بين المعلم والمتعلم، كما أنه 

الأخير قد اكتسب الكفاءة المنشودة أم هو في طريق اكتسابها أم أنه لم يكتسبها أصلا، 

فتقدم له المساعدة الضرورية، ويتم في أغلب الأحيان من خلال وضعيات متنوعة وقريبة من 

 واقعه، حتى تجلب اهتمامه ورغبته في التعلم.

ة  فإن " التقويم في إطار المقاربة بالكفاءات يتكفل بثلاث أبعاد وحسب وزارة التربية الوطني

 : ر حولها الفعل التعليمي وهيويتمح

 اكتساب المعارف.-

 إستعمالها واستثمارها في الوضعيات. -

                                         تطوير الإستقلال الذاتي وروح المبادرة والإبداع والنقد". -

 (3000080بية الوطنية،وزارة التر)

 : متطلبات تقويم الكفاءات -2-2

 : هناك عدة متطلبات ينبغي على المعلم التعرف عليها لتقويم الكفاءات من بينها

 التعرف على الأهداف العامة وتحديدها. -

 اشتقاق الأهداف الإجرائية من الأهداف العامة. -

 معقدة.تحديد مدى قدرة المتعلم على انجاز عمليات  -

 تحديد المهمات والأنشطة الضرورية التي تدل على امتلاك المتعلم للكفاءة المطلوبة. -

 تحديد الكيفيات التي يستخدمها التلميذ ليعبر عن اكتسابه للكفاءة المطلوبة. -

 تحديد محكات لجودة وإتقان العمل المنجز من طرف المتعلم. -

أن تتوفر في المعلم حتى يقوم بتقويم الكفاءات  الإشارة إلى أن هناك مهارات يجب كما تجدر

 : على أحسن وجه، نذكر منها

وهي من المهارات المهمة لإثراء عملية التعلم، فيجب أن يكون السؤال  :مهارة صياغة الأسئلة -

 واضحا وغير معقد ومفهوم.
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يلاحظ المتعلم ملاحظة علمية، من حيث طريقة عمله، كيفية تعلمه،  حيث:مهارة الملاحظة -

 كيفية انجازه، نتائجه.....الخ.

هناك الكثير من المتعلمين من لا يستطيعون التعبير عن نقائصهم،  :مهارة الحوار البيداغوجي -

 فعن طريق الحوار يسمح لهم بالتساؤل والتعبير عن كل ما يجدونه عقبة أمام تعلمهم.

وهناك يحدد المعايير والمؤشرات التي يلجأ غليها عند  : مهارة تحليل النتائج وتفسيرها -

 إصدار أحكامه على نتائج تلاميذه.

 : خصائص التقويم المركز على الكفاءات -2-1

نظرا للتغييرات التي حملتها المقاربة بالكفاءات في صياغة المناهج الدراسية، فإن التقويم 

مكوناتها، لا بد أن يكون متميزا عن أساليب التقويم التقليدي، ولإبراز  باعتباره أحد أهم

 : أهم خصائص التقويم المركز على الكفاءات يمننا ذكر العناصر التالية

إنه تقويم يقوم على تمييز أداء الفرد عوض معرفة نسبة التحصيل أو مدى تحقق الأهداف -

 الإجرائية.

 م المختلفة موجهة نحو معرفة ما يستطيع المتعلم إنجازه.تكون الاختبارات ووسائل التقوي -

لا يكون التقويم مقيدا كلية بالمحيط الدراسي بل ينبغي أن يتم في انسجام مع الوسط  -

 الذي تطبق فيه برامج التكوين أي العمل على أن يكون تقويما تكوينيا موسعا.

تقال من مستوى لآخر) الفصل بين إذا كان التنسيق في التقويم التقليدي قائما على الان -

المستويات(، فإن التقويم المركز على الكفاءات يقوم على قياس الكفاءات بين مختلف 

 المستويات التعليمية)مراعاة مستوى الكفاءة(.

التوسع في استعمال وسائل التقويم المساعدة أكثر على التقويم التكويني. وخاصة  -

 الملاحظة والمقابلة.

 سع إلى وسائل تمكن من معرفة مؤشر الكفاءة.  تقويم مو -

تقويم يؤدي إلى معرفة قدرة المتعلم على تحمل المسؤولية من خلال مواجهة وضعيات هي  -

 مشكلات عملية.



 

 
66 

 «المقاربة بالكفاءات»الفصل الرابع: 

 «التدريس  بالمقاربة بالكفاءات  الاختبارات التحصيلية في ظل» 

الشهادة الممنوحة لا تثبت فقط مستوى تعليميا معينا، وإنما تثبت تحقق كفاءة أو عدد من  -

 الكفاءات في إطار برنامج التعليم.

تقويم يراعي الفروق الفردية بين التلاميذ وبالتالي فإنه لا يجعلهم في نفس نقطة الإنطلاق  -

وبالتالي لا تقوم الكفاءات بصفة مقننة وهذا ما يؤدي إلى عدم الاقتصار على الامتحانات 

 المدرسية التقليدية كصيغة تقويمية.

ولكن المقارنة تتم بين المهمة المطلوب لا يقوم المعلم التلاميذ بمقارنتهم مع بعضهم البعض،  -

 إنجازها وما تم إنجازه فعلا من طرف التلميذ، وماذا بإمكانه فعله لو كان أكثر كفاءة .

وللتأكد من تحقق الكفاءات في مختلف المستويات التعليمية، لا بد من توفير سجلات  -

واستمراريته عن طريق للكفاءات المحققة خاصة بكل تلميذ، وهو ما يؤكد تفريد التعليم 

 بناء المعرفة.

 

 : أهداف التقويم في بيداغوجية الكفاءات -2-0

يسعى التقويم في بيداغوجية المقاربة بالكفاءات إلى تحقيق جملة من الأهداف، أحدها 

 أهداف دافعية وأخرى تصحيحية.

يمكن تحديده من خلال نمطي التقويم التكويني والنهائي في العناصر  : الهدف الدافعي-

 : التالية

 تنمية أداء المتعلم. -

 تنمية مستوى كفاءة المتعلم. -

 مساعدة المتعلم على تحديد أهدافه في المستقبل. -

 مكافأة المتعلم الذي له أداء جيد. -

 التعرف على مدى تحقق الهدف التربوي. -

يمكن تحديده من خلال نمطي التقويم التشخيصي والتكويني في  : يالهدف التصحيح

 : العناصر التالية

 تعديل الأداء الرديء للمتعلم.-
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 إزالة الأخطاء وتصحيحها. -

 تشخيص صعوبات تعلم المتعلم. -

 : شبكات تقويم الكفاءات -2-0

التطرق إلى شبكات تقويم الكفاءات، لا بد من التعرض إلى مصطلحين ثابتين عند  قبل

 المعايير والمؤشرات. : إعداد شبكة التقويم وهما

 : المعيار2-0-8
(" المعيار هو مقياس للحكم على 08، 8808)حسب مجموعة المصطلحات العلمية والفنية-

 الأشياء أو لتقدير صحتها".

 : أن المعيار يعني Le petit Roper وحسب -

 خاصية، دلالة تسمح بتمييز شيء، أو مفهوم، لإعطائه حكما تقييميا.

 :(،Scallon.G ،8811،817 )قاعدة لاتخاذ حكم". : وهو كذلك-

أو تقدير بشأن شيء ذي قيمة. فهو وجهة نظر نعتمدها  إذن المعيار مبدأ نعود إليه لاتخاذ حكم

 لتقويم العمل المراد تقويمه)أي الكفاءة(. كما أنه صفة منتظرة من هذا العمل.

 : ينبغي أن تكون هذه المعايير

 يعني أنها تقوٌم فعلا الكفاءة المستهدفة. :وجيهة-

 لتحقيق الإنصاف ولتسهيل التصحيح. :قليلة-

قصد عدم تقويم نفس الشيء مرتين)ومنه عدم معاقبة التلميذ مرتين الخطأ  :مستقلة -

 المرتكب نفسه(.

  لإعطاء أهمية أكثر لبعض المعايير بالنسبة إلى المعايير الأخرى.:متزنة -

وتعتمد المعايير لتقويم الكفاءة. وتستعمل المعايير ذاتها لتقويم عائلة الوضعيات المتعلقة بكفاءة 

أن تعكس هذه المعايير ما تستهدفه الكفاءة، وهو ما يسمح بالإقرار بدرجة  ما، كما يجب

 اكتساب هذه الكفاءة قبل التلميذ.

 : من المعايير حسب لبنى سي مسعود أنواع "ويمكن التمييز بين -

 وهي معايير ضرورية للتحكم في الكفاءة المعينة بالتقويم. :معايير الحد الأدنى-
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 وهي معايير ليست ضرورية لكنها تشكل قيمة مضافة". :معايير الإتقان-

 : كما يمكن تصنيف معايير التقويم إلى الأنواع الرئيسية التالية

وتهتم بتقويم أداء التلاميذ في وضعية ما في ضوء أداء أفراد آخرين في  :معايير جماعية المرجع-

 الوضعية ذاتها.

المتعلم بالنسبة لمحك ثابت. بمعنى تقويم ويستخدم لتحديد مستوى  :معايير محكية المرجع-

 المتعلم وإنجازاته دون مقارنته بنسبة تحصيله بزملائه.

ويقوم أساسا على تقويم المتعلم في مواقف متباعدة لقياس التغير الذي  :معايير فردية المرجع -

، 3001لبنى،) يحدث في بعض خصائصه ومدى تقدمه من بداية التعلم إلى الوقت الحالي.

880) 

تعتبر المعايير المدخل الحقيقي إلى تحقيق جودة التعليم في مؤسسة معينة، فهي : أهمية المعايير

 بمثابة عقد اجتماعي حول متطلبات التعليم وتأكيد التوقعات المتفق عليها.

 : ويمكن إبراز أهمية المعايير في النقاط التالية

 وضع مستويات معيارية متوقعة لأداء المتعلم. -

 توفير سبل للمعلم قصد مراقبة المتعلم باعتباره المقصود بعملية التقويم. -

 تقديم إطار ثابت ومستقر لإعداد التقارير. -

 تمكين المعلم من تحديد مستوى تحصيل التلاميذ. -

 التخطيط لتعلم التلاميذ مستقبلا. -

مؤشر الكفاءة هو الأداء المعرفي والسلوكي الذي يمكننا بواسطته معرفة : المؤشر -2-0-3

مدى تحكم المتعلم في الكفاءة المكتسبة، أو إبراز مقدار التغيير الذي طرأ على مستوى 

الأداء المتعلق بالأفعال القابلة للملاحظة والقياس. وهو بهذا يتعدى الهدف الإجرائي المتعلق 

لى القياس المستمر المتعلق بمستوى الأداء. كما يوفر للمصحح بيانات بتسهيل عملية القياس، إ

 عن درجة تحقق المعيار.

 : التمييز بين المعايير والمؤشرات
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المؤشرات هي أجراة للمعايير، فهي تمثل علامة لها حتى يمكن ملاحظتها، يتم اللجوء إليها 

 لتحديد مدى احترام المعيار في وضعيته العامة.

 : شبكات التقويم -2-0-2

يتم التقويم الذاتي بالاعتماد على شبكات تقويم فردية، مما يسمح : شبكات التقويم الفردية -8

للمتعلم من تقويم أدائه وقدراته بنفسه، فيستطيع رصد جوانب الضعف فيه، ويعد هذا التقويم 

للكفاءات مهم جدا لأنه لا يؤثر في نجاح أو رسوب المتعلم، بل يدل على مدى اكتسابه 

 والمعارف التي تعلمها.

وتعد لتقويم مدى اكتساب المتعلم الكفاءات المطلوبة سواء : شبكات التقويم الجماعي  -3

 : كفاءات نوعية أو مستعرضة، ولابد من مراعاة المبادئ التالية

يتيح هذا المبدأ إمكانية قياس مدى اكتساب المتعلم للكفاءات المدرجة في :مبدأ الشمولية  -

 المادة الدراسية.

أن تكون الأسئلة متدرجة حسب منطق المادة أي من السهل إلى الصعب ومن  :مبدأ التدرج  -

 البسيط إلى المركب.

 أن تتكامل أسئلة المادة فيما بينها. : مبدأ التكامل -

 أن تتضمن الشبكات الجماعية الأهداف التي يتم تقويمها.: الصدق -

 له.  يع النقاط وإعطاء كل سؤال النقطة المناسبةأي توز: مرفقة بسلم تنقيط -

 حتى تتم عملية التصحيح بصورة موحدة.:مرفقة بإجابة نموذجية  -
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 خلاصة الفصل

إن المقاربة بالكفاءات بيداغوجيا تنطلق من تقويم الكفاءة وذلك لا يتأتى باستدعاء 

وأن التقويم وفق  ،مشكلة معقدةالمعارف فقط بل يتعدى ذلك بتوظيفها واستعمالها في وضعية 

نفصل عنها وذلك يهذه البيداغوجيا يعتبر تقويما تكوينيا يندمج في العملية التعليمية ولا 

 باعتماد أساليب متعددة وأدوات متنوعة تتنوع حسب السلوك المراد تقويمه. 



الخامس 

ا«جراااا اامنهجية الدرااة اامنةراية الإ»
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 «الاختبارات التحصيلية في ظل التدريس  بالمقاربة بالكفاءات » 

 تمهيد

نتعرض في هذا الفصل إلى إجراءات الدراسة الميدانية حيث  بعد تناولنا الجانب النظري

نتطرق إلى توضيح الخطوات المبدئية للبحث من التعريف بالإطار المكاني والزماني للدراسة 

في هذه الدراسة حيث يتم فيها توضيح العينة إلى اختيار المنهج المتبع والأدوات التي سوف تطبق 

 .الأساسية المعتمدة وكذا المعالجة الإحصائية للبيانات

 الزماني : الإطار المكاني و -1

 باحثوهي مكان تواجد ال -الوادي كمكان لتطبيقها ولاية إن هذه الدراسة اختير لها 

تقع بالجنوب الشرقي للجزائر وبما أن الدراسة على الاختبارات التحصيلية للسنة  ولايةوهي  –

 هي الإطار المكاني.ولاية الرابعة متوسط فكانت متوسطات هذه ال

حيث تمت المرحلة الأولى التي تشمل  1023/1022م الدراسي اختير الموس أما زمانيا فقد

تليها المرحلة الثانية وهي ولدراسة الاستطلاعية الاتصال  وتسهيل الإجراءات الإدارية وتطبيق ا

حيث جمعنا البيانات من العينة المحددة ثم المرحلة الرابعة وهي  تطبيق الدراسة الأساسية

لنختمها بمرحلة استخلاص النتائج وتطبيق المعالجة الاحصائية وتجهيز وتحضير البيانات و

 لكتابة تقرير الدراسة.أخيرة 

 المنهج :  -2
صحة أي دراسة علمية وبدرجة كبيرة على المنهج المستعمل والكيفية التي أستعمل  تعتمد

 (33، 1002، موريس )وفقها لدراسة الواقع،

إن الدراسة التي بين أيدينا تهدف إلى معرفة خصائص ومواصفات الاختبارات التحصيلية  

المناسب لمثل هاته الدراسات المقدمة لتلاميذ السنة رابعة متوسط، لذى اعتمدنا المنهج الوصفي 

التي تتناول واقع الظاهرة بالدراسة والتحليل من أجل استخلاص النتائج. )بوحوش والذنيبات، 

2191 ،239) 

الذي هدفه ة ولقد تم اعتماد تحليل المحتوى دراسللويندرج تحت هذا المنهج عدة أساليب 

 (213، 2111، مزيان ) الوصول إلى وصف كمي هادف ومنظم لمحتوى معين.

وبالنسبة لهذه الدراسة تم الاعتماد على محتوى الاختبارات التحصيلية ونتائجها مع تحديد 

 كيفية التحليل الذي سيشرح لاحقا.
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 الدراسة الاستطلاعية :  -3

تعتبر الدراسة الاستطلاعية ضرورية ومرحلة مهمة في البحث لا يمكن الاستغناء عنها 

يتضح الطريق أمام الباحث ويكتشف الصعوبات التي قد تصادفه فيه فمن خلالها وبناء عليها 

وما يظهر عنه من نواحي تستوجب التفسير وبالتالي فإنه يتسنى له القيام بالمراجعة النهائية 

ومن خلالها يتم التعديل الذي لا يتسنى له بعد التطبيق وعليه  لخطوات وإجراءات البحث،

 (63، 2192الأساسية.)خليفة، يكون مطمئن عند مباشرة الدراسة 

 وبناء على ذلك حاولنا القيام بدراسة استطلاعية حققنا من خلالها:

اتصلنا بمديرية التربية لولاية الوادي ليوافونا بالإحصاءات حول المتوسطات وتوزيعهم  -

نا من إجراء الدراسة على المتوسطات المختارة من أجل الحصول على الاختبارات ووليمكن

 ت.والإجابا
اتصلنا ببعض أساتذة اللغة العربية للتعليم المتوسط الذين يدرسون سنة رابعة متوسط  -

 لمعرفة شكل ومضمون الاختبارات التحصيلية.
حددنا بناء على ذلك طريقة اختيار العينة للدراسة عن طريق العينة المسحية من جانب  -

 الاختبارات والعشوائية من جانب الإجابات.
الدراسة ووقفنا على الصعوبات التي يمكن أن نصادفها عند تطبيقنا  نأخذنا فكرة ع -

 الذ للدراسة كعدم تمكيننا من بعض الاختبارات نظرا للتعقيدات الإدارية وخصوصية الوثائق

 حاولنا توسيع مجال الدراسة.
 اختبارات ونتائج تحديد الفترة الزمنية المناسبة لتطبيق الدراسة الأساسية وتم اختيار -

 الفصل الأول التي جمعناها بعد العطلة الشتوية.
 عينة الدراسة:مجتمع و -4

و الاختبارات التحصيلية للمرحلة دراسة هفي هذه الدراسة مجتمع المجتمع الدراسة : 4-1

حيث يمكننا وصف الاختبارات وفق دليل بناء اختبار مادة اللغة العربية في امتحان ، المتوسطة

( الصادر عن الديوان الوطني للامتحانات والمسابقات لوزارة 1023ط )شهادة التعليم المتوس

التربية الوطنية وهو الدليل الرسمي المتبع من طرف اساتذة التعليم المتوسط حيث ورد فيه أن 

 وصف اختبار مادة اللغة العربية.
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 يتضمن جزأين :مكونات الاختبار التحصيلي 4-1-1

تقويم الموارد، وينطلق من نص نثري أو شعري مناسب يركز فيه على  الجزء الأول:

 220و 210لمستوي التلميذ ومن مواصفات النصوص المعتمدة  أن يتراوح عدد كلماته بين 

في  ةمدتأبيات إن كان شعرا، وأن تكون النصوص المع 20إلى  6من  او كلمة إن كان نثر

عة متوسط ومحققة لأهداف المنهاج،  مستوي التلاميذ، مطابقة للمحاور المقررة في السنة الراب

وأن تكون مما يستهوي التلاميذ، تعالج قضايا تثير اهتمامهم، وتدفعهم إلى التفكير 

أن يكون متوفرا على وحدة و والتفاعل مع الأفكار المطروحة والقيم الجمالية والخلقية.

كون معقدا يأن لا و الموضوع، سليما من البتر في التركيب أو الأخطاء على اختلاف أنواعها،

 من حيث اللغة والأسلوب والمفاهيم، يذيل النص بأسئلة مقسمة على النحو الآتي:

 البناء الفكري 
 البناء الفني 
 البناء اللغوي 

 ويشترط في بناء اختبار شهادة التعليم المتوسط مايلي:

 .أن تقيس الأسئلة كفاءات المنهاج 
 تقيس الأسئلة الكفاءات والمعارف المستهدفة في أنماط التمارين المقررة في الاختبار. أن 
 .أن تتوافق مع الاختبارات المنصوص عليها في التعليمات الرسمية 
 .أن تكون الأسئلة متدرجة الصعوبة 
 تحدد الإنجاز المطلوب من التلاميذ من غير تأويل.ةأن تكون دقيق ، 
 .تجنب الأسئلة التي تكون إجاباتها محل خلاف 
 .تجنب طرح الأسئلة الإيحائية أو الأسئلة التعجيزية 
 .تجنب الأسئلة التي تقيس نفس الكفاءة 
 .أن تكون الأسئلة مختصرة، واضحة، دقيقة، بعيدة عن الغموض والتعقيد 
 .أن تشغل جل التلاميذ طيلة الوقت 
 اء اللغوية، واضحة الألفاظ والعبارات مع أن تكون بلغة سليمة خالية من الأخط

 استعمال المألوف منها عند التلاميذ.
 أما طبيعة الأسئلة فتكون على النحو التالي: 

على  00و 03يتضمن أسئلة مصوغة صوغا دقيقا يتراوح عددها بين  :البناء الفكريـ 1

بنشاط القراءة ودراسة أن تكون متدرجة في الصعوبة وذات علاقة بالكفاءة القاعدية المرتبطة 
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النص، وهذه الأسئلة تحوي جانبا أو جوانب تدور حول بناء النص واستخراج المعطيات الواردة 

 فيه، وذلك مثل:

 استخراج الفكرة العامة. -
 وضع عبارة في النص. -
 زئية في النص.الجسؤال حول الفكرة  -
 استخراج المغزى. -
 .استخراج عبارات تدل على معني معين ورد في النص -
 إصدار بعض الأحكام النقدية، وإبداء الرأي فيها. -
 ، أو معناها، أو توظيفها.دادهاضأشرح المفردات، ويكون بذكر مرادفات أو  -
ويتضمن سؤالا أو سؤالين  حول المعطيات أو الظواهر الفنية التي في النص من : البناء الفني -2

 . و عروضيةأصور بيانية أو بديعية 

 ويتضمن ثلاثة أسئلة:: البناء اللغوي -3

 إعراب كلمات إعرابا تفصيليا. -

 ذكر محل جمل من الإعراب . -

 تسمية صيغ صرفية. -

تقدم فيه وضعية إدماجيه تطرح مشكلة تستهدف كفاءة ختامية يطلب من المتر  الجزء الثاني:

السلوكية اعتمادا على سند أن وجد و المعرفية و شح حلها كتابيا بتوظيف مكتسباته الفعلية

توظيف بعض  ،وفق تعليمة مصوغة صوغا دقيقا تقتضي ضوابط محددة كتحديد حجم المنتج

تحديد نمط المنتج أو نوعه .... مع تجنب طرح المشكلة بطريقة تجعل التلاميذ يكرر  ،الموارد

 ما ورد في نص الاختبار

 :بعد وضع الاختبار لابدسلم التقييم: و الإجابات 4-1-2
 حة مشفوعة بالإجابة الكاملة النموذجية عن كل الاسئلة .أن تكون المواضيع المقتر 

 جابات الصحيحة المتوقعة .أن توضح كل الاحتمالات الممكنة تحسبا لتنوع الإ 

 المصحح معا .و جابة نفسه موضع التلميذأن يضع واضع الإ 

 لا يعتمد على الذاكرة وحدها .و جابةأن يستعين بالمرجع عند تقديم الإ 

 جابة النموذجية وفق المستوى الذي حدده المناهج .أن تكون الإ 

 متدرجا مع أهمية السؤال .و أن توزع النقاط توزيعا متوازنا 

 نصافا لكل تلميذ .إو أن توزع النقاط على كل عناصر السؤال تحريا للدقة 
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 : تراعي في سلم النسب الآتية 

 نقاط 03 %30 البناء الفكري -

 نقاط 01 %20 البناء الفني           -

 نقاط 02 %10 البناء اللغوي      -

 نقاط 09 %20 الوضعية الإدماجية-

 عينة الدراسة :  4-2
وبعد اتصالنا بمديرية التربية  دينة الواديحددنا عينة الدراسة بناء على الحدود المكانية لم

تمكيننا من مع حسب الدوائر  اوتوزيعهمومواقع المتوسطات  على مستوى الولاية وافتنا بعدد

الاتصال المباشر بالمدراء فسعينا للاتصال بالمتوسطات عن طريق المدراء أو مستشاري التربية أو 

 ما يلي جدول يحدد عدد المتوسطات في الولاية  حسب الدوائر.يوف أساتذة المادة

 :  يبين عدد المتوسطات في الولاية  حسب الدوائر(70)جدول رقم 

 

 سطاتعدد المتو الدوائر الرقم

 10 دائرة الوادي 02

 3 دائرة اميه ونسه 01

 21 دائرة قمار 03

 06 دائرة الرقيبة 02

 21 دائرة الدبيلة 00

 20 دائرة المقرن 03

 09 دائرة حاسي خليفة 06

 03 دائرة الطالب العربي 09

 09 دائرة الرباح 01

 06 دائرة البياضة 20

 23 دائرة جامعة 22

 23 دائرة المغير 21

 216 المجموع



 

 
011 

 «جراااا اامنهجية الدرااة اامنةراية الإ»: الخامسالفصل 

 «الاختبارات التحصيلية في ظل التدريس  بالمقاربة بالكفاءات » 

 

ضفنا إلى دائرة الوادي دائرتي البياضة أنظرا للصعوبات المتوقعة في جمع البيانات لذا 

 ما يلي جدول يوضح المتوسطات في الدوائر الثلاث:يوالرباح وف

 : يبين المتوسطات في دائرة الوادي (70)جدول رقم  

 

 اســـم المتوسط الرقم  اســـم المتوسط الرقم

 باهي علي 13  الأمير عبد القادر 11

 مصباحي مصطفى 14  شريفي محمود 12

 طير حسن 11  الوئام المدني 13

 محمد الأمين العمودي 11  فيفري 11دريال عبد القادر / 14

 جاب الله بشير 11  ابن باديس 11

 حويذق عبد الكريم 11  حمامه العلمي 11

 غندير عمر 11  بحير بلحسن 11

 هزله المولدي  21  التجاني أحمد 11

 ضيف الله احمد 21  الأرقط الكيلاني 11

 صلوح عبد الحفيظ 22  زوبيدي عبد القادر 11

 كوينين الجديدة 23  عياشي عمر الطاهر 11

 ماي الجديدة 11 24  الوادي غربا 12

 

 : يبين المتوسطات في دائرة الرباح (70)جدول رقم  

 

 اســـم المتوسطة الرقم

 آل ياسر 11

 بوغزالة م الطاهر 12

 11جانفي  11 13

 حسين حمادي 14

 عسيلة عبد الكريم 11

 عروة محمد 11

 عروة عبد القادر 11

 تونسي بشير/ العواشير 11
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 : يبين المتوسطات في دائرة البياضة  (17)جدول رقم 

 

 اســـم المتوسطة الرقم

 طليبة بوراس 11

 عبادي عبادي 12

 الأخوين بوصبيع 13

 الناقص عبد الرحمان 14

 الخوارزمي/ لبامه 11

 صوالح عليلة العيد 11

 الفطاحزة 11

 

الاختبارات مع الإجابة النموذجية وتصحيح أوراق فوج وبعد تنظيم ما جمعنا حاولنا جمع 

تلميذ مصححة لتكون جاهزة للتحليل وراعينا  19اختبار تحصيلي مع اجابة  10تحصلنا على 

 وهي مقسمة حسب الجدول التالي: في ذلك توحيد سلم التنقيط 

 : يبين توزيع العينة على الدوائر (11)جدول رقم  

 

 عدد المتوسطات في العينة عدد المتوسطات الدوائر الرقم

 26 10 دائرة الوادي 02

 02 09 دائرة الرباح 01

 02 06 دائرة البياضة 03

 10 20 المجموع

 

 أدوات الدراسة : -1

في هذه الدراسة التي هي تحليل محتوى من خلال الاختبارات التحصيلية ونتائج الطلبة 

مواصفات هذه بها تحليل هذا المحتوى من خلال  هي الكيفية التي يتمعليها فتكون ادواتها 

الاختبارات التي هي الشمول والموضوعية والثبات والصدق التمييزي وكل خاصية اعتمدنا 

 طريقة خاصة لذلك
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ويقصد به أن مركز الطالب النسبي لا يتغير إذا أعيد الاختبار على  الثبات :

الطالب نفسه وهذا يعني استقرار وتطابق النتائج عند تكرار الاختبار أو صور 

 .مكافئة له على المجموعة نفسها من المتعلمين

اخترنا استعمال طريقة ألفا كرونباخ أو طريقة التجزئة  الثبات: حسابطريقة 

          .النصفية
ويقصد بها عدم تأثر نتائج المتعلم بذاتية المصحح أي عدم التحيز وتدخل :الموضوعية 

العوامل الشخصية في تحديد درجات المتعلم وتطابق الدرجات حتى في حالة تعدد 

 .المصحح

طريقة حساب الموضوعية : اخترنا اعادة تصحيح عينة من أوراق اجابة الطلبة 

العلامة وقسمة هذا الفرق على العلامة الكامل  وحساب متوسط الفرق في

 لنستخرج نسبة عدم الموضوعية والنسبة المكملة هي نسبة الموضوعية. 

ية المراد قياسها ويقصد بها أن يكون الاختبار شاملا للأهداف التدريس الشمولية:

 .ولمحتوى المادة

نوزع الاختبار على مجموعة من اساتذة المادة ليعطونا  : طريقة حساب الشمولية

درجات ثم نحسب المتوسط الحسابي  20تقييمهم للشمولية وقد اعطيناهم سلم من 

 لهم ونحوله إلى نسبة مئوية التي تعبر عن نسبة الشمولية.

الاختبار الجيد هو الذي يمكنه التمييز بين مستويات الطلبة أي  الصدق التمييزي :

 درجاتهم باختلاف مستويات تحصيلهم.  تختلف

طريقة حساب الصدق التمييزي : من خلال دراسة دلالة الفروق بين المجموعة العليا 

 والمجموعة الدينا في درجات التلاميذ على الاختبار.

من الخبراء  محكمين 06بعد تحديد هذه الطرق لقياس المواصفات تم عرضهم على 

لة من الملاحظات مع اتفاقهم على ان هذه الطرق من ناحية المبدأ )أنظر الملحق( حيث وفونا بجم

تقيس المواصفات المحددة وكذلك ملاحظة اعتماد اكثر من طريقة خاصة في الثبات اذا سمح 

 الأمر واعتماد درجات تفاوت في الشمولية كبيرة نوع ما باعتبار انها ستعطى لمختصين.
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 إجراءات تطبيق الدراسة: -1
التأكد من سلامة وصلاحية أدوات التحليل قمنا بتطبيق الدراسة الميدانية خلال  بعد

 من خلال جمع الاختبارات ونتائجها.1023/1022الثلاثي الثاني 

وبعد الترتيب والتنظيم وتحديد عينة الاختبارات ونتائجها التي ستكون محل الدراسة 

النموذجية لكل اختبار، قمنا بتوزيع نسخ  تلميذ والإجابة 19اختبار مع نتائج  10المتمثلة في 

عربية ليوافونا بنسبة الشمولية، كما وزعنا اوراق اللغة الذة تامن هذه الاختبارات على اس

دوا تصحيح الاختبار بناء على الإجابة النموذجية ورغم يالاجابات على بعضهم الآخر ليع

العملية إلا اننا استطعنا في الأخير الصعوبات التي تلقيناها في طول الوقت الذي استغرقه هذه 

 ان نجمع كل البيانات اللازمة لإجراء التحليل.    

واستخدمنا الحاسوب في  تحضير وتجهيز وتفريغ البيانات وفق الأساليب المتعارف عليها 

نتائج وتمت عمليات الضبط والمراجعة في كل خطوة من خطوات اللتحليلها والوصول إلى 

 SPSSالإحصائية حيث أدخلت البيانات باستخدام برنامج الرزم الإحصائية  التحليل والمعالجة

لتتم معالجتها إحصائيا، خاصة في حساب الثبات والصدق التمييزي الذي تم حسابهما مبكرا 

 نظرا لاكتمال جمع البيانات الخاصة بهما وعدم تعلقهما في التحليل بنتائج اخرى .

 الأساليب الإحصائية : -1
باحث لا يستغني عن الطرق والأساليب الإحصائية في دراسته في الغالب، فهي أي  إن

الوسيلة التي تمده بالوصف الموضوعي الدقيق، وهي الأداة التي يختبر بها الباحث الفروض من 

خلال البيانات ويعتمد عليها من أجل إعطاء البحث الصبغة العلمية وبناء على هذا فقد 

 ائية التالية:استخدمنا الأساليب الإحص

أو أكثر حيث يشكل  جزئينالمقدار الذي يعبر عن العلاقة الرياضية بين وهي النسب المئوية : 

على  هذا المقدار هي طريقة لتعبير عنوفي مجموعهما عددًا كليًا  الجزئينكل من 

  200 من كسر شكل

البيانات و التي تستخدم لتلخيص الدرجاتهو احد مقاييس النزعة المركزية و المتوسط الحسابي :

ناتج قسمة مجموع الدرجات وهو  توزيع الدرجاتو الكمية لإعطاء فكرة مبسطة عن المعدلات

 على عددها .

افات الدرجات متوسط مربعات انحروهو الجذر التربيعي للتباين الذي هو  الإنحراف المعياري :

 وهو احد مقاييس التشتت. عن المتوسط الحسابي

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D8%B3%D8%B1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D8%B3%D8%B1
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لمجموعة أو مجموعتين سواء  يستخدم لقياس دلالة فروق المتوسطاتوهو اختبار  :تاختبار 

 مرتبطتين بمعادلة رياضية حسب الحالة. مستقلتين أو

خلال تحليل قائم على الاتساق الداخلي من معامل الثبات وهو  معامل الثبات ألفا كرونباخ:

 الارتباطات لكل بند مع البنود الأخرى.
يقسم الاختبار بعد تطبيقه إلى نصفين يفترض أن يكونا متكافأن  معامل التجزئة النصفية:

الاستقرار و ويؤخذ معامل الارتباط بين ناتج النصفين على أساس أنه تقديرثبات للتكافؤ

لنصف الاختبار فقط فإنه يمكن تصحيحه الداخلي للاختبار.ولأن معامل الارتباط يتم حسابه 

 براون  –معادلة سبيرمان خلال من 

 SPSS(Statistical Package forباستعمال برنامج قمنا تسهيلا للعمليات الحسابية 
Social Sciences) -  إذ يمكن  -والتي تعني الرزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية

للبيانات أن يكون إدخالها مباشرة بتعريف المتغيرات والتفريغ أو ملخصة بشكل تقاطعي أو 

ونُعلم البرنامج أن يتعامل معها خلال عمليات التحليل الإحصائي  بشكل جدول تكراري،

ة بشكل مصفوفة مكونة من أعمدة كأنها بيانات خام على شكل تكرارات مرتب

 (.21198123)متغيرات( وصفوف)حالات( )العقيلي والشايب، 

وقد استعملنا هذا البرنامج في حساب الفروق باستعمال اختبار ت وكذلك في حساب 

 معامل الثبات باستعمال التجزئة النصفية ومعامل ألفا كرونباخ.  

 خلاصة الفصل:

ئية تمثلت في تحديد المنهج المستخدم الذي هو المنهج في دراستنا خطوات إجرا اتبعنا

المناسب لمثل هاته الدراسة واختيار العينة من مجتمع الدراسة وتناولنا التحليلي الوصفي 

البيانات وتعرضنا إلى الأساليب الإحصائية جمع واستخدمنا أدوات  الدراسة الاستطلاعية

من أجل تفريغ البيانات ومعالجتها  SPSSالمستعملة وقد وظفنا برنامج الحزم الإحصائية 

 وستعرض نتائج ما توصلنا إليه في الفصل القادم.  
 



 

 

السادس 

 « ومناقشة النتائج عرض وتحليل »
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 تمهيد

بعدما تعرضنا في الفصل السابق إلى الإجراءات الميدانية للدراسة، تم جمع البيانات 

المتعلقة بمتغيرات الدراسة، وسنحاول في هذا الفصل تفسير نتائج الدراسة على ضوء 

المقدمة، وبالاستعانة بما توصلنا إليه في الفصل السادس وكذا الدراسات السابقة الفرضيات 

 و الفصول النظرية.

 وىتحليل ومناقشة نتائج الفرضية الأعرض و -1
لكفاءات على لمقاربة باتتوفر الاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل التدريس با

 بدرجة منخفضة. (الشموليةصدق المحتوى )

أن يكون الاختبار شاملا للأهداف التدريسية المراد قياسها ولمحتوى  الشمولية :ويقصد ب

المادة  أساتذةالاختبار على مجموعة من  بتوزيع فقد تمت طريقة حساب الشموليةأما عن المادة. 

سابي لهم درجات ثم نحسب المتوسط الح 01سلم من  أعطيناهمليعطونا تقييمهم للشمولية وقد 

 ونحوله إلى نسبة مئوية التي تعبر عن نسبة الشمولية.

 

 يبين متوسط نسب الشمولية في الاختبارات (21)جدول رقم 

 

 (صدق المحتوى) الشموليةنسبة  الإختبارات

 %84.00 1الإختبار 

 %82.00 2الإختبار 

 %76.00 3الإختبار 

 %86.00 4الإختبار 

 %84.00 5الإختبار 

 %76.00 6 الإختبار

 %70.00 7الإختبار 

 %86.00 8الإختبار 
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 %80.00 9الإختبار 

 %84.00 11الإختبار 

 %80.00 11الإختبار 

 %82.00 12الإختبار 

 %82.00 13الإختبار 

 %80.00 14الإختبار 

 %82.00 15الإختبار 

 %76.00 16الإختبار 

 %82.00 17الإختبار 

 %76.00 18الإختبار 

 %86.00 19 الإختبار

 %82.00 21الإختبار 

 %82.00 21الإختبار 

 %82.00 22الإختبار 

 %76.00 23الإختبار 

 %76.00 24الإختبار 

 %84.00 25الإختبار 

 %81.56 المجموع

 

 

بالشمولية أن الاختبارات تشمل جميع البرامج الدراسية المقررة على التلاميذ وفيما  نعني

يخص مجموعة الخمسة وعشرين اختبارا التي تم تقييمها من حيث الشمولية فقد كانت 

النتائج كما هو موضح في الجدول متباينة، فقد بلغت نسبة الشمولية الكلية لجميع 

من البرامج الدراسية لا يمتحن فيها  % 01ك ما يقرب من أي أن هنا % 61.08الاختبارات 

  وهي نسبة عالية نسبيا. التلاميذ

كما يمكننا أن نلاحظ أن هناك بعض الاختبارات التي كانت نسبة الشمولية فيها 

، وهو ما  %71والذي بلغت نسبة الشمولية فيه  7منخفضة بشكل ملحوظ كالاختبار رقم 
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حيث بلغت  02،  03،  06،  08،  8، 3الاختبارات رقم  لاحظناه بشكل أقل حدة في 

أن  01، 6، 2، لكن من جهة أخرى فإننا لاحظنا في الاختبارات  %78نسبة الشمولية فيهم 

وهي نسبة إلى حد ما معقولة بالنظر إلى متوسط نسبة  % 68نسبة الشمولية فيها بلغت 

 سابقة الذكر. الشمولية وبالنظر إلى النسب المنخفضة في الاختبارات

إن نسبة الشمولية تعني قيمة ما تمسحه موضوعات الاختبار من مجموع الموضوعات 

 % 61.08 المقررة وفي الجدول أعلاه وجدنا أن متوسط نسبة الشمولية لمجموع الاختبارات بلغ 
وهذا يعني أنه من بين كل عشر موضوعات مقررة هناك أقل من موضوعان لا يمتحن فيهما 

فإذا كان عدد الموضوعات المقررة على التلميذ في الفصل الواحد خمسة موضوعات  التلميذ،

فإن عدد الموضوعات التي لا يمتحن فيها التلميذ أقل من الواحد وهي نسبة معقولة، خاصة أنه 

من الصعب على الأستاذ في كثير من الأحيان أن يدرج جميع الموضوعات المقررة التي درسها 

الثلاثي بأكمله في الاختبارات التحصيلية، وذلك يعود إما لكثرة هذه التلميذ على مدى 

الموضوعات، أو لتشابه أهدافها التعليمية، كذلك فإن تعدد المحاور )البناء اللغوي، البناء 

(، يجعل من الصعب على الأستاذ تصميم اختبار الإدماجةالفكري، البناء الفني، الوضعية 

 تي درسها التلميذ. يحتوي على جميع الموضوعات ال

وعليه يمكننا أن نقول أن الشمولية بهذه النسبة قد تحققت إلى حد معقول بالنظر إلى 

 نسب أعلى منها. قجملة العوائق العلمية والبيداغوجية التي تحول دون تحقي

 نيةتحليل ومناقشة نتائج الفرضية الثاعرض و -2
الكفاءات المقاربة بفي ظل التدريس ب تتوفر الاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية

 على الصدق بدرجة منخفضة. 

أي تختلف  التلاميذالاختبار يمكنه التمييز بين مستويات  أن الصدق التمييزي :ويقصد ب

درجاتهم باختلاف مستويات تحصيلهم. طريقة حساب الصدق التمييزي : من خلال دراسة دلالة 

 ا في درجات التلاميذ على الاختبار.يالفروق بين المجموعة العليا والمجموعة الدن
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ا في يوالمجموعة الدندلالة الفروق بين المجموعة العليا من خلال  يبين  الصدق التمييزي  :(21)رقم  دولالج

 درجات التلاميذ على الاختبار

 الاختبارات
المتوسط الحسابي 

 للمجموعة العليا

المتوسط الحسابي 

 للمجموعة الدنيا

قيمة ت بين المجموعة 

 العليا والمجموعة الدنيا
 الدلالة الإحصائية

 1.11دالة عند  11.11 1... 15.51 1الإختبار 

 1.11دالة عند  1.59 0.11 11.11 2الإختبار 

 1.11دالة عند  10.11 0.19 12.11 3الإختبار 

 1.11دالة عند  1.00 0... 0..15 4الإختبار 

 1.11دالة عند  1.51 0.11 11.11 5الإختبار 

 1.11دالة عند  11.11 1.51 15.25 6الإختبار 

 1.11دالة عند  5..19 90.. 15.05 7الإختبار 

 1.11دالة عند  11.12 25.. 15.11 8الإختبار 

 1.11دالة عند  1.91 0.12 19.51 9الإختبار 

 1.11دالة عند  .2.. 25.. 11.05 11الإختبار 

 1.11دالة عند  .11.1 .1.. 19.25 11الإختبار 

 1.11دالة عند  11.10 0.90 12.05 12الإختبار 

 1.11دالة عند  09.. 1.05 0..11 13الإختبار 

 1.11دالة عند  19.10 1.11 1..15 14الإختبار 

 1.11دالة عند  1.11 05.. 1..15 15الإختبار 

 1.11دالة عند  11.91 12.. 11.12 16الإختبار 

 1.11دالة عند  1... 05.. 11.12 17الإختبار 

 1.11دالة عند  12.11 .1.. 15.51 18الإختبار 

 1.11دالة عند  1.02 11.. 11.05 19الإختبار 

 1.11دالة عند  11.29 0.90 19.19 21الإختبار 

 1.11دالة عند  1.11 99.. 0..12 21الإختبار 

 1.11دالة عند  20.. .1.. .19.1 22الإختبار 

 1.11دالة عند  11.15 .0.1 19.11 23الإختبار 

 1.11دالة عند  1..11 1.51 15.11 24الإختبار 

 1.11دالة عند  1.11 0... 19.91 25الإختبار 

 

الجدول نلاحظ أن جميع الاختبارات دون استثناء تتميز بصدق تمييزي حيث من خلال 

 أن وهو ما يعني 1.10مستوى دلالة  دأن الفروق بين المجموعتين الدنيا والعليا دالة إحصائيا عن
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جميع الاختبارات صممت لتؤدي غرض التمييز بين مستويات التلاميذ ، إذ أن توزيع علامات 

 .بعيد عن توزيع مستوياتهم التلاميذ يعبر إلى حد

الصدق التمييزي نعني به أن الاختبارات يمكنها أن تميز بين مستويات التلاميذ، أي إن 

أن هذه الاختبارات يمكنها أن تعكس مستويات تحصيل التلاميذ حيث تختلف درجاتهم 

عة العليا باختلاف مستويات تحصيلهم، وعليه فقد اعتمدنا على دراسة دلالة الفروق بين المجمو

 .الاختبار التي تحصلوا عليها منوالمجموعة الدنيا في درجات التلاميذ 

ما يمكن استنتاجه من خلال ما سبق أن الفروق بين المجموعتين العليا والدنيا في جميع 

وهو ما يعني أن الاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل  1.10الاختبارات دالة عند 

 بالكفاءات تتوفر على الصدق بدرجة مقبولة.  اربةالمقبالتدريس 

لكن رغم ذلك يمكننا أن نلاحظ الفروق بين الاختبارات بالنظر إلى قيمة ت التي 

تختلف من اختبار لأخر، حيث لاحظنا أن قيمة ت لا تتأثر بالمستوى العام للتلاميذ، لكنها 

بمعنى هل توزيع النقاط يقترب من  تتأثر بشكل توزيع النقاط بين المجموعتين العليا والدنيا،

التوزيع الطبيعي )شكل الجرس( ولا يهم ما إذا كان الجرس حاد أو مفلطح فذلك يعبر عن 

 ثير واضح في قيمة ت. أالمستوى العام للعلامات التي تحصل عليها التلاميذ وليس له ت

 ثالثةتحليل ومناقشة نتائج الفرضية العرض و -9
بالكفاءات على  المقاربةبتتوفر الاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل التدريس       

 الموضوعية بدرجة منخفضة.

ويقصد بها عدم تأثر نتائج المتعلم بذاتية المصحح أي عدم التحيز  الموضوعية:ويقصد ب

الة تعدد وتدخل العوامل الشخصية في تحديد درجات المتعلم وتطابق الدرجات حتى في ح

الطلبة وحساب  إجابةتصحيح عينة من أوراق  إعادةطريقة حساب الموضوعية : اخترنا  المصحح

متوسط الفرق في العلامة وقسمة هذا الفرق على العلامة الكامل لنستخرج نسبة عدم 

 الموضوعية والنسبة المكملة هي نسبة الموضوعية. 
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 )الموضوعية في البناء الفكري(: الثالثةلفرضية تحليل ومناقشة نتائج ا عرض -9-1
 يبين نسبة موضوعية الاختبارات التحصيلية في محور البناء الفكري :(24)رقم  دولالج

 الاختبارات
 متوسط الفروق 

 البناء الفكريفي تصحيح 

 0.11 1الإختبار 

 0.04 2الإختبار 

 0.09 3الإختبار 

 0.36 4الإختبار 

 0.07 5الإختبار 

 0.23 6الإختبار 

 0.18 7الإختبار 

 0.14 8الإختبار 

 0.07 9الإختبار 

 0.20 11الإختبار 

 0.18 11الإختبار 

 0.21 12الإختبار 

 0.36 13الإختبار 

 0.36 14الإختبار 

 0.18 15الإختبار 

 0.16 16الإختبار 

 0.23 17الإختبار 

 0.21 18الإختبار 

 0.05 19الإختبار 

 0.09 21 الإختبار

 0.46 21الإختبار 

 0.20 22الإختبار 

 0.11 23الإختبار 

 0.16 24الإختبار 

 0.09 25الإختبار 

المتوسط العام للفروق في 

 التصحيح
1.18 
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نقطة  1.06بلغ  في البناء الفكري متوسط الفروق في التصحيحنلاحظ من خلال الجدول أن 

الاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل التدريس دل على أن يجدا و وهو فرق مقبول

بالكفاءات تتوفر على الموضوعية بدرجة عالية في محور البناء الفكري، على الرغم من أننا 

لاحظنا أن بعض الاختبارات التحصيلية لا تتوفر على نسبة عالية بالنظر إلى المتوسط العام 

تم تسجيله في  أعلى فرقوهي نقطة  1.28الفرق  نكا 00فمثلا في الاختبار رقم للفروق 

 1.38فرق بلغ ا مسجلنا فيه 02و 2، كما لاحظنا أن الاختبارات رقم  00مجمل الاختبارات 

الاختبارات ، في حين لاحظنا أن الاختبارات  وهو كذلك أعلى من المتوسط العام للفروق لمجمل

فروق وهي نقطة  1.00غ أقل من فرق بلسجلنا فيها  00، 03، 01، 1، 0، 3، 0أرقام 

 0ختبار رقم نقطة في الا 1.10فروق اقل من النظر للمتوسط ، كما تم تسجيل منخفضة ب
كانت عالية جدا وهو المطلوب تحقيقه في أي هذا الاختبار وهو ما يعني أن نسبة الموضوعية في 

 اختبار.

ن خلال هذا المحور، ما ينتج عنه أن ويعود ذلك ربما لدقة الأهداف التعليمية التعلمية المنشودة م

الكلمات المفتاحية المطلوبة في اجابات التلاميذ محدودة ومحددة، أي أنه لا مجال واسع 

 للتقيمات التقديرية.

ورغم كل ذلك لاحظنا أن هناك بعض النسب المنخفضة من الموضوعية في بعض الاختبارات 

الأساتذة في تطبيق سلم التنقيط ما ينتج عنه ويعود ذلك ربما للتباين بين  00الاختبار رقم ك

بعض الفروق في التقييم، لكنها على كل حال ليست مؤثرة فالفرق بين المتوسط العام لنسب 

الموضوعية وأعلى نسبة وأدنى نسبة ليست فروقا كبيرة، كما أن غالبية الاختبارات تتميز 

نتج أن الموضوعية في البناء بنسب موضوعية أعلى من المتوسط العام وهو ما يجعلنا نست

 الفكري محققة بنسبة عالية.  
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 )الموضوعية في البناء اللغوي(: لفرضية الثالثةتحليل ومناقشة نتائج ا عرض -9-2
 

 متوسط الفروق في التصحيح في الاختبارات التحصيلية في محور البناء اللغوي  :(21)رقم  دولالج

 

 الاختبارات
متوسط الفروق في 

 البناء اللغوي تصحيح

 0.13 1الإختبار 

 0.04 2الإختبار 

 0.13 3الإختبار 

 0.02 4الإختبار 

 0.14 5الإختبار 

 0.18 6الإختبار 

 0.20 7الإختبار 

 0.11 8الإختبار 

 0.14 9الإختبار 

 0.13 11الإختبار 

 0.09 11الإختبار 

 0.05 12الإختبار 

 0.21 13الإختبار 

 0.14 14 الإختبار

 0.29 15الإختبار 

 0.07 16الإختبار 

 0.07 17الإختبار 

 0.18 18الإختبار 

 0.13 19الإختبار 

 0.11 21الإختبار 
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 0.16 21الإختبار 

 0.29 22الإختبار 

 0.09 23الإختبار 

 0.20 24الإختبار 

 0.18 25الإختبار 

متوسط الفروق في 

 التصحيح
1.14 

 

 1.02اللغوي بلغ في البناء متوسط الفروق في التصحيح من خلال الجدول أن  نلاحظ

الاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل التدريس مقبول جدا وتدل على أن وهو فرق 

، على الرغم من اللغويبالكفاءات تتوفر على الموضوعية بدرجة عالية في محور البناء  المقاربةب

بعض الاختبارات التحصيلية لا تتوفر على نسبة عالية بالنظر إلى المتوسط العام  أننا لاحظنا أن

تم تسجيله في نقطة أي أنه أعلى متوسط للفروق  1.01الفرق  كان 00فمثلا في الاختبار رقم 

 1.00متوسط فروق بلغ  سجلنا  03، كما لاحظنا أن الاختبار رقم  00مجمل الاختبارات 

لمجموع الاختبارات ، في حين لاحظنا أن الاختبارات  توسط العامن المنقطة أعلى م وهينقطة 

فرق أقل من المتوسط ، كما تم تسجيل  1.17فرق أقل من سجلنا فيها  07، 08، 00 أرقام

وهو ما يعني أن نسبة الموضوعية في  2و  0رقم في الاختبارين الاختبار العام للفروق لمجمل 

 .كانت عالية جدا في محور البناء اللغوي هاذين الاختبارين

الموضوعية في البناء  لفروق النقاط فيأن المتوسط العام من خلال عملية التحليل لاحظنا 

الاختبارات ما يدل على أن وهو فرق بسيط  1.02كان لمجموع جميع الاختبارات  اللغوي

فاءات تتوفر على الموضوعية بدرجة بالك المقاربةب التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل التدريس

ويمكننا أن نرجع ذلك لطبيعة المعرفة المطلوب تحقيقها من طرف  .اللغويعالية في محور البناء 

المتعلم، حيث أن البناء اللغوي يعتمد على جملة من المعارف الدقيقة التي تتكرر الأسئلة حولها 

 معظم الاختبارات وبالتالي فإن تقييم في كل اختبار، مما يجعل إجابات التلاميذ متشابهة في
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الأساتذة يكون متقارب إلى حد بعيد، كذلك فإن هذا الأمر يضيق مجال التقديرات عند 

 الأساتذة إلى حد بعيد ويوحدها في آن معا.

الاختبار رقم في حين لاحظنا أن هناك بعض الفروق العالية في النقاط في بعض الاختبارات ك

لكنه على كل حال ليس مؤثرة فالفروق في محور البناء  1.01الفرق فيه كانت الذي  00

اللغوي ليست فروقا مؤثرة، كما أن غالبية الاختبارات تتميز بنسب موضوعية أعلى من 

 المتوسط العام وهو ما يجعلنا نستنتج أن الموضوعية في البناء اللغوي محققة بنسبة عالية.  

 

 )الموضوعية في البناء الفني(: لفرضية الثالثةتحليل ومناقشة نتائج ا عرض 9-9
 

 الفروق في التصحيح  في الاختبارات التحصيلية في محو البناء الفني  :(21)رقم  دولالج

 

 الاختبارات
متوسط الفروق في تصحيح 

 البناء الفني

 0.07 1الإختبار 

 0.05 2الإختبار 

 0.16 3الإختبار 

 0.11 4 الإختبار

 0.14 5الإختبار 

 0.07 6الإختبار 

 0.09 7الإختبار 

 0.13 8الإختبار 

 0.09 9الإختبار 

 0.16 11الإختبار 

 0.05 11الإختبار 

 0.04 12الإختبار 

 0.14 13الإختبار 
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 0.18 14الإختبار 

 0.16 15الإختبار 

 0.14 16الإختبار 

 0.13 17الإختبار 

 0.20 18الإختبار 

 0.23 19الإختبار 

 0.07 21الإختبار 

 0.14 21الإختبار 

 0.11 22الإختبار 

 0.18 23الإختبار 

 0.07 24الإختبار 

 0.02 25الإختبار 

متوسط الفروق في 

 التصحيح
1.12 

  

 

خاصة إذا جدا  وهو فرق مقبول 1.00متوسط الفروق بلغ نلاحظ من خلال الجدول أن 

الاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل التدريس وتدل على أن الفني تعلق الأمر بالمحور 

، على الرغم من الفنيبالكفاءات تتوفر على الموضوعية بدرجة عالية في محور البناء  المقاربةب

أننا لاحظنا أن بعض الاختبارات التحصيلية لا تتوفر على نسبة عالية بالنظر إلى المتوسط العام 

تم تسجيله في مجمل الاختبارات  وهو أعلى فرق 1.03الفرق  كان 01فمثلا في الاختبار رقم 

على من و فرق أوه 1.01بلغ الفرق في التصحيح  06، كما لاحظنا أن الاختبار رقم  00

كان الفرق في  ،00رقم لمجموع الاختبارات، في حين لاحظنا أن الاختبار المتوسط لعام 

في  1.10فرق أقل من ، كما تم تسجيل وهو فرق أقل من المتوسط العام 1.12التصحيح 

 هذا الاختبار المتعلق بمحور البناء اللغويوهو ما يعني أن نسبة الموضوعية في  00الاختبار رقم 

 رغم أنها كانت أقل بالمقارنة بالمحورين السابقين .عالية كانت 
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 هولمجموع جميع الاختبارات  الفنيالبناء  محور فيللفروق في التصحيح المتوسط العام إن 

أن  معقول خاصة إذا تعلق الأمر بهذا المحور، وعليه يمكننا أن نقول وهو فرق 1.00

بالكفاءات تتوفر على  المقاربةبالاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل التدريس 

 .الفنيفي محور البناء  مقبولةالموضوعية بدرجة 

ذلك ربما لتوحيد نماذج الاختبارات وسلم التنقيط وما ينتج عن ذلك من تعود التلاميذ  ويعود

 على نمط ثابت من الأسئلة المتعلقة بهذا المحور.

ويعود  01الاختبار رقم لكن لاحظنا أن هناك بعض الفروق العالية في بعض الاختبارات ك

سلم التنقيط ما ينتج عنه بعض الفروق  ذلك ربما لاختلاف الأساتذة من ناحية المرونة في تطبيق

في التقييم، لكنها على كل حال ليست مؤثرة حيث أن غالبية الاختبارات تتميز بنسب 

موضوعية أعلى من المتوسط العام وهو ما يجعلنا نستنتج أن الموضوعية في البناء الفني محققة 

 بنسبة عالية.  

 )الموضوعية في الوضعية الإدماجية(: الثالثةلفرضية تحليل ومناقشة نتائج ا عرض -9-1
 

 الذي يبين متوسط الفروق في تصحيح الاختبارات التحصيلية في الوضعية الإدماجية  :(21)رقم  دولالج

 

 الاختبارات

 

 

متوسط الفروق في تصحيح 

 الإدماجةالوضعية 

 0.25 1الإختبار 

 0.34 2الإختبار 

 0.39 3الإختبار 

 0.09 4الإختبار 

 0.50 5الإختبار 

 0.38 6الإختبار 

 0.52 7الإختبار 
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 0.11 8الإختبار 

 0.21 9الإختبار 

 0.27 11الإختبار 

 0.32 11الإختبار 

 0.34 12الإختبار 

 0.36 13الإختبار 

 0.43 14الإختبار 

 0.43 15الإختبار 

 0.43 16الإختبار 

 0.43 17الإختبار 

 0.55 18الإختبار 

 0.25 19 الإختبار

 0.21 21الإختبار 

 0.27 21الإختبار 

 0.50 22الإختبار 

 0.39 23الإختبار 

 0.30 24الإختبار 

 0.27 25الإختبار 

متوسط الفروق في 

 التصحيح
1.34 

 

 متوسط الفروق في التصحيح في الوضعية الإدماجية بلغنلاحظ من خلال الجدول أن 

خاصة إذا تعلق الأمر بالوضعية الإدماجية التي يصعب إيجاد سلم  و فرق مقبول جداوه  1.32

الاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل وتدل على أن مضبوط لتقييمها وهذه النسبة 

، على الوضعية الإدماجيةبالكفاءات تتوفر على الموضوعية بدرجة عالية في  المقاربةبالتدريس 

الرغم من أننا لاحظنا أن بعض الاختبارات التحصيلية لا تتوفر على نسبة عالية بالنظر إلى 
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 كان 00و 0وفي الاختبارين  1.00كان الفرق  06 رقمالمتوسط العام فمثلا في الاختبار 

، كما  00تم تسجيلها في مجمل الاختبارات أعلى فروق وهي لكل منهما  1.01الفرق 

 وهي فروق أعلى 1.23كان الفرق فيهم  07و 08و 00و 02رقم  ينختبارلاحظنا أن الا

 سجلنا فيه ،1رقم لمجموع الاختبارات ، في حين لاحظنا أن الاختبار  توسط العامالمكذلك من 

في  1.11فرق أقل من تم تسجيل  وهو فرق أقل من المتوسط العام كما 1.00فرقا بلغ 

 هذا الاختبار المتعلق الوضعية الإدماجيةالموضوعية في وهو ما يعني أن نسبة  2الاختبار رقم 

رغم أنها كانت أقل بالمقارنة بمحور البناء اللغوي ومحور البناء الفكري وما ميز كانت عالية 

نسب الموضوعية في هذه الوضعية الإدماجية هو أن الفروق بين أعلى درجات الموضوعية وأدناها 

 ختبارات متقاربة.لم تكن كبيرة بل كانت في معظم الا

لمجموع جميع  الوضعية الإدماجيةفي للفروق المتوسط العام منى خلال ما سبق لاحظنا أن 

وهو فرق مقبول ففي الوضعية الادماجية عادة ما يطلب من التلميذ   1.32بلغ الاختبارات 

من  تعبيرا كتابيا يتم من خلاله دوج الكفاءات التي تحصل عليها التلميذ من خلال سلسلبة

الكفاءات المرحلية في مختلف المحاور، ولذلك فإن هذه النسبة مقبولة جدا وعليه يمكننا أن 

بالكفاءات تتوفر  المقاربةب الاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل التدريسأن  نقول

 .الوضعية الإدماجيةفي  مقبولةعلى الموضوعية بدرجة 

وفي الحقيقة فإن مشكلة التباين في تقييم الوضعية الادماجية التي كانت مطروحة 

سابقا تم معالجتها من خلال استراتيجيتين الأولى تتمثل في حصر مساهمات التلاميذ من خلال 

عمليات الترتيب أو الاختيار وهو ما يطرح مشكلة جدوى هذا النوع من الاختبارات في قياس 

 هذه الوضعية أما الاستراتيجية الثانية فتتمثل في ضبط سلم التنقيط قدر مستوى التلاميذ في

 الامكان حتى لا تتوسع الفروق بين مصحح وآخر.

إن هاتين الاستراتيجيتين المنتهجتين حققتا تقاربا واضحا بين أعلى الدرجات وأدناها بين 

الاختبار الاختبارات كجميع الاختبارات بالرغم من النسب المنخفضة من الموضوعية في بعض 

في حين أن غالبية الاختبارات تتميز بنسب موضوعية أعلى من المتوسط العام وهو ما  06 رقم

 يجعلنا نستنتج أن الموضوعية في الوضعية الإدماجية محققة بنسبة عالية.  
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 )الموضوعية في الدرجة الكلية(: لفرضية الثالثةتحليل ومناقشة نتائج ا عرض -9-5
 

 يبين متوسط الفروق في تصحيح الاختبارات التحصيلية  :(21)رقم  دولالج

 

 الاختبارات
في متوسط الفروق في تصحيح 

 الدرجة الكلية

 0.56 1الإختبار 

 0.47 2الإختبار 

 0.77 3الإختبار 

 0.58 4الإختبار 

 0.85 5الإختبار 

 0.86 6الإختبار 

 0.99 7الإختبار 

 0.49 8الإختبار 

 0.51 9 الإختبار

 0.76 11الإختبار 

 0.64 11الإختبار 

 0.64 12الإختبار 

 1.07 13الإختبار 

 1.11 14الإختبار 

 1.06 15الإختبار 

 0.8 16الإختبار 

 0.86 17الإختبار 

 1.14 18الإختبار 

 0.66 19الإختبار 

 0.48 21الإختبار 
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 1.03 21الإختبار 

 1.1 22الإختبار 

 0.77 23الإختبار 

 0.73 24الإختبار 

 0.56 25الإختبار 

المتوسط العام 

للفروق في 

 التصحيح

1.78 

 

 

وهو  1.76بلغ  الكليةالمتوسط العام للفروق في الدرجة نلاحظ من خلال الجدول أن 

 المقاربةبالاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل التدريس دل على أن فرق بسيط ي

تتوفر على الموضوعية بدرجة عالية، على الرغم من أننا لاحظنا أن بعض بالكفاءات 

 اتالاختبارات التحصيلية لا تتوفر على نسبة عالية بالنظر إلى المتوسط العام فمثلا في الاختبار

الفروق أكثر من نقطة واحدة وهو أعلى فروق تم كانت  00، 00، 06، 00، 02، 03رقم 

 07، 08، 7، 8أرقام  ات، كما لاحظنا أن الاختبار 00 في مجمل الاختباراتتسجيلها 

كذلك من متوسط النسبة العامة أعلى وهي نسبة   1.60الفروق فيها أكثر بقليل من  كانت

فرق قارب أو سجلنا فيها  ، 01، 1، 6رقم لمجموع الاختبارات ، في حين لاحظنا أن الاختبار 

، وهو ما يعني أن نسبة العاممتوسط النظر للب نقطة وهو فرق بسيط جدا  1.0أقل من 

 .عاليةهذا الاختبار في الكلية الموضوعية 

بلغ لمجموع جميع الاختبارات الدرجة الكلية المتوسط العام لنسبة الموضوعية في إن 

الاختبارات التحصيلية  ويمكننا من خلال هذا الفرق أن نقول أن وهو فرق مقبول جدا  1.76

 .عاليةبالكفاءات تتوفر على الموضوعية بدرجة  المقاربةبلمادة اللغة العربية في ظل التدريس 
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ورغم كل ذلك لاحظنا أن هناك بعض النسب المنخفضة من الموضوعية في بعض 

ن ويعود ذلك ربما للتباين بين المحاور في مستوى الموضوعية لكن على العموم فإالاختبارات 

 المستوى العام للموضوعية في الدرجة العليا تعتبر محققة بنسبة عالية.  

 .عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية الرابعة -1
بالكفاءات على  المقاربةبتتوفر الاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل التدريس 

 الثبات بدرجة منخفضة.

ويقصد به أن مركز الطالب النسبي لا يتغير إذا أعيد الاختبار على الطالب نفسه  الثبات :

وهذا يعني استقرار وتطابق النتائج عند تكرار الاختبار أو صور مكافئة له على المجموعة 

 .         .نفسها من المتعلمين اخترنا استعمال طريقة ألفا كرونباخ أو طريقة التجزئة النصفية
 )الثبات بمعامل ألفا كرونباخ(. رابعةليل ومناقشة نتائج الفرضية التحعرض و-1-1

 يبين درجة الثبات في الاختبارات التحصيلية بمعامل ألفا كرونباخ:  (21)الجدول رقم 

 الثبات بمعامل ألفا كرونباخ الإختبارات

 0.691 1الإختبار 

 0.462 2الإختبار 

 0.477 3الإختبار 

 0.755 4الإختبار 

 0.459 5الإختبار 

 0.639 6الإختبار 

 0.704 7الإختبار 

 0.736 8الإختبار 

 0.265 9الإختبار 

 0.005 11الإختبار 

 0.421 11الإختبار 

 0.341 12الإختبار 

 0.434 13الإختبار 

 0.689 14الإختبار 
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 0.750 15الإختبار 

 0.520 16الإختبار 

 0.707 17الإختبار 

 0.706 18الإختبار 

 0.736 19الإختبار 

 0.265 21الإختبار 

 0.684 21الإختبار 

 0.569 22الإختبار 

 0.341 23الإختبار 

 0.648 24الإختبار 

 0.352 25الإختبار 

 0.534 متوسط الثبات 

 

وهي   1.032متوسط درجة الثبات في جميع الاختبارات نلاحظ من خلال الجدول أن 

مقبولة على العموم لكنها لا تحقق درجة ثبات عالية في الاختبارات والتي من المفترض أن تصل 

الاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل التدريس على أن على الأقل مما يدل  1.7إلى 

نا حيث أنبالكفاءات لا تتوفر على الثبات بدرجة عالية وفق معامل ألفا كرونباخ،  المقاربةب

بالنظر إلى المتوسط متدنية من الثبات  درجةأن بعض الاختبارات التحصيلية تتوفر على لاحظنا 

كانت ، 00، 03، 01، 03، 00، 00، 01، 1، 0، 3، 0 رقم اتالعام فمثلا في الاختبار

  1.0درجة الثبات في جميعها أقل من 

جة ثباتهم أقل من اختبار كانت در 00اختبار تحصيلي من بين  00وهذا يعني أنه في 

 1.7اختبار كانت درجة ثباتهم أقل من  00اختبار من بين  06المقبول كما أننا لاحظنا أن  

مما يعني أن غالبية الاختبارات كانت درجة ثباتهم أقل مما هو مطلوب في حين سجلنا درجة 

وهي درجات ثبات  01، 06، 07، 00، 6، 7، 2في الاختبارات أرقام  1.7ثبات فاقت 



 

 
124 

 « عرض وتحليل البيانات الميدانية »الفصل السادس:  

  «الاختبارات التحصيلية في ظل التدريس  بالمقاربة بالكفاءات » 

 7الية، لكن عدد الاختبارات التي حققت هذه الدرجة العالية والمطلوبة كانت فقط ع
 .اختبار 00اختبارات من بين 

لا يتغير إذا أعيد الاختبار على أن مركز الطالب الثبات لقد قلنا سابقا أنه يقصد ب

ة له الطالب نفسه وهذا يعني استقرار وتطابق النتائج عند تكرار الاختبار أو صور مكافئ

          لقياس الثبات.اخترنا استعمال طريقة ألفا كرونباخ وقد على المجموعة نفسها من المتعلمين 
اختبار كانت درجة ثباتهم أقل  00اختبار من بين  06لقد لاحظنا في الجدول أعلاه أن  

مما هو مطلوب في حين  مما يعني أن غالبية الاختبارات كانت درجة ثباتهم أقل 1.7من 

اختبارات فقط هذا يعني أن الاختبارات التحصيلية لمادة  7في  1.7سجلنا درجة ثبات فاقت 

بالكفاءات تتوفر على الثبات بدرجة منخفضة عند  المقاربةباللغة العربية في ظل التدريس 

 قياسها بمعامل ألفا كرونباخ.

 

 .(الثبات بمعامل التجزئة النصفية) بعةراتحليل ومناقشة نتائج الفرضية العرض و -1-2
 

 يبين درجة الثبات في الاختبارات التحصيلية بمعامل التجزئة النصفية:  (12)الجدول رقم 

 الثبات بمعامل التجزئة النصفية الاختبارات

 0.696 1الإختبار 

 0.513 2الإختبار 

 0.513 3الإختبار 

 0.745 4الإختبار 

 0.514 5الإختبار 

 0.587 6الإختبار 

 0.775 7الإختبار 

 0.738 8الإختبار 

 0.229 9الإختبار 

 0.021 11الإختبار 

 0.460 11الإختبار 
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 0.512 12الإختبار 

 0.526 13الإختبار 

 0.729 14الإختبار 

 0.741 15الإختبار 

 0.659 16الإختبار 

 0.740 17الإختبار 

 0.775 18الإختبار 

 0.734 19الإختبار 

 0.299 21الإختبار 

 0.666 21الإختبار 

 0.576 22الإختبار 

 0.512 23الإختبار 

 0.790 24الإختبار 

 0.502 25الإختبار 

 0.582 متوسط الثبات 

 

وهي   1.060متوسط درجة الثبات في جميع الاختبارات نلاحظ من خلال الجدول أن 

مقبولة على العموم لكنها لا تحقق درجة ثبات عالية في الاختبارات والتي من المفترض أن تصل 

الاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل التدريس على أن على الأقل مما يدل  1.7إلى 

أننا  حيث، التجزئة النصفيةبالكفاءات لا تتوفر على الثبات بدرجة عالية وفق معامل  المقاربةب

بالنظر إلى المتوسط متدنية من الثبات  درجةأن بعض الاختبارات التحصيلية تتوفر على لاحظنا 

اختبار من بين مجموع الاختبارات كانت درجة ثباتهم أقل من درجة  00لاحظنا أن العام فمثلا 

ر من بين اختبا 08الثبات المتوسطة لجميع الاختبارات أي أقل من المقبول كما أننا لاحظنا أن  

مما يعني أن غالبية الاختبارات كانت درجة  1.7اختبار كانت درجة ثباتهم أقل من  00

، 7، 2في الاختبارات أرقام  1.7ثباتهم أقل مما هو مطلوب في حين سجلنا درجة ثبات فاقت 
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وهي درجات ثبات عالية، لكن عدد الاختبارات التي  02، 06،01، 07، 00، 02، 6

 .اختبار 00اختبارات من بين  1العالية والمطلوبة كانت فقط حققت هذه الدرجة 

لقياس الثبات، ولقد لاحظنا في  معامل التجزئة النصفيةاخترنا استعمال طريقة لقد 

مما يعني أن  1.7اختبار كانت درجة ثباتهم أقل من  00اختبار من بين  08الجدول أعلاه أن  

مما هو مطلوب في حين سجلنا درجة ثبات فاقت  غالبية الاختبارات كانت درجة ثباتهم أقل

اختبارات فقط هذا يعني أن الاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل  1في  1.7

زئة جبالكفاءات تتوفر على الثبات بدرجة منخفضة عند قياسها بمعامل الت المقاربةبالتدريس 

 النصفية.

 النتائج العامة للدراسة:خلاصة  -0

 الكفاءات المقاربة بلاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل التدريس بتتوفر ا

 .عاليةعلى الشمولية بدرجة 
  تتوفر الاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل التدريس بالمقاربة بالكفاءات

 . قبولةعلى الصدق بدرجة م

  الكفاءات المقاربة بالتدريس بتتوفر الاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل

 .عاليةعلى الموضوعية بدرجة 

  تتوفر الكفاءات المقاربة بالتدريس بالاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل

 على الموضوعية بدرجة عالية في محور البناء الفكري.

 تتوفر الكفاءات المقاربة بالتدريس بية لمادة اللغة العربية في ظل الاختبارات التحصيل

 .اللغويعلى الموضوعية بدرجة عالية في محور البناء 

  تتوفر الكفاءات المقاربة بالتدريس بالاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل

 .الفنيعلى الموضوعية بدرجة عالية في محور البناء 

 تتوفر الكفاءات المقاربة بالتدريس بصيلية لمادة اللغة العربية في ظل الاختبارات التح

 .ةيالإدماجالوضعية في عالية على الموضوعية بدرجة 
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  الكفاءاتالمقاربة بالتدريس بتتوفر الاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل 

 بدرجة منخفضة )باستخدام معامل ألفا كرونباخ(.لكن على الثبات 

  الكفاءات المقاربة بالتدريس بتتوفر الاختبارات التحصيلية لمادة اللغة العربية في ظل

 ام معامل التجزئة النصفية(.بدرجة منخفضة )باستخدلكن على الثبات 
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 الخاتمة

يعد التقويم التربوي أحد الأركان الأساسية في المنظومة التربوية، إذ يؤثر في كل 

مكوناتها ويتأثر بها ، فمن خلاله نصدر أحكاما على مدخلاتها ومخرجاتها في ضوء 

القرارات والإجراءات العملية لعلاج نقاط الضعف وتعزيز نقاط القوة أهدافها، ومن ثم اتخاذ 

 للوصول إلى نتائج مرضية.

والاختبار التحصيلي هو أحد أدوات التقويم وأحد المعايير التي تدل على النظام التعليمي 

خاصة في ظل الاعتماد عليها بصفة كبيرة في عملية التقويم، حاولت من خلال هذه الدراسة 

والتعرف على واقع الاختبارات التحصيلية في ظل التدريس بالمقاربة بالكفاءات لمادة  الكشف

السنة الرابعة متوسط بقصد الوقوف على مستواها ومدى مطابقتها  تلاميذاللغة العربية ل

 لمعايير الاختبار التحصيلي الجيد.

ات الوادي بغرض ولإنجاز ذلك تم أخذ عينة من الاختبارات التحصيلية المطبقة بمتوسط  

تحليلها لمعرفة مدى شموليتها وموضوعيتها وثباتها وصدقها وقد تم التوصل في ضوء نتائج هذه 

الدراسة إلى أن الاختبارات التحصيلية عينة الدراسة توفرت على  الشمولية   بدرجة منخفضة 

على الثبات وعلى الموضوعية بدرجة عالية في جميع جزئياتها وتتوفر الاختبارات التحصيلية 

بدرجة منخفضة سواء باستخدام معامل ألفا كرونباخ أو معامل التجزئة النصفية وأن هذه 

النتائج تنعكس سلبا على مردود هذه الاختبارات في العمل التقويمي، لذا وجب على القائمين 

 على إعدادها بصفة مستمرة تضمن تحسين مستواهم في عملية إعدادها.  

أن مشكلة بناء الاختبارات التحصيلية  باحثلدراسة يرى الحيث ومن خلال هذه ا 

الجيدة مازالت بحاجة لإجراء المزيد من البحوث والدراسات التي تسهم في الارتقاء بهذه 

الاختبارات للمستوى المطلوب  كأداة في الحكم على مدى نجاعة العمل التربوي واتخاذ 

ا من أهمية بالغة في العملية التعليمية التعلمية القرارات الملائمة في ضوء نتائجها وذلك لما له

 خاصة في ظل التدريس بالمقاربة بالكفاءات.
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 الاقتراحات

إن الاختبارات التحصيلية تحتل مكانة هامة  في منظومتنا التربوية وذلك نظرا لدورها 

الهام في اتخاذ القرارات بشأن التلميذ ومستقبله الدراسي كونها الوسيلة الأكثر اعتمادا من 

 طرف المدرسين لذلك يوصي لباحث بمايلي:

وإعداد الأساتذة في كيفية إعداد وبناء الاختبارات التحصيلية أثناء  كوينضرورة ت -

 تكوينهم الجامعي.

عقد دورات تكوينية وتدريبية للأساتذة حول إعداد الاختبارات التحصيلية أثناء  -

 الخدمة.

تشكيل لجان خاصة على مستوى المديريات لتقديم تقارير عن الاختبارات التحصيلية  -

التحليل الإحصائي لهذه الاختبارات والحكم على مدى  المعتمدة بحيث تتضمن

 صلاحيتها للاستعمال.

إنشاء مراكز للأسئلة الجيدة ليساعد ذلك الأستاذ في عملية بناء الاختبارات كما  -

 يساعد ذلك في إنشاء صور متكافئة من الاختبارات التحصيلية الجيدة.

 طوار الدراسية الأخرى.إجراء مزيد من البحوث المماثلة مع مختلف المواد والأ -

إجراء بحوث ودراسات حول تقويم كفايات الأساتذة في مجال بناء الاختبارات  -

 التحصيلية.

 تصميم برامج تدريبية للأساتذة حول عملية إعداد الاختبارات التحصيلية.   -
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 لهدى للطباعة دار ا ، (: المدخل في التدريس بالكفاءات5000محمد الصالح ) ،حثروبي

 .، الجزائروالنشر
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 دار الهدى للطباعة والنشرنموذج التدريس الهادف(: 5005محمد الصالح ) ،حثروبي ، ،

 .الجزائر

 ( واقع التقويم التربوي الحديث في مؤسسات التعليم 5002حمود، طه صالح ،)

 ماجستير في علوم التربية، جامعة الجزائر.الثانوي، مذكرة 

 (: أسلوب حل المشكلات في العملية التعليمية التعلمية، 5001عطية خليل ) ،حمودة

  .، عماندار الجنادرية للنشر والتوزيع،  8ط

 دار المسيرة  ، 8ط(: التصميم التعليمي نظرية وممارسة، 8999محمد محمود ) ،الحيلة

 .، عمانللنشر والتوزيع

 دار  (، مناهج البحث العلمي في التربية وعلم والنفس7002بركات محمد ) ،خليفة ،

 .، الكويتالقلم

 ( صعوبات التقويم في التعليم المتوسط واستراتيجيات الأساتذة 5002خنيش، يوسف ،)

 .باتنةللتغلب عليها، مذكرة ماجستير في علوم التربية، جامعة 

 (، اساسيات البحوث الكمية والنوعية في العلوم 0212ماجد محمد ) ،الخياط

 .، الأردن، دار الراية للنشر والتوزيع الإجتماعية

 ( دليل التربية العلمية وإعداد 0222دندش، فايز مراد وبوبكر، الأمين عبد الحفيظ :)

 .، الإسكندرية، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر 1المعلمين ، ط
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 دار الشروق للنشر  (، الأسئلة التعليمية والتقييم المدرسي5005أفنان نظير ) ،دروزة،

 .، الاردنوالتوزيع

 الرباط، منشورات رمسيس،  (: الكفاءات في التعليم5000محمد ) ،الدريج. 

 ( ،التدريس الهادف8994الدريج، محمد ،) ،  دار عالم الكتب للطباعة والنصر

 .السعودية، المملكة العربية والنشر

 ( الكشف عن ممارسات المعلمين في التقويم الصفي 5002الدوسري، راشد حماد ،)

 بالمرحلة الثانوية، البحرين

 ( الإدارة المدرسية،5008دياب، إسماعيل محمد:)  الدار الجامعية الجديد للنشر

 . ، الإسكندريةوالتوزيع

  اختبار مادة اللغة العربية في  (:دليل بناء5082والمسابقات  ) للامتحاناتالديوان الوطني

 الجزائر.  امتحان شهادة التعليم المتوسط،

  دخل إى  القياس في التربية البدنية والرياضية( الم5002) محمد نصر الدين، رضوان ،

 .القاهرة، مركز الكتاب للنشر ، 8ط

 بيروت.8دار مكتبة الحياة، ط ،لبنانمتن اللغة،  ،(8920)أحمد  ،رضا ، 

  ،المؤسسة الوطنية للفتوى  ، 5س في فن التدريس، طني( الأ5000الخميس، )زرواق

 .، الجزائرالمطبعية

 الجزائردار هومة ، (: تقنيات الفعل التربوي ومقاربة الكفاءات5002لخضر ) ،زروق ،.  
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 إستراتيجيات التدريس رؤية معاصرة لطرق التعليم  ،(5002حسن حسين ) ،زيتون

  .، القاهرةالكتبعالم ،  8طوالتعلم، 

 دار المسيرة ،  5ط، مبادئ علم النفس التربوي :(5009) عماد عبد الرحيم، الزاول

 .الأردن، التوزيعللنشر و

 ،عماندار أسامة للنشر والتوزيع ، (:علم النفس التربوي5009عبد الكريم) زينب ،. 

 ( ،تعميم 5080السطري، رائد محمد ابراهيم ،)التحصيلية في كلية  الاختبارات

الجيدة، مجلة  الاختباراتالتربية البدنية والرياضية بجامعة الملك سعود وفق معايير 

 .، الشارقة5جامعة الشارقة للعلوم الإنسانية والاجتماعية، العدد

 ( تقويم أسئلة العلوم الشرعية في الثانوية 5005سيبيه، سلمي محروس مصطفى ،)

المملكة جامعة جدة، لأسئلة الجيدة، مذكرة ماجستير، العامة في ضوء بعض معايير ا

 .العربية السعودية

 التدريس بالأهداف وبيدااوجية (، 8995) نورالدين خالدي، محمد شارف و، سرير

 الجزائر.، 5ط، التقويم

 ( ،التقويم التربوي للمنظمة التربوية 5008شعلة، الجميل محمد عبد السميع ،)

 .القاهرة، دار الفكر العربي،  وتطلعات التعليمية إتجاهات 

 ( كفاءة معلمات الاقتصاد المنزلي في بناء الاختبارات 5002الشياب، يوسن فريد ،)

 .التحصيلية وفق معايير الاختبار الجيد، مذكرة ماجستير، الأردن
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 (، تقويم كفاءة ومعلومات المشرفين التربويين 5000، خالد بن ابراهيم )الصبحي

والمدربين والمعلمين في مجال القياس والتقويم التربوي في المملكة العربية السعودية، 

 المملكة العربية السعودية. جامعة الملك سعود، مذكرة ماجستير، 

 ( ،التدريس الفعال ، دار 5009الطناوي، عفت مصطفى ،) المسيرة العلمية الدولية

 للنشر والتوزيع ودار الثقافة للنشر والتوزيع، الأردن.

 مكتبة المجتمع العربي للنشر  المدرسية الاختبارات(، 0222رائد خليل ) ،العابدي ،

 .، الاردنوالتوزيع

 ( ،مدى اهتمام أعضاء هيئة التدريس بكليات العلوم، 5004عاشور، محمد علي ،)

، تصدر عن كلية التربية، جامحة 8، العدد5بوية والنفسية، المجلدمجلة العلوم التر

 البحرين.

 دار النشر  8، طالقياس النفسي بين النظرية والتطبيق( 8991) عباس محمود، عوض،

 .مصر، للجامعات

 دار الفكر  (، الاختبارات النفسية تقنياتها وإجراءاتها، بيروت1222فيصل ) ،عباس  ،

 .، لبنانالعربي

  دار المسيرة للطباعة والنشر  (، مبادئ علم النفس التربوي0222عماد ) ،الرحيمعبد ،

 .، عمانوالتوزيع
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 ( ،علم النفس التربوي5009عبد الكريم، زينب ،) ، دار لأسامة للنشر والتوزيع ،

 .الأردن

 (، برنامج تدريبي مقترح 0222زيد محمد سعد ) ،أبومحمدوعبد الباقي  ،عبد المنعم

، تصدر عن كلية التربية،  لتنمية كفايات التقويم، مجلة العلوم التربوية والنفسية

 .، جامعة البحرين 2، العدد2المجلد 

 دار الفكر  2، طالقياس النفسي النظرية والتطبيق( 8991) سعد، عبد الرحمان ،

 .القاهرة، العربي للطبع والنشر

 ( ،القياس والتقويم التربوي واستخداماته في مجال التدريس 5008عبد الهادي، نبيل ،)

 ، دار وائل للنشر، الأردن.5الصفي، ط

 ( معرفة معلمي ومعلمات التربية الرياضية بمفاهيم ومصطلحات 5005عريبات، نجاة ،)

 سعوديةجامعة الملك سعود، المملكة العربية ال القياس والتقويم، مذكرة ماجستير،

 ( دورة تدريبة للمعلومات في اساس التقويم الحديثة5002عقل، أنور ،) ،  دار النهضة

 .، لبنانالعربية

 (، التحليل الإحصائي باستخدام 1222سامر محمد ) ،صالح ارشيد و الشايب ،العقيلي

 ، عمان الأردن، دار الشروق. SPSSبرنامج 

 الإدارة التعليمية وآفاق التطوير سيكولوجية  :(0222)العبيدي، محمد جاسم محمد

 .مكتبة دار الثقافة للنشر والتوزيع، الأردن، 1ط العام،
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 دار المسيرة  8، طعلم النفس التربوي النظرية والتطبيق( 5005) عدنان يوسف، العتوم ،

 .لأردن، اللنشر والطباعة والتوزيع

 ،دار  (، القياس والتقويم التربوي في العملية التدريسية0222الدين محمود ) صلاحعلام،

 .، الاردنالمسيرة للطباعة والنشر والتوزيع

 عالم ، 5ط، معجم المصطلحات التربوية، (5005) عبد الكريم وآخرون ،اريب

 .القاهرة ،الكتب

 ،الدولية للنشر الدار العلمية ،  1، ط:علم النفس التربوي(0220) محمود محمد اام

 .ردن، الأودار الثقافة للنشر والتوزيع والتوزيع

 دار الشروق  ،، 8ط(: كفايات التدريس، 5002سهيلة محسن كاظم ) ،الفتلاوي

 .، عمان للنشر والتوزيع

 دار الغريب  (، التقويم والقياس النفسي والتربوي5005إسماعيل محمد ) ،الفقي ،

  .، مصرللطباعة والنشر والتوزيع

 الجزائردار هومة دليل المعلم في الكفاءات، ،(5004إبراهيم ) ،قاسمي ،. 

 ( ،مبادئ علم النفس التربوي5009قطامي، يوسف محمود ،)  ، دار الفكر ناشرون

 .، الأردنوموزعون
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 ( ،الأهداف والمعايير التربوية وأساليب التقويم ،5005قلادة، فؤاد سليمان ،)  مكتبة

 بستان المعرفة، الإسكندرية.

 القلق وعلاقته بالتوافق الدراسي والتحصيل لدى تلاميذ ( 5005، )محمد، قريشي

 .جامعة ورقلة المرحلة الثانوية، رسالة ماجستير،

 ( القياس والتقويم في التعلم والتعليم، ط5008كاظم، علي مهدي ،)دار الكندي  ، 8

 .، الأردنللنشر والتوزيع

 (، مدخل إى  نظرية القياس التقليدية 5009،ليندا والجينا جيمس ) كروكر

 .الأردن، دار الفكر ،  8والمعاصرة، ترجمة زينات يوسف دعنا، ط

 التدريس العلمي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءات  ،(5004خالد ) ،لبصيص

 .، الجزائردار التنوير للنشر والتوزيع ، والأهداف

 دار البصائر للنشر والتوزيع 8، طمسالك في العمل التربوي ( 5001) العيد، لعبيدي ، ،

 .الجزائر

 (: نظرة المعلمين في المدرسة الإبتدائية للتكوين في أثناء 5004عبد المجيد ) ،لبيض

 الخدمة في ظل التدريس بمقاربة الكفاءات، رسالة ماجستير، قسنطينة.

 ( ،المعايير 5008مصطفى، أحمد ،)المهنية على المستوى العربي، المركز  والاختبارات

 العربي للتدريبات المهنية وإعداد المربين.

 الجزائر، منشورات الحبر (، القياس النفسي وتصميم أدواته7002بشير ) ،معمرية ،. 
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 ( ،بحوث ودراسات متخصصة في علم النفس ، ج 5002معمرية، بشير ،)منشورات ، 4

 .، الجزائرالحبر

  بناء  ، (0222لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم )المعهد الوطني

 ،، الجزائر الإختبارات

 (، الإحصاء والقياس النفسي والتربوي مع نماذج من 1222عبد الحفيظ ) ،مقدم

 .، الجزائر، ديوان المطبوعات الجامعية 1المقاييس والإختبارات، ط

  ( 5008ملحم، سامي محمد):  ،دار المسيرة للنشر 8طسيكولوجية التعلم والتعليم ، 

 .، الأردنوالتوزيع والطباعة

 ( ،مناهج البحث في التربية وعلم النفس، ط5002ملحم، سامي محمد ،)دار النشر 5 ،

 الأردن. ،والتوزيع 

  ( 5002منسي، محمود عبد الحليم وآخرون،) التقويم التربوي ومبادئ الإحصاء ،

 .، مصرالحديثة للتحويل وطباعة الورقشركة الجمهورية 

 (: المقاربة بالكفاءات أو مفاهيم بيدااوجية جديدة 5004طيب وآخرون) ،نايت سليمان

 .، تيزو وزودار الأمل للنشر والتوزيع ، في التعليم

 الجنادرية  (، القياس والتقويم في التربية وعلم النفس5002أحمد يعقوب ) ،النور ،

 .الاردن، للنشر والتوزيع

 الجزائر.8مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة ابنا،ط ،(5005خير الدين ) ،هني ، 
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  (، علم النفس التعليمي، مركز 5005ومنسي، محمود عبد الحليم ) وجيه، إبراهيم

 الإسكندرية.

 ( 5005وزارة التربية الوطنية)، .الوثيقة المرافقة لبرنامج السنة الأوى  ثانوي، الجزائر 

  الكتاب السنوي، المركز الوطني للوثائق التربوية،  ،(5002التربية الوطنية)وزارة

 الجزائر.

 ( ،الكتاب السنوي الثالث، المركز الوطني للوثائق 5000وزارة التربية الوطنية ،)

 التربوية، الجزائر.
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