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 شكر وعرفـان

يليق بجلالة قدره، وعظيم  بداية وقبل كل شيء الحمدالله والشكر الله حمدا  

سلطانه الذي وفقني في عملي هذا ، ولرسوله الذي غرس في قـلوبنا حب  

العلم والإيمان . اللهم لك الحمد وجزيل الشكر وعظيم الثناء على هذه النعمة  

التي أنعمت علينا بها وهي نعمة العلم فـلولا فضلك لما استطعت قطع هذا  

 النجاح.المشوار الدراسي الشاق الذي كلل ب

أتقدم بجزيل الشكر والإمتنان إلى الدكتورة المشرفة" سعاد براهيمي" التي  

كانت خير معين في تتبع مراحل هذه الدراسة ولم تبخل علي بمعلوماتها  

 الدراسي  يفي مشوار   يالقيمة والتي كانت خير محفز وخير قدوة ل

  كما أشكر كل من مد لي يد العون من قريب أو بعيد وأخص بالذكر

أساتذة قسم علم النفس وعلوم التربية والأرطفونيا ، وإلى كل من سقطو من  

 أقـلامنا سهوا

وفي الأخير أسأل االله عز وجل أن يبارك لي فيما  تعلمته وما سأتعلمه وأن  

 يوفقني في حياتي.

Hamri Amel                                     
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 إهداء

هداني  وبرحمته   وشكري إلى الذي خلقني ثمرة جهدي وبالغ حمديأهدي  

 شأنهالجهل أنجاني إلى االله جل   ومن

قـال فيهما االله عز و جل " وأخفض لهما جناح الذل من الرحمة ، وقـل ربي  إلى من  

إرحمهما كما ربياني صغيرا "، إلى من كانا سببا في وجودي في الحياة إلى  

لوجود اللذان كانا لهما  النور الذي أضاء دربي ، إلى أعز ما لدي في هذا ا

الفضل في وصولي إلى هذا المستوى أمي و أبي حفظهما االله لي وأطال في  

 عمرهما .

 حياتي أخواتي  وشموعإلى عيون قـلبي  

إلى الدكتورة المشرفة التي طالما ساندتني و لم تبخلني بالمعلومات وقدمت  

 لي كل العون لإتمام هذا العمل الدكتورة براهيمي سعاد

علمني حرفـا  إلى كل من  ن ضاقت السطور من ذكرهم فوسعهم قـلبي،إلى م

 الحياة.هذه    في

 

Hamri Amel                                             
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 :بالعربیة ملخص الدراسة

 عندالمعاقین سمعیا مقارنة بالعادیین من عینة  لدىالأخطاء الكتابیة  دراسةتهدف الدراسة الحالیة إلى 
تمت الدراسة المیدانیة ، الكتابة لبن بوزید مریم  عسر ، بإستخدام إختبار تلامیذ السنة الرابعة إبتدائي

الأغواط " وملحقة مدرسة المعاقین  مدرستین خاصتین بالإعاقة السمعیة " مدرسة المعاقین سمعیا بمدینةب
 . الأغواط" بمدینة  الشهید دني الطاهرسمعیا بمدینة أفلو ولایه الأغواط " والمدرسة الإبتدائیة "

- 9من عادي تتراوح أعمارهم  اتلمیذ 15معاق سمعیا و اتلمیذ 15:  اتلمیذ 30تكونت عینة الدراسة من 
 وذلك بالإعتماد على المنهج الوصفي المقارن لملائمته لدراستنا.سنة ، تم إختیارهم بطریقة المقصودة  15

 إنطلقت دراستنا من التساولات التالیة :

عینة  –الأخطاء الكتابیة بین التلامیذ المعاقین سمعیا والتلامیذ العادیین درجة هل هناك فروق في  -
 ؟ -الدراسة

عینة -المعاقین سمعیا والتلامیذ العادیین أخطاء الكتابة بین التلامیذ درجة هل هناك فروق في  -
 على مستوى تنظیم الورقة ؟  -الدراسة

عینة -أخطاء الكتابة بین التلامیذ المعاقین سمعیا والتلامیذ العادیین درجة هل هناك فروق في  -
 على مستوى الكلمات والجمل ؟ -الدراسة

عینة -سمعیا والتلامیذ العادیین أخطاء الكتابة بین التلامیذ المعاقین درجة هل هناك فروق في  -
 على مستوى كتابة الحروف ؟ -الدراسة

 إنطلاقا من الدراسات السابقة والإطلاع على الأدب النظري صغنا الفرضیات التالیة :

عینة  –الأخطاء الكتابیة بین التلامیذ المعاقین سمعیا والتلامیذ العادیین درجة هناك فروق في  -
 .-الدراسة

  -عینة الدراسة-أخطاء الكتابة بین التلامیذ المعاقین سمعیا والتلامیذ العادیین درجة هناك فروق في  -
  .على مستوى تنظیم الورقة

 -عینة الدراسة-أخطاء الكتابة بین التلامیذ المعاقین سمعیا والتلامیذ العادیین درجة هناك فروق في  -
 . على مستوى الكلمات والجمل

 -عینة الدراسة-ابة بین التلامیذ المعاقین سمعیا والتلامیذ العادیین أخطاء الكتدرجة هناك فروق في  -
 . على مستوى كتابة الحروف

 .إلى تحقق كل الفرضیات  ، توصلت الباحثةوبعد تطبیق الإختبار المذكور وتفسیر النتائج 
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 summaryof the study in englsh: 
 

 The current investigation seeks to identify clerical errors. A sample of hearing 
impaired fourth-year primary students was compared to a control group of 
fourth-year primary students., Using the dysgraphia test for ben bouzid meriem. 
The field research was carried out at two special schools for children with 
hearing impairments.School for the Deaf and Hard of Hearing in the City of 
laghouat. And He's attached to the School for the Hearing Disabled in aflou 
W.Laghouat beside  primary school Denni Taher  in l’aghouat. The study 
sample consisted of 30 pupils, 15 with hearing disabilities and 15 with normal 
pupils aged between 9 and 15years old.They were chosen in the way intended by 
drawing on a comparative descriptive approach to our study. 
Our study began with the following questions:  
If  theres differences in clerical errors between audible and ordinary pupils? 
- The sample study For audio-impaired pupilsIf there’s differences in writing 

errors between audible and normal pupils? 
- The sample study At the scale level, the paper is organized in favor of for 

Hearing impaired studentsif theres differences in writing errors between 
audible and normal student ? 

- the sample study.On the scale of word and sentence analysis .it goes to the 
audible students Are there differences in writing errors between audible and 
normal pupils? 

- the sample study.On the scale of letter analysis goes to students with hearing 
disabilities؟ 

Based on previous studies and studies of theoretical literature, we have 
formulated the following hypotheses: 
- There are differences in clerical errors between audible and ordinary pupils. 
The sample study. 

- There are differences in writing errors between audible and ordinary 
pupils.The sample study.On the scale of the paper . 

- There are differences in writing errors between audible and ordinary 
pupils.The sample study.On the scale of word and sentence analysis . 

- There are differences in writing errors between audible and ordinary 
pupils.The sample study.On the scale of letter analysis . 

Following the application of this test and interpretation of the results ,All 
hypotheses were realized by the researcher. 
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 مقدمة:

حاسة السمع تلعب دورا مهما وجوهریا في حیاة الإنسان وبدونها یصبح الإنسان سجین عالم تلعب      
والسكون ، عالم خال من إنفعالات اللغة التي یستشعرها من خلال الكلمات ، بإعتبار جهاز  من الصمت 

هذا  السمع هو الجهاز الأساسي في مرحلة إستقبال الكلام وبالتالي فأي خلل أو إضطراب یتعرض له
الجهاز یؤثر بدرجة أو بأخرى في عملیة إكتساب اللغة عند الطفل . ونجد حاسة السمع تحتل المكانة 
الأولى من حیث الأهمیة القصوى في التحصیل الأكادیمي وفي تطور النمو اللغوي للطفل في السنوات 

حرمان من حاسة السمع إلى الأولى من حیاته والدور الفعال في تعلم لغة الأم بالدرجة الأولى . ویعود ال
عدة أسباب : وراثیة أو مكتسبة وقد یظهر في مراحل مختلفة من النمو، إذ نجد من یولد محروما من 
حاسة السمع لدیه، بینما یحرم البعض منها في مرحلة طفولته المبكرة فلا یكتسب لغة محیطه ، أما 

ن یكون قد إكتسب لغة هذا المحیط ، لكن البعض الآخر فیحرم منها أثناء مراحل أخرى من حیاته بعد أ
في كل الحالات یسبب هذا الحرمان إعاقة للشخص الذي یعاني منه فهو یحرمه من الإتصال والتواصل 

 الإجتماعي العادي .
وكان التعامل  طلق علیهم قدیما الشواذبر المعاقون لفترة طویلة من الزمن أنهم رمز لغضب االله وأُ عتُ ا     

في إضطهادهم وإستغلالهم والسخریة بهم ، وسادت نظریة البقاء للأقوى ففي المجتمعات معهم یتمثل 
الإغریقیة والیونانیة القدیمة ظهرت فكرة أن المعاقین سمعیا هم عبء ثقیل على المجتمع فهم من وجهة 

یكون من نظرهم أنهم بلهاء عالة ولا سبیل للتقدم والرقي إلا من خلال التخلص منهم ویرون أن التقدم 
فهم أقل قدرة من  خلال الأسویاء فحسب ، ویرى أرسطو أن المعاقون سمعیا فئة غیر قادرة على الكلام

 .ن بصریااوقیالمع

في الشرق الأدنى والأقصى كان التعامل مع المعاق سمعیا أفضل من سابقیه حیث إعتبرو الإعاقة و      
القدیمة والیونان جرت في مصر ، و المعاقین سمعیا  لعنةهي إرادة االله ، ومن ثم دعت الطقوس إلى تحریم 

لتعلیم المعاقین سمعیا لكنها كانت محاولات فردیة لم یكتب لها النجاح . ولقد شهد القرن محاولات عدة 
 ) .47،ص2001( علي سعد، قین سمعیا االثامن عشر والتاسع عشر بدایة إنشاء أول مؤسسة تعلیمیة للمع

ذلك قصد مساعدتهم للتغلب على الباحثین بفئة المعاقین سمعیا و  إهتم العدید من وفي الآونة الأخیرة     
الصعوبات التي یتلقونها في حیاتهم الیومیة ، من مشاكل عائلیة ومدرسیة وإجتماعیة ، والطفل المعاق 
سمعیا هو طفل یعاني من عجز سمعي ناتج عن خلل یصیب الأذن بمختلف أجزائها أو المنطقة السمعیة 

على جوانب نمو الطفل  عاقة السمعیة تأثیرا سلبيفللإ في الدماغ ، أو في المسالك التي تربط بینها .
المختلفة ، فهي تفقده وسیلة إتصاله بالعالم الخارجي ، ومن ثم تكون الحاجة ماسة إلى إكتساب الأطفال 

لمحاولة ذكر مهارة الكتابة نخص بال مهاراتمن هذه البعض المهارات الأساسیة للحیاة و المعاقون سمعیا 
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إن الكتابة أداة من أدوات التعلم ، فالمكتوب إذا كان  تعویض الفقدان والعجز في التواصل اللفظي .
ما تعلمه ویكشف مدى فهمه له بل یعرض المتعلم واضحا ومنظما یستوعبه المتعلم بسهولة ، وبالكتابة 

ى مستوى المتعلمین الحكم عللتعبیر الكتابي ویمكن یعبر عن قدراته ومواهبه في مجالات كثیرة تتطلب او 
على إمكاناتهم المعرفیة من خلال تقویم إجاباتهم المكتوبة. والكتابة تثر ولو بطریقة غیر مباشرة في فكریا و 

درجات المتعلم التي یحصل علیها في الإمتحانات في كل المواد الدراسیة ، فقد یخطئ المتعلم إملائیا ما 
الإجابة التي كانت صحیحة في ذهنه أو قد تخونه طریقة الكتابة فیفقد الدرجة أو العلامة یغیر معنى 

وقال علیه الصلاة .رواه الترمذي " قَیِدُوا العلْمَ بالكِتَابَة " سلم: و في ذلك قال الرسول صلى االله علیه و .
كما أكد االله سُبحانه وتعالى على مهارة . رواه البُخاري " إِسْتَعِنْ بِیَمِینِكَ " السلام لرجل شكى له سوء حفظ: و 

وأقسم بالقلم في . ) 4-3(العلق "اقْرَأْ وَرَبُّكَ الأَكْرَمْ، الْذِي عَلَّمَ بِالقَلَمْ ّ لم في قوله " قالكتابة حین عبر عنها بال
الآیتین (" وَ إِنَّ عَلَیْكُمْ لَحَافِظِینَ، كِرَامًا كَاتِبِینَ" :) .وقال جل وعلا1( القلموَمَا یَسْطُرُونَ" القَلَمِ " نُّ وَ قوله 
 . )من سورة الإنفطار 10-11

وتعتبر مهارات الكتابة من المهارات الأساسیة في المرحلة الإبتدائیة التي یجب أن یكتسبها كل متعلم      
ن فاعلیة التعلم التعلیمیة لأسي في معظم النشاطات في تحقیق النجاح المدر واضحة أهمیة لما لها من

إكساب الطفل  سیطرتهم على هذه المهارة فالكتابة تساهم بقسم وافر فيتعتمد أساسا على تمكن التلامیذ و 
التركیب من خلال محاكاته خطیا لنموذج أو لكل ما یراه مكتوبا المهارات الحركیة والقدرة على التحلیل و 

الحركیة التي یجب كسابها من أهم القدرات العقلیة و خط على إولعل المهارات التي تساعد حصص الأمامه 
الإعتماد علیها في النشاطات التربویة المختلفة .إن نشاط الكتابة یشمل أنشطة فرعیة وهي : الخط 

 ) .14، ص  2014-2013( بن بوزید ، والهجاء والتعبیر اللغوي) (الكتابة الیدویة

رغم أن هذا  الیدویة)الكتابة  (أخطاءبحثنا هذا سیقتصر على الصعوبات المتعلقة بالنشاط الأول و      
ما تزال تلعب دورا رئیسیا إلا أن الكتابة بخط الید كانت و  النشاط یتضمن أیضا الكتابة بواسطة الحاسوب

دة الخط التي كانت جزءا كما نعبر عنها بیداغوجیا بما العملیة،دراسیة وفي مهام الحیاة في الأنشطة ال
كما أنها وسیلة تواصل بدیلة هامة بالنسبة للمعاق سمعیا حیث أنه غالبا  التربویة.هاما ضمن المنظومة 

 ما یعتمدها للتواصل مع السالمین سمعیا عندما یستحیل التواصل اللفظي و/أو الإشاري .

التي تهتم الدراسات السابقة) و في عنصر التي سنذكرها لاحقا (لقد تبین لنا من خلال الدراسات      
ت كبیرة في صعوبایواجهون  أخطاءفي الكتابة وأنهمیعانون من  همالمعاقین سمعیا بأن أغلببالكتابة لدى 

 .المدرسة بصفة خاصة في عامة ، و  هفی وني یعیشلمحیط الذا المكتوبة فيتعلم اللغة 

أنواع الفقدان الحسي الذي یمكن أن یتعرض له الإنسان لأنه  أصعبلذا یعد الفقدان السمعي من و     
بذلك یعاني من قصور أو خلل في واحد من أهم الحواس الأساسیة التي تلعب دورا هاما في بناء وتكوین 
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الشخصیة ، فعن طریقها یتم إكتساب اللغة التي تمثل وسیلة الفرد الأولیة للتفاعل مع الآخرین وبفقدانها 
ة كبیرة على أهم وسائل إكتساب الخبرات وتنمیتها ، كما أن مقدار إجتماعیة الفرد یعتمد بدرجیفقد الفرد 

من ذاكرة ترتكز على كفاءة القدرات السمعیة أن عملیة فهم اللغة المكتوبة كما التواصل مع الآخرین ، 
ة في ربط ، فإذا كان الطفل لا یتمتع بقدرات سمعیة جیدة فإنه سیجد صعوبسمعیة وإدراك سمعي 

بالكلمات المكتوبة التي تقدم له ، كما أن هناك من المعلمین والقائمین على العملیة الأصوات المسموعة 
التربویة للأطفال السالمین یشتكون من مشاكل في التعبیر الكتابي وفي الكتابة وفي عدد من المهارات 

 الأكادیمیة لهؤلاء الأطفال .

لى أخطاء الكتابة التي یقع فیها التعرف عإلى ضوع الدراسة الحالیة مو  یهدفعلى ضوء هذه المعطیات 
 التي یقع فیها العادیون .الكتابیة مقارنتها بالأخطاء المعاقون سمعیا و 

تترأسهما إلى قسمین  دراسةالعلمیة ، قامت الباحثة بتقسیم الول بهذه الدراسة إلى الموضوعیة و للوصو 
 :هما مقدمة و 

 فصول : 3 وسیتم تقدیمه فيهو یعتبر بمثابة عناصر أساسیة لبناء إشكالیة الدراسة و :  الجانب النظري

وأهداف الدراسة وأهمیتها والذي خصصناه في طرح إشكالیة الدراسة وفرضیات الدراسة : الفصل الأول
 .التعقیب علیها و الدراسات السابقة و والضبط الإجرائي لمصطلحات الدراسة ، 

(أخطاء لكتابة وصعوبات تعلمهاالجمع بین مفهومي مهارة ا باحثةفقد حاولت فیه ال الفصل الثاني اأم
إلى مفهوم  والتطرقومهاراتها وشروط ومعاییر إكتسابها ،  تعریف الكتابةحیث إشتمل على ، الكتابة)

صعوبات الكتابة والذي قصدنا به في هذه الدراسة ب(أخطاء الكتابة) ، ومؤشرات صعوبات الكتابة 
وتصنیفاتها وتشخیصها وصعوبات الكتابة في اللغة العربیة وإستراتیجیات علاج صعوبات الكتابة وأخیرا 

 دى المعاقین سمعیا وخلاصة الفصل .ائص الكتابة لخص

یتضمن مفهوم الإعاقة السمعیة ، وتصنیفاتها والعوامل المسببة لحدوثها ، وخصائص الفصل الثالث : 
یات تعلیمهم ومظاهر الكتابة عند المعاق سمعیا وأخیرا الكفالة الأرطفونیة للطفل المعاقین سمعیا ، إستراتیج

 المعاق سمعیا وخلاصة الفصل .

 : فصلین همام ضفی أما الجانب المیداني

ج المتبع ، وحدود الدراسة الذي یضم المنهحدید الإطار المنهجي للدراسة ، و : خصص لت الفصل الرابع
، وأدوات الدراسة وأخیرا إجراءات التطبیق ومعاییر إختیارها عینة الدراسة وخصائصهاالمكانیة والزمانیة ، 

. 



  المقدمة

5 
 

إستعرضت فیه الباحثة النتائج وتحلیلها ومناقشتها في ضوء الفرضیات وفي ضوء الفصل الخامس : 
 .بإستنتاج عام  جالدراسات السابقة ومن ثم الخرو 

وتوصیات الدراسة وإقتراحاتها وبعد ذلك قائمة المراجع ثم عرض خاتمة الدراسة كخلاصة عامة لها، 
 في فصول الدراسة . ترتیبهاا ، أم الملاحق رتبت حسب یالمعتمد علیها ، حیث رتبت أبجد
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 الدراسة:إشكالیة  -1

یكتسب الطفل الخبرات ویكتشف العالم المحیط به من خلال حواسه الخمسة ( البصر، السمع،      
التذوق، الشم، اللمس ) ولإكتساب اللغة فالحاسة الرئیسیة التي یعتمدها الطفل هي حاسة السمع التي من 

یاته في مختلف خلالها یتعرف على الأصوات ویقلدها ویتفاعل مع الآخرین أو مع ذاته ویعبر عن حاج
وبالتالي یكتسب مهارات  ومعلومات تحقق له التواصل مع المحیطین به، فالإعاقة  مناحي الحیاة الیومیة 

السمعیة تحول دون الطفل والإستجابة للمثیرات الكلامیة  للآخرین فهي مدخل أساسي للمثیرات  والخبرات 
ق سمعیا یكون محدود نتیجة لعدم أداء حاسة السمعیة الخارجیة ، بحیث أن الرصید اللغوي للطفل المعا

 السمع لدیه لوظائفها بشكل عادي .

بین الأطفال خاصة في المراحل الأولى  شاراوتعد الإعاقة السمعیة من أشهر الإعاقات والأكثر إنت      
ة من حیاة الطفل والتي تؤثر سلبا على مظاهر النمو المختلفة لدیه ، ویتضح التأثیر السلبي للإعاق

السمعیة أكثر في تطور اللغة جراء حرمان الطفل من سماع الأصوات وتعلمها وبالتالي عدم إكتسابه لها . 
وهذا ما یؤدي إلى عدم القدرة على التفاعل مع محیطه الذي یعیش فیه  وبذلك قد یصبح منعزلا عن العالم 

ة والمعرفیة ، لذلك توصف هذه الخارجي فهي تخلق العدید من المشكلات النفسیة والإجتماعیة والتربوی
الأخیرة إعاقة لغویة ، ومن هنا یمكن القول أن فقدان السمع یحد ویقلل من مقدار الخبرات اللازمة لتطور 

الإعاقة السمعیة " على أنها صعوبة سمعیة متفاوتة مهما  اللغة  والمعرفة .  وعرف القاموس الأرطفوني
أن تكون عابرة ( مؤقتة) أو نهائیة (دائمة)  وأحیانا متطورة ،  كان منشؤها  ومهما كانت أهمیتها ، یمكن

ونتائجها متعددة : إضطرابات في التواصل ما قبل اللغوي عند الرضیع  غیاب أو تأخر اللغة ، 
 , Brin et all , 2004(إضطرابات في الكلام والصوت ، صعوبات في الإدماج المدرسي أو الإجتماعي " 

p 246   . ( 

وبما أن جوانب التحصیل الأكادیمي مرتبطة بالنمو اللغوي فمن المعروف أن تتأثر هذه الجوانب        
بشكل أو آخر ، فهذه الأخیرة تمس اللغة الشفهیة  بالدرجة الأولى للفرد ویمكن أن تتعدى ذلك وصولا إلى 

ن الكتابة عملیة معرفیة راقیة خاصة اللغة المكتوبة ، التي تعتبر الكتابة أحد جوانبها ، ومن المتفق علیه أ
بالإنسان إذ تتم وفق سیرورات معرفیة متداخلة ومترابطة حیث یضم نشاط الكتابة عملیات معقدة جدا على 
مستوى القدرات النفسیة الحركیة وعلى مستوى القدرات اللغویة المكتسبة بواسطة الممارسة الشفویة لذلك 

في المدرسة إلى هذه القدرات ویسعى إلى تطویرها إذ أنها تشكل  یجب أن یستند تعلیم اللغة المكتوبة
الشروط اللازمة لإكتساب نشاط الكتابة . كما أن الإنتاج الكتابي یتطلب معالجات معرفیة خاصة بحیث 
أن أي خلل أو إضطراب على مستوى تلك المعالجات قد یؤدي إلى أخطاء وصعوبات كتابیة لدى الفرد ، 

 شكلتف الأطفال لدى تظهر التي المشكلات " أخطاء الكتابة بأنها تلك Wearhaltویرهولت وعرف
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 الأحرف شكل بین التناسق المكتوبة، الأحرف حجم الكتابة، أثناء الجسم وضع:  في إضطرابات
 2018 واكلي،(  الكتابة في الطفل سرعة – متناسقة غیر تكون حیث – الأحرف إستقامة والكلمات،

وفي تعریف آخر عرفت بأنها" عملیة تخطیط الحروف والكلمات بالتركیز على الشكل والصوت )  507،ص
 ) . 29، ص  1992-1991( بوزید ، في وقت واحد، والربط بینهما للتعبیر عن المفاهیم والمعاني" 

) " أن تعلم الكتابة یتطلب من الطفل 1967وآخرون في دراسة أجروها (  Johnsonجونسونویذكر     
أن یفرق ویمیز بصریا بین الأشكال والحروف والكلمات والأعداد ، فالأطفال الذین یعانون من صعوبة في 

كما یضیف أن الأطفال تمییز الحروف والكلمات بصریا لدیهم صعوبة في إعادة إنتاجها أو نسخها بدقة 
تعلم الكتابة إذ أن  الذین یفشلون في تذكر أشكال الحروف والكلمات بصریا قد تكون لدیهم صعوبة في

. حیث أن الدراسات ) 31، ص  2014-2013( بن بوزید ، إعادة التخیل والتصور ترتبط بالعجز في الكتابة" 
التي تناولت أخطاء الكتابة فسرتها على أنها راجعة لصعوبات حركیة أو عوامل نفسیة وإجتماعیة لكنها لم 
تفسرها على أنها راجعة لإضطرابات معرفیة فالكتابة عبارة عن حركة  دقیقة لرموز بصریة تقع في مجال 

لتي هي الحروف ( القرافیمات) ، وتعد فضائیة ا -فضائي ، تعتمد على رموز ( معلومات) بصریة
) " أخطاء الكتابة راجعة إلى عدم تمكن من نقل المدخلات 1988صعوبات الكتابة حسب الزیات (

 .) 7، ص  2008( بوطیبة ، البصریة وتحویلها إلى مخرجات من الحركات الدقیقة " 

السمع ، لأن تعلم الكتابة یحتاج إلى وما یزید الأمر تعقیدا لدى المعاقین سمعیا هو فقدانهم لحاسة      
سماع صوت الكلمة ورؤیتها بصریا والطفل المعاق سمعیا قد لا یمكنه تطویر التمییز السمعي البصري 
لكي یتعلم مهارة الكتابة وهذا نتیجة فقده السمعي بالتالي لا یمكنه الربط بین الصورة وصوتها . وتعلیم هذه 

للطفل المعاق سمعیا لتعویض المشاكل الظاهرة  في الجانب الشفهي مما المهارة یعد أمرا مهما بالنسبة 
 یدعو إلى الإرتكاز على الجانب الكتابي .

) هدفت 2007دراسة محمد إسماعیل أبو شعیرة(ویضاف إلى ما سبق دراسة ذات علاقة بالموضوع      
وضعاف السمع في مدینة جدة  أخطاء الكتابة التي یقع فیها الطلاب الصم هذه الدراسة إلى التعرف على

 26طالب وطالبة من الصم وضعاف السمع في مدینة جدة السعودیة (  51وتم اختیار عینة الدراسة 
 23إبتدائي ،  11إناث ) وتوزیع  المشاركون في الدراسة على المراحل التعلیمیة  الثلاث (  25ذكور، 

إعاقة سمعیة بسیطة  19الإعاقة السمعیة ( ثانوي ) ممن یعانون من مستویات مختلفة من  17متوسط ، 
شدیدة إعاقة سمعیة كلیة ) . ولمعرفة هذه الأخطاء قام الباحث بإعداد  12إعاقة سمعیة متوسطة ،  29، 

إختبار كتابة الطلاب الصم یتضمن فقرات لقیاس أخطاء الكتابة. وبعد تطبیق الإختبار على المشاركین 
سة أن هناك أخطاء في الكتابة واضحة عند الطلاب الصم وضعاف جمع البیانات أشارت نتائج الدراو 

السمع، وهذه الأخطاء تتشابه إلى حد ما في الأخطاء التي یقع فیها السامعون لكن الفرق هو في نسبة 
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. كما أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في متوسط الأداء على الإختبار عند انتشارها
اف السمع تبعا لمتغیري المرحلة التعلیمیة وبینت النتائج عدم وجود فرق في الأخطاء الطلاب الصم وضع

الكتابیة عند الطلاب الصم وضعاف السمع تبعا لمتغیر الجنس ، ووجود فروق تبعا لدرجة الإعاقة حیث 
ئهم ذوي بینت النتائج أن الطلاب ذوي الإعاقة السمعیة الشدیدة یرتكبون أخطاء أكثر في الكتابة من زملا

 .  )2007( أبو شعیرة ، الإعاقة السمعیة المتوسطة أو البسیطة 

بدراسة على من خلال قیامهم  ):1996Downey and Itano-Yoshinageأتانو و داوني (-یوشنكوویؤكد 
 94المختلفة) على  طالبا من الطلبة الصم وضعاف السمع ( في الأوضاع التربویة 461عینة مكونة من 

سنوات  7من أعمار ( الطلبة العادیین في ولایة كولورادو الأمریكیة حیث شملت الدراسة الطلبةطالبا من 
وأشارت نتائج الدراسة إلى زیادة تأخر . سنة) من أجل اختبار قدراتهم في مهارات اللغة المكتوبة 18إلى 

ي اللغة المكتوبة یختلف هذا التأخر ف اللغة المكتوبة لدیهم مع زیادة درجة الفقدان السمعي، كما أن شكل
البسیط والمتوسط یتأخرون بمستوى اللغة  تبعا لدرجة الفقدان السمعي، فالطلبة ذو درجة الفقدان السمعي

سنة، ولكن اظهروا مستوى مماثلا لأقرانهم 13المكتوبة بالمقارنة مع أقرانهم من الأطفال العادیین بعمر 
المتوسط وما فوق فقد اظهروا تقدما في  الفقدان السمعي عند دخولهم للمدرسة الثانویة، أما الطلبة ذو

في المدرسة  أما العادیین بكافة الأعمار، أقرانهم مستوى الكتابة مع العمر، إلا أنهم متأخرون بالمقارنة مع
مهاراتهم  سنة ) تبین أن الطلبة ذوي الإعاقة السمعیة الشدیدة جدا كانت 16- 15بعمر ( و  الثانویة

 .)  908،ص  2013الزریقات ، ( الحایك،سنوات) 10- 9الطلبة العادیین بعمر ( متشابهة مع 

یتضح لنا مما سلف الذكر أن لمهارة الكتابة أهمیة كبیرة إلا أن هناك من قد یظهرون مستوى أقل من 
المتوسط  في القدرة على الكتابة منهم بعض التلامیذ من ذوي الإعاقة السمعیة بالرغم من أنهم یخضعون 
إلى نفس البرنامج المدرسي لوزارة التربیة مع العادیین ، والإنخاض في قدرة المعاقین سمعیا على الكتابة 
قد یكون نتیجة لعدم سماعهم لأصوات الحروف بشكل جید وبالتالي صعوبة في التعرف علیها و هذا 

لتمثیل الخطي لأشكال یؤدي بهم إلى أخطاء الكتابة . حیث تعرف أخطاء الكتابة على أنها إضطراب في ا
الحروف وإتجاهاتها في حیزها المكاني والتنسیق بینهما ، فالطفل یرسم الحروف ولا یكتبها ، أي تقلید دون 

، وعرفها أسامة )  76، ص  2002( باي ، معرفة أساس ومبدأ كل حرف من حیث التوجیه المكاني له 
رسما إملائیا یظهر ذلك في الإدراك الخاطئ  البطانیة بأنها عبارة عن رداءة في الخط ، وعدم تناسقه

، ص  2005( البطانیة و آخرون ، للمسافات بین الحروف، والكلمات مما یجعل إمكانیة قراءتها أمرا صعبا 
157 ( . 

إنطلاقا من هنا وبالإستناد على بعض الدراسات السابقة التي أقیمت في هذا المجال وتناولت موضوع     
الكتابة عند فئة المعاقین سمعیا ، والتي أشارت إلى وجود أخطاء في الكتابة عند ذوي الإعاقة السمعیة ، 
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نت هذه الفئة تعاني من أخطاء جاءت دراستنا الحالیة لتسلط الضوء على هذا الموضوع ومعرفة ما إذا كا
 الآتیة : جزئیةالتساؤل الرئیسي والتساؤلات الفي الكتابة ، مؤسسین من خلاله 

عینة  –الأخطاء الكتابیة بین التلامیذ المعاقین سمعیا والتلامیذ العادیین  درجة هل هناك فروق في -
 ؟ -الدراسة

 : التساؤل الرئیسي تتفرع التساؤلات الجزئیة التالیة اومن هذ

عینة -أخطاء الكتابة بین التلامیذ المعاقین سمعیا والتلامیذ العادیین درجة هل هناك فروق في   -
 على مستوى تنظیم الورقة ؟  -الدراسة

عینة - أخطاء الكتابة بین التلامیذ المعاقین سمعیا والتلامیذ العادییندرجة هل هناك فروق في  -
 على مستوى الكلمات والجمل ؟ -الدراسة

عینة -أخطاء الكتابة بین التلامیذ المعاقین سمعیا والتلامیذ العادیین درجة هل هناك فروق في  -
 على مستوى كتابة الحروف ؟  -الدراسة

 فرضیات الدراسة : -2
 التالیة : العامة یةالفرضو للإجابة عن هذه التساؤلات قمنا بصیاغة 

عینة  –الأخطاء الكتابیة بین التلامیذ المعاقین سمعیا والتلامیذ العادیین  درجة فروق فيهناك  -
 .-الدراسة

 الفرضیات الجزئیة :

على   -عینة الدراسة-هناك فروق في أخطاء الكتابة بین التلامیذ المعاقین سمعیا والتلامیذ العادیین   -
 .مستوى تنظیم الورقة

على  -عینة الدراسة-بین التلامیذ المعاقین سمعیا والتلامیذ العادیین هناك فروق في أخطاء الكتابة  -
 .مستوى الكلمات والجمل

على  -عینة الدراسة-هناك فروق في أخطاء الكتابة بین التلامیذ المعاقین سمعیا والتلامیذ العادیین  -
 .مستوى كتابة الحروف
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 أهداف الدراسة : -3
 تسعى الدراسة الحالیة إلى تحقیق الأهداف الآتیة : 

التعرف على نوع الأخطاء الكتابیة التي قد یواجهها المعاقین سمعیا بتطبیق إختبار تشخیص  -
 إضطراب عسر الكتابة  لبن بوزید مریم .

 إن وجدت . –عینة الدراسة –تحدید نوعیة الأخطاء الشائعة في كتابة المعاقین سمعیا  -
 في أخطاء الكتابة . -عینة الدراسة –روق الموجودة بین ذوي الإعاقة السمعیة والعادیین معرفة الف -
الإهتمام بمهارة الكتابة والخط عند الطفل المعاق سمعیا لقلة الدراسات فیها مقارنة  بالمهارات الأخرى  -

 كالقراءة .
 نفا.الإجابة والتحقیق والكشف عن التساؤلات المطروحة والفرضیات الموضوعة آ -
إثراء المكتبة ببحث جدید عن هذه المهارة وصعوبات إكتسابها عند الطفل المعاق سمعیا بإعتبارها  -

أول دراسة على مستوى قسم علم النفس وعلوم التربیة والأرطفونیا بكلیة العلوم الإجتماعیة الأغواط 
دامها في كلیتنا في الإستفادة منها كدراسة سابقة لنقص الدراسات المحلیة في هذا الموضوع وإنعو 

 حدود إطلاع الباحثة .
التعرف من خلال المقارنة على الفروق بین التلامیذ العادیین وذوي الإعاقة السمعیة في أخطاء  -

 الكتابة .
توعیة المربیین والقائمین على العملیة التربویة نحو مشكلات المعاقین سمعیا على مستوى مهاراتهم  -

 تواصل یعتمدونها مع المجتمع في ظل مشكلاتهم اللغویة .الكتابیة كونها أهم وسیلة 

 أهمیة الدراسة :  -4

 تستقي دراستنا أهمیتها من :

للتعرف على المشاكل التربویة والتعلیمیة  التي تعاني منها هذه   -المعاقین سمعیا -أهمیة العینة  -
 الفئة .

ا ومن خلال تناول متغیرات أخطاء تأتي أهمیة هذا البحث من خلال الأهداف التي یسعى إلى تحقیقه -
 الكتابة والإعاقة السمعیة .

أهمیة الكتابة بوصفها عملیة ضروریة للحیاة سواء على مستوى الفرد أو على مستوى المجتمع ووجود  -
 أي صعوبات تعترضها تؤدي إلى عرقلة هذا التفاعل .
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علمها من خلال إبراز أهم تقدیم مادة علمیة نظریة فیما یخص مهارة الكتابة وصعوبات تمحاولة  -
العوامل المؤدیة لهذه الصعوبات  ومظاهر وأنواع وطرق وتشخیصها خاصة لدى المعاق و الأسباب 
 سمعیا. 

أهمیة المرحلة الإبتدائیة حیث تستوعب شریحة كبیرة من أطفال المجتمع ، والإهتمام بفئة ذوي  -
 التعلیم النظامي للتلمیذ .الإحتیاجات السمعیة في الصفوف الإبتدائیة كونها بدایة 

أهمیة الإختبار المطبق لبن بوزید مریم من حیث التعریف به كإختبار جزائري یثري البیئة التواصلیة  -
 واللغویة على مستوى البحث العلمي وعلى مستوى الممارسة العیادیة .

 تحدید المفاهیم الإجرائیة للدراسة :  -5
 تعدیل في الحروف أو الكلمات، أو الجمل، وهي الأخطاء زیادة أو نقصان أو : هي أخطاء الكتابة -

التي یقیسها الرائز الكتابي " إختبار تشخیص إضطراب عسر الكتابة " المصمم من طرف بن بوزید 
 مریم .

: هم أولئك الأطفال الذین یعانون من إعاقة سمعیة أحادیة أو ثنائیة ،  الأطفال المعاقین سمعیا -
خفیفة أو متوسطة ، حادة ، و لا یعانون من أي إضطرابات أخرى مصاحبة والذین تتراوح أعمارهم 

سنة المتواجدون في مدرسة المعاقین سمعیا بولایة الأغواط وملحقتها مدرسة المعاقین  15-10من 
 مدرسین في صف السنة الرابعة إبتدائي .سمعیا بأفلو المت

: هم أولئك الأطفال المتمدرسون في المدرسة العادیة والذین تتراوح أعمارهم من  الأطفال العادیون -
المتواجدون في مدرسة مولود قاسم نایت بلقاسم بأفلو ولا یعانون من أي إضطراب أو  ةسن 9-11

 مشكل صحي .
 11وهي المرحلة التي تبدأ عند التلامیذ العادیون من خمس سنوات وتنتهي عند المرحلة الإبتدائیة :  -

سنة وتتضمن خمس  16سنوات وتنتهي عند  5من تبدأ سنة ، وعند التلامیذ المعاقین سمعیا 
مستویات عند العادي من (الأولى إلى الخامسة)، وعند المعاق سمعیا سبع سنوات من( الأولى 

 وإجرائیا حددت عینة الدراسة بتلامیذ السنة الرابعة إبتدائي .تنطیق إلى الخامسة ) . 
هو المقیاس الأول الذي یقیسه الإختبار الخاص بتشخیص إضطراب عسر الكتابة تنظیم الورقة :  -

 لبن بوزید مریم ویتضمن سبع معاییر.
ب عسر هو المقیاس الثاني الذي یقیسه الإختبار الخاص بتشخیص إضطراتحلیل الكلمات والجمل :  -

 الكتابة لبن بوزید مریم ویتضمن خمس معاییر .
هو المقیاس الثالث الذي یقیسه الإختبار الخاص بتشخیص إضطراب عسر تحلیل كتابة الحروف :  -

 )  . امعیار  18الكتابة لبن بوزید مریم ویتضمن (
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 الدراسات السابقة : -6
تعد الدراسات السابقة خطوة هامة ورئیسیة التي یجب إتباعها في إعداد خطوات الدراسة إذ تعتبر       

المنطلق الطبیعي لأي بحث علمي في مجال البحوث النفسیة والإجتماعیة حیث أنها تكشف للباحث 
تهى الآخرون ، موضوع الظاهرة التي ینوي دراستها ، كما أنها تساعد الباحث على أن یبدأ من حیث إن

كما تناولت الباحثة الدراسات السابقة التي عینت بالموضوع مع مراعاة الجوانب التي لها علاقة ویمكن 
 إستعراض أبرزها فیما یلي :

 الدراسات العربیة : 6-1

 الدراسات العربیة المتعلقة بصعوبات تعلم الكتابة لدى المعاقین سمعیا :  6-1-1

 ): 2007عیرة(دراسة محمد إسماعیل أبو ش -

عنوان الدراسة:أخطاء الكتابة عند الطلاب الصم وضعاف السمع في مدینة جدة( دراسة تشخیصیة) ، تم 
ذكور،  26طالب وطالبة من الصم وضعاف السمع في مدینة جدة السعودیة(  51اختیار عینة الدراسة 

 17متوسط،  23إبتدائي ،  11( إناث) وتوزیع المشاركون في الدراسة على المراحل التعلیمیة الثلاث  25
إعاقة  29إعاقة سمعیة بسیطة،  19ثانوي) ممن یعانون من مستویات مختلفة من الإعاقة السمعیة ( 

 شدیدة إعاقة سمعیة كلیة ) إستخدم المنهج الوصفي . 12سمعیة متوسطة، 

 تمثلت تساؤلات الدراسة في ما یلي :

 الصم وضعاف السمع ؟ما هي الأخطاء الشائعة في الكتابة ، عند  -1
 هل هناك فرق في أخطاء الكتابة عند الطلاب الصم تبعا لمتغیر الجنس ؟ -2
 هل هناك فرق في أخطاء الكتابة عند الطلاب الصم تبعا لمتغیر شدة الإعاقة ؟ -3
 هل هناك فرق في أخطاء الكتابة عند الطلاب الصم تبعا لمتغیر المرحلة الدراسیة ؟ -4

كتابة الطلاب الصم تضمن فقرات لقیاس أخطاء الكتابة، وقد تضمن الاختبار  قام الباحث بإعداد إختبار 
اثنتین وخمسین فقرة. و تبین في نتائج الدراسة أن هناك أخطاء في الكتابة واضحة عند الطلاب الصم 
وضعاف السمع، وهذه الأخطاء تتشابه إلى حد ما في الأخطاء التي یقع فیها السامعون لكن الفرق هو في 

. ویمكن تصنیف أخطاء  %4,78ة انتشارها. حیث تشیر نسبة الانتشار في بعض الأخطاء تصل نسب
 الكتابة إلى هذه الثلاث أشكال الرئیسیة :
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أولا: أخطاء إملائیة شائعة مثل: الأخطاء في كتابة الهمزة وكتابة اللام الشمسیة والقمریة، وكتابة التاء 
 المربوطة والمفتوحة.
ة مثل: الأخطاء في تصریف الأفعال والضمائر والمفرد والمثنى والجمع بأنواعها ثانیا: أخطاء نحوی

 المختلفة.
ثالثا: أخطاء مرتبطة باللغة مثل: كتابة الجمل المجردة وإضافة كلمات زائدة أو حذف كلمات من جملة 

 مما یغیر في المعنى أو یشوه تركیبها. 
صائیة في متوسط الأداء على الإختبار عند الطلاب كما أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إح

الصم وضعاف السمع تبعا لمتغیري المرحلة التعلیمیة ، وبینت النتائج عدم وجود فرق في الأخطاء 
الكتابیة عند الطلاب الصم وضعاف السمع تبعا لمتغیر الجنس ، ووجود فرق تبعا لشدة الإعاقة حیث 

ة السمعیة الشدیدة یرتكبون أخطاء أكثر في الكتابة من زملائهم ذوي بینت النتائج أن الطلاب ذوي الإعاق
 ) . 2007(أبو شعیرة ، الإعاقة السمعیة المتوسطة أو البسیطة 

 

 ) :2007دراسة الزریقات ( -

قام بإجراء دراسة مسحیة وصفیة هدفت إلى تقییم مهارات التعبیر الكتابي لدى الطلبة الصم و ضعاف 
طالب وطالبة من الطلبة الصم في الأردن ، وقد تم تقییم  172السمع وقد اشتملت عینة الدراسة على 

تابي الذي طوره الباحثین الكتابات الحرة الخاصة بأفراد عینة الدراسة بإستخدام إختبار مهارات التعبیر الك
وأشارت النتائج إلى أن الطلبة الصم وضعاف السمع یمتلكون مهارات تعبیریة كتابیة ضعیفة ، وأن طلبة 
الصفوف العلیا یمتلكون مهارات أفضل من الصفوف الدنیا ، وأن الطلبة الذین یستخدمون لغة الإشارة 

( الحایك،الزریقات ، دمون طریقة التواصل الكلي یمتلكون مهارات تعبیریة أفضل من الطلبة الذین یستخ
 ) .907، ص  2013

 لدى العادیین : بصعوبات الكتابةالدراسات العربیة المتعلقة  6-1-2

فعالیة برنامج مقترح لعلاج صعوبات تعلم القراءة والكتابة ): 2018-2017دراسة بلبكاي جمال ( -
لدى تلامیذ السنة الرابعة إبتدائي . التساؤل الرئیسي ما مدى فعالیة برنامج مقترح في علاج صعوبات 

 تعلم القراءة والكتابة لدى تلامیذ السنة الرابعة إبتدائي ؟ 

تلمیذا وتلمیذة من مجتمع قوامه  50إستخدم الباحث المنهج شبه التجریبي ، وتكونت عینة الدراسة من 
، بمدرسة  2016/2017تلمیذا وتلمیذة من تلامیذ السنة الرابعة إبتدائي خلال السنة الدراسیة  77

لتساوي إلى مجموعتین بولایة قسنطینة ، الجزائر حیث تم تقسیم العینة با 2الإدریسي التابعة للمقاطعة 
إحداهما ضابطة والأخرى تجریبیة . إذ طبقت علیهم أدوات الدراسة الآتیة :إختبار صعوبات تعلم القراءة 
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الكتابة ( من إعداد الباحث) ، برنامج علاجي مقترح لعلاج صعوبات تعلم القراءة والكتابة ( من إعداد و 
لبرنامج العلاجي ( من إعداد الباحث ) . وتوصلت الباحث) ، دلیل المعلم لإرشاده عن كیفیة تطبیق ا

الدراسة إلى النتائج الآتیة : وجود فروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في القیاسین القبلي 
البعدي لإختبار صعوبات تعلم القراءة والكتابة لصالح القیاس البعدي بعد تطبیق البرنامج العلاجي و 

توسطي درجات المجموعتین ( الضابطة والتجریبیة) في القیاس البعدي المقترح . وجود فروق بین م
تطبیق البرنامج العلاجي  لإختبار صعوبات تعلم القراءة والكتابة ، لصالح المجموعة التجریبیة بعد

عدم وجود فروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في القیاسین البعدي والتتبعي لإختبار المقترح. 
 ) .2018-2017( بلبكاي ، علم القراءة والكتابة بعد مرور شهر من القیاس البعدي صعوبات ت

 :)2010دراسة محمدي والزقاي (  -

بعنوان " بعض العوامل المؤثرة على صعوبة الكتابة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي بولایة ورقلة" تمثلت 
الإدراك البصري وصعوبة الكتابة لدى تلامیذ السنة في التساؤلات الآتیة : هل توجد علاقة بین اضطراب 

الرابعة إبتدائي؟ هل توجد علاقة بین اضطراب الذاكرة وصعوبة الكتابة لدى تلامیذ السنة الرابعة إبتدائي؟ 
هل توجد علاقة بین اضطراب النشاط الزائد المصحوب بتشتت الانتباه مدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي؟ 

) سنوات ، المنهج 09الرابعة ابتدائي أصحاب ( ) تلمیذ و تلمیذة متمدرسین في السنة120تبلغ العینة(
المستخدم هو المنهج الوصفي الارتباطي . طبق اختبار صعوبة الكتابة: وهو عبارة عن نص مختار من 

ر ) ابتدائي وتم تحدید ثلاث أشهر الأولى بهدف تشخیص صعوبة الكتابة واختبا04مادة القراءة مستوى(
الإدراك البصري: وهو مجموعة فقرات التي تهدف إلى تشخیص اضطراب الإدراك البصري اختبار الذاكرة 

 ) .Andry Reyالبصریة لاندري راي ( 

 وكانت نتائج الدراسة كالآتي :لا توجد علاقة بین اضطراب الإدراك البصري وصعوبة الكتابة.

 وبة الكتابة.لا توجد علاقة بین اضطراب الذاكرة البصریة وصع -

( بداوي ، لا توجد علاقة بین اضطراب النشاط الزائد المصحوب بتشتت الانتباه وصعوبة الكتابة  -
 ) . 21، ص  2013-2014

تحلیل وظیفة المفكرة البصریة وعلاقتها بصعوبة تعلم  ) :2009-2008دراسة بوطیبة ابتسام ( -
 الكتابة لدى التلامیذ السنة الرابعة إبتدائي .

تساؤلات الدراسة في: هل یمكن تفسیر صعوبات الكتابة إلى اضطرابات وظیفة على مستوى النظام  تمثیل
 المفكرة الیصریة الفضائیة؟ هل لصعوبات تعلم الكتابة علاقة بنظام المفكرة البصریة الفضائیة؟
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الذین یعانون وكانت الفرضیات كالآتي : توجد علاقة ارتباطیة بین النظام البصر وفضائیة بین التلامیذ 
من صعوبة الكتایة والتلامیذ الأسویاء. توجد فروق في كفاءتي نظامي الذاكرة النشطة الذاكرة النشطة 
والمفكرة البصر والفضائیة لدى التلامیذ الذین لدیهم صعوبة في الكتابة. تكمن صعوبة الكتابة في 

في عدم القدرة على التوجه في الغرافیمات المتشابهة والتي تختلف في توجهها الفضائي كما تكمن 
) تلمیذا ینتمون إلى مدارس ابتدائیة مختلفة. قسمت عینة البحث إلى 90الفضاء. تتكون عینة الدراسة من(

تم اختیارهم عشوائیا من بین التلامیذ الذین لا یعانون من صعوبة الكتابة : مجموعتین: المجموعة الأولى
 متوسط :ئي) تلمیذ. المستوى الذكا45ویبلغ عددهم (

) تلمیذ، تم اختیارهم بطریقة عشوائیة ینتمون إلى مدارس 45:تكون مماثلة یبلغ عددها( المجموعة الثانیة
متوسط ، المنهج المستخدم: المنهج التجریبي. أدوات : الذكائي مختلفة ولدیهم صعوبات الكتابة المستوى

 اختبار النظام المفكرة البصرو فضائیة.  -2اختبار الكتابة بهدف قیاس صعوبات الكتابة.  -1الدراسة: 

 اختبار الحلقة الفونولوجیة. -3

الأطفال وكانت النتائج كالآتي : تحقق الفرضیات الجزئیة وكذا أن هناك فروق ذات دلالة إحصائیة أن 
( بوطیبة ، الأسویاء لدیهم كفاءة جیدة على مستوى المفكرة البصرو فضائیة لصالح المجموعة الأولى 

2008-2009. ( 

تهدف إلى التعرف على صعوبات الكتابة لدى المتعلمین ) 2005دراسة مهدي ومحي الدین ( -
) معلما 94الدراسة من (المبتدئین من الصغار والكبار من وجهة نظر المعلمین ، وقد تكونت عینة 

ومعلمة ، حیث توصلت النتائج إلى وجود نوعین من صعوبات الكتابة لدى المتعلمین ، النوع الأول مرتبط 
بالصعوبات العامة وهي التي یعاني منها المتعلمون على إختلاف مستویاتهم العمریة والعقلیة ومنها 

ات التي فیها حروف تكتب ولا تنطق والعكس ضعف التمییز بین الضاد والظاء ، وصعوبة كتابة الكلم
.والنوع الثاني فهي صعوبات یعاني منها المتعلمون الصغار بدرجة كبیرة من مثل : عدم التمییز بین 

 الیمین والیسار أثناء الكتابة على خط مستقیم .

التي تهدف إلى التعرف إلى ضعف الطلاب في المراحل التأسیسیة الأولى ) 2003دراسة الصوافي ( -
في بعض المهارات الكتابیة أو ما یطلق علیه مشكلة الإملاء التي تؤثر على التحصیل بشكل أو بآخر ، 
وقد تكونت عینة الدراسة من معلمي الصف الأول والثاني الإبتدائي من مدرستي العین النموذجیة للبنین 

فلج هزاع النموذجیة للبنین ومعلمات الصف الأول والثاني الإبتدائي من مدرسة الإمارات  ومدرسة
النموذجیة للبنات .وقد أظهرت نتائج الدراسة أن الأخطاء الإملائیة الشائعة لدى التلامیذ هي : عدم 

ن اللام الشمسیة واللام التمییز بین الثاء والتاء والسین ، وعدم التفریق بین الغاء والظاء ، وعدم التمییز بی
القمریة ، وعدم التمییز بین الممدود والحركات في الكتابة ، وعدم التمییز بین الألف الممدودة والألف 
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المقصورة وصعوبة كبیرة في كتابة الهمزة المتوسطة على السطر ، وصعوبة في كتابة الهمزة المتطرفة 
ء المربوطة والتاء المفتوحة ، وعدم التمییز بین نوع بأشكالها المختلفة ، وصعوبة في التمییز بین التا

ومتغیر الجنس ومتغیر المعدل  التنوین والنون . كما بینت النتائج عدم وجود فروق في الأخطاء الإملائیة 
 ) .69-68، ص  2015-2014( نسرین ، الدراسي 

 الدراسات الأجنبیة المتعلقة بأخطاء الكتابة عند المعاقین سمعیا : 6-1-2

فقد حاولت أن تبحث في مدى فعالیة ) Schirmer and Ingram )2003دراسة سكایرمر وأنقرام  -
إستراتجیات التشجیع لعملیة الكتابة ، وتطویرها لدى الطلبة المعاقین سمعیا وضعاف السمع، وذلك 

ر والدردشة بالإستفادة من إیجابیات وأثر الدافعیة الناتجة عن إستخدام ( شبكة الأنترنت من خلال الحوا
عبر الشبكة مع الأصدقاء أو الأقران ) ، وقد تم تنفیذ محاولتین تجریبیتین بشكل مباشر عبر الشبكة ، 

قد كانت هذه المحاولات تتم بین زوجین ( طرفین من المتحاورین عبر الشبكة ) . وقد أضهرت نتائج و 
ة المكتوبة قواعدیا بشكل صحیح لدى الدراسة فعالیة الأسلوب المستخدم في زیادة إستخدام اللغة السلیم

الطلبة في المجموعة الأولى فیما كانت النتائج لدى المجموعة الثانیة غیر مشجعة وغیر فعالة أي لدى 
 ) . 908، ص  2013( الحایك ، زریقات ، المجموعة الأصغر سنا 

بدراسة على عینة قاموا  ): 1996Downey and Itano-Yoshinageأتانو وداوني (-دراسة یوشنكو -
طالبا  94المختلفة) على  طالبا من الطلبة الصم وضعاف السمع ( في الأوضاع التربویة 461مكونة من 

 18سنوات إلى  7من الطلبة العادیین في ولایة كولورادو الأمریكیة حیث شملت الدراسة الطلبةمن أعمار (
وأشارت نتائج الدراسة إلى زیادة تأخر اللغة .سنة) من أجل اختبار قدراتهم في مهارات اللغة المكتوبة

هذا التأخر في اللغة المكتوبة یختلف تبعا  المكتوبة لدیهم مع زیادة درجة الفقدان السمعي، كما أن شكل
البسیط والمتوسط یتأخرون بمستوى اللغة  لدرجة الفقدان السمعي، فالطلبة ذو درجة الفقدان السمعي

سنة، ولكن اظهروا مستوى مماثلا لأقرانهم 13م من الأطفال العادیین بعمر المكتوبة بالمقارنة مع أقرانه
المتوسط وما فوق فقد اظهروا تقدما في  عند دخولهم للمدرسة الثانویة، أما الطلبة ذو الفقدان السمعي

لتأخر العادیین بكافة الأعمار، كما أن ا مستوى الكتابة مع العمر، إلا أنهم متأخرون بالمقارنة مع أقرانهم
 16- 15بمستوى اللغة المكتوبة یزداد مع زیادة درجة الفقدان السمعي، أمافي المدرسة الثانویة وبعمر ( 

مهاراتهم متشابهة مع الطلبة العادیین بعمر  سنة ) تبین أن الطلبة ذوي الإعاقة السمعیة الشدیدة جدا كانت
 .)  908،ص  2013الزریقات ، ( الحایك،سنوات) 10- 9( 

إلى التعرف على أثر استخدام العاب التواصل ) Schneiderman,E)1990سة ألین شنیدرمان. درا -
 المكتوبة على تنمیة مهارات اللغة لدى التلامیذ الصم.
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ولتحقیق هدف الدراسة تم إعداد قائمة بالمهارات اللغویة اللازمة للتلامیذ الصم ، وإعداد اختبار تحصیلي 
وتصمیم مجموعة من العاب التواصل المكتوبة مثل المباریات والعاب الكلمات والتأكد من صدقه وثباته 

المتقاطعة، واختیار عینة الدراسة من التلامیذ الصم، وتم تقسیمها إلى مجموعتین إِحداهما ضابطة 
والأخري تجریبیة، وطبق الاختبار علیهم تطبیقا قبلیًا، وتدریس الموضوعات باستخدام الالعاب للمجموعة 

تجریبیة، وللمجموعة الضابطة بالطریقة التقلیدیة، وبعد الانتهاء من التدریس أُعید تطبیق الاختبار تطبیقًا ال
 بعدیا على المجموعتین، وبعد ذلك تم استخراج النتائج ومعالجتها احصائیا وتفسیرها .

 ولقد توصلت الدراسة إلى نتائج من أهمها:

فعالیة في تعلیم اللغة للتلامیذ الصم، كما أنها تزید من دافعیتهم  أن استخدام العاب التواصل المكتوبة لها
هارات القرائیة لدى التلامیذ مللتعلم، ومن ثم یمكن الاعتماد علیها في بحوث أُخرى تسعى لتنمیة ال

 ) .91، ص 2006( ممدوح ، المعاقین سمعیًا 

من الطفل أن یفرق ویمیز  تهدف إلى أن تعلم الكتابة یتطلب )1967دراسة جونسون  وآخرون (   -
بصریا بین الأشكال والحروف والكلمات والأعداد ، فالأطفال الذین یعانون من صعوبة في تمییز الحروف 

كما یضیف أن الأطفال الذین یفشلون في والكلمات بصریا لدیهم صعوبة في إعادة إنتاجها أو نسخها بدقة 
م صعوبة في تعلم الكتابة إذ أن إعادة التخیل تذكر أشكال الحروف والكلمات بصریا قد تكون لدیه

والتصور ترتبط بالعجز في الكتابة . كما توصلو إلى أهمیة مساعدة الأطفال ذوي صعوبات الذاكرة 
 البصریة لإعادة التخیل للحروف والكلمات من خلال :

إلیها، ثم أسلوب إعادة التصور حیث یعرض على الطفل شكلا أو حرفا أو كلمة ویطلب منه النظر  -
یغلق عینیة ویحاول إعادة تصور الحرف أو الشكل أو الكلمة ثم یفتح عینیه لكي یثبت من التخیل 

 البصري .
 عرض سلسلة من الحروف على بطاقات ومن ثم یطلب منه إعادة إنتاجها من الذاكرة . -
صریة وذلك جعل الطفل ینظر وینطق إسم الحروف أو الكلمة حیث یعمل ذلك على تقویة الذاكرة الب -

 .) 31، ص  2014-2013( بن بوزید ، بربط التخیل البصري مع صوت الحرف أو الكلمة 

 التعقیب على الدراسات السابقة :

من خلال عرضنا للدراسات السابقة فإن هناك ما تتطابق مع الدراسة الحالیة وأخرى تختلف معها فقد 
فمنها من إهتم بتشخیص صعوبة الكتابة والأسباب المؤدیة لهذه تعددت الدراسات وتنوعت المواضیع 

الصعوبة ومنها من إهتم بالعلاج ودراسات أخرى ربطت متغیر صعوبة الكتابة بمتغیر آخر وفي هذا 
 السیاق سنعرض الدراسات التي تتشابه مع الدراسة الحالیة وأخرى تختلف عنها :
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 / من حیث الموضوع و المادة :1

تي إهتمت بالتشخیص كما الحال في الدراسة الحالیة : نجد دراسة محمد إسماعیل أبو شعیرة الدراسات ال
) في قیاس أخطاء الكتابة عند الطلاب الصم والمعاقین سمعیا ، ودراسة محمدي والزقاي 2007(
وبة ) في دراسة العوامل المسسبة لصعوبة الكتابة لدى تلامیذ السنة الرابعة إبتدائي، وعلاقة صع2010(

) والتي هدفت إلى 2007) ودراسة الزریقات (2009الكتابة بالمفكرة الفضائیة كدراسة بوطیبة إبتسام (
) هدفت إلى 2003تقییم مهارات التعبیر الكتابي لدى الطلبة الصم وضعاف السمع ، ودراسة صوافي (
یة أو ما یطلق علیه التعرف إلى ضعف الطلاب في المراحل التأسیسیة الأولى في بعض المهارات الكتاب

) والتي 2005مشكلة الإملاء التي تؤثر على التحصیل بشكل أو بآخر، ودراسة مهدي ومحي الدین (
تهدف إلى التعرف على صعوبات الكتابة لدى المتعلمین المبتدئین من الصغار والكبار من وجهة نظر 

من الطلبة الصم وضعاف السمع  ) إختبرت قدرات عینة1996أتانو وداوني (-المعلمین ، ودراسة یوشنكو
) التي تهدف إلى أن تعلم الكتابة یتطلب من 1967دراسة جونسون  وآخرون (في مهارات اللغة المكتوبة و 

 الطفل أن یفرق ویمیز بصریا بین الأشكال والحروف والكلمات والأعداد .

كدراسة بلبكاي جمال أما باقي الدراسات فقد كانت عبارة عن برامج وطرق علاجیة لصعوبة الكتابة 
) إقترح برنامج لعلاج صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلامیذ السنة الرابعة إبتدائي ، ودراسة 2017(

) إستخدمت إستراتجیات التشجیع لعملیة الكتابة وتطویرها لدى المعاقین سمعیا 2003سكایرمر وأنقرام (
) التعرف على أثر 1990سة ألین شنیدرمان (عن إستخدام شبكة الأنترنت من خلال الدردشة ، ودرا

 إستخدام ألعاب التواصل المكتوبة على تنمیة مهارات اللغة لدى التلامیذ الصم .

من حیث المادة: إهتمت الدراسة الحالیة بمادة الكتابة عند المعاقین سمعیا و قد إتفقت مع دراسة مع 
) أما دراسة الزریقات 1996أتانو وداوني (-) ودراسة یوشنكو2007دراسة محمد إسماعیل أبو شعیرة (

) فركزت على مادة التعبیر الكتابي لدى الطلبة المعاقین سمعیا ، ومنها من تناولت مداتي القراءة 2007(
) وبوطیبة إبتسام 2010) ، بإستثناء دراسات محمدي والزقاي (2017والكتابة كدراسة بلبكاي جمال (

) و دراسة 2003) ،وسكایرمر وأنقرام (2005دي ومحي الدین () ومه2003) ، ودراسة صوافي (2008(
فقد تناولت ) 1967دراسة جونسون  وآخرون () 1990) وألین شنیدرمان (1996أتانو و داوني (-یوشنكو

 مادة الكتابة عند العادیین .

الدراسة الحالیة من خلال ما سبق تبین لنا تعدد المجالات التي تناولتها الدراسات السابقة منها ما یتفق مع 
والتي تتصل بموضوع أخطاء الكتابة عند فئة المعاقین سمعیا العادیین ومنها ما إختلف مع الدراسة 

 الحالیة من حیث الموضوع فركزت على صعوبات الكتابة عند الأطفال العادیین فقط.
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سماعیل أبو شعیرة : تشابهت إشكالیة الدراسة الحالیة مع إشكالیة دراسة محمد إ / من حیث الإشكالیة2
) من حیث أن كلیهما تساءلا عن الأخطاء والصعوبات 1996أتانو وداوني (-) ودراسة یوشنكو2007(

 الكتابیة الموجودة لدى التلامیذ المعاقین سمعیا مقارنة بالتلامیذ العادیین .

و شعیرة : تطابقت أهداف الدراسة الحالیة مع أهداف دراسة محمد إسماعیل أب/ من حیث الأهداف 3
) من حیث أنهما یهدفان على الكشف عن أهم أخطاء 1996أتانو و داوني (-) و دراسة یوشنكو2007(

 الكتابة لدى التلامیذ المعاقین سمعیا ومعرفة ما إذا كان هناك إختلاف بینهم وبین العادیین . 

عینات وصلت إلى : إختلفت أحجام العینة من كبیرة الحجم وصغیرة الحجم فهناك  / من حیث العینة5
) ودراسة 172أتانو وداوني ، ودراسة الزریقات (-) التي كانت دراسة یوشنكو461أعداد كبیرة مثل (
، ولم توجد عینات 94-90-51-50)، أم باقي الدراسات تراوحت عیناتها ما بین 120محمدي والزقاي (

في المستوى الدراسي الرابعة  ) من ناحیة الحجم ، لكن30تتطابق مع الدراسة الحالیة والتي عینتها (
الزقاي ودراسة و إبتدائي تطابقت الدراسات الآتیة مع الدراسة الحالیة : دراسة بلبكاي جمال ودراسة محمدي 

بوطیبة إبتسام ، أما باقي الدراسات فقد تفاوتت مستوایاتها الدراسیة ما بین المستوى المتوسط والمستوى 
والمعلمین . وتعود محدودیة حجم عینة الدراسة الحالیة إلى ظروف وشروط الثانوي وعینة من كبار السن 

 إختیارها .

: لقد إعتمد في الدراسة الحالیة المنهج الوصفي وهذا ما یتطابق مع دراسة محمدي / من حیث المنهج 6
سة أتانو وداوني ودراسة محمد إسماعیل أبو شعیرة ، ودرا-والزقاي ودراسة الزریقات ودراسة یوشنكو

صوافي ودراسة مهدي ومحي الدین لملائمته لمثل هذا النوع من الدراسات ، أما باقي الدراسات إعتمدت 
 المنهج الشبه تجریبي والمنهج التجریبي .

تنوعت الأدوات في كل دراسة ما بین الإختبارات التشخیصیة والتحصیلیة / من حیث أدوات الدراسة : 7
أدوات خاصة بموضوع دراستهم مثل : ( دراسة بلبكاي جمال  وبعض الباحثون قامو ببناء وتصمیم

) ، أما الدراسات التي إستخدمت الإختبارات 2007) ( دراسة محمد إسماعیل أبو شعیرة 2017
) ( 2010التشخیصیة لصعوبة الكتابة وهذا ما یتطابق مع الدراسة الحالیة هي : (دراسة محمدي وزقاي 

) (دراسة مهدي ومحي الدین 2003) (دراسة صوافي 2007زریقات ) ( دراسة ال2008بوطیبة إبتسام 
 ) .1967) ودراسة جونسون وآخرون (1996أتانو وداوني -) ( دراسة یوشنكو2005

) (دراسة ألین شنیدرمان 2003والإختبارات التحصیلیة أستخدمت في دراسة ( دراسة سكایرمر وأنقرام 
1990. ( 
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اسات إتفقت نسبیا مع بعضها الآخر وإختلف بعضها مع غیرها من وفي الأخیر یمكن القول أن بعض الدر 
خلال تنوع أهدافها وحجم عینتها وإختلاف الأدوات المستخدمة وإتفاق البعض منها في نتائجها كل هذا 
التنوع یصب أولا وأخیرا في مصلحة البحث العلمي لمعرفة بشكل عام ، وهناك أوجه تشابه بین الدراسة 

دراسات المعروضة التي تهدف إلى معرفة أهم الأخطاء لدى التلامیذ المعاقین سمعیا الحالیة وبعض ال
 ومقارنتها بالعادیین .
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 تمهید :

الكتابة في حیاتنا لیست عملا عادیا بل هي إبتكار وإختراع من صنع الإنسان حقق به تقدمه وإرتقاءه 
مهاره معقدة وهي دون شك أعظم إكتشاف إنساني توصل إلیه من خلال تاریخة الطویل وتراثه ، والكتابة 

یمكن إكتسابها فهي نشاط ذهني یقوم على التفكیر وتحتاج إلى جهد كبیر لأنها تتضمن التعبیر الكتابي 
والتهجئة والكتابة الیدویة فهي تتكامل مع بعضها لتشكل مهارة الكتابة ، ولهذه الأهمیة أصبح تعلیم الكتابة 

رغم من أهمیة الكتابة فإن بعض الأطفال یواجهون وتعلمها عنصرا أساسیا في العملیة التربویة . وعلى ال
صعوبة في إتقان المهارات الكتابیة بدلیل القصور الواضح في تلك المهارات لدى الكثیر من المتعلمین 
وهذا ما یسمى بأخطاء الكتابة حیث یعجزون عن نقل الأحرف والكلمات نقلا صحیحا ، كما تكون كتابتهم 

ؤثر سلبا على تحصیلهم الدراسي حتى وإن كانو لا یعانون من أي نقص سیئة وغیر مفهومة وهذا ما ئ
 عصبي أو ذهني ، وهذه الأخیرة تعد مشكلة كبرى للمتعلمین وخاصة مع إنتقالهم إلى الصفوف الأعلى .

قامت الباحثة بتخصیص فصل الكتابة  في هذا البحث لأن موضوعنا  یتناول  أخطاء الكتابة لدى      
ا ، وكما نعلم لا یمكننا معرفة الإضطراب إلا بمعرفتنا المسبقة عن العادي ، ولا یمكن المعاقون سمعی

تشخیص صعوبة إلا بتوفر المادة النظریة حول النمو العادي حیث  یتناول هذا الفصل " ماهیة الكتابة 
بعض الأنشطة صعوبات تعلمها " تعاریفا للكتابة والخط إشارة إلى مهاراتها وشروط إكتسابها وعلاقتها بو 

اللغویة إحاطة بتعریف صعوبات الكتابة وبعض العوامل المساهمة في ظهورها وأشكالها وبعدها نذكر 
بعض خصائص الكتابة لدى المعاقون سمعیا وتشخیص صوبات تعلم الكتابة وإستراتجیات علاجها وأخیرا 

 خلاصة الفصل .

 أولا : ماهیة الكتابة وتعلیمها  

بة والخط ونوضح الفرق بینهما وإبراز العلاقة التي تجمعهما وعلاقة الكتابة ببعض فیما یلي سنعرف الكتا
 الأنشطة اللغویة كالإملاء والتعبیر الكتابي :

 مفهوم الكتابة : -1

تعد الكتابة أحد أشكال اللغة الموثوقة ، وكلما كانت هذه اللغة جیدة وسلیمة ومقنعة كانت مفیدة ومؤثرة 
أكثر ، وقد تنوعت وتعددت مفاهیم الكتابة بحسب الأغراض المستخدمة من أجلها ، ویعرف البعض 
الكتابة على أنها : حروف مرسومة تصور الألفاظ الدالة على المعنى المراد ، وهي ترمیز للغة المنطوقة 

تصل إلى  في شكل خطي على الورق ، تبدأ بنقش الحروف ، والكلمات على الأسطر ، ثم تتعمق حتى
أقصى مدى في التركیب اللغوي ، والأسلوب التعبیري ، والتصور الفكري ، حیث یعد أساسها عمیق وهو 



 وصعوبات تعلمها الكتابة مهارة                                                  الثاني        الفصل 
 

26 
 

الأفكار ، وظاهرها معلن وهو الخط ، ومسارها عرض الأفكار، ومعالجتها ، واكتمالها إنشاء الموضوع ، 
 ) . 53، ص  2003(  رجب ، وشكلها نظام ، وجمال ، وتناسق ، ووضوح 

) أن الكتابة لا تتلخص في حركة بسیطة تنجز من طرف الید،بل إنها حركة F.Estiènne,2006ول(تق
معقدة ومتطورة إلى حد بعید بحیث أنها یجب أن تهيء وتبرمج في الدماغ على مستوى مركز الحركیة 

رادیة أو الموجود في الفص الجبهي ویشترك في ذلك التركیز والإنتباه للتأقلم مع متطلبات الحركة الإ
 .) 29، ص  2009-2008( صابر ، الحاجة 

ویشیر تعریف محمد علي رزق خفاجي بأنها في أبسط معانیها تعني " جعل الرموز الصوتیة المسموعة، 
 رموزا مرئیة .

بغیة التمییز بین اللغة الشفویة عن اللغة المكتوبة ، فقد عرفت الكتابة بأنها " إعادة ترمیز اللغة المنطوقة  
كل خطي على الورق ، من خلال أشكال ترتبط ببعضها وفق نظام معروف ، اصطلح علیه في ش

أصحاب اللغة في وقت ما ، حیث یعد كل شكل من هذه الأشكال مقابلا لصوت لغوي یدل علیه ، ذلك 
 بغرض نقل أفكار الكاتب ، وآرائه ، ومشاعره إلى الآخرین ، بوصفهم الطرف الآخر لعملیة الإتصال".

أن الكتابة " عملیة تبدأ برسم الحروف وكتابة الكلمات ، بطریقة تیسر للقارئ ترجمتها إلى مدلولاتها، كما  
 وتكون الجمل والعبارات بالطریقة التي تمكن الكاتب من التعبیر عن نفسه .

) هي حركة معقدة وشكل للتعبیر اللغوي على تدوین فكرة أو معلومة على وثیقة 2004تعریف ألبرت ( 
مة بإستعمال عدد محدد من الإشارات وتنظیمها داخلیا ، كما تسمح الكتابة بالحفاظ على المعلومات دائ

في الذاكرة وتنظیم الفكرة والنجاح في الدراسة ، وعدم إستطاعة الكتابة یعتبر إعاقة إجتماعیة رغم أن اللغة 
 ) . 48، ص  2016( ركزة ، الكتابیة أقل وسائل الإتصال إستعمالا 

ملیة تخطیط الحروف والكلمات بالتركیز على الشكل والصوت في وقت واحد، والربط بینهما للتعبیر هي ع
 ) . 29، ص  1992-1991( بوزید ، عن المفاهیم والمعاني 

أن الكتابة هي عملیة تخطیط الحروف والكلمات من خلال تسجیلات رمزیة للأصوات LEIF Jكما یعتبر 
لى الشكل والصوت معا . ویتطلب هذا التسجیل نشاطا معرفیا وحركیا لذا فإن تخطیط حرف ما یرتكز ع

معقدا ودقیقا ینمو خلال مرحلة طویلة ، إذا لا تتحقق الكتابة إلا بواسطة میكانیزمات تعمل بطریقة آلیة 
 . بعد التدریب على الخطوط المكونة للحروف ، وغالبا ما یكون التدریب بطیئا وتدریجیا

حثین بتعریف نفسي عصبي بحت لعملیة الكتابة ،حیث یرى كل من وجاء البعض من البا
SHRRATRICE  وHABIB  بأن عملیة الكتابة هي أولا تنفیذ لحركة ، وكل حركة هي نتیجة توظیف
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بعض المناطق من الدماغ أین یتم تصمیم ومراقبة الحركات ، كما أن الكتابة هي التحقیق الفردي 
( بن والتجسید الفرید للشخصیة ، فهي تسمح بإظهار الجوانب الداخلیة الأكثر خصوصیة لنفسانیة الإنسان 

 ). 63، ص2009-2008سبتي ، 

ارة عقلیة یدویة لأنها تتصل بوضع الأفكار على إذن فمهارة الكتابة من أهم المهارات اللغویة وهي مه
صفحة بیضاء وفق قواعد معینة ، لما تنطوي علیه من حقائق كبیرة ذات دلالات بالغة لتقدم المتعلم أو 
تخلفه في تعلم اللغة ، فالكتابة من المهارات العلیا التي تتجاوز إستخدام إستراتجیات معینة للحفظ والتكرار 

 ، واستخدام منهجیة سلیمة في عرض الأفكار ، وتوصیلها للقارئ . إلى مهارة التفكیر

 *تعریف الخط :

) یقول أن التخطیط هو Lurçat 1974وردت بعض من المفاهیم فیما یخص النشاط الخطي فحسب (
عبارة إنتاج للكتابة من طرف الفرد وهذا إبتداءًا من مرحلة الخربشة إلى أن یصل إلى مرحلة الكتابة، 

 في ذلك النضج العصبي الحركي والمعرفي والحسي . ویساعده

یقول أن الحركة الخطیة هي ترك أثر على مساحة الكتابة بواسطة وسیلة كتابیة ) C.Gisele, 1976أما (
وذلك بالقیام بحركات في إتجاه معین هذا من جهة ومن جهة أُخرى الحركة الخطیة تسمح لنا برسم 

 ) .12، ص ،2009-2008(صابر، ستنساخها على الورقة الأشكال والحروف في الفضاء قبل إ

)J.Ajuriaguerra, 1980 ( في تعریفه للخط یستدعي مفهوم الكتابة فیقول أن الكتابة هي تخطیط مرتبط
بالقدرات الحركیة البراكسیة ویكون على شكل معین، واللغة تعطي لهذا الشكل معنى، فالكتابة براكسیة 

) في اللغة الشفویة، فاللغة المكتوبة تحمل ثلاثة L’iarticulationالنطق ( ولغة، أما التخطیط فیقابله
مضامین: تعبیري، شكلي معنوي، كما تحمل أیضا كل الرموز الخطیة، كالإشارات، الأشكال الهندسیة، 

 ) .13، ص ،2009-2008(صابر،  الرسومات...إلخ 

 * الفرق بین الخط والكتابة :

 تحدید الفروق الجلیة بین مفهومي الكتابة والخط والعلاقة التي تجمعهما:وبناء إلى ما سلف ذكره وجب 

بالرغم من أننا نطلق إسم الكتابة على الخط ، وإسم الخط على الكتابة نظرا للصلة الكبیرة بینهما ، إلا 
 أنهما مصطلحان مختلفان :

ا الكتابة تتعدى ذلك إلى الخط جزء من الكتابة ، فهو یمثل مظهرها الشكلي والخارجي والجمالي . أم
 واضحة، جمیلة، تسهل الكتابة یجعل فالخط .مترابطانالمضمون الصرفي والنحوي والمعجمي . إلا أنهما 

 أمّا.ردیئا الخط كان مقاصده،إذا وإدراك المكتوب فهم عن القارئ مایعجز فكثیرا .مرادها ویفهم قراءتها
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 المفاهیمو  المعاني علیه تضفي له لتعطي )الخط(الخارجي المظهر لهذا ومكمّلة مجملة بدورها فهي الكتابة
 أمّا.المكتوب النّصّ  في المخطوطة والرّسومات الأشكالو  الخطوط تلك به یقصد إذن، فالخطّ .الدلالیة
 + الخط أي(والإعراب  والنّحو والإملاء الصّرف معاني من تحمله بما الأشكال لتلك مرادف فهي الكتابة
 ) .علیه یدلّ  الّذي المعنى

 كلاّ  لیشمل الأخیرة هذه مجال یتعدّى الخطّي النّشاط مفهوم أنّ  إلاّ . بالكتابة الخطّ  علاقة یخصّ  فیما هذا
-2008( بیتوت ، النّحت  كالرّسم بالفضاء، الكتابة أداة احتكاك بمجرّد الخطوط فیها تجرد الّتي لمجالات

 ) . 97، ص  2009

فیما یلي : یمثل الخط جانبا مهما من جوانب الكتابة ، فإذا وتتضح أیضا العلاقة بین الكتابة والخط 
كانت الكتابة أداة الاتصال الأساسیة، فإن الخط یكمل هذه الناحیة ویجعل الكتابة واضحة وجمیلة تسهل 

الأفكار، وهو أساس رموز  قراءتها ویفهم المراد منها، كما أنه وسیلة هامة من وسائل التعبیر لتدوین
الكتابة ولهذا كان" الهدف الأساسي من تعلیم التلامیذ الخط هو جعلهم یكتبون خطًا مقروءًا بسهولة تامة، 
وعلى معلم اللغة أن یعمل على تدریب التلامیذ على رسم الحروف والكلمات وأن یلتزموا القواعد والصفات 

كیفیة إتصاله بغیره واستقامته ومیله وغیر ذلك من الخاصة بكل حرف من الحروف من حیث حجمه، و 
الأصول الفنیة، مع وضع النقطة في مواقعها الخاصة بها ، وأن تكون حروف الكلمات منسجمة فیما بینها 
ومراعاة التناسق في أوضاع الكلمات المكتوبة وأبعادها المتوازیة، لأن الإهتمام برسم الحرف صحیحا 

مقصود وتحدید دلالة الكلمة ومقصدها، فكثیرًا ما یعجز القارئ عن فهم یساهم في توضیح المعنى ال
المكتوب وإدراك مقاصده ومعانیه إذا كان الخط الذي كتب بیه ردیئا غیر واضح، كما أن جمال الخط و 

 ) .43، ص  2012-2001( بوخرص ، وضوحه دافع قوي من دوافع الرغبة في الكتابة 

أخطاء الكتابة الیدویة ( الخط) عند المعاق سمعیا مقارنة بالعادي لذا وموضوع بحثنا هذا یتمحور حول 
 قمنا بتحدید مصطلح الكتابة على أنه خط .

فیما یلي : یرتبط نشاط الإملاء نشاطا وثیقا بنشاط  وتكمن علاقة الكتابة بالإملاء و التعبیر الكتابي
ن رسم الكلمات في اللغة العربیة عن طریق الكتابة لأن تعلم الكتابة یستلزم الاهتمام بالإملاء" فهو ف

التحویل الخطي للأصوات المنطوقة برموز تتیح للقارئ أن یُعید نطقها طبقا لصورتها الأولى ویكون ذلك 
وفق قواعد وضعها علماء اللغة، فالإملاء أولا تدریب على الكتابة الصحیحة وهو یكشف ثانیا قدرة المتعلم 

 . غویة وهو أخیرا یكشف قدرة المتعلم على الترقیم الصحیح"ییز بین الأصوات اللتعلى ال

فالهدف الأساسي من الإملاء إذن هو تمكین التلامیذ من الكتابة بطریقة صحیحة دون إرتكاب الأخطاء، 
( بوخرص ، لأن الأخطاء الإملائیة تحول دون فهم المعنى، لهذا فإن العلاقة وطیدة بین الكتابة والإملاء 

 ) .43ص ،  2001-2012
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یعتبر التعبیر الكتابي من أبرز غایات تعلیم اللغة العربیة، لذا تم الكتابة بالتعبیر الكتابي: علاقة 
تقدیمه منذ السنة الأولى من التعلیم الابتدائي وتحدیدا في الفصل الثالث، أما الأنشطة التعلیمیة الأُخرى 

ة من بین أهم تلك الأنشطة التي یحتاجها التلمیذ فهي بمثابة الوسائل المساعدة للوصول إلیه؛ وتعد الكتاب
للتقدم في نشاط التعبیر الكتابي، لأن التلمیذ الذي یتقن الكتابة نجد لدیه إستعدادا وقدرة على تعلم هذا 
النشاط ، من خلال ما سبق یظهر لنا جلیا مدى تأثیر الأنشطة بعضها في بعض، كما تبرز أهمیة 

فرص التحكم في باقي الأنشطة، ورغم التأثیر الواضح والإیجابي للكتابة في  الكتابة لأنها تتیح للتلمیذ
التعلم فهذا لا یعني اعتبارها النشاط الوحید الذي یخدم كل الأنشطة لأن هذه الأخیرة متكاملة، كل منها 

 یؤثر في الآخر:

 فالكتابة مجال للتدریب على الكتابة الصحیحة. -
 ثراء الرصید اللغوي.والقراءة مجال لتعلم الكتابة و إ -
-44-43، ص 2012-2011(بوخرص ، والأناشید مجال للتدریب على القراءة والتعبیر وما إلى ذلك.  -

45.( 
 مهارات الكتابة : -2

تعتبر الكتابة مهارة سابقة للتهجئة والتعبیر الكتابي ، ولذلك فإن العجز في الكتابة ، قد یصبح معیقا 
للتعبیر الكتابي ، ولتحقیق التقدم لاحقا قد یكون من المفید تعلیم الأطفال أولا كتابة الحروف والكلمات بدقة 

نشطة  فرعیة هي : الكتابة بخط الید وسرعة ، ولذلك یجمع علماء النفس على أن الكتابة لها ثلاثة أ
والهجاء والتعبیر الكتابي، وهذه الأنواع الثلاثة تتكامل مع بعضها لتشكل المهارة النهائیة لعملیة الكتابة    

 ) . 169، ص  2006( عوض و آخرون ، 

فرعیة، في ومن المعلوم أن الكتابة تحتوي ثلاث مهارات هامة ، ولكل مهارة من المهارات الثلاث مهارات 
، لذا )La dysgraphie(هذا الموضوع سنتطرق إلى دراسة صعوبة الكتابة الیدویة عند المعاق سمعیا 

فسنقوم بعرض نظري عن الكتابة الیدویة وصعوباتها حتى تكون لدینا فكرة حول التطور العادي لهذه 
 المهارة .

الكتابة الیدویة ( الخط) تعد من أكثر مهارات الإتصال محسوسیة ،  الخط ( الكتابة الیدویة ): -2-1
حیث یمكن ملاحظتها بصورة مباشرة قابلة للقیاس والملاحظة والحكم الموضوعي ، كما تعد من العملیات 
المعقدة التي تعتمد على العدید من المهارات والقدرات المختلفة ، فالكتابة الیدویة تتطلب  من الفرد دقة 

دراك  للأنماط المختلفة للرموز المرسومة التي ترتبط بالمهارات البصریة والحركیة التي تعتمد بدورها الإ
على الوظیفة البصریة للعین وتناسقها مع حركة الید ، وضبط إیقاع حركة الید وضبط إیقاع حركة 

الذاكرة الحسیة الحركیة الأصابع والعضلات الدقیقة مع حاجة هذه الكتابة الیدویة إلى الذاكرة البصریة و 
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للحروف والكلمات ، في حین یعتقد البعض أن صعوبة الكتابة الیدویة قد ترجع إلى صعوبة التحكم 
بالعضلات الدقیقة التي تحول دون تحكم الطفل بتآزره الحركي للأصابع التي تعتمد علیها عملیة كتابة 

 ) . 160، ص  2005( البطاینة وآخرون ، الحروف والكلمات 

 تتمثل هذه المهارات في : 

 مسك القلم ( أداة الكتابة ) . -
 تحریك أداة الكتابة من الأعلى و الأسفل . -
 تحریك أداة الكتابة بشكل دائري . -
 القدرة على نسخ الحروف . -
 القدرة على نسخ الأرقام . -
 كتابة الإسم بالید . -
 نسخ الجمل والكلمات . -
 ( السبورة ) . نسخ الجمل والكلمات المكتوبة من مكان بعید -
 الكتابة بتوصیل الحروف مع بعضها البعض . -
 ) . 85-84، ص ص  2003( تیسیر كوافحة ، النسخ بحروف موصولة  -
 تتمثل في : مهارات التهجئة :  2-2
 تمییز الكلمات . -
 نطق الكلمات بشكل واضح . -
 تمییز التشابه و الإختلاف بین الكلمات . -
 الواحدة .الربط بین الصوت والحرف .تمییز الأصوات المختلفة في الكلمة  -
 تهجئة الكلمات . -
 إستنتاج قواعد لتهجئة الكلمات . -
 إستعمال الكلمات في كتابة الإنشاء استعمالا صحیحا من حیث التهجئة . -

 تتمثل في : مهارات التعبیر الكتابي :  -2-3

 كتابة جمل وأشباه جمل . -
 یبدأ الجملة بحرف كبیر . -
 الترقیم المناسبة .ینهي الجملة بعلامة  -
 یستعمل علامات الترقیم استعمالا سلیما . -
 یعرف القواعد البسیطة لتركیب الجملة . -



 وصعوبات تعلمها الكتابة مهارة                                                  الثاني        الفصل 
 

31 
 

 یكتب فقرات كاملة . -
 یكتب ملاحظات ورسائل . -
 یعبر عن إبداعه كتابة . -
 ) . 162، ص  2017/2018بلبكاي ، یستعمل الكتابة كوسیلة للتواصل (  -

 شروط إكتساب الكتابة : -3
أن هذا الإكتساب یقتضي توفر الشروط الضروریة لذلك مثل النضج  ESTIENNE Fتؤكد الباحثة 

 والتحضیر .

حیث یضم نشاط الكتابة عملیات معقدة جدا على مستوى القدرات النفسیة الحركیة وعلى مستوى القدرات 
المكتوبة في المدرسة إلى  اللغویة المكتسبة بواسطة الممارسة الشفویة ، لذلك یجب أن یستند تعلیم اللغة

هذه القدرات ویسعى إلى تطویرها ، إذ أنها تشكل الشروط اللازمة لإكتساب نشاط الكتابة . ویمكن 
 تلخیص هذه الشروط فیما یلي :

تعتبر عملیة الكتابة نشاط حركي معقد وممیز یحتاج إلى وقت طویل وینمو بصعوبة نمو الحركیة :  - أ
 حیث أن تسطیر الإشارات الخطیة یتطلب قدرة یدویة خاصة تتوفر من خلال : 

 إمكانیة ربط الحركات وتوقیفها من جهة وعلى إمكانیة إحترام متطلبات السرعة والدقة من جهة أخرى . -

الحركیة العامة والنمو النفسي الحركي له أهمیة في إكتساب نشاط الكتابة الذي  لهذا یمكن القول بأن نمو
یمثل نشاط الكتابة الذي یمثل نشاطا حركیا دقیقا یشترك فیه كل الجسم بشكل عام ، والید والأصابع بشكل 

أن التربیة ROMIAN Hخاص ، وما یعتمد أساسا على النضج العصبي العام ، وفي هذا الجانب یؤكد 
 الأولى التي یجب أن تقدم للطفل هي التربیة النفسیة الحركیة .

أن الإحساس بالجسم وبالأجزاء المكونه له ، ESTIENNE Fتعتبر نمو الصورة الجسمیة :   - ب
وبالحركات والوضعیات المختلفة مرتبط بنضج الجهاز العصبي من جهة ، وبالوسط الذي تحدث فیه 

 الحركات من جهة أخرى .

یتمكن الطفل في حدود سن الخامسة أن یتمثل ذاته بعلاقته مع الأشیاء الأخرى  WALLON Hوحسب 
المحیطة به ، وهو السن الذي یتمكن فیه الطفل من رسم صورة الرجل بكل أجزائه ، الأمر الذي یشیر إلى 

 ) . 66، ص  2009-2008( بن سبتي ، إستعاب الصورة الجسمیة 
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بین الجانبین الأیمن والأیسر وإستعمال الیمنى والیسرى بنمو الصورة یرتبط التمییز نمو الجانبیة :  -ج
الجسمیة ، كما أن الطفل یستطیع التمییز بین یمناه ویسؤاه في سن السادسة ، وفي سن الثامنة یمكنه 

 التمییز بین الیمنى والیسرى عند شخص آخر .

التعرف على الفضاء والتوجه فیه ، وتعلم یتطلب إكتساب الكتابة تعلم الطفل كیفیة التنظیم الفضائي :  -د
 إقامة المساحات والأشكال ، وكذلك التنبؤ بالحركات اللازمة للقیام بعمل ما .

ویبدأ هذا التعلم في سن مبكرة داخل الوسط العائلي ، إذ یستوعب الطفل المفاهیم الفضائیة من خلال 
قق هذه المفاهیم وجودها في نشاط الكتابة تعامله مع الأشیاء المحیطة به ، ثم في مرحلة متأخرة تتح

 وتكون لها أهمیة كبیرة في إكتسابه .

من شروط إكتساب النشاط الخطي ، إكتساب مفاهیم الزمن الذي یظهر في سن التنظیم الزماني :  -و
معینة لذلك لا بد أن یتعلم الطفل موضع ذاته من حیث الزمن بالمقارنة مع أفراد عائلته ، هل هو أصغر 

ن والده ، أو أصغر منه مثلا ، كذلك لا بد أن یتعلم كیف أن الزمن ینقسم إلى سنوات ، والسنة إلى م
شهور ، والشهر إلى أسابیع ، والأسبوع إلى أیام ، والیوم إلى ساعات ، وأن الیوم یبدأ في الصباح ثم یأتي 

-2008( بن سبتي ، م في المدرسة المساء ثم اللیل وتنمو هذه المفاهیم خلال سنوات ما قبل المدرسة وتتدع
 ) .68-67، ص 2009

لا شك أن البصر والسمع السویان ضروریان للنجاح في إكتساب الكتابة ، فالبصر البصر والسمع :  -ي
ضروري لإدراك مختلف الإشارات الخطیة والتمییز بینها ، والسمع ضروري لإدراك مختلف الأصوات 

 ).34، ص  1999( الناشف ، ا كما هو الحال في مهمة الإملاء والتمییز بینها، قصد تحقیقها كتابی

إن الوصول إلى درجة معینة من النمو العقلي مطلوب تعلم الكتابة ، فیجب أن یفهم النمو العقلي :  -ه
 الطفل أن الرسومات التي یقوم بتسطیرها هي إشارات لها قیمة رمزیة .

نظرا للترابط الوثیق بین مختلف جوانب النمو العقلي ولكن من الصعب تحدید هذه الإمكانیات العقلیة 
 والنمو الحسي الحركي والإدراكي ، وبجمیع المكتسبات المدرسیة من جهة أخرى . 

ورغم الترابط والتفاعل بین مختلف هذه الجوانب إلا أن الدراسات لم تتوصل إلى وجود علاقة دالة بین 
 ) .69، ص2009-2008بن سبتي ، (توبة المستوى الفكري وبین سهولة تعلم اللغة المك

 معاییر إكتساب الكتابة: -4
 تعتبر الكتابة عملیة معقدة على المستوى العصبي، فهي تتطلب معاییر معنیة لأدائها منها ما یأتي:
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 ضغط الخط وسیره: - أ
بما أن نشاط الكتابة زمني ومكاني یتمثل في إعادة أشكال موضوعة في مساحة محدودة (ورقة) لذلك 
یتطلب تعلمها إمتلاك الطفل قوة عضلیة على درجة كافیة من النمو لیتمكن من الضغط بالقدر الذي 
یسمح بتسطیر الأشكال دون أن یمنع استمراریتها. ویمیل أغلب الأطفال ذوي القوة العضلیة النامیة بشكل 

الضغط في الكتابة  جید إلى الضغط بشدة في بدایة تعلم الكتابة، وفي المراحل التالیة ترتبط نوعیة
 بالوسائل الخطیة المستعملة.

وهذا یتضح أنه" لا یجب أن یكون الضغط قویا جدًا ولا ضعیفا جدًا، إذ أن الأول یؤدي إلى توقفات في 
 . السیر المنتظم للكتابة والثاني یؤدي إلى اضطراب الخط"

 الحجم والشكل: - ب
ویتم تعلیمها للطفل وفقا للمعاییر الكتابیة المحددة  تتمثل الأحجام والأبعاد الخطیة جزءا من الشكل العام،

حسب كتابة كل لغة. وتكون كتابة الطفل في بدایة التعلم كبیرة الحجم لأنه لم یصل إلى درجة كافیة من 
النمو الحركي التي تسمح له بالكتابة الصغیرة الحجم." یتكیف الطفل مع الأحجام المطلوبة خلال المرحلة 

تعلیم، وأثناء إعادة تخطیط الحروف والكلمات، فالطفل یبدأ أولا بإدراك شكلها ثم القیام التحضیریة من ال
 بالحركة اللازمة للكتابة ، لهذا فإن الشكل یأتي قبل الحركة" .

 إستمراریة الحركة الخطیة:-ج

الأجنبیة ) تهدف استمراریة الكتابة إلى تحقیق حركة قاعدیة منتظمة من الیسار إلى الیمین ( في الكتابة 
ومن الیمین إلى الیسار (في الكتابة العربیة)، علما أن نجاح هذه الحركة صعب التحقیق لدى الأطفال 

 خلال المرحلة الأولى من التعلیم، ونلاحظ استمراریة الحركة الخطیة من خلال عنصرین:

 الاستمراریة والربط بین الحروف والكلمات والجمل. -
 ) . 40، ص  1992-1991( بوزید  ، جمل المساحات بین هذه اكلمات وال -

 الاستمراریة والربط: -1-ج

إن كتابة الكلمات والجمل تقتضي من الطفل أن یربط كل حرف بالحرف الذي یلیه، ویترك فراغا یقدر 
بحرفین بین كل كلمتین والملاحظ في بدایة التعلم أن الربط بین الحروف یكون مستحیلا، إذ یلجأ الطفل 

ربط بین كل حرفین بواسطة خطوط صغیرة تحدث إلتصاقا بینها، وتعتبر هذه العملیة طبیعیة لرفع قلمه وی
 في هذه السن لأن الطفل لا یملك السهولة الحركیة التي تمكنه من الربط الصحیح بین عدة حروف .
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 المساحة بین الكلمات:-2-ج

مكن اعتبارها جزءا من تنظیم الكتابة المساحة بین الكلمات بالحركة القاعدیة التي تنتجها، كما ی ترتبط
 حیث أن إحترام المساحات بین الكلمات أثناء الكتابة ینتج عنه كتابة منظمة وواضحة.

 وفي بدایة التعلم یترك الطفل فراغات كبیرة بن الكلمات تفسر الصعوبات الحركیة لهذه المرحلة. 

 السرعة: -د

تقتضیها متابعة الدراسة العادیة، إذ أن البطيء في الكتابة قد إن إكتساب سرعة كافیة مع وضوح الكتابة 
یعوق التحصیل المدرسي الجید للتلمیذ في حالات عدیدة، مثل إنهاء الامتحانات في الوقت المحدد 
ومتابعة النصوص الإملائیة في المراحل التالیة كتابة الملاحظات حول المحاضرات، علما أن السرعة هي 

كي یسمح للطفل بتحقیق حركات التسجیل والتدرج الملائمة لحاجات سنة حصیلة نضج خطي حر 
 الدراسي.

ویكون التسجیل البطيء غالبا مصحوب بكتابة سیئة، حیث تظهر صعوبات في الربط مع ضغط شدید 
ووجود تقلص في الحركات وصعوبات في التحكم. وغالبا ما یتم استخدام السرعة كمقیاس لمراقبة أو تتبع 

ب الكتابة بشرط ألا التحسن الناتج عن إعادة تربیة الكتابة، لأن تطور السرعة یعتبر مؤشرا ایجابیا لاكتسا
 ) .42-41، ص  1992-1991( بوزید ، یكون اكتسابها على حساب الوضوح 

 ترتیب واتجاه الحروف:-ه

إن الحدیث عن ترتیب أو الوضعیة أو الوضعیة في فضاء الورقة یجمع مجموعة من العناصر كالفراغات 
 ضافة إلى الهوامش.بین الكلمات والمساحات بین السطور ووضعیة الكلمات في السطور بالإ

 ویتم تقدیم هذه العناصر كالتالي:

 الهوامش:-1ه.

ینشغل الطفل في بدایة العلم بصعوبة تسجیل الحروف دون الاهتمام بوضعیتها في فضاء الورقة. ونادرا 
 ما یكون له ترتیبا شخصیا إذ أنه یضع الحروف وسط الورقة، أو في الأعلى أو على الیسار أو الیمین...

من الأطفال الذین یبلغون سن  %81ت أبحاث" آجوریاقیرا وآخرون" في هذا الخصوص أن وقد بین
 من أطفال سن الحادیة عشر لا یتركون هوامش عندما یكتبون على ورق أبیض. %74التاسعة و 
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"لذلك خلص الباحثون إلى أن غیاب الهوامش أمر طبیعي لدى الأطفال خاصة وأنهم تعودوا على الكتابة 
 ق المسطر في المدرسة".على الور 

 إتجاه السطور والفراغات بینها: -2ه.

غالبا ما تكون الكلمات المسطرة من طرف الطفل أعلى سطر، غیر أن هذه الظاهرة تختفي فیما بعد. وقد 
) من الأطفال الذین یبلغون سن السادسة من %31) أن (1979لاحظ الباحث"آجوریاقیرا وآخرون" في (

ر نازلة، غیر أن ظهور هذه الكتابة یقل عند أطفال سن التاسعة، إذ أن الحفاظ العمر یكتبون في سطو 
على الوضعیة الأفقیة في الكتابة یتطلب مجهودًا كبیرًا، لذا یجد الطفل سهولة حركیة لتحقیق كتابة نازلة 

مؤقتة  تحت السطر. أما الكتابة الصاعدة على السطر فغالبا ما تكون قلیلة عند الطفل وتظهر في مراحل
 فقط.

"أما بخصوص الفراغات غیر المنظمة بین السطور فتختفي بصورة سریعة مع تقدم السن بالنسبة للأطفال 
 العادیین لكنها تستمر عند الأطفال المصابین بعسر الكتابة.

وتعود الفراغات غیر المنظمة بین السطور غالبا إلى صعوبات في التركیز وأحیانا إلى عدم الاستقرار 
 ) . 66-65، ص 2014-2013( بن بوزید ، الحركي والعاطفي" 

 اتجاه الحروف: -3ه.

اه مائلا یرتبط اتجاه الحروف في البدایة بالتعلم المقدم للتلمیذ من طرف المعلم، وغالبا ما یكون هذا الإتج
 قلیلاً أو أفقیا غیر أنه یأخذ طابعا شخصیا لا یرتبط بالتعلیم في المرحلة اللاحقة .

من خلال ما سبق یظهر بوضوح أن معرفة المعاییر الخاصة بالكتابة على جانب كبیر من الأهمیة إذ 
التعرف في  أنها تمكن الباحث والمعلم من التعرف على مستوى كتابة كل طفل، كما أنها تساعذهما في

التعرف على مختلف التشوهات قصد معالجتها في الوقت المناسب قبل أن تتطور وتكون تأخرا أو 
 إضطرابا ( قد تأخذ أحد أشكال صعوبات الكتابة ).

كما أنها تفید الباحث والمعلم في التعرف على مدى فعالیة البرامج العلاجیة التي تقدم للتلامیذ الذین 
الكتابة. كما تساعد الأخصائي الأرطوفوني في التشخیص والعلاج والتقویم. فهي یعانون من إضطرابات 

تساعد في بناؤ التقنیة التي تمكننا من الوصول التشخیص الصحیح، كما توفر المعلومات الضروریة 
( بن بوزید ، لتصمیم خطة علاجیة مناسبة. وتمكننا بالتالي من التعرف على مدى فعالیتها بعد تطبیقها 

 ) . 67،ص  2013-2014
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 مراحل ومستویات تطور الكتابة : -5
 تمر الكتابة عند الطفل بثلاث مراحل التي تتمثل في :

تبدأ هذه المرحلة من السن الأولى ابتدائي ، فالطفل  )Pré-calligraphiqueمرحلة ما قبل الخط : ( 5-1
 وصعوباته معتبرة حیث نسجل:صاحب الستة والسبعة سنوات غیر قادر بعد على تحمل متطلبات الخط 

 تكون الخطوط المستقیمة مكسرة ،مقوسة،منفتحة،متقطعة. -
 تكون المنحنیات مثلثة، سیئة وجد مغلقة. -
 أبعاد الحروف سیئة التنظیم. -
 السطور لیست مستقیمة ، منكسرة ، صاعدة ،لكن في بعضىالأحیان نازلة . -
 الهامش سيء الاستعمال،غائب أو غیر متساوي .  -

تدوم هذه المرحلة من سنتین إلى أربع سنوات من التمدرس ولا یتمكن الأطفال الأكثر إعاقة على مستوى 
، تكون هذه المرحلة في المستوى الإبتدائي ) 42،ص  2008/2009( بوطیبة ، الخط من تجاوز هذه المرحلة 

لكلمات رسما صحیحا فقط، أي بدایة تعلم الطفل الكتابة، فتكون قدرته محدودة فیكتفي برسم الحروف وا
أما الاتقان والدقة والجمال فلا مجال لها في هذه المرحلة،لأنها أمور صعبة جدا بالنسبة للطفل الصغیر 

،  1998( سمك ، المبتدئ، بل تكاد مستحیلة علیه نتیجة عدم إكتمال نضجه الحسي والحركي والمعرفي 
 ) . 377ص 

 )Calligraphiqueمرحلة الخط : (  5-2

في هذه المرحلة المشاكل الحركیة الأساسیة ویصبح الطفل قادرا على أخذ وقیادة أداة الكتابة  تتلاشى
 وتتمیز هذه المرحلة ب:

 یصبح الربط جید دون أن یؤدي لحدوث تعدیلات في الحروف.  -
 التخلص من سوء التوجه العام ، فتنظم الكتابة وتصبح مقروءة . -
 السطور مسستقیمة ، منتظمة الأبعاد . -
 لهامش مستعمل بطریقة صحیحة.ا -

وتصل الكتابة للنضج الاتزان وهذا من سن العاشرة إلى الثانیة عشرة ولا یصل بعض الأطفال لهذه المرحلة 
، تكون هذه المرحلة في المستوى المتوسط أي بعد )  42، ص  2008/2009( بوطیبة ، بسبب عسر الكتابة 

ركي والمعرفي ، وتزید خبراته وقدراته وتقوى ملاحظته ، أن یصل الطفل إلى نوع من النضج الجسمي والح
ویكون قد أمضى مدة مناسبة في المرحلة السابقة یتمرن فیها على رسم الحروف والكلمات ، یصبح مطالبا 
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بتحسین الكتابة بدلا من العنایة بأشكال الحروف والكلمات ، وهذه المرحلة تدل على تحكم نوعي في 
 ).  377، ص  1998( سمك ، یل أیضا على درجة من النمو الصیاغة الخطیة وهي دل

 )Post-calligraphiqueمرحلة ما بعد الخط : (  5-3

تتحقق هذه المرحلة ما بین سن العاشرة والثانیة عشر ولا یتصف هذا الخط بالإتزان فقط بل یتصف 
بالسرعة أیضا، فعلى الطفل أن یكون سریع الكتابة حتى یتمكن من أخذ دروسه زكما یبحث على أحسن 

ب توفر طریقة للربط وأكثرها اقتصادا وسرعة، وهذا ما یؤدي لتغییر شكل الخروف وتسهیلها ، ویج
الشروط التالیة في هذا الخط وهي: مستوى ذهني وثقافي كاف إستعمال الكتابة بكثرة ، إحترام القواعد 

تكون هذه المرحلة في المستوى الكامل  ) . 43، ص  2008/2009( بوطیبة ، الملقنة في المرسة الإبتدائیة  
ذه المرحلة قد وصل إلى أوج درجة ، یكون الطفل في ه ویعتبر هذا المستوى قمة نضج النشاط الكتابي

من النمو الحسي الحركي والعصبي ، ویكون أیضا قد تمرن بما فیه الكفایة ، الشيء الذي یجعله یكتسب 
مرونة حركیة وسرعة مناسبة لتحقیق كتابة واضحة ومقروءة ، كما أن في هذه المرحلة تكتسب الكتابة 

 . ) 377، ص  1998( سمك ، خصوصیات خاصة بصاحبها 

إن إكتساب اللغة المكتوبة لدى الطفل تتطلب عدة سنوات للتدریب، هذا النشاط یُقام بموازات مع      
القراءة ، وعملیة الكتابة تستدعي إشتراك آلیات أتوماتیكیة عدیدة ومعقدة في آن واحد، وهذا حسب السن 

الإنتباه، القدرات الذكائیة ودرجة الخبرة، كما یتطلب ذلك تنشیط بعض من الوظائف العقلیة العلیا ك
، إن عملیة تعلم اللغة المكتوبة  )25-23، ص 2009-2008(صابر ، واللغویة والمعرفیة، والقدرات الحركیة 

آلیة حركیة إدراكیة وحسیة، ولقد أقیمت تجارب في علم النفس لغرض دراسة الكفاءات الكتابیة لدى 
خلال دقیقة مع مراعاة الوجه العام للخط وإنتظام  الإنسان، وهذا مثلا بحساب عدد الحروف المكتوبة

الإنتاج الخطي والإرتباطات والأحجام والأبعاد بین الكلمات والحروف، والكتابة عادة ما تفقد وضوحها 
إبتداءا من السنة الثالثة والرابعة من التعلم، هذا عندما ینتهي التوجیه والأوامر المتعلقة بتعلم قوانین 

یحدث ذلك عادة إبتداءا ) Bolet et Hamstra Bletz,1990ستقر الطفل في كتابته حسب (الكتابة، ولكي ی
، فتتغیر أشكال الحروف نتیجة البحث عن الأسلوب الكتابي الخاص. ولكي تظهر 12أو  11من السن 

 ) حركتین مهمتین وهما:Ellis,1988 et Schulman, 1992الكتابة أو الخط، یصف(

 ).Extensionet flexionالإسترخاء و الإنقباظ ( -
 ) .28، ص 2009-2008(  صابر ، ). Rotationالدوران ( -

) أنه توصل إلى إیجاد المنطقة الدماغیة المسؤولة عن نشاط الكتابة 1881عام (Exnerوإعتقد العالم 
، المتحكم في La 2ème circonvolution frontal، وحدد مركزها كمركز مستقل في التلفیف الجبهي الثاني
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(بن ضلات الید، غیر أنه مع تقدم الأبحاث و الدراسات إتضح أن الدماغ كله یساهم في النشاط الخطي ع
 ) .77، ص2009-2008سبتي، 

 ثانیا : صعوبات الكتابة ( أخطاء الكتابة) 

 مفهوم صعوبات الكتابة (أخطاء الكتابة) : -6

تعددت تعاریف صعوبات الكتابة ، والمقصود بها في هذه الدراسة هو أخطاء الكتابة أي أخطاء الخط 
 وفیما یأتي عرض لبعض منها : 

إن مفهوم صعوبات التعلم یختلف عن مفهوم مشكلات التعلم ، حیث ترجع مشكلات تعلم التلامیذ إلى 
وبات التعلم للإعاقات العقلیة أو الحسیة أو معاناتهم من حرمان حسي أو إعاقات بدنیة ، ولا ترجع صع

 ) .23، ص  2005(عمیرة ، الإضطرابات الإنفعالیة أو الحرمان الإقتصادي أو الثقافي 

وقد ترجع صعوبات الكتابة إلى صعوبة التحكم في العضلات الصغیرة أو الدقیقة ، والتي تقف أمام قدرة 
تمد علیها عملیة كتابة الحروف أو الأشكال أو الصیغ الطفل على ضبط التآزر الحركي للأصابع التي تع

والكلمات ، وربما ترجع إلى عدم قدرة الطفل على نقل المدخلات البصریة إلى المخرجات من الحركات 
 ) . 195، ص  2017/2018( بلبكاي ، الدقیقة للكتابة 

كال الحروف ) : فتعرفها على أنها إضطراب في التمثیل الخطي لأش2002حسب حوریة باي (  -
وإتجاهاتها في حیزها المكاني والتنسیق بینهما ، فالطفل یرسم الحروف ولا یكتبها ، أي تقلید دون معرفة 

 .)  76، ص  2002( باي ، أساس ومبدأ كل حرف من حیث التوجیه المكاني له 
) فتعرفها : أنها هي عدم إستطاعة الطفل أن یكتب بشكل صحیح المادة 2010أما هند امبابي (  -

(امبابي المطلوبة كتابتها و المتوقع كتابتها مما هم في عمر زمني فهو یكتب بمستوى یقل بكثیر عما یتوقع 
 ) . 76، ص  2010، 
لدى الأطفال في شكل إضطرابات  تعریف ویرهولت : صعوبات الكتابة هي تلك المشكلات التي تظهر -

في : وضع الجسم أثناء الكتابة ، حجم الأحرف المكتوبة ، التناسق بین شكل الأحرف والكلمات، استقامة 
 ) . 507، ص 2018( واكلي ، سرعة الطفل في الكتابة  –حیث تكون غیر متناسقة  –الأحرف 

أن صعوبة الكتابة عبارة عن إضطراب في النشاط الخطي أو  1989وقد أشار جراهام وهاریس  -
إضطراب في نمو الكتابة ، وتظهر عادة بین سن السابعة والثامنة من عمر الطفل ، إذ تلاحظ تشوهات 

ن في الحركة الكتابیة ، وفي سیر الخط ، وصعوبة في الربط ، وعدم الإنتظام في ترك الفراغات بی
 ) . 81، ص  2001( محمدي ، الحروف والكلمات 
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هي نقل الكلمات بصورة خاطئة من اللوح وعكس الأرقام والحروف عند الكتابة وكذلك التعرف على  -
 ) .222، ص  2018( مكي ، الیمین والشمال 

یل مما سبق ذكره من تعاریف ، فإن صعوبة الكتابة هي مستوى من الكتابة بالغ السوء یظهر في التمث
الرديء للخط وإتجاهه ، كما أن من مؤشرات صعوبة الكتابة التي تم الإشارة إلیها من جملة التعاریف 
السابقة ما یأتي : تشوه في شكل الحروف أو تباعد حجمها وتباعد المسافات بین الكلمات ، عدم التنظیم 

كلمات وبالتالي تصعب والضبط والدقة أو زیادة حروف والإدراك الخاطئ للمسافات بین الحروف وال
 قراءتها .

 مؤشرات صعوبات تعلم الكتابة : -7

 تشیر البحوث والدراسات التي تناولت صعوبات الكتابة لدى الأطفال على أن مظاهرها تمثلت في :

 كراریسهم أو دفاترهم و أوراقهم متخمة بالعدید من الأخطاء في التهجئ الإملاء والقواعد . -
 عادیة ، ولا تسیر وفقا لأي قاعدة . تغلب على كتاباتهم أنها غیر -
 یمیلون إلى تقدیر كتباتهم وإدراكها على نحو أفضل من تقدیرات المعلمین والأقران والأصدقاء. -
 كتباتهم مبعثرة مع الكثیر من الكلمات المشطوبة و كلمات أخرى متكررة . -
 ى .مشف –حذف الحروف المقاطع الكلمات أو إدخالها في مكان خاطئ مثل مستشفى  -
 )37، ص 2009( أبو شعیرة و آخرون، عدم القدرة على التمییز في وضع واستعمال النقاط والفواصل  -
 یقومون بالنسخ بصورة غیر صحیحة . -
 الحاجة إلى وقت طویل بصورة مفرطة لإكمال العمل الكتابي . -
 جعل العیون قریبة من الصفحة أثناء الكتابة . -
 یمسك القلم بطریقة خاطئة وشاذة . -
 عدم التجانس بین الحروف الكبیرة والصغیرة . -
 تشویه صورة الحروف عند الكتابة . -
 یرتكب أخطاء في ترتیب الكلمات في الجملة . -
 یواجه صعوبة في إكمال الفراغات في الجمل . -
 صعوبة مرتبطة بالشكل الذي یتضمن استخدام الحركات ( الضمة ، الفتحة ، الكسرة ) . -
 بعض .اصطدام الأسطر ببعضها ال -
 وضع الید والذراع والجسم اتجاه الورقة المستخدمة للكتابة . -
 ). 78، ص  2008( شاكر ، خط هذا الطفل عادة ما یكون رديء بحیث یصعب قراءته  -
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" قد 3یعكس الطفل الحروف والأعداد بحیث تكون كما تبدو له في المرآة ، فالحرف "خ" مثلا و الرقم " -
یقوم بكتابة المقاطع والكلمات والجمل بأكملها بصورة معكوسة من  یكتبهما بشكل معكوس وأحیانا قد

 الیسار إلى الیمین فتكون كما تبدو في المرآة .
یخلط في الإتجاهات فهو قد یبدأ كتابة الكلمات والمقاطع من الیسار بدلا من كتابتها كالمعتاد من  -

 ها ولا تبدو معكوسة كالسابق.الیمین ، والفرق هنا عما سبق أن الكلمات تبدو صحیحة بعد كتابت
ترتیب أحرف الكلمات والمقاطع بصورة غیر صحیحة عند الكتابة ، فكلمة "ربیع" قد یكتبها "ریبع"  -

 وأحیانا قد یعكس ترتیب الأحرف فكلمة "دار" قد یكتبها "راد" .
 یخلط في الكتابة بین الأحرف المتشابهة فقد یرى كلمة "باب" و لكنه یكتبها " ناب" . -
 ) .70-69، ص 2006(خطاب ،ت) -ع) أو ( ب-دل حرف في الكلمة بحرف أخر مثلا ( غیب -

 ، نذكرها فیما یأتي :مداخل لتشخیص صعوبات الكتابة أن هناك  2006محمد علي كامل في حین یرى 

والذي یشیر إلى أن التقییم الأولي الذي یجب إجراؤه للأطفال ذوي :  Benton 1959نموذج بنتون  - أ
 الكتابة " یتمثل في تحدید الید المفضلة لدى الطفل وتمییز الیمین من الیسار ." صعوبات 

فیذكرون أنه یمكن تقییم الأخطاء في الكتابة  : Louis & All  ،1965نموذج لویس و آخرون   - ب
 من خلال المهارات الفرعیة العشرة الآتیة : 

 وضع الجسم بالنسبة إلى وضع ورقة الكتابة . -
 لقلم .طریقة الإمساك با -
 تقییم الخطوط في الكتابة . -
 تشكیل الحروف ( الشكل و الحجم ) . -
 استقامة الخط . -
 الفراغات بین الأحرف . -
 نوعیة الخط . -
 وصل الخطوط . -
 ) .58، ص  2005(كامل ، إكمال الحروف والتقاطع  -

 العوامل المسببة لصعوبات الكتابة : -8

العوامل المرتبطة بصعوبات التعلم وجد أنها تلمیذ من  2500من خلال دراسة مسحیة تناولت مایربو 
یمكن أن تتمایز في ثلاث مجموعات من العوامل هي: مجموعة متعلقة بالمتعلم، مجموعة العوامل 

 المرتبطة بنمط التعلیم وأنشطة وبرامجه، مجموعة العوامل الأسریة والإجتماعیة والبیئیة.
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 الفردیة) :( وتعرف بالعوامل العوامل المتعلقة بالمتعلم  8-1

وتشیر العوامل العقلیة المعرفیة إلى : مستوى ذكاء التلمیذ وقدراته، العوامل المعرفیة العقلیة: 
وإستعداداته العقلیة،و خلفیته أو بنیته المعرفیة ،وكفاءة  وفعالیة عملیاته المعرفیة المتماثلة في : الإنتباه 

هیز المعلومات لدیه، وقد إتفقت العدید من الدراسات والإدراك والذاكرة، بالاضافة إلى مدى كفاءة نظام تج
یفتقرون إلى القدرات  على أن الطلاب ذوي صعوبات التعلم عامة وذوي صعوبات الكتابة بصفة خاصة،

إلى جانب القدرة  النوعیة الخاصة الي ترتبط بالكتابة كالذاكرة البصریة والقدرة على الإسترجاع من الذاكرة،
 المكانیة . على إدراك العلاقات

وهم یعانون من القصور الوظیفي في النظام المركزي لتجهیز ومعالجة المعلومات وفي الوظائف النوعیة 
 .)944، ص1998( الزیات ، المتعلقة بالإدراك والحركة 

حیث تشیر الدراسات والبحوث المتعددة إلى أن التلامیذ ذوي صعوبات التعلم یفتقرون إلى القدرة على 
تراتجیات المتعلقة بحل المشكلات على مواقف أو مشكلات جدیدة وأنهم یمیلون إلى إستخدام تعمیم الإس

، 2009بن فلیس ،   (إستراتجیات وأسالیب عشوائیة في كتباتهم مع ضعف الإهتمام الواضح بما یكتبون ..
 ) .198ص 

أن العدید من العوامل على الرغم من مجموعة العوامل المتعلقة بنمط التعلیم وأنشطته وبرامجه : 8-2
التي تقف خلف صعوبات التعلم بصفة عامة وصعوبات الكتابة بصفة خاصة تقع خارج نطاق مجال 
سیطرة المدرس ، إلا أن الدراسات والبحوث تشیر إلى أن دور المدرس ونوعیة التدریس یظلان العاملان 

 الرئیسان المدعمان لتعلم التلمیذ .

حان الفرصة للتلامیذ للإستغراق في الأنشطة لأكبر وقت ممكن ، وقد لاحظ فنوعیة التدریس وفعالیته یتی
العدید من الباحثین أن ما یصدر من المدرسین من سلوكیات یثیر الفوضى في القسم الدراسي ویرتبط 

 ) . 475،  ص 2020( الحاج علي ، على نحو سالب بالتحصیل الدراسي 

اتذة من رداءة الخط ویحاولون بتحسین خطهم لكن بدون ومثال على هذا خط الأستاذ یعاني بعض الأس
جدوى ، لا ننكر أن للمعلم دورا هاما في تعلیم الطفل الكتابة بطریقة سلیمة كتعلیمه مسك القلم وكیفیة 
رسم الحرف وغیرها ، فیشاهد الطفل طریقة خط المعلم الرديء ویتدرب علیه وحتى إن كان یكتب بخط 

 د تغیر بسبب خط المعلم .جمیل سرعان ما نجد خطه ق

 مجموعة العوامل الأسریة والإجتماعیة ( البیئیة) : 8-3

 هناك من یرى أن أهم العوامل التي تسبب صعوبة الكتابة هي :
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 العوامل الفردیة:  - أ
ویقصد بها العجز عن ضبط وضع الجسم والتحكم في حركة الرأس  إضطرابات الضبط الحركي : -

والذراعین والیدین والأصابع، ویؤثر هذا سلبا في تعلم آداء الأنشطة الحركیة اللازمة لنسخ الحروف 
والكلمات والأعداد والأشكال وكتابتها وتتبعها، فضلا من كونه یعطل مهارات نقل النماذج المطلوب 

یرجع هذا إلى عجز أو تلف في وظائف المخ المسؤولة عن الحركة والحاسة اللمسیة  كتابتها، وغالبا ما
لدرجة أن الطفل قد یستطیع التعرف على الكلمة أو الحرف أو العدد أو الشكل وقراءته إلا أنه لا یستطیع 

 كتابته.
ویقصد به عدم قدرة الطفل على التمییز بین الأشكال والحروف والكلمات إضطراب الإدراك البصري:  -

والأعداد ومن مظاهره : صعوبة تمییز الیسار من الیمین أو تمییز الخط الرأسي من الخط الأفقي 
وصعوبة مطابقة الأشكال والحروف والأعداد والكلمات على نماذجها ورسم خرائط أو استخدامها وكل ما 

ات في كل من القراءة والكتابة  ، وقد سمیت الصعوبات بالقصور التصویري والمعروف یؤدي إلى صعوب
،  2017( المغراوي ، بعدم الإنسجام بین البصر والحركة والتي  تؤدي إلى إضطرابات  تحدید الإتجاه 

 ) . 24ص
 إضطراب الذاكرة البصریة: -

ة یتمتعون بحاسة بصر سلیمة كما هو إن الأطفال الذین یعانون من صعوبات في الكتابة هم في العاد
الحال لدى الأطفال العادیین، فهم یبصرون جیدا لكن یفشلون في تذكر ما یتم مشاهدته بصریا لضعف 
في ذاكرتهم البصریة فهم یواجهون صعوبة في إستدعاء أو إعادة إنتاج الحروف والكلمات من الذاكرة 

لسلة الحروف التي سیتم تذكرها، فعدم قدرة الطفل والذي یمكن ملاحظته عندما یحاول الطفل تشكیل س
، 1998(عبد الفتاح ، على معرفة الأشیاء بالرغم من سلامة الحاسة البصریة یدعى بفقدان الذاكرة البصریة 

 .) 73ص
 ومنها:  العوامل البیئیة :  - ب

 ویدخل في ذلك : : طرق التدریس السیئة

 ات ومیول وظروف التلمیذ الخاصة.التدریس الجماعي لا الفردي الذي لا یراعي قدر  -
 التدریس القهري الذي لا یحفز ولا یرغب التلمیذ في الدراسة. -
الإنتقال من أسلوب لآخر في تدریس الكتابة(كتابة الحروف المنفصلة أو كتابة الحروف المتصلة)  -

 دون مبرر بعد أن یكون التلمیذ قد إعتاد الأسلوب الأول.
 تلمیذ في حصص الخط وحدها دون الإملاء والتطبیق والتعبیر وغیره.الإقتصار على متابعة كتابة ال -
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لا یثبت تفضیل إحدي الیدین في الكتابة قبل عدة سنوات من عمر الطفل، ویلاحظ  إستخدام الید الیسرى: 
یفضلون   % 9-8یفضلون ویستعملون الید الیمنى ) و ( و ما بین  % 90أن غالبیة الأطفال ( حوالي

 ) .% 2-1ویستعملون  الید  الیسرى ) ، بینما  ( من یفضلون  ویستعملون  الیدین لا تتعدى  نسبتهم 

فإذا كان الطفل یستخدم كلتا الیدین فإنه یفضل توجیه نحو إستخدام الید الیمنى لأن هذا هو الوضع 
 الشائع الأعم الأغلب سواء في أنشطة الدراسة أو الحیاة أو العمل.

ا إذا كان یستخدم یده الیسرى فلا ینصح بمحاولة العمل على تغییر یده المفضلة لأنه یقال إن هذا له أم
أساس في عمل النصفین الكرویین في المخ، ومن ثمة فمحاولة التغییر قد تجعله یتجه ضد مقتضیات 

ها عن طریق عكسه تركیبه الفیزیولوجي، وهذا غالبا ما یؤدي في نشاط الكتابة الیدویة إلى إعاقة نمو 
 ) .2002، ص  2009( بن فلیس ، للحروف والأعداد التي یكتبها 

الكتابة هي مهارة تتطلب التدریب المستمر والمران الدائم ولا شك أن وقت متابعة الأسرة لكتابة الطفل : 
ر نمو الحصة الدراسیة لا یكتفي لتدریب الطفل على الكتابة الصحیحة ولذا یستحسن أن یتابع ولي الأم

قدرة إبنه على إتقان وتحسین الخط الكتابي ، والفشل أو الإهمال في هذا غالبا ما یؤدي إلى صعوبات في 
 إتقان الكتابة .

 وفي الأخیر یمكن إجمال أهم العوامل المسببة لصعوبات الكتابة في : 
 ضعف المهارات الحركیة. -
 أخطاء في الإدراك البصري للحروف والكلمات .  -
 ) .73،  ص1998( عبد الفتاح ، ضعف عملیة تدریس الخط أو اكتابة الیدویة  -

 

 تصنیفات صعوبات الكتابة : -9

تختلف صعوبات الكتابة عند المتعلمین بإختلاف أشكالها وأحجامها وإجتماعها معا عند الطفل أو تفرقها ، 
إلا أنه مع ذلك یمكن تحدید عدة أنماط منها تبدو واضحة عند الأطفال الذین یعانون من صعوبات في 

 تعلم الكتابة على النحو التالي : 

 ویضم :التصنیف الأول :  9-1

حیث لا یستطیع عدد كبیر من الأطفال تطویر مهارات الكتابة المهارات الأولیة : صعوبات في  - أ
 الیدویة لعدم إتقانهم لهذه المهارات الأساسیة ، وتشتمل المهارات الأولیة: 

 مهارة إدراك المسافات بین الحروف وإدراك العلاقات المكانیة مثل : تحت، فوق . -
إمساك القلم بشكل صحیح ، فكثیر من الأطفال لم یطوروا بعد القدرة على التحكم في العضلات  -

الدقیقة بشكل كاف یمكنهم من الكتابة ، لذلك یشعر الأطفال بالإحباط عندما یحاولون استخدام القلم 



 وصعوبات تعلمها الكتابة مهارة                                                  الثاني        الفصل 
 

44 
 

، وبعض  أو أقلام التلوین ، فبعضهم یمسك بشدة وبعضهم لا یمسك بالقلم بالقوة الكافیة للكتابة
 الأطفال یمسكون القلم بقبضة الید وبعضهم یحاول التحكم في استخدام القلم بكلتا یدیه .

وضع الورقة ووضع الجسم بالشكل المناسب للكتابة ، فقد یكون ذلك سبب في ضعف الأداء الكتابي،  -
سب فبعض الأطفال یضعون الورقة أمامهم بشكل مائل جدا ، وبعضهم لا یضعها في الشكل المنا

تماما ، وفي الغالب تكون الورقة في الوضع الخطأ بسبب وضع الجسم الخاطئ ، وبعض الأطفال 
 ) . 194، ص  2009( بن فلیس ، یدني رأسه من الورقة إلى درجة ملامستها 

كعدم القدرة على رسم صعوبات في تمییز الأشكال والأحجام المختلفة والقدرة على تقلیدها :   - ب
على الرغم من مشاهدتها ، كما یخطئ الأطفال أیضا في تقدیر حجم الشكل الأشكال الهندسیة 

 فیرسمونه إما صغیرا أو كبیرا جدا .
 صعوبات في إدراك الإتجاه من الیسار إلى الیمین .  - ت
ومن الصعوبات الشائعة في كتابة الحروف ، الزیادة أو النقصان في صعوبات في كتابة الحروف :   - ث

أو حذفها مثلا ، وكثیرا ما یخطئ الأطفال في كتابة الحروف التي تنزل شكل الحرف كإضافة نقطة 
 عن السطر بالحجم المناسب .

حیث یعاني عدد من الأطفال من صعوبة في  صعوبة في كتابة الحروف متصلة مع بعضها :  - ج
تنسیق المسافات بین الحروف عندما ینسخون كلمات مكتوبة على السبورة ، فقد تكون المسافة بین 

لحروف والكلمات كبیرة أحیانا و صغیرة جدا أحیانا أخرى ، ویعاني بعض الأطفال من صعوبة في ا
 تذكر شكل الحرف .

إذ لا بد من الإشارة إلى بعض الصعوبات التي یواجهها الذین  صعوبة استخدام الید الیسرى :  - ح
أثناء الكتابة لیتمكنوا  یكتبون بالید الیسرى ، حیث یضع كثیر من هؤلاء المتعلمین أیدهم فوق السطر

من مشاهدة ما یكتبون ، وینتج عن هذه المشكلة میل الورقة لتناسب وضع الجسم عند الكتابة ، كما 
( بن فلیس ، أن هؤلاء الأفراد یواجهون مشكلة في إمالة الكتابة بسبب الإتجاه الذي یكتبون في الحروف 

 ) . 195، ص  2009

 ویضم :التصنیف الثاني :  9-2

یعاني العدید من الأطفال ذوي صعوبات الكتابة من بات خاصة برسم الحروف و الكلمات : صعو  - أ
صعوبات في الكتابة الیدویة لعدم إتقانهم عددا من المهارات الأساسیة لمهارة الكتابة الیدویة مثل : 

 إدراك المسافات بین الحروف وإدراك العلاقات المكانیة ... إلخ 
سم الحروف رسما صحیحا ، فقد یرسم بعض الأطفال الحروف بزیادة أو ویبرز من هذه الصعوبات ر 

نقصان كأن یزید علیها نقطة أو ینقص منها أو أن یكون حجم الحرف كبیرا جدا أكثر مما هو 
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( البطاینة وآخرون ، مطلوب أو أصغر ، كما یبرز من هذه الصعوبات صعوبة كتابة الحروف متصلة 
 ) . 160، ص  2005

وهي صعوبة تنظیمیة لا یكون الفرد معها قادرا على تنظیم تخدام الفراغ عند الكتابة : صعوبات اس  - ب
الحروف والكلمات بصورة متناسقة من إعطاء الحجم الحقیقي للحرف والكلمة مع ترك مسافة مناسبة 
بین الحروف والكلمات ، مما یسهل عملیة القراءة على القارئ، وترجع هذه الصعوبة إلى صعوبات 

 ) .52، ص  2008-2007( بشقة ، إدراك العلاقات المكانیة، والتي تنتج عن إدراك بصري خاطئ في 
 

 تشخیص صعوبات الكتابة : -10

من خلال التطرق إلى خسمة  THOULON-PAGE Cیمكن تشخیص إضطرابات الكتابة حسب الباحثة 
 جوانب أساسیة ، وتتمثل فیما یلي :

 الجانب الفضائي : -أ 

الطفل للكتابة نجده لا یتحكم في الهامش فهو یتعلم إحترامه من خلال الكراریس المحددة عند بدایة تعلم 
للهامش . ویتوجب أن یتوفر في كتابته فضاءا بمقدار حرف على الأقل بین الكلمات حتى تكون الكتابة 

 مقروءة .

ورقة غیر مخططة، ویجد الطفل في المرحلة الإبتدائیة صعوبة كبیرة في إحترام السطور عندما تكون ال
 فغالبا ما تكون الكتابة نازلة. ونلاحظ عند وجود إضطرابات الكتابة: 

 أن السطور متموجة، حیث نجد الكلمات في السطر صاعدة و ونازلة. -
 كما قد یكون السطر مكسر فیخلق زوایا جد واضحة بین المقطع الصاعد والمقطع النازل. -
للفضاء، فتصبح الكلمات ذات أحجام غیر مناسبة، وجد وقد یصاب الشكل عند الإستعمال السيء  -

 داخل الكلمة حرف كبیر و آخر صغیر.

وتتلاشى هذه الظاهرة مع التعلم لكنها تستمر عند المصاب بإضطرابات على مستوى الكتابة. كما تلاحظ 
شكال، أیضا المشاكل الفضائیة في الكتابة على شكل إنحناء وإنحدار الحروف، وكذا عدم إحترام الأ

 والخلط بین الحروف التي تكتب فوق السطر وتحته بعكس وضعیتها .

فلكي نعرف بأن فضاء الطفل الخطي مستعمل بصفة جیدة یجب علیا مراقبة الهامش، والسطور، 
والفراغات بین الكلمات والحروف وإذا ما كانت الكتابة مهواة جیدا بلا مبالغة تجعلها مبعثرة ولا تفریط 

 ) .72، ص  2009-2008( بن سبتي ، ة في بعضها البعض یجعلها متداخل
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 الجانب الحركي: -ب

بإعتبار الكتابة فعل خطي حركي، نلاحط أن الطفل یواجه في بدایة تعلمه مشاكل في تحقیقه، 
حیث یحاول ربط الحروف بوضعها أمام بعضها البعض ولا تكتسب الحركة السریعة إلا في المرحلة 

الحروف ببعضها البعض دون رفع القلم مع كل حرف. ویرجع البطء في الخطیة، حیث یحدث ربط 
 الكتابة للزیادة أن للنقص في مراقبة الحركة. وتظهر الإضطرابات الناتجة عن سوء المراقبة في:

حیث نلاحظ في الحركات الخطیة المتقطعة تغیر مفاجئ في الإتجاه وتحول  Saccadeالتقطع  -
 المنحنى إلى زاویة.

وهو عبارة عن محاولة فاشلة لتصحیح التقطع حیث نجد تغیر في انحدار  Télescopageالتصادم  -
 الحروف ویدل على الإسراع وكبح مفاجئ.

 الجانب الخطي: -ج
 یقصد بالخط المجرى الذي بفضله یسري نشاط الكتابة. وجود إضطراب على مستواه إذا كان:

الخط رقیق أو سمیك الشيء الذي یعطي للكتابة مجموعة صفات فالخط إذا كان مليء بالتنقیحات  -
Retouches  الغیر مطلوبة، وتكون الحروف المحتویة على دوائر مختنقة یعطینا ما یُسمى بالمجموع

یدخل  الوسخ. وتكون هذه  الظاهرة عادیة في سن السابعة، لكن إذا لك تتلاشى قبل سن التاسعة فهذا
 ضمن إضطرابات الكتابة. ولتفادي هذه المشاكل یجب أن یكون الضغط على القلم متوسطا.

، وإذا كان الطفل قلق فإنه یحاول Titubanteوكون الضغط ضعیفا یعطینا كتابة مترنجة ومتمایلة  -
و التغلب على الترنح أو الإهتزاز بالضعط المتواصل، والذي یؤدي لتمزیق الورقة، وهذا الضغط ه

 ).73، ص  2009-2008( بن سبتي ،مخزون لطاقة كبیرة إذن الكتابة المترنِّحة هي عرض للضعف 
الكتابة سلسلة من المنحنیات والمستقیمات، فالمستقیم سهل الإنتاج أما المنحنى فرسمه صعب، ونجد  -

 في بدایة التعلم المنحنیات على شكل زوایا، وهي تلخص عدم القدرة الحركیة.

عادیا حتى سن الثامنة، ولكن هذه الظتهرة یجب أن تتلاشى في سن الثامنة. وإذا إستمرت ویكون ذلك 
 فإنها تدل إما على صعوبة حركیة، أو على مشاكل وجدانیة مصاحبة، أو المعاناة.

ومن هنا فإن تشخیص طبیعة الخط هو تشخیص للمجرى متساوي ومنتظم، هل الضغط خفیف أو 
 ) .74، ص  2009-2008( بن سبتي ،مضطرب، واضح أو غامض، وهل هناك منحنیات وزوایا 
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 الجانب الشكلي: -د

في  من الصعب عبى الطفل إكتساب الشكل الكتابي فلذلك أمر یتطلب تعلما طویلا، حیث ینتج الطفل
السنوات الأولى من تعلمه خطأ سيء التوجه ما یدعى بالكتابة السطحیة فتكون الخطوط المستقیمة مشوهة 
والمنحنیة أیضا. ونلاحظ كبر الكتابة حیث أنها قد تفوق الثلاث ملیمترات، ویمكن لعدم القدرة على إنتاج 

ام الأبعاد أو الكتابة الصغیرة التي كتابة صغیرة أن تطول مدة هذا النشاط عند الطفل، كما نجد عدم إنتظ
تدل على نقص الثقة في النفس. وإذا كانت المنحنیات أكثر سیطرة فسوف تعطینا حروف أكثر إتساعا ، 
وحلقات خارجیة منتفخة وسیئة الشكل، زمن بین اضطرابات الجانب الشكلي مشكل الربط حیث یتوجب 

لیس في نفس الإتجاه، تؤدي هذه الأخطاء لمل نسمیه على الطفل رفع القلم عندما یكون الحرف الموالي 
أي أن الحروف تكون ملتصقة بطریقة سیئة بسبب الربط السيء لحرفین لا یتماشیان  Soudureبالإلتحام 

 في نفس السیاق.

 جانب السرعة: -و

قلیل ما یكتب الطفل بسرعة في بدایة تعلمه للكتابة، لأنه یفتقر للبراعة واللیونة. ویكون بعض الأطفال 
بطیئین جدا مما یجعل لدیهم مشكلا على مستوى الدراسة. والبعض الآخر نجدهم مهووسون بالعمل الجید 

كة السریعة غائبة، مكبوحین بسبب التدقیق الزائد. ویكون خطهم غالبا مخنوق، وشكله سيء، والحر 
 ). 75-74، ص  2009-2008( بن سبتي ، والمجموع وسخ بسبب كثرة التنقیحات 

نطلق مصطلح " دیسغرافیا" على الطفل الذي یعاني من إضطراب في التمثیل الخطي وفق المقاییس 
 الآتیة :

 ن .ألا یقل سنه عن ثماني سنوات لأن النضج الحسي الحركي یكتمل عند الطفل في هذه الس -
 ألا یعاني من نقص في القدرات الذهنیة . -
 ) . 87، ص  2002( باي ، ألا یعاني من أي إضطراب عصبي یمس الوظائف الحركیة  -

 الملاحظةو  الیومیة متعلمینال أعمال تحلیل خلال من والكتابة الخطأ صعوبات أنماط تشخیص یمكن كما
 أخطاء بصورة تبرز أن یمكن والتيهم ،أعمال على الإطلاع خلال ،ومن الكتابة أثناء التلمیذ على بدقة

 .الأفكار في أوتشویش الترقیم إستخدام أوسوء المفردات في أونقص وصرفیة نحویة
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 صعوبات الكتابة في اللغة العربیة: -11

یتلقي التلمیذ المعاق سمعیا برنامجا تعلیمیا مثله مثل الطفل السالم سمعیا وهذا غیر عادل لأنه من      
 الممكن أن یعیق تحصیلهم الدراسي الجید .

في كل لغة من اللغات الإنسانیة هناك بعض الصعوبات التي یواجهها المبتدئ في تعلم القراءة 
 بین عدد من اللغات وبعضها وبعضها الآخر خاص بلغة معینة.والكتابة. بعض هذه الصعوبات مشترك 

وهذه بعض المشكلات التي تجعل من تعلم الكتابة باللغة العربیة مهارة لیست بالبسطة وبالتالي تحتاج إلى 
وتحدد صعوبات الكتابة التي تواجه المتعلمین ) 111-109،ص.1999.( الناشف،وقت وتدریب وإعداد خاص

رف العربي من شكله وضبطه ومصوتاته، ویمكن عرض هذه الصعوبات بمزید من والبتدئین في الح
 التفاصي فیما یلي :

 *ما ینطق ولا یكتب:

-أولائك -هذا-ذلك-في اللغة العربیة بعض الحروف التي تنطق ولا تكتب مثل حرف "الألف" في: طه
لها ویقدمها بمهارة، بحیث لا  لكن، فإذا ما قدمت هذه الكلمات كان لازما على المعلم الكتابة أن یمهد

 تصیب المبتدئ في تعلم القراءة والكتابة بحیرة وإحساس وصعوبة في المهمة الطلوبة.

 *تشابه بعض الحروف:

تتمثل صعوبة  تقارب أشكال بعض الحروف عبئا ثقیلا خاصة على الناشئین من المتعلمین. وهناك 
 طق ومن بینها :الكثیر من الحروف المتشابهة من حیث الشكل أو الن

 –ض  -غ /ص–ق / ع  –خ / ف  -ج –ح ن / -ي -ث -ت –ب : من حیث الشكل - أ
 ( في آخر الكلمةه  –أ / ة  –م / ك  -ل / و -ذ -د -ز –ش /ر  –ظ / س  -ط

 ) . 70، ص 2014-2013( بن بوزید، ص  -ث / س -ز/ س -ذ: من حیث النطق  - ب

تقدیم تمارین خاصة للمتعلم لمساعدته على التمییز ومعظم كتب اللغة العربیة للمبتدئین تحرص على 
 بینها.
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 *ما یكتب ولا ینطق:

مثل حرف" الواو" في عمرو، واللام الشمسیة وهذه لا تقدم للمبتدئ مباشرة ولك یتعلم الطفل القاعدة عندما 
كتابة یصادف هذه الكلمات وینطق بها فیجري تصحیح الخطأ عندما یقع القارئ المتدئ ویدرب على 

 و ولو لم ینطق بها. الحروف حت

 *تعدد صورة الحرف الواحد:

تتعدد صورة الحرف الواحد في اللغة العربیة بإختلاف موقعه في الكلمة، فیتغیر رسم الحرف العربي      
 حسب انفصاله واتصاله. وتتنوع أشكاله حسب موقع الحرف عند الإتصال أو الإنفصال مثال:

 : جمل...في أول الكلمة / سجل... في وسط الكلمة /خرج...في آخر الكلمة.یكتب حرف"الجیم" هكذا 

 ونفس الشيء بالنسبة للحرفین "الحاء والخاء".

أما حرف "العین" فیكتب هكذا: عین.. في أول الكلمة /العین.. في وسط الكلمة / زرع.. في آخر الكلمة. 
 م" وحروف أُخرى كثیرة.وهكذا بالنسبة "للغین" وقس على ذلك حرف "المیم" و "اللا

 *ظاهرة التنوین ( ً ،  ٌ ، ٍ ): 

یقع المبتدئ في تعلم الكتابة في لبس حالة التوین حالة التنوین حیث لا یعرف متى یكتب حرف 
"النون" ومتى لا یكتبه. ویزول هذا اللبس مع الكثیر من التدریب والتقدم في تعلم اللغة مثال : كتابًا ، 

 ) . 71، ص 2014-2013ن بوزید، ( بصبورةٌ ، شجرةٍ 

 *الدقة في النقط:

 -هناك بعض الحروف في اللغة العربیة یمیزها بعضها عن یعض موقع النقط مثل حروف "الباء
الشین" مما یربك المبتدئي في تعلم الكتابة. بل إن النقط من أشد العوامل  -الیاء" وحرفي" السین -التاء

 ساوارتباكا.التي تزید رسم الكتابة العربیة لب

وفي مرحلة لاحقة من التعلم یواجه المتعلم صعوبات من حیث كتابة حرف "الألف" وخاصة في نهایة 
 الكلمة ووضع "الهمزة" في مكانها الصحیح ... وهكذا.

) إلى ثلاث أخطاء Roux.P,1995ویمكن تلخیص مشكلات الكتابة في اللغة العربیة حسب الباحث (
 وهي:
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 ونلاحظ فیها مایلي:أخطاء تمس الحرف:   - ت
 تعویض وإبدال بحرف آخر نظرا لتشابهها. -
 حذف حرف أو نقطة في بدایة، وسط أة آخر الكلمة . -
 إضافة حرف أو زیادة جزء من حرف. -
 القلب أي تغییر حرفین لتسهیل النطق. -
 وصل ما حقه الفصل من الحروف وفصل ما حقه الوصل. -
 النحو التالي:تتوزع الأخطاء فیها على أخطاء تمس الكلمة:  - ث
 حذفكلمة في الجملة. -
 ) .72، ص 2014-2013( بن بوزید، تغییر بنیة الكلمة وتوظیف كلمة في غیر محلها  -

 ویمكن تحدید نوع الأخطاء كالتالي :أخطاء تمس الجملة: -ج

 ترتیب خاطئ لمفردات الجملة. -
 جمل خالیة من الحروف والأدوات. -
 . عدم الترابط بین الجمل، وجمل ناقصة بناء -

إن هذه الصعوبة راجعة إلى خصوصة ومشكلات الحروف العربیة، قصورها متعددة وتنوعة بحسب 
الاتصال أو الإنفصال أو حسب ورودها في أول، أو آخر الكلمة. وتبلغ صور الحروف العربیة جمیعا 

 .) 278، ص.1997(تعوینات ، صورة مستقلة  107

 إستراتجیات علاج صعوبات الكتابة : -12

 إستراتیجیة ما قبل الكتابة :  - أ
 -تدریب التلامیذ على تحریك وتدریب عضلات الكتفین والذراعین والیدین والأصابع والتآزر الحسي -

 الحركي .
إستخدام الألوان الطباشیریة والصلصال لإكساب التلامیذ مهارات الدقة في الكتابة ورسم الحروف  -

 والأشكال والأرقام .
 الكتابة لتهیئة التلمیذ في جلسته الكتابیة بشكل واضح . إستخدام أماكن مریحة في -
 تدریب التلمیذ على طریقة مسك القلم أثناء الكتابة مع الملاحظة التامة وتصحیح الأخطاء . -
 إستراتیجیات كتابة الحروف و الأعداد و نسخ الأشكال :  - ب

بالكتابة من خلال هذه استخدام قوالب وحروف بلاستكیة مفرغة للكتابة وذلك بأن یقوم الطفل  -
 القوالب .
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التدریب على اقتفاء أثر الحرف أو الرقم من خلال رسم الحرف أو الرقم بالنقط ثم یطلب من التلمید  -
 السیر بالقلم على هذه النقط حتى یظهر الحرف أو الرقم ثم الأشكال والكلمات .

الأعداد یتم إملاؤها وترك  التدریب على كتابة الحروف حسب صعوبتها منفصلة مع كتابة قوائم من -
 فراغ مناسب بین الأحرف والأعداد والكلمات .

 إستراتیجیات التحول من الكتابة بطریقة منفصلة إلى الكتابة بطریقة متصلة : -ج

تدریب التلامیذ على إیصال الحرف بالحرف الذي قبله مع تدریبهم على كیفیة كتابة الحرف أول  -
 الكلمة ووسطها وآخرها .

التلامیذ على كتابة الكلمات من خلال نماذج معدة لذلك مسبقا مع كتابة الحروف التي یتعلمها تدریب  -
 الطفل بألوان تجذب انتباه الطفل ومن ثم یبقى في الذاكرة لا یكون عرضة للنسیان .

 تدریب التلامیذ على كتابة ما یملى علیه من الحروف والكلمات والجمل . -
لالات اللفظیة للكلمة المنطوقة ومن خلال هذه الدلالات یستطیع تدریب الطفل على استخدام الد -

 التلمیذ معرفة شكل الحرف وإتجاهات تكوین الحروف وأحجامها .
( عوض تدریب التلامیذ على استخدام المسافات في أحجام الحروف ووضعها بالنسبة لسطور الصفحة  -

 ) . 178، ص  2006محمود ، 
التأكید على كیفیة الضبط الحركي من خلال وضع الجسم والیدین والذراعین والرأس ، وكیفیة الجلوس  -

الصحیح على المنضدة ، حیث تكون القدمان مستقرتین على الأرض ، وأن تكون الیدان فوق 
لبكاي ( بالمنضدة ، وأن تتحرك بحریة وسیطرة لیستخدم إحداها في مسك القلم والثانیة في ضبط الورقة 

 ) . 224، ص 2017/2018، 

إجراء المعلم تدریبات متنوعة لتحسین الجانب البصري بما فیه الإدراك البصري والذاكرة البصریة  -
 ) . 252، ص  2004( قحطان ، والتمییز البصري لأنهم من العوامل المسببة لصعوبات تعلم الكتابة 

 علاج صعوبات تشكیل الحروف و كتابتها : - د
 یل الحروف من خلال التدریب على التمارین الآتیة :یتم علاج تشك

 النمذجة : أي تقدیم نموذج لحرف كي یقلده بعد تسمیته . -
 ملاحظة العوامل المشتركة بین الحروف ، مثلا : ب ت ث . -
المثیرات الجسمیة : حیث یقوم المعلم بمسك ید الطفل في تشكیل الحروف ، وتوجیه حركة الطفل في  -

 ترتیب شكل الحروف من خلال الأسهم أو النقاط الملونة . تتبع الإتجاهات و
 التتبع : ویتم ذلك من خلال رسم نماذج منقطعة ، ثم یقوم الطفل بالسیر علیها بالقلم . -
النسخ : حیث یقوم الطفل بنسخ قطعة أي إعادة كتابتها أكثر من مرة ، حتى یتعرف على كتابة  -

 ) . 225، ص  2018-2017( بلبكاي ، الحروف في أكثر من موضع له في الكلمات .. 
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 خصائص الكتابة لدى المعاقین سمعیا : -13

تشیر مراجعة الأدب المتعلق بكتابة المعاقون سمعیا إلى أن تطور مهارات التعبیر الكتابي لدى      
الطلبة المعاقون سمعیا یرتبط بتطور اللغة المنطوقة ولغة الإشارة، وبتطور القراءة لدیهم، فالطلبة المعاقون 

كارهم وتبادل المعلومات والتعلم سمعیا یمكن أن یمتلكوا مهارات الكتابة وأن یستعملوها في كتابة أف
 والتواصل، والتعبیر عن مشاعرهم.

وتتصف الجمل المكتوبة من قبل الأطفال والمراهقین المعاقون سمعیا بأنها قصیرة وكلماتها قلیلة، و لذلك 
غالبا ما توصف كتاباتهم بتكرار لكلمات وأشباه الجمل، وكما أنها تستعمل أدوات وأسماء أكثر، وتستخدم 

وف العطف والظروف على نحو أقل، وتقل الصفات السابقة مع التقدم في العمر، فالخبرة تزداد ولذلك حر 
فإن الجمل التي یكتبونها تأخذ بالزیادة من حیث طولها وتنوع استعمال الكلمات وإنخفاض الأخطاء 

 القواعدیة، ومن أكثر ما تمیز كتابة الطلبة المعاقون سمعیا هو:

 التنسیق غیر المناسب وقلة استعمال الكلمات الوظیفیة.الأخطاء الصرفیة و  -
 إستخدام مفردات محدودة جدا. -
 ) . 370،ص2009( الزریقات،  صعوبة استعمال القواعد النحویة الصحیحة في الكتابة  -
 حذف الفعل والفاعل، والفشل في توضیح لمن یعود الضمیر وحذف النهایات التصریفیة. -
 للصیاغات.قلة الجمل المعقدة، وتكرار  -
 إستعمال كلمات غیر ضروریة. ترتیب غیر صحیح للكلمات. -
 حذف الكلمات الرئیسیة. -
 إستعمال ترتیب غیر صحیح للكلمات. -
 صعوبات في إستخدام آلیات الكتابة. -
 یظهرون أخطاء إملائیة متكررة. -

ولذلك فإن  وتعود هذه المشكلات إلى قلة الخبرات في ممارسة مهارات كتابة الموضوعات الإنشائیة
معالجة هذه المشكلات یتطلب توفیر بیئة مشجعة یفتح له فیها المجال لممارسة ما تعلمه من قواعد لغویة 

 ).371،ص2009( الزریقات،  ومفردات من خلال كتابة موضوعات إنشائیة 

o :وفي الخلاصة، فإن كتابة الأطفال المعاقون سمعیا تمتاز ب 
 لبسیطة والأخطاء الصرفیة.الجمل القصیرة و القواعد النحویة ا -
 مفردات قصیرة وتكرار الصیاغات والكلمات. -
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 صعوبة ربط الجمل ببعضها البعض. -
إظهار صعوبات في الصرف والنحو وإستخدام التعابیر الإجتماعیة، وأكثرها وضوحا تلك المرتبطة  -

 . )372، ص 2009(الزریقات، بالجانب الصرفي القواعدي 

 خلاصة الفصل:
في هذا الفصل إلى موضوع الكتابة ( الكتابة الیدویة "الخط" ) كأحد أشكال اللغة التي یعبر  لقد تم التطرق

بها الفرد على أفكارة ومكتسباته انطلاقا من عملیة عقلیة تنتهي في شكل رموز وكلمات وجمل ، حیث 
ن الكتابة یكون المتعلم قادر على ترجمة الأفكار إلى كلمات مكتوبة . ومما سبق نصل إلى القول بأ

أساسیة في المسار الدراسي للمتعلم وأحد الأبعاد الأساسیة للبعد المعرفي فهي تسمح بالحفاظ على 
المعلومات في الذاكرة وتنظیم الفكرة والنجاح في الدراسة، وعدم إستطاعة الكتابة یشكل عائق كبیر أمام 

عن الأفكار والإحتفاظ بها مما یؤدي الطفل المتمدرس مما یجعله یعاني من صعوبة في التواصل والتعبیر 
به إلى مشكلات في الصیاغة اللغویة والنحویة والصرفیة ورداءة في الخط ( موضوع الدراسة الحالیة ) 
،وهو عائد إلى عدة أسباب تؤدي إلى ظهور أخطاء في الكتابة لدى المتعلمین ، وعلیه فإن الطفل الذي 

في التعبیر عن أفكاره وكل هذا یترك أثرا بالغا على تحصیلهم  لدیه أخطاء الكتابة نجده یعاني من صعوبة
الدراسي ، حیث تناولنا بدایة مفهوم الكتابة، مهاراتها وشروط إكتسابها، صعوبتها والعوامل المسببة في 

 صعوبات تعلمها أسس تشخیصها وأخیرا خصائص الكتابة عند المعاقین سمعیا محل الدراسة .
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 تمهید :

یلعب السمع دورا مهما في حیاتنا ومن خلاله یستطیع الأطفال إكتساب الكلام واللغة ، ویبدأ تطور السمع 
في مرحلة ما قبل الولادة وبعد الولادة یبدأ الطفل بالإستجابة للأصوات من حوله ، فإذا فقد الإنسان حاسة 

ذه الحاسة، فبفضل حاسة السمع یكتسب سمعه فإنه یصعب علیه تكوین أفكار خارجیة خاصة بمدركات ه
الفرد مختلف المهارات اللغویة الإجتماعیة ، المعرفیة التي تؤهله أن یكون فاعلا ومتفاعلا مع محیطه 
الخارجي ، فالمعاق سمعیا یبدو شخصا عادیا في مظهرة الخارجي ونقص قدرته على السمع أو فقدها لا 

ب الإعاقات الأخرى إلا أنه یعیش بین الناس وإتصالاته یلفت نظر الآخرین نحوه مثل غیره من أصحا
 مقطوعة ومشاعره حزینة وانفعلاته مكبوتة یحیطه جدار سمیك من الصمت .

تناولت الباحثة في هذا الفصل بعرض مشكلة الإعاقة السمعیة بدءا بمفهوم الإعاقة السمعیة، وتصنیفاتها 
عیا وإستراتیجیات تعلیم المعاقین سمعیا ومظاهر والعوامل المسببة لحدوثها ، وخصائص المعاقین سم

 الكتابة عند المعاق سمعیا وفي الأخیر خلاصة الفصل .

 مفهوم الإعاقة السمعیة : -1
) ، حیث عرفها بأنها C.I.Hبإقتراحه التصنیف الدولي للإعاقة(  Woodعدل وود  1980في عام  -

 , Julie Tardy( الحرمان الذي یعاني منه الشخص مع إعاقة أو عجز من أجل أداء دوره الإجتماعي 
2012 , p4 . ( 

وعُرف المعاق بأنه شخص یعاني من إعاقة جسدیة نتیجة مرض مزمن أو عجز حسي أو حركي أو  -
وأنه شخص لدیه قصور عن الإنسان ) .  petit larousse , 1986 , p 483( عقلي ( ضعف عقلي ) 

السوي في بدنه أو عقله ویندرج تحت هذا التعریف فئات عدیدة كمن فقد بصره أو سمعه أو بعضا 
 ) .32، ص 2012-2011( العمري ، منه 

) الإعاقة السمعیة بأنها مصطلح عام یشیر إلى كل درجات و أنواع 1999(اللقاني والقرشي عرف  -
فقدان السمع ، فهو یشمل كل من الصمم وضعف السمع بسبب وجود مشكلة في مكان ما في الجهاز 
السمعي ، فقد تحدث هذه المشكلة في الأذن الخارجیة أو الوسطى أو الداخلیة أو في العصب 

فقدان السمعي قد یتراوح مداه من الحالة المعتدلة إلى أقصى حالة من الصمعي الموصل إلى المخ وال
 ) . 51، ص  2006( ممدوح ، الفقد ویطلق علیها الصمم 

 -أن الإعاقة السمعیة تعني إنحرافا في السمع یحد من القدرة على التواصل السمعيLloydلوید یرى -
السمع وتفاعله مع عوامل أخرى مثل  اللفظي وشدة الإعاقة السمعیة إنما هي نتاج لشدة الضعف في

العمر عند فقدان السمع والعمر عند إكتشاف الفقد السمعي والمدة الزمنیة التي إستغرقتها حدوث 
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الفقدان السمعي ونوعیة الإضطراب الذي أدى إلى الفقدان وفاعلیة أدوات تضخیم الصوت والخدمات 
 ) . 24، ص 2005(الخطیب ، یضیة أو التكیفیة التأهیلیة المقدمة العوامل الأسریة والقدرات التعو 

هي إستحالة فهم معنى الكلمات التي یدركها المرء بسبب إصابة على مستوى أجزاء الأذن وقشرة  -
 ) .paul ,1993, p 2438 ( الفص الصدغي 

فیبین مفهوم الأطفال المعاقون سمعیا من خلال وصفهم بفاقدي السمع قبل  Liben1978لایبن ما أ -
إكتساب اللغة مما یصعب علیهم إكتساب اللغة أما فاقدي حاسة السمع بعد إكتساب اللغة فإنهم 

 ) . 23، ص  2009( النوبي ، یتمتعون بمهارات تمكنهم من التعلم 
و من حرم من حاسة السمع بعد ولادته أو قبل تعلمه : أن المعاق سمعیا ه عبد العزیز الشخصیرى  -

الكلام إلى درجة تجعله حتى وإن إستعمل المعینات السمعیة غیر قادر على سماع الكلام المنطوق 
،  2002( كامل سهیر، ومضطر لإستخدام لغة الإشارات أو لغة الشفاه أو غیرها من أسالیب التواصل 

 ) .217ص 
لصمم : أن الطفل المعاق سمعیا هو الذي تكون لدیه قدرات سمعیة ضعیفة وعرفت المنظمة العالمیة ل -

لا تمكنه من تعلم لغته الخاصة ، والمشاركة في النشاطات العادیة التي یتطلبها وتمنعه من متابعة 
 ) . 43، ص  1998... ( الخطیب ، التعلیم العادي 

ة ، عندما لا یسمع الشخص على ) عن الإعاقة السمعیOMSوتحدثت المنظمة العالمیة للصحة (  -
أو أفضل في كلتا الأذنین ، یمكن أن  db 25الرغم من أنه یتمتع بسمع طبیعي ، فإن العتبة هي 

یكون فقدان السمع خفیفا أو متوسطا أو شدیدا أو عمیق ، قد یؤثر على أذن واحدة أو إثنتین ویسبب 
سمع عندما یكون لدى الشخص البالغ صعوبة في متابعة أو سماع أصوات عالیة ، یتعطل فقدان ال

 Elsa et hélène ,2015, p( في الأذن الأفضل عند الأطفال  db 30، وأكبر من  db 40أكبر من 
4 . ( 

كمال عبده على أنها إنحراف في السمع یحد من القدرة على التواصل  بدرالدینوتعرف حسب  -
 ) . 110، ص  2001( بدرالدین ، السمعي اللفظي 

 وإختلفت وجهات النظر حول الإعاقة السمعیة ، فكانت هناك تعاریف أخرى إضافة لما ذكر من أهمها : 

 التعریف الوظیفي :  - أ

یعتمد على مدى تأثیر الفقدان السمعي على إدراك وفهم اللغة المنطوقة فبفقدان الفرد القدرة على السمع 
یكون غیر قادر على إكتساب اللغة وفهمها وعدم القدرة على الكلام تبعا لذلك ، أي أنها إنحراف في 

تلفة ، وتتراوح بین السمع یحد من التواصل السمعي اللفظي ، وتصیب الفرد خلال مراحل نموه المخ
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الضعف والتوسط والشدة والحدة أو العمق وتؤثر بذلك على الأداء التربوي والمهني والإجتماعي لدیه 
 .)  110، ص  2002(حسني ، 

 التعریف الطبي :  - ب

( وطواط ، هو نقص أو إنعدام السمع ، فهو عجز راجع إلى إصابة في جزء من أجزاء الجهاز السمعي 
 ) . 21، ص  2010-2011

 التعریف التربوي :  -ج

بأنه : ذلك الطفل الذي لدیه قدرة سمعیة غیر كافیة بحیث لا تسمح له  Ajuriaguerra 1982فقد عرفه 
بتعلم لغة محیطه ، ولا المشاركة في النشاطات العادیة التي توافق سنه ، ولا مواصلة التعلیم والإستفادة 

 ) . 43، ص  2006( لعریبي ، منه 

للإعاقة السمعیة یركز على علاقة المعاق سمعیا بالمجتمع والأفراد المحیطین به :  الإجتماعيوالمفهوم 
 عدم القدرة على التفاعل مع الآخرین ، عدم القدرة على المشاركة اللفظیة ، عدم القدرة على تنفیذ الأوامر 

 ) .33، ص  2015 ( النمر ،والإستجابة ، ظهور العدوانیة والإنسحاب بسبب ردود سلوك الآخرین 

من خلال جملة التعاریف السابقة نستنتج أن الإعاقة السمعیة تحدث في إحدى مستویات الأذن إما الأذن 
الخارجیة أو الوسطى أو الداخلیة أو العصب السمعي الموصل للمخ ولها أسباب متعددة تساهم في 

السمع بعد إكتساب اللغة تكون لدیهم ظهورها وتتراوح شدتها من البسیطة إلى الحادة وأن فاقدي حاسة 
مهارات للتعلم أحسن من فاقدي السمع قبل إكتساب اللغة وأن الإعاقة السمعیة تؤثر على النمو اللغوي 

 للطفل .

 تصنیفات الإعاقة السمعیة : -2
یمكن تصنیف الإعاقة السمعیة حسب عدة محددات كمكان الإصابة ، وشدة الفقد السمعي وعمر 

 الإصابة: 

 ونجد مایلي : تصنیفها حسب العمر عند الإصابة :  2-1

 حیث یولد الفرد وهو حامل لها و لذا فهو لن یستطیع تعلم الكلام تلقائیا .إعاقة سمعیة ولادیة :  - أ
 إعاقة أو صمم ما قبل إكتساب اللغة :  - ب

تشمل الذین فقدو قدرتهم السمعیة قبل إكتساب الطفل للغة أي قبل سن الثالثة ، مما یعوق هذه الفئة عن 
إكتسابها  للغة والكلام تلقائیا . وهو ما یتطلب تدخلا لمحاولة الإتصال بهم  وذلك  بطرائق  خاصة وبذلك 
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) . ویدعون تبعا لذلك : الصم یصبحون بكما لعدم إصدارهم للأصوات ( الأصم بالفطرة أبكم بالضرورة 
 .البكم 

 إعاقة سمعیة بعد لغویة :  -ج

وتشمل الفئة التي فقدت قدرتها السمعیة جزئیا أو كلیا في أي مرحلة من المراحل العمریة بعد إكتساب 
اللغة والكلام ، فجأة أو تدریجیا ، وما یمیز هذه الفئة هو وجود بقایا سمعیة مما یجعلهم قادرین على نطق 

 ) .111، ص  2009-2008( زروق ، بعض العبارات المتعلمة سابقا 

 نیفها حسب موقع الإصابة : تص 2-2

بما أن الأذن بأقسامها الثلاثة والمراكز العصبیة مسؤولة بتكامل عن عملیة السمع ، فإن أي عطب أو 
تلف یمس جزءا منها یورث نوعا مختلفا من الإعاقة السمعیة حسب تمركزها ، وهو ما یؤدي إلى تباین 

 كما یلي : –مة وطرق التكفل بها تصنیف الإعاقة وتتباین تبعا لذلك الإضطرابات الناج

 الصمم الإرسالي :  - أ

ما یسمى بالإعاقة السمعیة التوصیلیة : وتحدث نتیجة عدم وصول الصوت إلى الأذن الداخلیة      
بسبب إختلال عمل الأذن الوسطى أو الخارجیة نتیجة الصدید أو الإلتهابات والفیروسات والأورام ، مما 

رسال وهذا بتقلیص حركة الطبلة أو المطرقة أو السندان أو الركاب ، كما أن یؤدي إلى خلل في وظیفة الإ
إنسداد القناة یمنع وصول الموجات للقوقعة أو وصولها مشوهة ، مما یعرقل عملیة السمع رغم سلامة 

 ) .111، ص  2009-2008( زروق ، المراكز العصبیة المسؤولة والأذن الداخلیة 

بمعنى آخر فقدان السمع التوصیلي یكون بسبب تلف آلیة نقل الإهتزازات الصوتیة على مستوى الأذن 
الخارجیة (القناة السمعیة الخارجیة) أو الأذن الوسطى ( خلل في الطبلة أو العظیمات) وإنتقالها إلى الأذن 

الأصوات منخفضة النبرة الداخلیة ، لا یدرك الصوت العالي قلیلا والصوت الهامس یدرك بشكل سيء و 
 ) .Michel,1999, p 1180( أكثر صعوبة من سماع الأصوات العالیة النبرة 

وهذا النوع من الإعاقة السمعیة یتطلب تدخلا جراحیا . حیث غالبا ما یكون القصور السمعي في هذه 
، ص  2009-2008( زروق ، الحالة بسیطا أو متوسطا ، كما یمكن مساعدتهم بإستخدام السماعات الطبیة 

111. ( 

 

 



 الإعاقة السمعیة  الفصل الثالث                                                          
 

60 
 

 الصمم الإدراكي أو الحسي العصبي : - ب

یحدث نتیجة وجود خلل في الأذن الداخلیة أو إصابة العصب السمعي أو الألیاف أو المسالك      
العصبیة وفي هذه الحالة الإهتزازات تكون طبیعیة لكن الخلل یمس تحویل هذه الإهتزازات إلى إهتزازات 

ة فلا یتم تفسیرها سمعیة ، وإخفاق في نقل السیالات العصبیة عبر العصب السمعي إلى المراكز الدماغی
بواسطة الجهاز العصبي السمعي . ولذا فهي غیر قابلة للتصحیح أو التعویض بالمعینات المضخمة 

إذن فقدان السمع الحسي العصبي ینتقل الصوت بشكل ) ، 112، ص  2009-2008( مرجع سابق ،للصوت 
أو المسارات السمعیة أو مناطق  صحیح للأذن الداخلیة میكانیكیا و یقع الخلل على مستوى الأذن الداخلیة

الدماغ و الصمم الإدراكي غیر قابل لتصحیح طبیا أو جراحیا فالعلاج الرئیسي هو التعویض الكلاسیكي 
 ) . Montard , 2014 , p18( أو زرع قوقعة 

فإصابة عضو كورتي ینتج عنها صمم قوقعي ، و إصابة العصب السمعي ینتج عنها صمم مرجعي     
ا إصابة المسالك العصبیة المركزیة في الفص الصدغي أو مراكز السمع الواقعة في القشرة قوقعي ، أم

اللحائیة في المخ فینتج عنها الصمم المركزي ، هذا الأخیر الذي یتیح للمعاق سمعیا إمكانیة الإستجابة 
ت السمعیة أو للإختبارات السمعیة ، إلا أن المركز السمعي في المخ لا یتمكن من تمییز هذه المؤثرا

 . )112، ص  2009-2008زروق ، (تفسیرها 

 الصمم المزدوج : -ج

وفیه تتداخل أسباب وأعراض نوعي الصمم السابقین ، حیث تمس الإصابة مكانین أو أكثر من الأذن مع 
 تضرر للأعصاب أو القشرة اللحائیة ، وقد ینتج صعوبات في التوازن .

 إزدواجیة أو جانبیة الصمم :  -د

كما أن التلف السمعي قد یمس الأذنین معا أو أذنا واحدة فقط ، وهو ما یسمى بإزدواجیة ، أو جانبیة 
 ) .112، ص  2009-2008(زروق ،الإعاقة السمعیة 

 تصنیفها حسب شدة الفقد السمعي : -2-3

)  audiogrammeو ذلك عن طریق الرسم البیاني لمستویات عتبة السمع ، وهو ما یسمى الأدیوجرام (
وتحدد بوحدات الهیرتز والدیسیبل ، التي یتم تحدیدها بالنسبة للنغمة النقیة للترددات المختلفة في كل أذن 

حین یكون متوسط  normale ou subnormaleعلى حدا ، إذ أن السمع یكون عادیا أو قریبا من العادي 
مشاكل إدراكیة للكلام ، من ثم  . حیث لا ینجر عنه DB 20الفقد السمعي للذبذبات التحادثیة أقل من 

 یصنف الصمم حسب شدة الإصابة .
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 ورغم أن مقاییس الضعف السمعي واحدة، إلا أن التصنیفات وفق هذا البعد قد تعددت ، ونجد من بینها : 

 فئات :  3تصنیفها إلى  - أ

  كما  الإعاقةالذي قسم الفقد السمعي وما یقابله من مستویات ) Alfred)1995ألفردویمثل  تصنیف  

 یلي : 

 مستوى الإعاقة السمعیة       مستوى الخسارة السمعیة     
   25-40 DB     معتدلة 
  50-65DB     متوسطة 
 حادة    DB 80أكثر من   

 ) 112، ص  2009-2008( زروق، Alfred) : تصنیف 01الجدول رقم (   

 

 فئات :  4تصنیفها إلى   - ب

 ، حیث كان تقسیمها كالتالي :  Laporta 1978ویمثل تصنیف لیبورتا  – 1ب/

 مستوى الإعاقة السمعیة   مستوى الخسارة السمعیة  
   20-40 DB   بسیطة 

 40-70 DB    متوسطة 
   70-90 DB    شدیدة 
 شدیدة جدا    DB 92أكثر من    

  

 Laporta: تصنیف  )02(الجدول رقم                      
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 :  Christiane Lepot 1996ویمثل تصنیف كریستیان  – 2ب/

 القدرة على الفهم   مستوى الإعاقة السمعیة   مستوى الخسارة السمعیة 
  20-40 DB    لا یدرك إلا الكلام الحاد و في شروط  الخفیفة أو البسیطة

 للسماع .

  40-70 DB    التكفل الخاص.لا بد من المعینات و  المتوسطة 

  70-90 DB    لا یدرك إلا الكلام الحاد جدا و  شدیدة
 حتمیة المعینات .

 ≤ db 90  1شدیدة جدا ( العمیقة)  الدرجة  DB 92أكثر من   
 

  90من  2الدرجة                        
db 100إل 
db 

  ≥3db 100الدرجة                              

بكم ( خرس)، و مما ینجر عنها 
یتطلب تعلیمهم قراءة الشفاه لحدة 
إضطرابات السمع و وضوحها كما أن 
الجراحة الترمیمیة هنا و خاصة في 
الدرجة الثالثة تكون غیر مجدیة في 

 غالبها .

 )  113، ص  2009-2008( زروق ، Christiane Lepotتصنیف:  )03(الجدول رقم              

 فئات :  6تصنیفها إلى  -ج

سنوات ، حیث  10و  05بدراسات على الأطفال من الفئة العمریة ما بین  Pittsburgوقد قام بیتسبورغ 
 حدد فئات الإعاقة السمعیة و ما یرتبط بها من قدرة على فهم الكلام و ذلك وفقا للجدول الآتي .

متوسط مستوى السمع في  درجة الإعاقة  فئة الإعاقة
  dbالأذن الأفضل ب

 القدرة على الفهم 

 الصعوبة غیر ظاهرة في الحدیث الخافت 25أقل من  لیست واضحة الأولى 
 صعوبة مع الحدیث الخافت فقط 40إلى  26من  ضعیفة الثانیة
 صعوبة متكررة مع الحدیث العادي 55إلى  41من  متوسطة الثالثة

 متكررة مع الحدیث العاليصعوبة   70إلى  56من  ملحوظة الرابعة
 یستطیع فهم الحدیث الصارخ و المجسم فقط 90إلى  71من  شدیدة الخامسة

 لا یستطیع فهم الكلام الصارخ أو المجسم بالمرة فأكثر  91من  شدیدة جدا (عقیمة) السادسة

 ) .113 ، ص2009(زروق،Pittsburg: فئات الإعاقة السمعیة حسب تصنیف بیتسبورغ  )04(الجدول رقم 
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المكتب الدولي السمع والصوت) ، الإعاقة السمعیة حسب درجتها أو شدتها إلى (B.I.A.Pیصنف  -
 المجموعات الست التالیة : 

دیسیبل ، الطفل في هذه الحالة  20سمع عادي أو قریب من العادي :تكون العتبة السمعیة أقل من  -
 لدیه بعض الإضطرابات النطقیة .لیس لدیه صعوبة في إدراك الكلام لكن یمكن أن تكون 

دیسیبل ، هناك صعوبة في إدراك  40و 20عجز سمعي خفیف :العتبة السمعیة تكون ما بین  -
أصوات الكلام كما أن الصوت الضعیف أو البعید یكون غیر مسموع إضافة إلى أن الطفل لا ینتبه ، 

 . لكن التأهیل والتجهیز السمعي یساعدان الطفل على التعویض
دیسیبل یجب أن یكون الصوت قویا  70إلى  40سمعي متوسط :تكون العتبة السمعیة من بین عجز  -

نوعا ما حتى یدركه الطفل بصفة مناسبة . في هذه الحالة عادة ما یظهر التأخر اللغوي 
 الإضطرابات النطقیة كنتیجة لهذا العجر.و 

دیسیبل . لا  90و  70وح بین عجر سمعي حاد : ( صمم حاد) العتبة السمعیة في هذه الحالة تترا -
یدرك الطفل إلا الصوت القوي فإذا كان الوسط العائلي منتبها فیمكن أن تنمو لدى الطفل لغة و إلا 

 یصل إلى سن أربع أو خمس سنوات دون أن یتكلم أو یعرف الكلام .
لب دیسیبل هذا العجز یتط 90عجز سمعي عمیق : ( صمم عمیق) تكون العتبة السمعیة أكبر من  -

إعادة تأهیل مناسبة وإلا أصبح الطفل أبكما . فهو في هذه الحالة لا یدرك إلا الصوت القوي جدا 
 والقریب من أذنیه .

( ابراهیمي ، وهي حالات إستثنائیة أین یكون هناك غیاب كلي وتام لحاسة السمع  الصمم الكلي : -
 ) .31، ص 2002-2003

 العوامل المسببة للإعاقة السمعیة : -3

قسم العلماء المهتمون بالإعاقة السمعیة العوامل المسببة في حدوثها إلى فئتین وراثیة وبیئیة ، حیث  قد
 تندرج ضمن كل فئة أسباب فرعیة وهي تتوزع كالآتي :

 الأسباب الوراثیة الجینیة :  3-1

ى الجنین وهي التي تحدث أثناء مرحلة الإخصاب أي قبل الولادة ، نتیجة لإنتقال المرض من الوالدین إل
عن طریق الجینات ، ویتضمن هذا الصنف من الإعاقة السمعیة  فقدانا للسمع بدرجة شدیدة وحادة ، 

 ویكون من المستحیل علاجه وهو یصیب الأذنین معا وترافقه عیوب جسمیة وعصبیة أیضا .

عن جینات من حالات الإعاقة السمعیة قد تكون ناتجة  50 %والعوامل الوراثیة مسؤولة عن ما یقارب 
 حیث ینتقل إلیهم من أباء سلیمین . 84 %متنحیة و نسبة حدوثها عند الأبناء حوالي 
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 وهو ما یسبب لهم إختلالات أهمها :

التكون الخاطئ لعظام الأذن كثبات العظیمات بالأذن الوسطى أو غیاب الصوان أو العظم الطبلي  - أ
 أو الغشاء الطبلي أو إحدى العظیمات .

) : وتتضمن أعراض صغر حجم الأذن وإتساع الفم  Treacher syndrome( أعراض ترتشر زملة  - ب
 وخلل تكوین الأسنان ، ارتجاع الذقن إلى الخلف ، وتشوه عظام الوجه ... إلخ .

) : والتي من أعراضها وجود خصلة بیضاء من  Wardenburg syndrome(  أعراض واردنبرجزملة  - ت
 الشعر في مقدمة الرأس ، كذلك تلون العینین بلونین مختلفین وتشوهات في الأنف والشفتین ... إلخ 

: أو عامل الریزس و ذلك عندما تكون فصیلة دم الأم سالبة و فصیلة دم  RHعامل ال مضاعفات  - ث
م إلى الجنین و تتلف بذلك كرات الدم الحمراء لیصاب الأب موجبة ، فتنتقل المواد المضادة من الأ

بالیرقان الحاد مما یؤدي إلى موته عند الولادة أو بعدها مباشرة أو یصاب بالصمم أو قد یصاب 
 ) .115، ص  2009-2008( زروق ، بشلل جزئي في المخ 

 الأسباب البیئیة : 3-2
 : Prénataleالعوامل المسببة للإعاقة السمعیة قبل ولادیة  - أ

ونجد من أهمها سوء تغذیة الأم الحامل ، تعرضها للأشعة السینیة و لمسممات الحمل أو تعاطیها الكحول 
و المخذرات ، إصابة الأم خاصة في الشهور الأولى للحمل ببعض الأمراض والفیروسات التي قد تنعكس 

( )  Rubéoleلألمانیة ( على الطفل بإصابته بالإعاقة السمعیة ومن بین هذه الأمراض نجد : الحصبة ا

) ، الإلتهاب السحائي Oreillons،الإلتهابات التي تصیب الغدد النكفیة ( )  63، ص  2014عبد المنعم ، 
)méningites ) السكري (diabète السفلس (  –) ، الزهريsyphilis حیث تؤدي هذه الأمراض إلى ، (

 ذن الوسطى مما یؤدي إلى صممه .عدوى جنینها ومنه تلف جهازه السمعي لتخرب وإلتهاب الأ

كما أن إستخدام الأم لبعض العقاقیر أو الأدویة أو تعرضها للأشعة الضارة ، قد یؤدي أیضا للإعاقة 
( Streptomycin,Kanomycin,Meomycinالسمعیة ، من بین هذه الأدویة والمضادات الحیویة نجد : 

 ) .116، ص  2009-2008زروق ، 

 : Néonataleالعوامل المسببة للإعاقة السمعیة أثناء الولادة  - ب

 وهي الأسباب التي تحدث أثناء الولادة أو بعد أشهر قلیلة منها ، قبل إكتمال التصلب الجمجمي .

وذلك مثل إنقطاع الأكسیجین عن الطفل المولود أو عنه وهو جنین قبل ولادته بلحظات مما یؤدي إلى 
نتیجة طول مدة الولادة مما یسبب إجهادا للجنین ونقصا للأكسجین في المخ الإختناق ، أو نقصه 

 فیضعف بذلك النخاع الشوكي السمعي وتتخرب بعض أغشیته الدماغیة محدثة الإعاقة السمعیة .
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كما قد تتسبب الولادة العسیرة أو المبتسرة وإستعمال الملاقط في إختلالات عصبیة وحسیة تؤدي بسمع 
ر الرضوض والكسور الناتجة عن سقوط الطفل على الأرض أثناء الولادة من أهم مسببات الطفل ، وتعتب

( الإعاقة السمعیة ، إضافة إلى النزیف الولادي ، وكل ما قد یعرقل الولادة الطبیعیة من عوامل خارجیة 
 ) . 116، ص 2009-2008مرجع سابق ،

 :Postnatalالعوامل المسببة للإعاقة السمعیة بعد الولادة   - ج

وتكون هذه العوامل أثناء مراحل نمو الطفل المختلفة ، وتؤثر بشكل كبیر نظرا لمحدودیة الجهاز المناعي 
 للطفل وعدم إكتماله ، حیث یعجز عن الدفاع عن الجسم ، ونوضح هذه العوامل فیمایلي :

وهذه تكون على مستوى الأذن الخارجیة والوسطى أسباب متعلقة بإصابة الأذن الخارجیة والوسطى:  •
 نذكرها كالتالي : 

الإلتهابات و الأورام التي تصیب الأذن مثل إلتهاب السحایا حیث ینتج عنه صدید یحدث إنسداد لقناة  -
 استاكیوس .

 إلتهاب الطبلة أو ثقبها أو تكلس العظیمات بالأذن الوسطى . -
 ... إلخ .الجمیات بأنواعها الشوكیة ، القرمزیة  -
 تشوه صیوان الأذن أو القناة السمعیة أو طبلة الأذن . -
 التعرض المستمر للضوضاء و الضجیج . -
 أسباب متعلقة بإصابة الأذن الداخلیة :  •

 وهذا خاص بإصابة القوقعة أو العصب السمعي أو مراكز السمع في الدماغ ، متمثلة في التالي :

التعرض للحوادث الخارجیة ي أو مراكز السمع في الدماغ ، لسمعتشوه على مستوى القوقعة أو العصب ا
 ) .30-29، ص ص  2009( نیسان كالضرب على الرأس ، حوادث السیارات 

والأمراض التي تصیب الطفل مثل الحمى المخیة الشوكیة ، الحصبة العادیة ، التیفوید، النكاف ، 
 ) . 79، ص 2011-2010( عورة ، الأنفلونزا 

 المعاقین سمعیا (المعرفیة والتحصیل الأكادیمي واللغویة):خصائص  -4

إن المعاقین سمعیا لا یمثلون فئة متجانسة حیث أن لكل فرد خصائصه الفردیة ، ویرجع هذا التباین       
إلى نوع الإعاقة ، وعمر الفرد عند الإصابة بها وشدة الإعاقة وسرعة حدوثها ، ومقدار العجز السمعي، 

صلاحه ، وإستثمار ما تبقى منه ، والفئة الإجتماعیة التي ینتمي إلیها ، وتاریخ إصابة سابق وكیف یمكن إ
لدى الأسرة مما یؤثر على جوانب النمو ، ولذلك یحتاجون إلى أسالیب متعددة للتفاعل والتواصل معهم ، 
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عوق السمعي من الأمر الذي یؤكد على ضرورة إتباع أسالیب تدریس غیر تقلیدیة لمواجهة ما یسببه ال
 تأثیرات على شخصیة التلمیذ المعاق سمعیا . 

لقد تباینت آراء العلماء فیما یخص العلاقة الخصائص العقلیة والمعرفیة والتحصیل الأكادیمي :  4-1
بین الإعاقة السمعیة والنمو العقلي ، إذ یفترض أن تؤثر هذه الخسارة اللغویة على المظاهر الإدراكیة 

في  Furthإلى أن التفكیر عملیة غیر ممكنة من غیرلغة ، هذا مع العلم أن دراسات  Furthوالعقلیة فیشیر 
بین الطفل العادي  Piagetه عملیة التفكیر( مراحل التفكیر) كما هي عند هذا المجال تشیر إلى تشاب

كل من الأطفال العادیین والمعاقون سمعیا في قدراتهم العقلیة  Furthوالطفل المعاق سمعیا . حیث إختبر 
على إستیعاب عدد من المفاهیم فوجد أنها تشكل صعوبة لدى المعاق سمعیا مقارنة مع العادیین ، ویرجع 
الفروق بین أداء العادیین والمعاقین سمعیا في المهارات العقلیة إلى أنه نقص في تلقي الإثارات المناسبة 
أو تلقي التعلیمات بالطریقة المناسبة ، حیث یرى أن الفروق في الأداء بین المعاقین سمعیا والعادیین تعود 

للفظیة لا إلى قدرات المعاقین سمعیا إلى النقص الواضح في تقدیم تعلیمات إختبارات الذكاء وخاصة ا
 العقلیة وهو ما یتطلب مقاییس خاصة بهم .

بمعنى أن إختبارات الذكاء مشبعة بالتعلیمات والإختبارات اللفظیة مما یمنع إختبار القدرات العقلیة      
الحقیقیة للطفل المعاق سمعیا لإعتماده أساسا على الجوانب الأدائیة وقد خلصت وأكدت الدراسات الأطفال 

راوح من ثلاث إلى أربع سنوات على المعاقین سمعیا أن متوسط التأخر التعلیمي للطفل المعاق سمعیا یت
الأقل ، بینما المعاق سمعیا جزئیا یبلغ متوسط تأخره التعلیمي من عام و نصف إلى عامین عن المستوى 

 ) .120، ص  2009-2008( زروق ، الأساسي لطفل المرحلة 

لم تكن لدیهم مشكل في  إن ذكاء أفراد هذه الإعاقة لا یتأثر بها ، وكذلك لا تتأثر قابلیتهم للتعلم ما      
الدماغ . فالمفاهیم المتصلة باللغة تكون ضعیفة لدیهم ، وأن قصورهم في إختبارات الذكاء یعود للمشاكل 
اللغویة ، كونها معدة وموجهة للأفراد السالمین سمعیا وللذین یستعملون اللغة اللفظیة ، لذا كانت نتائج 

ما یخص الجانب الأدائي ، وسلبیة فیما یخص الجانب اللفظي، الإختبارات عند المعاقین سمعیا إیجابیة فی
 لذلك وجب تعدیل وتكییف إختبارات الذكاء لتكون أكثر دقة في قیاس نسبة ذكاء أفراد هذه الفئة الخاصة .

ومن الملاحظ أنه غالبا ما یكون التحصیل المدرسي لأفراد هذه الفئة متدن على الرغم من عدم      
ئهم و یزداد تحصیلهم الأكادیمي ضعفا مع إزدیاد المتطلبات اللغویة ومستوى تعقیدها إنخفاض نسبة ذكا

 خاصة في غیاب فاعلیة أسالیب التدریس .

لذا لا یمكن إهمال العلاقة الموجودة بین التحصیل المدرسي والإعاقة السمعیة والتي تتمثل في تأخر     
لسمع فترة ما بین ثلاث إلى خمس سنوات ، وحسب بن ذوي الإعاقة السمعیة دراسیا عن أقرانهم سالمي ا
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عیسى زهور فالملاحظ وجود تأخر دراسي مقدر بسنة واحدة للأطفال المعاقین سمعیا المدمجین وذلك 
 مقارنة بالأطفال السالمین سمعیا ، في حین یتجاوز الفارق أربع سنوات فب المؤسسات المختصة .

لى القدرات العقلیة عند الأطفال المعاقین سمعیا عن هؤلاء لا وقد كشفت معظم الدراسات التي أجریت ع
) 1960یختلفون إختلافا جوهریا عن الأطفال الذین یسمعون ، ومن هذه الدراسات دراسة " روزنشتاین" (

وهو یقرر أن الأطفال المصابین بالصمم قادروم على الإنخراط في السلوك المعرفي ، ولكن ینبغي 
 ) . 43، ص  2003-2002( ابراهیمي ، ة أكبرتعویضهم لخبرات لغوی

 الخصائص اللغویة :  4-2

تعد سلامة حاسة السمع المعبر الحسي الرئیسي لنمو الكلام واللغة والاتصال اللفظي، كما یؤثر على  
التعلم وعلى الجوانب الأخرى للنضج والنمو عموما. ومن المعروف أن الإعاقة السمعیة تؤثر على لغة 

جمیع جوانب نموها، لذا كان الطفل الأصم أبكما في حالة ما لم تتوفر لدیه فرص التدریب  الأطفال في
السمعي واللغوي الفعالة، ویرجع ذلك إلى عدم توفر التغذیة الرجعیة السمعیة وعدم الحصول على تعزیزات 

 لغویة كافیة.

العادیین حیث تكون لدیهم ذخیرة لغویة " فلغة الأطفال الموقین سمعیا تتصف بفقرها المدقع قیاسا بلغة 
محدودة لها علاقة بالملموسات، وعادة ما تكون جملهم قصیرة ومعقدة، علاوة على بطئ الكلام واتصافه 

، 2002(سعید حسني العزة، بالنبرة غیر العادیة، وتزداد المشكلات اللغویة بازدیاد شدة الإعاقة السمعیة "

التي تبرز عند الأطفال الصم كونهم "یستخدمون الأفعال في أزمنة ومن أهم المشكلات اللویة  )114ص
غیر صحیحة ویخطئون في وضع الكلمات في الجمل، وقد یحذفون حروف الجر والعطف، ولذلك یلاحظ 

 ) .42، ص 2003-2002(إبراهیمي ، لدیهم البطء في تعلم القواعد اللغویة وتعلم القراءة" 

النمو تأثیرا بالإعاقة السمعیة، ومما یدل على أثر الإعاقة السمعیة على یعتبر النمو اللغوي أكثر مظاهر 
النمو اللغوي إنخفاض أداء المعوقین سمعیا في إختبارات الذكاء اللفظیة مقارنة مع أدائهم في اختبارات 

ة ) ثلاثة آثار للإعاقة السمعیHallahan & Kauffman)1991الذكاء الأدائیة، كما یذكر هلاهان وكوفمان 
 على النمو اللغوي، وخاصة لدى الأفراد الذین یولدون بقصور سمعي وهي:

 لا یتلقى الطفل المعاق سمعیا أي رد فعل سمعي من الآخرین، عندما یصدر صوت من الأصوات. - أ
 لا یتلقى الطفل المعاق سمعیا أي تعزیز لفظي من الآخرین عندما یصدر أي صوت من الأصوات  - ب
 عیا من سماع النماذج الكلامیة من قبل الكبار لكي یقلدها.لا یتمكن الطفل المعاق سم - ج
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) على أن النمو اللغوي یتأثر تأثرا كبیرا بالإعاقة السمعیة حیث أن المعاقین سمعیا 1992ویؤكد صالح(
یعانون من عجز في الإستقبال والتعبیر اللغوي وبالتالي الكفایة اللغویة، كما أن نموهم اللغوي یتأخر عن 

 لعادیین ویتصفون بالقدرة المنخفضة على القراءة والحصیلة اللغویة المحدودة.أقرانهم ا
) إلى أن نقص الخبرة السمعیة تعني أن الطفل المصاب بفقد السمع Fraasar )1986ویشیر فراسر 

تكون لدیه فرص محدودة لاستقبال اللغة المنطوقة، والمهارات التعبیریة اللغویة تصبح محدودة بدورها 
تؤثر على إستقبال اللغة وذلك یكون له تأثیرا غیر قابل للعلاج على الإنتاج اللغوي ،والمهارات اللغویة 

 التعبیریة تكون محدودة بحیث أنها بالتالي تؤثر على الإستقبال اللغوي.
أي أنه كلما یلتفظ أكثر كما یستطیع أن یفهم أكثر وبالعكس، كما یؤكد على أن النمو اللغوي یؤثر     

في التفكیر وعلى قدرة الطفل المعاق سمعیا على التواصل بالآخرین، مما یجعله یتجه إلى العزلة 
ع النواحي ماعدا النمو والإنسحاب وقد یلجأ إلى العدوانیة، وبذلك فإن الطفل المعاق سمعیا ینمو في جمی

 ) .8، ص2007( الشاهین، اللغوي بسبب تأثیر القصور السمعي 

أن مظاهر النمو اللغوي تتأثر بدرجة الإعاقة السمعیة، فكلما زادت  )1989ویرى الروسان(
الإعاقة السمعیة زادت المشكلات اللغویة، وعلى ذلك یواجه الأفراد ذو الإعاقة السمعیة البسیطة 

سماع الأصوات المنخفضة أو البعیدة أو فهم موضوعات الحدیث المختلفة، كما یواجهون  مشكلات في
من المناقشات الصفیة، وتكوین المفردات اللغویة  في  %50مشكلات لغویة تبدو في صعوبة سماع 

حین یواجه الأفراد ذوو الإعاقة السمعیة المتوسطة مشكلات في فهم المحادثات والمناقشات الجماعیة 
ناقص عدد المفردات اللغویة وبالتالي صعوبات في التعبیر اللغوي، في حین یواجه الأفراد ذوو وت

الإعاقات الشدیدة مشكلات في سماع الأصوات العالیة و تمییزها، وبالتالي مشكلات في التعبیر اللغوي 
 ) .60،61، ص   2006، ( ممدوح 

 تعلیم المعاقین سمعیا: استراتیجیات -5
الخاصة لتعلیم المعاقین سمعیا عدة طرق وأسالیب حتى تصل بالمعاق سمعیا إلى التأقلم تتبع المدارس 

مع محیطه المدرسي والأسري، منها ما یصل إلى حد إدماجه مع العادیین في مدارس عادیة ومن هذه 

 :الطرق

 الطریقة الشفویة: 5-1

لسمع هذه الطریقة تحرم على هي طریقة لتعلیم العاقین سمعیا تجمع بین استخدام الكلام وبقایا ا
التلامیذ المعاقین سمعیا إستخدام لغة الإشارة وهجاء الأصابع في عملیة التواصل لإعتقاد أصحاب هذه 
الطریقة بأن استخدام التلامیذ المعاقین سمعیا للتواصل الیدوي سوف یؤثر على نمو قدراتهم في 

یب السمعي، وتتعدد البرامج في إطار الطریقة الشفویة، الكلام،لذلك فهم یؤیدون إستخدام قراءة الكلام والتدر 
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فبعض البرامج تركز على إستخدام البقایا السمعیة والبعض الآخر یركز حاسة البصر وقراءة الشفاه،وهناك 
 من یجمع بینهما، وهناك طریقتان لتنمیة مهارة قراءة الكلام لدى المعاقین سمعیا:

المعاق سمعیا على كل حركة من حركات شفتي المتكلم معه ثم الطریقة التركیبیة: حیث یركز الطفل 
 ) .144،ص2003(عباس،ینظمها ویرتبها بطریقة ما قد تكون خاصة به، لیدرك معنى المقصود" 

وهذه المهارة لن تصل إلى الهدف المرجو ما لم تعزز بالمثیرات والبصریة خاصة المصاحبة للكلام مثل 
 ت الجسم.تعابیر الوجه والإیحاءات وحركا

وتحتاج قراءة الكلام إلى تدریبات كثیرة ومتنوعة تعتمد على الإدراك اللمسي مثل ذلك قیام التلمیذ     
بوضع یده على فم أو أنف أو حنجرة المعلم، ومكان وضع الید في المناطق السابقة الذكر یتوقف على 

هدف من ذلك هو إحساس التلمیذ طبیعة مخارج الحروف الهجائیة والتي یتلف مخرجها من حرف لآخر وال
 2009( نیسان ، المعاق سمعیا بالاهتزازات الصادرة عن تلك الأجزاء عند نطق الحروف الهجائیة المختلفة"

 )53،ص

عتبارات ككیفیة جلوس التلمیذ في المكان المناسب إوهذه الطریقة یجب أن یراعي فیها المعلم عدة 
 إلى الإضاءة الواضحة والجیدة.ومشاهدة وجه المعلم بشكل واضح، إضافة 

 لغة الإشارة والأصابع: 5-2
الإشارة هي نظام حسي بصري یدوي قائم على أساس الربط بین الإشارة والمعنى لا بد أن تتضمن لغة 
الإشارة عدد كبیر من الموضوعات النفسیة والإجتماعیة والعائلیة و البیئیة، كونها الوسیلة الوحیدة التي 

، ولغة ) 150، ص2003(عباس،سمعیا من التكیف مع ذاته، ومع أسرته ومجتمعه وبیئتهتمكن المعاق 
أما لغة  ) ،281، ص 2009(عبد االله فرج ، الإشارة لغة مستقلة و هي لیست فقط ترجمة للغة الشفهیة الفمیة 

یها الأصابع فهي عبارة عن إشارات حسیة مرئیة یدویة للحروف الهجائیة والأعداد بطریقة متفق عل
وتختلف حركة الأصابع التي تعبر عن العدد أو الحرف الهجائي بحسب اللغات وأحیانا اللهجات" 

 ) .150، ص2003(عباس،

هذه اللغة لها جانبان، الأول إیجابي والثاني سلبي، فالجانب الإیجابي منها هو أنها تجعل المعاق     
أفضل مما لو أنه لم یتعلم هاته اللغة فبها سمعیا یلبي حاجیاته ویعبر عن ما یدور حوله من خلالها، 

یتواصل مع من هم مثله ویتعلم ویعبر، أما الجانب السلبي منها هو أنها تجعله معزولا عن المجتمع 
عامة، وأقرانه العادیین خاصة، فهو لا یتواصل معهم لأنهم لا یفهمون هذه اللغة وبالتالي یبقى منعزلا، 

 عدم التواصل معهم.وهذه العزلة تدفعه للإنسحاب، و 

ویطلق علیه التواصل الشامل، وهو أسلوب للتواصل یستخدم جمیع الأشكال  التواصل الكلي:  5-3
الممكنة للاتصال حتى تتاح للطفل المعاق سمعیا الفرصة الكاملة لتنمیة مهارة اللغة في سن مبكرة قدر 
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، 2009(نیسان ،یة، التمثیل، الرسم)"المستطاع، أي أنه یشتمل على الأنماط الكاملة (الحركات التعبیر 
 ) .117ص

ویتطلب هذا الأُسلوب التدریب  على الكلام وعل السمع ولغة الإشارات والعمل على اكتساب كفاءة جیدة 
في اللغة المكتوبة للطفل المعاق سمعیا، وقد ظهر لیخفي سلبیات بعض أسالیب التواصل، والفروق في 

عاقین سمعیا، حیث أن الفرص المتاحة لكل طفل في تعلم طریقة تختلف القدرات والإمكانیات للأطفال الم
من طفل لآخر،إِضافة لاختلاف المواقف التي تقتضي طرقا مناسبة لها یجب أن یستخدمها الأطفال 

 ) . 124، ص  2009( عوض ،  المعاقین سمعیا

 التدریب السمعي: 5-4

هو عملیة تدریب الطفل المعاق سمعیا على الاستماع إلى بعض الأصوات التي یمكن إلتقاطها بدون أو  
 بواسطة المعینات السمعیة على التمییز بینهما، و یمر بعدة مراحل هي:

صوتین وجود الصوت أو لا، والتمییز بین  تدریب الطفل على الإنصات جیدا، ومحاولة التمییز بین  -
 . مختلفین

دریب الطفل على تحدید مواقع الأصوات ومصادرها واتجهاتها وشدتها، وحدتها وارتفاعها وانخفاضها ت  -
 ونغمتها.

تدریب الطفل على تمییز الأصوات الصادرة ع بیئة سواء كانت إنسانیة، صوتیة، طبیعیة لیتمكن من  -
یاح ...إلخ، وذلك التمییز بین الصوت الإنساني الذي ینادیه باسمه، وبین نباح كلب أو صوت الر 

بتحدید مصدر الصوت ومحاولة تقلیده بإسقاطه كصوت مرئي من حركة شفاه مدربة و یجب الإهتمام 
 بأهم الأصوات المحیطة بالطفل المعاق سمعیا.

تدریب الطفل على التمییز بین الأصوات الكلامیة عبر الصور لتمییز الأشیاء، ثم أداء حركات معینة  -
لتمییز الأفعال ثم تسمسة الأشیاء المحیطة، وأدواته الذاتیة كاللباس وأدوات الطبخ، ویتوقف نجاح 

اسبة  لإنجاح هذه إكساب هذه المهارة على طبیعة الطرائق والدلائل البصریة والوسائل السمعیة المن
ولهذا وجب على المعلم وضع أهداف یجب ‘ الطریقة وماهیة الهدف الذي حدده ویسعى لتحقیقه

تحقیقها كتنمیة إدراكك ووعي المعاق سمعیا لطبیعة الأصوات خاصة غیر الدقیقة والأصوات المتباینة 
 ) . 147-146، ص 2003(عباس،

 :معاق سمعیا مظاهر الكتابة عند ال -6

 Quigleyand(تتصف كتابة الأفراد المعاقین سمعیا المقارنة مع الأفراد العادیین، كما یصفها كل من 

Kretschmer 1982 ( بالجمل البسیطة والقصیرة والجمود والنمطیة وصعوبة في تنسبق أجزاء الكلام
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اء، الأفعال، ستخدام المفرط لأصناف معینة من الكلمات في مجال المحتوى(المعاني) مثل (الأسموالإ
الصفات) في حین أنهم یستخدمون أنواع أخرى من الوظیفة و(النحو) بشكل أقل مثل: (الأفعال و 

-تنوع خلفیاتهم-المساعدة، حروف الجر وأدوات الربط)،كما أن الأطفال المعاقین سمعیا یشتركون على
ذه من الخصائص بخاصة مشتركة وهي: أنهم لا یخططون لشكل كتابة اللغة في النظام اللغوي وه

( الحایك ، المعروفة التي تمیز كتابتهم، وعلى العكس من ذلك فإنهم یخططون لنظام كتابة فهم اللغة

 .)  905، ص  2013الزریقات ، 

قواعد النحویة، ویتوقف ترتیبه لها على الالتلمیذ المعاق سمعیا لا یلتزم عند ترتیبه بكلمات الجملة ب
تسلسلها في ذهنه كلغة إشارة ویقع في بعض الأخطاء المتماثلة في عدم وضع النقط أو تحت الحروف،أو 

 كتابة جزء من الكلمة في سطر والجزء الآخرفي السطر التالي. 

ند المعاقین سمعیا لقد أشارت الدراسات إلى وجود مشكلة في موضوع الكتابة عند الطلاب عموما، وع
رتبطت بالقدرة السمعیة أكثر من إخصوصا لكن الفرق كان أن الأخطاء الكتابیة عند المعاقین سمعیا 

 .) 110، ص  2007( أبو شعیرة ، إرتباطها بالمرحلة العمریة

 كما وأن صیاغة الكتاب المدرسي والأمثلة الموجودة فیه لا تناسب قدرات المعاقین سمعیا وصعوبة قواعد
 اللغة تزید من الأخطاء .

وصعوبات في تمییز كتابة أحرف المد وأشكال التنوین ، وتمییز التاء المفتوحة والمربوطة كتابة ، وكتابة 
كلمات وجمل بإستخدام قواعد النحو . ویواجهون صعوبات في الإستراتیجیات التي یتبعونها في عملیة 

ي تطلب التعبیر وتكوین الجمل والعبارات ، وتوظیف الكتابة . والأداء ضعیف على كافة المهارات الت
 ) . 8-7، ص  2020( بوعكاز ، المكتسبات النحویة واللغویة 

فیما أشار البعض إلى أن التدریب المكثف یقلل من الأخطاء الكتابیة ، ولأن المعاقین سمعیا یعتمدون 
 الكتابة بشكل جید أقل من غیرهم .لم على لغة الإشارة في التواصل أكثر من الكتابة فإن تركیزهم على تع

 .) 110، ص  2007( أبو شعیرة ، 

وتعتبر الكتابة بالنسبة للأشخاص المعاقون سمعیا وسیلة تواصل مهمة جدا بل واعدة، فهي تسمح لهم 
بالتواصل دون الإستعانة باللغة الشفویة التي تصبح مملة وصعبة بالنسبة لهم، بالإضافة إلى ذلك تعد 

طریقة تواصل وتبادل مهمة في الحوار وجها لوجه. بین شخص أصم وآخر متحدث عندما تكون الكتابة 
اللهجة الشفهیة صعبة الفهم أو أن أحد الأطراف لا یفهم اللغة المتحدث بها. كما أن هناك عدة وسائل 

هزة أخرى، ما إتصال إلكترونیة متوفرة تسمح بالتبادل الفوري للوسائل المكتوبة :الحاسوب، هاتف نقال وأج
أتاح الفرصة للأشخاص الصم بدخول عالم الإتصال عن بعد ومن هنا جاءت ضرورة فهم العرض 
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الكتابي أو الإنتاج الكتابي لدى الأشخاص الصم لأنه وللأسف الإنتاج الكتابي لدى الأصم أضعف بكثیر 
 منه لدى الأشخاص العادیین .

كبیرا للمعلمین وأسرهم وللأفراد الصم وضعاف الصم إن تعلیم الصم وضعاف السمع مازال یشكل تحدیا 
وتظهر المشكلات الأكادیمیة  أنفسهم. حیث تشیر الدراسات إلى تدني مستوى تحصیل الصم الأكادیمي ،

على شكل تدني في القدرة على القراءة والكتابة والحساب عن متوسط الفئة العمریة التي ینتمون إلیها. إن 
الأكادیمیة عموما ومهارات الكتابة خصوصا یؤثر على حیاة الفرد الأصم  وجود مشكلة في المهارات

وضعیف السمع بعد نواح أهمها: تدني التحصیل الأكادیمي في مراحل التعلم المختلفة والمشاركة في 
الأنشطة الصفیة، التواصل مع الآخرین، الحصول على الوظیفة والإحتفاظ بها وعلى قدرة الأفراد الصم 

مع على إستخدام التكنولوجیا الحدیثة مثل الكمبیوتر وغیرها من المجلات التي تعتبر الكتابة وضعاف الس
 ) . 23، ص  2007( أبوشعیرة ، شیئًا ضروریًا

 :معاق سمعیا ال للطفل الأرطوفونیة الكفالة -7

 متعدد فریق بجمع خاص وقت في یتم ، التربیة لإعادة علاجي بروتوكول قتراحإ هي الكفالة
 النواحي جمیع من تام تكفل إجراء أجل من وذلك تخصصه، مجال حسب یتدخل الكل ، ختصاصاتالإ
 ومحاولة الظروف أحسن في التربیة إعادة لتتم )الإجتماعي ،مختص نفساني ،مختص أرطوفوني مختص(

 في طبیعي بشكل الإدماج من لیتمكن المنطوقة اللغة أهمها من ،لعل الاتصال أسالیب الطفل إكساب
 بخطوات قمنا قد نكون أوبالأحر هامة معطیات لدینا تتوفر أن لابد الكفالة مباشرة قبل لكن. لعادي الوسط
 .والمیزانیة المبكر التشخیص وهي أساسیة

 من الأساسي ،الهدف الطفل سن مع تتناسب ختباراتإ و  فحوصات عن عبارة وهو :المبكر التشخیص - أ
 .مبكر تدخل یتطلب وجوده حالة في وبالتالي عدمه أو الصمم وجود عن الكشف محاولة هو ورائها

 هو الإكلینكیة الناحیة من)  ORLویعتبر الطبیب المختص في أمراض الأنف والأذن والحنجرة ( 
 والتي الثانیة بالخطوات القیام من لابد الصمم وجود من التحقق وعند للصمم الطبي الكشف عن المسؤول

 .المیزانیة وهي الأولى عن أهمیة لاتقل

 للفحص كمرجعیة تؤخذ حیث الأرطوفوني العمل في الإكلینیكیة الأداة بمثابة تعتبر :المیزانیة - ب
 إلى هنا ونشیر المطبقة الاختبارات ملةجل نتائج من تحمله لما نظرا التربیة إعادة أثناء الأرطوفوني

 :كالتالي وهي فیها المشتركة الاختصاصات لتعدد نظرا متنوعة الأرطوفوني العمل في المیزانیة
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 :الإكلینیكیة المیزانیة •

 الطبي الاتصال هذا ،إن العائلیة والسوابق للطفل الطبي الماضي في تبحث أنها حیث من مهمة هي
 في المختص الطبیب میزانیة تعتبر الصدد هذا وفي ، للكفالة المسبق التحضیر بمثابة لأنه ضروري
 كاملا ووصفا دقیقا تشخیصا تعطي أنها حیثذات أهمیة بالغة ،  (ORL) والحنجرة والأذن الأنف أمراض
 .الأذن علیها تكون التي للحالة

 :السمعي القیاس میزانیة •

 طریق عن ذلك ویكون السمعي، العجز درجة عن الكشف أجل من السمعي القیاس في المختص بها یقوم
 .النغمي السمعي القیاس منها السمعیة وقیاسات الاختبارات

 :الأرطوفونیة المیزانیة •

 بطاقة من ،أولا ناتجة معطیات جملة من تتكون أنها حیث ،من الأرطوفوني العمل في میزانیة أهم تعتبر
 -الولادة -الحمل أي، الحالة ،تاریخ الحالة تقدیم( محورین على تعتمد والتي الفرد عن معلومات
 – العائلیة السوابق -اللغوي النمو-الحركي النفسي النمو -المبكرة الطفولة مرحلة في النمو -الرضاعة

 .) الطفل تمدرس – الطفل سلوك

 إیجابیة جد الاختبارات هذه تعتبر ،حیث الجوانب ومختلف الأعمار مختلف مع اختبارات عدة من ثانیا
 من بینها إختبار الكفاءات . Borel Maisonnyاختبار منها اختبارات كعدة هنا وأنه خاصة

 :النفسیة المیزانیة •

  لدیه الذكاء درجة معرفة یتم ،كما السلوك من جملة معرفة خلالها من ویتم نفسي مختص بها یقوم
، ص 2015-2014( لعریبي ،الأصم الطفل عند كبیرة أهمیة ذات تعتبر كونها البصریة خاصة الذاكرةو 

250-251. ( 

حیاة الطفل الهدف هو خلق إتصال ما بین ینصح بالشروع في الكفالة الأرطفونیة منذ الأشهر الأولى من 
 الطفل ومحیطه العائلي .

فالبفعل لا یمكن أن تكون هنالك أي لغة دون أن یكون إتصال ، فالإتصال هو نوع من اللغة المسبقة 
ضرورة لتطورها ، ففي هذا السن لا یتعلق الأمر بعد بإعادة تربیة منظمة للغة ، بل بعمل إجمالي یتمثل و 

 میع القنوات المستخدمة في الإتصال : السمعیة ، البصریة والمتعلقة بالإحساس والحركة.في تنبیه ج
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في حین للحصول على أحسن تمییز إدراكي لهذه القنوات ، یجب أن تكون المنبهات متنوعة ومكثفة وأن 
 یتم إجراءها في جو یكون نوعا ما طبیعي وفي نفس الوقت لهوي .

لموسیقیة تعتبر من الوسائل المستعملة غالبا من طرف المختص الأرطفوني إن اللعب المرنة ، والآلات ا
وبصفة موازیة للكلام : هذا لتمكین الطفل من إدراك عالم الأصوات ، لتطویر وظیفة الیقظة لدیه ، ثم 
شیئا فشیئا إلى تمییز الأصوات ، صوت البشر وخاصة الإصغاء لصوته الخاص مصلحا بذلك الدورة 

 صوتیة .السمعیة ، ال

إضافة إلى ذلك ، فألعاب تدریب البصر واللمس ، تحث الطفل على التقلید ، تطویر قراءته الشفویة 
 وتدریجیا على إدراك إهتزازات بعض الأصوات وإنما أیضا حركاته النطقیة .

هم یتطلب هذا الأمر مساعدة وثیقة من طرف الأولیاء ، الذین یعد إشتراكهم ضروریا : فدور التربیة یخص
بصفة أساسیة ، ولا یمكن لأي شخص أن یحل محلهم حقیقة . فمن المهم إذن أن یهتم المختص في 
الأرطفونیا أولا وقبل كل شيء بالأولیاء ، كأن یستفسر عن إنشغالاتهم ، أن یتفهم قلقهم وحیرتهم أن یزیح 

 ادي مع الطفل.عقدة الذنب عنهم ، أن یساعدهم على تقبل الإعاقة ثم على إتخاذ سلوك تربوي ع

وللتأكد من إستیعابهم الجید للمعلومات المتحصل علیها سابقا حول الإعاقة فمن الضروري إعادة الشرح 
 لكل ما یتعلق بنوع و درجة الإعاقة السمعیة .

كما هو من الضروري إدلائهم بشروط تطور اللغة ، مراحلها وإعطائهم الوسائل الملموسة قصد القیام 
ابیة ، ویتعلق الأمر إذن بفعل إرشادي منظم وتدریجي ، یسمح لهم بإیجاد السبل بمهمتهم بصفة إیج

الصحیحة والتي لا یمكن تخطیها لإعادة تشغیل سیاق الإتصال مع إبنهم ووضع إستراتجیات لغویة 
 ) .28-27، ص ص  2001( أزداو ، ولسانیة فعالة 

(الخط) التي یمكن إستخدامها في تحسین  بعض النشاطات التدریبیة لمعالجة صعوبات الكتابة الیدویة
 أداء التلامیذ في الكتابة الیدویة :

أنشطة السبورة الیدویة والطباشیریة یمكن تدریب الأطفال على إستخدام هذه الأنشطة قبل تقدیم  -
 الدروس المتعلقة بالكتابة .

 توفیر مواد أخرى لممارسة الحركات الدقیقة للكتابة . -
الطفل أو وضعه وإستعداده للكتابة بصورة مریحة من حیث حجم ووضع كل الإشراف على جلسة  -

 كرسي وطاولة للكتابة ، ومدى ملاءمتها للعمر الزمني للطفل ونموه الجسمي والحركي .
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یجب أن یكون وضع الورقة أو الكراس غیر مائل ، وأن تكون حافته السفلى موازیة بحافة الدرج أو  -
 ة الطفل .طاولة للكتابة المواجهة لجلس

یمكن إستخدام قوالب وحروف بلاستیكیة للكتابة بحیث تشتمل على الحروف والأرقام وبعض الكلمات  -
والأشكال الهندسیة ویطلب من الطفل تحسس هذه الظروف والأرقام بأحد أصابعه وبالعلم والطباشیر 

 للحرف .مع تثبیت وضع الحرف على الورق أو السبورة حتى لا تتحرك أثناء كتابة الطفل 
یمكن أن تبدأ عملیة التدریب على الكتابة الیدویة بإستخدام ورق مخطط بخطوط كبیرة أو متسعة ،  -

 .) 513، ص 2018( واكلي ، وتدریب الطفل على مراعاة قواعد الحروف والأرقام 

 خلاصة الفصل :
نستخلص مما سلف ذكر أن الإعاقة السمعیة تعني الفقدان الجزئي أو الكلي لقدرة السمع في إحدى أو     

كلتا الأذنین وتكون وراثیة أو مكتسبة ،  لها آثار بالغة على الفرد المصاب بها ،و من أشد أثارها السلبیة 
المجالات فهو یسبب مشكلة  تظهر على طرق التواصل وبما أن التواصل مكان واسع و رئیسي في جمیع

عمیقة للمعاقین سمعیا ،  وبفقدان الفرد اللغة یصبح یعیش في عالم لا یدري عنه شيء وكل هذا من آثار 
الإعاقة السمعیة ویكون تأثیرها المباشر والأول على اللغة فتكون بذلك مضطربة وغیر موجودة ، فهذه 

التطرق في هذا الفصل إلى مفهوم الإعاقة السمعیة  الأخیرة تصنف إعاقة لغویة بالدرجة الأولى ، وتم
وأسبابها وأنواعها وخصائص المعاقین سمعیا ومظاهر الكتابة عند المعاق سمعیا محل الدراسة والكفالة 

 .الأرطفونیة بالمعاق سمعیا 
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 تمهید :

بعد عرض الجانب النظري للدراسة یأتي الآن الجانب المیداني والذي یحوي فصلین فصل إجراءات     

الدراسة المیدانیة الذي یتضمن الخطوات المنهجیة والفصل الثاني یتضمن مناقشة وتفسیر نتائج فرضیات 

الواقع ولا یكون هذا إلا من خلال الإحتكاك  الدراسة المتحصل علیها، وهذا من أجل تصویر الحقائق من

من المیدان ، وللتوصل إلى الحقیقة العلمیة یكون ذلك من خلال التزاوج بین الرصید النظري والعمل 

المیداني ، إذ تم تطبیق الرائز الكتابي " رائز تشخیص إضطراب عسر الكتابة " على عینة تلامیذ 

ي هذا الفصل على عرض إجراءات الدراسة المیدانیة بدایة من المعاقون سمعیا والعادیین ، حیث یحتو 

منهج الدراسة ، حدود الدراسة الزمانیة والمكانیة ، مجموعة الدراسة وأداة الدراسة وصولا إلى إجراءات 

 التطبیق .

 منهج الدراسة : -1

تختلف المناهج وطرق البحث بإختلاف المواضیع المدروسة ، ذلك لأن طبیعة الموضوع هي التي تحدد 

المنهج المتبع ، ولكل منهج وظیفته وخصائصه التي یستخدمها ، إعتمدت الباحثة في هذا البحث على 

یة المطروحة تماشیا مع طبیعة الدراسة وهذا من أجل تحلیل ودراسة الإشكالالوصفي  المقارن المنهج 

 وكذا لمعرفة وفهم ومقارنة ووصف أخطاء الكتابة لدى مجموعة من التلامیذ المعاقین سمعیا والعادیین .

تصنف البحوث المقارنة في بعض الأحیان مع البحوث الوصفیة لأنها تصف الحالة الراهنة للمتغیرات 

محاولة تحدید علاقات العلة والمعلول وتهدف إلى تحدید أسباب الحالة  الراهنة لظاهرة موضوع  الدراسة و 
 ) .228، ص  2006( أبو علام ، 

ویعرفه مساعد بن عبد االله بأنه مجموعة الإجراءات البحثیة التي تتكامل لوصف الظاهرة أو الموضوع 

إعتمادا على جمع الحقائق والبیانات وتصنیفها ومعالجتها وتحلیلها تحلیلا كافیا ودقیقا ، لإستخلاص 

(مساعد بن عبد االله ، والوصول إلى نتائج أو تعمیمات عن الظاهرة أو الموضوع محل الدراسة دلالتها 

 ) . 128، ص 2004
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 حدود الدراسة: -2
 الإطار المكاني : 2-1

أنجز هذا العمل المیداني على مستوى مدرستین خاصتین بالإعاقة السمعیة " مدرسة المعاقین سمعیا      

الشهید وملحقة مدرسة المعاقین سمعیا بمدینة أفلو ولایه الأغواط " والمدرسة الإبتدائیة "بمدینة الأغواط " 

 . الأغواط" بمدینة  دنیالطاهر

فقد دامت من شهر  2021-2020أجریت الدراسة الحالیة خلال السنة الجامعیة الإطار الزماني :  2-2

 . 2021أفریل  10فیفري إلى غایة  2

 عینة الدراسة وخصائصها :  -3

یتموحر بحثنا حول أخطاء الكتابة عند فئة المعاقون سمعیا ومقارنتها بالعادیین ، تم إختیار عینة      

 15تلمیذ معاق سمعیا و  15تلمیذ مقسمة بدورها إلى مجموعتین متساویتین ،  30دراسة متكونة من 

على أساس ما ضبط من  بل كان بطریقة مقصودةتلمیذ عادیوإختیار هؤلاء الأطفال لم یكن عشوائیا 

 .المتغیرات

 معاییر إختیار عینة دراسة التلامیذ المعاقون سمعیا :  3-1

سنة وهذه الأعمار هي العمر 15سنوات و 10تتراوح أعمار تلامذة مجموعة المعاقین سمعیا ما بین  -

 الحقیقي لكل تلمیذ .

 هؤلاء التلامیذ ینتمون إلى المستوى التعلیمي السنة الرابعة إبتدائي .   -

كلهم سلیمین عقلیا ولا یعانون من أي إعاقات ثانویة مصاحبة ( تأخر عقلي أو عجز بصري غیر  -

الإعاقة السمعیة) ، وكذلك لا یعانون من المشكلات الحركیة الدقیقة ، وهذا حسب شهاداتهم الطبیة 

 .لفاتهم الخاصة بإدارة المؤسسة المتوفرة في م

تتراوح درجات فقدانهم السمعي بین المتوسطة والعمیقة ، بعضهم مجهزین والبعض الآخر بدون   -

 .ذكور لم یتم ضبط متغیر الجنس  9إناث و 6تجهیز، موزعین ما بین 

درسة منهم متمدرسین بمدرسة المعاقین سمعیا بمدینة الأغواط وسبعة بملحقة م 8غیر مدمجین ،  -

 وكلهم غیر معیدین . المعاقین سمعیا بمدینة أفلو
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 لنا الجدول الآتي ، نجد فیه خصائص عینة الدراسة المعاقون سمعیا :

 المعاقین الرقم 
 سمعیا

 درجة السن الجنس
 الإعاقة

المستوى 
 الدراسي

لمعدل الفصلي ا

 10للعام الجاري /
 نوع التجهیز

 معین سمعي 08.61  إبتدائيالرابعة  متوسطة سنة 12 أنثى ز.ف 01 
 دون معین  08.38   الرابعة إبتدائي عمیقة سنة 13 ذكر ز.م 02 
 معین سمعي 08.59  الرابعة إبتدائي متوسطة  سنة  13 ذكر ص.ف 03 
 معین سمعي 06.73   الرابعة إبتدائي متوسطة سنة 13 ذكر ل.م 04 

 معین سمعي 07.50   الرابعة إبتدائي متوسطة سنة 12 ذكر م.م 05 
 دون معین 08.39   الرابعة إبتدائي عمیقة سنة 15 أنثى س.أ 06 
 دون معین 08.13    الرابعة إبتدائي عمیقة سنة 14 أنثى  س.م 07 
 معین سمعي 08.73  الرابعة إبتدائي عمیقة سنة 12 ذكر ع. و 08 
 معیندون   06.35 الرابعة إبتدائي عمیقة سنة 12 ذكر ب.ع 09 

 دون معین 05.32 الرابعة إبتدائي عمیقة سنة  13 أنثى ص.إ 10 
 دون معین 07.68  الرابعة إبتدائي عمیقة سنة 13 ذكر ج . م  11 
 دون معین  07.22 الرابعة إبتدائي عمیقة سنوات 10 ذكر ب.أ 12 
 دون معین 05.72 الرابعة إبتدائي عمیقة سنة 14 أنثى م.ر 13 
 دون معین 08.52 الرابعة إبتدائي عمیقة سنة 14 ذكر ل.ع 14 
 معین سمعي 08.09  الرابعة إبتدائي متوسطة سنة 11 أنثى نب . 15 

 ) : یبین خصائص عینة الدراسة المعاقین سمعیا05الجدول رقم (               

 10من خلال الجدول الخاص بعینة دراسة التلامیذ المعاقین سمعیا ، أن أعمارهم تتراوح من  نلاحظ
سنة لا تصاحبهم أي إضطرابات بإستثناء الإعاقة السمعیة تتراوح درجات فقدانهم  15سنوات حتى 

ي السمعي بین المتوسطة والعمیقة،  منهم من مجهز والباقي بدون معینات سمعیة ، والمستوى الدراس
 ذكور . أما بالنسبة لمعدلاتهم كانت متساویة تقریبا . 9إناث و 6الرابعة إبتدائي ، 

 معاییر إختیار مجموعة التلامیذ العادیین :  3-2

سنة وهذه الأعمار هي العمر  11سنوات حتى  9تتراوح أعمار تلامیذ مجموعة الحالات العادیین  بین 
 ذكور لم 8إناث و 7توى السنة الرابعة إبتدائي موزعین ما بین الحقیقي لكل تلمیذ وهم تلامیذ ینتمون لمس

نشترط الجنس ، وتم إختیار العینة مقصودة حسب معیار المستوى الدراسي وسلامة قدراتهم الحسیة 
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والعقلیة ،هؤلاء التلامیذ لا یعانون من أي إضطراب یذكرحسب ما أدلى به المعلمون القائمین على 
 اتهم الطبیة وغیر معیدین للسنوات الدراسیة ولم یتم ضبط متغیر الجنس .تدریسهم وما ورد في ملف

 ولنا الجدول الآتي یبین خصائص عینة الدراسة الخاصة بالعادیین :

التلامیذ  الرقم 
 العادیین

المستوى  السن الجنس
 الدراسي 

 المعدل الفصلي 
  10للعام الجاري/

 05.29 الرابعة إبتدائي سنوات 9 أنثى ل.إ 01 
 08.86 الرابعة إبتدائي سنوات  9 ذكر ب.م  02 
 10.00 الرابعة إبتدائي سنوات 10 ذكر د.م 03 
 09.86  الرابعة إبتدائي سنوات  9 أنثى م. م 04 
 09.36  الرابعة إبتدائي سنوات  10 ذكر ب.ع 05 
 09.21 الرابعة إبتدائي سنوات 10 ذكر شف. 06 
 08.64 الرابعة إبتدائي  سنوات 10 ذكر م. ب 07 
 08.50 الرابعة إبتدائي سنوات 10 ذكر  ب.م 08 
 09.79  الرابعة إبتدائي سنوات 10 ذكر م.س 09 
 07.75 الرابعة إبتدائي سنوات 10 أنثى إ. ج 10 
 06.57  الرابعة إبتدائي سنوات 10 أنثى ت.ب 11 
 05.00  الرابعة إبتدائي سنوات 9 أنثى خ.ب 12 
 05.14  الرابعة إبتدائي سنوات 10 أنثى ع. أ 13 
 06.79 الرابعة إبتدائي سنة 11 ذكر د.أ 14 
 03.63  الرابعة إبتدائي سنة  11 أنثى م.ل 15 

 ) : یبین خصائص عینة الدراسة المعاقین سمعیا06الجدول رقم (                 

 )9(من خلال الجدول الخاص بعینة الدراسة الخاصة بالعادیین إن التلامیذ تتراوح أعمارهم من نلاحظ 
إناث  )7 (سنة لا تصاحبهم أي إضطرابات ، والمستوى الدراسي الرابعة إبتدائي ، )11(سنوات حتى 

 ذكور . )8(و

العوامل : لأن الطفل یكون قد تم إختیار عینة البحث من تلامیذ السنة الرابعة إبتدائي وهذا لعدد من     
إكتسب مهارة الكتابة الیدویة لأنه یكون قد قضى ثلاث سنوات من التمدرس ، وتكون قد تطورت لدیهم 
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مهارة الكتابة بشكل ملحوض ویسهل في هذه المرحلة تدارك الصعوبات الكتابیة التي یعاني منها 
 ومات الأساسیة .المتعلمون وفي هذه السنة یستطیعون تثبیت مهارات والمعل

 أدوات الدراسة : -4

عبارة عن أبرز أدوات البحث العلمي خاصة في مجال التشخیص والعلاج وهي هي المقابلة :  4-1
تبادل الكلام مع شخص أو عدة أشخاص ، فهي تعتبر أداة للبحث  عبارة عن حوار لفظي وجها لوجه 
بین الباحث القائم بالمقابلة وبین شخص آخر أو مجموعة أشخاص الهدف منها هو الحصول على 

السلوكات في معلومات التي تعبر عن الأراء أو الإتجاهات أو الإدراكات أو المشاعر أو الدوافع أو 
الماضي و الحاضر كما تكشف المقابلة عن أبعاد هامة للمشكلة ، وهي تعتمد على المستوى الخارجي 

  .)  59، ص  2009-2008( عدة مریم ، لفهم المحتوى الداخلي 

یمكن تعریفها على أنها أداة لجمع البیانات المتعلقة بموضوع البحث إستمارة جمع البیانات :  4-2
(والمتمثل في هذه الدراسة  معلومات الخاصة بالحالة یجرى تعبئتها من المستجیبتحتوي على 

بالمختصین الأرطفونیین والمعلمین )، والغرض من هذه الإستمارة الحصول على أهم المعلومات التي 
تساعدنا في التشخیص ، والإستمارة المستعملة في الدراسة الحالیة خاصة بالمعاقین سمعیا حیث تحوي 

 ) .1یانات العائلیة حول الحالة ودرجة الإعاقة ونوع التجهیز وطریقة التواصل ...( أنظر الملحق رقم الب

 الرائز الكتابي المطبق : 4-3

 تعریف الرائز الكتابي : 4-3-1

هو رائز كتابي لتشخیص إضطراب عسر الكتابة عند تلامیذ تتراوح أعمارهم بین ثمانیة و عشر سنوات 
( بن بوزید، لأنه لا یمكن أن تشخیص هذا الاضطراب إلا ابتداءا من سن ثمانیة سنوات ل بن بوزید مریم 

 ) .112، ص 2013-2014

المستوى  -ا كمستویات التحلیل اللغوي : أنه یحوي ما یخدم موضوعن مبررات إختیارنا لهذا الإختبار
 الصوتي ( الحروف) یقابل ( مقیاس تحلیل كتابة الحروف ) .

 المستوى المعجمي ( المفرداتي) ( یقابل مقیاس تحلیل الجمل والكلمات ) . -
 المستوى التركیبي ( الجمل) ( یقابل مقیاس تحلیل الجمل والكلمات ) . -

 جزائري بني في بیئتنا ویخدم برنامجنا ، وكذلك توفره لنا .وأیضا سهولة تطبیقه كونه إختبار 

 



 للدراسة المیدانیة الإجراءات                                                             الفصل الرابع
 

83 
 

 محتویات الرائز الكتابي:  4-3-2

 جملة من تصمیم الباحثة. 20یحتوي الرائز الكتابي لتشخیص اضطراب عسر الكتابة على عشرین  -
بدایة ووسط وآخر  تحتوي هذه الجمل على جمیع الاحتمالات الممكنة لأنواع الحروف وشكلها( -

 لمة).الك
 صیاغة بنود الرائز في عبارات سهلة واضحة وبسیطة، لا لبس فیها ولا غموض. -
التدرج یكون من السهل إلى الصعب. ومن الجمل القصیرة إلى الجمل الطویلة ( أنظر الملحق رقم  -

02. ( 
 تشبه هذه الجمل، الجمل الموجودة في الكتب المدرسیة. -

 الهدف من الرائز الكتابي: 4-3-3

یعتبر تحدید الأهداف الخطوة الأولى في بناء الروائز، ومن ثم كان الهدف من هذا الرائز هو تشخیص 
اضطراب عسر الكتابة من خلال ملاحظة طریقة نسخ الحروف والتنسیق بینهما وتنسیق الكلمات داخل 

 ) .113، ص 2014-2013( بن بوزید، الجمل 

 مصادر اشتقاق الرائز الكتابي: 4-3-4

 )1989)  وإختبار الخط (بوزید صلیحة،Ajuriaguerra، 1979ریاقیرا یاقیرا دراسة ( أجو 

 ) والكتب المدرسیة للسنوات: الثالثة والرابعة والخامسة ابتدائي .Peugeot 1979ودراسة (بوجو، 

 كیفیة تطبیق الرائز الكتابي: 4-3-5

 یتم تطبیق الرائز بطریقة جماعیة، وفق الشروط العلمیة التالیة:

 طریقة النفل المباشر:.استعمال 

 قلم جاف أزرق. ورقتان بیضاوان. كربون یوضع بین الورقتین.الأدوات: 

 سنوات). 10. 08تلامیذ یبلغون من العمر ثماني وعشر سنوات(  المفحوصون:

 : انقلو الجمل التالیة على الورقة البیضاء التي أمامكم،" أكتبوا أحسن ماعندكم من خط".التعلیمة

م تطبیق الرائز جماعیا على التلامیذ الذین تتراوح أعمارهم مابین الثامنة وعشر سنوات. وهذا یتالإجراءات: 
بعد القیام بصلة ودیة معهم قبل تطبیق الرائز. "إذ یوصي الباحثون بضرورة قیام الصلة الودیة بین 
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أو تردد، وتوفیر  الأطفال والقائم بالاختبار حتى یطمئنوا لموقف الاختبار، ویستجیبوا له من دون تخوف
 المحیط المریح الذي یساعدهم على الاستجابة لذلك الموقف دون خوف " .

یتم تطبیق الرائز داخل أقسام المدراس دون التغییر في نظام القسم وبحضور معلم القسم سعیا لجعل  -
 موقف الرائز قریبا جدا مما یمارسه التلامیذ في الأیام الدراسیة الأخرى.

وزیع أوراق على التلامیذ، تحتوي هذه الأخیرة على كربون بداخلها من أجل قیاس ضغط تقوم الباحثة بت -
 الكتابة بظهور الآثار أو عدم ظهروها على الورقة الثانیة.

 تطلب الباحثة من التلامیذ كتابة الاسم واللقب على ورقة مخصصة لذلك. -
( بن میذ نقل الجمل على الورقة البیضاءتوزع الباحثة أوراقا طبع علیها الرائز ثم تطلب بعدها من التلا -

 ) .115، ص 2014-2013بوزید، 

لا تقدم الجمل على شكل مخطط یدوي، كما لا تكتب على السبورة تفادیا لعدم وضوح الخط، ملاحظة: 
 وإنما تكتب بالحاسوب، وتطبع على أوراق بیضاء بخط واضح وطریقة منظمة.

تقوم الباحثة بتقدیم جمل الرائز المنسوخة لكل تلمیذ لیعید كتابتها حتى یتمكن من الرؤیة الجیدة لمحتویات 
الجمل خلافا لما هو الحال عند الكتابة على السبورة، حیث یضطر التلامیذ الجالسون في المؤخرة لإطالة 

،  2014-2013( بن بوزید، في النقل أعناقهم وإمعان النظر مما یؤدي بهم للخطأ أو لاستغراق وقت طویل 
 ) .116ص

 تصحیح الرائز الكتابة: 4-3-6

 یتم التنقیط وفق ثلاثین معیارا مقسمة إلى ثلاثة مقاییس:

 المقیاس الأول: مقیاس تنظیم الورقة

 معاییر ) أي حصر التشوهات الخاصة بالورقة. 07یتضمن هذا المقیاس السبع معاییر الأولى(

 حلیل الجمل والكلمات المقیاس الثاني: مقیاس ت

معاییر) أي حصر التشوهات الخاصة بالجمل والكلمات  05یتضمن هذا المقیاس الخمس معاییر الثانیة( 
 بصفة عامة.

 المقیاس الثالث: مقیاس تحلیل كتابة الحروف

معیار) أي حصر التشوهات التي تظهر في كتابة الحروف  18یتضمن هذا المقیاس المعاییر المتبقیة(
 ) .117، ص 2014-2013( بن بوزید، المكونة للكلمات 
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 تقییم الرائز الكتابي: 4-3-7

 یقیم كل مقیاس استنادا إلى ثلاثة حالات وهي:

 " صفر0: تعطى لها درجة" الحالة"أ"

 تعبر عن الكتابة ذات نوعیة جیدة، أي عدم ظهور تشوهات.                           

 " واحد1: تعطى لها درجة" الحالة"ب"

 تعبر عن الكتابة ذات نوعیة متوسطة. أي وجود تشوهات بسیطة                        

 " اثنان2: تعطى لها درجة" الحالة"ج"

 ة سیئة جدا. أي وجود تشوهات كثیرةتعبر عن الكتابة ذات نوعی                           

" ستون تشیر هذه الدرجة الأخیرة إلى كتابة ذات 60" صفر وأقصى درجة"0تكون أدنى درجة كلیة الرائز"
نوعیة سیئة جدًا وتحتوي على تشوهات كبیرة مما یدل على أن هناك صعوبات هامة في اكتساب مهارات 

بة. أي كلما كانت الدرجات الكلیة في الرائز مرتفعة كلما الكتابة، وبالتالي وجود اضطراب في عسر الكتا
دلت علو وجود صعوبات كبیرة لدى التلمیذ وبالتالي ظهور اضطراب عسر لكتابة، وكلما كانت الدرجات 

، ص 2014-2013( بن بوزید ،الكلیة في لرائز منخفضة كلما دلت علو وجود اكتساب جید لمهارة الكتابة 
118. ( 

المقاییس الفرعیة البالغ عددها ثلاث مقاییس والتي یتم جمع الدرجات التي حصل علیها التلمیذ في جمیع 
" والتي تشیر إلى عدم وجود إضطراب 0تحتوي بدورها على عدة بنود علما أن الدرجة الكلیة تتراوح بین "

 عسر الكتابة .

تساب جید للكتابة في حین تشیر الدرجة وهذا یعني أن الدرجة المنخفضة تشیر إلى مستوى عال أي إك
 المرتفعة إلى إمكانیة وجود إضطراب عسر الكتابة وتصنف الدرجات كالآتي : 

 ) .134، ص2013( بن بوزید ، ) ضعیفة 60- 41) متوسطة ، (40-21) جیدة ، (0-20(

 

 إجراءات الدراسة : -5
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أول خطوة قامت بها الباحثة في الدراسة المیدانیة هي الدراسة الإستطلاعیة بعدما قامت الباحثة      
بالإتصال برئیسة قسم علم النفس وعلوم التربیة والأرطفونیا بجامعة الأغواط للحصول على ترخیص زیارة 

س ، لأن قبل إجراء أي دراسة ) وتقدیمها لمدراء المدار 3لإجراء الدراسة المیدانیة ( أنظر الملحق رقم 
أساسیة لا بد من القیام بدراسة إستطلاعیة وإلقاء نظرة على عینة الدراسة لتتجلى لنا خطة لسیر التطبیق 
والإحتكاك أكثر بهذه الفئة ( المعاقین سمعیا) ومعرفة كیفیة التواصل معهم وجمع أكبر عدد ممكن من 

عمریة ودرجة الضعف العجز السمعي وكذا قدراتها المعلومات عن خصائص العینة حجمها فئتها ال
التواصلیة من أجل أخذ فكرة عن طبیعة التجاوب مع تعلیمات الإختبار المطبق وقد لوحظ خلال هذه 
الدراسة أن جل التلامیذ المعاقین سمعیا غیر مجهزین بمعینات سمعیة ما ینبئ صعوبة التواصل والتحكم 

 تطبیقه جماعیا . في سیر الإختبار الذي كان المراد

إلى غایة أواخر شهر  2021وكانت إنطلاقة الباحثة لتناول هذه الدراسة في بدایة أوائل شهر فیفري       
أفریل ،.وبعد زیارة المدرستین الخاصتین بفئة المعاقین سمعیا بمدینة أفلو ومدینة الأغواط  10إلى غایة 

تین على تحقیق عملیة الكتابة في كل الأطوار الأولى سوملاحظة قدرات التلامیذ المتواجدون بهاتین المدر 
من التعلیم الإبتدائي ، كونهم یخضعون إلى نفس البرنامج المدرسي لوزارة التربیة ، وتسجیل بعض 
الملاحظات حول الحالات المتواجدة بهاتین المدرستین وذلك لضبط متغیرات الدراسة وعنوانها وإستكشاف 

امت الباحثة بإختیار المستوى الرابع إبتدائي لأن الطفل یكون قد إكتسب مهارة میدان الدراسة الأساسیة ق
الكتابة الیدویة لأنه یكون قد قضى ثلاث سنوات في التمدرس ، وتكون قد تطورت لدیهم مهارة الكتابة 

سنة بشكل ملحوظ و یسهل في هذه المرحلة تدارك الأخطاء الكتابیة التي یعاني منها المتعلمون في هذه ال
 یستطیعون تثبیت المهارات والمعلومات الأساسیة .

بعد إطلاع الباحثة على الجانب النظري والدراسات السابقة وبعد إجراء الدراسة الإستطلاعیة قامت       
مدارس إثنان منها خاصة بفئة المعاقین سمعیا " مدرسة  )03(الباحثة بتحدید مكان البحث على مستوى 

نة الأغواط وملحقتها بمدینة آفلو لأنها تحتوي على مجموعة البحث والتي تتناسب مع المعاقین سمعیا بمدی
الأغواط للشهید دني في مدینة  سالمینمعطیات البحث ، والمدرسة الثالثة إبتدائیة تضم المتمدرسین ال

ا ،  وهذا من أجل ضبط مجموعة الدراسة ، وقمنا بإقتراح البحث على مدراء المدارس وأعطونالطاهر
الموافقة ، یمكن القول أن الظروف التي أجریت فیها الدراسة كانت ملائمة ومقبولة فلقد وجدنا تسهیلات 
من طرف مدراء المدارس ، في كل مؤسسة توفر لنا الجو الملائم لتطبیق الإختبار وبالنسبة لعینة الدراسة 

یا واجهنا سهولة لتلقیهم كانت متحمسة للعمل معنا وبدون أي عائق یذكر والأطفال المعاقین سمع
التعلیمات وهذا بفضل المدرسین القائمین على تعلمیهم والذین كانو بسطاء فیما یخص ترجمة التعلیمة إلى 

 لغة الإشارة .
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توجهت الباحثة أولا إلى ملحقة مدرسة المعاقین سمعیا بآفلو وبعد أخذ الإذن من مدیر الملحقة       
ق دراستنا وقد إستقبلنا برحب وسعة صدر، تلقت الباحثة صعوبة بالمقابلة أعطانا الموافقة بالشروع بتطبی

مع الأولیاء من أجل جمع المعلومات عن تاریخ الحالات لذا إستعنا بالملفات الإداریة من أجل جمع 
المعطیات حول الحالة وتأكید البیانات وهذا بفضل الأخصائیة الأرطفونیة القائمة على متابعتهم ، قامت 

حثة بتطبیق الإختبار على تلامذة السنة الرابعة إبتدائي على الطریقة الجماعیة  والمدة لم  تتجاوز البا
 ساعة .

حالات منهم من كانت إعاقتهم مكتسبة بسبب حادث سیر والحالة  )4(وقبل التطبیق قمنا بإستبعاد       
رات نظرا لإرتباط هذا الجانب الثانیة لأننا عرفنا أنها تعاني من مرض الصرع والثالثة حاملة لنظا

بصعوبات قد تعیق الكتابة والحالة الرابعة لكثرة غیاباتها وكذلك تم التأكد من مشكلات الحركیة الدقیقة، 
وأثناء تطبیق الإختبار طلبنا من الحالات الجلوس في أماكنهم وقمنا بشرح الطریقة مع التعلیمة التي 

القائمة على تدریسهم ، وكان تطبیق الإختبار بطریقة جماعیة ، سنعمل بها وهذا بالإستعانة مع المعلمة 
ثم وزعنا على الحالات الأوراق التي تحتوي على جمل الإختبار وكانت مكتوبة بالحاسوب لسهولة نقلها ، 
وقامت الباحثة بتسجیل الملاحظات وفق الإجراءات التي نص علیها تطبیق الإختبار ( الزمن المستغرق 

 یقة مسك القلم والجلوس) ، وأستعملت نفس الخطوات في باقي المدرستین .لكل تلمیذ وطر 
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 وتحليل نتائج الدراسة ومناقشتها.  الفصل الخامس: عرض
 تمهيد.

 عرض وتحليل وتفسير نتائج الدراسة .

 عرض و تحليل ومناقشة وتفسير نتائج الفرضية الجزئية الأولى . -1
 عرض وتحليل ومناقشة وتفسير نتائج الفرضية الجزئية الثانية . -2
 وتحليل ومناقشة وتفسير نتائج الفرضية الجزئية الثالثة .عرض   -3
 عرض وتحليل ومناقشة وتفسيبر نتائج الفرضية العامة . -4

 الإستنتاج العام        

 الخاتمة         
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 تمهید :

بعد التطرق إلى الفصل الرابع الذي یحتوي على إجراءات الدراسة المیدانیة ، سنقوم في هذا الفصل      
بعرض نتائج العینة وتحلیلها ومناقشتها على ضوء فرضیات الدراسة والتحقق من مدى توافق نتائج دراستنا 

 لاصة .مع نتائج الدراسات السابقة وإختلافها معها وفي الأخیر إستنتاج عام وخ

 عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الفرضیة الجزئیة الأولى : -1

–ن ین سمعیا والتلامیذ العادییأخطاء الكتابة بین التلامیذ المعاقدرجة "هناك فروق في نص الفرضیة : 
 على مستوى تنظیم الورقة ". -عینة الدراسة

ستقوم الباحثة بعرض نتائج تطبیق مقیاس تنظیم الورقة لعینة التلامیذ المعاقین سمعیا ، ولقد تحصلو على 
 النتائج المدونة في الجدول التالي  : 

طریقة  الإسم
 مسك القلم

وضع الید 
 والمعصم

إتجاه  الهامش
 السطور

الفراغــــــــــات  ضغط القلم نوع الكتابة
ــــــــــــــــــــــــین  ب

 السطور

 المجموع

 4  0  0  0  1  2  1  0  ز.ف 
 3    0  0  0  0  2  1  0  ز.م 
 5  1  0  0  1  2  1  0  ص.ف 
 8  2  0  2  2  1  0  1  ل.م 
 8  2  0  1  2  1  1  1  م.م 
 5  1  0  1  2  0  1  0  س.أ 
 6  1  0  1  1  2  0   1  س.م 
 4  1  1  0  0  1  1  0  و.ع 
 5  1  1  1  1  0  1  0  ب.ع 
 6  1  0  1  2  0  1  1  ص.إ 
 7  2  1  1  1  0  1   1  ج.م 
 3  1  1  1  0  0  0  0  ب.أ 
 9  2  0  2  2  2  0  1  م.ر  
  7    1   0    1    1    2  1   1  ب.ع 
 5  0  1  0  1  1  1  1  ب.ن 

 85 

 ) یمثل نتائج التلامیذ المعاقین سمعیا على مقیاس تنظیم الورقة 7جدول رقم (            
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) 85ن سمعیا تحصلو في تطبیق مقیاس تنظیم الورقة على (ییتبین من الجدول أعلاه أن التلامیذ المعاق
على علامات مرتفعة  اتلامیذ تحصلو  3) (أقصى درجة في المقیاس) ، حیث أن 210نقطة من أصل (

) أي أخطاء 14من  3أخطاء كتابیة كثیرة وتلمیذین تحصل على أدنى علامة ( ) أي14من  9أقصاها (
 كتابیة قلیلة .

الجدول التالي یوضح نتائج تطبیق مقیاس تنظیم الورقة لعینة التلامیذ العادیین ، والذین تحصلو على 
 النتائج المدونة في الجدول  : 

 طریقة  الإسم
 مسك القلم

وضع الید 
 والمعصم

إتجاه  الهامش
 السطور

 ضغط نوع الكتابة
 القلم

 الفراغات
 بین

 السطور 

 المجموع

 3  0  0  1  0  2  0  0  ل.أ 
 0  0  0  0  0  0  0  0  ب.م 
 2  1  0  0  1  0  0  0  د.م 
 4  1  0  0  2  1  0  0  م.م 
 3  1  0  0  1  1  0  0  ب.ع 
 8  2  2  1  2  1  0  0  ف.س 
 3  0  0  1  0  2  0  0  م.ب 
 2  0  0  0  1  1  0  0  ب.م 
 5  1  0  0  2  2  0  0  م.س 
 3  1  0  0  1  1  0  0  إ.ج 
 1  0  1  0  0  0  0  0  ت.ب 
 1  0  0  0  1  0  0  0  خ. ب 
 4  1  0  0  2  1  0  0  ع.أ 
 3  0  0  1  0  2  0  0  د.أ 
 2  1  0  0  1  0  0  0  م.ل 

 44 

 ) یمثل نتائج التلامیذ العادیین على مقیاس تنظیم الورقة 8جدول رقم (               

) 44في تطبیق مقیاس تنظیم الورقة على ( ان تحصلو یمن الخلال الجدول أعلاه یتبین لنا أن التلامیذ العادی
 8عة (رتفم درجة) (أقصى درجة في المقیاس) ، حیث تحصل تلمیذ واحد فقط على 210نقطة من أصل (

) 14من  0(منخفضة  درجة) وهذا ما یدل على أخطاء كتابیة كثیرة في حین تحصل تلمیذ على 14من 
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من  1و تام للأخطاء الكتابیة وتلمیذین على النقطة (أي خلتشیر إلى مستوى عال أي إكتساب جید للكتابة 
 ) .14) من (2،3،4،5) أي أخطأ خطأ واحد فقط أما باقي التلامیذ فكانت علاماتهم تتراوح ما بین (14

بعد عرض نتائج عینة الدراسة من المعاقین سمعیا والسالمین على مقیاس تنظیم الورقة ، سنعرض نتائج 
 والمتمثلة في الفرق بین متوسطات العینةالفرضیة الجزئیة الأولى 

ن في تطبیق مقیاس ین سمعیا والتلامیذ العادییالتلامیذ المعاقنتائج یبین الفرق بین متوسطات  التاليالجدول 
 تنظیم الورقة :

مجموع  العینة
 N العینة

مجموع 
    النقاط

 المتوسط
  الحسابي

 الملاحظة المتوسطات الفرق بین

المعاقون 
 سمعیا

 لصالح  2.74 5.67 85 15
 المعاقین 

 2.93 44 15 العادیون سمعیا
 معاقین سمعیا والعادیین نتائج التلامیذ ال الفرق بین متوسطات  ) یمثل9جدول رقم (        

ن ی) ومتوسط التلامیذ العادی5.67ن سمعیا (ییتبین من الجدول أعلاه أن المتوسط الحسابي للتلامیذ المعاق
) وهذا لصالح التلامیذ المعاقین سمعیا ، حیث ظهرت 2.74والفرق بین المتوسطات قدر ب () 2.93(

 الأخطاء الكتابیة لدى كلتا الفئتین لكن یمكن تصنیفها في مجال الكتابة الجیدة أي أخطاء قلیلة ومحدودة .

 مناقشة الفرضیة :

أخطاء الكتابة بین التلامیذ درجة أنه توجد فروق في من هذه الدراسة " نصت الفرضیة الجزئیة الأولى 
أي أنهم كانوا أكثر  "على مستوى تنظیم الورقة  -عینة الدراسة–ن ین سمعیا والتلامیذ العادییالمعاق

ن سمعیا یإنتاجا للأخطاء الكتابیة من أقرانهم العادیین . من خلال النتائج التي تحصل علیها التلامیذ المعاق
والتلامیذ العادیین في مقیاس تنظیم الورقة والذي یهدف إلى معرفة المشاكل المتعلقة بالمظهر الخارجي 
للورقة من خلال إحترام وجود الهامش وإتجاه السطور ونوع الكتابة وضغط الكتابة على الورقة الأولى 

میذ المعاقین سمعیا ومقارنتها بنتائج التلامیذ والثانیة وإحترام الفراغات بین السطور، وبالعودة إلى نتائج التلا
) 2) والجدول رقم (1العادیین فیما یتعلق بطریقة مسك القلم یلاحظ من خلال النتائج المبینة في الجدول (

إنعدام أي إختلال أو مشكلة في طریقة مسك القلم بالنسبة للتلامیذ العادیین في حین سجلت فئة ذوي 
) بأنها وجدت صعوبة في مسك القلم وهذا ما قد  یدعونا إلى 1لات ونقطت ب () حا8الإعاقة السمعیة (

محاولة تفسیر الأمر بأن هؤلاء الأطفال المعاقون سمعیا لدیهم بعض المشكلات في تحریك أداة الكتابة أي 
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ف القلم في الإتجاهات المختلفة وتحدیدا من الأعلى والأسفل مما یؤثر على قدرتهم على نسخ بعض الحرو 
والأرقام والرموز التي یحتاجها في الكتابة ، وبالعودة أیضا إلى البعد المتعلق بإتجاه السطور كانت النتائج 
إلى حد ما متقاربة وذلك بمقارنة كلتا العینتین لأنه وكما هو معروف نظریا أن هذه الظاهرة كانت من 

) %31أن ()1979(قیرا وآخرون " المفروض أن تختفي في مراحل متقدمة من العمر حیث یذكر "أجوریا 
من الأطفال الذین یبلغون سن السادسة من العمر یكتبون في سطور نازلة ، غیر أن ظهور هذه الكتابة یقل 

أي أن هذه ، عند أطفال سن التاسعة ، إذ أن الحفاظ على الوضعیة الأفقیة في الكتابة یتطلب مجهودا كبیرا 
أن تختفي بصورة سریعة مع تقدم السن بالنسبة للأطفال العادیین لكنها المشكلات المتعلقة بهذا البعد یمكن 

حسب ما عرضته بن تستمر عند الأطفال المصابین بعسر الكتابة ومشاكل الخط. وتعود هذه المشاكل 
غالبا إلى صعوبات في التركیز وأحیانا إلى عدم الإستقرار الحركي والعاطفي وهذا بوزید في إطارها النظري 

. ویمكن تفسیره أیضا بما تتضمنه المنظومة التربویة والتعلیمیة الآن  ريظفي عرضها النن بوزید بده كتؤ ما 
بأن هناك ضغط كبیر على التلمیذ بإعداد واجباته والتي تعتمد إعتمادا كلیا عن الكتابة مما یظطره إلى عدم 

 الأخذ بعین الإعتبار الهامش ونوع الكتابة وإتجاه السطور.

لاحظنا بأن فیه فارق بأن التلامیذ ذوي الأعاقة السمعیة  دوعطفا على ما ذكر آنفا فیما یتعلق بالهوامش فق 
) من العادیین أخطئو أیضا في إستعماله 4نقطو بنقاط غیر جیدة فیما یتعلق بإستعمالهم للهامش في حین (

دون الإهتمام بوضعیتها في فضاء والفارق هنا أن الطفل یمكن أن یكون في بدایة تعلم تسجیل الحروف 
الورقة ونادرا ما یكون لها ترتیبا شخصیا إذ أنه یضع الحروف في وسط الورقة أو في الأعلى أو على 

) من الأطفال %81الیسار أو الیمین وقد بینت أبحاث " أجوریا قیرا وآخرون " في هذا الخصوص أن (
ادیة عشر لا یتركون هوامش عندما یكتبون على ) من أطفال سن الح%74الذین یبلغون سن التاسعة و(

ورق أبیض ، وبالنسبة لضغط القلم كان ضغط جید مما یدل أن كلتا المجموعتین یمتلكون قوة حركیة 
 عضلیة جیدة أي على درجة كافیة من النمو .

یة المتعلقة ر في بعض الأخطاء الكتاببفي الأخیر یتبین لنا أن التلامیذ المعاقون سمعیا لدیهم مستوى أك 
بمقیاس تنظیم الورقة لكن لا تحتوي على تشوهات كثیرة من خلال إحترامهم لضغط القلم في الورقتین الأولى 

) أقصى درجة في المقیاس ، أثناء تطبیق 210) نقطة من أصل (85والثانیة.وبما أنهم تحصلو على (
أي أخطاء في هذا المقیاس قلیلة ومحدودة الإختبار فهذا یدل على أن لدیهم مستوى جید في الكتابة الیدویة 

، كما وضحنا سلفا كلما كانت الدرجات الكلیة للمقیاس منخفضة كلما دل ذلك على إكتساب جید لمهارة 
 الكتابة وعدم وجود أخطاء في الكتابة .
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تلامیذ ن في مقیاس تنظیم الورقة ، یتبین لنا أن الیومن خلال النتائج التي تحصل علیها التلامیذ العادی
ن لدیهم كتابة جیدة ولا تحتوي على تشوهات كثیرة ، وظهر ذلك من خلال مسكهم القلم بطریقة جیدة یالعادی

ووضعیة عادیة للید والمعصم أثناء الكتابة والهوامش وكذلك ضغط القلم في الورقتین الأولى والثانیة. وبما 
) أقصى درجة في المقیاس فهذا یدل 210نقطة) من أصل ( 44(على أنهم تحصلو أثناء تطبیق الإختبار 

أخطاء كتابیة قلیلة ومحدودة في هذا المقیاس ، والفرق بین متوسطات أي على إكتساب جید لمهارة الكتابة 
، وقد ا لصالح التلامیذ المعاقین سمعیا ) وهذ2.74التلامیذ المعاقین سمعیا والتلامیذ العادیین قدر ب (

قلام غیر ملائمة لتعلم مهارة الخط وعدم وجود نماذج بصریة تدعم الذاكرة یرجع هذا على الإعتماد على الأ
البصریة للتلمیذ فیما یتعلق بنمط الخط وطریقة إنتاجه وغیاب إهتمام المعلمین والأولیاء بمهارة الكتابة 

ن تبدأ هذه المرحلة م) 1998سمك (الخط كما ذكرها  ما قبلوالخط ، ویمكن أن تنعت كتاباتهم بمرحلة 
السنة الأولى إبتدائي حیث تكون الخطوط مستقیمة مكسرة ،مقوسة ، منفتحة ، مقطعة وتكون المنحنیات 
مثلثة وسیئة وجد مغلقة وأبعاد الحروف سیئة التنظیم والهامش سيء الإستعمال حیث تدوم هذه المرحلة من 

ستوى الخط من تجاوز هذه سنتین إلى أربع سنوات من التمدرس ولا یتمكن الأطفال الأكثر إعاقة على م
المرحلة أي هذا ما لوحظ عند بعض ذوي الإعاقة السمعیة وبالتالي یمكن نعتهم بأنهم لازالو في مرحلة ما 

 قبل الخط بناءا على الأعراض الظاهریة لكتاباتهم.

في حین أن العادیین هم في مرحلة الخط أي في مرحلة متقدمة من مرحلة تعلم مهارات الخط وهنا وجب  
أنه من الإشارة إلى ما ذكرته بن عیسى حول الفارق الأكادیمي بین فئة المعاقین سمعیا والسالمین سمعیا 

ین وذلك مقارنة بالأطفال الملاحظ وجود تأخر دراسي مقدر بسنة واحدة للأطفال المعاقین سمعیا المدمج
السالمیم سمعیا ، في حین یتجاوز الفارق أربع سنوات في المؤسسات المختصة ، لذا لا یمكن إهمال 

) أن ذوي الإعاقة 2002العلاقة الموجودة بین التحصیل الأكادیمي والإعاقة السمعیة كما بین سعید العزة (
 فترة ما بین ثلاث إلى خمس سنوات .السمعیة متأخرین دراسیا عن أقرانهم سالمي السمع 

أخطاء الكتابة درجة أنه توجد فروق في بهذا یمكننا القول بأن الفرضیة الجزئیة الأولى قد تحققت ومنه 
 . على مستوى تنظیم الورقة " -عینة الدراسة–ن ین سمعیا والتلامیذ العادییبین التلامیذ المعاق
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 الجزئیة الثانیة :نتائج  الفرضیة ومناقشة عرض وتحلیل  -2

–ن سمعیا والتلامیذ العادیین یأخطاء الكتابة بین التلامیذ المعاقدرجة " هناك فروق في نص الفرضیة : 
 على مستوى الكلمات والجمل " . -عینة الدراسة

لعینة التلامیذ المعاقین سمعیا .ولقد  والجمل یوضح لنا نتائج تطبیق مقیاس تحلیل الكلمات التاليالجدول 
 تحصلوعلى النتائج المدونة في الجدول الآتي :

بدایة الجمل   الإسم
 ونهایتها

التسلسل 
المكاني 
للكلمات 

 وتنسیقها من
 حیث الحجم

 الفراغات
 بین

 الكلمات

علامات  إنهاء الجمل
 الوقف 

 المجموع 

 0  0  0  0  0  0  ز.ف 
 1  1  0  0  0  0  ز.م 
 1  1  0  0  0  0  ص.ف 
 3  2  0  1  1  0  ل.م 
 2  0  0  1  1  0  م.م  
 1  0  0  1  0  0  س.أ 
 2  0  0  1  1  0  س.م 
 0  0  0  0  0  0  و.ع 
 4  1  0  2  1  0  ب.ع 
 3  2  0  1  0  0  ص.إ 
 1  0  0  1  0  0  ج.م 
 0  0  0  0  0  0  ب.أ 
 7  2  1  2  2  0  م.ر 
 2  0  0  1  1  0  ب.ع 
 0  0  0  0  0  0  ب.ن 

 27 

 والجملعلى مقیاس تحلیل الكلمات ) یوضح لنا نتائج التلامیذ المعاقین سمعیا 10الجدول رقم(   
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في تطبیق مقیاس تحلیل الكلمات  ون سمعیا تحصلیأن التلامیذ المعاقمن الخلال الجدول أعلاه یتبین لنا 
) تلامیذ على 4) (أقصى درجة في المقیاس) ، حیث تحصل (150) نقطة من أصل (27على (والجمل 
) 7تلمیذا على نقطة مرتفعة () أي خلو الأخطاء الكتابیة تماما في هذا المقیاس ، بینما تحصل 0النقطة (

 أي أخطاء قلیلة ومحدودة .

على النتائج  وین ولقد تحصلتلامیذ العادیلعینة الوالجمل الجدول یوضح نتائج تطبیق مقیاس تحلیل الكلمات 
 : التاليالمدونة في الجدول 

 بدایة الجمل الإسم
 ونهایتها

التسلسل 
المكاني 
للكلمات 

وتنسیقها من 
 حیث الحجم

الفراغات 
 بین الكلمات

علامات  إنهاء الجمل
 الوقف 

 المجموع

 1  1  0  0  0  0  ل.أ 
 1  1  0  0  0  0  م.ب  
  1  1  0  0  0  0  د.م 
 1   1  0  0  0  0  م.م  
 2  2  0  0  0  0  ب.ع 
 1  0  0  0  1  0  ف.ش 
 1  1  0  0  0  0  م.ب 
 1  0  0  0  1  0  ب.م 
 2  2  0  0  0  0 م.س 
 0  0  0  0  0  0  إ.ج 
 1  1  0  0  1  0  ت.ب 
 0  0  0  0  0  0  خ.ب 
 1  0  0  0  1  0  ع.أ 
 2  2  0  0  0  0  د.أ 
 2  2  0  0  0  0  م.ل  

 17 

 والجمل) یمثل نتائج التلامیذ العادیین على مقیاس تحلیل الكلمات 11جدول رقم (       

من الخلال الجدول أعلاه یتبین لنا أن التلامیذ العادیون تحصلو في تطبیق مقیاس تحلیل الجمل والكلمات 
) (أقصى درجة في المقیاس) ، حیث تحصل تلمیذا واحدا على العلامة 150) نقطة من أصل (17على (
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أي ) 10من 1ة () تلامیذ على النقط9) أي خلو الأخطاء الكتابیة تماما ، في حین تحصل (10من  0(
 ) .10من  2وأربع تلامیذ على النقطة (إرتكبو خطأ واحد 

 الكلماتن في مقیاس تحلیل ین سمعیا والتلامیذ العادیییوضح لنا متوسطات التلامیذ المعاق التاليالجدول 

 : لجملوا

مجموع  العینة
 N العینة

مجموع 
 النقاط

 المتوسط 
 الحسابي

 الملاحظة الفرق بین المتوسطات 

المعاقون 
 سمعیا

 لصالح  0.67  1.80 27 15
 المعاقین 

 1.13 17 15 العادیون سمعیا
 والعادیینالتلامیذ المعاقین سمعیا الفرق بین متوسطات ) یمثل 12جدول رقم (          

) ومتوسط التلامیذ 1.80المتوسط الحسابي للتلامیذ المعاقین سمعیا (یتضح لنا من الجدول أعلاه أن 
) وهذا لصالح التلامیذ المعاقین 0.67متوسطات قدر ب (البین  المتوسط  فرق) ، و 1.13العادیین (

وتصنف الفئتین في مجال درجةجید من حیث نوعیة الكتابة أي مستوى أخطاء كتابیة قلیلة  ،سمعیا
 ومحدودة .

 مناقشة الفرضیة : 

ن سمعیا یأخطاء الكتابة بین التلامیذ المعاقدرجة أن " هناك فروق في  نیةنصت الفرضیة الجزئیة الثا
 .الكلمات والجمل على مستوى  -عینة الدراسة–والتلامیذ العادیین 

ن سمعیا في مقیاس تحلیل الجمل والكلمات والذي یمن خلال النتائج التي تحصل علیها التلامیذ المعاق
یهدف إلى معرفة المشاكل المتعلقة بإتمام الكتابة في السطر والإنتقال إلى السطر الثاني والتسلسل المكاني 
للكلمات وتنسیقها من حیث الحجم والفراغات بین الكلمات وإحترام علامات الوقف ، یتضح لنا في عرض 

لى البعد المتعلق ببدایة الجمل ونهایتها حیث لوحظ أن كل التلامیذ لم تظهر لدیهم نتائج كلتا العینتین ع
أخطاء كتابیة في ما یتعلق بهذا البعد ، وهذا قد یدل على فهم التعلیمة وفیه سهولة في كتابة الجمل كاملة 

ن سمعیا لأنه فیه مع تحدید بدایتها ونهایتها ، وهذا ما یدل على تمییزهم البصري الجید بالنسبة للمعاقی
عملیة تعویض لعمل الجهاز البصري على حساب الجهاز السمعي للمعاق سمعیا مما یجعله یعتمد إعتمادا 
كلیا على تمییزه البصري في هذا النوع من النشاطات ولدیهم أیضا تنظیم فضائي جید . أما فیما یتعلق ببعد 
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لنا أن الأخطاء الكتابیة لصالح ذوي الإعاقة  التسلسل المكاني للكلمات وتنسیقها من حیث الحجم یتضح
 خمس) 1السمعیة ، حیث ظهرت حالة لدیها إختلالات كبیرة وتجازوت عدد الحالات التي نقطت بعلامة (

) هذا ما یمكن أن نقرأه بأن هؤلاء الأطفال یواجهون 4حالات مقارنة بالعادیین  التي لم یتجاوز عددهم (
البعد یمكن هنا الإدلاء أن كل الأخطاء الكتابیة فیما یتعلق بالتسلسل  فعلا مشكلات فیما یتعلق بهذا

المكاني للكلمات من حیث الحجم كانت موجودة لكن یلاحظ أن فیه إختلاف ما بین العینتین لصالح 
المعاقین سمعیا وبالعودة إلى الجانب النظري یمكن تفسیرها أن الكتابة یتم تعلمها وفق معاییر محددة حسب 

ة كل لغة وتكون كتابة الطفل في بدایة التعلم كبیرة الحجم لأنه لم یصل إلى درجة كافیة من النمو كتاب
الحركي والتآزر البصري الحركي وبعد مدة من الزمن یعرف بأن الطفل بإمكانه أن یتكیف مع أحجام 

یبدأ أولا بإدراك  ریة من التعلیم وأثناء إعادة تخطیطها فالطفلیالحروف المطلوبة خلال المرحلة التحض
شكلها ثم القیام بالحركة اللازمة للكتابة بهذا الشكل لأنه یأتي قبل الحركة ، وفیما یتعلق ببعد الإستمراریة 
والربط لوحظ أن التلامیذ المعاقین سمعیا كانت لدیهم إختلالات أكثر مقارنة  بالتلامیذ العادیین وهذا قد 

حركیة التي تمكنه من الربط بین كل مكونات الكلمات أي الربط بین یعود إلى أن الطفل لا یملك السهولة ال
حروفها المكونة لها ، كما تدعونا هذه النتیجة إلى التفكیر من جهة أخرى في مشاكل ذوي الإعاقة السمعیة 
المتعلقة بالوعي الفنولوجي والذي تظهر في نشاطي القراءة والإملاء خاصة. أما فیما یخص بالفراغات بین 

كلمات فنلاحظ أیضا أنه توجد فروق بین العینتین حیث خلت مجموعة العادیین من أي مشاكل أو أخطاء ال
) حالات حیث تعتبر الفراغات 9كتابیة في هذا العنصر أما ذوي الإعاقة السمعیة ظهرت الأخطاء عند (

نتظمة وواضحة لكن من بین الكلمات جزءا مهما من تنظیم الخط والكتابة لأن إحترامها ینتج عنها كتابة م
 المفروض أنها تختفي مع تقم السن .

یتبین لنا في الأخیر أن التلامیذ المعاقون سمعیا لدیهم مستوى الكتابة الیدویة جید ولا تحتوي على تشوهات 
محدودة ، وظهر ذلك من خلال إحترامهم لعلامات الوقف وبما أنهم تحصلو على و كثیرة وأخطاء قلیلة 

أقصى نقطة في المقیاس) فهذا یدل على  150نقطة) من أصل ( 27اء تطبیق الإختبار (نتیجة جیدة أثن
 في هذا المقیاس.أي أخطاء قلیلة إكتساب جید لمهارة الكتابة 

ومن خلال النتائج التي تحصل علیها التلامیذ العادیین في مقیاس تحلیل الجمل والكلمات ، یتبین لنا أن 
كتابة جیدة ولا تحتوي على تشوهات كثیرة ، وظهر ذلك من خلال إحترامهم ى مستو ن لدیهم یالتلامیذ العادی

لعلامات الوقف وتقارب الكلمات بشكل عادي " تقارب مقبول " وكتابة الجمل كاملة . وبما أنهم تحصلو 
جید لمهارة  مستوى) هذا یدل على 150نقطة) من أصل ( 17على نتیجة جیدة أثناء تطبیق الإختبار (

في هذا المقیاس وأخطاء كتابیة قلیلة وحدودة. وقدر الفرق بین متوسطات التلامیذ المعاقین سمعیا الكتابة 
 ) وهذا لصالح التلامیذ المعاقین سمعیا .0.67والتلامیذ العادیین قدر فرق المتوسط ب (
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ل الذین ) والتي توصلت إلى أن الأطفا1967إتفقت نتائج هذه الفرضیة مع نتائج دراسة جونسون وآخرون (
یعانون من صعوبة في تمییز الحروف والكلمات بصریا لدیهم صعوبة في إعادة إنتاجها أو نسخها بدقة كما 
یضیف أن الأطفال الذین یفشلون في تذكر أشكال الحروف والكلمات بصریا قد تكون لدیهم صعوبة في 

 تعلم الكتابة إذ أن إعادة التخیل والتصور ترتبط بالعجز في الكتابة .

ن سمعیا یأخطاء الكتابة بین التلامیذ المعاقدرجة " توجد فروق في ومنه الفرضیة الجزئیة الثانیة قد تحققت
 .ن سمعیا "یلصالح التلامیذ المعاق الكلمات والجملعلى مستوى  -عینة الدراسة–ن یوالتلامیذ العادی

 نتائج الفرضیة الجزئیة الثالثة :ومناقشة عرض وتحلیل -3

–ن سمعیا والتلامیذ العادیین یأخطاء الكتابة بین التلامیذ المعاقدرجة هناك فروق في " نص الفرصیة : 
 ." كتابة الحروف على مستوى  -عینة الدراسة

یوضح نتائج تطبیق مقیاس تحلیل كتابة الحروف لعینة التلامیذ المعاقین سمعیا، ولقد تحصلو  الآتيالجدول 

 على النتائج المدونة في الجدول :
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 الإستمراریة الإسم

 والربط
 حجم

 الحروف
 حذف

أو 
إبدال 

أو 
زیادة 
 حروف

 حذف
 أو 

 إضافة
 النقط 

 للحروف

صعوبة 

 كتابة
 حرف 
 الهمزة
أ،ء،

 ئ
ؤ ، 

 ك

 صعوبة

 كتابة 
 الحروف

 ب ، ت
 ث ، ي

 ن

 صعوبة

 كتابة 
 الحروف

 ح ، ج
 خ

 صعوبة

 كتابة
 حرفي

 ع ، غ

 صعوبة

 كتابة
 حرفي
س،
 ش

 صعوبة

 كتابة
 الحروف
 ص،ض
 ط ، ظ

 صعوبة

 كتابة
 حرفي
 ف،
 ق

 صعوبة

 كتابة
 الحروف

 ر ، ز
 د ، ذ

 ل

 صعوبة

 كتابة
 حرفي

 و.م

 صعوبة

 كتابة
 حرف

 ك

 صعوبة

 كتابة
 حرفي
 ة، ه

 صعوبة 

 كتابة
 ال

 صعوبة

 كتابة 
 المد
 "المد

 بالألف

أو 
 بالواو

أو 
 بالیاء"

 مدة
 إنجاز

 الإختبار

 المجموع

 9  0  0  0  0  0  1  2  2  1  1  0  0  1  0   1  0  0  0  ز.ف
 17  0  0  0  0  2  2  2  2  2  0  1  2  1  2  1  0  0  0  ز.م

 17  1  2  0  1  1  1  2  1  2 0  0  1  1  1   1  2  0  0  ص.ف
 30  0    2  1  2  2  2  2  2  2  2  2  2  2  1  2  2  1  1  ل.م
 15  0  1  0  1  2  1  1  1  2  0  0  0  1  1  1  2  1  0  م.م

 19  1  1  1  1  1  1  2  2  2  0  2  0  1  2  1  1  0  0  س.أ
 19  1  1  0  1  2  2  2  2 1  1  1  1  1  1  1  1  0  0  س.م
 21  1  1  0  1  1  1  2  2  1  0  1  2  2  1  1  2  2  0  و.ع
 32  1  2  1  2  2  2  2  2  2  1  2  2  2  2  1  2  2  2  ب.ع
 25  0  2  1  2  2  2  2  2  1  1  1  1  2  2  1  2  0  1  إص.
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 تطبیق مقیاس تحلیل كتابة الحروف  علىنتائج المعاقین سمعیا ) یمثل 13جدول رقم (                               

) (أقصى درجة 540) نقطة من أصل (315ن سمعیا تحصلو في تطبیق مقیاس تحلیل كتابة الحروف على (ییتبین لنا أن التلامیذ المعاقمن الخلال الجدول أعلاه 

) و ( 36من  30(علامات مرتفعة ومحدودة ، وتلمیذین على ) أي أخطاء كتابیة قلیلة 36من  9( نقطة منخفضةفي المقیاس) ، بحیث تحصل أحد التلامیذ على 

 أخطاء كتابیة كثیرة .مستوى ضعیف في الكتابة بمعنى ) أي 36من  32

 19  0  1  0  0  2  2  2  2  1  1  1  1  0  1  1  2  0  2  ج.م
 20  0  0  0  2  2  2  2  2  1  2  2  0  2  0  1  1  0  1  ب.أ
 32  2  1  0  1  2  2  2  2  2  2  2  2  2  2  2  2  2  2  م.ر

 23  0  1  0  1  2  2  2  2  2  2  1  2  1  2  1  2  0  0  ب.ع
 17  1  0  0  1  2  1  2  2  2  0  1  1  0  2  1  0  0  1  ب.ن

 315 
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 یوضح نتائج تطبیق مقیاس تحلیل كتابة الحروف لعینة التلامیذ العادیین، ولقد تحصلنا على النتائج المدونة في الجدول:الجدول التالي             
 

 الإستمراریة الإسم

 والربط
 حجم

 الحروف
 حذف

أو 
إبدال 

أو 
زیادة 
 حروف

 حذف
 أو 

 إضافة
 النقط 

 للحروف

صعوبة 

 كتابة
 حرف 
 الهمزة
 أ،ء،ئ
 ؤ ، ك

 صعوبة

 كتابة 
 الحروف
 ب ، ت
 ث ، ي

 ن

 صعوبة

 كتابة 
 الحروف
 ح ، ج

 خ

 صعوبة

 كتابة
 حرفي

 ع ، غ

 صعوبة

 كتابة
 حرفي
 س،
 ش

 صعوبة

 كتابة
 الحروف
 ص،ض
 ط ، ظ

 صعوبة

 كتابة
 حرفي
 ف،

 ق 

 صعوبة

 كتابة
 الحروف

 ر ، ز
 د ، ذ

 ل

 صعوبة

 كتابة
 حرفي

 و.م

 صعوبة

 كتابة
 حرف

 ك

 صعوبة

 كتابة
 حرفي
 ة، ه

 صعوبة 

 كتابة
 ال

 صعوبة

 كتابة 
 المد
 "المد

 بالألف
أو 

 بالواو
أو 

 بالیاء"

 مدة
 إنجاز

 الإختبار

 المجموع

 12  2  0  0  0  0  0  1  2  1  0  0  0  2  0  1  1  1   1 ل.م
 13  0  0  1  1  2  0  0  2  2  0  0  0  1  0  1  2  0  1 م.ب
 14  0  0  0  2  1  0  2  2  1  0  1  0  2  1  0  0  2  0 د.م

 19  0  0  1  2  0  1  2  2  1  0  2  0  2  0  2  2  2  0 م.م 
 12  0  1  0  2  0  0  0  2  1  0  0  1  2  0  1  2  0  0 ب.ع

 28  2  1   1  2  2  1  2  2  2  1  2  2  1  1  1  2  2  1 ف.س
 27  2  1  0  2  2  1  2  2  2  1  2  2  2  2  1  2  0  1 م.ب
 14  1  0  0  2  1  1  0  2  2  0  0  2  1  0  1  1  0  0 ب.م



 نتائج الدراسة ومناقشتهاعرض وتحلیل الفصل الخامس                                                                                                  

 

103 
 

 15  1  0  1  1  0  0  2  2  1  0  1  0  2  1  1  2  0   0 م.س
 9  1  0  0  0  0  1  0  1  2  0  0  0  2  0  0  2  0  0 إ.ج

 12  0  0  2  2  0  0  0  2  1  1  0  1  0  0  1  2  0  0 ت.ب
 6  0  0  0  0  0  0  1  2  1  0  0  0  0  0  1  1  0  0 ح.ب
 17  1  0  2  0  2  1  2  2  1  2  0  2  0  0  0  2  0  0 ع.أ
 24  0  1  1  1  2  1  1  2  2  1  2  2  2  2  0  2  2  1 د.أ
 13  0  0  0  1  0  0  2  2  2  0  1  1  1  1  1  1  0  0 م.ل

 235 
 نتائج التلامیذ العادیین على تطبیق مقیاس تحلیل كتابة الحروفبین) ی14جدول رقم (

) (أقصى درجة في 540) نقطة من أصل (235ن تحصلو في تطبیق مقیاس تحلیل كتابة الحروف على (یمن الخلال الجدول أعلاه یتبین لنا أن التلامیذ العادی

) 36من  28أخطاء كتابیة قلیلة في حین تحصل أضعف تلمیذ على النقطة (مستوى كتابة جید و  ) أي36من  6النقطة (المقیاس) ، بحیث تحصل تلمیذا على 

 أخطاء كتابیة كبیرة . ما یدل علىوهذا 
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ن في مقیاس تحلیل كتابة ین سمعیا والتلامیذ العادیییوضح لنا متوسطات التلامیذ المعاق التاليالجدول 

 وف :الحر 

 الملاحظة لفرق بین المتوسطات المتوسط  مجموع النقاط عدد العینة العینة
المعاقین 

 سمعیا
15 315 21  

 
 

لصالح  5.33
المعاقین 

 15.67 235 15 العادیین سمعیا
 والعادیینالتلامیذ المعاقین سمعیا الفرق بین متوسطات یمثل ) 15الجدول رقم (          

للتلامیذ  ) والمتوسط21المتوسط الحسابي للتلامیذ المعاقین سمعیا (یتبین لنا من الجدول أعلاه أن 
) 5.33الفرق بین متوسطات التلامیذ المعاقین سمعیا والتلامیذ العادیین قدر ب (، و ) 15.67العادیین (

ومجال مجال الضعیف المتوسط یقترب من الوهذا لصالح التلامیذ المعاقین سمعیا ، لأن مجالهم في 
 التلامیذ العادیین هو المجال الجید أي أخطاء كتابیة قلیلة ومحدودة .

 مناقشة الفرضیة : 

أخطاء الكتابة بین التلامیذ المعاقین سمعیا درجة هناك فروق في " أن نصت الفرضیة الجزئیة الثالثة
 ".كتابة الحروف على مستوى  -عینة الدراسة–والتلامیذ العادیین 

التي تحصل علیها التلامیذ المعاقین سمعیا في مقیاس تحلیل كتابة الحروف بالرجوع إلى نتائج العینتین 
والذي یهدف إلى معرفة المشاكل المتعلقة بالربط بین الحروف وحجم الحروف والحذف أو الإبدال أو زیادة 

لاحظنا ، البعد المتعلق بإستمراریة الربط الحروف وصعوبة كتابة كل الحروف والمد ومدة إنجاز الإختبار 
أنه یوجد فرق واضح لصالح المعاقین سمعیا وقد یرجع هذا إلى معاناة الأطفال المعاقون سمعیا من 
مشاكل معینة على مستوى حركیة الیدین والأصابع والتحكم في التآزر البصري الحركي نظرا لعدم تدریبهم 

ویة في حدود المواد التعلیمیة المبرمجة ، كما قد یكون مرد هذه بشكل كافي على  مهارة الكتابة الید
النتیجة إلى مشكلات على مستوى الوعي الفونولوجي ، ضف إلى ذلك إعتبار الخط وظیفة أو مهمة أو 

ا بالنسبة لحجم الحروف منشاط رسم لا غیر لأنه لا یحمل مدلولات معینة بالنسبة للطفل المعاق سمعیا. أ
ى عدم القدرة على رسم الحروف والأرقام على لعینتین یرتكبون نفس الأخطاء وهذا قد یرجع إفكان أفراد ال

الرغم من مشاهدتها فیخطأ الأطفال في تقدیر حجم الشكل فیرسمونه إما صغیر أو كبیرا جدا . وبالرجوع 
المعاقین  إلى عنصر الحذف أو الإبدال أو زیادة الحروف یلاحظ من خلال مقارنة نتائج العینتین أن

 سمعیا وقعو في أخطاء كتابیة كبیرة تتشابه إلى حد ما مع أخطاء العادیین كمیا وكیفیا في هذا البعد.
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تمیزت ،و أخطاء كتابیة متوسطة  مستوى كتابة متوسط أيلدیهم المعاقین سمعیا یتبین لنا أن التلامیذ 
بالإستمراریة وربطهم السلیم للحروف والحروف متوسطة الحجم وعدم وجود تشوهات كثیرة بعض كتاباتهم 

الحروف ، وظهر ذلك في حرفي " س، ش" والمتكونة من ثلاث أسنان ولم یضیفون النقاط بعض في 
للحروف وعدم ظهور التشوه عن طریق حذف أو إضافة (ال) وعدم ظهور التشوه في كتابة المد بالألف 

، إلا أنهم أظهرو تشوهات كبیرة في الحروف ( الهمزة ، ف، ق، ر،ز،د، ذ، ل، و، م، او أو بالیاء أو بالو 
ومدة إنجازهم للإختبار كانت عادیة ، وبما أنهم تحصلو ه، ة، ب، ت، ث، ي، ن، ص، ض، ط، ظ)، 

 ) أقصى درجة في المقیاس فهذا یدل على540نقطة) من أصل ( 315(على أثناء تطبیق الإختبار 
إكتساب متوسط لمهارة الكتابة أي یرتكبون أخطاء كتابیة من مستوى متوسط في هذا المقیاس ، وقد یكون 
هذا راجع لعدة عوامل منها : طبیعة اللغة العربیة والصعوبات التي یواجهها المتعلمون نظرا لتشابه الشكلي 

كتابي لبعض منها أیضا في بدایة والسمعي ( الصوتي) بین عدد من الحروف وكذلك التباین في الإنتاج ال
ووسط وآخر الكلمة . ویضاف إلى ما سلف دور المنظومة التربویة في حد ذاتها والتي لا توفر مادة ولا 
إختبار في مادة الخط والكتابة الیدویة ، كما أن مؤهلات المعلم من خلال خطه الذي قد یكون غیر واضح 

یهات من طرف المعلم لتعلم قوانین الكتابة علما بأن المؤطرین ورديء وبذلك یتبعه التلامیذ ، وقلة التوج
للعاملیة التعلیمیة في مدارس الأطفال المعاقین سمعیا أغلبهم لا یحمل شهادات في التعلیم المتخصص ( 

 معلم التعلیم المتخصص) ، وغیاب حصة تعلم الخط العربي مقابل التربیة الفنیة .

ومن جهة أخرى ومن خلال النتائج التي تحصلو علیها التلامیذ العادیون في مقیاس تحلیل كتابة 
یتبین لنا أن التلامیذ لدیهم كتابة جیدة أي أخطائهم الكتابیة كانت قلیلة من خلال أن كتابتهم   ،الحروف

تمیزت بالإستمراریة وربطهم السلیم للحروف والحروف متوسطة الحجم وعدم وجود تشوهات كثیرة في 
لحروف  الحروف ، وظهر ذلك خاصة في حرف الهمزة وحرف الحاء والخاء والجیم ، وكذالك كتابتهم

الغین والعین بشكل صحیح خاصة عندما یكونان في وسط الكلمة ، وحرفي " س، ش" والمتكونة من 
ثلاث أسنان ولم یضیفون النقاط للحروف وعدم ظهور التشوه عن طریق حذف أو إضافة (ال) وعدم 

لكنهم أظهرو  ،ظهور التشوه في كتابة المد بالألف أو بالواو أو بالیاء وحرف الواو والمیم وحرف "ك" 
ومدة إنجازهم للإختبار كانت عادیة ، وبما تشوهات في الحروف ( ف، ق، ص ،ض ، ط، ظ، ة، ه) 

) أقصى درجة في المقیاس فهذا 540نقطة) من أصل ( 235أنهم تحصلو أثناء تطبیق الإختبار على (
ن كما وضحنا سلفا كلما یدل على إكتساب جید لمهارة الكتابة أي أخطاء كتابیة قلیلة في هذا المقیاس لأ

كانت الدرجات الكلیة للمقیاس منخفضة كلمادل ذلك على إكتساب جید لمهارة الكتابة .  وقدر الفرق 
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لصالح التلامیذ المعاقین  ) وهذا5.33ن  ب (ییبین متوسطات التلامیذ المعاقین سمعیا والتلامیذ العاد
 سمعیا أي إرتكبو أخطاء أكثر من أقرانهم العادیین .

) حیث توصلت نتائجها إلى وجود 2005إتفقت نتائج هذه الفرضیة مع نتائج دراسة مهدي ومحي الدین (
نوعین من صعوبات الكتابة لدى المتعلمین ، النوع الأول مرتبط بالصعوبات العامة منها ضعف التمییز 

والنوع الثاني  بین الضاد والظاء وصعوبة كتابة الكلمات التي فیها حروف تكتب ولا تنطق والعكس ،
صعوبات یعاني منها المتعلمون الصغار بدرجة كبیرة من عدم التمییز بین الیمین والیسار أثناء الكتابة 

والتي  -) 2003وإتفقت أیضا نتائج هذه الفرضیة مع نتائج دراسة الصوافي (والكتابة على خط مستقیم . 
 لإملائیة الشائعة لدى التلامیذ هي : عدم حیث أظهرت نتائجها أن الأخطاء ا-كانت حول نشاط الإملاء 

التمییز بین الثاء والتاء والسین ، وعدم التفریق بین الغاء والظاء ، وعدم التمییز بین اللام الشمسیة واللام 
زة المتوسطة القمریة ، وعدم التمییز بین الممدود والحركات في الكتابة ، وصعوبة كبیرة في كتابة الهم

في كتابة الهمزة المتطرفة بأشكالها المختلفة ، وصعوبة في التمییز بین التاء وصعوبة على السطر 
المربوطة والتاء المفتوحة ، وعدم التمییز بین التنوین والنون ، كما بینت النتائج عدم وجود فرق في 

دراسة الأخطاء الإملائیة ومتغیر الجنس ومتغیر المعدل الدراسي ، ولم تختلف نتائج هذه الدراسة مع أي 
 من الدراسات المعروضة سلفا .

ن یأخطاء الكتابة بین التلامیذ المعاقدرجة " توجد فروق في ومنه الفرضیة الجزئیة الثالثة قد تحققت 
 . على مستوى كتابة الحروف " -عینة الدراسة–ن یسمعیا والتلامیذ العادی
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 العامة:نتائج الفرضیة ومناقشة عرض وتحلیل -4
سمعیا والتلامیذ  ینبین التلامیذ المعاق الأخطاء الكتابیةدرجة هناك فروق في نص الفرضیة : " 

 ". نیالعادی

 ن سمعیا على إختبار عسر الكتابة :ییمثل نتائج أداء عینة التلامیذ المعاق التاليالجدول 

مقیاس تحلیل الجمل  مقیاس تنظیم الورقة الإسم
 والكلمات 

مقیاس تحلیل كتابة 
 الحروف 

 المجموع 

 جیدة 13  9 0 4 فز. 
 متوسطة 21  17  1 3 ز.م

 متوسطة 23  17  1 5 ص.ف
 ضعیفة 41  30  3 8 ل.م
 متوسطة 25  15  2 8 م.م

 متوسطة 25  19  1 5 س.أ
 متوسطة 27  19  2 6 س.م
 متوسطة 25  21  0 4 و.ع
 ضعیفة 41  32  4 5 ب.ع
 متوسطة 34  25  3 6 ص.إ
 متوسطة 27  19  1 7 ج.م
 متوسطة 23  20  0 3 ب.أ

 ضعیفة 48  32  7 9 م.ر 
 متوسطة 32  23  2 7 ب.ع
 متوسطة 22 17  0 5 ب.ن

 متوسطة427

 ن سمعیا على إختبار عسر الكتابة ییمثل نتائج أداء عینة التلامیذ المعاق )16رقم (الجدول    

من خلال العرض السابق لنتائج الدراسة نلاحظ أن التلامیذ المعاقون سمعیا تحصلو في تطبیق إختبار 
) ( أقصى درجة في الإختبار) ، حیث تحصل تلمیذ على 900) نقطة من أصل (427الكتابة على (

 41( تلامیذ على العلامة 3) أي أخطاء كتابیة قلیلة ومحدودة ، في حین تحصل 60من  13العلامة (
 ) وهذا ما یدل على أخطاء كتابیة كثیرة و كتابة ضعیفة .60من  48و



 انتائج الدراسة ومناقشتهعرض وتحلیل الفصل الخامس                                          
 

108 
 

 ن على إختبار عسر الكتابة : ییمثل نتائج أداء عینة التلامیذ العادی الآتيالجدول 

 مقیاس تحلیل الجمل مقیاس تنظیم الورقة الإسم
 والكلمات

 مقیاس تحلیل كتابة
 الحروف

 المجموع

 جیدة 15 12  1  3  ل.أ 
 جیدة 14 13  1  0  ب.م 
 جیدة 17 14  1  2  د.م 
 متوسطة  24 19  1  4  م.م 
 جیدة 17 12  2  3  ب.ع 
 متوسطة 37 28  1  8  ف.س 
 متوسطة 31 27  1  3  م.ب 
 جیدة 17 14  1  2  ب.م  
 متوسطة 22 15  2  5  م.س 
 جیدة 12 9  0  3  إ.ج 
 جیدة 14 12  1  1  ت.ب 
 جیدة 7 6  0  1  خ.ب  
 متوسطة 22 17  1  4  ع.أ 
 متوسطة  29 24  2  3  د.أ 
 جیدة  17 13  2  2  م.ل 

 جیدة  295 

 على إختبار عسر الكتابة  العادیینیمثل نتائج أداء عینة التلامیذ  )17رقم (الجدول       

من خلال العرض السابق لنتائج الدراسة نلاحظ أن التلامیذ العادیون تحصلو في تطبیق إختبار عسر 
) ( أقصى درجة في الإختبار) ، حیث تحصل تلمیذ على 900) نقطة من أصل (295الكتابة على (

مع أعلى  ) وهذا یدل على كتابة جیدة وأخطاء كتابیة قلیلة جدا ومحدودة ، بالمقارنة60من  7العلامة (
 ضعیفة .ال) أي أخطاء كتابیة متوسطة قریبة من  60من  37و 31علامات والتي كانت (
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وبعد عرض نتائج عینة الدراسة من المعاقین سمعیا والسالمین على إختبار عسر الكتابة ، سنعرض نتائج 
 الفرضیة العامة والمتمثلة في الفرق بین متوسطات العینة :

 ن في إختبار عسر الكتابة :ین سمعیا والتلامیذ العادیییوضح لنا متوسطات التلامیذ المعاق الآتيالجدول 

الفرق بین  المجال المتوسط  مجموع النقاط عدد العینة العینة
 المتوسطات

 الملاحظة

المعاقین 
 سمعیا

لصالح  08.80 متوسطة 28.47 427 15
المعاقین 

 جیدة 19.67 295 15 العادیین سمعیا
 ن في إختبار عسر الكتابةین سمعیا والتلامیذ العادیییوضح متوسطات التلامیذ المعاق )18رقم (الجدول 

) ومتوسط التلامیذ 28.47المتوسط الحسابي للتلامیذ المعاقین سمعیا (یتبین من الجدول أعلاه أن 
معاقین سمعیا ، لأن ) وهذا لصالح التلامیذ ال8.80متوسطات ب (الالفرق بین ) وقدر 19.67العادیین (

من المجال یقترب من المجال الضعیف ، ومجال العادیین في الجید یقترب  مجالهم في المتوسط
 المتوسط.

 مناقشة الفرضیة :

ن سمعیا یبین التلامیذ المعاق الأخطاء الكتابیةدرجة أن " هناك فروق في : نصت الفرضیة العامة 
 ن ".یوالتلامیذ العادی

یهدف إلى والذي الكتابة ل بن بوزید مریم  عسر هذه الفرضیة قمنا بتطبیق إختبار ومن أجل التحقق من
معرفة الأخطاء التي یواجهونها التلامیذ من خلال ملاحظة تنظیم الورقة وطریقة نسخ الحروف والتنسیق 

 .بینها وبین الكلمات داخل الجمل 

والتلامیذ العادیین للطور الرابعة إبتدائي تجمع للتعرف على مهارة الكتابة عند التلامیذ المعاقین سمعیا 
) مقاییس علما أن هذه 3الدرجات التي حصل علیها كل تلمیذ في جمیع المقاییس الفرعیة البالغ عددها (

" 60" التي تشیر إلى أحسن مهارة أي الخلو من الأخطاء الكتابیة والدرجة "0الدرجة الكلیة تتراوح بین "
المهارة أي كثرة الأخطاء الكتابیة ، أي أن الدرجة المنخفضة تشیر إلى إكتساب جید التي تشیر إلى إنعدام 

 في حین تشیر الدرجة المرتفعة إلى مهارة منخفضة وتعبر عن وجود أخطاء أو تشوهات في الكتابة .
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سط في وبعد تحلیل النتائج توصلت الباحثة إلى أن الغالبیة من التلامیذ المعاقین سمعیا لدیهم مستوى متو 
) التي تشیر إلى 60من  13الأخطاء الكتابیة ، حیث أن تلمیذا واحدا فقط حصل على درجة منخفضة (

) 60من  41تلامیذ تحصلو على درجات مرتفعة ( 3كتابة جیدة أي أخطاء كتابیة قلیلة ومحدودة  و
یا قد أظهرو مهارة ن سمعی) والتي تشیر إلى أخطاء كتابیة كثیرة ، غیر أن التلامیذ المعاق60من  48(و

أكبر في مقیاس تحلیل الجمل والكلمات بالمقارنة بباقي المقیاسین . وبما أنهم تحصلو على نتیجة 
أقصى درجة في المقیاس) ومتوسط قدر ب  900نقطة من أصل  427متوسطة أثناء تطبیق الإختبار (

من مستوى متوسط. كما ) فهذا یدل على إكتساب متوسط لمهارة الكتابة أي أخطاء كتابیة 28.47(
) أن الكتابة الواضحة المقروءة تزداد خلال Hamstra Beltz, 1990) و (Ziviari ,1984یوضح (

السنوات الثلاث الأولى من التعلم ، ولا تتوافق دائما مع السن لدى جمیع الأطفال ، والكتابة عادة ما تفقد 
هذا عندما ینتهي التوجیه والأوامر المتعلقة بتعلم  وضوحها إبتداءا من السنة الثالثة والرابعة من التعلم ،

) یحدث ذلك عادة Hamstra et Bolet 1990قوانین الكتابة ، ولكن یستقر الطفل في كتابته حسب ( 
حسب و ص . ، فتتغیر أشكال الحروف نتیجة البحث عن الأسلوب الكتابي الخا 12و 11إبتداءا من السن 

قبل الأطفال والمراهقین المعاقون سمعیا بأنها قصیرة وكلماتها قلیلة،  تتصف الجمل المكتوبة منالزریقات 
ولذلك غالبا ما توصف كتاباتهم بتكرار لكلمات وأشباه الجمل، وكما أنها تستعمل أدوات وأسماء أكثر، 
وتستخدم حروف العطف والظروف على نحو أقل، وتقل الصفات السابقة مع التقدم في العمر، فالخبرة 

ذلك فإن الجمل التي یكتبونها تأخذ بالزیادة من حیث طولها وتنوع استعمال الكلمات وإنخفاض تزداد ول
 كتابة الطلبة المعاقون سمعیا . الأخطاء القواعدیة، ومن أكثر ما تمیز

صعوبات في تمییز كتابة أن المعاقین سمعیا یواجهون في عرضها النظري ) 2020كما تؤكد بوعكاز(
تنوین ، وتمییز التاء المفتوحة والمربوطة كتابة ، وكتابة كلمات وجمل بإستخدام أحرف المد وأشكال ال

قواعد النحو . ویواجهون صعوبات في الإستراتیجیات التي یتبعونها في عملیة الكتابة . والأداء ضعیف 
 للغویة على كافة المهارات التي تطلب التعبیر وتكوین الجمل والعبارات ، وتوظیف المكتسبات النحویة وا

وبینت نتائج الدراسة في إختبار عسر الكتابة أن الغالبیة من التلامیذ العادیین إكتسبو مهارة الكتابة بصورة 
) تلامیذ تحصلو على درجة منخفضة أي مهارة 9جیدة بمعنى أخطاء كتابیة قلیلة ومحدودة ، حیث أن (

لامیذ تحصلوا على درجة متوسطة من ت 6) و 60من 7كتابیة جیدة وأخطاء قلیلة ، وبلغت أدنى نقطة (
الأخطاء الكتابیة ولم یتحصل أي تلمیذ على درجة مرتفعة بمعنى أخطاء كتابیة كثیرة ، غیر أن التلامیذ 
قد أظهرو مهارات أكبر في مقیاس تنظیم الورقة ومقیاس تحلیل الجمل والكلمات بالمقارنة بمقیاس تحلیل 

أقصى درجة في المقیاس)  900نقطة من أصل  295النتیجة (كتابة الحروف . وبما أنهم تحصلو على 
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) فهذا یدل على إكتساب جید لمهارة الكتابة وضعف في 19.67أثناء تطبیق الإختبار ومتوسط قدر ب (
 الأخطاء الكتابیة لدیهم .

بعنوان ) 2018-2017ویمكن القول بأن النتائج المتوصل إلیها تتفق مع نتائج دراسة بلبكاي جمال (
والتي أشارت الیة برنامج مقترح لعلاج صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلامبذ السنة الرابعة إبتدائي فع

  ،نتائجها إلى أن الطلاب العادیون بینوا تحسن ملحوظ بعد تطبیق البرنامج العلاجي لصالح القیاس البعدي
وعدم وجود فروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في القیاسین البعدي و التتبعي لإختبار 

 صعوبات تعلم القراءة والكتابة بعد مرور شهر من القیاس البعدي .

حول تحلیل وظیفة المفكرة البصریة  )2008وإتفقت أیضا نتائج هذه الدراسة مع دراسة بوطیبة إبتسام (
حیث أشارت في نتائجها أنه توجد علاقة  بة تعلم الكتابة لدى تلامیذ السنة الرابعة إبتدائيوعلاقتها بصعو 

التلامیذ الذین یعانون من صعوبة الكتابة والتلامیذ الأسویاء  عندإرتباطیة بین النظام البصري والفضائي 
كما تكمن في عدم  وتكمن صعوبة الكتابة في الغرافیمات المتشابهة والتي تختلف في توجهها الفضائي

 القدرة على التوجه في الفضاء .

المعنونة بأخطاء الكتابة ) 2007وتطابقت إلى حد ما أیضا نتائج الدراسة الحالیة مع دراسة أبو شعیرة (
التي توصلت نتائجها إلى أن هناك أخطاء في الكتابة واضحة عند عند الطلاب الصم وضعاف السمع و 

هذه الأخطاء تتشابه إلى حد ماء في الأخطاء التي یقع فیها السامعون الطلاب الصم وضعاف السمع ، و 
لكن الفرق هو في نسبة إنتشارها ، حیث صنف أخطاء الكتابة إلى هذه ثلاث الأشكال الرئیسیة :أخطاء 
إملائیة شائعة مثل : الأخطاء في كتابة الهمزة وكتابة اللام الشمسیة والقمریة ، وكتابة التاء المربوطة 

مفتوحة . أخطاء مرتبطة باللغة مثل : كتابة الجمل المجردة وإضافة كلمات زائدة أو حذف كلمات من وال
 جملة مما یغیر في المعنى أو یشوه تركیبها .

) حیث أثارت نتائجها 1996أتانو وداوني (-ضف إلى ذلك إتفقت نتائج هذه الدراسة مع دراسة یوشنكو
مع زیادة درجة الفقدان السمعي وأنهم متأخرون بالمقارنة مع أقرانهم  إلى زیادة تأخر اللغة المكتوبة لدیهم

 العادیون بكافة الأعمار .

التي هدفت في ) 2010وإختلفت نتائج هذه الدراسة مع نتائج هذه الدراسة مع دراسة محمدي والزقاي (
والتي أشارت نتائجها  معرفة بعض العوامل المؤثرة على صعوبة الكتابة لدى تلامیذ السنة الرابعة إبتدائي

 أنه لا توجد علاقة بین إضطراب الإدراك البصري وإضطراب الذاكرة البصریة وصعوبة الكتابة .

أي أن هناك فروق في إختبار أخطاء الكتابة بین وبهذا یمكننا القول بأن الفرضیة العامة قد تحققت ، 
 ن.یالتلامیذ المعاقون سمعیا والتلامیذ العادی
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 العام: الاستنتاج

قمنا في بحثنا هذا بدراسة أخطاء الكتابة لدى التلامیذ المعاقون سمعیا ومقارنتها بالتلامیذ العادیون حیث 
حاولت الباحثة من خلال هذه الدراسة تسلیط الضوء على نقطة مهمة في حیاة الطفل تساعده على التقدم 

سلبا على التحصیل الدراسي حتى وإن كانو وفقدانها یؤثر أو تحدیدا الكتابة الیدویة والإرتقاء وهي الكتابة 
لا یعانون من أي نقص عصبي أو ذهني ، ومن بین الفئات التي لدیها مشاكل بنوعیتها فئة المعاقون 
سمعیا ، ومنه سعت الباحثة لإختبار مهارة الكتابة عند هذه الفئة ومقارنتها بفئة العادیین بتطبیق إختبار 

ریم والذي قسنا به (الكتابة الیدویة أي مشاكل الخط) إعتمادا على عسر الكتابة لصاحبته بن بوزید م
المنهج الوصفي المقارن والتي تناولت نتائجه من حیث تحلیلها الكمي والكیفي وظهرت في مناقشة النتائج 
وتفسیرها والتي خلصت إلى تحقق فرضیات هذه الدراسة والمتمثلة في تحقق الفرضیة العامة وكذا الفرضیة 

 یة الأولى والثانیة والثالثة .الجزئ

حیث تحققت الفرضیة العامة والتي أشارت أن هناك فروق في أخطاء الكتابة بین التلامیذ المعاقون  
سمعیا والتلامیذ العادیون لصالح التلامیذ المعاقون سمعیا ، في حین تحققت أیضا الفرضیة الجزئیة 

اء الكتابة بین التلامیذ المعاقون سمعیا والتلامیذ الأولى والتي كانت تدل على أن هناك فروق في أخط
على مستوى مقیاس تنظیم الورقة لصالح التلامیذ المعاقون سمعیا  حیث وجدنا  -عینة الدراسة–العادیون 

إنعدام أي إختلال أي مشكلة في طریقة مسك القلم بالنسبة للتلامیذ العادیین في حین فئة ذوي الإعاقة 
في مسك القلم ، وبالعودة أیضا إلى البعد المتعلق بإتجاه السطور والهوامش كانت السمعیة وجدت صعوبة 

النتائج إلى حد ما متقاربة وذلك بمقارنة كلتا العینتین ، وبالنسبة لضغط القلم كان ضغط جید لكلتا 
 العینتین .

في أخطاء الكتابة وبالنسبة للفرضیة الجزئیة الثانیة والتي أیضا تحققت حیث كانت تنص بأن هناك فروق 
على مستوى مقیاس تحلیل الكلمات  -عینة الدراسة–بین التلامیذ المعاقون سمعیا والتلامیذ العادیون 

والجمل لصالح التلامیذ المعاقون سمعیا  ، وجدنا في عرض نتائج كلتا العینتین على البعد المتعلق ببدایة 
یهم أخطاء كتابیة في ما یتعلق بهذا البعد ، أما الجمل ونهایتها حیث لوحظ أن كل التلامیذ لم تظهر لد

فیما یتعلق ببعد التسلسل المكاني للكلمات وتنسیقها من حیث الحجم یتضح لنا أن الأخطاء الكتابیة 
لصالح ذوي الإعاقة السمعیة ، وفیما یتعلق ببعد الإستمراریة والربط لوحظ أن التلامیذ المعاقین سمعیا 

ر مقارنة  بالتلامیذ العادیین أما فیما یخص بالفراغات بین الكلمات فنلاحظ كانت لدیهم إختلالات أكث
أیضا أنه توجد فروق بین العینتین حیث خلت مجموعة العادیین من أي مشاكل أو أخطاء كتابیة في هذا 

 ) حالات .9العنصر أما ذوي الإعاقة السمعیة ظهرت الأخطاء عند (
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اك فروق في أخطاء الكتابة بین التلامیذ المعاقون سمعیا والتلامیذ والفرضیة الجزئیة الثالثة نصت أن هن
على مستوى مقیاس تحلیل كتابة الحروف  لصالح التلامیذ المعاقون سمعیا   -عینة الدراسة–العادیون 

ومن خلال النتائج تحققت هي أیضا حیث تمثلت نتائج العینتین في البعد المتعلق باإستمراریة الربط أنه 
ق واضح لصالح المعاقین سمعیا ، أنا بالنسبة لحجم الحروف فكان أفراد العینتین یرتكبون نفس یوجد فر 

الأخطاء ، وبالرجوع إلى عنصر الحذف أو الإبدال أو زیادة الحروف یلاحظ من خلال مقارنة نتائج 
عادیین كمیا العینتین أن المعاقین سمعیا وقعو في أخطاء كتابیة كبیرة تتشابه إلى حد ما مع أخطاء ال

 وكیفیا في هذا البعد .

وبعد مناقشة النتائج المتحصل علیها من خلال تطبیق إختبار عسر الكتابة تبین لنا أن التلامیذ المعاقون 
سمعیا لدیهم مستوى متوسط في بعض الأخطاء الكتابیة ، وبینت نتائج الدراسة في إختبار عسر الكتابة 

 إكتسبو مهارة الكتابة بصورة جیدة أي أخطاء كتابیة قلیلة ومحدودة.أن الغالبیة من التلامیذ العادیین 

وبالرجوع إلى ما تم تناوله من خلفیة نظریة ودراسات سابقة ، وإنطلاقا من أهداف البحث والإجابة عن 
تبقى النتائج المحصل علیها إلى تحقق كل الفرضیات المطروحة حیث  تساؤلات الدراسة الحالیة توصلنا

دراسة محدودة بمحدودیة الحدود البشریة والحدود الأداتیة والمكانیة والزمانیة لهذه الدراسة ولا في هذه ال
 یمكن تعمیمها .
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 خاتمة:

الیدویة ) من أشهر المشاكل التي یواجهها الطفل عامة والمعاق صعوبات الكتابة (أخطاء الكتابة تعد 
سمعیا خاصة ،وتعتبر الكتابة بالنسبة للأشخاص المعاقون سمعیا وسیلة تواصل مهمة جدا بل واعدة، 
فهي تسمح لهم بالتواصل دون الإستعانة باللغة الشفویة التي تصبح مملة وصعبة بالنسبة لهم فعملیة 

 بة هي بمثابة تعویض للحرمان السمعي الذي یعانون منه .إكتساب مهارة الكتا

تتصف كتابة بالإضافة إلى ذلك تعد الكتابة طریقة تواصل وتبادل مهمة في الحوار وجها لوجه ،حیث 
الأفراد المعاقین سمعیا مقارنة مع الأفراد العادیین بالجمل البسیطة والقصیرة والجمود والنمطیة وصعوبة 

حیث تعتبر مهارات الكتابة من المهارات الأساسیة في المرحلة الإبتدائیة التي ق أجزاء الكلام یفي تنس
یجب أن یكتسبها كل متعلم لما لها من أهمیة واضحة في تحقیق النجاح المدرسي في معظم النشاطات 

رة .إن نشاط الكتابة التعلیمیة لأن فاعلیة التعلم تعتمد أساسا على تمكن التلامیذ وسیطرتهم على هذه المها
 یشمل أنشطة فرعیة وهي الخط : (الكتابة الیدویة) والهجاء والتعبیر اللغوي .

وهذا ما ظهر جلیا من نتائج هذا البحث مما دعانا إلى محاولة الإلمام بالجوانب النظریة خدمت الجانب 
بة لبن بوزید مریم وبعد التطبیقي من حیث تفسیر ومناقشة نتائجه خاصة فیما یتعلق بإختبار عسر الكتا

تفسیر وتحلیل النتائج  توصلت الباحثة إلى إثبات صحة الفرضیات بأن هناك فروق في أخطاء الكتابة 
بین التلامیذ المعاقون سمعیا والتلامیذ العادیون لصالح التلامیذ المعاقون سمعیا ، بحیث توصلنا إلى أن 

عوبات وهذا من خلال النتائج المتوسطة المتوصل لدیهم كتابات ذات نوعیة متوسطة تتخللها بعض الص
 إلیها في إختبار عسر الكتابة .

وفي الأخیر نعتبر دراستنا هذه والتعلقة بأخطاء الكتابة الیدویة عند المعاقین سمعیا مقارنة بالتلامیذ 
لهذا العادیین ما هي إلا محاولة بسیطة تمهد الطریق لإجراء دراسات مستقبلیة أخرى معمقة وشاملة 

الموضوع للوصول إلى دراسات علمیة تفیدنا وتفید المجتمع وإعطاء صورة أوضح لإثراء العلم والمعرفة 
ویبقى البحث مفتوح حول هذا الموضوع من جوانب أخرى التي لم نتمكن من التطرق لها كالحالة النفسیة 

ة حول المعاقین سمعیا هو لهذه الفئة الناتجة من نقص تقدیر الذات ، والهدف من هذه البحوث العلمی
تسلیط الضوء على المشاكل والصعوبات التي یعانون منها وإیجاد الحلول المناسبة لها لإدماجهم في 

 الحیاة الإجتماعیة بصفة طبیعیة كغیرهم من الأطفال .

في ضوء نتائج الدراسة الحالیة الحالیة یمكن إقتراح مجموعة من التوصیات في المجالین العلمي 
 لي ، وهي : والعم
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ضرورة الإهتمام بذوي الإحتیاجات الخاصة بصفة عامة والمعاقون سمعیا بصفة خاصة بإعتبارها  -
شریحة هامة في المجتمع وتقدیم لها ید العون ورعایتها نفسیا وجسدیا وترفیهیا ومن جمیع الأطراف : 

 الأسرة ، المدرسة ، الشارع ، المؤسسات الإجتماعیة ككل .
ندوات ولقاءات تجمع ما بین الأساتذة المتخصصین والإداریین والأخصائیین الأرطفونیین كذا  برمجة -

معلمي المدارس الخاصة بالمعاقین سمعیا من معلمین ومربیین في الكشف عن واقع التلمیذ المعاق 
 سمعیا محلیا ، وإعداد كوادر خاصة ومؤهلة لتعلیم والتكفل بالطفل المعاق سمعیا .

النظر من قبل وزارة التربیة والتعلیم في البرامج المطبقة على التلامیذ المعاقین سمعیا والعمل إعادة  -
 على تكییفها لتتماشى مع متطلباتهم وقدراتهم .

 العمل على أن یحصل الطفل المعاق سمعیا على إستشارات سمعیة كافیة أو على تغذیة راجعة . -
تعلم والإهتمام بالتكفل المبكر والإعداد لمرحلة التمدرس ، الإیمان بقدرة الطفل المعاق سمعیا على ال -

والعمل على الكشف على النقاط الإیجابیة في شخصیة التلمیذ المعاق سمعیا وقدراته والعمل على 
 تطویرها وإستغلالها لتحسین الأداء الأكادیمي .

م التعبیریة في مادة العمل على تحسین تأخر مستواهم اللغوي وأخطاء النطق لدیهم لتحسین قدراته -
 التعبیر الكتابي وفي الإجابة عن الوضعیات الإدماجیة .

 عمل برامج تدریبیة، علاجیة، وتأهیلیة لتحسین صعوبات تمییز الأحرف . -
تقدیم برامج تعلیمیة وتدریسیة خاصة بتطویر مهارة الكتابة خلال السنتین أو ثلاث السنوات الأولى من  -

 المرحلة التعلیمیة .
ن تتضمن البرامج المقررة لتلامیذ السنة الأولى والثانیة وحدة للبرامج الكتابیة والتي تعتبر یجب أ -

 كمتطلبات أساسیة قبلیة للكتابة .
إتدریب التلمیذ على كتابة مناسبة توفق بین الجودة واالسرعة مع إعطاء كل واحد إمكانیة تطویر  -

 طریقته الفردیة في الكتابة .
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 المراجع:قائمة 

 المراجع باللغة العربیة : )1

 القرآن الكریم . -1
إدماج الطفل المعوق سمعیا بالمدرسة العادیة وعلاقته بالتكیف ).2003-2002إبراهیمي سعاد.( -2

 معاقین سمعیا مدمجین وأطفال معاقین سمعیا غیر مدمجین ).المدرسي ( دراسة مقارنة بین أطفال 
 مذكرة لنیل شهادة الماجستیر في الأرطفونیا.جامعة الجزائر .

.عمان : مكتبة 1). طصعوبات التعلم ( بین النظریة والتطبیق).2009ابوشعیرة خالد وآخرون.( -3
 المجتمع العربي .

مذكرة  ة عند الطلاب الصم وضعاف السمع.الأخطاء الكتابی).2007ابوشعیرة محمد إسماعیل.(  -4
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 السعودیة .
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 جامعة الجزائر .

.عمان. الأردن : دار 1. طصعوبات التعلم النظریة والممارسة).2005البطاینة أسامة وآخرون.( -8
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) الإعاقة السمعیة التأهیل السمعي والكلامي والتربوي. ب 2009الزریقات إبراهیم عبد االله فرج ( -13
 ط. عمان : دار الفكر .
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 العربي للنشر .

، عمان.  1ط المشكلات السمعیة مقدمة في الإعاقة السمعیة.).2015النمر عصام عوارد.(  -18
 الأردن : دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع .

 . الأردن. عمان : دار وائل للنشر .1. ط الإعاقة السمعیة).2009النوبي محمد محمد علي.(  -19

 . مركز تعلیم الفتوح. القاهرة .1. طالتخاطب إضطراب النطق والكلام). 2010ند.( امبابي ه -20

. 2طإضطرابات اللغة المنطوقة والمكتوبة عند أطفال المدارس العادیة.).2002باي حوریة.( -21
 الإمارات العربیة المتحدة : دار القلم النشر والتوزیع .

. ابة لدى تلامیذ السنة الرابعة إبتدائيتشخیص صعوبات تعلم الكت).2014-2013بداوي وهیبة.( -22
 مذكرة لنیل شهادة الماستر في الأرطفونیا. جامعة عمار ثلیجي الأغواط . الجزائر .

. ب ط . الإسكندریة رعایة المعوقون سمعیا وحركیا).2001بدر الدین كمال ،محمد سید الحلاوة.( -23
 : المكتب الجامعي الحدیث .
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 10-08إقتراح بروتوكول علاجي لإضطراب عسر الكتابة ).2014-2013بن بوزید مریم.( -26
 . 2. مذكرة لنیل شهادة الدكتوراه في الأرطفونیا. جامعة الجزائر سنوات تشخیص وعلاج
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 ، مذكرة لنیل شهادة الماجستیر في علم النفس العصبي ، جامعة الجزائر .المصابین بتلازم داون 
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 كیوان للطباعة والنشر والتوزیع .

. ب ط . مصر : مكتبة زهراء صعوبات التعلم والتعلیم العلاجي).1998 عبد الفتاح حافظ نبیل.( -46
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الإعاقة السمعیة مبادئ التأهیل السمعي والكلامي ).2009عبد االله فرج إبراهیم الزریقات.(  -47
 . عمان : دار الفكر . 1. ط والتربوي
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 مؤسسة شباب الجامعة .
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 لإسكندریة للكتاب .مركز ا
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 الفلاح للنشر والتوزیع : الكویت 
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 . 2ونیا . جامعة الجزائر . مذكرة لنیل شهادة الماجستیر في الأرطف الحساب

الإضطرابات النفسیة لذوي الإعاقة السمعیة(في ضوء ).2009عوض حسین البلاح خالد.( -53
 . ب ط . الإسكندریة : دار الجامعة الجدیدة للنشر .التواصل ) 

صعوبات التعلم ).2006عوض محمود االله سالم ، مجدي محمد الشحات ، أحمد حسن.(  -54
 ر : دار الفكر للنشر والتوزیع .. مص 2طالتشخیص والعلاج . 
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 . عمان ، الأردن : دار النشر والتوزیع . 1. ط صعوبات التعلم). 2004قحطان أحمد الظاهر.( -55

. الأزاریطة  2. ط سیكولوجیة الأطفال ذوي الإحتیاجات الخاصة). 2002كامل ، سهیر أحمد .( -56
 : مركز الإسكندریة للكتاب .
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 الجزائر . 2الإنسانیة لجامعة أم البواقي . العدد التاسع . جامعة سطیف 

إكتساب النظام الفنولوجي عند الطفل الأصم الحامل للزرع ).2011-2010وطواط وسیلة.(  -68
 . 2. مذكرة لنیل شهادة الماجستیر في علم النفس اللغوي المعرفي . جامعة الجزائرالقوقعي 

69- BRINFrédérique (.2004) .Dictionnaire d’Orthophonie. deuxième édition 
, l’Ecole d’Orthophonie de Nancy , france . 

70- Elsa Bambier et Hélène Greiner (.2015.)Surdité et développent du 
langage : étude transversale régionale auprès d’enfants déficients 
auditifs issus du dépistage néonatale de la surdité. département 
d’orthophonie de Lille .   

71- Michel leporrier .(1999.)dictionnaire médical de la famille. flammarion , 
paris : france . 

72- Montard Emilie (.2014), le devenir de l’enfant sourd , unv Nice Sophia 
antipolis –faculté de Médecine – Ecole d’cole d’orthophonie , Nice  .    

73- Paul Robert (.1993)dictionnaire le petit robert , Editions entièrement 
revue et amplifiée , paris : france .    

74- Petit larousse (.1986.)«  le petit larousse ». librairie larousse , canada .  
75- Tardy Julie (.2012) .prise en charge orthophonique del’enfant sourd et 

accompagnement familial : création d’un support imagé en lien avec le 
vécu de la surdité par l’enfant. Unv Victor Segalen 
BORDEAUX2,Département d’orthophonie ,Dumas .                        



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 قـائمة الملاحق



 قائمة الملاحق
 
 

I 
 
 

 قائمة الملاحق:
 استمارة البیانات الأولیة: 01الملحق رقم 

 

..................................................اسم التلمیذ : -)1  

الجنس :     ذكر                       أنثى  –) 2  

...........................................تاریخ المیلاد أو السن :  –) 3  

..................................... المستوى الدراسي : –) 4   

.................................................اسم المدرسة : –) 5  

........................................مھنة الأم:   .........................................مھنة الأب: –) 6  

درجة الإعاقة السمعیة :  –) 7  

عمیقة      حادة    خفیفة                  متوسطة                     

إعاقة سمعیة : –) 8  

أذن واحدة فقط                         ولادیة                       مكتسبة      ثنائیة                        

ھل یحمل التلمیذ :–) 9  

معینات سمعیة                  زرع قوقعي                        بدون تجھیز             

........................................................سن التجھیز : –) 10  

ھل التلمیذ یستفید من النظام : –) 11  

داخلي                      نصف داخلي                            خارجي                      

...............................................................ما ھو سن تمدرسھ لأول مرة ؟ –) 12  

د ؟                  نعم                         لا ھل التلمیذ معی –) 13  

...................................................................المعدل السنوي للسنة الماضیة : –) 14  

طریقة التواصل:  لغة الاشارة              اللغة المنطوقة                    كلاھما  –) 15  

ھل التلمیذ      مدمج                                  غیر مدمج       –) 16  
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 جمل الرائز الكتابي لتشخیص اضطرابات عسر الكتابة:  02الملحق رقم 

 الجمل:

 بزغ الفجر. -1

 درج الأحذیة. -2

 نحو المرعى. -3

 جنة خضراء. -4

 غرفة الألعاب. -5

 صناعة الفخار. -6

 البط في الساقیة. -7

 أشفقت على الفلاح. -8

 الفرخ الكبیر.حزن  -9

 والدك یرتدي نظارة. -10

 تغمض عفاف عینیها. -11

 أنهض في الصباح الباكر. -12

 هكذا عاش محفوظ سعیدا. -13

 إن مطعمها مختص في صنع البیتزا. -14

 جلس الرعاة في ظل شجرة منحنیة. -15

 قال له العم "أضف إلیه الدقیق" . -16

 ذات یوم مرت عجوز طیبة أمام بیتنا. -17

 ة والتلامیذ.دخلت سندس القسم، فرحبت بها المعلم -18

 نود أن نزور ضیعتكم، فقد حدثتنا عنها كثیرا. -19

 یحكى أن إمرأة توفي زوجها وترك لها ثلاث بنات... -20
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 مقاییس الرائز الكتابي لتشخیص إضطرابات عسر الكتابة

 مقیاس تنظیم الورقة -1

 ج ب أ البنود/ الدرجات 

    طریقة مسك القلم 1

    وضع الید والمعصم 2

    الهامش 3

    اتجاه السطور 4

    نوع الكتابة 5

    ضغط القلم  6

    الفراغات بین السطور  7

    المجموع 

 مقیاس تحلیل الجمل والكلمات  -2                       

 ج ب أ البنود/ الدرجات 

    بدایة الجمل ونهایتها 1

    التسلسل المكاني للكمات وتنسیقها من حیث الحجم 2

    الفراغات بین الجمل 3

    إنهاء الجمل 4

    علامات الوقف 5

    المجموع 

 



 قائمة الملاحق
 
 

IV 
 
 

 مقیاس تحلیل كتابة الحروف -3                          
 

 ج ب أ البنود/ الدرجات 

    الاستمراریة والربط 1

    الحجم 2

    حذف أو ابدال أو زیادة حروف 3

    حذف أو إضافة النقاط للحروف 4

    صعوبة كتابة حروف الهمزة  5

    صعوبة كتابة الحروف: ب/ت/ث/ن/ي 6

    صعوبة كتابة الحروف:ح/ج/خ 7

    صعوبة كتابة حرفي:ع/غ 8

    صعوبة كتابة حرفي: س/ش 9

    صعوبة كتابة الحروف: ص/ض/ ط /ظ 10

    صعوبة كتابة حرفي:ف/ق 11

    صعوبة كتابة الحروف: ر/ ز / د / ذ /ل 12

    صعوبة كتابة حرفي: و/م  13

    صعوبة كتابة حرف: ك 14

    صعوبة كتابة حرفي: ىة/ىه  15

    صعوبة كتابة : ال 16

    صعوبة كتابة : المد  17

    مدة إنجاز المهمة  18
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    المجموع 

   

 مقاییس تحلیل الرائز الكتابي                                    

 بشيء من التفصیل مقاییس تحلیل الرائز الكتابة.سنعرض 

I. :مقیاس تنظیم الورقة 

 طریقة مسك القلم: -1

 بطریقة عادیة "القلم یمون بین الإبهام والسبابة ویسند بالوسطى ". - أ

 بأصبعین فقط "إمساك القلم بالإبهام والسبابة فقط".  - ب

 بطریقة غیر عادیة.  - ج

 وضع الید والمعصم أثناء الكتابة:  -2

 عادیة.وضعیة  - أ

 وضعیة مائلة قلیلا. - ب

 وضعیة مائلة كثیرًا . -ج

 الهامش:   -3

 وجود هامش منتظم . - أ

 وجود هامش أكبر أو أضغر على ماهو مبین في ورقة الرائز.  - ب

 غیاب الهامش.  - ج

 إتجاه السطور:  -4

 عدم ظهور المیل أو الإعوجاج. - أ

 ظهور المیل مرة واحدة .  - ب

 ظهور المیل عدة مرات .  - ج
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 نوع الكتابة :  -5

 كتابة جیدة "كتابة واضحة ". - أ

 كتابة مقبولة نوعیة متوسطة . - ب

 كتابة سیئة النوع "كتابة غیر واضحة". -ج

 ضغط الكتابة :  -6

 ضغط الكتابة "الجمل واضحة بشكل جید على الورقة الأولى والثانیة" . - أ

 ضغط متوسط "الجمل واضحة على الورقة الأولى ولها أثر على الورقة الثانیة".   - ب

ضغط ضعیف" الجمل غیر واضحة على الورقة الأولى والثانیة أو وجود ضغط قوي یؤدي إلى  -ج

 تمزق الورقة". 

 الفراغات بین السطور:  -7

 وجود فراغات منتظمة"  فراغ مقدر بسطر واحد بین كل سطرین كتابیین" . - أ

 وجود فراغ أقل من سطر .  - ب

ابیة أو كبیرة جداً تؤدي إلى تبعثر وجود فراغات صغیرة جدا تؤدي إلى تلاصق السطور الكت  - ج

 السطور الكتابة .

II مقیاس تحلیل الجمل والكلمات 

 بدایة الجمل ونهایتها : -1

 إتمام الكتابة طول السطر ثم الانتقال إلى السطر الموالي . - أ

 تقسیم الجملة على سطین مع إبقاء فراغ في السطر الأول . - ب

 تقسم الجملة إلى جزأین جزء منها على السطر وجزء آخر على السطر الثاني .  - ج

 التسلسل المكاني للكلمات وتنسیقها من حیث الحجم : -2

 تقارب شكل الكلمات بشكل عادي " تقارب مقبول". - أ

 كتابة الكلمات بحجم كبیر أو بحجم صغیر.  - ب

 كتابة الكلمات متباعدة أو متقاربة وملتصقة . - ج
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 لكلمات :الفراغ بین ا -3

 فراغات مقبولة . - أ

 فراغات أكبر أو أصغر من القاعدة السابقة .  - ب

 فراغات كبیرة جداً "تؤدي إلى تبعثر الكلمات " أو صغیرة جداً "تؤدي إلى تلاصق الكلمات .  - ج

 إتهاء الجمل: -4

 .كتابة الجمل كاملة - أ

 .كتابة نصف الجمل على الأقل  - ب

 كتابة أقل من نصف الجمل .  -ج

 علامات الوقف :  -5

 وجود كل علامات الوقف . - أ

 غیاب علامات وقف واحدة .  - ب

 غیاب علامات الوقف كلها . - ج

II.  مقیاس تحلیل كتابة الحروف 
 الاستمراریة والربط : -1

 ربط مقبول بین الحروف على حركة خطیة مستمرة ومنتظمة. - أ

 ربط غیر مقبول جداً لكن دون وجود تشوهات تجعل الكتابة غیر واضحة .  - ب

عدم وضوح الجمل بسبب التشوهات الناتجة عن تكرار تخطیط بعض ربط سيء یؤدي إلى  - ج

 الحروف قصد ربطها مع بعضها البعض أو وجود إنقطاع بین الحروف المتتالیة المكونة للكلمة .

 حجم الحروف:  -2

 حروف متوسطة الحجم تنتج عنها كلمات متوسطة الحجم مفهومة وواضحة . - أ

 كن تكون الكلمات المكونة منها واضحة. حروف صغیرة نسبیاً أو ممدودة في السطر ل  - ب

 حروف صغیرة جداً تجعل الكلمات غیر مفهومة أو كبیرة جداً  تشغل مساحة كبیرة على السطر.-ج

 حذف أو إبدال أو زیادة حروف :  -3
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 عدم حذف أو إبدال أو زیادة حروف. - أ

 ظهور الحذف أو الإبدال أو الزیادة في الحروف مرة واحدة.  - ب

 لإبدال أو زیادة الحروف عدة مرات .تكرار الحذف أو ا  - ج

 حذف أو إضافة النقاط للحروف : -4

 عدم حذف أو إضافة النقاط على الحروف. - أ

 عدد النقاط أكثر أو ناقصة عن النقاط المعتاد .  - ب

 النقاط شبیه بخطوط أو غائبة . - ج

 صعوبة كتابة حرف الهمزة " أ، ء، ئ، ؤ، ك" -5

 القاعدي للجزء "ء" .ظهور التشوه عن طریق غیاب عناصر الشكل 

 عدم ظهور التشوه . - أ

 ظهور التشوه مرة واحدة .  - ب

 ظهور التشوه عدة مرات .  - ج

 صعوبة متابة الحروف" ب، ت؛ ث، ي ، ن"  -6

 ظهور التشوه عن طریق غیاب عناصر الشكل القاعدي للجزء "." .

 عدم ظهور التشوه . - أ

 ظهور التشوه مرة واحدة . - ب

 ظهور التشوه عدة مرات. - ج

 الحروف " ح، ج،خ " صعوبة كتابة -7

ظهور تشوه أشكال الحروف بغلقها إذْ تصبح شبیهة لحرف الصاد أو حرف الدال (عند كتابتها في بدایة 

أو وسط الكلمة ) وعدم تناسق حجم شكل الجزء الأعلى للشكل القاعدي مقارنة بالجزء الأسفل (عند كتابة 

 في نهایة الكلمة ) .

 عدم ظهور التشوه . - أ
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 مرة واحدة .ظهور التشوه  - ب

 ظهور التشوه عدة مرات . -ج

 صعوبة كتابة حرفي "ع،غ"  -8

ظهرو تشوه شكلي للحرفین بغلقهما إذ تصبح شبیهة لحرف المیم ( عند كتابتها في بدایة الكلمة أو وسط 

 الكلمة ) .

وعدم تناسق حجم شكل الجزء الأعلى للشكل القاعدي مقارنة بالجزء الأسفل ( عند كتابتها في نهایة 

 الكلمة ) .

 عدم ظهور التشوه. - أ

 ظهور التشوه مرة واحدة .  - ب

 ظهور التشوه عدة مرات . - ج

 صعوبة كتابة حرفي " س، ش"   -9

ظهور التشوه بظهور الالتباس بعدد أسنان السین والشین (حذف أو إضافة عدد الأسنان) وصغر أو كبر 

 حجم تقعر الجزء الأخیر من الحرفین .

 عدم ظهور التشوه . - أ

 ظهور التشوه مرو واحدة .  - ب

 ظهور التشوه عدة مرات .  - ج

 ":ص،ض،ط،ظ" الحروف كتابة صعوبة -10

 الحرف شكل وتشوه السفلي للحروف والجزء العلوي الجزء بین التنسیق بعدم الحروف أشكال تشوه ظهور

 .تحویه التي الحروف سن بحذف

 التشوه . ظهور عدم - أ

 واحدة . مرة التشوه ظهور - ب



 قائمة الملاحق
 
 

X 
 
 

 .مرات عدة التشوه ظهور - ج

 ":ف،ق" حرفي كتابة صعوبة -11

 تقعر مثل تقعر القاف فیصبح وقاعدة(ف) قاعدة (ق) بین التمییز بعدم الحرفین شكلي تشوه ظهور   

 .العكس أو الفاء

ظهور التشوه . عدم -أ  

واحدة. مرة التشوه ظهور -ب  

 مرات. عدة التشوه ظهور -ج

 صعوبة كتابة الحروف " ر، ز، د، ذ، ل " -12

بكتابة مقدة قاعدة(د) و (ر) بنفس الحیز المكاني وكتابة (ر) مثل شكل (ل) أو العكس ، ظهور التشوه 

 نفس الشيء بالنسبة لحرفي (ذ) و(ز) .

 عدم ظهور التشوه. - أ

 ظهور التشوه مرة واحدة . - ب

 ظهور التشوه عدو مرات. - ج

 صعوبة كتابة حرفي " و،م ":  -13

 ه دائرة .ظهور التشوه بكتابة مقدمة الحرف على شكل دائرة أو شب 

 عدم ظهور التشوه . - أ

 ظهور التشوه مرة واحدة . - ب

 ظهور التشوه عدة مرات . -ج

 صعوبة كتابة حرف "ك": -14

 حرف(ل). مثل أوكتابته خطوط شكل على الحرف بكتابة التشوه ظهور

 التشوه . ظهور عدم -أ

 واحدة . مرة التشوه ظهور -ب
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 .مرات عدة التشوه ظهور -ج

 صعوبة كتابة حرفي "ة، ه" : -15

 ) .0خط ( یقسمها دائرة شكل وكتابة(ه)على النقاط بین االلتباس طریق عن التشوه ظهور

 التشوه . ظهور عدم -أ

 واحدة . مرة التشوه ظهور -ب

  .مرات عدة التشوه ظهور-ج

 صعوبة كتابة حرف "ال"  -16

 إضافة(ال). أو حذف طریق عن التشوه ظهور

 التشوه . ظهور عدم - أ

 واحدة . مرة التشوه ظهور - ب

 .مرات عدة التشوه ظهور - ج

 

 صعوبة كتابة المد" المد بالألف أو بالواو أو بالیاء": -17

 .بدالالإ أو ضافةالإ أو الحذف طریق عن التشوه ظهور

 التشوه . ظهور عدم - أ

 واحدة . مرة التشوه ظهور -ب

 .مرات عدة التشوه ظهور-ج

 مدة إنجاز الرائز : -18

 دقیقة) . 30 و 20 عادي(مابین - أ

 دقیقة ). 20إلى  15دقیقة) أو سریع نوعا ما ( من  35إلى  30بطيء نوعا ما (من   - ب

 دقیقة ). 15دقیقة) أو سریع جداً (أقل من  35بطيء جداً (أكثر من   - ج

 دقیقة . 25زمن الرائز مقدر ب ملاحظة: 
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د التلامیذ والمقدر لقد تم جمع كل الأزمنة التي استغرقها التلامیذ في إجراء الرائز ثم تم تقسیمها على عد

 دقیقة بالتقریب . 25تلمیذ على  210ب 
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