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 دراسةملخص ال 

 دراسةملخص ال

هدفت الدراسة الحالیة إلى معرفة أثر التقویم التكویني على أسالیب معالجة المعلومات لدى تلامیذ السنة    

الثالثة ثانوي بالأغواط، ولتحقق من أهداف الدراسة تم إعداد دلیل عملي لأستاذ مادة الفلسفة لتطبیق التقویم 

ستوى السطحي، المستوى العمیق، المستوى العمیق الم( وبناء مهمة تحدید مستویات معالجة المعلومات .تكوینيال

 .اخضاعها للصدق والثبات حیث تمتعت بنتائج مقبولةوتم  ،)جدا

تلمیذا وتلمیذة شاركوا في تجارب الاختبارین المعدین ضمن مهمة تحدید مستویات ) 32(بلغت عینة الدراسة    

، وذلك في )فلسفة الریاضیات: ختبار في مشكلةمدخل لفلسفة العلوم، ا: اختبار في مشكلة( معالجة المعلومات

 .ویني أثناء عملیة التدریسظل استخدام التقویم التك

اختبار  واستخدام .القبلي والبعديتصمیم المجموعة الواحدة ذات الاختبار  المنهج التجریبي ذووقد تم اعتماد    

 الاختبارات درجاتبین لحساب الفروق للعینات المستقلة والمتساویة، " ت"واختبار . للعینات المترابطة" ت"

 ).اختبار المستوى السطحي، اختبار المستوى العمیق، اختبار المستوى العمیق جدا( ةفرعیال

عند لتلامیذ المجموعة التجریبیة  ،والبعديد فروق بین درجات القیاسین القبلي و وجأسفرت نتائج الدراسة على و    

د فروق بین و وجو  .مستوى معالجة المعلومات السطحي لصالح القیاس البعدي تعزى لاستخدام التقویم التكویني

لصالح  العمیقلتلامیذ المجموعة التجریبیة عند مستوى معالجة المعلومات  ،درجات القیاسین القبلي والبعدي

لتلامیذ  ،د فروق بین درجات القیاسین القبلي والبعديو وجوكذا  .القیاس البعدي تعزى لاستخدام التقویم التكویني

لصالح القیاس البعدي تعزى لاستخدام التقویم  جدا یة عند مستوى معالجة المعلومات العمیقالمجموعة التجریب

ات معالجة المعلومات لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي شعبة مستوید أثر للتقویم التكویني على و وجو  .التكویني

في القیاس  )السطحي، العمیق، العمیق جدا(مستویین  آداب وفلسفة، یؤدي إلى عدم وجود فروق بین كل

 ".البعدي

 
  أ
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تحفیز التلامیذ على ضرورة استخدام العملیات العقلیة  اقتراح یمكننا علیها المتحصل النتائج على وبناء      

الأخذ وكذا . العلیا في تركیب وتحلیل ونقد وتبریر المواقف التعلیمیة، عن طریق أخذ معنى للمعلومات المتعلمة

بعین الاعتبار ضرورة زیادة كفاءة الذاكرة عند التلامیذ من أجل التعلم بشكل عمیق جدا، وذلك بالاعتماد على 

 .مل تساعد في ذلك كاستخدام التقویم التكویني مثلاعوا

 
  ب
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 Abstract of the study 
       The current study aimed to know the effect of forming assessment to the manners 

of information treatment to the third year secondary school students in laghouat , and 

to verify the purposes of this study we have prepared a practical guide to the 

philosophy teacher in order to apply the forming assessment and construct the 

controlling task of the information treatment levels ( the surface level, the deep level, 

the very deep level ), this was submitted to validity and stability so that it gave an 

accepted results. 

       The sample of the study had reached (32) student, male and female, who have 

participated in the prepared two examined tests among the controlling task of 

information treatment levels ( exam in the problem : introduction to scientific 

philosophy , exam in the problem : mathematical philosophy ), this was under the use 

of forming assessment during the process of teaching. 

      The experimental method ; with one group plan of prior and later examination , 

was adopted and the use of "T'' examination to connected samples, and "T" 

examination to equal and independent samples in order  to count the difference 

between degrees of sub-examination ( exam of the surface level, exam of the deep 

level, exam of the very deep level ). 

      The results of the study has revealed that there is a difference between degrees of 

prior and later dimensions according to the student of experimental group at the level 

of the surface information treatment to the side of later dimensions which led to the 

use of forming assessment. The difference also excited between degrees of prior and 

later dimensions to student of experimental group at the level of deep and very deep 

information treatment to the side of later dimensions that led to the use of forming 

assessment. Also there existed an effect of the forming assessment at the level of 

information treatment to the third year secondary school students of literature and 

philosophy section that led to nonexistence of differences between each level 

 (the surface, the deep, the very deep ) in the later dimension. 

 
 ج 



             دراسةملخص ال 

       So according to the last results we can propose motivation to the students of the 

necessity to use the high mental processes in the combination, analyses, critique, and 

justification of educated views; through taking a meaning to the learned information 

and take into consideration the need to increase the competence  of students' memory 

in order to learn in a very deep manner and to depend on factors that can help in the 

process of learning like the use of forming assessment.  
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 مقـــــــدمـــــــة البحـــــــــــــــــــــــــث
 
 

 دمـةـمق

تزاید الاهتمام في السنوات الأخیرة بدراسة العملیات العقلیة المعرفیة وهي متغیرات تتأثر بالأداء البشري        

هذه العملیات العقلیة المعرفیة تضم الذاكرة والانتباه والتفكیر والتذكر والإحساس وكیفیة استخدام  وتؤثر فیه،

ستخدام إستراتیجیات تدریسیة معلومات، وقد باتت الحاجة ملحة لاالرموز التي هي أشكال مختلفة لمعالجة ال

م المفاهیم والمعلومات لى تنظیم كالمعرفي في مختلف العلوم من حیث قدرتها ع تستطیع التعامل مع الانفجار

 ،تحقق صفة التكامل والترابط والوظیفیةقاها التلمیذ أثناء دراسته بحیث والنظریات والقوانین التي یتل والعلاقات

 .حاضره ومستقبله فيومن ثم یستطیع التلمیذ استخدام تلك المعرفة فیما یواجهه 

المعرفیة للتعلم الذي یساعد التلامیذ على عملیات استقبال  ویعتبر اتجاه تجهیز المعلومات أحد المداخل     

المعلومات وتشفیرها وتخزینها ثم معالجتها عن طریق التصنیف واشتقاق العلاقات مع المعلومات المماثلة في 

بمثل هذه العملیات من شأنه أن یعطي صفة الوظیفیة لتلك المعلومات  بناء المعرفي، وعلیه فإن قیام التلمیذال

 .في حیاته بالتالي یستخدمها في حل المواقف التي تواجههو 

ومن الأهداف المهمة للتعلیم عامة والتعلیم الثانوي خاصة، إحداث تغییر نوعي في اكتساب التلمیذ      

التغییر النوعي في تنوع المعلومات والتعمق  ي فیها، ویتمثلالمعلومات وكیفیة معالجتها إضافة إلى التغییر الكم

یدة، بینما یتمثل التغییر جدالصحیحة و الجهیزها وذلك من خلال اكتساب طرق وأسالیب معالجة المعلومات في ت

معالجة المعلومات في تزوید التلمیذ بأكبر قدر ممكن من المعلومات المختلفة عن التخصص الذي الكمي ل

 . یدرسه، والتخصصات ذات العلاقة به

الأهداف المرجوة، علیه أن ینمّي مهاراته الدراسیة السابقة، وأن یكتسب مهارات  ویحققولكي ینجح التلمیذ     

في درجة امتلاك كل منهما لتلك  یكمنوآخر متأخر فیها،  الدراسة ولعل الفرق بین تلمیذ متفوق في. جدیدة
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ریق استخدام أن یتعرف على تلك المهارات، ومدى توجیهها عن طح لزاماً على الأستاذ من هنا أصب. المهارات

 .طرق ووسائل من شأنها أن تنمي قدرة التلمیذ في معالجته للمعلومات

أحد أهم الطرق التي تساعد كلا من المعلم والمتعلم على الوقوف عند نقاط القوة  التقویم التكوینيولما كان     

امه من أجل الرفع من والضعف في عملیة التعلم والتعلیم والسعي وراء معالجتها أصبحت الحاجة ملحة لاستخد

 .مستویات التعلم عامة ومستویات معالجة المعلومات خاصة

على  ففي المرحلة الثانویة نجد أن اهتمام التلمیذ والمعلم منصب على التقویم النهائي، وأن الامتحانات مركّزة    

المعلومات عند التلامیذ مما یعمل على تغطیة الهدف الحقیقي من عملیة معالجة  كمیة حفظ التلمیذ للمعلومات،

بینما نرى أن استخدام الأساتذة لعملیة التقویم التكویني یجعل . والمتمثلة في مدى عمق تعلم مختلف المواد

الوضع مختلفاً؛ حیث أن التدریس القائم على آثار عملیة التقویم التكویني یعتمد في الغالب على تكامل القدرات 

فیما بینها، وذلك من خلال استثارة التلمیذ على القیام بوظائف ) ل والتركیبالفهم والتطبیق والتحلی(العقلیة 

، من خلال التوجیهات المستخلصة من عملیة التقویم )إسترجاع -تخزین -ترمیز -استقبال(معالجة المعلومات 

 .التكویني، وبالتالي یحقق المتعلم القدرة على الفهم والتطبیق والتحلیل والتركیب

 بین أسالیب التربیة والتعلیم والإرشاد مكانة بارزة عطاء عملیة التقویم التكوینيإ من المنطلق لابد هذا ومن       

 .وتعلمه وتطوره نموه عملیات خلالتلمیذ وضاع التي یمر بها الوالعلاج ولكثیر من الأ

 قدراتهم بالتمایز بدأت قد ةلرحهذه الم ذلك أن تلامیذ ،ولعل هذا ما دفعنا للتوجه إلى تلامیذ المرحلة الثانویة    

 مستویاتهم في معالجة المعلومات التي بحاجة إلى زیادةوبالتالي هم  ،وسیر نضجهم العقلي إلى الاكتمال

 .في مختلف المواد الدراسیة یتعلمونها

ونظرا لما یحمله هذا الموضوع من أهمیة كبیرة في تنمیة المهارات المعرفیة من معالجة للمعلومات في ضوء    

ومن ثم معرفة جوانب الخلل لدیهم في مثل هذه المهارات مما یمهد  ،لى التقویم التكوینياستنادا إالتلامیذ تعلیم 
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ت هذه الدراسة لبیان مدى كفاءة تلامیذ المرحلة الثانویة المتمثلة بأسالیب ءاج ،السبیل أمامهم للتقدم العلمي

 .ة في حال ضعفها وتعزیزها في حال وجودهاكفاءالمناسبة لرفع هذه ال طرقمعالجة المعلومات، ووضع ال

مل تشاالأول نظري، والثاني تطبیقي، حیث : جانبینفصول من خلال  سبعةعلى  ةدراسهذه الوي تولذا تح      

الفصل الأول نقوم فیه بطرح الإشكالیة واعتباراتها، ویضم الإشكالیة والفرضیات، . الجانب النظري أربعة فصول

 . وأهمیة الدراسة، والتعاریف الإجرائیة لمتغیرات الدراسة

 .هذه الدراسات لىعرض الدراسات السابقة والتعلیق عمن خلاله إلى  ناتطرقأما الفصل الثاني ف      

وى الفصل الثالث على التقویم التكویني، وتوجیه النظر إلى التناولات النظریة الخاصة بهذا الأخیر، تیحكما      

 .في حدود ما توفر لنا من أدب سیكولوجي، بما یفید دراستنا الحالیة

من خلال إلقاء الضوء على تعریف معالجة  أسالیب معالجة المعلومات، قد كان لعرضالفصل الرابع فأما      

فسر هذا الأسلوب ومكونات المعلومات وأهم المفاهیم المرتبطة بها، وكذا تقدیم أهم النماذج والنظریات التي ت

 .راحلهمنظامه و 

عن إجراءات  نا، ففي الفصل الخامس تكلمللجانب التطبیقي والسابع الخامس والسادس الفصل ناصصكما خ    

وأدوات جمع البیانات  ،للدراسة نیة والزمنیة والبشریة والأداتیةوالحدود المكاالمعتمد المنهج : المنهجیة الدراسة

عرض وتحلیل نتائج فرضیات الدراسة، تناولنا من خلاله أما الفصل السادس فقد  .والعینة، والأسالیب الإحصائیة

مع البحث نتائج لتفسیر  بعوأخیرا تم إفراد الفصل السا ،ىوذلك بعرض نتائج كل فرضیة وتحلیلها على حد

ثم إتباعها  الاقتراحات مجموعة منمع تقدیم سات السابقة المتاحة، مناقشتها في ضوء الإطار النظري والدرا

 .بقائمة المراجع والملاحق
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 :شكالیة الدراسةإ -1

عملیة و النظریة المعرفیة  بینت حركات الإصلاح في المنظومة التربویة الجزائریة العلاقة القائمة أید      

 ة، إذ ترمي هذه العلاقة إلى مساعد)الكفاءاتب المقاربة( الحدیثة في مختلف المواد بتبني البیداغوجیا التدریس

المستمرةِ   ، والتحولاتِ یومال المتعلم على التكیف السریع، والتلاؤم النافع مع التغیرات المتعددة التي یعرفها العالَمُ 

 الموقف لمعالجةفعالة  واتخاذ أسالیبتمكن من الإبداع المفید، یومن ثمة  ،الیومیة حیاتهم في الناس التي یعیشها

عقلیة المن حیث قدراتهم  المتعلمین بین في ظل التفاوت القائم هذه المساعدة كونبحیث ت الراهن، التعلیمي

 رئیسي كموضوع، هشكلاتمفي  والتفكیر التدریس هتم الباحث الجزائري بتطویرإ ، وبمعنى أدقةمختلفال ظروفهمو 

طور في التدریس هو مرافقة التقویم التكویني  مامن أهم و  ثماره، التدریس هذا یؤتي حتى التعلیمیة في العملیة

 خاصةوبصفة  ،لزیادة فاعلیة التلامیذ نحو التعلم بشكل وظیفيجعله حجر الأساس الأحرى ب وأ للعملیة التعلیمیة

مات وإعادتها من أكبر قدر ممكن من المعلو تزوید الذاكرة ببدلا من  ،المعالجة العمیقة للمعلومات العمل على

وفي مقابل هذا السیاق نرى أن المعالجة العمیقة  ،كما عهد في التقویم التقلیديدون بحث عن معنى لها 

میزة  واتى یمتلكح ،المعالجةمثل هذه في لدى التلامیذ ي الكفاءة بنمن شأنها أن تعوامل تستدعي  للمعلومات

والعمل على ربطها بالمفاهیم المتعلمة سابقا  ،عن المعنى فیهاالفحص الناقد للأفكار والمفاهیم الجدیدة والبحث 

اء عملیة التدریس یجسد لنا أفضل عامل نولعل استخدام التقویم التكویني أث. مختلف المشكلات وذلك بغیة حل

" 1984، الفقي"كل من أیده وهذا ما  فلاستخدام التقویم التكویني مزایا عدیدةللقیام بالمعالجة العمیقة للمعلومات، 

، باعتباره بعد النتائج المتوصل إلیها في الدراسات المیدانیة التي قاموا بها" 1989رجب، "و" 1988سمعان، "و

التعرف على أخطاء التعلم التي  دریس المختلفة، حیث یتم من خلالهمن المعالجات التعلیمیة في مراحل الت انوع

یقع فیها التلامیذ فى اكتسابهم للمعلومات أو للمهارات، ومن ثم العمل على تصحیحها، وصولا بهم لإتقان تعلم 

ستوجب تدخلا تعلیمیا لتصحیح هذه وهذا ما ا .أو لإیضاح معنى ما تعلموه تلك المعلومات أو المهارات،

 أن یسبقه تقویممن ة معینة، وحتى یتم هذا التصحیح بشكل فعال لابد یجیهالأخطاء لدیهم، من خلال أسالیب تو 
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لمعلومات لأن عماد فكرة التدریس من أجل معالجة المتعلمین مبدئیا دقیق لأخطاء التعلم هذه، ومن هنا فإننا نرى 

ط حتى یتم التقویم التكویني، بحیث یعمل المتعلمون في حلقة مستمرة من النشا استخدامبطریقة فعالة هو 

 هفي استخدامیرقى التلمیذ یجعل إلى مستوى الإتقان المطلوب الذي تقل عنده نسبة تلك الأخطاء و بهم وصول ال

 .قدراته العقلیة، ویزید من مستوى عمق معالجته للمعلوماتل

 مال وذلك الفلسفة، مادة الجزائریة التربویة ضمن المنظومة بالاهتمام تحظى التي التعلیمیة المواد بین ومن     

وكذا  .الفلاسفة كبار تطرق إلیها التي الفلسفیة والمشكلات تدرس للتلامیذ التي المتنوعة المواضیع من تتضمنه

وأسالیب  ،الحدیثة وخاصة المناهج والطرائق والنماذج التدریسیة ام بالمعطیات والمكتسبات العلمیةالاهتم ضرورة

منهجیة  ممیذ من ممارسة التفكیر الفلسفي وإكسابهوالمفاهیم الإجرائیة لتمكین التلا ،التقویم والأدوات والوسائل

جدیدة في التفكیر، أي غرس الروح الفلسفیة فیهم والتي تتسم بالنقد والسعي باستمرار إلى المعرفة ووضع جمیع 

مدرسة الثانویة بحیث یفسر تدریس مادة الفلسفة في ال ولعل هذا ما. المعارف موضع الشك حتى بلوغ الیقین

إعداده لمراحل أي  ،للحیاة كمواطن في المجتمع بالدرجة الأولى التلمیذمسؤولة عن إعداد  تعتبر هذه المدرسة

یوجب ما وهذا  الانخراط في حیاة عملیة ما، مدرسة مهنیة أو مستقبلیة مختلفة كالانتقال إلى التعلیم الجامعي أو

أن یستخدم عملیة التقویم التكویني وذلك لزیادة فاعلیة التلامیذ نحو التعلم الثانویة المرحلة  على الأستاذ في

 . من توظیف تلك المعرفة لحل مشكلاته في مختلف المواقف التلمیذبشكل وظیفي، حتى یتمكن 

نقاط الضعف والقوة لدى  تظهرمخرجات  اءعطسهم في إت التقویم التكوینيأسالیب وأدوات  تولما كان    

صار النظر في  ،تصویب هذه النقاط الأخیرة وكذا ،مختلفة مستویات إلى یفهمتصنوالتي من خلالها یتم  التلامیذ

أنماط كیفیة تكوین التعامل مع سمح بإمكانیة فیما یوالأدوات  الأسالیبهذه م ایستدعي استخدهذا الأمر ضروریا 

 ، فعلى"1991الحمادي، "إلیه نتائج دراسة  نوهتوهذا ما  ،معلومات المرتبطة بحلول المشكلاتالأفكار وال
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بدل أن یبقى محلقاً في سماء التنظیر  ،لى مستوى الممارسات الإجرائیة داخل الصفإه المعلم أن ینتقل بأسالیب

 .التلامیذالتحلیل والنقد والاستدلال عن التراكم المعرفي في ظل غیاب دعم سالیب لأ

 ما هذا. التعلم موضوع المعلومات معالجة نمط أو كبیر بمستوى حد إلى تتأثر التعلم، ومستوى نوعیة كما أن   

 إما یمتلكون التلامیذ أن بینت حیث "Morton et Saljo ،1976وسالجو،  مارتون "من كل دراسات إلیه أشارت

 على تركیزهم یتضمن سطحیاً  امستو  أو الأفكار، بین إلى العلاقات ینتبهون حیث المعالجة، من عمیقاً  امستو 

كما بینت دراسة كل من ) 95، ص 2010مجلة جامعة دمشق، . (الآلي الحفظ خلال من محدودة، حقائق

،  Tsaiتیسي(ودراسة ) Midenet ،1999میدني (ودراسة ) Scevake&Moore ،1998ومور  سیفاك(

التلامیذ أن ) 2005رمضان، ( ودراسة )2003الكیال، (ودراسة ) 2003تینا وآخرون، (ودراسة ) 2001

یجعلها أكثر فعالیة  اوتنظیم اللمعلومات معن نیعطو أنهم ، أي لمعلوماتاعمیقا جدا من معالجة  ایمتلكون مستو 

 .وهذا دال على وجود الفروق في مستویات التلامیذ أثناء استقبالهم للمعلومات وتشفیرها واسترجاعها. في التعلم

 والمتعلم للمعلم بالنسبة كبرى أهمیة من مثلهت لما نظراو  المعلومات معالجة تجهیز بنماذج الاهتمام تزایدومع     

المستوى السطحي، المستوى (مستویات معالجتهم للمعلومات  عن واقعیة صورة إعطاء مع معًا فاعلهماتو 

 یتیح مما والتعلیم، التعلم مجال في وخاصة الإنساني السلوك على وتأثیرها )العمیق، المستوى العمیق جدا

 التي تستدعي التعدیل لأسالیب معالجتهم للمعلومات، الجوانب بعض في التلامیذ إمكانات لاستثمار الفرصة

على الصعوبات التي تحول دون وصولهم إلى  التغلب من تمكنهم التي للاستراتیجیات المناسب واستخدامهم

 تنشأ قد التي المعرفیة والمعالجة زالتجهی قصور علىوبمعنى آخر التغلب  .مستوى المعالجة العمیقة للمعلومات

 للمعلومات معالجتهم ومستوى أسلوب بتغییر التلامیذ قومی أن یمكن بحیث معها یتعاملون التي المعلومات في

وعلیه فإن قیام المتعلم بمثل هذه العملیات من شأنه أن یعطي صفة الوظیفیة  .وغیرها التعلم مواقف في المتاحة
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لى حل مختلف المشكلات المطروحة في برنامج العمل ع وبالتالي الفلسفةالمتعلمة وبصفة خاصة مادة مادة لل

 .یتماشى مع المغزى المرجو من طرح هذه المشكلاتالذي لمعلومات ابأسلوب معالجة ) الفلسفة(هذه المادة 

 تجهیز ومعالجة المعلومات،الیب أسواستجابة لما ذكر سابقا فسنحاول التعرف على أثر التقویم التكویني على    

والذي من شأنه أن یزیل جفاف المادة الدراسیة، كما أنه ینمي قدرة الدارسین على زیادة عمق معالجتهم 

 :الآتیة تساؤلاتوذلك بطرح ال .للمعلومات

 لسنة ثالثةا لدى تلامیذ مستوى معالجة المعلومات السطحي علىما أثر استخدام التقویم التكویني  -1-1

 ثانوي؟

ثالثة اللسنة ا لدى تلامیذ مستوى معالجة المعلومات العمیق علىما أثر استخدام التقویم التكویني  -1-2

 ثانوي؟

ثالثة اللسنة ا لدى تلامیذ مستوى معالجة المعلومات العمیق جدا علىما أثر استخدام التقویم التكویني  -1-3

 ثانوي؟

مستویات معالجة المعلومات لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي شعبة یوجد أثر للتقویم التكویني على هل  -1-4

في القیاس  )السطحي، العمیق، العمیق جدا( اتمستویال آداب وفلسفة، یؤدي إلى عدم وجود فروق بین كل

 البعدي؟

  :فروض الدراسة -2

عند مستوى معالجة  لتلامیذ المجموعة التجریبیة. توجد فروق بین درجات القیاسین القبلي والبعدي -2-1 

 .المعلومات السطحي لصالح القیاس البعدي

لتلامیذ المجموعة التجریبیة عند مستوى معالجة . توجد فروق بین درجات القیاسین القبلي والبعدي -2-2

 .المعلومات العمیق لصالح القیاس البعدي
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التجریبیة عند مستوى معالجة لتلامیذ المجموعة . توجد فروق بین درجات القیاسین القبلي والبعدي -2-3

 .المعلومات العمیق جدا لصالح القیاس البعدي

مستویات معالجة المعلومات لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي شعبة آداب یوجد أثر للتقویم التكویني على  -2-4

 .البعدي في القیاس )السطحي، العمیق، العمیق جدا( اتمستویال وفلسفة، یؤدي إلى عدم وجود فروق بین كل

 :أهمیة الدراسة -3

أسالیب للتعلم یمكن من خلالها مساعدة التلامیذ في التوصل  لىالاهتمام هذه الأیام في البحث ع ینصب

إلى حل مختلف المشكلات بأنفسهم، وتطبیقها في حیاتهم الیومیة، بالإضافة إلى البحث عن طرائق یمكن من 

 : لذلك تكمن أهمیة الدراسة فیما یأتيو  .تنمیة مستوى معالجة المعلومات لدیهمخلالها 

یدعم التعلم، بطریقة تزید في مستوى عمق  اتسعى الدراسة للكشف عما إذا كان التقویم التكویني أسلوب -

ثالثة ثانوي بمدینة الأغواط، وخاصة في المعالجة المعلومات في مختلف المواقف الدراسیة لدى طلاب السنة 

البحوث والدراسات التي تسهم في تحسین طرائق التدریس لتواكب التطور التربوي ظل الحاجة إلى مزید من 

 .الذي یشهده العالم

معلمین طلبة و من التكویني  بأسالیب التقویممن المتوقع أن تشكل نتائج هذه الدراسة أهمیة لكل من له علاقة  -

 .لنتائج وتطبیقها في مجال عملهومشرفین ومعدي المناهج، إذ یمكن لكل منهم في موقعه الاستعانة بهذه ا

یمكن لنتائج هذه الدراسة أن تزود القائمین على التربیة والتعلیم بأهمیة ودور التقویم التكویني في تنمیة  -

استخدام  دلیل موحد یبین كیفیةثالثة ثانوي، ومن ثم وضع المستویات معالجة المعلومات لدى طلاب السنة 

 .تلامیذدروسهم وتنفیذها لتصحیح أخطاء اللتخطیط الكیفیة  والعمل علىالمعلمین للتقویم التكویني، 

توجیه انتباه الأستاذ نحو ضرورة مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ والتي تكمن في أسالیب معالجة  -

من خلال تقدیم مهمة لتحدید مستویات تجهیز المعلومات لدى ) السطحي، العمیق، العمیق جدا(المعلومات 

 .میذ في مادة الفلسفة یمكن الاستعانة بها في إعداد مهام أخرىالتلا

 
10 



 مشكلة الدراسة واعتباراتها                                                                               :ولالفصل الأ
  
 

الأدب التربوي، لوحظ في حدود علمنا ندرة الدراسات التي هدفت إلى استقصاء أثر  من خلال اطلاعنا على -

العالم في و  ةخاص في الجزائرالتقویم التكویني على أسالیب معالجة المعلومات لدى تلامیذ المرحلة الثانویة 

 .، وهذا یعد مبرراً قویاً لإجراء مثل هذه الدراسة، فهي تأتي لسد نقص واضح في هذا المجالةعام عربيال

 :أهداف الدراسة -4

هذه الدراسة وبالدرجة الأولى إلى استقصاء أثر استخدام التقویم التكویني على أسالیب معالجة  تهدف     

 .ستخدامهاالمعلومات لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي شعبة آداب وفلسفة بمدینة الأغواط مقارنة بعدم 

 :كما أننا نهدف من خلال هذه الدراسة إلى  

بطریقة تماشى مع أسالیب التقویم البنائي بما یتنظیم المحتوى الدراسي ملیة إلى عمخططي المناهج  نتباهلفت ا -

 .وتمثیلها وتخزینها بطریقة سلیمةن التلامیذ من استقبال المعلومات تمك

توجیه نظر المعلمین إلى ضرورة التحول من التدریس بهدف التغطیة الموسعة للمعرفة إلى التدریس بهدف  -

 .الفهم العمیق

التلامیذ على التمكن من القیام بعملیات تجهیز ومعالجة للمعلومات وإجراء عملیات التصنیف  مساعدة -

 .مختلف المفاهیم العلمیةوالتكامل ل

 .منظمعلى تقدیم المادة بشكل مترابط و  الثانويالتعلیم مساعدة أساتذة  -

یة من معالجة المعلومات لدى التعرف على مدى فعالیة استخدام التقویم التكویني في تحقیق مستویات عال -

 .ثالثة ثانويالتلامیذ السنة 

 .لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي يالتفلسف التفكیرالتعرف على مدى فعالیة التقویم التكویني في تحقیق  -

 .فكیر التفلسفيتالتقان إ و اكتساب التلمیذ للمعالجة العمیقة للمفاهیم المتعلمة التفاعل بین التعرف على  -
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على درجة عالیة من الموثوقیة یمكن الاستفادة  عملي حول كیفیة استخدام أدوات التقویم التكویني، تقدیم دلیل -

 .منه

بما ) المستوى السطحي والعمیق والعمیق جدا( معالجة المعلومات  أسالب تقیسمجموعة من الاختبارات تقدیم  -

دفها في بحثنا الحالي أي بما یتماشى ومادة الفلسفة، وذلك نسته يیتوافق مع ما تصبو إلیه المادة المتعلمة والت

 .اعلى درجة عالیة من الموثوقیة یمكن الاستفادة منهاختبارات لكل منها غرض ممیز و  ةبتقدیم ثلاث

 : دوافع اختیار الموضوع -5

هو دراسة متغیرات حدیثة التناول وحساسة في مجال علم النفس  إن الدافع الأساسي لإنجاز هذا البحث    

وتدعیم مناهج ) عامل التقویم التكویني(كما أننا نحاول إضافة عامل من شأنه إثراء عمق المعالجة  .التربوي

شجیع ودعم بعض بالإضافة إلى ت د الدراسیة ولاسیما مادة الفلسفة،التفكیر لدى التلامیذ في مختلف الموا

الذین درسوني أثناء مشواري الدراسي على التمسك بموضوع هذا البحث، وبالأخص اتذة الأفاضل الأس

وكذا محاولة إزالة الجفاف الذي تكتسي به مادة الفلسفة، حیث یتم النظر  .الأساتذة المشرفین على هذه الرسالة

ن المواد العلمیة فقط هي التي یمكن إلیها على أنها مادة أدبیة لا یمكن أن تدرس باستخدام التقویم التكویني وأ

أن تطبق علیها أدوات هذا النوع من التقویم، وأن المهمة الوحیدة التي یقوم بها التلمیذ لإتقان هذه المادة هي 

 .حفظ المعارف واسترجاعها أثناء الاختبار، وبالأحرى أثناء اجتیاز شهادة البكالوریا

ب معالجة المعلومات والتعمق في فهم مختلف المفاهیم المتعلقة رغبتي في دراسة أسالیومن الدوافع أیضا   

مستویاتهم في تجهیز  نميثر في المتعلمین وتؤ بها، وذلك بالكشف عن العوامل التي من شأنها أن ت

 .المعلومات
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نجازها أثناء العام الدراسي قمنا بإالتي لحوصلة لمجموعة من البحوث كما كان هذا الموضوع بمثابة ا  

بالإضافة إلى أن هذا الموضوع هو تكملة لما قمنا بدراسته في مذكرة . ي في الدراسة لشهادة الماجستیرالنظر 

 .التخرج للحصول على شهادة اللیسانس

 :حدود  الدراسة -6

 .تم إجراء هذا البحث بثانویة الصادق الطالبي بمدینة الأغواط: الحدود المكانیة -6-1

وبالتحدید أنجزت تطبیقیا في الموسم الثاني  2012/2013أجریت هذه الدراسة في سنة  :الحدود الزمنیة -6-2

، وخلال 2013فیفري  05حیث تم تطبیق القیاس القبلي ضمن الدراسة الأساسیة في . من هذه السنة الأخیرة

یمثل  والذي 2013فیفري  24شرعنا في تطبیق المتغیر المستقل حیث امتد ذلك إلى غایة  2013فیفري  07

 . زمن القیاس البعدي

شعبة  تلمیذا وتلمیذة متمدرسین بالسنة الثالثة ثانوي 32یقدر عدد أفراد الدراسة بـ : الحدود البشریة -3 -6

 .آداب وفلسفة

 :تم اعتماد مجموعة من الأدوات لجمع البیانات خلال هذا البحث وهي :الحدود الأداتیة -4 -6

التقویم "ثالثة ثانوي، یساعد على تطبیق المتغیر المستقل الدلیل عملي لأستاذ مادة الفلسفة للسنة  استخدام -

 .وهو من تصمیم الطالبة الباحثة". التكویني

المقررة ضمن برنامج مادة الفلسفة  ،استخدام وحدة الأخلاق ووحدة فلسفة العلوم وكذا وحدة فلسفة الریاضیات -

 .ثانوي لتلامیذ السنة الثالثة

من تصمیم الطالبة  ياستخدام مهمة تحدید مستویات معالجة المعلومات لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوى، وه -

 .الباحثة
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  :لمتغیرات الدراسة التعاریف الإجرائیة -7

 : التقویم التكویني -7-1

ویسمى أیضا التقویم البنائي، وهو إجراء عملي یرافق عملیة التدریس، الهدف منه تحدید مواطن القوة      

ل المتعلمین إلى أعلى بغرض تقدیم العلاج وتوفیر التغذیة الراجعة، بما یكفل وصو . والضعف في آداء المتعلمین

 .والتعلیمات المختلفة ومواصلة عملیة التعلم كفاءتقان للدرجة من الإ

 :أسالیب معالجة المعلومات -7-2

 فقد الوحدات الدراسیة، تعلمه لبعض عند التلمیذ یتبعها التي الطریقة في المعلومات أسلوب معالجة یتحدد    

 وإیجاد معناها أو إدراك" سطحي أسلوب معالجة بمستوى"  معنى بدون واسترجاعها مهمة لكل تكرار عملیة تكون

 أو مهمتین ربط محاولة أو ،"أسلوب معالجة بمستوى عمیق "أخرى  مهمة وبین بینها والاختلافالتشابه  أوجه

مختلفة في ظل مخرجات  مستویات تأخذ وبذلك ."أسلوب معالجة بمستوى عمیق جدا " معنى ذي سیاق أكثر في

المعلومات المستخدم  تعلمه، والتي نستدل علیها بالدرجة التي یحصل علیها الطالب في اختبار أسالیب معالجة

 .لأغراض البحث الحالي
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 :تمهید

 بصورة الدراسة بمتغیرات تتصل والتي والأجنبیة العربیة السابقة والبحوث الدراسات من عدد للباحثة توفر     

 وكذا متغیر التكوینيالتقویم  متغیر من اتخذت التي والدراسات البحوث تلك تعددت وقد ،مباشرة وغیر باشرةم

 إلا ،علیها أجریت التي والعینة ا،مبه ارتبطت التي المتغیرات اختلاف مع هامًا محورًا المعلومات أسالیب معالجة

في حدود علم (هما البعض لم تتناول المتغیرین معا في علاقتهما أو تأثیرهما مع بعضالدراسات و البحوث هذه  أن

 : التالیة التوزیعات وفق الدراسات تلك عرض یتم سوف وعلیه. )الباحثة

 .تناولت التقویم التكویني وبحوث دراسات -

 .معالجة المعلومات أسالیب تناولت وبحوث اساتدر  -
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I- تناولت التقویم التكویني وبحوث دراسات: 

كونه أحد ى لإفي مجال البحوث والدراسات نظرا ي قسطا كبیرا من الأهمیة كویننال موضوع التقویم الت      

العملیات الأساسیة في أي منظومة تربویة، ولكونه عملیة منهجیة منظمة لجمع البیانات وتفسیر الأدلة بما یؤدي 

إلى إصدار أحكام تتعلق بالمتعلمین أو المناهج مما یساعد في توجیه العمل التربوي واتخاذ الاجراءات المناسبة 

لكن الباحثة توقفت عند كثیرة، هي لك، ومنه فإن الدراسات التي تناولت التقویم التكویني بوجه عام في ضوء ذ

 :البحوث التالیة لصلتها المتینة بموضوع البحث الحالي

I-1-1-  دراسة كورث)Korth( :1976 

وهي دراسة الهدف منها معرفة أثر أسالیب التقویم التكویني أو المستمر على تحصیل طلبة الصف السابع في    

مجموعة تجریبیة ومجموعة : طالبا على مجموعتین) 200(تم توزیع عینة الدراسة المكونة من  .مادة الریاضیات

) المعرفة، والإستیعاب،والتطبیق(تصنیف بلوم  ضابطة، والاختبارات مصممة لتقییم المستویات الثلاثة الدنیا من

وقد ظهر من نتائج الاختبار البعدي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین الضابطة والتجریبیة 

 .على مستوى المعرفة بینما كانت الفروق طفیفة على مستویي الاستیعاب والتطبیق لصالح المجموعة التجریبیة

 )63، ص 2010عبد االله أحمد عبد االله الشهابي، (                                                          

I-1-2-  دراسة مارجوت)Margot( :1983 

وهدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر التقویم المستمر أو التكویني على زیادة التحصیل، لدى عینة من      

المجموعة الأولى تم إعطاؤهم : طلاب الصف التاسع والعاشر الأساسیین، وتم تقسیم العینة إلى أربع مجموعات

مناقشتها معهم، أما المجموعة الثانیة فقد تم  تقویما تكوینیا، صحح وأعیدت فقراته مصححة إلى التلامیذ، وتم

إعطاؤها تقویما تكوینیا من دون أن یعلم التلامیذ بالنتائج، بینما المجموعة الثالثة تم إعطاؤهم فقرات مصححة، 

ویما تكوینیا بغرض الاطلاع فقط ولیس الاختبار وجاهزة لدراستها، في حین أن المجموعة الرابعة تم إعطاؤهم تق
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عملیة التصحیح تزید من التحصیل ن التقویم التكویني أو المستمر، والتغذیة الراجعة، و أ لیل البیانات تبینبعد تحو 

  )63، ص نفس المرجع السابق(                                                                     .الدراسي

I-1-3- 1984 :دراسة عطااالله 

فضل في تحصیل الطلبة أهدفت هذه الدراسة للتعرف عما إذا كان لاستخدام الاختبارات التكوینیة أثر إیجابي    

من استخدام التقویم التقلیدي والمعتمد على الاختبارات النهائیة، ولتحقیق هذا الهدف، استخدم الباحث عینة من 

طالبا وطالبة، تم ) 724(بلغت  ة عمان الأولى،طلبة الصف السادس الأساسي والذین یدرسون في مدارس منطق

وقد أعطت المجموعة . مجموعة تجریبیة ومجموعة ضابطة: توزیعهم عشوائیا إلى مجموعتین متكافئتین هما

، ثم )وحدة المفاهیم البیئیة(التجریبیة اختبارا قبلیا في عدد المهارات والمفاهیم الأساسیة للوحدة المراد تدریسها 

ة الوحدة الدراسیة باستخدام الاختبارات التكوینیة، ثم زودت المجموعة بتغذیة راجعة لإعلامها بما درست المجموع

حققته من تقدم في المادة، أما المجموعة الضابطة، فقد تعرضت لدراسة الوحدة ذاتها باستخدام أسلوب التقویم 

ه من ود بتغذیة راجعة توضح لها ما حققتم تز التقلیدي المعتمد على الاختبارات والامتحانات النهائیة، إلا أنها ل

 .تقدم

وعلى الاختبار البعدي لقیاس تحصیل الطلبة من المجموعتین، أضهرت النتائج وجود فرق دال إحصائیا في     

وهذا یدل على أن أثر . متوسطات درجات الطلبة على الاختبار التحصیلي البعدي، ولصالح المجموعة التجریبیة

جابیة في تحصیلهم من استخدام طرق التقویم استخدام الاختبارات التكوینیة في تقویم الطلبة له نتائج أكثر إی

 ) 53، ص2003رقیة عبد الرزاق مصطفى حنو، (                                                   .التقلیدیة

I-1-4- 1984:الفقي دراسة 

 بمصر، حیث تهدف الإعدادیة بالمرحلة العلوم مادة في التكویني للتقویم برنامج لفاعلیة تجریبیة دراسة وهي     

  :الآتیین الأساسین الهدفین تحقیق إلى الدارسة هذه
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  للتقویم المعتادة باستخدام الطرق( التقلیدیة بالطرق بمقارنته التكویني للتقویم حدیث نظام فاعلیة من التحقق -أ

 ).الحالیة الامتحانات

 على یعتمد )النهائي(التجمیعي  للتقویم اختبار باستخدام بمقارنته التكویني التقویم نظام فاعلیة من التحقق -ب

 .الصدد هذا في التحصیلیة الاختبارات لبناء العلمیة الأسس

 إحداهما الإعدادي، الصف الثاني طلاب من مجموعتین على لتطبیقه التجریبي المنهج الباحث استخدم وقد    

 المجموعة وثانیهما التكویني التقویم لبرنامج التي تعرضت تلك طالباً ) 48(وعددها  التجریبیة المجموعة تمثل

   .طالباً  )49( وعددها لهذا البرنامج تتعرض لم التي الضابطة

 :یلي ما الدارسة نتائج من وكان   

 راجع وذلك التجریبیة، لصالح المجموعة المجموعتین بین إحصائیة دلالة ذات فروق وجود على الدارسة دلت -

 .الدارسي للطلاب التحصیل مستوى ورفع العلوم مادة فاعلیة تعلم زیادة إلى التكویني للتقویم برنامج استخدام إلى

 التقویم باستخدام برنامج وذلك رت،الاختبا هذه بتكرار للتحسن اتجاه وجود على الدارسة نتائج أكدت كما -

 وتقدیم التشخیص أغراض في التقویمنتائج  بتوظیف یقوم حیث للتقویم العلمیة الأسس على یقوم الذي التكویني

 )20، ص2007هند بنت عبد االله بن عبد الرحمن الداود،(              .والمعلم الطالب من لكل راجعة  تغذیة

I-1-5- 1987: وعایش عطااالله دراسة 

 مادة في الابتدائي السادس الصف طلبة تحصیل التكوینیة في الاختبارات دراسة حول استراتیجیة وهي     

 وحدة في الصف السادس طلبة تحصیل في التكوینیة الاختبارات استخدام أثر عن الكشف إلى هدفت. العلوم

 تم وطالبة طالباً ) 724(من  العینة التجریبي وتكونت المنهج الباحثان واستخدم .العلوم مادة في )المادة بنیة(

 .عشوائیاً  اختیارهم

  :التالیة النتائج إلى الدراسة توصلت وقد
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 وحدة مفاهیم اختبار تحصیل على الطلبة علامات متوسط بین )0,01( إحصائیة دلالة ذات فروق وجود  -أ

 التكوینیة الاختبارات بإستراتیجیة تعلموا ممن) الفوري لاسترجاعا( المباشر التعلیم من الانتهاء بعد المادة بنیة

 .التجریبیة المجموعة لصالح التقلیدیة، بالطریقة تعلموا ممن الاختبار نفسه على الطلبة علامات متوسط وبین

/ المادة بنیة وحدة تحصیل مفاهیم اختبار على الطلبة علامات متوسط بین إحصائیة دلالة ذات فروق وجود -ب

 علامات متوسط وبین التكوینیة الاختبارات بإستراتیجیةتعلموا  ممن) المُرجا الاسترجاع( الثاني البعدي لقیاسا

 الأفضلیة هذه ومرد التجریبیة المجموعة لصالحالتقلیدیة،  بالطریقة ممن تعلموا نفسه الاختبار الطلبة، على

 بنیة( وحدة لمفاهیم الطلبة تحصیل في العادیة الطریقة على التكوینیة الاختبارات ستراتیجیةالتعلم بإ لطریقة

 )21، صنفس المرجع السابق(                                                                       .)المادة

I-1-6-  دراسة میفارتش)Mevarech :(1987 

هذه الدراسة إلى معرفة أثر الاختبارات القصیرة والتغذیة الراجعة على قلق التلامیذ وتحصیلهم في  تهدف    

طالبا تم توزیعهم على ثلاث مجموعات في ثلاث ) 266(مادة الریاضیات للصف السادس من عینة تكونت من 

ى باستخدام الحاسوب مع تقدیم مدارس مجموعتین تجریبیتین وثالثة ضابطة، تم تدریس المجموعة التجریبیة الأول

تغذیة راجعة في نهایة البرنامج، ودرست المجموعة التجریبیة الثانیة بمساعدة الحاسوب مع تغذیة راجعة یتم 

 .تقدیمها فورا، أما مجموعة الضبط فلم تقدم لها أیة امتحانات قصیرة ولم یتم إعطاؤها أي تغذیة راجعة

فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین التجریبیتین، كما ظهر من  واتضح من نتائج الدراسة عدم وجود   

النتائج أیضا عدم وجود الفروق بین المجموعتین الضابطة والتجریبیة على اختبار التحصیل، ولكن أظهرت 

النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین الضابطة والتجریبیة على مقیاس القلق البعدي لصالح 

 )64، ص مرجع سابقعبد االله أحمد عبد االله الشهابي، (            .                      المجموعة التجریبیة
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I-1-7- 1988:حسین دراسة 

 أثر قیاس إلى الدراسة هذه هدفت. على التحصیل وأثره التدریس في البنائي التقویم وهي دراسة حول     

 . العلوم مادة في التجریب وبعد قبل الطلاب التدریس على تحصیل في البنائي التقویم استخدام

 من وكان .وبنات بنین ثلاثة فصول من عینته وتكونت التجریبي، المنهج البحث هذا في الباحث استخدم وقد    

 :یلي ما الدراسة نتائج

 .الاختبار الأول عن الثاني الاختبار في الثلاث المدارس في الطلاب تحصیل متوسط ارتفع  -أ

 .عن الثاني الثالث والاختبار الأول عن الثاني الاختبار في الحالات جمیع في المتوسط ارتفع -ب

 ).0,01(دلالة  مستوى عند الإحصائیة دلالته له الحالتین في الفرق إن -جـ

                                            .العلمي مستواهم رفع فيوالطالب  للمعلم بالنسبة )المستمر /البنائي( التقویم فاعلیة على تدل النتیجة وهذه    

 )23،  صمرجع سابق هند بنت عبد االله بن عبد الرحمن الداود،(                                             

I-1-8- 1988: سمعان دراسة 

 النسبیة الأعداد وحدتي تدریس أهداف على تحقیق البنائي التقویم أسلوب استخدام وهي دراسة حول أثر     

 على التعرف إلى الدراسة هدفتو . الأساسي التعلیم من الثامن الصف بمقرر ریاضیات المتضمنتین والمساحات

 الإجرائیة الأهداف تحقیق على )التقلیدي( العادي التدریس بالمقارنة بأسلوب البنائي التقویم أسلوب استخدام أثر

 .الأساسي التعلیم من الثامن بالصف والتطبیق والفهم المعرفة مستوى على والمساحات النسبیةالأعداد  لوحدتي

 اختیار تم بحیث للبنین والبنات، مدرستین على الدراسة طبقت حیث للدراسة، التجریبي المنهج استخدم وقد    

 . طالباً وطالبة 180 العینة وبلغت عشوائیاً  مدرسة كل من فصلین
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 :یلي ما الدراسة نتائج كانت وقد   

 في 0,01عند مستوى  إحصائیة دلالة ذات بفروق الضابطة المجموعة على التجریبیة المجموعة تفوقت -أ

 المجموعة في والبنات البنین من كل وكذلك تفوق والمساحات، النسبیة الأعداد وحدتي تدریس أهداف تحقیقه

 .الضابطة المجموعة طلاب على التجریبیة

 النسبیة في الأعداد المعرفة اختبار في التجربة مجموعتي بین إحصائیة دلالة ذات فروق هناك تكن لم -ب

 ذات بفروق الضابطة المجموعة على المجموعة التجریبیة فتفوقت الوحدتین في الفهم اختبار في أما والمساحات،

 تدریس أهداف تحقیق في البنائي التقویم أسلوب فعالیة أن على وهذا یدل 0,01مستوى  عند إحصائیة دلالة

 أسلوب التدریس استخدام فعالیة من أفضل والتطبیق الفهم مستویي على والمساحات الأعداد النسبیة وحدتى

 )28ص ،نفس المرجع السابق(               .المستویین نفس على الأهداف نفس تحقیق في )التقلیدي( العادي

I-1-9- 1989 :دراسة رجب 

هدفت هذه الدراسة للتعرف عما إذا كان التعلم الإتقاني یؤدي إلى تحسن إیجابي في تحصیل الطلبة،      

ویعزز احتفاظه بالتعلم أكثر مما لو استخدمت الأسالیب التقلیدیة في التعلم التي تعتمد على الاختبارات 

 .والامتحانات النهائیة

من طلبة كلیة البحرین الجامعیة الملتحقین في دبلوم الدراسات استخدم الباحث عینة ولتحقیق هذا الهدف،     

ومجموعتین  مجموعة ضابطة: طالبا، تم توزیعهم عشوائیا إلى ثلاث مجموعات متكافئة هي) 669(العلیا، بلغت 

 .تجربیتین

جیة، وهي وقد أعطیت المجموعة الأولى اختبارا قبلیا في المادة المقرر دراستها، ثم درست بالطریقة العلا    

الطریقة التي تزود الطالب بتغذیة راجعة، تخبره عن كیفیة تقدمه في المادة، علاوة على أنها أعطیت وفتا إضافیا 

لتعلمها، كما تعرضت المجموعة التجریبیة الثانیة لما تعرضت له المجموعة الأولى، مع تزویدها بمواقف تطبیقیة 
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المجموعة الضابطة فقد تعرضت لدراسة الوحدة نفسها بالطریقة لتوظف ما تعلمته في الوحدة الدراسیة، أما 

 .التقلیدیة دون تعرضها لتغذیة راجعة، أو مواقف تطبیقیة

أما على الاختبار البعدي، فقد أظهرت النتائج، أن المجموعة التجریبیة الأولى التي توفر لها تعلیم علاجي     

أداء وكان ، كان أداءها أفضل من المجموعة التجریبیة الثانیة باستخدام تغذیة راجعة فوریة ووقت إضافي

المجموعة التجریبیة الثانیة أفضل من أداء المجموعة الضابطة، حیث بلغت نسبة الإتقان للمجموعة الأولى 

لطلبة المجموعة الضابطة، مع العلم أن  %18,18لطلبة المجموعة التجریبیة الثانیة، و %81,82مقابل  95%

تین التجریبیتین كانتا تجتمعان في مجموعات صغیرة لمراجعة نتائج الاختبار التكویني ومساعدة بعضهم المجموع

 .في اجراءات التصویب والتغلب على صعوبات التعلم

ویدل هذا على فعالیة استخدام الأسالیب التقویمیة الحدیثة غیر التقلیدیة، مثل التقویم التكویني والعلاجي    

 )54، صمرجع سابقرقیة عبد الرزاق مصطفى حنو، (                     .الطرق التقلیدیة بطریقة أفضل من

I-1-10- 1989:  رجب دراسة 

. بالتعلیم والاحتفاظ الأداء مهارات إتقان في والتعلیم العلاجي التكویني التقویم استخدام أثر وهي دراسة حول     

 والاحتفاظ الأداء تاار مه في إتقان العلاجي والتعلیم التكویني التقویم استخدام أثر معرفة إلى الدراسة هذه وتهدف

 :التالیة الأسئلة على الإجابة یحاول فإنه وبالتحدید بالتعلم،

 الدراسات دبلوم لدى طلبة الأداء مهارات تحصیل في یؤثر الإتقان أجل من التعلم استراتیجیة استخدام هل -أ

 بسیطة؟ إحصائیة مفاهیم تعلمهم عند التربیة في العلیا

 العلیا الدراسات لدى طلبة بالتعلم الاحتفاظ مستوى في یؤثر الإتقان أجل من التعلم استراتیجیة استخدام هل  -ب

 بسیطة؟ إحصائیة مفاهیم تعلمهم عند التربیة في

 على عشوائیاً  جرى توزیعهم طالب )66(من  العینة وتكونت بحثه في التجریبي المنهج الباحث اختار وقد    

 ).ضابطة ومجموعة تجریبیتین مجموعتین( متكافئة مجموعات ثلاث
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 :التالیة النتائج إلى الدراسة توصلت وقد    

 التجریبیتین لصالح المجموعتین النتائج أفضل وكانت) 0,01(مستوى  عند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود -أ

 الإتقان مستوى ضوء في ضابطةال على المجموعة الإتقان أجل من التعلم استراتیجیة باستخدام تعلموا الذین

 .التجریبیة للمجموعة تحققت التي الفروق في الأثر التكوینیة عظیم للاختبارات كان وقد %80 المحدد

 لصالح المجموعتین النتائج أفضل وكانت) 0,01( مستوى عند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود  -ب

 إلى ذلك ویرجع الإتقان في مستوى یحتفظوا لم الضابطة المجموعةأفراد  بینما بالتعلم، احتفظوا الذین التجریبیتین

     .للمجموعة التجریبیة التعلم احتفاظ في التكوینیة الاختبارات أثر

 )23ص  ،مرجع سابق هند بنت عبد االله بن عبد الرحمن الداود،(                                             

I-1-11- 1990 :دراسة شبیب 

أثر في تحسین التحصیل الدراسي  التعیینات البیتیههدفت هذه الدراسة إلى التعرف عما إذا كان لاستخدام    

للطلبة، حیث استخدمت الباحثة عینة من طلبة الصف التاسع في مدارس وكالة الغوث الدولیة في منطقة عمان، 

المجموعة التجریبیة الأولى : إلى ثلاث مجموعات متكافئة هي طالبا وطالبة، تم توزیعهم عشوائیا) 535(بلغت 

بتدریبات قواعد اللغة العربیة المختارة للدراسة، ثم زودت وأعطیت اختبارا قبلیا لمادة الفصل الدراسي المقرر في 

عبارة عن واجبات تعطى للطالب من أجل أن یكشف بنفسه قاعدة معینة أثناء عمله للأنشطة والأسئلة التي  بیتیه

 .یطرحها المعلم، ومن ثم تناقش داخل الصف وتثري عملیة التفاعل الصفي

فقد تعرضت لما تعرضت له المجموعة التجریبیة الأولى حیث أعطیت : أما المجموعة التجریبیة الثانیة    

وتمارین لنفس دروس المجموعة الأولى، وهي عبارة عن واجبات على  را قبلیا، ثم زودت بتعیینات بیتیهختباا

شكل تمارین، من أجل الممارسة للمهارات والمبادئ والمفاهیم للدروس التي اختارتها الباحثة، أما المجموعة 

 :هرت النتائج الأتیةوقد أظ یتیه،قراءة الدروس نفسها، دون أن تزود بتعیینات بالضابطة فقد تعرضت ل
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لأثر التعیینات التحضیریة والبیتیه على ) α=0,05(وجود أثر ذي دلالة إحصائیة على مستوى الدلالة    

دون المجموعة الضابطة التي لم تتلق أي نوع من تلك التحصیل الدراسي لصالح المجموعتین التجریبیتین 

 .التعیینات

وهذا یدل على فعالیة استخدام أسلوب التعیینات البیتیه، كأحد أسالیب التقویم والتي تؤدي إلى تحسن إیجابي   

عن طریق قیامهم بالتصحیح، وتزوید  المعلمون هذا الأسلوبوأوصت الباحثة، بأن یطور . في تحصیل الطلبة

في مبحث لوب من أسالیب تقییم تحصیل الطلبة الطلبة بالتغذیة الراجعة لدى استخدامهم التعیینات البیتیه، كأس

 )34، صمرجع سابقرقیة عبد الرزاق مصطفى حنو، (                                          .اللغة العربیة

I-1-12- 1991: دراسة الحمادي 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أراء معلمي ومعلمات دولة قطر، عن دور المناهج في تنمیة التفكیر    

الابتكاري لطلبة المرحلة الاعدادیة، ومدى مساهمة المعلمین والمعلمات في تنمیة المستویات العلیا لتفكیر الطلبة 

 .هج المختلفةامن خلال مكونات المن

تم اختیار عینة من معلمي المرحلة الاعدادیة ومعلماتها، الذین یقومون بتدریس  ولتحقیق هذا الهدف،   

معلما ) 226(وبلغ عدد أفراد العینة ) اللغة العربیة، والعلوم، والریاضیات، واللغة الإجلیزیة(التخصصات الآتیة 

 .اختیروا عشوائیا، وتم توزیعهم حسب التخصص والخبرةومعلمة، 

 :استبانة اشتملت على المحاور الآتیة واستخدم الباحث      

  ".الأهداف التعلیمیة، ومحتوى المنهاج، وطرائق التدریس، وأدوات التقویم"

 :وأظهرت النتائج المتعلقة ببنود محور التقویم في اللغة العربیة الآتي    

تقیس المستویات الدنیا  أن الامتحانات المستخدمة غالبا تركز على الاختبارات التحصیلیة والتحریریة، والتي -

 .في التعلم  كالتذكر، دونما الاهتمام بالمستویات العلیا، والجوانب التقویمیة الأخرى كالاستنتاج والتحلیل والتقویم
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أشارت النتائج التي توصلت إلیها الدراسة إلى تدن في متوسطات المستجیبین للأسالیب التقویمیة الحدیثة،  -

نقاط، كما بلغ ) 5(نقطة من أصل ) 2,35(بلغ متوسط الاستجابة لهذه الفقرة  كتقویم الطالب لنفسه، حیث

نقاط، ناهیك عن التدني الملحوظ لمتوسط ) 5(نقطة من أصل ) 2,29(تقویم الأنداد متوسط الاستجابة لفقرة 

طالب، حیث بلغ الاستجابة على الفقرة المتعلقة بالأنشطة اللاصفیة ذات الصلة باللغة العربیة عند تقییم أداء ال

نقاط، كما أظهرت النتائج أیضا أن لسنوات الخبرة التدریسیة الأكثر أثرا ) 5(من أصل ) 2,2(متوسط الاستجابة 

على استجابات أفراد العینة لفقرات التقویم ومحوره، ولصالح ) α=0,05(ذا دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 

 . المجموعة ذات الخبرة الأكبر في التدریس

مما سبق نستنتج أن استخدام المعلمین لأسالیب التقییم الحدیثة متدنیة، والتي سیكون لها فعالیة في تنمیة    

التفكیر الإبداعي للطالب، إذا ما استخدمت في تقییم الطلبة، وأن اقتصار المعلمین على استخدام طرق التقویم 

یثة المتطورة سیجعل التقویم محصورا في أنماط محددة ممارستهم لأسالیب التقویم الأخرى والحدالتقلیدیة، وعدم 

                                .من التعلیم، علما بأن التنویع في أسالیب التقویم، یزید قدرة الطالب على التحصیل، وینمي قدراته العقلیة

 )36، صنفس المرجع السابق(                                                                              

I-1-13- 1991 : الرشید دراسة 

 طلاب لدى البیئة مفاهیم وحدة تحصیل على الاختبارات تعدد استخدام أثر على لتعرفل الدراسة هذه هدفت    

 .الریاض بمدینة الابتدائي السادس الصف

 بعد متعددة اختبارات قصیرة علیها یطبق تجریبیة مجموعة ختارا حیت التجریبي المنهج الباحث استخدم وقد    

 عینة بلغت حیث العادیة طلبتها للاختبارات تقویم في تتعرض ضابطة ومجموعة الوحدة، دروس من درس كل

 واستخدم ضابط، والآخر تجریبي أحدهما على صفین موزعین السادس الصف طلبة من طالباً ) 70( الدراسة

 تعدد استخدام تفوق الدراسة نتائج أظهرت وقد في التحصیل، الفروق دلالة لمعرفة) ت( اختبار الباحث

 .الضابطة عن التجریبیة المجموعة تحصیل بزیادة وذلك التقلیدي، على التقییم التدریس أثناء القصیرة الاختبارات
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 أثناء القصیرة توظیف الاختبارات على قادرین لیصبحوا العلوم معلمي وتدریب تأهیل بضرورة الدراسة وأوصت   

 )8ص  ب ت،  سهیل رزق دیاب،(                                                    .طلابهم تدریس عملیة

I-1-14- 1991: حسین دراسة 

 الحلقة طلاب تمكن على الموجه الاستقراء على التكویني المبني التقویم استخدام وهي دراسة حول أثر       

 وتهدف. التفكیر على قدرتهم وعلى الإحداثیات هندسة في إثرائیة وحدة من محتوى الأساسي التعلیم من الثانیة

 التكویني التقویم باستخدام مقارناً  الاستقراء الموجه، على المبنى التكویني التقویم استخدام أثر قیاس إلى الدراسة

 :على الأساسي الثامن الصف لطلاب الوحدة المقترحة تدریس في  المعتادة الطریقة على المبني

 .معرفیة تعلم جوانب من الوحدة تتضمنه مما تمكنهم -أ

 .التفكیر على قدرتهم -ب

 عشوائیاً  اختبارهم تم طالباً وطالبة، )144( من العینة وتكونت التجریبي، المنهج دراسته في الباحث وطبق     

 .عشوائیاً  )ضابطة تجریبیة،( مجموعتین على وتوزیعهم

 :یةتالآ النتائج عن الدراسة وأسفرت    

 درجات بین متوسطي التجریبیة المجموعة لصالح )0,001(عند  إحصائیة دلالة ذات فروق وجود -أ

 عند درجاتهم وبین والعلاقات تحصیل المفاهیم من بتمكنهم یتعلق فیما والضابطة التجریبیة المجموعتین

 .المقترحة بالوحدة المتضمنة المهارات أداء من بتمكنهمیتعلق  فیما التجریبیة المجموعة لصالح) 0,025(

 التجریبیة المجموعة متوسطي درجات بین التجریبیة المجموعة لصالح )0,01(عند  دلالة ذات فروق وجود -ب

     .التفكیر على قدرتهم في بالتفسیر یتعلق فیما والضابطة

 )29، صمرجع سابق بنت عبد االله بن عبد الرحمن الداود،هند (                                              
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I-1-15- 1991: دراسة أبوالشعر 

وهي دراسة الهدف منها معرفة أثر الاختبارات التكوینیة والحصص العلاجیة في تحصیل طلاب الصف     

طالبا من مدرسة كلیة الحسین الثانویة في عمان موزعین ) 149(العاشر في الریاضیات على عینة تكونت من 

معالجة على الشعب الثلاث على ثلاث شعب تم اختیارهم بالطریقة العشوائیة، وقد وزع الباحث مستویات ال

بالطریقة نفسها، وبعد الانتهاء من تدریس الوحدة الدراسیة یعطي طلاب المجموعة التجریبیة والمقارنة اختبارا 

تكوینیا، بینما لم یعط طلاب المجموعة الضابطة هذا الاختبار وقد تم تصحیح أوراق الاختبار وإعادتها إلى 

تقدموا فیه للاختبار، حیث تم اطلاع طلاب المجموعة المقارنة على  الطلاب مباشرة في الیوم نفسه الذي

درجاتهم، ثم أعادوا الأوراق، أما طلاب المجموعة التجریبیة غیر المتقنین فقد طلب منهم حضور حصص 

 .علاجیة في الیوم التالي للاختبار التكویني قبل بدء الیوم الدراسي

ق ذات دلالة إحصائیة لصالح المجموعة التجریبیة التي أظهرت تفوقا وقد دلت نتائج الدراسة على وجود فرو      

      . في التحصیل الدراسي على المجموعتین المقارنة والضابطة

 )59، ص مرجع سابقعبد االله أحمد عبد االله الشهابي، (                                                      

I-1-16- 1992: حمیدة دراسة 

 :إلى وتهدف. الثانویة بالمرحلة الجغرافیا، في مادة التحصیل على وأثره للإتقان وهي دراسة حول التعلم      

 الضابطة المجموعة وطالبات )للإتقان التعلم( التجریبیة المجموعة طالبات بین المعرفي التحصیل مقارنة -أ

 .)المعتادة المناقشة/ المحاضرة(

 .والضابطة التجریبیة المجموعتین طالبات بین المعرفي التحصیل درجة في التباین مقارنة  -ب

 .المجموعتین في تحدیده المسبق الإتقان مستوى یحققن اللاتي الطالبات بین مقارنة  -جـ

 علیهم مطبقاً  للبنات ثانویتین بمدرستین فصلین من البحث عینة وتكونت التجریبي المنهج الباحثة واستخدمت   

 .إعدادها من تكوینیة ترااختبا عدة

 
28 



 الدراسات السابقة                                                                                         :ثانيالفصل ال
 

 :تیةالآ النتائج إلى سةراالد توصلت وقد   

 مجموعة( الضابطة المجموعة طالبات على )للإتقان التعلم مجموعة( التجریبیة المجموعة طالبات تفوق -أ

 في الأثر عظیم التكوینیة تراللاختبا كان وقد ،يالبعد التجمیعي الاختبار في )المعتادة المناقشة /المحاضرة

 .التجریبیة المجموعة لصالح تحققت التي التحصیل في الدالة الفروق

 من الأعلى الربع بلغه الذي المستوى من أفضل مستوى إلى الوصول من التجریبیة المجموعة طالبات تمكن -ب

 أجرتها التي التكوینیة تراالاختبا إلى الأول المقام في إرجاعها یمكن النتیجة وهذه الضابطة، المجموعة طالبات

 .التعلم في الصعوبة مواضع كشف في أسهمت فقد التجریبیة المجموعة على الباحثة

 یمكن صغیرة مجموعات في التكوینیة والعمل والاختبارات التعلیمیة الأهداف استخدام أن واضحاً  أصبح وقد   

       .الإتقان لمستوى الطلاب من أكبر عدداً  یوصل أن

 )24ص ،2007هند بنت عبد االله بن عبد الرحمن الداود،(                                                   

I-1-17- 1992: دمیاطي دراسة 

 العلوم طالبات لدى الدراسي التحصیل على المستمر التقویم أسلوب استخدام أثر دراسة حولوهي     

 تراالاختبا أسلوب استخدام أثر على التعرف سةراالد هذه تهدفو . المنورة بالمدینة التربیة بكلیة الاجتماعیة

 .الطلاب تحصیل في المستمرة

 من سةالدرا عینة وتكونتلتحصیل ا في أثره وملاحظة تراالاختبا تطبیق في التجریبي المنهج الباحثة واتبعت   

 .مجموعتین على عشوائیاً  توزیعهن تم طالبة )54(

 وذلك رسياالد التحصیل في )0,01( مستوى عند إحصائیة دلالة ذو فرقاً  هناك أن :سةراالد نتائج وأوضحت  

 الفعال الأثر یؤكد مما الأولى، المجموعة لصالح والضابطة التجریبیة المجموعتین من كل درجات متوسطي بین

 هذا یتمتع حیث الطالبات تحصیل على المتكررة تراالاختبا باستخدام المستمر التقویم أسلوب یؤدیه الذي
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 أثناء لهن یقدم ما كل في التركیز وعلى المستمرة والمتابعة الاستذكار زیادة على الطالبات تحفیز من الأسلوب

                                                                    .   التدریس

I-1-18- 1992: علي دراسة 

 نحو واتجاهاتهم الثانویة بالمرحلة الأدبي القسم طلاب تحصیل على البنائي التقویم فعالیة وهي دراسة حول   

 :إلى سةاالدر  وتهدف .عمان سلطنة في لامتحانمن ا وقلقهم العلوم،

 .العلوم مادة في الثانوي الأدبي القسم طلاب تحصیل على البنائي التقویم باستخدام التدریس أثر سةادر  -أ

 .العلوم مادة في الأدبي القسم طلاب اتجاهات على البنائي التقویم باستخدام التدریس أثر سةادر  -ب

 .الاختبار نحو الثانوي الأدبي القسم طلاب قلق على البنائي التقویم باستخدام التدریس أثر سةادر  -جـ

 .الأدبي الثانوي الصف طلاب من طالباً  )98( من العینة وتكونت التجریبي المنهج على سةاالدر  واعتمدت    

  :تیةالآ النتائج إلى ةراسالد توصلت وقد    

 اسير الد التحصیل في والضابطة التجریبیة المجموعتین بین )0,01( مستوى عند إحصائیاً  دالة فروق وجود     

 استخدام أن على مجملها في النتائج هذه وتدل التجریبیة، المجموعة لصالح وذلك الامتحان وقلق والاتجاهات

 مستوى تحسین في یسهم الثانویة بالمرحلة الأدبي القسم لطلاب العامة العلوم مادة تدریس في البنائي التقویم

 أهمیة یؤكد وهذا الاختبار نحو قلقهم من یخفف وكذلك سیة،راالد المادة نحو واتجاهاتهم سيراالد تحصیلهم

 )25ص ،المرجع السابقنفس (                                   .التدریسیة العملیة في البنائي التقویم استخدام

I-1-19- 1994: مدأح دراسة 

 العربیة اللغة تدریس طرق مقرر تحصیل في البنائي والتقویم السلوكیة الأهداف تقدیم فعالیة وهي دراسة حول    

 تحصیل في البنائي والتقویم السلوكیة الأهداف تقدیم أثر معرفة سةراالد هذه تهدفو . العام الدبلوم طلاب لدى

 .العام الدبلوم طلاب لدى العربیة اللغة تدریس مقرر
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 إلى قسمهما طالباً  )108( من مكونة عشوائیة عینة على التجریبي المنهج هدفه لتحقیق الباحث واستخدم    

 .وضابطة تجریبیة مجموعتین

 :إلى الباحث إلیها توصل التي النتائج وأوضحت    

 كل درجات متوسطي بین وذلك الدارسي التحصیل في )0,01( مستوى عند إحصائیة دلالة ذا فرقاً  هناك أن -أ

 .الضابطة المجموعة لصالح الضابطة والمجموعة التجریبیة المجموعة من

 والبعدي القبلي القیاسین بین الدارسي التحصیل في )0,01( مستوى عند إحصائیة دلالة ذي فرق وجود -ب

 .إحصائیاً  دالة نتائج أیة الضابطة المجموعة تحقق لم حین البعدي الأداء لصالح التجریبیة، للمجموعة

 أن كما منهم، المتوقع السلوك إتقان على الطلاب تركیز من یزید السلوكیة الأهداف تقدیم أن على یدل وهذا   

 تحسین في أسهمت البنائي التقویم نتائج خلال من التجریبیة المجموعة طلاب تلقاها التي جعةراال التغذیة

  .                                          علیها التغلب على ومساعدتهم والضعف القوة جوانب لمعرفتهم نتیجة وذلك الطلاب، لدى التحصیلي المستوى

 )26ص ، 2007هند بنت عبد االله بن عبد الرحمن الداود،(                                                  

I-1-20- 1997: دراسة عویضة 

وهي دراسة حول أثر كل من التقویم التكویني والحصص العلاجیة على التحصیل لدى تلامیذ المرحلة     

الأساسیة الأولى في مادة الریاضیات بالأردن، التي جعلت التقویم التكویني المتبوع بالحصص العلاجیة متغیرا 

ثالث الأساسیین، والتقویم التكویني لوحده متغیر مستقلا یقدم للمجموعة التجریبیة الأولى في الصفین الثاني وال

مستقلا آخر یقدم للمجموعة التجریبیة الثانیة في الصفین الثاني والثالث الأساسیین وقد جرى تقسیم الطلاب في 

الشعب الثلاث بصورة عشوائیة إلى ثلاث مجموعات في كل مرحلة، تجریبیتان وضابطة، وأظهرت نتائج الدراسة 

تقان عند استخدام التقویم التكویني متبوعا بالحصص العلاجیة، كما أن ول إلى درجة عالیة من الإإمكانیة الوص

استخدام التقویم التكویني بصورة منفردة عن الحصص العلاجیة لیس شرطا من شروط زیادة التحصیل عند 

 )60، ص 2010عبد االله الشهابي، عبد االله أحمد (                                                  .التلامیذ
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I-1-21- 2000: دراسة السعدون 

أجریت الدراسة في العراق، وهدفت الى معرفة أثر استخدام استراتیجیة التقویم التكویني في تحصیل       

طالبة وزعت على ) 42(طالبات الصف الثاني متوسط في مادة التربیة الاسلامیة، تكونت عینة البحث من 

 : و الاتيطالبة في كل من المجموعتین، درست مجموعتا البحث على النح) 21(مجموعتین بواقع 

 .درست باستخدام استراتیجیة التقویم التكویني) التجریبیة(المجموعة الأولى  - أ

 .درست وفق الطریقة الاعتیادیة) الضابطة(المجموعة الثانیة  - ب

ختبار تحصیلي من نوع الاختیار من متعدد والتكمیل اختبارات تكوینیة، وا) 6(لبحث من تكونت اداة او     

والمزاوجة وباستخدام الاختبار التائي لعینتین مستقلتین، ظهر أن هناك فروقاً ذات دلالة والصواب والخطأ 

بین متوسط درجات طالبات المجموعة التجریبیة والتي درست باستخدام ) 0.05(إحصائیة عند مستوى 

الاعتیادیة  استراتیجیة التقویم التكویني ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة التي درست وفق الطریقة

                              .       ولصالح المجموعة التجریبیة

I-1-22- 2000 :دراسة العتاب وآل یاسین   

أجریت الدراسة في العراق، وهدفت الى معرفة أثر التقویم البنائي في التحصیل الدراسي لطلبة كلیة        

 . المعلمین في مادة تكنولوجیا الفن

كلیة المعلمین، / طالباً وطالبة من طلبة المرحلة الثانیة فرع التربیة الفنیة ) 60(تكونت عینة البحث من        

 : طالباً وطالبة في كل مجموعة، ودرست مجموعتي البحث على النحو الاتي) 30(وزعوا على مجموعتین بواقع 

 . درست باستخدام التقویم التكویني) التجریبیة(المجموعة الأولى  - أ

 . درست وفق الطریقة الاعتیادیة) الضابطة(المجموعة الثانیة   - ب
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ختبار تحصیلي من نوع الاختیار من متعدد وباستخدام او ) تكوینیة(اختبارات بنائیة ) 8(تكونت اداة البحث من   

لمعرفة دلالة الفروق بین مجموعتي البحث، ظهر أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائیة عند  (t-test)معادلة 

بین متوسط درجات المجموعة التجریبیة ومتوسط درجات المجموعة الضابطة ولصالح ) 0.01(مستوى 

 )249، ص2009عبد الرزاق عیادة محمد، (                                .             المجموعة التجریبیة

I-1-23- 2001: دراسة الشعلة 

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر تفاعل الدافعیة للإنجاز والتغذیة المرتدة على مستوى الأداء لدى طالبات     

طالبة من طالبات كلیة ) 120(وقد كانت عینة الدراسة مكونة من . كلیات التربیة في المملكة العربیة السعودیة

والتي یقصد بها معرفة الدراسة إلى أن التغذیة المرتدة التربیة بشقراء اختیرت بالطریقة العشوائیة، وأشارت نتائج 

نتیجة الأداء السابق متبوعة بتعلیق علیها تعمل على تحسین ورفع مستوى الأداء لما تتمیز به من تأثیر إیجابي 

على التعلم وتزوید المتعلم بمعلومات تسهم في تصحیح استجاباته وتحسین أداؤه خاصة التغذیة المرتدة المتمثلة 

السابق متبوعة بتعلیق علیها وأن هذا النمط من التغذیة المرتدة أفضل من النمط الآخر في معرفة نتائج الأداء 

المتمثل في معرفة نتیجة الأداء السابق فقط، كما أظهرت النتائج أن هناك تأثیر لتفاعل الدافعیة للإنجاز مع 

 )52، ص 2010عبد االله أحمد عبد االله الشهابي، (                        . التغذیة المرتدة على مستوى الأداء

I-1-24- 2001: دراسة عریان    

استخدام أسلوب التقویم المستمر في تدریس مادة مبادئ التدریس على معرفة فعالیة إلى هدفت هذه الدراسة     

 .مستویات التحصیل المعرفي لدى الطلبة معلمي الفلسفة

بكلیة البنات جامعة طالبة من طالبات قسم الفلسفة والاجتماع التربوي ) 76(وقد تكونت عینة البحث من    

وقد استخدمت الباحثة المنهج الوصفي التحلیلي، والمنهج التجریبي، عند قیاس فعالیة تطبیق التقویم . عین شمس

بین ) 0,01(ود فروق دالة إحصائیا عند مستوى وج: المستمر على عینة البحث، وتم التوصل إلى النتائج التالیة

متوسط درجات طالبات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي في 
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مستوى التذكر، والفهم، والتطبیق، والتحلیل، والتركیب، والتقویم لصالح المجموعة التجریبیة، وهذا یوضح أن 

ستمر في التدریس یساهم بطریقة فعالة في تنمیة القدرة على التذكر والفهم والتطبیق والتحلیل استخدام التقویم الم

بین متوسطات ) 0,01(إحصائیا عند مستوى والتركیب والتقویم، وظهر من نتائج الدراسة وجود فروق دالة 

التحصیلي، في المجموع الكلي للاختبار درجات طالبات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي 

 )61، ص نفس المرجع السابق(                                 .لدرجات الاختبار لصالح المجموعة التجریبیة

I-1-25-  دراسة خان)Khan( :2001 

هذه الدراسة إلى معرفة أثر التقویم المستمر أو التكویني والتغذیة الراجعة على تحصیل طلبة الطب  تهدف     

یعتمد الموقع على ) الانترنت(بجامعة برمنجهام ببریطانیا من خلال إنشاء موقع تعلیمي على شبكة المعلومات 

وتظهر النتیجة على ) صح وخطأ(ع التقویم التكویني المستمر، واستخدم الاختبارات الموضوعیة من نو نظام 

وبذلك تكون التغذیة  ،یبین للطالب نوع إجابته صحیحة أم خاطئة مع بیان السبب شكل تقریر مفصل مطبوع

اختیار الوقت الذي یناسبه لأداء الاختبار وأشارت نتائج الدراسة تفوقا الراجعة فوریة، علما بأن الطالب یستطیع 

 )65، ص 2010عبد االله أحمد عبد االله الشهابي، ( .ختبارات بنائیة مستمرةواضحا للمجموعات التي تعرضت لا

I-1-26- 2009: راسة عبد الرزاق عیاد محمدد 

معهد "هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام أسلوب التقویم التكویني في تحصیل طلاب الصف الثالث     

 ".إعداد المعلمین الصباحي في مادة الفیزیاء

طالباً وزعوا عشوائیا على مجموعتین تجریبیة وضابطة وبلغ أفراد كل مجموعة ) 56(تكونت عینة البحث من    

 : ودرست مجموعتي البحث على النحو الاتي . طالبا) 28(

 . درست باستخدام التقویم التكویني) التجریبیة(المجموعة الأولى  - أ

 . لاعتیادیةدرست وفق الطریقة ا) الضابطة(المجموعة الثانیة   - ب
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من المجموعة  اختبارات تكوینیة للمجموعة التجریبیة واختبار تحصیلي لكل) 4(تكونت اداة البحث من     

لمعرفة دلالة الفروق بین مجموعتي البحث، ظهر أن هناك  (t-test)ستخدام معادلة وبا. التجریبیة والضابطة

درجات المجموعة التجریبیة ومتوسط درجات بین متوسط ) 0,05(فروقاً ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 

 .                                المجموعة الضابطة ولصالح المجموعة التجریبیة

مما یبین أن استخدام أسلوب التقویم التكویني في العملیة التعلیمیة أدى الى زیادة التحصیل الدراسي لهم     

 )240، ص مرجع سابقعبد الرزاق عیادة محمد، (                       . یدل على فاعلیة هذا الاسلوب وهذا

I-1-27-  2012: اسة سفرجل محمد سعید الحاجدر 

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام التقویم التكویني على التحصیل، والاحتفاظ بالتعلم لدى       

 .تلمیذات الصف السادس من التعلیم الأساسي في مادة العلوم في محافظة عدن

تلمیذة من تلمیذات الصف السادس من التعلیم الأساسي في مدیریة المعلا ) 76(تكونت عینة الدراسة من      

، )ضابطة  –تجریبیة (، وتم توزیع عینة الدراسة إلى مجموعتین )م2010-2009(بمحافظة عدن للعام الدراسي 

ادس للفصل الدراسي الأول من العام ثم قسمت كل مجموعة وفقاً لمستوى التحصیل في مادة العلوم للصف الس

 ) .العلیا، الوسطى، الدنیا(إلى ثلاث فئات تشمل ) م2010-2009(الدراسي 

وقد تم اختیار المجموعة الضابطة، والمجموعة التجریبیة بطریقة عشوائیة ؛ وتم الـتأكد من تكافؤ المجموعتین    

التحصیل الدراسي السابق لمادة العلوم،   من حیث) نیاالعلیا، الوسطى، الد(التجریبیة والضابطة، وحسب كل فئة 

 .والعمر الزمني

فقرة بعد ) 30( وتكونت أداة الدراسة من اختبار تحصیلي بعدي من نوع الاختیار من متعدد، وتكون من    

 .SPSSالإحصائیة المناسبة للدراسة بنظام  التأكد من صدقه وثباته، واستخدمت الباحثة الوسائل 

وع دراسي یعمل على زیادة ضوء نتائج الدراسة تبین أن استخدام التقویم التكویني بعد كل موضوفي     

 )، ص أ2012سفرجل محمد سعید الحاج، (. والاحتفاظ بالتعلم لفترة أطول لجمیع مستویات التلمیذاتالتحصیل 
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I-2-  التي تناولت التقویم التكوینيالسابقة التعقیب على الدراسات: 

 :یلي ما استخلاص من دراسات یمكن ما تم عرضه خلال من     

 . وعربیة وعالمیة محلیة مختلفة تعلیمیة تربویة بیئات في طبقت قد الدراسات هذه أن -

 . التلمیذ تقویم یشملها جوانب تناولت الدراسات هذه جمیع أن -

 فقد )1991الحمادي، ( عدا دراسة ما تجریبیة كانت المستمر التقویم تناولت التي السابقة الدراسات جمیع أن -

 .جمعت المنهج التجریبي والمنهج الوصفي معا) 2001عریان، (وصفیة، ودراسة  كانت

 نهایة عقب تكون تكوینیة عدة اختبارات من تكونتالتكویني  التقویم تناولت التي السابقة الدراسات أدوات أن -

 .راء مجموعة من المعلمینآأداتها استبانة لرصد  كانت التي )1991الحمادي، ( دراسة  ماعدا ،دراسیة كل وحدة

المرحلة  في مقرر الفلسفة تدریس في التكویني التقویم أثر دراسة تتناول لمالسابقة  هذه الدراسات جمیع أن -

 . الحالیة الدراسة مجال وهو في الجزائر رسمیاً  تطبیقه الثانویة بعد

 الدراسة أن حین في 2012 إلى عام 1976عام  من الزمنیة الفترة في كانت السابقة الدراسات جمیع أن -

 .2012/2013السنة الدراسیة  من الثاني الدراسي الفصل في الحالیة كانت

أن  )1997عویضة، (ودراسة ) 1991أبو الشعر، ( أظهرت نتائج بعض الدراسات السابقة كما في دراسة  -

ختبارات التكوینیة التي تساهم في تحسین أداء الطلبة بعكس الا الاختبارات التكوینیة المتبوعة بحصص علاجیة

 .بحصص علاجیةلا تتبع 

خان (و) 1989رجب، (ودراسة ) Mevarech ،1987میفارتش (أظهرت نتائج بعض الدراسات كدراسة  -

Khan ،2001 ( ودراسة) مارجوتMargot،1983 ( و دراسة)،أهمیة التغذیة الراجعة والتي ) 1984عطااالله

داء، كما أن التغذیة المرتدة والتي تتمثل في التكویني في تحسین ورفع مستوى الأعد سمة من سمات التقویم ت

معرفة نتائج الأداء السابق متبوعة بتعلیق علیها أفضل من معرفة نتیجة الآداء السابق فقط كما مر معنا في 

 ).2001الشعلة، (دراسة 
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أظهرت أغلب نتائج الدراسات ارتفاعا في مستوى تحصیل الطلبة الذین تلقوا تقویما تكوینیا عن مستوى الطلبة  -

ودراسة ) Korth ،1976كورث (الذین لم یتلقوا تقویما تكوینیا ولصالح المجموعة التجریبیة كما في دراسة 

حسین، ( ودراسة) 1987وعایش،  عطااالله( و دراسة) 1984عطااالله، (ودراسة ) Margot ،1983مارجوت (

حمیدة، ( ودراسة) 1991أبوالشعر، (ودراسة ) 1991 الرشید،( ودراسة) 1990شبیب، (ودراسة  )1988

السعدون، (دراسة و ) 1994أحمد، ( ودراسة) 1992علي، ( ودراسة) 1992دمیاطي، ( ودراسة) 1992

عیاد محمد، عبد الرزاق (ودراسة ) Khan، 2001خان (ودراسة ) 2000العتاب وآل یاسین، (ودراسة ) 2000

 ). 2012سفرجل محمد سعید الحاج، (ودراسة ) 2009

II- المعلومات معالجة أسالیب تناولت وبحوث دراسات : 

یعتبر موضوع معالجة المعلومات بمفاهیمه المعقدة والمختلفة الأبعاد من المواضیع الحدیثة التناول في      

ة في الطرح النظري لهذا الموضوع، قلالتربویة، والمتفحص للتراث السیكولوجي یجد النفسیة و الأبحاث الدراسات و 

لإثبات صحة أو  وصفيمن خلال الدراسات التي تعتمد استخدام المنهج ال وبخاصة. ات التطبیقیةوفي الدراس

التي التي تحصلنا علیها و  ین الدراساتومن ب. الفروض التي یتبناها الإطار النظري لهذه الدراسات الأخیرة أخط

 :تيسوف یتم عرضها وفقا للتسلسل الزمني لها كالآ

II-1-1-  دراسة كریك وتولفنجCarik & Tulving :1975 

 على عرض حیث الذاكرة، في وحفظ الكلمات المعالجة عُمق بین العلاقة هدفت هذه الدراسىة التعرف عن   

 من طلب ثم ملیثانیة، 200 لمدة كلمة كل تعرض محاولة، 60كلمة بالتتالي في  60) 32 = ن( المفحوصین

 والفونیمیة ،)سطحي معالجة مستوى( Structualالبنائیة  مظاهرها حیث هذه الكلمات من تقدیر المفحوصین

 الأعمق المستوى( Semantic والدلالیة  ،)العمق متوسط معالجة مستوى( phonemic) النطق طریقة(

 سبق التي كلمة 60  منها كلمة، 180على یحتوي المفحوصین على تعرف اختبار تطبیق ذلك وتلا ).للمعالجة

 سبق قد الكلمات كانت إذا ما إلى الإشارة المفحوصین من وطلب .الأخرى مشتَّتة لمةك 120و علیهم، عرضها
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 )معناها( حیث دلالالتها من المعلومات یعالجون الذین أن تبین التباین تحلیل وباستخدام .لا أم عرضها علیهم

 المستوى( للكلمات البنائیة المظاهر من حیث المعلومات عالجوا الذین من والتعرف الاستدعاء في أفضل كانوا

                                   .والتذكر التعرف، في الفرق زیادة إلى تؤدي المعالجة مستوى عمق أن إلى الباحثان خلص وقد) السطحي

 )104، ص 2000الصافي، مارس  طه بن االله عبد(                                                        

II-1-2-  دراسة شمك و كرولفSchmeck et Grove : 1979 

یب التعلم  عن العلاقة بین أسال )Schmeck et Grove ،1979(فقد كشفت دراسة شمك و كرولف     

طالبا وطالبة من طلبة الجامعة ومن الصفوف الدراسة كافة ) 790(شملت عینة الدراسة والأداء الأكادیمي، و 

باختصاصاتها المختلفة، وقد شمل قیاسهم للأداء على درجات المعدل بالكلیة، وأشارت النتائج إلى أن الطلبة 

ومقیاس  میقةعالیة في المعالجة العیة یمیلون إلى الحصول على درجات الذین لدیهم معدلات درجات عال

ا فهم یعالجون المعلومات، ویقومون بترمیزها على لهذالمعالجة المفصلة، و الاحتفاظ بالحقائق العلمیة، ومقیاس 

نحو موسع في الوقت الذي یحتفظون في أذهانهم بتفصیلات معینة لها، وقد أشار التحلیل إلى أن حفظ الحقائق 

وأن أسلوب الدراسة . تأثیرات مباشرة في معدلات الطلبةوالمعالجة المفصلة والموسعة وعمق المعالجة له 

المنهجیة لم یؤثر في التحصیل الدراسي العالي بالقدر الذي أثرت فیه كل من المعالجة العمیقة، والمعالجة 

الواسعة مما یدل على أن اندماج الطالب في روتین الدراسة المتواصلة، والمنظمة لا یعني بالضرورة أنه 

. سعة للمواد الدراسیةلمعلومات على نحو فعال إذ تنقصه المهارات الضروریة للمعالجة العمیقة والواسیتعامل مع ا

  .                       ه الدراسة جانبا مهما من معالجة المعلومات، وهو قدرته التنبؤیة بالتحصیل الدراسيوقد أكدت هذ

 )210ص   2008محمد أحمد الرفوع،(                                                                      
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II-1-3- 1986: دراسة الزیات 

 ،"والتذكر الحفظ من كل على المعلومات معالجة التكرار ومستویات أثر" عن مقارنة تجریبیة دراسة وهي    

 الاستدعاء أو التذكر تیسّر المتعّلمة للمادة الأعمق المعالجة أن مؤداه أساسي من افتراض التحقق واستهدفت

 ومن سنة، 23,2متوسطها  مختلفة زمنیة أعمار من طالبًا 176 من العینة تكونتو  ٠المتعلمة اللاحق للفقرات

 أعدها كلمات قائمة عٌرضت علیهم الجامعي، التراكمي المعدل إلیها یشیر كما مختلفة تحصیلیة مستویات

 المستوى(الكلمات  من تذكره ممكن عدد أكبر كتابة : منهم وطلب الشرائح، عرض جهاز طریق عن الباحث

 العمق متوسط المستوى( فعلا أو صفة أو اسمًا :منها كلمة كل إذا كانت ما تمییز أو ،)المعالجة من السطحي

 علاقة: القائمة كلمات باقي من غیرها مع تشكل أن یمكن منها كلمة كل كانت إذا ما أو تمییز ،)المعالجة من

 إختبار باستخدام النتائج وبعد تحلیل. )عمقًا الأكثر( .. تركیبیة علاقة وظیفیة، علاقة مكانیة، علاقة طبیعیة،

 بین )والتذكر الحفظ( المسترجعة الوحدات عدد في )0,01من أكثر عند( إحصائیًا دالة فروقًا الباحث وجد )ت(

 تأثیر ذو المعلومات به تعالج الذي المستوى وأن .الأعمق المستوى لصالح المعلومات الثلاثة معالجة مستویات

 المعالجة كان مستوى كلما المسترجعة الكلمات عدد تزاید في ذلك ظهر وقد والتذكر، الحفظ على عملیتي دال

 )102، ص مرجع سابق الصافي، طه بن االله عبد(                                               . عُمقًا أكثر

II-1-4-  1988: طلعت الحاموليدراسة 

في دراسته أن استراتیجیة تشفیر المعلومات في الذاكرة قد تساعد ) 1988(ذكر طلعت الحامولي     

استراتیجیات التفكیر الفعال في حل المشكلات، وقد تعوقها، كما أن التفكیر الناقد یحدث عندما یبني الطلاب 

ما، ولذلك تعتمد مهارات التفكیر على المعنى ویفسرون المعلومات ویحللونها، ویجهزونها عند الاستجابة لمشكلة 

   .     عملیات تجهیز المعلومات وتخزینها في الذاكرة، و استرجاعها و استخدامها

 )588، ص 2003: محمد مصطفى الدیب(                                                                 
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II-1-5- وواترز  دراسة أندرسون(Andreassen & waters):1989  

 في والكفاءة الأداء المعلومات على تنظیم بدور الفرد وعي بین العلاقة عن الكشف إلى الدراسة هذه هدفت     

 من عینتین لدى الأشكال مهام بعض الحر في بالاستدعاء یقاس كما التشفیر في التنظیم استراتیجیة استخدام

 الأول، وتكونت بالصف طفلاً  )60(على  والثانیة الرابع،بالصف  طفلاً  )48(على  الأولى اشتملت الأطفال

 هذه وطبعت مألوفة لأشیاء فئات أربعة من تتكون مجموعة كل الأشكال مجموعتین من من الدراسة أدوات

 مختلفة أشكال من مكونة مجموعة كل كانت حیث مغلفة البطاقات وكانت بوصة، 2×2على بطاقات  الأشكال

 یتأكد حتى المعروض تسمیة الشكل منه ویطلب الأشكال حدة على فرد لكل یقدم المجرب وكان الأخرى، عن

 ذلك وبعد دقیقة، لمدة أمامه البطاقات یترك ذلك ثم أثناء الطفل بها یقوم أخطاء أي ویصحح الشكل مألوفیة من

 استجابة بدون ثانیة )20(تمر  وعندما ثانیة )90(في  علیه السابق عرضها الأشكال أسماء ذكر منه یطلب

 نتائج وأشارت التجربة، ینهي ثم لا أم أخرى أشكال أي استدعاء باستطاعته إذا كان الطفل المجرب یسأل

 في التنظیم كاستراتیجیة استخدم الاسترجاع سهولة إلى یؤدي التنظیم بأن قرروا الذین الأطفال أن الدراسة إلى

 الاستدعاء اختبارات في الأداء التنظیم على لاستراتیجیة دالة تأثیرات هناك وكان المقدمة، المعلومات تشفیر

 على الحصول تم سواء التشفیر أثناء التنظیم بأهمیة العمر على الوعي لمتغیر دالة تأثیرات وجود وإلى الحر،

 )64، ص 2009: علوان شعبان محمد مصعب(                    . المهمة بعد إتمام أو قبل اللفظیة التقاریر

II-1-6- 1989: دراسة لیهمان 

أثر عملیة معالجة المعلومات الموظفة في المواقف التي عرضت على الطلبة من  )1989(ودرس لیهمان     

طالبا ممن ) 60( ذوي الذكاء العالي ممن یتصفون بدرجات انجاز تحصیلي متدن، وتكونت عینة الدراسة من

طالبا ) 74(و درجة الذكاء ) 120( ذكائهم تزید على كانت درجة انجاز التحصیل لدیهم متدنیة، وكانت نسبة

وأشارت النتائج إلى وجود . من ذوي نسبة الذكاء العالي ممن اتصفوا بدرجات عالیة من الانجاز التحصیلي

فروق ذات دالة إحصائیة في أسلوب حل المشكلة بین أداء الطلبة ذوي الذكاء المرتفع، والطلبة ذوي الذكاء 
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طلبة مرتفعي نسبة الذكاء وممن یتصفون بدرجة انجاز عالیة، وأظهرت النتائج تباینا ذا دلالة في المتدني وأداء ال

 .مستوى الحلول التي تتطلب قدرات عقلیة ودافعیة انجاز علمیة مرتفعة لصالح الطلبة المتفوقین

المشكلات وكیفیة أن الطلبة من ذوي معالجة المعلومات المرتفعة كانت لدیهم قدرة عالیة على حل  كما    

 )211، صمرجع سابق محمد أحمد الرفوع،(                                                 .معالجة المواقف

II-1-7-  دراسة بیجزBiggs :1994 

تحقیق الفهم "أشارت هذه الدراسة إلى أن طرق معالجة المعلومات لدى المتعلم تؤثر على مخرجات التعلم     

، وأن الفرق بین الطلاب ذوي مستویات تجهیز عمیقة والطلاب ذوي مستویات تجهیز سطحیة للمعلومات "العلمي

تدخال المعلومات وترمیزها سافي تحقیق الفهم العلمي یكمن في استخدام استراتیجیات تدریس تفعل من 

Encoding  ومعالجتهاProcessing  واسترجاعهاRecalling .         

 )112، ص 2009إیهاب جودة أحمد طلبة، (                                                               

II-1-8- 1994: دراسة السامرائي 

العلاقة بین أسالیب المعالجة المعرفیة للمعلومات والعادات الدراسیة إیجاد ) 1994(بحثت دراسة السامرائي      

،كما استهدفت معرفة هل هناك فروق ذات دلالة إحصائیة في )التوجیهي(لدى طلبة الصف السادس الإعدادي 

) 432(وتكونت عینة الدراسة من  .المعالجة المعرفیة للمعلومات وفقا لمتغیري الجنس والتخصص الدراسي؟

ولغرض تحقیق أهداف البحث استعمل الباحث . ا وطالبة من طلبة الصف السادس للفرعین العلمي والأدبيطالب

لقیاس أسالیب معالجة المعلومات، ثم قام الباحث ببناء مقیاس ) لشمك(قائمة أسالیب التعلم ومعالجة المعلومات 

ود علاقة ارتباطیه موجبة ودالة بین أسالیب وج لىإأشارت النتائج و . اسیة لطلبة المرحلة الإعدادیةللعادات الدر 

وأشارت النتائج إلى عدم وجود فروق . معالجة المعرفیة والعادات الدراسیة في العینات التخصصیة ذكورا وإناثا

مقابل الإناث في فرعي الدراسة ) أدبي-علمي(ذات دلالة إحصائیة بین أسالیب المعالجة وبین الذكور في فرع 
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ود فروق ذات دلالة إحصائیة بین أسالیب المعالجة بین الطلبة في فرع الدراسة علمي مقابل ، ووج)أدبي-علمي(

 )212، ص مرجع سابقحمد الرفوع، أمحمد (      .   الطلبة في التخصص الأدبي ولصالح التخصص العلمي

II-1-9-  دراسة سیفاك ومورSevak،Moore  :1998 

السطحي (في دراسة عن تأثیر مستویات التجهیز ) Moore  )1998، ومور Sevakإشترك سیفاك     

، لم تتوصل النتائج إلى فروق بین المعالجات، كما أسفرت الدراسة عن أثر المعالجة العمیقة )والمتوسط العمیق

    .للمعلومات على الاستدعاء والتعرف، و أن التجهیز العمیق یؤدي إلى الأداء الأفضل في الاستدعاء

 )590، ص مرجع سابقمحمد مصطفى الدیب، (                                                            

II-1-10-  دراسة میدنيMidenet :1999 

استخدم الباحث في هذه الدراسة ثلاث مجموعات، طلب منها دراسة محتوى معرفي في التاریخ عن طریق    

الباحث للمجموعة الأولى هذا المحتوى في بناء ذي حیث قدم ) L’hypertexte(الإعلام الآلي بواسطة 

أما المجموعة الثانیة ) Structuration par niveaux de connaissance(مستویات متدرجة في العمق 

 Structuration par(فقدم لها المحتوى في شكل تنظیم خارجي حسب النظریات التي تناولت هذا المحتوى 

théories(وقد زود البرنامج بكل ما یلزم لتسجیل الاستجابات . ثالثة كمجموعة ضابطة، وأبقیت المجموعة ال

وخلص الباحث من دراسته هذه إلى أن . وأزمنة الرجع والصفحات التي تمت زیارتها من طرف المفحوصین

التنظیم المنطقي الذي یقوم به المفحوص وفق مستویات متدرجة في العمق أو التنظیم الذي یقدم في شكل بنیة 

 )13، ص 2006أحمد بن سعد، (       .   مترابطة كل منها یزید من فاعلیة الذاكرة والفهم والتعلم بصفة عامة
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II-1-11-  ومایك  ،فورتكامبدراسة)Fortkamp،Maike ( :1999 

تاج الكلام بناء إنو  دراسة عن سعة الذاكرة العاملة،) Maike  )1999، ومایك  Fortkampأقام فورتكامب     

ت النتائج إلى تدعیمها أشار  .على نظریة تجهیز المعلومات، وارتباطها بسلاسة اللغة الأجنبیة الثانیة والطلاقة

                                                              .سعة الذاكرة العاملة في أنها وظیفیة ومتنوعة وفقا للكفاءة الفردیة في المهام المعرفیة المرتبطة بهالوجهة نظر 

 )586، ص مرجع سابقمحمد مصطفى الدیب، (                                                            

II-1-12- 2003: تینا وآخرون دراسة 

ستراتیجیة التفصیل افقد أوضحت أن الباحثین السابقین فحصوا تأثیر ) 2003(وآخرون " تینا"أما دراسة      

تنظیم : (دراسة تأثیر البناء المقدم مثل لك في عملیة التعلم، وقد هدفت إلىجدیدة وكیف یؤثر ذ لتعلم معلومات

وقد أظهرت النتائج أن الطلبة الذین یقدمون طریقة التنظیم لا في تأثیره في إستراتجیة التفصیل، ) المعلومات

لمعالجة  یمتلكون محددات في قدراتهم هذه النتائج تقدم أن الطلبة ربماون البناءات السابقة في البحث، و یقدم

كما هو الحال في ترمیز  -خلصت الدراسة إلى أن الطلبة الذین یقومون بإعادة البناءالمعلومات بشكل ممیز، و 

 .بة تزودهم بفوائد إضافیة للتعلمالمعلومات، فإن هذه المهمات المطلو 

 )217 ، صمرجع سابقمحمد أحمد الرفوع، (                                                                

II-1-13- 2005: رمضان دراسة 

 العلمیة المفاهیم وتنمیة فهم في الذاتي التساؤل استراتیجیة فعالیة مدى على التعرف إلى الدراسة هذه هدفت    

 تجهیز مستویات بین التفاعل ودراسة ،الإعدادي الأول للصف العلوم مادة في الناقد التفكیر ومهارات

 ومهارات العلمیة المفاهیم تنمیة في التقلیدیة الذاتي التساؤل واستراتیجیة )عمیق ،متوسط سطحي،(المعلومات

 التجریبیة نصر مدینة مدرسة من الإعدادي الأول الصف تلمیذات من عینة ،الباحث استخدم وقد الناقد، التفكیر

 اختبار دراسته في الباحث واستخدم تلمیذة) 46( ضابطة والأخرى تلمیذة )46( تجریبیة إحداهما فصلین من
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 المعلومات تجهیز مستویات ومقیاس الباحث إعداد من الناقد التفكیر واختبار الباحث إعداد من العلمیة المفاهیم

 بین المتعددة للمقارنات واختبارات ،3×2 العالي للتصمیم التباین تحلیل الباحث واستخدام، الباحث إعداد من

 استخدمت التي التجریبیة المجموعة درجات متوسطات بین إحصائیاً  دالة فروق وجود إلى وتوصل المجموعات

 والتقویم .جوالاستنتا الفروض بعد في والعمیق والمتوسط السطحي المستوى عند الذاتي التساؤل استراتیجیة

 دلالة ذات فروق ووجود البعدي التطبیق لصالح والبعدي القبلي التطبیق بین الناقد للتفكیر الكلي والمجموع

 في الناقد التفكیر اختیار في التقلیدیة الطریقة استخدمت التي الضابطة المجموعة درجات متوسط بین إحصائیاً 

 اختبار في الكلي والمجموع والتقویم ولاستقراء الفروض فرض أبعاد في والعمیق والمتوسط السطحي المستوى

 المستوى مجموع درجات متوسطات بین إحصائیاً  دالة فروق ووجود التجریبیة، المجموعة لصالح الناقد التفكیر

 وبین ،الاستراتیجیة نوع بین اً احصائی دال تفاعل ووجود العمیق المستوى مجموعة لصالح والمتوسط العمیق

 للتفكیر الكلي والمجموع والاستنتاج الفروض فرض فیبعد المشترك تأثیرهما درجة في المعلومات تجهیز مستوى

 )58، ص علوان، مرجع سابق شعبان محمد مصعب(                                                 . الناقد

II-2- التي تناولت أسالیب معالجة المعلوماتالسابقة  التعقیب على الدراسات: 

 :منها الملاحظات بعض الدراسات هذه مراجعة تبرز     

إلى  تهماعین الباحثین بعض قسم وطالبة، حیث طالبا 790إلى  32بین  ما السابقة الدراسات عینة تراوحت -

رمضان، (راسة وبعضهم قسمها إلى مجموعتین مثل د) Midenet ،1999میدني (ثلاث مجموعات مثل دراسة 

ودراسة ) Carik & Tulving ،1975كریك وتولفنج ( دراسة اكتفا بعضهم بمجموعة واحدة مثل  فیما) 2005

 ومنهم، )1994السامرائي، (دراسة  مثل والإناث الذكور على یجري دراسة كان من ومنهم). 1986الزیات، (

 ).2005رمضان، ( دراسة مثل الإناث فقط أجراها على من

: حسب استخدام المنهج إلى قسمین أسالیب معالجة المعلومات تناولت التي السابقة الدراساتویمكن تقسیم  -

ودراسة ) Schmeck et Grove، 1979كرولف شمك و (دراسة مثل  دراسات استخدمت المنهج الوصفي
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 ،Carik & Tulvingكریك وتولفنج (دراسة مثل  تجریبيالمنهج ال تودراسات استخدم. )1994السامرائي، (

وواترز  أندرسون(دراسة و ، )1988 ،طلعت الحامولي(دراسة و  ،)1986 ،الزیات(دراسة و ، )1975

Andreassen & waters ،1989( ، دراسة و)بیجز (دراسة و ، )1989 ،لیهمانBiggs، 1994( ، دراسة و

فورتكامب ومایك (، ودراسة )Midenet، 1999میدني (دراسة ، و )Sevak & Moore ، 1998سیفاك ومور(

Fortkamp Maike & ،1999( دراسة، و ) ،2005رمضان، ( دراسةو ) 2003تینا وآخرون(. 

) 1994السامرائي،(دراسة  مثل أخصائیین إعداد من أدوات دراسته في استخدم نم السابقة الدراسات من -

 .)2005رمضان، ( ودراسة) 1986الزیات، (دراسة   مثل إعداده كباحث من الدراسة أدوات استخدم من ومنهم

توى عمیق، أي تعطي نتائج هذه الدراسات إلى أن العینة التي تستخدم معالجة المعلومات بمس خلصت أغلب -

هي التي تتحلي بمستوى و . یجعلها أكثر فعالیة أثناء استقبالها وتشفیرها واسترجاعها اوتنظیم االمعلومات معن

إلخ مثل دراسة ...تفكیر واستدلالعالى في بناء استراتیجیات معالجة المعلومات أثناء مواقف التعلم من تحلیل و 

تینا وآخرون، (ودراسة  )Midenet ،1999میدني (ودراسة ) Scevake&Moore ،1998ومور  سیفاك(

 ).2005رمضان، ( ودراسة) 2003
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 :خلاصة

 نتائجها، كانت مهما منها والتطبیقیة النظریة العلمیة، وبقیمتها الدراسات كل بأهمیة التذكیریجدر بنا        

 الإشارة تجدركما  والدراسة، البحث مجال في المعرفیة والعلمیة المكتسبات إلى یضاف زاخرا رصیدا تعد انهوأ

معالجة أسالیب مع بعض المتغیرات، وكذا تناولت التكویني  التقویم عملیة قد تناولت الدراسات هذه أن إلى

معالجة أسالیب التقویم التكویني، "ها جمعت المتغیرین جدإلا أننا لم ن المعلومات مع بعض المتغیرات أیضا،

 .معا، ولذا نطمح أن تكون الدراسة الحالیة رصیدا معرفیا یقتدى به في بحوث لاحقة" المعلومات

 :منها جوانب ةعد من الدراسات هذه من استفدنا كما أننا قد     

 التكویني وأسالیب بالتقویم الدراسات المرتبطة جمیع من الاستفادة تم حیث للدراسة، النظري الإطار إعداد -

 .معالجة المعلومات

 .الإطار النظري ضوء في إعدادها تم حیث الدراسة أداة بناء -

 . هذا الجانب في عرضها تم دراسة كل من الباحثة استفادت حیث الدراسة، نتائج تفسیر -

 النتائج ضوء في تقتراحادراسة سابقة للإ كل عرض أسلوب من الباحثة استفادت حیث الدراسة، اقتراحات -

 . إلیها التوصل تم التي
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 :تمهید

 فيوظائفه  حصر عدم إلى ،للتعلیم في مختلف مراحله عامة والمرحلة الثانویة خاصة الجدید المفهوم یهدف    

 الضروریة القواعد ضمان إلى یتعدّاه بل والقیم، للمعارف والسلوكیاتمن المعنى  بطریقة تخلو المتعّلمین تحصیل

 غبلو  من یمكن رفیع بتعلیم لاإ ذلك یتأتّى ولا ،والاقتصادیة الاجتماعیة من راق مستوىبالحیاة  في النشء لاندماج

ح في الإصلا الزاویة حجر كلیش فانّه التربویة، العملیة صلب في التقویم كان لماو  .والكفاءات المعارف

لا یبقى التقویم مجرد إصدار أحكام قیمة على المتعلمین تتراوح  وبهذا المعنى التربوي الأداء وتعدیل البیداغوجي،

هذا ما و . مستوى المتعلم ومردودیتهللعملیة التعلیمیة بغیة تعدیل بین الجودة والضعف، بل یكون التقویم مرادفا 

ى ملاءمتها لمستویات التلامیذ بفلسفاته المختلفة ومد ،یحدثه استخدام التقویم التكویني في مرافقته لعملیة التدریس

على هذا السیاق أردنا أن نستعرض من خلال هذا الفصل مفهوم  وبناء. المتعددةومهاراتهم ونموهم وقدراتهم 

التقویم التربوي بصفة عامة، والتوسع في شرح أحد أهم أنواعه والذي تبنى علیه الدراسة الحالیة ألا وهو التقویم 

 .التكویني

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
48 



 التقويم التكويني                                                                                      الثالث الفصل
 

I- التقویم التربوي: 

I-1- اریخیة عن نشأة التقویم التربوينبذة ت: 

 یتعرض المتعلم وكان ،المختلفة التعلیم أشكال في العصور عبر التربوي اللمجا في التقویم أستخدم     

 بدایة في عمیقة تحولات شهد الاقتصادي الجانب كذلك .نالتكوی مواصلة أو الطرد مثل ولإجراءات لأسالیب

 .الكلفة المنتج، بالمردودیة، عنه یعبر كمفهوم التقویم وظهر عشر التاسع القرن

 ىعل التقویم وحاز .للانتقاء وحید كأسلوب التقلیدیة الامتحانات في النظر أعید العشرین القرن بدایة وفي    

 نإ و  القدیمة، والبحوث الدراسات مختلف في النفس وعلماء والمفكرین التربیة وعلماء الفلاسفة من العدید اهتمام

  .لاحقا بینهماتي توضیح الفرق وسیأ والتقدیر القیاس بین المصطلحات ختلفتا

 ).140، ص2011رحموني دلیلة،(                                                                          

 إختبار ویعني الإختبارات في عملیة ینحصر كان والذي ،الضیق المفهوم من اتطور  التقویم مفهوم وقد شهد     

 من التعلیمیة، العملیة عناصر كل أصبح یشمل والذي الواسع المفهوم إلى التعلم، عملیة بعد التلامیذ قدرات

 كما التعلیمیة، العملیة محور یعتبر الذي التلمیذ ذلك بما في ذاته حد في والتقویم تدریس وطرائق ومحتوى أهداف

 .النظام التربوي كل یشمل وأصبح أكثر اتسع

 :التقویم هي مفهوم لتطور أسباب ةثلاث ذكر"  Merwenمیرون " ونجد     

 .التعلیم تفسیر في حدیثة نظریات ظهور  -

 . التربویة العملیة في التقویم دور تغییر -

 ).134، ص 2009الزهراء، فاطمة بورصاص (                               . القیاس أسالیب في التطور -

ومر م 1930م إلى 1800لكن التقویم الحدیث أخذ موقعه مع بدایة الثورة الصناعیة في أوروبا مابین عام     

 :بالمراحل التالیةالتقویم تطور 
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 :1900إلى  1800فترة الإصلاح  -أ

في استخدام الاختبارات الفعلیة والقیاس النفسي في  أظهرت في هذه المرحلة فكرة التربیة التجریبیة حیث بد -

 .حل المشكلات التربویة

 .ن في تقویم مدى التحسن في مستویات المدارسو ن الخارجیو استخدم المفتش -

 :1930إلى  1900فترة ازدهار الاختبارات  -ب

 .رائد التقویم والقیاس التربوي "روبرت ثورندایك"ظهور  -

 .الاختبارات التحصیلیة وبطاریات الاختبارات المقننةانتشار استخدام  -

 .استخدام نتائج الاختبارات في اتخاذ القرار التربوي مثل تحدید النجاح والرسوب والانتقال -

 :1945إلى  1930الفترة من  -جـ

اهتمامه على الأهداف المنشودة عند التقویم وأدى  تیلور الأب الروحي للتقویم وقد ركز "Alph Telor"ظهور  -

 .ذلك إلى ظهور ما یسمى بالمقاییس المرجعیة المحك

 :1948إلى  1945فترة الاستقرار  -د

وإدخال مقررات التقویم والقیاس التربوي في كلیات . في المدارس الأمریكیةوتطبیقاتها استخدام نماذج تیلور    

ختبارات عنصراً رئیسیا في بناء النظم التعلیمیة، وأصبح أحد متطلبات توظیف إعداد المعلمین واعتبرت الا

 . المعلمین والموجهین والتربویین

 :حیث 1972إلى  1948فترة الازدهار والتوسع  -ه

 .ازدهار التقویم التشخیصي -

 .تم بناء عدد من البرامج التقویمیة الهامة المتنوعة في أمریكا -

 .اهتم التقویم في هذه المرحلة بتحدید القیم والمحددات التي تعوق إجراء التعمیمات التجریبیة للبرامج التعلیمیة -

 .System Modelsللتقویم الكیفي مثل نماذج النظم  استخدمت نماذج جدیدة -
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 :حتى الآن 1973الفترة من  -و

 .التربوي المتخصص المستقل تسمى هذه الفترة بفترة التخصص الدقیق حیث ظهر التقویم -

الاهتمام بإصلاح التعلیم في الثمانینات مما زاد من الاهتمام بالتقویم ووجود متخصصین قادرین على  ادازد -

 )36، ص2009عبد الحمید محمد علي، ومنى إبراهیم قرشي، (            .التطویر التربوي والتغییر المطلوب

I-2- التربوي  تعریف التقویم:Educational Appraisal.  

I-2-1- تعریفه لغه: 

تقدیر قیمة الشيء أو الحكم على قیمته وتصحیح أو تعدیل ما أعوج فإذا قال شخص ما أنه "التقویم هو      

وإذا قال أنه قوم غصن الشجرة فمعنى ذلك أنه عدله . قوم الشيء فذلك یعني أنه ثمنه وجعل له قیمة معلومة

. في مجال التربیة فالتقویم هو إصدار الأحكام على قیمة الأشیاء أو الموضوعات أو الأفكار أما. وجعله مستقیماً 

 )7، ص 2011منیع المنیع، (                     . "وهو أیضاً إصدار الأحكام القیمیة واتخاذ القرارات العملیة

                                     ".إعوجاجه أزال ویعتدل، یستقیم جعله :الشيء قوم ومنه التقویم: "منظور لابن العرب لسان في كما جاء   

 )لبنان ، 1 ط ، 12 ج العرب، لسان 1955منظور، إبن(                                                    

تعدل واستوى، قوم العود، عدله وأزال عوجه، وقوم السلعة، سعرها وثمنها، وتقویم الشيء " :وفي معجم الوسیط   

 . "وتبین حساب الزمن بالسنین وبصورة عامة فإن مفهوم التقویم یدور حول الاستقامة والاعتدال

 .)64، ص 2005، عبد المجید عیساني(                                                                    

I-2-2- تعریفه إصطلاحا: 

لقد أخذ التقویم عدة تعریفات تعود لكثرة التطورات العلمیة المتلاحقة، ولكثرة البحوث والدراسات في مجال      

 :ویمكننا إیجاز البعض منها كالتالي ،خاصةبصفة عامة ومجال التقویم بصفة التربیة وعلم النفس 

التقویم هو عملیة منهجیة منظمة ومخططة تتضمن إصدار أحكام حول مدى : "یعرفه صالح أبو جادو بقوله    

 ).156، ص 2005داود بورقیبة، (                       ".   كفایة أو فاعلیة برنامج أوشخص أو موضوع ما
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 " علاقته بمعیار أو محك معینالتعرف على قیمة الشیئ أو استحقاقه ب"یعرفه علي قاسم الصراف بأنه و     

   ).17، ص 2002قاسم علي الصراف، (                                                                    

التقویم التربوي مجموعة منظمة من الأدلة التي تبین فیما جرت بالفعل تغیرات على : Bloom كمایعرفه بلوم    

 .)177، ص2002حثروبي محمد صالح، (         .  مجموعة المتعلمین، مع تحدید مقدار ودرجة ذلك التغیر

 :ومن خلال ما ورد من تعریفات للتقویم یمكن تعریف التقویم التربوي بما یلي   

 فعالیة ومدى، المتعلمین لدى التعلم نتاجات تحقیق مدى على الحكما خلاله من التقویم التربوي هو وسیلة یتم   

 .بغیة تحسین العلیمإن وجد ومنة ثم تعدیل الاعوجاج . المستخدمة التدریس وإجراءات أسالیب

I-3- والقیاس والتقییم والاختبارالتقویم  الفرق بین: 

من یتتبع الأدب التربوي یلاحظ أن هناك مصطلحات تستخدم وكأن كل واحد منها مرادفة للأخرى، وكثیر ما     

 .ختباراتالقیاس والتقییم والتقویم والا: يیحدث الخلط بینها وهذه المصطلحات ه

 :ولتوضیح هذا ارتأینا ضرورة استعراض هذه المفاهیم ودلالاتها والعلاقة بینها   

I-3-1-  القیاسالفرق بین التقویم و: 

تعیین أعداد أو رموز رقمیة لجوانب معینة من سمات الأفراد : بأنه" Stevensستیفنز "یعرفه  :تعریف القیاس

 ).24، ص 2009صلاح الدین محمود علام، (                           .                ةوفقا لقواعد محدد

من خلال عرض ما سبق یتضح الفرق بین القیاس والتقویم، بالرغم أنهما مرتبطان حیث یمكن الكشف عن     

التي تشمل في داخلها على عملیة القیاس، ولهذا فإن مفهوم التقویم أعم وأشمل من مفهوم إجراءات عملیة التقویم 

فا نوعیا، ویتضمن ذلك الحكم على ظاهرة ما القیاس فالقیاس یصف الظواهر وصفا كمیا، بینما التقویم یعني وص
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أو برنامج معین، والحكم یتم بدائل الإجراءات التي یقوم بها المعلم أو الباحث استنادا إلى الاختبارات أو البیانات 

 ).72، ص 2001نبیل عبد الهادي، (                                                         . التي یجمعها

I-3-2- التقییمو التقویم  الفرق بین: 

 .هو تقدیر قیمة الشيء، حیث نعتمد في ذلك على مدى ندرة ومنفعة الشيء : تعریف التقییم

 ).25، ص 2008ایمان أبو غربیة، (                                                                       

إذا تأملنا وجهات نظر الباحثین في المجال التربوي نجد أن بعضهم یمیز بین التقویم والتقییم، فالتقییم      

وهو یتضمن ) الخ...الأفكار، والأعمال والحلول والطرق أو المواد،(صدار حكم لغرض ما على قیمة مثل إ

وفاعلیتها، فالتقییم یتضمن القیاس والحكم بناء على استخدام المحكات والمستویات لتقدیر مدى كفایة الأشیاء 

 .معیار

أي أننا نقیم الطلاب حتى نقومهم ونسد النقص أو  ،أما التقویم معناه إصلاح الاعوجاج ویأتي بعد التقییم     

 .أن التقییم والتقویم مصطلحان مترادفان ویصعب الفصل بینهما 2002عودة "الضعف عندهم، بینما یرى 

مع هذا الرأي حیث یؤكد أن كلمة التقییم تمثل جزءا من كلمة التقویم، وأنهما یفیدان " 2004سعادة "فق ویت    

 )13، ص 2010عبد االله أحمد عبد االله الشهابي، (             .      الشيء أو العمل أو الجهدفي بیان قیمة 

تعنى  Evaluation، بینما كلمة "تقییم"عنى وهى ت Valuationویوجد في اللغة الإنجلیزیة كلمتان هما         

أن كلمة تقییم لا تتجاوز معنى تحدید القیمة، بینما كلمة تقویم ) 1999(ویرى فؤاد أبو حطب وآخرون ". التقویم"

 .)8، ص 2011وحدة تطویر نظم تقویم الطلاب،(                   . تتجاوزه إلى التعدیل والتحسین والتطویر
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I-3-3- بین التقویم والاختبار الفرق: 

هو ملاحظة استجابات الفرد في موقف یتضمن منبهات منظمة تنظیما مقصودا وذات صفات : تعریف الاختبار

                                                            .محددة ومقدمة للفرد بطریقة خاصة تمكن الباحث من تسجیل وقیاس هذه الاستجابات تسجیلا دقیقا

 ).280، ص 2008ناجى محمد قاسم، (                                                                    

 :ویمكن تلخیص أهم الفروق بین التقویم والاختبار فیما یلي    

من جوانب التلمیذ، في حین أن التقویم یمتد لیشمل جوانب التلمیذ الاختبار عملیة نهائیة تقیس جانبا واحد  -

 .المختلفة بهدف إعطاء صورة لنمو هذه الجوانب

الاختبار عملیة یقوم بها طرف واحد وهو المعلم غالبا، أما التقویم فهو عملیة تعاونیة شاملة یشترك فیها كل  -

 . من له علاقة بالعملیة التعلیمیة

سیة، تقیس مدى كفایة التلمیذ من أحد النواحي، أما التقویم فهو عملیة علاجیة تشخص الاختبار عملیة قیا -

 )32، ص2007هند بنت عبد االله بن عبد الرحمن الداود، (      .الحالة الراهنة وتتعداها لترسم العلاج المناسب

I-4- أهمیة التقویم التربوي: 

یستمد التقویم أهمیته الأساسیة في مختلف المیادین من ضرورة الاعتماد علیه في قیاس وتقدیر مدى تحقیق     

 :الأهداف المنشودة من كل عملیة وفي كل میدان وبخاصة في المیدان التعلیمي حیث تظهر أهمیته فیمایلي

من أركان عملیة بناء المناهج بصفة یعتبر التقویم ركنا أساسیا في العملیة التعلیمیة بصفة عامة وركنا  -

 .خاصة

لم یعد التقویم مقصوراً على قیاس التحصیل الدراسي للمواد المختلفة، بل تعداه إلى قیاس مقومات شخصیة  -

 .التلمیذ من شتى جوانبها، وبذلك اتسعت مجالاته وتنوعت طرقه وأسالیبه
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المواهب وتمییز أصحاب الاستعدادات والمیول أصبح التقویم في عصرنا الحاضر من أهم عوامل الكشف عن  -

 .الخاصة وذوي القدرات والمهارات الممتازة

التقویم ركن هام من أركان التخطیط لأنه یتصل اتصالا وثیقاً بمتابعة النتائج وقد یكشف التقویم عن عیب  -

لتخطیط ثم تأخذ المناهج أو الوسائل أو عن حضور في الأهداف فینتهي إلى نتائج وتوصیات تعرض على ا

 .وهكذا... سبیلها للتنفیذ حیث تبدأ المتابعة فالتقویم من جدید

یساعد كل من المعلم والتلمیذ على معرفة مدى التقدم في العمل المدرسي نحو بلوغ أهدافه وعلى تبیین  -

 .لمینالعوامل التي تؤدي إلى التقییم أو تحول دونه ، وتذلیل الصعوبات التي تواجه التلامیذ والمع

 .)5، ص2004مصطفى حسین باهي، وفاتن زكریا النمر، (                                                 

أن المعلم الذي لا یتقن مهارة التقویم لا یمكن أن یكون معلما ناجحا لأنه " 2003یوسف الرافعي، "ویرى     

الحكم على مدى جودة تدریسه ومدى تحقیقه یقوم بالتدریس على نحو جید فإنه لا یستطیع حتى ولو كان 

                 .لأهدافه ومدى تقدم المتعلم في تعلمه

أن مایسفر عنه التقویم من نتائج یجب أن تستخدم في ) 1414بامشموس وآخرون، (وبالنسبة للمنهج یرى    

 ).17االله الشهابي، مرجع سابق، ص عبد االله أحمد عبد (                           .  وتطویرهتحسین المنهج 

I-5- أهداف التقویم التربوي: 

قرارات  باتخاذ والقیام العملیة التعلیمیة، لتحسین مفیدة معلومات توفیر هي للتقویم الأساسیة الوظیفة إن    

 : التالیة الأهداف یحقق التربیة في فالتقویم عامة وبصفة وجیهة،

 .المرسومة لبرنامج محددمعرفة مدى تحقق الأهداف  -

 .الكشف عن مدى فاعلیة المعلم في تقدیم مادة التعلم  -

 .یاء الأمور حول مدى تقدم أبنائهمإرسال تقاریر لأول -
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معرفة جوانب القصور والمعوقات في المؤسسة المدرسیة والقضاء على الظواهر السلبیة والعمل على تذلیل  -

 .الصعوبات بعدي تشخیصها

 .إدارة المدرسة على مزید من العمل وتحفیز المعلم على النمو المهني والتلمیذ على التعلمتحفیز  -

 . الكشف عن حاجات التلامیذ ومیولهم وقدراتهم واستعداداتهم -

 )25منیع المنیع، مرجع سابق، ص (                                                                        

 .ة لأداء المتعلم الفعلي بالنسبة للأهداف التعلیمیةعمل مقارن -

 .مساعدة المتعلم والمدرس في اتخاذ قرارات عما یجب عمله -

 .للتلمیذمراقبة التقدم الدراسي  -

 .تقییم طرائق التدریس -

 . مراجعة البرنامج التعلیمي عن طریق اتخاذ قرارات بالنسبة للتغییرات التي یشملها البرنامج -

إعطاء معلومات للجهات المختصة، وذلك بتزوید القائمین على التعلیم بالبیانات الكمیة التي تهم التعلیم، وعما  -

 .إذا كان الصرف على التعلیم یأتي بالفائدة المرجوة أم لا

 .للتلمیذتقییم الخلفیة المعرفیة  -

 .معرفة رضا التلمیذ -

 )282قاسم علي الصراف، مرجع سابق، ص(                       .         لتلمیذتنمیة التقییم الذاتي في ا -

I-6- أغراض التقویم التربوي: 

I-6-1- في جانب من جوانب التحصیل  لتلمیذأي محاولة تعرف جوانب القوة والضعف لدى ا: التشخیص

للاستفادة من النتائج في تدعیم جوانب القوة ومعالجة جوانب الضعف مع ما یستدعیه ذلك من تقویم لأسلوب 
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اختبارات خاصة مع الاشارة إلى أن هناك التدریس أو المنهاج أو المرافق التعلیمیة المختلفة ومصادر التعلم، 

 .ختبارات التحصیلیة الصفیة العادیة التي تتناسب مع وظیفة التشخیصبالتشخیص، ولكن هذا لا ینفي عن الا

I-6-2- زراعي، وما  -صناعي -تجاري -أكادیمي: إلى تخصصات مختلفة لتلمیذأي تصنیف ا: التصنیف

إلى ذلك أو تصنیفه إلى مجموعات اعتمادا على قدراتهم العقلیة أو میولهم، وبطبیعة الحال لا یكون هذا 

التصنیف ممكنا إلا بالاعتماد على نتائج الطلاب على اختبارات تحصیلیة، أو اختبارات خاصة، أو وسائل قیاس 

 .مقابلات شخصیة واستبانات وقوائم وما إلى ذلكأخرى من 

I-6-3- في مادة  لتلمیذوالذي یعبر عنه بمدى تحقیق الأهداف التعلیمیة لدى ا :قیاس مستوى التحصیل

دراسیة یعینها، وفي المواد الدراسیة جمیعها، هذا وإن الاختبارات التحصیلیة في معظمها إنما تنصب على تحقیق 

 .إلى صفوف أعلى وما إلى ذلك لتلمیذذ بنتائجه في تحسین مستوى التعلم وترفیع اهذا الهدف بقصد الأخ

I-6-4- 09، ص 2007یحیى علوان، (        .للتلامیذكالمسح، والتنبؤ، والتغذیة الراجعة : أغراض أخرى.( 

I-7- أنواع التقویم التربوي: 

 خلال أو التعلیمیة، أثناء العملیة سیر بدایة :وهي سیرها خلال مراحل بثلاث تمر التعلیمیة العملیة أن بما      

 وجود عدم من التأكد هذه المراحل من مرحلة كل في وجب التعلیمیة، العملیة ونهایة التعلیمیة، العملیة سیر

 ولا التعلیمیة، العملیة هذه نهایة في الوصول إلیها المراد التربویة الأهداف تحقق تعیق معوقات أو صعوبات

 .ذلك على لیساعدنا التعلیمیة العملیة یسایر التقویم أن من لابد لهذا قومنا، إذا إلا ذلك نعرف أن یمكننا

واستنادا على هذا المعنى سیتم تناول ثلاثة أنواع من ) 142، ص مرجع سابقالزهراء،  فاطمة بورصاص(

 :التقویم كالآتي

I-7-1- التقویم التشخیصي :Evaluation Diagnostique 

ویشمل تحدید ووصف وتصنیف بعض جوانب سلوك المتعلم في بدایة العملیة التعلمیة قصد التعرف على     

 مدى تحكم المتعلم في المكتسبات السابقة، وتحدید نقطة البدایة المناسبة التي یستند إلیها تدریس المعطیات 
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 .القبلي التقویم التمهیدي أو التنبئي أو: الجدیدة، ویسمى عند بعض الباحثین

 ).180داود بورقیبة، مرجع سابق، ص (                                                                     

 :ومن بین أهدافه نذكر    

 :في بدایة سنة أو دورة دراسیة -أ

المقرر  معرفة الحصیلة النهائیة لما تلقاه التلمیذ في تعلیم سابق وبالأخص العناصر التي سنحتاجها في -

 .الجدید

 .تشخیص المهارات والقدرات لدى التلامیذ التي ستمكنهم من انجاز مهام وأنشطة مختلفة -

 .تحدید طبیعة الفروقات بین مستویات التلامیذ -

 :في بدایة درس أو مجموعة من الدروس -ب

معارف أو یمكن المدرس من معرفة نقطة الانطلاق انطلاق دراسة عن طریق تبیین جوانب النقص في ال -

 .مهارات التلامیذ وتحدید العناصر المكتسبة أو التي لا یعرفها

 .یمكن اختیار الأهداف وتحدیدها بناء على المكتسبات السابقة للتلامیذ ومستویاتهم -

 .یمكن معرفة مدى تهیأ التلامیذ لدرسهم خاصة عندما یكلفون بذلك -

إن التنقیص في التقییم التشخیصي لیس هدفا أساسیا حتى لا یتخوف التلمیذ من الإفصاح عن ضعفه أو     

 ).198، ص 2004المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة، (                                         .نقصه

I-7-2- التقویم التكویني :Evaluation Formative 

هذا النوع من التقویم یستخدم في أثناء عملیة التدریس، للتأكد من مدى التقدم الذي وصل إلیه التلامیذ      

 . من التحسن والتقدم على المستوى المعرفي لدى التلامیذبالنسبة للموضوع المطروح، والتأكد أیضا 

 ).87یل عبد الهادي، مرجع سابق، ص نب(                                                                  

 .من هذا الفصل في الشطر الثانيفسیتم عرضها الجوانب التفصیلیة لمحتوى هذا النوع من التقویم أما عن      
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I-7-3- التقویم النهائي :Evaluation Final 

ویسمى أیضا التقویم التجمیعي أو التقویم التحصیلي، وهو التقویم الذي یتم بعد انتهاء العملیة التعلیمیة،    

ویسمح هذا التقویم ببیان ما إذا كان المتعلم أهلا لنیل . ویتم التركیز فیه على النتائج أو المردود أو المحصلات

 . ضا بتصنیف المتعلمین إزاء بعضهمدرجة معینة أو الإنتقال إلى مستوى معین، ویسمح أی

 ).182، ص 2005داود بورقیبة، (                                                                        

 :ویمكن إجمال أهداف التقویم النهائي فیما یأتي    

 .معرفة مدى تحقق الأهداف -

 .تسجیل علامة للطالب لیتم تقییمه بموجبها -

 .إعطاء شهادات للطلبة -

 .اتخاذ قرارات إداریة مثل الترسیب والترفیع والفصل أو الطرد -

 .إعلام الآباء بنتائج أبنائهم -

 .مقارنة نتائج الطلبة في الصف الواحد -

 .ضبط العملیة التعلیمیة، وذلك بمقارنة نتائج الصفوف اللاحقة بنتائج الصفوف السابقة في مهارة ما -

 .لل في المنهاج المدرسياكتشاف الخ -

 ).39، ص 2010ماجد محمد الخیاط، (                            .           التنبؤ بأداء الطلبة مستقبلا -

 

 

 
59 



 التقويم التكويني                                                                                      الثالث الفصل
 

I-7-4- مقارنة بین أنواع التقویم: 

التقویم التشخیصي، التقویم التكویني، التقویم ( یمكننا ایجاز أوجه التشابه والاختلاف للأنواع الثلاثة للتقویم    

 ).33، ص 2010نبیل جمعة صالح النجار، ( :في الجدول الآتي) النهائي

 )01(جدول رقم 

 والتقویم النهائيیبین أوجه التشابه والاختلاف بین التقویم التشخیصي والتقویم التكویني 

 التقویم النهائي التقویم التكویني التقویم التشخیصي السمة

 الفترة الزمنیة

 

یتم في بدایة العام أوقبل 

 .البدء في عملیة التدریس

یتم في نهایة الفصل أو  یتم أثناء العملیة التعلیمیة

 السنة

 الغرض منه

التعرف على مواطن القوة 

 .والضعف عند المتعلمین

متابعة تحصیل الطلبة 

والتعرف على قدراتهم 

 وتزویدهم بتغذیة راجعة

وضع الدرجات النهائیة 

للطلبة وتقویم فعالیتهم 

والحكم على انتقالهم من 

 .صف إلى آخر

الأدوات 

 المستخدمة

الإجراءات القیاسیة عبارة 

عن اختبارات شخصیة 

معینة تمتاز بالصدق 

 .والموضوعیة

القیاسیة  الإجراءات

 .اختبارات محكیة المرجع

الإجراءات القیاسیة عبارة 

عن اختبارات معیاریة 

 .ومحكیة
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I-8- التقویم التربوي أدوات: 

تتنوع أدوات التقویم، فمنها ما یعتمد على الأسلوب الكتابي كالاختبارات التحریریة، والاستبیان،      

اللفظي وغیر اللفظي كالمقابلات والملاحظات  ومنها ما یعتمد على الأسلوب .واستطلاعات الرأي وغیرها

وتعتمد مسألة انتقاء الأدوات لغرض التقویم، على الهدف الذي تقام من أجله . والاختبارات الشفویة وما شابه ذلك

وفیما یلي سوف نتطرق لأهم ) 34منیع المنیع، مرجع سابق، ص . (تلك العملیة، وعلى الأشیاء الـمُراد تقویمها

 :ویمأدوات التق

I-8-1- الاختبارات : 

تُعد الاختبارات الشفویة ضرورة مُلحة لقیاس بعض أهداف المجالات التعلیمیة مثل : الاختبارات الشفویة -أ

أهداف التلاوة والتجوید، والإلقاء، والطلاقة اللغویة، وغیرها من أهداف تعلم اللغات التى تتعلق بمهارات القراءة 

ا مُكملة لأنواع الاختبارات الأخرى التى تستخدم لقیاس الأهداف المتعلقة بالتعلیم والاستماع والتحدث، كما أنه

 ).24وحدة تطویر نظم تقویم الطلاب، مرجع سابق، ص (                                 .المعرفى بشكل عام

المقال، ومنها القدرة على لا زالت توجد نواتج هامة للتعلم لا یصلح لها إلا اختبار  :الاختبارات المقالیة -ب

عرض وتنظیم وتكامل الأفكار، والقدرة على التعبیر الكتابي، والقدرة على إعطاء التفسیرات والتطبیقات للمفاهیم 

 .والمبادئ، والقدرة على حل المشكلة والتفكیر الابتكاري

ح  الاختبارات ومن أهم خصائص أسئلة المقال حریة الاستجابة وهي یجب أن تستخدم حیث لا تصل    

 ).262، ص 2008ناجي محمد قاسم، (                                     .                   موضوعیةال

ظهرت الاختبارات الموضوعیة لتلافي عیوب اختبارات المقال، وهذه الاختبارات : الاختبارات الموضوعیة -جـ

تتكون من عدد كبیر من الأسئلة، كما أن صورها تختلف، ولا مجال فیها للتأثر بالعوامل الشخصیة أو المصادفة 

ن تكون شاملة أو الحظ، والإجابة عن أسئلتها تكون محدودة لا تتعدى في أغلب الأحیان كلمة واحدة، ویمكن أ
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وتمتاز أیضا بأن تعلیماتها واضحة، ومشجعة على التفكیر وأن . لجمیع أجزاء المنهج وسهلة الإجراء والتصحیح

                               .لا یختلف المصححون حول تقدیر درجة السؤال فیهاأسئلتها واضحة في معناها، وأن إجابتها محددة 

 ).51أحمد محمد الطبیب، مرجع سابق، ص (                                                               

 :ومن صور الاختبارات الموضوعیة ما یأتي     

یتألف هذا الاختبار من عدد من العبارات، بعضها صحیح علمیا، وبعضها خاطئ،  :اختبار الصواب والخطأ -

 .ویطلب من المتعلم الممتحن أن یبین في حال كل عبارة ما إذا كانت صواباً أو خطأ

یتألف اختبار الاختیار من متعدد من عدد من العبارات یمثل كل منها سؤالا أو : اختبار الاختیار من متعدد -

ویطلب من المتعلم الممتحن الإشارة إلى الجواب الصحیح لكل منها، من بین عدة احتمالات تذكر إلى مسألة، 

 .جانب العبارة

یتألف اختبار المطابقة من قائمتین من العبارات، تضم الأولى الأسئلة، وتضم الثانیة : اختبار المطابقة -

القائمة الثانیة، ویكون المطلوب من المتعلم الإجابات، أو تضم الأولى جملا ناقصة، وتتمم بما یأتي في 

 .الممتحن أن یجري المطابقة بین كل بند من القائمة الأولى مع ما یناسبه في القائمة الثانیة

یتألف اختبار ملء الفراغ من عدد من العبارات، یكون في كل منها نقص یظهر في  :اختبار ملء الفراغ -

، ویكون على المتعلم الممتحن أن یضع ما غیبّه النقص، بأن یملأ الفراغ وجود فراغ محدد في العبارة المكتوبة

   .المعبِّر عن وجود النقص بكلمة أو أكثر، بحیث تغدو العبارة كاملة

 )193-189ص داود بورقیبة، مرجع سابق، ص(                                                            

 المادة في الفنیة الجوانب تعرف بعض بهدف الأفراد أداء تقیس التي الاختبارات وهي :الاختبارات الأدائیة -د

 وموضوعیة، مقالیة من الكتابیة أو الشفهیة قیاسها بالاختبارات یمكن لا التي المهارات بعض وفي المتعلمة
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 في عملي أداء من الطالب یقدمه ما على تعتمد وإنما للطالب، المعرفي الأداء اللغوي على تعتمد لا فهي وبذلك

 ).25، ص مرجع سابقیحیى علوان، (                                                                .الواقع

I-8-2- تعتبر الملاحظة إحدى أسالیب جمع المعلومات عن التلمیذ وبذلك فهي وسیلة من وسائل  :الملاحظة

أي أن ). 60أحمد محمد الطبیب، مرجع سابق، ص(تقویمه سواء من الناحیة الشخصیة أو الاجتماعیة 

تسجیله  الملاحظة هي مشاهدة السلوك كما هو علیه في الواقع سواء بالحواس المجردة أو بالاستعانة بآلات ثم

 .بالكتابة أو التصویر أو على أشرطة أو مجرد التعبیر عنه شفاهة

 ).258، ص مرجع سابق ناجي محمد قاسم، (                                                                                 

I-8-3- ا أراد أن یجمع معلومات هي إحدى طرق جمع المعلومات التي یقوم بها المدرس عادة إذ:المقابلة

عن نوع معین من التلامیذ، أو رأى أن هناك سلوكا یسلكه التلامیذ أو تصرفا منهم لم یفهمه، أو أن أحدهم قد 

 ).61أحمد محمد الطبیب، مرجع سابق، ص ( .وقع في مشكلة من المشاكل، أو لتكوین علاقة بینه وبین التلمیذ

I-8-4- الفرصة لجمع أكبر كم من المعلومات عن الأداء فى موضوع معین أو یتیح الاستبیان : الاستبیان

یساعد على  هدف معین أو شخص معین، كما لا یستغرق إلا فترة وجیزة، إذا ما قیس بالوسائل الأخرى، كما انه

 ).50وحدة تطویر نظم تقویم الطلاب، مرجع سابق، ص (                             .إصدار الأحكام العامة

I-8-5- المناقشة : 

غالبا ما تدور المناقشات بین التلامیذ أنفسهم، أو بین التلامیذ والمدرس، أو بین التلامیذ بحضور المدرس،      

ومن هذه المناقشات التي تقام یستطیع المدرس أن یتعرف على جوانب كثیرة من التلمیذ من حیث میوله 

وحاجاته ورغباته، وكذلك یستطیع أن یتعرف على مدى استفادة التلمیذ واتجاهاته وقدراته والمشاكل التي یعانیها 

                     .من الدراسة، والأنشطة التي تتم في المدرسة
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I-8-6-  ویمكن للمدرس أن یجمع معلومات عن التلمیذ أیضا عن طریق طرح مجموعة من  :السیرة الذاتیة

هذه الأسئلة حیاة التلمیذ ومراحل نموه، كذلك یجب أن تكون مركزة  الأسئلة یجیب  علیها التلمیذ، على أن تشمل

لتجمع التغیرات التي یمر بها التلمیذ في مراحل حیاته، كما یجب أیضا أن تتضمن سؤالا عن رأي التلمیذ في 

                                                      .نفسه

I-8-7- رأي التلامیذ في زملائهم : 

یجب على المدرس أن یأخذ آراء التلامیذ في زملائهم، غیر أنه یجب أن یكون حذراً في تفسیر هذه الآراء،      

لأن كل تلمیذ یعطي رأیه حسب وجهة نظره الخاصة، بل أن منهم من یبالغ في وصفه لزملائه في الاتجاه 

من المعلومات التي لا یستطیع المدرس الإیجابي أو السلبي، وهذه الطریقة تعتبر إحدى وسائل التقویم لأن هناك 

أن یعرفها عن التلامیذ إلا عن طریق زملائهم لأنهم أعرف بهم من غیرهم، ویستطیع المدرس أن یكتب عدة 

 .صفات ثم یطلب من التلامیذ أسماء زملائهم الذین تتوافر فیهم هذه الصفات

I-8-8- مختصرا عن مستوى التلمیذ وتاریخه الدراسي ویجب أن تتناول هذه البطاقة موجزا : البطاقة التتبعیة

وعن میوله واتجاهاته وقدراته ومهاراته، كما یجب أن تشتمل هذه البطاقة على معلومات عن حالة التلمیذ 

            .الاقتصادیةوالاجتماعیة والمستوى الثقافي لأسرته وعن علاقته بوالدیه

I-8-9- ستعین في تقویمه لتلامیذه برأي أولیاء الأمور فیما یخص یستطیع المدرس أن ی: رأي أولیاء الأمور

ولسلوكهم في المدرسة وخارجها، وفیما یخص التغیرات التي تطرأ علیهم، . بعض الجوانب المختلفة لنموهم

 ). 63-61 صص ، أحمد محمد الطبیب، مرجع سابق(                         .والمشاكل التي یتعرضون لها

I-8-10- حالة من ویعانون الفهم، بعیدي تلامیذه أحد أو بعض، أن المعلم یلاحظ ما كثیرا: دراسة حالة 

 الدخل الأسریة أو بحالته والمتعلقة اللازمة، البیانات لجمع حالته دراسة إلى یلجأ لهذا زملائهم، باقي التأخر عن
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 على والعمل التأخر معالجة هذا قصد خطة، وضع أجل من وهذا لهما، الثقافي المستوى أو لأسرته، المادي

 ).175رحموني دلیلة، مرجع سابق، ص (                                    .المرجوة التربویة الأهداف تحقیق

I-9- مبادئ التقویم التربوي الفعال: 

 :یرتكز التقویم التربوي على مجموعة من الأسس والمبادئ یمكن إجمالها فیما یلي   

المنهج وفلسفته وأهدافه، فإذا كان  من الضروري أن تسیر عملیة التقویم مع مفهوم :التناسـق مـع الأهـداف -أ

إلى تدریب التلمیذ على  جوانب النمو، وإذا كان یهدف المنهج یهدف إلى مساعدة التلمیذ في كل جانب من

  .أن یتجه إلى قیاس هذه النواحي التفكیر وحل المشكلات وجب

شاملا الشخص أو الموضوع الذي نقومه، فإذا أردنا أن نقوم أثر المنهج  یجب أن یكون التقویم :الشمـول -ب

والفنیة والثقافیة  فمعنى ذلك أن نقوم مدى نمو التلمیذ في كافة الجوانب العقلیة والجسمیة والاجتماعیة على التلمیذ

دریس أهدافه والمقرر الدراسي والكتاب وطرق الت التقویم والدینیة، وإذا أردنا أن نقوم المنهج نفسه فیجب أن یشمل

وطریقة  وإذا أردنا أن نقوم المعلم فإن تقویمه یتضمن إعداده وتدریبه ومادته العلمیة. والوسائل التعلیمیة والأنشطة

نب في أي التقویم ینصب على جمیع الجوا أي أن. یاء أمورهمتدریسه وعلاقته بالإدارة المدرسین وبالتلامیذ وبأول

 .مجال یتناوله

منذ تحدید  ینبغي أن یسیر التقویم جنباً إلى جنب مع التعلیم من بدایته إلى نهایته فیبدأ :الاسـتمراریـة-ت

المختلفة في المدرسة وإلى أعمال  الأهداف ووضع الخطط ویستمر مع التنفیذ ممتداً إلى جمیع أوجه النشاط

القوة في الجوانب المراد تقویمها وبالتالي یكون هناك متسع  ونواحي المدرسین، حتى یمكن تحدید نواحي الضعف

 .نواحي الضعف والتغلب على الصعوبات من الوقت للعمل على تلافي

والمتنوعة للتقویم تعمل لغرض واحد فإن التكامل فیما بینهما یعطینا  وحیث أن الوسائل المختلفة :التكامـل-ث

النظرة  الفرد المراد تقویمه وهذا عكس ما كان یتم في الماضي إذ كانتودقیقة عن الموضوع أو  صورة واضحة
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وتنسیق بین وسائل التقویم  ، وعندما یحدث تكاملكلات نظرة جزئیة أي من جانب واحدإلى الموضوعات أو المش

  .من جمیع النواحي فإنها تعطینا في النهایة صورة واضحة عن مدى نمو التلمیذ

(http://www.wpvschool.com/forums/showthread.php?7356-%E3%C8%C7%CF%C6-

%C7%E1%CA%DE%E6%ED%E3) 

أو الموجه بل شركة فتقویم المدرس لیس وقفاً على المدیر  ،یجب ألا ینفرد بالتقویم شخص واحد: التعــاون-ج

 ، وتقویم التلمیذ یجب أن یشترك فیه التلمیذدیر والموجه بل والتلامیذ أنفسهموالم بین المدرس والمدرس الأول

الكتاب فمن الضروري أیضاً أن یشترك فیه  أما عن تقویمو  .والمدرس والآباء من أفراد المجتمع المحیط بالمدرسة

  .الأمور ورجال التربیة وعلم النفس اءالتلامیذ والمعلمین والموجهین وأولی

دقة وثابتة یجب أن تكون الأدوات التي تستخدم في التقویم صا أي  :أن یبنى التقویم على أساس علمي-ح

لأن الغرض منها هو إعطاء بیانات دقیقة ومعلومات صادقة عن الحالة أو الموضوع  ،وموضوعیة قدر الإمكان

الاختبارات والمقابلات  ن متنوعة وهذا یستلزم أكبر عدد ممكن من الوسائل مثلوأن تكو  ،قیاسه أو تقویمه المراد

مثلا یطلب استخدام كافة الاختبارات التحریریة  الخ، فعند استخدام الاختبارات…الاجتماعیة ودراسة الحالات 

أوقات مختلفة وفي وبالنسبة لاستخدام طریقة الملاحظة یتطلب القیام بها في  والشفویة والموضوعیة والقدرات

  . مختلفة وبعدة أفراد حتى نكون على ثقة من المعلومات التي نصل إلیها مجالات

فبالنسبة للوقت یجب ألا  ،ادیاً في الوقت والجهد والتكالیفبمعنى أن یكون اقتص :التقویم اقتصادیا أن یكون -خ

فه عن الأعمال الاختبارات لأن ذلك سیصر نتائج  یضیع المعلم جزءاً من وقته في إعداد وإجراء وتصحیح ورصد

یرهق المعلم التلامیذ بالاختبارات المتتالیة والواجبات المنزلیة التي تبعدهم  وبالنسبة للجهد فلا ،الرئیسیة المطلوبة

ویكره الدراسة  الاستذكار أو الاطلاع الخارجي أو النشاط الاجتماعي أو الریاضي فیصاب التلمیذ بالملل عن
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الواجب ألا یكون هناك مغالاة في الإنفاق  ا ولهذا كله أثره على تعلیمه وتربیته وبالنسبة للتكالیف فمنوینفر منه

 .المیزانیة المخصصة للتعلیم على عملیة التقویم حتى لا تكون عبئاً على

یقصد  ، وأن تقیس مایح یتوقف على صلاح أدوات التقویمالتقویم الصح بمعنى أن: أن تكون أدواتـه صالحـة -د

تقیس  ، وأنرة التلمیذ على حل المشكلات مثلاتقیس القدرة على الحفظ إذا وضعناها لتقیس قد منها بمعنى أن لا

                         .یراد قیاسه ، وأن تغطي كل ماتشخیص النواحي وتفسیرها بعد ذلك كل ناحیة على حدة حتى یسهل

 ).8-6صطفى حسین باهي، فاتن زكریا النمر، مرجع سابق، ص صم(                                      

 .علیهم یطبق الذین الأشخاص لطبیعة المقیاس ملاءمة في وتتمثل :الملاءمة -ذ

 على الحصول لنا یتسنى حتى التقویم وأدوات أسالیب تتنوع أن یجب :التقویم وأدوات أسالیب في التنوع -ر

 ).123-122، ص ص2008، لبنى مسعود سي بن(                 .نقومه الذي أوفر عن المجال معلومات

I-10- التربوي لات التقویمامج: 

 :یلي كما التقویم مختلف مجالات تلخیص یمكن     

I-10-1-  تقویم التلمیذ أهم میادین التقویم التربوي، ویتم التقویم عن طریق الحصول على : التلمیذتقویم

 .التلمیذ من النواحي المعرفیة والوجدانیة والحركیة المختلفةمعلومات وملاحظات متعددة عن 

 ).52، ص2005رجاء محمود أبو علام، (                                                                  

I-10-2- الذي الأثر تبین أن بعد التربوي التقویم مجالات من مهما مجالا المعلم تقویم یمثل: تقویم المعلم 

شخصیته، مؤهلاته، : تلامیذه، وتقوم المعلم یقوم على معرفة سمات حیال الناجح المعلم جهد عن أن ینتج یمكن

 ).120، ص مرجع سابقلبنى،  مسعود سي بن(    .والتربوي الأكادیمي نموه دافعیته، للمسؤولیة، طاقته، تحمله
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I-10-3- تقویم البرامج والمقررات : 

ویشمل هذا النوع تقویم محتوى المقرر الدراسي وأسالیب التعلیم والتعلم المعاونة لتحدید صعوبات التعلم       

كما یتضمن هذا المجال قیاس فاعلیة المناهج والمقررات والبرامج في تحقیق الأهداف التعلیمیة المحتملة، 

یة المقررة والوسائل السمعیة والبصریة المتوفرة وكذلك كما یتضمن تقویم المواد التعلیمیة والكتب الدراس. المنشودة

وكذا تقویم الأهداف التي وضع البرنامج . المبنى المدرسي والترتیبات التنظیمیة والفیزیقیة المتوفرة  لتنفیذ البرنامج

  ).90 عبد الحمید محمد علي، منى إبراهیم قرشى، مرجع سابق، ص(                                .لتحقیقها

I-10-4- ویشمل هذا المجال تقویم المؤسسات التعلیمیة كالجامعات : الهیئات والمؤسسات تقویم دور

كما یشمل تقویم الهیئات . والمدارس على المستوى القومى لتحدید فعالیتها في تحقیق مطالب المجتمع

    .للمجتمعوالمؤسسات المشاركة والمتعاونة في انجاز الأهداف التعلیمیة العلیا 

I-10-5- فاعلیة التدریس في تحقیق ویقیس هذا النوع كفاءة وجود عملیة التدریس ومدى : تقویم التدریس

 ).91نفس المرجع السابق، ص(                                                         .  الأهداف المنشودة

I-10-6- نفسها التقویم عملیة تقویم: 

 تقویم أسالیب تستعمل منها، للإختیار متعددة تقویمیة بدائل وتقدم متعددة، تقویم أدوات على تشتملفهل       

 الإجتماعیة الآثار وتشخیص تتبع على تنطوي و النمو جوانب جمیع تقویم على تشتمل المنهاج، أهداف تناسب

 ).120لبنى، مرجع سابق، ص  مسعود سي بن(            . الطالب لدى تكوینها في المنهاج أسهم التي والقیم

I-11- مراحل التقویم التربوي: 

قة تتكامل التقویم التربوي كما مر معنا عملیة مستمرة مصاحبة لعملیة التعلم وهي تمر بخطوات متتابعة منس     

ومن الطبیعي ان تمر عملیة التقویم بالخطوات التالیة  .جل تشخیص الأوضاع وتحسین العائدمع بعضها من أ

 :فیما یلي ) 1992حطب  أبو(التي یلخصها 
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یة مناسبة على محكام علأصدار إطوة الأولى حتى نتمكن من أن تحدید الأهداف هو الخذ إ: تحدید الأهداف -أ

 .التوازن والاجرائیةول و الشمهداف بالدقة و أن تتصف هذه الأالعمل التربوي الذي نرید تقویمه ولا بد 

العدیدة  ویمها والمشكلات التي یراد حلها ومن هذه المجالات المنهج بمكوناتهتحدید المجالات التي یراد تق -ب

 .الخ...قضایاهالمعلم و و 

ت والمقاییس والقوى البشریة للقیام بعملیة االوسائل والاختبار  حیث تعد هذه الخطوة :لتقویمالاستعداد ل -جـ

 .التقویم

حتى یكون التعاون  لمعنیة بالتقویم تفهمها للقیام بهظهر الجهات اأن تي القیام بعملیة التقویم بعد أ :التنفیذ -د

 .ثناء التنفیذأسمة بارزة 

 خطوة التالیة تتطلب رصدهافبعد الحصول على هذه البیانات فان ال :تحلیل البیانات واستخلاص النتائج -ه

 .استخلاص النتائج منهارصدا علمیا یساعد على تحدیدها و 

بعد التشخیص  یتم في هذه المرحلة تحدید طبیعة التعدیل الذي یتطلبه العلاجو  :التعدیل وفق نتائج التقویم-و

، ثم نتابع مراحل عف التي تكشف عنها عملیة التشخیصعلى نواحي القوة أو الضف ، فنتعر في المرحلة السابقة

 .عن طریق التقویم الایجابي الفعالالعلاج حتى نحصل على أحسن النتائج 

 ).22عبد االله أحمد عبد االله الشهابي، مرجع سابق، ص (                                                     

I-12- التقویم وفق بیداغوجیا الكفاءات : 

ات كمقاربة تعلیمیة تعلمیة، إلى تبني استراتیجیات، تعتبر التقویم التربوي شقا یدعو تبني بیداغوجیا الكفاء    

مرتبطا ارتباطا وثیقا بكافة عناصر هذه الاستراتیجیة، بدءا بتحدید الكفاءة إلى أجرأتها، ثم إلى التخطیط لتنفیذ ما 

 ).194، ص 2006بو علاق، محمد (                           . وتقویمیة ةیتم تخطیطه من وضعیات تعلیم

 التقویم تدابیر وأدوات في النظر إعادة ضرورة إلى الكفاءات أساس على التعلیمیة المناهج تأسیس كما أدى    

 التقویم ممارسات تكون الضروري أن من حیث المعارف، تقویم عن یختلف الكفاءات تقویم أن ذلك القدیمة
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 التنمیة على بدورها ترتكز والتي المقاربة بالكفاءات، أساس على المبنیة المناهج خصوصیات مع متجانسة

 كفاءات المتعلم تكسب إندماجیة بیداغوجیا تعتمد بل المعارف فحسب، باكتساب تكتفي ولا للمتعلم الشاملة

 ).111لبنى، مرجع سابق، ص  مسعود سي بن(    .المشكلة الوضعیات حیاته لمواجهة في یستخدمها مستدامة

I-13- الصعوبات التي تواجه التقویم التربوي: 

تواجه عملیة التقویم عدة صعوبات، ممثلا ذلك في اختلاف سیاسات المؤسسات التربویة أو وزارت التربیة، "     

وكذلك اختلاف آراء الباحثین في هذا المجال، فلا توجد سیاسة واضحة المعالم لعملیة التقویم ولكن یمكن إجمال 

 :أهمها) 79نبیل عبد الهادي، مرجع سابق، ص " (عدة نقاطهذه الصعوبات في 

 .فكر أزمة والسبب جزئیاً  أو كلیاً  " التطلعات " " الهویة " الأهداف غیاب -

 .عدم إعطاء التقویم حیزاً أو أهمیة في حیاة المجتمعات -

 .ندرة الدراسات التي تدعم وتقوم التقویم نفسهُ  -

 .تتكلم عن مشاكل التقویمعدم الاهتمام بالدراسات التي  -

 .عدم وجود منهجیة علمیة واضحة في عملیات التقویم كل واحد له فلسفته ووجهة نظره الخاصة -

 ..).المنهج ــ المعلم ــ الطالب(عدم تناول عملیات التقویم لأطراف التقویم بصورة كاملة  -

نقد ــ استغلال ( تمع یعتبر أن التقویم إن المفهوم الاجتماعي لمفهوم التقویم مفهوم قاصر، حیث أن المج -

 ).13منیع المنیع، مرجع سابق، ص (                                       ).   فرصة ــ تشهیر ـــ تتبع هفوات

I-14-الفلسفة في مادة التقویم: 

 الجاري التقویم لكن. معارف تقویم بدلا من مهام وأداء نشاطات إنجاز على القدرة تقویم هو الكفاءة تقویم إن     

 وفي اختبار أو فرض أو بمراقبة بعد القیام للمتعلم علامة المدرس منح على یقتصر الفلسفة، في به العمل

 خلال من التلمیذ بامتحان ویكون متحان البكالوریا،ا وفي القسم، في التطبیقیة وفي الأعمال المنزلیة، الواجبات

 ).15، ص 2011سمیر جواهري، (                                  . الفلسفي النص وتحلیل الفلسفیة المقالة
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المعاییر المنوه علیها في دلیل بناء امتحان شهادة البكالوریا لمادة بخذ فیه لیعود هذا التقویم بالفائدة یجب الأو    

الواجب تقویمها في الاختبارات  تحدید الأهداف المرجوة من كل اختبار، وتحدید القدرات والمهارات"الفلسفة، مثل 

المطروحة، وعلى الاستاذ أن یقیم هذه الاختبارات من كل الجوانب، خاصة الجوانب المعرفیة والقدرات والمهارات 

 .        "وفق ما هو موجود في البرامج الرسمیة المسطرة من وزارة التربیة الوطنیة

 ).2010الدیوان الوطني للإمتحانات والمسابقات، (                                                           

II- التقویم التكویني: 

II-1- نبذة تاریخیة عن تطور التقویم التكویني: 

 الوسائل تقویم في مقال حول )Scriven ،1967 سكریفن ( طرف مرة من لأول تكوینيال تقویمال استخدام تم    

 (1971)وآخرون بلوم أعمال في بعد ذلك المناهج، تطویر مجال في وذلك ...)كتب، طرائق  مناهج،(التعلیمیة 

                                                   .والتعلم التعلیم عملیة تحسین في التقویم التكویني استخدمحیث  التلمیذ، تعلم تقویم حول 

 ).147لبنى، مرجع سابق، ص  مسعود سي بن(                                                             

مع  1977-1974من التقویم، إلى السنوات  هذا النوع ل ةتاریخیال جذورلاد یتع دراساتبعض الإلا أنه توجد    

G.Nunziati.  مقاطعة كیباك الكندیة یدعى  باحث من "تقویم تكویني"ولكن أول من أطلق مصطلح

G.scallon  البحث فیه فیعود إلى الفرنسي  أمّا فضل بلورة المفهوم وترسیخه وتطویر 1982سنةJ.J 

Bonniol  جملة من الشروط لقیام تقویم تكویني حقیقي أهمها 1982الذي حدد سنة: 

 .المعلّم/أن یفهم المتعلم آلیات التقییم لدى الأستاذ -1

 .یكون قادرا على إدارة أعماله وتنظیمها بكفاءة عالیة أن -2
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 .أن یكون قادرا على تحدید أهدافه بدقة -3

 .أن یكون قادرا على تقویم نفسه وعمله ذاتیا -4

الرابع والأخیر هو أساس التقویم التكویني لأن التقویم الذاتي هو الذي یسمح للمتعلم بالتموضع  ولعلّ الشرط     

 .ي وبالتالي بتحدید نقاط قوته لتنمیتها ونقاط ضعفه لتجاوزها وإصلاحها وتعدیلهاالصادق الیقین

 )2، ص 2009سمیر زیدان، (                                                                              

II-2- تعریف التقویم التكویني: Formative Evaluation  

 :فیما یليأهمها تعددت تعریفات التقویم التكویني، ویمكننا إیجازها       

هو التقویم الذي یتم في أثناء تكون المعلومات  :التقویم التكویني جاء في المعجم التربوي وعلم النفس أن    

 . للطالب بهدف التحقق من فهم الطالب للمعلومة التي مر بها

 ).187، 2006المعجم التربوي وعلم النفس، (                                                               

أن التقویم التكویني یهدف بتقدیم تغذیة راجعة مستمرة في : كما جاء في معجم المصطلحات التربویة والنفسیة    

قوة والضعف في كل منها وتعدیل ما جمیع عناصر منظومة التعلیم بجمیع مراحلها وخطواتها، وبیان مؤشرات ال

  .قد یوجد من مواطن القصور أولا بأول، وبشكل بنائي مراكب

 ).137، 2003معجم المصطلحات التربویة والنفسیة، (                                                      

التقویم الذي یلازم بناء وتركیب عملیة التعلیم والتعلم حتى تخرج إلى : محمد مبخوت الجزائري أنه یعرفهو      

 . الحد المطلوب، ویهدف إلى تقییم مدى تحسن المتعلم، وفهم طبیعة الصعوبات المعترضة للعملیة التربویة

http://www.omanlover.org/vb/showthread.php?t=23232 
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هو جملة الإجراءات التي ینفذها المعلّم لیساعد المتعلم على تحقیق النمو المطلوب : وقد عرّفه بلوم بقوله    

 . لتملك الأهداف المرسومة في ضوء الصعوبات والنقائص المرصودة، وما یناسبها من أنشطة دعم وعلاج

التقویم الذي یتم في أثناء عملیة التعلیم والتعلم ویركز هذا التقویم في ما أحرزه الطلبة : الظاهر بأنهعرفه وی    

 ). 22، ص 2008علي ناجي،  ةعادل(               .من تقدم، وما فشلوا فیه خلال تعلم موضوع دراسي معین

تكمن  أین ویكشف المحققة، التحكم بدرجة والمعلم التلمیذ یعلم: بأنه التقویم الذي التقویم التكویني كما عرف     

 التي الضروریة الاستعدادات یملك التلمیذ كان إذا ما بتحدید كذلك یسمح كما التلمیذ، تعلم تواجه التي الصعوبات

 . التعلیمیة الحصة مراحل من التالیة المراحل تعلم في الانطلاق في تساعده

                                                            )Gilbert Delandsheere  ،1979،P113(. 

بعد هذه الجملة من التعریفات نستنتج أن التقویم التكویني هو إجراء عملي یلازم بناء وتركیب عملیة التعلیم     

النمو  والتعلم حتى تخرج إلى الحد المطلوب، كما یعد وسیلة فاعله یساعد فیها المعلم المتعلم على تحقیق

المطلوب لتملك الأهداف المرسومة في ضوء الصعوبات والنقائص المرصودة، وما یناسبها من أنشطة دعم 

 .وعلاج

II-3- أغراض التقویم التكویني: 

 :یمكن تحدید أغراض التقییم التكویني ضمن مجالین رئیسین هما      

II-3-1-  الآتيالأغراض المباشرة للتقییم التكویني، وتتمثل في: 

 .التعرف على تعلم الطلبة، ومراقبة تقدمهم وتطورهم خطوة بخطوة -

 .قیادة تعلم الطالب وتوجیهه في الاتجاه الصحیح -

 .تحدید الخلل في تعلم الطالب تمهیدا لربطه بالمدرس المتعلم أو المنهاج -

 .الحصول على بیانات لتشخیص عدم فعالیة التدریس -

 .ن أسلوبه في التعلیم، أو إیجاد طریقة تعلم بدیلةمساعدة المدرس على تحسی -
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 .إعادة النظر في المنهاج المدرسي وتعدیله، إذا كان عاملا من عوامل عدم التعلم أو صعوبته -

 .تزوید المدرس والمتعلم بتغذیة راجعة عن التعلیم والتعلم الصفي -

 .وضع خطة علاجیة لتخلیص الطلبة من نقاط الضعف -

II-3-2- راض غیر المباشرة في التقییم التكویني، وتتمثل في الآتيالأغ: 

 .لنتائجه وأخطائه وكیفیة تصحیحها تقویة دافعیة الطالب نحو التعلم، وذلك نتیجة لمعرفته الفوریة -

 .تثبیت التعلم أو زیادة الاحتفاظ به -

 .نتقال أثر التعلم، وذلك عن طریق تأثیر التعلم السابق على الطالبزیادة ا -

 ).38، ص 2010ماجد محمد الخیاط، (                                                                    

II-4- أهمیة التقویم التكویني: 

تظهر أهمیة التقویم البنائي في أنه یتدخل مباشرة في عملیة تعلم الطالب ویقدم ما یلزم لتصحیح مسارها،     

ومن الواضح أن التعلم یتكون على الأغلب من مهمات . تعترضها في الوقت المناسبولمعالجة الصعوبات التي 

متسلسلة ومتدرجة في صعوبتها بحیث یعتمد تعلم المهمة الحالیة على أداء المهمة السابقة بنجاح، كما یعتمد 

ت السابقة، فإذا لم یأخذ تعلم المهمة اللاحقة أو التالیة على تعلم المهمة الحالیة بالإضافة إلى المهمة أو المهما

هذا التقویم دوره ویتم إجراء التصحیحات اللازمة خلال سیر عملیة التعلم ذاتها وقبل الانتقال إلى الوحدة 

التعلیمیة التالیة، ستتراكم الأخطاء، ویتفاقم الضعف بصورة تدریجیة ویصبح من العسیر التقدم نحو الوحدات 

علم إلى مرحلة العجز والإحباط التام ویشعر وكأنه یسیر في طریق مسدود لا التعلیمیة التالیة، بل وقد یصل المت

                                                     ).292أمطانیوس میخائیل، ب ت، ص(                                                 .أمل له بالخروج منه

 :مجموعة خصائص تؤكد أهمیته في عملیة التعلم، ومنهاومما سبق یتضح أن للتقویم التكویني 

 .یتوجه إلى المتعلم، فیجعله أكثر التزاما بالتعلم، إذ لا یكتفي بالملاحظات، بل یدفعه إلى الانخراط في العمل -
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ولهذا السبب یحتاج . یهتم بطرق بناء المعرفة ونتائجها، فیركز في مراحل عملیة التعلم، والطرائق المعتمدة -

 .المعلمون إلى أدوات عملیة للقیام بهذه المهمة، كما أن آلیة التطبیق تحتاج إلى تدریب جید

 .ها، بهدف المعالجة، لا المعاقبة والحسابیحدد الصعوبات ویصنفها بشكل متدرج، ویدرس أسباب -

لصعوبات تعلمیة أو والخطأ یعد مؤشرا " من لایخطئ لا یتعلم: "یعطي للخطأ دورا تربویا، عملا بالقول -

فدراسة أخطاء التلامیذ تمثل . استراتیجیات غیر مناسبة، مما یسمح باقتراح الحلول من خلال الدعم المدرسي

الحلقة الأولى من عملیة الدعم، وتدفع المعلم إلى إقتراح الطریقة المناسبة لتنفیذ هذا البرنامج العلاجي، وتحدید 

 .نجاح المتعلم أو رسوبه آلیته بدلا من الاكتفاء بالحكم على

وفي الخلاصة إن هذه المبادئ التي یرتكز علیها التقویم التكویني، تتطابق مع التوجه العام للمدرسة الحدیثة،     

الهادفة إلى تنمیة قدرات المتعلم الفكریة، واكسابه المعرفة الضروریة التي تساعده على متابعة تخصصه 

 .)35-34ص ، ص 29، العدد 2007المجلة التربویة، ( .إلى الحیاة العملیة ؤهله للدخولالأكادیمي، أو التي ت

II-5- أهداف التقویم التكویني: 

 : یلي فیما التقویم من النوع هذا أهداف تتمثل     

 الحصة من تبقى ما تنظیم على تساعدهم التي بالمعلومات والمتكونین، المكونین وتزوید التعلم، سیرورة تعدیل -

 .المرغوبة التحكم درجة لبلوغ یسلكونه الذي بالطریق وإعلامهم التعلیمیة،

(Christian DEPOVER, Bernadette NOEl 1999،   ،P 19) 

 .الجدیدة المفاهیم ترسیخ على التلامیذ لیساعد تعلیمیة حصة أو الدرس سیر خلال غالبا یتم -

(Charles DELORME، 1990، P 26) 

 كما وحدة دراسیة، أو حصتین أو حصة خلال محدد لموضوع فهمهم ومدى المتعلمین، تعلم مدى تحدید -

 .والمهاري والإنفعالي المعرفي الجانب في المتعلم سلوك في حدث الذي التغیر مقدار معرفة إلى یهدف

 ).145، مرجع سابق، ص الزهراء فاطمة بورصاص(                                                         
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 . یقوم الطالب بالتعرف على المشكلة من خلال إتخاذ قرارات عقلانیة باستخدام التفكیر الناقد والمبدع -

 .العمل مع الأخرین كجزء من فریق أو جماعة أو منظمة -

 . نفسه والآخرینیقوم الطالب باستخدام التكنولوجیا بفاعلیة مظهراً إحساساً عالیاً بالمسؤولیة نحو بیئته و  -

 . یخدم ثلاث وظائف مهمه وهي تحدید ومراجعة الأهداف والتغذیة الراجعة التكوینیة والتغذیة الراجعة الختامیة -

 . إطلاع أولیاء الأمور على مدى تحسن أداء أبنائهم -

(http://www.omanlover.org/vb/showthread.php?t=23232) 

II-6- أدوات التقویم التكویني: 

 أنها مواصفاتها أهم من محدودة، وأنشطة قصیرة تمارین شكل في أسئلة تتطلب التكویني التقویم وظیفة إن     

 ومرحلیة قصیرة لحظات في تنجز سریعة الواحد، الدرس مقاطع خلال من المحددة الإجرائیة للأهداف ملائمة

 في للفوارق وممیزة التلامیذ بین الفردیة للفروق ممیزة أنها كما المعارف، في والتحكم ستیعابالا مدى تؤكد

 .)145، ص مرجع سابق، لبنى مسعود سي بن(                       .التعلیمي الفعل عن الناجمة الصعوبات

 : بـــ التكویني التقویم في الملائمةدوات الأ تمثلوت

II-6-1- تستخدم لأغراض التقویم السریع أي ضرورة الحصول على معلومات مباشرة، وكذا عندما : الملاحظة

وقد تكون غیر مقصودة أي الملاحظة بدون وضع معاییر، أو . یصعب على المعلم استخدام الاختبارات

 ). شبكة ملاحظة(مقصودة، وذلك بوضع معاییر 

(http://www.edunet.tn/ressources/resdisc/philo/philoelev/Livre/Lettres/H%20et%20M/Corps/txt7.) 

 في الانهماكمع الأخذ بعین أن . تكراره مرات وعدد المحدد، الأداء جوانب من جانب كل بتسجیل الملاحظ ویقوم

 یمكن الملاحظ وكذلك الأداء، أثناء في والمعلم التلامیذ انتباه تشتت ، یعمل علىفترة الملاحظة أثناء في الكتابة
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 شكل على التسجیل فقط ویمكن ،للكتابة اهتمامه من جزءا یعطي عندما بعضه، أو ما یجري یفوته أن 

 .خاصة رموز باستخدام أو قصیرة لفترات سریعة .ملاحظات

( Stratemeyer, Florence B, & Lindsey, Margaret, 1969, p361). 

II-6-2- تستخدم المقابلة كأسلوب من المتابعة والتقویم في مجال التعلیم، للكشف  :المقابلة الشخصیة للمتعلم

وتستخدم للكشف عن المواهب . المدروسة أو الوحدةعن مستوى الارتباك والقلق والمیول والاتجاهات نحو المادة 

 ).573، ص 2001حسن حسین زیتون، (                  .   إلخ...أو التفكیر المتمیز أو عن سلامة النطق

II-6-3- انتهاء  بعد الدراسة، حجرة داخل للتلمیذ تعطى التي المسائل بها ویقصد: التدریبات داخل الصف

 .معینة مهارة أو معینة مهارة من جزء أو معین مفهوم تدریس من المعلم

 ).66مرجع سابق، ص الداود،  عبدالرحمن بن عبدالله بنت هند(                                              

 . وقد تكون هذه التدریبات فردیة أو جماعیة القصد منها خلق جو المنافسة بین التلامیذ   

 ).32ص  ،2013،"سلطنة عمان"وزارة التربیة والتعلیم (                                                      

II-6-4- ویقصد بالمشاریع الأعمال التي یقوم الطلاب من خلالها  ):إنجاز مشروع، بحوث(داء عملي أ

ویمكن أن  بإجراء تجربة أو بحث أو حل مسألة خلال فترة زمنیة محددة تتناسب مع مستواهم العمري والمعرفي

تكون المشاریع فردیة أو جماعیة وتتطلب أحیانا الاستقصاء وحل المشكلات، وغالبا ما تكون المشروعات كما 

نقطة ارتكاز للوحدة الدراسیة أو الموضوع " 2002الصراف، "و" 2004علام، "و) 2004الدوسري، "یرى 

المحتوى بالعمل المستمر وتوظیفها في الحیاة  الدراسي، فهي توجد البیئة العلمیة للتعلم والتقویم عن طریق ربط

والتعاون مع ذوي الخبرة، ومما تتمیز به المشاریع أنها تمكن الطالب من توظیف معارفه ومهاراته في مجال 

     .دراسي معین على واقع الحیاة، وتقدم فرصة للإبداع والمتعة

 ).42د االله أحمد عبد االله الشهابي، مرجع سابق، ص عب(                                                     
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أمـــا عـــن البحـــوث فتعـــرف بأنهـــا نـــوع مـــن الأعمـــال التحریریـــة التـــي یعـــدها الطالـــب فـــي أحـــد الموضـــوعات أو     

، بالاســـتعانة بـــالمراجع المتخصصـــة ونحوهـــا مـــن مصـــادر المعرفـــة )النظریـــة أو المیدانیـــة(المشـــكلات أو القضـــایا 

 .الأخرى

II-6-5- وهي المهام التي یكلف بها التلمیذ وتهدف إلى استمرار تعلمه في منزله، : الواجبات المنزلیة

 :وتستخدم عند ضرورة التركیز على العمل الفردي والاعتماد الذاتي، وللأغراض الآتیة

 .ربط التلمیذ بالكتاب المدرسي والمنهج خارج المؤسسة -

 .تثمین الممارسة وتطبیق المهارات -

 .التدریب على حل المشكلات -

 .اكتشاف المعارف المكتسبة -

 .المراجعة في المنزل -

 ).التحضیر(القراءة والإطلاع  -

 .ربط الأولیاء بما یمارسه المتعلم داخل الصف الدراسي -

 .استكمال جوانب الدرس التي لم یتطرق لها المعلم لضیق الوقت مثلا -

 . ظإعطاء فرصة للمتعلم الذي لم یقوم في ظل الاكتظا -

ویجب على المعلم الوقوف على مدى قیام المتعلم بهذه الواجبات وتصحیحها جماعیا لاستفادة التلامیذ     

 ).576-575ص ص ، مرجع سابق  حسن حسین زیتون،(                     .        هممن أخطاء غیر 

II-6-6- التقویم الشفوي من الأسالیب التي استخدمت قدیما لتحدید مدى استیعاب التلامیذ : الأنشطة الشفویة

وقدرتهم في التعبیر شفویا، وفي حالات أخرى تستخدم كنشاط صفي بسبب صعوبة التخطیط لطرق فاعلة 

 ).24، ص 2003رقیة عبد الرزاق مصطفى حنو، (                                  .       للاختبار الشفوي
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وهي أحد طرق التفكیر الجماعي والمواجهة، والتي تساعد على تنمیة الثقة وقدرة الإصغاء والحوار وإبداء      

 ).27، مرجع سابق، ص "سلطنة عمان"وزارة التربیة والتعلیم (          .الرأي واحترام الرأي الآخر لدى التلامیذ

II-6-7- تقدم خلال العملیة التعلیمیة وفي آخر الدرس أو الحصة، تستخدم كعمل فردي  :الاستجواب الكتابي

 :لاستثمار كفاءة الخط والتعود على التحریر الكتابي، ومن أمثلتها ما یلي

 .كتابة تقاریر وصفیة وتحلیلیة لتجربة أو قانون أو نظریة محددة ضمن الوحدة المدروسة -

 .بیانیة یطلب من التلمیذ كتابة المعطیات علیها جداول أو مخططات -

 .إعطاء جمل أو نصوص بها فجوات یمؤها التلمیذ -

(http://www.edunet.tn/ressources/resdisc/philo/philoelev/Livre/Lettres/H%20et%20M/Corps/txt7) 

II-7- التكوینیة تصمیم الاختبارات: 

 أهدافها یحول أن یحاول دراسیة وحدة أو فصلا یدرس عندما المعلم فإن )1985 لبدة أبو محمد سبع( حسب    

 نجح إذا أما للتعلم، نواتج تصبح الأهداف جمیعها فإن مهمته في كلیا نجح فإذا التلامیذ، لدى للتعلم نواتج إلى

 .فقط المحققة الأهداف وهي كلها، الأهداف لا بعض هي التعلم نواتج فإن مهمته في جزئیا

 ویجعلها محور أو موضوع محكات، ویسمیها الوحدة تدریس أهداف المعلم یأخذ تكویني اختبار ولتصمیم     

 أو المحتوى المادة وتكون عناوین الأعمدة الأهداف تكون بحیث مواصفات جدول یصمم ثم الاختبارات، أسئلة

 تستعمل والتي الهدف بذلك الخاصة عدد الأسئلة الجدول خلایا من خلیة كل في یضع ثم الأسطر، عناوین

 .معینا محتوى

 أن الفرد یستطیع بواسطتها ما نقیس أن نحاول فإننا المرجع، محكیة اختبارات التكوینیة الاختبارات كانت ولما  

 الاختبار طریق عن نتعرف أن نحاول وبعبارة أخرى الآخرین، بأداء أداءه نقارن ولا معین، لمستوى بالنسبة یفعله
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 یعید بحیث العلاجي، بالتعلیم للقیام وذلك یتعلمه لم ما معین، وعلى محتوى من الفرد تعلمه ما على التكویني

 .المطلوب المستوى إلى كي یصل تعلمه في فشل ما تعلم التلمیذ

 ).154مرجع سابق، ص ، لبنى مسعود سي بن(                                                             

II-8- أنماط التقویم التكویني: 

 :یوجد للتقویم التكویني أربعة أنماط هي     

II-8-1- التقویم التكویني القبلي : 

هو إجراء تربوي یستعمل لمعرفة مستوى التلامیذ وطبیعة المكتسبات السابقة من أجل اكتشاف المواضیع      

 .الواجب تخطیطها للاستفادة منها

II-8-2- التقویم التكویني التفاعلي: 

إنه عملیة مستمرة وغرضه التصحیح ) التعلم(تربویة یتم إنجازها خلال الحصة ) ممارسة(هو عملیة      

 .والمعالجة لنقاط الضعف والصعوبات لدى بعض التلامیذ

II-8-3- التقویم التكویني الراجعي: 

هو عملیة تربویة یتم إنجازه بعد عدة أعمال من أجل مراجعة ومعاینة التلامیذ الذین یعانون التأخر أو      

 .بعض الصعوبات وذلك بشكل سریع

II-8-4- التنظیم التكویني المنتظم: 

هو عملیة تربویة تجري مباشرة بعد تعلم ما بغرض تدعیم أكثر للمكتسبات الجزئیة وتوضیح النقاط الغیر      

 ).201، ص مرجع سابق المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة،(                   .متحكم فیها من الدرس

II-9- مراحل التقویم التكویني: 

 :نلخصها في ما یلي ونظرا لأهمیتها. یتم التقویم التكویني في ثلاثة مراحل مستمرة ومتكررة    
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II-9-1-  المرحلة التنبوئیة)étape prédictive:(  یتم في هذه المرحلة تحدید مستوى الكفاءات التي یمكن

من المعلم الإعلان عن الموقف للمتعلم أن یكتسبها، ذلك حسب الأهداف التربویة المراد تحقیقها، مما یتطلب 

فهذه المرحلة إذا تسمح للمتعلم بادراك . حتى یكون المتعلم على علم بما یجب تعلمه أو النشاط الذي یقوم به

أما فیما یخص المعلم، فتسمح له هذه المرحلة بإدراك الإمكانات التشخیصیة . المعرفة العلمیة المراد تعلمها

)outils diagnostiques(بتشخیص مستوى الكفاءات المكونة لشخصیة المتعلم لك التي تسمح، أي ت :

المعرفیة والنفس حركیة والوجدانیة، حیث یساعده ذلك على الكشف عن الاستعدادات الفردیة وضبط المساعي 

 .     البیداغوجیة، وكذا تنظیم مادة التعلیم

II-9-2-  المرحلة التشخیصیة)étape diagnostique:(  تجرى العملیة التشخیصیة طیلة الفترة التعلیمة

المعرفیة : خلالها مستوى كفاءات المتعلم الخاصة بالمجالات الثلاثة من من البدایة إلى النهایة ویكتشف المعلم

حركیة والوجدانیة، مما یساعده على اختیار وسائل التقویم وضبط عملیة التعلیم،حیث یتم ذلك بالرجوع  -والنفس

أما بالنسبة للمتعلم، تسمح له هذه المرحلة بادراك النقائص . راء والتفكیر في التخطیط الملائم للموقفإلى الو 

والصعوبات الخاصة بتعلمه، مما یجعل المرحلة التشخیصیة عملة ذات وجهین تخص في نفس الوقت المعلم 

هذا الزوج من  تشیر إلى أن) Tagliante Christine, 1991( تاجلیـونـت  د وعلى هذا الأسـاس، نجـ. والمتعلم

وذلك لكونه  یساعد المتعلم على  نتسب إلى جوهر التقویم التكوینيی) double rétroaction(المفعول الرجعي 

 .التعلم ویساعد المعلم في تحسین طرائقه البیداغوجیة

II-9-3-  مرحلة الجرد)étape inventaire:(  تتم عملیة الجرد في نهایة الفترة التعلیمیة القصیرة المدى

الفعلیة والوجدانیة  –والكفاءات ) المعلومات (یقوم فیها المعلم بإحصاء الكفاءات المعرفیة ) الدرس، الموضوع (

وى التي اكتسبها المتعلم، حیث تساعد نتائج الجرد كل من المعلم والمتعلم على إدراك مستوى الكفاءات ومست

                                          .       صیاغة المفاهیم الجدیدة وتقدیر مدى تحقیق الأهداف التربویة التي حددت في المرحلة التنبوئیة

 ).06بوكرمة أغلال فاطمة الزهراء، ب ت، ص (                                                            
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II-10- التقویم التكوینيفي التغذیة الراجعة  دور: 

ه إلى الاجابة الصحیحة رشادإ علام المتعلم بخطئه خلال الموقف التعلیمي و هي إ :تعریف التغذیة الراجعة -

فعالیة الأداء وتعدیل رشادیة تزید إفعملیة تزوید المتعلم المعلومات الصحیحة عن سیر أدائه تعد خطوة . وانتقائها

 ).22، ص مرجع سابقعادلة علي ناجي، (                                .    المرغوب فیه تجاهالسلوك بالا

 : ها في التقویم التكویني كما یليدور بعد التعرف على مفهوم التغذیة الراجعة یمكننا إبراز     

 بعد أنه ذلك والمتعلم، المعلم من لكل بالنسبة التكویني التقویم عملیة في هاما دورا الراجعة التغذیة تلعب    

 عقب العملیة هذه وتقام المفردات، على هذه المتعلمین إجابات بتحلیل المعلم یقوم التكویني، التقویم إختبار إجراء

 ونتیجة الصحیحة، وغیر الصحیحة الإجابات عدد التلامیذ وحساب إجابة أوراق وفحص مباشرة، الإمتحان أداء

 المتعلم فیها وجد التي والمبادئ والحقائق المصطلحات تحدید في تستخدمأن  یمكن الإختبار مفردات تحلیل

 تمثل المفردات هذه فإن معینة مفردات على خاطئة إجابة التلامیذ معظم أجاب تعلمها، وإذا في صعوبة

 .التعلم وحدة في الإتقان مستوى إلى فیها یصلوا لم أو المتعلمون منها یتمكن لم العناصر التي

 وتدل شرحها، مختلفة لإعادة طرق وجود مع أخرى حصة في تراجع أن یجب المفردات هذه فإن ذلك وعلى    

 طرق في أو نفسها، التعلیم في مادة الصعوبات هذه كانت إذا ما على الإختبار مفردات تحلیل نتائج أیضا

 .التعلم مادة محتوى تعدیل یقترح أو طریقة تدریسه یعدل أن للمدرس یمكن الحالتین كلتا وفي التعلم،

 وإعادة الإجابة  عنها في أخطأ التي المفردات توضیح مع الإختبار نتائج معرفة فإن للمتعلم، وبالنسبة    

 .التكوینیة الإختبارات نتائج ضوء في تعلمه سلوك من یعدل تجعله له شرحها

 ).127لبنى، مرجع سابق، ص  مسعود سي بن(                                                             

II-11- خصائص التقویم التكویني المركز على الكفاءات: 

لا یوجد معنى لعملیة التقویم " إلى أنه) Tagliante Christine, 1991(تشیــر تاجلیــونـت كـریستــین       

بمعنى أن " بدون أهداف التعلم المقصودة، وبالمقابل لا وجود للهدف إن لم یدمج في وصفه طریقة تقویمه 
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التقویم لا یمكنه أن یتم بصورة علمیة إن لم تحدد له مسبقا أهداف تربویة یسعى المعلم إلى تحقیقها على مستوى 

لهدف التربوي بدوره أن یتحقق إن لم تكون هناك طریقة تساعد في تقدیر مدى تحقیق المتعلم، ولا یمكن ل

الأهداف التربویة، مما یؤكد على أن التقویم عملیة تكوینیة مشتركة تخص كل من المعلم والمتعلم في نفس 

یمثل الجزء ) الهدف الإجرائي في بیداغوجیا الأهداف(ولما كان السلوك القابل للملاحظة والقیاس . الوقت

الظاهري للكفاءة ونتاج التعلم، نجد القراءات البیداغوجیة المختلفة في مجال التقویم تؤكد على أن عملیة تقویم 

الأهداف الإجرائیة التي تصف السلوك المنتظر من المتعلم القیام بها لیست غایة في حد ذاتها، وإنما الأهم یكمن 

، أي من خلال "ستساعد كل من المعلم والمتعلم على التحكم في دوره" في نتائج التعلم  وذلك لأن هذه النتائج

التقویم التكویني، یقوم المعلم بتشخیص نقاط الضعف ونقاط القوة الخاصة بعملیتي تعلیمه وتعلم المتعلم، مما 

بهذا  .یسمح لهذا الأخیر بادراك مستواه المعرفي وطبیعة المجهودات التي سیبدلها لیصل إلى مستوى الكفاءة

التعلمیة التي تستلزم تقویما  -یصبح التقویم التكویني أداة بناء التعلم وجزءا لا یتجزأ من العملیة التعلیمیة

 : بیداغوجیا  یرتكز على

 . والنتائج المنتظر تعلمها) عامة، خاصة وإجرائیة(تحدید الأهداف التربویة  -

 .مع تحدید الكفاءة المقصودة" ءاتالمقاربة بالكفا" المساعي التعلیمیة والمقصود هنا  -

 . التفكیر في سیرورة التعلم الملائمة للمتعلم -

تحلیل نتائج التعلم لاستخلاص نقاط الضعف والقوة لدى المتعلم والعمل على توجیهه بملاحظات واقعیة  -

 ).03الزهراء، ب ت، ص بوكرمة أغلال فاطمة (                                                 .وموضوعیة

دون التقویم  -في إطار المقاربة بالكفاءات -ومن الضروري تأكید أنه لا معنى للتقویم على العموم      

التكویني الذي یتقدم التقویم التحصیلي، لأن الاختبار الذي یفاجئ المتعلم بعد فترة طویلة، ودون سابق تقویم 
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وبتعبیر آخر، إن الأخطاء التي لم . ة بالنسبة للأستاذ، من جهة أخرىتكویني، یعتبر عقابا له من جهة، ومغامر 

                                                       .ینبه إلیها المتعلم في بدایة تعلمه وفي أثنائه، تتكدس في الامتحان، وتكون النتائج عند التقویم سلبیة

 ).80عبد االله بن جبار، ب ت، ص (                                                                       

II-12- علاقة التقویم التكویني بأسالیب معالجة المعلومات: 

یشجع التقویم الطالب على تكوین البنى المعرفیة لأنشطة التعلم من خلال دمج المعارف والمهارات السابقة     

 ). بناء المعرفة(مع الحالیة لتشكیل معارف ومهارات جدیدة 

 ).21، ص 2009عبد الحكیم على مهیدات، إبراهیم محمد المحاسنة، (                                       

توجیه تعلم الطلبة نحو تنمیة مهارات التفكیر "ولما كان التقویم التكویني أحد أهم أنواع التقویم إذ یساهم في      

العلیا وتوظیف المعارف المكتسبة لحل المشكلات الحیاتیة المختلفة، مما یدفعهم إلى القدرة على التفكیر التأملي 

 ."من أجل النقد والتحلیل الذي یساعدهم على اكتساب مهارات معالجة المعلومات

 ).15نفس المرجع السابق، ص (                                                                            

یجعل الطلبة ینغمسون في مهمات ذات معنى بالنسبة لهم، مما "فالتقویم التكویني وبواسطة أدواته المتنوعة     

 ). 02برهم، ب ت، ص  عصام البشیر، أریج عادل أكرم(                 ."  لى التعلم مدى الحیاةیساعدهم ع

 .وعمیق جدا وهذا ما تسعى إلیه أسالیب معالجة المعلومات بمستوى عمیق   

بة كما أن التنویع في أسالیب التقویم عامة وأسالیب التقویم التكویني خاصة ومدى تلاؤمها مع مستویات الطل   

، Ramsdenرامسدن (أشارت إلیه نتائج بعض الدراسات منها دراسة "من شأنه أن یحسن التعلم، وهذا ما 

إلى أن الطلبة الذین یستخدمون الأسالیب السطحیة في ) Martik et Ramsdenمارتن ورامسدن (و) 1985

                            ."التعلم العمیق التعلم یصعب علیهم التكیف مع متطلبات أسالیب التقویم التي تكون موجهة لطلبة

 ).95، ص 2007محمد المصري، توفیق مرعي، (                                                          
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 خلاصة

تطرقنا في هذا الفصل إلى مفهوم التقویم بصفة عامة بالإضافة إلى مفهوم التقویم التكویني وأهم ما یشمله،      

 على یعمل فهو جمیع مراحلها، في التعلیمیة العملیة مسار تصحیح إلى یهدف والذي لاحظنا من خلاله أنه

 على والتعرف التلامیذ تعترض التي اتتشخیص الصعوب عملیة یسهل مما التعلم أثناء المعارف اكتساب مراقبة

 ومستوى التلمیذ تقدم معدل عن راجعة بتغذیة والمتعلم یزود المعلم أنه كما ومعالجتها، بها للتكفل أخطائهم

 .التعلیمیة تحقیقه للأهداف ومدى المقبول تحصیله
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 معالجة المعلومات                                                                                   :رابعلفصل الا
        
 :تمهید

نموذج معالجة  إلىلا یمكن بأي حال من الأحوال الحدیث عن علم النفس المعرفي دون التعرض       

علمیة  التي تعد ثورة. الحدیثةحد النظریات المعرفیة فهو أ )Information processing model(المعلومات 

فنموذج معالجة المعلومات . التفكیرساني بالإضافة إلى دراسة اللغة و عملیة التعلم الإنفي مجال دراسة الذاكرة و 

 دماغ یختلف عن النظریات المعرفیة القدیمة من حیث أنه لم یكتف بوصف العملیات المعرفیة التي تحدث داخل

دورها في معالجة المعلومات وإنتاج هذه العملیات و تفسیر آلیة حدوث حاول توضیح و  نسان فحسب، وإنماالإ

إنما هو ، لي بمثیراتابات ترتبط على نحو أویرى هذا النموذج أن السلوك لیس مجرد مجموعة استجالسلوك 

وبصفة خاصة تمثیل  یر وإنتاج الاستجابة المناسبة لهنتاج لسلسلة من العملیات المعرفیة التي تتوسط بین المث

وقد ارتأینا من خلال هذا . ي مستویات تمتد بین السطحیة والعمق أثناء معالجة المعلوماتهذه العملیات ف

تفي لتي نراها الفصل عرض أهم ما یمیز أسالیب معالجة المعلومات ویفصل في شرحها بصورة تشمل النقاط ا

 .بالموضوع حقه
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I- ماهیة تجهیز ومعالجة المعلومات: 

I-1-  نشأة معالجة المعلوماتنبذة تاریخیة عن: 

المعلومات منذ الأربعینیات من القرن الماضي عندما حاول علماء النفس معالجة لقد بدأ الاهتمام بنظریة       

الطریق لتطویر  حیث مهدت هذه المحاولات فهم آلیات عمل العملیات المعرفیة من ترمیز وتخزین واسترجاع،

 information(وقد اقترن اتجاه معالجة المعلومات  نفس القرن، نظم الحاسب الإلكتروني في الستینات من

processing approach (دیمة نسبیا في علم بشكل واضح مع نظم الحاسوب مع أنه أحد الموضوعات الق

 .           والجدول التالي یوضح أوجه الشبه الكبیرة جدا بین نظام الحاسوب و نظام العقل البشري .النفس المعرفي

 ):02(جدول رقم 

 :أوجه التشابه والاختلاف بین عمل الحاسب والعقل البشري یبین

 العقل الإنساني الحاسوب أوجه المقارنة

 وحدات المعالجة

وتتكون   )cpu(وحدة المعالجة المركزیة 

من وحدة الحساب والمنطق ووحدة 

 .التحكم

) الحواس(وحدات الاستقبال  

المدى الذاكرة القصیرة (والتخزین 

 .والاسترجاع ) والطویلة 

 وحدات الإدخال
لوحة المفاتیح والماسح الضوئي ومشغل 

 .الاتصال 
 .الحواس الخمس 

 .الاستجابة الخارجیة أوالداخلیة  للفرد .الشاشة والطابعة وحدات الإخراج

 التخزین المؤقت
كمیات محدودة من المعلومات في الذاكرة 

 ). ram(المؤقتة 

من المعلومات في  كمیات محدودة

 .الذاكرة الحسیة والقصیرة 

كمیات كبیرة وغیر محدودة تخزن في كمیات كبیرة ولكنها محدودة من  التخزین طویل الأمد
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 ).148، ص2004عدنان یوسف العتوم، (                                                                 

عدنان ( .ه السلوكيأن تطور اتجاه معالجة المعلومات جاء كرد فعل على الاتجا) 1994"(هابرلانت " ویؤكد     

قد استخدم أصحاب نظریة معالجة المعلومات مصطلحات جدیدة في ف )174ص  ،2004 العتوم ،یوسف 

فكان مصطلح المدخلات بدلا من المثیرات، والمخرجات یر تلك التي استخدمها السلوكیون، وصف التعلم، غ

حسین محمد أبو ( .العوامل الوسیطة بدلا من الاستجابة أو السلوك، ومستوى معالجة المعلومات بدلا من

بالبحوث التي جرت حول قضایا العوامل الإنسانیة  هذا الاتجاه نتیجة تأثروجاء ذلك  )178ص ،2007،ریاش

   . أنظمة الحاسوب منذ الستینات على المترتبة على نتائج الحرب العالمیة الثانیة والتطور السریع الذي حدث

فقد أثیرت ضجة كبیرة حول قدرة أجهزة الاتصال على نقل الرسائل الصوتیة مما أما في مجال الاتصال،     

لحس على لدراسة أثر الطاقة الاستیعابیة المحدودة لقنوات ا) 1956"(میللر" أثار تفكیر علماء النفس أمثال

فكرة محدودیة عدد الوحدات المعرفیة التي تستطیع الذاكرة القصیرة  التوصل إلى الذاكرة القصیرة وأدى ذلك إلى

 ). 158، ص2004عدنان یوسف العتوم، (                .وحدات 9 -5بحوالي " میللر"معالجتها والتي قدرها 

I-2- تحدید المصطلحات: 

I-2-1-  معالجةالتعریف: 

                                              . المعلومات وحتى صدور الاستجابةسلسلة من العملیات المتتابعة التي تحدث داخل الفرد مند تقدیم  يه   

 .)557ص ،2003 محمد مصطفى الدیب،(                                                                 

 .الذاكرة الطویلة .المعلومات تخزین في القرص الصلب

 قابلیة النسیان
الخلل في البرمجة أو التلف في أجزاء 

 .الحاسوب 

الامحاء التداخل أو التلف أو 

 .للمعلومات 

العوامل المؤثرة في 

 المعالجة
 .تتأثر بقدرة المبرمج وجودة المنتج

حصیلة عوامل (الخبرات السابقة 

 ) .الوراثة والبیئة 
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I-2-2-  المعلوماتتعریف: 

طریقة من الطرائق مثل الملاحظة والتجریب والقراءة والتعلیمات  ئق أو أفكار حصل علیها الفرد بأيهي حقا    

 ).57ص  ،1985 فاخر عاقل،(                                                            . الشفویة وسواها

أو بإعادة تركیبها  ببعضهانتائج معالجة البیانات إما بتحلیلها إلى مفردات وعناصر ومقارنتها : "كما أنها    

 .)257ص سمیر سعید حجازي،(                             ."إلیه من دلالات وعلاقاتلاستخلاص ما تشیر 

I-2-3- تعریف معالجة المعلومات: 

لجة تتضمن العمق المعلومات داخل الدماغ وإن طرائق المعا عملیة معالجةبأنها ) 1983" (شمك" یعرفها -

 .)200ص  ،2008 حمد الرفوع،محمد أ(       .ات وهي تمتد بین السطحیة والعمقه المعلومالذي تعالج به هذ

تجهیز المعلومات بأنها مجموعة من الإجراءات أو العملیات التي تحدث ) 1984" (أنور الشرقاوي"وقد عرف  -

 ).557، ص2003محمد مصطفى الدیب، (                  . منذ تعرض الفرد للمثیر حتى ظهور الاستجابة

حواسه ثم  بواسطة من حوله وماتلالمع لاستلام الفرد من قبل نشاط على أنها أي )1996" (یاسر"كما عرفها  -

 ).03هادي، ب ت، ص  شاكر الحسین، نورس عبد الرضا عبد نغم(.بعد فیما واسترجاعها الذاكرة بمخزن خزنها

زن دقیق لإنتاج عملیات الترمیز والخ بأنها عملیة انتباه فعال وإدراك عال وتمثیل) 2000" (البدراني"ویعرفها  -

 .من التعلیم الهدفوالاسترجاع تمتد بین العمق والتوسع بالمعلومات تبعا لنوع 

 .)201 ص ،2008محمد أحمد الرفوع، (                                                                    

أنها مفهوم یقصد به ممارسة أو استخدام عملیة نوعیة من خلال برنامج ) 2004" (عبد الوهاب كامل"ویعرفها  -

ذاتي التعدیل لتحویل المعلومات من صورتها الخام إلى صورة أخرى جدیدة توضح الوظائف المعرفیة والانفعالیة 

             .  والسیكوحركیة
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أن مفهوم تجهیز ومعالجة المعلومات یشیر إلى بناء تراكیب أو أبنیة ) 2004"(فتحي الزیات"في حین یرى  -

معرفیة تقوم على إدماج المعلومات أو الخبرات الجدیدة في المعلومات أو الخبرات السابقة ثم إعادة توظیف أو 

 ).86، ص 2011سلیمان عبد الواحد یوسف إبراهیم، (         .استخدام ناتج هذا الإدماج في المواقف الجدیدة

أنها مجموعة من العملیات النفسیة والعقلیة ذات التعقید ) 2011"  (سلیمان عبد الواحد یوسف إبراهیم"ویعرفها  -

والتي یقوم بها الفرد خلال تناوله ) استقبال المعلومات، الانتباه، الادراك، التذكر، التفكیر، وحل المشكلات: (مثل

لجة وتجهز المعلومات على الاستجابة التي یقوم بها، ویساعد فهم هذه للمعلومات، ویؤثر نمط الفرد في معا

 .العملیات في تفسیر سلوك الأفراد وتحدید نمطهم في معالجة وتجهیز المعلومات

 ).37نفس المرجع السابق، ص (                                                                            

عملیة عقلیة معقدة تقوم داخل الذاكرة في إطار مجموعة من العملیات  بأنها" محمد مصطفى الدیب" ویعرفها -

منذ تعرض الفرد للمثیر حتى ظهور الاستجابة أثناء أداء الفرد لمهام الانتباه، والإدراك والتفكیر، كما یتم تمثیل 

وتبسیط عرض بنیة المادة التعلیمیة،  دراك،المعلومات المكتسبة بشكل أكثر إثراء وتكاملا، ویعتمد على دقة الإ

  .                                      وتوافر الخبرات السابقة وتحریر المعنى، وتصنیف المعلومات بالتجمیع في شكل ملائم

 ).559ص  ،2003محمد مصطفى الدیب، (                                                                

 النوعیة العملیات فهم محاولة هو المعلومات من معالجة یتضح من خلال هذه التعاریف أن الهدف    

المختزنة  المعلومات الأفراد استرجاع لكیفیة أعمق فهم إلى الوصول المعرفیة، ومحاولة أداء المهام في المتضمنة

 . جدیدة مواقف في استخدامها عملیات،وإمكانیة من المعلومات على هذه یتم وما الذاكرة في

مجموعة من العملیات  :فهوم معالجة المعلومات على أنهاومن خلال التعاریف السابقة یمكننا تجسید م    

النفسیة والعقلیة التي تقوم على إدماج المعلومات أو الخبرات الجدیدة في المعلومات أو الخبرات السابقة، بشكل 

 .ن والاسترجاع والتي تمتد بین السطحیة والعمقیخز تعملیات الترمیز والأكثر ثراء وتكاملا یمثل إنتاج 

 

 
91 



 معالجة المعلومات                                                                                   :رابعلفصل الا
        

I-3-  أساسیة مرتبطة بمعالجة المعلوماتمفاهیم: 

I-3-1- الإحساس: 

 یقع على العضو الحساس وینتقل إلى هو انطباع نفسي للمؤثرات الحسیة، أي الاستجابة النفسیة للمنبه   

 ).115، ص 2005جنان سعید الرحو، (                                                          .   دماغال

I-3-2- الإنتباه:  

من أهم العملیات العقلیة التي تلعب دورا هاما في النمو المعرفي لدى  بأنه" السید علي سید أحمد"یعرفه     

الفرد حیث أنه یستطیع من خلاله أن ینتقي المنبهات الحسیة المختلفة التي تساعده على اكتساب المهارات 

 .وتكوین العادات السلوكیة الصحیحة بما یحقق له التكیف مع البیئة المحیطة به

            ).15ص  ،1999السید علي سید أحمد، (                                                                  

ویذكر  . فیرى أن الانتباه هو تركیز الجهد العقلي على الأحداث العقلیة والحسیة) 1998" (سولسو" أما    

ة، والقدرة على الاهتمام بشيء ما، أندرسون أن الانتباه مصطلح یشیر إلى القدرة على التركیز في مهمة معین

 .)179ص2007حسین محمد أبو ریاش، (                       .  ى معالجة عدة مصادر في وقت واحدوعل

I-3-3- الإدراك: 

بأنه عملیة تأویل الإحساسات تأویلا، یزودنا بمعلومات عما في عالمنا الخارجي " أحمد عزت راجع"یعرفه       

 .من أشیاء

 .العملیة التي تتم بها معرفتنا لما حولنا من أشیاء عن طریق الحواس یرى بأنهخر وله تعریف آ    

 .)179 ، ص2002مصطفى حسین باهي، (                                                                
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I-3-4- التفكیر: 

من خلال هذه الأفكار وبالتالي قیام الفرد بأنه المعالجة العقلیة للمدخلات الحسیة لتشكیل " كوستا"یعرفه    

 ).26، ص 2008سعاد جبر سعید، (                                     .المعالجة بإدراك الأمر والحكم علیه

I-3-5- التشفیر: 

التي یتم بمقتضاها ترمیز المعلومات داخلیا في المراحل المختلفة أثناء بأنه الطریقة " طلعت الحامولي" عرفه    

وهناك  تجهیز المعلومات عند أداء المهام، ویحدث التشفیر أثناء أداء عملیة الذاكرة والانتباه والإدراك والتفكیر

      .على حاسة أو أكثر من حواس الفردتعتمد أنواع متعددة من التشفیر، 

                                                                      .)560ص ،2003 ،یبمحمد مصطفى الد(                                                                 

I-3-6- الإستراتیجیة: 

المعلومات التي بأنها تكوین فرضي یستدل علیه من طریقة الفرد في تجهیز  "طلعت الحامولي "عرفها     

 .)561ص ،مرجع السابقالنفس (           . دایة من عرض المهمة حتى إنجازهاتتصل بمهمة معینة، وذلك ب

I-3-7- السعة: 

 .وتتمثل في كمیة المعلومات التي یستطیع النظام الاحتفاظ بها في لحظة من اللحظات    

 .)52ص  ،2003 رافع النصیر الزغول،(                                                                   

I-3-8-  التمیز بین الأسلوب المعرفي وعملیات معالجة المعلومات: 

إذا كانت عملیات معالجة المعلومات تتعامل مع المعلومة التي أتت إلیها من عضو الحس المختص لتختلط     

ا یتم في ضوء ذبخبرات سابقة واستعدادات وقدرات عقلیة عند الإنسان حتى تخرج استجابة على نحو ما، فإن ه

 .ت عقلیة علیا تتعامل مع المحتوىعملیا

أي أن  العملیة بل شكل العملیة العقلیة؛أما الأسلوب المعرفي فیرتبط بالعملیات العقلیة لكن لیس محتوى    

 .)28ص ،2009 حمدي علي الفرماوي،(   .    لجةالأسلوب المعرفي یعني شكل المعالجة ولیس محتوى المعا
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I-3-9- الذاكرة تعریفها وخصائصها: 

دینا ذاكرة جیدة أو ذاكرة ضعیفة، ن نقول إن لبالرغم من أننا عادة ما نتحدث عن الذاكرة بصیغة المفرد كأ    

 1991" تبرعین"ا السیاق یعتبر ذوفي ه .لتجزئتهامادامت هناك أشكال عدة الذاكرة لیست جهازا واحدا،  إلا أن

" بادلي" وهذا ما أكده. صبح خصائصها غیر قابلة للاختزالبحیث تكرة مكونة من ذكریات تم تمییزها، أن الذا

ویعتبر البعض یعتبر البعض منها قوالب منفصلة، سیرورات فرعیة،  إلى جزء الذاكرةأیضا عندما ) 1993(

مجموعة أجهزة تغطي مددا  )1993(تصبح الذاكرة حسب بادلي  هناومن  ،ظاهر مختلفة لنفس الجهازالآخر م

، )1974(ا التصور على نموذج بادلي وهیت ویتأسس هذ .مدى الحیاة ن جزء من الثانیة إلىتخزین تمتد ممن ال

    .المعلوماتالذي یقدم ثلاثة أصناف كبرى من الذاكرة، حسب دیمومة تخزین 

 ).29ص  ،2008 بنعیسى زغبوش،(                                                                        

I-3-9-1- الذاكرة الحسیة نظام: sensory memory 

خ عن طریق الحواس الخمس، مال ىعلى تذكر المعلومات التي تصل إل وهو المستوى البسیط الذي یعمل       

 . وهذا ما یلاحظ عند الأطفال إذ یعتمد تذكرهم على هذا النوع، أي على التجربة الحسیة

 .)16ص ،2002 ،كریستیان ككنبوش(                                                                      

  :وظائفه -أ

مرحلة في  الذاكرة، التي هي أول یقوم بإدخال المعلومات إلى مكن حصر وظائف هذا النظام في كونهوی   

 .  التعلم وهي جد مهمة

  :خصائصه -ب

سرعة فقدان المعلومات الواردة و دقه في المعلومات الواردة، و سعته للمعلومات غیر محدودة،  ومن خصائصه    

 ).63،ص2004 أفنان نظیر دروزة،(         ).ثا 5إلى1(إلیه، یحتفظ بالمعلومات لمدة قصیرة جدا تتراوح بین 
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 :النسیان على مستوى هذا النظام -ج

من هذه القدرة على الاستقبال، فإن  تمتاز مستقبلات الحس في هذه الذاكرة بسرعتها الفائقة، ولكن بالرغم    

یصعب . المعلومات سرعان ما تتلاشى لأن قدرتها على الاحتفاظ محددة جداً بحیث لا تتجاوز أجزاء من الثانیة

 :هذه الذاكرة تفسیر جمیع المدخلات الحسیة واستخلاص أیة معاني منها للأسباب التالیة في

 .ئها في هذه الذاكرةلات الحسیة معاً نظراً لكثرتها وزمن بقاعدم القدرة على الانتباه إلى جمیع المدخ_ 

 .تبدو الكثیر من المدخلات الحسیة غیر مهمة بالنسبة للفردقد _ 

 .التي تبدو غامضة بالنسبة للفردهناك بعض المدخلات الحسیة _ 

كما یلعب ". Automatic cayde"ویحدث النسیان في هذه الذاكرة بسبب عامل الاضمحلال التلقائي    

 نتیجة ، دوراً في فقدان المعلومات من هذه الذاكرة) intereference or displacement(التداخل والإحلال 

 .جدیدةللتعرض إلى مثیرات 

 وقد. كل منها یختص باستقبال نوع خاص من المعلومات ،إن الذاكرة الحسیة تتألف من مجموعة مستقبلات   

                                                                  .والذاكرة الحسیة السمعیة بالاهتمام البحثي أكثر من غیرهاالذاكرة الحسیة البصریة حظیت 

 .)277، ص 1979تریفرز،(                                                                                

I-3-9-2-نظام الذاكرة قصیرة الأمد:  short _term memory  

وهذا النوع من الذاكرة یمكن الاحتفاظ بالمعلومات فیه، بواسطة آلیة التكرار الذهني، وتعتمد على الانتباه       

 .)144ص ، 1999، رمضان محمد القذافي(                                                      . والإدراك

 :وظائفه -أ

 ).67ص ، 2004دروزة،  أفنان نظیر(           .المعلومات للذاكرة طویلة الأمد وتتمثل وظائفه في تحضیر  
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 :خصائصه -ب

یقوم ببعض العملیات العقلیة  ،)ثانیة 20(تخزین المعلومات بشكل مؤقت لمدة لا تتجاوز  من خصائصه     

                                                          .المعلومات على شكل مدركات ولیست تخیلاتلخزن المعلومات وحفظها كالاستظهار مثلا، یخزن 

 .)67ص ،2004 أفنان نظیر دروزة،(                                                                       

یر بالحفظ أو التكرار، فهذه الذاكرة تؤدي ویمكن الاحتفاظ بالمعلومات لمدة أطول في جهاز المدى القص    

 .)555ص ،1992 موسى الحریزي،(                      .وتعمل أیضا كمركز تنفیذي للذاكرة وظیفة التخزین

 : النسیان على مستوى هذا النظام -ج

 :إلى النسیان على مستوى نظام الذاكرة قصیرة الأمدیعود    

ثانیة في ) 15(تفقد من هذه الذاكرة بعد حیث تشیر الدلائل العلمیة أن المعلومات : الإهمال وعدم الممارسة_ 

 .حالة عدم تسمیعها أو ممارستها

 ).457ص  ،1983هولس، ستوارت وآخرون، (                                       .خل أو الإحلالالتدا_ 

I-3-9-3-  الأمدنظام الذاكرة طویلة: long_term memory 

وهو مستقر المعلومات التي یتعرض لها الفرد عبر مراحل  الدقة،وهو نظام تخزیني منظم على نحو عال من    

من الطفولة إلي الشیخوخة إلا أن عملیة الاسترجاع المعلومات قد تكون صعبة نظرا لضخامة المعلومات  حیاته،

 .)382 ص، 1987، عبد المجید نشواتي(                                                           .زنةالمخ

  :وظائفه -أ

من وظائف هذا النظام الاحتفاظ بالمعلومات لمدة طویلة، وبتنظیم متناهي، یمكن من استرجاع المعلومات   

 .وقت الحاجة إلیها
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  :خصائصه -ب

المعلومات فیه طویلة جدا، تخزن به المعلومات ن خصائص سعته في التخزین غیر محدودة، فترة بقاء م    

على شكل صور ورموز تمثل علاقات افتراضیة، یمكن استرجاع المعلومات التي تفقد في هذا النظام بمحاولة 

 ).72 ص ،2004، أفنان نظیر دروزة(                                                           .استرجاعها

  :مستوى هذا النظامالنسیان على  -ج

فالمعلومات التي تخزن فیها لا تفقد أو . الذاكرة طویلة المدى تستقر فیها الذكریات والخبرات بصورتها النهائیة   

وهذا لا یعني بالضرورة ضمان استدعائها عند الحاجة إلیها، فقد یصعب في الكثیر من الحالات . تزول آثارها

معلومات معینة من تذكر معلومات  اكرة بسبب التداخل، بحیث تحولاسترجاع بعض المعلومات من هذه الذ

 . أخرى، أو بسبب عوامل سوء الإثارة أو لغیاب مثیر معین

 :إن الكثیر من الشواهد والأدلة العلمیة تفید بأن المعلومات لا تفقد منها، ومن الشواهد على ذلك ما یلي   

باستخدام إجراءات التنویم المغناطیسي یمكن للمعالج النفسي مساعدة الأفراد على تذكر خبرات سابقة بكافة  -

 .تفاصیلها

بأنهم عاشوا ذكریات ، وإثارتها ،أفاد العدید من المرضى خلال ملامسة مجس الجراح لبعض خلایا الدماغ -

ما یتعلق بوضع الوصلات العصبیة من حیث قابلیتها فی ثور ندیكوهذا یعزز وجهة نظر . سابقة بكافة تفاصیلها

 .للتوصیل أو عدم التوصیل في إثارة الاستعداد للسلوك والتعلم

 ،والتي یطلب فیها من الأفراد إعادة استدعاء الخبرات التي تم تعلمها سابقاً  ،في تجارب الاستدعاء المتكرر -

 ).99ص، 2006 مروان أبو حویج،(        .منهم ذلكاستطاع الأفراد تذكر معلومات جدیدة في كل مرة طلب 

 :سابق تعددت تعریفات الذاكرة نذكر البعض منهاالومن خلال ما ذكر في     
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I-3-9-4- تعریف الذاكرة: 

وتخزینها  هي قدرة جهاز للمعالجة الطبیعیة أو الاصطناعیة على ترمیز المعلومات المستقاة من المحیط، - 

  .ت لاحقةمعینة ثم استرجاعها واستعمالها في نشاطات وعملیا مبشكل ملائم في أحاز 

 .)29ص ،2008 بنعیسى زغبوش،(                                                                         

ي ترتبط الذاكرة على أنها دراسة مكونات عملیة التذكر والعملیات المعرفیة الت) 1988" (سولسو" یعرف - 

                                             .ه المكوناتذبوظائف ه

                                                    . ها واستدعائها عند الحاجةبات استقبال المعلومات والاحتفاظ أنها دراسة عملی) 1995" (أندرسون"یعرفها  -

 ).118، ص2004عدنان یوسف العتوم، (                                                                  

ها وتخزینها على أنها عملیة الاحتفاظ بالمعلومات عبر الزمن من خلال ترمیز ) 2003" (سانتروك" عرفها -

 .)275ص  ،2004 محمد عودة الریماوي،(                                                     .واسترجاعها

لعملیات  قدرة عملیةمها أجزمت على أن الذاكرة هي من خلال التعاریف السابقة للذاكرة نرى أن معظ     

استقبال وترمیز وتخزین واستدعاء المعلومات عند الحاجة، مما یبین أن الذاكرة هي نشاط حیوي یقوم بعملیات 

 .عقلیة معقدة ومنظمة، ولیست مجرد مستودع تدفن فیه الذكریات

I-4- أهمیة نظام معالجة المعلومات: 

ة و فائدة كبیرة في تحلیل العملیات العقلیذلأنه  تبنى علماء النفس المعرفي مفهوم معالجة المعلومات،     

وضعوا نظریات و  ،ارج نطاق المهام العملیة البسیطةلتوضیح الأنشطة العقلیة خو المعقدة عند مستویاتها العلیا، 

 .ات قدر كبیر من العمومیة والصدقذ

العملیات العقلیة ومنها  إلى أنه ینظر فيوتكمن أهمیة اتجاه تجهیز المعلومات في فهم النشاط المعرفي     

في مواقف  والذاكرة والتفكیر على أنها متصل من النشاط المعرفي الذي یمارسه الأفراد الإدراكو الانتباه، عملیات 

 .)558ص ،2003 محمد مصطفى الدیب،(                                                 . الحیاة المختلفة
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ة الإدراكیة بصورة أن دراسة تجهیز المعلومات یتیح فهم العملیات الحسی) 1998" (سلیمان محمد" وأوضح    

ا الاتجاه الكشف عن الارتباطات التي تتم بین مكونات المثیر ومكونات الاستجابة أكثر إجرائیة، حیث یحاول هذ

 .)558ص  ،2003محمد مصطفى الدیب، (        .ة في الموقف السلوكيالصادرة عن الفرد بعد بدء الاستثار 

I-5-نظریة معالجة المعلومات: 

تهتم هذه النظریة بدراسة الذاكرة البشریة من خلال محاولات تفسیر نسیان الارتباطات المتعلمة بین 

ن نسیان الارتباطات یعود إلى أثار التدخل بین أوتوفر بشبه إجماع بین الباحثین على  ،المثیرات والاستجابات

وقد أیدت العدید من التجارب صدق هذا التفسیر كما تؤیده  ،في أوقات مختلفةالارتباطات التي یتم تعلمها 

 .خبرات الحیاة الیومیة فقد ینسى الفرد رقم الهاتف لتداخله مع أرقام هواتف أخرى

وتعنى نظریة معالجة المعلومات بحث وتوضیح الخطوات التي یسلكها الأفراد في جمع المعلومات وتنظیمها     

مقارنة باهتمامها " بیاجیه" تأبه هذه النظریة كثیراً بالمبادئ العامة للتطور المعرفي كتلك التي اقترحها ولا. وتذكرها

إبراهیم قشقوش، . ( باستمرار أثناء التفكیر  بالخطوات أو النشطات العقلیة المعنیة التي تحدث وتعاد الحدوث

ن خلال دراساتهم وأبحاثهم كل في تطورها م همالذین ساعدت مساهمات من رواد هذه النظریةو  ).29،ص1985

) 1975"(وجاكوبي" "وكریك) "1975" (وبور) "1975( "بجورك" ، وأیضا كل من)1971" (وشیفرن اتكسون"من

) 1982" (وبادلي"  )1990" (أندرسون"و) 1976،1975( "وشیفرن) "1971" (وهنت" )1976" (لیفيوكریك و "

 .)50ص  ،2003 رافع النصیر الزغول،(                                                        .    وغیرهم

I-6- الافتراضات الرئیسیة لنظریة معالجة المعلومات: 

 أدى المعلومات معالجة عملیات في وفرید معقد نظام بأنه الإنسان إلى المعلومات معالجة نموذج ینظر       

 : الافتراضات من مجموعة هناك النموذج هذا وفق والذاكرة والتعلم الإدراك عملیات حیث من دراسته إلى

فهو یسعى إلى البحث عن المعلومات ویعمل على  ،إن الإنسان كائن نشط وفعال أثناء عملیة التعلم -1

 .معالجتها واستخلاص المناسب منها بعد إجراء العدید من المعالجات المعرفیة
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والاستجابة تعتبر نتاج لسلسلة العملیات . یة أكثر من الاستجابة بحد ذاتهاالتأكید على العملیات المعرف -2

 .المعالجةوالمعالجات المعرفیة تتم عبر مراحل متسلسلة من 

تشتمل العملیات المعرفیة على عدد من عملیات التحویل للمثیرات أو المعلومات والتي تتم وفق مراحل  -3

 .جل تحقیق هدف معینأعلومات من شكل إلى أخر من متسلسلة في كل منها یتم تحویل هذه الم

من عدد من ) حل المشكلات، فهم وإنتاج اللغةالمحاكمة العقلیة، (یة العلیا مثل تتألف العملیات المعرف -4

 .العملیات المعرفیة الفرعیة البسیطة

المعلومات خلال مراحل یمتاز نظام معالجة المعلومات لدى الإنسان بسعته المحدودة على معالجة وتخزین  -5

 .المعالجة

تعتمد عملیات المعالجة التي تحدث على المعلومات عبر المراحل المتعددة على طبیعة وخصائص أنظمة  -6

 .)الذاكرة طویلة المدى، الذاكرة قصیرة المدى، الذاكرة الحسیة(الذاكرة الثلاث 

یتطلب تحدید طبیعة العملیات التي تحدث ن فهم السلوك الإنساني وكیفیة حدوثه أ مما مضى نستخلص     

 ).49/48، ص ص 2003 رافع النصیر الزغول،(            .على المعلومات والمثیرات أثناء مراحل معالجتها

I-7- مكونات نظام معالجة المعلومات: 

نموذج من أوائل علماء النفس الذین أسهموا في صقل وصیاغة  )1971" (وشیفرن"اتكسون "یعد كل من   

المعلومات من خلال اقتراح نموذج ثلاثي الأبعاد معالجة بوضع نموذج لمكونات  اوقد قام. معالجة المعلومات

" وبور" )1975( "بجورك " وقد قدم أیضا كل من .للذاكرة البشریة مبرزین فیه مراحل تناول المعلومات ومعالجتها

) 1976،1975( "وشیفرن) "1971" (وهنت" )1976" (لیفي" "وكریك) "1975( "وجاكوبي" "وكریك) "1975(

وغیرهم مساهمات ساعدت في تطور هذا النموذج من خلال دراساتهم وأبحاثهم المستفیضة في مجال الذاكرة 

 .)1982(البشریة 
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" أندرسون"وجرى حدیثا تعدیل على نموذج معالجة المعلومات في ضوء المساهمات التي قدمها كل من      

 . )1998( ولاسیما في مجال الذاكرة العاملة) 1982" (وبادلي"  )1990(

 .)50، ص 2003ول، رافع النصیر الزغ(                                                                   

تطرقنا إلى  عندلإنسان وذلك إذ أننا سنعرض تفسیرات متناقضة على نظام معالجة المعلومات في دماغ ا     

نه یطابق أو یشابه على أالدماغ الإنساني  وإذا نظرنا إلى. من خلال بحثنا هذانماذج معالجة المعلومات 

بدایات التي تفسر نظام معالجة المعلومات فإننا نرى ال حیث معالجة المعلومات، ورجوعا إلى الحاسوب الآلي من

یة أو الذاكرة الحس :رئیسیة تتمثل في) أنظمة(ثلاثة مكونات لدى الإنسان من  ألفیت"أن نظام معالجة المعلومات 

لة المدى وهذه الأنظمة والذاكرة طوی ة العاملة،والذاكرة قصیرة المدى أو الذاكر  ما یسمى بالمسجلات الحسیة،

 .درجة ما لأنظمة معالجة المعلومات في الحاسوب الالكتروني  مشابهة إلى

هذه المكونات الثلاث، فإن هناك عددا من عملیات التحكم المماثلة للبرامج الموجودة في  ضافة إلىالإوب    

  .")1989(الحاسوب والتي تعمل على انسیاب المعلومات ومعالجتها داخل النظام 

 .)50ص  ،2003 رافع النصیر الزغول،(                                                                   

یعني القول  ولا. علاقة الذاكرة بنظام معالجة المعلومات إلى ة لاحقاشار الإمن خلال  أن نبرزهوهذا ما أردنا     

أي یوجد كل منها في مكان  ومستقلة عن بعضها البعض، للذاكرة، أن هذه الأنظمة منفصلة بوجود ثلاثة أنظمة

وهكذا یمكن اعتبار  .الموقعولكن یمكن النظر إلیها على أنها ثلاثة أنواع من التنشیط لنفس  الدماغ،معین في 

مخزنا كبیرا یضم ثلاثة أنواع من المستودعات اعتمادا على نوعیة  )1999بادلي (وفق تصور  الذاكرة البشریة

 :التالیةوتقع أشكال التنشیط في الأنواع  ،واستمراریة التنشیط المطلوب

التغییر المستمر والدائم في الجهاز العصبي، وهذا ما یحدث في  ویشیر إلى :التنشیط طویل المدى •

 .الذاكرة طویلة المدى
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قل من ثانیة، ویحدث في الذاكرة الحسیة ویركز على أهو الذي یدوم  :التنشیط المؤقت السریع •

 .للمثیراتالخصائص الفیزیائیة 

ویحدث في الذاكرة العاملة ویركز على التمثیلات ، الذي یدوم لبضع ثوان وهو :التنشیط المؤقت القصیر •

 .عرفیة وعملیات الترمیز للمثیراتالم

عادة مخزنة وفیما یتعلق بعملیات التحكم فیمكن النظر إلیها على أنها استراتیجیات تنفیذیة معرفیة تكون         

 ."أنشطة عندما تقتضي الحاجة إلیها في معالجة المعلومات في الذاكرة وتتحول إلى

 .)51ص ،2003 ول،رافع النصیر الزغ(                                                                    

اء النفس في تفسیر في حین تبقى هذه المكونات لنظام معالجة المعلومات بدایة فقط مثل ما بدأ به علم      

 . توضیح التغییر الذي یناقض هذا العرض هذا النظام إلى أن نصل في نهایة بحثنا هذا إلى

                                                                                                       :وفیما یلي شكل توضیحي لمكونات نظام معالجة المعلومات      

 تسمیع                                                                 

                                                                        

 ترمیز  الانتباه                                                                          

 تخزین     تمییز النمط                                                                  

 استرجاع                                                                                

                                                 

 الإضمحلال                          الإستجابة                          

 :01الشكل رقم 

 .)178ص  ،2007حسین محمد أبو ریاش،(مكونات نظام معالجة المعلومات  یوضح
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I-8- مراحل معالجة المعلومات: 

اتفقت آراء علماء النفس المعرفي في مجال تجهیز ومعالجة المعلومات على أن مراحل معالجة المعلومات    

 :شكلذلك في  المعرفیة، ویظهرتمر بمجموعة من العملیات العقلیة 

I- 8-1- استقبال وتجهیز المعلومات :Information procession&recevions  

تم ذلك من خلال المسجلات ویومعالجة المعلومات،  ،یمثل الاستقبال المرحلة الأولى من مراحل التجهیز     

وخلال هذه الفترة لخام، اللمثیرات في صورتها الإدراك من ت في صیغة حیث تكون هذه المعلوماالحسیة، 

وتتوقف درجة الاستفادة من المعلومات وتوظیفها  .معلومات إلى الذاكرة قصیرة المدىتتحول بعض الالانتقالیة 

على كمیة المعلومات التي یتاح للمفحوص تحویلها وحملها إلى الذاكرة قصیرة المدى ومنها إلى الذاكرة طویلة 

 ).50، ص 2011سلیمان عبد الواحد یوسف إبراهیم، (                                                .المدى

نظرا لأنها تزود النظام  ،ن هذه المرحلة تمثل أهم مراحل معالجة المعلوماتعلماء النفس المعرفي أویرى     

 .المعرفي بالمدخلات التي تشكل الوقود لهذا النظام

http://ecow.engr.wisc.edu/cgibin/get/ie/549/carayon/notes/ie549_infoprocessin 

models_website.ppt#263,6,Wickens’model of human information processing. 

I-8-2- الانتباه الانتقائي :selectve attention 

ي یستقبلها الفرد في الوقت نفسه، إن نظام معالجة المعلومات لا یستطیع تناول جمیع المدخلات الحسیة الت     

مما یتسبب في نسیان الكثیر ، یة المستقبلة عبر الأجهزة الحسیةما إلى كبر حجم المدخلات الحسإقد یرجع ذلك 

. م المعرفي یعمل على نحو انتقائين النظاإولذا ف، یرجع ذلك إلى محدودیة سعة الذاكرة العاملةأو قد منها، 

قة، ن الانتباه الانتقائي یعنى قدرة الفرد على اختیار المعلومات ذات الصلة الوثیعلماء النفس المعرفي أویرى 

 ).نفس المرجع السابق(                    .بها صلةمتالالمعلومات غیر  وتركیز عملیات المعالجة لها، وتجاهل
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I-8-3- الترمیز: encoding  

أو الذاكرة قصیرة  العاملةفإنها تحل في الذاكرة  یة،عقب تسجیل المعلومات عن طریق المسجلات الحس    

ا إلى ما أو تحویلهى، وتخضع المعلومات خلال انتقالها، وفى بعض الحالات في الذاكرة طویلة المدالمدى، 

ة، أو صورة حرفیة اظ بنسخنه لا یستطیع الاحتففإعندما یقابل الفرد مثیر معین،  نهوأ یسمى بتمییز المعلومات،

ر، فربما یكون التركیز على لون المثیمتعددة ومتنوعة،  اة الترمیز أنماطوتأخذ عملینه یرمز له، للمثیر، ولذا فإ

تخضع عملیة الترمیز بحیث . له من الخصائص الممیزةة، أو غیرها أو السمأو شكله، أو حجمه، أو تكوینه، 

 .لعدة عملیات

http://ecow.engr.wisc.edu/cgibin/get/ie/549/carayon/notes/ie549_infoprocessin 

models_website.ppt#263,6,Wickens’model of human information processing. 

I-8-4- التسمیع: reheorsol  

فإذا كان ى أنشطة التسمیع واستراتیجیاته، استرجاعه للفقرات المعروضة عل یتوقف معدل تذكر الفرد أو      

ومات المراد أي أولویة عرض استرجاع المعلفات معدل لا دون القیام بمثل هذه الأنشطة، هناك ما یقف حائ

أو التردید عن تلك التي كبر للتسمیع، أفقرات الأولى فرصة ثر الأولویة للأحیث یتاح تذكرها في ضوء فقرات، ال

 .أكبرن معدل تذكر تلك المعلومات یكو ، یراد ترتیبها في الوسط

I-8-5- التنظیم: organisation  

وتبدو هذه الاستراتیجیات في  تي تؤثر على فاعلیة تشاط الذاكرة،تعد استراتیجیات التنظیم من العوامل ال      

 وبینها وبین مختلفعضها البعض من ناحیة، ببوالتذكر، تباطیه بین المثیرات موضوع الحفظ، إیجاد علاقات ار 

 :منها، على عدة عوامل نه تتوقف عملیة التنظیمأو  .الوقائع البیئیة من ناحیة أخرى

 

 
104 

http://ecow.engr.wisc.edu/cgibin/get/ie/549/carayon/notes/ie549_infoprocessin


 معالجة المعلومات                                                                                   :رابعلفصل الا
        

وطریقة  ،ودرجة مألوفة هذه المادة أو تصنیف، أو الرابطة،. ر للتنظیمالتذك. قابلیة المادة موضوع الحفظ      

  .یبذله الفرد في حفظه، وتجهیزه، واسترجاعه لها والنشاط الذاتي الذي ا،أو تنظیمه ،عرض المادة

 ).نفس المرجع السابق(                                                                                      

I-8-6- الاستعادة أو الاسترجاع: reteriva  

وتتوقف فاعلیة هذه العملیة على حصیلها من الذاكرة و استعادتها، وتتمثل في البحث على المعلومات وت     

ن عملیة كما أهیز الذي تعالج عنده هذه المادة، ومستوى التج المادة موضوع الاستعادة وتمیزها،طریقة عرض 

جمیع محتویات حیث یتم فحص  مرحلة البحث على المعلومات،: وهىرجاع المعلومات تمر بثلاث مراحل، است

رحلة تجمیع وتنظیم توفر المعلومات المطلوب تذكرها، وم أو لاتخاذ قرار حول مدىالذاكرة لإصدار حكم، 

المطلوبة،  حیث یقوم الفرد بالبحث عن أجزاء المعلومات المطلوبة وربطها معا لتنظیم الاستجابةالمعلومات، 

كما یحدث في د تؤخذ هذه الاستجابة شكلا ضمنیا، وقوتعنى تنفیذ الاستجابة المطلوبة،  ومرحلة الأداء الذكرى،

               .والأقوالریا كأداء الحركات ظاهأو ، بالأشیاءالات التفكیر الداخلي ح

http://ecow.engr.wisc.edu/cgibin/get/ie/549/carayon/notes/ie549_infoprocessin 

models_website.ppt#263,6,Wickens’model of human information processing. 

إلا أن هذه المراحل تعد خطوات مبدئیة لتفسیر عمل الفرد أثناء معالجة المعلومات، و قد تطرقنا لها من       

أجل إلقاء الضوء عما استدرجه الإطار النظري في هذا الجانب و ذلك لإرساء هذا النظام الشامل على مبدأ 

على هذه العملیات فلا یمكن القول أن مراحل المعالجة مختصرة "لبحث الحالي، یمكن دراسته بشكل بسیط یخدم ا

 إلى) 1988" (سولسو" یشیر"بل تتم المعالجة للمعلومات بشكل واسع یصعب تمییزه حیث  أو الخطوات فقط

أولهما ا كبیرا من علماء النفس المعرفي، وجود مشكلتین في طریق اتجاه معالجة المعلومات تلقیان اهتمام

ل ی، وثانیهما حول أسلوب وطریقة تمثنظام معالجة المعلوماتون منها صعوبة تحدید جمیع المراحل التي یتك

وقد فتحت المشكلة الأولى الطریق أمام علماء النفس الطویلة أو في الدماغ الإنساني،  المعلومات في الذاكرة
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كما فتحت عند الحدیث عن نماذج الذاكرة، ضح لوضع تصورات لنماذج في الذاكرة وحل المشكلات كما سیت

في الدماغ  المدىالمشكلة الثانیة الآفاق أمام علماء النفس للحدیث عن طرق تمثیل المعلومات في الذاكرة طویلة 

  .الإنساني 

أن عملیات معالجة المعلومات لا ترتبط بالحدیث عن مراحل التخزین الثلاثة ) 2003"(ستیرنبرغ "ویؤكد     

لجة للمعلومات لا یمكن مما یعني أن هنالك عدد غیر محدد من محطات المعا) والقصیر والطویلة الحسي(

محطات تتصف بزیادة تعقیدها المعرفي وترتبط الأن لكل مرحلة متقدمة من مراحل المعالجة عدد من تحدیدها و 

   . مع زیادة ارتقاء مرحلة المعالجةبزیادة احتمالیة تذكر المعلومات 

لك مع تطور نظم الحاسوب، بدأ علماء النفس بتطبیق بعض نضم الحاسوب كنظم المعالجة الرمزیة كذ     

والنظم الخبیرة على فهم العملیات المعرفیة للإنسان ووضع تصورات لتنظیمها وفهم أسلوب المعالجات فیها، 

یرة والطویلة من حیث وكان من أوائل دلالات هذا التأثیر تمییز علماء النفس بین منطقتي التخزین القص

، "شیفرن–أتكسون " الخصائص والترمیز والنسیان وما تبعهما من نماذج ونظریات في فهم نظام الذاكرة كنموذج

 ).       151-150 ص ص ،2004، وسف العتومعدنان ی( ."، ونموذج تجهیز ومعالجة المعلومات"تولفنج "ونموذج 

I-9-  المعلومات علاقة آلیة الذاكرة بنظام معالجة: 

إن المتأمل لخصائص نظام معالجة المعلومات وبنیته أو آلیة اشتغال الذاكرة لا یجد الكثیر من الفروق         

لجة المعلومات لدى الفرد یسعى لى فكرة أن نظام معاعافتراضیة تقوم  اهرتین، فكلاهما عبارة عن مفاهیمفي الظ

                                                    .المدى سكینها في الذاكرة الطویلةا وتتخزینه معاني وتصورات یمكن لمثیرات إلىتحویل ا إلى

 .)172ص ، نفس المرجع السابق(                                                                          

معالجة المعلومات وذلك في ضوء المراحل  وأن آلیة الذاكرة تغدو في نفس الأسلوب الذي تنتهجه عملیة     

 ففي كل الظروف اتفق علماء النفس على أن الذاكرة ترتبط  ل المعلومات من البیئة الخارجیةالمعروفة في تناو 
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  ).ترجاع لاسا ،التخزین والاحتفاظالترمیز، ( ثة عملیات أساسیة وهي بثلا

 .)275، ص2004محمد عودة الریماوي، (                                                                  

یرى أصحاب نموذج معالجة المعلومات أن دورة معالجة المعلومات المرتبطة بالمثیرات التي وفي هذا     

 ).والاسترجاع  التخزینالترمیز، ( :وهيیتفاعل معها الإنسان تمر في ثلاثة مراحل رئیسیة 

 ).49ص ، 2003رافع النصیر الزغول، (                                                                   

توصف هذه حیث ویمكن إبراز أهم هذه العملیات أو المراحل والتي نستهلها بدخول المثیر في حیز المعالجة     

 :ما نعنیه بعملیة المعالجة من خلال المراحل الثلاثة المذكورة سابقاالخطوة بالاستقبال، ثم التوغل في 

I-9-1-ویتمثل في عملیات تسلم المنبهات الحسیة المرتبطة بالعالم الخارجي من خلال الحواس  :الاستقبال

وتشكل هذه العملیة الحلقة الأولى من معالجة المعلومات، وتعتبر على غایة من الأهمیة نظرا لأنها . المختلفة

 ).68ص ، فس المرجع السابقن (             . التي تشكل الوقود لهذا النظام لاتختزود النظام المعرفي بالمد

I-9-2- إعطاء المعاني للمثیرات الحسیة الجدیدة من خلال عملیات التسمیع والتكرار والتنظیم : الترمیز

 .الذاكرة طویلة المدى وغیرها لیضمن وصول المعلومات إلى والتلخیص

I-9-3-  نظام للتخزین المؤقت في الذاكرة قصیرة المدى وآخر دائم في الذاكرة طویلة : حتفاظالاالتخزین و

 ).275ص  ،2004 محمد عودة الریماوي،(  . المدى تجعل المعلومات جاهزة ومنظمة للاستخدام وقت الحاجة

I-9-4-تشكل المرحلة الأخیرة العملیة الرئیسیة في استخدام أي منظومة تذكر واسعة :الاسترجاع .    

 ).9ص  ،1996 میخائیل أسعد،(                                                                           

 التذكر، أي القدرة في أداء وتنظیمها استدعاؤها المراد المعلومات مواقع تحدید عملیة إلى الاسترجاع ویشیر    

 .لسابقةا الخبرات استدعاء على

http://ecow.engr.wisc.edu/cgibin/get/ie/549/carayon/notes/ie549_infoprocessin 
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 :التالي یوضح كیفیة حدوث هذه العملیاتوالشكل     

 

 

 

 

 

 

 :02الشكل رقم *

 )293ص ،2004 محمد عوده الریماوي،(مراحل معالجة المعلومات  یوضح

لكن من خلال ما استعرضناه هنا لا یضیق مفهوم معالجة المعلومات على أنه ینحصر في عمل الذاكرة و      

فمعالجة المعلومات تتعدى الذاكرة بأنها مفهوم یتبنى كل العملیات اصة أي الاحتفاظ بالمعلومات فقط، بصفة خ

إدراك، وتعرف، وفهم، و ع العملیات المعرفیة من انتباه، عملیة معالجة المعلومات تتضمن جمی"أي أن  ،عرفیةالم

                                    .)164،ص 2004 ،عدنان یوسف العتوم(                         " إلخ...، ، واتخاذ قرارات، واستجابةوتحلیل

I-10- المعلومات ومعالجة دینامكیة الاتصال المعرفي في نظام تجهیز: 

یقوم علم نفس معالجة المعلومات على افتراض أن الإنسان نظام مركب، ومعقد لتجهیز المعلومات، حیث       

جه مواقف عدیدة في الحیاة ایو  أوما یؤدي مهام معینة، یقوم بسلسلة من عملیات التجهیز الأولیة للمعلومات عند

 .)551ص ،2003محمد مصطفى الدیب، (                                     .ةواقف التربویالیومیة، أو الم

وقد برز هذا التصور عندما بدأ علماء النفس یدركون أن تحدید نظام متكامل لمعالجة المعلومات یقتضي       

 هذا النظام الشامل الذي یستطیع تفسیر  وغیرها إلىوالانتباه، والإدراك، والتفكیر،  إدخال عملیات الإحساس،

 

 مراحل معالجة المعلومات
 )الذاكرة العاملة( 

 
 الإستجابة

مرحلة 
اختيار 
 الاستجابة

مرحلة 
 التعرف

مثيرات 
 البيئة

مرحلة 
الكشف 

 )الحواس(
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 .حدوث الاستجابة بما في ذلك نظام الذاكرة الداخلیة ما بین حدوث المثیر إلى العملیات

 ).293ص ،2004 محمد عودة الریماوي،(                                                                  

الإدراك،  العملیات العقلیة ومنها عملیات الإحساس، المعلومات إلى اولوفي هذا ینظر اتجاه تكوین وتن     

الانتباه والذاكرة، والتفكیر على أنها متصل من النشاط المعرفي الذي یمارسه الأفراد في موقف الحیاة المختلفة، 

أما ما . البعض نه من الصعوبة فصل هذه العملیات عن بعضها، لأنه متبادلة في الاعتماد على بعضهاأكما 

نما هو أمر تعسفي من أجل الدراسة الدقیقة بهدف الكشف عما تتضمنه إیحدث في تناول كل عملیة على حده، 

فهم وظیفة كل عملیة من  وسبیل إلى. نشاط العملیات الأخرى كل عملیة من نشاط ممیز یعتمد في الغالب على

            . هذه العملیات، وتأثیر كلا منها على الأخرى هو دراسة كیفیة تكوین وتناول المعلومات لدى الأفراد

                                                   ).95، ص 1992 أنور محمد الشرقاوي،(                                                                   

I-11- معالجة المعلومات والتعلم: 

أن استخدام أي إستراتیجیة معرفیة كمعالجة یمكن أن تسهم في تنسیق ) 1998" (كمال زیتون" یرى       

زیادة قدرة المتعلم على تجمیع المفاهیم والمعلومات في صورة وحدات  م المفاهیم العلمیة بشكل یؤدي إلىوتنظی

الجة وتترك مساحة أكبر لإتمام عملیة تشغیل ومعتشغل حیزا أقل في ذاكرة المتعلم، ذات طابع مهني، بحیث 

 .)552ص ،2003محمد مصطفى الدیب، (         .یؤدى إلى نتائج أفضل في الأداء الأمر الذيالمعلومات، 

أو لم إصدار مجموعة من أنماط السلوك الدور البارز الذي تلعبه الذاكـرة حینما یستطیع المتع وهذا یرجع إلى    

 :أسالیب الأداء التي یمكن من خلالها ترجمة الذاكرة إلى نواتج تعلم في صورة إجرائیة، وهذه الأنماط هي

I-11-1- الاستدعاء :Recall 

عندما یطلب منه  استجابات أو معلومات سبق وأن عرضت علیه أثناء موقف التعلم،قدرة الفرد على إنتاج      

 .استرجاعها
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I-11-2- التعرف :Recognition 

عرضت علیه أثناء موقف  قدرة الفرد على الانتقاء أو اختیار الاستجابات والمعلومات من بین عدة بدائل      

 .علیه بهذه الطریقة أن یسترجعهاالتعلم، و 

I-11-3- التمییز:Discrimination 

فیه یحدد المتعلم الاستجابات أو المعلومات الأكثر صحة من حیث ارتباطها بالمادة المطلوب استرجاعها  و    

وذلك من بین استجابتین أو أكثر تتشابه مع الاستجابة الصحیحة في ) وسـبق عرضها علیه في موقف التعلم(

 .بعض الخصائص

I-11-4- الذكر:Listing 

وفیه یكون على المتعلم أن یذكر أكبر عدد من العناصر التي سبق له تعلمها مرتبطة بمثیرین في موقف   

 .الاسترجاع

I-11-5- زاوجةالم :Matching 

باطها بالمادة وفیه یربط المتعلم بین مثیرات واستجابات معینة من بین قائمة تعرض علیه في ضوء مدى ارت

 .التي یطلب منه استرجاعهاالتي سبق تعلمها و 

http:\\www.social-studies74.ahlamontada.com> 17/4/2008 

 یتقبل التي الطریقة في یؤثر "Honey et Mumford ،1995"بین  وكما التعلم أسلوبومن هنا نرى أن     

    (Cornelius, 1995, p8).                                                    .المعلومات ویتمثل الفرد بها

یقوم على إیجاد أو أثناء التعلم ما سبق أن التجهیز الأعمق للمعلومات  إلى) 1996(ویضیف فتحي الزیات    

لمعلومات الجدیدة وا، متعلموى البناء المعرفي السابق للاستنتاج أو اشتقاق أو إنتاج أنماط من العلاقات بین محت

ویعني ذلك أن التجهیز الأعمق للمادة . توافقالترابط و الات علاقة التكامل و ومن هذه العلاق المراد تعلمها،
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نات المادة واستخدام شبكة أكبر من الترابطات بین مكو من الجهد العقلي،  متعلماقة أكبر للالمتعلمة توظیف ط

 ).558ص  ،2003 ،محمد مصطفى الدیب(          .      مة وفعالیةتعلم أكثر دیمو  المتعلمة مما یؤدي إلى

 أسلوب ارتباط إلى Saljo1976 & Chenk Rosum  Morton,أبحاث أهمها عدیدة أبحاث أشارت قدو      

 بمخرجات السطحي المعالجة أسلوب فیه یرتبط الذي الوقت في الجودة، عالیة تعلم بنتائج العمیقمعالجة ال

 دون بالكمیة السطحیة المعالجة ربط عندما Paul Ramdden ذلك  إلى أشار كما مرضیة، غیر تعلیمیة

 (Shannon,2001,p2).                                              .معا والكیفیة بالكمیة والعمیقة الكیفیة،

كما تسعى نظریة معالجة المعلومات إلى تحسین عملیة التربیة، وعادات الاستذكار وأسالیب التفكیر وحل 

                                       .المشكلات التي نتعرض لها في حیاتنا الیومیة، والاستفادة بأقصى درجة من إمكانیاتنا أو قدراتنا المعرفیة

 ).84، ص 2011سلیمان عبد الواحد یوسف إبراهیم، (                                                 

II-  الفروق الفردیة في معالجة المعلوماتالنماذج النظریة و: 

II-1-  النماذج النظریة لمعالجة المعلومات: 

الإنسان دماغ نه یجري في أوضع أصحاب نظریة معالجة المعلومات أكثر من نموذج لتمثیل ما یفترضون    

 وكیفیة اكتساب المعلومات،نسانیة لمساعدة الأفراد على فهم المعرفة الإفاعله مع مثیرات العالم الخارجي، أثناء ت

أن هنا وقد ارتأینا  .في عملیات التفكیر وحل المشكلاتوكیفیة توظیفها  واسترجاعها،وكیفیة ترمیزها وتخزینها 

ما بین الاتجاهات م ،عكس الاتجاهات المختلفة في تمثیل هذه النماذجا لنماذج معالجة المعلومات ینوجز تصنیف

 ،والتي تنقسم إلى نماذج منفصلة وأخرى متصلة ،أساس نماذج الذاكرة ذج علىالتي تستند في تصنیف هذه النما

سنتفرد إلا أننا  .لمعلومات أي سعة النظام المعرفيانتقاء أو اختیار ا تصنیفها على أساسوالاتجاهات التي 

 :بعرض نموذج مستویات معالجة المعلومات بشكل واسع نظرا لعلاقته بموضوع دراستنا الحالیة
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II-1-1-  اتجاهات تصنف نظریات معالجة المعلومات على أساس نماذج الذاكرة: 

عدد من  أن المعرفة یمكن تحلیلها إلىأن اتجاه معالجة المعلومات یفترض ) Solso 1988" (سولسو"یؤكد    

الخارجیة لتنتهي البیئة المراحل الافتراضیة یتم في كل منها عملیات معرفیة على المعلومات الحسیة القادمة من 

 .)388،ص  2007،حسین محمد أبو ریاش(                                     .و ظاهرةضمنیة أ باستجابة

سیتم  البحث ولقد وفر الأدب النظري في موضوع نماذج الذاكرة العدیدة من هذه النماذج، ولأغراض هذا   

 :نوعین تصنیف نماذج الذاكرة إلى

II-1-1-1-  الذاكرة المنفصلةنماذج: 

وتقدم تصورا نظریا منطقیا عن التراكیب أو  المتعددة،تخزین الوتقوم نماذج الذاكرة المنفصلة على فكرة     

ویفترض هذا النظام أن تعطیل أحد هذه . الذاكرةالأبنیة أو المكونات أو العملیات التي تكون نظام عمل 

شیفرن –ون اتكس" ومن الأمثلة على ذلك نموذج كل عام،عطیل نظام عمل الذاكرة بشالمكونات یعمل على ت

 .)296ص ، 2004، محمد عودة الریماوي(                                              ". تولنفج "ونموذج "

 : Atkinson and Shfrin Modelشیفرن –نموذج أتكسون  -أ

ثة مخازن أن الذاكرة تتكون من ثلا حیث یشیر إلى" أتكسون وشیفرن"ید  على 1968اقترح هذا النموذج عام   

كما هو  الذاكرة الطویلة، وهي مخزن الذاكرة الحسیة ومخزن الذاكرة القصیرة ومخزنوالتي تم تعریفها سابقا، 

 :   03رقم مشار إلیه في الشكل 
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 المثیرات البیئیة                        

External Input                          

 

 

 

 

 

  

  

 :03الشكل رقم -

 )391ص ،2007 حسین محمد ابوریاش،(.للذاكرة" شفرن-أتكسون"نموذج یوضح 

أن المثیرات البیئیة تدخل من خلال جمیع الحواس حیث تخزن  إلى" شیفرن –أتكسون " ویشیر نموذج     

عرض للفقد مخزن الذاكرة القصیرة أو ت المعلومات الحسیة إلى دها إما نقلالذاكرة الحسیة لوقت قصیر یتم بع

فإذا  انیة،ث 30الترمیز أو یتم فقدانها خلال  تعرض المعلومات الحسیة إما إلىت والنسیان، وفي الذاكرة القصیرة،

 مخزن الذاكرة الطویلة التي تستوعب كمیات غیر محددة ىفإنها تنتقل إل ،الطویلةز المعلومات في الذاكرة تم ترمی

إلا أن هذه  في الذاكرة الطویلة وفق معانیها،ویتم تخزین المعلومات  .من المعلومات لفترات غیر محددة

ویؤكد هذا النموذج على أن . المعلومات قابلة أیضا للفقد والنسیان بفعل عوامل التعفن والتداخل والإمحاء

      .ثیرات خارجیة في مراحل متعددةما یصادفه أو یعیشه من م الإنسان یعالج

                                                       

 مخزن الذاكرة الحسیة
Sensory Storge 

 مخزن الذاكرة قصیرة المدى
Short Term Memory 

الذاكرة طویلة المدىمخزن   
Long Term Memory 

 

و فقد من -تداخل –تحلیل   
LTM 

 ما یفقد من المخزن قصیر المدى
Lost From STM 

 ما یفقد من المخزن الحسي
Lost From SR 
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تنطوي على عملیة ترمیز  یواجه هذا النموذج مشكلتین أساسیتین هما إن الذاكرة الطویلة لا :نقد النموذج * 

كذلك لم یوضح النموذج كیف تتم عملیة النسیان في المخزن الحسي  المعاني، بل یتم ذلك في الذاكرة القصیرة،

رى بفعل لأخالذاكرة القصیرة حیث یتم هنالك التركیز على مثیرات دون ا افترضنا أن كل المعلومات تصل إلى إذا

 .النسیان

 :  Tulving Modelنموذج تولفنج  -ب

ذلك ل، و تخزن فیها المعلومات في الذاكرة على طبیعة المادة وطول الفترة الزمنیة التي" تولفنج"یركز نموذج    

الذاكرة الإجرائیة في إطار فلسفة یز بین الأحداث وذاكرة المعاني و لیم 1972فقد اقترح هذا النموذج عام 

 :المكونات المنفصلة للذاكرة كما هي موضحة أدناه 

وتدور طبیعة هذه الذاكرة حول الأحداث والعلاقات والسیر الذاتیة  : Episodie Memoryلأحداث ذاكرة ا -

 .أو أي حدث له أهمیته الخاصة للفرد ، والزواج ، والقبول في الجامعة،والمواعید والقصص مثل أعیاد المیلاد 

وتشمل المعلومات التي تعكس علاقتنا ومعرفتنا للعالم الخارجي  :Semantic Memoryذاكرة المعاني  -

 .وغیرها، والاتجاهات والقیم والعادات والحقائق والنظریاتوالقوانین، كمعاني الكلمات والمفردات، وقواعد اللغة، 

لیختص  1987لقد أضاف تولفنج هذا المكون عام  : Procedural Memoryالذاكرة الإجرائیة  -

حة، وقیادة السیارة، وتناول الطعام، ولبس ت المتعلقة بالإجراءات التي یقوم بها الفرد یومیا مثل السبابالمعلوما

 .واستخدام الألعاب والأجهزة المختلفة  الملابس،

أنه من الصعب التمییز بین معلومات ذاكرة المعاني " تولفج"ومن الانتقادات الموجهة لنموذج  :نقد النموذج * 

وذاكرة الأحداث حیث أن ذاكرة الأحداث قد تعد شكلا من ذاكرة المعاني وهذا على خلاف الذاكرة الإجرائیة التي 

 . جیةمل الدماغ والبرمجة الفسیولو تتسم طبیعتها بالوضوح التام والتي تتأثر بع

 ).158/161ص ص  ،2004 عدنان یوسف العتوم،(                                                       
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II-1-1-2- الذاكرة المتصلة نماذج: 

ن أو  لة كنظام واحد غیر قابل للتجزئة،وتقوم على فكرة أن معالجة الذاكرة للمعلومات تتم بصورة كلیة متكام   

عالجة ومن الأمثلة على ذلك مدخل مستویات تجهیز وم. النظام لا یعطل عمل النظام كاملاتعطیل احد أجزاء 

 .الموازیةومدخل نموذج العملیات الموزعة  المعلومات

 :مستویات معالجة المعلومات مدخل -أ

 :المعالجةمستویات نموذج حركة تطور * 

ضد عملیة التفریق بین التخزین قصیر المدى وعملیة " Lockhart et Craikكریك ولوكهارت، "وقف     

تصورا نظریا بدیلا لفهم الذاكرة عرف بإسم التخزین طویلة المدى حیث كانا من أوائل الباحثین الذین قدموا 

مستویات المعالجة، وهو یعد رد فعل مضاد لنماذج التخزین المتعددة التي نظرت إلى الذاكرة على أنها عبارة عن 

 ).53، ص 2011سلیمان عبد الواحد یوسف إبراهیم،(                                     .ي الرأسصنادیق ف

، Craik et lockhartكریك ولوكهارت "هنا تعود بدایات نموذج مستویات معالجة المعلومات كل من من و     

حول مستویات معالجة المعلومات بغیة توجیه الأبحاث للذاكرة، فقد أكدا على أن الأمر حین نشرا مقالا " 1972

المهم هو التركیز على نمط معالجة المعلومات، ولیس على البنى الذاكریة الفرضیة مثل الذاكرة قصیرة المدى 

فالمعلومات التي  .به أفضل بعمق، كلما كان الاحتفاظكما أكدا على أنه كلما عولج المثیر .والذاكرة طویلة المدى

تعالج سطحیا بطریقة حسیة لا تعطي سوى آثار ذاكریة سطحیة، بینما المعالجة القائمة على المعنى والأكثر 

والجدیر بالذكر أن هذین الباحثین یعترفان بوجود نظام أولي للذاكرة، لكن في الإطار . عمقا، تؤدى إلى تعلم دائم

 ).87، ص2006أحمد بن سعد، (           .    ي هو معالجة المعلومات الحالیةالعام لنظریتهما، دوره الرئیس

بدءا بتحلیل  analysesوالفكرة العامة لهذا النموذج هي أن المنبهات الداخلة تتعرض لسلسة من التحلیلات     

ادا إلى متقدمة إلى تحلیلات أكثر عمقا وتعقیدا وتجریدا واستن Shallow sensory analysesحسي سطحي 

 .Semantic analysesالمعنى 
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لماذا یتذكر الفرد بعض العبارات لوقت طویل ولا : وفكرة الفروق في عمق التجهیز تجیب عن السؤال التالي     

 یتذكر البعض الآخر؟ 

، Eysenkایزنك "مع ما توصل إلیه " Lockhart et Craik ،1978لوكهارت وكریك "وقد اتفق كل من     

تنص على أن الشواهد التجریبیة تشیر إلى أن أداء الذاكرة لا یتأثر فقط بعمق المعالجة ولكن  والتي" 1978

 ).54، ص2011سلیمان عبد الواحد یوسف إبراهیم، (.  جة وطبیعة المعالجة عند أي مستوىأیضا بكمیة المعال

 للمادة الأعمق عالجةوالم التجهیز أن یقوم على المعلومات تجهیز مستویات نموذج ومن هنا أصبح      

 من أكبر شبكة تستخدم عمقاً  الأكثر والمعالجة التجهیز وأن ،العقلي الجهد من أكبر طاقة توظیف معناه المتعلمة

 ناحیة من الذاكرة في المثالیة المعرفة وبین وبینها ناحیة من البعض وبعضها المتعلمة الفقرات بین الترابطات

 فكرة كانت وإذا لاحقا، أو سابقاً  المتعلمة للفقرات اللاحق الاسترجاع التذكر أو عملیة ییسر الذي الأمر أخرى،

 ینبغي وإنما تذكرها على یساعد لا المتعلمة للمادة الآلي التكرار أن على تقوم المعلومات تجهیز مستویات

 المادة تعلم دیمومة وفي والتذكر الحفظ فاعلیة زیادة تحسین نستهدف كنا إذا أعمق مستوى عند معالجتها

 فیه تصل لم التي المجالات من المعلومات تجهیز مستویات مجال أن یرى من هناك فإن التعلم، موضوع

 ). 20، 2009 علوان شعبان محمد مصعب( .                             نهائیة كلمة إلى والبحوث الدراسات

، حیث یركز كل مرجع نظري یمكن أن یستند إلیهمبذولة لتحدید مستویات معالجة المعلومات الجهود إلا ال      

 -السطحي(على أن مستویین لتجهیز المعلومات هما " Lockhart et Craik ،1972كریك ولوكهارت "من 

 -يالسطح(على ثلاثة مستویات لتجهیز المعلومات هم " Tulving  ،1976نج لفت"، بینما یركز )العمیق

یشیر إلى أن هناك أربعة مستویات " 2001 جمال محمد، مختار الكیال،"، أما )الأعمق -المتوسط العمیق

سبعة إستراتیجیات لتشفیر اللغة عند " Mangal ،2002مانجل "، ویقترح )سطحي، متوسط، عمیق، أكثر عمقا(

صوتي إعرابي فونولوجي علم دلالات الألفاظ مرجعي موضوع الكلام أو الكتابة (تجهیز المعلومات هم 

على أن التجهیز العمیق یرتبط بالتنظیم " Rozendaal et al ،2003روزندال وآخرون "، بینما یركز )الوظیفي
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ات الحدیثة إلى السطحي بالتنظیم الخارجي لعملیة التعلم، بینما تمیل كل الكتاب الذاتي، بینما یرتبط التجهیز

 ).66، ص 2011سلیمان عبد الواحد یوسف إبراهیم ، (                                    .التصنیف الثلاثي

 النحو على مستویات ثلاث عند استخدم المعلومات تجهیز مفهوم أن "1986الزیات، "وفي هذا ذكر      

 :التالي

 المقدمة كانت الحروف إذا ما على الحكم المفحوصین من یطلب كأن: الهامشي أو السطحي المستوى  -

 .كبیرة أو صغیرة

 تسامع المقدمة كانت الكلمات إذا ما على الحكم المفحوصین من یطلب وفیه :العمیق المتوسط المستوى -

 .لا أم معینة كلمة

                                                  . لا أم معینة تكمل جملاً  المقدمة الكلمات من أي انتقاء المفحوصین من فیه ویطلب: الأعمق المستوى -

 ).21ص ، 2009علوان،  شعبان محمد مصعب(                                                           

ولعل الأمر الذي یبرز التصور القائم بین اتجاه معالجة المعلومات قدیما واتجاه مستویات معالجة المعلومات     

یكمن في معرفة المصیر " روبرت سولسو"حدیثا، یتضح في أن الهدف من عملیة تجهیز المعلومات كما یرى 

رموز ونقلها من مرحلة إلى الذي آلت إلیه المعلومات التي تم إدراكها، بمعنى معرفة كیفیة تحویل المعلومات إلى 

الرأي ما  یضیف إلى هذاو. أخرى وربطها وتخزینها في الذاكرة وتسمیعها ذاتیا واستدعائها من الذاكرة ونسیانها

ف من عملیة تجهیز المعلومات أو معالجتها هو تحدید أفضل الطرق التي في أن الهد" Malim ،1994" یراه

 .تحفظ بها المعلومات في ذاكرة المتعلم

أما المستوى الذي یتم خلاله تجهیز ومعالجة المعلومات فیتحدد من خلال الطریقة أو الشكل الذي تتمثل فیه     

ومات عملیة معقدة تأخذ مستویات مختلفة منها التمثیل المعلومة داخل الذهن وتعتبر عملیة التمثیل الذهني للمعل

والتمثیل الخاص  Symbolic Representationوالتمثیل الرمزي Physical Representationالفیزیقي

 ).65، ص 2011 سلیمان عبد الواحد یوسف إبراهیم،(              .Meaning Representationبالمعنى 
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فالفرد حینما یقوم بتجهیز ومعالجة المعلومات المقدمة له إنما یستخدم نمطا معینا في معالجتها وتجهیزها،      

 .كما أنه یمیل إلى تفضیل استخدام نمطا معینا في معالجة وتجهیز المعلومات

 ).69، ص 2010اهیم، سلیمان عبد الواحد یوسف إبر (                                                       

 Level of processing :تعریف مستویات معالجة المعلومات* 

بأن مستویات معالجة المعلومات تعني تحرك المعلومة ضمن عدة مراحل " 2001منى حسن، "تعرفها     

مختلفة حتى یتم تجهیزها، وهذه المراحل غیر منظورة بطریقة مباشرة ولكن یستدل علیها بأداء عدد من العملیات 

من الخصائص الفیزیقیة  وهي عملیة نقل كل Coding processوالتي تسعى عملیات التشفیر أو الترمیز 

ة داخل الذاكرة أو نسخة والخصائص السیمانتیة للمعلومة من منطقة وعي الفرد وتقدیم وصف بنائي لهذه المعلوم

 ).55، ص 2011سلیمان عبد الواحد یوسف إبراهیم، (                                                   .لها

توظیفها  یمكن التي المساحةعن  تعبر بأن مستویات معالجة المعلومات" 1985فتحي الزیات، "كما یعرفها     

 من تمتد مستویات المساحة هذه وتعكس المعلومات وتجهیز معالجة في الذاكرة داخل المعاني ترابطات شبكة من

 المستوى السطحي: وهي -"1972وتولفنج،  كریك " ذهب لما طبقا - مستویات في ثلاث العمق إلى السطحیة

 ).101، ص 2000الصافي، مارس  طه بن االله عبد(      .الأعمق أو العمیق جدا والمستوى العمیق والمستوى

  :Shallow levelsالمستوى السطحي  -

وفیه تعالج المعلومات وفقا لخصائصها الفیزیقیة الحسیة أو حسب صفاتها الشكلیة ومن أمثلته الصور      

 .البصریة للحروف الهجائیة وهل هي كبیرة أو صغیرة

 :Phonemic levelsأو المستوى الفونیمي  Deeper levelsالمستوى العمیق  -

عها الصوتي، وذلك بعد تمام التعرف علیها وتصنیفها، مثل وفیه تعالج المعلومات وفقا لصوتها أو تساج     

وهذا المستوى أكثر عمقا من . تمییز وحدات الكلام التي تمیز نطق لفظة عن أخرى من لغة ما أو لهجة ما

 .المستوى السطحي السابق
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  :emantic levelأوالمستوى السیمانتي Deepest levels المستوى العمیق جدا -

المعلومات وفقا لمعناها، وإحداث ترابطات بین المعاني المشتقة وغیرها مما هو مائل في البنیة  وفیه تعالج     

 .المعرفیة للفرد، وكذلك التصور العقلي والخبرات السابقة التي ترتبط بهذه المعاني

من مخزن على أن هذه المعالجات الثلاثة تتم داخل الذاكرة حیث یتم الانتقال " كریك ولوكهارت "ویؤكد    

 ).56، ص 2011سلیمان عبد الواحد یوسف إبراهیم، (                                   .              لآخر

یتم  ،یتضح لنا من خلال هذه التعریفات أن مستویات معالجة المعلومات تقوم على عملیات عقلیة معقدة    

ها وفق وتقدیم وصف بنائي ل ،الاستدلال عنها من خلال طریقة التلمیذ في كیفیة اكتساب المعلومات وتجهیزها

ومدى تجسیدها في قالب ذو معنى یجعلها تتدرج في العمق بین المستوى السطحي . مراحل منظمة داخل الذاكرة

 .والمستوى الأعمق

 :الجة المعلوماتالفروض التي یقوم علیها مدخل مستویات مع* 

 :یقوم مدخل مستویات معالجة المعلومات على عدة افتراضات، منها      

تمایز شخصیة الفرد ومعالجة المعلومات في عدة مستویات للتجهیز والمعالجة، وهي السطحي والمتوسط،  -

 .والأكثر عمقا

 .المعلوماتمستویات معالجة المعلومات الأعمق یؤدي إلى احتفاظ أكثر دیمومة لهذه  -

عند تجهیز الفرد للمعلومات یمیل إلى اشتقاق المعاني والدلالات، والترابطات بین مكونات المادة موضوع  -

 .المعالجة كلما كان تجهیزه لها أعمق، واحتفاظه أدوم، واسترجاعه أیسر

ون تجهیزه عندما یتعرف الفرد على شكل المادة موضوع الدراسة كعدد حروف الكلمات أو إیقاعها، یك -

 .ومعالجته للمعلومات عند المستوى السطحي

یكون تجهیز المعلومات عند المستوى العمیق، عندما ینصب اهتمام الفرد على معنى المادة موضوع التعلم،  -

 .ودلالتها، وترابطها، والعلاقات القائمة بین مكوناتها
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یقوم الفرد بإیجاد نوع من العلاقات بین یكون تجهیز ومعالجة المعلومات عند المستوى الأعمق عندما  -

 .عناصر أو مكونات المادة موضوع التعلم، وإطاره المرجعي الشخصي

 ).574، ص 2003محمد مصطفى الدیب، (                                                                

 .متوسط، والثالث المستوى العمیقالأول المستوى السطحي، الثاني المستوى ال: وجود ثلاثة مستویات -

أن التكرار الآلي للمادة المتعلمة لا یساعد على تذكرها في ظل عدم ارتباطها مع ما هو قائم في البناء  -

 .المعرفي للفرد

أن المعلومات المعالجة معالجة هامشیة تحظى بنوع من التسمیع الذهني الصائن، عن طریق قیام التلمیذ  -

لمعلومات، دون الدخول في تفاصیل، بینما تحظى المعلومات المجهزة تجهیزا عمیقا بنوع من بالتكرار البسیط ل

یمثل المستوى الأول أقلها تفصیلا والمستوى . التسمیع الذهني التفصیلي، حیث تقدم المعلومات في مستویات

 ). 61-60سابق، ص ص سلیمان عبد الواحد یوسف إبراهیم، مرجع (      .     الأخیر أكثرها تفصیلا وتوسعا

 :تقییم نموذج مستویات المعالجة *

بعد نشر مقال مستویات المعالجة كإطار مرجعي، ظهرت نتیجة لذلك ردود فعل مختلفة، حیث انجذب       

لهذا المفهوم، وراحوا یؤیدونه من خلال التجارب المختلفة، بینما في مجال علم النفس المعرفي الكثیر من العلماء 

  .أن هناك مآخذ عدیدة تفرض حدودا على هذا التصور" 1978بادلي، "أمثال رأى آخرون 

 :إیجابیات النموذج -

  سمح مفهوم مستویات المعالجة باستبدال التعقید المتزاید الذي میز النماذج التي فصلت بین الذاكرة

المدى والذاكرة طویلة المدى، بمبدأ بسیط وخال من العقید یعتبر الذاكرة قصیرة المدى جزء من قصیرة 

ویغیر فكرة النظریات البنیویة التي أسندت الاحتفاظ ودوام التعلم إلى عملیة التكرار . الذاكرة طویلة المدى

 .وبقاء المثیر في الذاكرة
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 ق، بل إمكانیة تطبیقه حتى خارج مخابر علم النفس، نظرا تمیز نموذج مستویات المعالجة بقابلیته للتطبی

 .لمرونته وقدرته على التفسیر

  قدم نموذج مستویات المعالجة إجابات مقنعة للكثیر من التساؤلات العلمیة، مثل الأداء الذاكري والمعرفي

 .المنخفض عند المسنین، بسبب ترمیزهم ومعالجتهم المفتقرة إلى العمق

 ستویات المعالجة قدم أیضا إمكانیات لتحسین وتطویر الذاكرة، من خلال توجیهه یبدو أن نموذج م

 .اهتماما بالغا لعملیات الإدراك المتقدمة، ومستویات التحلیل العمیقة

  كان لنموذج مستویات المعالجة انعكاسا واضح على مجالات عدیدة منها المیدان التربوي، الذي بدأ

فعملیات التعلم . نظریات الجدیدة، وعزوفا عن النظریات الترابطیة القدیمةیعرف توجها متزایدا نحو هذه ال

أصبحت ترتكز في ظل هذا النموذج على مفهوم الترابط والتمیز في عملیات المعالجة، كعوامل مهمة 

                  .                       في التعلم والذاكرة، كما أن النموذج یقدم استراتیجیات لتنشیط مستویات المعالجة

 ).93، ص 2006أحمد بن سعد، (                                                                 

 :سلبیات النموذج -

  أنها نقطة الضعف الأساسیة التي تحد وتفرض " بادلي"مشكلة قیاس مستوى عمق المعالجة، ویذكر

 .قیودا على هذا المنحى

  مستوحاة من بعض المناحي الإدراكیة التي ترى وجود مراحل للمعالجة، ولكن " ولوكهارتكریك "مقاربة

 .أبحاث القراءة التالیة بینت أن هناك مستویات عدیدة للمعالجة تحدث في نفس الوقت

  ،یعطي نموذج مستویات المعالجة أحسن النتائج في القیاس الحر باستعمال الترمیز القائم على المعنى

وهذا معناه أن عملیات المعالجة الملائمة للتحویل تؤدي . ختبار السجع تكون النتیجة عكسیةولكن في ا

 إلى أداء جید، بینما إذا كانت المعالجة غیر مكیفة مع مهمة الاستدعاء التالیة لعمیة المعالجة، قد تؤدي 
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                                   ".    Morais et al ،1977موریس وآخرون "ى نتائج أقل، وهذا ما بینته تجربة إل

 ).95-94نفس المرجع السابق، ص ص (                                                                   

   :مدخل العملیات الموزعة الموازیة -ب

الذاكرة بمفاهیم الشبكات یرتبط مدخل العملیات الموزعة الموازیة في معالجة المعلومات وتفسیر نظام و    

ففي دراسات علم نفس الأعصاب والاتجاه المعاصر في دراسة الظواهر . )Neural Networks(العصبیة 

" ماكلیلاند ورملهارد" ارتبط اسم هذا الاتجاه مع دراساتو ) Connectionism(المعرفیة الذي عرف بالارتباطین 

لأعصاب بشكل المعرفیة تتم من خلال شبكة الترابطات بین ا اللذین أكدت دراساتهما على أن العملیات) 1986(

واسعة فكل عنصر معرفي یرتبط مع عدد كبیر من النیوترونات التي تتوزع في مناطق متواز ولیس متسلسلا، 

المعرفیة في شبكة  ، وبالتالي فإن هنالك ملایین النیوترونات التي ترتبط مع بقیة العناصرمن الدماغ الإنسان

إن التفكیر في مثیر معرفي واحد یعني أن الدماغ سیبدأ عملیة بحث واسعة في خلایا الدماغ . تكاملةعصبیة م

لمدخل العملیات ووفقا  .ة محددةالإنساني حتى یصل إلي جزء یسیر من هذا النظام المعقد لیصل إلي معلوم

لومات المتعلقة بكل المهندسین أو ینشط أو یستثیر المع" علي"فان السؤال مثلا عن المهندس الموزعة الموازیة، 

طلبة الهندسة الذین تعرفهم بما فیها المعلومات المتعلقة بتوجهاتهم ومیولهم وأماكن سكنهم وغیرها من المعلومات 

یمكن إیجاز أهم و  .السنة الخامسة في كلیة الهندسة ذات العلاقة وعندئذ یمكنك الرد بأن علیا هو طالب في

 :الآتیةخصائص هذا الاتجاه 

 .متتابعةالعملیات المعرفیة تقوم على عملیات موازیة أكثر من كونها متسلسلة أو  - 

نیترونات لتمثل وحدات تخزین المعلومات على شبكة من الترابطات أو الوصلات العصبیة من خلال ال - 

 .تنشیط الوحدات الأخرى ذات العلاقة  وأن تنشیط واحدة ما یؤدي إلى توصیل،

) Inhibition(أو یتم حدوث منع أو كف ) Exciting(تیجة استثارة الوحدات الأخرى إما ایجابیا تكوین ن -

 .للوحدات المجاورة فلا تتم الاستثارة العصبیة 
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 ان الاتصال بین الوحدات العصبیةكل ما تخزنه الشبكات العصبیة هو قوة أوز  -

  ).حدوث التعلم(الاستجابة في المرة القادمة ستكون مختلفة المعرفة الجدیدة تغیر قوة الوصلات مما یعني أن  -

الذاكرة تعمل بشكل فعال حتى لو كانت بعض المدخلات غیر صحیحة وذلك بفعل السیاق المخزن أصلا من  -

 أي أن كل) Content Addressable(خلال المعالجات السابقة ولذلك توصف محتویات الذاكرة بأنها معنونة 

 .لمكان المخصص لهمثیر یصل إلي ا

یمارس الفرد نتیجة السعة الدماغیة المحدودة ومدى قوة الترابطات فقد یحدث تذكر جزئي للمعلومات أو  -

 ).300-299ص ص ، 2004محمد عودة الریماوي، (                              .صعوبات في الاستدعاء

یمثل مدخل العملیات الموزعة أحد أهم الاتجاهات المعاصرة في تفسیر نظام الذاكرة ومعالجة  :نقد النموذج *

المعلومات وفق أسس عصبیة بحته ارتبطت بعلم الأعصاب وتطور علوم الحاسوب والذكاء الاصطناعي، ولكن 

یات الانتباه في لازال هنالك قضایا كثیرة حول هذا الاتجاه یصعب تفسیرها مثل قضیة النسیان، ودور عمل

المعالجة، وماذا یحدث للمعلومات التي لا ننتبه لها، كذلك فإن هنالك عددا من الصعوبات المنهجیة في البحث 

                                           . كوننا نتعامل مع دماغ بشري في غایة التعقید ولیس من السهل اختبار أفكار هذه النظریة

                                                                          .)300ص  نفس المرجع السابق،(                                                                          

II-1-2-  اتجاهات حدیثة تصنف معالجة المعلومات على أساس سعة النظام المعرفي: 

معالجة المعلومات أن تركیز علماء ت والبحوث في مجال تجهیز و ترى الاتجاهات الحدیثة في الدراسا      

النفس المعرفي قد انصب في تصنیف معالجة المعلومات على التمییز بین نوعین من أسالیب معالجة 

 عنها من انتقائیة الانتباه إلى خضأن مسألة السعة المحدودة للنظام المعرفي وما یتم"  ىالمعلومات وهذا راجع إل

مثیرات معینة أو بعض جوانب منها دون غیرها، أثارت جدلا لدى العدید من المختصین بعلم النفس المعرفي 

ث حی. ظهور عدد من النظریات في هذا الشأن وهذا أدى إلى. ها توجیه هذه السعةحول الكیفیة التي یتم فی

 :معالجة المعلومات وهيستراتیجیات تمخض عن هذه النظریات وجهة نظر حول ا
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II-1-2-1-  إستراتجیة المعالجة المتسلسلةSerial Processing Strategy : 

هذا المثیر بحیث یتم إغفال  ىیتم توجیه سعة الانتباه إل ، حیثوفیها یتم معالجة المثیرات واحدا تلوا أخر   

 إلى إضافة. المثیرات الأخرى على نحوى متسلسل وذلك حسب أهمیتها مثیرات الأخرى، ویتم الانتقال إلىال

إستراتیجیة یتم من خلالها اختیار المثیر المحدد في مرحلة الاستقبال لتركیز علیه ومعالجته دون غیره من 

 .المثیرات الأخرى

II-1-2-2-  إستراتیجیة المعالجة المتوازیةParallel Processing Strategy : 

و فیها یتم معالجة مجموعة مثیرات في وقت متزامن على نحو مستقل عن بعضها بعضا، أي أن مجموعة     

بعض، و یصار لاحقا خلال مراحل المعالجة العملیات عقلیة یتم تنفیذها على هذه المثیرات بمعزل عن بعضها 

 ).70/71ص ص ، 2003 الزغول،رافع النصیر (           .رإلى التركیز على بعضها و إهمال بعضها الآخ

یتضح من خلال النماذج النظریة التي تم عرضها أنها قد طرحت تصورات افتراضیة لكیفیة اكتساب وتعلم     

التلامیذ المعلومات، إلا أننا نلاحظ عدم وجود نموذج أو نظریة متكاملة وشاملة تعطي صورة واضحة لعملیة 

ومع ذلك لایمكننا تجاهل . لتعقد العملیات العقلیة المعرفیةا یعود معالجة المعلومات عند التلمیذ، ولعل هذ

الجوانب البارزة التي أوردتها هذه النظریات في هذا المجال، من خلال البحث والفحص في عملیات التعلم، 

الآتیة لومات عومعالجة التلامیذ للمعلومات ومدى الكشف عن الطرائق والأسالیب التي یتعامل بها التلمیذ مع الم

 .له من البیئة الخارجیة

II-2- روق الفردیة في معالجة المعلوماتالف: 

أن تجهیز المعلومات هو الاتجاه الملائم لتقدیر الفروق الفردیة بین الأفراد،  "wood ،1983 وود"ویرى     

  .إنجازهاوذلك لأنه یوضح مدى إنجاز الأفراد مهام معرفیة بنجاح، بینما یفشل البعض الآخر في 

 .)551ص ، 2003محمد مصطفى الدیب، (                                                                
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ناتجة عن  أن الفروق الفردیة بین التلامیذ لیست) 1988" (مجدي"وفي هذا الصدد تشیر دراسة      

  .معینة لمعالجة المعلومات الجدیدةأو الجهل فكل فرد منا یوجد عنده طریقة الاختلافات في القدرة، 

 .)199ص ، 2008محمد أحمد الرفوع، (                                                                    

حیث ینمو الدماغ  المعلومات تتغیر مع زیادة العمر، كما أننا لا نستطیع أن نغفل هنا على أن سعة معالجة     

وترتبط  د سن الرشد ولكن بدرجات متفاوتة،وحتى ما بعولة، الإنساني بشكل منتظم خلال فترة الرضاعة والطف

 حیث یلاحظ أن الأطفال مع زیادة العمر،  ن بقدرته على معالجة المعلومات،التغیرات في الدماغ الإنسا

وسرعته في عملیات ، لجة المعلومات لدیهم ونضجهام معابسبب تطور نظیصبحون أكثر قدرة على التفكیر، 

 ).184،ص  2007حسین محمد أبو ریاش ، (                                                     .المعالجة

ونوشترلین  ،وسایجل ،هایر": مثل دراسةوتعتبر الدراسات الخاصة بالارتباطات العصبیة في الفروق الفردیة     

هذا  فقط نظر هؤلاء الباحثون إلى .مثیرة للاهتمام بهذا الخصوص "وبوتشسباوم ،ووبراونبج ،وواو وبایك ،وهازلت

وجدوا أن المفحوصین الأفضل لدیهم  و. الموضوع من خلال أداء المفحوصین لأعمال أو مهام استنتاجیه مجردة

الأقل كفاءة علیهم أن یبذلوا مجهودا  أن المفحوصین ىمعدلات أقل من النشاط على هذه الأعمال، وهذا یشیر إل

سرعة المعالجة، فإن ذلك یقترح أن الفروق في  تشیر عملیة معالجة المعلومات إلى مثلما. أكبر على نفس العمل

 .)545، ص  2007جون أندرسون ، (                           . الذكاء قد یعكس عاملا أساسیا بشكل كبیر

 :وفي هذا الجانب سنستشهد على وجود فروق فردیة في معالجة المعلومات بالنظریات التالیة      

II-2-1-  نظریة سنوShow’s Theory: 

ولم تقتصر . ن الأفراد في معالجتهم للمعلوماتأربعة مصادر للفروق بی) Snow,1979" (سنو"حدد        

الفروق فقط على اختبار الفرد للعملیة وأنواعها لتنفیذ إستراتیجیة الحل، بل وعلى الفرد أیضا أن یختبر الأوجه 

 :الفروقالأخرى ومن هذه 

  Parameter Differencesالفروق البارامتریة  -
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 Sequence Differencesالفروق التتابعیة  -

 Route Differencesالفروق في الطریقة  -

 Strategic Differencesالفروق في الإستراتیجیة  -

 .)501ص ، 2007یوسف القطا مي،(                                                                      

II-2-2-  نظریة ستیرنبرغ في الفروقStrnbereg’s Theory In The Differences:  

 :ستة مصادر أولیة للفروق الفردیة في تفكیر معالجة المعلومات وهي) 1979( "ستیرنبرغ" حدد      

 )Components( :العناصر -أ

مثلا . إذ یستخدم البعض عددا من العناصر أكثر من استخدام غیرهم لها، أو عناصر لا یستخدمها غیرهم    

  .دج، یستخدم فرد آخر عناصر أ، ب، بینما یمكن أن یستخدم فرد عناصر أ، ب، جظ،

إذ یستخدم بعض الأفراد  ) Combination Rule For Compnents ( :قانون التجمع للعناصر -ب

مثلا یستعمل فردا تجمیعا . ستعمل أفراد آخرون أكثر من قانونقانونا واحدا لتجمیع العناصر، بینما یمكن أن ی

 .ج×ب×أ: مل فردا آخر تجمیعا مثلج  في حل مشكلة بینما یستع+ب+أ: مثل 

 )Order Of  Component Processing( :ترتیب معالجة العناصر -جـ 

إذ یستخدم البعض أحد الأسالیب في التتابع بینما یمكن أن یستخدم الآخرون أسالیب أخرى، ویمكن التمثیل      

بینما یمكن أن یسیر فرد  أ، ج د،:الفرد بالترتیب التالي خطوة  على ذلك بأنه یمكن أن یسیر حل مشكلة لدى

 :أخر في حله للمشكلة وفق ترتیب التالي 

 ... وهكذا. خطوة د،ب، ج   
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  ) Mode Of Component Processing:(أسلوب معالجة العناصر -د

یلة وقد لا تكون إذ یستخدم البعض طریقة طو عملها الأفراد في معالجة العناصر، وتختلف الطریقة التي یست     

مام بالخطوات ة دون الاهتالمشكلأو حل د آخرون طرقا تعالج الهدف مباشرة، وقد یستخدم أفرا بالضرورة متعبة،

 .غیر المتعلقة بالحل

 )  Component Time Or Accuracy(زمن العنصر ودقته  -ه

 .یمكن أن یكون أحد الأفراد أسرع وأكثر دقة من غیره في تنفیذ الحل، أو أداء المهمة      

  ) Mental Repesentation(التمثیل الذهني لأداء العنصر  -و

 :ففي حل قضیة مثل  .بینما یستخدم أخر تمثیلا مختلفایستعمل فرد تمثیلا محددا للعناصر، قد      

 .أحمد أطول من خالد

 .د أطول من سمیرخال

 ؟فأیهما الأطول

لمعلومات فرد أخر بطریقة حین یتمثل هذه اقد یتمثل بعض الأفراد في حل المشكلة بطریقة لغویة، في     

 .)502ص  ،2007یوسف القطا مي، (                                                              .فراغیة
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 :خلاصة

المعاصر یتبنون فكرة اعتبار الدماغ البشري یعمل  هذا الفصل أن أصحاب الاتجاه المعرفي مننستخلص     

ذلك بظهور أحدث النظریات المعرفیة ألا  في مستشهدین ،مماثل لما یحدث في الحاسوب الالكترونيبأسلوب 

إذ یعتبرون أن المعلومات أثناء معالجتها تمر في مراحل تتمثل في الاستقبال  وهي نظریة تجهیز المعلومات،

لفة من حیث جین بین الآراء المختمن هنا أنجب هذا التصور المولود الهو . والترمیز والتخزین وإنتاج الاستجابة

بصفة أدق وضع نموذج موحد یفسر أسالیب معالجة المعلومات عند الفرد، لأن المجال مراحل و وضع مكونات و 

ومع ذلك لا یمكن تجاهل بعض الجوانب المشرقة التي أبرزتها هذه . هنا یرتبط بعملیات عقلیة معرفیة معقدة

ما لها من من خلال البحث والفحص والتمحیص في عملیة التعلم، و  عالجة المعلوماتفي تفسیر م یاتالنظر 

جوانب قد تساهم في تنمیة قدرات الفرد على معالجة المعلومات كمراعاة الفروق الفردیة والتطلع إلى رقي التعلیم 

 .    بصفة عامة
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 :  تمهید   

ولتحقیق ذلك لابد من اتباع  ،مجموعة من النتائجإلى لوصول یهدف لأن أي بحث علمي  لاشك        

 هذا یتضمن إذ .وهذا ما أردنا مراعاته من خلال هذا الفصل ،جراءات منهجیة مناسبة، وخطوات علمیة دقیقةإ

 واتأد استخدامكیفیة بناء و و  وعینتها، مجتمع الدراسة تحدید في هانااتبع التي والإجراءات للطریقة وصفاالأخیر 

 المتبعة الإحصائیة والمعالجات الدراسة تصمیم وصف إلى إضافة. هاوثبات هاصدق من التحقق وخطوات الدراسة

 .النتائج ستخراجا في
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 : منهج الدراسة -1

لي والمتمثلة في معرفة أثر اعلى أهداف البحث الح وبناءیعتبر المنهج من الركائز الأساسیة للبحث العلمي      

فقد اعتمدنا  ،استخدام التقویم التكویني على أسالیب معالجة المعلومات لدى تلامیذ السنة ثالثة ثانوي بالأغواط

تصمیم المجموعة الواحدة ذات الاختبار قبل تنفیذ أسلوب التقویم المعتمد وبعد تنفیذه، ذو ، يتجریبعلى المنهج ال

المنهج ف .یناسب دراستناارتأینا أنه بعدما وهذا  .د تقدیم المعالجة للمتغیر التابعحیث تجرى الملاحظات قبل وبع

یستطیع الباحث من خلاله من أدق المناهج العلمیة إذ لا یقتصر على وصف الظواهر فقط بل هو التجریبي 

بهدف الوصول إلى التوضیحات والاستنتاجات من  وذلك التحكم في المتغیرات وإدخال التعدیلات الملائمة علیها،

خلال التفسیر بأسلوب علمي یساعد على فهم الدراسة المقصودة في هذا البحث من خلال عرض النتائج 

   .المحصل علیها في الدراسة المیدانیة و تحلیلها

 :حدود  الدراسة -2

 :تمثلت حدود الدراسة الحالیة في الآتي     

 .تم إجراء هذا البحث بثانویة الصادق الطالبي بمدینة الأغواط: الحدود المكانیة -2-1

 وبالتحدید أنجزت تطبیقیا في الموسم الثاني 2012/2013 سنةأجریت هذه الدراسة في : الحدود الزمنیة -2-2

، وخلال 2013 فیفري 05في ضمن الدراسة الأساسیة القیاس القبلي تم تطبیق حیث  .الأخیرة من هذه السنة

والذي یمثل  2013فیفري  24 شرعنا في تطبیق المتغیر المستقل حیث امتد ذلك إلى غایة 2013 فیفري 07

  .زمن القیاس البعدي

 .تلمیذا وتلمیذة متمدرسین بالسنة الثالثة ثانوي 32یقدر عدد أفراد الدراسة بـ : الحدود البشریة -3 -2

 :وهيتم اعتماد مجموعة من الأدوات لجمع البیانات خلال هذا البحث  :الحدود الأداتیة -4 -2

 
132 



 هإجراءاتبحث و لا منهجية                                                                           الخامس الفصل  
  

التقویم " یساعد على تطبیق المتغیر المستقل ،لسنة ثالثة ثانويلاستخدام دلیل عملي لأستاذ مادة الفلسفة  -

 .وهو من تصمیم الطالبة الباحثة ".التكویني

المقررة ضمن برنامج مادة الفلسفة . خلاق ووحدة فلسفة العلوم وكذا وحدة فلسفة الریاضیاتاستخدام وحدة الأ -

 .لتلامیذ السنة الثالثة ثانوي

من تصمیم الطالبة  ي، وهاستخدام مهمة تحدید مستویات معالجة المعلومات لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوى  -

 .الباحثة

 :أدوات البحثخطوات إعداد  -3

لإجراء هذه الدراسة قمنا بتصمیم مجموعة من الأدوات تم الاعتماد علیها في جمع المعلومات، وذلك بعد    

وقد كانت خطوات اعداد  من عدم وجود أدوات تخدم فرضیات الدراسة الحالیة، -في حدود علم الباحثة –التأكد 

 :هذه الأدوات كالآتي

 :تكوینيإعداد دلیل عملي لأستاذ مادة الفلسفة لتطبیق التقویم ال -3-1

للسنة  في بعض الثانویات بولایة الأغواط بعد أن أجرینا دراسة میدانیة حول واقع استخدام التقویم التكویني   

الأساتذة لا یمارسون التقویم التكویني بصفة كاملة، بل یكتفون ببعض  بعض، تبین لنا أن 2011/2012الدراسة 

والتي من أهمها  عدة صعوبات تعترض تطبیقه بشكل وظیفيوجود مبررین ذلك ب. جراء هذا التقویملإفقط أدواته 

اجة إلى بناء ولذا دعتنا الح. )التقویم التكویني(عدم وجود دلیل موحد یوضح كیفیة استخدام هذا النوع من التقویم 

تمثل في  استنادا على إطار نظري في الموضوعدلیل عملي لأستاذ مادة الفلسفة حول تطبیق التقویم التكویني 

، )الخاص بإصلاح نظام التقویم البیداغوجي( 2005مارس  13و المؤرخ في  2039المنشور الوزاري رقم 

لهند بنت عبداالله بن  ورسالة ماجستیر ،طنة عمانبسل) 12-11(ووثیقة تقویم تعلم الطلبة مواد العلوم للصفین 

وكتاب حسن حسین زیتون  ،سند تكویني لفائدة مدیري المدارس الابتدائیة بالجزائروكذا عبد العزیز الهدلق، 
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الثانویات بعض بعض الإرشادات والمساعدات من قبل مدراء كما استندنا إلى  ).تصمیم التدریس( 2001

المتغیر المستقل والمحور الأساسي الذي قویم التكویني هو تباعتبار أن الوذلك  .فةوأساتذة ذوي تخصصات مختل

المستوى السطحي، المستوى العمیق، (سیرافق العملیة التعلیمیة بغیة معرفة أثره على أسالیب معالجة المعلومات 

 . )المستوى العمیق جدا

الجانب الأول اشتمل على مراحل التقویم التكویني بحیث یوضح هذا الجانب  :ثلاث جوانبتكون الدلیل من یو    

 دمجمساعدته في وضرورة جعله جزءا رئیسیا یتكامل مع العملیة التعلیمیة، ومدى كیفیة التخطیط لهذا التقویم 

عند نقاط القوة  فهم من أخطاء بغیة الوقوفدلمكتسبات الجدیدة مع المكتسبات القدیمة، وتوعیة التلامیذ لما یصاا

 .أي توفیر تغذیة راجعة یعتمد علیها أثناء مرحلة العلاج ،أدوات التقویم التكوینيوالضعف لدیهم باستخدام 

خصیة للمتعلم، التدریبات الملاحظة، المقابلة الش(الجانب الثاني فقد اشتمل على أدوات التقویم التكویني وعن    

 ).، الواجبات المنزلیة، الأنشطة الشفویة، الاستجواب الكتابي"بحوث -إنجاز مشروع"داخل الصف، آداء عملي 

  .أما الجانب الثالث فقد تم من خلاله توضیح طریقة حساب نتائج التقویم التكویني   

 .تم عرض هذا الدلیل على مجموعة من المحكمین، بحیث تم الأخذ بآرائهم وإجراء التعدیلات اللازمة علیه كما  

الإشارة إلى أن وضع الصفر في جدول شبكة كذا و  ،بعض الأخطاء المطبعیة واللغویة والتي جاءت في

 ).01الملحق رقم ظر ین( .تمیز السلوك فقط تم استبداله بوضع علامةإذ الملاحظة غیر منطقي، 

 :إعداد مهمة تحدید مستویات معالجة المعلومات لدى التلامیذ -3-2

 :الهدف من المهمة -1 -2 -3

 .، في ظل استخدام التقویم التكوینيقیاس مستوى معالجة المعلومات لدى تلامیذ السنة ثالثة ثانوي بالأغواط   

 :صیاغة المهمة -2 -2 -3

تم صیاغة المهمة المقدمة لتلامیذ المجموعة التجریبیة من خلال الإطلاع على بعض الدراسات والبحوث     

وكذا التقویم التكویني، بالإضافة إلى مجموعة وأسالیب التعلم السابقة والتي تناولت مستویات معالجة المعلومات 
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ملاحظاتنا لتدریس كذا و  ،میشال توزير الدكتو محاضرات والتي من أهمها المحاضرات في مادة الفلسفة من 

بعض الأساتذة في المرحلة الثانویة وخاصة حضورنا لعدد كبیر من الحصص لدى الأستاذة التي تم تطبیق 

عربیة في مواد لتقویم التكویني المعتمد في دول لدلیل وكذا الدراسة الحالیة على مستوى التلمیذ الذین تدرسهم، 

بحیث یتضمن هذا الدلیل على جدول یقیس مستویات تعلم التلامیذ، وذلك باعتبار عملیة التعلم نمط من  مختلفة

وهذا فضلا . أنماط معالجة المعلومات، وباعتبار عملیة التقویم التكویني تمثل المتغیر المستقل في هذه الدراسة

أساتذة ودكاتره في (تخدم الموضوع لفة عن إجراء مناقشات مستفیضة مع أساتذة متخصصین في مجالات مخت

 تذة ودكاترهكانت لهم عدة أبحاث وتجارب في واقع التقویم التكویني، أسا مادة الفلسفة، أساتذة ودكاتره

وكذا  ).متخصصین في علم النفس المعرفي أو كانت لهم مجموعة من الدراسات والبحوث في هذا التخصص

 .الدراسات التي تناولت كیفیة بناء الاختبارات في مجالات علم النفس لىبشكل واسع عالإطلاع 

 :وصف المهمة -3-2-3

ثلاث في شعبة آداب وفلسفة ثانوي تتمثل مهمة تحدید مستویات معالجة المعلومات لدى تلامیذ السنة الثالثة     

وحدة ( الخاص بهذا المستوى التعلیمية معینة ضمن برنامج مادة الفلسفة ییمثل كل اختبار وحدة دراس ،اختبارات

ثلاث اختبارات فرعیة  إلىكل اختبار  تم تقسیم وقد ،)الأخلاق، وحدة فلسفة العلوم، وحدة فلسفة الریاضیات

 بالتطابق مع مستویات معالجة المعومات )المعرفة، التطبیق، الاستدلال( میذمقسمة حسب مستویات تعلم التلا

الطریقة المثلى لكیفیة اكتساب بالتطابق مع وكذا  ،)لعمیق، المستوى العمیق جداالمستوى السطحي، المستوى ا(

محاضرات في  "میشال توزي"الدكتور  حسب ما أكد علیه )المفهمة، الأشكلة، المحاجة( التلامیذ التفكیر التفلسفي

ستویات مالعن الثلاثة ختبارات الفرعیة الاتم التعبیر من خلال وبصورة أكثر وضوحا  .هاطلاع علیالإب قمنا

 وقد خصص الاختبار الأول ).معالجة المعلومات أسالب(الثلاث المدروسة كمتغیر تابع ضمن هذا البحث 

في وحدة فلسفة  اختبار"لإجراء الدراسة الاستطلاعیة، وخصص الاختبار الثاني " اختبار في وحدة الأخلاق"

" اختبار في وحدة فلسفة الریاضیات"أما عن الاختبار الثالث  لإجراء القیاس القبلي للمجموعة التجریبیة،" العلوم
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وقد تم تخصیص نموذج موحد لأسئلة هذه الاختبارات . قیاس البعدي للمجموعة التجریبیةفقد خصص لإجراء ال

في حین قمنا بتغییر محتوى أسئلة الاختبارات نسبة لكل وحدة من الوحدات المذكورة  ،جابةوكذا نموذج تقدیم الإ

  .وكذا لعدم اقتباس الاجابة من تلامیذ عینة الدراسة الاستطلاعیة لحلوللسابقا وذلك تفادیا لتذكر التلامیذ 

 ).02الملحق رقم نظر ی(

الاختبارات المذكورة والمعتمدة في  عدادإالتي تم الاستناد علیها في  المراحلح یوضمخطط قد قمنا باعتماد و     

في التعلیم  ساتذة في التعلیم الثانوي ودكاتره، بحیث تم تقدیم هذا المخطط إلى مجموعة من الأالدراسة الحالیة

ط، وذلك الجامعي، مع تقدیمنا للتفسیرات التي نرمز لها من خلال كل خطوة وكل صیغة مدونة في هذا المخط

الاختبارات المقصودة في هذه الدراسة ضمن  إعدادبغیة الوصول إلى الهدف المرجو من هذا المخطط، أي 

وبصفة أدق بناء هذه الاختبارات بما یناسب . نصبو إلى معرفة أثرهوبأسلوب یتماشى مع ما  محتوى مادة الفلسفة

المستوى السطحي، المستوى العمیق، المستوى (قیاس أثر التقویم التكویني على أسالیب معالجة المعلومات 

بحیث صممت هذه  .لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في ظل البرنامج المعتمد في مادة الفلسفة) العمیق جدا

نظر ی(. ، نسبة لتماشي التقویم التكویني مع العملیة التعلیمیة التعلمیةالاختبارات وفق طریقة عرض الدرس

 ).02الملحق رقم 

 :المهمة لىطریقة الإجابة ع -3-2-4

ت فرعیة سمیت اكما سبق وأشرنا إلى أن الاختبارات المخصصة لهذه الدراسة تتكون من ثلاث اختبار     

بمستویات التعلم، نسبة لما تقدمه من تفسیرات عن المستوى الذي وصل إلیه التلمیذ مما قام بتعلمه داخل غرفة 

 كما یجدر بنا الإشارة أن كل اختبار. تخص مادة الفلسفة مهاممن  ل ما یقوم بهظ ارجها فيالدرس وحتى خ

وفیما یلي . من حیث التنقیط وأمن حیث الزمن المستغرق في الإجابة  ، سواءیأخذ أوزانه الخاصة به فرعي

 .)02الملحق رقم نظر ی: (مستوى على حدى سوف نتطرق لعرض طریقة الاجابة عن كل اختبار أو كل
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 ):المستوى السطحي في معالجة المعلومات( "Retrieving المعرفة" علم الأولتالمستوى  لىالاجابة ع -

التي یستهل بها تدریس أي  تم الاجابة ضمن هذا المستوى بشكل سطحي یدعو إلى التعرف على المفاهیمت      

في التنبؤ بمستوى معالجة التلامیذ  علم هذاتلذا تم اعتماد مستوى ال ،وحدة تعلیمیة من برنامج مادة الفلسفة

، إیهاب جودة أحمد طلبة( "وهذا ما یعرف بنمط الاستعادة الهامشیة للمعلومات". للمعلومات بأسلوب سطحي

  ).109، ص 2009

 ):المستوى العمیق في معالجة المعلومات(" Applying التطبیق"ثاني مستوى التعلم ال لىالاجابة ع -

ي هذا الاختبار الفرعي الثاني أو مستوى التعلم الثاني المسمى بمستوى التطبیق، بواسطة تتم الاجابة ف        

واستخدام النماذج  ،طروحةلاف بین عناصر وأطراف الأربط العلاقات وإیجاد أوجه التشابه وأوجه الاخت

في إطار   "حةطرو الأ" وبالتالي وضع. ثل هذه القضایاوالتفسیرات التي توحي بضرورة الشك والتمحیص في م

نظریة أو قاعدة أو (ستند إلى دلائل علمیة تعلمي أي ال تأخذ الطابعإشكالیة  وذلك بصیاغةلتطبیق یدعوا ل

وبناء على هذا التصور تم اعتماد هذا المستوى في التعرف على المستوى  .تستدعي الحلول والشرح )قانون

نشطا في اقتباس التصورات التي تشكل الاشكالیة بحیث یكون التلمیذ  العمیق لمعالجة المعلومات لدى التلامیذ،

داخل  )التلمیذ(هذا الأخیر له المطروحة، وذلك من دون أن تكون هذه الاشكالیة عبارة عن إعادة لما تطرق 

 .أي لا تكون هذه المهمة مجرد حفظ واسترجاع لمعارف مكتسبة الدرس غرفة

المستوى العمیق جدا في معالجة ( " Combiningالاستدلال"مستوى التعلم الثالث  لىالاجابة ع -

 ):المعلومات

تتم الاجابة في هذا المستوى من خلال تقدیم الحلول وتجسید القالب الذي ستأخذه الأطروحة في هذا     

. علاقات ومفارقاتمن الأطروحة لما تتناوله هذه من خلال التنبؤ والتصمیم والتعمیم والتقییم والتبریر الاختبار، 

یذ مهمة أكثر عمقا واتساعا، وذلك بإثراء المعنى لكل عنصر من عناصر الأطروحة وهذا ما یتطلب من التلم
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أو ما یعرف في مادة الفلسفة  ،المتناولة في هذا الاختبار أي ظهور كفاء التلمیذ في تحلیل وتنظیم المعلومات

كفاءة التلمیذ في إنجاز مقالة فلسفیة تأخذ أبعاد مختلفة تتمثل فیما هو متعلم داخل  أي ظهور ،بالتفكیر التفلسفي

، دون أن یكون هناك وضوعتخدم الم غرفة الدرس وما للتلمیذ من خبرات سابقة وكذا جملة من الأمثلة الواقعیة

صل إلى ما هو متوخى من ، فأسئلة هذا الاختبار تجعل التلمیذ یسیر بشكل هرمي حتى یستاذرار لما قدمه الأكت

 لمادة المتعلمةباتیسر تعلمه واحتفاظه ی، وبالتالي أي حل المشكلة أو معالجة الأطروحة المتناولة هذه الأسئلة

 من طرف التلمیذ ء الاستاذ لمقالة فلسفیة ومن ثم العمل على حفظها واسترجاعهابنابطریقة تخرجه من روتین 

نقد عال یمكنه من استخدام أسلوب التعلم مستوى  حقققد التلمیذ كون ی وبهذا. أثناء الاختبارات التحصیلیة

ي دلالات ذوالعمل على حل المشكلات الفلسفیة بأسلوب العلمیة المتعلمة لحقائق لتركیب التحلیل و التفسیر و الو 

 .وفي نفس الوقت التعرف على ما إذا كان للتلمیذ الكفاءة في معالجة المعلومات بشكل عمیق جدا ،معنىو 

 :تقدیر درجات المهمة -3-2-4

بمساعدة أستاذة مادة الفلسفة التي تم مهمة تحدید مستویات معالجة المعلومات اختبارات وضع درجات تم     

مهارات المستوى (تم وضع سلم تنقیط خاص بكل اختبار فرعي  إذتطبیق الدراسة الحالیة في القسم الذي تدرسه، 

، حیث یتم تقدیر الاستجابة بأن یحصل )السطحي، مهارات المستوى العمیق، مهارات المستوى العمیق جدا

وقد خصص معدل  .من هذه الاختبارات الدرجة التي تلائم وزن المفاهیم المقدمة في كل سؤالالتلمیذ على 

 :ة لكل مستوى كالآتيالدرجة المناسب

في حالة الاجابة الصحیحة عن كل  20/20تم منح هذا المستوى علامة ": المعرفة"مستوى التعلم الأول  -

 .أسئلة هذا المستوى

في حالة الاجابة الصحیحة عن  20/20تم منح هذا المستوى علامة ": التطبیق"مستوى التعلم الثاني  -

 .كل أسئلة هذا المستوى
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في حالة الاجابة الصحیحة عن  60/60تم منح هذا المستوى علامة ": الاستدلال"مستوى التعلم الثالث  -

 .كل أسئلة هذا المستوى

یتمیز مستوى التعلم الثالث بنسبة عالیة في تقدیر الدرجات، وذلك لشموله على المحتوى المعرفي  :ملاحظة*

، ولكن بطریقة تتماشى مع ما نصبو إلیه من خلال الدراسة میذمن قبل التلا مقال فلسفي بناءالكبیر والذي یمثل 

 .الحالیة

 :تفسیر درجات المهمة -3-2-5

و مستوى تجهیز سطحي، إذا استطاع بر التلمیذ ضمن مهمة تحدید مستویات معالجة المعلومات ذتعأ      

معدل خذ أبمعنى أن ی درجة تساوي أو تفوق المعدل،والحصول على جابة على أسئلة المستوى السطحي الإ

ذو تجهیز التلمیذ جابة عن المستویین التالیین، بینما أعتبر وأخفق في الإ عشرة من عشرین أو أكثر من ذلك

درجة تساوي أو تفوق معدل عشرة من والحصول على  على أسئلة المستوى العمیقجابة استطاع الإ عمیق إذا 

في حین أعتبر التلمیذ . )المستوى العمیق جدا( المستوى الأخیرجابة عن أسئلة عشرین أو أكثر، وأخفق في الإ

جابة على أسئلة المستوى العمیق جدا والحصول على درجة تساوي أو تفوق ذو تجهیز عمیق جدا إذا استطاع الإ

الملحق نظر ی(.المعدل، والمقدر ضمن هذا المستوى بثلاثین من ستین أو الحصول على علامة أكثر من ثلاثین

 ).02رقم 

 :مهمةعلى الجابة زمن الإ قدیرت -6 -3-2

 في صورته المبدئیة قبل تطبیقجابة على مهمة تحدید مستویات معالجة المعلومات زمن الإ تقدیرتم     

ستاذ ورأي الألى آراء أساتذة المرحلة الثانویة، اعتمادا ع، )الدراسة الاستطلاعیة والدراسة الأساسیة(الدراستین 

حیث خصص نفس الزمن . ة التلمیذ في أداء مهمة سبق تعلمهاكفاءوذلك نسبة ل شرافالمساعد في الإ

والذي  )اختبار فلسفة الریاضیاتفلسفة العلوم، اختبار مشكلة الأخلاق، اختبار (للاختبارات الثلاثة المستخدمة 
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من زمن محدد للفراغ  الوقت المستغرق في إجراء الاختبار بما في ذلك عنهذا الزمن یعبر  إذ دقیقة 96قدر بـ 

وذلك  ،فرعي زمن خاص بهخصص لكل اختبار  إذ .دقائق 3بین كل اختبار فرعي في هذه المهمة والمقدر بـ 

. في هذه الاختبارات الفرعیة ةأراء الأساتذة السابق ذكرهم من حیث عدد ودرجة صعوبة الأسئلة المتناولحسب 

، وخصص للاختبار دقیقة 20زمن قدره ) المعرفة: الأول مستوى التعلم(وهنا خصص للاختبار الفرعي الأول 

دقیقة، في حین خصص للاختبار الفرعي الثالث  30زمن قدره ) التطبیق: مستوى التعلم الثاني(الفرعي الثاني 

 .دقیقة 40زمن قدره ) الاستدلال: مستوى التعلم الثالث(

 في صورتها المبدئیة، ثم قمنا على الخطوات السابقة تم إعداد الاختبارات المستخدمة في هذه الدراسة ابناءو   

، بحیث تم الأخذ )أساتذة في علم النفس ةأستاذین في مادة الفلسفة وثلاث( على مجموعة من المحكمین هاعرضب

المهمة بینما تم قبول الأسئلة من حیث  في هذهعلى بعض الهفوات كاللغة المستعملة بآرائهم وإجراء التعدیلات 

صیاغة مضمون كل سؤال ومدى ارتباطه بالمهمة، وأن هذه الأسئلة تتطابق مع التعریف الاجرائي لمستویات 

 ).02الملحق رقم نظر ی. (معالجة المعلومات

 .السیكومتریةومن خلال العناصر السابقة تبین أنه یمكننا إجراء الدراسة الاستطلاعیة لقیاس الخصائص    

 :الدراسة الاستطلاعیة -4

 :عینة التقنین -4-1

قمنا بإجراء أننا عینة التقنین قمنا بالاتصال بالأستاذة التي أجرینا على تلامیذها الدراسة الحالیة، كما لتعیین      

سبق وأشرنا في دراستنا هذه،  مثل ما) 2011/2012(لموسم الدراسي في امجموعة من البحوث المیدانیة عندها 

على مستوى مؤسستهم ثانویة الصادق  لطلب إذن التطبیق المیداني للدراسة أجرینا اتصالا مع مدیر مؤسستها ثم

 عینة الدراسة الأساسیةتحدید وكذا  ومن خلال اتصالنا بهذه الأستاذة تم تحدید عینة التقنین. الطالبي بالأغواط

مرونتها في تطبیق المتغیر المستقل لدراستنا هذه الأستاذة ومدى مع التعامل  نظرا لسهولة .بطریقة قصدیة
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توجیه بعض أساتذة الفلسفة في المرحلتین الثانویة والجامعیة ل ظ، كما تم اختیار عینة التقنین هذه في الحالیة

على أن هذه العینة هي  عمدنا أن لا نخبر الأستاذةتوفي هذا ، خاصة أساتذة كلیة العلوم الانسانیة والاجتماعیة

، لأن أو العمل على تحضیره للتجربة خرعینة للتقنین فقط، وذلك بغیة تجنب تحیز الأستاذة لقسم ما دون الآ

من تلامیذ  ةتلمیذا وتلمیذ 25ومن هنا تم تقدیر عدد التلامیذ في عینة التقنین بـ . الأستاذة تقوم بتدریس العینتین

 .واكتفینا بالحضور فقطن یائبالتنویه أننا قد استبعدنا التلامیذ الغویجدر ، السنة ثالثة ثانوي

 :لدراسة الاستطلاعیة وأدواتهاجراء اتحدید الوقت المناسب لإ -4-2

) اختبار مشكلة الأخلاق(الاختبار الأول لإجراء التقنین قمنا بتحدید الحصة المناسبة بعد أن حددنا عینة    

خلاق الموضوعیة والأخلاق الاستطلاعیة، وذلك بعد الفراغ من دراسة وحدة الأوالذي خصصناه لغرض الدراسة 

في الفترة الصباحیة أثناء وبالتحدید  .الموسم الثاني لتلامیذ السنة الثالثة ثانويبرنامج ضمن  المقررةالنسبیة 

یوما  16وبعد  2013جانفي  13یوم والتي صادفت  .حصة مادة الفلسفة المعتادة في جدول التوقیت الأسبوعي

 .2013جانفي  29یوم  ذلكتم إعادة تطبیق نفس الاختبار على عینة التقنین و 

 :على عینة التقنین ختبارالاطریقة تطبیق وتصحیح  -3 -4

تم تطبیق الاختبار  ،)تحدید عینة التقنین وتحدید زمن إجراء الاختبار(بعد إتمام الخطوتین السابقتین     

الأستاذة  قمنا بمرافقةعلى هذه العینة الأخیرة، بحیث ) اختبار مشكلة الأخلاق(المخصص للعینة الاستطلاعیة 

ستاذة وهنا قامت الأ. لیة هذا الاختبارعاأثناء فترة الاختبار، وذلك بهدف تدوین بعض الملاحظات عن مدى ف

أنه اختبار كباقي  ، علىنوع هذا الاختبارفیها إبداء تعلیمة تبین الأسئلة و ة راءوبعد ذلك ق ،بتوزیع أوراق الاختبار

لانتباه لما هو مقدم أثناء ها إلا أن طریقة طرح الأسئلة جدیدة نوعا ما، تستدعي الدقة واؤ الاختبارات المعتاد إجرا

لیتم فیما بعد تصحیحها  ،بةجالإنجاز الاختبار تم جمع أوراق الإوفي الأخیر وعند انتهاء الوقت المحدد  .الدرس
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جابة المخصص لهذا ذج الإفق نمو ذلك و و ، الأخذ بآراء المشرفو  مادة وبالتنسیق معنامن طرف أستاذة ال

 .الاختبار

 .وبنفس الطریقة تم إعادة تطبیق هذا الاختبار وتصحیحه    

 :نتائج الدراسة الاستطلاعیة -4 -4

 :الاستطلاعیة تم تقصي الملاحظات الآتیةلدراسة با الخاصبعد تصحیح الاختبار     

 .المهمة المخصصة لتحدید مستویات معالجة المعلوماتأدوات البحث وخاصة أخذ فكرة عن كیفیة استخدام  -

تدارك الصعوبات التي قد تصادفنا أثناء تطبیق الدراسة الأساسیة، كغیاب بعض التلامیذ أثناء إجراء  -

مما جعلنا نحدد حجم العینة . لى أن لا تكون كثیرة إلا للضرورةعة والتلامیذ للأستاذالاختبارات والتي أكدنا 

 .الأساسیة

  .التأكد من مدى ملائمة الوقت الذي ستجرى فیه الدراسة الاساسیة -

 )التنبؤ/الفرضیة(خانة مستوى التعلم الثالث  ضمن الكفاءة المصنفة في طرحت التيبعض الأسئلة مثل  وجود -

 .ء المزید من الشرح والتوضیح فیهابإبدا ، بحیث تم تعدیلهاالغموضیشوبها بعض 

استنتجنا ضرورة تعدیل بعض تعلیمات الاختبار والتي ینتابها الغموض، حیث تم استبدال تسمیات خانات  -

 . استنادا على ما أبداه التلامیذ من حیرة في معنى هذه التسمیاتالكفاءة المطلوبة من التلامیذ بأرقام، وذلك 

لمتوسط الزمن الذي استغرقه تلامیذ المجموعة الاستطلاعیة في الإجابة على تم تغییر زمن الاختبار نسبة  -

حیث تم تعدیل زمن إجراء كل اختبار فرعي على حدا، وبالتالي تعدیل زمن الاختبار ككل إذ تم . جمیع الأسئلة

 30دقیقة، وكذا تغییر زمن الاختبار الفرعي الثاني من  25دقیقة إلى  20زمن الاختبار الفرعي الأول من تغییر 

وعن الزمن المخصص . دقیقة، بینما أبقي زمن إجراء الاختبار الفرعي الثالث كما كان من قبل 25دقیقة إلى 
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الزمن المحدد  ظلدقائق، وبالتالي  3للانتقال من اختبار فرعي إلى آخر فقد أبقي هو الأخر كما حدد سابقا أي 

 .دقیقة 96الاختبار ككل لإجراء 

أسفرت نتائج الدراسة الاستطلاعیة على تصنیف أسالیب معالجة المعلومات لدى التلامیذ إلى مستویات  - 

المستخدمة لأغراض  مما یدل على تمیز الاختبارات). مستوى سطحي، مستوى عمیق، مستوى عمیق جدا(

یبین ) 03(والجدول رقم   .التلامیذ مع المعلومات بخاصیة الفصل في الكیفیة التي یتعامل بها البحث الحالي

 :ذلك

  :تصنیف عینة التقنین وفق مستویات معالجة المعلوماتنسب یبین ) 03(جدول رقم 

 مستویات معالجة               

 المعلومات                  

 المتغیرات

المستوى 

 السطحي

المستوى 

 العمیق

المستوى 

 العمیق جدا
 المجموع

التلامیذ الذین تحصلوا على  عدد

 المعدل في كل مستوى على حدا
17 03 05 25 

نسبة التلامیذ الذین تحصلوا على 

 المعدل في كل مستوى على حدا
68% 12% 20% 100% 

 

 : داة البحثلأ السیكومتریة لخصائصا -4-5

 :للتأكد من صحة الأدوات المستعملة لجمع البیانات لجأنا إلى حساب صدق وثبات أداة البحث كالأتي   
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 :ثبات أداة البحث -4-5-1

 :إعادة تطبیق الاختبارطریقة  -أ

بغیة الحصول على معامل الاستقرار بین تطبیق لحساب معامل الثبات بطریقة إعادة تطبیق الاختبار     

الاختبار على عینة التقنین والحصول على  قمنا بإجراءالاختبار مرتین بعد مرور فترة زمنیة من التطبیق الأول، 

یوما من تطبیقه في المرة الأولى على نفس العینة  16نتائج هذا الاختبار، ثم قمنا بتطبیق نفس الاختبار بعد 

والتطبیق ول ثم قمنا بحساب معامل الارتباط بین نتائج الاختبار في التطبیق الأ. نتائجنفس الى والحصول عل

 :والجدول التالي یلخص ذلك .الثاني باستخدام معادلة بیرسون

 ):04(جدول رقم 

 :یبین معاملات الثبات بطریقة إعادة تطبیق الاختبار للاختبارات الفرعیة الثلاثة

 "ر"معامل الارتباط  الكلي الاختبار أداة البحث

الاختبار الفرعي 

 :الأول

اختبار ": التعرف"مستوى التعلم الأول 

 .المستوى السطحي
0,96 

الاختبار الفرعي 

 :الثاني

اختبار ": التطبیق"مستوى التعلم الثاني 

 .المستوى العمیق
0,91 

الاختبار الفرعي 

 :الثالث

اختبار  ":الاستدلال"مستوى التعلم الثالث 

 .المستوى العمیق جدا
0,99 
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أن معاملات الثبات بطریقة إعادة تطبیق الاختبار بین الاختبارات الفرعیة ) 04(یتضح من الجدول رقم      

وهي معاملات ثبات مقبولة جدا، مما یعني أن المقیاس یتمتع بدرجة عالیة ) 0,99-0,91(الثلاثة تراوحت بین 

 .من الثبات

 : كرونباخ-طریقة معامل ألفا -ب  

وقد قمنا بحسابه كرونباخ، -ویتم التأكد من ثبات الاختبار في هذه الحالة عن طریق حساب معامل ألفا   

اختبار المستوى السطحي، اختبار المستوى العمیق، اختبار المستوى العمیق (الثلاثة لدرجات الاختبارات الفرعیة 

 :والجدول التالي یلخص ذلك) جدا

 ):05(جدول رقم 

 :كرونباخ للاختبارات الفرعیة الثلاثة-یبین معاملات الثبات بطریقة ألفا 

 كرونباخ-معامل ألفا الاختبار الكلي أداة البحث

الاختبار الفرعي 

 :الأول

یقیس اختبار ": التعرف"مستوى التعلم الأول 

 .لمعالجة المعلومات المستوى السطحي
0,76 

الفرعي  الاختبار

 :الثاني

یقیس اختبار ": التطبیق"مستوى التعلم الثاني 

 .لمعالجة المعلومات المستوى العمیق
0,75 

الاختبار الفرعي 

 :الثالث

 یقیس اختبار": الاستدلال"مستوى التعلم الثالث 

 .لمعالجة المعلومات المستوى العمیق جدا
0,96 
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-ألفا معامل طریقبالفرعیة الثلاثة  للاختبارات الثبات معامل قیم إلى )05( رقم الجدول في البیانات تشیر   

 حذف إلى نضطر لا ولذا ،تتمیز بمعاملات ثبات عالیة هاأن إلا القیمة في تتفاوت أنها والتي تظهر كرونباخ،

 .وبالتالي فهي مقبولة .ألفا قیمة لرفع بعض الأسئلة

 :صدق أداة البحث -4-5-2

 : صدق المحكمین -أ

اعتمدنا على صدق المحكمین للتأكد من مدى صحة أداة البحث، حیث تم عرض النموذج الذي قمنا على       

اختبار في (أساسه ببناء مهمة تحدید مستویات معالجة المعلومات وكذا الاختبار الخاص بالدراسة الاستطلاعیة 

اختبار في مشكلة فلسفة العلوم، اختبار في (والاختبارین المخصصین للدراسة الأساسیة  ،)مشكلة الأخلاق

على نخبة من أساتذة في علم النفس وعلم الاجتماع وأساتذة في مادة الفلسفة ). مشكلة فلسفة الریاضیات

، وزمن تطبیقها، ومدى بالثانویة، لإبداء آرائهم في أداة البحث، من حیث صحة لغتها، وترابط أسئلتها، وترتیبها

ملاءمتها لأغراض الدراسة، وقد تم إعداد استبیان للأساتذة السابق ذكرهم یوضح متغیرات الدراسة، وتعریفاتها 

الإجرائیة ومخطط تصمیم مهمة تحدید مستویات معالجة المعلومات، والاختبارات الثلاثة الكلیة مرفقة بنموذج 

، وتم 12ا الاستبیان إلى عینة من الأساتذة المحكمین والذین بلغ عددهم وسلم هذ. الاجابة بعد كل اختبار منها

والجدول الآتي یوضح خصائص عینة الأساتذة . أساتذة فقط نسبة للاستبیانات المسترجعة 09الأخذ بآراء 

 :المحكمین
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 ):06(جدول رقم 

 :یوضح خصائص عینة المحكمین من حیث مكان العمل والدرجة العلمیة

 الدرجة العلمیة عدد المحكمین العمل مكان

ثانویة الجودي 

 .بلقاسم
02 

 .أستاذة 01

 .أستاذ 01

 مفتش جهوي 01 01 مفتش جهوي

كلیة العلوم الإنسانیة 

جامعة (والاجتماعیة 

 ).الأغواط

 دكاترة 07 07

  

 :وقد جاءت نتائج تحلیل الاستبیانات بالنسب الموضحة في الجدول الأتي
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 ):07( جدول رقم

 :یبین نسب اتفاق المحكمین على الملائمة في مهمة تحدید

 طبیعة التحكیم
نسب اتفاق المحكمین على الملاءمة في مهمة تحدید 

 .مستویات معالجة المعلومات

 %80 صحة لغتها

 %100 ترابط أسئلتها

 %100 ترتیبها

 %100 وزمن تطبیقها

مدى توافقها مع البرنامج المقرر في 

 الفلسفةمادة 
100% 

 %90 مدى ملاءمتها لأغراض الدراسة

    

مما یعني أن  %80نلاحظ من خلال نتائج الجدول السابق أن نسب الاتفاق بین المحكمین مرتفعة وقد فاقت    

 .الأدوات الحالیة ملائمة جدا لأهداف الدراسة الحالیة

 :الصدق التمییزي -ب

والذین ) الثلث الأعلى( تم استخدام الصدق التمییزي بین متوسط الأفراد الذین تحصلوا على الدرجات العلیا      

ومتوسط الأفراد الذین تحصلوا على درجات منخفضة على المقیاس ) %33(تلامیذ بنسبة ) 07(یقدر عددهم بـ 

، وبعد ذلك تم حساب الفروق بین المتوسطات )%33(تلامیذ بنسبة ) 07(والذین یقدر عددهم بـ ) الثلث الأدنى(
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اختبار المستوى السطحي، اختبار المستوى العمیق، اختبار المستوى ( لكل اختبار فرعي" ت"بتطبیق اختبار 

 .كل على حدا والجداول التالیة تبین ذلك) العمیق جدا

 ) :08(جدول رقم 

 :معالجة المعلوماتختبار المستوى السطحي للدلالة الفروق بین الثلث الأعلى والثلث الأدنى لا "ت"یمثل قیمة 

 المتغیرات
 

 ن

النسبة 

)%   ( 
 ع )م(

" ت"

 المحسوبة

" ت"

 المجدولة

 درجة

 الحریة

الدلالة 

 الإحصائیة

 والطلبة ذو 

 المعالجة العالیة

 الثلث الأعلى

07 33% 15.42 0,47 

23,08 3,06 12 

دالة  

إحصائیا 

عند مستوى 

دلالة 

0,01 

 والطلبة ذو 

 المعالجة

 المنخفضة

 الثلث الأدنى

 

07 

 

%33 4,57 1,17 

 

وبمستوى ) 12(عند درجة حریة ) 3,06(المجدولة " ت"أكبر من قیمة ) 23,08(المحسوبة " ت"بما أن     

فالمقیاس یمیز بین وبالتالي هو دال إحصائیا، و فإنه توجد فروق بین متوسطي الثلثین، ) 0,01(دلالة إحصائیة 

 .أطرافه فهو صادق وصالح للاستخدام في الدراسة
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 ):09(جدول رقم 

 :لدلالة الفروق بین الثلث الأعلى والثلث الأدنى لاختبار المستوى العمیق لمعالجة المعلومات" ت"یمثل قیمة 

 المتغیرات
 

 ن

النسبة 

)%   ( 
 ع )م(

" ت"

 المحسوبة

" ت"

 المجدولة

 درجة

 الحریة

الدلالة 

 الإحصائیة

 والطلبة ذو 

 المعالجة العالیة

 الثلث الأعلى

07 33% 9,71 2,44 

8.83 3,06 12 

دالة  

إحصائیا 

عند مستوى 

دلالة 

0,01 

 والطلبة ذو 

 المعالجة

 المنخفضة

 الثلث الأدنى

 

07 

 

%33 1,14 0,82 

 

وبمستوى ) 12(عند درجة حریة ) 3,06(المجدولة " ت"أكبر من قیمة  )8.83(المحسوبة " ت"بما أن      

فإنه توجد فروق بین متوسطي الثلثین، وهو دال إحصائیا، وبالتالي فالمقیاس یمیز بین ) 0,01(دلالة إحصائیة 

 .أطرافه فهو صادق وصالح للاستخدام في الدراسة

 

 

 

 
150 



 هإجراءاتبحث و لا منهجية                                                                           الخامس الفصل  
  

 ):10( جدول رقم 

لدلالة الفروق بین الثلث الأعلى والثلث الأدنى لاختبار المستوى العمیق جدا لمعالجة  "ت"یمثل قیمة 

 :المعلومات

 المتغیرات
 

 ن

النسبة 

)%   ( 
 ع )م(

" ت"

 المحسوبة

" ت"

 المجدولة

 درجة

 الحریة

الدلالة 

 الإحصائیة

 والطلبة ذو 

 المعالجة العالیة

 الثلث الأعلى

07 33% 31.42 6,32 

13,20 3,06 12 

دالة  

إحصائیا 

عند مستوى 

دلالة 

0,01 

 والطلبة ذو 

 المعالجة

 المنخفضة

 الثلث الأدنى

 

07 

 

%33 00 00 

 

وبمستوى دلالة ) 12(عند درجة حریة ) 3,06(المجدولة " ت"أكبر من قیمة ) 13,20(المحسوبة " ت"بما أن    

إحصائیا، وبالتالي فالمقیاس یمیز بین أطرافه فإنه توجد فروق بین متوسطي الثلثین، وهو دال ) 0,01(إحصائیة 

 .فهو صادق وصالح للاستخدام في الدراسة
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 :الأساسیة الدراسة -5

 :عینة البحث الأساسیة -5-1

، بثانویة الصادق شعبة آداب وفلسفة ثالثة ثانويالتلمیذا وتلمیذة من تلامیذ السنة  32تتكون عینة الدراسة من    

من  ،أختیروا بطریقة قصدیة نظرا لما تتوفر علیه هذه العینة من شروط تلائم الدراسة الحالیةطالبي بالأغواط 

والتي العینة المقصودة في هذا البحث، أستاذة ا كل من مدیر هذه المؤسسة وكذا حیث التسهیلات التي أمدنا به

حسب ما توصلنا إلیه من نتائج في بحوث سابقة لسنة (في عملیة التدریس ة حسنكانت تتمتع بمبادئ بیداغوجیة 

وهذا ما یضفي على الدراسة مزیدا من الإتقان في عملیة ). ، عن كیفیة تدریس مادة الفلسفة2011/2012

ختیار ومن جهة أخرى كان الدافع لا .من جهة أثناء العملیة التعلیمیة) التقویم التكویني(تطبیق المتغیر المستقل 

هذه العینة مساعدة الأستاذة المقصودة في إقناع تلامیذها بتفادي الغیاب، والذي یعیق سیر التجربة وكذا تحقق 

 .النتائج

نظرا لما یتمتع به أفراد هذه العینة بالتحدید شعبة آداب وفلسفة وقد تم اختیار تلامیذ السنة الثالثة ثانوي      

تعلیم الثانوي اللتصورات التي یعیشها التلامیذ حول الانتقال من مرحلة في ظل ا ،اجتماعیة -خصوصیة نفسیةب

والتي تصبح أكثر مرونة اتجاه  ،أمام حتمیة تغییر سلوكه وعادات تعلمه مما یجعل التلمیذ .إلى المرحلة الجامعیة

ه على أن تكون فعالة ومفیدة تساعده صمدى حر كذا و  .مادة الفلسفةالمواد الأساسیة ك الوحدات الدراسیة خاصة

إذا كان استخدام التقویم التكویني في على النجاح في شهادة الباكالوریا، وهذا ما دفعنا إلى محاولة التعرف عما 

 .في أسالیب معالجتها للمعلوماتإحداث التغییر إلى دفعها هذه العینة یة تدریس عملی

 :إجراءات التطبیق -5-2

في التأكد من مدى والتي أفادتنا  الاعتبار، بعین الاستطلاعیة الدراسة ستخلصة منالم الملاحظات أخذ تم     

) مادة الفلسفة(التي تقوم أستاذة المادة المقصودة  اختیار عینة الدراسة الأساسیة، وكذا بحثال تصلاحیة أدوا

كما سبق " میشال توزي"الدكتور ) التفلسفمراحل تعلیم (وفق مراحل تعلیم التفلسف، والتي فسرها  بتدریسها
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مرحلة تحدید المشكلة  -)المفهمة(مرحلة التساؤل حول المفاهیم : على أنها تتم وفق ثلاث مراحل.وأشرنا

ومن خلال هذا التفسیر تم إسناد كل مرحلة من مراحل تعلیم  .)المحاجة(مرحلة البرهان والاستدلال  -)الأشكلة(

على ) المستوى السطحي، المستوى العمیق، المستوى العمیق جدا(جة المعلومات التفلسف مع مستویات معال

 . الترتیب

، إذ قمنا بتطبیق القیاس 2012/2013نیة خلال الموسم الثاني تطبیق الدراسة المیدافي  شرعنابعد ذلك      

 )مشكلة فلسفة العلومي اختبار ف(المخصص لهذا الغرض ختبار الاالقبلي على عینة الدراسة الأساسیة باستخدام 

، ومن أن معلوماتلامعالجة مختلفة في ومن أجل التأكد من مدى تمتع العینة بمستویات  .2013 فیفري 05یوم 

تم  العمیق جدا في تجهیزهم للمعلومات،التلامیذ یعتمدون على المستوى السطحي دون المستویین العمیق و 

اختبار المستوى السطحي، اختبار (كل اختبارین فرعیین درجات بین  ضمن القیاس البقليحساب الفروق 

للعینات المستقلة والمتساویة في حجم " ت"باستعمال اختبار ) المستوى العمیق، اختبار المستوى العمیق جدا

 :نتائج هذا الاختبار یبین )11(رقم  والجدول .العینة
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 ) 11(: جدول رقم 

 .في القياس القبلي معالجة المعلومات ياتمستو بين  "ت"المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لقيمة  بيني

 المجموعة الثانية المجموعة الأولى مجموعات المقارنة
الفرق بين 

 المتوسطين

 قيم

" ت"

 المحسوبة

 قيم

" ت"

 المجدولة

درجة 

 الحرية

الدلالة 

 الإحصائية
 ع م ع م المجموعة الثانية المجموعة الأولى

المستوى السطحي 

 لمعالجة المعلومات

المستوى العميق 

لمعالجة 

 المعلومات

9,76 17,39 5,18 13,54 4,58 4,67 2,66 62 
دالة عند 

0,01  

المستوى العميق 

 لمعالجة المعلومات

المستوى العميق 

جدا لمعالجة 

 المعلومات

5,18 13,54 3,47 25,72 1,71 1,55 2,66 62 

غير دالة 

عند 

0,01 

المستوى السطحي 

 لمعالجة المعلومات

المستوى العميق 

جدا لمعالجة 

 المعلومات

9,76 17,39 3,47 25,72 6,29 4,69 2,66 62 
دالة عند 

0,01 
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المحسوبة  "ت"نجد أن قیمة " ت"بالرجوع إلى الجداول الإحصائیة لقیم و ) 11(نلاحظ من الجدول رقم    

مجموعة درجات تلامیذ عینة الدراسة في المستوى السطحي، ودرجاتهم في (للفروق بین المجموعتین ) 4,67(

وبمستوى دلالة إحصائیة ) 62(عند درجة حریة ) 2,66(المجدولة " ت"أكبر من قیمة ) المستوى العمیق

التجریبیة في المستوى السطحي لمعالجة فهي دالة إحصائیا وتوجد فروق بین درجات تلامیذ المجموعة ). 0,01(

المعلومات والمستوى العمیق ضمن القیاس القبلي لصالح المستوى السطحي لمعالجة المعلومات، والذي یظهره 

كما  أننا نلاحظ من ). 5,18(المستوى العمیق  -)9,76(المستوى السطحي : متوسط هذین المستویین إذ بلغا

مجموعة درجات تلامیذ عینة (للفروق بین المجموعتین ) 1,55(المحسوبة " ت"أن قیمة ) 11(خلال الجدول رقم 

عند درجة ) 2,66(المجدولة " ت"أقل من قیمة ) الدراسة في المستوى العمیق، ودرجاتهم في المستوى العمیق جدا

یذ فهي غیر دالة إحصائیا ولاتوجد فروق بین درجات تلام). 0,01(وبمستوى دلالة إحصائیة ) 62(حریة 

بینما . المجموعة التجریبیة في المستوى العمیق لمعالجة المعلومات والمستوى العمیق جدا ضمن القیاس القبلي

مجموعة درجات (للفروق بین المجموعتین ) 4,69(المحسوبة " ت"نلاحظ ومن خلال نفس الجدول أن قیمة 

المجدولة " ت"أكبر من قیمة ) یق جداتلامیذ عینة الدراسة في المستوى السطحي، ودرجاتهم في المستوى العم

فهي دالة إحصائیا وتوجد فروق بین درجات ). 0,01(وبمستوى دلالة إحصائیة ) 62(عند درجة حریة ) 2,66(

تلامیذ المجموعة التجریبیة في المستوى السطحي لمعالجة المعلومات والمستوى العمیق جدا ضمن القیاس القبلي 

المعلومات، إذ أن متوسط الدرجات في القیاس القبلي للمستوى السطحي من  لصالح المستوى السطحي لمعالجة

، في حین أن متوسط الدرجات في القیاس القبلي للمستوى العمیق جدا )9,76(أسالیب معالجة المعلومات بلغ 

أسالیب (مما یؤكد تكافؤ مجموعات البحث في متغیر الدراسة  ).3,47(من أسالیب معالجة المعلومات بلغ 

یتمتعون بمستویات مختلفة في معالجة المعلومات، بحثنا الحالي وأن أفراد قبل التجریب، ) معالجة المعلومات

 .معالجة المعلوماتفي سطحي وأنهم یعتمدون على المستوى ال
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في تدریس مشكلة فلسفة وكیفیة استخدامه التقویم التكویني بقمنا بشرح خطوات الدلیل الخاص  ذلكبعد ثم       

المشكلة الأخیرة بدأت الأستاذة في تدریس  2013 فیفري 7وفي  .لأستاذة المجموعة التجریبیةالریاضیات 

باستخدام أدواة التقویم التكویني، في الانتقال من مرحلة إلى أخرى وخلال كل مرحلة ) مشكلة فلسفة الریاضیات(

 19وبعد  2013فیفري  24وفي یوم  .وقت والهدف المرجو منهامن مراحل تعلیم التفلسف بما یتناسب مع ال

البحث تم تطبیق القیاس البعدي باستخدام اختبار في مشكلة فلسفة  لعینةیوما من تطبیق القیاس القبلي 

مستویات قصد التعرف على ، وذلك )فلسفة الریاضیات(الریاضیات، بعد أن تم الانتهاء من تدریس هذه الوحدة 

  .لأدوات التقویم التكویني المستخدمةالتي وصل إلیها التلامیذ في ظل ما نتوقعه من أثر لومات معالجة المع

 الطریقة بنفس تمقد ف )اختبار فلسفة الریاضیات -اختبار فلسفة العلوم( الاختبارین لتطبیق بالنسبة أما      

ینظر ( .من خلال الدراسة الاستطلاعیةالذي تم تعدیله  التنقیط تباعاوب الاستطلاعیة، الدراسة في المعتمدة

 ).02رقم الملحق 

بیانات وفق الأسالیب المتعارف علیها في ذلك، لتخضع فیما بعد للمعالجة وفي الأخیر تم تفریغ ال     

 .الإحصائیة المناسبة

 :الأسالیب الإحصائیة -6

 :لقد قمنا في دراستنا هذه باستخدام الأسالیب الاحصائیة التالیة    

 .لحساب نسبة الاتفاق بین الأساتذة المحكمین استخدمنا التكرارات والنسب المؤویة -أ

المعتمدة في ایجاد الصدق، وكذا ایجاد الفروق المختبرة في فرضیات " ت"من أجل حساب اختبارات  -ب

 . الدراسة، اعتمدنا على التكرارات والمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة

الفروق بین  یجادلإوالمتساویة للعینات المستقلة " ت"اختبار  صدق أداة البحث قمنا باستعمالللتأكد من  -جـ

اختبار المستوى السطحي، اختبار المستوى العمیق، (متوسطات الثلث الأعلى والثلث الأدنى لكل اختبار فرعي 

  .كل على حدا) اختبار المستوى العمیق جدا
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في " بیرسون"استعملنا معامل الارتباط كل على حدا،  الثلاثة لحساب معاملات الثبات للاختبارات الفرعیة  -ب

 .كرونباخ-كما قمنا بحساب معامل ألفا .طریقة إعادة تطبیق الاختبار

ودرجات القیاس البعدي في كل من الفرضیة الأولى والثانیة القیاس القبلي درجات لحساب الفروق بین  -جـ

 .للعینات المترابطة" ت"اختبار  باستخدامالثالثة، قمنا و 

للعینات " ت"اختبار  باستخدامة، قمنا رابعالالفرضیة في مستویات معالجة المعلومات لحساب الفروق بین  -د

اختبار  اختبار المستوى السطحي، اختبار المستوى العمیق،(المستقلة والمتساویة، بین كل اختبارین فرعیین 

 ).المستوى العمیق جدا
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 وتحليل نتائج البحث ضعر                                                                            سادسال الفصل

 :وتحلیل نتائج فرضیات الدراسةعرض 

تلامیذ السنة ثالثة ثانوي شعبة ، على أفراد العینة من مهمة تحدید مستویات معالجة المعلوماتبعد تطبیق       

للعینات " ت"اختبار  باستخدام لإحصائیةا أجل المعالجةمن  وترمیزها وتفریغها البیانات بجمع قمنا، آداب وفلسفة

الثالثة، ولحساب و  المترابطة في حساب الفروق بین مستویات معالجة المعلومات لكل من الفرضیة الأولى والثانیة

للعینات المستقلة " ت"الفروق بین مستویات معالجة المعلومات في الفرضیة الرابعة، قمنا باستعمال اختبار 

اختبار المستوى السطحي، اختبار المستوى العمیق، اختبار المستوى (ساویة، بین كل اختبارین فرعیین والمت

عرض النتائج التي أسفرت عنها الدراسة في جداول إحصائیة مرتبة  من خلال هذا الفصل تمسیو  ).العمیق جدا

 . حسب ترتیب الفروض في الدراسة

 :نتائج الفرضیة الأولى وتحلیلعرض  -1

توجد فروق بین درجات القیاسین القبلي : "ى أنهعل تنص التي بالفرضیة الأولى نذكر النتائج عرض قبل    

 ".لتلامیذ المجموعة التجریبیة عند مستوى معالجة المعلومات السطحي لصالح القیاس البعدي. والبعدي

لتلامیذ المجموعة التجریبیة عند مستوى معالجة  بین درجات القیاسین القبلي والبعدي، فروقال سةرابد وقمنا     

  :الفرضیة الأولى نتائج یبین تيالآ والجدول .المعلومات السطحي
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 وتحليل نتائج البحث ضعر                                                                            سادسال الفصل

 )12: (جدول رقم

بین القیاسین القبلي والبعدي عند مستوى معالجة " ت"المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لقیمة  یبین

 :المعلومات السطحي

 ع )م( م ن المتغیرات
" ت"

 المحسوبة

" ت"

 المجدولة

درجة 

 الحریة

الدلالة 

 الإحصائیة

درجات 

القیاس 

 القبلي

32 9,76 

3.23 2.09 8,73 2,71 31 

دالة 

إحصائیة 

عند 

مستوى 

0,01 

درجات 

القیاس 

 البعدي

32 12,93 

 

 ".ن"بـ ورمزنا له  ،والبعديعرضنا حجم العینة في القیاس القبلي ) 12(رقم الجدول  من خلال :ملاحظة*

ضمن المستوى ) القیاس البعدي درجاتالقیاس القبلي،  درجات(وعرضنا المتوسط الحسابي الخاص بكل قیاس 

وذلك من أجل المقارنة بین نتائج القیاسین " م"ورمزنا له بـ  ،)المستوى السطحي(المدروس في هذه الفرضیة 

بمجموعة  ینالخاصالانحراف المعیاري " ع"المتوسط الحسابي والرمز )" م"(بینما یمثل الرمز .اتجهت لصالح من

" ت"والذي تم بواسطته حساب قیمة ) درجات القیاس القبلي، درجات القیاس البعدي(الفروق بین نتائج القیاسین 

 .للعینة المترابطة
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المجدولة " ت"أكبر من قیمة  )8,73(المحسوبة " ت"نجد أن قیمة " ت"بالرجوع إلى الجداول الإحصائیة لقیم و    

فهي دالة إحصائیا وتوجد فروق بین درجات ). 0,01(وبمستوى دلالة إحصائیة ) 31(عند درجة حریة ) 2.71(

ولصالح القیاس  تلامیذ المجموعة التجریبیة للقیاسین القبلي والبعدي عند مستوى معالجة المعلومات السطحي

أسالیب معالجة المعلومات بلغ للمستوى السطحي من  القبلي القیاس إذ أن متوسط الدرجات في .البعدي

في القیاس البعدي للمستوى السطحي من أسالیب معالجة المعلومات بلغ ، في حین أن متوسط الدرجات )9,76(

 .تتحقققد المتعلقة بالمستوى السطحي یمكن تقریر أن الفرضیة الأولى وعلیه  .)12,93(

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
161 
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 :نتائج الفرضیة الثانیةعرض وتحلیل -2

توجد فروق بین درجات القیاسین القبلي : " أنه على تنص التي بالفرضیة الثانیة نذكر النتائج عرض قبل    

 .".لتلامیذ المجموعة التجریبیة عند مستوى معالجة المعلومات العمیق لصالح القیاس البعدي. والبعدي

بین درجات القیاسین القبلي والبعدي، لتلامیذ المجموعة التجریبیة عند مستوى معالجة  الفروق بدراسة وقمنا    

  :نتائج الفرضیة الثانیة یبین الآتي والجدول .المعلومات العمیق

 )13: (جدول رقم

عند مستوى معالجة  بین القیاسین القبلي والبعدي" ت"المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لقیمة  یبین

 .المعلومات العمیق

 ع )م( م ن المتغیرات
" ت"

 المحسوبة

" ت"

 المجدولة

درجة 

 الحریة

الدلالة 

 الإحصائیة

درجات 

 القیاس القبلي
32 5,18 

8,23 3,30 14,08 2,71 31 

دالة 

إحصائیة 

عند 

مستوى 

0,01 

درجات 

القیاس 

 البعدي

32 13,32 

 

عرضنا ) 13(رقم في هذه الملاحظ نفس ما قدمناه في الفرضیة الأولى، فمن خلال الجدول  نأكد :ملاحظة*

درجات (وعرضنا المتوسط الحسابي الخاص بكل قیاس ". ن"حجم العینة في القیاس القبلي والبعدي، ورمزنا له بـ 

، ورمزنا له )عمیقتوى الالمس(ضمن المستوى المدروس في هذه الفرضیة ) القیاس القبلي، درجات القیاس البعدي
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المتوسط الحسابي )" م"(بینما یمثل الرمز. وذلك من أجل المقارنة بین نتائج القیاسین اتجهت لصالح من" م"بـ 

درجات القیاس القبلي، درجات (الانحراف المعیاري الخاصین بمجموعة الفروق بین نتائج القیاسین " ع"والرمز 

 .للعینة المترابطة" ت"ساب قیمة والذي تم بواسطته ح) القیاس البعدي

" ت"أكبر من قیمة ) 14,08(المحسوبة " ت"نجد أن قیمة " ت"بالرجوع إلى الجداول الإحصائیة لقیم و    

فهي دالة إحصائیا وتوجد فروق ). 0,01(وبمستوى دلالة إحصائیة ) 31(عند درجة حریة ) 2,71(المجدولة 

ولصالح  عمیقیاسین القبلي والبعدي عند مستوى معالجة المعلومات البین درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة للق

من أسالیب معالجة المعلومات بلغ  عمیقإذ أن متوسط الدرجات في القیاس القبلي للمستوى ال. القیاس البعدي

من أسالیب معالجة المعلومات بلغ  عمیق، في حین أن متوسط الدرجات في القیاس البعدي للمستوى ال)5,18(

 .تحققتقد  عمیقالمتعلقة بالمستوى ال ثانیةوعلیه یمكن تقریر أن الفرضیة ال). 13,32(
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  :وتحلیل نتائج الفرضیة الثالثة عرض -3

توجد فروق بین درجات القیاسین القبلي : " أنه على تنص التي ةلثبالفرضیة الثا نذكر النتائج عرض قبل     

 ".لتلامیذ المجموعة التجریبیة عند مستوى معالجة المعلومات العمیق جدا لصالح القیاس البعدي. والبعدي

بین درجات القیاسین القبلي والبعدي، لتلامیذ المجموعة التجریبیة عند مستوى معالجة  الفروق بدراسة وقمنا    

  :ةلثنتائج الفرضیة الثا یبین الآتي والجدول .جدا المعلومات العمیق

 )14: (جدول رقم

بین القیاسین القبلي والبعدي عند مستوى معالجة " ت"المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لقیمة  یبین

 .جدا المعلومات العمیق

 ع )م( م ن المتغیرات
" ت"

 المحسوبة

" ت"

 المجدولة

درجة 

 الحریة

الدلالة 

 الإحصائیة

درجات 

 القیاس القبلي
32 3,47 

32,93 13,80 13,48 2,71 31 

دالة 

إحصائیة 

عند 

مستوى 

0,01 

درجات 

القیاس 

 البعدي

32 14,46 

 

نأكد في هذه الملاحظ أیضا نفس ما قدمناه في الفرضیة الأولى والثانیة، فمن خلال الجدول رقم  :ملاحظة*

وعرضنا المتوسط الحسابي الخاص بكل  ".ن"عرضنا حجم العینة في القیاس القبلي والبعدي، ورمزنا له بـ ) 14(

المستوى (ضمن المستوى المدروس في هذه الفرضیة ) درجات القیاس القبلي، درجات القیاس البعدي(قیاس 
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بینما یمثل . وذلك من أجل المقارنة بین نتائج القیاسین اتجهت لصالح من" م"، ورمزنا له بـ )العمیق جدا

الانحراف المعیاري الخاصین بمجموعة الفروق بین نتائج القیاسین " ع" المتوسط الحسابي والرمز)" م"(الرمز

 .للعینة المترابطة" ت"والذي تم بواسطته حساب قیمة ) درجات القیاس القبلي، درجات القیاس البعدي(

 "ت"أكبر من قیمة ) 13,48(المحسوبة " ت"نجد أن قیمة " ت"بالرجوع إلى الجداول الإحصائیة لقیم و    

فهي دالة إحصائیا وتوجد فروق ). 0,01(وبمستوى دلالة إحصائیة ) 31(عند درجة حریة ) 2.71(المجدولة 

 جدا بین درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة للقیاسین القبلي والبعدي عند مستوى معالجة المعلومات العمیق

من أسالیب معالجة جدا وى العمیق إذ أن متوسط الدرجات في القیاس القبلي للمست. ولصالح القیاس البعدي

، في حین أن متوسط الدرجات في القیاس البعدي للمستوى العمیق من أسالیب معالجة )3,47(المعلومات بلغ 

 .تحققتقد جدا ة المتعلقة بالمستوى العمیق لثوعلیه یمكن تقریر أن الفرضیة الثا). 14,46(المعلومات بلغ 
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   :الرابعةة وتحلیل نتائج الفرضی عرض -4 

مستویات یوجد أثر للتقویم التكویني على : " أنه على تنص التي الرابعةبالفرضیة  نذكر النتائج عرض قبل    

 بین كل معالجة المعلومات لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي شعبة آداب وفلسفة، یؤدي إلى عدم وجود فروق 

  :ةرابعالفرضیة ال نتائج یبین الآتي والجدول ".في القیاس البعدي )العمیق جدا السطحي، العمیق،(مستویین 
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 )15: (جدول رقم

 .في القياس البعدي معالجة المعلومات ياتمستو بين  "ت"المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لقيمة  بيني

 

 

 

 

 

 

 المجموعة الثانية المجموعة الأولى مجموعات المقارنة

 الفرق بين المتوسطين
 قيم

 المحسوبة" ت"

 قيم

" ت"

 المجدولة

درجة 

 الحرية

الدلالة 

 الإحصائية

 ع م ع م المجموعة الثانية المجموعة الأولى

المستوى السطحي لمعالجة 

 المعلومات

المستوى العميق لمعالجة 

 المعلومات
12,93 10,87 13,32 13,41 0,39- 0,45- 2,66 62 

دالة غير 

عند 

0,01  

المستوى العميق لمعالجة 

 المعلومات

المستوى العميق جدا لمعالجة 

 المعلومات
13,32 13,41 14,46 11,99 1,14- 1,29- 2,66 62 

غير دالة 

عند 

0,01 

المستوى السطحي لمعالجة 

 المعلومات

المستوى العميق جدا لمعالجة 

 المعلومات
12,93 10,87 14,46 11,99 1,53- 1,82- 2,66 62 

دالة غير 

عند 

0,01 
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) 0,45(المحسوبة " ت"نجد أن قیمة " ت"بالرجوع إلى الجداول الإحصائیة لقیم و ) 15(نلاحظ من الجدول رقم   

مجموعة درجات تلامیذ عینة الدراسة في المستوى السطحي، ودرجاتهم في المستوى (للفروق بین المجموعتین 

فهي ). 0,01(وبمستوى دلالة إحصائیة ) 62(عند درجة حریة ) 2,66(المجدولة  "ت"أقل من قیمة ) العمیق

توجد فروق بین درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في المستوى السطحي لمعالجة  غیر دالة إحصائیا ولا

خلال نلاحظ من و . لمعلوماتالمعلومات والمستوى العمیق ضمن القیاس البعدي لمهمة تحدید مستویات معالجة ا

مجموعة درجات تلامیذ عینة (للفروق بین المجموعتین ) 1,29(المحسوبة " ت"أن قیمة ) 15(الجدول رقم 

عند درجة ) 2,66(المجدولة " ت"أقل من قیمة ) الدراسة في المستوى العمیق، ودرجاتهم في المستوى العمیق جدا

توجد فروق بین درجات تلامیذ  ا ولافهي غیر دالة إحصائی). 0,01(وبمستوى دلالة إحصائیة ) 62(حریة 

كما . بعديالمجموعة التجریبیة في المستوى العمیق لمعالجة المعلومات والمستوى العمیق جدا ضمن القیاس ال

مجموعة درجات (للفروق بین المجموعتین ) 1,82(المحسوبة " ت"نلاحظ ومن خلال نفس الجدول أن قیمة  أننا

المجدولة " ت"من قیمة  قلأ) السطحي، ودرجاتهم في المستوى العمیق جدا تلامیذ عینة الدراسة في المستوى

توجد فروق بین لا دالة إحصائیا و غیر فهي ). 0,01(وبمستوى دلالة إحصائیة ) 62(عند درجة حریة ) 2,66(

درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في المستوى السطحي لمعالجة المعلومات والمستوى العمیق جدا ضمن 

مستویات د أثر للتقویم التكویني على و جو ب ة المتعلقةرابعوعلیه یمكن تقریر أن الفرضیة ال. بعديیاس الالق

یؤدي إلى عدم وجود فروق بین كل والذي معالجة المعلومات لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي شعبة آداب وفلسفة، 

في القیاس ) میق، اختبار المستوى العمیق جدااختبار المستوى السطحي، اختبار المستوى الع(اختبارین فرعیین 

  .تحققتقد  البعدي

وبالتالي ومن خلال النتائج السابقة یتبین لنا أن الفرضیات الموضوعة قید الدراسة في هذا البحث قد تحققت    

 .كلها
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 : تفسیر النتائج ومناقشتها -1

الدراسات السابقة الإطار النظري المعتمد، و وفي ضوء بعد عرض النتائج المتوصل إلیها في الدراسة الحالیة،     

ومن ثم تقدیم مناقشة . المدروسة كل على حدا التي تناولت متغیرات هذا البحث سنحاول تفسیر نتائج الفرضیات

  .عامة للنتائج

 :مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الأولى -1-1

لتلامیذ المجموعة التجریبیة عند مستوى . توجد فروق بین درجات القیاسین القبلي والبعدي" :نص الفرضیة    

 ".تعزى لاستخدام التقویم التكویني معالجة المعلومات السطحي لصالح القیاس البعدي

عن وجود فروق دالة إحصائیا بین للعینات المترابطة " ت" كشفت نتائج التحلیل الإحصائي باستخدام اختبار     

إذ أن متوسط الدرجات في القیاس  ،القیاسین القبلي والبعدي لصالح القیاس البعدي درجات التلامیذ في متوسطي

القیاس  ، في حین أن متوسط الدرجات في)9,76(للمستوى السطحي من أسالیب معالجة المعلومات بلغ  القبلي

وقد اتفقت هذه النتیجة مع ما توصلت ). 12,93(للمستوى السطحي من أسالیب معالجة المعلومات بلغ  البعدي

 ، ودراسة1984:الفقي ودراسة، Margot :(1983(ودراسة مارجوت ، 1984: عطااالله إلیه نتائج دراسة كل من

 ودراسة، 1990: دراسة شبیب، و 1989: رجب تيدراس، و 1988:حسین دراسة، و 1987: وعایش عطااالله

: أحمد ، ودراسة1992: علي ، ودراسة1992: حمیدة دراسة، و 1991: ، ودراسة أبوالشعر1991: الرشید

، ودراسة 2000:دراسة العتاب وآل یاسینو ، 2000: ودراسة السعدون، 1997: ودراسة عویضة ،1994

: ، ودراسة عبد الرزاق عیاد محمدKhan :(2001(، ودراسة خان 2001: ودراسة عریان، 2001: الشعلة

بأسالیبه والتي توصلت إلى أن استخدام التقویم التكویني  .2012: دراسة سفرجل محمد سعید الحاج، و 2009

تعود بالفائدة على مستویات تعلم مقارنة بالتقویم التقلیدي في عملیة التدریس یؤتي نتائج إیجابیة وأدواته المتنوعة، 

وهذا یوضح أن استخدام  .علیها التغلب في ومساعدتهملدیهم  والضعف القوة جوانبنتیجة لمعرفة  وذلك ،التلامیذ

أي زیادة فعالیة معالجة  ،ةعرفمال على ةكفاءالتقویم التكویني في التدریس یساهم بطریقة فعالة في تنمیة ال
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مدى فعالیة  ها علىتأكیدفي  Biggs :1994دراسة بیجز  تتفق معه أیضاوهذا ما  .المعلومات بمستوى سطحي

تدریس تعمل على تحفیز التلامیذ من أجل استدخال المعلومات وترمیزها ال ات ضمن عملیةیاستراتیجاستخدام 

Encoding  ومعالجتهاProcessing  واسترجاعهاRecalling.  التي توصلت  2005: رمضان دراسةكذا و

ي ظل إدخال أحد في معالجة المعلومات بشكل سطحي ف نتائجها إلى أن الأفراد یستطیعون زیادة مستواهم

التي تثبت  1994: كما اتفقت نتیجة هذه الفرضیة مع نتائج دراسة السامرائي .كالعوامل التي تساعدهم على ذل

 فورتكامب،ودراسة . المعرفیة والعادات الدراسیةالمعلومات بین أسالیب معالجة رتباطیه موجبة وجود علاقة ا

لفرد یستطیع من خلال كفاءاته الخاصة االتي تحدث نتائجها بأن  Fortkamp،Maike  :(1999(  ومایك

        .هتعلممستوى ن زیادة توسیع سعة ذاكرته في ظل طرق تجهیزه للمعلومات والتي تمكنه م

اللتان أفادتا و ، 1988: سمعان ودراسة، Korth :(1976(دراسة كورث اختلفت هذه النتیجة مع نتائج وقد     

التي ، Mevarech :(1987(، ودراسة میفارتش )المعرفة(على مستوى التعلم  للتقویم التكویني عدم وجود أثرب

 .التكویني لا یؤتي ثمارا في التعلمتوصلت إلى أن استخدام التقویم 

أن معالجة التلامیذ  ،ویظهر ارتفاع درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في القیاس البعدي عن القیاس القبلي   

التلامیذ لهذا المستوى بشكل فعال وهذا  مما یغطي احتیاجات اكتساب .بمستوى سطحي أصبحت أكثر وظیفیة

 .ما یبین مدى فعالیة استخدام التقویم التكویني في العملیة التعلیمیة

 :مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الثانیة -1-2

التجریبیة عند مستوى لتلامیذ المجموعة . توجد فروق بین درجات القیاسین القبلي والبعدي" :نص الفرضیة    

 ".مات العمیق لصالح القیاس البعديالمعلومعالجة 

دالة  كبیرة للعینات المترابطة عن وجود فروق" ت"أظهرت نتائج التحلیل الإحصائي باستخدام اختبار      

 إذ أن متوسط الدرجات في القیاس القبليإحصائیا بین متوسطي القیاسین القبلي والبعدي لصالح القیاس البعدي، 

 القیاس البعدي ، في حین أن متوسط الدرجات في)5,18(الیب معالجة المعلومات بلغ للمستوى العمیق من أس
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وقد اتفقت هذه النتیجة مع ما توصلت إلیه نتائج ). 13,32(للمستوى العمیق من أسالیب معالجة المعلومات بلغ 

للتقویم التكویني على وجود أثر با تفادأ انتل، وال1988: سمعان ، ودراسةKorth :(1976(كورث دراسة كل من 

، ودراسة مارجوت 1984: كل من عطاااللهدراسة كما أن هذه النتیجة قد اتفقت مع  .مستوى التعلم التطبیق

)Margot :(1983ودراستي 1988:حسین ودراسة ،1987: وعایش عطااالله ، ودراسة1984:الفقي ، ودراسة ،

: حمیدة ، ودراسة1991: الشعر ودراسة أبو، 1991: الرشید ، ودراسة1990: ، ودراسة شبیب1989: رجب

، 2000: ودراسة السعدون، 1997: ودراسة عویضة، 1994: أحمد ، ودراسة1992: علي ، ودراسة1992

): Khan(، ودراسة خان 2001: ، ودراسة عریان2001: ، ودراسة الشعلة2000:ودراسة العتاب وآل یاسین

والتي توصلت . 2012: راسة سفرجل محمد سعید الحاج، ود2009: ، ودراسة عبد الرزاق عیاد محمد2001

أسالیبه وأدواته المتنوعة، في عملیة التدریس یؤتي نتائج إیجابیة  والاستفادة منإلى أن مرافقة التقویم التكویني 

لما تكشف عنه هذه الأدوات نتیجة  وذلك .تعود بالفائدة على مستویات تعلم التلامیذ ،مقارنة بالتقویم التقلیدي

من ثم العمل على تدارك هذه الجوانب بتعدیل الضعف منها وتعزیز لدیهم و  ضعفو  قوة جوانبوالأسالیب من 

 كفاءةوهذا یوضح أن استخدام التقویم التكویني في التدریس یساهم بطریقة فعالة في تنمیة ال .القوة منها أیضا

: Biggsوهذا ما تتفق معه أیضا دراسة بیجز  ،عمیقأي زیادة فعالیة معالجة المعلومات بمستوى  التطبیقعلى 

في تأكید مدى فعالیة استخدام استراتیجیات ضمن عملیة التدریس تعمل على تحفیز التلامیذ من أجل  1994

: رمضان ودراسة. Recallingواسترجاعها  Processingومعالجتها  Encodingاستدخال المعلومات وترمیزها 

ن الأفراد یستطیعون زیادة مستواهم في معالجة المعلومات بشكل عمیق في التي توصلت نتائجها إلى أ 2005

: كما اتفقت نتیجة هذه الفرضیة مع نتائج دراسة السامرائي .ظل إدخال أحد العوامل التي تساعدهم على ذلك

. یةالمعرفیة والعادات الدراسالمعلومات التي تثبت وجود علاقة ارتباطیه موجبة بین أسالیب معالجة  1994

لفرد یستطیع من خلال التي تحدث نتائجها بأن ا Fortkamp،Maike :(1999(فورتكامب، ومایك ودراسة 

وقد  .هتعلممستوى كفاءاته الخاصة توسیع سعة ذاكرته في ظل طرق تجهیزه للمعلومات والتي تمكنه من زیادة 
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توصلت إلى أن استخدام التقویم ، التي Mevarech :(1987(دراسة میفارتش اختلفت هذه النتیجة مع نتائج 

 .التكویني لا یؤتي ثمارا في التعلم

وبالتالي نقول أن معالجة التلامیذ بمستوى عمیق أصبحت أكثر وظیفیة من خلال المحتوى المعرفي الخاص    

به والمحدد ضمن مهمة تحدید مستویات معالجة المعلومات، وهنا نسند هذه النتیجة إلى ما أحدثه استخدام 

) التقویم التكویني(تقویم التكویني من أثر على طریقة التلامیذ في تعاملهم مع المفاهیم المتعلمة عند مرافقته ال

 .لعملیة التدریس

 :ةلثمناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الثا -1-3

مستوى لتلامیذ المجموعة التجریبیة عند . توجد فروق بین درجات القیاسین القبلي والبعدي" :نص الفرضیة    

 ".العمیق جدا لصالح القیاس البعدي معالجة المعلومات

للعینات المترابطة توصلنا إلى وجود فروق عالیة دالة إحصائیا بین متوسطي " ت"من خلال استخدام اختبار    

للمستوى العمیق جدا  إذ أن متوسط الدرجات في القیاس القبليالقیاسین القبلي والبعدي لصالح القیاس البعدي، 

 للمستوى العمیق القیاس البعدي ، في حین أن متوسط الدرجات في)3,47(من أسالیب معالجة المعلومات بلغ 

، 1984: كل من عطاااللهدراسة مع وقد اتفقت هذه النتیجة ). 14,46(من أسالیب معالجة المعلومات بلغ  جدا

 ، ودراسة1987: وعایش عطااالله ، ودراسة1984:الفقي ، ودراسةMargot :(1983(ودراسة مارجوت 

: ، ودراسة أبوالشعر1991: الرشید ، ودراسة1990: ، ودراسة شبیب1989: ، ودراستي رجب1988:حسین

 ،1997: ودراسة عویضة ،1994: أحمد ، ودراسة1992: علي ، ودراسة1992: حمیدة ، ودراسة1991

، 2001: ، ودراسة عریان2001: ، ودراسة الشعلة2000:، ودراسة العتاب وآل یاسین2000: ودراسة السعدون

: محمد سعید الحاج، ودراسة سفرجل 2009: ق عیاد محمد، ودراسة عبد الرزاKhan :(2001(ودراسة خان 

أدواته المتنوعة، في عملیة والتي توصلت إلى أن مرافقة التقویم التكویني والاستفادة من أسالیبه و . 2012

نتیجة لما  وذلك التدریس یؤتي نتائج إیجابیة مقارنة بالتقویم التقلیدي تعود بالفائدة على مستویات تعلم التلامیذ،
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لدیهم ومن ثم العمل على تدارك هذه الجوانب  وضعفقوة  تكشف عنه هذه الأدوات والأسالیب من جوانب

وهذا یوضح أن استخدام التقویم التكویني في التدریس یساهم  .نها أیضابتعدیل الضعف منها وتعزیز القوة م

أي زیادة فعالیة معالجة المعلومات بمستوى ریر بالتوالتحلیل و   الاستدلالبطریقة فعالة في تنمیة الكفاءة على 

تیجیات في تأكید مدى فعالیة استخدام استرا Biggs :1994، وهذا ما تتفق معه أیضا دراسة بیجز جدا عمیق

ومعالجتها  Encodingضمن عملیة التدریس تعمل على تحفیز التلامیذ من أجل استدخال المعلومات وترمیزها 

Processing  واسترجاعهاRecalling .التي توصلت نتائجها إلى أن الأفراد  2005: رمضان ودراسة

أحد العوامل التي تساعدهم  في ظل إدخال جدا یستطیعون زیادة مستواهم في معالجة المعلومات بشكل عمیق

التي تثبت وجود علاقة ارتباطیه  1994: كما اتفقت نتیجة هذه الفرضیة مع نتائج دراسة السامرائي .على ذلك

فورتكامب، ومایك ودراسة ، المعرفیة والعادات الدراسیةالمعلومات موجبة بین أسالیب معالجة 

)Fortkamp،Maike  :(1999 لفرد یستطیع من خلال كفاءاته الخاصة توسیع سعة التي تحدث نتائجها بأن ا

اختلفت هذه النتیجة مع نتائج وقد  .هتعلم مستوىذاكرته في ظل طرق تجهیزه للمعلومات والتي تمكنه من زیادة 

عملیة ، التي توصلت إلى أن استخدام التقویم التكویني لا یؤتي ثمارا في Mevarech :(1987(دراسة میفارتش 

 .التعلم

 صارواتلامیذ المجموعة التجریبیة في القیاس البعدي أن من خلال نتائج هذه الفرضیة یمكننا استنتاج و    

بین المعارف والاستنتاج باستخدام نشاط التحلیل والتركیب  ، وذلكعمیق جدابمستوى یعالجون المعلومات 

والمحدد ضمن مهمة تحدید مستویات معالجة مما یغطي احتیاجات اكتساب التلامیذ لهذا المستوى المتعلمة، 

والذي بدوره  استخدام التقویم التكویني في العملیة التعلیمیة ظهر إیجابیةالأمر الذي ی ،بشكل فعالالمعلومات 

 .أدى إلى تعدیل مسار تعلم التلامیذ

 

 

 
174 



 تفسير ومناقشة نتائج البحث                                            السابع                               الفصل  

 :ةرابعمناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة ال -1-4

مستویات معالجة المعلومات لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي یوجد أثر للتقویم التكویني على " :نص الفرضیة    

في القیاس  )السطحي، العمیق، العمیق جدا(مستویین  بین كلشعبة آداب وفلسفة، یؤدي إلى عدم وجود فروق 

 ".البعدي

وجود فروق دالة عدم للعینات المستقلة والمتساویة عن " ت"استخدام اختبار بدلت المعالجة الاحصائیة      

إحصائیا في القیاس البعدي بین متوسطي كل مستویین من مستویات معالجة المعلومات، إذ كانت النتائج 

د فروق بین درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في المستوى السطحي لمعالجة المعلومات و وجعدم : كالأتي

د فروق بین و وجعدم و  ،المستوى العمیق ضمن القیاس البعدي لمهمة تحدید مستویات معالجة المعلوماتو 

درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في المستوى العمیق لمعالجة المعلومات والمستوى العمیق جدا ضمن القیاس 

المستوى السطحي لمعالجة المعلومات د فروق بین درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في و وجكذا عدم و . البعدي

: عطاااللهوقد جاءت هذه النتیجة متسقة مع نتائج دراسة  كل من  .والمستوى العمیق جدا ضمن القیاس البعدي

، 1987: وعایش عطااالله ، ودراسة1984: الفقي ، ودراسةMargot :(1983(، ودراسة مارجوت 1984

، ودراسة 1991: الرشید ، ودراسة1990: ة شبیب، ودراس1989: ، ودراستي رجب1988:حسین ودراسة

: علي ، ودراسة1992: حمیدة ودراسة، 1991: حسین ودراسة، 1991: و دراسة الحمادي، 1991: أبوالشعر

، ودراسة العتاب وآل 2000: ودراسة السعدون، 1997: ودراسة عویضة، 1994: أحمد ، ودراسة1992

، ودراسة عبد Khan :(2001(، ودراسة خان 2001: عریان ، ودراسة2001: ، ودراسة الشعلة2000:یاسین

 اتجاه وجود على نتائجها أكدتوالتي . 2012: ، ودراسة سفرجل محمد سعید الحاج2009: الرزاق عیاد محمد

 العلمیة الأسس على یقوم الذي التكویني التقویم باستخدام برنامج وذلك على مستوى تعلم التلامیذ، للتحسن

هذا یوضح أن و . الذي لا ینمي المهارات العلیا في التعلمالتقویم التقلیدي عكس  عملیة التدریس،في  للتقویم

إكساب التلامیذ مستویات علیا تمكنهم من یساهم بطریقة فعالة في  للعمیلة التعلیمیةالتقویم التكویني  مرافقة
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مدى فعالیة  هافي تأكید Biggs :1994، وهذا ما تتفق معه أیضا دراسة بیجز المتعلمةلمعلومات ا معالجة

استدخال المعلومات وترمیزها  استخدام استراتیجیات ضمن عملیة التدریس تعمل على تحفیز التلامیذ من أجل

Encoding  ومعالجتهاProcessing  واسترجاعهاRecalling. نتائجها التي تدلي  1992: دمیاطي ودراسة

الاستذكار والتركیز والمتابعة لما یقدم للتلامیذ من معلومات داخل الصف بأن للتقویم التكویني أثر على عملیة 

التي  Schmeck et Grove :1979ودراسة شمك و كرولف  .إتقان العملیات العقلیة العلیا وبالتالي ،الدراسي

مات على لا یعني بالضرورة أنه سیتعامل مع المعلو  لب في روتین الدراسة المتواصلة،تدلي على أن اندماج الطا

إذ وهذا ما تتسق معه دراستنا . نحو فعال إذ تنقصه المهارات الضروریة للمعالجة العمیقة والواسعة للمواد الدراسیة

واكتساب نمط من  ،من أجل الخروج عن طرق التعلم الروتینیةلتلامیذ باستخدام التقویم التكویني ا تحفیزب قمنا

في حل المشكلات المقررة ضمن برنامج  معالجة معلومات عالیة مستویاتب التحلي من ثمو التنظیم للمعلومات 

والذي قمنا بالتنبؤ علیه من خلال مهمة تحدید مستویات معالجة  ،مادة الفلسفة لدى تلامیذ السنة ثالثة ثانوي

 تتفق معهإذ أن معالجة هذه المشكلات تستدعي التمیز بمعالجة عمیقة جدا للمعلومات وهذا ما  .المعلومات

: دراسة طلعت الحامولي، و 1986: ، ودراسة الزیاتCarik & Tulving :1975كریك وتولفنج سة كل من درا

نتیجة أن ، كما 1989: ودراسة لیهمان، 1989:(Andreassen & waters)وواترز  دراسة أندرسونو ، 1988

موجبة بین أسالیب  تثبت وجود علاقة ارتباطیهالتي  1994: مع نتائج دراسة السامرائياتفقت ذه الفرضیة ه

في دراستهما عن ) Moore )1998ومور  Sevakسیفاك ، ومع المعرفیة والعادات الدراسیة المعلومات معالجة

. المعالجاتأنواع إلى فروق بین  همانتائجإذ لم تتوصل  ،)العمیقو السطحي والمتوسط (تأثیر مستویات التجهیز 

 معنتیجة هذه الفرضیة اتفقت و  ،للمعلومات على الاستدعاء والتعرفعن أثر المعالجة العمیقة إلا أنها أسفرت 

التي تنظر إلى أن التنظیم المنطقي الذي یقوم به المفحوص وفق مستویات  Midenet :1999دراسة میدني 

 أو التنظیم الذي یقدم في شكل بنیة مترابطة كل منها یزید من فاعلیة الذاكرة والفهم والتعلم ،متدرجة في العمق

لفرد یستطیع التي تحدث نتائجها بأن ا Fortkamp،Maike  :(1999(فورتكامب، ومایك دراسة و . بصفة عامة
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مستوى من خلال كفاءاته الخاصة توسیع سعة ذاكرته في ظل طرق تجهیزه للمعلومات والتي تمكنه من زیادة 

زیادة مستواهم في معالجة  التي توصلت نتائجها إلى أن الأفراد یستطیعون 2005: رمضان ودراسة .هتعلم

خیرة إلا أن هذه الدراسة الأ. المعلومات بشكل عمیق جدا في ظل إدخال أحد العوامل التي تساعدهم على ذلك

ة في وجود فروق بین المستوى العمیق والمستوى رابعال تنافرضیتتعارض مع نتیجة ) 2005: رمضان دراسة(

التي خلصت إلى  2003: تینا وآخرونمع دراسة تتفق هذه الفرضیة و  .العمیق جدا لصالح المستوى العمیق جدا

كما هو الحال في ترمیز المعلومات، تزودهم بفوائد  ،أن المهمات المطلوبة من الطلبة الذین یقومون بإعادة البناء

نمط  امتلاكهو  ،دراستنا الحالیة ومن خلال نتائج هذه الفرضیة تلامیذعلى أبرز ما یظهر ولعل . إضافیة للتعلم

، وبصفة أدق امتلاك منهجیة الذي یقوم على التنظیم والتحلیل بطریقة ترفع من مستوى تعلمهمالمعرفي من البناء 

 .ممیزة تمكنهم من حل المشكلات المطروحة ضمن المواقف التعلیمة في مادة الفلسفة
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 :مناقشة عامة للنتائج -2

خلصت الدراسة الحالیة إلى مجموعة من النتائج، تم مناقشتها وتفسیرها في ظل الإطار النظري والدراسات     

من  احیث تساهم هذه النتائج في تدعیم توقعاتنا التي أردنا إبرازهالسابقة التي تناولت متغیري البحث الحالي، 

لمعلومات، لدى عینة من تلامیذ السنة الثالثة خلال الأثر الذي یحدثه التقویم التكویني على أسالیب معالجة ا

 . ثانوي شعبة آداب وفلسفة

 ةالمتمیز  اتالأداء من فقد افترضنا وفي ضوء الاطار النظري والدراسات السابقة المتوفرة، أن للتلامیذ مجموعة   

ومن ثم  بهم المحیطة البیئة من إلیهم الواردة استقبالهم للمعلومات في یستخدمونها والتي في عملیة التعلم،

 الطریقة في المعلومات یؤثر لمعالجة متعلمة كعادات التعلم وبمعنى آخر إن أسلوب معالجتها بمستویات مختلفة،

والمتمثلة في درجة إتقان بناء  نتائج تعلمه أو تعیق تیسر المعلومات، والتي قد ویتمثل تلمیذال بها یتقبل التي

 طرقاً متنوعة لدیهم أن أو مختلفة، بطرق یتعلمون أ أن التلامیذ المختلفونومن مبد .المعارف بمستوى عمیق جدا

المعلومات، تم التوصل إلى ضرورة تبني عوامل تأخذ بعین الاعتبار هذه الاختلافات  ومعالجة استقبال في

وذلك ما الموجودة بین هؤلاء التلامیذ، وفي نفس الوقت تحفز أداءهم بالرفع من مستوى معالجتهم للمعلومات 

 .عمدنا إلیه من خلال توظیف التقویم التكویني في العملیة التعلیمیة

مستویات تعلم تلامیذ المجموعة التجریبیة والمتمدرسین في السنة الثالثة ثانوي شعبة  عافتر اأثبتت النتائج وقد    

 أكثر على استنتاج الذین یتمیزون ومن خلال مرحلة المراهقة التي ینتمون إلیها بالقدرة، و آداب وفلسفة

مما یجعلهم  .البراهین باستخدام التفكیر على القدرة زیادة مع للمواقف المتعلمة، المسیرة القوانین استخلاصو 

ق نجاحهم في كل المواد الدراسیة المقررة، وخاصة مادة الفلسفة التي یبحاجة ماسة لأي وسیلة تمكنهم من تحق

ویرفع من  ،دعمهم بمختلف الطرق الدراسیة النشطة أمر یلبي حاجاتهم ویجعل. تعتبر عماد شعبة هؤلاء التلامیذ

 وتحدید وإدارة وقتهم، تنظیم من تمكنهم التي الأسالیب یكسبهم أنه كما .قدرتهم على التعلم بمزید من الفاعلیة

 استراتیجیات خلال من لهم یتحقق والذي منها، والاستفادة المعرفة على الحصول وكیفیة تحقیقها، وسبل أهدافهم،
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أدى إلى قمع " التقویم التكویني"بدوره  إذوالتي وفرنا لها الدعم باستخدام التقویم التكویني،  المعلومات معالجة

 حساب على للأفكار، منفرد إدخال على یقوم والذيفقط الحفظ الأصم أي تمیز التلامیذ بمستوى تعلم سطحي 

 المهام إتمام فيفشل ال وبالتالي، للنسیان عرضة أكثر المعلومات هذه یجعل وهذا ما والتركیب، البنیویة العلاقات

 على یقوم الذي للمعلومات العمیقة المعالجة أسلوب اتباعكما أدى إلى العمل على تشجیع . لاحقاً  التعلیمیة

 للمعلومات، الأمد الطویل الاحتفاظ یضمنمما  المعرفیة، بالبنیة وربطها الأفكار، بین للعلاقات والانتباه المعنى

 أنكما . والتعامل مع المعارف المتعلمة بشكل وظیفي لاحقة مواقف في ونجاح بیسر واستخدامها ونقلها

معالجة  تتطلب بالتعلم المتعلقة والمواد الأفكار بین لعلاقةفي ربط ا من خلال التقویم التكویني المؤكدة یباتالتدر 

 شكل على تتوقف انهأ بمعنى السابقة، ومعارفهتلمیذ ال بخبرات وترتبط معنى، ذات أبنیة شكلفي  المعلومات

  .ومضمونها المعالجة

أن تجهیز المعلومات هو الاتجاه الملائم لتقدیر الفروق الفردیة بین )  WOOD 1983"وود ("أكد وقد    

. التلامیذ، وذلك لأنه یوضح مدى إنجاز التلامیذ مهام معرفیة بنجاح، بینما یفشل البعض الآخر في إنجازها

 مادة إلیه تقدم عندما تلمیذال یفعله بما كبیر حد إلى یتأثر التعلمف ) 551، ص  2003محمد مصطفى الدیب، (

في كل  التعلم مواد لمتطلبات ملائمة تكون لا للمعلومات معالجتهم طرق ولكن .المعالجة عمقأي  لیتعلمها،

 من ثمو  ،وباستخدامنا للتقویم التكویني یقوم التلامیذ بتفعیل مستوى معالجة المعلومات الذي یتمیزون به .الأحوال

 .لهمالموكلة  المدرسیة المهاممع  تناسبی بشكل یتعلمون

فالتقویم التكویني أدى إلى تطویر أسالیب معالجة معلومات التلامیذ، من خلال خلفیاته التربویة في تصویب     

تعلم هؤلاء التلامیذ والاهتمام بما یحدث داخل أدمغتهم في أثناء استقبال المعلومات الدراسیة، وجدولتها بصیغة 

صلاح الدین محمود علام، " (لمشكلات والأداء الفعليوتشجیعهم على التفكیر وحل ا"صحیحة في الذاكرة، 

بمستویات تنمیة المهارات التقییمیة اللازمة لمقارنة جودة أداءاتهم ونتاجاتهم  "عن طریق ) 291، ص 2009

صلاح "(متمیزة، وبموضوعیة، وكذلك تنمیة أسالیب عملیة یستندون إلیها في تعدیل هذه الأداءات والنتاجات
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فالتعامل غیر الفعال مع المادة التعلیمیة لیس دائما بسبب انخفاض ). 296، ص 2009الدین محمود علام، 

وإنما بسبب انخفاض مستوى مهاراتهم الذاتیة  درجة الذكاء أو النقص في الجهد المبذول، وضعف المیل للدراسة

في أن الفروق الفردیة بین التلامیذ ) 1988" (مجدي"وهذا ما تشیر إلیه دراسة  في تنظیم المعلومات ومعالجتها،

الجهل فكل فرد منا یوجد عنده طریقة معینة لمعالجة المعلومات  أوناتجة عن الاختلافات في القدرة،  لیست

وكذلك فإن التغیرات التي تفرزها الاصلاحات المتواصلة  )199، ص 2008حمد الرفوع، محمد أ.(الجدیدة

للمقررات الدراسیة تجعل التلامیذ بحاجة إلى إعادة تنظیم خبراتهم المعرفیة وإعادة تنسیق معالجتهم للمعلومات، 

ارات التلامیذ في كیفیة معالجة فعندما قمنا باستخدام التقویم التكویني في العملیة التعلیمیة أدى إلى ارتفاع مه

المعلومات، وهذا ما تم التوصل إلیه من خلال نتائج فرضیات البحث الحالي التي تفید توقعنا في ارتفاع 

مستویات معالجة المعلومات بین القیاسین القبلي والبعدي، وكذا اكتساب تلامیذ المجموعة التجریبیة مستویات 

، بعد أن كانوا یتمیزون بمستوى سطحي )المستوى العمیق والعمیق جدا(ن معالجة للمعلومات بمستویین عالیی

متدني في معالجة المعلومات قبل استخدام التقویم التكویني، وبصفة أدق بلوغ الهدف المتوخى من اختبار 

 بین مختلف أطراف الأطروحات التي تجسد في قالبالمستوى العمیق وذلك بصیاغة التلمیذ للعلاقة أو الفروق 

وكذا بلوغ الهدف من اختبار المستوى العمیق جدا عن . سؤال یستدعي حلا أي إنشاء مقالا فلسفیا من خلاله

والتقییم باعتماد أسلوب النقد والتحلیل والتبریر ضمن برنامج مادة الفلسفة، و طریق حل المشكلات المطروحة 

ومن ثم كتابة مقالا یقوم على التفكیر الفلسفي  .علیامعرفیة مما یسمح باكتساب التلمیذ مهارة  ،إلخ...والاستنتاج

 فيأي عدم حصر عمل الذاكرة  .داخل غرفة الدرس حرفي للمقلات التي دونها الاستاذمن دون الاسترجاع ال

تقوم على مستوى معالجة المعلومات لما كانت ف .وإدراك أن عملها أكبر من ذلكالاحتفاظ بالمعلومات فقط، 

عملیة معالجة المعلومات تتضمن جمیع العملیات "أي أن  ،كل العملیات المعرفیة يتبنالذاكرة إستدعى الأمر 

عدنان یوسف العتوم، "(المعرفیة من انتباه، وإدراك، وتعرف، وفهم، وتحلیل، واتخاذ قرارات، واستجابة 

 .ولیس الحفظ من أجل الاسترجاع لاحقا فقط )164،ص 2004
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وتجدر بنا الإشارة هنا إلى أنه فضلاً عن الطرائق التقلیدیة المتبعة من قبل بعض المدرسین، نرى اخفاق عدد   

جأ البعض منهم الى اختبار منهم في استخدام التقویم التكوني كأسلوب تدریسي اثناء عرض مادة الدرس، إذ یل

تحسین م دون الاستفادة من هذه النتائج في لغرض اعطاء الدرجات له ،في نهایة الفصل الدراسي التلامیذ

في مختلف المواد والتي ومن أهمها مادة  مر الذي زاد من تدني مستوى التلامیذ، الألدیهم التعلم مستویات

 في المتعلم المدرس لمساعدة یضعها التي الاستراتیجیة تعتمد على التعلم عملیةأن الحدیث الفلسفة، ومغزى هذا 

المعرفة من أجل استرجاعها بصورة جافة تخلو من المعنى، وهذا ما ترمي إلیه  استقبال ولیس المعرفة، بناء

 .بالكفاءات في تأكید ضرورة استخدام التقویم التكویني ضمن العملیة التدریسیة المقاربة بیداغوجیا

تلامیذ السنة الثالثة خیر وبعد تحقق كل الفرضیات المدروسة ضمن هذا البحث یمكننا استنتاج أن وفي الأ   

، یطمحون لمعالجة المعلومات بطریقة تسمح لهم بمواكبة التغیرات الحاصلة على شعبة آداب وفلسفة ثانوي

 لا وخاصة في مادة الفلسفة التي تتطلب تلمیذا. مستوى أنظمة الدراسة، والتي تقودهم إلى تحقیق التفوق والمثابرة

 وإعادة المعلومات هذه بمعالجة یقوم أن یجب وإنما فقط، المتاحة المعلومات تسجیل مجرد على دوره یقتصر

فالتلمیذ الكفء حسب المعنى الذي " .المشكلة لهذه حل إلى بآخر أو بشكل توصله معرفیة بنیة وتكوین صیاغتها

ترشدنا إلیه بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات لیس من یعرف فحسب، وإنما هو الذي یعرف ما عمله وكیف یقوم به، 

ولتقریب العلاقة بین المعرفة والكفاءة یمكن القول بأن مدرسي المواد التكنولوجیة لا یسمح . وفي أي سیاق ینجزه

. یصنع شیئا على منوال قطعة ما، حیث لا إبداع ولامبادرةفة، یطلب من المختبر أن تخصصهم بتقدیس المعر 

وإذا كان هناك فرق بین النسخة التقنیة والإبداع فهناك فرق ). أعرف وأرى(وأن ) أرى(ولهذا فهناك فرق بین أن 

 ).09، ص 2007عبد االله بن جبار، " (بین إعادة شكل والرد على سؤال فلسفي

 .نتائج الدراسة في حدودها المكانیة والزمنیة والبشریة والأداتیةوتبقى     
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 :قتراحاتالا -3

 ماقترح ن ومناقشتها وتفسیرهاالنتائج  هذهعرض في ضوء النتائج المتوصل إلیها ضمن الدراسة الحالیة وبعد     

 :یلي

 . الدراسیة المراحلمختلف في  ،المتعلمین لدى المتبعة التعلم أسالیب على للتعرف الأبحاث، من مزید إجراء -

 الحلول وضع فعالة، ومحاولة غیر تعلم أسالیب تباعلإ متعلمینال تدفع التي العوامل تستقصي دراسات إجراء -

 .لها

 .فعالة تعلم بأسالیب الخاطئة، واستبدالها التعلم أسالیب تعدیل إمكانیة تبحث تجریبي، طابع ذات أبحاث إجراء-

 .المعرفیة الأسالیب ببعض المعلومات معالجة دراسات تبحث في علاقة إجراء -

 .المختلفة التعلیمیة المراحل في الدراسة الحالیة متغیرات حول الدراسات من المزید إجراء -

وذلك  ،من أجل التعلم بشكل عمیق جداعند التلامیذ الأخذ بعین الاعتبار ضرورة زیادة كفاءة الذاكرة  -

 .تساعد في ذلك كاستخدام التقویم التكویني مثلا عواملالاعتماد على ب

تحفیز التلامیذ على ضرورة استخدام العملیات العقلیة العلیا في تركیب وتحلیل ونقد وتبریر المواقف التعلیمیة  -

 .عن طریق أخذ معنى للمعلومات المتعلمة

فبدل تبني طرق  ،بالمفهوم الفعال الذي اتخذت من أجلهتدریس تحیط ال عوامل ضمن عملیةتبني  قترحكما ن -

نرجح اعتماد طرق تدریس تهدف إلى الفهم العمیق جدا لهذه  ،التغطیة الموسعة للمعلوماتإلى هدف تتدریس 

  .المعلومات

اهر ضرورة الانتقال من تقییم المعرفة باستخدام طرق التقویم التقلیدیة، إلى استخدام طرق حدیثة في تقییم مظ -

 .الفهم الحقیقي

 تجهیز أسالیب وتوظیف إثارة على تعمل التي والاستراتیجیات المهارات ستخداما على متعلمینال تشجیع -

 .الحاجة عند لهم العون لتقدیم الاسرة وأفراد ینالمعلم مع المستمرة المناقشة مع ،المعلومات
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 أدائهم من الثانویة ویحسن المرحلة طلبة تطویر في یساهم الذي المعلومات لتجهیز الملائم المناخ توفیر -

 معقدة مشكلات لحل جدیدة طرق إیجاد ساهمت في هادئة البیئة كانت كلما لأنه لدیهم، المنطقي والتفكیر العلمي

 . ومتنوعة

 التربوي والمشرف المدرسیة والإدارة المعلم یفیدالتكویني،  بالتقویمیتعلق  ما كل عن شامل دلیل بعمل القیام -

 .والأسرة

 والمعلمین المدرسیة الإدارة من لكل التكویني، التقویم تنفیذ آلیات عن ومستمرة مكثفة برامج إقامة ضرورة -

 .الأمور وأولیاء

 القدرة أجل منالمتعلمین،  لدى والإبداعي العلمي التفكیر تطور في تساهم جدیدة طرق ابتكار الباحثین على -

 .المشكلات حل على

 التأكید على استخدام التقویم التكویني أثناء التدریس وبصفة مستمرة، والتنوع في أدواته، وإعلام المتعلمین -

 .بنتائجه، وإدخاله في برامج إعداد المعلمین كبرنامج قائم بذاته، ولیس كمتطلب
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، العدد 24المجلد جامعة دمشق، التخصص، مجلة جامعة دمشق، في الأردن وعلاقتها بالجنس و 

02. 

الخاصة نحو أساليب اتجاهات طلبة جامعة الإسراء : )2007(محمد المصري، توفيق مرعي،  -8

 .01، العدد 08التقويم، مجلة العلوم التربوية والنفسية، كلية التربية، جامعة البحرين، المجلد 

التقويم التربوي وفق المقاربة بالكفاءات، مجلة دراسات، جامعة : )2006(محمد بوعلاق،  -9

 .جوان 04الأغواط، العدد 

والتقويم التكويني وأثرهما الفعال في مادة التربية التغذية الراجعة : )2008(علي ناجي،  ةعادل -10

 .01، العدد 04الاسلامية، مجلة جامعة ذي قار، كلية التربية أبن رشد، جامعة بغداد، المجلد 

أثر استخدام أسلوب التقويم التكويني في تحصيل طلاب : )2009(عبد الرزاق عيادة محمد،  -11

  .43، مجلة الفتح، العدد )في مادة الفيزياءمعهد إعداد المعلمين الصباحي (الصف الثالث 

التقويم الفعال في قواعد النحو العربي، مجلة الآداب : )2005(عبد المجيد عيساني، ماي  -12

 .04واللغات، كلية الآداب والعلوم الانسانية، جامعة ورقلة، العدد 

 في المعلومات معالجة استراتيجيات في الفروق: )2000(الصافي، مارس  طه بن االله عبد -13

 فيصل، العلوم الملك لجامعة العلمية الدراسي، المجلة والتحصيل التخصص متغيري ضوء

 .01 العدد - الأول المجلد والإدارية، الإنسانية

 .دليل مهارات التقويم: )2011( وحدة تطوير نظم تقويم الطلاب، -14
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العامة للتقويم التربوي، وثيقة المديرية : )2012/2013(، )سلطنة عمان(وزارة التربية والتعليم  -15

 ).12-11(تقويم تعلم الطلبة مواد العلوم للصفين 

التقويم والقياس التربوي ودوره في إنجاح العملية التعليمية، مجلة العلوم : )2007(يحيى علوان،   -16

 .11الانسانية، جامعة محمد خيضر بسكرة، العدد 

VII- علميةرسائل الال : 

أثر كل من مستوى المعالجة ولغة الكلمات على التذكر عند : )2006(أحمد بن سعد،  -1

 منشورةغير ، رسالة ماجستير )دراسة تجريبية(طلبة السنة الثانية علم النفس بجامعة الأغواط 

في علم النفس تخصص علم النفس المعرفي، كلية الآداب والعلوم الانسانية، جامعة الحاج 

  .لخضر، باتنة

 المقاربة ظل في الابتدائي التعليم في التقويم واقع: )2008(لبنى،  مسعود سي بن -2

التربوية  العلوم في منشورةغير ميلة، رسالة ماجستير  بولاية ميدانية بالكفاءات دراسة

 .قسنطينة ،منتوري والإجتماعية جامعة الإنسانية العلوم التكوين، كلية أنماط تقييم تخصص

 في بالمدرسة الابتدائية الملحقة التحضيرية التربية تقييم: )2009(الزهراء،  فاطمة بورصاص -3

غير نموذجا، رسالة ماجستير  قالمة وتطبيقية بمدينة نظرية مؤشرات وفق ميدانية الجزائر دراسة

 الإنسانية العلوم التكوين، كلية أنماط تقييم تخصص التربوي النفس علم فيمنشورة 

 .قسنطينة ،منتوري والإجتماعية جامعة
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أساليب التقويم وفق المقاربة بالكفاءات وعلاقتها بالتحصيل : )2011( دليلة،رحموني  -4

 فيمنشورة غير الدراسي عند تلاميذ السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، رسالة ماجستير 

 .جامعة الجزائر التربوي، كلية العلوم الانسانية والاجتماعية النفس علم

مدى استخدام معلمي اللغة العربية لأساليب : )2003(رقية عبد الرزاق مصطفى حنو،  -5

تقويم طلبة المرحلة الأساسية في المدارس التابعة لوكالة الغوث الدولية في منطقة نابلس 

جامعة  ناهج والتدريس، بكلية الدراسات العليا،الم فيمنشورة غير رسالة ماجستير التعليمية، 

 .النجاح الوطنية

التقويم التكويني على التحصيل  ثر استخدامأ: )2012(سفرجل محمد سعيد الحاج،  -6

، الصف السادس من التعليم الاساسي في مادة العلوم الاحتفاظ بالتعلم لدى تلميذاتو 

 .التعليمية، جامعة عدن، اليمنتربوية و الدراسات في ال منشورةغير رسالة ماجستير 

بالصفوف العليا للمرحلة التقويم المستمر : )2010(االله أحمد عبد االله الشهابي، عبد  -7

 علم فيمنشورة غير ، رسالة ماجستير )دراسة تقويمية( الابتدائية للبنين بمحافظة الليث

 .التربية جامعة أم القرى كلية،  ومقاييس اختبارات تخصص النفس

تجهيز المعلومات وعلاقتها بالقدرة على حل : )2009( علوان شعبان محمد مصعب -8

في الصحة النفسية، كلية  منشورةغير المشكلات لدى طلبة المرحلة الثانوية، رسالة ماجستير 

 .لتربية، الجامعة الاسلامية، غزةا
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أساليب معالجة المعلومات : هادي، ب ت شاكر الحسين، نورس عبد الرضا عبد نغم -9

نفسية، الخامس الإعدادي، كلية التربة قسم العلوم التربوية والوعلاقتها بالذكاء لدى طلبة 

 .كلية التربية/ جامعة بابل

 الرياضيات لمقرر المستمر التقويم واقع: )2007(هند بنت عبد االله بن عبد الرحمن الداود،  -10

  الآداب في منشورةغير ، رسالة ماجستير للبنات الابتدائية المرحلة من المبكرة الصفوف في

 .سعود الملك التربية جامعة كلية  تدريس، وطرق تخصص مناهج

VIII- مواقع الأنترنت: 

منشور على كلية التربية، بحث   -التقويم التكويني، الجامعة اللبنانية: )2009(الدكتور سمير زيدان،  -1

 : الموقع

http://www.edunet.tn/ressources/sitetabl/crefoc/zaghouan/Lumier

es/Lum%209/arabe/Le%20portfolio.htm 

ى منشور علبحث ، اءةـــــة بالكفــــاربــــق المقــــوف ويـــــالترب مــــالتقوي: ، ب تبوكرمة أغلال فاطمة الزهراء-2

 :الموقع

http://www.omanlover.org/vb/showthread.php?t=23232   

أثر استخدام أدوات تقويم متنوعة على تحصيل طلبة السابع الأساسي : ، ب تسهيل رزق دياب -3

 :على الموقعمنشور بحث في مادة العلوم واتجاهاتهم نحوها، 
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http:// www.pdffactory.com 

 : التقويم التربوي، بحث منشور على الموقع: )2011(منيع المنيع،  -4

http://www.manhal.net/articles.php?action=show&id=5951 

5-http:\\www.social- studies74.ahlamontada.com> 17/4/2008  

6-http://www.omanlover.org/vb/showthread.php?t=23232 

7_http://www.edunet.tn/ressources/resdisc/philo/philoelev/Livre/

Lettres/H%20et%20M/Corps/txt7. 

-8 Cornelius, Sharah(1995): learning online, models and style 

.available at-http://www.scotit.ac.uk/onlinebook.htm 

9- Shannon J .Susan(2001) :Aligniug and achieving active 

learning in built environment with flexible delivery through 

blackboard paper presented at: Adelaide blackboard day, 

university of Adelaide .available at:  

 http://www.adelaide.edu.au 
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10_http://ecow.engr.wisc.edu/cgibin/get/ie/549/carayon/notes/ie

549_infoprocessinmodels_website.ppt#263,6,Wickens’model of 

human information processing. 

11-http://www.wpvschool.com/forums/showthread.php?7356-

%E3%C8%C7%CF%C6-%C7%E1%CA%DE%E6%ED%E3 
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 لتطبیق التقویم المستمرمادة الفلسفة دلیل عملي لأستاذ 

 :مراحل التقویم المستمر :أولا

 :ةتیتتمثل هذه العملیة في الخطوات الآ: التخطیط للتقویم -1

 تحدید الأهداف المعرفیة والمنهجیة الخاصة بالوحدة المقررة ضمن برنامج مادة الفلسفة، -أ
وعند تحدید الأهداف المعرفیة فإننا نركز على الاسترجاع والتذكر أي استهداف الكفاءات 

ي المعرفیة، وعند تحدید الأهداف المنهجیة فإننا نركز على تحدید تقنیات اكتساب المعرفة أ
 .)مشكلة(صیاغة المعرفة مثل تحدید وضعیة 

 یزها أو تعدیلها إذا ما لم تستوفعز تعیین المكتسبات السابقة الخاصة بالكفاءة المراد ت -ب
 .هذه المكتسبات الاهداف المرجوة منها

تعیین تقنیات اكتساب المعارف الجدیدة، أي تبلیغ وتدریب المتعلم على التحكم في  -جـ
شرح الحقیقة ، مثلا یقوم الاستاذ بمع تحدید ما هي هذه المعارف. اكتساب معارف جدیدة

ع المعلم هنا یض) مطلقة، نسبیة (فالمعارف الجدیدة هنا هي  المطلقة أو الحقیقة النسبیة،
 .هذه المعارفمن المتعلم  خطوات منهجیة تتدرج في تمكین

نه المعلم، فأي معارف اقع كما یراه المتعلم ولیس كما یظوصف مضمون التصور الو  -د
تساب یدلي بها المتعلم هي لیست مبنیة من فراغ ویجب أخذها في الحسبان في عملیة اك

 .معارف جدیدة

رقة وكذا المدة المستغ. التقویم مرحلةوضع الشروط كمراعاة استعدادات التلامیذ، وتحدید  -ه
 .في الاجابة عنها وذلك في ضوء الوحدة التعلیمیة المستهدفة

مع مراعاة ما إذا كانت ترمي إلى الانتقال من مرحلة إلى مرحلة بناء أدوات التقویم  -و
من المرحلة السابقة، ومثال ذلك إذا أراد المعلم التحقق من أهداف معرفیة  آخرى بهدف التأكد

وأنجز مرحلة من تدریسه فیلجأ إلى تمرین أو أنشطة تمكنه من الانتقال إلى أهداف تتعلق 
ونفس الإجراء یقوم به المعلم عند الانتقال . بالفهم أو الرجوع إلى المعرفة لتصحیح النقص

 .إلى التحلیل) ید سؤال الإشكالیة مثلاتحد(من مرحلة التطبیق 
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تسجیل تفسیرات ممكنة أو محتملة على بعض إجابات التلامیذ، مع عدم التقید الكلي  -ي
 .فهي تعبر عن نماذج ولیست قاعدة یجب عدم الخروج عنها. بها

 .انتقاء أداة التحلیل أي وضع شبكة التصحیح -ن

 .مع العملیة التعلیمیة جعل التقویم المستمر جزءا رئیسیا یتكامل -2

دمج المكتسبات السابقة مع المفاهیم الجدیدة، مع تعدیل التصادم المعرفي مثل توظیف  -3
المعارف السابقة في تفسیر المعارف الجدیدة أو العكس، أو ایجاد أوجه الشبه والاختلاف 

نه شفهیا، بحیث وذلك باستخدام أدوات التقویم، كأن یطرح الأستاذ سؤالا شفهیا یتم الإجابة ع
یتضمن هذا السؤال مصطلحات علمیة فلسفیة سابقة وأخرى جدیدة وعند طرح هذا السؤال یتم 
استخدام التنافر الصوتي، الذي یخلق تشویش أو تنشیط مستوى الشبكة المعرفیة، وذلك 
للكشف عن فائدة السؤال وتقصي نتائجه بمدى استیعابه، أي قیام المتعلم باستخراج المعارف 

لسابقة والجدیدة واستعمالها بشكل وظیفي، وبهذا نكون قد التمسنا الاهداف المعرفیة من ا
خلال استرجاع المعارف السابقة، وكذا الأهداف المنهجیة من خلال كیفیة التعامل مع 

بمعنى حل الرموز بین . المصطلح أو المفهوم الجدید بتوظیفه ضمن المكتسبات التعلیمیة
 .الجدیدة في ظل إنتاج نماذج جدیدةالمكتسبات القدیمة و 

رصد وتسجیل مدى تقدم التلامیذ بطریقة سریعة ودقیقة، وذلك من أجل رصد احتیاجات  -4
 .التلمیذ والوقوف عند نقاط القوة والضعف لدیه باستخدام أدوات التقویم المستمر

ریقة كمیة تفسیر نتائج التقویم المستمر في ظل معیار محكي المرجع، أي المقارنة بط -5
كفاءة المتعلم بمستوى ما لدیه من مكتسبات، أو مقارنته بهدف تعلیمي، أو نتیجة مرغوب 

 .مع ضرورة التأني في الحكم أي تكرار الكفاءة أو السلوك عدة مرات لإصدار الحكم. فیها

تزوید التلامیذ بمستویات تعلمهم ما یثمن التقویم الذاتي عندهم، وكذا تزوید الأولیاء  -6
. نتائج تقدم أو تأخر أبنائهم، وتزوید الزملاء و الادارة المدرسیة بنتائج تقویم كل متعلمب

 .بحیث تسمى هذه العملیة بالتغذیة الراجعة

مسار العملیة التعلیمیة، وذلك بعلاج نقاط الضعف وتعزیز ) تعدیل(علاج أو تصحیح  -7
العملیة التعلیمیة، مثل إعادة  سواء على مستوى آداء التلامیذ أو على مستوى. نقاط القوة

الشرح إذا ظهر القصور على مستوى جمیع التلامیذ، أو تصمیم حصص دعم أو استدراك 
 .في حال وجود صعوبات تعلم عند بعض التلامیذ
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 ):التكویني(أدوات التقویم المستمركیفیة استخدام : ثانیا

تستخدم لأغراض التقویم السریع أي ضرورة الحصول على معلومات مباشرة، : الملاحظة -1
وقد تكون غیر مقصودة أي الملاحظة  .وعندما یصعب على المعلم استخدام الاختبارات

مثل استخدام ) شبكة ملاحظة(بدون وضع معاییر، أو مقصودة، وذلك بوضع معاییر 
 :الجدول الآتي

 :الفوج                             :                   إسم التلمیذ
 :فترة الحصة:                                     تاریخ إجراء الملاحظة
 نادرا أحیانا دائما السلوكات الملاحظة

یبادر بطرح الأسئلة عن 
 .الموضوع

x   

  x  .یقدم انتقادات للموضوع
 
المقابلة كأسلوب من المتابعة والتقویم في مجال  تستخدم: المقابلة الشخصیة للمتعلم -2

وفي جو من الثقة تجعل التلمیذ  ،یقوم المدرس بتنظیمها خارج الصف ویجب أن ،التعلیم
 .یعبر عن انفعالاته وحاجاته الاجتماعیة بكل صدق

بتدوین نتائج المقابلة بكل دقة حتى یرجع إلیها لتحلیلها من المعلم كما ینبغي أن یقوم  
 .الاستفادة منهاجل أ

تستخدم المقابلة للكشف عن مستوى الارتباك والقلق والمیول والاتجاهات نحو المادة   
وتستخدم للكشف عن المواهب أو التفكیر المتمیز أو عن سلامة . المدروسة أو الوحدة

 .إلخ...النطق
وهي عبارة عن مجموعة التمارین والأنشطة داخل الصف : التدریبات داخل الصف -3

الدراسي، یتم استخدامها لعدة أغراض منها التأكد من مدى استیعاب التلامیذ للمرحلة 
. ، كما أنها تستخدم لتعزیز نظریة أو تجربة علمیة)تشخیص(المدروسة من الوحدة الدراسیة 

 .وتكون هذه التدریبات فردیة أو جماعیة القصد منها خلق جو المنافسة بین المتعلمین
یستخدم لغرض رفع دافعیة التلامیذ نحو التعلم أو ): ز مشروع، بحوثإنجا(آداء عملي  -4

لربط التلمیذ بواقعه، ویكون المشروع عبارة عن مجلة حائطیة أو تلخیص معلومات من 
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أما عن البحوث فالمعلم یعمل على . الصحف أو الاذاعة حول الموضوع الدراسي المستهدف
 .و إعداد الخطةسواء في انتقاء المراجع أ ،مساعدة التلمیذ

عند ضرورة التركیز على العمل  خر الدرس، وتستخدمآتقدم في : الواجبات المنزلیة -5 
 :ةالاعتماد الذاتي، وللأغراض الآتیالفردي و 

 .ربط التلمیذ بالكتاب المدرسي والمنهج خارج المؤسسة -
 .تثمین الممارسة وتطبیق المهارات -
 .التدریب على حل المشكلات -
 .المعارف المكتسبة اكتشاف -
 .زلنالمراجعة في الم -
 ).التحضیر(القراءة والإطلاع  -
 .ربط الأولیاء بما یمارسه المتعلم داخل الصف الدراسي -
 .استكمال جوانب الدرس التي لم یتطرق لها المعلم لضیق الوقت مثلا -
 . إعطاء فرصة للمتعلم الذي لم یقوم في ظل الاكتظاظ -

على مدى قیام المتعلم بهذه الواجبات وتصحیحها جماعیا ویجب على المعلم الوقوف     
 .لاستفادة التلامیذ من أخطاء غیرهم

تقدم في شكل أسئلة مع إعطاء أهمیة للاستظهار والاسترجاع، : الأنشطة الشفویة -6
مع تفادي الأجوبة الجماعیة حتى  وتقوم على أساس التوزیع العادل للأسئلة على المتعلمین،

یتمكن المعلم من تقویم إجابة كل متعلم، تستخدم لغرض التركیز على خصائص نمط النص 
، أو لغرض )سلامة اللغة، استخدام المصطلحات العلمیة الفلسفیة(في التعبیر الشفوي 

وي، أو اكتشاف العمل الفردي الذي ینمي مهارات الجانب المنهجي الخاص بالتبلیغ الشف
كما أنها . إلخ...للكشف عن مدى كفاءة المتعلم في عملیة المقارنة والتلخیص والترتیب

تستخدم لجذب انتباه المتعلمین وتشویقهم للإجابة والمشاركة والكشف عن المشكلات 
وعندما تعطى في آخر الحصة یعتبر . الشخصیة والنفسیة لعلاجها مثل مشكلة الخجل

 .یة تكشف عن التقویم الذاتي للمتعلم من خلال زملائهالهدف منها مناقشة جماع
تقدم خلال العملیة التعلیمیة وفي آخر الدرس أو الحصة، تستخدم  :الاستجواب الكتابي -7

 :كعمل فردي لاستثمار كفاءة الخط والتعود على التحریر الكتابي، ومن أمثلتها ما یلي
نظریة محددة ضمن الوحدة  كتابة تقاریر وصفیة وتحلیلیة لتجربة أو قانون أو -

 .المدروسة
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 .جداول أو مخططات بیانیة یطلب من التلمیذ كتابة المعطیات علیها -
 .إعطاء جمل أو نصوص بها فجوات یملؤها التلمیذ -
 :التقویم المستمرنتائج ة حساب طریق: ثالثا

 الدرجة النشـــــــــاط
 05 .نالكفاءة والسلوك الملاحظا -
 03 . الصف التدریبات داخل -
 03 ).انجاز مشروع، بحوث(آداء عملي  -
 03 .الواجبات المنزلیة -
 03 .الأنشطة الشفویة -
 03 .الاستجواب الكتابي -

 20 المجـــمــــوع
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 "أسالیب معالجة المعلومات علىملخص إجراءات تطبیق وقیاس أثر التقویم التكویني "
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الأستاذ یدرس مادة 

 إشكالیة( الفلسفة

 وفق )فلسفة العلوم

 .المعلومات بمستوى سطحي معالجةمما یوافق  :)المفهمة(مرحلة التساؤل حول المفاهیم  -1 مراحل تعلیم التفلسف

 .عمیقالمعلومات بمستوى  معالجةمما یوافق  ):لأشكلةا(مرحلة تحدید المشكلة  -2

 .عمیق جداالمعلومات بمستوى  معالجةمما یوافق  ):المحاجة(والاستدلال لة البرهان مرح -3

 الملاحظة، الواجبات، التدریبات،الاختبارات، (یتم استخدام أدوات التقویم المستمر المراحل خلال هذه    

، وذلك أثناء الانتقال من مرحلة إلى أخرى وأثناء كل مرحلة من مراحل تعلیم )المناقشة ، الأداء  العملي

 .حیث یتم استخدام هذه الأدوات بما یتناسب مع الوقت و الهدف المرجو منها. التفلسف

مختلفة في ظل ما نتوقعه من أثر لأدوات التقویم ) التعرف، التطبیق، الاستدلال( بعد هذه الخطوات یكون المتعلمون قد اكتسبوا مستویات تعلم     

لمین المستمر المستخدمة، وذلك وفق الأسالیب التي تبنوها خلال معالجتهم للمعلومات، بحیث یمكننا الآن التعرف على مستویات معالجة المتع

 :تاليكال "مهمة تحدید مستویات معالجة المعلومات"من خلال المهام المسندة لهم وفق مستویات تعلمهم ) سطحي، عمیق، عمیق جدا(للمعلومات 

 ]دقیقة للإجابة  25تستغرق المهارات المحددة في هذا المستوى  [ ): Retrieving  المعرف(مستوى التعلم الأول  -1

 الأساسیة المطلوبة من المتعلمین ضمن المستوى السطحي لمعالجة المعلوماتالمهارات  كفاءةال

 التعرف/التذكر
العلماء  خواص أو خصائص وتعیین والمفاهیم والعملیات العلاقات و العلمیة الحقائق عن دقیقة بیانات تحدید أو تقدیم

 .لهم محددة وعملیاتوالفلاسفة 

 التعریف
 الوحدات و الاختصارات و والرموز العلمیة المفردات على التعرف و العلمیة، للمصطلحات تعریفات تحدید أو تقدیم

 .استخدامها و المناسبة السیاقات في والموازین

 فصلو ا
 والوظیفة بالخواص المعرفة عملیا توضح التيوآثارهم الفلسفیة والمصطلحات العلمیة والتجارب  الفلاسفةو العلماء  فوص

 .لعلاقاتاو 
 بواسطة التوضیح

 الأمثلة
 محددة أمثلة تقدیم أو على والتعرف المناسبة، الأمثلة باستخدام المفاهیم أو بالحقائق ةصالخا البیانات توضیح أو دعم

 .العامة بالمفاهیم معرفته توضح
 الأدوات ستخداما

 والإجراءات
 .والكتاب المدرسي المقرر لتلامیذ السنة ثالثة ثانويقوامیس و  أدوات تعلم التفلسف من معاجم باستخدام المعرفة عن التعبیر

 ]دقیقة للإجابة  25تستغرق المهارات المحددة في هذا المستوى  [): Applying   التطبیق(مستوى التعلم الثاني  -2

 لمعالجة المعلومات عمیقالمهارات الأساسیة المطلوبة من المتعلمین ضمن المستوى ال الكفاءة

 والمغایرة المقارنة
 والتصنیف

كذا بین مجموعة من و  مجموعة الأعمال والتجارب التي قدمها الفلاسفة والعلماء، بین الاختلافو  الشبه أوجه فوص أو تحدید
 الخصائص على تقوم التي من الأعمال والتجارب والمفاهیم المنفردة الأشیاء تنظیم أو تصنیف أو تمییزو  ،المفاهیم العلمیة

 .والخواص
 .تجربة أو عملیة أو علاقة أو علمي مفهوم استیعاب مدى عملیا للتوضیح النماذج أو البیاني التخطیط استخدام النماذج استخدام

 العلاقة إیجاد
المعارف العلمیة أو  السلوك أو الخواص من مستنتج أو مراقب هو ما بین و علمي فلسفي بمفهوم المعرفة بین العلاقة إیجاد

 .المكتسبة
 .علمیة قاعدة أوعلمي  مفهوم ضوء على البیانیة أو المجدولة أو النصیة المعلومات تفسیر المعلومات تفسیر

 حل یجادا
تحدید (للمفهوم  المباشر العملي التوضیح أو بالتطبیق یتعلق حل لإیجاد تجربة أو نظریة أو علاقة استخدام أو تحدید

 ).الإشكالیة
 . نظریة أو قانون أو قاعدة أو علمي مفهوم لاستیعاب العملي التوضیح و علمیة ظاهرة أو لملاحظة شرح تحدید أو تقدیم الشرح

 

 

) قبلي(تطبیق أولي 

 للمقاییس

) بعدي(نهائي تطبیق 

 للمقاییس
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 ]دقیقة للإجابة  40تستغرق المهارات المحددة في هذا المستوى  [ ): Combining الاستدلال(مستوى التعلم الثالث  -3

 المطلوبة من المتعلمین ضمن المستوى العمیق جدا لمعالجة المعلوماتالمهارات الأساسیة  كفاءةال

 المشكلات حل/ تحلیل
 حل استراتیجیات وشرح تطویر و المشكلات حل وخطوات المفاهیم و المناسبة العلاقات لتحدید المشاكل تحلیل

 .المشكلات

 التولیف/ ل التكام

 .ذات العلاقة المفاهیم أو المختلفة العوامل من بعدد الاهتمام إلى تحتاج التي للمشاكل حلول تقدیم  -
 .فلسفةال أقسام من مختلفة أقسام إلى تنتمي التي المفاهیم بین الربط و الجمع - 

 .فلسفةال مجالات خلال من الأفكار و المتحدة المفاهیم لاستیعاب العملي التوضیح  -
 .فلسفةال مسائل حل عند الإجراءات أو ةمنطقیال المفاهیم بین المكاملة  -

 التنبؤ/ الفرضیة

 في لتستخدمأثناء عملیة التعلم  الملاحظات أو التجارب من المستقاة المعلومات مع فلسفةال بمفاهیم المعرفة دمج  -
 .الاستقصاء طریق عن عنها الإجابة یمكن أسئلة یاغةص
 تحلیل أووتجارب  ملاحظة من المتوفرة المعرفة باستخدام للاختبار القابلة الافتراضات مثل الفرضیات یاغةص  -

 .المفاهیم استیعاب و العلمیة المعلومات
 .العلمي الفهم ودلة الأ ضوء في مشكلة الفلسفیةال ظروف على تطرأ التي التغیرات بتأثیر التنبؤ  -

 التخطیط/ التصمیم
 .الفرضیات اختبار أو العلمیة الأسئلة على للإجابة المناسبة الاستقصاءات تخطیط أو تصمیم  -
  وضبطها قیاسها المراد بالمتغیراتتعلق ی فیما الجید التصمیم ذات الاستقصاءات خصائص على أوالتعرف فصو  - 

 . الاستقصاءات تنفیذ في تتبع التي الإجراءات أو القیاسات حول القرار اتخاذ و التأثیریة،  السببیة العلاقات  -

 الاستنتاج

 :المتوفرة بالبیانات مرتبطة نموذجیة معلومات استخلاص على القدرة
 .المعطاة أوالمعلومات البیانات من الاستقراء أو الاستیفاء و البیانات  )اتجاهات( إلیه تشیر ما فصو  -
 .فلسفةال مفاهیم استیعاب أو الحجج و  الأدلة على اعتمادا فعالة استنتاجات تقدیم -
 النتیجة أو التأثیر و للسبب الفهم عملیا ویوضح الفرضیات أو الأسئلة یخاطب الذي المناسب الاستنتاج إلى ولصالو  -

 التعمیم
 المستجدة الحالات على الاستنتاجات تطبیق،  و المعطاة الظروف أو ةمشكلال ظروف یتعدى عام استنتاج إلى ولصالو 

 .ةعلمیال العلاقات عن تعبر یغص ووضع

 التقییم

 والاجتماعیة العلمیة العوامل في والتفكیر المصادر و البدیلة العملیات حول القرار اتخاذ وسلبیات إجابیات في التفكیر -
 . ةنظریات الفلسفیال على واقعالو  العلوم تأثیر لتقویم

 .الحلول و المشكلات حل واستراتجیات البدائل شروح تقویم -
 .إلیها لصالمتو  الاستنتاجات دعم اجل من الاعتبار في البیانات استخلاص قدرة وضع مع الاستقصاء نتائج تقویم -

 التبریر
 حلول في المعقولیة جانب لدعم ،الحجة وإقامة المشكلات حلول و الشروح لتبریر العلمي والفهم ئلالدلا استخدام

 .العلمیة أوالشروح الاستقصاءات من إلیها لصالمتو  الاستنتاجات أو المشكلات
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 :خاص بالدراسة الاستطلاعیة" الأخلاق"مشكلة في اختبار 

  ): المعرفة( مستوى التعلم الأول  -1

المھارات الأساسیة المطلوبة من المتعلمین ضمن المستوى السطحي لمعالجة  كفاءةال
 المعلومات

 التعرف/التذكر
 ماذا نقصد بكلمة الخیر؟ -
 ماذا نعني بالأخلاق؟ -
 من ھم أبرز الباحثین فیھا؟. الأخلاق قد كانت موضوع بحثإشكالیة  -

 ما ھو تعریف الأخلاق؟ - التعریف
 ماذا نقصد بالمطلق والنسبي؟ -

 ماھي أھم المذاھب التي عالجت إشكالیة الأخلاق؟ ومن ھم أھم روادھا؟ - الوصف
 ھات أمثلة عن قیم خلقیة ما؟ - التوضیح بواسطة أمثلة

 ما ھي أھم الأقوال حول موضوع الأخلاق؟ - والإجراءاتالأدوات  استخدام
 

 :)التطبیق (مستوى التعلم الثاني  -2

 المھارات الأساسیة المطلوبة من المتعلمین ضمن المستوى العمیق لمعالجة المعلومات كفاءةال

 الاجتماع؟ن وعلماء ین الأخلاق عند الفلاسفة العقلانیما الفرق بی - المقارنة والمغایرة والتصنیف
 الأخلاق عند كل من العقلانیین وعلماء الاجتماع؟  على أي أساس تقوم -

 أنجز مخططا تبین فیھ العلاقة بین الأخلاق عند العقلانیین وعند علماء الاجتماع؟ - استخدام النماذج
 العلاقة؟  ما ھي طبیعة - إیجاد العلاقة

 نظریة فلسفیة ما قم بتفسیر ھذه المعلومات؟ علىبناء  - تفسیر المعلومات
 .حدد الإشكال المطروح من الموضوع - إیجاد حل

 .قم بتفكیك الإشكال - الشرح
 

 ):الاستدلال( مستوى التعلم الثالث  -3

لمعالجة  جدا المھارات الأساسیة المطلوبة من المتعلمین ضمن المستوى العمیق ةالكفاء
 المعلومات

 وفق أي منھجیة یمكن حل ھذا الإشكال؟ - المشكلاتحل / تحلیل
 .م بإیجاز طرح المشكلة الخاصة بھذا الإشكالق -

إذن ما ھي البرھنة . معینةعتماد على أطروحة حل ھذا الإشكال إلا وفق الالا یتم  - التولیف/ التكامل
 المقدمة من طرف أنصار ھذه الأطروحات؟

 .الأطروحات بأمثلة من الواقعدعم ھذه  - التنبؤ/ الفرضیة
 .قدم افتراضات تخدم الموضوع المطلوب معالجتھ -

فھل ھناك . إذا كانت الأخلاق تقوم على معاییر متغیرة قد تفرغھا من محتواھا الحقیقي - التخطیط/ التصمیم
 ما یساھم في جعلنا نتفادى ذلك؟

ما ینطبق على الاطروحات التي تبنت إن أي أطروحة معرضة للمناقشة والنقد، وھذا  - الاستنتاج
 .موضوع الأخلاق، إذن ما ھو النقد الذي وجھ لأنصار ھذه الأطروحات

 ھل ھناك إمكانیة لإیجاد حل یمكن أن یعمم على جمیع القیم الخلقیة؟ - التعمیم
 .إذا كانت الأخلاق خاضعة للقواعد الاجتماعیة، ھل ھذا یعني أنھا لیست عقلیة - التقییم

 ماذا تستنتج في الأخیر؟ وما ھي مبررات الوصول إلى ھذا الاستنتاج؟ - بریرالت
 بالتوفیق                                                                                                                      
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 :الاستطلاعیةخاص بالدراسة الختبار مشكلة الأخلاق لاة جوبنموذج الأ

 .د 20 ): المعرفة( مستوى التعلم الأول  -1

 الدرجة المھارات الأساسیة المطلوبة من المتعلمین ضمن المستوى السطحي لمعالجة المعلومات ةكفاءال

 التعرف/التذكر

 .ھو قیمة أخلاقیة ایجابیة وجب الالتزام بھ في السلوك: الخیر -
التي تنصب على السلوكات والأفعال الانسانیة من حیث تبحث في الأحكام القیمیة : الأخلاق -

 .ھي خیر أو شر
 .أفلاطون، كانط، ودوركایم: من أھم الباحثین في موضوع الأخلاق ھم -

01 
01 

 
02 

20 

 التعریف
 .ھي جملة من القیم الضابطة للسلوك وفق مبدأي الخیر والشر: تعریف الأخلاق -
 .متغیرالالثابت، الكلي، غیر = المطلق -
 .المتغیر= النسبي -

02 
01 
01 

 الوصف

ي، المذھب البراغماتي، وكذلك المذھب العقلان: أھم المذاھب التي عالجت إشكالیة الأخلاق -
 .یةالاجتماع النظریة

یعتبر أفلاطون وكانط من أھم رواد المذھب العقلاني، وولیام جیمس أھم رواد المذھب  -
 .البراغماتي

 .أبرز علماء الاجتماع الذین بحثوا في موضوع الأخلاقودور كایم من  -

02 
 

02 
 

02 
التوضیح 

 بواسطة أمثلة
 .قیمة خلقیة: الصدق -
 02 .إلخ...قیمة خلقیة: التسامح -

استخدام 
الأدوات 

 والإجراءات

 .دور كایم" إذا تكلم الضمیر فینا فإن المجتمع ھو الذي یتكلم " -
 04 ".والشر ھو الألم الوحیداللذة ھي الخیر الوحید " -

 

 .د 30 :)التطبیق (مستوى التعلم الثاني  -2

 التنقیط المھارات الأساسیة المطلوبة من المتعلمین ضمن المستوى العمیق لمعالجة المعلومات ةكفاءال
المقارنة 
والمغایرة 
 والتصنیف

 .فھي نسبیة متغیرة الاجتماع ثابتة مطلقة بینما عند علماءن یالأخلاق عند الفلاسفة العقلانی -
تقوم الأخلاق على أساس العقل وعند علماء الاجتماع تقوم الأخلاق على العقلانیین  عند -

 .أساس المجتمع

02 
02 
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استخدام 
 النماذج

 الأخلاق
 

 عند الفلاسفة     عند علماء 
 ن        الاجتماعالعقلانیی

 
 ةنسبیثابتة                 

03 

 03 .الأخلاق ثابتة في مبادئھا، متغیرة في تطبیقھا - إیجاد العلاقة

تفسیر 
 المعلومات

ترى النظریة العقلیة أن الأخلاق ثابتة لأنھا تقوم على أساس العقل، والعقل أعدل قسیمة بین  -
 .الناس

معیار المجتمع ھو تعتبر  یة متغیرة لأنھابینما النظریة الاجتماعیة ترى أن الأخلاق نسب -
 .القیمة الخلقیة، والمجتمع یتغیر من محافظ إلى آخر متحرر

06 

 02 ھل الأخلاق عقلیة أم أنھا تخضع للقواعد الاجتماعیة؟ - إیجاد حل
 02 .یحل ھذا الإشكال اعتمادا على النظریتین العقلیة والاجتماعیة - الشرح
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 .د 40 ):الاستدلال( مستوى التعلم الثالث  -3

 التنقیط المھارات الأساسیة المطلوبة من المتعلمین ضمن المستوى العمیق لمعالجة المعلومات ةالكفاء

حل / تحلیل
 المشكلات

 .حل ھذا الإشكال اعتمادا على الطریقة الجدلیة -
إذ أرقت فكر . تعتبر إشكالیة الأخلاق من أكثر الإشكالیات عمقا وتعقیدا: طرح المشكلة -

خلاق قد أثارت جدلا كبیرا بین الفلاسفة والمفكرین والفلاسفة، ومشكلة الأالكثیر من المفكرین 
وعلماء الاجتماع، ففریق منھم یقول بأنھا عقلیة وفریق آخر یرى أنھا خاضعة للتغیرات 

 :المجتمع، وھذا یدفعنا لطرح الإشكال التالي
 خاضعة للمجتمع؟متغیرة ھل الأخلاقیة عقلیة ثابتة أم أنھا نسبیة  

02 
08 

60 

/ التكامل
 التولیف

حیث یعتبران الأخلاق . الموقف الأول یتبناه الفلاسفة العقلانیون بزعامة أفلاطون و كانط  -
ثابتة قائمة على أساس العقل وھي مفاھیم ثابتة واحدة مطلقة لاتتغیر، كما أن العقل ھو الذي 

 .یمكنھ التمییز بین الخیر والشر
فالكل یجمع : ملكة عقلیة خالصة وأحكامھا مطلقة، مثلا الصدقوكانط یعتبر الضمیر الخلقي 

 .أنھ سلوك حمید
وعلى نقیض الموقف الأول یرى علماء الاجتماع أن الأخلاق نسبیة متغیرة ویعتبرون  -

 .المجتمع ھو معیار القیم الخلقیة

06 
 
 
 
 

06 

/ الفرضیة
 التنبؤ

محرم في المجتمعات الإسلامیة، لكنھ مباح الأخلاق تتغیر من مجتمع إلى آخر فمثلا الخمر - 
 .في المجتمعات الغربیة

لحل ھذا النزاع یمكن إیجاد فرضیة تجعل من الأخلاق ثابتة كمبادئ دون قیود تواجھھا عند  -
 .التطبیق

04 
 

04 

/ التصمیم
 التخطیط

بالتمسك رغم أن الأخلاق قد تفرغ من محتواھا الحقیقي كالفضیلة إلا أنھ یمكن تفادي ذلك  -
 .بمبادئھا الحقیقیة

04 

 الاستنتاج

 :إلى النقد) ، الاجتماعیةالعقلیة(قد تعرضت كلتا الأطروحتین  -
كان النقد فیھا موجھا بالأخص إلى كانط صاحب أخلاق الواجب، والتي نعتت أخلاقھ : العقلیة

 .كةئبالمثالیة جدا، والتي یستحیل تحقیقھا في الواقع لأنھا لا تصلح إلا للملا
النقد الذي وجھ للنظریة الاجتماعیة أنھم أفرغوا الأخلاق من محتواھا الحقیقي : الاجتماعیة

 .وجعلوھا عرضة لتغیرات المجتمع

06 

 التعمیم
. في تحدید القیم الأخلاقیة وجعلھا كقواعد وجب الالتزام بھا الا یمكن إنكار أن للمجتمع دور -

ى القیم الخلقیة التي یجدر بأفرادھا الالتزام بھا وذلك لذلك یمكن أن تتفق جمیع المجتمعات عل
 .باحترام المبادئ الأخلاقیة

06 

 06 .الأخلاق ثابتة مطلقة في مبادئھا، متغیرة نسبیة في تطبیقھا - التقییم

 التبریر

نستنتج من خلال ما حللناه أن إشكالیة الأخلاق إشكالیة شائكة ومعقدة جدا یصعب الفصل  -
ولو . قلنا أنھا عقلیة ثابتة فكیف نفسر تغیرھا من مجتمع إلى آخر ومن فرد إلى آخر فیھا، فلو

، والمبادئ في الثابتة قلنا أنھا نسبیة متغیرة فإننا بھذا نجعل من الأخلاق خالیة من المبادئ
 .الحقیقة ھي أساس الأخلاق

08 
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 :القبلي للدراسةتطبیق خاص بالال "فلسفة العلوم: مدخل"ختبار في مشكلة ا

 .د 25 ): المعرفة( مستوى التعلم الأول  -1

 الأسئلـــــــة الرقم

01 
 .ھل الحقیقة واحدة أم أنھا أصناف شتى؟ أذكرھا -
 ماذا یمیز الحقیقة الأولى عن الحقیقة الثانیة؟ -
 من ھم أبرز الفلاسفة الذین عالجوا اشكالیة الحقیقة بنوعیھا؟ -

 الحقیقة العلمیة؟ما ھو تعریف  - 02
 ما ھو تعریف الحقیقة الفلسفیة؟ -

ما ھي أھم الاتجاھات الفلسفیة التي عالجت موضوع الحقیقة المطلقة والحقیقة الفلسفیة؟  - 03
 ومن ھم أبرز روادھا؟

 .أعط أمثلة عن حقائق علمیة وأخرى فلسفیة - 04
 .الحقیقة النسبیة والحقیقة المطلقةأذكر بعض الأقوال الفلسفیة التي قیلت في موضوع  - 05
 .د 25 :)التطبیق (مستوى التعلم الثاني  -2

 الأسئلـــــــــة رقمال

 ما الفرق بین الحقیقة العلمیة والحقیقة الفلسفیة ؟ - 01
 وعلى أي أساس تبنى الحقیقة العلمیة والحقیقة الفلسفیة؟ -

 العلاقة بین الحقیقتین؟قم بإنجاز مخطط من خلالھ حاول أن تبین  - 02
 ما طبیعة العلاقة بینھما؟ - 03
 .على نظریة علمیة أو فلسفیة حاول أن تفسر ھذه المعلوماتبناء  - 04
 .حدد الإشكال المطروح من الموضوع - 05
 .قم بتفكیك الإشكال - 06
 .د 40 ):الاستدلال( مستوى التعلم الثالث  -3

 الأسئلــــــــــة الرقم

 وفق أي منھجیة یمكن حل ھذا الإشكال؟ - 01
 .قدم بإیجاز طرح المشكلة الخاصة بھذا الإشكال -

لحل الإشكال المطروح یجب الاعتماد على آراء فلاسفة وعلماء ومفكرین قد دعموا  - 02
 إذن ما ھي البراھین المقدمة من طرف ھؤلاء؟. أطروحاتھم ببرھنة

 .علمیة أو فلسفیةقم بتدعم ھذه الأطروحات بأمثلة  - 03
 .اقترح  حلول أو افتراضات تخدم الموضوع المطلوب معالجتھ -

 فھل ذلك ممكنا، وإذا كان ممكنا فكیف ذلك؟. إذا كانت غایة الفلاسفة بلوغ الحقیقة المطلقة - 04
 .إلى أي مدى یمكن أن نعتبر كل من الحقیقة العلمیة والحقیقة الفلسفیة متفاعلتان - 05
 یمكن القول بأنھ لا یمكن بلوغ الحقیقة المطلقة، وأن كل الحقائق نسبیة؟ھل  - 06

لیست مطلقة، نسبیة أیضا وإذا كانت كل الحقائق نسبیة فھل ھذا یعني أن الحقیقة الفلسفیة  - 07
 .وكذلك الأمر بالنسبة للحقیقة العلمیة

 لاستنتاج؟ماذا یمكن أن تستنتج من خلال التحلیل؟ وما ھي مبررات ھذا ا - 08
 بالتوفیق                                                                                                                      
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 :تطبیق القبلي للدراسةخاص بالال "فلسفة العلوم: مدخل"ختبار مشكلة لاة جوبالأ نموذج

 .د 25): ةعرفالم( مستوى التعلم الأول -1

 الدرجة المھارات الأساسیة المطلوبة من المتعلمین ضمن المستوى السطحي لمعالجة المعلومات كفاءةال

 التعرف/التذكر

 .الحقیقة العلمیة والحقیقة الفلسفیة: الحقیقة لیست واحدة بل ھي أصناف شتى -
الفلسفیة غیر محدودة أما الحقیقة .إن ما یمیز الحقیقة العلمیة أنھا مرتبطة بالظواھر الطبیعیة -

 .تشمل مختلف الظواھر
 .إلخ... ا، ولیام جیمسزینوبدیكارت، س: أبرز الفلاسفة الذین بحثوا في اشكالیة الحقیقة ھم -

02 
02 

 
02 

20 

 التعریف
 .ھي حقیقة مقیاسھا التجربة أي مطابقة للعقل والواقع: الحقیقة العلمیة -
. إلیھا كل الفلاسفة وھي تبحث للوصول إلى المطلقھي حقیقة یصبوا : الحقیقة الفلسفیة -
 ).الحقیقة المطلقة(

02 
02 

 الوصف

الاتجاه العقلي والاتجاه : أھم المذاھب التي عالجت إشكالیة الحقیقة المطلقة والحقیقة الفلسفیة -
 .التجریبي والاتجاه البراغماتي

ا وجون لوك وولیام جیمس من أھم رواد الحقیقة المطلقة والحقیقة زینوبیعتبر دیكارت وس -
 . الفلسفیة

02 
 

02 
 

التوضیح 
 بواسطة أمثلة

 .تساؤل نیوتن عن سبب سقوط الأجسام -
 .التساؤل عن خلود النفس -
 .التساؤل عن مدى حریة الإنسان -

01 
01 
01 

استخدام 
الأدوات 

 والإجراءات
 03 ".الفلسفة في المساء یكون العلم قد ولد في الفجرعندما تظھر "قال ھیغل  -

 

 .د 25 :)التطبیق (مستوى التعلم الثاني  -2

 التنقیط المھارات الأساسیة المطلوبة من المتعلمین ضمن المستوى العمیق لمعالجة المعلومات ةكفاءال
المقارنة 
والمغایرة 
 والتصنیف

 .الفلسفیة مطلقةالحقیقة العلمیة نسبیة، أما الحقیقة  -
، أما الحقیقة الفلسفیة فھي كلیة )الظواھر الطبیعیة(الحقیقة العلمیة تبنى على أساس التجربة  -

 .شاملة

02 
02 

20 

استخدام 
 النماذج

 الحقیقة نوعان 
 

 الحقیقة الفلسفیة       الحقیقة العلمیة 
 

 مطلقة              نسبیة

03 

 02 .العلاقة بین الحقیقة العلمیة والحقیقة الفلسفیة ھي علاقة تداخل وتفاعلطبیعة  - إیجاد العلاقة
تفسیر 

 04 .إن الحقیقة العلمیة مرتبطة بالعلم، والحقیقة الفلسفیة مرتبطة بالفلسفة - المعلومات

 04 ماطبیعة العلاقة بین العلم والفلسفة؟: الاشكال المطروح ھو - إیجاد حل

 : یحل ھذا الإشكال اعتمادا على - الشرح
 03 .البحث عن أوجھ الاختلاف، ثم أوجھ التداخل، وأخیرا أوجھ التداخل -
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 .د 25 ):الاستدلال( مستوى التعلم الثالث  -3

 التنقیط المھارات الأساسیة المطلوبة من المتعلمین ضمن المستوى العمیق لمعالجة المعلومات ةالكفاء

حل / تحلیل
 المشكلات

 .یتم حل ھذا الإشكال اعتمادا على منھجیة المقارنة -
مما لاشك فیھ أن الفلسفة منبع لكل العلوم، بدایة من العصر الیوناني حتى : طرح المشكلة -

وبانفجار الثورة العلمیة في أوروبا العلم قفز خطوات عملاقة في خرق . العصر الاسلامي
الفلسفة، وفي ظل ھذا الفصل بین الفلسفة والعلم نطرح  المجھول وھذا ما أدى إلى التخلي عن

 ما الفرق بین الفلسفة والعلم وما طبیعة العلاقة بینھما؟: التساؤل التالي

02 
08 

60 

/ التكامل
 التولیف

الأطروحة الأولى نتناول فیھا أوجھ : لمحاولة حل ھذه المشكلة نتطرق لثلاثة أطروحات -
 .أوجھ التشابھ، أما الأطروحة الثالثة فنتناول فیھا مواطن التداخلالاختلاف، والأطروحة الثانیة 

 .لذلك نجد ھناك من یرى أن الفلسفة والعلم مترابطان وھناك من یرى بأنھما منفصلان -
 .وكارل یاسبرس من القائلین بانفصال العلم عن الفلسفة - 

06 
 

04 
04 

/ الفرضیة
 التنبؤ

 .الأجسام ھو سؤال مرتبط بالعلمتساؤل نیوتن عن سبب  سقوط - 
 .تساؤل المعتزلة عن مدى حریة الإنسان -
إن موضوع العلاقة بین الفلسفة والعلم موضوع یصعب الفصل فیھ، لذلك یفترض أن نحرص  -

 .على تكامل الفلسفة والعلم والعكس صحیح

02 
02 
04 

/ التصمیم
 التخطیط

المطلقة وعلى رأسھم أفلاطون، لذلك فالحقیقة المطلقة یطمح الفلاسفة دائما إلى بلوغ الحقیقة  -
 .ھي غایة كل فیلسوف لكن یصعب بلوغ الحقیقة المطلقة

04 

 الاستنتاج
رغم أن الفلسفة قد تراجعت عن مكانتھا المرموقة التي كانت تحتلھا في المرحلة الیونانیة،  -

العلم بالكثیر من خلال النقد الذي  إلا أنھا مازالت تمد. وذلك بسبب التطور العلمي والتكنولوجي
 .توجھھ في مختلف المجالات، والذي یساھم في التطور العلمي

06 

 .إن ما تشترك فیھ الفلسفة والعلم أنھما لا یقدمان حقائق مطلقة بل ھي حقائق نسبیة - التعمیم
 .لذلك فالحقیقة المطلقة من المستحیل بلوغھا -

04 
02 

 04 .الحقیقة العلمیة والفلسفیة نسبیتانإن كل من  - التقییم

نستنتج من خلال ما حللناه أن العلاقة بین الفلسفة والعلم ھي علاقة تكاملیة، وعلاقة تفاعل،  - التبریر
 08 .فأینما عجزت الفلسفة تدخل العلم، وأینما توقف العلم تدخلت الفلسفة
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 :تطبیق البعدي للدراسةخاص بالال "فلسفة الریاضیات"اختبار في مشكلة 

 .د 25 ): المعرفة( مستوى التعلم الأول  -1

 الأسئلـــــــة الرقم

 ؟ما المقصود بالریاضیات - 01
 من ھم أھم الفلاسفة الذین عالجوا إشكالیة الریاضیات؟ -

 ؟ماذا نعني بالتجرید - 02
 ؟ما معنى تجریبي -

03 
 .في أصل الریاضیات أذكر الاتجاھات الفلسفیة التي بحثت -
 ؟فلاسفة ھذه الاتجاھات الفلسفیةمن ھم أبرز  -
 ما ھي أھم آثارھم؟ -

 .توضح من خلالھا بعض المفاھیم الریاضیةأعط أمثلة  - 04
 .فلسفة الریاضیاتأذكر بعض الأقوال الفلسفیة التي قیلت في موضوع  - 05

 .د 25 :)التطبیق (مستوى التعلم الثاني  -2

 الأسئلـــــــــة رقمال

 ؟ن في آرائھم حول أصل الریاضیاتین والفلاسفة التجریبیبین الفلاسفة العقلانییالفرق ھو ما  - 01
 ؟نین والتجریبییات عند كل من الفلاسفة العقلانییقوم الریاضوعلى أي أساس ت -

 ؟طرحینقم بإنجاز مخطط من خلالھ حاول أن تبین العلاقة بین ال - 02
 طبیعة العلاقة بینھما؟ما  - 03
 .حاول أن تفسر ھذه المعلومات اعتمادا على موقف فیلسوف ما - 04
 .حدد الإشكال المطروح من الموضوع - 05
 .قم بتفكیك الإشكال - 06

 .د 40 ):الاستدلال( مستوى التعلم الثالث  -3

 الأسئلــــــــــة الرقم

 وفق أي منھجیة یمكن حل ھذا الإشكال؟ - 01
 .قدم بإیجاز طرح المشكلة الخاصة بھذا الإشكال -

02 
في ھذا  آراء فلاسفة وعلماء ومفكرین بحثوالحل الإشكال المطروح یجب الاعتماد على  -

إذن ما ھي البراھین المقدمة من . وقدموا برھنة دعموا بھا أطروحاتھم) الریاضیات(الموضوع 
 طرف ھؤلاء؟

 .علمیة أو فلسفیةدعم ھذه الأطروحات بأمثلة  - 03
 .)الریاضیات وأصلھا( تخدم الموضوع المطلوب معالجتھتراھا افتراضات  قدم -

 .ذلك سرفالریاضیات تھتم بالتجرید فھل ھذا ینفي أنھا من طبیعة تجریبیة؟ إذا كانت  - 04

بما أن كل أطروحة معرضة للنقد والمناقشة وھذا ما ینطبق على الأطروحات التي عالجت  - 05
 إذن ما ھو النقد الذي وجھ لكل من العقلانیین و الحسیین؟  .وضوع أصل الریاضیاتم

 ؟أن نعممھا في ھذا الموضوعیمكن أطروحة  یة لإیجادنامكھناك إھل  - 06

أصلھا مركب من عقلي تجریدي فھل ھذا یعني أن  .إن أصل الریاضیات یتأرجح بین موقفین - 07
 وحسي تجریبي؟

 ؟كاستنتاج مبررات حل المشكلة، وأعطأنجز خطوة  - 08
212 

 



 :تطبیق البعدي للدراسةخاص بالال "فلسفة الریاضیات"مشكلة نموذج الاجوبة لاختبار 
 .د 25: )المعرفة( مستوى التعلم الأول  -1

 التنقیط الأجوبة الرقم

01 
 ).المتصل و المنفصل (  ھالریاضیات علم صوري مجرد یدرس الكم بنوعی -
أفلاطون، دیكارت، جون : الفلاسفة الذین عالجوا إشكالیة الریاضیات ھم أھم  -

 .الخ.....لوك

02 
02 

20 

 .عقلي= صوري = تجریدي  - 02
 .حسي = تجریبي  -

02 
02 

03 

الاتجاه العقلاني، الاتجاه : الاتجاھات الفلسفیة التي بحثت في أصل الریاضیات -
 .التجریبي

 .أفلاطون ، دیكارت ، كانط: العقلي أبرز فلاسفة الاتجاه  -
 .جون لوك ، جون ستیوارت میل: أبرز فلاسفة الاتجاه التجریبي   
 .أفلاطون" الجمھوریة :  " أھم أثارھم -

 .لكانط" نقد العقل الخالص "                  
 .لجون لوك" رسالة في التسامح "                   

02 
 

02 
 

02 

 02 .رونیھ دیكارت)       البداھة " ( من الجزء  الكل أكبر"  - 04

 .رونیھ دیكارت" الریاضیات أفكار أودعھا الله فینا " - 05
 04 .جون لوك" العقل یولد صفحة بیضاء تكتب علیھا التجربة ما تشاء "  -

 
 .د 25: )التطبیق ( مستوى التعلم الثاني  -2

 التنقیط الأجوبة الرقم

01 

ن یعتبره الفلاسفة الفلاسفة العقلانیون أن أصل الریاضیات عقلي، في حییعتبر  -
 .ي تجریبيالتجریبیون حس

 الریاضیات تقوم على أساس العقل                 الاتجاه العقلاني -
 الریاضیات تقوم على أساس التجربة              الاتجاه التجریبي  

02 
 

02  
 
 
 
 
 

20 
02 

 
 الریاضیات

 
 فطریة                            مكتسبة

 
 العقل                               التجربة

 

04 

الریاضیات بدأت حسیة أولیة بسیطة لكنھا نمت و تطورت بفضل التجرید العقلي  - 03
  02 .فصارت عقلیة خالصة

04 
بمعارف قبلیة، بینما  ایرى دیكارت أن الریاضیات عقلیة لأن الإنسان یولد مزود -

جون لوك یرى بأن الریاضیات حسیة ، فھو یرفض وجود معارف فطریة تسبق 
 .التجربة

03 

 04 ھل أصل الریاضیات عقلي أم تجریبي ؟ - 05
 03 .موضوع أصل الریاضیات بین العقلانیین و التجریبیین - 06
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 .د 40: )الاستدلال ( مستوى التعلم الثالث  -3
 التنقیط الأجوبة الرقم

01 

 .یتم حل ھذا الاشكال وفق المنھجیة الجدلیة -
یعتبر موضوع أصل الریاضیات من المواضیع التي أثارت : طرح المشكلة -

جدلا بین الفلاسفة و المفكرین حیث انقسموا كل حسب مذھبھ، فالعقلانیون یرون 
تجریبي و ھذا و التجریبیون یرفضون ذلك و یرون أن أصلھا  عقلي أن أصلھا

 ھل الریاضیات عقلیة أم تجریبیة ؟: یدفعنا لطرح التساؤل التالي 

02 
08 

60 

02 

صل الریاضیات عقلي بمجموعة من م العقلانیون أطروحتھم القائلة بأن أدع -
 .أفلاطون –الحجج  منھا أن الأشكال الھندسیة مأخوذة من عالم المثل 

أن الأشكال الھندسیة مأخوذة من الطبیعة ن على أطروحتھم یأما برھنة التجریبی -
 وشكل المثلث مأخوذ من شكل الجبال فشكل الدائرة مأخوذ من شكل القمر،

 .الخ.....

06 
 

06 

03 
 .بما ھو محسوس االطفل لا یمكنھ تعلم الأعداد إلا إذا ربطناھ -
لا ننكر أن ننكر أن الریاضیات ذات طابع تجریبي وفي نفس الوقت  مكننالا ی -

 .جانبھا التجریدي

04 
04 

04 
فالریاضیات . كون الریاضیات تھتم بما ھو مجرد لا ینفي عنھا طابعھا الحسي -

قبل أن تكون تجریدیة كان لھا طابع حسي عملي، في الحضارة المصریة التي 
 .سبقت الحضارة الیونانیة زمنیا

04 

05 
حصر الریاضیات في طابع كلا من الاتجاھین العقلي و التجریبي قد بالغوا في  -

واحد وأصل واحد، فالریاضیات و المفاھیم الریاضیة تقوم على أساس العقل و 
 .التجربة معا

06 

الأطروحة التي لا یمكن أن نعممھا ھي أن نقر بأن الریاضیات رغم أن أصلھا  - 06
 06 . یتداخل بین تجریبي و عقلي إلا أنھا تتمیز بطابعھا المجرد

07 
إن الریاضیات المشخصة ھي " الریاضیات مركب بین عقلي و حسي  إن أصل -

أول العلوم الریاضیة نشوء، فقد كانت في الماضي تجریبیة و تجردت من ھذه 
 ".التأثیرات فأصبحت علما یقینیا 

06 

نستنتج من خلال ما حللناه أن أصل المفاھیم الریاضیة یعود للعقل و التجربة  - 08
 08 .مادیة و انتھت عقلیة خالصة معا، فقد بدأت حسیة
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