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 الحمد الله الذي يسر  لي ما كان عسيرا و سهل لي سبل العبور لأصل 

 إلى ىذه الدكانة انال بذلك رضاه ثم رضا كل من يحبون لي الخير اىدي تذرة جهدي 
 إلى والدتي التي تزلتني وصنا على وىي و التي كان دعاؤىا سر نجاحي و حنانها 

 بلسم جراحي 
 ظها الله سارة واولادىا محمد و عماد و إلى أعز ما أملك و إلى القلب الرفيق اختي حف

 اخويا محمد 
 إلى جدتى العزيزة أطال الله عمرىا و إلى أخوالي و خالاتي و أولادىم 

    أو بعيد إلى أعز صديقاتيو إلى كل من عائلة قادة و قنان من قريب 
 ، نعيمة  يمانأ, أيمان 

             ينساىم قلبي .و إلى كل من لم يسعهم قلمي و لم 

 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 



 
 

شيء في الارض ولا في السماء وىو السميع العليم نشكره و نحمده  بسم الله الذي لا يضر مع اسمو
مد إذا رضيت إنجاز ىذا العمل الدتواضع فلك الحفي سبحانو و تعالى على أنو وفقنا و يسر لنا أمرنا 

 . ولك الحمد بعد الرضا
من علمني الى ة جهدي ىذا إلى من دعاني إلى محراب الايمان و مقام العمل بكتاب الله أىدي تذر 

و العقيدة إلى من عجز لساني عن نشكره و ثناءه ...أبي  الله ورسولو وغرس في بذور التقوى حب
 .الحبيب حفظو الله 

ي بإمتنان إلى التي قتني على نفسها وطوقت عنأجنحة الرعاية و الحنان و التي فظالتي فرشت لي إلى 
  ...أمي الحبيبة حفظها الله..عاشت لتجعلني أعيش التي سهرت لأجلي و أعطتني كل حبها و حنانها 

 .ونوة ،فاطمة الزىراء ىبة في الكون أخواتي الاعزاء حفظهم الله سارة ، بإلى أعظم 
 لو بالاخاء و تديزو بالوفاء و العطاء إلى ينابيع الصدق الصافي إلى من تح

 فقتهم في دروب الحياة الحلوة و الحزينة سرت من معهم سعدت وبر إلى 
إلى من كانوا معي على طريق النجاح و الخير إلى من عرفت معهم كيف أجدىم و علموني أن لا 

 .أضيعهم ،حليمة ،يمينة،نجمة ،زينب 
 إلى من كللهم الله بالذيبة و الوقار إلى أحبابي   لخضر ،شنافي ،ابراىيم ،سليم 

 .إلى جدي الغالي حفظو الله و أطال في عمره 
الاتي و أخوالي  ىنية ،تريلة ،عيشة ،زينب ،عبد القادر ،عزيز إلى شموع حياتي و سندي خ

 ،معمر،لخضر .
 .إلى أخواتي و أعزاء على قلبي   فاطنة ،خديجة ،أسماء ،رقية ،فاطمة ،ىبة 

 .مة ،نوال ،فاطمة ،ايمان ،فاطمة ،مارية ،وداد لذم قلبي إلى أحبابي و أصدقاء دربي ،نعي اتسعإلى من 
 .ة ،رقية ،فاطمة إلى البراعم الصغار  فاطن

 الدساعدة من قريب أو بعيد و لم يبخل علي ولو بكلمة طيبة .يد إلى كل من مد لي 
 

 
 

 



 
 

 نحمد الله الذي جعل من كل صعب بمعونتو سهل و كل ضائع بتوفيقو و ىدايتو متحقق 

 فهو للحمد أىل و نشكره و فضلو جلا و علا على على نعمتو  نحمده سبحانو

 ما يسر لنا من ىذا العمل الدتواضع

الذي جاد علينا بمعاملتو  عبد الكريم نتقدم بالشكر الجزيل إلى الاستاذ الدشرف ملياني 

الصادقة و نصائحو القيمة و على كل التوجيهات التي افدتنا في انجاز ىذه الدذكرة و الذي 

 لو الحب و التقدير  نكن

 معاني الشكر إلى ابتدائيات مدينة الاغواط . م بأسمىكما نتقد

و نتوجو بالشكر أيضا إلى كافة الاساتذة الكرام بقسم علم النفس و علوم التربية و الارطفونيا 

واسهماتهم في تكويننا و تخرجنا بقدر وافر  معلى ارشادى  يو التربعلم النفس خاصة أساتذة 

 ء معلوماتنا وتوجيههم لنا بنصائحهم العلمية القيمة و الدفيدة في الحياة اليومية و الدهنية في أثرا

يد أو بدعوة صادقة لنا بالنجاح نا ولو بفكرة صغيرة من قريب أو بعو نشكر كل من ساعد

 الكريم  وراجين من الله أن يتقبل منا ىذا العمل ويجعلو خالصا لوجه

 ة إلى كل من يفتح ىذه للمذكر 

 فاطمة-ايمان   
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 مقدمـة :

، باستخدام  مصادر متعددةيعد التقويم عممية منيجية تتطمب جمع بيانات موضوعية صادقة من  
يستند الييا  وصفيةتوصل إلى تقديرات كمية وأدلة البغرض ادوات متنوعة في ضوء أىداف محددة 

ارات ليا أثر كام و اتخاذ قرارات مناسبة تتعمق بالافراد و مما لاشك فيو أن ىذه القر حفي إصدار أ
 و ميام معينة . ام بأعمال كبيرة و كفاءتو في القي المتعممكبير عمى مستوى أداء 

كفاءة و التأكد من درجة ، التأدية و ىو لفالتقويم التربوي الحديث عنصر أساسي لقياس مستوى ا
قة ميما في عموم التربية و التعميمات التطبيقية لا تستغنى عنو أي طري تقدم أو نموضروري لكل 

الميارات و تحسين الاداء  و خمقكانت توجياتيا النظرية و المنيجية ، فيو يساعد عمى الممكات 
ورفع المردود في جميع شؤون الحياة و خاصة بميدان التربية و التعميم ، حيث يقوم التقويم بدور فعال 

تميز بين نقاط القوة يمكن ال وو تحسن النمو المعرفي ، وعن طريق التعميميةفي تطوير العممية 
الضعف في أي برنامج تعميمي في مختمف المستويات و المراحل التعميمية التي تشمل كل من المعمم 

فالتقويم يساعد المتعمم / محور طرق التدريس و أساليب التقويم الحديثة  –المنياج  –المتعمم  –
 الكشف عن استعدادتو و قدراتو  و العممية التعميمية / في تقوية رغباتو في التعمم و تحسن نموه

نو لا يمكن لممتعمم أن ه بالتغذية الراجعة عن تعمماتو لأتشجيعو عمى كسب العادات الجيدة و تزويدو 
المطموب في غياب الكفاءة التي يفترض انيا تحتوي عمى رصيد  ىيكون أداة حسنة أو في المستو 

يز التلاميذ عمى التحصيل المعرفي وذلك و عمييم أن يبذلو جيد كبير في تحف،معرفي نظري كاملا 
ة التي تحفزىم و تثير دوافعيم و يكون ىذا بالتعاون بين المعمم ريق ايجاد اساليب التقويم الحديثعن ط

ت و المتعمم وىذا ما يبرز استخدام اساليب التقويم الحديثة في تحسن النمو المعرفي ، ومن ىنا جاء
ىذه الدراسة لتمقي الضوء عمى ىذا الجانب اليام في موضوع اساليب التقويم الحديثة و علاقتيا في 

 جل ىذا تم تقسيم موضوع الدراسة إلى جانبين رئيسين نظري و ميداني ولأتحسن النمو المعرفي 
 : الجانب النظري يحتوي عمى ثلاث فصول و ىي

غة اشكالية البحث و فرضيات لمدراسة الذي يتضمن صيا الاطار المنيجي: تناول فيو  الفصل الاول
ديد المفاىيم الاساسية اصطلاحا و إجرائيا أىداف المطروحة ، تم تح لمتساؤلاتكإجابات البحث 

الدراسة ، أىمية الدراسة ، أسباب اختيار الموضوع ،وفي نياية الفصل عرض الدراسات السابقة 
 المتعمقة بالموضوع و التعقيب عمييا .
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و يتضمن تمييد ، تعريف  الحديثةالتقويم أساليب لمتغير المستقل و ىو : تناول ا الفصل الثاني
 أىداف ،خصائص أساليب انواع ، مجالات ، صعوبات و خلاصة الفصل .أىمية التقويم 

نمو  المعرفيالنمو لمتغير التابع النمو المعرفي و يتضمن تمييد ، تعريف : تناول ا الفصل الثالث
يات المعرفية ، مفاىيم بياجيو في النمو المعرفي ، مراحل التفكير ، التطبيقات التربوية ، العوامل العمم

 المؤثرة في النمو المعرفي ، خلاصة الفصل. 
 : و يتضمن فصمين :الجانب الميداني 

ص تمييد ، منيج دراسة ، حدود الدراسة ، الدراسة الاستطلاعية ، الخصائتناول فيو :الفصل الرابع 
    السيكومترية للأداة الدراسة، مجتمع الدراسة ، عينة الدراسة ، اجراء التطبيق و الأساليب الإحصائية

 .المعتمدة  في الدراسة، خلاصة الفصل
الاستنتاج العام ثم خلاصة البحث مع  امناقشتيا قدمنو  الدراسة تم فيو عرض نتائجالفصل الخامس :   

   .ذكر قائمة المراجع و الملاحق 
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 الدراسة: شكاليةإ .1
يمثل النظام التربوي أي مجتمع حجر الزاوية فيو الذي يحدد بشكل كبير النظام الاقتصادي السياسي و 

وحدوث خمل في ىذا النظام التربوي من شأنو أن ينعكس سمبيا  مجتمع،من ثم النظام الاجتماعي لكل 
 مستوياتيم.يات التنمية عمى مختمف عمى كافة الجوانب المجتمعية الأخرى فيو الركن الأساسي في عمم

الأساسية لكل المجتمعات وىو حق أساسي من حقوق الإنسان و ليس امتياز عمى  البنيةو التعميم يمثل 
قميل من الناس و ليس من المصادقة أن الآباء في جميع أنحاء العالم يطمبون التعميم لأبنائيم باعتباره من 

ات ، وتعد مرحمة التعميم الابتدائي من المراحل الميمة في حياة التمميذ المجتمع تقيمياأىم الأولويات التي 
و نادت بأن تمتزم جميع الدول  8998الوثيقة الخاصة لحقوق الإنسان سنة  أمدتوالتعميمية وىذا ما 

عمى الأمية مما جعل ىذه  القضاءدور حاسم في  بالتعميم الابتدائي و التوسع فيو و النيوض بو فيو لو
مة في معظم دول العالم المتقدمة و المتخمفة مراحل إلزامية و مجانية و إلحاح الطمب و زيادة الإقبال المرح

  عمى التعميم و تحسين جودتو.
ومن بين مدخلات العممية التعميمية ىي المعمم ولقد كان في الماضي منصبا عمى أن يكون ممما 

ن في أمس لااو لكن المعمم أصبح  ,يات الحياةبالمعارف المحدودة ليزود بيا طلابو  ليواجيو مسؤول
الحاجة إلى التطوير في إعداده لكي يستطيع ملاحقة التغيرات السريعة في مجال المعرفة الإنسانية و 

في جوانبيم المختمفة بوصفو عنصر فعال في  تربيتيمتطبيقاتيا في الحياة لكي يستطيع إعداد طلابو و 
يام التي يقوم بيا في إعداد طلابو ورفع تحصيميم عممية التقويم بماليا من التربوية ، ومن بين الم العممية

أىمية بالغة في نجاح و تحقيق الأىداف التربوية في وقتنا الحاضر يستند إلى عممية تقويم الشامل لممتعمم 
لجوانب لذا دعت الحاجة في التقويم إلى استخدام المعمم لوسائل و اساليب وطرق تقويمية مختمفة مختمف ا

لميارية و النفسية و الاجتماعية التي تسعى التربية لتحقيقيا لدى التمميذ و يعتبر لدى التمميذ المعرفية و ا
فيو تابع  , في حياة المعمم الدراسية الجانب المعرفي من أىم الجوانب لدى التمميذ لما لو من أىمية كبيرة

عة و متعددة معرفية و ميارية تدل عمى نشاطو عما حدث في المؤسسة التعميمية من عمميات تعمم متنو 
العقمي المعرفي ومدى اكتسابو ليا و يسعى المعمم نحو تحقيق الاىداف المرسومة و التركيز عمى تطوير 

متعمم بما يعرفو و التاكيد عمى مشاركة المتعممين ميارات أساسية وتنميتيا من خلال ربط ما يتعممو ال
نقاشات و الحوار وطرح الاسئمة و الاجابة عمييا و الليات المختمفة من خلال لة في النشاطات و الفعااعالف

المراد تحقيقيا من النواحي المعرفية و الميارية والاجتماعية مستخدما كل  للأىدافالحرص عمى إدراكيم 
 الي :الت يمكن طرح التساؤل الرئيس الطرق والاساليب التربوية في ذلك ومن أىميا التقويم التربوي ومنو
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مستوى النمو المعرفي لدى  تحسنو  التقويم الحديثةبين استخدام أساليب  ارتباطيةىل توجد علاقة  -
 ؟يم يممن وجية نظر معمبمدينة الاغواط  الابتدائية  تلاميذ المرحمة

 تفرع عن ىذا التساؤل التساؤلات الفرعية التالية:يو 
 ؟تدائية من وجية نظر معممييم ما مستوى النمو المعرفي لدى تلاميذ المرحمة الاب-

أساليب التقويم الحديثة لدى  في استخدام  بين وجيات نظر المعممينتوجد فروق ذات دلالة إحصائية ىل  -
 الجنس؟ى إلى متغير عز ت بمدينة الاغواط المرحمة الابتدائية  تلاميذ

ب التقويم الحديثة لدى أساليفي استخدام المعممين  بين وجيات نظر لالة إحصائيةدىل توجد فروق ذات  -
 ؟ العمل( )سنواتى إلى متغير الخبرة ز تعبمدينة الاغواط  المرحمة الابتدائية تلاميذ

لدى  مستوى النمو المعرفي تحسن في بين وجيات نظر المعممين توجد فروق ذات دلالة إحصائيةىل  -
 الجنس؟إلى متغير  تعزى بمدينة الاغواط  المرحمة الابتدائية تلاميذ

لدى  مستوى النمو المعرفي تحسن فيبين وجيات نظر المعممين جد فروق ذات دلالة إحصائية ىل تو  -
 ؟تعزى إلى متغير الخبرة )سنوات العمل( بمدينة الاغواط   المرحمة الابتدائية تلاميذ

  :الدراسة فرضيات .2
 مستوى النمو تحسنو أساليب التقويم الحديثة بين استخدام ارتباطية توجد علاقة  الفرضية الرئيسية:

 .  من وجية نظر معممييمبمدينة الاغواط  المرحمة الابتدائية تلاميذالمعرفي لدى 
 الجزئية:فرضيات ال

 مستوى النمو المعرفي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية من وجية نظر معممييم مستوى متوسط. -
لدى ليب التقويم الحديثة أسا استخدام  فيالمعممين نظر بين وجيات فروق ذات دلالة إحصائية  توجد -

 إلى متغير الجنس. تعزى بمدينة الاغواط  المرحمة الابتدائية تلاميذ
لدى أساليب التقويم الحديثة  استخدام  فيبين وجيات نظر المعممين توجد فروق ذات دلالة إحصائية  -

 .العمل( )سنواتإلى متغير الخبرة  تعزى بمدينة الاغواط  المرحمة الابتدائية تلاميذ
 تلاميذلدى  مستوى النمو المعرفي تحسن فيبين وجيات نظر المعممين  توجد فروق ذات دلالة إحصائية  -

 الجنس.إلى متغير  تعزىبمدينة الاغواط   المرحمة الابتدائية
 تلاميذلدى  مستوى النمو المعرفي تحسن فيبين وجيات نظر المعممين توجد فروق ذات دلالة إحصائية  -

 .إلى متغير الخبرة )سنوات العمل( تعزى بمدينة الاغواط  ةالمرحمة الابتدائي
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 الدراسة:أهداف  .3
المرحمة  تلاميذلدى مستوى النمو المعرفي تحسن  وأساليب التقويم الحديثة  استخدام  كشف العلاقة بين -

 الاغواط.بمدينة  من وجية نظر معممييم الابتدائية
 الابتدائية.المرحمة  تلاميذكشف مستوى النمو المعرفي لدى  -
المرحمة  تلاميذ التقويم الحديثة لدىاساليب استخدام  فيبين وجيات نظر المعممين كشف الفروق  -

 إلى متغير الجنس.بعا ت الابتدائية
المرحمة  تلاميذلدى الحديثة أساليب التقويم استخدام في  بين وجيات نظر المعممين كشف الفروق -

 العمل(. ات)سنو إلى متغير الخبرة  بعاالابتدائية ت
 الابتدائي.مدارسنا خاصة مرحمة التعميم في  المستعممة والأدوات التقويميةالتعرف عمى أىم الأساليب  -
المرحمة الابتدائية  تلاميذلدى  مستوى النمو المعرفي تحسن في  بين وجيات نظر المعممين فروقال كشف -

 الجنس.إلى متغير  بعات
المرحمة الابتدائية  تلاميذلدى  مستوى النمو المعرفي تحسني فبين وجيات نظر المعممين  فروق كشف ال -

 .إلى متغير الخبرة )سنوات العمل( بعات
  الدراسة:همية أ .4

أساليب التقويم الحديثة قد تقيد المعممين في مرحمة التعميم الابتدائي في استخدام  تقديم دراسة في مجال -
 المعرفي.مستوى النمو  نتحس وأثرىا فيمعرفة مختمف أساليب التقويم الحديثة 

عمى  ومساعدة المعممينمساعدة التلاميذ عمى الاستيعاب من خلال تقويم ما اكتسبوه من ميارات  -
 أىدافو. وكيفية تحديدالتخطيط لمدرس 

مكانياتيم  تنمية -  ومعرفة الفروقخلال الاختبارات التحصيمية  وميوليم مناستعدادات التلاميذ وقدراتيم وا 
 بينيم.الفردية 

  اختصاصنا.حول الموضوع الذي ىو جوىر المعرفي الرصيد  زيادة -
 .ودقةة مميبأكثر ع يجرىحتى التعميم التقويم في  تزويد المختصين بمعمومات حول  -

 أسباب اختيار الموضوع: .5
ير التي يقوم بموجبيا الاختيار السميم يلابد لكل باحث أن يضع في حسبانو العديد من الأسس و المعا

إختيار عينة من المجتمع و ىم معممي و معممات المرحمة الدراسة تم حث و من خلال موضوع لمشكمة الب
الابتدائية ، و فقا لذلك تحكمت فينا عدة دوافع رئيسة في إختيارنا ليذه الدراسة منيا ما ىو ذاتي و ما ىو 

 موضوعي 
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 أسباب ذاتية :  - أ
 التحضير لنيل شيادة الماستر عمم النفس التربوي  -
موضوع بحثنا مع تخصصنا العممي بالإضافة إلى فضولنا الشخصي في التعمق في ىذا تماشي  -

 الموضوع دون غيره 
 محاولة إجراء دراسة جديدة في ىذا الموضوع عمى الأقل في  جامعتنا . -

 أسباب موضوعية :  - ب
 حداثة الموضوع و عدم انتشاره و تناولو في جامعة الاغواط . -
 مثل ىذا الموضوع .في  يكولوجيةالبحوث الس اثراء -
 .المجال العممي بدراسة جديدة  إثراء -
 الدراسة: مفاهيم ومصطمحات .6

 التقويم : -6-1
عطائو قيمتوتقدير الشيء  يقوم، ىو قوم،فعمو  لغة: مصدر صلاح اعوجاجو. والحكم عميو وا   وا 
ارات والميىو العممية التي يعتمدىا المعمم لمعرفة مدى تقدم مستوى التلاميذ التحصيمي  اصطلاحا:
 ( 64 ، ص1999خير الدين قني )   لعلاجيا.القوة لدعميا ونقاط الضعف  واكتشاف نقاط الدراسية
 من خلال الإجابة عمى الاستبيان الخاص بالتقويم  عممو الدرجة التي يحصل عمييا المى إجرائيا:
  التقويم:أساليب  -6-2

وجية نظر الباحث فيو أسموب أو  يفأما  عام ىو طريقة الانسان في التعبير عن نفسو بوجو :الأسموب
 ما.طريقة عمل معين او منيج الذي يسمكو شخص 

نتائج  والمعمومات عندتستخدم لجمع البيانات  والطرق والمقاييس التييقصد بيا الأدوات  التقويم:اساليب 
 التعمم لدى التلاميذ لمعرفة ما حدث من تغيير في النتائج نتيجة تعمميم لمحتوى معين

  (7 ، ص 2015 خولة)عناب                                                               
التشخيصي والتكويني  التقويم )أساليبعمى محور التقويم  عممي الدرجة التي يحصل عمييا المى إجرائيا:
 خلال الاستبيان المعد لمدراسة. من (والنيائي
  المعرفي:النمو  -6-3
 نما الزرع ونما الولد ونما المال وكثر ويقال ونموا زاد نما الشيء نماء لغة:النمو 

   ( 23، ص  طيالوسالمعجم  ابراهيم،)محمد                                                           
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النمو المختمفة منذ الطفولة حتى تمام  والمصاحبة لمراحلىو تمك العمميات العقمية المتميزة  اصطلاحا:
بيئة التي يعيش فييا إذا أن الفرد وبيئة المل المعرفة اي العقل من خلال تكيف الفرد بين النضج فيش

  (8 ، ص 2007فاطمة، )إبراهيم                                        .ان كلا متوافقانيكو 
يان المعد في الاستب المعرفي من خلال الإجابة عمى النمو عممو الدرجة التي يحصل عمييا المى إجرائيا:
 لمدراسة.

 السابقة:الدراسات  .7
موضوع الدراسة": قامت بإعداد برنامجين في النمو المعرفي و النمو  :1991دراسة فيوليت فؤاد  -

 3المغوي في إطار الأسس النفسية و الاجتماعية لمبرامج العقمية و لمغوية لطفل ما قبل الدراسة من ) 
البصري إدراك العلاقة بين  لإدراكميارات السمعية سنوات ( .ىدف الدراسة التدريب عمى  6إلى 

الرموز السمعي إدراك العلاقة بين الرموز البصرية تذكر ما يسمع وما يرى ، التعبير لمفظي التعبير 
 بالإيماءات

الدراسة: انتيت الدراسة إلى توجيو باستخدام المعب لتنشيط عممية التعميم و  المكتوبة نتائجوالمغة والحركة 
 .النمو
مدي استخدام و تنويع معممين المغة العربية في أساليب و ادوات تقويم بعنوان :  1997دراسة نصر  -

 الطمبة لمراحل التعميم العام في الارادن 
ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة مدى استخدام معممة المغة العربية بالمرحمتين الاساسية و الثانوية  

ة لاستخدام و تقصي أثر متغيرات  الجنس و المؤىل و الخبرة و لبعض أساليب و أدوات التقويم الشائع
 المرحمة عمى مدى الاستخدام الفعمي ليذه الادوات .

اعتمد الباحث عمى المنيج الوصفي مستخدما استبانة اشتممت عمى اساليب وادوات متنوعة  
و معممة بالمرحمة ( معمما  811( معمما و معممة منيم )  876مقترحة لتقويم الطمبة طبقة عمى ) 

( مدرسة حكومية بمدينة أربد  88ممن يدرسون في ) ( معمما و معممة بالمرحمة الاساسية  76الثانوية )
 تم اختيار بطريقة عشوائية و تم التوصل إلى نتائج :

أظيرت الدراسة أن أفراد العينة مستخدمون ىذه الانواع و لكن بنسب متفاوتة كما أظيرت وجود فروق  -
لة احصائية بين متوسطات المعممين عمى مدى الاستخدام تعزى إلى متغير الجنس و المرحمة ذات دلا

 و الخبرة و لم تشير إلى وجود أثر دال لعامل المؤىل العممي .
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كما اظيرت الدراسة وجود فروق بين متوسطات المعممين عمى مدى الاستخدام تعزى إلى الجنس و  -
لح المرحمة الاساسية و إلى الخبرة ولصالح المعممين ذوي الخبرة لصالح الاناث و إلى  المرحمة و لصا

 الطويمة .
مستوى النمو المعرفي لدى ( بعنوان :  2000دراسة عبد الله خطايبة و قاسم صالح النغواشي)  -

 طمبة المرحمة الاساسية في الاردن و علاقتيا بالمستوى التعميمي و الجنس و التحصيل في العموم 
لمعرفة مستوى النمو المعرفي لدى طمبة المرحمة الاساسية و علاقتيا بالمستوى ىدفت الدراسة  -

 التعميمي و الجنس و التحصيل في العموم ، اعتمدا عمى المنيج الوصفي .
نتائج الدراسة أشارت إلى عدم وجود فروق في مستوى النمو المعرفي بين اداء افراد العينة الذين ىم  -

 في مرحمة العمميات المحسوسة عمى قائمة ميمات جان بياجيو التطورية و قيمة المحك التي تساوي 
ات دالة ( بينما اظيرت النتائج وجود فروق ذ 76(  من العلامة الكمية للاختبار و ىي )66)  -

إحصائية و لصالح أفراد عينة الدراسة الذين ىم في مرحمة العمميات المجردة و بين مستوى أدائيم 
( علامة كما أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة 36عمى الاختبار و علامة التي تساوي ) 

تعزى إلى  احصائية في مستوى النمو المعرفي تعزى إلى المستوى التعميمي ، و لم تظير فروق
 الجنس بينما كشفت عن وجود علاقة ارتباطية موجبة بين نمو المعرفي و تحصيل الدراسة.

الأولى من التعميم  ومعممات الحمقةأساليب التقويم لدى معممي  :"بعنوان (2001)دراسة مراد  -
خداما من الدراسة إلى الكشف عن أساليب التقويم الأكثر است ىدفت»التربوي. الابتدائي في ظل نظام 

قبل معممي الحمقة الأولى لمتعميم الابتدائي ومعمماتيا ومدى اختلاف تمك الممارسات باختلاف جنس 
التدريسية بالمدارس الابتدائية المطبقة لنظام التقويم التربوي في دولة  والمعممات وخبرتيمالمعممين 

الباحثة عمى المنيج الوصفي  تواجييم. اعتمدتالبحرين كما ىدفت إلى التعرف بأىم الصعوبات التي 
 ( فقرة وبطاقة متابعة لممف إنجازات التمميذ لمتأكد من نتائج الاستبانة.66مستخدمة استبانة مكونة )

وقد اشارت نتائج الدراسة إلى أن المعممين و المعممات الذين شممتيم الدراسة يمارسون الاساليب الرئيسية 
رات بأنواعيا ، الملاحظة ، ممف إنجاز الطالب بدرجة مرضية مع الثلاثة المتضمنة في الاستبانة الاختبا

وجود فروق تعزى إلى الخبرة أما بالنسبة إلى ممارسات المعممين و المعممات لكل واحد من الأساليب 
فقد حرصت نسبة عالية عمى الثلاثة فقد دلت النتائج عمى تفاوتيا ، أما بالنسبة للاختبارات التكوينية 

أما الاختبارات التجميعية فقد اتضح اىتمام المعممين الدائمة بالممارسات المطروحة في استخداميا ، 
الاستبانة أما بالنسبة لممف إنجاز التمميذ فقد اتضح اىتمام الغالية من أفراد العينة بالممارسات المطروحة 

 جميعا .
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ع التقويم في ظل قوا :"( بعنوان 2005-2004دراسة الطالبتان كريمة سممان و عويفات فتيحة )  -
 69المقاربة بالكفاءات ) الطور الأول نموذجا ( أجريت الدراسة بولايتي الجمفة و الأغواط عمى 

 مدرسة وىذه المدة شير و لقد حصرة الطالبتان فرضيات البحث كما يمي : 
 يمارس معممي الطور الاول عممية التقويم التربوي. -
 قويم المختمفة تتحكم المقارنة بالكفاءات بأساليب الت -
 تطرح المرحمة الانتقالية في بيداغوجيا الاىداف وبيداغوجيا الكفاءات مشكمة في مجالات التقويم. -

 ولقد تم الاعتماد  والجمفة،معمم في كل مدارس ولاية الاغواط  63ولقد تمت الدراسة عمى عينة تتكون من 
 بالدراسة وبعد الدراسة  والبيانات الخاصةكأداة جمع المعمومات  )الاستبيان(عمى الاستمارة المفتوحة 

 الميدانية.
 تتحقق.الثالثة لم  والثانية أماوأشارت نتائج الدراسة إلى ثبات صحة الفرضية الأول 

 وعلاقتو بتقويمتكوين الاستاذ  :"بعنوان (2007-2006) وغباني عمردراسة قطاف عبد القادر  -
 التالية:وطرح الطالبان الفروض »والاغواط ة الجمفة التمميذ مرحمة التعميم المتوسط بمتوسطات ولاي

ضفف التكوين يؤثر عمى نوع التقويم الذي يمارسو الاستاذ عممية التقويم مرتبطة بالعوامل البيداغوجية و 
الجمفة  المدينتينإكماليات من  3استاذ من  61المينية المحيطة بالأستاذ أما عينة البحث فقد إحتار 

 ستخدام أداة بحث أداة بحث متمثمة في الاستبيان .والأغواط وقد تم ا
و النسبة المئوية  مربع " كا" نبدأ أما تحميل النتائج فقد لجأ الطالبان إلى استعمال اختبار  66متضمن 

بتحويل التكرارات المحصل عمييا إلى نسب مئوية يسيل مناقشتيا و تحميميا ومن خلال الإحصائيات ثم 
بوجود نقص وضعف في مستوى تكوين المعمم و تأثير ذلك عمى عممية تقويمو إثبات الفرضية الأولى 

 الفعال و السميم و ميمتو من شأنيا التأثير عمى عممية التقويم وعمى مينة التعميم بصفة عامة .
صعوبات  :"( بعنوان2009-2008دراسة الطالبان بن سعدة عبد الحميد و ابن الابيض محمد )  -

ل المقارنة بالكفاءات لدى عينة من المعممين المختصين أجريت الدراسة بولاية التقويم التربوي في ظ
ناصر مدرسة صغار  رأىالاغواط ، بمدرستي ذوي الاحتياجات الخاصة ) مدرسة صغار الصم و 

 وىذا لمدة شير ولقد حصر الطالبان فرضيات البحث كما يمي : "المكفوفين (
 بالكفاءات.عممية التقويم التربوي في ظل المقاربة توجد صعوبات تواجو المعمم المتخصص في 

لاعتماد عمى الاستمارة معمم ومربي من المدرستين كما تم ا 31لقد تمت الدراسة عمى عينة تتكون من 
كأداة لجمع البيانات الخاصة بالدراسة وبعد الدراسة الميدانية توصل في دراستيا إلى  المفتوحة )الاستبيان(
 فرضية.النتائج تثبت صحة 
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: أثر تنوع أساليب التقويم في تحصيل طمبة " بعنوان (2010)دراسة هلال محمد سيف السفياني  -
ىدفت الدراسة إلى ."الصف الثامن من التعميم الاساسي و اتجاىتيم نحو مادة التربية الاسلامية 

سي و التعرف عمى أثر تنوع أساليب التقويم في تحصيل طمبة الصف الثامن من التعميم الأسا
اتجاىاتيم نحو مادة التربية الإسلامية من خلال إجابتيم عمى فروض الدراسة استخدم الباحث منيج 

( طالبا و طالبة الصف  861شبو تجريبي لمتحقق من فروض الدراسة و تكونت عينة المفحوصة ) 
طالبا و  61الثامن لمدرية العيضة و قد قسمت إلى مجموعات المجموعة الأولى : تجربة مكونة من 

طالبة استخدم معيم أساليب التقويم المتنوعة في تدريس الوحدات المختارة لمتجريبية و المجموعة 
الثانية ضابطة استخدام معيا الاختبار المقالي كأسموب وحيد في تقويم نفس محتوى الوحدات التي 

يقيا عمى العينة درستيا المجموعة التجريبية وقام لمباحث ببنا ، أداة قياس الإجاصات وتم تطب
 المفحوصة قبل التجربة وبعدىا .

(  %83و آنذلك قام ببناء اختبار تحصيل بعدي لمتأكد من صدق الأداة التي حصمت عمى نسبة اتفاق )
( للاختبار التحصيمي  1.86( لأداة قياس الاتجاه و الثبات الذي بمغ )  %1887الاختبار التحصيمي ،) 

 بعد تنفيذ توصل الباحث إلى نتائج أىميا . ( لأداة ياس الاتجاه ، و 1.88)
( بين متوسطي دراجات الطالبة في  a=  1816توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )  -

مجموعي الدراسة ) التجريبية الضابطة ( في لتحصيل البعدي لمادة التربية الاسلامية في الصف الثامن 
 تجريبية.من التعميم الاساسي لصالح المجموعة ال

( بين متوسطي دراجات طمبة المجموعة  a=1.16توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )  -
 لصالح الطالبات .التجريبية في التحصيل العدي لمادة التربية الاسلامية 

( بين متوسطي دراجات طمبة المجموعة  a=1.16لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى )  -
في التحصيل البعدي لمادة التربية الاسلامية في الصف الثامن من التعميم الاساسي تعزى الضابطة 

( بين متوسطي دراجات a=  1.16لمتغير الجنس وتوجد فروق ذات دلالة احصائيا عند مستوى دلالة ) 
التربية طالبة مجموعة الدراسة ) التجريبية و الضابط ( في القياس البعدي للأخبار التحصيمي نحو مادة 

 الاسلامية في الصف الثامن من التعميم الاساسي لصالح المجموعة التجريبية .
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي دراجات طالبة المجموعة التجريبية في القياس البعدي  -

، توجد  للاتجاه نحو مادة التربية الاسلامية في الصف الثامن من التعميم الاساسي تعزى لمتغير الجنس
، بعدي (  ميبقفروق ذات دلالة إحصائياية متوسطي درجات طمبة المجموعة التجريبية في القياس ) 

 للإتجاه نحو مادة التربية اسلامية في الصف الثامن من التعميم الاساسي لصالح القياس البعدي .
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درجات الطالبة ( بين متوسطي  a=  1.16إحصائية عند مستوه دلالة ) لا توجد فروق ذات دلالة  -
، بعدي ( للاتجاه نحو مادة التربية الاسلامية في الصف الثامن  ميبقالمجموعة الضابطة في القياس ) 

 .من التعميم الاساسي
اساليب التقويم التربوي و علاقتيا بالتحصيل بعنوان :  2014/2015دراسة عنان خولة  -7-10

 نظر الاساتذة .الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية من وجية 
عن اساليب التقويم التربوي و علاقتيا بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ  ىدفت الدراسة إلى الكشف -

 المرحمة الابتدائية من وجية نظر الاساتذة .
اعتمدت الباحثة عمى استخدام المنيج الوصفي التحميمي أما مجتمع البحث فتكون من معممي المدارس  -

-6189خلال السنة الدراسية  مدينة عين فكرون باابتدائيات ( معمما 81ىم )الابتدائية و البالغ عدد
( بندا و اسفرت المعالجة الاحصائية  69،اعتمدت في ىذه الدراسة عمى استمارة متكونة من ) 6186

 التي تمت باستخدام النسب المئوية و توصمت نتائج الدراسة إلى :
لتحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية من وجية توجد علاقة بين أساليب التقويم التربوي با -

 نظر المعممين .
توجد علاقة بين الاختبارات الموضوعية و علاقتيا بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية  -

 من وجية نظر المعممين .
ذ المرحمة الابتدائية من تلامي بالتحصيل الدراسي لدى تيا المقالية و علاقعلاقة بين الاختبارات  توجد -

  وجية نظر المعممين . 
 

 الدراسات السابقة: عنالتعقيب  .8
ما لنا من دراسات سابقة و جدنا أن معظميا كانت من الدراسات المشابية ،فجاءت مشابية في حدود 

 نمو المعرفي حيثبتحسن مستوى العلاقتيا الحديثة و  أساليب التقويماستخدام لموضوعنا في نصفو الاول 
 اختمف الباحثون في اىتماماتيم وكل دراسة تطرقت الموضوع من جانب معين. 

ووجدنا دراسة عناب خولة تتفق مع الدراسة الحالية حيث اىتمت بدراسة أساليب التقويم التربوي و 
 .علاقتيا بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية من وجية نظر الاساتذة 

اليب التقويم لدى معممي تتقق مع دراستنا في نصفيا الاول حيث اىتم بدراسة أس وقد وجدنا دراسة مراد
 الحمقة الاولى من التعميم الابتدائي في ظل نظام التقويم التربوي .و معممات 
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الحالية في شقيا الاول التقويم الدراسة  ووجدنا أن دراسة كريمة سممان و عويفات فتيحة تتفق أيضا مع
 الكفاءات في ظل المقاربة ب

الحالية تكوين الاستاذ و علاقتو الدراسة و أيضا دراسة قطاف عبد القادر و غباني عمر تتفق مع 
 بتقويم التمميذ 

في شقيا الاول حيث الدراسة ووجدنا أيضا دراسة بن سعدة عبد الحميد و ابن الابيض محمد تتفق مع 
 ة بالكفاءات تطرقا لمتعرف عمى صعوبات التقويم التربوي في ظل المقارب

الحالية في شقيا الاول حيث اىتم بدراسة الدراسة لال محمد سيف السفياني تتفق مع و أيضا دراسة ى
 .الطمبة  تحصيلأثر تنوع أساليب التقويم في 

و أيضا دراسة نصر تتفق مع دراستنا في شقيا الاول استخدام و تنوع معممين المغة العربية في أساليب و 
 بة بمراحل التعميم العام .أدوات تقويم الطم

بطة بالموضوع تختمف جزئيا مع الدراسة الحالية من حيث رتالدراسات الم بقيةو كذلك وجدنا 
ية فسنو النمو المغوي في إطار الاسس الالموضوع كدراسة فيوليت فؤاد إعداد برنامجين في النمو المعرفي 

 و الاجتماعية لمبرامج العقمية و المغوية 
الله خطايبة و قاسم صالح النغواشي تتفق مع دراستنا في شقيا الثاني مستوى النمو المعرفي ودراسة عبد 

 لدى طمبة المرحمة الاساسية في الاردن و علاقتيا بالمستوى التعميمي و التحصيل في العموم .     
 
 

ي وىو صفالو  المنيجفي حين كل الدراسات تتفق مع الدراسة الحالية من حيث المنيج المعتمد وىو 
 بييالتجر  شبو ياني اعتمدت عمى المنيجفدراسة ىلال محمد سيف الس الملائم لمثل ىذه الدراسات إلا

ك الاداة المستخدمة و ىي لكذ اعتمد عمى المنيج التجريبي و نستاايضا دراسة فيوليت فؤاد ودراسة فاليو 
ياغة صفي طرح التساؤلات و ىذه الدراسات بمثابة قاعدة تم الاعتماد عمييا  قد كانتالاستبيان و 
 .الفرضيات
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 تمهيــد :
التقويم جزء متكامل لعممية التعميمية يؤثر و يتأثر بيا وىو يعتبر مؤشر لتقديم مدى كفاءة المناىج  يعد

الكفاءة المتوقعة  ىيم المناسبة تعمل عمى تحديد مستو الدراسية و محتوياتيا و اساليبيا كما ان طرق التقو 
خاصة بصفة ميم في المؤسسات التربوية  وردبعد الانتياء من دراسة برنامج تعميمي معين كما أن لو 

 الحياة.وحياة الفرد في المجتمع بصفة عامة و ىذا ما يجعمو من العمميات الاساسية في 
  التقويم:مفهوم  .1

التقويم كممة مشتقة من الفعل "قوم " عمى وزن " فعل " نقول يقوم تقويما الشيء ، عمى أنو تقدير لغة : 
 يمتو ، و تصحيح أو تعديل ما اعوج .قيمة الشيء أو الحكم عمى ق

أنو عممية منظمة ينتج عنيا معمومات تفيد في اتخاذ قرار أو إصدار أحكام عمى قيمة  : عمىاصطلاحا
 ( 01،ص 0202محمد عثمان ،  )                  .الاشياء أو الاشخاص أو الموضوعات أو الأفكار

ر حكم تمت دراستو بعنابة بالنسبة لكفاية أو فاعمية ( بأنو عممية إصدا 2005ويعرفو أبو علام رجا ) 
الخبرة كما تم قياسيا في ضوء الأىداف الموضوعة و الغرض من إصدار الحكم قد يكون تطوير الشيء 

، فيو عبارة عن تشخيص وعلاج ووقاية لتحديد مواطن القوة و الضعف في الشيء المراد  تحسنوأو 
 ( 02،ص 0111أحمد محمد الطيب ، )                                                      .تقويمو 

حيث التكاليف أو المناسبة  من( عممية إصدار حكم عمى أىمية شيء  2007ويعرفو الحريري ) -
 ر متفق عمييا أو محكات اختبارية الملائمة أو من حيث الفعالية ويكون مقارنا أو نسبيا يتم في ضوء معايي

( التقويم بأنو العممية التي يحكم بيا عمى مدى نجاح العممية التربوية  2002وزملاؤه ) يعرف أبو مغمي -
في تحقيق الأىداف المنشودة أي أنو ما يتم بموجبو إصدار حكم موضوعي يحقق ىدفا تربويا يسعى إليو 

                      لمناسب كل من الدارسين و المدرسين وىذا اليدف يتحدد في مقولة وضع الإنسان المناسب في المكان ا
 (  74،ص 0200جعفر عبد كاظم المياجي ،)                                                       

العممية لأىدافيا ، ومدى تحقيقيا  صولو وعرف بأنو العممية التي يتم بيا إصدار حكم عمى مدى -
 ة التربوية أثناء سيرىا.لأغراضيا ، و العمل عمى كشف نواحي النقص في العممي

 ( 77،ص 0221) عمى عبد جاسم الزاممي و أخرون ،                                            
فالتقويم إذا فعالية تربوية شاممة تيدف إلى معرفة مدى نمو الطفل في اتجاه الأىداف التربوية الشاممة 

اليا المختمفة ، ويعتمد أحيانا عمى الملاحظات وواضع أن من أدواتو القياس ونتائج الامتحانات بأشك
 (014،ص0221، بورقيبةداود )                المستمرة عن سموك المتعممين في المدرسة أو خارجيا 
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 أدوات التقويم: .0
 الاستبيانات : (أ 

ىي وسيمة شائعة من وسائل القياس ،فقد تكون الأسئمة عمى شكل يتطمب إجابة مفتوحة و يستخدم ىذا 
وع من الاستبيانات في الدراسة الاستطلاعية ، و من الاستبيانات الشائعة ما يسمى باستطلاعات الرأي الن

معينة لأفراد مختارين للإجابة عنيا ومن أنواع  بقضيةالعام حيث يوجو عدد من الاسئمة الخاصة 
 الاستبيانات الأكثر شيوعا مايمي :

يترك لممتعمم الذي ينطبق عميو الاستبيان الحرية الكاممة  الاستبيان المفتوح : يتضمن عددا من الأسئمة و -
 اختيار الإجابة التي يراىا دون قيود .

الاستبيان المقفل : وفيو يعطي لكل سؤال إجابة ليا عدة احتمالات بحيث يتم منيا المعمومات ببعضيا    -
 (  241،ص 0221خرون ،عادل أبو الغر سلامة وأ)                                      البعض .  

 .من إجابتو والاستفادة تتبع الفرصة لمتلاميذ المستمعين متابعة زميميم  -
 تتبع الفرصة لممعمم تصحيح أخطاء تلاميذه وقت حدوثيا مما تساعده عمى التصميم و العلاج -

   .) تقديم تغذية راجعة فورية (  
 .ون إرىاقو في تصحيح الأوراق تتبع فرصة جيدة لممعمم الاختبار عدد كبير من التلاميذ د -

  (711،ص 0200محمد سممان فياض الخزا عمة وآخرون ،)                                         
 التحريرية:الاختبارات  (ب 

 تتقسم إلى عدة انواعيا أىميا ما يمي :
  داما من قبل وىي الاختبارات الأكثر شيوعا في الوقت الراىن والأكثر واستخ :الموضوعيةالاختبارات

 يميزىا. واىم ماالتربويين 
 .دقة وموضوعية النتائج  -
 .وسيولة التصحيحسيولة تقدير الدرجات  -
 أنماط تحتاج إلى وقت طويل في الإجابة عنيا. -
 .والثبات والشمولأنيا تتم بالصدق  -

  عيوبيا:ومن 
 إعدادىا.أنيا تحتاج إلى وقت طويل وجيد كبير في  -
والتحميل والتقويم المتعمقة بالتركيب  وخاصة الجوانبب التحصيل أنيا تعجز عن قياس بعض جوان -

 .العميا(المعرفية  )الأىداف



  الحديثـة  التقويمأساليب   الـــفـصــل الثاني :

20 

 .أنيا مكمفة مادية حيث تتطمب كمية من الورق وأجور لمطباعة  -
    (  714،714،ص 0200) محمد سممان فياض الخزاعمة و آخرون ،                                

 : ومن أنواعيا 
 الإجابة الحرة القصيرة ، و تسمى التجيزية . أسئمة ذات -
 .باالصو اختبار الخطأ و  -
 .اختبار المزاوجة  -
 .اختبار الاختبار من متعدد -
 .اختبار الترتيب  -
  (744-741 ص، 0200 الخزاعمة،محمد سهان فياض )                         .اختبار التكميل  -

  المقالية:الاختبارات 
وىي أسئمة تتطمب إجابات حرة عمى موضوع أو مشكمة  الإنشائية،يدية او التقم وتسمى الاختبارات 

عطاء إطار عام للإجابات حسب  داءبلإلمتمميذ الفرصة  تنتجمعينة وىي بذلك  رأيو الشخصي بوضوح وا 
فيو إجابات قصيرة أو طويمة وىي يطمب فييا من المستجيب أن يصف أو  واختبار المقالأىميتيا ووزنيا 

 والكتابة.في التفقير  ويكون الوقتاقش أو يقارن يشرح أو ين
 عيوبيا: ومن أبرز 

 والتمثيل لمحتوىفيي لا تعطي جميع أجزاء المادة الدراسية إذا تفتقر إلى صنفي الشمول  الصدق،عدم  -
 الدراسية.المادة 

 والصدفة.يكون النجاح فييا حسب الخط  -
 ( 742،ص 0200حمد سممان فياض الخزاعمة )م          تحتاج إلى وقت وجيد كبيرين في تحديثيا  -

  الأداء: اتاختبار 
أو  الكاتبةعمى الألة  كالكتابةىي ذات طابع عممية و تيدف إلى قياس قدرة الفرد عمى أداء عمل معين 

  (  741،ص 0200محمد سممان فياض الخزاعمة ،)                            .تشغيل جياز
كثر الأساليب المستخدمة في تقييم الشخصية و تزودنا بالمعمومات تعد المقابمة من أالمقابمة :  - ج

حيث أنو في المقابمة يتحدث الفرد عن نفسو بينما  السموكتختمف بما تزودنا بو أساليب ملاحظة 
في الملاحظة يتم الملاحظة يتم تقدير سموكو و المقابمة تتضمن تفاعلا لفظيا شفويا وجيا لوجو 

 واعيا :بين فردين فأكثر ومن أن
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 وىذه الاسئمة الموجية لمفرد لا تكون محددة و إنما تحدد بناء عمى استجاباتو .المقابمة غير المقننة : 
و تيدف لجمع المعمومات ...من كل فرد إلا أن الأسئمة التي توجو تكون محددة قبل  المقابمة المقننة :

 ( 21،ص 0204) نوري مريم ،                                                بدء المقابمة 
تعتبر الملاحظة من أساليب التقويم التربوي اليادفة حيث تستخدم لتقويم سموك الأفراد الملاحظة :  - د

 وما يقومون بو أعمال و أفعال وىي تتضمن عمميتين أساسيين.
ن الملاحظات و يكون التسجيل بالكتابة مباشرة أو عن طريق أجيزة التصوير التمفازي لتدويالتسجيل : 

 خلاليا .
و يتم خلاليا إعطاء الملاحظات قيمة و معنى وىي تختمف باختلاف الموقف كما تختمف  التقويم :

باختلاف الموقف باختلاف شروط تطبيقيا و التقويم بالملاحظة يفيد في مجالات تقويم الأىداف الوحدانية 
قويم الاىداف الحركية كالميارات و الكفايات كأقبال الطلاب عمى المشاركة في الانشطة الصفية مثلا : وت

 التعميمية .
 من أنواع الملاحظة 

 ادواتياتعد من أفضل أساليب الملاحظة بحيث تتم وفق إجراءات دقيقة منضبطة الملاحظة المنظمة : 
 تكون معدة مسبقا و مضبوطة لاستخداميا .

وات وأدوات محددة ، و النتائج تأتي غير تتم بدون تخطيط مسبق ودون التزام بخطالملاحظة العشوائية : 
 دقيقة لأنيا لا تستند إلى معايير ثابتة وفق أدوات ملاحظة منضبطة 

 ( 24،ص 0204) نوري مريم ،                                                             
 الاختبارات التحصيمية : -هـ

حدث عنيا الأدب التربوي و السبب في ذلك يعود إلى العلاقة تعد الاختبارات من أىم أدوات التقويم التي ت
الوثيقة بينيا و بين العممية التعميمية من خلاليا يمكن إصدار أحكام حول فاعمية العممية التعميمية، أو ما 
فييا من نقاط قوة أو ضعف بالإضافة إلى أن المعممين يعتمدون عمييا في تحديد مستويات طمبتيم 

 التقدم الذي أحرزوه خلال العام الدراسي و تصنف الاختبارات إلى :معرفة مدى ; و
  :تستخدم في قياس الأىداف التعميمية في مواد دراسية متعددة مثل: أىداف التلاوة الاختبارات الشفوية

 الإلقاء العلاقة في القراءة الأناشيد التعبير السميم ومن أىم مزاياىا:
نب شخصيتو المتعددة مثل القدرة المغوية سواء ما تعمق بالقراءة أو تظير قدرات التمميذ المختمفة وجوا -

 النطق السميم أو التعبير الشفوي وقدرتو عمى التفكير و الفيم و المناقشة و الحوار وربط.
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 مجالات التقويم : .2
 تشمل عممية التقويم عمى عدة مجالات تتعمق بجميع جوانب العممية التربوية و تمثل فيما يمي  

 م الأهداف : تقوي - أ
 يمكن معرفة مواطن الخمل في الأىداف التي تمت صياغتيا :

من حيث الاختبار فقد لا تتلاءم الاىداف المنتقاة مع مستوى التلاميذ و مكتسباتيم القبمية وقدراتيم العقمية  -
 وحوافزىم عمى التعميم .

د الاىداف بصياغة عامة من حيث تحديد درجة عموميتيا أو خصوصيتيا أو إجرائيتيا فقد يكون تحدي -
لمتأويلات و لاختلاف دون أن يدرك التمميذ  بينو المدراس أو قد يكون اليدف غير مصاغ إجرائيا من 

 حيث الفعل الذي يعبر عن سموكو بدقة .
 من حيث تصنيف اليدف فالأىداف التي صنفيا قد لا تلاءم الإنجاز الذي سيقوم بو التمميذ  -

 ( 91،ص 0111محمد شارف سرير ونور الدين خالدي ، )                                
 تقويم المنهاج : - ب

يستفاد من نتائج تقويم المناىج في تطوير في تحسينو عممية التعمم باعتبار أن المنيج ىو الأساس 
 ومن الأمثمة التي ييتم بيا المقوم التربوي عندما يتعرض لتقويم المناىج ما يمي :

 ل محتوى المنياج بمستويات نمو التمميذ؟ما مدى ارتباط تسمس -
 ما مدى ضرورة و أىمية المحتوى المقترح وما مدى منطقية التسمسل فيو ؟ -
 ما مدى مراعاة المحتوى المقترح لمفروق الفردية بين التلاميذ ؟ -
 ما مدى الاستفادة من البيئة لمصدر لمخبرات في المناىج؟ -
 سموك في المجالات الإدراكية و الانفعالية ونفس حركية ما مدى شمول الخبرات التعميمية لجوانب ال -

 ( 092،ص 0224مروان أبو حويج ، )                                                             
 تقويم التمميذ : - ج

يقصد بتقويم التلاميذ الحكم عمى مدى تقدميم نحو الاىداف المراد تحقيقيا من المجالات المختمفة من 
فية و انفعالية و نفسية حركية و تقويم ىذا الجانب من أىم الأمور التي يجب أن تيتم بيا عممية معر 

 التقويم نظرا لفوائد الكثيرة من أبرزىا ما يمي : 
  ل ملائمة و كفاية العمل التربويتقديم مدى فاعمية التعمم و المساعدة في اتخاذ قرارات مناسبة حو  -

 العممية التربوية.و 
 لى مشكلات التي يعاني منيا التلاميذ مما يساعد في اقتراح الحمول المناسبة ليا.التعرف إ -
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تحديد مستويات التلاميذ في القدرات و الاستعدادات مما يغير عممية التوجيو و الإرشاد و يسيل عممية  -
 ( 090،ص 0224مروان أبوحويج ،)                                                 التعميم و التعمم 

قياس التحصيل الدراسي و الحكم عميو يعد مجالا ميما من مجالات القياس و التقويم وىذا المجال يتم من  -
خلالو تحديد الاىداف التربوية التعميمية المراد تحقيقيا وىذا لا يتم إلا من خلال بناء الاختبارات بجميع 

 ( 14،ص 0220) نبيل عبد الهادي ،                                             أنواعيا لقياس ذلك 
 طرائق التدريس :  - د

الطريقة التدريسية أصبحت من أىم العناصر الداخمة في اليندسة البنائية لممناىج في ضوء التربية 
 الحديثة و عميو تتجمى صمتيا بالتقويم في مايمي :

ىداف في أقصر زمن و بأقل جيد مدى ملائمتيا للأىداف التربوية المنشودة و تأديتيا إلى ىذه الا -
 يبذلو المعمم و المتعمم .

تنوعيا بحسب المواقف التعميمية لأن الطريقة ليست وصفة تعطى لممعمم ثم أن السير عمى وتيرة  -
واحدة في تدريس المادة الدراسية من شأنو أن يولد لدى المتعممين الممل و التيور في موضوعات 

  ( 27، ص  0221رضا جوامع ،)                                  المعرفة                       
 خصائص وشروط التقويم : .7

حتى يتمكن التقويم التربوي من جمع و تصنيف و تحميل و تفسير البيانات كما وكيفا حول موفق  
 تربوي بغية إصدار حكم و اتخاذ قرار ناجح فلا بد أن يتميز التقويم بالخصائص التالية .

: و تعني أن تتمتع عممية التقويم بدرجة عالية من الصدق و الثبات التي تقوم عمى  الموضوعية -4-1
معايير و مقايس موضوعية دون أن يكون لمعوامل الذاتية و الشخصية أي تأثير عمى نتائج 

                                   ( 024،ص0114محمد صالح حثروبي ،)                                            التقويم 
 يعني أن نفس أدوات التقويم ما وضعتو و صممت لقياسو .الصدق :  -4-2
 يعني الحصول عمى نفس النتائج تقريبا إذا استخدمت الأداة أكثر من مرة . : الثبات -4-3
أي أن تكون المعمومات و البيانات التي تم الحصول عمييا دقيقة و كافية إلى الحد الذي  الدقة : -4-4

 من خلاليا التأشير عمى مواطن الخمل أو الضعف بغية إزالتيا أو التخفيف منيا يمكن
 ( 27أحمد محمد الطيب ،ص )                                                                 

بمعنى أن تكون الأساليب المستخدمة في التقويم مناسبة لمستوى التلاميذ حتى تعين التميز :  -4-5
 ييز بين المستويات و تساعد عمى إظيار الفروق بين التلاميذ عمى التم

  (71،ص 0119المركز الوطني لموثائق التربوية ،)                                           
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: وىذا يعنى أن يكون التقويم عاما و شاملا لجميع الجوانب المراد تقويميا كتقويم  الشمولية -4-6
 مختمفة العقمية و الجسمية و النفسية و الاجتماعية و أخرى غيرىا .شخصية المتعمم بجوانبيا ال

: إن عممية التقويم لن تتوقف عند حد معين بل ىي مستمرة قبل و أثناء وبعد تطبيق الاستمرارية  -4-7
 البرنامج التربوي أي لم تكن نيائية .

العممية التعميمية  : مرونة التقويم تعنى مواجية ما يطرأ من بعض التغيرات عمى عناصرالمرونة  -4-8
بحيث يجب أن يعطى التقويم بدائل مرنة غير جامد لاسيما فيما يتعمق بمسألة اتخاذ قرارات 

 لمرعاةالاصلاح و العلاج كما أن مرونة عممية التقويم تجعمو مناسبا لفئات متباينة من المتعممين 
كمما تنوعت أساليب التقويم الفروق الفردية بينيم فتنويع التقويم ينعكس بالطبع عمى مرونتو ، ف

 (79-74ص  ، 0224العربي ، غريب )  ووسائمو زادت مرونتو و أصبح مناسبا لكل المتعممين
إن عممية التقويم تعاونية يشترك فييا جميع الاطراف ذوي العلاقة بالموضوع المراد تعاونية :  -4-9

 ( 092،ص 0111سي ،محمد منير مر  )                  تقويمو من مدير المدرسية أحيانا 
وىذا يعني أن أي عمل أو سموك معين ينبغي تحديد أىدافو بشكل واضح و سميم عند هادف :  4-10

 البدء بذلك العمل أو النمط السموكي .
إن عممية التقويم تدفع العاممين في الميدان التربوي إلى تشخيص مواطن وسيمة و ليس غاية : 4-11

ربوية المتمثمة بالمعمم و الطالب و المنيج الدراسي لذلك ومن خلال الضعف و القوة في أركان العممية الت
 ىذه الوسيمة يمكن الحكم عمى نجاح أو فشل العممية التعميمية 

               ( 21-29،ص 0201سامي محمد ممحم ،)                                                        
ن تكون أدوات أساليب التقويم متنوعة ولا تقتصر عمى أسموب : ىذا يعني أ تنويع الاساليب -4-12

تقويمي واحد بل شاممة لجميع الجوانب المراد تقويميا بيدف وأن تكون لدى المعمم صورة واضحة عن 
                                       المتعمم.

  ( 71،ص 0200كاظم المياحي ، جعفر عبد)                                                        
 التقويم : ساليبأ .1

 ىناك ثلاثة أنواع من التقويم التربوي يقوم بيا المعمم خلال العممية التعميمية وىم كالاتي : 
 مي (  بالتقويم التشخيصي ) الق - أ

من ىو إجراء يقوم بو المعمم في بداية كل بداية درس أو مجموعة من الدروس أو في بداية العام الدراسي 
 أجل تكوين فكرة عمى المكتسبات المعرفية القبمية لطلابو ومدى استعدادىم لتعمم المعارف الجديدة .

 و ييدف ىذا النوع إلى :
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 تحديد أفضل موفق تعميمي لممتعممين في ضوء حالتيم التعميمية الحاضرة . -
بو ، ومدى استعدادىم التشخيص التربوي حيث يتمكن المعمم من تحديد النمو العقمي و الانفعالي لطلا -

 ميوليم لاكتساب معمومات و خبرات جديدة .; و
الكشف عن مدى امتلاك المتعمم معارف أو ميارات أو اتجاىات محددة مع تحديد الاسباب الكامنة وراء  -

 عدم توافرىا بغية إعداد الخطط العلاجية الملائمة .
فترة الدراسية أو في نيايتيا و مقارنتيا رصد الاىداف التربوية التي يتوخى الطلاب تحقيقيا خلال ال -

 ( 20،ص 0229مصطفي نمر دعمس ، )                                     بالأىداف المخطط ليا 
 التقويم التكويني ) البنائي ( - ب

إجراء يقوم بو المعمم أثناء التدريس ،يمكنو من تتبع مراحل الفعل التعميمي ،ورصد حالات التعميم  ىو
 ( 20،ص0229مصطفي نمر دعمس ،)           عمم و التأكد من مدى تحقق الاىداف التربوية الت; و

 و فيما يمي أبرز وظائفو :
  تحديد سمبيات العممية التعميمية و إيجابياتيا 
 إصلاح نواحي القصور و تعزيز جوانب النجاح 
  توجيو العممية التعميمية بدلا من الأىداف التربوية 
 عمومات عن حالات التعمم ،ومدى تحصيل المتعممين وفعالية الطريقة الدراسية المتبعة تزويد المعمم بم

 وكذلك الوسيمة التعميمية .
  إثارة انتباه المعممين ودافعيتيم لمتعمم 
 ( 09،ص0221رضا جوامع ،إعطاء المتعمم فكرة واضحة عن نتائج تعممو و صعوبات التمقي ) 

 امل (التقويم التحصيمي أو الختامي ) الش - ج
ىو العممية التي ينجزىا المعمم غالبا في نياية البرنامج التعميمي ومن ثمة إصدار حكم نيائي عمى مدى 

 تحقق الأىداف التربوية المنشودة و منو تحديد الاىداف التي تم تحقيقيا .
 . رصد نتائج المتعممين و إصدار أحكام النجاح أو الرسوب 
 ر المناىج ) المعمم ، المتعمم الطريقة ، الوسيمة ، المحتوي(الحكم النيائي عمى مدى فعالية عناص 
  إمكانية المقارنة بين النتائج عمى مستوى الصف الواحد و التخصص الواحد، و بين نتائج صفين أو

 تخصصين .
ويستخدم ىذا النوع من التقويم لمكشف عن مدى التقدم أو النجاح الذي تحقق بالنسبة للأىداف الكمية 

 (22،ص 0224مصطفي نمر دعمس ،)                                            لتعميمية لممواقف ا
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 أهداف التقويم :.4
 من أىداف التقويم ما يمي :

 معرفة مدى تحقق الأىداف المرسومة لبرنامج محدد. -
 الكشف عن مدى فاعمية المعمم في تقديم مادة التعمم. -
 لممرحمة العمرية و النمائية لمتلاميذ. التحقق من مدى ملائمة المنيج المدرسي -
توفير المعمومات اللازمة لاتخاذ قرارات مختمفة مثل : ترفيع التلاميذ تصنيفيم في مجموعات تشخيص  -

 ار مجموعة من التلاميذ لتكميفيم بميمات محددة .يجوانب الضعف و القوة ،اخت
 رغباتيم . الكشف عن حاجات التلاميذ و ميوليم وقدراتيم و إستعدادتيم و -
 (. 09،ص0229رافده الحريري ،)                                       معرفة اتجاىات التلاميذ  -
معرفة مدى فيم التلاميذ لما درسوه من حقائق و معمومات و مدى قدرتيم عمى الاستفادة من ىذه  -

 المعمومات في حياتيم .
جتماعية و مدى تمشييا مع عمره الزمني تحديد متطمبات نمو المتعممين ومدى نمو مقدرتو الا -

 العقمي.; و
مساعدة المدرسة عمى معرفة إلى أي مدى وصمت إليو في تحقيقيا لرسالتيا التربوية و الصعوبات  -

 التي تواجييا.
أن يشجع المقوم الممارسين عمى ممارسة و تعمم طرق القياس لإنجازاتيم مع تعريفيم بمدى ما حققوا  -

   (090،ص0220) قام عمي الصراف ،                                                  من نجاح
 تنمية مستوى كفاءة الأفراد -
  تحديد المشكلات الاجرائية في أي برنامج تربوي جديد -

      (  21،ص0111صلاح الدين محمود علام ،)                                                    
 أهمية التقويم :.4
 تنضح أىمية التقويم فيما يمي : 

التعرف عمى مدى تحقيق الأىداف المنشودة فممي تبين من ناحية اتجاه نمو التلاميذ ومداه ،ومن ناحية  -
أخرى تبين مدى نجاح المعمم في عممو و مدى قدرتو عمى التنويع في استخدام طرق التدريس الفاعمة 

 يم المختمفة .الانشطة المصاحبة و الوسائل و أدوات التقو ; و
يشخص التقويم الصعوبات التي يواجييا كل من المعمم و المتعمم و الإدارة المدرسية و المنيج  بمفيومو  -

 الشامل ، ويقدم الحمول المناسبة بناء عمى ذلك التشخيص .
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 يساعد التقويم في تحفيز التلاميذ عمى التعمم لأنو يمدىم بمعمومات حول نقاط ضعفيم و نقاط قوتيم . -
يساىم التقويم في تدريب المتعمم عمى تقويم الأمور و الحكم عمى نفسو و معرفة اتجاىاتيا و ميولو  -

 .قدراتو و تقدير مدى تحقيقو لأىداف التي يرسميا في حياتو بشكل عام ; و
   ( 04،ص 0229رافدة الحريري ،)                                                            

 فاعمية الجياز التربوي والأقسام و البرامج التربوية و التعميمية . ىمدنة الكشف ع -
 معرفة مدى استعدادات المتعممين لتعمم الخبرات التعميمية الجديدة . -
 لمتقويم دور فاعل في إرشاد المعمم لطلابو وتوجييو ليم بناء عمى ما بينيم من فروق . -
 ( 017،ص0221نعمان شحادة ، )                               .يزيد من دافعية التعمم عن الطلاب  -
 تزويد التلاميذ بالمعمومات عن مدى تقدميم في التعمم . -
مقارنة أداء التلاميذ بعضيم البعض لمعرفة المتفوقين و المتوسطين و الضعفاء في درجة التحصيل  -

  (  94،ص0221ؤوف عامر عبد الحميد محمد عمي و طارق عبد الر )                      .المعرفي 
 

 صعوبات التقويم :.9
تواجو عممية التقويم عدة صعوبات ، ممثلا ذلك في اختلاف سياسات المؤسسات التربوية أو  

وزارت التربية ، وكذلك اختلاف آراء الباحثين في ىذا المجال ، فلا توجد سياسة واضحة المعالم لعممية 
 نقاط . عدتفي التقويم ولكن يمكن اجمال ىذه الصعوبات 

ن وجدت ىذه الأىداف عدم وجود أىداف واضحة معالم مكتوبة تعمل مؤسسات التربوية عم -  ى تحقيقيا وا 
 فإن فجوة تظير بين ما ىو مكتوب و التطبيق. 

لا يوجد سياسة تربوية واضحة في مصطمحاتيا ، فبعض الدول تختمف مراحمة التعميمية لدييا عن الأخرى  -
أخر عمى عممية التقويم ، وكذلك الاختلاف واضح ، قد يكون في بناء المنيج وىذا يؤثر بشكل أو ب

 المدرسي من دولة إلى أخرى ، وبالتالي فإن الاختلافات تبعا لعممية التقويم .
أن الخمط بين الوسائل و الأىداف وعدم وضوحيا يؤثر سمبا عمى عممية التقويم ، وخير مثال عمى ذلك  -

الوزارات في بعض الدول وىذا بدوره يعيق عممية  تقرىالبرامج التعميمية التي غياب سياسة واضحة لبعض ا
 التقويم .

بعض الظروف المحيطة بالتمميذ تؤثر عمى سموكو التعميمي، ممثلا ذلك في حياتو الأسرية أو الظروف  -
 المحيطة بو ، وىذا يؤثر سمبا عمى عممية التقويم .
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ىيل الكافي مما يؤثر عمى دافعية طمبتيم لمتعمم ، و بالتالي يؤثر ىناك بعض المعممين لا يكون لدييم التأ -
 سمبا عمى عممية التقويم التي يبيعونيا بحيث تصبح غير موضوعية.

، وىذا عدم توفر إخصائيين في مجال القياس و التقويم، و بالذات في مجال بناء الاختبار و تصحيحيو  -
التقويم إن وجود مثل ىذه العقبات يؤثر سمبا عمى  يؤثر عمى تحصيل الطمبة سمبا ويؤثر عمى عممية

عممية التقويم و التلاقي مثل ىذه العقبات يجب أن نأخذ بعين الاعتبار ىذه النواحي حتى تتم عممية 
 التقويم بشكل دقيق و موضوعي ، وبشكل أفضل .

 قويمالت( يبين صعوبات  20رقم ) جدول  ان توضحصعوباتالتقويم تالييمكنالمنخلالعرضالج
: صعوبات موضوعية تتعمق بالمؤسسات 1س

 التربوية 
ممثلا ذلك بسياسات التربوية لوزارات و المدارس 

 و الجامعات 

 صعوبات تتعمق بالمعمم:  2س
ممثلا ذلك بعدم وجود معممين مؤىمين وعدم 

 الماميم في عممية التدريس

 صعوبات تتعمق في إعداد الاختبار:  3س
ال القياس و التقويم عدم وجود مختصين في مج

 وخاصة في مجال بناء الاختبار
 وجود ظروف سيئة تحيط بالمتعمم  صعوبات تتعمق بالمتعمم:  4س

 ( 41،92ص ،0220نبيل عبد الهادي ، )                                                        
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 خلاصة الفصل:    
بوي من العمميات الميمة جدا و ىو يساعد المختصين و في الاخير يمكننا القول أن التقويم التر 

الميتمين في إيجاد الحمول لممشاكل التي تتعمق بقضايا التربية و التعميم كما أنو يمكننا من معرفة ; و
مستويات القدرة و الكفاية لدى التلاميذ و إلى أي مرحمة يمكن إيصاليم و تقييم خصائص التمميذ 

 خصصات التي تناسبيم و مستواىم من خلال الاساليب التقويمية المختمفة .مساعدتيم في اختيار الت; و



 
 

  :الثالثالفصل 

 النمو المعرفي

     تمهيد                    

 مفهوم النمو المعرفي - 1                   

 نمو العمليات المعرفية  -2               

 مفاهيم بياجيه في النمو المعرفي -3               

 مراحل النمو المعرفي -4               

 التطبيقات التربوية -5               

 عوامل المؤثرة في النمو المعرفي -6               

 الفصل خلاصة                    
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 تمييد:
ترمي العممية التربوية من خلال تسطيرىا بالطرق و المناىج التي تشير وفقا إلى أنواع أىداف مستقبمية 
في شخصية الأفراد سواء معرفية منيا أو سموكية و بالتالي استكمال الجوانب المختمفة لمنمو من خلال 

تعريف  سنتطرق في ىذا الفصل إلى تحديد المستوى التعميمي لمتلاميذ عن طريف العمميات التربوية ، و
 النمو المعرفي و نمو العمميات المعرفية و العوامل المؤثرة في النمو المعرفي 
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 مفيوم النمو المعرفي:.1
  :تعريف النمو لغة 

 المال و يقال ىو ينمو إلى الحسب نما الشيء نماء و نموا زاد و كثر و يقال نما الزرع و نما الولد ونما 
 واسوادا و الحديث أسنده ونقمو عمو وجو الاصلاح  حمرةب في اليد أو الشعر يزداد نما الخضاو 

  (23، ص محمد ابراىيم و آخرون  )                                                          
نظام مترابط متكامل تظير  ابعة التي تسير حسب تمجموعة من المتغيرات المتتعريف النمو اصطلاحا :

 فيو كل من الجانب التكويني و الوظيفي الحي .
 يرات الكمية مثل الزيادة والوزن بأنو تمك التغيرات الكمية التي تطرأ عميو الكثير من التغ ويعرف النمو :

المخ ، و تتسم ىذه التغيرات الكمية بأنيا تمثل دائما  وزنالزيادة في الطول ،كبر حجم العظام ، زيادة و 
 تحولات . إضافات أكثر منيا

عمى مصطمح يشير إلى التغيرات في تمك العمميات التي تقوم بيا لمحصول  :النمو المعرفيتعريف 
 حتفاظ و الاستدعاء وحل المشكلات المعرفة و من ىذه العمميات : الإحساس والادراك و التصور و الا

) طريق الحواس ( ثم نحوليا الاستدلال و المغة و التفكير، فنحن نقوم باستقبال المعمومات الحسية عن و 
 .                           ( 1993zandenونخزنيا ومن ثم نستدعييا و قتما نشاء ) 

( النمو المعرفي بأنو الطريقة التي يتمكن الاطفال من خلاليا من فيم Feldman) و يعرف فيمدمان
 ( 1996Feldamanالتغيرات التي تجري في العالم من حولو ) 

 لمنمو المعرفي : ياجيوبمفيوم " 
المعرفي عممية تطور كامنة ، لا تتغير غير أنو يجد في ىذه العممية الخاصة بالنمو  وو أن النمياجييرى ب

 الفردحياة سمسمة من مراحل النمو المتميز و المراحل الثانوية فالمرحمة ىي تقسيم نمط متجانس لأسموب 
تستخدم لا يضاح مسار النمو و لا تمثل النمو بياجيو عند  ةطوال تمك الفترة و المراحل الاربعة الرئيسي

المراحل بأنيا أدوات لا غنى عنيا لتحميل عمميات النمو و ىو يقارنيا بالطريقة بياجيو نفسو و يصف 
                           لعرض النمو المعرفي  مناسبةتصمح كأداة بياجيو البيولوجية لمتصنيف و عميو فإنو مراحل النمو عند 

 (26ص-25،ص2015نبيل عبد اليادي ،)                                                        
 :المعرفيةنمو العمميات  .2
و مشواه فالطفل تكون قدرتو عمى الانتباه محدودة  بينما يستطيع  : ينمو الانتباه في شدتوالانتباه  -أ

في سيولة و يسر و نمو القدرة عمى الانتباه يتوقف عمى نمو  المراىقات الاستيعاب مشكلات طويمة معقدة
 القدرة العقمية العامة.
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ىذا و يتأثر ادراك الطفل بنموه العضوي و العقمي و الانفعالي و الاجتماعي وينمو الادراك الادراك :  -ب
عمى أن " ادراك من المستوى الحسي المباشر عند الطفل إلى المستوى المعني المجرد عند المراىقين وتدل 

الطفل لمحروب يتخمص في الآثار المترتبة عمى الغازات الجوية بينما ادراك المراىق يكون في صورة 
 بأن الغازات نذير خراب ودمار طالما الحرب قائمة "  سالاحسا

 الراىنوىذا يعني أن الادراك المراىق يمتد عقميا نحو المستقبل القريب و البعيد بينما يتمركز إدراك الطفل 
تنمو عممية التذكر و تنمو معيا القدرة عمى الحفظ و الاستدعاء و التعرف فالطفل لو قدرة التذكر:  -ج 

، فتعتمد  المرضعكبيرة عمى التذكر الألى أي التذكر عن طريق السرد دون فيم عناصر الموضوع أما 
المتذكرة وىذا ما يعرف  عممية التذكر عنده عمى الفيم واستنتاج العلاقات بين عناصر الموضوعات

بالتذكرة المنطقي أو المعنوي و يتأثر تذكر الفرد لمموضوعات المختمفة بدرجة ميمة نحوىا و استمتاعو بيا 
أو عدم رغبتين فييا و بالإنفعالانو وخبرتو المختمفة و ترتبط عممية التذكر بنمو قدرة الفرد عمى الانتباه 

العقمي الذي يعقب حفظو مباشرة وأن الانفعال المفاجئ لمفرد من وليذا يتأثر مدى تذكر الطفل بالنشاط 
عممية تعميمية الاخرى يعوق حفظ العممية الاولى ، ونقل شدة ىذه الإعاقة في المراىقة نظر النمو قدرة 

                                          الفرد عمى الفيم العميق و الانتباه المركز لما يتعممو ىذا الفرد 
  ( 200،ص201،ص2011عبد الفتاح عمى غزال ،)                                                

يتأثر المراىق في تفكيره بالبيئة المحيطة بيا تتضمن من مشيرات تحفزه إلى ألوان عممية التفكير:  -د
 .لمعقدةا مختمفة من الاستدلال وحل المشكلات حتى يستطيع أن يتكيف تكيفا صحيحا مع بيئة

وىذا ويختمف المراىق عن الطفل في تفكيره فيتعمد تفكير المراىق عمى المفاىيم المجردة الرمزية ولذلك 
وىو يفيم معنى الخير و الفضيمة و العدالة و بينما يعجز الطفل عن إدراكو ليذه المفاىيم المعنوية لذلك 

 فيو يعتمد في تفكيره عمى المفاىيم المحسوسة المادية 
 كد بعض الدراسات عمى أن المراىق عند حمو لمشاكمو العممية و العقمية يستنج ما يمي .وتو 

 فرض الفروض 
  تحميل الموقف تحميلا منطقيا منسقا 

ول إلى حتنباطي ثم يتطور نمو تفكيره و يتويغمب عمى تفكير المراىق في أول المراىقة نمط التفكير الاس
 نمط التفكير الاستعدائي .

ارتباطا قويا خلال مراحل النمو المختمفة ويزداد ىذا الارتباط يرتبط التخيل بالتفكير لتخيل : عممية ا -ىـ
 تمال النضج .اككمما اقترب الفرد من الرشد و و 
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بالنسبة لمطفل : يعتمد التخيل عنده عمى المصادر الحسية البصرية أما المراىق فتزداد عنده القدرة عمى 
لفاظ اي عمى الصورة المفظية ولعل السبب في ىذا يرجع إلى أن العممية التخيل المجرد المسني عمى الا

 ىق في ميمو إلى الرسم و الموسيقاكتسابو المغة تكاد تكون في طورىا النيائي و يتضح تخيل المراى
احلام اليقظة ولا شك أن نمو قدرة المراىق عمى التحميل تساعده عمى التفكير المجرد  الشعور و آنذاكو 

 د دراسية كالحساب و اليندسة .في موا
  (211،ص 201،ص2001ميم منشئ ، ) محمود عبد الح                                           
 في النمو المعرفي : بياجيومفاىيم .3
  (  Mental Structuresالعقمية ) يةنبلأا -أ

عقمية و ىي عبارة عن كميات ( أبنية أو تراكيب  Gogmtonأن المعارف ) من المعرفة بياجيو يفترض 
منتظمة داخميا أو أنظمة ذات علاقات داخمية وىذه الابنية و التراكيب ىي قواعد لمتعامل مع المعمومات 

ىذه الابنية  مغيرىو  إيجابية و النمو المعرفي ماأو الأحداث و يتم عن طريقيا تنظيم الاحداث بصورة 
 المعرفية ، و تعتمد في حدوثو عمى الخبرة .
" و البنيات بياجيو ( جوىر نظرية "  Mental Structuresو يعتبر مفيوم الابنية أو البنيات العقمية )

 العقمية ىي بنات افتراضية تتكون من داخل العقل أما تطور أو نمة النسان من الطفولة إلى الرشد .
( بل Tabula casa)  : اذن أن الانسان حينما يولد لا يكون عقمو عبارة عن صفحة بيضاءبياجيوويرى 

أن ىناك نوعين من بياجيو يولد مزودا باستعدادات معينة و امكانات موروثة تساعده عمى يد النمو ويرى 
 التي تتنقل إلى الطفل خلال الوسائط الوراثية وىذ بين النوعية ىما . التي تنتقل الوارثيةالبيات 
 و الجياز العصبي و الحواس بشكل عام .البنيات الفيزيقية : ومن ىذه البنيات العين و اليدين  -
" و تشير إن أن ىناك بعض الانعكاسات التي تحدث تمقائيا عند  للإراديةردود الفعل السموكية  -

المنعكسة ىذه إلى تعمم أو حدوث حادثة معينة في محيط بيئة الطفل ولا لا تحتاج ردود الفعل 
بالبيئة وليذه الردود أىمية كبرى في  لكنيا تعتبر نتيجة حتمية للاحتكاك المباشرةو  تدريب 

السنوات الاولى من حياة الطفل و حينما يحدث التفاعل ابنية عقمية و نفسية تشكل أساس النشاط 
  .( 1992فيما بعد ) محمد 

 (  Mental Functionsالوظائف العقمية : ) - ب
نظر إلى الفردا كائن في نظرتو إلى التفكير بعمم الأحياء ، حيث بياجيو أما قمنا سابقا تأثر  

 ساسية في فيمو لذكاء الإنسان ، و ىو يطبق كذلك المفاىيم البيولوجية الابيولوجي بالدرجة الاولى 
  لا تتغير أن مع العمر وىما التنظيم ثابتين" أن ىناك وظيفتان أساسيتان لمتفكير بياجيو يعتبر " و 
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 (Orgamzation  ( و التكيف  )Adaplaion  و ىاتان الو ) ظيفتان ىما أساسيات لمفرد من أجل
 البيولوجية بطريقة تحقق التناسق استمرار بقائو ،فالإنسان لا يستطيع أن يبقي إلا إذا انظم العمميات 

التكامل فيما بينيما ،أما أنو لا يستطيع البقاء إذا أن لا يتمكن من التكيف مع البيئة التي يعيش فييا " و 
 .( 1990توق ،وعدس،الخاصيتين عمى التفكير الانساني )" أما نرى يضفي ىاتين بياجيو 

 ( Adlaplaion( والتكيف )  Organizationالتنظيم : ) -ج
 باعتباره عالما حباتيا " لمفيوم الارتقاء المعرفي عمى نحو كبير بدراستو المبكرة بياجيو تأثر نظام " 

حيوانات الرخوية مع بيئتيا وىذه الحيوانات ) عمم الحياة ( وقد يأتي بحكم اختصاصو ذلك متأثرا بتفاعل ال
 نشأتيا شأن أي من الكائنات العضوية الاخرى ،دائمة التكيف لتغيرات الظروف البيئية .

 ىي أفعال تكيف لمبيئة الطبيعية  من خلال عممو المبكر ىذا أن الافعال البيولوجيةبياجيو وقد اعتقد 
ي عمى وقف الصورة ،وليذا وجد أن الافعال المعرفية ىي تنظيم ليا وقادة إلى تصور الارتقاء المعرفو 

أفعال تنظيم ة تكيف لمبيئة المدركة ولا يعني ىذا بأية حال أن السموك العقمي يمكن أن يعزى إلى وظيف 
عدية لدى البحث في مسألة بيولوجية و انما يعنى أن مفاىيم الارتقاء البيولوجي مفيدة و يمكن أت تكون م

( أن المبادئ الرئيسية للارتقاء الفكري ىي مبادئ 1952في الواقع )بياجيو في و يؤكد الارتقاء المعر 
    (  1990الارتقاء البيولوجي نفسيا ) وارد زورت 

( يشر إلى جمع الابنية الطبيعية و الابنية السيكولوجية ) النفسية (  Organigationأن مفيوم التنظيم ) 
بيئية أي بالبيئة التي يعيش فييا الفرد و يتكبر و يتعمم و يتخذ التكيف بعممية التنظيم ىذه تتحدد بعوامل 

(Adaptation  (صورتين ىما التمثل أو الاستيعاب )Assimilationوالمواءمة )  أو الملائمة
(Accommodation )  (  1989 ) اسماعيل 
ب عمى قدر من شب بتمك أن الفكر يجب أن يضم تراكيبياجيو اعتقد " النسق أو الانساق العقمية :  -د

المخطط للاستعانة في " مصطمح بياجيو التي ) تكوين ( يسمح بتناول الطعام وضحمة ،وقد استعمل " 
تفسير بين الداء الاطفال ) و الناس عموما ( استجابات ثابتة نوعا ما ازاء المثيرات و تفسير كالظواىر 

ي يتكمف بيا الافراد فكريا و ينظمون ليا بنائيم وىي المتعمقة بالذاكرة و المخططات ىي البني المعرفية الت
 نسب العقمية المقابمة لا ساليب التكيف البيولوجية .

 أو تصنيفات و بكممة أخرى أن نعد (Concepts فيم المخططات بكونيا مفاىيم ) ومن اليسير 
أو مخططات كثيرة لمخططات ممخا يضم بطاقات ، تمثل كل بطاقة فيو مخططا فالبالغين بطاقات عديدة ا

وىي تستخدم لمعالجة المثيرات الرافدة و تشخيصيا و بيذه الطريقة يستطيع الفرد التميز بين الاحداث 
الطفل تكون لديو مخططات قميمة ) بطاقات من الممف ( و تزداد مخططاتو  يولدالمثيرة و تعميميا فعندما 
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صبح أكثر قدرة عملا التميز ثم يتقدم باضطراد تدرجيا أثناء النمو ) ليصبح أكثر قدرة عمى الفيم ( و ي
 اء فتنمو مخططات الطفولة الحسية نحو الكبر ،ولا تتوقف المخططات عن التعبير وزيادة الدقة و الارتق

 ( . 1990الحركية بالفعل لتصبح مخططات كبيرة ) واردزرت 
 (  Assimilationالاستيعاب )  –المماثمة  –التمثيل  –ل التمث -ىـ

حيث يؤكل  لدلائل" من عمم الاحياء فيو البديل المعرفي بياجيو ناه " بل ىو اصطلاح تثالتم
 الغذاء و يضم وبحول إلى حالة يمكن امتصاصو فييا .

ويمكن ابداء التعريفات التالية لمفيوم التمثل الذي يرد تحت مسميات مثل التمثيل أو ىالمماثمة أو 
     الايسعاب كم يمي 
( معرفية يقوم الفرد بواسطتيا التحويل المواضيع المدركة  Processل عممية ) ت " لمتمثتعريف " وازدوزر 

 (  1990الجديدة أو الأحداث ..إلى مخططات أو نماذج سموكية قائمة ) واردوزرت 
  التمثيل: ىو تمك العممية التي يأخذ فييا الفرد الاحداث الخارجية و الخبرة و يوحدىا مع أنظمة

 ل .القائمة بالفع
  التمثيل : العممية التي بواسطتيا تتوحد عناصر البيئة مع البناء المعرفي لأطفل 
 . التمثيل : عممية ادماج الموضوعات أو الخبرات الجديدة في مخططاتو العقمية القائمة 
  التمثيل ىو جزء من عممية التكيف يشير إلى ميل الطفل مبدئيا لتطبيقا أنماط السموك الحالي عمى

و أخيرا يمكننا أن نستنتج ؟أن التمثيل ىو أحد عنصري عممية  ( 2001) موسي ،الجديدة  الأشياء
التكيف ما ىو إلا محاولة لا تمثل و الخبرة من أحداث و مشاعر و سموك ) أي العالم المحيط 
بالفرد أن البنية معرفين سابقة و ىو عممية نشطو تسنم بالتحميل و الادراك أن المنطقي عمى أساس 

  ( 1992) محمد ،ـ يا محاولة لوضع الخبرة الجديدة في أنسقة معرفية عمى موجودة ان
 التوسيع : –التلاؤم  –التواؤم  –المواءمت  -و

العقمية حتي يمكن لممعمومات التي لا تنسق  الابنية" بأنيا تعديل التراكيب أو بياجيو لذا يعرفيا "  
التو الموار المواءمة : ىي عممية اعادة بناء أو تعديل الأبنية مع الابنية القائمة التكامل معيا أو فيميا ف

 المعرفية ة بالتالي التوا فإن المعمومات الجديدة يمكن أن تتلاءم داخميا بصورة أكثر سيولة 
 مما يؤدي إلى تغبير بناء المعرفة لديو  المواءمة : عممية تعديل الطفل لتصوراتو لمعالم آخبرات جديدة

ة التي من خلاليا يقوم الطفل بتعديل مفاىيمو حتى توافق الادرات الحسية الجديدة فالمثير المراءمة عممي
 في مثل ىذه الحالة لا يتعرض إلا لأقل قدر من النشوييات بسببّ أن الطفل يستخدم إطار المرجعي 

 (Frame of renfonce . ليجعمو مثقفا منسقا من الواقع الخارجي ) 



 النمو المعرفي : الثالثالـــفـصــل 

37 

الطفل مثيرا جديدا فيو يحاول أن يتمثمو في مخططاتو المتيسرة ،لكن ذلك غير و أخيرا نقول أن عندما 
ير ايجاد ممكن في بعض الاحيان ولا يمكن أخرى وضع المثير أو تمثمو في مخطط قائم ،لإذا قد لا يتس

 المخططات التي تلائمو .
 (  Équilibrimeالتعادلية : )  –التوازن -ت

روريتان لمنمو المعرفي ، و تكون مقادير التمثل و المواءمة إن عمميتي التمثل و المواءمة ض 
 متساوية الأىمية بالقدر نفسو .

تصور مثلا النتائج المترتبة لو أي شخصا ما استطاع دوما أن يتمثل المثيرات دون ىواء منيا أن مثل 
 ن الأشياء ملاحظة الاختلافات بي ىذا الشخص سوف ينتيي بعدة مخططات كبيرة ،ولن يكون قادرا عمى

ومن جية ثانية كيف تكون النتيجة لو أن شخصيا من استطاع أن يوائم دائمتا دون أن يتمثلّ إن ىذا 
سينجم عنو شخص يمتمك عددا كبيرا من المخططات الصغيرة ذات القدرة عمى التعميم ،إن ىذا الشخص 

 لن يكون قادرا عمى ملاحظة المتشابيات 
 مبية ولا تسمح لمشخص بالتكيف السري لذا وجب القول أن الموازنة أيا من الحالين تكون أثاره س أن
 (Balance ( بين التمثيل و المواءمة عمى أنيا توازن )Equi  )  (librium وأنيا ضرورية لتأمين )

( ىو موازنة بين التمثل و المواءمة  Equilibricemتفاعل كاف بين الطفل النامي و بيئتو فالتوازن ) 
ان الموازنة بينيما ،و عندىا يختل التوازن المعرفي ، يتييأ لمطفل دافع لأن ينشيد التوازن وعدمو ىو فقد

،أي أن يتمثل أو يوائم بدرجة أكبر ،وينتظر إلى التوازن عمى أنو حالة ضرورية يعمل الفرد لبموغيا بجيد 
 مستمر .

تمف نظاميا و عمى الرغم من يرى بياجية أن الأطفال يسيرون في سمسمة من المراحل لا يخالتتابع :-ف
أنو يرى أن الاطفال يصمون إلى كل مرحمة في أوقات مختمفة غلا انو يرى العم يسيرون بنفس النظام ولا 
يخمون بو ، أي من المرحمة الاولى إلى الثانية و الثالثة ثم الرابعة و ىذا يعنى أن كل الاطفال في كل 

بيا ،أو يتبع طريقة أخرى في النمو وقد يثار سؤال ىام منا  الثقافات ينمون من يتخطى أي مرحمة ول يمر
 إلى أخرى ىذه المراحل التي حددىا بيبجده (ىو ) كيف ينتقل الفرد من مرحمة 

و للإجابة عن ذلك نقول أن بياجية يرى أن النمو العقمي المعرفي يحدث من خلال عممية ذات مكونين 
فالتمثيل بسبب النشاط المستمر ، وممارسة الصور الاجمالية  ىما التمثل و المواءمة فالتمثل و المواءمة

الجديدة ، و التعميم من المألوف إلى المواقف الجديدة ،أما المواءمة فتوكد عمى ان النشاط قد يسبب تعمما 
مفيدا ،إذا يحدث تحسنا في الانبية العقمية التي كانت توجد لدى الفرد عند بداية تعاممو مع مشكمة جديدة 

كل مثال لمتمثل أو المواءمة التي يقوم لو طفل يوسع من مداركة و يساعده ذلك عمى القيام بأنواع ،و 
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مختمفة من التمثل و المواءمة في المستقبل ،وىذا التمثيل وتمك المواءمة التي يقوم بيما الطفل للأشياء 
 المختمفة يساعدانو تدريجيا عمى تكوين بن رؤية دقيقة لطبيعة الأشياء .

ينما يفيم الطفل الظواىر المختمفة و بدركيا جيدا فإنو بذلك ينتقل إلى المرحمة التالية ،ولا يجب أن وح
 تعقل ىنا أثر مجموعة من العوامل تؤثر بشكل مباشر عمى انتقال الفرد عبر المراحل 

 (  100،101،ص 2010عبد الفتاح عمي غزال ،)                                                   
 مراحل التفكير عند بياجي : .4
 Sensorimoto Stageالمرحمة الحس حركية :  -أ

تمتد ىذه المرحمة من الولادة حتى نياية السنة الثانية ،ويحدث التعمم في ىذه المرحمة عن طريق 
حيث أن الاحساس ،أما أن الطفل لا يميز نفسو عن باقي الموضوعات أو المثيرات في البيئة الاخرى 

ية الحركية ىذا في بداية الامر و لكن سرعان ما يدرك تدريجيا سالرضيع يشغل بالأنشطة الح
استقلالى عن البيئة الخارجية حيث يصبح قادرا عمى تحديد ىدف معين و التحرك نحوه ويؤكد بياجيو 
ر أن الصور البصرين و الاحساسات الجسمية تقوم عمى فكرة التمركز حول الذات إلا أن الطفل غي

قادر عمى أن يدخل في اعتباره وجية نظر الاشخاص الاخرين و يعتبر العالم بأنو جزء لا يتجزأ منو 
خيراتو كما أن الطفل في نياية ىذه المرحمة يبدأ بإكتساب و يفسر الكممات و يستخدميا عمى أساس 

المغة ، و يبدأ يتحول من الجمل العشوائية إلى الجيل المقصودة  الخبرية ذات الطابع الذي لو معنى 
كما انو يتعرف إلى بعض النظم البيئية التي ينتمي إلييا و يمكن ايجاز خصائص ىذه المرحمة بما 

 يمي .
 الافعال المنعكسة ، وتمعب في ذلك الاعضاء الحسية يشكل مباشر . التفكير يحدق عبر -
 تناسق و تأزر الحس و الحركة معا لكي تشكل مفيوما متكاملا بالتفكير . -
 تستمر الاستجابات الحركية و لكنيا تتحسن بشكل ممحوظ -
 يتطور مفيوم الطفل لفكرة الثبات أو بقاء الاشياء -
 مي الييايدرك مفيوم النظم البيئة التي ينت -
 يتحسن اكتسابو لمفيومو المغوي فييا يتعمق بالناحية الاجتماعية و تمبيتو رغباتو. -

  Prepertional Stageمرحمة ما قبل العمميات  -ب
يؤكد " بياجيو " أن ىذه المرحمة تقع بين نياية السنة الثانية و السنة السابقة وفي ىذه المرحمة يتم 

 المغة وظيور القدرة عمى التنسيق وتزداد قدرة الطفل عمى استخدام تيذيب القدرات الحسية الحركية ،
 تكوين بعض المفاىيم العقمية العامة مثل أطول أقصر أكبر أصغر .و 
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وفي ىذه المرحمة يبقي متمركزا حول ذاتو ،ويظير استخدام الرموز المغوية حيث يختمف استخداميا عند 
لدى الاطفال مشكمة عدم حفظ الكمية و التجريب التالية الاطفال عن الراشدين وفي ىذه المرحمة تكون 

 تثبت ذلك : 
إذا كان لدينا أنبوبان متساويان وفييما كمية من السائل ، وقمنا يطرح سؤال عمى الطفل :أنيما أكبر ؟ 
فإنو أنيما متساويتان ومن ثم قمنا بتفريغ الانبوب الاول في اناء عريض وقمنا بتفريغ الانبوب الثاني في 
اناء طويل ،ثم سألنا الطفل أييما يوجد فيو كمية اكبر من السائل ؟ فإنو يقول الانبوب الاطول أو الثاني 

 في كمية أكبر من السائل مع أنو حدد في المرحمة الاولى التساوي 
ل في معالجة شالطفل عمى بعد واحد في معالجتو للأشياء أو المواقف وغالبا ما يف يركزفي ىذه المرحمة 

 ر من طريقة واحدة .أكث
ىذا النمط من التفكير بتجربة عرض فييا عمى طفل في الخامسة من عمره صندوقا بياجيو وقد بين " 

كرة حقيقية صغيرة فييا عشرون كرة بيضاء وسبع كرات ذات لون بني وسأب الطفل عن  27متميزا يحوي 
أكثرا الكرات البنيات حيث ركز الطفل  الكرات أثر البيضاء أن النسبة ؟ وأجاب الطفل أن الكرات البيضاء

 تفكير عمى بعد أخر.
ىذه التجربة تتمثل تفكير طفل في بعد واحد وفشمو في التفكير في أكثر من بعد و يمتاز طفل ىذه 
المرحمة بالأحيائية وىي أضفاء صفة الحياة عمى الجمادات التي تحيط بو فيو يكمم المعبة أو القمر ويعتبر 

يضرب الجبار لأنو ألمو و يمتاز طفل ىذه المرحمة بالنسبة فيو يربط وجود الأشياء  الخشبية حصانا و
بأسباب تتعمق بحاجاتو فمو سمتو لماذا اخمف الله الجبال ؟ فإنو سيقول لنصعد عمييا : ويمكن إيجازا أىم 

 السمات ىذه المرحمة بالنقاط التالية :
 زيادة الحصيمة المغوية عند الطفل  -
 وين بعض المفاىيم و تصنيف الأشياء الشروط في تك -
 تطور و تقديم الإدراك البصري عمى التفكير المنطقي  -
 اتساع حالة التمركز حول الذات في ىذه المرحمة  -
 فشل الطفل في التفكير في أكثر من بعد واحد -

 . Com Certe Qperational Seageمرحمة العمميات المادية :  -ج
سنة و يستخدم مصطمح العمميات المادية لما  11إلى  7من سن و بياجينبدأ المرحمة أما يراىا  

تمتاز بو المرحمة من نشاطات عقمية تظير من خلال الأفعال المادية الممموسة التي يقوم بيا الطفل حيث 
 ىيم فيزيائية مثل الأعداد الوزن يصبح الطفل في ىذه المرحمة قادرا عمى التفكير المنطقي و يتعمم مفا
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ويفيم عمميات الجمع و الطرح و الضرب و القسمة و تتطور لديو في ىذه المرحمة مفيوم المغة الأبعاد و 
بحيث يصبح أكثر عند الطفل التفكير المنطقي من خلال التفاعل مع الأشياء المادية و اىم ما يميز ىذه 

ىذه المرحمة  المرحمة ىو الانتقال من التمركز حول الذات إلى الطابع الاجتماعي، و يتطور عنده في
مفيوم ثبات المادة فمم بعد عنده الأرفع و الأطول ىو الأطول ىو الأكبر ، بل يستطيع أن يدرك أن أمينة 
السائل الواحدة تبقي ثابتة وزنا وأما ولو وزعت في أوان مختمفة و يسمى ذلك بمفيوم البقاء و يتطور لديو 

أن يحضر لك الدائر الخشب الكبير ىذا منو التميز بين لبعض المفاىيم المختمفة فتسطيع أن تطمب 
الطمب يستطيع الطفل أن يتعرف عمى المفاىيم التالية : الشكل ، المون ، الحجم ، النوع ، و يتطور مفيوم 

 حقيقة المادة ميما اختمف شكميا  المقموبية في ىذه المرحمة بحيث يصبح الطفل قادرا عمى أن يدرك
 وميما من صورة إلى أخرى .

 Formal Operatiomal Stageعمميات الشكمية المجردة : ال -د
فترة العمميات الشكمية  وسنة حيث يطمق بياجي 14إلى 11تبدأ ىذا المرحمة العقمية من سن  

المجودة ، وىي أرقي مراحل النمو عنده وفييا يبدأ الطفل بتكوين ما يسمي بالتفكير المنطقي الافتراضي 
يمارس التفكير أما يمارسو العالم و التفكير العممي في حل مشكمة ما  ويعني أنو يستطيع أن يفكر أما

يكون بإتباع الخطوات التالية تحديد المشكمة وجمع المعمومات عنيا و تحميل المعمومات التي جمعت ثم 
وضع الفرضيات والوصول إلى نتائج واصدار الاحكام و يستطيع طفل المرحمة المجردة أن يضع حمولا 

لات التي تواجيو عن طريق معالجتيا بشكل منطقي نظري ويمكن ايجازاىم خصائص ىذه لبعض المشك
 المرحمة بالنقط التالية 

يكون الطفل في ىذه المرحمة بعض الاستراتيجيات الاساسية المتعمقة بالتفكير العممي مثل  -
 .اوية مع بعضيا البعض سوضع جمع الاشياء المت

 .لنوع و الوزن و الحجم و الكثافةايعرف الطفل في ىذه المرحمة خاصية  -
فإنو يفيم معنى الكرم و الاخاء و الامانة  منطقيةالمجردة تتطور بحيث تصبح أكثر العمميات  -

 بمعانييا المجردة بالإضافة إلى المواقف الحسية المادية التي ترتبط بيا .
ظرية في ىذه المرحمة بحمل الطفل بعض الظواىر حتى يتمكن من فيم الاحتمالات الن -

المسببة ليا حيث يتمكن الطفل من وضع تصولا معين لحل مسالة رياضية في موضوع 
 التفاضل و التكامل واقتراح بعض الحمول ليذه المسألة .
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 التطبيقات التربوية :. 5
من خلال دراساتو في مجال النمو العقمي عند الطفل الكثير من أساليب التدريس بياجيو لقد قام  
من مفاىيم فيزيائية عند الأطفال مثل مفيوم الزمن السرعة و بياجيو متمثل في ما طرحو ، وىذا وطرقو 

التنظيم الافتراضي والاعداد وعمى ضوء ذلك لابد من وضع تصور بأخذ بعين الاعتبار طبيعة المناىج 
تحديد  التربوية وطرق التدريس لكي تتناسب مع طبيعة المرحمة العقمية التي يمر بيا الاطفال من خلال

 مستوى النمو العقمي عند الأطفال و عمى ضوء ذلك طرح التقاط .
التعميمية واتباع  استراتيجياتعمى المعمم ان يتعرف خصائص الاطفال المعرفين بحيث يعدل  -

طرق ملائمة و متناسبة مع المرحمة العقمية التي يمر بيا الطفل و ىذا يمكن من وضع 
 أىداف تدريسيو ليستطيع تحقيقيا .

المناىج ان يأخذ بعين الاعتبار وضع مناىج مثقفة و منسجمة مع النمو  مصمميعمى  -
المعرفي عند الاطفال و ىذا يدوره يجعل الاطفال في مرحمة رياض عممية التفكير المنطقي 
وعمى مصيم المناىج مع طبيعة المنيج و تقوي لدييم عممية التفكير المنطقي و عمى مصيم 

لمشكلات و المعضلات المتمثمة في عدم تواقف المنيج رمع طبيعة المناىج أن يدرك أىم ا
 المرحمة العقمية التي يمر بيا الطفل.

فيما يتعمق بالتقويم يجب أن تكون الاختبارات المدرسية متناسبة من ناحية تصميميا لممشوه  -
 العقمي التي يمر بو الاطفال ليتم تقويم الاطفال بشكل شامل وواقعي .

التوازن بين الطفل و البيئة وىذا يتم عن طريق تصميم اختبارات نفس المستوى ايجاد نوع من  -
العقمي عند الاطفال و ىذا بدوره يشخص ضعف الاطفال ويجعميم متوقفين مع البيئة 

 الاجتماعية التي ينتمون الييا.
ومن خلال عرض التطبيقات التربوية في ىذه الوحدة يمكن طرح قضية التياطؤ الافقي الذي  -

عنى بو أن ىناك بعض المفاىيم تعيف نمو تعمم بعض المفاىيم الاخرى من مرحمة عقمية ن
عدم نمو المفاىيم المادية و تعميميا بشكل متكامل يؤثر في نمو المفاىيم ،فعمى سبل مثال 

المجردة في مرحمة العمميات الشكمية أما التباطؤ العمودي فيعني اعاقة بعض المفاىيم في 
           ركية لتعمم أو نمو مفاىيم أخرى في نفس المرحمة مرحمة الحس الح

    (76-71ص-،ص2015نبيل عبد اليادي ،)                                            
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 العوامل المؤثرة في النمو المعرفي :.6
  ( Maturationالنضج : ) -أ

ة لا يثثية عمى النمو ، وىذه الأثار الورا" مصطمح النضج ليشير بو إلى الأثار الورابياجيو يستخدم " 
زل ىذه عيبدو من الميم بالنسبة لنا أن ن يمكن عزليا ، إذا أنيا لا تكون معزولة في الواقع ، ولكن قد

 الأثار عن مجرى الأحداث أو الحياة ، وذلك لأغراض البحث و الدراسة و التحميل .
" و ىو يربط تغيرات بياجيو ي عممية النمو عند " و يعتبر النضج من العوامل التي تمعب دورا ىاما ف

تشريحية و وظيفة في جميع أعضاء الجسم ، و منيا الجياز العصبي وىو الجياز المسؤول عن التفكير 
و ما يصاحبو من اجراءات فالنضج العصبي ىو أحد العوامل الرئيسية في تحقيق النمو العقمي لذلك نرى 

" أن النضج وحده لا بياجيو اد بزيادة عمره أي بزيادة نضجو و يرى " أن قدرة الطفل عمى التفكير تزد
يفسر كل جوانب عممية النمو لأن متوسط العمر الزمنى في ىذه المراحل الاربع قد يختمف من فرد لأخر 

الاربع قد يختمف من فرد لاخر و أن كان ترتب ىذه و أن كان ترتب ىذه المراحل ثابت ىذه المراحل 
 ت وموجود في كل المجتمعات و لكن يمكن فقط في المدى الزمنى لكل مرحمة .المراحل ثاب

 ( Experienceالخبرة : )  -ب
 ويشمل مفيوم الخبرة نوعين ىما :

 (   Physical Experienceالفيزيائية : ) –الخبرة المادية  -1
معيا عاملا يسمى تمثل معرفة الطفل بأسموب أداء أشياء أو الموجودات في البيئة من حولو و تفاعمو 

بالخبرة المادية ،فالطفل ينمة جسميا و بالتالي يتمكن من الحركة و التجوال و تفحص الاشياء المجاورة لو 
، وتزداد ىذه القابمية للاستكشاف و التفحص مع زيادة نضج الطفل فحينما يضغط الطفل عمى جسم ما 

عو في الماء و يشاىده و ىو يطفو أو ويجده صمبا أو يسقطو عمى الارض و يكتشف أنو ينكسر أو يض
  العممية معرفة الطفل بيذا الجسم يحدث أي نوع من التفاعل مع ىذا الجسم كجسم ينتجلا عن ىذه 

أيضا معرفة بالمادة التي يتكون منيا الجسم و تسمى ىذه الخبرة بالخبرة المادية وذلك لتميزىا عن الخبرة و 
المعرفية فمعرفة أن خطأ مع يعتبر فقيار أو  للابنيةدائما تمثلا  الرياضية المنطقية ومع ذلك فيي تتضمن

ظائر المكاني أما أن المقارنة وزنين مثلا تفترض لتكوين أو البناء السابق لنسق النرأسيا مثلا تعتمد عمى ا
 وجود علاقة ما فييا بينيا وعمى ىذا تكوين شكل منطقي ليذه العلاقة .

" أو " ثقيل " تتضمن مقارنة مع معيار متدخل ما  و حتى معرفة أن جسما ما " خفيف
(cntermaliged  و تتطمب تكوين شكل منطقي لمعلاقة التي توجد بين ىذا الجسم و بين المعيار )

المتدخل الذي تقارن الجسم بو و أيضا بالنسبة لتحديد جسم ما عمى أنو " خشب " أو " حديد " مثلا وحتى 
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مب تنسيق أنماط السموك لا تحصى و التي يقوم بيا الطفل عمى " معرفة أن ىناك " جسما " ما يتط
الاجسام " المختمفة تمك الانواع في حد ذاتيا تمثل نوع أخر من الخبرة و أخيرا فالخبرة المادية أو الفيزيقية 
عبارة عن تفاعل الفرد مع الاشياء الموجودة في بيئة و أخذ بعض المعمومات عنيا عن طريق رسم صورة 

 ة مجردة ليذه المجودات المادية في ذىنو .ذىني
 (  loggic – Mathematical Eaperienceالخبرة الرياضية المنطقية : )  -2

الطفل معرفة أداء الاشياء  تأتي الخبرة المادية المنطقية بعد تكوين الخبرة الفيزيقية أو المادة فمحاولات
ام ببعض التعميمات عمى مجموعة من الاشياء ذاتيا و تصنيفيا وعدىما و ترتبييا يمكن الطفل من القي

ذات الصفات المشتركة أو ايجاد علاقات بينيما كل ذلك يكون لدى الطفل بينو عقمية يستطيع أن يستفيد 
بيا في حالات أخرى و مواقف جديدة متشابية لممواقف التي مرت في خبرتو من قبل وىذه النسبة التي 

 منطقية .تكونت ىي نتيجة الخبرة الرياضية ال
  و لكن ما ىي العلاقة بين تكوين الخبرة المادية و الخبرة الرياضية المنطقية ؟ 

أن في طبيعة الاشياء لمطفل أن يعمل عمى تمك الاشياء الموجودة في بيئة و حينما يفعل الطفل ذلك فإن 
الطفل علاقات بين تمك تمك الاشياء تقوم برد الفعل و تكون الخبرة المادية نتيجة لذلك و لكن حينما يقيم 

 الاشياء أو بين أنماط سموكو ىو عمى تمك الاشياء تتكون الخبرة الرياضية المنطقية .
" قصة رواىا عالم الرياضيات من أصدقائو فقال لو بأنو وىو في سن الرابعة أو الخامسة بياجيو ويسر" 

فوضعيا في صف وعدىا   ((peb.blesت اصو ي حديقتو وكان يعد بعض الحكان جالسا عمى الارض ف
أيضا و ىنا فوجدىا عشر حصوات و حينما أنيي عدىا ، بدأ يعدىا من الاتجاه الأخر فوجدىا أنيا عشر 

عرف أنو توجد عشر حصوات في أحد الاتجاىين ، و عشر في الاتجاه الأخر و عندما وضع تمك 
 ـنيا عشر حصوات .وقام بعدىا وجد حصوات في دائرة 

" لا صمة لو بخصائص المادية لمحصوات ولكن بالعلاقة بياجيو ىنا ، أما يرى " أن ما تعممو الطفل 
القائمة بين تمك الحصوات باختصار أن ما أنجزه الطفل كان تنظيما لا نماط سموكية فيما يتعمق 

( و اميا لا يعتبران من خصائص الحصوات ، بل ىي بناء لعقل  Tenبالحصوات ، فمفيوم " العشرة " ) 
يشابيما من خبرات أخرى تسمى " رياضية  ( و ما  Construs cationخبرة البناء ىذه ) الطفا ف

منطقية" و ىي بيذا تتميز عن الخبرة المادية يكتسب الطفل المعرفة عن طريق العديد من الخبرات : 
يكتسبيا الطفل  الخبرة المادية و الخبرة " الرياضية المنطقي " ففي حالة الخبرة المادية نجد أن المعرفة التي

تنفصل عن الأشياء المادية أما في الخبرة الرياضية المنطقية فإن معرفة تأتي من أنماط السموك التي 
 يمارسيا الطفل عمى الأشياء المادية 
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 النقل الاجتماعي : –التفاعل الاجتماعي  -ج
اعي و غذا كانت تأتي ىنا إلى أخر من الخبرة التي يكتسيا الطفل وىي النقل / التفاعل الاجتم 

المعرفة في الخبرة الرياضية المنطقية تأتي من أنماط السموك التي يمارسيا الطفل عمى الأشياء المادية 
بطريقة سواء  –فإن المعرفة في النقل / التفاعل الاجتماعي تأتي من الأخرين في المجتمع فيم يوضحون 

يكتسب الطفل بعضا من المعارف وبيذا  كيف يتم عمل الاشياء ، بالتالي –مقصودة أو غير مقصودة 
الطفل يكتسب الخبرة من الاشياء من الاخرين و غالبا من الراشدين في المجتمع ، وىذا ما يسمى بالنقل / 

 التفاعل الاجتماعي .
ويقصد بالنقل الاجتماعي تفاعل الفرد مع الاخرين ممن يحيطون بو من أفراد المجتمع ويؤدي ىذا التفاعل 

الاجتماعية ، و يعتبر النقل الاجتماعي شرطا أساسيا لبناء البنيات العقمية فالطفل في السنوات  إلى الخبرة
الاولى من عمره يكون شديد الذاتية فيقوم بعمميات ذات دلالة فردية و أنانين لمغاية ولا يستطيع أن يرى 

اب دائما ولا يوجد رأي غير الاشياء بموضوعية ، بل يراىا بمنظاره الخاص فقط و يعتقد أن رأيو ىو الصو 
 رأيو و ما يقولو و يفكر فيو يتفق مع الاخرين أيضا .

و تبدأ ىذه الذاتية في الزوال تدريجيا إذا ما أنما اتحت لمطفل فرص و التفاعل مع الاخرين و الاستماع 
فالطفل  إلى أرائيم و سيشعره ذلك بالتدريج أن ىناك أراء أخرى تختمف عن رأيو قد يكون خاطئا ولذلك

ذا لم تتح لو ىذه الفرصة فمن تكون لديو القدرة عمى تغير البنية  يجب أن يتفاعل مع الأخرين من حولو وا 
 العقمية التي تكونت نتيجة الحالة الفردية التي نشأ عمييا .

ويمكن لمتفاعل الاجتماعي أن يؤدي إلى تضارب أو تعارض أو خلاف و مناقشة مشتركة تؤدي إلى 
أن يحاول الطفل تعديل بنياتو العقمية ليتكيف و يتوافق مع الأخرين حيث تتنقل المعرفة إلى جمعييا إلى 

الطفل عن طريق الأخرين في المجتمع ، كذلك فيم يوضحون لو كيفية تكون الأشياء و كيفية القيام بيا 
 وبأداء وظائفيا .

 (  Equilibration) التوازن / الاتزان  -د
تزان يعتبر أىم ىذه العوامل ، فيو يرى أن الاتزان بالإضافة إلى آونة أحد " أن الابياجيو و يرى " 

ىذه العوامل إلا أنو أيضا  يعمل منسق ليا جميعا ، فنجدد كم يمزم من النضج البيولوجي ، وكم يمزم من 
 التفاعل وما إلى ذلك .

فل حديث الولادة يتفاعل مع ويكون الاتزان بين البينات العقمية لمفرد و البيئة التي يعيش فييا فالط
البيئة المحيطة بو عن  طريق البنيات الاساسية التي تعرف بالصور أو المخططات العقمية و تستمر ىذه 

 البنيات الأولية في توجيو سموكو طالما كان التفاعل ناجحا .
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تي لا تتفق ومع استمرار نمو الطفل و تفاعمو مع البيئة المحيطة بو فإنو يقابل بعض المتناقضات ال
الذي و مع بنائو  العقمية الموجودة مما يسبب حالو من عدم الاتزان تؤدي بو غمى استبدال أو تعديل بنياتو 

يتم عن طريق التوجيو من قبل الاخرين و النشاط من جانبو ىو و عندما تتكون البنيات العقمية الجديدة 
خرين ، قام بتعزيزه ، وذلك تثبت تمك البنية و الجديد عمى إعجاب الأتيا فإن حاز سموكبيحاول الطفل تجر 

 العقمية وىكذا يتم بناء البنيات العقمية ليتكيف الطفل مع المراىق الجديدة في بيئتو .
" أن طبيعتو الفرد الذىنية تكون عادة في حالة ) توازن ) إتزان ( و تميل إليو إذا ما بياجيو ويرى " 

بسبب وجود مثيرات خارجية و يعمل الفرد عمى تحقيقيا عن طريق احتل ىذا الاتزان ويختل الاتزان عادة 
ربط المعمومات و الخبرات القديمة التي يحتوييا بالمعمومات و الخبرات التي تأتي بيا تمك المثيرات 

 .الخارجية و تتضمن عممية اقراره الاتزان نوعين من الاستجابات ىما التمثيل و المواءمة
(  65-62ص-،ص 2003، محمد عبد الله العارضة )                                          

 خلاصة:
نستنج مما سبق ذكره أن النمو المعرفي معيار يمكن عمى ضوئو تحديد المستوى التعميمي من خلال 

العممية التربوية التي تستيدف بناء شخصيتو إلا أنو لا يمكن الاعتماد عمى صدق الدرجات التحصيمية 

ميولو و  بط بالمتعمم ذاتو من حيث قدراتو الدرجات منيا ما يرت في ميا وذلك لوجود عوامل تؤثرالتي يستخد

 بط بالبيئة الأسرية و المستوى الاقتصادي.تير  واستعداداتو و منيا ما
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 تمهيــد :
الدراسة الميدانية يتضمن منيج الدراسة إضافة إلى العينة إن ىذا الفصل المتعمق بإجراءات  

المختارة و حدود الدراسة الزمانية و المكانية و أداة الدراسة لجمع البيانات و الاساليب الإحصائية 
  مميةعالمناسبة التي تساعد لموصول إلى نتائج 

 لمدراسة:منهج .1
يج إلى الكيفية أو الطريقة التي يتبعيا الباحث في دراسة المشكمة وموضوع البحث فيو مجموعة يشير المن

دم في أي دراسة الحقيقة في العمم وبو أن المنيج المستخ إلىمن القواعد التي يتم وضعيا بقصد الوصول 
       ( 60، ص 2006اطف عمي ) ع                                   .وطبيقتيايتحدد نوعو تبعا لنوع الدراسة 

تحسن مستوى أساليب التقويم الحديثة باستخدام و بما أن موضوع ىذه الدراسة يحاول التعرف عمى علاقة 
لأنو من بين البحوث العممية في التربية و ىو منيج الوصفي ىو الملائم لمدراسة النمو المعرفي، فان ال

وضعيا بطريقة تعتمد عمى تحميل  رة المبحوثة كما ىو والبحث الذي ييتم بتحديد الوضع القائم لمظاى
 ( 137،ص2010) عطية ،                بنيتيا لمظاىرة ، و بيان العلاقات بين عناصرىا و مكوناتيا.

 ( 60،ص 2000) الرشيدي ،           اي أن المنيج الوصفي يعمل عمى الإجابة عن ىذه التساؤلات 
فرض عمينا الاعتماد عمى المنيج الوصفي و تجدر الإشارة ىنا أن بحثنا ىذا طبيعة دراستنا ت نو عميو فا

يندرج في إطار البحوث الوصفية التي تيتم بوصف الظاىرة وصفا دقيقا و شاملا و كافيا لاستخلاص 
 الدلالات و النتائج حيث تنضم الدراسات الوصفية بأنيا تقرب الباحث من الواقع 

  ( 13،ص2008لتومي ،) ا                      
و البشرية و ىي موضحة  الزمنيةوقد تمثمت حدود الدراسة في الحدود المكانية و حدود الدراسة : .2

  :كالتالي
لاخيرة في بعض حيث أننا تقصد بيا مكان اجراء الدراسة الحالية حيث تم اجراء ىذه االحدود المكانية : .أ 

 .55ص  (09انظر جدول رقم )  تربيةالاغواط التابعة لمدرية ال مدينةالابتدائيات ب
و نقصد بيا الفترة الزمنية التي تمت فييا الاجراءات الميدانية ليذه الدراسة ، و التي الحدود الزمانية : .ب 

 و تحديدا في شيري مارس و أفريل  2019-2018اقتصرت عمى الفصل الثاني من الموسم الدراسي 
في عينة الدراسة و التي تمثل عينة اختيرت من معممي  حيث تمثمت الحدود البشريةالحدود البشرية : .ج 

 ( معمما و معممة .70المرحمة الابتدائية بالمدارس المعينة لمدراسة بولاية الاغواط ، وىي )
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تعبر الدراسة الاستطلاعية دراسة مسحية استكشافية ،وىي مرحمة ىامة في  الدراسة الاستطلاعية :.3
بالميدان كما أنيا وسيمة لجمع المادة العممية و تساعد الباحث لمقيام البحث العممي لارتباطيا المباشر 

ببحثو و تيدف إلى معرفة العينة و نوعيتيا ، و تقصي بعض المعمومات حول الموضوع و تكوين 
 فكرة عامة و كذلك اختبار صدق و ثبات المقاييس المعتمدة فييا و ىي كالتالي :

 الاستطلاعية لعدة أىداف من بينيا . لقد قمنا بيذه الدراسةأهدافها :  -أ
بمورة موضوع البحث أو الظاىرة موضوع البحث التي اختارىا الباحث و صياغتيا بطريقة أكثرا احكاما  -

 بغية دراستيا بصورة اعمق.
 تحديد المفاىيم الاساسية ذات الصمة بالموضوع الذي اختاره الباحث . -
 .أو تساؤلاتحث أو صياغتيا في صورة فروض عممية تنمية الفروض و ذلك ببمورة مشكمة الب -
يمكن تحديد جوانب القصور في إجراءات تطبيق أدوات جمع بيانات البحث تعديل تعميمات ىذه  -

 الادوات في ضوء ما سنفسر عميو الدراسة الاستطلاعية 
 ضيا.الاداة بالإبقاء عمى جميع بنودىا أو تغير بعضيا أو تعديل بع ثباتاختبار صدق و  -

التعرف عمى طبيعة أفراد العينة و طبيعة استجابا تعمم للأداة و معرفة مدى إمكانية تطبيق أدوات جمع 
 البيانات 

 يمكن تحديد ما تستغرقو الدراسة الميدانية من وقت . -
 التعرف عمى ميدان البحث الذي سوف تجري فيو الدراسة - 
 ة و ضبطيا بدقة .اختبار عينىة البحث التي ستجري عمييا الدراس -
 بناء استبيان أساليب التقويم الحديثة و النمو المعرفي بأبعاده . -
فس و عموم التربية الن معمحيث أنو كانت أول خطوة قمنا بيا ىي الاتصال برئيس قسم إجراءاتها :  -ب

انب الميداني و الترخيص بالقيام بالج ةقفالمواو الأرطفونيا لجامعة عمار ثميجي بالاغواط ، وذلك لأخذ 
 لمدراسة الحالية .

بالاتصال قمنا  2019-04-07المصادقة عمى الرسالة الموجية من طرف الجامعة بتاريخ  وعند أخذ
المدارس المعينة بيذه الدراسة بولاية الاغواط بغرض توضيح اليدف من إجراء الدراسة و قمنا  بمدراء

 عينة و كان عدد أفرادىا بتحديد المواعيد التي تطبق فييا أداة البحث عمى ال
معمم و معممة ( بالمرحمة الابتدائية ثم أخذىا بطريقة عشوائية و قمنا بتطبيق مقياس أساليب التقويم  70) 

 الحديثة و النمو المعرفي عمى العينة المحددة .
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بيان تتعدد الأدوات التي يستخدميا الباحث في جمعو لمبيانات و من بينيا نجد الاست الدراسة:أدوات  .4
عمى الباحث جمع المعمومات عن موضوع دراسة  المقابمة و الملاحظة بحيث تسيل ىذه الأدواتو 

 ذكر .ال سابقةباعتماده عمى أداة أو مجموعة من ىذه الأدوات 
الإشارة ىنا أنو قد تم الاعتماد في دراستنا ىذه عمى جمع المعمومات و البيانات باستخدام استمارة  وتجدر 

ث أنو أداة بسيطة و مباشرة تيدف إلى التعرف عمى ملامح خبرات المفحوصين و اتجاىاتيم الاستبيان حي
                                                                                نحو موضوع معين من خلال توجيو أسئمة قريبة من التعيين في الترتيب و الصيانة و ما شابو ذلك 

 (  67.68،ص.ص 1998) عريف و آخرون ،                     
الأداة المستخدمة في ىذه الدراسة و قد  ىوأساليب التقويم الحديثة و النمو المعرفي :  استبيانبناء اداة 

و ذلك بعد التطرق لمجانب النظري لمدراسة بحيث اشتمل محور أساليب  الباحثتينمن قبل  ىابناءتم 
بندا ( و لكل بند من البنود  30تو النيائية عمى مجموعة من البنود يبمغ عددىا ) التقويم الحديثة في صور 

ثلاث بدائل يقوم المعمم المبحوث بإختبار بديل واحد من البدائل وفقا يتفق مع رأيو و قناعتو و لكل بديل 
 درجة خاصة بو و ىي كالتالي .

 الحديثة التقويمأساليب   ممحور استخدادرجات بدائل  يبين(  02)  مجدول رق
 أبدا أحيانا دائما
 نقطة 01 نقطة 02 نقطة 03

 توزع بنود المحور عمى ثلاثة أبعاد وىي :تو -
 (  10: و يتضمن عشرة بنود )  شخيصيتالبعد التقويم  -1
 ( 10بعد التقويم التكويني : و يتضمن عشرة بنود )  -2
 (  10بعد التقويم الختامي : و يتضمن عشرة بنود )  -3

 و الجدول التالي يوضح توزيع البنود عمى أبعاد محور أساليب التقويم .
 توزيع العبارات عمى أبعاد الاستبيان يبين(  03جدول رقم ) 

 عدد البنود أرقام البنود الابعاد الرقم
 10 10-9-8-7-6-5-4-03-2-1 شخصيتالبعد التقويم  01
 10 20-19-18-17-16-15-14-13-12-11 بعد التقويم التكويني 02
 10 30-29-28-27-26-25-24-23-22-21 بعد التقويم الختامي 03

( عبارة موزعة لثلاثة أبعاد في الدراسة  30لقد قمنا بإستخدام ىذا المحور بصورتو النيائية المكونة من ) 
 الحالية كما ىو موضح في الجدول السابق .
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 41لنيائية عمى مجموعة من البنود يبمغ عددىا ) النمو المعرفي فقد اشتمل في صورتو اتحسن أما محور 
 بندا ( و لكل بند ثلاث بدائل و لكل بديل درجة و ىي كالتالي .

 درجات بدائل محور النمو المعرفي . يبين(  04جدول رقم ) 
 أبدا أحيانا دائما
 نقطة 01 نقطة 02 نقطة 03

 و تتوزع بنود المحور عمى بعد واحد 
 الدراسة:ة لأداة السيكوميتري الخصائص .5

وذلك لإختبارىا و التأكد  إجرائيا،الأداة المعتمد عمييا في دراستو قبل  اريباختحيث أنو لابد لأي باحث 
وىذا الإجراء ىو إجراء لازم  الاستطلاعية،العينة  عمىمن صدقيا و ثباتيا و ذلك من خلال تطبيقيا 

داة و مدى ملائمتيا و منا سبتيا لقياس ما حدوثو و تتبعو و ذلك يقصد التأكد التام من صلاحية الأ
 عمى النحو الاتي : لقياسو، وذلكوضعت 

 يقصد بصدق الاختبار ىو أن يقيس الاختبار ما صمم لقياسو الصدق : أولا : 
 ( 254،ص 1997) فرج ،                                                                       

أن يكون الاختبار الصادق ىو  أجميا، بمعنىالأىداف التربوية التي صمم من  فيو يعني درجة تحقيق
  الأداةقد تم اعتمادنا لحساب صدق و الذي يقيس ما أعد من أجل قياسو فعلا 

 ( 13-12،ص.ص2006، العبادي)                                                                
 حكمين ( الصدق الظاهري ) صدق الم -أ

و لمتحقيق من صدق محتوى أداة الدراسة ، و التأكد من أنيا تخدم أىداف الدراسة ،حيث أنو بعد الانتياء 
( ثلاثون بند لمحور أساليب التقويم الحديثة  30من إعداد الصورة الأولية لأداة الدراسة و التي تضمنت ) 

م عرضيا عمى عدد من ت ( 01قم ) ر  ممحق( واحد و أربعون بند لمحور النمو المعرفي  41و ) 
و ذلك لمعرفة مدى علاقة ىذه البنود بالغرض المطموب قياسو ، و ليذا تم (  02ممحق رقم ) المحكمين 

عرض النسخة الأولية للإستبيان عمى أساتذة من جامعة عمار ثميجي ليم خبرة في مجال عمم النفس 
 عموم التربية و قد طمب منيم مايمي :و 
 ستبيان و تقويمو من حيث الصياغة المغوية تقييم الا -
 تقويم عباراتو و تقيي ددىا إذا كان مناسبا أم لا ؟ -
 تقويمو من حيث بدائمو " بدل الأجوبة " بالإضافة إلى تعميمات الاستبيان . -
 البنود التي يرونيا ليست مناسبة لغرض الدراسة . ذفحإضافة بنود جديدة أو تعديل البنود ، أو    -
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لذين حكمو ، و الجدول التالي يبين الاساتذة االبنود بالبعد الذي أدرجت ضمنو  تقييم مدى ارتباط  -
 رتبتيم العممية الاستبيان و تخصصيم و 

 يبين الاساتذة الذين حكمو الاستبيان و تخصصهم و درجاتهم العممية . ( 05جدول رقم : ) 
 الرتبة العممية التخصص الاسم والمقمب الرقم
 -أ  -استاذ محاضر عمم النفس العيادي دري عمييقو  01
  -أ  -استاذ محاضر عمم النفس عمومن رمضان 02
 - ب -استاذ محاضر عموم التربية جخدم فتيحة 03
 - ب -استاذ محاضر عمم النفس عياط الامين 04
  -أ –استاذ محاضر  عمم النفس و عموم التربية محمد بوفاتح 05
  -أ  –استاذ محاضر  التربية عموم محمد صخري 06

(  6كيم الاستبيان بمغ عددىم )و يتضح لنا من خلال الجدول أعلاه أن عدد الاساتذة الذين قاموا بتح
 كمين مختمفون حسب تخصصيم و رتبيم العممية مح
 الجدول التالي نسبة تحكيم المحكمين لمقياس أساليب التقويم و النمو المعرفي . لنا  يبينكما 

 أساليب التقويم و النمو المعرفينسبة تحكيم المحكمين لمقياس  يبين(  06رقم )  جدول
 الاقتراحات عدد المحكمين نسبة التحكيم المطموب

  %75 البيانات الشخصية
خذف المرحمة التعميمية لأن الدراسة أجريت 

 بالمرحمة الابتدائية
 / 06 %100 التعميمات
 /  %100 البدائل

عدد الفقرات و 
 تفطنيا

95%  
ة عمى كل البنود و تم اقتراح تعديل فقتحت الموا

الصياغة المغوية لبعض البنود ،حيث ثم تعديميا 
 حسب اقتراح المحكمين

 أساليب التقويم و النمو المعرفيأن عدد الاساتذة المحكمين لمقياس  ( 06) الجدول  لنا من خلال يتبين
و نسبة  %100و تحكيم البدائل بمغت نسبة  %100كيم التعميمات و نسبة تح %75بمغ الشخصية 

كل المحكمين عمى كل البنود و اقتراحيم و ىذا راجع إلى موافقة  %95تحكيم الفقرات و تفطنيا للأبعاد 
لتعديل الصياغة المغوية لبعض البنود و قد تم مراعاة الاقتراحات و أخذىا بعين الاعتبار في المقياس في 

  ( 03) نيائية كما ىو مبين في الممحق رقم صورتو ال
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   الصدق التميزي ) صدق المقارنة الطرفية (   -ب
تم الاعتماد في تقدير معامل صدق المقياس عمى طريقة المقارنة الطريقة أو ما يعرف بالصدق التميزي 

 درجة إلى أدنى  ( فردا ترتيبا تنازليان من أعمى30حيث تم ترتيب درجات أفراد العينة الاستطلاعية )
من درجات أدنى التوزيع ،فكان (  % 27) من درجات أعمى التوزيع و (  % 27) درجة حيث تم أخذ 

لمعرفة الفروق بين المجموعتين و الجدول  test .Tو بعد ذلك تم حساب قيمة  فردا 15 عدد الافراد
 الاتي بين ذلك .

 الطرفية ( الصدق التميزي ) صدق المقارنة يبين(  07جدول رقم ) 
مجموعة 
 المقارنة

المتوسط 
 الحسابي

عدد 
 الافراد

الانحراف 
 المعياري

ت 
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

مستوي 
 الدلالة

الدلالة 
 الاحصائية

المجموعة 
 العميا

15 59,364 2,0317 
17,66 28 ,004 

 
 دالة عند
 المجموعة 0.01

 الدنيا
15 72,119 4,8640 

(  28( عند درجة الحرية ) 17,66أن قيمة " ت " المحسوبة )( 07 )من خلال الجدول رقم  يتبين
( فيي دالة إحصائيا مما يدل عمى قدرة المقياس عمى درجة من 004,بمستوي الدلالة الاحصائية )و 

 و الدقة و التميز . قيةو ثالمو 
ياسو أو أنو ان الثبات ضروري ولازم لمصدق ،فان اقمنا أن المقياس يقيس ما وضع لقالثبات : ثانيا : 

ينطوي عمى درجة عالية من الصدق يتعين عمينا التأكد مما إذا كان يقيس بدقة ذلك الشيء الذي وضع 
لقياسو و يعتبر الاختبار ثابتا إذا احصمنا منو عمى النتائج نفسيا لدى إعادة تطبيقية عمى الافراد أنفسيم 

رتباط بين درجات ) العلامات ( التي ىو في الظروف نفسيا ، و يستخرج الثبات من ايجاد علاقة الا
  الثانيةحصل عمييا الافراد في المرة الاولى و الدرجات التي حصموا عمييا في المرة 

 ( 28،ص 2011لخطيب ، حامد الخطيب ،ا) أحمد                                                  
رى بصو و ممة في القياس ثابتة في قياس ما تقيس كما يشير الثبات إلى المدى الذي تظل فيو الأداة المستع

الاستقرار مع ما تقيسو و ىناك عدة طرق لحساب ثبات الاختبار ومنيا  و لحساب ثبات الاختبار التوافق
 ( 95،ص 2008-2007) عياط ،إعادة الاختبار ، الصورة المتكافئة ، التجزئة النصفية 
( و التجزئة aلتناسق الداخمى معامل ألفا كرونباخ ) و قد تم الاعتماد في حساب الثبات عمى طريقة ا

براون و معامل جيتمان ، حيث أن معامل ألف كرونباخ ىو عبارة  – سبرمانالنصفية عن طريق معامل 



 المنهجيةالإجراءات :  الرابعالـــفـصــل 

54 

) الاستمارة ( و اتساقو الداخمي ،أي عن معاممة تعتمد عمى معاملات الارتباط بين مفردات المقياس 
طريقة التجزئة النصفية بتطبيق الاختبار مرة واحدة فقط ، و لكن تقسم  وة لاثبات فقرات الاستمار  لمعرفة

                        مفرداتو عشوائيا إلى نصفين و كسب الارتباط بين درجات النصفين.
 ( 166،ص2008) شحاتة ،                                                                       

الطريقتين مناسبتين المستعمل لاحتوائو عمى ثلاثة احتمالات للأجوبة و عميو فإنو تم ين يو تعد ىا
( و التجزئة النصفية عن طريق معامل  alpha cranach)  خكرونبا الاعتماد عمى حساب التباين ألفا

 مقياس المعامل ثبات  يبينالتالي الجدول براون و معامل جيتمان و  – رمانيبس
بالنمو النعرفي بمعاملات  معامل ثبات مقياس أساليب التقويم الحديثة و علاقتها ينيب( 08جدول رقم )

 براون جيتمان –يرمان بو س خكرونبا
 جيتمان  براون – يرمانبس معامل الثبات الفا كرونباخ

,804 ,893 ,807 
( 804,مغ )أن قيمة معامل الثبات عن طريق معامل ألفا كرونباخ ب (08)و يتضح من ىذا الجدول رقم 

( و عن طريق معامل جيتمان 893,بمغ ) براون رمانيبسو بطريقة التجزئة النصفية عن طريق معامل 
( أي أن الاستبيان يتمتع بدرجة مرتفعة من الثبات مما يسمح باستخدام الاستبيان في الدراسة 807,بمغ )

 الحالية باطمئنان .
 :و عينتهمجتمع الدراسة  .6
 مجتمع الدراسة : -أ

بية المرحمة الابتدائية بولاية الاغواط التابعة لمدرية التر  و معممات  معمميمجتمع الدراسة  يتمثل حيث
ابتدائيات  من ولاية الاغواط بطريقة عشوائية بسيطة مدرسة عطالله  جرفاف  ( 08) ار يحيث قمنا باخت

(  07) عربي التبسي معممين ،مدرسة ال(  06) معممين ، مدرسة زواي حسن ابراىيم ( 10 )فييا 
معممين ، ومدرسة حراث ( 10) معممين و مدرسة أبوبكر دىينة  ( 07) معممين ، ومدرسة ىويشر علال 

(  10)  أحمد شطةمعممين ، ومدرسة (  10)  طيب ابراىيم بن معممين و مدرسة(  10)عبد القادر 
 ة كمايمي:معممين و الجدول التالي يوضح توزيع أفراد مجتمع الدراس
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 توزيع أفراد مجتمع الدراسة يبين( 09جدول رقم )
 ة المئويةبسنال عدد المعممين الابتدائيات الرقم

 %14.28 10 جرفاف ابتدائية عطالله 01
 %8.57 06 ابتدائية زواي حسن ابراىيم 02
  %10.00 07 ابتدائية العربي التبسي 03
  %14.28 10 ابتدائية أبو بكر دىينة 04
  %14.28 10 حراث عبد القادرابتدائية  05
  %14.28 10 ابتدائية ىويشر علال 06
  %10.00 07 بن طيب ابراىيم  ابتدائية 07
  %14.28 10 أحمد شطة  ابتدائية 08

 %100 70 المجموع الكمي
( يمثمون نسبة  10(أن عدد المعممين في ابتدائية عطالله جرفاف )09و يتضح لنا من خلال الجدول رقم )

(  06( من مجتمع الدراسة ، ونجد عدد المعممين في ابتدائية زواي حسن ابراىيم بمغ ) 14.28%)
( يمثمون  07) من مجتمع الدراسة ، وكذلك نجد ابتدائية العربي التبسي بمغ   %8.57معممين بنسبة 

عممين ( م 10)   أبو بكر دىينةمن مجتمع الدراسة ، ونجد عدد معممين في ابتدائية   %10.00نسبة 
( معممين بنسبة  10من مجتمع الدراسة ، ونجد أيضا ابتدائية حراث عبد القادر )   %14.28بنسبة 
من  %14.28( بنسبة  07من مجتمع الدراسة ، وابتدائية ىويشر علال بمغ عدد المعممين )   14.28%

من مجتمع   %10.00( معممين بنسبة 10)  بن طيب ابراىيم مجتمع الدراسة و نجد أيضا ابتدائية 
 من مجتمع الدراسة . %14.28( معممين بنسبة  10) أحمد شطةالدراسة ، وابتدائية 

 عينة الدراسة : -ب
الباحث وفقا قواعد خاصة لكي تمثل  تارىايخالعينة ىي جزء من المجتمع الذي تجري عميو الدراسة 

 (  60،ص 2007فاتح محمد بو ) محمد داودي و                             المجتمع تمثيلا صحيحا 
بولاية  مدارس(  08( معمما بالمرحمة الابتدائية في )  70الدراسة المختارة تتكون من سبعون ) فعينة 

استبيان ليبمغ في  ( 70)استبيان عمى جميع افراد عينة الدراسة و اعيد  70الاغواط حيث تم توزيع 
 ( استبيان ويوضح الجدول 70سبعون ) الاخير عدد الاستبانات الصالحة لمتحميل الاحصائي 

( الخصائص التي تتميز بيا عينة الدراسة ، تبعا لممتغيرات التي تتميز بيا العينة في متغير  10و 9)  
 الجنس و متغير الخبرة التعميمية .
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 التوزيعات التكرارية و النسب المئوية لا فراد عينة الدراسة تبعا لمتغير الجنس يبين( 10جدول رقم )
 النسبة العدد الجنس
 %15,71 11 ذكر
 %84,28 59 انثى

 %100 70 المجموع
و ىي تمثل نسبة الغالبية  ( %84,28)( ان نسبة الاناث بمغت 10حيث انو يتضح لنا من الجدول رقم )

من مجتمع  ( %15,71)العظمى من افراد مجتمع الدراسة في حين اننا نجد أن نسبة الذكور بمغت 
ليا إلى ممارسة ىذه المينة و حبين  يو نثالامرد ىذه النتيجة ومرجعيا إلى ميل الجنس  الدراسة و لعل

 الجنس الذكري لممارستيا. عدم ميلو 
الخبرة  رالدراسة تبعا لمتغيالتوزيعات التكرارية و النسب المئوية لافراد عينة  يبين( 11) مجدول رق

 التعميمية .
 النسبة العدد الخبرة

 %52,85 37 سنوات 10 – 01من 
 %24,28 17 سنة 20 – 10من 

 %22,85 16 سنة 20أكثر من 
 %100 70 المجموع

سنوات قد  10( أن أفراد العينة الذين كانت خبرتيم التعميمية أقل من 11من بيانات الجدول رقم )يتضح 
نوات بمغت س 20و  10بينما بمغ الافراد الذين كانت خبرتيم التعميمية ما بين  %52,85بمغت نسبتيم 

 %22,85سنة قد بمغت نسبتيم  20أما عن الافراد كانت خبرتيم التعميمية أكثر من  %24,28نسبتيم 
 اجراء التطبيق :  -ج

ان تحديد عينة البحث يعتبر من المحاور الاساسية التي تقوم عمييا البحوث الميدانية ، كما أن اختيار 
ي كل البحوث ، وليذا فقد قمنا بتطبيق ىذه الدراسة العينة ىو من أصعب الامور التي يتطمب ضبطيا ف

ة بالدراسة ، و البالغ نيواط و بالضبط في الابتدائيات المعالمرحمة الابتدائية بولاية الاغ عينة من المعممين
 ( معمما ، وىو مجموع العينة الكمية كما تم اختيار أفراد العينة مقسمين عمى النحو التالي  70عددىم ) 

 ( معممة  59عمم )( م 11) 
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 الأساليب الاحصائية المعتمدة في الدراسة:.7
 مقاييس النزعة المركزية:

 لحساب. المتوسط الحسابي 
 مقاييس التشتت:

 لحساب ئويةمالنسب ال. 
 .الانحراف المعياري 

 ادوات القياس العلاقة:
 (معامل الارتباط سبيرمانSpearman) 

 أدوات لقياس الفروق:
  "عينتين مستقمين. بين لمفروق اختبار "ت 
 اختبار تباين الاتجاه الأحاديAnova والذي يستخدم لحساب الفروق بين ثلاثة مجموعات أو :

أكثر سواء لمعينات المستقمة أو الغير المستقمة ويتعادىا إلى استخراج فيما يكمن الفرق او لصالح 
 . (walliman.N,2011 : 124من يعود الفرق بين المجموعات. )

 لفصل:خلاصة ا
تبيّن في ىذه الدراسة الحالية مدى أىمية الموضوع من خلال الكشف عن المنيج الملائم ليذه  

الدراسة حيث تمثل في المنيج الوصفي الارتباطي ، كما تطرقنا الى العينة الاستطلاعية وأشرنا الى 
ا وتوضيح أبعادىا وكيفية الحدود الزمانية والمكانية، كم قمّنا بوصف أدوات جمع البيانات عن طريقة بنائي

إجابة عمى بنودىا كما أنّيا تتمتع بخصائص سيكومترية المتمثمة في الصدق والثبات، من خلال عينة 
خضاعيا لممعالجة الاحصائية بمختمف الأساليب الاحصائية  الدراسة استطلاعية بذاتيا ومواصفاتيا، وا 

  



 
 

      

 الـفصـل الخامس :   

  الدراسةنتائج  و مناقشة و تفسيرعرض 

 تمهيــد          

  تفسير الفرضية العامةو و مناقشة عرض  -1  

 عرض و مناقشة و تفسير الفرضية الجزئية الاولى -2  

 عرض و مناقشة و تفسير الفرضية الجزئية الثانية              -3  

                     و مناقشة و تفسير الفرضية الجزئية الثالثةعرض  -4  

 عرض و مناقشة و تفسير الفرضية الجزئية الرابعة -5  

 عرض و مناقشة و تفسير الفرضية الجزئية الخامسة -6  

 الاستنتاج العام للدراسة       
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 تمهيد8
ويتضمن ىذا الفصل عرض نتائج ومناقشتيا وىذا من خلال ما توصمت اليو الباحثتان من النتائج في 
الدراسة الحالية، فقد اىتمت الدراسة بمحاولة معرفة إستخدام اساليب التقويم الحديثة وعلاقتيا بتحسين 

الحديثة وتحسن مستوى النمو النمو المعرفي  حيث عمدت الى معرفة الفروق في كل من أساليب التقويم 
المعرفي حسب المتغيرات التالية: )الجنس/ الخبرة( حيث تعتبر ىذه الخطوة تمييداً لمناقشة وتفسير 

 النتائج.
 نتائج الفرضية العامّة8 عرض وتفسير ومناقشة.1

نمو مستوى الوتحسن  أساليب التقويم الحديثةارتباطية بين توجد علاقة نصت الفرضية العامّة عمى: 
بعد المعالجة و  .من وجية نظر معممييم الابتدائية بمدينة الاغواط تلاميذ المرحمةالمعرفي لدى 

 الإحصائية تم التوصل الى:
مستوى النمو المعرفي وتحسن  أساليب التقويم الحديثةاستخدام بين العلاقة  يبين(8 11جدول رقم )

 هة نظر معمميهممن وج الابتدائية بمدينة الاغواط تلاميذ المرحمةلدى 
مستوى  قيمة معامل الإرتباط العينة المتغيرات

 الدلالة
 الدلالة الاحصائية

 أساليب التقويم الحديثة

70 ,553** 

 
0.000 

 

 غير دال عند
 تحسن مستوى النمو 0005

 المعرفي
راد عينة أعلاه نلاحظ أنّ معامل الارتباط  بيرسون بين درجات أف (11الجدول رقم )يتبيّن من خلال 

الارتباط  ىناك وىذا يعني أنّ  موجبة قوية( وىي قيمة **553,بمغت ) التقويم الحديثةالدراسة في أساليب 
 تلاميذ المرحمةمستوى النمو المعرفي لدى و  أساليب التقويم الحديثةارتباطية بين توجد علاقة قوي 

محور درجات أفراد العينة عمى زادت ، اي أنو كمما  من وجية نظر معممييم الابتدائية بمدينة الاغواط
والعكس النمو المعرفي لدى أفراد عينة الدراسة كمما ارتفعت درجاتيم في  التقويم الحديثةأساليب  استخدام 

( ومنو نستطيع α=0.01صحيح كما أنّ نتيجة ىذا الارتباط جاءت دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )
التقويم الحديثة  أساليباستخدام توجد علاقة ارتباطية قوية بين  (12القول بأنّو من خلال الجدول رقم )

ويمكن تفسير ذلك انو كمما تنوعت اساليب ، وبالتالي تتحقق فرضية البحث بتحسن مستوى النمو المعرفي 
عناب  التلاميذ وتتفق ىذه الدراسة مع دراسةالتقويم من طرف المعمم كمما زادت فرصة النمو المعرفي لدى 

التحصيل الدراسي ) قدرات المعرفية ( لدى علاقتيا بالتقويم التربوي و  اساليب (2015-2014)خولة
الدراسة الى انو توجد علاقة  ىذهنتائج  يث توصمتحلابتدائية من وجية نظر الاساتذة تلاميذ المرحمة ا

 .معممييم ة نظر من وجي دائيةالمرحمة الابت لتحصيل الدراسي لدى تلاميذاليب التقويم التربوي وابين اس
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 8الجزئية الأولىعرض وتفسير ومناقشة نتائج الفرضية .1

نصت الفرضية الجزئية الأولى عمى: نتوقع مستوى النمو المعرفي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية مستوى 
. حيث تم استخدام المعيار التالي في الحكم عمى تقدير فقرات من خلال وجية نظر معممييم متوسط
 :ة وىي كالتالي الاستبان

 1.33=4/3=1+3المعادلة =
 .]  درجة منخفضة 1.33-0] 1.33  =1.33+0الدرجة ضعيفة  = 
  .]  درجة متوسطة2.66- 1.33] 2.66=1.33+1.33درجة متوسطة  = 
 .درجة مرتفعة 3.99أكبر من  3.99=1.33+2.66درجة مرتفعة  = 

لانحرافات المعيارية لأداء أفراد عينة الدراسة ولتأكد من صحة الفرضية تم حساب الأوساط الحسابية وا
 عمى كل فقرة والجدول الآتي يبين نتائج ذلك.

 المعرفي لدىمستوى النمو ( يبين الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات 11الجدول رقم )
 تلاميذ المرحمة الابتدائية بمدينة الاغواط

المتوسط  الفقرة
 الحسابي

الانحراف 
 اريالمعي

المتوسط  الفقرة التقدير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 التقدير

 متوسط 086 2.5 11 متوسط 086 201 1
 ضعيف 0.85 2.5 11 متوسط 0.85 206 2
 متوسط 0.78 3.5 12 متوسط 0.78 300 3
 متوسط 0.56 2.4 13 متوسط 0.56 72, 4
 ضعيف 0.88 2.3 14 متوسط 0.88 2.5 5
 متوسط 0.78 2.3 15 متوسط 0.78 2.6 6
 ضعيف 0.55 1.8 16 متوسط 0.55 2.9 7
 متوسط 0.35 2.8 17 متوسط 0.35 2.7 8
 ضعيف 0.26 2.8 13 متوسط 0.26 2.6 9

 ضعيف 0.22 2.6 11 متوسط 0.22 2.8 10
 متوسط .0.48 2.5 11 ضعيف .0.48 2.4 11
 ضعيف 0.10 2.4 11 متوسط 0.10 2.8 12
 متوسط 0.25 2.8 12 ضعيف 0.25 2.5 13
 متوسط 0.35 2.7 13 متوسط 0.75 2.8 14

 متوسط 0.26 2.6 14 متوسط 0.77 2.4 15

 متوسط 0.22 2.8 15 متوسط 0.85 2.9 16
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 ضعيف .0.48 2.4 16 متوسط 0.69 2.9 17

 متوسط 0.25 2.5 39 متوسط 0.48 2.8 18

 متوسط 0.35 2.7 40 متوسط 0.85 2.8 19

 متوسط 0.35 2.7 41 متوسط 0.74 2.6 20

 متوسط 0.22 2.8 المجموع متوسط 0.75 2.6 21

ن معظم الفقرات كان مدى توفرىا متوسط ما عدا بعض الفقرات التي كان ا( 11الجدول )يتبين من 
( وىو تقدير 2.8مستوى النمو المعرفي فييا ضعيفا و بمغ أداء أفراد عينـة الدراسـة عمـى الفقرات مجتمعة )

ان النمو المعرفي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية متوسط عموما كما كان متوقع في فرضية متوسط ومنو ف
 تفسير ذلك من خلال تنوع أساليب التقويم المتبعة من طرف أساتذة مرحمة التعميم الابتدائي  البحث ويمكن

 8ومناقشة نتائج الفرضية الثانية عرض وتفسير.1
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين وجيات نظر المعممين في عمى:  الجزئية الثانيةنصت الفرضية  -

"، ولتأكد من تلاميذ المرحمة الابتدائية بمدينة الأغواط تعزى لمتغير الجنس لدى الحديثةأساليب التقويم 
 وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل الى : t.testصحة الفرضية نقوم بحساب اختبار الفروق "ت" 

 تلاميذ لدى الحديثة التقويم أساليب في المعممين نظر وجهات بينفروق ال بيني(8 12جدول رقم )
 ".الجنس لمتغير تعزى الأغواط بمدينة الابتدائية المرحمة

أساليب 
التقويم 
 الحديثة

 عدد
 الأفراد

متوسط 
 الحسابي

اختبار "ت" 
 المحسوبة

 درجة
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

مستوى  
الدلالة 
 الإحصائية

 6036,4 11 الذكور
17,66 68 0.03 

دالة عند 
 72,119 59 الإناث 3033

( 68( عند درجة حرية )17.66يتبين من خلال النتائج المتحصّل عمييا أنّ قيمة "ت" المحسوبة بمغت )
توجد فروق ذات دلالة ، وعميو (0.05( فيي دالة إحصائيّا عند مستوى الدلالة )0.03وبمستوى الدلالة )

مدينة تلاميذ المرحمة الابتدائية ب لدى الحديثةأساليب التقويم ن وجيات نظر المعممين في إحصائية بي
( بينما بمغ متوسط الإناث 036,4لصالح الاناث "، وقد بمغ متوسط الذكور ) الأغواط تعزى لمتغير الجنس

وبالتالي  التدريس وتنويعا للأساليب التقويم ( ويمكن تفسير ذلك ان الاناث اكثر مرونة في72,119)
معممين بعنوان مدى استخدام و تنويع  1997نصر  وتتفق نتائج ىذه الدراسة مع دراسة تتحقق الفرضية

ىذه  نتائج ردن حيث  توصمتادوات تقويم الطمبة بمراحل التعميم العام في الاو  المغة العربية في أساليب 
 ولصالح الاناث . بين المعممين عمى مدى الاستخدام تعزى لمتغير الجنس الدراسة الى انو توجد فروق 

 



 الدراسة وتفسير نتائجومناقشة عرض  :  الخامسالـــفـصــل 

63 

 8نتائج الفرضية الثالثةلومناقشة ا عرض وتفسير.2
 في المعممين نظر وجيات بين إحصائية دلالة ذات فروق توجدعمى:  الجزئية الثالثةنصت الفرضية 

)سنوات  .الخبرة لمتغير تعزى الأغواط ينةبمد الابتدائية المرحمة تلاميذ لدى الحديثة التقويم أساليب
لكشف الفروق بين  Anovaولتأكد من صحة الفرضية نجري اختبار التباين احادي الاتجاه ، العمل(

 : المعالجة الإحصائية تم التوصل الى المجموعات وبعد
لاميذ ت لدى الحديثةبين وجهات نظر المعممين في أساليب التقويم فروق ال يبين(8 13جدول رقم )

 .المرحمة الابتدائية بمدينة الأغواط تعزى لمتغير الخبرة
 المتغيّر

 المقياس
مصدر  العينة

 التباين
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسطات 
 المربعات

قيمة 
"ف" 

 الحسوبة

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 الاحصائية

أساليب 
التقويم 
 الحديثة

بين  
 المجموعات

177,700 
 

2 88,850 

,709 ,496 

 
غير دالة 

عند 
0.05 

داخل 
 8398,072 المجموعات

1 
125,344 

 
 67 8575,771 المجموع

( وبمستوى 67( عند درجة حرية )709,النتائج المتحصل عمييا أنّ "ف" المحسوبة )يتبين من خلال 
ت دلالة توجد فروق ذاوعميو لا ( 0.05عند مستوى الدلالة )فيي غير دالة إحصائيا  (496,الدلالة )

دينة تلاميذ المرحمة الابتدائية بم لدى الحديثةأساليب التقويم إحصائية بين وجيات نظر المعممين في 
وكذا  -الجيل الثاني-الخبرة )سنوات العمل ويمكن تفسير ذلك أن المنياج الجديد  الأغواط تعزى لمتغير

ساليب الحديثة في التقويم خدام أجميع المناشير الواردة من الجيات الوصية تفرض عمى المعممين است
بعنوان أساليب  (2001مراد ) دراسة نتائج ىذه الدراسة مع نتائج وتتعارض وبالتالي لم تتحقق الفرضية

حيث  ائي في ظل نظام التقويم التربويالتقويم لدى معممي ومعممات الحمقة الاولى من التعميم الابتد
ق في استخدام اساليب التقويم لدى معممي ومعممات الحمقة الى انو توجد فرو  توصمت نتائج ىذه الدراسة

 الاولى تعزى لمتغير الخبرة .
 8الجزئية الرابعةنتائج الفرضية عرض وتفسير ومناقشة .3

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين وجيات نظر المعممين في عمى: الجزئية الرابعة نصت الفرضية  -
، ولتأكد من "الأغواط تعزى لمتغير الجنسمة الابتدائية بمدينة لدى تلاميذ المرحمستوى النمو المعرفي 

 وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل الى : t.testصحة الفرضية نقوم بحساب اختبار الفروق "ت" 
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مستوى النمو المعرفي لدى تحسن بين وجهات نظر المعممين في فروق ال يبين(8 14جدول رقم )
 .بمدينة الأغواط تعزى لمتغير الجنستلاميذ المرحمة الابتدائية 

تحسن مستوى 
 النمو المعرفي

 عدد
 الأفراد

متوسط 
 الحسابي

اختبار "ت" 
 المحسوبة

 درجة
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

مستوى  
الدلالة 
 الإحصائية

 99,545 11 الذكور
-,330 68 ,279 

غير دالة عند 
 100,390 59 الإناث 3033

( 68(عند درجة حرية )330,-المتحصّل عمييا أنّ قيمة "ت" المحسوبة بمغت )يتبين من خلال النتائج 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين وجيات  لا، وعميو ( فيي غير دالة إحصائيّا 279,وبمستوى الدلالة )

الأغواط تعزى لمتغير لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية بمدينة مستوى النمو المعرفي نظر المعممين في 
تقريبا ( وىما متساويان 100,390( بينما بمغ متوسط الإناث )99,545، وقد بمغ متوسط الذكور )لجنسا

لمستوى النمو المعرفي لا تتحكم فيو عامل الجنس بل ىناك عوامل ويمكن تفسير ذلك ان تحسن 
ج ىذه الدراسة تتفق نتائو  وبالتالي لم تتحقق الفرضيةبيداغوجية أخري كالكفاءات وطرائق التدريس ...الخ 

مبة بعنوان مستوى النمو المعرفي لدى ط 2000عبد الله خطايبة و قاسم صالح النغواشي مع دراسة 
حيث توصمت علاقتيا بالمستوى التعميمي و الجنس و التحصيل في العموم و  المرحمة الاساسية في الاردن 

 .تغير الجنسعزى لمنتائج ىذه الدراسة الى انو لاتوجد فروق في مستوى النمو المعرفي ت
 8نتائج الفرضية الجزئية الخامسةومناقشة  عرض وتفسير.4

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين وجيات نظر المعممين في عمى:  الجزئية الخامسةنصت الفرضية 
 )سنوات العمل( دينة الأغواط تعزى لمتغير الخبرةلدى تلاميذ المرحمة الابتدائية بممستوى النمو المعرفي 

لكشف الفروق بين المجموعات  Anovaلتأكد من صحة الفرضية نجري اختبار التباين احادي الاتجاه و 
 وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل الى :

مستوى النمو المعرفي لدى  تحسن  بين وجهات نظر المعممين فيفروق ال يبين(8 15جدول رقم )
 لمتغير الخبرةتلاميذ المرحمة الابتدائية بمدينة الأغواط تعزى 

 المتغيّر
 المقياس

مصدر  العينة
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسطات 
 المربعات

قيمة "ف" 
 الحسوبة

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 الاحصائية

تحسن 
مستوى 

النمو 
 المعرفي

بين  
 المجموعات

110,403 2 
55,202 

,921 ,403 

 
غير دالة 

عند 
0.05 

داخل 
 المجموعات

4014,968 
1 

59,925 
 67 4125,371 المجموع
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( وبمستوى الدلالة 67( عند درجة حرية )0921)يتبن من خلال النتائج المتحصل عمييا أنّ "ف" المحسوبة
توجد فروق ذات دلالة إحصائية وعميو لا ( 0.05عند مستوى الدلالة )فيي غير دالة إحصائيا  (403,)

دينة الأغواط تعزى لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية بملنمو المعرفي مستوى ابين وجيات نظر المعممين في 
)سنوات العمل( ويمكن تفسير ذلك أنو ليس في كل الحالات يرتبط تحسن النمو المعرفي  لمتغير الخبرة

 وبالتالي لم تتحقق الفرضية. بالخبرة بل باجتياد المعمم وقدراتو المعرفية
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 استنتاج عام 
سين مستوى حقويم الحديثة وتتأساليب الاستخدام ارتكزت أهداف الدراسة الحالية عمى معرفة العلاقة بين 

 بينومعرفة الفروق  الأغواط من وجهة نظر معمميهم بمدينةالنمو المعرفي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية 
سين مستوى النمو المعرفي حالتقويم الحديثة وتفي أساليب  (الخبرة-)الجنسوجهات نظر المعممين من حيث 

 توصمت الدراسة إلى مجموعة من النتائج هي: الأغواط، بمدينةلدى تلاميذ المرحمة الابتدائية 
النمو المعرفي لدى تحسن مستوى قويم الحديثة و تأساليب الاستخدام بين  ارتباطية قويةتوجد علاقة  .1

 .معمميهم  نظر وجهات في واطالمرحمة الابتدائية بمدينة الأغتلاميذ 
 مستوى النمو المعرفي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية من وجهة نظر معمميهم مستوى متوسط. .2
 استخدامفي  إحصائية بين الجنسين)ذكور/اناث( من حيث وجهات نظر المعممينفروق ذات دلالة  وجود .3

 المرحمة الابتدائية بمدينة الأغواط لصالح الاناث. تلاميذقويم الحديثة لدى تأساليب ال
في  بين الخبرات )سنوات العمل( من حيث وجهات نظر المعممينفروق ذات دلالة احصائية  عدم وجود .4

 المرحمة الابتدائية بمدينة الأغواط. تلاميذأساليب القويم الحديثة لدى  استخدام
في  ذكور/اناث( من حيث وجهات نظر المعممينإحصائية بين الجنسين)فروق ذات دلالة  وجودعدم  .5

 .ائية بمدينة الأغواط المرحمة الابتد تلاميذلدى مستوى النمو المعرفي  نيتحس
في  بين الخبرات )سنوات العمل( من حيث وجهات نظر المعممينفروق ذات دلالة احصائية  عدم وجود .6

 بمدينة الأغواط.المرحمة الابتدائية  تلاميذلدى مستوى النمو المعرفي  نيتحس
وتبقى نتائج هذه الدراسة في حدودها المكانية والزمانية والبشرية عمى أنّ تكون هذه الدراسة قد حققت بعض 

 أهدافها المرجوّة وأنّ تكون منطمق لدراسات أخرى.
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 :الدراسة قتراحاتا 

جراءاتأن تكون أساليب التقويم   تكون  وألالعممية التعمم  ةو وممارساتو وأدواتو ونتائجو معزز وا 

 يؤثر سمبا عمى المعمم والمتعمم في آن واحد ونتائجو.ق أو عقاب مصدر رىبة أو قم

 ناجحة. وأساليب تعميميةضرورة توفير البيئة المناسبة لمتقويم من وسائل  .1

 .أكثر لعممية التقويم  نجاحوالتربوية بمختصين في التقويم من أجل ضمان  تد المؤسساتزوي .2

  .ا يناسبيا من المواد الدراسية المراد تقويمياأداة لم واستخدام كلتنويع أساليب وأدوات التقويم  .3

أن تتوفر في أساليب التقويم و أدواتو وظروف تطبيقو و القرارات المترتبة عمى نتائجو فرص  .4

  .متكافئة لجميع التلاميذ 

أن تكون عممية التقويم عممية شاممة لا تقتصر عمى الجانب التحصيمي فقط بل يتعداه إلى  .5

 الجانب الشخصي و الاجتماعي باستخدام أساليب تقويميو جديدة خاصة بذلك الجانب .

تكون عممية التقويم مستمرة منذ بداية العممية التعميمية إلى نيايتيا عمى أن يكون المعمم عمى أن  .6

 دراية بالفروق الفردية في قسمة مراعيا مستوياتيم عند بناء الاسموب التقويمي .

أن تكون أساليب التقويم و إجراءاتو و ممارساتو و أدواتو و نتائجو معززة لعممية التعميم و ألا  .7

 ون مصدر رىبة أو قمق أو عقاب يؤثر سمبا عمى الطالب و تحصيمو.تك

لا بد من إيجاد الاستاذ الذي يحسن فيم العممية التربوية و استعداد تلاميذه و مدى تحصيميم  .8

 العممي ،ذو الكفاءة و الخبرة المينية .

 تدريب و تكوين الاستاذ خلال تعميمو عمى طرق القياس و التقويم الحديثة . .9

م الممتقيات و الندوات الوطنية و الدولية التعميمية حول التقويم و أساليب من أجل تنظي .11

 تحسينو و تطويره.

نأمل أن يكون بحثنا ىذا مفتاح لبحوث أخرى لدراسة أساليب التقويم التربوي و التحصيل  .11

 الدراسي في مرحمة التعميم الاخرى.
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 خاتمـة : 
ان من أىم المواضيع اليامّة في المجال التربوي والنفسي، موضوع التقويم ذلك للأىمية البالغة التي 
يحظى بيا في مجال التدريس بصفة خاصة والمجال التربوي بصفة عامة وانعكاساتو عمى الجوانب المعرفية في 

 الدراسات العممية، في الوقت الراىن.
أساليب التقويم الحديثة وعلاقتو بتحسن  استخداما دفعنا لدراسة موضوع " ولعل ىذا أحد الاسباب م

 ة" كعينة لمدراس تلاميذ المرحمة الابتدائية من وجية نظر معممييم بمدينة الاغواط لدى مستوى النمو المعرفي 
لمدراسة، واتبعنا الخطوات المنيجية اللازمة لاختبار صحة  حيث أنّنا انطمقنا من فرضية عامة وفرضيات جزئية

أساليب القويم الحديثة في تحسين مستوى النمو المعرفي  استخدامالفرضيات المطروحة، حيث تؤكد عمى أىمية  
" وعميو تبقى ىذه النتائج نسبية، في تلاميذ المرحمة الابتدائية من وجية نظر معممييم بمدينة الاغواط  لدى 

 ود عينة الدراسة، أدواتيا وكذا مكانيا وزمن إجرائيا.حد
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 جامعة عمار ثميجي الأغواط
  الاجتماعيةكمية العموم 

 رطفونياو قسم عمم النفس وعموم التربية والأ 
                  

 

 
 إشراف الأستاذ: أ. ممياني عبد الكريم

 .......................الأستاذ)ة( الكريم )ة(: .
 الدرجة العممية:............................... 
 التخصص:....................................

 المحكمين استمارة(  20ممحق رقم ) 
 تعالى وبركاته:  اللهالسلام عمكم ورحمة 

الذي ييدف إلى جمع البيانات لإعداد مذكرة تخرج لنيل  الاستبيانىذا  يديكأستاذي الكريم يشرفني أن أضع بين 
بتحسن أساليب التقويم الحديثة وعلاقتها إستخدام شيادة ماستر أكاديمي تخصص عمم النفس التربوي بعنوان: 

دراسة ميدانية بالمؤسسات " تلاميذ المرحمة الابتدائية من وجهة نظر معمميهم النمو المعرفي لدى مستوى 
معتمدين عمى ما جاء في التراث الأدبي  استبيانالتربية لمدينة الأغواط، ولتحقيق أغراض ىذه الدراسة تم إعداد 

 الاستمارةوالتربوي والدراسات السابقة، ونظرا لما تتمتعون بو من خبرة نضع بين يديك أستاذي الفاضل ىذه 
 : يما يمضع ملاحظاتك وتعديل ما تراه مناسبا وفق لمساعدتنا في إتمام ىذا العمل بو 

 الفقرات لمبعد.  انتماءمدى  -
 مدى سلامة الصياغة المغوية.  -
 مدى ملائمة البدائل. -
 مدى كفاءة الفقرات وترتيبيا. -

 والشكر. والاحترامتقبل مني أستاذي الفاضل فائق التقدير 
 إسم الباحثتان:

 دريغيم ايمان -
 قادة فاطمة -
 gmail.com@…………………………الالكتروني:  البريد

 ولتسييل عممكم نضع بين أيديكم المعطيات التالية: 
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ىو الدرجة التي يحصل عمييا المبحوث عمى محور  :أساليب التقويم التربوي الحديثةالتعريف الإجرائي  .1
 التقويم ) اساليب التقويم ( من خلال الاستبيان المعد لدراسة

ىو الدرجة التي يحصل عمييا المبحوث من خلال الاجابة عمى النمو المعرفي  :المعرفيالنمو التعريف الإجرائي  .2
 في الاستبيان المعد لدراسة

 التعميمات: .3
 البديل غير واضحة واضحة  

    تعميمات
 

 البديل غير مناسبة  مناسبة  البدائل 
    دائما 
    أحيانا

    أبدا
 
 البديل غير كافية كافية  

    البنود
 أولا: البيانات الشخصية

 ذكر                        أنثى  الجنس                       .1
 ثانوي             متوسط                   :  المرحمة التعميمية .2
 العمل:...................................... سنواتعدد  .3

 :قراءة الفقرات بعناية جيدة بعد ( فيما ينطبق عميكxضع إشارة ) انيا:ث
 المحور الأول: أساليب التقويم التربوي الحديثة

 الفقرات الرقم
 الصياغة المغوية القياس

لا  تقيس
غير  واضحة البديل تقيس

 واضحة
 التشخيصي الأول: التقويم الأسموب

1 
بترديذد المعمومذات  التلاميذذيقوم 

لمسذاعدتهم عمذى تذذذكر السذابقة 
 القبمية.المكتسبات 

     

التذذي تكذذون  الأسذذئمةتركذذز عمذذى  0
 الدروس في بدايةمتنوعة 
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3 
فذذذذذذذي بدايذذذذذذذة الحصذذذذذذذة تعتمذذذذذذذد 

التذذذذي  الأسذذذذئمةعمذذذذى التعميميذذذذة 
 تتصف بالعمومية

     

4 
التذذذي تتطمذذذب  الأسذذذئمةتسذذذتخدم 
بسذذيط فذذي زمذذن  بسذذيطةإجابذذات 

 في بداية كل درس محددو 

     

5 
التذذذذي تتطمذذذذب  الأسذذذذئمةتصذذذذي  

من بدايذة  والأدلة تقديم البراهين
 الحصة

     

6 

التذي تتطمذب  الأسذئمةتركز عمذى 
الاختصار والحضذور من التمميذ 

الذذذذذذذهني فذذذذذذي بدايذذذذذذة الحصذذذذذذة 
 التعميمية

     

التي تتطمذب  الأسئمةتعتمد عمى  7
 معارف ثانوية

     

8 
التذذذي تفيذذذد  الأسذذذئمةتركذذذز عمذذذى 

التمميذذذذذذذ عنذذذذذذذد التعبيذذذذذذذر عذذذذذذذن 
 موضوع ما

     

المطروحذذة  الأسذذئمةيكذذون عذذدد  9
 التمميذ في بداية كل حصة بعدد 

     

12 
لهذذذذذا  التذذذذذي الأسذذذذذئمةتسذذذذذتخدم 

علاقذذذذذة بالذذذذذدرس السذذذذذابق فذذذذذي 
 بداية كل حصة

     

 الأسموب الثاني: التقويم التكويني

11 

التذي تقذيس  الأسئمةتعتمد عمى 
عمذذى التوسذذع فذذي  التلاميذذذقذذدرة 

الإجابذذات فذذي نهايذذة كذذل حصذذة 
 تعميمية

     

10 

اثناء الحصذة التعميميذة تستخدم 
التذذذذذي تقذذذذذيس جميذذذذذع  الأسذذذذذئمة

 القذذدرات الموجذذودة لذذدى التمميذذذ
 في نهاية كل حصة تعميمية

     

13 
اثنذذذاء الحصذذذة التعميميذذذة تعتمذذذد 
التذذي تتطمذذب مذذن  الأسذذئمةعمذذى 

الأفكذار التمميذ القذدرة عمذى ربذط 
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 في نهاية كل حصة تعميمية

فهذذم الذذدروس أثنذذاء عمذذى  تركذذز 14
 الحصة التعميمية

     

لمتعبيذذذر  لمتلاميذذذذتتذذذرك المجذذذال  15
 بحرية الاختبارعن موضوع 

     

16 
اثناء الحصذة التعميميذة  تستعمل
التذذي تتطمذذب وقتذذا  الأسذذئمةعمذذى 
 لمتصحيح طويلا

     

التذذذذي  الأسذذذذئمةتقذذذذوم بصذذذذياغة  17
 تتطمب إجابات محددة

     

تعتمذذد عمذذى الأسذذئمة التذذي تحمذذل  18
 من خلالها عناصر الموصوع

     

19 
اثنذذذاء الحصذذذة التعميميذذذة تعتمذذذد 
مذذذن تزيذذذد التذذذي  الأسذذذئمةعمذذذى 

 التمميذ القدرة عمى النقد

     

02 
تعتمذذذد اثنذذذاء الحصذذذة التعميميذذذة 
عمذذى الأسذذئمة التذذي تعتمذذد عمذذى 

 استخدام الحواس

     

02 
اثنذذذاء الحصذذذة التعميميذذذة تعتمذذذد 
التذذذذذي تتطمذذذذذب  الأسذذذذذئمةعمذذذذذى 

 الإجابةالتحميل عند 

     

 الأسموب الثالث: التقويم الختامي

01 

التذذذي تحتذذذاج  الأسذذذئمةتسذذذتخدم 
إلذذذذى عنايذذذذة كبيذذذذرة فذذذذي انتقذذذذاء 

فذذذذذذذذذذي  المحتممذذذذذذذذذذة الإجابذذذذذذذذذذات
 الاختبارات

     

00 
الفذذذذذذذذذذروض  اسذذذذذذذذذذئمةتصذذذذذذذذذذي  

اختيار التي تتطمب والاختبارات و 
 إجابة من خيارات متعددة

     

03 
الفذذروض  اسذذئمةتقذذوم بصذذياغة 

التذذذذي تتطمذذذذب مذذذذن  والاختبذذذذارات
 التمميذ إكمال الفراغات

     

الفذذذذذذذذروض  اسذذذذذذذذئمةتسذذذذذذذذتخدم  04
تذذذدفع التمميذذذذ إلذذذى والاختبذذذارات 
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 التخمين

التذذذي تتطمذذذب  الأسذذذئمةتسذذذتخدم  05
 مهارات عالية عند اعدادها

     

التذذذي تتطمذذذب  الأسذذذئمةتسذذذتخدم  06
 ابداء الرأي الشخصي

     

التذذي يقذذوم فيهذذا  الأسذذئمةتصذذي   07
 التمميذ بالربط بين عنصرين

     

08 
تصذذذذي  مفتذذذذاح التصذذذذحيح قبذذذذل 

عمذذذذى  الاختبذذذذاراتتوزيذذذذع أوراق 
 التلاميذ

     

التذي تتطمذب  الأسذئمةتركز عمذى  09
 التمييز بين الصواب والخطأ

     

32 
تسذذذذذذتخدم أسذذذذذذئمة الامتحانذذذذذذات 
السذذابقة لتذذذدريب التلاميذذذ عمذذذى 

 الحمول والتعود عميها.

     

 المحور الثاني: النمو المعرفي 

 الفقرات الرقم

 الصياغة المغوية القياس

لا  تقيس
غير  واضحة البديل تقيس

 واضحة

1 

أثنذذذذذاء تقذذذذذديمي لمذذذذذدرس أكذذذذذاف  
التلاميذذذذ عمذذذى المعمومذذذات التذذذي 

 يطرحونها لإثراء لمدرس. 

     

0 

أثنذذذذذاء تقذذذذذديمي لمذذذذذدرس أكذذذذذاف  
المناقشذذذذذذذذات الجماعيذذذذذذذذة بذذذذذذذذين 

 التلاميذ حول الدرس.

     

      .أكاف  التمميذ المتفوق دراسيا 3

4 
أكاف  التلاميذ الممتزمين بتطبيذق 

 التعميمات داخل الصف 
     

5 

أكذذذذاف  التمميذذذذذ الممتذذذذزم بتطبيذذذذق 
القواعذذذذذد المعمذذذذذول بهذذذذذا داخذذذذذل 

 الصف.
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6 

أقذذذوم بتشذذذجيع التلاميذذذذ جامعيذذذا 
عمذذذذى سذذذذيرتهم الملائمذذذذة لنظذذذذام 

 القسم.

     

7 

أسذذذذاعد التمميذذذذذ عمذذذذى اسذذذذترجاع 
القذذذوانين الرياضذذذية عنذذذد عجذذذزهم 

 عمى حل المشكلات المقترحة.

     

      لمتمميذ.أشجع التعبير الشخصي  8

9 
ألذذذذذزم التمميذذذذذذ بقجابذذذذذات دقيقذذذذذة 

 للأسئمة التي أطرحها.
     

12 

أستغل الوقت المخصص لمحصذة 
بقعطذذذاء أكبذذذر قذذذذدر ممكذذذن مذذذذن 

 المعمومات لمتلاميذ.

     

11 
عنذذد الانتهذذاء مذذن الذذدرس ألتذذزم 

 بتقديم خلاصة عنه. 
     

10 

عنذذذد ختامذذذك لمذذذدرس أطمذذذب مذذذن 
التلاميذذ انجذاز عمذذل موحذد قصذذد 

 اكتساب مهارة 

     

13 

أسذذذذذاعد التلاميذذذذذذ عمذذذذذى تطذذذذذوير 
اسذذذذذذذذذتراتيجيات معينذذذذذذذذذة لحذذذذذذذذذل 

 المشكلات الرياضية 

     

14 

ألزم التلاميذ عمى حذل المشذكلات 
الرياضذذذذذذذية وفذذذذذذذق اسذذذذذذذتراتيجية 

 موحدة 

     

15 

عند ختامك لمذدرس تمذزم التلاميذذ 
عمذذذذل موحذذذذد مذذذذن أجذذذذل  بقنجذذذذاز

اكتساب مهارة العممية الاتصذالية 
والتفاعميذذذذذذذذة كمعيذذذذذذذذار لتحديذذذذذذذذد 

 الفعالية التربوية
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16 
تسذذمح بوقذذت فاصذذل قبذذل المذذرور 

 إلى الدرس الموالي 
     

17 

أثنذذاء الوقذذت المخصذذص لمحصذذة 
تقذذوم بمعالجذذة بعذذض المشذذكلات 

 الشخصية لمتلاميذ 

     

18 

أثنذذاء الوقذذت المخصذذص لمحصذذة 
تشذذذذجع التلاميذذذذذ عمذذذذى مناقشذذذذة 
مواضذذيع تثيذذر اهتمذذامهم )خارجذذة 

 عن موضوع الدرس(.

     

19 

أستخدم الطفل التفكيذر اللذي فذي 
تعمم أشياء كثيذرة مثذل المغذة عذن 
طريذذذذذق التعزيذذذذذز وربذذذذذط الصذذذذذمة 

 بالصورة المناسبة.

     

02 

لمتمميذذذذذ بذذذذالتفكير الذذذذذي  أسذذذذمح
يصل فيه الطفل إلى الحذل فجذأة  
وحتى يتم ذلذك لابذد مذن أن يقذوم 

 بالتفكير بالمسألة  

     

01 

أسذذذذذمح لمتمميذذذذذذ أثنذذذذذاء الذذذذذدرس 
بقدراك العناصذر المحيطذة ووضذع 
العناصر عمى صورة سياق يمكن 

 إدراكه كمية.

     

00 

أسذذذذذمح لمتمميذذذذذذ بالابتكذذذذذار عذذذذذن 
طريذذذذذذذذذذق اسذذذذذذذذذذتخدام الأشذذذذذذذذذذياء 

 والموضوعات بطرق جديدة .

     

03 

أسذذذمح لمتمميذذذذ بالاسذذذتدلال مذذذذن 
خذذذذذلال التفكيذذذذذر العلائقذذذذذي بذذذذذين 
العلاقذذذذذات مذذذذذذن خذذذذذذلال أسذذذذذذئمته 

 الكثيرة.

     

04 
أسذذذذمح لمتمميذذذذذ بالنقذذذذاش حذذذذول 
المفذذذاهيم المجذذذردة مثذذذل الحريذذذة 
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 والديمقراطية.

05 

الحصذذذذذة أسذذذذذمح لمتمميذذذذذذ  أثنذذذذذاء
باسذذتخدام التفكيذذر الذذذي نمارسذذه 
عندما نحذاول أن نتبذين الأسذباب 
والعمذذذذذل التذذذذذي تكمذذذذذن مذذذذذن وراء 

 الأشياء.

     

06 

أنمذذى التفكيذذر الذذذي يذذدور حذذول 
أشذذذذذذذذذياء لذذذذذذذذذيس لهذذذذذذذذذا وجذذذذذذذذذود 

 موضوعي  مثل الأوهام.

     

07 

أسذذذذمح لمتمميذذذذذ بذذذذالتفكير الذذذذذي 
يخضذذذذع المعمومذذذذات لذذذذدى الفذذذذرد 

تحميذذذل وفذذذرز وتمحذذذيص لعمميذذذة 
لمذذدى معرفذذة ملاءمتهذذا لمذذا لديذذه 
من معمومات لغرض التمييز بذين 

 الأفكار السميمة والخاطئة.

     

08 

أسمح لمتمميذذ بذقدراك المعذاني أو 
المغذذذذذذذزى  أو التنظذذذذذذذيم البنذذذذذذذائي 
لموقذذذذذذذذف مذذذذذذذذن المواقذذذذذذذذف دون 
الاعتمذذاد الصذذذريح عمذذذى العمميذذذة 

 التحميمية.

     

09 

التلاميذذذ البنيذذة الأساسذذية  أدرس 
لممعرفذذذذذذة بذذذذذذدلا مذذذذذذن تدريسذذذذذذهم 
مجموعذذذة أساسذذذية مذذذن الحقذذذائق 

 ومعمومات ثانوية.

     

32 

أدفذذذع لمتمميذذذذ إلذذذى الانتقذذذال مذذذن 
تأكيذذد الفهذذم العذذام إلذذى الاهتمذذام 

 بمهارات معنية نوعية.

     

31 

أدفذذذذذذع بالتمميذذذذذذذ مذذذذذذن الاهتمذذذذذذام 
بالحقذذذائق الجزئيذذذة إلذذذى الاهتمذذذام 

 المعرفة.ببناء 
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30 

أبين لمتمميذ أهمية الاكتشاف في 
الذذذذذذذذذتعمم بطريقذذذذذذذذذة الاكتشذذذذذذذذذاف 
الشخصذذذذذي التذذذذذي تكذذذذذون أكثذذذذذر 
رسذذذذوخا وتذذذذأثيرا عمذذذذى الإنسذذذذان 

 )الكشف الذاتي(.

     

33 

لمتمميذذذذذذذ أهميذذذذذذة الحذذذذذذدس  أكذذذذذذد
وفائدتذذذه فذذذي العمميذذذة التعميميذذذة  
التي تكفل الوصول إلى صياغات 
تقريبيذذذذة معقولذذذذة ومقبولذذذذة دون 
 الدخول في الخطوات التحميمية. 

     

34 

أشذذذذذجع التمميذذذذذذ عمذذذذذى التفكيذذذذذر 
الابتكذذذذذذاري والإصذذذذذذرار عمذذذذذذى أن 
تكذذذذذون هنذذذذذاك إجابذذذذذة صذذذذذحيحة 

 واحدة لكل سؤال.

     

35 

أقتذذذذذرح عمذذذذذى التمميذذذذذذ تكذذذذذريس  
البحوث العممية والتنظيذر لمتعذرف 
عمذذى الوسذذائل التذذي تكفذذل تنميذذة 

 التفكير الحدسي.

     

36 

أشذذذذذجع التمميذذذذذذ عمذذذذذى التفكيذذذذذر 
الحدسي الذي يعطذي القذدرة عمذى 
الإحاطذذذة بالمشذذذذكمة فذذذورا وعمذذذذى 
حمهذذا بسذذذرعة دون الانتقذذذال مذذذن 

 مرحمة إلى أخرى.

     

37 

أسذذتخدم المعذذززات داخذذل الفصذذل 
الدراسذذذي عمذذذى اخذذذتلاف أنواعهذذذا 

 عمى أنها تغذية مرتدة.

     

38 

أقدم التغذية المرتدة عن مسذتوى 
أداء التمميذ إلى أن يكسب القذدرة 
عمذذذى تقذذذويم أعمالذذذه بنفسذذذه مذذذع 
 اختيار التوقيت الملائم لتقديمها.
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39 

أنتقل تدريجيا مذن الاعتمذاد عمذى 
الخارجية كالمكافذتت أو المعززات 

حتذذذذى المعاممذذذذة والتشذذذذجيع إلذذذذى 
الاعتماد عمى المعذززات الداخميذة 
كالشذذذذذعور بالإيجذذذذذاز أو تحقيذذذذذق 

 الذات أو الرضا عن الذات.

     

42 

أؤكذذذذذد عمذذذذذى أهميذذذذذة أن يصذذذذذبح 
التمميذذذ مكتفيذذا بذاتذذه قذذادرا عمذذى 

 حل المشكلات التي تواجهه.

     

41 

التمميذذذذ عمذذذى أن يصذذذبح  أشذذذجع
قذذذذذذادرا عمذذذذذذى تصذذذذذذحيح مسذذذذذذار  

 بنفسه.

 

     

 

 

 

 نشكركم على حسن تعاونكم معنا
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 جامعة عمار ثميجي الأغواط
  الاجتماعيةكمية العموم 

 قسم عمم النفس وعموم التربية والأرطفونيا
                                   

 

 
 .......................)ة( الكريم )ة(: .أستاذي 

 (  الاستبيان  23ممحق رقم ) 
 تعالى وبركاته:  اللهالسلام عمكم ورحمة 

الذي ييدف إلى جمع البيانات لإعداد مذكرة تخرج لنيل  الاستبيانىذا  يديكالكريم يشرفني أن أضع بين  أستاذي
ن ساليب التقويم الحديثة وعلاقتها بتحأس إستخدام"شيادة ماستر أكاديمي تخصص عمم النفس التربوي بعنوان: 

دراسة ميدانية "" هم بمدينة الاغواط يالمعرفي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية من وجهة نظر معمم مستوى النمو
وبصفتك الشخص المعني والمؤىل لتزويد الباحث بيذه البيانات بالمؤسسات التربية لمدينة الأغواط، 

( في xخدمة البحـــث العممـــي و ىذا بملء ىذه الاستمـــارة بوضع علامة )أرجــو منك المساىمــة في 
الخانة التي تراىا مناسبة ، وأحيطك عمما أنو لا توجد إجابات صحيحة وأخرى خاطئة. آممين منكم 

مع العمم بأن ما يرد في ىذه  وموضوعية،التعاون والإجابة عمى جميع فقرات الاستبيان بدقة 
يانات ومعمومات سوف يعامل بسرية تامة ولن يستخدم إلا لأغراض البحث العممي الاستبانة من ب

 فقط.
 أولا: البيانات الشخصية

 ذكر                        أنثى  الجنس                       .1
 نيثا                      الأول                            :  الطور .2
 العمل:...................................... سنواتعدد  .3
 +:بعد قراءة الفقرات بعناية جيدة ( فيما ينطبق عميكxضع إشارة ) ثانيا:

 المحور الأول: أساليب التقويم التربوي الحديثة
 أبدا احيانا دائما الفقرات الرقم

المكتسذذبات لمسذاعدتهم عمذذى تذذذكر السذذابقة بترديذد المعمومذذات  تطمذب مذذن التلاميذذذ  1
 القبمية.

   

    الدروس في بدايةالتي تكون متنوعة  الأسئمةتركز عمى  0

    التي تتصف بالعمومية الأسئمةعمى في بداية الحصة التعميمية تعتمد  3
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فذذي بدايذذة  محذذددو  قصذذير وقذذتفذذي  بسذذيطةالتذذي تتطمذذب إجابذذات  الأسذذئمةتسذذتخدم  4
 الحصة التعميمية

   

    التعممية من بداية الحصة والأدلة التي تتطمب تقديم البراهين الأسئمةتصي   5

الاختصذار والحضذور الذذهني فذي بدايذة التي تتطمذب مذن التمميذذ  الأسئمةتركز عمى  6
 الحصة التعميمية

   

    التي تتطمب معارف ثانوية الأسئمةتعتمد عمى  7

    التي تفيد التمميذ عند التعبير عن موضوع ما الأسئمةتركز عمى  8

     التلاميذ بالتنويع بين المطروحة في بداية كل حصة  الأسئمةيكون عدد  9

    تعممية لها علاقة بالدرس السابق في بداية كل حصة التي الأسئمةتستخدم  12

الإجابذات فذي نهايذة عمذى التوسذع فذي  التلاميذذالتي تقيس قدرة  الأسئمةتعتمد عمى  11
 كل حصة تعميمية

   

التذي تقذيس جميذع القذدرات الموجذودة لذدى  الأسذئمةاثناء الحصة التعميميذة تستخدم  10
 في نهاية كل حصة تعميمية التمميذ

   

التي تتطمب من التمميذ القدرة عمذى ربذط  الأسئمةعمى اثناء الحصة التعميمية تعتمد  13
 تعميميةالأفكار في نهاية كل حصة 

   

    فهم الدروس أثناء الحصة التعميميةعمى  تركز 14

    بحرية الاختبارلمتعبير عن موضوع  لمتلاميذتترك المجال  15

    لمتصحيح طويلاالتي تتطمب وقتا  الأسئمةاثناء الحصة التعميمية عمى  تعتمد 16

    التي تتطمب إجابات محددة الأسئمةتقوم بصياغة  17

    تعتمد عمى الأسئمة التي تحمل من خلالها عناصر الموصوع 18

    من التمميذ القدرة عمى النقدتزيد التي  الأسئمةعمى اثناء الحصة التعميمية تعتمد  19

    تعتمد اثناء الحصة التعميمية عمى الأسئمة التي تعتمد عمى استخدام الحواس 02

    في الاختبارات المحتممة الإجاباتفي انتقاء  تذكيرالتي تحتاج إلى  الأسئمةتستخدم  01

    التي تتطمب اختيار إجابة من خيارات متعددةالفروض والاختبارات و  اسئمةتصي   00

    التي تتطمب من التمميذ إكمال الفراغات الفروض والاختبارات اسئمةتقوم بصياغة  03

    التمميذ إلى التخمينتدفع  التي  الفروض والاختبارات اسئمةتستخدم  04

    التي تتطمب مهارات عالية عند اعدادها الأسئمةتستخدم  05

    التي تتطمب ابداء الرأي الشخصي الأسئمةتستخدم  06

    التي يقوم فيها التمميذ بالربط بين عنصرين الأسئمةتصي   07

    التلاميذعمى  الاختباراتتصي  مفتاح التصحيح قبل توزيع أوراق  08

    التي تتطمب التمييز بين الصواب والخطأ الأسئمةتركز عمى  09
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    تستخدم أسئمة الامتحانات السابقة لتدريب التلاميذ عمى الحمول والتعود عميها. 32

 النمو المعرفيالمحور الثاني: 
 أبدا احيانا دائما الفقرات الرقم

1 
لمذدرس  التقذويم فذي كشذف نقذاط القذوة و الضذعف لذدى تلاميذذ و تحسذنها  يساعد 

 أكاف  التلاميذ عمى المعمومات التي يطرحونها لإثراء لمدرس. 
   

    أثناء تقديمي لمدرس أكاف  المناقشات الجماعية بين التلاميذ حول الدرس. 0

    .تزيد من قدرة التمميذ و تحسين نمو  المعرفي التمميذ المتفوق دراسي مكافئة  3

    أكاف  التلاميذ الممتزمين بتطبيق التعميمات داخل الصف  4

    أكاف  التمميذ الممتزم بتطبيق القواعد المعمول بها داخل الصف. 5

6 
يسذذاعد  فذذي  أقذذوم بتشذذجيع التلاميذذذ جامعيذذا عمذذى سذذيرتهم الملائمذذة لنظذذام القسذذم

 .تحصمه المعرفي من خلال التصويب و التعبير
   

7 
أساعد التمميذ عمى استرجاع القذوانين الرياضذية عنذد عجذزهم عمذى حذل المشذكلات 

 المقترحة.
   

    أشجع التعبير الشخصي لمتمميذ. 8

    ألزم التمميذ بقجابات دقيقة للأسئمة التي أطرحها. 9

12 
 لمحصة بقعطاء أكبر قذدر ممكذن مذن المعمومذات لمتلاميذذأستغل الوقت المخصص 

 .أثناء الصحة التعممية
   

    عند الانتهاء من الدرس ألتزم بتقديم خلاصة عنه.  11

    عند ختامك لمدرس أطمب من التلاميذ انجاز عمل موحد قصد اكتساب مهارة  10

    أساعد التلاميذ عمى تطوير استراتيجيات معينة لحل المشكلات الرياضية  13

    ألزم التلاميذ عمى حل المشكلات الرياضية وفق استراتيجية موحدة  14

15 
عنذذد ختامذذك لمذذدرس تمذذزم التلاميذذذ بقنجذذاز عمذذل موحذذد مذذن أجذذل اكتسذذاب مهذذارة 

 الفعالية التربويةالعممية الاتصالية والتفاعمية كمعيار لتحديد 
   

    تسمح بوقت فاصل قبل المرور إلى الدرس الموالي  16

    أثناء الوقت المخصص لمحصة تقوم بمعالجة بعض المشكلات الشخصية لمتلاميذ  17

   تثيذر عمميذة أثناء الوقت المخصص لمحصة تشجع التلاميذ عمى مناقشذة مواضذيع  18
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 اهتمامهم )خارجة عن موضوع الدرس(.

19 
أستخدم الطفل التفكير اللذي فذي تعمذم أشذياء كثيذرة مثذل المغذة عذن طريذق التعزيذز 

 وربط الصمة بالصورة المناسبة.
   

02 
أسمح لمتمميذ بالتفكير الذي يصل فيه الطفل إلى الحذل فجذأة  وحتذى يذتم ذلذك لابذد 

 من أن يقوم بالتفكير بالمسألة  
   

01 
أسمح لمتمميذ أثناء الدرس بقدراك العناصذر المحيطذة ووضذع العناصذر عمذى صذورة 

 سياق يمكن إدراكه كمية.
   

    يساعد التقويم التمميذ عمى اكتساب اشياء وموضوعات  00

أسذذمح لمتمميذذذ بالاسذذتدلال مذذن خذذلال التفكيذذر العلائقذذي بذذين العلاقذذات مذذن خذذلال  03
 أسئمته الكثيرة.

   

    من خلال التقويم يسمح لتمميذ بالنقاش حول المفاهيم المجردة مثل المواطنة 04

05 
أثناء الحصة أسمح لمتمميذ باستخدام التفكير الذي نمارسه عندما نحاول أن نتبين 

 الأسباب والعمل التي تكمن من وراء الأشياء.
   

    التفكير الذي يدور حول أشياء ليس لها وجود موضوعي  مثل الأوهام. أنمى 06

07 

أسذذمح لمتمميذذذ بذذالتفكير الذذذي يخضذذع المعمومذذات لذذدى الفذذرد لعمميذذة تحميذذل وفذذرز 
وتمحيص لمدى معرفة ملاءمتها لما لديه من معمومات لغرض التمييز بين الأفكار 

 السميمة والخاطئة.

   

08 
بذقدراك المعذاني أو المغذزى  أو التنظذيم  لتلاميذذسذمح التقذويم يويع في اسذاليب التن

 البنائي لموقف من المواقف دون الاعتماد الصريح عمى العممية التحميمية.
   

09 
أدرس التلاميذ البنية الأساسية لممعرفة بذدلا مذن تدريسذهم مجموعذة أساسذية مذن  

 الحقائق ومعمومات ثانوية.
   

32 
الانتقذذال مذذن تأكيذذد الفهذذم العذذام إلذذى الاهتمذذام بمهذذارات معنيذذة أدفذذع لمتمميذذذ إلذذى 

 نوعية.
   

    أدفع بالتمميذ من الاهتمام بالحقائق الجزئية إلى الاهتمام ببناء المعرفة. 31

30 
لمتمميذ أهمية الاكتشاف فذي الذتعمم بطريقذة الاكتشذاف الشخصذي التذي تكذون  أبين

 أكثر رسوخا وتأثيرا عمى الإنسان )الكشف الذاتي(.
   

   أكد لمتمميذ أهمية الحدس وفائدته في العمميذة التعميميذة  التذي تكفذل الوصذول إلذى  33
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 صياغات تقريبية معقولة ومقبولة دون الدخول في الخطوات التحميمية. 

34 
أشجع التمميذ عمى التفكير الابتكاري والإصرار عمى أن تكون هناك إجابة صذحيحة 

 واحدة لكل سؤال.
   

35 
أقترح عمى التمميذ تكذريس البحذوث العمميذة والتنظيذر لمتعذرف عمذى الوسذائل التذي  

 تنمية التفكير الحدسي. تكفل
   

36 
أشذذجع التمميذذذ عمذذى التفكيذذر الحدسذذي الذذذي يعطذذي القذذدرة عمذذى الإحاطذذة بالمشذذكمة 

 فورا وعمى حمها بسرعة دون الانتقال من مرحمة إلى أخرى.
   

37 
أسذذتخدم المعذذززات داخذذل الفصذذل الدراسذذي عمذذى اخذذتلاف أنواعهذذا عمذذى أنهذذا تغذيذذة 

 مرتدة.
   

38 
التغذيذذة المرتذذدة عذذن مسذذتوى أداء التمميذذذ إلذذى أن يكسذذب القذذدرة عمذذى تقذذويم  أقذذدم

 أعماله بنفسه مع اختيار التوقيت الملائم لتقديمها.
   

39 

أنتقل تدريجيا من الاعتمذاد عمذى المعذززات الخارجيذة كالمكافذتت أو حتذى المعاممذة 
بالإيجاز أو تحقيق الذذات والتشجيع إلى الاعتماد عمى المعززات الداخمية كالشعور 

 أو الرضا عن الذات.

   

42 
أؤكذذد عمذذى أهميذذة أن يصذذبح التمميذذذ مكتفيذذا بذاتذذه قذذادرا عمذذى حذذل المشذذكلات التذذي 

 تواجهه.
   

    مسار  بنفسه.العممي لأشجع التمميذ عمى أن يصبح قادرا عمى تصحيح  41
 

 نشكركم على حسن تعاونكم معنا
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 spssملاحق مخرجات 

 ممحق خاص بحساب الصدق
Test T 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type الجنس

Moyenne erreur 
standard 

 1,2156 2,0317 59,364 15 1,0 المجوع

2,0 15 72,119 4,8640 ,6332 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 
variances 

Test t pour égalité des 
moyennes 

F Sig. t ddl 

 Hypothèse de variances المجوع
égales 

,127 ,004 17,66 88 

Hypothèse de variances 
inégales 

  20,10 15,961 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatéral) 
Différence 
moyenne 

Différence 
erreur standard 

Intervalle de 
confiance de la 
différence à 95 

% 

Inférieur 

 Hypothèse de variances المجوع
égales 

,082 -2,7550 1,5602 -5,8684 

Hypothèse de variances 
inégales 

,062 -2,7550 1,3706 -5,6612 

 
Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance de la 
différence à 95 % 

Supérieur 

 Hypothèse de variances égales ,3584 المجوع

Hypothèse de variances inégales ,1512 
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لثباتا  

 

Fiabilité 
Echelle : ALL VARIABLES 
 

Alpha de 
Cronbach 

Nombre 
d'éléments 

,804 75 

Echelle : ALL VARIABLES 
Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur ,619 

Nombre d'éléments 38
a
 

Partie 2 Valeur ,760 

Nombre d'éléments 37
b
 

Nombre total d'éléments 75 
Corrélation entre les sous-échelles ,807 
Coefficient de Spearman-
Brown 

Longueur égale ,893 

Longueur inégale ,893 

Coefficient de Guttman ,442 

a. Les éléments sont : 11, النبد9, البند8, البند7, البند6, البند5, البند4, البند3, البند8, الند1الخبرة, البند ,
, 88, البند81, البند81, البند19, البند18, البند17, البند16, البند15, البند14, البند13, البند18البند, 11البند

, 5, البند 4, البند 3, البند 8, البند 1, البند 31, البند89, البند88, البند87, البند86, البند85, البند84, البند83البند
7, البند 6البند  . 

b. Les éléments sont :  البند 14, البند 13, البند 18, البند 11, البند 11, البند 9, البند 8, البند 7البند ,
, البند 85, البند 84, البند 83, البند 88, البند 81, البند 81, البند 19, البند 18, البند 17, البند 16, البند 15
, البند 36, البند 35, البند 34, البند 33, البند 38, البند 31, البند 31, البند 89, البند 88, البند 87, البند 86

, المجموع, المجموع الكلي, المجوع41, البند 41, البند 39, البند 38, البند 37 . 

Corrélations 

 الفرضية العامة 
Corrélations 

 المجوع المجموع 

Corrélation de Pearson 1 ,553 المجموع
**
 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 70 70 

Corrélation de Pearson ,553 المجوع
**
 1 

Sig. (bilatérale) ,000  
N 70 70 

 
**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

RELIABILITY 
  

/VARIABLES=‎ ‎ ‬الخبرة 

البند ‎ ‬19البند ‎ ‬18البند ‎ ‬17البند ‎ ‬16البند ‎ ‬15البند ‎ ‬14البند ‎ ‬13البند ‎ ‬12البند ‎ ‬11البند ‎ ‬11النبد ‎ ‬9البند ‎ ‬8البند ‎ ‬7البند ‎ ‬6البند ‎ ‬5البند ‎ ‬4البند ‎ ‬3البند ‎ ‬2الند ‎ ‬1البند 

21‬ ‎ 21البند‬ ‎ 22البند‬ ‎ 23البند‬ ‎ 24البند‬ ‎ 25البند‬ ‎ 26البند‬ ‎ 27البند‬ ‎ 28البند‬ ‎ 29البند‬ ‎ 31البند‬                                                                                                                                                                                                                                                                                        

    ‎ A_13البند A‬ ‎_12البند A‬ ‎_11البند ‎ ‬11البند A‬ ‎_9البند A‬ ‎_8البند A‬ ‎_7البند A‬ ‎_6البند A‬ ‎_5البند A‬ ‎_4البند A‬ ‎_3البند ‎ ‬2البند A‬ ‎_1البند 

‬ ‎ 14البند_A‬ ‎ 15البند_A‬ ‎ 16البند_A‬ ‎ 17البند_A‬ ‎ 18البند_A‬ ‎ 19البند_A‬ ‎ 21البند_A‬ ‎ 21البند_A‬ ‎ 22البند_A‬ ‎ 23البند_A‬ ‎ 24البند_A‬ ‎ 25البند_A

‬ ‎ 26البند_A‬                                                                                                                                                                                                                                           

    ‎ A_31البند A‬ ‎_29البند A‬ ‎_28البند A‬ ‎_27البند 

‬ ‎ 31البند‬ ‎ 32البند‬ ‎ 33البند‬ ‎ 34البند‬ ‎ 35البند‬ ‎ 36البند‬ ‎ 37البند‬ ‎ 38البند‬ ‎ 39البند‬ ‎ 41البند‬ ‎ 41البند‬ ‎ المجموع ‬ ‎                                                                                                                                                                      ‎ ‬المجموعالكلي 
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Test t                                 الفرضية الجزئية  الثانية 
 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type الجنس

Moyenne erreur 
standard 

 1,2156 8,0317 61,364 11 1,0 المجوع

2,0 59 72,119 4,8640 ,6332 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 
variances 

Test t pour égalité des 
moyennes 

F Sig. t ddl 

 Hypothèse de variances المجوع
égales 

,127 ,113 17,66 68 

Hypothèse de variances 
inégales 

  20,10 15,961 

 
 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatéral) 
Différence 
moyenne 

Différence erreur 
standard 

 Hypothèse de variances égales ,082 -2,7550 1,5602 المجوع

Hypothèse de variances 
inégales 

,062 -2,7550 1,3706 

 
Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance de la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 Hypothèse de variances égales -5,8684 ,3584 المجوع

Hypothèse de variances inégales -5,6612 ,1512 

 
 الفرضية الجزئية الثالثة

ANOVA 

 

 
Somme des 

carrés ddl Carré moyen 

Intergroupes (combiné) 177,700 2 88,850 

Terme linéaire Non pondérés 120,943 1 120,943 

Pondérés 84,451 1 84,451 

Ecart 93,249 1 93,249 

Intragroupes 8398,072 67 125,344 

Total 8575,771 69  
ANOVA 

   المجموع الكلي

 F Sig. 

Intergroupes (combiné) ,709 ,496 

Terme linéaire Non pondérés ,965 ,329 
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Pondérés ,674 ,415 

Ecart ,744 ,391 

Intragroupes   
Total   

Tests post hoc 

Différence 
moyenne (I-J) Erreur standard Sig. 

Intervalle de confiance à 95 % 

Borne inférieure 
Borne 

supérieure 

1,1065 3,2804 ,737 -5,441 7,654 

-3,2905 3,3499 ,329 -9,977 3,396 

-1,1065 3,2804 ,737 -7,654 5,441 

-4,3971 3,8996 ,264 -12,181 3,387 

3,2905 3,3499 ,329 -3,396 9,977 

4,3971 3,8996 ,264 -3,387 12,181 

 

Test T                                                                        

الفرضية الجزئية الرابعة                                                         

                                                                                    

               Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type الجنس

Moyenne erreur 

standard 

 2,0774 6,8900 99,545 11 1,0 المجموع

2,0 59 100,390 7,9264 1,0319 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

 Hypothèse de variances المجموع

égales 
1,193 ,279 -,330 68 

Hypothèse de variances 

inégales 
  -,364 15,382 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence 

erreur standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 

% 

Inférieur 

 Hypothèse de variances المجموع

égales 
,742 -,8444 2,5560 -5,9447 

Hypothèse de variances 

inégales 
,721 -,8444 2,3196 -5,7778 

 

Test des échantillons indépendants 

 Test t pour égalité des moyennes 
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Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Supérieur 

 Hypothèse de variances égales 4,2560 المجموع

Hypothèse de variances inégales 4,0891 

 
ONEWAY ‎ BY ‎ ‬المجموع                   ‬الخبرة 

 

 لفرضية الجزئية الخامسة

ANOVA 

   المجموع

 
Somme des 

carrés ddl Carré moyen 

Intergroupes (combiné) 110,403 2 55,202 

Terme linéaire Non pondérés 1,898 1 1,898 

Pondérés ,672 1 ,672 

Ecart 109,732 1 109,732 

Intragroupes 4014,968 67 59,925 

Total 4125,371 69  

ANOVA 

   المجموع

 F Sig. 

Intergroupes (combiné) ,921 ,403 

Terme linéaire Non pondérés ,032 ,859 

Pondérés ,011 ,916 

Ecart 1,831 ,181 

Intragroupes   

Total   

 


