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  داءــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــهالإ

لا في السماء وهو السميع  يضر مع اسمه شيء لا في الأرض و سماء بسم االله بركة وشفاء بسم االله الذي لاسم االله خير الأب  

  جهدي:أهدي ثمرة  ،العليم

بفيض إلى من كان سبب وجودي إلى من كان يتعب لراحتي و يسهر لحمايتي إلى من كان منبع الود و الحنان إلى من غمرني 

أحب الناس أعز ما أملك راحة فؤادي إلى من حين أراه أستمد قوتي إليك يا  المثل العليا ولا زال يضحي من أجل تعليمي إلى

  ".أبي العزيز" لقلبي

السعادة أطلب من االله أن يرعاها إلى من دعواتها لرأياها إلى من هي رمز المحبة و  العين ترتاحقلبي والعمر فداها و  اإلى من يهواه

  االله العظيم.صدق  قال االله تعالى {وقل ربي ارحمهما كما ربياني صغيرا} ".أمي الغاليةأنارت لي طريقي أمي......ثم أمي......ثم "

" سي يحي  رحمك االله وأسكنك فسيح جنانه إلى جدي إليك بيت الكرم والجود كان  الطاعة إلى منإلى من كان منبع العلم و 

  بن أحمد" 

  .يحي أ�مين عبد الجلیل أخي الحنون الغالي إليكسندي ووحيد البيت إلى أخي أغلى من قرة عيني و إلى 

و أنا الثاني إليك يا خليلتي أختي هاجر نور الهدى الغالية، إلى من هن الزهرات اللواتي يزين باقة بيتنا إلى من شاركنني  يإلى توأم

والبرعمتين و الكتكوتتين ضحى سجى، براءة سبأ ،  سارة فاطمة الزهراء، بشرى سمية، زكية أنفالخواتي  أحضن أمي و أبي إلى 

  ي من أمي و أبي أمينة مباركة.  و المولودة التي تحمل اسم جدتا

  رعاها.الحب والحنان ولدعاء أطال االله عمرها و  منبع من أمي جدتيإلى 

  إلى عائلتي أفتخر بها و أعتز بها : أخوالي و أعمامي، و خلاتي و عماتي و إلى أولاد كل العائلة الأصيلة من كبيرهم إلى صغيرهم 

  إلى كل من يحمل لقب جريبيع و لقب بن أحمد.

بسمة، : ثوانيها إلىقاسمنا معا الأيام بكل ساعاتها ودقائقها و توذقنا معا الحلوة والمرة وكن كالجسد الواحد و إلى من كن عشرتي 

  .شيماء، زھية، ھجيرة

  لن أنساهم. اللواتي لم و عرفتني بهم المحطة الدراسية من الإبتدائية إلى الجامعة  التي الصديقات الساكنات قلبيإلى  

  بالإقامة بج  المحترمات جارتي إلى كل

  ."هجيرة مجاديشريكتي في العمل صديقتي " إلى

  

على هذا العمل المتواضع و التي كان لها الفضل  ةة قسم الأرطوفونيا، وأخص بالذكــــر أستاذتي و المشرفإلى كل أساتذتي أساتذ

  ".زروق سعدیةالكبير و العمل الجهيد و الصبر الجميل أستاذتي الفاضلة " 

  

  يسعهم قلبي ولم تسعهم ورقتي.  إلى من و في الأخير إلى كل من حملهم قلبي بكل ود وحب

                                                                                  

  إيــــــــــــــــــمـان                                                                                             

                                                                                                                    Dj ima                  



  هداءالإ

  

  الحمد الله والصلاة والسلام على خير الأنام سيدنا محمد عليه أفضل الصلاة والسلام

  .بهما في قوله وبالوالدين إحسانا  عز وجلىإلى من أوصى االله  

أطال االله   إلى رمز العطاء والنضال إلى قدوتي في الحياة إلى أبي العزيز مجادي البشير

  .هفي عمر 

والتي تحت أقدامها الجنان إلى التي تعبت    عيناها  نياإلى التي رآني قـلبها قبل أن تر 

  .وسهرت من أجلي أمي الحبيبة الغالية خالد مسعودة أطال االله في عمرها

  .من تقـاسم معي جهد العمل إلى زوجي طاهري محمد  الحياة إلىإلى سندي في  

  إلى من تذوقت معهم أجمل لحظات الدنيا أخواتي محمد وأم الخيروخيرة والكتكوت علي.

  معتصم.إلى أختي وصديقتي فـاطنة وزوجها قـادة وابنتها ضحى وابنها  

  .لم أنجبهما الزبير وعبير  اللذانإلى ولداي    إلى عائلتي الثانية بكل أفرادها

  .إلى كل صديقـاتي العزيزات

  إلى كل من ساعدنا في إنجاز هذا العمل.

   

  

  

  

 ھجیرة مجادي                                                                              



 ملخص الدراسة
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 عسرلدى التلامیذ ذوي الالبصریة  القنوزیاطبیعة ت الدراسة الحالیة إلى الكشف عن هدف      

القراءة عسر على  البصریة للقنوزیالمحتمل ثالثة ابتدائي ودراسة الأثر االسنة اللدى أطفال  ئيالقرا

التي تعتبر من بین المشكلات التي تعیق المسار الدراسي السلیم للتلامیذ باعتبار القراءة مهارة 

  : التساؤلات التالیةبطرح وذلك  ،تنعكس على جمیع المواد الدراسیة مةمهجد 

  القنوزیا البصریة لدى التلامیذ المعسرین قرائیا؟ یوجد اضطراب فيهل -       

  ؟قرائیا والتلامیذ العادیین القنوزیا البصریة بین التلامیذ المعسرینفروق في  وجدتهل -      

  ة بین الذكور المعسرین والإناث المعسرات قرائیا؟فروق في القنوزیا البصری وجدتهل -      

 أربعة اختباراتتطبیق من خلال  متمثل في دراسة حالةوقد تم استخدام المنهج الوصفي ال       

" للعالمة رسم الرجل" اختبار" اختبار نص العطلةعسر القراءة " اختبار كالتالي:مختلفة وهي 

اختبار  ومن ثم "لناجي محمد حسن المكانیةالعلاقات  إدراك" اختبار كذلك، جودانففلورنس 

 متم تشخیصهاربعة عادیین واربعة  ،حالات وقد تم اختیار ثمانیة ،وكسلر" لدافید" القدرة المكانیة"

  : وأهم النتائج التي تم استنتاجها من خلال هذا البحث هيالقراءة، في  عسرمن  ونعانیم بأنه

  

  .قرائیاالتلامیذ المعسرین  لدىالبصریة  القنوزیااضطراب في  وجدی - 

  والتلامیذ العادیین.  قرائیا البصریة بین التلامیذ المعسرین  زیاالقنو ق في فرو  وجدت - 

   توجد فروق في القنوزیا البصریة بین الذكور المعسرین والاناث المعسرات قرائیا.لا - 
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Abstract  

        This present study is aimed to reveal the relationship between Dyslexia and 

Gnosie visuelles in third year primary students as well as the potential impact of 

Gnosie visuelles on Dyslexia, which considered one of main problems that hinder 

the suitable atmosphere for studying, because reading is one the most important 

skills and reflected in all subjects. In light of this research, we are going to raise 

several questions. 

1/ what is the nature of Gnosie visuelles among students who have Dyslexia?  

2 / Are there any differences in Gnosie visuelles between Dyslexian students and 

ordinary students?  

3 / Are there any differences in Gnosie visuelles between Dyslexian girls and 

Dyslexia boys?  

       We  have used  descriptive method in studying the current  case through 

applying 4 tests ; dyslexia test “ NASS ALOTLA”,  the second test is “ drawing a man “, 

 by the scientist; Florence good Enough as well as the third test is to recognize the 

spatial relationship to Nadji Mohamed Hassan,  then the test of spatial ability to 

David  Wechsler . We have chosen 8 cases, 4 ordinary and 4 have dyslexia and most 

important outcomes 

  - There are disorders in Gnosie visuelles for pupils who have dyslexia.    

  - There are differences in Gnosie visuelles between ordinary and dyslexia students. 
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 ــــــــــةمقدمــــ



 ة مقدم
 

 ~1  ~  
 

یشــكل الإدراك ومحدداتــه أساســا هامــا مــن الأســس التــي یقــوم علیهــا الــتعلم المعرفــي     

حیــث یعتبــر العملیــة الأولــى التــي یصــبح الأفــراد مــن خلالهــا علــى وعــي بالبیئــة المحیطــة بهــم 

ومــن خــلال تنظــیم وتفســیر الــدلالات والشــواهد التــي یحصــلون علیهــا عــن طریــق الحــواس، فمــا 

المعنـــى فـــالحروف والكلمـــات  يإلـــالحســـیة التـــي تفتقـــر  لإحساســـاتالـــیس مجموعـــة مـــن  یـــدرك

المثیــرات الحســیة   ذهالنجــدة كــل هــ أوالشــرطة  أو الإســعافســیارات  وأصــواتالمــرور  وإشــارات

المثیــرات لهــا معنــى خــاص یــدرك  أو الإحساســاتفلكــل هــذه  المعنــىلیســت رمــوزا خالیــة مــن 

والتمییـــز والتعـــرف  الاكتشـــافمـــن  الإدراك ویتـــألفبنشـــاط عقلـــي یقـــوم بـــه العقـــل للـــربط بینهـــا 

بــالخبرات  یتــأثرالتــي اســتقبلتها الحــواس وهــو  الأشــیاءوالحكــم فهــو عملیــة نفســیة یعطــي معنــى 

یعتمـــد علیهـــا فهـــو نشـــاط عقلـــي فعـــال یعمـــل علـــى تنظـــیم وبنـــاء  الأحیـــانالســـابقة وفـــي بعـــض 

حـــل المبكـــرة یعتمـــد علـــى ولمـــا الـــتعلم فـــي المرا واللمســـةوتفســـیر المثیـــرات الســـمعیة والبصـــریة 

الحركیة فان العجز في نمو وتطور الجانب الحركي ،قد یسبب صعوبة فـي  الإدراكیة الأنشطة

 إنونــــرى  التــــوازن وكــــذاكوتناســــق العــــین والیــــد  الــــتعلم التــــي تتطلــــب مهــــارات حركیــــة دقیقــــة 

بصـــفة تحتـــل موقـــف مركـــزي بـــین صـــعوبات الـــتعلم النمائیـــة  الإدراكصـــعوبات  أواضـــطرابات 

عامة والاضـطرابات العملیـة المعرفیـة بصـفة خاصـة وتـرتبط اضـطرابات الإدراك ارتباطـا وثیقـا 

   )Brin Frédérique et autre 1997 p55  (.الانتباه بل تتوقف في معظمها علیهباضطرابات 

ویلعـــب الإدراك البصـــري دورا بـــالغ الأهمیـــة فـــي الـــتعلم الدراســـي وبصـــفة خاصـــة فـــي   

الأطفــــال ذوي صــــعوبات القــــراءة صــــعوبة واضــــحة فــــي التمییــــز البصــــري  القــــراءة حیــــث یجــــد

للحروف والكلمات، ونخص بالذكر في هذا الجانب القراءة والتي تعد مهـارة مـن أهـم المهـارات 

فمــن خلالهــا یــتم اكتســاب المعــارف والمعلومــات والقــیم والاتجاهــات وهــي  التــي یتعلمهــا الأفــراد

ــاة النفســی ة وهــي أكبــر صــلة بــین الطفــل والكلمــة المطبوعــة لــذا فــان تنمــي المیــول وتشــبع الحی

العنایة بقراءة الطفل من شأنها أن تساعده على أن یعطي لحیاته معنى وأكثر فاعلیة فـي ظـل 

  القراءة بعین الاعتبار لأنها  شخصیة ذات سمات سویة من نوع أفضل لذا علینا أن ننظر إلى

   



 ة مقدم
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دة عوامـــل تتســـبب فـــي العجـــز القرائـــي منهـــا ضـــرورة حیویـــة مـــن ضـــروریات الحیـــاة، وهنـــاك عـــ

  ، وصحیة.اجتماعیةعوامل جسمیة، بیئیة، 

تقســـیم بحثنـــا هـــذا إلـــى جانـــب نظـــري وفیمـــا یتعلـــق بخطـــوات دراســـتنا الحالیـــة فقـــد قمنـــا ب

  جانب میداني حیث احتوى الجانب النظري على أربع فصول وهي كالتالي:و 

دراســة ال إشــكالیةبــدأ بتحدیــد  اواعتباراتهــ الفصــل الأول: یتضــمن هــذا الفصــل مشــكلات الدراســة

، وبعدها فرضیات الدراسة إجرائیةثم مصطلحات الدراسة وتعاریف والأهمیة وأهداف الدراسة و 

  وحدودها.

الفصـــل الثـــاني: یحـــوي هـــذا الفصـــل مجموعـــة مـــن الدراســـات الســـابقة حـــول متغیـــرات الدراســـة 

  الحالیة.

ــا فیــه المتغیــر الأول حیــث اشــتمل علــى البصــري (القنوزیا)وهــو الإدراك  الفصــل الثالــث: تناولن

البصــــري تمهیــــد، مفهــــوم الإدراك، خصائصــــه ومقوماتــــه، وكــــذلك تطرقنــــا إلــــى مفهــــوم الإدراك 

  المفسرة له والعوامل المؤثرة فیه بالإضافة إلى وظیفة وجوانب الإدراك البصري. والنظریات

وبة القـراءة وذلـك مـن خـلال مفهومهـا أما الفصل الرابـع: تطرقنـا فیـه للمتغیـر الثـاني: وهـو صـع

  وأعراضها وأنواعها وأسبابها والنظریات المفسرة لها وكیفیة تشخیصها.

مــن حیــث المــنهج وحــدود الدراســة  الدراســة إجــراءاتالفصــل الخــامس: فــي هــذا الفصــل تناولنــا 

  وأدواتها وأهمیة الدراسة وإجراءات التطبیق والوصول إلى النتائج.

وفیــه قمنــا بعــرض نتــائج الدراســة ومناقشــة الفرضــیات ومــن ثــم مناقشــة عامــة  الســادس:الفصــل 

        التوصیات.وجملة من  الاستنتاج العام للنتائج والوصول إلى



 

 

 �طار النظري ��راسة
 



      
                       1     

 

 

 :ولا�ٔ  الفصل

 عتباراتهااو  الإشكالیة
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 واعتباراتهاالإشكالیة   الأول: الفصل

    الإشكالیة: -1

دیثـة أبحاثهـا فـي القـراءة كمیـزة أساسـیة للفـرد والمجتمـع، فهـي جملـة عكفت الدراسات الكلاسـیكیة والح

مقـــاطع الرمـــوز اللغویـــة والمعرفیـــة التـــي تســـمح للفـــرد بفـــك التشـــفیر وفهـــم وترجمـــة  الإدراكیـــةمـــن النشـــاطات 

                                          ،)108، ص1998(خیري عجاج،  الخطیة التي لها علاقة بلغة معینة

ــــوال   مـــن أهـــم أهـــداف  هـــي الركیـــزة الأساســـیة التـــي یعتمـــد علیهـــا فـــي عملیـــة الـــتعلم كمـــا أنهـــا قراءةــ

مـن التعلـیم، حیـث یسـعى المربـون علـى جعـل لى تحقیقهـا فـي الطـور الأول إالمنظومة التربویة التي تسعى 

ـــالطفــل یســتوعب المیكانیزمــات الأس ذلك ویــتم هــذا عبــر مراحــل حیــث یبــدأ بــالتعرف علــى بعــض ــــــــاسیة لــــــ

ـــالمفــاهیم فــي محیطــه الاجتمــاعي لینتق وأي خلــل یلحــق بهــذه مرحلــة فــك الرمــوز الكتابیــة،  إلــىل بعــد ذلــك ـــ

واضــطراب عملیــة القــراءة أو مــا  ،)17، ص2011(جنــان أمــین،  یــة القــراءةالمراحــل یــؤدي إلــى اضــطراب عمل

ي إحـدى صـعوبات وهـ اضـطراب نـوعي لـتعلم القـراءةهـو  (dyslexia) لیكسـیاالدیسیدعى بعسر القـراءة أو 

درسین عادیـا لا یعـانون مـن ـــمتمالظهـر عنـد الأطفـال ت ،)53، ص2008(أحمـد عبـد الكـریم،  التعلم الأكادیمي

جئة ــــته راءة وـــــــــــــعلــى القأي نقــص حواســي وذوي ذكــاء عــادي، إلا أن عســر القــراءة یتمیــز بــاختلال القــدرة 

ـــالكل ـــمات وكتابتهــا، رغــم قـــــــــــ القــراءة تتطلــب إدراك المــادة  فأثنــاءدرة التلمیــذ علــى رؤیــة الأحــرف وتمییزهــا، ــــ

فكرة الأساسیة وعلیه تؤثر اضـطرابات هـذه الأخیـرة ــــالمعنى لكل من الكلمات ثم الفقرات فالقروءة وإدراك مال

ســواء للحــرف والكلمــات أو تسلســل الأحــداث وترتیــب الحــروف فــي الكلمــة وعلــى ترتیــب  الإدراكعلــى قــدرة 

بمـا تتضـمنه ة عمل على إدخال معلومة مـن البیئـة المحیطـلجملة، فالإدراك هو عملیة ذهنیة تالكلمات في ا

  .)17، ص2011(جنان أمین،  من منبهات إلى الطفل
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 واعتباراتهاالإشكالیة   الأول: الفصل

مدركات ذات معنى، وتصبح  ویقوم الطفل بتفسیر هذه المعلومات الحسیة الواردة إلیه من الحواس لتصبح 

                                                           )17، ص2011(جنان أمین،  ،الأشیاء مدركات لدى الطفل حینما تكون لها دلالات ومعاني

یســتعملها الفــرد لاكتشــاف محیطــه كمــا یعــد تطــویر القــدرة  لــذلك فــالحواس تبقــى أدوات المعرفــة التــي

 للموضوعات الحســــیة مــــن الأســــالیب التــــي تســــاعد علــــى معرفــــة الأشــــیاء المتشــــابهة والمختلفــــة الإدراكیــــة

الأشـــــــــــــكال  كـــــــــــــةلحر البصري صـــــــــــــورالت على القدرة في البصري الإدراكمظـــــــــــــاهر  تتجلى و البصریة

اءتــه كإعطــاء الطفــل نــص مــا ومــن ثــم نطلــب منــه قر ، الأشــكال بین الهندسیةالعلاقــات  دراكا ،والمجسمات

البصریة  البصري بالقنوزیا الإدراككما یعرف  للطفل على الأحرف والكلماتوتوجیهه عنایة إدراك البصري 

ولـذلك فـإن الأطفـال الـذین یعـانون مـن عیـوب أولیـة فـي القـدرة  البصري علـى المثیـرات البیئیـة التعرف وهي

لوفـة أللكلمات هم الذین یعانون من صـعوبة فـي نطـق الكلمـات الم على إدراك البصري أو التعرف البصري

دث لأنــه لــیس لا یحــ الأوتومــاتیكيوالغیــر المألوفــة، كمــا لــو كــانوا یوجهونهــا لأول مــرة، فــالتعرف البصــري 

هنـاك خــزان للتمثیــل الكامــل للكلمــات المرئیــة، وغالبــا مـا تصــاحب باضــطرابات معرفیــة مثــل غیــاب المعرفــة 

فهؤلاء الأطفال الذین یعانون من عسر القراءة السطحیة لا یعرفون شكل ، المتخصصة حول كتابة الكلمات

  .)110، ص2001ة الزهراء حاج، (فاطم مراتعدة  بالرغم من أنه سبق لهم مواجهاتهاكتابة الكلمة 

ومنــه نجــد بعــض الدراســات حاولــت الكشــف عــن مظــاهر عســر القــراءة والعملیــات المعرفیــة المرتبطــة بهــا، 

  التالیة: التساؤلاتوعلیه فإن هذه الدراسة تسعى إلى الإجابة على 

 القنوزیا البصریة لدى التلامیذ المعسرین قرائیا؟ هل یوجد اضطراب في-1

 في القنوزیا البصریة بین التلامیذ المعسرین قرائیا والتلامیذ العادیین؟ فروقهل توجد -2

 قرائیا؟ اتوالإناث المعسر المعسرین  في القنوزیا البصریة بین الذكورتوجد فروق هل -3



 

~ 7 ~ 

 

 واعتباراتهاالإشكالیة   الأول: الفصل

  فرضیات الدراسة: -2

 قنوزیا البصریة لدى التلامیذ المعسرین قرائیا.الاضطراب في  وجدی-1

 تلامیذ المعسرین قرائیا والتلامیذ العادیین.الفروق في القنوزیا البصریة بین  توجد-2

 قرائیا.     اتوالإناث المعسر  المعسرین القنوزیا البصریة بین الذكور فروق في توجد-3

  أهمیة الدراسة: -3

  یمكن توضیح أهمیة الدراسة الحالیة فیما یلي:

  العـــالمي، الـــداخل تحـــت مظلـــة صـــعوبات الـــتعلم فـــي محلـــيعســـر القـــراءة علـــى المســـتوى الدراســـة أهمیـــة ،

 المرحلة الابتدائیة.

  من بین الاضطرابات الأكثر شیوعا في الوسط المدرسي الجزائـري،  إذ یعتبراضطراب عسر القراءة  شیوع

 وكذا خطورته التي تؤدي إلى الرسوب المدرسي والانعكاس سلبا على حیاة التلمیذ.

 المعرفیة التي تتدخل في حدوث  الآلیاتاة التلمیذ وهو التعرف على الأسباب أو تناول مشكلة مهمة في حی

 ).الإدراكعملیات المعرفیة (الاضطراب عسر القراءة ولفت الانتباه المختصین إلى الاهتمام بجانب 

 مسـتوى العربـي علـى حسـب الالحالیـة نـدرة الدراسـات والبحـوث المماثلـة علـى  الدراسـة على ما یضفي أهمیة

 دود علم الباحثتین (وإن وجدت فلها خصائصها).ح

  لدى هذه الفئة القنوزیا البصریة وطبیعةتمثل هذه الدراسة إثراء للأطر النظریة المتعلقة بأهمیة القراءة . 

 .إن النقاط السابقة تبرز أهمیة الدراسة والحاجة لمثل هذه الدراسات والبحث فیها 
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 واعتباراتهاالإشكالیة   الأول: الفصل

  الدراسة: أهداف-4

لكـل دراســة علمیــة أهـداف معینــة مثــل الوصــول إلـى نتــائج أو إلــى تحقیـق وكشــف أهــداف محــددة  إن

  تتعلق بموضوع ما وبطبیعة الحال فإنا دراستنا لها أهداف تتمثل في: 

  قنوزیا البصریة وعسر القراءة.مشكلات الالكشف عن العلاقة الموجودة بین 

  القراءة.عسر طبیعة القنوزیا البصریة لدى ذوي معرفة 

 معرفة ما إذا كانت هناك فروق في القنوزیا البصریة عند العادیین والمعسرین قرائیا. 

  البصریة القنوزیا إثراء المعرفة العلمیة وزیادة التوضیح العلمي حول عسر القراءة ومحاولة. 

  الكشــــف عــــن الحقــــائق التــــي مــــن شــــأنها أن تخــــدم الممارســــین بإزالــــة الغمــــوض حــــول الموضــــوعمحاولــــة 

  ومساعدتهم على الوصول إلى السبب المؤدي للاضطراب.

  الإجرائیة: المفاهیم-5

ویقصد به التعرف البصري على المثیرات والموضوعات البیئیة، ویقصد به إجرائیـا تلـك  قنوزیا البصریة:ال 1- 5

، وهـذا لعـدم تـوفر : اختبـار القـدرة المكانیـة واختبـار العلاقـات المكانیـةفـيالدرجة التي یحصل علیها التلمیـذ 

لكـن بمـا أن القنوزیـا هـي  (وهذا حسب حـدود علـم البـاحثتین) للأطفالمقیاس محدد لقیاس القنوزیا البصریة 

 .التعرف أو الادراك كما عرفنها سابقا فإننا نقیس الادراك البصري من خلال الاختبارین السابقین

الجهریـة وذلـك مـن خـلال  ةأثنـاء عملیـة القـراء نـاةاعهم التلامیـذ الـذین یجـدون صـعوبة وم :اقرائی المعسرین 2- 5

أو فوق العـادي  ةونسبة ذكائهم عادی ا، سواء كانوا ذكورا أو إناثتطبیق مقیاس نص العطلة لصلیحة غلاب

 ولا یعانون من أي أمراض أخرى أو اضطرابات مصاحبة.
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 واعتباراتهاالإشكالیة   الأول: الفصل

تكون عادیة أو فوق هو الطفل الذي یجید القراءة حسب المرحلة العمریة ، ونسبة ذكائه  الطفل العادي: 3- 5

العادي وهو لا یعاني أي مشاكل صحیة أو اضطرابات تحول دون قدرته على القراءة الجهریة وذلك 

 حسب رأي العدید من العلماء. 



2 
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 الدراسات السابقة حول المتغیر الأول .1
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:الفصل الثاني  ا�راسات السابقة 

    تمهید:

تعد الدراسات السابقة خلفیة علمیة هامة تساعد الباحث في إعداد دراسته وهي الدراسات التي تطرق 

تقــود علیهــا البــاحثون الســابقون فــي نفــس الموضــوع أو تشــبهها فهــي بالأســاس أشــبه بالقواعــد العامــة التــي 

الباحــث فــي دراســته لمشــكلة بحثــه ویمكــن اعتبارهــا بانهــا أنجــزت قبــل الدراســات الحالیــة ولهــا علاقــة شــبیه 

بمتغیر او متغیرات الدراسة، ومن خلال اطلاعنا على بعض الدراسات السابقة وجدنا ندرة وقلة فیما یخص 

  كالتالي:متغیرات دراستنا وهذا حسب علم الباحثتان وسنقوم بعرض بضع منها وهي 

 دراسات حول المتغیر الأول (قنوزیا البصریة أو الإدراك البصري):  -1

 الدراسات المحلیة: 1-1

ــدة  1-1-1 ــهدراســة حمی : بعنــوان "أثــر الصــورة الذهنیــة البصــریة فــي التعــرف )2008/2007( عویجی

الأثـــر علـــى الكلمـــات المكتوبـــة لـــدى الحبســـي باعتمـــاد علـــى نتـــائج نظـــام معلومـــاتي یبـــین مـــدى فعالیـــة هـــذا 

ortho Tech  من البطاریة  مشتقMTA  من بند القنوزیا اللفظیة البصریة" هدفت هذه الدراسة للكشف ما

إذا كانــت الصــورة لهــا دور فــي استحضــار الكلمــات وبالتــالي التعــرف علیهــا لــدى الحبســي مــن خــلال تقــدیم 

  دعامة بصریة، تقوم فرضیة الباحث على أن الصورة الذهنیة البصریة دعامة ذهنیة، یلجأ إلیها الحبسي.

  دراسة حالة. منهج الدراسة:

  العینة: تتكون من عشرة مرضى حبسیین في طور العلاج.

  لنصیرة زلال (بند اختبار قنوزیا اللفظیة البصریة).MTA 86أداة الدراسة: بطاریة 

  توصل الباحث إلى أن الصورة الذهنیة یعتمد علیها الحبسي كركیزة أساسیة في التعرف البصري.
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بعنوان "الإدراك البصري لدى الفصامیین"، هدفت  ):2003/2004دراسة عمر بوقصه ( 2- 1-1

هـــذه الدراســـة إلـــى تحدیـــد الفـــروق فـــي زمـــن ودقـــة وثـــراء ونوعیـــة الإدراك البصـــري بـــین الفصـــامیین مقارنـــة 

بالأســویاء وقــد اســـتخدمت أدوات عدیــدة منهــا: اختبـــار الإدراك البصــري للشــكل الهندســـي المعقــد"أ" لأنـــدریا 

)  طبقـت هـذه الأدوات علـى عینـة  WAIS-Rدائیة لوكسلر المعدل للراشـدین (راي، الاختبارات الفرعیة الأ

  مكونة من عشرة مرضى الفصام المزمن. 

وأســـفرت هـــده الدراســـة علـــى أنـــه لا توجـــد فـــروق جوهریـــة فـــي زمـــن الإدراك البصـــري وتوجـــد فـــروق 

  جوهریة في دقة وثراء ونوعیة الإدراك البصري بین الفصامیین والعادیین.

بعنــــوان "أنمــــاط الســـیادة النصــــفیة المــــخ والإدراك والــــذاكرة  دیجــــة بــــن فلــــیس: دراســــة خ  3- 1-1

البصـــریین دراســـة مقارنـــة بـــین تلامیـــذ ذوي صـــعوبات الـــتعلم الكتابـــة والریاضـــیات والعـــادیین"، تهـــدف هـــذه 

الدراسة إلى الكشف عن مدى تأثیر هذه المتغیرات على ظهور صـعوبات الـتعلم لـدى الأطفـال فـي المرحلـة 

ائیة، وتفتـرض هـذه الدراسـة إلـى أنـه لا توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائیة فـي نمـط المعالجـة المتتابعـة الابتد

 لهذه المتغیرات بین تلامیذ صعوبات التعلم والعادیین، واعتمدت الدراسة على المنهج العليُّ المقارن.

ــیهم  تلامیــذ ذوي صــعوبات الــتعلم، 35تلامیــذ عــادیین و 35أمــا بالنســبة للعینــة فأخــذت  وطبقــت عل

ــــار ــــار الإدراك البصــــري واختب ــــذاكرة البصــــریة لصــــلاح الشــــریف وآخــــرون واختب أنمــــاط معالجــــة  اختبــــار ال

  .المعلومات لكوفمان

وتوصلت هذه الدراسة إلـى وجـود فـروق جوهریـة فـي الأداء فـي هـذه العملیـات بـین الأطفـال العـادیین 

صیب الذاكرة البصریة والادراك البصـري سـبب ونظائرهم من ذوي صعوبات التعلم، وأن الاضطراب الذي ی

  رئیسي في ظهور صعوبات التعلم لدى هؤلاء الأطفال.
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  الدراسات العربیة: 1-2

والتــــي هــــدفت بدراســــة الجوانــــب المعرفیــــة (الانتبــــاه، الإدراك، التــــذكر)  ):1992دراســــة صــــقر ( 1-2-1

واللامعرفیــة (تقــدیر الــذات، الدافعیــة، القلــق) عنــد عینــات مــن الأطفــال فــي الصــفین الثالــث والرابــع ابتــدائي 

یعانون من صعوبات في تعلم القراءة والحساب وعینات من الأطفال العـادیین وأشـارت النتـائج إلـى أن أداء 

الأطفـــال الـــذین یعـــانون مـــن صـــعوبات تعلـــم فـــي القـــراءة والحســـاب والعـــادیین علـــى نحـــو دال مقارنـــة بـــأداء 

  الأطفال الذین یعانون من هذه الصعوبات في كل من الانتباه والإدراك والإدراك البصري وتقدیر الذات. 

 الدراسات الأجنبیة: 1-3

التي قارن فیها الأداء المعرفي عنـد حالـة واحـدة تعـرض للإجابـة  :1996 دراسة لیفین وآخرون 1-3-1

فـــي أحـــد جـــانبي المـــخ واســـتخدم مقیـــاس وكســـل المعـــدل لتقیـــیم الأداء المعرفـــي، واختبـــار التـــذكر التلقـــائي، 

  .)18خدیجة ، صبن فلیس (واختبار بوسطن لتسمیة الأشیاء 

، واختبــار القــراءة، واختبــار تســمیة الألــوان واختبــار واختبــار تــرابط الكلمــات لقیــاس مهــارات الكــلام و اللغــة 

رسوم المكعبات لقیاس الإدراك البصري، واختبار الوعي، وأشارت نتـائج الدراسـة إلـى وجـود صـعوبات تعلـم 

الریاضـــیات علـــى الـــرغم مـــن الأداء المعرفـــي الســـوي لهـــؤلاء الأطفـــال فقـــد أظهـــرت النتـــائج تـــراوح المهـــارات 

 توى المنخفض إلى المستوى المرتفع.     البصریة المكانیة من مس

والتـي أكــد فیهـا علــى أن الأطفــال ذوي صـعوبات تعلــم فــي  :1994دراســة میلــر ومیرســر  2- 1-3

الریاضیات یعانون بوجه عـام مـن بعـض الصـعوبات الإدراكیـة البصـریة المكانیـة مثـل صـعوبة التمییـز بـین 

، صــعوبة تمییــز عقــارب الســاعة، صــعوبة الأرقــام علــى ســبیل المثــال، صــعوبة تمییــز العلامــات والعمــلات

الكتابـــة علـــى الخطـــوط المســـتقیمة بكـــراس الواجـــب المدرســـي، صـــعوبة اســـتخدام خـــط الأعـــداد، أو صـــعوبة 

                                                     . )18خدیجة ، صبن فلیس (التمییز بین العلامات مثل (أو) 
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والتي تناولت الفروق بین الأطفال الذین لدیهم صعوبات فـي الـتعلم : 1979دراسة هاربر  3- 1-3

طفـــل  55والأطفـــال العـــادیین بالنســـبة للوظـــائف الإدراكیـــة، وقـــد أجریـــت الدراســـة علـــى عینـــة تجریبیـــة مـــن 

سنوات واستخدم في الدراسـة مجموعـة اختبـارات تنـاول بعـض العملیـات الادراكیـة  7.5بمتوسط عمري قدره 

بصري والحركي وبعض القدرات النفسـیة والحركیـة وقـد كشـفت النتـائج عـن وجـود فـروق دالـة مثل الإدراك ال

إحصــائیا بـــین أداء المجموعـــة الضـــابطة والمجموعــة التجریبیـــة ممـــا یؤكـــد علــى تـــأثیر هـــذه الوظـــائف علـــى 

 مستوى تعلم الأطفال.

والــذي أجــر بحثــه علــى أســاس دراســة حالــة وتوصــل إلــى أن  :1977دراســة تورجســین   4- 1-3

الإدراك المركزي والتصـور البصـري المكـاني متمـاثلان عنـد عینـة الأطفـال ذوي صـعوبات تعلـم الریاضـیات 

  )19خدیجة ، صبن فلیس (وأقرانهم.                                                             

  الدراسات المتعلقة بالمتغیر الثاني (عسر القراءة): -2

  الدراسات المحلیة: 1- 2

بعنــــوان "دراســــة نفــــس عصــــبیة لعســــر القــــراءة وعلاجهــــا  ):2011دراســــة جنــــان أمــــین ( 2-1-1

) إعادة بروتوكـول علاجـي لإعـادة التربیـة القرائیـة": N-EELبالاعتماد على البطاریة الجدیدة لتقییم اللغة (

ى هدفت هذه الدراسة إلى أثر استخدام البروتوكول العلاجي المقترح مـن طـرف الباحـث علـى تحسـین مسـتو 

تلمیـذا اعتمـد  163القراءة لدى الأطفال المعسرین قرائیا وذلك قام بدراسة استكشافیة على عینة تتكـون مـن 

واسـتنتج أن البرنـامج البروتوكـول یسـمح بتحسـین القـراءة عنـد هـذه الفئـة موازیـة  1985على نمـوذج مـورتن 

 مع إعادة التربیة القرائیة.

ان "تفســیر القــراءة النمـــائي عــن طریـــق بعنـــو  ):2010/2011دراســة شـــیخ بــلاد حنـــان ( 2- 2-1

التجرید ومستویاته " هدفت إلى معرفـة إلـى مـدى یمكـن تفسـیر عسـر القـراءة عـن طریـق مسـتویات التجریـد، 
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وتفترض أن الطفل المصاب بعسر القراءة یعاني من اضطرابات على مستوى التجرید المخمـن، تـدمج هـذه 

اســة مــن أربــع حــالات معســرین قرائیــا، وأداة الدراســة هــي الدراســة تحــت المــنهج الوصــفي وتمثلــت عینــة الدر 

الاختبارات البصریة الفضائیة لأندري راي، وتوصلت إلى ان القراءة نشـاط فكـري معرفـي یتطلـب مسـتویات 

 مهمة وقدرات على التجرید المخمن والبسیط.

 بعنـوان "الـذاكرة العاملـة لـدى المصـابین بعسـر ):2001/2002دراسة بن صـافیة أمـال ( 3- 2-1

القراءة" هدفت إلى حصر وتحدید الصعوبات التي یعاني منهـا الطفـل المصـاب بعسـر القـراءة علـى مسـتوى 

الـذاكرة العاملــة ویفتـرض أنــه یمكـن حصــر صـعوبات التلمیــذ الـذي یعــاني مـن اضــطراب عسـر القــراءة علــى 

مـن عســر القــراءة  حالــة تعــاني 18مسـتوى الــذاكرة العاملــة، واتخـذت هــذه الدراســة مـنهج دراســة الحالــة علـى 

للــذاكرة العاملــة، وتوصــلت إلــى أن التلامیــذ یعــانون مــن مشــاكل  (BADDELEY)وطبقــت علیهــا اختبــار 

  .)42،ص2004(حاج فاطمة الزهراء،على مستوى الذاكرة العاملة

  الدراسات العربیة: 2- 2

میـذ ): بعنوان "العوامل المرتبطة بصعوبات الـتعلم لـدى تلا1987دراسة أنور الشرقاوي ( 2-2-1

الدراســة إلــى تحدیــد العوامــل المرتبطــة بصــعوبات الــتعلم فــي القــراءة لــدى تلامیــذ المرحلــة  هــدفت ،"المرحلــة 

مدرســا ومدرســة مــن المــدارس الابتدائیــة، وتــم  836الابتدائیــة بدولــة الكویــت، وقــد اشــتملت عینــة الدراســة 

تحدید الأطفال من ذوي صعوبات القـراءة عـن طریـق تقـدیم اسـتفتاء العوامـل المرتبطـة بصـعوبة القـراءة مـن 

عبارة وعلـى المـدرس أن یوضـح بـالرأي فقـط إذا كانـت تلـك  48وجهة نظر المعلمین ویتكون الاستفتاء من 

ل أو تــرتبط إلــى حــدما أو لا تــرتبط إطلاقــا، خلصــت النتــائج إلــى ارتبــاط العبــارة تــرتبط بالصــعوبة عنــد الطفــ

العوامـــل التالیـــة بصـــعوبة القـــراءة: الإحســـاس بـــالعجز وعـــدم تركیـــز الانتبـــاه وعـــدم الثقـــة بـــالنفس، اضـــطراب 

 الظروف الأسریة وما یرتبط بها من العوامل، المنهج الدراسي وما یرتبط به من عوامل.
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بعنــوان "برنــامج مقتــرح لعــلاج بعــض مظــاهر التــأخر فــي ): 1985مــلا (دراســة بدریــة ال 2-2-2

القراءة الجهریة لتلمیذات الصف الرابع ابتدائي لدولـة قطـر"، هـدفت الدراسـة لمعرفـة أهـم جوانـب التـأخر فـي 

تلمیـــذة لیســـت لـــدیهم عیـــوب لا  270القـــراءة عنـــد تلمیـــذات الصـــف الرابـــع ابتـــدائي واشـــتملت الدراســـة علـــى 

یة ولا بصریة أما أدوات الدراسة فقـد اشـتملت علـى اختبـار المسـح العصـبي، مقیـاس صـعوبات سمعیة ونطق

ـــوى الاجتمــاعي والاقتصـــادي واختبــار تقــدیرات المعلمــین وقــد خلصــت الدراســة إلــى  ـــارة المستـــ القــراءة واستمـ

الإضافة، الحذف) حیـث النتائج أكثر أخطاء القراءة شیوعا بین التلمیذات ما یتعلق: (التعرف على الكلمة، 

                                                 .  )99%–98%كانت نسبتها(

  الدراسات الأجنبیة: 2-3

بعنــوان "عســر القــراءة یبحــث عــن التعریــف" وتهــدف هـــذه  ):1983دراســة وایــت میلــر ( 2-3-1

كیــف یــتم تعریــف عســر القــراءة إجرائیــا؟ كیــف یــتم -الدراســة لتقــدیم الإجابــة عــن الســؤالین أساســیین همــا: 

للبــاحثین تمییــز هــذا النــوع والمعــروف بعســر القرائــي عــن الأنــواع الأخــرى مــن الصــعوبات القرائیــة؟، ولأجــل 

وقــد  1980-1971تقــاریر عســر القرائــي فــي مجلــة صــعوبات الــتعلم مــن عــام  ذلــك اعتمــدت الدراســة علــى

من التعریفات أثبتت وجود عیب انتقائي في القراءة أو الهجاء علـى اختبـار  87%توصلت الدراسة إلى أن 

 مقنن لذلك. 

بعنــوان "عجــز أم تــأخر نمــاذج النفســیة العصــبیة للعســر القرائــي  ):1979دراســة دالبــي ( 2-3-2

ي" سـلطت دالبـي الضـوء علـى النظـام العصـبي المركـزي فـي اضـطرابات القـراءة حیـث اعتبرتـه أساسـا النمائ

الفشــل القرائــي وتحدیــد تلــف المــخ كســبب رئیســي لعســر القــراءة النمــائي، كمــا أشــارت نتــائج الدراســة علــى 

 ضرورة تركیز الانتباه على نظریة النطق وإعادة التشكیل،
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:الفصل الثاني  ا�راسات السابقة 

"عسر القراءة النمائي یكـون تحدیـده إجرائیـا بعـد عـزل جملـة مـن وتصنیف الدراسة على أن مصطلح 

فاطمـة الزهـراء ، حـاج ( العوامل على التوالي: الاضطرابات الانفعالیة، الحرمان البیئي، التدریس الغیـر ملائـم.

  )35، ص2004

  التعقیب عن الدراسات السابقة:-3

(حســب علــم البــاحثتین) وخاصــة فــي مجــال بعــد إطــلاع البــاحثتین علــى الدراســات الســابقة بــالرغم مــن قلتهــا 

) فهــي نوعــا مــا غائبــة عــن الوســط العربــي ولــم gnosieالإدراك البصــري أو بــالأحرى كمصــطلح القنوزیــا (

  نصادفها أجنبیا وهذا حسب حدود علمنا.

وقـــد اتضـــح مـــن خـــلال الدراســـات أنهـــا تعـــددت واختلفـــت بـــاختلاف الأهـــداف التـــي تســـعى إلـــى تحقیقهـــا   

ضوعات التي تناولتها والبیئـات التـي تمـت فیهـا، كمـا هـو الحـال بالنسـبة لدراسـتنا الحالیـة فقـد واختلاف المو 

اتفقت في بعـض الأهـداف واختلفـت فـي بعـض منهـا، لأن مجمـل الدراسـات كـان بحثهـا عامـا كمثـال دراسـة 

نا إلـى أن "خدیجة بن فلـیس" والتـي أخـذت صـعوبات الـتعلم والعملیـات المعرفیـة بشـكل عـام ، وهـذا مـا یأخـذ

تكون دراستنا تقوم على التخصیص والتعمیق أي أخذنا نوع من صـعوبات الـتعلم وهـو عسـر القـراءة وأخـذنا 

عملیة واحد من العملیات المعرفیة وهي الإدراك وبالتحدید الإدراك البصـري أو القنوزیـا البصـریة كمصـطلح 

  عن الدراسات الأخرى. جدید تقوم علیه دراستنا وهذا ما یضفي تمیزا لدراستنا الحالیة

كمــا أن جــل الدراســات اعتمــدت علــى منــاهج مختلفــة (مــنهج التجریبــي، الوصــفي، العلــي المقــارن، دراســة   

حالــة....) فــي حــین كــان اعتمادنــا علــى المــنهج دراســة حالــة لكونــه مناســب لموضــوع دراســتنا الحالیــة، أمــا 

أن أغلب الدراسات اعتمـدت علـى  نجد كماراسة، بالنسبة لنوع العینة تم اختیارها حسب منهج المتبع لكل د

إلا أن مجمـل الدراسـات (اختبـار القـراءة، التسـمیة...) وهـذا مـا تتفـق علیـه دراسـتنا  متنوعـة تطبیق اختبارات

اعتمــدت علــى هــذه الاختبــارات فــي أكثــر مــن عملیــة معرفیــة وهــذا مــا یــؤدي بنــا إلــى تشــویش بــین العملیــات 

نوع الاضطراب وتحدیده، مقارنة مع الدراسة الحالیة فقد أخذنا جانـب الإدراك المعرفیة أي لا یمكننا حصر 
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:الفصل الثاني  ا�راسات السابقة 

البصري لأن عملیة القراءة تستدعي إدراك الحـروف والكلمـات بتتـابع البصـري، وهـذا مـا یمیـز دراسـتنا لأننـا 

  نحاول الكشف عن طبیعة العلاقة بین القنوزیا البصریة لدى المعسرین قرائیا.

خــتلاف بـــین الدراســات یزیــد أكثــر فـــي التراكمیــة والخلفیــة العلمیــة بتنوعـــات وفــي الأخیــر فــإن الا 

موضوعاتها ودراساتها، كما انه یضیف للبحـوث القادمـة مجـالا فـي التوسـع والتعمـق والبـدء ممـا انتهـى إلیـه 

  الآخرون.
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:الفصل الثالث ةالق�وز� البصری   

  : تمهید

 فیـه تـتحكم لهـا الانتبـاه و بهـا والإحسـاس ومثیـرات متغیـرات من فیه بما الخارجي العالم على تعرفنا إن    

 بـدون حولنـا مـن العـالم یصـبح الإدراك وبـدون الإدراك، تسمى الأهمیة من كبیرة درجة على معرفیة عملیة

  .المفهوم بهذا المتعلقة التفاصیل كل إلى التطرق الفصل هذا خلال من وسنحاول ، معنى

  ( القنوزیا) : البصري الإدراك -1  

 :البصري الإدراك تعریف 1-1

 شيء تسكین إمكانیة على یتعرف أن الطفل على یتعین حین الفراغ في المدركات أو الأشیاء وضع هو« 

 الأشـیاء مـع الشـيء لهـذا مكانیـة علاقـة فـيأشـكال)  -صور – أعواد-كلمات– حروف(  شكل أو رمز أو

   » به المحیطة الأخرى

 قراءة مثل المهام، أداء في المكانیة والعلاقات البصریة التمثیلیات وتصور فهم على القدرة« ملیكة: تعریف

  » المختلفة الهندسیة بالعملیات والقیام منظور، فراغ من أشیاء وتصور الخرائط،

 )33ص  ،2006، الطویل عزة(                                                                                    

 وحجومهـا بألوانهـا لأشـیاء إدراك یـتم  ...البصـر حاسـة خـلال مـن الإدراك :«الحفنـي المـنعم عبـد تعریـف

 .)956ص  ،1994، (الحفني »لها ثابتةصفات  وكلها ومسافاتها ،واتجاهها ومكانها ولمعانها وأشكالها

 هـذه مـؤثرات اتصـالو  إحسـاس العـین شـبكیة علـى المرئیـات صـور انطبـاع إن :«السـید بهـي فؤاد تعریف

 إدراك لمعناهـا وتقـدیره والحجـم واللـون الشـكل ناحیـة مـن لهـا وتفسـیره المركـزي العصـبي بالجهـاز المرئیـات

  .»بصري
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:الفصل الثالث ةالق�وز� البصری   

   البصري، الحسي المثیر على تفسیر أو تأویل أو معنى أو دلالة إضفاء هو :الحمید عبد السید تعریف

  :المهارات من العدید من البصري الإدراك ویتكون

 صـحیح  حكـم إلـى والوصول كلیة الإدراكي المجال مكونات تحلیل على الفرد قدرة في وتتمثل  :المطابقة 

 تنظیمـا المـدرك البیئـي المجـال تنظـیم إعـادة علـى القـدرة تعـد كمـا المجـال، هـذا یتضـمنه أو یسـتغرقه لمـا

 .للإدراك اللازمة المهارات من مختلف وترتیب بصورة ولكن المجال ذات إلى للوصول مختلفا

 عن لشكل والممیزة الفارقة الحدود على التعرف على القدرة إلى یشیر مفهوم وهو :البصري التمییز 

 یمیـز أن ذلك أمثلة النصوح ومن ودرجة والحجم والنمط، والشكل اللون، ناحیة من المشابهة الأشكال بقیة

 ).والأشكال الكلمات، (الأرقامالمتشابهة  الحروف بین المدرسة طفل

 الإدراكي الثبات: 

 مهمـا عـددا أو مسـاحة أو عمقـا أو لونـا أو حجمـا أو شـكلا وماهیتـه البصـري المـدرك طبیعـة تغییـر عـدم

  .إلیه النظر مسافة أو مكوناته أبعاد بین المسافة اختلفت

 الفراغ في الأشیاء وضع على التعرف على الطفل قدرة إلى المفهوم هذا یشیر :المكانیة العلاقات إدراك. 

 اختیـار علـى التركیـز فـي ضـعفها أو القـدرة عـدم المفهوم هذا یعني :والأرضیة الشكل بین التمییز صعوبة 

 ترتبط مشكلة وهي واحد، وقت في حدوثها عند المنافسة المثیرات من مجموعة بین من المطلوبة المثیرات

 .الإدراك وسرعة الانتقائي بالانتباه

 البصري الإغلاق: 

 ثـم ومـن كاملـة، باعتبارهـا الناقصـة الأشـیاء علـى یتعـرف أن علـى الطفل قدرة إلى یشیر إدراكي مكون هو

 كانـت ولـو حتـى الأشـكال ماهیـة تحدیـد علـى الطفـل قـدرة تتضـمن أن یجـب البصـري الإغـلاق مهمـة فـإن

  .)46ص  ،2003عبد الحمید،السید ( ناقصة
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:الفصل الثالث ةالق�وز� البصری   

 الرقیـب عبـد یعرفهـا « والیـد العـین بـین سـلیم تناسـق حـدوث علـى القـدرة بأنهـا :الحركـي البصـري التـآزر 

 والتوافـق الاتسـاق درجـة وهـي عدیـدة أنشـطة لأداء والجسـم العـین حركـة بـین لتكامـلعلـى أنهـا ا».البحـري

        كتابـة أو رسـما حركـي لنشـاط الطفـل أداء عنـد للید ». الحركي الأداء وحركات العین حركات بین والتناسق

 .)46ص  ،2003عبد الحمید،السید (

 الخبـرة ضـوء فـي الحسـیة المنبهـات وتفسـیر تنظـیم علـى القـدرة یعني البصري الإدراك :العتر فكري تعریف

 هـذه وتـؤدي البیئیـة للملامـح الممیـزة المباشـرة البصـریة الحـي الكـائن اسـتجابة خـلال مـن وذلـك السـابقة،

 .بـه علاقتـه وتحـدد المباشـر العـالم معرفـة مـن تمكنـه التـي للمعلومـات الكـائناسـتخلاص  إلـى الاسـتجابة

 عملیـة أنهـا كمـا للمعلومـات، البصـریة المنظومـة التقـاط علـى تتوقـف إیجابیـة عملیـة البصـري والإدراك

 بالفعـل استخلاصـه الكـائن یسـتطیع مـا یصـبح للمعلومـات المتصـلة البصـریة المتابعـة خـلال فمـن ،انتقائیة

   )2ص  ،1991،فكري العتر( .بالفعل متاح هو مما جانب أو جزء

 عبر إلیه الواردة الحسیة التنبیهات تنظیم على المرء قدرة هو البصري الإدراكهو «  :نجیب محمد تعریف

 لها لفظیة بطاقة ووضع علیها والتعرف السابقة، » . الخبرات إطار في ذهنیا ومعالجتها الإبصار حاسة

  )29 ص، 1987، محمد نجیب الصبوة( 

 :أخرى بمفاهیم البصري الإدراك علاقة -2

 :البصري بالإدراك وعلاقته الإحساس -2-2-1

 أعضـاء طریـق عـن العصـبي الجهـاز إلـى تـرد التـي الحسـیة المعطیـات التقـاط أو تجمیـع عملیـة الإحساس

 تحملهـا التـي العصـبیة الموجـات تمامـا تكـافئ الحسـیة المعطیـات أي المعنـى بهـذا فهـي المختلفـة، الحـس

 .معنى لها معرفیة معطیات بدوره لیحددها المخ إلى الحس أعضاء

 ثلاثـة جوانـب مـن یـدرس لأن قابـل نشـاط وهـو والإدراك، الانتبـاه علـى سـابقة مرحلـة بطبیعتـه والإحسـاس

 فـي یحـدث مـا نـدرس حیـث) فیزیولوجیـة ،( الإحسـاس تعطـي التـي الخارجیـة الشـروط ندرس حیث)فیزیائیة
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:الفصل الثالث ةالق�وز� البصری   

 من یغیر وتكامل داخلي تفاعل من إلیه تؤدي ما نلاحظ حیث)وسیكولوجیة نشاط من نفسه الحاس العضو

 معینا تنظیما للإحساسات یعطي الذي السیكولوجي الجانب هو هنا یهمنا وما (والاستجابة السلوك  طبیعة

 .مختلفة ومعان ودلالات

 ، الخـام الإحساسات من مجموعة الحسي التنبیه كان فإذا الذهني، والمدرك الحسي المنبه بین كبیر وفرق

 الإحساس بین التفرقة هذه على وبناء .معنى له أصبح الذي الإحساس هو المعرفة أو الذهني المدرك فإن

 النحـو علـى بیانهـا یمكـن لـلإدراك وبالتـالي الحسـي للمـدرك الخصـائص مـن عـددا ثمـة أن تبـین والإدراك

                                                                                               )63ص 2002، عبد الخالق احمد،(  :التالي

 هنـا الإدراك إذن الوقـت، نفـس فـي عنـه منفصـل ولكنـه بغیـره علاقـة لـه بشـيء إحسـاس الحسي المدرك أن 

 تحدد التي الإدراك قوانین خلال من العلاقة هذه ویمكن ملاحظة غیره، عن ومعزول منفصل لشيء إدراك

 .العلاقة هذه معنى

 تختلف معینة وظیفة له أدائه في مستقل كشكل فالمدرك أرضیته، مع تضاد علاقة في غالبا یدخل المدرك 

 .التفاصیل إعطاء وظیفتها التي الأرضیة عن

 التنظـیم مـن المـدرك حـظ قـدر وعلـىوالتحدیـد،  المعنـى علیـه یضـفي الـذي هـو :للمـدرك الـداخلي التنظـیم 

 .تفاصیله على ندخله قد الذي الطفیف للتغیر مقاومته تكون الداخلي

 :یلي فیما إلیها نشیرالاستنتاجات  من مجموعة للمدرك الخصائص من المجموعة هذه على ویترتب

  .الجزئیة عناصرها إلى لها تحلیل دون الكلیات ندرك أننا 1-

 التعـرف علـى القـدرة زیادة إلى تؤدي الإدراك عملیة في الألفة عن الناتجة العلامات اختزال عملیة إن 2-

 )44ص،  1987،محمد نجیب الصبوة( .الواحد للمدرك عدیدة معان على الوقوف أو
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 الـذكر السـالفة الخصـائص تحدیـد فـي الأساسـي الـدور لـلإدراك الموضـوعیة والعوامـل القـوانین تلعـب 3-

 علیهـا التجـارب إجـراء یمكن وكلها والتكمیل، والإحاطةوالاستمرار  والتشابه والإغلاق القرب ومنها للمدرك

  .الحركة والبطيء السریع الآلي العارض خلال بصریا

 بـین الأساسـي الفـارق الوقـت نفـس فـي تمثـل والتي بالإدراك، الإحساس علاقة شرح في القول وخلاصة   

 الإدراك یحـدث لكـي اللازمـة الحسیة التنبیهات من متناثرة مجموعة الإحساس كان إذا أنه والمدرك، المنبه

  إذا ولهذا لها، وفقا سلوكنا یتوجه بحیث الإحساسات هذه على للمعاني إضفاء الإدراك فإن الحسي،

 مجموعة سوى العالم هذا من نصیبنا یكون لن الخام الإحساس حد عند الخارجي العالم من موقفنا اقتصر

  .فیها نعیش التي للبیئة أنفسنا نكیف أن عندئذ نستطیع ولن الإحساسات، من ومتزاحمة متداخلة

  :البصري بالإدراك وعلاقته الانتباه-2-2-2

 الخارجیة البیئة من معینا تنبیها حسي عضو أي یستقبل حینما یحدث ما بأنه الإحساس إلى نشیر كنا إذا

 وذلـك إرادي، بشـكل إما العملیة هذه ینظم الذي الاختیار أو الانتقاء ممیكانیز  هو الانتباه فإن الداخلیة، أو

 ویسـتخدم إرادي، لا بشـكل أو المنبهـات، مـن خـاص نـوع عن ونبحث جانبنا من مقصودا جهدا نبذل حین

  .التوجیهي الفعل رد أو التوجه استجابة تعبیرا منه بدلا المجال هذا في الباحثین بعض

 ذلـك القصـة، مـن جـزءا یمثـل إنمـا مـثلا مـا مادة لملمس أو لصورة انتباهنا أن هنا إلیه الالتفات ینبغي وما

 هو المخ طریق عن یتم مما المحسوسات هذه السابقة خبراتنا ضوء في نفسر لأن حاجة في نزال ما لأننا

  )44ص،  1987،محمد نجیب الصبوة (. الحسي بالإدراك تسمیته على النفس علماء اصطلح ما

 :یلي ما إلى النظریات هذه تقسیم یمكن :البصري للإدراك المفسرة النظریات-3

  :الأشكال إدراك نظریات-3-1

 إدراك أن علـى النظریـات هـذه جمیـع وتتفـق الأشـكال إدراك یـتم كیـف تفسـر نظریـات عـدة العلمـاء أعـد لقـد

 علـى الإضـاءة مصـدر مـن الضـوئیة الأشـعة تسـقط الأولـى المرحلـة ففي رئیسة، مراحل بثلاث یمر الشكل
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 الأشعة تستقبل العین فإن الثانیة المرحلة أما تمیزه، التي وخواصه ملامحه  عن تكشف لكي الشكل سطح

 هـذا مكونـات عـن المختلفـة البصریة المعلومات معها تحمل والتي الشكل سطح من تنعكس التي الضوئیة

 المسـتقبلات تتلقاهـا التـي البصـریة المعلومـات تجمیـع فیهـا فیـتم الثالثة المرحلة أما الخ،....وصفاته الشكل

 بالقشـرة البصـریة المعالجـة مراكـز إلى إرسالها یتم عصبیة نبضات إلى وتحولها العین شبكیة في الضوئیة

                  باختصار أهمها فقط سنعرض النظریات هذه لتعدد ونظرا إدراكیا، ومعالجتها تشفیرها یتم حیث المخیة

  )94ص ،1998، السید فؤاد بهي( 

 :النموذج على بناء الشكل إدراك نظریة -3-1-1

 والاسـتراتیجیات والسـیاق، الشـكل عـن الفـرد لـدى السـابقة والخبـرات الـذاكرة، علـى النظریـة هـذه تعتمـد

 علـى التعـرف عملیـة أن نجـد ولـذلك السـیاق، بمكونـات المعرفـة علـى المبنیـة والتوقعـات العامـة، التنظیمیـة

 الجهاز أن یعني وهذا للشكل الذهني النموذج على بناء تتم النظریة هذه أنصار نظر وجهة من الأشكال

 مـع البصریة الفرد ذاكرة في الشكل هذا عن المخزن بالنموذج الفرد یراه الذي الشكل بمقارنة یقوم البصري

 الفـرد یدركها التي الأشكال فإن ولذلك الشكل، هذا نحو توقعاته عن الفرد لدى مسبقة اقتراحات عدة وجود

  )56،ص2008-2007عوایجیه حمیدة(  البصریة ذاكرته في عنها مخزن نموذج لها یكون أن بد لا

 :مكوناتها خلال من الأشكال إدراك نظریة -3-1-2

بعـض المشـاكل الناتجـة عـن النظریـة السـابقة  تعـالج لكـي مكوناتهـا خـلال مـن الأشـكال إدراك نظریة جاءت

 یـتم حیـث أولیـة مكونـات مجموعـة مـن تتكـون الأشـكال أن النظریة هذه تفترض حیث وتحل مشاكل أخرى

 لـبعض تفسـیرا أیضـا قـدمت قد النظریة هذه فإن ذلك عن وفضلا خلالها، من وإدراكه الشكل على التعرف

  )130-129ص  ، 1998محمد،  (سید .الأشكال على للتعرف الرئیسة المظاهر
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 :الملامح تكامل نظریة-3-1-4

 مـن یـتم الشـكل إدراك أن النظریـة هذه وتفترض ، 1986 "وزملاؤها تریسمان آن"  النظریة هذه أعدت لقد

 هـاتین مـن الأولـى فالمرحلـة الشـكل، معلومـات معالجـة فـي الانتبـاه لـدور وفقـا رئیسـتین مـرحلتین خـلال

 هـذه فـي الشـكل معلومـات معالجـة عملیـة أن تعنـي وهـي نتباهیة،لاا قبل المعالجة مرحلة تسمى المرحلتین

 مرة المختلفة المعلومات بتجمیع العینان تقوم حیث فیها مؤثر دور للانتباه یكون أن دون تتم المرحلة

 ، .إلخ...والحواف والاتجاه اللون معلومات مثل القفزیة العین حركات خلال من البصري المشهد من واحدة

 .البصري للمشهد كلیة صورة بتكوین ذلك بعد البصري الجهاز یقوم ثم

 التـي المختلفـة الأشـكال معلومـات معالجـة فـي التلقـائي الانتبـاه دور علـى تركـز فإنهـا الثانیـة المرحلـة أمـا

 ودور حـدا علـى شـكل كـل البصـري المشـهد  لأشـكال متتالیـة بطریقـة تـتم حیـث البصـري المشـهد یحتویهـا

 یحـول ثـم علیـه ویركـز معـین موقـع فـي خاصـة ملامـح ذا شـكلا ینتقـي أنـه هـو المرحلـة هـذه فـي الانتبـاه

 الجهاز یقوم ذلك وبعد الشكل هذا عن خاص ملف في بتسجیلها ویقوم إدراكیة  خصائص إلى ملامحه

 المخزنـة بالمعلومـات الشـكل هـذا عـن الخـاص الملـف هـذا فـي جمعهـا تم التي المعلومات بمقارنة البصري

  .)327ص ، 1998(الزیات فتحي ، ،آخر لشكل البصري الانتباه یتحول وعندما، البصریة الذاكرة في عنه

 بصـري حـذف بعملیـة یقـوم الحالـة هـذه فـي البصـري الجهـاز لأن الرؤیـة مـن یختفـي السابق الشكل فإن   

 الفـرد انتبـاه یتركـز الـذي الجدیـد الشـكل ملـف محلـه ویحـل الرؤیـة عـن یحجـب لـذلك السـابق الشـكل بملـف

 بـین یـربط الـذي الفتیـل بمثابـة یكـون المرحلـة هـذه في الانتقائي الانتباه دور أن العلماء بعض ویرى علیه،

  .)327:ص 1998فتحي ،الزیات (إدراكه یمكن لشكل واحد مكون في معا ویجمعها للشكل المنفصلة الملامح
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 :الجشطالت نظریة -3-1-5

 لقـوانین وفقـا وذلـك نظـام إلـى فوضـى مـن بـالكون مـا تحیـل منظمـة قـوة العقـل أن النظریة هذه أنصار یرى

 بقـوانین القـوانین هـذه وتعـرف نفسـها، الأشـیاء  هـذه طبیعـة مـن تشـتق موضـوعیة عوامـل وبفعـل خاصـة،

 القـوانین هـذه وبفضـل جمیعـا النـاس فیهـا یشـترك لـذلك فطریـة أولیـة عوامـل وهي، الحسي الإدراكي التنظیم

 الخبـرة تـأتي ثـم إدراكنا، مجال في تبرز مستقلة كلیة صیغ أو أنماط في والحسیة الفیزیقیة المنبهات تنتظم

 الصـورة بـین التمییـز والمبـادئ القـوانین هـذه بـین ومـن ،معانیهـا الصـیغ هـذه یعطـي لكـي والـتعلم الیومیـة

  )120 :ص2001( بدر، أحمد، ، .)إلخ....الغلق ،الاستمرار التشابه، التقارب،( التجمیع قوانین والخلفیة،

 للـنمط التلقـائي التنظـیم أن هـو "كـوهلر"  وخاصـة ینیالجشـطالت الـنفس لعلمـاء البـارز الافتـراض كـان وقـد

 )142 ص 1996: ، سولسوروبرت ( .للفرد السابقة بالخبرة ضعیفة صلة إلا له ولیس ذاته للمنبه وظیفة

  :الألوان إدراك نظریات-3-2

 تعـالج وهـي للألـوان، الرؤیـة ثلاثیـة النظریـة :همـا الإنسـان لـدى الألوان إدراك كیفیة تفسران نظریتان هناك

 لـدینا تولـد والتـي للطیـف المكونـة الضـوئیة للموجـات العـین شـبكیة فـي الضـوئیة المسـتقبلات تلقـي كیفیـة

  ،للألوان العصبي التشفیر بكیفیة تهتم وهي الخصم ونظریة بالألوان، نفسیا إحساسا

  )120 :ص2001أحمد،  ( بدر                                                                          

 :النظریتین لهاتین مختصر عرض یلي وفیما

  :                     للألوان الرؤیة ثلاثیة النظریة -3-2-1

 شـبكیة فـي للضـوء المسـتقبلة المخروطیـة الخلایـا مـن أنـواع ثلاثـة لـدیهم البشـر أن النظریـة هـذه تفتـرض

 بلـون نفسـیا إحساسـا لـدینا تثیـر حیـث الطیـف فـي محـددة ضـوئیة لموجـات حسـاس منهـا نـوع وكـل العـین،

 مـن نـوع كـل أن بمعنـى والأزرق، والأخضـر، الأحمـر :وهـي للطیـف المكونـة الأساسـیة الألـوان مـن معـین
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 ألـوان مـن معـین بلـون إحساسـا لـدینا تثیـر التـي الضـوئیة للموجـات یسـتجیب الثلاثـة المخروطیـة الخلایـا

  .الثلاثة الأساسیة الطیف

 المخروطیـة الخلایـا أنـواع مـن نـوعین هنـاك أن 1982 عـام فـي " Mollon مولـون"  مـن كـل بـین ولقـد

 وقـد تجـارب، لعـدة إجراءه بعد  1970سنة  " Rushton  روشتون " اكتشفها إلیها الإشارة السابق الثلاثة

 المتوسـطة الضـوئیة الموجـات یمتص المخروطیة الخلایا هذه من واحدا نوعا هناك أن دراسته نتائج بینت

 ,Marks  مـاركس" أكتشـفه فقـد المخروطیـة الخلایـا هـذه مـن الثالـث النـوع أمـا الأخضـر بـاللون الخاصـة

Etal الخلایـا تسـتقبلها التـي الضـوء كمیـة لقیـاس تجربـة یجـرون كـانوا عنـدما 1964 عـام وزمـلاؤه 

 المخروطیـة الخلایـا مـن السـابقین النـوعین إلـى بالإضـافة أنـه الدراسـة هـذه نتـائج بینـت وقـد المخروطیـة،

 بـاللون الخاصـة القصـیرة الضـوئیة الموجـات یسـتقبل الخلایـا هـذه مـن آخـر نـوع یوجـد إلیهـا الإشارة السابق

  .الأزرق

 بینـت دراسـة " Devalais & Devalaisفـالویس ودي فـالویس دي"  مـن كـل أجـرى 1993  عام وفي

 والقصـیرة والمتوسـطة الطویلـة الضـوئیة الموجات تستقبل التي الثلاثة المخروطیة الخلایا أنواع أن نتائجها

 الموجـات تمـتص التـي الخلایـا أن بمعنـى التـوالي علـى1 : 5: 10) بنسـبة( العـین شـبكیة علـى تتـوزع

   المتوسطة الضوئیة الموجات تمتص التي الخلایا ضعف العین شبكیة في عددها یصل الطویلة الضوئیة

    .)122 ص ،2001 ، أحمد (بدر
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  :الخصم نظریة -3-2-2

 مقتنـع غیـر كـان حیـث الخصـم نظریـة مؤسـس Ewald Hering: 1878:1964) هیـرنج ( إیوالد عتبرا

 والأزرق، والأخضـر، الأحمـر، هـي النقیـة الأولیة الألوان أن یرى كان لأنه الألوان لرؤیة الثلاثیة بالنظریة

  السابق الأربعة بالألوان الخاصة الضوئیة الموجات تستقبل الثلاثة المخروطیة الخلایا أنواع وأن والأصفر،

 التنبیـه باسـتقبال الخلایـا هـذه مـن نـوع كـل یخـتص بحیـث والأسـود الأبـیض اللـونین إلـى بالإضـافة ذكرهـا

   والأخضر، الأحمر، باللونین الخاصة الضوئیة الموجات تستقبل الأول النوع فخلایا فقط، بلونین الخاص

  )35ص ، 1992، دویدار عبد الفتاح(                                                              

 وعنـدما، والأزرق الأصـفر بـاللونین الخاصـة الضوئیة الموجات باستقبال الثالث النوع خلایا تختص بینما 

 فـإن بـه الخاصـین اللـونین مـن معـین بلـون الخاصـة الضـوئیة الموجـات الخلایـا هـذه مـن نـوع أي یسـتقبل

 الخصم اللون یسمى الذي الثاني للون الاستجابة عن تكف بینما اللون، هذا لتنبیه وتستجیب تنشط خلایاه

  . )الخاء بكسر(

 :والعمق المسافة إدراك نظریات -3-3

 التجریبیة النظریة هي:نظریات ثلاث أهمها والعمق المسافة إدراك عالجت التي النظریات من عدد هناك  

 أن تـرى وهـي جیبسون ونظریة الأشیاء، إدراك في للفرد السابقة والخبرة التعلم عملیة دور على تركز وهي

 الإدراك، فـي العقلیـة العملیـات دور علـى تركـز ولـذلك والعمـق المسـافة بمعلومـات غنیـة البصـریة المنبهات

 والهندسـة الفیزیـاء  قـوانین بعـض خلال من الثالث البعد حساب كیفیة على تركز وهي :الحسابیة والنظریة

 أجهـزة دور علـى ركـزت كمـا البصـري، المشـهد یحتویهـا التـي المنبهـات تحلیـل فـي اسـتخدامها یـتم التـي

  .)176 ص ،2002، أحمد ربد ( المعلومات هذه معالجة في الكمبیوتر
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 :التجریبیة النظریة -3-3-1

 یرى كما الفرد لأن التعلم عملیة خلال من الفرد یكتسبها الإدراك عملیة أن النظریة هذه أنصار ویرى  

بیركیلي  "جورج ویعد ، العمق أو المسافة یدرك كیف یعرف لا وهو یولد النظریة هذه أنصار

Berkeleey" ،فیه عرض 1907 سنة النظریة هذه عن له مقال أول كتب حیث النظریة هذه رائد وهو 

 بعدان لها العین شبكیة على البصري للمنبه المتكونة الصورة أن بین حیث والعمق  للمسافة إدراكنا كیفیة

 إدراك مهارة الفرد ویكتسب والمسافة، العمق إدراك الفرد یستطیع ذلك ورغم والعرض، الطول هما فقط

 المسافة إشارات ربط خلالها من یستطیع حیث ، التعلم عملیة خلال من "بیركیلي" حسب المسافة

 الإشارات أما النظریة، هذه أساس هو بالحركة الإحساس أن "بیركیلي"  ویعتقد البصري، المشهد بمعلومات

   یرى ولذلك الإدراكیة، العملیة تكامل في بالحركة الإحساس معلومات تساعد فإنها المسافة عن البصریة

 قام ولقد به، المحیطة البیئة من بالتعلم الفرد یكتسبها والعمق للمسافة الطبیعیة الإشارات أن " بیركیلي" 

، 2009،خدیجة (بن فلیس البنائیة النظریة علیها وأطلقوا بتطوریها ذلك بعد جاءوا الذین النظریة هذه أنصار

   .)114ص 

 :جیبسون نظریة -3-3-2

 بـإدراك صـلة لهـا لـیس الطبیعیـة الإشـارات بعض هناك أن النظریة هذه مؤسس " Gibsonجیبسون  "یرى

 أثنـاء الطیـارین علـى تجـارب إجـراء بعـد الـرأي لهـذا " جیبسـون"  توصـل ولقـد المـادي، العـالم فـي العمـق

 لیسـت والعمـق للمسـافة الطبیعیـة الإشـارات أن علـى علـیهم تجاربـه نتـائج أسـفرت حیـث الجـو فـي تحلـیقهم

 أفضـل مـن هـي النسـیج تـدرج إشـارات أن یـرى لـذلك ، الجـو فـي الأشـیاء عمـق علـى الحكـم فـي دقیقـة

 للسطح المكونة الوحدات بین العلاقة لأن الأشیاء عمق عن دقیقة بمعلومات تمدنا التي الطبیعیة الإشارات

  .الأشیاء عمق عن دقیقة بمعلومات تمدنا المدرك
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 المباشـر، غیـر والإدراك المباشـر الإدراك :همـا نـوعین إلـى " جیبسـون"  لنظریـة وفقـا الإدراك وینقسـم 

 تسـمح التـي المختلفـة بالمعلومـات غنیـة البصـریة المنبهـات أن یعنـي النظریـة لهـذه وفقـا المباشـر فـالإدراك

 البیئـة هـذه مـن العـین شـبكیة تتلقاهـا التـي البصـریة المعلومـات لأن للأشـیاء الـدقیق العمـق بتجدیـد للفـرد

 .العمق لإدراك عقلیةتمثیلیات  إلى تحتاج لا الطبیعیة

 الفوتوغرافیـة الصـور مثـل المادیـة غیـر الأشـیاء مـن العمـق بـإدراك یخـتص فإنـه المباشـر غیـر الإدراك أمـا

  .المرسومة اللوحات على نشاهدها التي والصور

 بمعلومـات  تمـده المادیـة غیـر الأشـیاء في الفرد یشاهدها التي البصریة المعلومات أن " جیبسون"  ویرى 

 التفكیـر علـى یعتمـد لا "  جیبسـون"  نظـر وجهة من المباشر غیر الإدراك فإن ولذلك العمق لإدراك كافیة

 ".جیبسون"  نظریة ضعف نقطة وهي

 جسـم حركـة عـن ناتجـة الحركـة هذه كانت سواء المسافة لإدراك الحركة أهمیة على النظریة هذه تؤكد كما

 والحیوانـات الطیـور (حركـة مثـل الأشـیاء حركـة عـن ناتجـة أو الـرأس تحریـك أو المشـي مثـل الفـرد

 المسـافة، إدراك عـن هامـة معلومـات للمشـاهد تقدم النظریة لهذه وفقا الحركة فإن لذلك  . )إلخ...السیارات

 الاسـتخدامات یعنـي المفهـوم وهـذا العمـق، لإدراك الإتاحـة مفهـوم أهمیـة علـى النظریـة هـذه تؤكـد وكـذلك

 الشيء. هذا إدراك على الفرد تساعد والتي المرئي للشيء المختلفة

 خلال من العمق إدراك تعزیز في المخیة بالقشرة البصریة المراكز دور على أیضا تؤكد سبق عما وفضلا

 المراكـز هـذه فـي العینـین بـین للتفـاوت تسـتجیب التـي العصـبیة الخلایـا وخاصـة الراجعـة التغذیـة عملیـة

   .)115ص  ،2009 ،خدیجة (بن فلیسالبصریة

  

  

  



 

~ 32 ~ 

 

:الفصل الثالث ةالق�وز� البصری   

 :الحسابیة النظریة -3-3-3

 العمـق إدراك حسـاب خلالهـا مـن یمكن التي والإجراءات القواعد من مجموعة على الحسابیة النظریة تؤكد

 المنبهـات هـذه بـین المسـافة حسـاب وكـذلك لـه، المكونـة المنبهـات إلـى البصـري المشـهد تحلیـل یـتم حیـث

 المسـبقة المعرفـة أهمیـة علـى أیضـا النظریـة هـذه تؤكـد كمـا والفیزیـاء، الهندسـة قـوانین بعـض باسـتخدام

 وحـدات علـى یحتـوي البصـري الجهـاز أن أیضـا أصـحابها یعتقـد كما ، عمقها، لإدراك المختلفة بالمنبهات

 الأشیاء عن للفرد السابقة والخبرة البصري المشهد معلومات خلال من العمق بإدراك تختص إدراكیة بنائیة

 فـي الحسـابیة النظریـة وتشـترك العمـق إدراك حسـاب فـي الحركـة دور علـى أیضـا تركـز كما یحتویها، التي

 بالأشـیاء  السـابقة الفـرد معرفـة مسـاهمة مـدى فـي عنهـا تختلـف ولكنهـا البنائیـة النظریـة مـع مبادئهـا بعض

  . عمقها لإدراك

 أقـل بالأشـیاء السـابقة المعرفـة مـن قدرا یحتاج للعمق الفرد إدراك أن الحسابیة النظریة أنصار یرى حیث  

 تشـترك كما ، العلمیة دراساتهم خلال من ذلك لهم تأكد ولقد ،البنائیة  النظریة إلیه أشارت الذي القدر من

 في " جیبسون"  عرضه الذي المباشر الإدراك مع مبادئها بعض في أیضا الحسابیة النظریة

 النظریـة أنصار یرى حیث العمق إدراك في العقلیة العملیات اشتراك مدى في معه تختلف ولكنها نظریته،

 إلیـه أشـار الـذي الـدور مـن أكبـر النظریـة لهـذه وفقـا العمـق إدراك فـي العقلیـة العملیـات دور أن الحسـابیة

  )57 ص، 1991، فكري (العتر .بنظریته الإدراك في "جیبسون"

 بعض التصورات النظریة الأخرى للإدراك البصري:  -3-4

 J.Piaget: بیاجیه جان تصور -3-4-1

 البشـري الكـائن أو الطفـل فیـه یقـوم إدراكـي سـیاق خـلال مـن البصـري لـلإدراك تصوره " بیاجیه " صاغ لقد

 تـتم كانـت إذا البصـري الإدراك عملیـة فـإن وبالتـالي منبـه، مـن أكثـر بـین المضاهاة أو بالمقارنة عام بوجه

 المضـاهاة أو المقارنـة عملیـة فـإن البصـري، المنبـه وعنصـر العینـین حركـة بـین المصـادفات خـلال مـن
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 عملیـة وتـتم بصـریین منبهـین بـین المضـاهاة عنـد المتقابلـة العناصـر بـین المزاوجـة ذلـك جانب إلى تتضمن

 خلال من المزاوجة هي :والثانیة الزمنیة، التفسیرات خلال من المزاوجة هي:الأولى :صورتین في المزاوجة

 هي الأولى :البصري السلوك في متنامیتین إدراكیتین عملیتین بین هنا "بیاجیه" ویمیز ة، المكانی التفسیرات

 انتبـاه تلفـت التـي الأولیـة الأحـداث الأولـي الإدراك یشـمل الإدراكـي، النشـاط هـي والثانیـة الأولـي الإدراك

 المقارنة فیعني الإدراكي النشاط أما الثابت، البصري المجال من مركزیا موضعا یحتل عنصر تجاه الكائن

 عملیـة ذلك خلال من وتتم إدراكیین نشاطین بین المقارنة أو حق لا وإدراك سابق إدراك بین المضاهاة أو

 الاستكشـاف إلـى تهـدف والتـي الفعالیـة ذات الكلیـة العملیـات مجموعـة المصـطلح هـذا ویشـمل التعـرف

 )233ص  ،2001،ط نور الدینخاب( .الأولي الإدراك على المترتبة الآثار معادلة أجل من والتعرف والمقارنة

  Hebb:هیب تصور -3-4-2

 شطالتیونجیال یرى كما بالكامل موروثة عملیات لیست البصري للإدراك الممیزة الملامح أن " هیب"  یرى

 فـي تحـدث التـي الاسـتثارة أسـاس علـى الإدراك فـي "هیب " نظریة وتقوم متعلم، منها الأكبر الجانب ولكن

 منحـاه فـي  "هیـب " اهـتم ،وقـد المركـزي العصـبي الجهـاز مـن محـددة مواضـع فـي معینـة عصـبیة خلایـا

 خـلال مـن یسـتخلص أنـه علـى المدرك للكل "هیب" وینظر والسلوكیة، الفیزیولوجیة و الإكلینیكیة بالبیانات

 تحدیـد ولكنـه للخصـائص تلخـیص عملیـة لـیس فـالإدراك الـتعلم، لعملیـة أهمیـة  "هیـب" ویعطـي الأجـزاء،

 بالمـدرك، المعرفـة فـي للشـكل الممیـزة لنوعیـةا التفاصـیل اسـتخدام هـذا ویعني معین، لشكل عیاني وتعریف

 سبیل على الهندسیة الأشكال إدراك أن أي المدرك. لهذا الأولیة الكلیة المزیةاستخدام  من أكثر

    .التعلم خلال من تدریجیا یكتسب ولكنه مباشرة بصورة للكائن یتاح لا متمایزة كلیات بوصفها المثال

  )103، صب س الحفني عبد المنعم،(                                                                        
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 J.Bruner:برونر تصور -3-4-3

 أن للمـرء یمكـن والنتـائج المقـدمات خـلال فمـن فئـات إلـى التصـنیف عملیـة "برونر" عند الإدراك یتضمن  

 تـنظم التـي الصـفوف بعـض إلـى المعطیـات بعـض إرجـاع مـن تمكنـه التـي الاسـتدلالات بعـض یجـري

 ویضـع الهادیـات بمثابـة تعـد التـي المعطیـات لهـذه الممیـزة الخصـائص أسـاس علـى الأشـیاء، أو الأحـداث

 تحكـم التـي والعوامـل المعلومـات، أو الهادیـات هـذه ضـوء فـي الكائنـات مـن فئـة فـي الحسـي المعطى المرء

 یـدعو مـا ثمـة ولـیس عام.  بوجه المعرفي للنشاط الحاكمة العوامل نفسها هي الحالة هذه في الإدراك فعل

 عـن تختلـف الفئات إلى الهادیات من الانتقال على یقوم الذي للاستدلال الحاكمة القوانین أن افتراض إلى

 وخلاصـة ،المفهوم تكوین أو التجریدیة الأنشطة إلى الإدراكیة الأنشطة من المرء لانتقال الحاكمة القوانین

 الخبـرات مختلـف وأن فئـات إلـى التصـنیف هـو لـلإدراك الممیـز الأساسـي الملمح أن "برونر" إلیه نتهيا ما

 .هذه التصنیف لعملیة نهائیة محصلة إلا هي ما الإدراكیة

 یحـدد أو یقـرر المـدرك فـإن المهـام طبیعـة كانـت فأیـا قـرار، اتخـاذ عملیـة بأنـه "برونر" عند الإدراك ویتمیز

 ، discriminatory cuesالممیــزة  اســتخدام الهادیـات القــرار اتخــاذ عملیـة ویتضــمن المــدرك هویـة

  .ملائمة فئات في المعطیات جمع الممكن من تجعل الحالة هذه في الممیزة فالخصائص

 الضوئیة للمعلومات وآلیة بسیطة معالجة مجرد في البصري الإدراك اختصار یمكن لا سبق ما خلال من

 الشهیر الرسام قال مثلما دماغنا ینجزه مذهل بناء في دوره یتلخص بل  ،عین كل شبكة على الموزعة

 بحتة حاسة بأنها توصف التي الآلیات فإن بالتأكید  ، "تبدع أن یعني تنظر" أن S,DALI 1926  دالي

 الحسیة للمعالجات الدلالة لإعطاء ضروریة تعقیدا أكثر خطوات هناك لكن المبدئیة، بالمعلومات تمدنا

  ، بنا المحیطة البیئة حول حقیقي بصري تصور لتكوین

                                                                    )Bagot,1999, p145                                                                                      (

  



 

~ 35 ~ 

 

:الفصل الثالث ةالق�وز� البصری   

 المحـیط، العـالم عـن صـورة صـادقة جـدا سـهلة و وفوریـة آلیـة بصـورة تعطـي الرؤیـة أن لنا یبدو بالعكس  

 لكل النهائیة بالنتائج واعون لكننا ، الوسیطة المراحل و الخام الحسیة المعطیات نعي لا الحقیقة في فنحن

   :هي للمعالجة مختلفة مستویات ثلاث بین C.BONNET   بوني"  میز وقد ، الحاصلة المعالجات

 الخصائص مع مباشرة علاقة لها المعالجات هذه ، للصور المبدئیة بالمعالجات یتعلق : الحسي المستوى 

 الفیزیولوجیة المیكانیزمات ، المثیرات بین العلاقات إلى یستند التحلیل من المستوى هذا ، للمثیر الفیزیائیة

 .عصبیة -الحس المعالجات بمستوى المستوى هذا یعرف لهذا و العصبیة والمعالجات

 توصلت التي و السابقة الحسیة المعالجات )صیاغة ( بنیة مع یتفق وهو: الشكلي أو الإدراكي المستوى 

 ثلاثیة الأشیاء و المتحركة و الثابتة الأشكال فإدراك ، الأشكال تكون أو وإعداد الإدراكیة التنظیمات إلى

  . الملاحظ نظر وجهة من تتحدد المكانیة وعلاقاتهم الأشیاء و الأشكال هذه وضعیة ، الأبعاد

 الإدراكیة للتنظیمات المعطاة الدلالة و الإدراكیة التصورات مع یتوافق : المفاهیمي أو المعرفي المستوى 

 غیر زاویة من لها ینظر أو ، جزئیا مخفیة كانت وإن حتى هي كما الأشكال على التعرف یتم ، المختلفة

 وجهة عن بعیدا البعض لبعضهم بالنسبة وضعیاتهم ، للمكان إدراكي بناء في تقدیمها یكون ، اعتیادیة

 یقترح الوصف هذا،  السابقة ومعارفنا الذاكرة في تصوراتنا مع یتفاعل المستوى هذا ، الملاحظ نظر

 المذكورة المستویات جملة من المعالجات من معین مستوى فیه یستخدم الذي السیاق في تدریجیا تنظیما

 أنهى إذا إلا یعمل أن معین لمستوى یمكن لا أین بالوحدات البحت التشغیل یتطلب لا وهذا ، سابقا

  ( Bagot, 1999,  p145) . متواقتة و آنیة المختلفة المعالجات ستكون بل معالجاته السابق المستوى
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 :القوانین لهذه عرض یلي فیما الإدراك البصري:قوانین ال -4

 :الأشكال تجمیع قوانین- 1- 4

 العناصر تلك وتنظیم تجمیع إلى یحتاج وإدراكها عناصر، عدة من مكونة نراها التي الأشكال معظم إن

 تبدو لكي الأشكال عناصر تجمیع تبین الجشطالت مدرسة علماء أعدها أساسیة قوانین خمسة وهناك

  :هي القوانین وهذه الشكل إدراك من البصري الجهاز تمكن حتى مترابطة

 شكل أنها على تدرك بعضها من القریبة العناصر أن على القانون هذا ینص  :التقارب قانون -4-1-1

 علـى نـدركها ولـذلك واحـد سیاق في تنتظم تجعلها العناصر هذه بین القریبة المسافات لأن وحدة أو واحد،

  .واحد شكل أنها

 عـن ینـتج حیـث معـا تجتمـع المتشـابهة العناصـر أن علـى القـانون هذا ینص  :التشابه قانون -4-1-2

 نقـاط ومجموعـة  سـوداء  نقـاط مجموعـة مـن یتكـون أنـه سـتجد) 1( رقـم الشـكل ففـي مـنظم، شـكل تجمعها

 زوایـا، ثلاثـة و أضـلاع ثلاثـة لـه شـكلا مكونـة معـا تجتمـع السـوداءولكـن النقـاط ) ×علامـات ( مـن أخـرى

 هـذا علیهـا یوجـد التـي الأرضـیة أنهـا علـى تـدرك فإنهـا)  ×مثلـث، أمـا علامـات ( أنـه علـى ندركـه ولـذلك

  .المثلث

  

  

  

  

               .)83-82ص: 2001أحمد،  (بدر   التشابه قانون یوضح )1( رقم الشكل                                           
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 منحنـى خـط فـي تتـابع التـي العناصـر أن على القانون هذا ینص ):الاستمرار(الاتصال قانون -4-1-3

 الشـكل عناصـر أن سـتجد )2( رقـم الشـكل إلـى نظـرت فـإذا واحـد، لشـكل تنظـیم أنهـا علـى تـدرك مستقیم أو

 مقـوس خـط مـن یتكـون أنـه فتجـد(ب)  الشـكل أمـا متصـل، شـكل فـي تـدرك نقـاط مجموعـة مـن مكونـة(أ) 

 یسـتمر المقـوس الخط لأن منفصلان أنهما على الخطین هذین ستدرك لذلك متموج، آخر خط مع یتقاطع

   المتموج الخط مع تقاطعه نقطة بعد

  

  

  

  

  

  الشكل (أ)                                          

  الشكل (ب)                

  .الاتصال لقانون نماذج یوضح ) 2رقم( الشكل

 محیطهـا فـي فجـوات علـى تحتـوي التـي الأشكال أن على القانون هذا ینص  :الإغلاق قانون -4-1-4

 له تجعل لكي الشكل فجوات تملأ الإغلاق عملیة أن بمعنى مغلقة، حوافها كاملة أشكال أنها على ندركها

 فجوات على تحتوي الثلاثة أضلاعه ولكن مثلث، من یتكون أنه ستجد ) 3(رقم الشكل ففي إدراكي، معنى

 ثلاثـة لـه مثلـث أنـه علـى ندركـه ذلـك ورغـم كاملـة، غیـر للمثلـث المكونـة الثلاثـة المسـتقیمات أن بمعنـى

 الأشـكال فراغـات بمـلء یقـوم البصـري جهازنـا أن إلـى السبب ویرجعالاتجاه،  مختلفة زوایا وثلاثة أضلاع

 .إدراكي معنى له الشكل یجعل لكي الإغلاق عملیة خلال من فجوات على تحتوي التي

    .)83-82: ص2001أحمد،  (بدر                                                                    
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   الإغلاق قانون یوضح )3( :رقم الشكل                                    

 علـى نـدركها واحـد اتجـاه فـي تتحـرك التـي العناصـر أن علـى القـانون هذا ینص :الاتجاه قانون 4-1-5

 خـلال مـن توضـیحه علینـا یصـعب لـذلك الحركـة عملیـة یتضـمن القـانون هـذا لأن ونظـرا واحـد شـكل أنهـا

  .الرسم

   :الأشكال لجودة براجبانتس قانون6 -4-1

 تتصـف التـي الأشـكال تلـك هـي الإدراك فـي والأسـرع الأسـهل الأشـكال أن علـى یـنص القـانون هـذا إن

 مـن إدراكهـا فـي وأسـرع أسـهل الهندسـیة الأشـكال بعـض بـأن نتنبـأ ولـذلك ،والانتظـام والتناسـق بالبسـاطة

 .الأخرى الأشكال

    :والأرضیة الشكل قانون 4-1-7

 الأشیاء ینظم الإنسان أن بمعنى ،ةالأرضی و الشكل لتنظیم وفقا الأشیاء ندرك أننا على القانون هذا ینص

الأرضـیة  تكـون بینمـا تمیـزه، التـي بـه المحیطـة بـالحواف الشـكل یتحـدد حیـث وأرضیة، شكل إلى یراها التي

  .حواف بدون وهي الشكل خلف تقع التي الخلفیة هي

 تـدرك البصـري المشـهد فـي الأصـغر المنطقـة أن وهـو والأرضـیة الشـكل بـین العلاقـة فـي عـام مبـدأ وهنـاك

 موجـودة غیـر الشـكل حـواف تكـون وأحیانـا أرضـیة، أنهـا علـى الأكبـر المنطقة تدرك بینما شكل، أنها على

 بتكوین الفرد لدى البصري الجهاز یقوم الحالة هذه مثل وفي والأرضیة للشكل إدراكنا على تؤثر ذلك ورغم

 .)83-82: ص2001أحمد،  (بدر الشكل إدراك یستطیع حیث الذاتیة الحواف تسمى للشكل وهمیة حواف



 

~ 39 ~ 

 

:الفصل الثالث ةالق�وز� البصری   

  :البصري الإدراك في المؤثرة العوامل -5-2

 مـن المنبـه بخصـائص تتعلـق موضـوعیة أو خارجیـة المحـددات مـن بنـوعین البصـري الإدراك عملیـة تتـأثر

  .العامة الشخص بحالة تتعلق ذاتیة داخلیة وأخرى الخ...رائحته أو صوته أو حجمه أو ولونه شكله حیث

    )91ص  ،1992،أرنوف ویتیج (                                                                                 

 :الخارجیة أو الموضوعیة العوامل -5-2-1

      :المحددات هذه أهم ومن  المثیرات مجموعة أو المثیر خصائص عن الخارجیة المحددات تنشأ

   :)والأرضیة الشكل( والخلفیة الصورة بین التمییز -أ

 به یحیط مما غیره من أكثر یبرز وموحدا سائدا هاما جزءا نلاحظ فإننا منظور أي على نظرة نلقي عندما

 أو بهـا المحیطـة الأجـزاء وتعـرف بالصـورة، یعـرف انتشـارا وأكثـر تجانسـا أكثـر ویكـون هامشـه، فـي یقع أو

 الإدراكـي التنظـیم مبـادئ أكثـر نـدركها التـي المنبهـات في التمییز هذا ویعد بالخلفیة، هامشها في تقع التي

  .  الشكل الموضع، الحجم، :منها عوامل أساس على الخلفیة الصورة بین التمییز ویتمة، وأساسی بساطة

                                                           )  233ص ، 1998،  ( الوقفي                                                                       

 وفهمنا مشاهدتنا كیفیة على تنظیمها أو المثیرات وضع یؤثر أن یمكن :الإدراكیین والتنمیط التجمیع -ب

 صـورة كانـت  إذا وخاصـة المكـان أو الزمـان حیـث مـن سـواء بعضـها مـع تظهـر المتجمعـة فـالمثیرات لهـا،

 فهمـه یمكـن شـكل فـي وتنظیمهـا المثیـرات إدراك علـى الفـرد یسـاعد التجمیع هذا ومثل منتظمة، أو متناغمة

 قـانون وهـي بإسـهاب إلیهـا التطـرق لنـا سـبق والتنمـیط للتجمیـع القوانین من مجموعة الجشطالت وضع وقد

 .)92ص  ،1992،أرنوف (ویتیج الاتجاه، التماثل الغلق، ،الاستمرار قانون التشابه، قانون التقارب،

 :الإدراكي الثبات -جـ

 عـن النظـر بصـرف تتغیـر لا وثابتـة دائمـة أنهـا على له المألوفة الأشیاء یدرك أن إلى عادة الإنسان یمیل

 إذا فمـثلا ، المـدرك الشـيء وبـین بیننـا تفصـل التـي والمسـافة منهـا نـراه الـذي والموقـع الإضـاءة ظـروف
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 مـن العـین شـبكیة علـى المتكونـة صـورته تغیـرت المائـدة علـى أمامـك الموجـود الطبـق عـن بعیـدا تحركـت

 الشكل، دائري أنه على إدراكه في تستمر فسوف ذلك ،ومع البیضاوي الشكل إلى الدائري الشكل

  المكـاني الثبـات الحجـم، ثبـات، الشكل ثبات اللون، ثبات الإضاءة، ثبات :أهمها عدة أنواع الإدراك ولثبات

 .)164-163ص  ،1999دویدار، عبد الخالق(

 علیه الساقطة الإضاءة طبیعة وبفعل بالشيء الألفة بفعل یتم الألوان إدراك ثبات إن :اللون ثبات-1 -ـج

 فـإذا یختفـي أو یتضـاءل للـون الإدراكـي الثبات فإن الشروط هذه تتوافر لم وإذا به، المحیطة الأشیاء ولون

 ولا إلیـه تنظـر الـذي مـا تعـرف تكـن ولـم ضـیق أنبـوب خـلال مـن ناضـجة طمـاطم حبـة إلـى مـثلا نظـرت

 وفقـا الألـوان مـن ذلـك غیـر أو بنیـة أو زرقـاء لـك تظهـر قـد الطمـاطم حبـة فـإن نوعهـا أو الإضـاءة مصـدر

                                                          ) 232: ص 1998(الوقفي،  .علیها المنعكسة الضوئیة الموجه لطول

 أسماه لما یرجع قد بأنه مختلفة لإضاءة تعرضها رغم الألوان ثبات"  (Boynton,1990)بوینتون  ویفسر"

 الخلایـا تجعـل الفـرد إلیـه ینظـر الـذي البصـري للمشـهد الملونـة الإضـاءة أن یعنـي وهـو اللـوني بـالتعود

 تـأثیر یقـل ولـذلك لـه، تعرضـها مـن فتـرة بعـد اللـون هـذا علـى تتعـود الإضاءة لون تستقبل التي المخروطیة

  .البصري المشهد في توجد التي للأشیاء الأخرى الألوان على اللون هذا

 التغییـر رغـم ثابتـا یظـل للشـيء المـدرك الشكل أن یعني الشكل ثبات إن:والحجم الشكل ثبات-2 -ـج

 مختلفـة زوایـا مـن الشـباك إلـى ونظـرت حجرتـك فـي تجولـت فـإذا موضـعه أو اتجاهـه فـي یحـدث قـد الـذي

 ورغـم المنحـرف شـبه أو المربـع مثـل یكـون فقـد منها، تنظر التي للزاویة وفقا یتغیر الشباك شكل أن ستجد

 العملیـات في الرؤیة بسبب تحدث التي التغیرات بتعویض یقوم البصري الجهاز لأن شباك أنه تعرف ذلك

 وبعدها الأشیاء بحجم الشكل ثبات یرتبط كما للأشیاء، إدراكنا بتصحیح ویقوم البصریة المعالجة من العلیا

 هـذه زادت وكلمـا للشكل إدراكنا ثبات على السیاق في توجد التي والمسافة الحجم إشارات تعمل لذلك عنا،
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 الثبـات علـى الشـكل عـن السـابقة الفـرد خبـرة وتسـاعد للشـكل الإدراكـي الثبـات زاد كلمـا السیاق في الإشارات

  )132، 95ص  ،2001أحمد، بدر(. الشكل لهذا الإدراكي

 لـه تبـدو الفـرد موقـع من مختلفة مسافات على تقع التي المألوفة الأشیاء أن یعني الأحجام ثبات أن كما  

 شـبكیة علـى الأشـیاء لهـذه المتكونـة الصـور أحجـام فـي یحـدث الـذي التغیـر رغـم الطبیعیـة أحجامهـا بـنفس

 المرئیـة أحجامهـا فـي یحـدث الـذي التغیـر رغـم ثابتـا یظـل للأشـیاء المـدرك الحجـم أن آخـر وبمعنـى العین،

 تحـرك مـن بـالرغم ،إذن الأشـیاء هـذه ومواقـع الفـرد موقـع بـین تقـع التـي المسـافات بـاختلاف یختلـف والـذي

 ذلك في تساعدنا ولا الحجم، نفس في ندركها فإننا العین شبكیة على صغیرة تبدو حیث عنا بعیدة الأشیاء

 الـذاكرة فـي المخزنـة والمعلومـات السـابقة خبراتنـا أیضـا وإنمـا فقـط، العمـق أو المسـافة عـن المعلومـات

  )156ص  ،1992، عبد الرحمان واخرون عدس( .البصریة

   :والموقع المكان ثبات-3 -ـج

 الأشـیاء نـدرك فإننا تحركنا كلما العین بشبكیة تصطدم التي المتغیرة المنبهات آلاف وجود من الرغم على

   )196ص  ،1990، أحمد الخالق عبد( الخبرة على یعتمد ولكنه المكاني، الثبات ،وهو ثابتا یظل وضع في

  التي الدراسات من الخاصة، النظارات من نوع باستخدام"  Strattonلــ " ستراتون  القدیمة التجربة وتعتبر

 . فقده بعد المكاني الثبات واستعادة إدراكه تنظیم إعادة على قادر الإنسان أن أثبتت

 .واستقرارا تنظیما أكثر الحركات أو الأشكال أو للأشیاء إدراكنا یجعل الإدراكي فالثبات إذن

  :البصري الإدراك وظیفة -6

 إلـى انتهت والكتابة كالكلام المعقدة النماذج وفهم إدراك على البشر لدى الملحوظة القدرة أن " فریت یقول

" نیسـر  قـدم وقـد ،"بحتـة معرفیـة عملیـة أنـه علـى الإدراك إلـى تنظـر الـنفس علـم فـي حدیثـة حركـة ظهـور

(Neisser, 1967) " خـاص مقـال فـي 1966 عـام"  جارنر"  فهو أسسه اكتشف الذيالمنحنى أما  هذا 

 معرفیة نظریة أطر لها تتوفر أن یمكن التي المنبهات أن بین فقد)"  Pribram, 1963" بریبرام ( أما به،
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 للإدراك النظري تصوره "  (Simon,1967)سیمون"  قدم التصور لهذا ووفقا إدراكها یمكن التي فقط هي

 .المشكلات حل بسلوك الخاص القدیم النظري تصوره من اشتقه والذي المعلومات بتخزین والخاص

 ثم تنظمه سوف فإنك الطبیعي سیاقه في بمنبه تواجه عندما أنك تفترض المعرفیة النظریة أن على فضلا

 یحـدث إلـى أن سـیاقه حسـب لـه وفهمـك تنظیمـك ویظـل، )218-217ص ، 1990 ،عبد الخـالق (أحمد تدركه

 هـذا ویعتمـد ،وهكذا جدیدا آخر تنظیما التغییر هذا فیحدث الداخلیة أو الخارجیة التنبیه عملیات في تغییر

 بالشخص الخاص منها ،الإدراك وظیفة في أساسیا دورا تلعب التي الخصائص من مجموعة على الموقف

  .الإدراك موضوع بالمنبه المتعلق ومنها المدرك

 أنـا أدركـه مـا وهـل ؟العملیـات مـن مجموعـة أم واحـدة عملیـة البصـري الإدراك هـل هـو المطـروح والسـؤال

 آخر؟ إلى شخص من المدرك یختلف أم تماما، مثلي الآخرون یدركه

 تبین طبیعتها وبدراسة العملیات، من مجموعة من تتكون الإدراك وظیفة أن"  W.R.garnerجارنر "  یرى

 to)    نعرفـه مـا هـو ندركـه مـا أن وبعمومیـة ""جـارنر یقـرر حسـبما أولهـا ثلاثـة جوانـب علـى تشـتمل أنهـا

percieve is to know ) والفهـم الدرایة تتضمن معرفیة وظیفة باعتباره الإدراك حول الجانب هذا ویدور 

 )153ص، 1999 ،دویدار عبد الفتاح( .المعرفة أو العلم وحتى والتنظیم التفهم أو والاستیعاب

 المسـمیات، إطلاق أوالاستجابة  عملیات من نوع هو الواعي الإدراك أن الحدیثة البحوث معظم وتفترض

 ذات التعریفـات :« العملیـات هـذه كـل أن هـذه علـى جـارنر ویعقـب والتركیـب، بالتحلیـل القیـام عملیـة أو

 شـيء یحـدث لـن ذلـك ومـع وجـود، لها جمیعها والسیكولوجیة العقلیة بقوله الإدراك لوظیفة الواسع المنظور

 الإدراك وظیفة سندرس أننا سیحدث ما لأن الإدراك، مصطلح جمیعا علیها أطلقنا  إذا العلم یضیر

 الإدراك أن نقـرر أن یمكننـا الأسـاس هـذا وعلى السابقة العملیات كل اعتبارها في تأخذ معرفیة كعملیة ».

 المفهـوم وتكـوین التصـنیف، عملیـات مثـل الأخـرى العقلیـة العملیـات مـن بمجموعـة اتصـالا یكـون مـا أشـد

 .والتمییزیة الحسیة بالعملیات اتصاله من أكثر والمقید الحر والتعلم
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 إدراك یـتم الـذي السـیاق وهـو منبـه، لأي العشـوائي الطبیعـي السـیاق عـن فیـه فیحـدث الثـاني، الجانـب أمـا

                                                                  لمنبه خاصیة ولیس المنبهات من أخرى لمجموعات خاصیة الوقت نفس في ویعد خلاله، من المنبه

 الثالث والجانب ،إدراكنا فیتغیر الطبیعي السیاق یتغیر حتى المنبه لهذا ومستقرا ثابتا إدراكنا ویظل فردي، 

 ویقف البیئة من معلومات من یرد ما استقبال هو الفرد دور فلیس نشطة، عملیة الإدراك أن یقرر والأخیر

 ما ومعالجة معها بتفاعله نشطا دورا یتبنى ولكنه فقط، مثالها على خلق أو والمجاراة المسایرة موقف منها

 مـن معقـدة شـبكة مـن لدیـه تـوفر مـا إطـار وفـي السـابقة، خبراتـه إطـار فـي معلومـات مـن منهـا إلیـه یـرد

 .العلاقات

 وفقـا وتفسـیره الخـارجي العـالم وبنـاء تنظیم إعادة في یتجلى البشري الإدراك نشاط مظاهر من آخر مظهر

 فهـو البنـاء، ممیـز غیـر ركامـا لیس حوله من الخارجي والعالم بیئته أن رغم الفردیة، الرؤیة مع یتلاءم لما

  .آخر إلى فرد من یختلف معنى یعطیه الإنساني الإدراك ولكن بناء

 وهـي العملیـات، مـن مجموعـة مـن مركبـة هـي بـل البعـد أحادیـة لیسـت الإدراك وظیفـة أن ذلـك مـن نستنتج

 )41-39ص ،1987، محمد الصبوة( .والدلالات المعاني وتستخرج وتنظم وتفهم تعي نشطة معرفیة وظیفة

 :البصري الإدراك جوانب -7

 العملیـات بـاقي غـرار علـى البصـري الإدراك أن علـى الأعصـاب علـم مجـال فـي المنجـزة الدراسـات تؤكـد

 بالمراحـل بالتكفـل تخـتص فرعیـة عملیـات عـدة علـى تشـتمل بـل واحـدة عملیـة لیسـت الأخـرى المعرفیـة

 تطور أهمیة إلى الصدد هذا في"  MARR DAVIDمار " دافید  أشار وقد .المعلومة لمعالجة المختلفة

 لإتمـام عملیـة أو نظـام لكـل اللازمة المعالجة خطوات تحدید هو منه والهدف )، التقدیري التحلیل( التقدیر

 .)217-216ص  ،1990، (أحمد عبد الخالق معینة مهمة
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  :یلي فیما الجوانب هذه إیجاز ویمكن

   :الأشكال إدراك -7-1

 یتحـدد حیـث مختلفـة أشـكال ذات بمنبهـات ملیئـة أنهـا سـتجد بـك المحیطـة البیئـة فـي حولـك تنظـر عنـدما

 الأساسـیة العوامل أهم من واحدة ذكره سبق كما الحواف وتعتبر بها، تحیط التي الخارجیة بالحواف شكلها

 أن العلمیة الدراسات وتبین معدودة، لدقائق إلا حواف له لیس شيء أي رؤیة تستطیع لا العین وأن للرؤیة

  .الشكل على والتعرف البصري، البحث :هما أساسیتین مرحلتین خلال من یتم الأشكال إدراك

  :البصري البحث عملیة - 7-1-1

 توجد التي الأخرى المنبهات بین من الهدف للمنبه الدقیق التحدید محاولة تعني البصري البحث عملیة إن

 :أنواع عدة إلى تقسم البحث العملیة هذه أن العلماء ویرى البصري، المجال في معه

 ضوء ظهور مثل البصري مجالنا في یظهر الذي المفاجئ للشيء إرادیا لا یحدث :المنشأ خارجي البحث 

 .مثلا البرق كضوء خاطف

 محددة صفات ذو معین لمثیر المخططة الاختیاریة البحث عملیة وهو  :المنشأ داخلي البحث. 

 تختلف أو تشترك أخرى مثیرات عدة بین من معین مثیر تحدید الفرد یرید عندما یحدث  :المتوازي البحث 

 .الخ...الشكل ،الاتجاه الطول، اللون، :مثل أكثر أو واحدة صفة في معه

 فتـرة خـلال خطـوات أو مراحـل عـدة فـي معـین منبـه متابعـة الفـرد یریـد عنـدما یحـدث  :المتسلسـل البحـث 

  .)149ص  ،2001أحمد، در ب ( محددة زمنیة

   :البصري التعرف عملیة 7-1-2

 صفات أو المنبه هذا في معینة ملامح وجود خلال من معین لمنبه الدقیق التحدید التعرف عملیة وتعني  

 للشـكل الخارجیـة الحـواف مثـل البصـري المشـهد فـي معـه توجـد التـي الأخـرى المنبهـات عـن تمیـزه محـددة

 .المربع حواف عن تختلف مثلا المثلث حواف أن حیث
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 یتكون بأنه ستجد )4( رقم الشكل إلى نظرت فإذا الشكل على التعرف عملیة في هاما دورا السیاق ویلعب

 السـطر فـي   (B)الحـرف الأرقـام، بعـض الحـروف والثـاني علـى الأول السـطر یحتـوي حیـث سـطرین مـن

 ذلك رغم و واحد. شكلهما أن ستجد الحرف في النظر محصت وإذا الثاني السطر في (13) رقم و ،الأول

 السـطر فـي یوجـد الـذي  (13)الشـكل وحـرف  علـى أنـه الأول السـطر فـي یوجـد الذي  (B)الشكل ستفسر

 مـن الشـكل علـى تتعرف لأنك السطرین كلا في الشكل لهذا المختلف التفسیر ویرجع رقم، أنه على الثاني

 والأرقـام الحـروف مثـل البصـري المشـهد لمثیـرات العـام الـنمط السـیاق ویعنـي فیـه یوجـد الذي السیاق خلال

 فإنـك الأول السـطر فـي توجـد الحروف التي سیاق في الشكل هذا یوجد فعندما  .الخ..والطیور والحیوانات

 على ستدركه فإنك الثاني السطر في التي الأرقام سیاق في یوجد عندما ولكن (B)حرف  أنه على ستدركه

 ). 13(رقم أنه

  

  

  

  الشكل على التعرف في السیاق تأثیر ) یوضح4( رقم الشكل                   

 :)الثالث البعد (والعمق المسافة إدراك -7-2

 الأبعـاد علـى تقـوم التـي الحسـي الإدراك أنـواع مـن )الثالـث البعـد( والمسـافة البصـري العمـق إدراك یعـد  

 :هي أساسیة أبعاد ثلاثة من مكون عالم في نعیش فنحن الطبیعیة، البیئة لنا توفر التي الأساسیة الفیزیقیة

 ویسـارا، یمینـا امتـداده فهـو العرض أما وأسفل، أعلى الجسم امتداد هو فالطول والعمق، والعرض، الطول،

 وضع باختلاف الشيء مسافة تختلف حیث العمق من نوع والمسافة وخلفا، أماما امتداداه فهو العمق وأما

  .)149ص  ،1991عاقل فاخر( .وخلفا اأمام الشيء هذا
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 الأبعاد ثنائیة صورا الشبكیة على تكون فإنها البصري المشهد من البصریة مدخلاتها العین تتلقى وعندما  

 الطـول :همـا الأبعـاد ثنائیـة بطریقـة إلا البصـریة المعلومـات تشـفیر تسـتطیع لا العـین لأن المرئیـة للأشـیاء

 من بالعمق إحساسا لنا یوفر فإنه لذلك جدا، متطور الإنسان لدى البصري الجهاز لأن ونظرا والعرض،

 مسافة لها مجسمة بنا المحیطة البیئة في الأشیاء نرى فإننا ولذلك العین، تتلقاها التي البصریة المدخلات

 وهـذا والعمـق، )والارتفـاع العـرض( الظـاهري الطـول مـن لكـل إدراكنا في هاما دورا المسافة وتلعب، وعمق

 .)149ص  ،1991عاقل فاخر( المجال هذا في أجریت التي العلمیة الدراسات نتائج أكدته ما

 :الحركة إدراك -7-3

 إمـا الحركـة هـذه وترجـع العین، شبكیة على لها المتكونة الصور تحرك تستلزم البصریة المنبهات رؤیة إن

 فـي تحلـق التـي الطیـور وحركـة الشـارع فـي والسـیارات النـاس حركـة مثـل نراهـا التـي الأشـیاء لتحـرك

 وتحریـك والـدوران الانحنـاء حركـات مثـل الرائـي الفـرد جسـم أعضـاء لتحـرك ترجع أنها وإما  .الخ...السماء

 المتكونة الصور موقع تغیر لأنها الرؤیة عملیة في أساسیة ضروریة الحركات هذه وجمیع ،والعینین الرأس

 مسـتقبلات علـى طویلـة مـدة الصـورة ثبـات لأن العـین شـبكیة فـي الضـوئیة المسـتقبلات علـى الأشـیاء لهـذه

 الـذي الأمـر المرئـي الشيء من البصریة المعلومات استقبال عن تعجز تجعلها الشبكیة في محددة ضوئیة

 وضـع فـي الرائي الفرد جسم وكان ثابتا المرئي الشيء كان إذا أما ، الرؤیة من یتلاشى الشيء هذا یجعل

 علـى الشـيء لهـذا المتكونـة الصـورة موقـع لتغییـر اهتزازیـة بحركـات تقومـان عینیـه فـإن أیضـا ثابـت

  :هما رئیسین نوعین إلى الحركة تنقسمو ، الشبكیة في الضوئیة المستقبلات

 .الحیة وغیر الحیة للكائنات الفعلیة الحركة تعني وهي للأشیاء الحقیقیة الحركة 

  .تتحرك وكأنها الثابتة الأشیاء لنا تبدو حیث للحركة البصري الخداع تعني وهي :الظاهریة الحركةو

      )221ص  ،2001أحمد،  (بدر                                                                        
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 :الألوان إدراك -7-4

 ویرجع البصري الإدراك جوانب من كواحد الألوان إدراك بدراسة الأخیرة الآونة في العلماء اهتمام تزاید لقد

 أفضل بشكل الألوان معلومات بمعالجة یقوم الإنسان لدى البصري الجهاز بأن البعض إلیه أشار لما ذلك

 .الأخرى البصریة للمعلومات معالجة من

 البصـریة المنبهـات علـى التعـرف فـي البصـري الجهـاز تسـاعد الألـوان أن أیضـا العلمـاء هـؤلاء یـذكر كمـا

  .الخ....وموقعها وشكلها ملامحها وتحدید

 الذین العلماء أما للألوان، إدراكنا كیفیة فسر من أول"   ISAAC NEUOTONنیوتن  إسحاق ویعتبر"

 ضوئیة موجه كل ولكن ملونة، تلیس للضوء المكونة الضوئیة الموجات أن على أكدوا فقد ذلك بعد جاءوا

 خبـرة إلا هـو مـا ندركـه الـذي اللـون أن یعنـي وهـذا معـین بلـون نفسـیا إحساسـا لـدینا تثیـر محـدد طـول ذات

 للتـأثیر یرجـع لا اللـون إدراك نإ و  معـین، طـول ذات ضـوئیة لموجـات نتعـرض عنـدما داخلنـا تتولـد نفسـیة

 تثیر المختلفة الألوان بأن هذا اعتقادهم صحة على العلماء هؤلاء دلل وقد الضوئیة الموجات لهذه المباشر

 مـا ومنهـا بالكآبـة، یشـعره مـا ومنهـا ،بالسـعادة الفـرد یشـعر مـا فمنهـا أیضـا، مختلفـة نفسـیة إحساسـات لـدینا

 .)107ص  ،1991عاقل فاخر،(  والانفعال والتوتر بالبرودة یشعره ما ومنها والاسترخاء بالدفء یشعره

 الضـوئیة الموجـات طـول  :وهـي للألـوان إدراكنـا علـى تـؤثر معـا ومتفاعلـة متداخلـة عوامـل عـدة وهنـاك

 . وتغیرها الألوان وتباین للفرد البدنیة والحالة والعمر الإضاءة، شدة ، للطیف المكونة

 :الأحجام إدراك -7-5

 لك تبدو الطبیعي حجمها تعرف التي المألوفة الأشیاء أن ستجد بك المحیطة البیئة في حولك تنظر عندما

 بحجمهـا تراهـا منـك القریبـة فالأشـیاء عنـك، لبعـدها وفقـا أحجامهـا تصـغر أو تكبـر حیـث مختلفـة بأحجـام

 ارتباطـا یـرتبط الأحجـام إدراك أن یعنـي وهـذا عنـك، موقعهـا بعـد كلمـا تـدریجیا حجمها یقل بینما الطبیعي،

  .)52ص(جرجس دیب، ب س، البصري المشهد في الأشیاء ومواقع الفرد بین تقع التي بالمسافة عكسیا
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  : لاصةخ

الإدراك عملیة معرفیة جد معقدة تتدخل فیها عدة عوامل تتضمن سلامة نستخلص مما سبق ذكره أن 

الحواس والانتباه والذاكرة وعملیات معرفیة أخرى تعمل بالتناسق مع بعضها البعض لیستطیع الإنسان فهم 

، ویلعب الادراك البصري أي القنوزیا دورا بالغ الأهمیة في التعلم وإدراك المثیرات والإحساسات من حوله

لدراسي وبصفة خاصة القراءة، حیث نرى مجموعة من الصعوبات الواضحة التي یعاني منها الأطفال ا

  خاصة في التمییز البصري للحروف والكلمات.

ومن تعارف علیه أن صعوبات الإدراك البصري أو الأقنوزیا البصریة تحتل موقعا بین صعوبات التعلم  

  النمائیة بصفة عامة والعملیات المعرفیة. 
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 الفصل الرابع
  عســـــــــر القـــــراءة

  تمهید 

 الطالــب والمــوادالقــراءة مــن أهــم المهــارات التــي تعلــم فــي المدرســة، فهــي تهــدف إلــى توثیــق الصــلة بــین     

لیستقي من خلالهـا القـدرات والمهـارات وتجعلـه یقبـل علیهـا  علیها برغبةالقرائیة وفي مقدمها الكتاب، ویقبل 

كتسـب مـن برغبة لیستقي من خلالها الأفكار والمعلومات التي تنمـي قدراتـه وتجعـل بمـا یقـرأ ویسـتمتع بـه وی

  )30، ص2007(عیاد مسعودة،خلالها القدرات والمهارات. 

خلالهـا تغریـب القـیم وتكـون الاتجاهـات وتنتمـي ع أن ننكر دور القراءة الهام في حیـاة الطفـل مـن یولا نستط

المیول وتتبـع الحاجـات الثانویـة وتوقـف الصـلة بـین الطفـل والكلمـة المطبوعـة لـذا فـإن العنایـة بقـراءة الطفـل 

مــن شــأنها أن تســاعد علــى أن یعــیش حیــاة أكثــر فاعلیــة فــي ظــل شخصــیة ذات ســمات صــحیة مــن نــوع 

  ءة بعین الأهمیة لأنها ضرورة حیویة من ضروریات الحیاةأفضل لذا یجب علینا أن ننظر إلى القرا

ومــــن هنــــا كــــان الاهتمــــام الواســــع بضــــرورة تعلــــیم القــــراءة للأطفــــال والوصــــول بهــــم إلــــى حــــد التفكیــــر منهــــا 

وخصوصا في المرحلة الأساسیة، ثم الانطلاق بعد ذلك إلـى ممارسـتها علـى نطـاق واسـع ومكثـف فـي بقیـة 

      التالیة. المراحل التعلیمیة

  نبذة تاریخیة عن صعوبات القراءة  - 1

طبیـب العیـون الانجلیـزي  1896 "مورجـان"إلـى انـه یرجـع الفضـل إلـى  1966 "مارسلند"یشیر توماس     

بان یكون أول من أعطى تعریفا وصفیا لصـعوبات القـراءة حیـث تبقـى مقالاتـه الموجـودة فـي فقـرات المجلـة 

قیق لصــعوبات القــراءة المقترنــة بأخطــاء فــي الهجــاء وقــد ســجل الطبیــة البریطانیــة الوصــف الكلاســیكي الــد

حالـة طفـل فـي الرابعـة عشـر مـن عمـره والـذي لـم یكـن قـادرا علـى القـراءة رم أن خاصـة الإبصـار  "مورجـان"

  )26، ص1994، محمد (نصرة  ،كانت طبیعیة وكان یتمتع بمكانة اجتماعیة عادیة
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دلـیلا علـى وجـود جـرح بـالمخ عنـد هـذا الطفـل الـذي كـان یتمتـع بنسـبة ذكـاء متوسـطة  "مورجـان"ولم یحـدد  

طبیـب  1896 "هنیشـلور"بـان  "مارسـلند تومـاس و"حیث أوضح هجاء هذا الطفل خصائص نوعیـة ویـذكر 

قام بإسهام عظیم في دراسة صعوبات القراءة حیث درس صعوبات القراءة على مدى  "جلاسجو"عیون من 

بـــدا أطبـــاء العیـــون  1896طویلـــة ونشـــر سلســـلة مـــن المقـــالات ذات فائـــدة عظیمـــة وبعـــد عـــام فتـــرة زمنیـــة 

 و تومـاس "یشـیف"و 1908فیشـر 1905 "تومـاس"و "أنیتیلشیب" أمثالالانجلیز ینشرون ملاحظات مماثلة 

حیــث أنهــا لــم تظهــر إلا ، بــان مــن الصــعوبة التعــرف علــى وجــود هــذه المشــكل فــي و.م.أ 1966 "مارســلند"

فازیـا وعلى الرغم من أن الباحثین في هذه البلاد اظهـروا اهتمامـا كبیـرا بكـل جانـب الأ 19انتهاء القرن بعد 

 "مورجـــان" العضـــویة واضـــطرابات الحـــدیث الأخـــرى فـــإنهم لـــم ینشـــروا مقـــالات إلا بعـــد ســـنوات مـــن عمـــل 

ظهـرت موضـوعات كثیـرة فـي هـذا المجـال  1991وحتـى  1980بأنـه مـن  1991 "لیونغ" الأساس ویذكر 

جــدیرة بالانتبــاه والدراســة ومنهــا علاقــات الــذكاء باختبــارات التحصــیل فــي تشــخیص القــراء الضــعاف، توزیــع 

صــعوبات القــراءة، اشــتمال القــدرة اللفظیــة فــي القــراءة، التبــاین التلازمــي لكــل مــن الصــوتیات وعلــم الصــرف 

  )26، ص1994، محمد ة(نصر ب و صعوبات القراءة والأعرا

  مفهوم صعوبات القراءة: - 2

قبــل الخــوض مباشــرة فــي ذكــر التعــاریف التــي وردت فــي مفهــوم صــعوبات القــراءة یجبــان نبحــث عــن     

والـذي ینـدرج تحـت  معنى صعوبات التعلم والتي یتفرع منها هذا النـوع مـن الصـعوبة فـي القـراءة الدسلیكسـیا

مفهـــوم صـــعوبات الـــتعلم التـــي تواجـــه بعـــض الأطفـــال أثنـــاء الـــتعلم والتـــي قـــد تعـــدد مفهومهـــا وفقـــا للبحـــوث 

والدراسـات التــي أجریــت فـي هــذا المیــدان أن مجـال صــعوبات الــتعلم دخـل ضــمن اهتمامــات عـدد كبیــر مــن 

المشــكلات بتعــدد التخصصــات الأخصــائیین فــي فــروع مختلفــة ولهــذا فقــد تعــددت وجهــات النظــر حــول هــذه 

  )87، ص1997، عواد احمد( ،وعلى الرغم من اختلاف التعاریف فیما بینها
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أكــدا علــى  أحــدهماحیــث یقــول احمــد عــواد بأنــه یمكــن القــول بــان تعریــف صــعوبات الــتعلم اخــذ منحیــین   

   .میذ أنفسهمصعوبات التعلم الأكادیمیة والنمائیة والآخر أكد على مستوى القدرة العقلیة لدى التلا

ومن بین التعاریف التي تؤكد على المنحى الأول ذلك التعریف الذي ینص على أن صعوبات التعلم عبـارة 

عن مصطلح یشیر إلى مجموعة متباینة من الاضطرابات تظهر من خلال صعوبات واضحة في اكتساب 

ویفتـرض فـي هـذا الاضـطراب أن  الریاضـيوالاسـتدلال والقـراءة  والانتبـاه والكـلامواستخدام قدرات الاستماع 

تكــون ناتجــة عــن خلــل وظیفــي فــي الجهــاز العصــبي المركــزي وإنهــا لیســت بســبب تخلــف عقلــي أو تخلــف 

  في أو بیئي أو ثقافي أو اقتصادي.جسمي أو حسي أو بسبب اضطرابات نفسیة أو حرمان عاط

ى أن صعوبات الـتعلم لـدى الطفـل الـذي أما بالنسبة للتعریف الثاني فیكد على المنحى الثاني فهو ینص عل

یكون مستوى الذكاء لدیه في حدود المتوسط على الأقل ویعاین من شعف في الأداء الأكـادیمي یرجـع إلـى 

قصور نمائي في قدرته على التركیز و الانتباه على موضوع معین وهو الطفل الذي یتطلب طرائق خاصة 

 ( احمـدویمیل التربویـون إلـى تبنـي هـذا التعریـف ، الكاملة لدیه حتى یتمكن من استخدام كامل قدراته العقلیة

وممــا یؤكــد أیضــا أن صــعوبات القــراءة تنــدرج تحــت مضــلة صــعوبات الــتعلم ، )88-87، ص1997عــواد ، 

بان هذا النوع من الصعوبات في التعلم لدى  1988 "كارلفیلت" هو ما یوضحه كیرك و النمائیةالأكادیمیة 

  المدارس وتظم ما یلي :  أطفال

  الصعوبات الخاصة بالقراءة 

  الصعوبات الخاصة بالكتابة 

 الصعوبات الخاصة بالتهجي والتعبیر الكتابي والشفوي 

  الصعوبات الخاصة بالحساب 

  19، ص1998(خیري المغازي عجاج،الصعوبات الخاصة بفهم ما یسمعون( 
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ومــن خــلال الدراســات الســابقة فــي مجــال صــعوبات القــراءة تعــددت التعــاریف لهــذه الظــاهرة والتــي جــاءت   

  فیما یلي : 

إلـى أن مصـطلح صـعوبات القـراءة یعنـي العسـر القرائـي ویـأتي مـن كلمـة  "مارسلند" و توماس" حیث یشیر 

لاختصـاص بالكلمـات أو اتعنـي  Lexieصـعب أو رديء و Dys وتعني  " Dyslexie دسلیكسیا" یونانیة 

مفــردات اللغــة علــى أســاس انــه شــيء ممیــز عــن قواعــدها ومــن ثــم فــان هــذا المصــطلح هــو الكلمــة المثلــى 

لوصــــف الصــــعوبة أو العجــــز النـــــوعي ولكنهــــا اســــتخدمت قــــدیما لوصـــــف اضــــطرابات اللغــــة لتشــــیر إلـــــى 

م كلمـة نمــائي فــان اضـطرابات القــراءة التـي تكــون بسـبب مــرش عضـوي بــالمخ وعلـى أي حــال فعنـد اســتخدا

مصـطلح صـعوبات القـراءة لـه  "كونیتـأن"ویـذكر   ،ذلك یلغي مفهـوم جـرح بـالمخ ویـأتي لمفهـوم تـأخر نضـج

فهـو یمكـن أن  " هودجز لهاریس و" على الأقل ثلاثة معاني وفقا لمعجم القراءة والمصطلحات المتعلقة به 

یعني صعوبة في القراءة سببها خلل وظیفي في الجهاز العصبي المركزي او صعوبة في القـراءة مـع سـبب 

غیـــر محـــدد أو مشـــكلات القـــراءة بغـــض النظـــر عـــن حـــدتها لأي ســـبب كـــان ویســـتخدم الأطبـــاء المصـــطلح 

لتربویـون فربمــا یتواجــدون بصـفة عامــة بـالمعنى الأول، وبــین أن یســتخدمه علـم الــنفس بـالمعنى الثــاني أمــا ا

غــــلاب (فـــي إحــــدى المعســــكرین أو ربمــــا بوجهــــة النظــــر العامــــة التــــي یعتقــــد أنهــــا تتمســــك بــــالتعرف الثالــــث 

  .)50ص 2013-2012صلیحة،

فانــه یعــرف صــعوبات القــراءة علــى النحــو التــالي أن ابســط شــيء یمكــن أن یقــال هــو أن  1985 "میلــز"أمــا 

ي یؤثر على جواني محدودة وهي تظهر خاصـة عنـد السادسـة عنـدما صعوبات القراءة شذوذ في النمو والذ

بـان هنـاك اتفـاق عـام علـى أن  "یشـیف میلـز" یظهر من ذوي للذكاء المتوسـط صـعوبة شـدیدة فـي القـراءة و

بعض الأطفال المتأخرین في تعلم القراءة لـدیهم صـعوبة مسـتمرة فـي التـذكر وهجـاء النصـوص ومـلا یمكـن 

  الذكاء أو الفرص التعلیمیة ولكن هناك دائما دلیل على وجود صعوبات أخرىأن یعزى ذلك إلى نقص 

                                                                      )66،ص2014،-2013، ماحي أسماء(                                                         
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على النحو التالي من الممكـن تحدیـد صـعوبة القـراءة بأنهـا فشـل فـي صعوبة القراءة  1976ویعرف هیوز  

القراءة على الرغم من تـوافر التعلـیم الحـدیث والمسترسـل الملائـم مـن الناحیـة الثقافیـة ووجـود دافعیـة ملائمـة 

) بــان صــعوبة 1971وحــواس ســلیمة وذكــاء متوســط مــع خلــو مــن العیــوب العصــبیة ویشــیر أیضــا فرنــون ( 

ضطراب یظهر نفسه في صعوبة تعلم القراءة على الرغم من التعلیم الحـدیث والـذكاء المتوسـط القراءة هي ا

والرضى الثقافیة والتعلیمیة الملائمة وهو یعتمد أساسـا علـى صـعوبة معرفیـة والتـي تعتبـر مـن أصـل تكـوین 

ة تعتبـر حالـة ویضیف أیضـا أن الحالـة لا تـرتبط بالمعوقـات البیئیـة أو الـذكاء الضـعیف ولكنهـا بصـفة عامـ

  خطیرة ولا یتم معالجتها بسهولة حتى بالتدریس الملائم وهي عادة ما تكون مصحوبة بعیوب أخرى

  )09، ص2002، 35العدد (مجلة نافذة على التربیة                                                                  

الصــعوبة فــي القــراءة بأنــه مــن أن لدیــه قــدرات  الحالــة التــي یبــدو علیهــا الطفــل ذو 1980ویوضــح فیشــر 

بصــریة كبیــرة وفــرص تعلیمیــة ایجابیــة وقــدرة عقلیــة متوســطة وخــالي مــن الاضــطرابات العصــبیة أو العیــوب 

  الحسیة فان الطفل المعسر قرائیا وكتابیا یكون غیر قادر على قراءة النص یقدم له بصورة عامة

  )15،ص1994( نصرة محمد ،                                                                                  

میزونـي حیـث تعـرف صـعوبة القـراءة علـى  "بـورال"ونضیف إلـى هـذه التعـاریف تعریـف البیداغوجیـة سـوزان 

أنهــا مشــكلة خاصــة بــالتعریف والــتلفظ وفهــم الرمــوز اللغویــة، یتتبــع عنهــا اخــتلال واضــطراب عمیقــان فــي 

سنوات وفي تعلم الخط وفهم النصـوص  8و 5م القراءة لدى الأطفال الذي تتراوح أعمارهم ما بینعملیة تعل

  ) 190ص ،2003(عزیزي عبد السلام، .                          وفي المكتسبات المعرفیة اللاحقة
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  مظاهر عسر القراءة: - 3

تشیر نصرة محمد عبـد المجیـد جلیـل انـه فـي الحقیقـة توجـد علامـات ومؤشـرات والعلامـات تسـاعد فقـط فـي 

التعرف على هؤلاء التلامیذ حیث تقـول بأنـه ورد فـي الأدب السـیكولوجي الخـاص بصـعوبة القـراءة والكتابـة 

الـبعض منهـا  1966 العدید من المؤشرات لعدد كثیر من البـاحثین والكتـاب حیـث یـذكر تومسـون ومارسـلند

  والتي تظهر لدى الأطفال الذین لدیهم صعوبات القراءة والتي تتمثل في مایلي :

  وســنوات  لعمــرهم العقلــي،هــؤلاء الأطفــال تحصــیلهم فــي القــراءة اقــل بصــورة كبیــرة كمــا هــو متوقــع بالنســبة

 تواجدهم في المدرسة والباقي اقل من تحصیلهم في الحساب 

 أي دلیل على وجود أي عجز بالنسـبة لحاسـة السـمع و ؟؟؟؟ أو تلـف المـخ أو أي  هؤلاء الأطفال لا یظهر

 انحراف أساسي بالشخصیة 

  فـي تـذكر نمـاذج الكلمـات كاملـة وهـم لا یتعلمـون بصـعوبة عـن طریقـة  صـعوبة كبیـرةیظهر هؤلاء الأطفـال

تتشــابه فــي والتــي رة یســالبصــریة للقــراءة وهــو یمیلــون لإحــداث نــوع مــن الاضــطرابات بالنســبة للكلمــات الع

  .الشكل العام

  من ناحیة الهجاء على الرغم مـن أنهـم یسـتطیعون  وأساسا ضعافضعاف بالنسبة لجانب القراءة الجوهریة

الوقــت فــي بعــض الأحیــان یقــوم بتســمیع أو اســترجاع قائمــة محفوظــة مــن كلمــات الهجــاء لمــدة مختلفــة مــن 

  التالي:بعض هذه المؤشرات الخاصة بصعوبة القراءة على النحو  1975هوز  ویضیف

إنهـــم  والانفعالیــة ویمكـــن القـــولالناحیـــة الجســـمیة  وطبیعیـــین مــنكثیــر مـــن هـــؤلاء الأطفــال یكونـــون أذكیـــاء 

 )35،ص2001راضي الوقفي(                                                  .في تعلم القراءة یرغبون
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  وبطیئـین فـيكثیر من هؤلاء الأطفال یكونـون فـي بدایـة تكلمهـم ومكـنهم مـن الحـدیث یتكلمـون بـدون تمییـز 

 .والأفعالتعلم القواعد سواء في كیفیة استخدام حروف الجر 

  بعض هؤلاء الأطفال یقرؤون بصورة ردیئة للكلمات داخل المحتوى ولكنهم یجیبون إجابات ذكیة عندما یتم

م مبنیة على هذا المحتوى ویبدوا أن الطفل یقراها كما یراها ویقوم بعمل التخمینـات المبنیـة إعطاء أسئلة له

  .على فهمه للمحتوى أو بعض أجزاء الكلمات التي یشعر بألفة معها

 خاصة الحروف المتشابهة.یهم صعوبة في قراءة حروف معینة و هؤلاء الأطفال لد  

 )33-32، ص 1994(نصرة محمد ،                                                                                

  أنواع صعوبات القراءة:  - 4

الفئـة مـن التلامیـذ الـذین یعـانون مـن ات والـدلالات التـي تبـین أو تحـدد من خلال مـا سـبق ذكـره فـي المؤشـر 

  صعوبة القراءة إن هذا یساعد الباحث للبحث وتحدید مختلف أنواع الصعوبات 

لقــد استخلصــنا مــن خــلال العدیــد مــن الدراســات والملاحظــات التــي أجریــت علــى عینــة مــن الأطفــال الــذین 

  یعانون من صعوبة القراءة الأنواع التالیة 

 صعوبة فهم الرموز التي یرسمها له المعلم في السبورة  - 

 یقرا بصعوبة كبیرة وملل ملحوظ  - 

 ذلك أثناء القراءة یحدث له أن یقلب الحروف في أكثر الحالات وتكرار  - 

لا یستطیع التلمیذ أن یتذكر الكلمة ولا حتى الحروف وینسـى مكـان النقطـة ولا یتـذكر التشـكیل ویخطـر فـي  - 

ترتیب الحروف ولا حتى الحروف وینسى مكان النقطة ولا یتذكر التشـكیل ویخطـئ فـي ترتیـب الحـروف ولا 

، خاصة المشابهة منها ویحدث له أن یقلب الكلمة ویبدأ بالحروف بالحرف بین الحروفیتمكن من التفریق 

 )41،ص2008عبد الكریم حمزة(الثاني بدل الأول أو یسبق الحرف الثالث عن الثاني. 
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  أنواع صعوبات التعرف على الكلمة  4-1

 كان یقرا التلمیذ كلمة حرا بلا من النطق الصحیح حار  المتحركة،الحروف الخاطئة  - 1

 كان یقرا التلمیذ اسمر بلا من احمر  الخاطئة،الحروف الساكنة  - 2

 عملیة قلب اتجاه الحروف بحر بلا من حرب أو محمد جاء بلا من جاء محمد أي القلب و الإبدال  - 3

 إضافة صوتیات غیر موجودة أساسا رأیت بدل من رأت أو أل التعریف یر موجودة في الكلمة  - 4

 حذف بعض الأصوات حمد بدل احمد  - 5

و الذخیرة اللغویة الموجودة وضع كلمة مكان أخرى عاش بدلا من كان تعویض كلمة بأخرى حسب الثروة أ - 6

 .لدیه

 إضافة كلمات غیر موجودة في النص في ذات یوم من الأیام كان هناك بدل من ذات یوم كان هناك  - 7

 حذف كلمات من النفي قلم كبیر بدلا من قلم كبیر جدا  - 8

  الإدراك البصري:  2- 4

 فــإدراكتمیــز فــي الإدراك المكــاني أو الفراغــي والمعبــر عنــه بتحدیــد مكــان جســم الإنســان فــي الفــراغ الــذي ی

موقــع الأشــیاء بالنســبة للأشــیاء الأخــرى وفــي عملیــة القــراءة یجــب أن یــنظم إلــى الكلمــات كوحــدات مســتقلة 

 )62،ص1998عبد الفتاح حافظ( محاطة بفراغ

  التمییز البصري: 3- 4

لا یستطیع الكثیرون مـن التلامیـذ الـذین یعـانون مـن صـعوبة فـي قـراءة مـن التمییـز بـین الحـروف والكلمـات 

فمـــثلا التمییـــز بـــین الحـــروف المتشـــابهة فـــي الشـــكل ( ن ، ت، ب، ث، ج، ح، خ، ....) أو التمییـــز بـــین 

التمییــز البصــري  الكلمــات لمتشــابهة أیضــا عــاد جــاء وكمــا یلاحــظ أیضــا لــدى هــؤلاء التلامیــذ مشــكلات فــي

  المتمثلة في صعوبة في المطابقة الأحجام والأشكال والأشیاء.
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  : یمكن أن یحدد الإدراك السمعي في النقاط التالیة التالیة:الإدراك السمعي 4- 4

 تحدید مصدر الصوت، الذي یعني الوعي أو التعرف على مركز الصوت واتجاهه - 1

ییز الصوت وارتفاعه أو انخفاضه والتمییز بین الأصوات التمییز السمعي : والذي یتمثل في القدرة على تم - 2

اللغویة وغیر هام الأصوات وتشمل هي القدرة أیضا التمییز بین الأصوات وتشمل هذه القدرة أیضا التمییز 

 )99،ص2005البطاینة اسامة(بین الأصوات الأساسیة الفونیمات وبین الكلمات المتشابهة والمختلفة . 

  ضعف الإدراك السمعي:  5- 4

  الذاكرة السمعیة المتتابعة الضعیفة. 

  ت عن غیره من الأصوات الشبیهة بهضعف التمییز السمعي للصو. 

  عدم القدرة على تحدید مصدر الصوتانعدام تكوین المفاهیم الصوتیة. 

 المزج بین الأصوات :  6- 4

  ضعف الإدراك البصري 

  ضعف التمییز البصري 

  ضعف الذاكرة في تذكر الكلمات المتنوعة 

  إضافة حروف لزوم لها التعریف، حروف المد، التنوین 

 . حذف بعض الحروف الموجودة في الكلمة 

  إبدال بعض الحروف الموجودة في كلمة بحروف أخرى، القاف بـدل الـین والعكـس القـاف بـدل الكـاف التـاء

 والثاء والراء والزاي والشین والسین 

  عدم التمییز بین ترتیب الحروف في الكلمة 

 بتر الحروف الساكنة الأخیرة في الكلمة . 
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  قراءة بعض الكلمات في ضوء لهجة التلمیذ 

  التعرف الخاطئ على الكلمة 

  القراءة في اتجاه خاطئ القصور في القدرة الأساسي على الاستیعاب و الفهم 

  45ص ، ب س،(أحمد أزويضعف القراءة الجوهریة(  

  صعوبات القراءة العمیقة الصوتیة والسطحیة: -4-7

شــملت أولــى محــاولات تصــنیف الأفــراد ذوي الضــعف القرائــي باســتخدام أســلوب اســتنتاجي ســریري للأفــراد 

مصابین بصعوبات القـراءة مكتسـبة عرفـت بحـدوث العجـز القرائـي لـدى الراشـدین ممـن كانـت لـدیهم خبـرات 

إصـــابتهم بتلـــف عصـــبي حیـــث أثیـــر إلـــى إن هـــذه الفئـــة تســـتخدم طـــریقتین ســـابقة فـــي القـــراءة والكتابـــة قبـــل 

أساسیتین في القراءة وهما الطریقة المباشرة التي تتمثل في قراءة الكلمة المكتوبة نقلة واحدة، والطریقة غیر 

المباشــرة وهــي الصــوتیة الهجائیــة وفــي ضــوء هــذه الطرائــق وأنــواع الأخطــاء التــي ترتكــب فقــد حــددت ثــلاث 

وللتمیــز بــین هــذه الأنــواع  ،والســطحیة –والصــوتیة  –ض متلازمــة مــن الصــعوبة القــراءة هــي العمیقــة أعــرا

 (ألانبعض الخصائص التي تمیز كل نوع عن الأخر  1984الفرعیة من صعوبة القراءة ذكر لنا تومسون 

  .)53-52، ص1998، كامحي

ظهـر لـدى الأطفـال مـن ذوي صـعوبة بعض مؤشرات أو العلامات التي ت 1985ویقرر ایفا نز في جوازاك 

 القراءة وكما یلي : 

 قلب الحروف والكلمات - 1

 عدم القدرة على تذكر الكلمات  - 2

 عدم القدرة على الاحتفاظ بالمعلومات  - 3

 صعوبة في التركیز   - 4

 صعوبة في رؤیة العلامات  - 5
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 اندفاعیة  - 6

 عین-صعوبة في التناسق الید - 7

 صعوبة في التركیز  - 8

 القراءة البطیئة - 9

 أو جمل عند القراءة حذف كلمات - 10

 اضطراب الاتجاه  - 11

 فرط النشاط  - 12

  )85،ص2012-2011(جنان امینأداء في الریاضیات اعلي بصورة دالة عن الأداء في القراءة. 

  نذكر ما یلي : 1985ومن بین أعراض صعوبة القراءة التي عرضها كریتشلس في هاریس سیباي 

 عام في الأداء مع التردد عند مقابلة كلمات غیر مألوفة أو عدیمة المقاطع  بطئ - 1

 وجود اضطراب بالنسبة للحروف و الأصوات المقابلة لها  - 2

 حذف الكلمات القصیرة عند القراءة  - 3

 جمع أو حذف الأسماء المفردة  - 4

 اختصار الكلمات الطویلة عند القراءة  - 5

 ولى الاعتماد الزائد على مؤشرات الحروف الأ - 6

 )35-34، ص1994، (نصرة محمد  .الإبدال - 7
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  الأسباب المؤدیة إلى صعوبات القراءة : - 5

یرى العدید من الباحثین في هذا المجال بصـفة عامـة أن أسـباب ظـاهرة صـعوبة القـراءة تبقـى مجهولـة لحـد 

إلا أن مـــا یســـاعد علـــى تحدیـــد أســـالیب صـــعوبة القـــراءة والكتابـــة هـــي الدراســـة الإكلینیكیـــة والبحـــث  ألان ،

العمیق في تاریخ الفرد وعائلته، حیـث یمكـن أن نـذكر بعـض هـذه الأسـباب التـي لهـا علاقـة بهـذه الصـعوبة 

  وهي كالتالي :

 العامل الوراثي ( الجینات ) : 1- 5

حیـث وجـد أن نسـبتها تقـدر   1950، وأكـدها ( ب. هـال قـرین) سـنة 1907لقد نشرت هذه الفكـرة منـذ سـنة 

من الصـعوبة فـي القـراءة تعـود إلـى سـوابق عائلیـة، وهـذا مـا اسـتخلص مـن دراسـة قـام بهـا علـى  ٪89ب : 

دراسة، حیـث عائلة معتنیة بال116طفل ممن یعانون من صعوبة القراءة یتوزعون على  160عینة حجمها 

  قام الباحث بثلاثة أبحاث: 

  طفـل استخلصـت الدراسـة أن نسـبتها ب :  110، حیـث اجریـا هـذا البحـث علـى 1966البحث الأول: سنة

 7مــن الصــعوبة قــد تعــود إلــى ســوابق عائلیــة( خلفیــات )  كمــا وجــد أن نســبة الخلفیــات یقــدر ب : ٪ 53،6

 من الخلفیات تعد إلى سلسلة مشاهدة 

  طفـــل واستخلصـــت الدراســـة بـــأن نســـبة  108حیـــث اجریـــا هـــذا البحـــث علـــى  1971البحـــث الثـــاني: ســـنة

 ، وقد تعود إلى سوابق عائلیة ٪52صعوبة القراءة تقدر ب: 

  طفــل واستخلصــت هــذه الدراســة أن هنــاك  200حیــث أجریــا هــذا البحــث علــى  1997البحــث الثالــث: ســنة

قد تعود إلى الخلفیة العائلة ومن جهة أخرى  62تقدر نسبتها ب : ارتباط بین خلفیة سوابق اللغة منطوقة و 

نجــد أن هنــاك اتفــاق كبیــر علــى أن صــعوبة القــراءة تكــون لــدى الأطفــال التــوأم النــاتجین مــن خلیــة ملحقــة 

 )99، ص1997أحمد عواد، ،(أحادیة
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زوج مــن  18حیــث أنــه جمــع حــوالي  1969وهـذا یؤكــد مــا كتــب فــي مجلــة عامــة صــدرت فـي فرنســا ســنة  

تؤكــد أن  ٪ 100التــوأم ینتمــون إلــى خلیــة ملحقــة أحادیــة، واستخلصــت الدراســة أن هنــاك اتفــاق یقــدر ب : 

 .(المورثات) صعوبة في القراءة والكتابة قد تعود إلى الجینات

إن إصابة المخ البسیطة أو الخلل الوظیفي المخي البسیط من أكثر شیوعا حول  إصابة المخ : - 5-2

صعوبات التعلم للقراءة، وأن هذه الإصابة المخیة یتعرض لها الطفل إما  قبل الولادة أو أثناء أو 

 بعدها، وذلك على النحو التالي :

 :  الإصابة قبل الولادة 2-1- 5

امل الوراثیة ولكنها ترتبط بنقص التغذیة لدى الأم خلال فترة لا ترتبط الإصابة المخیة البسیطة هنا العو 

الحمل مثل: الحصبة الألمانیة، إدمان الكحول، تناول العقاقیر أو سقوط الأم أثناء الحمل بما یؤدي إلى 

 ارتطام رأس الجنین، وبالتالي إصابة المخ 

 : الإصابة أثناء عملیة الوضع 2-2- 5

تج عـن الاختلافـات التـي إلـى إصـابة فـي المـخ هـذه الإصـابة قـد تنـقد یتعرض الجنـین أثنـاء عملیـة الوضـع 

نقـص الأكســجین الـذي یصــل إلـى المــخ ومـن ثــم تحـدث الإصــابة، إصـابة رأس الجنــین بآلـة مــن تـؤدي إلــى 

 الآلات الطبیة التي تستخدم في عملیة الولادة مما یؤدي إلى إصابة المخ ( الإصابات المیكانیكیة )

 : الإصابات بعد الولادة 2-3- 5

قــد یولــد الطفــل ســلیما معــافى ولكنــه قــد یتعــرض بعــد الــولادة لــبعض الحــوادث التــي قــد یتعــرض بعــد الــولادة 

تطــام، أو قــد یتعــرض لأحــدى أمــراض ر لــبعض الحــوادث التــي قــد تــؤدي إلــى إصــابة المــخ كالســقوط أو الا

الطفولة التي یمكن أن تؤثر على المخ مثل: التهاب الدماغ، التهاب السحایا أو الحصبة الالمانیة الرمزیة، 

، 1997أحمـد عـواد، (،وهاته الأمراض یمكن أن تؤثر علـى المـخ وغیـره مـن أجـزاء الجهـاز العصـبي المركـزي

  )99ص
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تعلـــیم القـــراءة والكتابـــة هـــو بالنســـبة للتلمیـــذ احتـــرام قواعـــد كـــل منهـــا وكیفیـــة  إنالتعلیمیـــة: الطـــرق   5-3

أن یعلـــم الطفـــل لمـــاذا اتبعهـــا أو أهمیتهـــا بالنســـبة للمســـتقبل ومـــن الطبیعـــي أن یجـــد الطفـــل  تطبیقهـــا، دون

المبتدئ بعض الصعوبات في هضـم واسـتیعاب هـذه القواعـد وأن یرتكـب أخطـاء أثنـاء تطبیقهـا لكـن الشـيء 

ي یؤثر سلبا على النمو الطبیعي لعملیة القراءة فرض العقوبات على التلمیذ الذي لا یحسـن أداء القـراءة الذ

 ،(إســماعیل العیســيوذلــك بمطالبتــه بإعــادة الكلمــة أو الجملــة عــدة مــرات فــي البیــت حتــى یضــطر لحفظهــا 

  ).97ص، 1997

  :صعوبات القراءة المفسرة نظریات  - 6

مازالت إلى یومنا هذا تتضارب النظریات فیها بینها، الأصل تحدید الاتجاهات النظریة في أسباب صـعوبة 

القراءة، حیث یشیر عزیـز عبـد السـلام إلـى أنـه ظهـرت العدیـد مـن النظریـات فـي هـذا المجـال لتحدیـد أصـل 

  هذه المشكلة :

  صعوبة القراءة والكتابة أصلها عصبي 

 تسبة أو وراثیةصعوبة القراءة مشكلة مك 

 عاطفي-صعوبة القراءة ذات طابع نفسي 

  صعوبة القراءة مشكلة مرتبطة بعامل سوسیو ثقافي 

 صعوبة القراءة مشكلة مرتبطة بإجماع اضطرابات أدواتیه مختلفة 

  صعوبة القراءة ناتجة عن نظریات بیداغوجیة ناقصة وبالیة 

تطع أن تحدد بدقة أصل هذه المشكلة هـل تعتبـر حیث نلاحظ أن هذه النظریات المختلفة لم تستطع أن تس

وراثیــة أو مكتســبة أو تــود إلــى عوامــل، وهــذا نظــرا لتــداخل الأســباب فیمــا بینهــا، وكــذلك مــن جهــة أخــرى لــم 

 )189، ص2003 السلام،عبد  (عزیزيیستطع تعیب طریقة تدریب عن الطریقة الأخرى 
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الاختلافـات القائمـة بـین العلمـاء والبـاحثون لتحدیـد ومن ناحیة أخـرى یشـیر دافـیس رونالـد والـدن بـراون إلـى 

ســبب صــعوبة القــراءة الــذي یبقــى غامضــا لــدیهم فمــنهم مــن ینــادي بالســبب الــوراثي والآخــر مــنهم بالســبب 

البیئي المكتسب، ولأجل ذلك ظهرت العدید من النظریات في هـذا المجـال، لقـد اقتـراح البـاحثون نظـریتین : 

ة القراءة تعتبـر مشـكلة فـي عملیـة الإدراك للكلمـات عـن طریـق العـین ( حاسـة الأولى ترى أن ظاهرة صعوب

البصـــر) إلا أن هـــذه النظریـــة تقـــول بـــأن صـــعوبة الإدراك لا تظهـــر أثنـــاء إدراك الأشـــیاء الأخـــرى، إن هـــذا 

الحكم قاد بالنظریة الثانیة إلى القول بأن صعوبة القراءة تعـود إلـى خلـل وظیفـي عصـبي، والـذي یتمثـل فـي 

ملیـــة اســـتقبال وتفســـیر المعلومـــات المســـتقبلیة، حیـــث یشـــیر البـــاحثون أن هـــذا الخلـــل الـــوظیفي یكـــون فـــي ع

شــحمة الأذن الداخلیـــة أو القوقعــة، أیـــن یـــتم تخــزین اللغـــة، وهــذا فقـــد نـــادوا بــأن الظـــاهرة تعتبــر وراثیـــة إلـــى 

  )77،ص2005-2004حاج فاطمة الزهراء(اضطرابات في الجینات 

  القراءة التنمويظریات عن عُسر ن 1- 6

 الكامنـة الأسـباب لتفسـیر كمحاولـة إلیهـا یُنظـر ولكـن متنافسـة، أنهـا علـى التالیـة للنظریـات لنظـرا ینبغـي لا

  .البحثیة والخلفیات المنظورات من متنوعة مجموعة من الأعراض من مماثلة مجموعة وراء

  نظریة المخیخ 2- 6

ـــراءة التلقائیـــة رأي آخـــر یتمثـــل فـــي نظریـــة عُ  ـــا ،/المخیخیـــةســـر الق  مخـــیخ بـــأن البیولـــوجي الـــزعم نجـــد وهن

 علــى تترتــب المعرفیــة الصــعوبات مــن عــددا وأن ســلیم بشــكل یعمــل لا القــراءة بعُســر المصــابین الأشــخاص

  ذلك.

  الفرضیة التطوریة 3- 6

 فــي للغایــة وجیــزة لفتــرة البشــر قبــل مــن نُفــذت وقــد طبیعــي، غیــر فعــل هــي القــراءة ان تفتــرض النظریــة هــذه

  .)67، ص2005(البطاینة أسامة، التطوري  تاریخنا
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 وبالتـالي السـكان لمجمـوع القـراءة شـجعت قـد الغربیـة المجتمعات معظم أن سنة مائة من أقل منذ حدث فقد

 لــیس الســكان غالبیــة مــازال العــالم مــن كثیــرة منــاطق . ففــيتضــعیفه كــان ســلوكنا فــي تــؤثر التــي القــوى فــإن

 هنــاك الأمـراض" ولكــن تحـت "علــم یقــع القـراءة عُســر أن علـى دلیــل أي هنـاك القـراءة. ولــیس إمكانیــة لـدیهم

 بعــبْ  المحملــة هــي الأساســیة الاختلافــات الدماغیــة. وهــذه التقلبــات أو الاختلافــات تحــت ضــعهة تكثیــر  أدلــة

  الاصطناعیة "القراءة". المهمة

   نظریة السبب الواحد : 4- 6

ترى هذه النظریة أن السبب في عسر القراءة یعود إلى عامل نورولوجي دماغي، یتمثل فـي قصـور بـالمخ  

حیــث یــتم تخــزین الصــور الدماغیــة، ویؤكــد أصــحاب هــذه النظریــة علــى وجــود خلــل وظیفــي فــي الوظــائف 

  .الإدراكیة، البصریة، اللغویة، النفسولغویة، التكامل السمعي البصري، الذاكرة، الانتباه

أن ســبب عســر القــراءة یرجــع إلــى شــذوذ فــي المخــیخ والقنــوات  1980وقــد اســتخلص" لفنســون"من دراســته 

  النص دائریة للأذن الداخلیة، وقد وجد نجاحا في خفض صعوبات القراءة عند استخدامه لعقار الدرامیین.

فـي  ىءبطوهو عبارة عن  أما بالنسبة " لبندر" فقد قدم نموذجا لصعوبات القراءة التي سببها تأخر النضج،

   .نموا بعض المراكز الخاصة في المخ والمتضمنة لعملیة القراءة، بینما ینمو بقیة المخ نموا طبیعیا

  )74-73ص ، 2003محمد علي،  (كامل                                                                     

رجع عسر القراءة إلـى وجـود نمـوذج غیـر عـادي فـي الهیمنـة أ 1977رتون"  عام و وفي دراسة " صامویل أ

  الدماغیة واختلافات عصبیة تختلف عن الأدمغة السویة وتتلخص نتائج أبحاثه في مایلي:

 عدم تناظم دماغي ینحرف بصاحبه عن المعاییر الدماغیة السویة.  -أ

 وجود نموذج في النمو الهندسي الخلوي یختلف عن الأدمغة العادیة    -ب
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ویرى " دیدیـه بـورو" أن خلـل القـراءة سـببه خلـل فـي الفـص الصـدغي فـي نصـف الكـرة الكبـرى حیـث یشـكل 

  ) 64،ص1960رایبر فان ( اللغة  سیكولوجیةتراخي النشاطات الادراكیة البصریة مع سلامات نشاطات 

  : المتعددة الأسبابنظریات  5- 6

التــي تــرى أن  ین وعلمــاء الــنفس یفضــلون وجهــة النظــربفــان المــر ) 1985( "ســیباي"  و " هــاریس" حســب 

  هناك أسباب عدیدة لعسر القراءة.

أخصائي نفسي، طبیـب ) لثلاثین حالة، وقد تم فحص كل طفل بواسطة 1972وتشیر دراسة " روبنسون" (

أطفال، طبیب مختص في الأعصاب، طبیب عیون، طبیـب مخـتص فـي الأنـف والحنجـرة وأخصـائي كـلام 

  ة.ءومختص في الغدد الصماء حیث اعتبرها عوامل مسببة لعسر القرا

نــاتج عــن واحــدة مــن الأســباب التــي حالــة مــن نفــس العینــة أن عســر القــراءة  22علاجــه لـــــ واســتخلص بعــد 

مـا تتـرك مـع المشـاكل الاجتماعیـة والصــعوبات البصـریة، یتبعهـا سـوء التكیـف الانفعـالي والصــعوبات غالبـا 

العصــبیة، وصــعوبات الحــدیث وصــعوبات التمیــز، والطــرق المدرســیة، والصــعوبات الســمعیة، واضــطرابات 

  .الجسمیة العامة الغدد والمشاكل

  نظریات تجهیز المعلومات: 6- 6

ثین بدراسة عسر القراءة في إطار تجهیز المعلومات، حیث یرى " مصطفى اهتم عدد كبیر من الباح      

كامل" أن الأطفال ذوي صعوبات القراءة یستخدمون طرق غیر ملائمة لتشغیل المعلومات، هذا الاسـتخدام 

                                                    )75-74 ،2003( كامل محمد علي،  الخاطئ یؤدي إلى إحداث صعوبات أو مشاكل في تعلم القراءة.

فیرى أن صعوبات التعلم ترجع إلى وجود درجـة مـا مـن درجـات  1991أما " عبد الوهاب الكامل" قي سنة 

( كامـل محمـد علـي،  تبر شرطا معوقا یؤدي إلى ظهور مشكلات في تشغیل المعلومـاتإصابة المخ والتي تع

2003، 74-75(.     
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  تشخیص عسر القراءة: -7

حیـث یؤكـد " فـوجلر" وزمـلاؤه علـى قبل التطرق إلى كیفیة تشخیص عسر القراءة نذكر بأهمیة التشـخیص، 

التعرف المبكر على الأشـخاص المعرضـین للعسـر القرائـي، هـي  (إنأهمیة تشخیص العسر القرائي بقولهم 

خطوة أولیـة هامـة نحـو تقلیـل الضـرر الـذي یمكـن أن یحـدث مـن الفشـل الأكـادیمي الـذي یعـزى إلـى القـراءة 

   .غیر المعروف أو المكتشف)

أهمیـــة تشـــخیص العســـر القرائـــي  ) علـــى1984ویؤكـــد " محمـــد منیـــر مرســـي" و" إســـماعیل أبـــو العـــزائم" (

   لعلاجي على التشخیص الدقیق ....قدر كبیر من نجاح البرنامج ا یتقرر :بقولهما

  )37-36ص ، 1995، (نصرة عبد المجید                                                                

لا یمكن التحدث عن صعوبات أو فشل في اكتساب القراءة إلا بعد مـدة وعملیه التشخیص تكون كالآتي:  

زمنیة كافیة لتعلم الطفل والتدریب على هذه العملیـات، وتتـراوح هـذه المـدة بـین سـنة وسـنتین حیـث یمـر بهـا 

جمیــع الأطفــال بخطــوات تمهیدیــة لــتعلم قواعــد القــراءة والكتابــة والتمــرن علیهمــا، وبــذلك لا نســتطیع الكشــف 

ســنوات ذلــك لأن الخطــأ المرتكــب وصــعوبات القــراءة والكتابــة هــي  8قبــل ســن  " الدسلیكســیا" حــالات عــن 

  نفسها بالنسبة لجمیع الأطفال المبتدئین.

  وللكشف عن الأطفال المضطربین في القراءة توجد عدة طرق منها:

 سـئلة الشـفویة كالألدى الطفل ومدى تحصیله باستعمال وسائل بیداغوجیة معروفـة  الاستیعابمستوى  تقییم

 .)77ص  ،1998، عجاج خیري( وامتحانات الكتابة

  ومن وسائل التشخیص أیضا الاختبارات المقننة كاختبار الذكاء، واختبارات القـدرة علـى القـراءة حتـى یمكـن

الوقوف على مستوى التلمیذ في الفهم أو سرعة أو النطق، ووسیلة ذلك وضع فقرات خاصة یقرؤهـا التلمیـذ 

  )   243ص  ،2004، بسامبني یونس ( للكشف عن استعداده في هذه النواحي.
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  " أهم خطوات التشخیص كما یلي:  (DeMeur Navet)ي حین قسم " دومور نفات ف

  أن التشخیص الطبـي: ویـدخل فـي هـذا الجانـب كـل مـا یتعلـق بالجانـب الصـحي للمعسـر قرائیـا حیـث وجـب

 یشخص من الجانب العصبي وكذلك الحاسة السمعیة والبصریة والصحیة العامة ككل.

   لنمـائي وكـذلك اسـتخدام المعسـر القرائـي النمائي: وذلك من أجل معرفة التطـور اللغـوي االتشخیص اللغوي

 للغة.

  التوافــــق: حیــــث وجــــب تشــــخیص الجانــــب التــــوافقي للمعســــر القرائــــي وتشــــخیص توافقــــه النفســــي والمدرســــي

  )33،ص1998الزیات فتحي(والأسري ... إلخ. 

ر هذا المشكل ویبدأ التشخیص السـلیم بعـد أن یـتم یعد التشخیص الخطوة الأساسیة الأولیة لتقلیل من أضرا

الطفل ثمانیة سنوات وبعد عامین تعلیمیین في المدرسة الابتدائیة، ومن أجل الوصـول إلـى تشـخیص دقیـق 

حیـث یلعـب التشـخیص الطبـي  التلمیذ من الصعوبة ةوجب تكاتف مجموعة من المختصین لتأكد من معانا

ـــذ العامـــة ثـــم التشـــخیص اللغـــوي  ـــق بصـــحة التلمی  ووجـــوب اســـتعمالدورا كبیـــرا فـــي الأمـــر برمتـــه ومـــا یتعل

  .)125، ص2003السید سلیمان، ( الاختبارات المقننة وغیر مقننة من أجل التشخیص الدقیق لعسر القراءة
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 الفصل الرابع
  عســـــــــر القـــــراءة

  :  خلاصة

من خلال كل ما سبق ذكره نستنتج أهمیـة عملیـة القـراءة كمهـارة تتطلـب عـددا مـن العملیـات العقلیـة        

  والمعرفیة والنفسیة لظهورها.

كمــا تعــد القــراءة المهــارة الأساســیة الضــروریة للبعــد المعرفــي والاجتمــاعي للفــرد وطریــق رئیســیة مــن طــرق 

  الوصول إلى المعرفة.

للفشــل الدراســي والتــأخر رة العســر القرائــي حیــث تمثــل هــذه الظــاهرة الســب الــرئیس كمــا نســتنتج خطــورة ظــاه

تدني المستوى المعرفي، كما تعد أكبر وأخطـر المشـكلات الأكادیمیـة شـیوعا لـدى ذوي صـعوبات الدراسي و 

  التعلم.
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 ��راسة نهجیةالم  الإجراءات لخامسالفصل ا

  تمهید:

 في یتم الدراسة، لمتغیرات وعرض سابقة ودراسات إشكالیة من الدراسة، من النظري للجانب التطرق بعد   

 الذي المیدانیة الدراسة إجراءات فصل فصلین، یحوي الذي المیداني الجانب إلى التطرق الجانب هذا

 مجموعة تطبیقه، تم الذي المناسب المنهج في یتمثل وهذا ،الدراسة فيمتبعة ال المنهجیة الخطوات یتضمن

 ضف لها، المستغرق الزمنو  فیه تطبیق تم الذي المكان حیث من المیدانیة الدراسة لحدود إضافة البحث،

 الدراسة فرضیات نتائج یروتفس مناقشة یتضمن الثاني والفصل التحلیل،و الدراسة  متغیر قیاسال أدوات إلى

  علیها. المتحصل

 منهج الدراسة:-1

المقصود بمناهج البحث العلمي تلك المجموعة من القواعد والأنظمة التي یتم وضعها من أجل الوصول   

محمد ( إلى حقائق حول ظواهر موضوع الاهتمام من قبل الباحثین في مختلف مجالات المعرفة الإنسانیة

، وبناء علیه قمنا باختیار المنهج الوصفي المتمثل في دراسة حالة لإن هذا )35، ص1999عبیدات وآخرون، 

حثنا، بحیث یقوم هذا الأسلوب على جمع بیانات ومعلومات كثیرة وشاملة عن حالة فردیة لالأسلوب مناسب 

لظاهرة المدروسة وما یشبهها من واحدة أو عدد محدود من الحالات وذلك بهدف الوصول على فهم اعمق ل

 فهم أعمق وأفضل للمجتمع الذيظواهر، حیث تجمع البیانات عن الوضع الحالي للحالة المدروسة من أجل 

   .)46، ص2000(ربحي مصطفى وآخرون،  تمثله

ف ه یص، انطلاقا من كوناعتماد على هذا المنهج بحكم أنه یتوافق مع طبیعة الموضوع واشكالیته كما تم  

یتبنى ة دراسة الحال، كما ان مجال حالةفلتدعیم البحث اعتمدنا على دراسة  الظاهرة وصفا دقیقا كما وكیفا،

  .)74، ص2009، عبد الكریم بوحفص(أمثل معیار مرجعي نموذجي 

  :مجموعة البحث -2

لعینة على االعینة للبحث العلمي، واختیار هذه لعل من أهم المشاكل التي یواجهها الباحث هي اختیار    

بها  ججانب كبیر من الأهمیة لأن علیها تتوقف أمور كثیرة، فعلیها تتوقف كل القیاسات والنتائج التي یخر 

  .)157، ص2000 مروان،عبد المجید ( هالباحث من بحث

یق اختبار وهذا من خلال تطب قصدي القصدیة التي تم اختیارها بشكل معاینةالاعتماد في بحثنا عل التم   

من ذوي العسر القرائي  میذتلا) 4أربعة ( )،8ثمانیة حالات ( نص "العطلة"، تتكون مجموعة بحثنا من
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 ��راسة نهجیةالم  الإجراءات لخامسالفصل ا

، وكل افراد المجموعة من أقسام السنة واتسن 10لى إسنوات  8عادیین، یتراوح سنهم ما بین  میذتلاأربعة و 

  الثالثة ابتدائي.  

 :المكانیةالزمانیة و  الحدود -3

   الدراسة: زمان-3-1

  .05/05/2016إلى غایة  15/03/2016 المیدانیة منامتدت مجریات الدراسة  

  الدراسة: مكان-3-2

  .   مبرأول نوف ابتدائیة ، حیث تم تطبیق الاختبارات فيالجلفةولایة  مسعدكان مكان الدراسة بمدینة  

 أدوات الدراسة: -4

  :الاختبارات التالیة على الاعتماد تم الدراسة تحقیق أهداف أجل من    

  القراءة "العطلة": عسر اختبار 4-1

  وذلك بهدف تشخیص التلامیذ المعسرین قرائیا. -

وحدة مورفولوجیة تم اعداده من طرف  267هو عبارة عن نص عنوانه " العطلة " یتكون من          

في جمل قصیرة أو طویلة بسیطة أو الأستاذة صلیحة غلاب قزادري، ویحتوي على أربع فقرات مدرجة 

معقدة، كتب النص بخط مختلف من فقرة إلى أخرى قصد التأكد من عدم وجود أي مشكل على مستوى 

الرؤیة، وكذا ملاحظة كیف تتغیر السرعة بتغیر حجم الكتابة كما أنه مزین برسومات لها علاقة بمحتوى 

    النص.

  لكلمات المقروءة الصحیحة أي دقة القراءة وسرعة القراءة ما یقیسه الاختبار هو زمن القراءة وعدد ا

 1وتعني معدل الكلمات في زمن محدد وتسارع القراءة، وتعني به تغیر سرعة تغیر القراءة بین زمن 

ثانیة الأولى من زمن القراءة  60من قراءة النص ویتم ضبطه بین الزمن الأول للقراءة وهو  2وزمن 

ثانیة لان الزمن الثالث غالبا  60عدل الكلمات المقروءة في الزمن الثاني أي الكلي والزمن الثاني أي م

ثانیة، ویفید قیاس التسارع في الحكم على القراءة هل هي متسارعة أو متباطئة  60ما یكون أقل من 

 .)161، ص2013صلیحة ، غلاب (وفي كلتا الحالتین لدینا تفسیرات لكل حالة محتملة
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 ��راسة نهجیةالم  الإجراءات لخامسالفصل ا

  :یكون التطبیق فردیا ونوع القراءة المطلوبة هي بصوت مرتفع یجلس أمام كیفیة تطبیق الاختبار

كس عهذا الأخیر یمینیا، وعلى الیمین إذا كان كان  مقابل الفاحص على الجهة الیسرى إذاالمفحوص 

 ، وهذا حتى یتمكن الفاحص من تسجیل ملاحظاته وتنسیخ الأخطاء دون یضطرب المفحوص أوذلك

یشتت انتباهه، والمزمان یكون في ید الفاحص الیسرى، یتم وضع النص المرفق بالرسومات أمام 

المفحوص ویحتفظ الفاحص بورقة الفحص (النص دون رسومات)، یتم تشغیل المزمان بمجرد الانتهاء 

  من قراءة العنوان والاستعداد لقراءة أول وحدة من النص.

عدد وحدات النص لكن في حالة اهمال العنوان نوقف القراءة ونؤكد  لم یتم حساب العنوان ضمنملاحظة: 

  على ضرورة قراءته.

  بتسجیل كل الأخطاء في ورقة الفحص. أثناء القراءة یقوم الفاحص

 ة تطبیق الاختبار بل تسجیل كل الوقت المستغرق للقراء مدة معینة لإیقاف لم یتم تحدید: مدة الاختبار

ا الزمن هو ما نعتمد علیه لتشخیص الاضطراب بحیث یتم مقارنتها وحساب الكاملة للنص لان قیمة هذ

الفرق بین هذه القیمة والمدة المعیاریة المستغرقة للقراءة، في حین أن عدد الكلمات والأخطاء تحسب 

 ثانیة. 180دقائق أي  3في مدة محددة هي 

  :الخاصة  تم الاستعانة بورقة الفحصبالنسبة لتحلیل المدونات المتحصل علیها یتحلیل مدونة القراءة

بالمفحوص وورقة حساب الكلمات (وحدات النص المرقمة) والجداول المعیاریة في الورقة الخاصة 

بالمفحوص نسجل زمن القراءة الكلي، عدد الكلمات وعدد الأخطاء ثم یتم الطرح هذا الأخیر من العدد 

ثانیة، بعد هذا نبحث عن عدد 180ذا في الكلي لنتحصل على عدد الكلمات المقروءة الصحیحة وه

الثانیة الأولى ونستعین في ذلك بورقة ترقیم كلمات النص، ونفس الشيء نقوم به  60في الأخطاء 

بالنسبة للدقیقة الثانیة، لحساب سرعة القراءة في الزمن الأول ونقوم بقسمة عدد الكلمات المقروءة على 

 الزمن الثاني، أما التسارع قیمة حسابه بالعملیة التالیة:ثانیة ونفس الشيء لسرعة القراءة في  60

   v1-v2  إذا كانت القیمة المتحصل علیها موجبة نقول التسارع متزاید اما اذا كانت سالبة نقول ان

   التسارع متناقص.

  :نضع ورقة النص أمام المفحوص ونطلب منه قراءة النص كاملا من العنوان الى آخر وحدة التعلیمة

  .)161، ص2013 صلیحة، غلاب( النص بصوت مرتفعمن 
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 ��راسة نهجیةالم  الإجراءات لخامسالفصل ا

  :"الخصائص السیكومتریة للاختبار "العطلة 

اعتمدت الباحثة "غلاب صلیحة" على قیاس ثبات الاختبار على طریقة التطبیق وإعادة ثبات الاختبار: 

الحالات فرد وعدد  39التطبیق على نفس العینة وهي نوعان: عینة عادیة وأخرى مرضیة، عدد الأولى 

حالة، تم تطبیق الاختبار في المدة الأولى أخر أسبوع قبل العطلة الفصلیة حتى تتجنب  15المرضیة 

 أن یكون نشاط القراءة خلال فترة العطلة شبه منعدم ومنه كان التطبیق الثاني أثر التعلم بحیث افترضت

، الأولین من العودة للدراسةبعد الدخول المدرسي من العطلة الفصلیة مباشرة فقد كان في الیومین 

لحساب معاملات الارتباط وهذا بتطبیق برنامج  Pearsonلحساب ثبات استعملت الباحثة طریقة 

spss .  

ومنه  0.931و 0.682تبین أن معاملات الثبات لكل من أبعاد الرائز تتراوح بین صدق الاختبار: 

 0.826الصدق والتي تراوحت بین بحساب الجذر التربیعي لكل معامل تم الحصول على معاملات 

                                                                 .)166-162، ص2013(صلیحة غلاب،  وهي كما نلاحظ تؤكد تمتع المقیاس بالصدق والثبات 0.965و

 :(le test de bon homme) اختبار رسم الشخص 4-2

  العادي.وذلك بهدف اختبار الحالات ذات الذكاء  -

وهو  1926 في عام Florance good Enough)وضعت هذا الاختبار العالمة فلورنس جودانف (  

م ما بین الثالثة والخامسة عشر سنة، یتاختبار أدائي غیر لفظي لقیاس الذكاء والقدرات العقلیة للأعمار 

  ذكاؤها عن المتوسط.تطبیق هذا الاختبار في دراستنا الحالیة من أجل استبعاد الحالات التي یقل 

  طریقة وشروط الاختبار: 4-2-1

 یق هذا الاختبار فردیا او جماعیا.یمكن تطب -

 غیر مخططة بوضعیة عمودیة. A4مستلزمات الاختبار: قلم رصاص أسود، ممحاة، ورقة بیضاء مقاس  -

وقتك ذ خصورة انسان زینه قدر ما تستطیع،  أرسم"التعلیمة: یقدم الفاحص التعلیمة على الشكل الاتي:  -

 عندما تنتهي الرسم أعطني الورقة"

ترك الطفل یرسم وبالطریقة التي یرید سواء في الوضعیة أو الحجم دون إعطائه أي نقد أو مساعدة،  -

  )54، ص2015(خابط نور الدین،   ...لرسم بالقول: رائع، أكمل، واصلفقط یمكن تشجیعه على ا
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  طریقة التصحیح: 4-2-2

نقطة وتعتبر كدرجة خام  51في البدایة یقوم المصحح برصد عدد النقاط الموجودة في الرسم ومجموعها  

كون تللإجابة الصحیحة والصفر الإجابة الخاطئة والاجابة بالنسبة لهذا الاختبار، بحیث تعطى درجة واحد 

  الجسم او وجود غیاب تفصیل معین. بناءا على وجود أو غیاب جزء من

 خاص بذلكبعد الحصول على الدرجات الكلیة تترجم إلى درجات معیاریة (عمر عقلي) حسب الجدول 

  بتطبیق القاعدة: QIثم نتحصل على نسبة الذكاء  ...،انظر الملحق

QI             100                 العقليالعمر          نسبة الذكاء  

                               العمر الزمني                                                      

  )54، ص2015نور الدین، خابط (                                                                       

  ثبات وصدق الاختبار: 4-2-3

ثانیة اتجهت بحوث أخرى للتثبت من خصائص اختبار رسم لرجل كأداة للقیاس مع محاولات من جهة 

لاختزال  )berdie( بها بردي تولات الأبحاث التي قامالاختصار عدد البنود في الاختبار، ومن هذه المح

ل، وقد عمل ) وذلك تحقیقا لمزید من الاقتصاد والسهولة في العم51) بند بدلا من (27جدول التقییم في (

جودایناف واختبار وكسلر، مع ) بین اختبار 0.62في مجال صدق الاختبار فوجد معامل الارتباط یساوي (

العلم أن اختبار وكسلر هو اختبار فردي مقنن بكثیر من الدقة، واختبار رسم الرجل كما طبق هو اختبار 

مقبول من الصدق في اختبار رسم  ) یعتبر دلیلا على وجود مستوى0.62جماعي فإن الارتباط بمستوى (

الرجل بالنسبة إلى القرینة التي یمثلها اختبار وكسلر، غیر أن هذه النتیجة لیست عامة تخص فریق من 

   .)384، ص2011ناصر أبو حامد، (من متوسطي القدرة أو أقل  المراهقین
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   العلاقات المكانیة: إدراكاختبار  4-3

راك والذي هو عبارة عن اختبار لإد لدكتور ناجي محمد حسن،ل ةالعلاقات المكانیم تطبیق اختبار إدراك ت   

العلاقات المكانیة والمتكون من ثماني عشرة فقرة، كل فقرة عبارة عن شكل هندسي یوجد ناحیة الید الیمنى، 

وعات مقسم إلى جزئین أو ثلاثة بواسطة خطوط تقسیم، ویوجد أمام كل شكل ناحیة الید الیسرى أربع مج

من الأشكال الهندسیة التي تمثل الجزیئات الداخلیة للشكل الأصلي التي حددتها خطوط التقسیم وهي في 

حد ذاتها بدائل للإجابة، والمطلوب من التلمیذ أن یختار مجموعة من بدائل الإجابة التي یرى أنها تمثل 

  من علاقات مكانیة.  الجزیئات الصحیحة للشكل الأصلي بعد أن یدرك ما بین هذه الجزیئات

للإجابة الخاطئة والصحیحة على  1و 0ومفتاح تصحیح الاختبار كان على الشكل التالي: وذلك ب إعطاء

    التوالي.

  یكون التقییم كالتالي:

 ضعیف في العلاقات المكانیة. 6             0من -

 متوسط في العلاقات المكانیة. 12             7من  -

  )56، ص2013(عائشة وملیكة،  عالي في العلاقات المكانیة. 18           13من  -

  المكانیة: قدرةاختبار إدراك ال 4-4

مكعبات  9الاختبار الفرعي من بطاریة وكسلر، والمتمثل في مكعبات كوس، وهو اختبار ادائي یتكون من  

ة وأحمر وأبیض من جانبین المتبقین، مرفقة بكراس لونها كالتالي أحمر من جانبین وأبیض من جانبین آخر

  تعلیمات تحتوي على أشكال مرتبة ودلیل وعداد زمني.

سنة، والهدف من هذا الاختبار تركیب واحترام مسافات المكعبات وضبط  16إلى  6یطبق هذا الاختبار من 

  المكان والاتجاه.

 طریقة تطبیق الاختبار: -4-4-1

) عندما یكون سن الطفل أقل من ثمانیة 1یطبق هذا الاختبار على الأطفال، نبدأ تطبیقه من البند واحد (   

         ثماني سنوات فما فوق) عندما یكون سن الطفل 3سنوات أو یعاني من تأخر عقلي، ونبدأ من البند الثالث (

  )60، ص2013(بوجمل طاهر،                                                                          
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نأخذ أربعة مكعبات في الید ونقول: هل ترى هذه المكعبات إنها كلها متشابهة، لدیها أوجه حمراء وأخرى  

كل بها شيء شبیضاء وأخرى حمراء وبیضاء، نبین للطفل الأوجه المختلفة للمكعب ونقول: "سوف أجمعها لأ

ت ببطء وذلك بإتباع الرسم ونترك النموذج الذي شكلناه ونعطي الطفل ، نجمع المكعبامعین أنظر إلي"

  ثانیة. 30مكعبات أخرى ونطلب منه إنجاز نفس الشكل، نشغل الكرونومتر لمدة 

مرة أخرى ونقوم بإنجاز الشكل من جدید  الثاني وإذا فشل نقول: أنظر إلي إذا نجح الطفل نمر إلى الرسم 

  ویطلب من الطفل أن ینجزه لوحده دون أن ننس تشغیل المزمان في كل مرة.

  طریقة التصحیح: -4-4-2

  تكون طریقة التصحیح كالتالي:

) ونعطي للطفل نقطتین إذا نجح في المحاولة الأولى، ونقطة إذا نجح في 3) إلى (1بالنسبة للرسم ( -

 ثانیة.30المحدد  وصفر وإذا لم ینجح، والوقتالثانیة،  المحاولة

ثانیة،  45أربعة نقاط على كل إنجاز صحیح وفي الوقت المحدد  4): نعطي 5) و(4أما بالنسبة ل ( -

 بالإضافة إلى ثلاث نقاط عندما یكون انجاز الشكل في الوقت أقل من الوقت المحدد في الاختبار

 .)60، ص2013(طاهر بوجمل، 

 ثانیة. 75یكون التنقیط نفسه إلا الوقت المحدد لإنجاز الشكل یكون في  )9(لى إ )6(من الشكل  -

 ثانیة والتنقیط یبقى لحاله. 120فالوقت یكون  )12(إلى  )10(أما بالنسبة من  -

 تائج الخام لاختبار لنظرا لانعدام معاییر دقیقة لتصنیف اتم التقییم من طرف الأستاذة المشرفة ن: نقیطالت

  بعد جمع الدرجات نجد التقییم كالتالي:و  كوس،

  نقطة. 69نقطة، والحد الأعلى  00الحد الأدنى 

  الحد الأدنى –الحد الأعلى     طول الفئة                                       

  3                       : قدرة مكانیة ضعیفة.23               0من  -ومنه: 

  : قدرة مكانیة متوسطة.47              24من  -      

  .: قدرة مكانیة جیدة69              48من     -    
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  إجراءات التطبیق:-5

في مدینة مسعد بولایة الجلفة على مستوى ابتدائیة أول نوفمبر، تم التطبیق  قمنا بالدراسة التطبیقیة

  بشكل منقطع بسبب الظروف الدراسیة للابتدائیة، حیث كانت حسب مراحل وهي:

، بهدف التعرف على 15/03/2016تمثلت في زیارة إلى ابتدائیة أول نوفمبر یوم  المرحلة الأولى: -

البحث، تم استقبالنا من طرف المدیر إذ توجهنا إلى الأقسام السنة عة مجتمع الدراسة واختبار مجمو 

التي  ومحاولة تحدید بعض الأقسام الثالثة ابتدائي وبهدف اللقاء بالمعلمین وشرح أهداف دراستنا لهم

 سنجري فیها الدراسة.

لتطبیق أدوات تم التوجه إلى الأقسام المختارة من أجل ا 02/04/2016ابتداء من یوم : المرحلة الثانیة -

دراستنا، إذ تم تطبیق اختبار عسر القراءة "نص العطلة" من أجل تشخیص التلامیذ المعسرین قرائیا، تم 

وضع طاولة بجانب المكتب وذلك بهدف التطبیق الأمثل للاختبار وسماع التلامیذ جیدا، تم طرح تعلیمة 

قسام من ختبار یومین شمل فیها أربعة أالاختبار على التلامیذ وكان التطبیق فردیا استغرق تطبیق الا

 .تلمیذا 128السنة الثالثة ابتدائي على عینة قوامها 

الاختبار وجدنا عشرین تلمیذا یعانون من صعوبات في القراءة، ثم تم تطبیق اختبار بعد تنقیط    

رسم الرجل علیهم من أجل استبعاد الحالات التي یكون ذكاؤها أقل من المتوسط، إذ تم استبعاد تلمیذین 

ت عسرا، تلامیذ منهم على أساس مؤشر القراءة، إذ تم اختبار أكثر الحالا 4تلمیذا تم اختیار  18لیبقى 

  وذلك بهدف تطبیق منهج دراسة الحالة علیهم. 

  وفق لمنهج دراستنا قمنا باختیار أربعة حالات من ذوي العسر القرائي والذكاء العادي أو فوق العادي.

تم الانطلاق في تطبیق اختباري العلاقات المكانیة  02/05/2016انطلاقا من یوم المرحلة الثالثة:  -

على أربع حالات من المعسرین قرائیا وأربع حالات من العادیین تم  ماهتم تطبیقوالقدرة المكانیة، إذ 

 اختیارهم بشكل قصدي بعد تطبیق اختبار الذكاء علیهم، وكان التطبیق خلال یومین.

  لیتم بعدها تنقیط الاختبارین المطبقین.    

ثر الوصول إلى تشخیص أكتم الاعتماد على اختبارین وذلك بهدف التأكد من النتائج ودعمها بهدف  -

  موضوعیة.



      
                       6     

 

 

 :سسادال  الفصل

 عرض وم�اقشة وتفسير نتائج ا�راسة    

  تمھید

  

 لات وتحلیلھااعرض نتائج الح -1
 

 تحلیل ومناقشة الفرضیات -2
  

 الاستنتاج العام -3
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  :تمهید

عرض برابع الذي یحتوي على الإجراءات المیدانیة للدراسة، سنقوم في هذا الفصل بعد التطرق إلى الفصل ال

  سابقة.الرها وفق فرضیات الدراسة ومناقشتها في ضوء الدراسات وتحلیلها وتفسیالحالات نتائج 

 عرض نتائج الحالات:-1

 عرض نتائج الحالات المعسرة قرائیا: 1-1

 الحالة الأولى: 1-1-1

سنوات، یتمیز بمستوى ذكاء فوق  8تلمیذ في السنة الثالثة یبلغ من العمر  جغ تقدیم الحالة:   -أ

 درجة. 118المتوسط یقدر ب:

حسب ما ذكر في الدفتر الصحي  لا یعاني من أي مشاكل نفسیة أو اجتماعیة أو أي أمراض أو إعاقات  

  ، كان مشواره الدراسي عادیا ونتائجه جیدة، حسب ما ورد في دفتره المدرسي.المدرسي للحالة

 عرض نتائج الحالة الأولى:  -ب

الحالة 

رقم     

01  

  العمر

   بالأشهر

زمن 

  القراءة 

  بالثواني

عدد 

الأخطاء في 

  القراءة

القراءة  مؤشر

  السلیمة بدلالة الزمن

درجة اختبار 

العلاقات  إدراك

  المكانیة

 درجة اختبار

 القدرة إدراك

  ةالمكانی

  10  4  7  44  ثا 1124  96  غ ج

  ): یوضح نتائج الحالة الأولى01جدول رقم (

 تحلیل نتائج اختبار القراءة:   -ج

 من المدة المعیاریةثانیة وهو أكبر 1124یظهر من خلال نتائج اختبار القراءة أن زمن القراءة هو: 

وحدة مورفولوجیة، ودرجة القراءة  267وحدة مورفولوجیة من  44ثانیة، وعدد الأخطاء هو  180

  أن الحالة معسرة قرائیا. یظهر لنا ، ومنه55وهي أقل من الدرجة المعیاریة  7بدلالة الزمن هي 

  تحلیل نتائج اختبار العلاقات المكانیة:-د

، أي بنسبة 18من أصل  4الصحیحة هي یتضح من خلال نتائج الاختبار أن عدد الأجوبة 

22 ضعیفة العلاقات المكانیة درجة إدراكأن  یتضح، ومنه.   
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  اختبار القدرة المكانیة: نتائج تحلیل-ه

في حین الدرجة الكلیة هي  10نلاحظ من خلال نتائج الاختبار فإن الدرجة المتحصل علیها هي  

  ضعیفة. أن القدرة المكانیة لدى الحالةلاحظ ومنه ن 69

  الاستنتاج:-و

): ج غ تعاني 01نستنتج من خلال ما سبق وحسب نتائج الاختبارات وتحلیلها، أن الحالة رقم (

من عسر القراءة وصعوبة في إدراك العلاقات المكانیة والقدرة المكانیة، أي أنها تعاني من صعوبة 

    في الإدراك البصري أو الأقنوزیا البصریة.

 الحالة الثانیة: 1-1-2

سنوات، تتمیز بمستوى ذكاء فوق  9غ ه تلمیذة في السنة الثالثة تبلغ من العمر تقدیم الحالة:   -أ

 درجة. 130المتوسط یقدر ب:

حسب ما ذكر في الدفتر الصحي  لا تعاني من أي مشاكل نفسیة أو اجتماعیة أو أي أمراض أو إعاقات   

  جیدة، حسب ما ورد في دفتره المدرسي.، كان مشوارها الدراسي عادیا ونتائجها المدرسي للحالة

 عرض نتائج الحالة الثانیة:  -ب

الحالة 

رقم     

02  

 العمر

   بالأشهر

  زمن القراءة 

  بالثواني

عدد الأخطاء 

  في القراءة

مؤشر القراءة 

السلیمة بدلالة 

  الزمن

اختبار درجة 

العلاقات  إدراك

  المكانیة

 درجة اختبار

القدرة  إدراك

  المكانیة

  14  1  13  49  ثا 613   108  غ ه

  ): یوضح نتائج الحالة الثانیة02جدول رقم (

 تحلیل نتائج اختبار القراءة:   -ج

ثانیة وهو أكبر من المدة المعیاریة  613یظهر من خلال نتائج اختبار القراءة أن زمن القراءة هو: 

وحدة مورفولوجیة، ودرجة القراءة  267وحدة مورفولوجیة من  49ثانیة، وعدد الأخطاء هو  180

  قرائیا.أن الحالة معسرة  یظهر لنا، ومنه 55وهي أقل من الدرجة المعیاریة  13بدلالة الزمن هي 

  تحلیل نتائج اختبار العلاقات المكانیة:-د    

، 11، أي بنسبة 18من أصل  1یتضح من خلال نتائج الاختبار أن عدد الأجوبة الصحیحة هي     

  .ضعیفة العلاقات المكانیة إدراكدرجة أن  یتضحومنه 
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  تحلیل نتائج اختبار القدرة المكانیة:-ه   

 69في حین الدرجة الكلیة هي  14ن الدرجة المتحصل علیها هي بأنلاحظ من خلال نتائج الاختبار   

  أن القدرة المكانیة لدى الحالة ضعیفة. نلاحظومنه 

  الاستنتاج:-و

): غ ه تعاني 02نستنتج من خلال ما سبق وحسب نتائج الاختبارات وتحلیلها، أن الحالة رقم (

إدراك العلاقات المكانیة والقدرة المكانیة، أي أنها تعاني من صعوبة  من عسر القراءة وصعوبة في

   في الإدراك البصري أو الأقنوزیا البصریة.

 الحالة الثالثة: 1-1-3

تمیز بمستوى ذكاء فوق سنوات، ی 10بلغ من العمر في السنة الثالثة ی تلمیذه ع تقدیم الحالة:   -أ

 درجة. 122المتوسط یقدر ب:

حسب ما ورد في الدفتر الصحي  مشاكل نفسیة أو اجتماعیة أو أي أمراض أو إعاقاتعاني من أي یلا   

  ، كان مشواره الدراسي عادیا ونتائجه جیدة، حسب ما ورد في دفتره المدرسي.المدرسي للحالة

 ة:لثعرض نتائج الحالة الثا  -ب

الحالة 

رقم     

03  

 العمر

   بالأشهر

زمن 

  القراءة 

  بالثواني

عدد الأخطاء 

  القراءةفي 

مؤشر القراءة 

السلیمة بدلالة 

  الزمن

 إدراكدرجة اختبار 

  العلاقات المكانیة

درجة اختبار 

إدراك القدرة 

  المكانیة

  22  5  15  34  ثا 560   120  ه ع

  ةلث): یوضح نتائج الحالة الثا03جدول رقم (

 تحلیل نتائج اختبار القراءة:   -ج

ریة ثانیة وهو أكبر من المدة المعیا 560یظهر من خلال نتائج اختبار القراءة أن زمن القراءة هو: 

وحدة مورفولوجیة، ودرجة القراءة  267وحدة مورفولوجیة من  34ثانیة، وعدد الأخطاء هو  180

  أن الحالة معسرة قرائیا. یظهر لنا، ومنه 55وهي أقل من الدرجة المعیاریة  15بدلالة الزمن هي 
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  نتائج اختبار العلاقات المكانیة: تحلیل-د

، 27، أي بنسبة 18من أصل  5یتضح من خلال نتائج الاختبار أن عدد الأجوبة الصحیحة هي     

  .ضعیفة العلاقات المكانیة درجة إدراك أن یتضحومنه 

  تحلیل نتائج اختبار القدرة المكانیة:-ه

 69في حین الدرجة الكلیة هي  22ن الدرجة المتحصل علیها هي بأنلاحظ من خلال نتائج الاختبار   

  أن القدرة المكانیة لدى الحالة ضعیفة. لاحظومنه ن

  الاستنتاج:-و

): ه ع تعاني 03نستنتج من خلال ما سبق وحسب نتائج الاختبارات وتحلیلها، أن الحالة رقم (

إدراك العلاقات المكانیة والقدرة المكانیة، أي أنها تعاني من صعوبة  من عسر القراءة وصعوبة في

    في الإدراك البصري أو الأقنوزیا البصریة.

 الحالة الرابعة: 1-1-4

سنوات، تتمیز بمستوى ذكاء فوق  10م خ تلمیذة في السنة الثالثة تبلغ من العمر تقدیم الحالة:   -أ

 درجة. 122المتوسط یقدر ب:

حسب ما ورد في الدفتر الصحي  شاكل نفسیة أو اجتماعیة أو أي أمراض أو إعاقاتلا تعاني من أي م   

  كان مشوارها الدراسي عادیا ونتائجها جیدة، حسب ما ورد في دفتره المدرسي. للحالة،المدرسي 

 نتائج الحالة الرابعة: عرض-ب  

الحالة 

رقم     

04  

 العمر

   بالأشهر

  زمن القراءة 

  بالثواني

عدد 

في الأخطاء 

  القراءة

مؤشر القراءة 

السلیمة بدلالة 

  الزمن

درجة اختبار 

العلاقات  إدراك

  المكانیة

درجة اختبار إدراك 

  القدرة المكانیة

  26  2  25  23  ثا 363   120  م خ

  ): یوضح نتائج الحالة الرابعة04جدول رقم (
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 تحلیل نتائج اختبار القراءة:   -ج

ثانیة وهو أكبر من المدة المعیاریة  363یظهر من خلال نتائج اختبار القراءة أن زمن القراءة هو: 

وحدة مورفولوجیة، ودرجة القراءة  267وحدة مورفولوجیة من  23ثانیة، وعدد الأخطاء هو  180

  قرائیا.أن الحالة معسرة  یظهر لنا، ومنه 55وهي أقل من الدرجة المعیاریة  25بدلالة الزمن هي 

  تحلیل نتائج اختبار العلاقات المكانیة:-د    

أن  یتضحومنه ،18من أصل  2یتضح من خلال نتائج الاختبار أن عدد الأجوبة الصحیحة هي 

  .ضعیفة العلاقات المكانیة درجة إدراك

  تحلیل نتائج اختبار القدرة المكانیة:-ه    

 69في حین الدرجة الكلیة هي  26ن الدرجة المتحصل علیها هي بأنلاحظ من خلال نتائج الاختبار   

  .متوسطةأن القدرة المكانیة لدى الحالة  نلاحظومنه 

  الاستنتاج:-و

): م خ تعاني من عسر 04نستنتج من خلال ما سبق وحسب نتائج الاختبارات وتحلیلها، أن الحالة رقم (  

القراءة وصعوبة في إدراك العلاقات المكانیة والقدرة المكانیة، أي أنها تعاني من صعوبة في الإدراك البصري 

  أو الأقنوزیا البصریة.  
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 عرض نتائج العادیین: 1-2

 :ولىالحالة الأ  1-2-1

تمیز بمستوى ذكاء فوق سنوات، ت 8بلغ من العمر ة في السنة الثالثة تتلمیذ س رتقدیم الحالة:   -أ

 درجة. 134المتوسط یقدر ب:

حسب ما ورد في الدفتر الصحي  عاني من أي مشاكل نفسیة أو اجتماعیة أو أي أمراض أو إعاقاتتلا 

  جیدة، حسب ما ورد في دفتره المدرسي. االدراسي عادیا ونتائجه ا، كان مشوارهللحالة

 :ولىعرض نتائج الحالة الأ   -ب

الحالة 

رقم     

05  

 العمر

   بالأشهر

زمن 

  القراءة 

  بالثواني

عدد 

الأخطاء في 

  القراءة

مؤشر القراءة 

السلیمة بدلالة 

  الزمن

 إدراكدرجة اختبار 

  العلاقات المكانیة

درجة اختبار 

إدراك القدرة 

  المكانیة

  34  7  58  2  ثا 168   96  س ر

  ولى): یوضح نتائج الحالة الأ05جدول رقم (

 تحلیل نتائج اختبار القراءة:   -ج

من المدة المعیاریة  قلثانیة وهو أ 168یظهر من خلال نتائج اختبار القراءة أن زمن القراءة هو: 

وحدة مورفولوجیة، ودرجة القراءة  267وحدة مورفولوجیة من  2ثانیة، وعدد الأخطاء هو  180

من القراء أن الحالة  یظهر لنا، ومنه 55من الدرجة المعیاریة  كبروهي أ 58بدلالة الزمن هي 

  .العادیین

  تحلیل نتائج اختبار العلاقات المكانیة:-د     

أن  یتضحومنه ، 18من أصل  7یتضح من خلال نتائج الاختبار أن عدد الأجوبة الصحیحة هي 

  درجة الحالة متوسطة في العلاقات المكانیة.

  تحلیل نتائج اختبار القدرة المكانیة:-ه   

 69في حین الدرجة الكلیة هي  34ن الدرجة المتحصل علیها هي بأنلاحظ من خلال نتائج الاختبار   

  .متوسطةأن القدرة المكانیة لدى الحالة  نلاحظومنه 
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  الاستنتاج:-و

): س ر من 01نستنتج من خلال ما سبق وحسب نتائج الاختبارات وتحلیلها، أن الحالة رقم ( 

القراءة الجیدین ولا تعاني من صعوبة في إدراك العلاقات المكانیة والقدرة المكانیة، أي أن الإدراك 

   صریة جیدة بالنسبة للنتائج.البصري أو القنوزیا الب

 ة:ثانیالحالة ال 1-2-2

سنوات، تتمیز بمستوى ذكاء فوق  9ق أ تلمیذة في السنة الثالثة تبلغ من العمر تقدیم الحالة:   -أ

 درجة. 127المتوسط یقدر ب:

حسب ما ورد في الدفتر الصحي  لا تعاني من أي مشاكل نفسیة أو اجتماعیة أو أي أمراض أو إعاقات

  مشوارها الدراسي عادیا ونتائجها جیدة، حسب ما ورد في دفتره المدرسي.، كان للحالة

 ة:ثانیعرض نتائج الحالة ال  -ب

الحالة 

رقم     

06  

 العمر

   بالأشهر

زمن 

  القراءة 

  بالثواني

عدد 

الأخطاء في 

  القراءة

مؤشر القراءة 

السلیمة بدلالة 

  الزمن

 إدراكدرجة اختبار 

  العلاقات المكانیة

درجة اختبار 

إدراك القدرة 

  المكانیة

  34  8  80  8  ثا 126   108  ق أ

  ةثانی): یوضح نتائج الحالة ال06جدول رقم (

 تحلیل نتائج اختبار القراءة:   -ج

ثانیة وهو أقل من المدة المعیاریة  126یظهر من خلال نتائج اختبار القراءة أن زمن القراءة هو: 

وحدة مورفولوجیة، ودرجة القراءة  267وحدة مورفولوجیة من  8ثانیة، وعدد الأخطاء هو  180

اء أن الحالة من القر  یظهر لنا، ومنه 55وهي أكبر من الدرجة المعیاریة  80بدلالة الزمن هي 

  العادیین.

  تحلیل نتائج اختبار العلاقات المكانیة:-د

أن  یتضحومنه ، 18من أصل  8یتضح من خلال نتائج الاختبار أن عدد الأجوبة الصحیحة هي 

  درجة الحالة متوسط في إدراك العلاقات المكانیة.
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  تحلیل نتائج اختبار القدرة المكانیة:-ه

 69في حین الدرجة الكلیة هي  34نلاحظ من خلال نتائج الاختبار فإن الدرجة المتحصل علیها هي   

  .متوسطةأن القدرة المكانیة لدى الحالة  لاحظومنه ن

  الاستنتاج:-و

من القراءة  ق أ): 02نستنتج من خلال ما سبق وحسب نتائج الاختبارات وتحلیلها، أن الحالة رقم (  

الجیدین ولا تعاني من صعوبة في إدراك العلاقات المكانیة والقدرة المكانیة، أي أن الإدراك البصري أو 

  القنوزیا البصریة جیدة بالنسبة للنتائج. 

 ة:ثالثالحالة ال 1-2-3

سنوات، یتمیز بمستوى ذكاء فوق  9ق ل تلمیذ في السنة الثالثة یبلغ من العمر تقدیم الحالة:   -أ

 درجة. 130المتوسط یقدر ب:

حسب ما ورد في الدفتر الصحي  لا یعاني من أي مشاكل نفسیة أو اجتماعیة أو أي أمراض أو إعاقات

  ، كان مشواره الدراسي عادیا ونتائجه جیدة، حسب ما ورد في دفتره المدرسي.المدرسي للحالة

 ة:ثالثعرض نتائج الحالة ال  -ب

الحالة 

رقم     

07  

زمن   العمر 

  القراءة 

  بالثواني

عدد 

الأخطاء في 

  القراءة

مؤشر القراءة 

السلیمة بدلالة 

  الزمن

 إدراكدرجة اختبار 

  العلاقات المكانیة

درجة اختبار 

إدراك القدرة 

  المكانیة

  30  9  71  10  ثا 134   108  ق ل

  ةثالث): یوضح نتائج الحالة ال07جدول رقم (

 تحلیل نتائج اختبار القراءة:   -ج

ثانیة وهو أقل من المدة المعیاریة  134خلال نتائج اختبار القراءة أن زمن القراءة هو: یظهر من 

وحدة مورفولوجیة، ودرجة القراءة  267وحدة مورفولوجیة من  10ثانیة، وعدد الأخطاء هو  180

  .أن الحالة من القراء العادیین یظهر، ومنه 55وهي أكبر من الدرجة المعیاریة  71بدلالة الزمن هي 
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  تحلیل نتائج اختبار العلاقات المكانیة:-د

أن  یتضحومنه ، 18من أصل  9یتضح من خلال نتائج الاختبار أن عدد الأجوبة الصحیحة هي 

  درجة الحالة متوسطة في العلاقات المكانیة.

  تحلیل نتائج اختبار القدرة المكانیة:-

في حین الدرجة الكلیة هي  30ن الدرجة المتحصل علیها هي بأنلاحظ من خلال نتائج الاختبار   

  .متوسطةأن القدرة المكانیة لدى الحالة  نلاحظومنه  69

  الاستنتاج:-و

): ق ل من القراءة 03نستنتج من خلال ما سبق وحسب نتائج الاختبارات وتحلیلها، أن الحالة رقم (    

المكانیة والقدرة المكانیة، أي أن الإدراك البصري أو الجیدین ولا تعاني من صعوبة في إدراك العلاقات 

  .القنوزیا البصریة جیدة بالنسبة للنتائج

 ة:رابعالحالة ال 1-2-1

سنوات، تتمیز بمستوى ذكاء فوق  9بلغ من العمر في السنة الثالثة ی تلمیذع ع تقدیم الحالة:   -أ

 درجة. 127المتوسط یقدر ب:

حسب ما ورد في الدفتر الصحي  اجتماعیة أو أي أمراض أو إعاقاتلا یعاني من أي مشاكل نفسیة أو 

  ، كان مشواره الدراسي عادیا ونتائجه جیدة، حسب ما ورد في دفتره المدرسي.المدرسي للحالة

 ة:رابععرض نتائج الحالة ال  -ب

الحالة 

رقم     

08  

 العمر

   بالأشهر

زمن 

  القراءة 

  بالثواني

عدد 

الأخطاء في 

  القراءة

القراءة مؤشر 

السلیمة بدلالة 

  الزمن

 إدراكدرجة اختبار 

  العلاقات المكانیة

درجة اختبار 

إدراك القدرة 

  المكانیة

  30  7  68  7  ثا 141   108  ع ع

  ةرابع): یوضح نتائج الحالة ال08جدول رقم (
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 تحلیل نتائج اختبار القراءة:   -ج

ثانیة وهو أقل من المدة المعیاریة  141یظهر من خلال نتائج اختبار القراءة أن زمن القراءة هو: 

وحدة مورفولوجیة، ودرجة القراءة  267وحدة مورفولوجیة من  7ثانیة، وعدد الأخطاء هو  180

أن الحالة من القراء  یظهر لنا، ومنه 55وهي أكبر من الدرجة المعیاریة  68بدلالة الزمن هي 

  العادیین.

  تحلیل نتائج اختبار العلاقات المكانیة:-د

أن درجة  یتضحومنه ، 18من أصل  7یتضح من خلال نتائج الاختبار أن عدد الأجوبة الصحیحة هي 

  الحالة متوسطة في العلاقات المكانیة.

  تحلیل نتائج اختبار القدرة المكانیة:-ه

 69في حین الدرجة الكلیة هي  30نلاحظ من خلال نتائج الاختبار فإن الدرجة المتحصل علیها هي   

  .متوسطةأن القدرة المكانیة لدى الحالة  نلاحظومنه 

  الاستنتاج:-و

من القراءة  ع ع): 04نستنتج من خلال ما سبق وحسب نتائج الاختبارات وتحلیلها، أن الحالة رقم (  

الجیدین ولا تعاني من صعوبة في إدراك العلاقات المكانیة والقدرة المكانیة، أي أن الإدراك البصري أو 

 صریة جیدة بالنسبة للنتائج.القنوزیا الب
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 تفسیر النتائج وفق الفرضیات ومناقشتها في ضوء الدراسات السابقة:-2

  تفسیر النتائج وفق الفرضیة الأولى:-2-1

 :اضطراب في القنوزیا البصریة لدى تلامیذ المعسرین قرائیا" یوجد: "الأولى نص الفرضیة -

ة ذوي العسر القرائي یعانون بوجه عام من اضطراب القنوزیا البصری التلامیذ نستنتج أن من النتائج السابقة

الأقنوزیا البصریة، إذ یعانون بوجه خاص من صعوبات القدرة المكانیة والعلاقات المكانیة، وهذا ما تتفق  يأ

 بدراسة الجوانب المعرفیة (الانتباه، الادراك، التذكر) عند عینات قامتوالتي "، 1992 صقره دراسة "مع

من الأطفال في الصفین الثالث والرابع ابتدائي یعانون من صعوبات في تعلم القراءة والحساب، وأشارت 

النتائج إلى أن أداء الأطفال الذین یعانون من صعوبات تعلم القراءة والحساب یعانون من هذه الصعوبات 

  في كل من الانتباه والادراك البصري.

": والتي تناولت الأطفال الذین لدیهم صعوبات التعلم وبعض العملیات 1979دراسة هاربر " لكذلك بالنسبة 

  الادراكیة مثل الادراك البصري وقد كشفت النتائج على تأثیر هذه الوظائف على مستوى تعلم الأطفال.

  تفسیر النتائج وفق الفرضیة الثانیة:-2-2

 یارائالق معسرینتلامیذ الالفروق في القنوزیا البصریة بین  وجدتنص الفرضیة الثانیة: " -

  والعادیین":

التلامیذ ذوي العسر القرائي یعانون من بعض الصعوبات على مستوى القنوزیا  ومن النتائج السابقة نجد أن  

د على وجود ضعف في القدرة المكانیة والعلاقات المكانیة عن البصریة مقارنة بالعادیین، فقد أشارت النتائج

دراسة  نتائج همعوهذا ما تتفق  كانت متوسطة لدى العادیین وهذا الفرق قلیل الحدة،المعسرین قرائیا بینما 

" والتي توصلت إلى وجود فروق جوهریة في أداء العملیات المعرفیة (الادراك والذاكرة خدیجة بن فلیس"

  هم من ذوي صعوبات التعلم.االبصریین) بین الأطفال العادیین ونظائر 
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  وفق الفرضیة الثالثة:تفسیر النتائج -2-3

سرات الذكور المعسرین والاناث المعفروق في القنوزیا البصریة بین  وجدتنص الفرضیة الثالثة: " -

 ":قرائیا

النتائج فإن نسبة القنوزیا البصریة لا تختلف باختلاف الجنس، وذلك یرجع إلى الاشتراك  من خلال 

الذي توصل  سینغ وتشاندراسة  و ما تتفق مع نتائجوهالواحد والمنهج الدراسي الواحد، البیئي التعلیمي 

بدوره توصل إلى  2009إلى عدم وجود فروق بین الذكور والاناث في القدرة المكانیة، ودراسة سیان 

وقد ، )70، ص2013أسماء،  (ماحي عدم وجود فروق جوهریة بین الجنسین في الأداء للقدرة المكانیة

  لات في هذه الدراسة.یعود عدم وجود فروق إلى قلة الحا

  تحققت أي: )2) و(1من خلال كل ما سبق یتبین أن الفرضیات (  

 هناك اضطراب في القنوزیا البصریة لدى المعسرین قرائیا. -

  هناك فروق في القنوزیا البصریة بین التلامیذ المعسرین قرائیا والعادیین. -

  لم تتحقق أي:  )3تحققت، أما بالنسبة للفرضیة ( 

  فروق في القنوزیا البصریة بین الذكور المعسرین والاناث المعسرات قرائیا.لا توجد  -

ومنه نستنتج أن عسر القراءة یعود إلى قصور في بعض العملیات الادراكیة خاصة منها الادراك البصري 

ها دلبصري كما تسمى القنوزیا البصریة، ولا ندعي أي تعمیم لنتائج هذه الدراسة وذلك لضیق حدو أو التعرف ا

   الزمانیة والمكانیة والبشریة.
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  الاستنتاج العام

 ، فيعسر القراءة لدى المعسرین قرائیاو لقد حاولت دراستنا البحث في طبیعة القنوزیا البصریة         

دراسة الفروق في القنوزیا البصریة بین المعسرین قرائیا والعادیین، لدى تلامیذ سنة ثالثة ابتدائي وهذا  ضوء

وفق اتباع عدة معاییر منها: أن یكون الذكاء عادیا، وأن تكون الحالات بدون إعاقات أو أمراض، وأن یكون 

منا باستعمال: اختبار نص "العطلة" ، ومن أجل تحقیق أهدف الدراسة قاالوضع الاجتماعي والثقافي عادی

معسرین قرائیا، واختبار مكعبات كوس المأخوذ من القسم الأدائي لبطاریة وكسلر والذي المن أجل تشخیص 

ین القنوزیا ، حاولنا الربط بیقیس البنیة المكانیة، واختبار إدراك العلاقات المكانیة للدكتور ناجي محمد حسن

القدرة المكانیة والعلاقات المكانیة وهذا لعدم وجود اختبار محدد لقیاس  :ینالبصریة كمصطلح مع الاختبار 

 ة تسمىباعتبار أن القنوزیا البصری (وهذا على حسب علم الباحثتین) لدى الأطفال القنوزیا كمصطلح محدد

 4معسرین قرائیا و 4حالات ( 8والتطبیق على مجموعة البحث والتي تكونت من   ،البصري بالإدراك

  عادیین).

  د تم التوصل إلى النتائج التالیة:ولق 

 تلامیذ المعسرین قرائیا.اللدى  البصریة اضطراب في القنوزیا یوجد -

طفیفة،  ه الفروقهذقرائیا والعادیین إلا أن تلامیذ المعسرین الفروق في القنوزیا البصریة بین  توجد -

 .الحالات من العادیین متوسطا ولم یرق إلى المستوى الجید إذ كان مستوى

 .القنوزیا البصریة بین الذكور والاناث المعسرین قرائیا لا توجد فروق في -

لیات قصور في بعض العم یعود إلى یمكن أن اضطراب عسر القراءةأن وهذا ما یقودنا إلى استنتاج   

 كانیةوجود بعض الضعف في القدرة المكانیة والعلاقات المبتوصلت إلیه نتائج دراستنا انطلاقا مما الادراكیة و 

التي تناولت الفروق بین الأطفال الذین لدیهم صعوبات في  :"1979هاربر  "ه دراسة معوهذا ما تتفق 

ات النفسیة والحركي وبعض القدر مثل الإدراك البصري  یین بالنسبة للوظائف الادراكیةالتعلم والأطفال العاد

وقد كشفت النتائج عن وجود فروق دالة احصائیا بین أداء المجموعة الضابطة والمجموعة  ،والحركیة

یرسر میلر وم"، وكذلك دراسة التجریبیة مما یؤكد على تأثیر هذه الوظائف على مستوى تعلم الأطفال

لتعلم یعانون بوجه عام من بعض الصعوبات والتي أكد فیها على أن الأطفال ذوي صعوبات ا" 1994

  )18(بن فلیس خدیجة، ب س، ص الادراكیة والبصریة المكانیة
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 اطفیف اقنوزیا البصریة بین المعسرین والعادیین فإننا نجد فرقاللكن حین نكون في وجه مقارنة      

ت من صعوبا هابینهما، وهذا یقودنا إلى أن هناك عوامل أخرى تتدخل في اضطراب عسر القراءة وغیر 

ن المحیط المدرسي فإ ومنه، التعلم الأكادیمیة والنمائیة منها والتي ترتبط ارتباطا وثیقا بالعملیات المعرفیة

باب التي قد تعود إلى ظهور هذه ، لذا یمكننا القول أن الأسرات المعرفیةدیعتبر أهم عامل لتنمیة الق

عدم كفاءة المنهج الدراسي والمحیط التعلیمي في تنمیة القدرات المعرفیة والتي تعتبر العملیات الصعوبات هي 

) 1987دراسة أنور الشرقاوي ("الأولیة التي یبنى علیها التعلم الأكادیمي، وهذا ما وجدناه في دراسة: 

إلى تحدید  الدراسة إذ توصلت"،  الابتدائیة بصعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلةبعنوان "العوامل المرتبطة 

 إرجاعها إلىو  العوامل المرتبطة بصعوبات التعلم في القراءة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت

  .المنهج الدراسي وما یرتبط به من عوامل

  ا:الدراسة الحالیة منه كما أن هناك دراسات تعارض

ریة بص-": والتي أشارت إلى أن الفرضیة القائلة بصعوبة المعالجة الفضاءAnne van Haut"دراسة  

البصریة بالنسبة -یجب التخلي عنها بالنسبة للمعسرین قرائیا بل على العكس وجد تفوق في المعالجة الفضاء

  للمعسرین قرائیا.

دراك البصري والتعلم المدرسي العلاقة بین الا" والتي خلصت إلى أن Laresen et Hammillودراسة " 

  .علاقة ضعیفة

ودراسة "محمد هویدي" والتي أشارت إلى ضعف العلاقة الارتباطیة بین صعوبات القراءة ومهارات الادراك 

   .)108، ص2014(خابط نورالدین، البصري 

دراسات ب توسیع نطاق البحث الحاجة إلىیبقى هناك تساؤل وراء أسباب عسر القراءة، و مع هذا  

  .الغموض هذا الاضطرابعلى والمنهج لنحاول كشف  لعینةمن حیث ا ةمتنوعة ومختلف
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 تائجنیات والاقتراحات على ضوء ما توصلت إلیه وصتوعلیه یمكننا اقتراح بعض ال      

  :دراستنا

لتنمیة القدرات المعرفیة، كإنشاء ركن  ختصینإعداد برامج متنوعة ومختلفة من طرف الم   -

للتعلم داخل الصف یتم فیه التعلم على شكل مجموعات وتدریب التلمیذ الضعیف على 

 المهارات المعرفیة كالإدراك من خلال مهام وأنشطة تخدم القراءة.

 استغلال الوظائف المعرفیة بأسالیب مختلفة لجذب التلامیذ نحو القراءة. -

 یة بسیطة تعین التلمیذ على التدریبات القرائیة والكتابیة المطلوبة.اختیار مواد تعلیم -

 البدء المبكر في معالجة الضعف ونوع الأسالیب العلاجیة (المعالجة فردیة أو جماعیة). -

وتدوینها في مجموعات بها سمة مشتركة مثل: الحرص على إعداد قوائم للكلمات المتماثلة  -

 الحروف، أو الحروف المتشابهة...التماثل البصري، أو تجانس في 

  الحرص على وجود تدریبات إثرائیة وعلاجیة من خلال الواجبات الصفیة والمنزلیة. -

  أما على الصعید البحث العلمي:

لصعوبات بشكل عام وصعوبات مزید من البحوث والدراسات التي تخدم مجال انقترح إجراء  -

 والاختلاف في الأدوات والأسالیب البحثیة العلمیة.التنوع الأكادیمیة بوجه خاصة، التعلم 

  إنشاء مراكز وجمعیات للتشخیص والعلاج لذوي صعوبات التعلم.  -
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مكتبة النهضة  ،1ط صعوبات التعلم الأسس النظریة والتشخیصیة والعلاجیة) 1998( الزیات فتحي- 16

 .المصریة
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 العربي.الفكر 
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 الأردن ،للنشر
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 .عمان ،دار الشروق للنشر والتوزیع 4 ط، النفسفي علم  )، مقدمة2000الوقفي (راضي - 27
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