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             : الدراسة ملخص
لذتعم  ع ذد تلاذيذذ السذ ة االذذكء  الجدذدا و جدايعيذة  بين العلاقة عن الكشف إلى الدراسة هذه تهدف 

  التءلية: التسءؤلات عمى دءبةءلإب جذلك بجلاية الأغجاط، الثءلثة ثء جي
  لذد  تلاذيذذ السذ ة  رتبءطية دالذة إصاذءايء بذين الذذكء  الجدذدا و جدايعيذة الذتعم اهل تجدد علاقة

 الثءلثة ثء جي؟
 هل تجدد يرجق دالة إصاءايء يو الذكء  الجددا و بين الذكجر جالإ ءث؟ 
 هل تجدد يرجق دالة إصاءايء يو الذكء  الجددا و بين العمذيين جالأدبيين؟ 
 هل تجدد يرجق دالة إصاءايء يو دايعية التعم  بين الذكجر جالإ ءث؟ 
  يو دايعية التعم  بين العمذيين جالأدبيين؟هل تجدد يرجق دالة إصاءايء 
الذذكء  ذقيذء   سذتددذ ءاجقذد  الدراسذة، لهذذه الأ سذ  الجاذيو لأ ذ  الذذ ه  عمذى الاعتذذءد تذ  جقذد

 عمذى الأداتذين طبقذت " يجسذف قطذءذو" جقذدل دايعيذة الذتعم  ذقيذء  بيذل ذصذذد يايذد" ج  "ل الجدذدا و
 بذدي ذة الثء جيذءت ذيذذ السذ ة الثءلثذة ثذء جي لذبع تمذيذ جتمذيذذ  ذذن تلا (052) عشجااية بمغت عي ة

 طريذق عذن الإصاذءاية الذعءلدذة جبعدهء تذذت ،0202/0205 الدراسية الس ة دلال هذاج الأغجاط
 :التءلية ال تءا  إلى سةاالدر  تجامت جقد(، 00ال سدة جاصد جعشرجن) (spss) بر ءذ 
  و جدايعيذذذة الذذذتعم  لذذذد  تلاذيذذذذ السذذذ ة رتبءطيذذذة دالذذذة إصاذذذءايء بذذذين الذذذذكء  الجدذذذدااتجدذذذد علاقذذذة 

 الثءلثة ثء جي.
 .لا تجدد يرجق دالة إصاءايء يو الذكء  الجددا و بين الذكجر جالإ ءث 
 .لا تجدد يرجق دالة إصاءايء يو الذكء  الجددا و بين العمذيين جالأدبيين 
 .تجدد يرجق دالة إصاءايء يو دايعية التعم  بين الذكجر جالإ ءث 
 دالة إصاءايء يو دايعية التعم  بين العمذيين جالأدبيين. لا تجدد يرجق 

 :جهودراسة ال إليهء دمات التو الاقتراصءت أه   ذكر عميهء الذتصال ال تءا  عمى جب ء   
  ذدتمية تعميذية ذراصل يو أدر  عي ءت عمى ذتغيراتهء ب ي  الدراسة هذه إدرا. 
 

 أ



    
 

  ت الأدذذذذذر  ذثذذذذذل الذذذذذذكء  الذعريذذذذذو جالذذذذذذكء  الذذذذذذكء  الجدذذذذذدا و جعلاقتذذذذذ  بذذذذذ  جا  الذذذذذذكء ادراسذذذذذة
 دتذءعو لد  عي ة ذن تلاذيذ الس ة الثءلثة ثء جي.الا
 بءلذذذذكء  الجدذذذدا و جتقذذذدي  دجرات تدريبيذذذة لمتلاذيذذذذ دءاذذذة الذقبمذذذجن عمذذذى الإذتصء ذذذءت هتذذذذء  الا

 عتبءر يو الذ ءه  الدراسية.كتلاذيذ الذرصمة ال هءاية أج إددءل  بعين الا
  تلاذيذ الس ة الثءلثذة ثذء جي  لد  الجددا و الذكء  ذهءرات لت ذية الإرشءدية اذ جالبر  الجرشجضع

 ذذع يدذءبوالإ التكيذف يذو أهذيذة ذذن الذذكء  ذذن ال ذج  لهذذا لذذء بءلدءذعذة العذءيذجن للالتصذءق
جدايعيتذ   العمذذو الطءلذ  تصاذيل عمذى إيدءب ذء يذ عك  دجا بهذء جالذذي بكذل الدءذعيذة الصيذء 
 لمتعم .
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Summary of the study: 

The aim of this study is discover the intelligence and learning for the 3rd 

year (high-school) pupils in laghouat. With answering the following 

questions: 

 Is there any static relation between the intelligence and learning for 

3rd year (high-school) pupils? 

 Is there any static differences in intelligence between boys and girls?  

 Is there any static differences in intelligence the literary and scientific 

pupils? 

 Is there any static differences in learning between boys and girls? 

 Is there any static differences in learning between the literary and 

scientific pupils? 

The descrptive approache was the suitabe for this study we used the 

intelligence measurment for " nabil mehamed zaid " and the  learning 

measurment for " youcef kattami " these two materials were applied 

onarandom sample (250) pupils (3rd year) in some high- schools in 

laghouat for the  school year 2014/2015, then it had been treated by the 

spss program (21st version), the results were: 

 There is a static relative relation between the intelligence and learning 

for 3rd year  (high-school) pupils. 

 There is no static differences in  intelligence between boys and girls. 

 There is no static differences in learning between the literary and 

scientific pupils. 

 There are static differences in learning between boys and girls. 

  There are no static differences in learning between the literary and 

scientific pupils.  

According to these results we mention the most important suggestions we 

arrived to: 

 Apply this study on different samples for different levels. 

 Study the different kinds of intelligence on a sample of 3rd year pupils 

(high- school). 

 ج



    
 

 Put interest on intelligence and make training courses for pupils 

especially for the exam-classes pupils (3rd year) or use it in their 

syllabus. 
 Make workshops and guiding programs to develop the pupils 

intelligence who will join the university, in which they have positive 

effects on the student's acquisition. 
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 مقدمة:
 حظيد  التد  المفدءيي  من Intelligence)  (Emotionalمجد اي  ال الدكاء  مفهدم يعد  

  راسد  الممضدمعء  أاثدر من بء  حتى التربمي اليفس عل  ف  البءحثين من الاثير بءيتمء 
 ممسدءيمءته مكاءئده، بتفايدره المثيق  مصلته الفر  حيءة ف  الفعءل م مره لأيميته مبحثءً، يظرا
 أفدرا  مد  فيهدء يتفءعدل التد  الحيءتيد  المماقد  فد  التايد  علدى مق رتده يجءحده فد  الماضدح 
 (.211ص، 1122العلوان، )أحمد           .مجتمعه
 يمدء ملقد  الآن، الديفس علد  مجدءل فد  الدكاء ا  أيدما  أحد   مدن مجد اي ال الدكاء  ميعتبدر
 تقلي يد  غيدر رؤيد  يتطلد  مالدكي فيه، يعيش الكي العصر لطءب  يتيج  المفهم  يكا متطمر
 مالثقءفيد  مالصدحي  الاقتصدء ي  التحد يء  مدن الع يد  يماجده الآن فدءلمجتم  الدكاء ، لمفهدم 

 التد  المشدات  لحدل عقليد  قد را  فقدط لديس الفدر  مدن تتطلد  مالتد  مالبيئيد ، مالسيءسدي 
 بافدء ة التعءمدل ختلهدء مدن يمان ماجتمءعي  ايفعءلي  ق را  إلى أيضء يحتءج ملان تماجهه،

 (.12، ص1112)نبيلة بنت محمد أمين أكرم بخاري،           الآخرين. م 

يفعددءلا  مالمشددءعر يتبددءه مار راا الجيدد  لتالقدد رة علددى الامجدد اي  مفهددم  الددكاء  الميتضددمن 
يفعددءلا  الآخددرين مصدديءغتهء بمضددمت، متيظيمهددء مفقددء لمراقبدد  ما  راا  قيدد  لاالكاتيدد  مفهمهددء 

جتمءعيد  إيجءبيدد ، تسدءع  الفدر  علدى الرقدد  ايفعءليد  اممشدءعري  مالد خمل معهد  فدد  عتقدء  
 جتمءعي  ف  الحيءة.يفعءل  مالمهي  متعل  المزي  من المهءرا  الاالعقل  مالا

 (. 12، ص2991عثمان، محمد عبد السميع رزق،)فاروق السيد                        
 )الاجتمدءع  الدكاء  (الأشدخء  بدين مالدكاء  الشخصد  الدكاء  مدن مجد اي ال الدكاء  ميتامن
 تماجهيدء، التد  مالأحد ا  أفاءريدء بدين ال اخليد  العتقدء  يستشدعر يجعليدء الشخصد  فءلدكاء 

                      .ميسر بسهمل  معه  ميتماصل الآخرين م  يتعءمل فيجعليء الأشخء  بين الكاء  أمء
 (.588ص ،2008المصدر، سليمان العظيم )عبد                             
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مفتءحددء ليجددءت الفددر ، لدديس علددى الصددعي  الشخصدد  مالمهيدد  فحسدد ،  مجدد اي ميعدد  الددكاء  ال
بل على صعي  التعءمل م  م  الحيءة مجزريء، إك ياسبه مهءرا  ق  تامن أيد  مدن المهدءرا  

 المعرفي ، أم الأاء يمي ، أم المعلممءتي ، ألا مي  مهءرا  الحيءة. 
 (. 211، ص1112)جيهان عيسى أبو راشد العمران،                        

 تيميتده، مطرائد  مقيءسده تعريفده فد  المجد اي  بءلدكاء  تهدت  التد  ال راسدء  يشدط  لهدكا
 مبأن اريسءن، حيءة ف  المتزاي ة بأيميته تعتر  المج اي  للكاء  الح يث  اليظري  مأصبح 

 (.119ص ،1122الزحيلي، )غسان      . مال افعي  التفاير بعمليء  عتق  له
 متقد ير مالطمأيييد  بءلسدعء ة شدعمراً  أاثدر يد  مجد اييءً  الأكايدء  الأشدخء  فدنن لدكلا ممفقدء
 محدل اربد ا  علدى قد رة مأاثدر الحيدءة، لمعيدى إ راادءً  مأاثدر الشخصد ، مالتمافد  الدكا 

 مالآخدرين، كماتهد  يتقبلدمن حيدءته ، علدى تطدرأ التد  المسدتج ا  مد  مالتايد  المشدات ،
 يمتلادمن تدتملاه ، أن السدلبي  للمشدءعر المسدؤملي ، لا يسدمحمن يتحملدمن بج ي ، يتماصلمن

 (.11ص، 1121النواجحة، زهير علوان، نعمات)  .التعل  ب افعي  كاتي  أم مء يعر   افعي 
يتبدءه للممقد  ف افعيد  الدتعل  يمادن تعريفهدء علدى أيهدء حءلد   اخليد  عيد  المدتعل  ت فعده إلدى الا

 ستمرار ف  يكا اليشءط حتى يتحق  التعل .ممجه، مالاالتعليم ، مارقبءل عليه بيشءط 
 (.212، ص1111)عبد الرحمن عدس، يوسف قطامي،                   

 ب راسدتهء يدت ا التد  اريسدءيي  الد ماف  ميظممد  فد  المهمد  الجمايد  أحد  تمثدل بدكلا فهد 
 ال راس  بءلتحصيل المهتممن ماكلا الشخصي  مبحم  جتمءع الا اليفس عل  ف  البءحثمن
 اليفسد  المجدءل فد  لأيميتهدء يظدرا مكلدا التربدمي، الديفس علد  إطدءر فد  المعملد  مالأ ا 

 مالتربمي.  مالأاء يم  مار اري قتصء يالا اءلمجءل مالعملي  التطبيقي  مالميء ين
 ). 11، ص1119ذهبية، )العرفاوي                                

ف  تحريا متمجيه السدلما اريسدءي  بصدف  عءمد  مفد  الدتعل  ف افعي  التعل  تع  عءمت مهمء 
 (.12ص، 1121العايب، )كلثوم  ماريجءز الأاء يم  بصف  خءص .
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لكلا تعتبر ال افعي  من أي  المماضي  المرتبط  بدءلتعل  مالتد  يسدتمج  ميدء  راسدتهء مالبحد  
   لفه  السلما اريسءي  متفسيره مالتيبؤ به مالتحا  فيه.عن أي  العمامل كا  الأثر عليهء 

الددكاء  المجدد اي  ب افعيدد  الددتعل  لدد    للاشدد  عددن عتقدد  الحءليدد ال راسدد  معليدده يسددعى فدد  
ستجءب  لمتطلبء  الممضدم  تد  تقسدي  يدكه ال راسد  إلدى جدءيبين ا، م تتميك السي  الثءلث  ثءيمي

 يمء:   
 ميتضمن ثت  فصمل مي :  الجانب النظري:
 متسددءؤلاتهء  ال راسدد مشددال   تيءمليددء فيدده خصصدديءه لمشددال  ال راسدد  ماعتبءراتهددء الفصللا الوا:

التعدددءري  ارجرائيددد  م  أسدددبء  اختيدددءر الممضدددم ،متطرقيدددء إلدددى  فرضددديءتهء مأيميتهدددء مأيددد افهء،
 .مالتعلي  عليهء ال راسء  السءبق مبع يء عرضيء  لمفءيي  ال راس ،
تعريفدده، يتضددمن جددزأين أسءسدديين، خصصدديء الجددز  الأمل للددكاء  تيءمليددء فيدده  الفصللا الثللاني:

 ،للدددكاء  المجددد اي  تطرقيدددء فيددده إلدددى تعريفدددهالجدددز  الثدددءي  فخصصددديءه أمدددء  أيماعددده،، م مأسسددده
السدددمء  العءمددد  مبعددد يء عرضددديء  أيميتددده،م  ميمءكجددده اليظريددد ، ،ماميءتددده، م جدددكمره التءريخيددد م 

 قيءسه. مطر   المرتف  مالميخفض، للكاء  المج اي 
تيءمليدددء فيددده  لل افعيددد يتضدددمن ثتثددد  أجدددزا  أسءسدددي ، خصصددديء الجدددز  الأمل  الفصلللا الثالللل :

الجدددز  الثدددءي  أمدددء  تعريفهدددء، متصدددييفءتهء، مخصءئصدددهء، مأيميتهدددء، ماليظريدددء  المفسدددرة لهدددء،
الثءلد  فخصصديءه  الجدز ، أمدء أيميتده، مشدرمطهوللتعل  تطرقيء فيه إلدى تعريفده،  فخصصيءه

 افعيدد  الددتعل  عرضدديء فيدده تعريفهددء، ممظءئفهددء، معيءصددريء، مشددرمطهء، ممصددء ريء، مطددر  ل
   عءم  ف  تمفير  افعي  التعل . قيءسهء، مأيهييء الفصل بمبء 

 ميتضمن فصلين ميمء: الجانب الميداني:
مدديها ال راسدد ، مالتددكاير  تيءمليددء فيدده جددرا ا  ال راسدد  المي اييدد خصصدديءه ر الفصللا الرابللع:

مجتمددددد   معييدددددد  ال راسددددد ، مال راسدددددد   متطرقيددددددء إلدددددى ،محدددددد م  ال راسددددد  ،بفرضددددديء  ال راسددددد 
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الخصدءئ  السدياممتري  لأ ما  جمد  أ ما  جم  البيءيء ، مبعد يء عرضديء م  ستطتعي ،الا
 .ال راس  ف  ت  استخ امهء الت  مال راس  الأسءسي ، مالأسءلي  ارحصءئي  البيءيء ،

عددرض اليتددءئا تيءمليددء فيدده عددرض اليتددءئا مميءقشددتهء متفسدديريء خصصدديءه ل الفصللا الخللامس:
 فتدراض علدى حسد  الترتيد  الميهجد  لفدرمض ال راسد ، ثد  تطرقيدء إلدىامن خدتل تتبد  ادل 

خت  يدكه متفسير اليتءئا ف  ضم  ارطءر اليظري ميتءئا ال راسء  السءبق  المتءح  لت   ميءقش 
 المتح .م  قتراحء ، مقءئم  المراج ستيتءج العء ، متق ي  جمل  من الاال راس  بءلا
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 الفصــــل الأول

 
 المشكلة واعتباراتها

 

 مشكلة الدراسة: -1

 مرن كثيرر تناولته فقد بالغة، بأهمية الآخرين العقدين في الوجداني الذكاء مفهوم حظي لقد
 الرذ  الكتاب ويعتبر ،والبحث بالدراسة والاجتماعية والنفسية التربوية والأبحاث الدراسات

بعنروان مالخيراو والمعرفرة  1990) سرنة salovey & Mayer) نشرر  ممراير وسرالوفيم  
لصرردر مجولمررانم  المفهررومو ولقررد بهررذا هتمررامللا الفعليررة الشخصرريةم لولررم المحرراولات

 5991,  (Golman هرذا بلرور  فري لسرهم العراففيم الرذ  عرن مالرذكاء كتابره الشرهير 
 (.732الزحيلي، مرجع سابق، ص )غسان         .نتشار او  المفهوم

لن للذكاء الوجداني جذورا ممتد  فري نظريرات علرم الرنف ،  (5001مرزوقم  مراشد ويشير
بأنره   (1920)سرنة  (thorndike)جتمراعي الرذ  عرفره مثورنردي ممثرو مفهروم الرذكاء الا

مالقرردر  علررم فهررم الأفررراد والتعامررو معهررم اررمن العلا ررات اعنسررانيةم، وكررذل  عنررد مدافيررد 
( الررذ  يررر  لن القرردر  الوجدانيررة ارررورية 5991سررنة   wechsler) Davidويكسررلرم  

( ظهرررررت نظريررررات 5991للتنبررررد بقرررردر  الشررررخ  علررررم النجررررا  فرررري الحيررررا ، وفرررري عررررام  
ملفررر العقرروم،   Haward Gardner)رد جرراردنرم  الررذكاءات المتعرردد  فرري كترراب مهرراو 

الررذ  لشررار فيرره ةلررم عررد  لنرروا  مررن الررذكاء، ومنهررا الررذكاء الوجررداني، والررذ  ياررم نرروعين 
          جتمرراعي، والررذكاء الشخصرريو يتقافعرران مرري مايسررمم بالررذكاء الوجررداني وهمررا  الررذكاء الا

 و(77، ص7002مرزوق، راشد)         

 فهرم علرم الوجرداني علرم لنره القردر  ( الرذكاء2007ةبرراهيم السرمادونيم  مالسريد ويعرر  
دار  وتقيريم  شركلاا  (I Q)الرذكاء معامرو مري يمثرو وهرو الآخررين، وانفعرالات انفعالاتنرا وا 

 يتصررفوا لكري الرذكاء معامرو مرن  ردر ةلرم النرا  يحترا  فبينما العام، ذكائنا من متكاملاا 
                           والبرارزين القراد  يميز الذ  هو الوجداني الذكاء فإن جيد  بفريقة

 (.732ص، 2007،السيد إبراهيم السمادوني)                                  
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علررم لنرره القرردر  علررم معرفررة ,salovey & Mayer) 5990ممرراير وسررالوفيم   وعرفرره
نفعالاترره الخاصررة كمررا تحرردث بالارربف، ومعرفترره بمشرراعر الآخرررين، االشررخ  مشرراعر  و 

و درترره علررم ارربف مشرراعر  وتعاففرره مرري الآخرررين واعحسررا  بهررم، وتحفيررز ذاترره لصررني 
 (salovey & Mayer,1990,p189) .      رارات ذكيةو          

نمرا وتفو ره، الفررد يارمن نجرا  لا وحرد  العرام الرذكاء لن ةلرم الدراسرات لشرارت و رد  وا 
  العلمية والعمليةو المجالات في النجا  مفتا  ديع الذ  الذكاء الوجداني ةلم يحتا 

,p125).                                       3002 (Vincent, 

 التنبرد بالنجرا  فري يسرهم المعرفري الرذكاء لن ( عرنGardnerجراردنرم   "دراسرة وكشفت
 %)90و %90 (مرابين تترراو  نسربة تاركارا (%50و% 50برين   تترراو  بنسربة المهنري
 الوجدانيو   الذكاء منها لخر  لمتغيرات تفسيرها يمكن

 (.722، ص7007، عثمان فاروق السيد،عبد الهادي السيد)                      

 فري ودور  الوجرداني الرذكاء لهمية ةلم" (2003) المغاز  ةبراهيمم يشير السياق هذا وفي
 فيره يحمرو والرذ  والعشررين، الحراد  القررن فري وخاصرة نفعرالات،الا علرم السريفر 

 مرن الاربف هذا وما يتفلبه المجتمعات، بين لم المجتمي داخو سواء النفسية الصراعات
 الرذكاء مرن النرو  هرذا فزيراد  خاصرة، بصرفة الوجداني والذكاء عامة، بصفة وتفكير ذكاء
 نفعالاتالا تحويو في ويساعد السلوكية، المشكلات حد  وتخفي  النف ، ابف في يدثر

ثرار  ونميمرة وغيبرة مردامرات وتردبير وشوشرر  واحتقرار وبغر  مرن   كرر  السرلبية  الفرتن وا 
 وتقردم ولمانرة وصردق واحتررام وتقردير حرب( مرن  ةيجابيرة انفعرالات ةلرم ،)والعدوانيرة
  (.57ص ،2003المغازي، )إبراهيم      و)بدا ا  و  وازدهار
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 العنر  جررائم يتسرم بتزايرد الحرالي العصرر ( لنGoleman,1995مجولمرانم  لكرد  كمرا
المردار ،  مرن الفلبرة وتسررب كتئراب،القلرق والا معردلات وارتفرا  غتصراب،والا والقترو
  . الأفراد الوجداني لهدلاء الذكاء مهارات ةلم تدني ذل  في السبب ويعود

 .(125سابق، صالعلوان، مرجع  أحمد)                         

نمررررروذ  مدانيررررراو وذلررررر  حسرررررب  يتكرررررون الرررررذكاء الوجرررررداني مرررررن خمسرررررة مهرررررارات رئيسررررريةو 
جتماعيرة التري نفعاليرة والاهري لهرم المهرارات الا هرذ  المهرارات لشرار ةلرم لن و رد مجولمان

 الروعي الانفعرالي الرذاتي، وهرذ  المهرارات هري  تميز الأشخا  الأكثر نجاحرا فري الحيرا ،
الانفعررالات، المهررارات الاجتماعيررة، التعرراف ، تحفيررز الدافعيررة الذاتيررةو وتعتبررر هررذ  ةدار  

الأخيررر  مررن لبرررز المهررارات المكونررة للررذكاء الوجررداني، بمعنررم لن الررذكاء الوجررداني يرردثر 
 العقليرة  دراتره تردثر علرم الانفعالية الفرد حالة الأخر ، لأن بقو  وعمق في كافة القدرات

 (.772، ص7002)سعاد جبر سعيد،     .عام بشكو ولدائه

معرين  هرد  نحرو سلوكه وتوجه الفرد تدفي التي العوامو معانيها لحد في بالدافعية يقصدو 
 تحرر  التري المرتعلم، لرد  الخارجيرة لو الداخليرة الحالرة هري الرتعلم مجراو فري والدافعيرة

 غايررة لو هررد  تحقيررق نحررو وتوجيهرره اسررتمرار ، علررم وتعمررو ولداء ، هكسررلو 
    .                            .(Biehler and Snowman,1990,p169)محدد 

وتعر  مفافمرة الزهرراء بوجفروم دافعيرة الرتعلم علرم لنهرا حالرة متميرز  مرن الدافعيرة العامرة 
 براو عليره نتبرا  للمو ر  التعليمري، واعوتشير ةلم حالرة داخليرة عنرد المرتعلم تدفعره ةلرم الا

ستمرار فيه حترم يتحقرق الرتعلم، وعلرم الررغم مرن ذلر  فرإن مهمرة تروفير بنشاف موجه، والا
نمررا هرري مهمررة يشررتر  فيهررا كررو مررن  الدافعيررة للررتعلم لا تلقررم علررم عرراتق المدرسررة فقررف، وا 

 جتماعية الأخر ، المدرسة والبيت، وبع  المدسسات الا
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                جتماعيرةو    ةذن فدافعية التعلم علم علا ة وثيقرة بممارسرات التنشرئة الا

 (.11، ص7002)فاطمة الزهراء بوجطو،                                                 

 مري الحديثرة، التربويرة المنظومرات بهرا تنراد  التري الرمروز مرن رمرزا الرتعلم دافعيرة وتمثرو
 فري محمردم  مالزراد فيصو لكد  وهذا ما الجيد، التعلم شروف من الدافعية شرف بأن العلم

 مرد  وهري التري تبررز مرا الرتعلمم، شرروف ةحرد  هري الدافعيرة لن الفبيعري مرن  ولره ملنره
 لفاوو       بشكو تعلم نحو المتعلم ابذنجاو   باوة

  (.88، ص1822محمد، )الزراد فيصل                                  

 بره تنراد  والتري النراج،، الصرفي التفاعرو لعمليرة الركرائز لهرم برين مرن فالدافعيرة تعتبرر
 (.12، ص2007،القني الباسط )عبداليومو           الحديثة الفلسفات التربوية

 حيث التعلم عملية ةنجا  لجو من للتعلم الدافي توفر ارور  لياا(Skinner)  بين و د
عداد المدار  كثر  لن ير   منره جردو  لا عمرلا ...التعليميرة الفررق وتصميم المعلمين وا 

 .     .(Skinner,1969,p13)الدراسة في يرغبون لا المتعلمونةذا كان 

هتمررررام بدراسررررة الدافعيررررة نظرررررا لأهميتهررررا فرررري العديررررد مررررن المجررررالات والميررررادين ويرجرررري الا
 تصاد  واعدار  والتربرو  والأكراديمي، حيرث تعرد الردوافي التفبيقية والعملية، كالمجاو الا

 من لهم العوامو التي تسهم في التربية بوجه عام والتعلم بوجه خا و 

 (.02، ص7008)بوط جمال،                                    

 وتظهر لياا لهمية الدافعية، من الوجهة التربوية مرن حيرث كونهرا هردفا تربويرا فري ذاتهرا، 
هتمامررات معينرررة لرررديهم، تجعلهررم يقبلرررون علرررم اسررتثار  دافعيرررة التلاميررذ وتوجيههرررا وتوليرررد اف

ممارسررة نشررافات معرفيررة، وعاففيررة، وحركيررة، خررار  نفرراق العمررو المدرسرري وفرري حيرراتهم 
المسررتقبلية وهرري مررن الأهرردا  التربويررة الهامررة، الترري ينشرردها ل  نظررام تربررو و كمررا تتبررد  



03 

 
 

 
 

 
 الفصــــل الأول

 
 المشكلة واعتباراتها

 

سرتخدامها فري سربيو اوجهرة التعليميرة، مرن حيرث كونهرا وسريلة يمكرن لهميرة الدافعيرة مرن ال
                                                   معينة علم نحرو فعراوو  ةنجاز لهدا  تعليمية 

  (.701، ص1882)عبد المجيد نشواتي،                                

 معرين هرد  نحرو سرلوكه وتوجره الفررد تردفي التي المحركة القو  هي الدافعية تعتبر لذل 
 (.33، ص7001وآخرون، )محمد التويجري الفردو  لقو  المحر  مقام فتقوم

تناولررت علا ررة الررذكاء الوجررداني بدافعيررة  السررابقة المشررابهة الترريومررن بررين لهررم الدراسررات 
حرررروو التعررررر  علررررم لثررررر برنررررام  ( 7003"مطررررر جيهرررران وديررررع" )الررررتعلم نررررذكر دراسررررة 

تعلمررري مسرررتند ةلرررم نظريرررة جولمررران فررري الرررذكاء الوجرررداني فررري تنميرررة هرررذا الرررذكاء -تعليمررري
رتبراف اوالتقليو من السلو  العدواني لد  الفلبة العردوانيين، وتوصرلت الدراسرة ةلرم وجرود 

 داو بين مهارات الذكاء الوجداني والدافعيةو  

 (.132-131، ص.ص7003)مطر جيهان وديع،                               

 برنرام  لثرروالتري هردفت للكشر  علرم  (7002سرعيد" ) جبر "سعاد وكذل  نذكر دراسة
 الرذات مفهروم تنميرة فري الانفعرالي الرذكاء نظريرة ةلرم مستند اعسلامية التربية في تعليمي
وجرود  النترائ  ةلرم ولسرفرت الأردن، فري العليرا الأساسرية المرحلرة فلبرة لد  التعلم ودافعية

رتبررراف ةيجرررابي برررين تعميرررق مهرررارات الرررذكاء الوجرررداني لرررد  الفلبرررة وتنميرررة دافعيرررة الرررتعلم ا
 (.32-33ص.ص ،7012)بشير بوستة،                    لديهمو

ذكرهرا فري بحرث  رات السرابقيرالمتغ تشرمو دراسرة الفالبرة اررور  فري ةجرراء لرذل  تجرد 
 بدافعية التعلم لد  تلاميذ السنة الثالثة ثانو وعلا ة الذكاء الوجداني عنوانه  
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 تساؤلات الدراسة: -2

 التساؤل الرئيس: -1.7

  رتبافيررة دالررة ةحصررائيا بررين الررذكاء الوجررداني ودافعيررة الررتعلم لررد  اهررو توجررد علا ررة
 تلاميذ السنة الثالثة ثانو ؟

 التساؤلات الفرعية: -7.7

  الوجداني بين الذكور واعناث؟هو توجد فروق دالة ةحصائيا في الذكاء 
 هو توجد فروق دالة ةحصائيا في الذكاء الوجداني بين العلميين والأدبيين؟ 
 هو توجد فروق دالة ةحصائيا في دافعية التعلم بين الذكور واعناث؟ 
 هو توجد فروق دالة ةحصائيا في دافعية التعلم بين العلميين والأدبيين؟ 
 فرضيات الدراسة: -3

 الفرضية الرئيسية: -1.3

  رتبافيرة دالرة ةحصرائيا برين الرذكاء الوجرداني ودافعيرة الرتعلم لرد  تلاميرذ اتوجد علا رة
 السنة الثالثة ثانو و

 الفرضيات الفرعية: -7.3
 توجد فروق دالة ةحصائيا في الذكاء الوجداني بين الذكور واعناثو 
 دبيينوتوجد فروق دالة ةحصائيا في الذكاء الوجداني بين العلميين والأ 
  توجد فروق دالة ةحصائيا في دافعية التعلم بين الذكور واعناثو 
 توجد فروق دالة ةحصائيا في دافعية التعلم بين العلميين والأدبيينو 
 
 



01 

 
 

 
 

 
 الفصــــل الأول

 
 المشكلة واعتباراتها

 

 أهمية الدراسة: -3

 تظهر لهمية هذ  الدراسة فيما يلي  

 محاولة فح  كو من الذكاء الوجداني ودافعية التعلمو 
  الوجرررداني كمفهررروم جديرررد فررري علرررم الرررنف  ظهرررر فررري لواخرررر القررررن التعريررر  بالرررذكاء

 العشرين فقفو
  فرررت، تفرررات جديرررد  للبحرررث ذات رديرررة متعررردد  الأبعررراد حررروو مفهررروم الرررذكاء الوجرررداني

 ودافعية التعلمو 
  المساهمة في ةثراء ميدان علم النف  التربو  بهرذا النرو  مرن البحروث والدراسرات ذات

 الثة ثانو  من زاوية الذكاء الوجداني ودافعية التعلموالعلا ة بتلاميذ السنة الث
  د تكون هذ  الدراسة ةاافة علمية جديرد  ةلرم الترراث السريكولوجي فري مجراو الرذكاء 

 الوجداني ودافعية التعلمو
 د تكون نتائ  هذ  الدراسة مفيد  عجراء المزيد من الدراسات حوو هذا المواو و  
 أهداف الدراسة: -2

 الدراسة ةلم مايلي تهد  هذ    

  محاولة التعر  علم علا رة الرذكاء الوجرداني بدافعيرة الرتعلم عنرد تلاميرذ السرنة الثالثرة
 ثانو  بمدينة الأغوافو

  التعررر  عررن الفررروق بررين الجنسررين  ذكررورل ةنرراث( فرري الررذكاء الوجررداني وفرري دافعيررة
 التعلم لد  لفراد العينةو

 دبررري( فررري الرررذكاء الوجرررداني وفررري التعرررر  عرررن الفرررروق برررين التخصصرررين  علمررريل ل
 دافعية التعلم لد  لفراد العينةو

 التعر  علم درجة الذكاء الوجداني لد  لفراد العينةو 
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 التعر  علم مستو  دافعية التعلم لد  لفراد العينةو 
 ختيار الموضوع:اأسباب  -1

 عتبارات اهتمام بهذا المواو  نظرا لعد  جاء الا 

  تربرررو  لهرررذا حاولرررت الموااررريي المهمرررة فررري علرررم الرررنف  اليعتبرررر هرررذا الموارررو  مرررن
 والفالبة دراسته

  من مبررات هذا البحث لياا  لة البحوث المرتبفة بهذا المجاو في بلادنرا فري حردود
 علم الفالبةو

  الرغبررة فرري توارري، العلا ررة القائمررة بررين الررذكاء الوجررداني ودافعيررة الررتعلم والتعمررق فرري
 فهمهماو

 لتلاميرررذ السرررنة الثالثرررة ثرررانو  لكونررره الأسرررا  المهرررم فررري  وجررردانيلهتمرررام بالجانرررب االا
 شخصية الفردو

 هتمررررام بتلاميررررذ السررررنة الثالثررررة ثررررانو  كررررونهم النخبررررة الترررري تمثررررو شررررباب المسررررتقبو الا
 والمساهمة في بناء المجتميو

 تحديد المفاهيم الأساسية للدراسة: -2

 فيما يلي سو  نقوم بتحديد المفاهيم الأساسية التي تتصو بمواو  البحث  
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 تعريف الذكاء الوجداني: -1.2

   أ. لغة:

لن كلمررة الررذكاء مررأخوذ  مررن  ذكررت  المحرريط لسرران العررربورد فري معجررم  الررذكاء لغررة: -
والرذكاء  واشتعلت، والرذكاء ممردود حرد  الفرداد،  لهيبها النار تذكوا ذكوا واستذكت  اشتد

 (.1023، ص1822)ابن منظور،          سرعة الففنو

اررفراب لو ام بأنرره ل  -Emotionمالوجرردان اكسررفورد يعررر   ررامو  الوجرردان لغررة: -
 ستثار  في الحالة العقليةواتهي  في العقو لو المشاعر لو العواف ، بمعنم تخر 

ةلرررم مشررراعر معينرررة م وترجمتهرررا الوجررردان ليشرررير Emotionويسرررتخدم مجولمرررانم مفهرررومم 
  تصاحبها لفكار محدد ، حالة نفسية وبيولوجية واستعدادات متفاوتة للسلو و

 (.27، ص7000)روبنز بام، جان سكوت،                       

 الوجدان هو  النف  و واها البافنةو المنجدورد في معجم  -

 (.1202، ص7000)كميل اسكندر حشيمه وآخرون،                             

  اب. اصطلاح

نفعررالات نتبررا  واعدرا  الجيررد للا  بأنرره يتاررمن القرردر  علررم الاعثمرران ورزق"م تعريرر  -
درا  د يرررررق  والمشررررراعر الذاتيرررررة وفهمهرررررا وصرررررياغتها بوارررررو ، وتنظيمهرررررا وفقرررررا لمرا برررررة وا 

جتماعيرررة ةيجابيرررة، انفعاليرررة انفعرررالات الآخررررين ومشررراعرهم للررردخوو معهرررم فررري علا رررات لا
نفعرررررالي والمهنررررري وتعلرررررم المزيرررررد مرررررن المهرررررارات تسررررراعد الفررررررد علرررررم التر ررررري العقلررررري والا

   جتماعية للحيا والا

 (. 31)فاروق السيد عثمان، محمد عبد السميع رزق، مرجع سابق، ص                
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  هو مجموعة مرن القردرات العقليرة التري تسراعد الفررد علرم "Epsteinابشتاينتعري  م -
تعر  علم مشاعر  الخاصة ومشاعر الآخرين، لتقود  نهائيرا للقردر  علرم تنظريم مشراعر و  

Epstein,1999,p20).                                        ) 

   إجرائيا: ج. 

 مرن التلميرذ هرايعل يحصو التييعر  الذكاء الوجداني ةجرائيا بأنه  مجمو  الدرجات     
 الدراسة هذ  في ويقا  ة،يالحال الدراسة في المستخدم ا يالمق فقرات علم اعجابة خلاو

 ة يالتال بالأبعاد

 واسرتخدامهالانفعراو  سرتثار ا علرم البعد مالقدر  هذا عك يو  :الانفعالات استخدام بُعد - 
 5( مرن برالبنود مثرويحرو المشركلاتم، و  ةيرعمل ويروتفع المهم، في ز يوترك ر،يالتفك ديلترش
 14). ةلم

 الانفعرالات والمشراعر ميتنظر علرم البعرد مالقردر  هرذا عكر يو  :الانفعرالات ميتنظر بُعرد - 
 لفارو صرني والانفعالات في المشاعر واستعماو والتوافق، اعنجاز قيتحق ةلم ههايوتوج

 الانفعرالات تتحروو   يروك المختلفرة، بالانفعرالات الآخررون تفاعروي  يرك وفهرم القررارات،

 و21)ةلم (15 من مثو بالبنوديةلم لخر م، و  مرحلة من

            (.23-27، ص.ص7011)رشيد خطارة،                               

 تعريف دافعية التعلم: -7.2

 أ. لغة: 

 محفرز، وتعنري ""Motivationيشار ةليها فري اللغرة اعنجليزيرة بكلمرة الدافعية لغة:  -
 (.14، ص2007يونس، بني محمود )محمد           محر و          منشف،

 :ب. اصطلاحا
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  لنهرا حالرة حتميرة، ةذ لا سرلو  دون دوافري، وهري توجره انتبرا  "يوسف قطرامي"تعري   -
هتمام والحيوية لديه، وتوجه نشافه نحرو تحقيرق المتعلم وتعمو علم استمرار  وتزيد من الا

 (.77، ص1828)يوسف قطامي،  هد  معين وتقلو من فر  التشتتو

  هرررري الحالررررة الداخليررررة لو الخارجيررررة لررررد  المررررتعلم، الترررري تحررررر  "Biehler"تعريرررر  -
    ستمرار ، وتوجيهه نحو تحقيق هد  لو غاية محدد واسلوكه ولداء ، وتعمو علم 

(Biehler and snowman,1990,p170).                        

  إجرائيا: ج.

 خرلاو مرن التلميرذ هرايعل يحصو التيتعر  دافعية التعلم ةجرائيا بأنها  مجمو  الدرجات 
 الدراسرة هرذ  فري وتقرا  ة،يرالحال الدراسرة فري المسرتخدم ا يرالمق فقررات علرم اعجابرة
  ة يالتال بالأبعاد

 .والمدرسين الوالدين مي العلا ة فبيعة به ويقصد الحماس: - 

 المدرسري ومرد  بالعمرو التلميرذ ترربف التري العلا رة فبيعرة بهرا ويقصرد الجماعرة: - 
 .الدراسة في ل رانه مي التلميذ ذل  ندما ا

 بخصرو  جديرة المرتعلم يتلقاهرا التري عترافراتالا شركو علرم تظهرر وهري الفعاليرة: - 
 .المدرسية نشافاته

 والمدرسية بالواجبات ويقصد به الاهتمام المدرسية: بالنشاطات هتمامالا - 

 المفروارة علرم والواجبرات والمفالرب للقواعرد متثراوالا ل  :والليونرة المطاوعرة - 
 (Kozeki,1984,p34).                       .التلميذ

 تلميذ السنة الثالثة ثانوي: -3.2
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 إجرائيا:  

وهرررو التلميرررذ الرررذ  يرررزاوو دراسرررته فررري مسرررتو  السرررنة الثالثرررة ثرررانو  فررري اعفرررار الزمررراني 
 وهي نهاية مرحلة التعليم الثانو و  5051ل5059للدراسة الحالية وهي موسم 

 الدراسات السابقة: -2

 الباحث تمد فهي العلمي، البحث في ةيالأساس الخفوات من السابقة الدراسات تناوو عدي
 الأفرر مرن ديسرتفي لنره كمرا بهرا، المتعلقرة والجوانرب بحثره مشركلة عرن واارحةبصرور  
 لقلرة ونظررا هرا،يةل المتوصرو والنترائ  ةياعحصرائ بيالمسرتعملة والأسرال والأدوات ةيرالنظر 

 لن ةلا التعلم في حدود علم الفالبرة، ةيالذكاء الوجداني ودافع نيب جمعت التي الدراسات
الرذكاء (رات يرهرذ  المتغ لحرد ةلرم تفر رت التري الدراسرات مرن عردد علرم تحصرلت الفالبرة

لخرر ، وسرو  نعرر  بعر  مرن هرذ   راتيربمتغ وعلا تهرا) الرتعلم ةيرالوجرداني لو دافع
 لي ي كما الدراسات

 الدراسات السابقة التي تناولت علاقة الذكاء الوجداني بدافعية التعلم: -1.2

 (:7003دراسة مطر جيهان وديع ) -1.1.2

تعلمررري مسرررتند ةلرررم نظريرررة جولمررران فررري  -التعرررر  علرررم لثرررر برنرررام  تعليمررري هررردفت ةلرررم
فررري تنميرررة هرررذا الرررذكاء والتقليرررو مرررن السرررلو  العررردواني لرررد  الفلبرررة  الرررذكاء الوجرررداني

العررردوانيين، لرررد  عينرررة مرررن فلبرررة الصررر  الخرررام  والسررراد  فررري مديريرررة  الرصررريفية فررري 
 (  90 ( ذكور و19وزعين ةلم  ا وفالبة م( فالب89الأردن والبالغ عدد لفرادها  

 (.132-131)مطر جيهان وديع، مرجع سابق، ص.ص                       

 ائيا ةلم مجموعة تجريبية ومجموعةختيارهم بفريقة مقصود  ووزعوا عشو اةناث، تم 
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تعلمرري مسررتند  -اررابفة، ولتحقيررق لغرررا  الدراسررة  امررت الباحثررة ببنرراء برنررام  تعليمرري
للررذكاء الوجررداني حيررث تاررمن البرنررام  خمسررة وعشرررين لقرراء موزعررة  ةلررم نظريررة جولمرران

علررررم الأبعررررراد  مهرررررارات( الخمسرررررة للرررررذكاء الوجررررداني  الررررروعي الرررررذاتي، والتنظررررريم الرررررذاتي، 
جتماعيررةو و ررد فبررق البرنررام  فرري ثلاثررة شررهور بوا رري والدافعيررة، والتعرراف ، والمهررارات الا

 تائ  من لهمها مايلي لقاءين في الأسبو ، وتوصلت الدراسة  لعد   ن

 وجود لثر داو ةحصائيا علم الدرجة الكلية لمقيا  الذكاء الوجداني ولصال، -  

 المجموعة التجريبية، ولم يكن للبرنام  لثر داو ةحصائيا علم بعد الوعي الذاتيو 

وكرران للبرنررام  لثررر داو ةحصررائيا علررم الدرجررة الكليررة علررم  ائمررة السررلو  العرردواني  -  
وفق تقدير الفلبة لأنفسهم، وكذل  علم الدرجة الكلية لقائمة السلو  العدواني وفرق تقردير 

         المعلمينو

 رتباف داو بين مهارات الذكاء الوجداني والدافعيةو  اوجود  -  

 (.132-131ص.ص سابق،المرجع النفس )                        

 (:1883دراسة الغول )2.1.8- 

جتمررراعي والفاعليرررة هررردفت هرررذ  الدراسرررة ةلرررم الكشررر  عرررن فبيعرررة العلا رررة برررين الرررذكاء الا
تجاهات، الدافعية، مفهروم الرذات( مرن جهرة الذاتية من جهة وبع  العوامو الوجدانية  الا

معلمرررا ومعلمرررة مرررن التربرررويين، وتوصرررلت الدراسرررة  ( 160لخرررر ، ولجريرررت الدراسرررة علرررم  
 لعد   نتائ  من لهمها مايلي 

تجاهررررات وجررررود علا ررررة موجبررررة دالررررة ةحصررررائيا بررررين الررررذكاء الوجررررداني وكررررو مررررن الا -  
 والدافعية ومفهوم الذاتو
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جتمرراعي برررين المعلمررين والمعلمرررات وجررود فررروق ذات دلالرررة ةحصررائية فررري الررذكاء الا -  
                 لصال، المعلمينو

جتمراعي( جتماعية  الذكاء الانفعالية( والكفاية الارتباف بين الكفاية الذاتية  الااوجود  -  
 تجاهات، ومفهوم الذات، والدافعية(وفي العوامو الوجدانية  الا

 (.132، ص1883)الغول أحمد عبد المنعم،                          

 (:7002)سعيد  جبر سعاد دراسة -3.1.2

 فري الانفعرالي الرذكاء نظريرة ةلرم مستند اعسلامية التربية في تعليمي برنام  لثر بعنوان 
 هردفت الأردن فري العليرا الأساسرية المرحلرة فلبرة لرد  الرتعلم ودافعيرة الرذات مفهوم تنمية

 تنميرة فري نفعراليالا الرذكاء نظرية ةلم مستند تعليمي برنام  لثر من التحقق ةلم الدراسة
مبحرث التربيرة  فري العليرا الأساسرية المرحلرة فلبرة لرد  الرتعلم ودافعيرة الرذات، مفهروم

 تكونرت و رد التجريبري، المرنه  الدراسرة هرذ  فري الباحثرة واتبعرت اعسرلامية فري الأردن، 
 عشروائية، بفريقرة مجمروعتين، ةلرم مروزعين وفالبرة فالبرا (120) مرن الدراسرة عينرة

 مجموعرة الثانيرة والمجموعرة وفالبرة فالبرا (60) مرن تكونرت تجريبيرة الأولرم مجموعرة
 ةلرم مسرتند تعليمري برنرام  ببنراء الباحثرة  امرت وفالبرة، فالبا (60) من تكونت اابفة
 دافعيرة ومقيرا  الرذات، مفهروم همرا مقياسرين علرم اعتمردت كما الانفعالي، الذكاء نظرية
وتوصرلت الدراسرة  لعرد   نترائ  مرن  ،والارابفة التجريبيرة المجموعرة علرم لتفبيقها التعلم

   لهمها مايلي 

 الأداء متوسرف برين (0.05) الدلالرة مسرتو  عنرد ةحصرائية دلالرة ذات توجرد فرروق -  
 الارابفة المجموعرة لأفرراد البعرد  الأداء ومتوسرف التجريبيرة، المجموعرة لأفرراد البعرد 
 والتجريبية المجموعة لصال، التعلم دافعية لمقيا  الكلية العلامة علم
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 مسرتو  عنرد التعليمري البرنرام  وتفبيرق الجرن  لمتغيرر ةحصرائيا داو يوجرد لثرر -  
 علرم للإنراث البعد  الأداء ومتوسف للذكور، البعد  الأداء متوسف بين (0.05) الدلالة
  . اعناث لصال، التعلم دافعية لمقيا  الكلية الدرجة

 (.32-33سابق، ص.ص )بشير بوستة، مرجع                         

 (:  Baldes and Moretto ,3000دراسة بالدوز ومورتو ) -3.1.2

هررردفت هرررذ  الدراسرررة ةلرررم تحفيرررز الفلبرررة ةلرررم الرررتعلم مرررن خرررلاو الرررذكاء الوجرررداني والتعلررريم 
التعاوني، وتم ةنجاز هذ  الدراسة من خلاو تفبيق برنام  تحفيز الفلبة للرتعلم مرن خرلاو  

والتعلرريم التعراوني وتكونررت عينرة الدراسرة مررن تلاميرذ رواررة  صرفو  مررا الرذكاء الوجرداني 
 برررو المدرسرررة( والصررر  الرابررري والسررراد ، ترررم تررروزيعهم ةلرررم مجموعرررة تجريبيرررة وارررابفة، 

 ( لسبوعا، وتوصلت الدراسة  لعد   نتائ  من لهمها مايلي 56واستمر تفبيق البرنام   

نادا ةلرم ملاحظرات المدرسرين، وتفراعلات لن دافعيرة الفلبرة للرتعلم كانرت ارعيفة اسرت -  
 الفلبة واتصالاتهم مي زملائهم ومدرسيهمو

 لن البرنام   لو من السلوكيات غير الملائمة وزاد دافعية التلاميذ للتعلمو -  

 (.133)سعاد جبر سعيد، مرجع سابق، ص                             

 

 

 الوجداني:الدراسات السابقة التي تناولت الذكاء  -7.2

 (:7007دراسة عبد العال عجوة ) -1.7.2
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هرررردفت ةلررررم معرفررررة العلا ررررة بررررين الررررذكاء الوجررررداني وكررررلا مررررن الررررذكاء المعرفرررري، والعمررررر، 
والتحصرررريو الدراسرررري، والتوافررررق النفسرررري علررررم عينررررة مررررن الفررررلاب بكليررررة التربيررررة، جامعررررة 

( فالبررا وفالبررة مررن تخصصررات مختلفررة، واسررتخدم فيهررا  ائمررة 519المنوفيررة بلررغ حجمهررا  
ريرررب الباحرررث، ومقيرررا  الرررذكاء الوجرررداني ملسررركوتم لونم للرررذكاء الوجرررداني مرررن تع -مبرررار

وتخرررررون مررررن تعريررررب الباحررررث، ومقيررررا  الررررذكاء الوجررررداني ملجيرابرررر م وتعريررررب مجررررود م، 
 واختبار القدرات العقلية لصال،، وتوصلت الدراسة  لعد   نتائ  من لهمها مايلي  

 يولا توجد علا ة دالة ةحصائيا بين الذكاء الوجداني والذكاء المعرف -  

توجرررد فرررروق دالرررة ةحصرررائيا برررين المجموعرررات العمريرررة فررري الرررذكاء الوجرررداني لصرررال،  -  
 الأكبر سناو

 للذكاء الوجداني تكوينا مستقلا ومتمايزا عن الذكاء المعرفيو -  

 عدم وجود فروق دالة ةحصائيا بين الجنسين في الذكاء الوجدانيو -  

خصصرات العلميرة، وذو  التخصصرات عردم وجرود فرروق دالرة ةحصرائيا برين ذو  الت -  
       (.720، ص7007)عجوة عبد العال،    الأدبية في الذكاء الوجدانيو

 (:7002دراسة موسى ) -7.7.2

( وتخررررين، ومعرفرررة العلا رررة برررين SChutteهررردفت ةلرررم تعريرررب وتقنرررين مقيرررا  ماسررركوتم 
الررذكاء الوجررداني وكررو مررن التحصرريو الدراسرري، والررذكاء العررام، وبلررغ حجررم عينررة الدراسرررة 

سرتخدم ا( فالبا وفالبة من تخصصات مختلفة في كلية التربيرة بجامعرة الز رازيق، و 199 
لموسررم، فيهررا مقيررا  الررذكاء الوجررداني مررن تعريررب وتقنررين الباحررث واختبررار القرردر  العقليررة 

وكشرر  درجررات التحصرريو الدراسرري للفررلاب، وتوصررلت الدراسررة  لعررد   نتررائ  مررن لهمهررا 
 مايلي 
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 لا توجد فروق بين الفلاب والفالبات في الذكاء الوجدانيو - 

 توجد فروق في الذكاء الوجداني تبعا للعمرو - 

 رتبافية بين الذكاء الوجداني والتحصيو الدراسيوالا توجد علا ة  - 

 رتبافية بين الذكاء الوجداني والذكاء العاموالا توجد علا ة  - 

 (.    23-27، ص.ص7002)عمر بن عبد الله مصطفى مغربي،                        

 (:7007دراسة عبد المنعم أحمد الدردير ) -3.7.2

بعنرررروان  الررررذكاء الوجررررداني لررررد  فررررلاب الجامعررررة وعلا ترررره برررربع  المتغيرررررات المعرفيررررة 
ية، وهدفت الدراسة ةلم التعر  علم لثر كو من الجن   ذكرورل ةنراث( والتخصر  مزاج

 علميل لدبي( علم الذكاء الوجداني، وعلا ة الذكاء الوجداني ببع  المتغيرات المعرفيرة 
بتكررررار ، التفكيررررر النا ررررد( وعوامررررو الشخصررررية المزاجيررررة  الررررذكاءات المتعرررردد ، التفكيررررر الا

 pf16 فالبا وفالبة من الفر ة الرابعرة بكليرة التربيرة 598الدراسة من  (، وتكونت عينة )
-50( فالبرررة وتراوحرررت لعمرررارهم برررين  99( فالبرررا و  19جامعرررة جنررروب الرررواد    -بقنرررا
( سررررنة، ولعررررد الباحررررث مقياسررررا  للررررذكاء الوجررررداني فرررري ارررروء نمرررروذ  مدانيرررروم للتفكيررررر 51
(، ومقيرا  مكاتروم وزملائرهوووال ، 5990بتكار  تعريرب وتقنرين ملحمرد ةبرراهيم  نرديوم  الا

 وتوصلت الدراسة  لعد   نتائ  من لهمها مايلي  

 لن النو  والتخص  لايدثران علم الذكاء الوجدانيو -  

وجرررود علا رررة موجبرررة  دالرررة برررين الرررذكاء الوجرررداني وكرررو مرررن الرررذكاء اللغرررو ، والرررذكاء  -  
 تفكير النا د، وعوامو الشخصيةوبتكار ، والجتماعي، والتفكير الاالشخصي، والذكاء الا

 عدم وجود علا ة دالة بين الذكاء الوجداني وبع  الذكاءات المتعدد و -  
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 (.21، ص7008)علا عبد الرحمن محمد،                       

 (:7007دراسة نادية بنا وأحمد الشافعي ) -3.7.2

هررردفت ةلرررم التعرررر  علرررم ترررأثير كرررو مرررن الرررذكاء المواررروعي ونرررو  المبحررروث فررري الرررذكاء 
الفعاو  الوجداني( بأبعاد  الخمسرة  اعتقران، التررو ، التفرادو، التعامرو الفعراو مري الرذات، 
      التعامو الفعاو مي الآخر( لد  عينة من فلاب الجامعة المصرية، ومقدار حجم التأثير 

مفسرررر لكرررو مرررن الرررذكاء والنرررو  بالنسررربة للرررذكاء الفعررراو بأبعررراد  الخمسرررة، ونسررربة التبررراين ال
( فالبرا وفالبرة مرن فررلاب كليرة الآداب والتربيرة بالفر ررة 569وتكونرت عينرة الدراسرة مررن  

الأولم من جامعتي حلوان وعين شم ، واستخدمت الدراسة اختبار الرذكاء اللفظري ةعرداد 
ة العامررة  التجريديررة( ومقيرا  الررذكاء الفعرراو ةعررداد محامرد زهرررانم الررذ  يقرري  القردر  العقليرر

مرشرررد  فرررام منصرررور وتخررررينم الرررذ  يقررري  الرررذكاء الفعررراو  الوجرررداني( وبواسرررفة تحليرررو 
(، وتوصرررلت الدراسرررة  لعرررد   نترررائ  مرررن (l.s.dختبرررار لدنرررم فرررروق داو ا( و 5*5التبررراين  

   لهمها مايلي 

لا توجررد صررلة جوهريررة بررين الررذكاء الفعرراو  الوجررداني( والررذكاء الموارروعي  التقليررد (  - 
والنرررو   ذكرررورل ةنررراث(، بمعنرررم لن نرررو  المبحررروث  ذكرررورل ةنررراث( ونسررربة ذكائررره  مرتفررريل 

 منخف ( لا يدثران جوهريا علم مقدار ذكائه الفعاو  الوجداني(و  

         (.21، ص7007ل بنا، أحمد حسين الشافعي،)نادية أمي                               

 (:7001دراسة ميرفت دهلوي ) -2.7.2

بعنررروان  لسررراليب التفكيرررر والرررذكاء العررراففي لرررد  عينرررة مرررن فالبرررات المرحلرررة الثانويرررة فررري 
مدينة مكة المكرمة، والتي هدفت ةلم معرفة العلا ة بين لساليب التفكير والذكاء العاففي 

فروق في لساليب التفكير تبعا للص  والتخص  الدراسي، والفروق فري ولبعاد  وتحديد ال
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سرتخدمت الباحثرة انفعالي ولبعاد  تبعا للص  والتخص  الدراسي، و رد مستو  الذكاء الا
( ومقيرررا  الرررذكاء 5999ختبرررار  ائمرررة لسررراليب التفكيرررر مرررن ةعرررداد معجرررو  ولبرررو سررررييم  ا

(، وتوصرلت الدراسرة  لعرد   نترائ  مرن 5005نفعالي من ةعداد معثمان وعبد السرمييم  الا
 لهمها مايلي 

لساليب التفكير السائد  لد  العينة هي الأسلوب التشرريعي يليره الأسرلوب الهرمري ثرم  -  
      الأسلوب التقدميو

دار  الا -   نفعررالات وتنظرريم لبعرراد الررذكاء العرراففي السررائد  لررد  العينررة هرري  التعرراف  وا 
 جتماعيونفعالية والتواصو الانفعالات والمعرفة الاالا

نفعرالي ولبعادهمرا لرد  فالبرات رتبافيرة برين لسراليب التفكيرر والرذكاء الااتوجد علا رة  -  
 المرحلة الثانويةو

لا توجد فروق ذات دلالة ةحصائية في لساليب التفكير بين فالبرات المرحلرة الثانويرة  -  
 تبعا للص و

فالبررررات التخصرررر  العلمرررري والأدبرررري فرررري توجررررد فررررروق ذات دلالررررة ةحصررررائية بررررين  -  
الأسلوب التقدمي لصال، القسم العلمري، وفري لسراليب  الكلري، المحرافظ، الملكري( لصرال، 

   القسم الأدبيو

            (.23-23، ص.ص7010)سعد بن حامد آل يحي العبدلي،                             

لا توجد فروق ذات دلالة ةحصائية في مسرتو  الرذكاء العراففي ولبعراد  برين فالبرات  -  
 المرحلة الثانوية تبعا للص و

نفعاليرررة برررين فالبرررات التخصررر  توجرررد فرررروق ذات دلالرررة ةحصرررائية فررري المعرفرررة الا -  
 العلمي والأدبي لصال، فالبات القسم الأدبيو  
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 (.23-23ص.ص ،المرجع السابقنفس )                         

 (:7001دراسة فوقية محمد محمد راضي )6.2.8- 

بتكرار  لرد  بعنوان  الذكاء الوجداني وعلا ته بالتحصيو الدراسري والقردر  علرم التفكيرر الا
فررلاب الجامعررة، واسررتهدفت الدراسررة تحديررد مررا ةذا كانررت هنررا  فررروق فرري عوامررو الررذكاء 

 -نفعالات، التعاف ، ةدار  العلا ات، الدافعية الذاتيرة، الدرجرة الكليرةابف الا -الوجداني
 مرتفعرري  بررين الجنسررين مررن فررلاب الجامعررة، وكررذل  التعررر  علررم الفررروق بررين الفررلاب 

الرررذكاء الوجرررداني والفرررلاب منخفاررري الرررذكاء الوجرررداني فررري كرررو مرررن التحصررريو الدراسررري 
 -لمرونرة التلقائيرة، الأصرالة، الدرجرة الكليرةالفلا رة الفكريرة، ا -بتكرار و درات التفكير الا

باعارررافة ةلرررم تعرررر  علرررم فبيعرررة العلا رررة برررين عوامرررو الرررذكاء الوجرررداني والقررردر  علرررم 
( فالبررا بالفر ررة الرابعررة بكليررة التربيررة 599بتكررار ، وتكونررت عينررة الدراسررة مررن  التفكيررر الا

لررررررذكاء الوجررررررداني، شررررررعبة لغررررررة ةنجليزيررررررة جامعررررررة المنصررررررور ، ولعرررررردت الباحثررررررة اختبررررررار ا
بتكار  ةعداد مسريد خيرر ا،م، وتوصرلت الدراسرة  ختبار القدر  علم التفكير الااستخدمت او 

 لعد   نتائ  من لهمها مايلي 

 -وجود فروق ذات دلالرة ةحصرائية برين الرذكور واعنراث فري عوامرو الرذكاء الوجرداني -  
لصرررال،  -ذاتيرررة، الدرجرررة الكليرررةنفعرررالات، التعررراف ، ةدار  العلا رررات، الدافعيرررة الاررربف الا
                      اعناثو

 (.21)علا عبد الرحمن محمد، مرجع سابق، ص                           

ي اروجود فروق دالة ةحصائيا بين الفلاب مرتفعي الذكاء الوجرداني والفرلاب منخف -  
بتكرررار   الفلا رررة الرررذكاء الوجرررداني فررري كرررو مرررن التحصررريو الدراسررري و ررردرات التفكيرررر الا

الفكريررررة، المرونررررة التلقائيررررة، الأصررررالة، الدرجررررة الكليررررة( لصررررال، الفررررلاب مرتفعرررري الررررذكاء 
 (.21ص سابق،المرجع النفس )                          الوجدانيو 
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 (:lindly.2001دراسة ليندلي ) -2.7.2

نبسررررافية، هرررردفت ةلررررم دراسررررة علا ررررة الررررذكاء الوجررررداني برررربع  متغيرررررات الشخصررررية  الا
العصابية، كفاء  الذات، تقدير الذات، التفادو، وجهة الاربف الداخليرة، التكير ( وتكونرت 

فالبررة( مررن فررلاب الجامعررة  555فالبررا، 501( فالبررا وفالبررة  156عينررة الدراسررة مررن  
 ( وبعر  مقرايي eciوالتعليم العام، وفبقت الدراسة  ائمة مجولمانم للكفاءات الوجدانيرة  

 وتوصلت الدراسة  لعد   نتائ  من لهمها مايلي الشخصية، 

وجررررود علا ررررات موجبررررة دالرررررة بررررين الررررذكاء الوجرررررداني وبعرررر  متغيرررررات الشخصرررررية  -   
نبسرررافية، العصرررابية، كفررراء  الرررذات، تقررردير الرررذات، التفرررادو، وجهرررة الاررربف الداخليرررة،  الا

 التكي (و

 وجدانيولا توجد فروق دالة بين الفلبة والفالبات في الذكاء ال -  

 (:Mayer & et al, 1999) دراسة ماير وآخرون -2.7.2

(  در  فرعيرة، وليارا 55هدفت ةلم معرفة المكونات العاملية للذكاء الوجداني من خلاو  
الررذكاء الوجررداني بالررذكاء اللفظرري والررتقم  العرراففي، والراررا عررن الحيررا   معرفررة علا ررة

والررردفمء الوالرررد  واعدرا  الفنررري وتحسرررين الرررذات، والفرررروق برررين الجنسرررين، تكونرررت عينرررة 
 امرل ( بمتوسف عمر  111رجلا، 580فردا من الكبار   ((5,3الدراسة من 

 (.21، ص7003أحمد الدردير،)عبد المنعم                                      

 الدراسة عد  مقايي  منها مقيا  الذكاء الوجرداني متعردد العوامروسنة، واستخدمت  51 
(MeIS) ومقيررا ملرمي للفررام للبرراحثين السررابقين(Army Alphan)   ،للررذكاء اللفظرري

رتبراف، وتوصرلت الدراسرة  لعرد   نترائ  واستخدمت الدراسة التحليو العراملي ومعراملات الا
 من لهمها مايلي 
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بررررين الررررذكاء الوجررررداني والررررذكاء  ,0)05(دالررررة عنررررد مسررررتو   0,45)وجررررود علا ررررة   -  
 اللفظي  الذكاء اللغو (و

ما يقردر وجود فروق دالة بين الرذكور واعنراث فري الرذكاء الوجرداني لصرال، اعنراث عنرد -
 الذكاء الوجداني تقديرا ذاتيا، ولصال، الذكور عندما يقدر بواسفة الخبراءو      

                          (.21ص ،المرجع السابقنفس )

 (:furnham,2003دراسة فارنهام ) -8.7.2

رتبافيررة برين الررذكاء الوجرداني والسررعاد ، الدراسرة ةلررم التعرر  علررم العلا رة الاهردفت هررذ  
عتمررراد فررري هرررذ  الدراسرررة علرررم المرررنه  ( فالبرررا، وترررم الا99وتكونرررت عينرررة الدراسرررة مرررن  

 وتوصلت الدراسة  لعد   نتائ  من لهمها مايلي الوصفي، 

 رتباف سالب بين العصاب والسعاد واوجود  -  

 نبساف والسعاد  والذكاء الوجداني والسعاد وموجب بين الاتباف اوجود  -  

 :parkeret ol,2004)دراسة باركر )10.2.8- 

هرررردفت هررررذ  الدراسررررة ةلررررم الكشرررر  عررررن العلا ررررة بررررين الررررذكاء الوجررررداني كسررررمة واعنجرررراز 
الأكررراديمي، ومعرفرررة التفرررورات النمائيرررة مرررن الرررذكاء الوجرررداني لرررد  التلاميرررذ مرررن الصررر  

 وتوصلت الدراسة  لعد   نتائ  من لهمها مايلي  الثاني عشر،التاسي حتم 

 رتباف بين اعنجاز الأكاديمي والذكاء الوجداني ولبعاد  الفرعيةواوجود  -  

جتمررراعي وجرررود فرررروق برررين الرررذكور واعنررراث فررري الرررذكاء داخرررو الشرررخ  والرررذكاء الا -  
دار  الاغوف وفي الدرجة الكلية في   الذكاء الوجدانيو         والقدر  علم التوافق وا 

 (. 11-12، ص.صمرجع سابق)غسان الزحيلي،                             
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                        :) ,Martha & George (2001وجرررورج  مارثرررا دراسرررة- 11.7.2 
 الوجرداني الرذكاء فري والعرق الدراسي والتحصيو الجن  لثر عن الكش  استهدفت والتي
  ائمرة اسرتخدام المكسري ، وترم مدينرة فري ةعدادية مدرسة من وفالبة فالباا  ( (319  لد 

للرذكاء  لبعراد لربعرة لقيرا  ((1998المعدلرة  الرذكاء الوجرداني جررد  ائمرة جررد تردعم
دار   التعراف ، الوجرداني  الرنف (، اربف بهرا، نخررافالعلا رات والا تردبير المشراعر، وا 

   مايلي  وتوصلت الدراسة  لعد   نتائ  من لهمها

 والتحصريو الجرن  لمتغيرر  ارعي  لثرر وجرود علرم اعحصرائية البيانرات دلرت -  
الرنف ،  اربف بهرا، نخررافوالا العلا رات  تردبر الرذكاء الوجرداني لبعراد فري الدراسري
دار  التعاف   والمشاعر( وا 

العلا رات  تردبير مرن كرو فري واعنراث الرذكور برين ةحصرائية دلالرة ذات فرروق وجرود -  
 .الذكور لصال، وذل  الدراسي، والتحصيو بها نخرافوالا

الرنف   اربف مرن كرو فري واعنراث الرذكور برين ةحصرائية دلالرة ذات فرروق وجرود   -
 واعناث لصال، الدراسي والتحصيو

    (.164، ص2010المللي، )سهاد                                   

 

    

 دافعية التعلم:الدراسات السابقة التي تناولت  -3.2

 (:1883دراسة جيهان أبو راشد العمران ) -1.3.2
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التررري تناولرررت موارررو  دافعيرررة الرررتعلم وعلا تهرررا بالتحصررريو الدراسررري، وبعررر  المتغيرررررات 
بتدائيرة واععداديرة بدولرة البحررين سرنة الديموغرافية لد  عينة من الفلبة في المرحلتين الا

اختيررارهم عشرروائيا مررن ثمرراني مرردار  للررذكور ( تلميررذ  تررم 188( اشررتملت علررم  5999 
واعنرراث، اسررتهدفت الدراسررة التعررر  علررم العلا ررة بررين دافعيررة الررتعلم والتحصرريو الدراسرري 
ومعرفررة لثررر الفررروق بررين الأففرراو الررذين ينتمررون ةلررم منررافق جغرافيررة مختلفررة فرري دافعيررة 

تخدمت الباحثرة اختبرار اسر الرتعلم وكرذل  معرفرة العلا رة برين حجرم الأسرر  ودافعيرة الرتعلم،
 دافعية التعلم، وتوصلت الدراسة  لعد   نتائ  من لهمها مايلي  

تأثير لساليب التنشئة الأسرية التي يتبعها الأبراء والأمهرات فري مجتمري البحررين علرم  -  
 دافعية التعلم لد  لبنائهمو

 وجود علا ة بين دافعية التعلم والتحصيو الدراسيو -  

ات دلالرررة ةحصرررائية برررين الرررذكور واعنررراث علرررم مقيرررا  دافعيرررة الرررتعلم وجرررود فرررروق ذ -  
 (.113، ص7003)محمد محمود بني يونس،              لصال، اعناثو   

 (:1822دراسة آمنة عبد الله تركي ) -7.3.2

تتمحرررور الدراسررررة حرررروو دافعيرررة الررررتعلم تفورهررررا وعلا تهررررا بررربع  المتغيرررررات لررررد  تلاميررررذ 
( تلميرررررذ 590( حيرررررث بلرررررغ عررررردد العينرررررة  5999بتدائيرررررة بدولرررررة  فرررررر سرررررنة  المرحلرررررة الا

واستهدفت الدراسة التعر  علرم التفرور الرذ  يحردث لدافعيرة الرتعلم فري مسرتويات عمريرة 
وذلرر  عررن فريررق دراسررة دافعيررة الررتعلم لررد  ثررلاث مجموعررات مررن الأففرراو فرري  مختلفررة،

ما حاولت الدراسرة الكشر  عرن العلا رة بتدائي، كاصفو  السنة الثانية والرابعة والسادسة 
برررين دافعيرررة الرررتعلم والتوافرررق فررري البيئرررة المدرسرررية ولكشررر  ذلررر  اسرررتخدمت الباحثرررة لربررري 

 مقايي  
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 جتماعيومقيا  دافعية التعلم الا -ستقلاليةو  مقيا  دافعية التعلم الا - 

 مقيا  التوافقو -تجاهات الوالديةو       مقيا  الا - 

 لعد   نتائ  من لهمها مايلي  وتوصلت الدراسة 

لايوجررررد فررررروق بررررين لفررررراد عينررررة الدراسررررة بالنسرررربة للبنررررين والبنررررات فرررري دافعيررررة الررررتعلم  -  
   ستقلاليةوالا

لاتوجررررد فررررروق بررررين لفررررراد عينررررة الدراسررررة بالنسرررربة للبنررررين والبنررررات فرررري دافعيررررة الررررتعلم  -  
 جتماعيةوالا

جتماعيرررة لرررد  البنرررين ودافعيرررة الرررتعلم الا سرررتقلاليةوجرررود فرررروق برررين دافعيرررة الرررتعلم الا -  
 والبناتو

جتمرراعي والتوافررق الدراسرري هنررا  علا ررة ةيجابيررة بررين التوافررق الشخصرري والتوافررق الا -  
سررتقلالية لررد  البنررين والبنررات وكررذل  دافعيررة الررتعلم وبررين دافعيررة الررتعلم الا والتوافررق العررام،

 (. 73، ص 7011فروجة، )بلحاج                            جتماعيةوالا

 (:1882دراسة محمد علي مصطفى ) -3.3.2

تناولت الدراسة مواو  الدافعية المدرسية لد  فلاب كلية التربية بالعريش، وذل  حسرب 
متغيرات الجرن ، والتخصر ، والمسرتو  الدراسري، وشرملت الدراسرة مجمروعتين مختلفترين 

( فالرب 18( فالرب مرن القسرم العلمري و 90مرن   من الفلبة، تشركلت المجموعرة الأولرم
( فالبرررة مررررن القسررررم الأدبررري بالفر ررررة الأولررررم، حيرررث بلررررغ معرررردو سرررن لولئرررر  الفلبررررة 69 و
( فالبررة مررن القسررم 55( فالررب و 15قررد تاررمنت  ( عامررا لمررا المجموعررة الثانيررة ف,117 

عررردو سرررن ( فالبرررة مرررن القسرررم الأدبرري بالفر رررة الرابعرررة وبلرررغ م65 و( فالرررب 56 العلمرري و
( سرررررنة، وتمثلرررررت لدوات الدراسرررررة فررررري اختبرررررار يقررررري  الدافعيرررررة ,121المجموعرررررة الثانيرررررة  
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والرذ  يتارمن تسرعة ) 5989م  Doley et Moonالأكاديميرة مرن ةعرداد مدولري ومرون
 مقايي  فرعية، وتوصلت الدراسة لعد  نتائ  من لهمها مايلي 

الفر ررة الأولررم علمرري وفالبررات وجررود فررروق ذات دلالررة بررين درجررات مجمرروعتي فلبررة  -  
 الفر ة الأولم علمي في الدافعية اعيجابية والدافعية السلبية للتعلم لصال، الفالباتو

وجرود فررروق بررين فلبررة وفالبررات الفر ررة الأولرم تخصرر  علمرري وزملائهررم فرري الفر ررة  -  
 الرابعةو

دبررررري وجررررود فررررروق دالرررررة ةحصررررائيا بررررين فلبرررررة وفالبررررات الفر ررررة الأولرررررم تخصرررر  ل -  
 وزملائهم في الفر ة الرابعةو

عرردم وجررود فررروق دالررة بررين متوسررفي درجررات مجمرروعتي فلبررة الفر ررة الرابعررة علمرري  -  
 وفالبات الفر ة الرابعة لدبي لصال، فلبة الفر ة الرابعةو

عررردم وجرررود فرررروق برررين متوسرررفي درجرررات مجمررروعتي فالبرررات الفر رررة الرابعرررة علمررري  -  
 وفالبات الفر ة الرابعة لدبي في دافعية التعلمو  

 (.22-22، ص.ص7010)أحمد دوقة،                                         

 

 

 (:7002دراسة نبيلة خلال ) -3.3.2

الشخصررية وعلا تهررا بدافعيررة الررتعلم عنررد التلاميررذ هرردفت هررذ  الدراسررة ةلررم تحديررد سررمات 
ختلافرات بررين الجنسرين فرري سرمات الشخصررية، ودافعيرة الررتعلم، وتوصررلت والكشر  عررن الا

 الدراسة لعد   نتائ  من لهمها مايلي 
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 رتبافية بين دافعية التعلم وسمات الشخصيةواوجود علا ة  -  

خرتلا  فري سرمات الشخصرية فري كرو االذكور لكثر دافعية مرن اعنراث ويوجرد هنرا   -  
جتماعيررة ولكررن لصررال، الاو سررتثار   كتئابيررة لصررال، الررذكور، والقابليررة للامررن العصرربية والا

 اعناث، بينما لا يوجد فروق دالة بين الجنسين في كو من العدوانية والسيفر و   

 (.08)بوط جمال، مرجع سابق، ص                                   

 (:7002دراسة عصماني رشيدة ) -2.3.2

هدفت هذ  الدراسة ةلم تواي، العلا ة بين دافعية التلاميرذ للرتعلم، وصرور  المعلرم لرديهم، 
عتبررار لسرراليبه التدريسررية ومعاملاترره للتلاميررذ، كمررا تهررد  ةلررم تبيرران تثررار تخررذين بعررين الا

، اسرتخدمت مقيرا  هذ  الصور  علم التلميذ والمعلم والتعلم، وللتحقق من لهردا  الدراسرة
 دافعية التعلم، واستبيان يقي  صور  المعلم لد  التلميذو

( تلميرذا وتلميرذ  مرن المسرتو  المتوسرف اختيررت 511اعتمدت الدراسة علم عينة  وامهرا  
من لربري مردار  بولايرة برومردا ، وعلرم لسرا  التسرادو الرئيسري لهرذ  الدراسرة، صراغت 

 الباحثة فراية عامة بالشكو التالي 

 هنا  علا ة بين دافعية التلاميذ للتعلم وصور  المعلم لديهمو -  

 وخم  فرايات جزئية هي 

 توجود علا ة ذات دلالة ةحصائية بين دافعية التلاميذ للتعلم والأسلوب التدريبيو -  

توجررود علا ررة ذات دلالررة ةحصررائية بررين دافعيررة التلاميررذ للررتعلم ومعاملررة المعلررم لهررم  -  
 دريبيوللأسلوب الت

 توجود فروق ذات دلالة ةحصائية بين الجنسين في نظرتهم لمعاملة المعلم لهمو -  
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 توجود فروق ذات دلالة ةحصائية بين الجنسين في دافعيتهم للتعلمو -  

 وتوصلت الدراسة لعد  نتائ  من لهمها مايلي 

الرذ  يعتمرد لسرلوب ختلا  مسرتو  الدافعيرة لرديهم يميلرون ةلرم الأسرتاذ الفراد العينة ب -  
  لتقرائي فقرفوالمنا شة في توصيو المعلومات دون الأستاذ الذ  يعتمد علم الأسرلوب الا

ختلا  مسررررتو  الدافعيررررة لررررديهم، يحبررررذون الأسررررتاذ الررررديمقرافي مقارنررررة االتلاميررررذ وبرررر -   
 بالأستاذ المتسلف لو الديكتاتور و

التلاميررذ مررن كررلا الجنسررين ينشرردون لسررلوب المنا شررة والمعاملررة الديمقرافيررة وينبررذون  -  
 لتقائي والمعاملة التسلفيةوالأسلوب الا

  اعناث لكثر دافعية للتعلم من الذكورو  -  

   (.   37-31، ص.ص7012)محفوظ معمري،                                  

 (:7001)دراسة شحروري  -1.3.2

هرردفت هررذ  الدراسررة ةلررم استقصرراء فاعليررة برنررام  ترردريبي مبنرري علررم المهررارات المعرفيررة 
نفعاليررة فررري ةثررار  الدافعيرررة للرررتعلم الموجرره ذاتيرررا لررد  فلبرررة المرحلرررة ومررا وراء المعرفيرررة والا

( فالبرراا وفالبررة، تررم تقسرريمهم عشرروائيا 90الثانويررة فرري الأردنو تكونررت عينررة الدراسررة مررن  
جمررررروعتين  تجريبيرررررة وارررررابفة يتوزعرررررون فررررري فررررررعين دراسررررريين  العلمررررري، اعدار  ةلرررررم م

المعلوماتيرررة(، ومعررردو دراسررري  ممترررراز، جيرررد جررردا، جيرررد( واسررررتخدم الباحرررث فررري الدراسررررة 
مقيا  الدافعية الأكاديمية للرتعلم الموجره ذاتيرا والرذ  يتكرون مرن ثلاثرة لبعراد رئيسرية هري  

ستمرار في الدافعيةو و رد  رام الباحرث راتيجيات التعلم والاستاالفاعلية الأكاديمية واستخدام 
علررم لفررراد  بتفبيررق القيررا  القبلرري علررم جميرري لفررراد الدراسررة، كمررا فبررق البرنررام  الترردريبي
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ق القيررا  البعررد  علررم بررالمجموعررة التجريبيررة فقررف، وبعررد اعنتهرراء مررن تفبيررق البرنررام  ف
   وتوصلت الدراسة  لعد   نتائ  من لهمها مايلي  جميي لفراد الدراسة مرّ  لخر ،

وجود فروق دالة ةحصائيا بين متوسرفات المجمروعتين التجريبيرة والارابفة ولصرال،  -  
            لفراد المجموعة التجريبيةو

عررردم وجرررود فرررروق ذات دلالرررة ةحصرررائية برررين المتوسرررفات لمتغيررررات الجرررن  والفرررر   -  
لفاعليرررة الأكاديميرررة، ممرررا يعنررري عررردم فاعليرررة البرنرررام  تبعرررا والمعررردو الدراسررري علرررم بعرررد ا

         للمتغيرات علم هذا البعدو

عرردم وجررود فررروق دالررة بررين المتوسررفات لمتغيرررات الجررن  والمعرردو الدراسرري، ووجررود  -  
فروق ذات دلالة بين متوسرفات درجرات الفرر  العلمري واعدار  المعلوماتيرة ولصرال، الفرر  

ت الجرن  عدم وجرود فرروق ذات دلالرة ةحصرائية برين المتوسرفات لمتغيرراالعلمي، ولياا 
 والفر  والمعدو الدراسيو

 (.181-182، ص.ص7010العطيات، الرحمن عبد العلوان، خالد فلاح أحمد)        

 

  

 

  (:  7003بقيعي ) دراسة -2.3.2   

هررردفت هرررذ  الدراسرررة ةلرررم الكشررر  عرررن لثرررر برنرررام  تررردريبي للمهرررارات فررروق المعرفيرررة فررري 
( فالبرراا مررن فررلاب الصرر  85التحصرريو ودافعيررة الررتعلمو و ررد تكونررت عينررة الدراسررة مررن  

العاشررر الأساسرري فرري مدرسررة ذكررور اربررد اععداديررة الخامسررة وهرري ةحررد  مرردار  وكالررة 
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ن هرذا الصر  عشروائيا لتكرون المجموعرة الارابفة ختيار شعبة مراالغوث الدوليةو و د تم 
ستخدمت شعبة لخر  من الص  ذاتره مجموعرة تجريبيرة مكونرة افالباا، و  36)مدلفة من  

ختبار  التحصيو ودافعيرة الرتعلم  برو تعرر  المجموعرة ا( فالباو وفبق الباحث 16من  
 التجريبية للبرنام  التدريبي الذ  صمم لتعليم مهارات التفكير فوق 

المعرفي  التخفريف والمرا برة والتقرويم(و ثرم تعرر  لفرراد المجموعرة التجريبيرة ةلرم التردريب 
وتوصلت الدراسرة  لعرد   نترائ  مرن لهمهرا  ( جلسة تدريبية،59علم هذ  المهارات بوا ي  

   مايلي 

ختبررار القبلرري فرري التحصرريو ودافعيررة الررتعلم، بينمررا كشرر  تكررافد المجمرروعتين علررم الا -  
ختبررار البعررد  عررن وجررود لثررر للبرنررام   ت( وتحليررو التبرراين المصرراحب علررم الاختبررار ا

             .التحصيو ودافعية التعلم لد  عينة الدراسة لصال، المجموعة التجريبية التدريبي في

 (:1882) العمربدر عمر  دراسة -2.3.2

 المتغيررات وبعر  مسرتواها التربيرة كليرة لفلبرة والداخليرة الخارجيرة الدافعيرة بعنروان 
 والدافعيرة الداخليرة الدافعيرة برين العلا رة معرفرة ةلرمت هرذ  الدراسرة وهردف بهرا، المرتبفرة
 الداخليرة الدافعيرة علرم والتخصر  الجرن  مرن كرو لثرر معرفرة ةلم هد  كما الخارجية،

 التربية كلية فلبة من وفالبة ( فالباا 510  من الدراسة عينة والخارجية، وتكونت

  (.181-182ص.ص ،المرجع السابقنفس )                                    

   وتوصلت الدراسة لعد  نتائ  من لهمها مايلي  الكويت، جامعة في

  الخارجيةو والدافعية الداخلية الدافعية بين ةحصائياا  دالة سالبة علا ة وجود -  

 والخارجيةو الداخلية الدافعية في واعناث الذكور بين دالة فروق وجود عدم -  
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 .والخارجية الداخلية الدافعية في المختلفة التخصصات بين دالة فروق وجود عدم -  

 (.181-182ص.ص المرجع السابق،نفس )                          

 (:,0911chieuدراسة الباحث شيو )9.3.8- 

( عبررار  تقرري  الدافعيررة، 100 بعنرروان  دراسررة عامليررة لدافعيررة الررتعلم، و ررد صررا  الباحررث 
سرررتعانة بمقرررايي  الدافعيرررة والشخصرررية، وكانرررت هرررذ  العبرررار  موزعرررة علرررم  رررام بجمعهرررا بالا

 ( مقيا  فرعي، وتوصلت الدراسة  لعد   نتائ  من لهمها مايلي 56 

جرررابي نحرررو الدراسرررة، ويتارررمن بعرررد الفموحرررات العاليرررة والمثرررابر  والثقرررة يتجرررا  اعالا -  
 بالنف و

جتمررراعي ويتارررمن بعرررد ملاحظرررات الأسرررتاذ والتفاعرررو مررري عتررررا  الاالحاجرررة ةلرررم الا -  
       النشاف المدرسيو

 دافي تجنب الفشوو -  

 ستفلا وحب الا -  

 التكي  مي مفالب الآباء والأساتذ  لو مي اغوفات الأ رانو         -  

 (. 22، ص7002)نبيلة خلال،                                         

                        

 (:,0992Reiger & Reesريجر وريس ) دراسة -10.3.2

هررردفت هرررذ  الدراسرررة لمعرفرررة مرررا ةذا كانرررت الدافعيرررة عنرررد المعلمرررين هررري سرررمات شخصرررية 
مسبقة لم هي سمات بيئيرة ؟ وهرو للفرروق الجنسرية ل  ترأثير علرم الدافعيرة ؟ و رد تكونرت 
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( معلمرررررا ومعلمرررررة مرررررن ولايرررررة نيوجرسررررري فررررري الولايرررررات المتحرررررد  89الدراسرررررة مرررررن  عينرررررة 
 وتوصلت الدراسة  لعد   نتائ  من لهمها مايلي  الأمريكية،

 لا يوجد فروق ذات دلالة ةحصائية علم الدافعية تعز  للجن و -  

 :  (Gottfried,1990جوتفرايد ) دراسة -11.3.2

مكانيرة الدراسري، والتحصريو الدافعيرة برين العلا رةلمعرفرة  هردفت هرذ  الدراسرة  التنبرد وا 
 بتدائيرة،الا المرحلرة فري الأوليرة الصرفو  تلاميرذ دافعيرة مرن الدراسري التحصريو بمسرتو 
 نهايرة حترم وتتبعهم الأوو بالص  وتلميذ  ( تلميذاا510علم   فولية دراسة لجر  حيث

 معامرو وباسرتخدام الأكاديميرة، الداخليرة الدافعيرة سرتبيانا علريهم وفبرق الثالرث، الصر 
 وتوصلت الدراسة  لعد   نتائ  من لهمها مايلي  التباين، وتحليو رتبافالا

 فري الدراسري والتحصريو الداخليرة الدافعيرة برين ةحصرائياا داو موجرب رتبرافا وجرود -  
 التنبرد لمكرن ولنره الدراسري، للتحصريو جيرد منبرأ تعرد الدافعيرة ولن الثلاثرة، الصرفو 
 العلياو الصفو  في التلاميذ دافعية بمستو 

 .للدراسة الداخلية الدافعية في واعناث الذكور بين دالة فروق وجود عدم -  

 (.72، ص7001،وآخرونالنصار  عبد العزيز بن صالح)                           

 

 

 :(Goodenow, 1992)دراسة  -17.3.2

نتمرررراء عررررن علا ررررة الشررررعور بالا هرررردفت الدراسررررة ةلررررم تحقيررررق عررررد  لهرررردا  منهررررا الكشرررر 
( تلميرذا بالثانويرة، 105المدرسي، بكو مرن الدافعيرة الدراسرية، والتحصريو الدراسري، لرد   



10 

 
 

 
 

 
 الفصــــل الأول

 
 المشكلة واعتباراتها

 

سررررتخدام مقياسررررين مختصرررررين لحرررردهما خررررا  بالناحيررررة الأكاديميررررة اولقيرررا  الدافعيررررة تررررم 
م سرررتخداانتمررراء للمدرسرررة ترررم والآخررر خرررا  بالدافعيرررة المدرسرررية بصرررفة عامررة، ولقيرررا  الا

سررتخدام عررد  لسرراليب ةحصررائية منهررا اعررداد الباحررث، وتررم معالجررة البيانررات بةمقيررا  مررن 
 وتوصلت الدراسة  لعد   نتائ  من لهمها مايلي  رتباف والتنبد،معاملات الا

نتماء للمدرسة له تأثير علرم دافعيرة التلميرذ وجهرد  المبرذوو فري مواجهرة العمرو لن الا -  
 (. 731، ص7008)حجاج غانم وآخرون،الأكاديمي الصعبو         

 : (Rosemarie, 2002)دراسة روزماري -13.3.2

لاستقصاء التأثيرات الفردية والجماعية للجن  وجانبين من الدافعية  هدفت هذ  الدراسة
بتدائية علم لداء حو المشكلات لد  فلاب المرحلة الابالنف  وهما لسلوب العزو والثقة 

( فلاب ينتمون ةلم ثقافات مختلفة باعجابة علم ثلاث 509عينة مدلفة من    امتو 
                         ستبانات تقي  لداء حو المشكلات، الثقة ولسلوب العزو  النجا ا

اعخفاق و النجا  العائد ةلم مساعد  الآخرين و النجا  العائد ةلم الجهد و العائد ةلم القدر  
اعخفاق العائد ةلم صعوبة و اعخفاق العائد ةلم عدم بذو الجهد و القدر   نعداماالعائد ةلم 

المهمة(، ولُختيرت عينة فرعية من الفلاب للمشاركة في المقابلات الفردية لتحديد 
وتوصلت الدراسة  لعد   نتائ  من ستخدموها في حو المشكلات، استراتيجيات التي الا

 لهمها مايلي 

 ظهور فروق جنسية دالة ةحصائيا لصال، الذكور في حو المشكلات المعقد و -  

ظهررور فررروق جنسررية دالررة ةحصررائيا فرري مقيررا  واحررد لأسررلوب العررزو لصررال، اعنرراث  -  
نجررراحهن ةلرررم برررذو الجهرررد لكثرررر ممرررا عرررزا  الرررذكور، ولشرررارت سلسرررلة مرررن  ينواللرررواتي عرررز 
التبررراين فررري حرررو المشررركلات يمكرررن تفسرررير   كبرررر مرررنل نحررردار المتعررردد مقرررداراا تحلررريلات الا
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( وكرران حررو المشرركلات 95,0( ةلررم  ,190للررذكور لكثررر ممررا هررو بالنسرربة للإنرراث بنسرربة  
 المباشر  الفور ( هو عامو التنبد الأ و  للإناث والذكورو

دالررة ةحصررائيا لحررو المشرركلات  ئظهررور لربعررة متغيرررات متعلقررة بالدافعيررة كعوامررو تنبرر -  
نعررردام القررردر  االنجرررا  العائرررد ةلرررم مسررراعد  الآخررررين واعخفررراق العائرررد ةلرررم المعقرررد  وهررري 

 واعخفاق العائد ةلم صعوبة المهام والثقةو 

سرتراتيجيات الفرديرة، سرتخدام الاالم تظهر ل  اختلافات تتصرو برالجن  فيمرا يتعلرق ب -  
بتدائيررة  رردموا وتمثلررت النتيجررة الأكثررر لهميررة فرري لن الررذكور مررن فررلاب المرحلررة الثالثررة الا

                  ولداء لعلم بشكو داو ةحصائيا من اعناث في حو المشكلات المعقرد 
  (.72، مرجع سابق، صوآخرونالنصار  عبد العزيز بن صالح)                  

 :(wentzel, 1998)دراسة ونتزل  -13.3.2

تررردثر العلا رررات  حررراوو الباحرررث مرررن خرررلاو هرررذ  الدراسرررة فحررر  السررربو التررري مرررن خلالهرررا
التدعيميررة مرري الأوليرراء والمعلمررين والأ ررران علررم دافعيررة المررراهقين، مركررزا فرري ذلرر  علررم 

جتماعيررة مظهرررين مررن مظرراهر الدافعيررة الدراسررية، يتمثررو المظهررر الأوو فرري الأهرردا  الا
والأكاديميررة، الترري يحرراوو الفررلاب ةنجازهررا فرري المدرسررة، لمررا المظهررر الثرراني فيتمثررو فرري 

اتهم بالنشافات الأكاديمية، كما حاوو الباحرث مرن خرلاو هرذ  الدراسرة فحر  دور اهتمام
 العلا ات التدعيمية، في التوافق النفسي وكانت لهم التسادلات كالآتي 

 ماهو دور العلا ات التدعيمية في الرفي من مستو  الدافعية؟ -  

 ماهو دور العلا ات التدعيمية في تجنب التوتر النفسي؟ -  

جتمراعي ت فراية الدراسة بالشكو التالي  هنا  علا رة برين كرو مرن ةدرا  الردعم الاوكان
 والدافعية والأداء الأكاديمي والتوترو
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 وتوصلت الدراسة لعد  نتائ  من لهمها مايلي 

جتمرراعي  العائلررة، الأسرراتذ ، وجررود علا ررة ذات دلالررة ةحصررائية بررين ةدرا  الرردعم الا -  
 هتمام داخو القسموالأ ران( الدافعية الا

هتمررررام داخررررو وجررررود علا ررررة ذات دلالررررة ةحصررررائية بررررين الرررردعم العررررائلي والدافعيررررة والا -  
  القسمو

الرردعم العررائلي مرردثر ةيجررابي لفبيعررة الأهرردا  الأدائيررة، حيررث لبررد  الررذكور مسررتو   -  
 لعلم من اعناث فيما يخ  فبيعة الأهدا  الأكاديميةو

درا   -    هتمام بالمدرسةوالدعم من الأساتذ  مدشرات ةيجابية للاالترابف العائلي وا 

 الدعم العائلي والدعم الأكاديميو وجود علا ة ذات دلالة ةحصائية بين -   

                    ةدرا  الردعم مررن الأسراتذ  والأداء الأكرراديميو وجرود علا رة ذات دلالررة ةحصرائية بررين -  
     (.82، ص7011)أحمد دوقة وآخرون،

 (Dweck,1986): دراسة 15.3.8- 

 عدد عينة علم نظرية الأهدا ، ةفار في وذل  التعلم، في الدافعية تأثير الباحثة درست
 "Man Whitney" وباسرتخدام اختبرار بتردائيالا الصر  تلاميرذ ( مرن890لفرادهرا  
 الأففراو تسراب، واسرتغلاوكا فري تردثر الدافعيرة لن ةلرم التوصرو ترم لخرر ، ومقرايي 
لفعاو التلاميذ ذو  الدافعية الداخلية فري الرتعلم، تتمثرو  لن وجدت كما والمهارات، للمعرفة

المعرفرة، والجهرد، وتركيرز الانتبرا ، والمثرابر  واسررتمرار  مثرو  اعيجرابيفري السرلو  النشرف 
 ذو  تتمثرو لفعراو بينمرا… الرتعلم فري سرتقلاليةوالا المحراولات فري مواجهرة الصرعوبات،

 مثرو  النفرور، والتجنرب، السرلبي الارعي  السرلو  فري الرتعلم، فري ارجيرةالخ الدافعيرة
 ...الآخرين علم عتمادوالا والتخلي، والمعاراة،
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 وتوصلت الدراسة  لعد   نتائ  من لهمها مايلي 

 وفي البنين، الداخلية لصال، بالدافعية المرتبفة الأفعاو في الجنسين بين وجود فروق - 
          البناتو  لصال، الخارجية بالدافعية المرتبفة الأفعاو

 (.18، ص)نبيلة خلال، مرجع سابق                         

 يق على الدراسات السابقة:لالتع -8

التعليق على الدراسات السابقة التي جمعت بين الرذكاء الوجرداني ودافعيرة  -1.8
 التعلم:

 من حيث الأهداف:  
   تعلمررري مسرررتند ةلرررم نظريرررة جولمررران فررري الرررذكاء  -تعليمررريعلرررم لثرررر برنرررام  التعرررر

 الوجداني في تنمية هذا الذكاء والتقليو من السلو  العدواني لد  الفلبة العدوانيينو
   جتمراعي والفاعليرة الذاتيرة مرن جهرة وبعر  عن فبيعة العلا ة بين الذكاء الاالكش

 جهة لخر و تجاهات، الدافعية، مفهوم الذات( منالعوامو الوجدانية  الا
 مفهروم تنميرة فري نفعراليالا الرذكاء نظريرة ةلرم مسرتند تعليمري برنام  لثر من التحقق 

مبحررث التربيررة  فرري العليررا الأساسررية المرحلررة فلبررة لررد  الررتعلم ودافعيررة الرذات،
 واعسلامية في الأردن

  الفلبة ةلم التعلم من خلاو الذكاء الوجداني والتعليم التعاونيوتحفيز 
   العينة: من حيث حجم 
  فالبررا وفالبررة 550( و  89 ةختلرر  حجررم العينررة مررن دراسررة لأخررر  وتررراو  مررابين )

   و(5008سعيدم   جبر سعاد "ودراسة (5009مثو دراسة ممفر جيهان ودييم  
  معلما ومعلمةو160( فتكونت من  5991الغووم  " دراسةلما ) 

 من حيث نوع العينة: 
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  مفررر جيهرران وديرريم " الجنسررين وهمررا دراسررةدراسررتين علررم الفلبررة مررن مختلرر  فبقررت
 و  (5008سعيدم   جبر سعاد "ودراسة (5009 
  ففبقت علم عينة المعلمينو5991الغووم  " دراسةلما ) 
   ففبقررت علرم تلاميررذ الرواررة  صرفو  مررا  بررو 5000لمرا دراسررة مبالردوز ومورترروم )

 المدرسة(و
 من حيث أدوات جمع البيانات: 
 كمررا 5991الغرووم  " سررتبيان كرأدا  للدراسررة وهري دراسررةدراسرة واحررد  اسرتخدمت الا ،)

 اتبعت المنه  الوصفيو
  5009مفر جيهان وديريم  " الدراسات الأخر   امت بتفبيق برنام  مثو دراسةلما )

(، كمرا اتبعرت 5000ودراسرة مبالردوز ومورتروم   (5008سرعيدم   جبرر مسرعاد ودراسرة
 المنه  التجريبيو 

   من حيث النتائج: 
  رتبافية بين الذكاء الوجداني ودافعية التعلمواوجود علا ة 
  جتماعيرررررررة  الرررررررذكاء نفعاليرررررررة( والكفايرررررررة الارتبررررررراف  برررررررين الكفايرررررررة الذاتيرررررررة  الااوجرررررررود

 تجاهات، ومفهوم الذات، والدافعية(وجتماعي( في العوامو الوجدانية  الاالا
  الفلبرة وتنميرة دافعيرة رتباف ةيجرابي برين تعميرق مهرارات الرذكاء الوجرداني لرد  اوجود

 التعلم لديهمو
 التعليق على الدراسات السابقة لمتغير الذكاء الوجداني: -7.8

 من حيث الأهداف: 
  العلا ررة بررين الررذكاء الوجررداني وكررلا مررن الررذكاء المعرفرري، والعمررر، والتحصرريو معرفررة

 الدراسي، والتوافق النفسي علم عينة من الفلابو
  الوجداني وكو من التحصيو الدراسي، والذكاء العاموالعلا ة بين الذكاء معرفة 
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   علررم لثررر كررو مررن الجررن   ذكررورل ةنرراث( والتخصرر   علمرريل لدبرري( علررم التعررر
 الذكاء الوجدانيو

   علرررم ترررأثير كرررو مرررن الرررذكاء المواررروعي ونرررو  المبحررروث فررري الرررذكاء الفعررراو التعرررر
امررو الفعرراو مرري الرررذات،  الوجررداني( بأبعرراد  الخمسررة  اعتقرران، الترررو ، التفررادو، التع

 التعامو الفعاو مي الآخر( لد  عينة من فلاب الجامعةو
  العلا رررة برررين لسررراليب التفكيرررر والرررذكاء الوجرررداني ولبعررراد  وتحديرررد الفرررروق فررري معرفرررة

لسرررراليب التفكيررررر تبعررررا للصرررر  والتخصرررر  الدراسرررري، والفررررروق فرررري مسررررتو  الررررذكاء 
 الوجداني ولبعاد  تبعا للص  والتخص  الدراسيو

  الذكاء الوجداني بالذكاء اللفظي والتقم  العاففي، والراا عرن الحيرا   علا ةمعرفة
 والدفمء الوالد  واعدرا  الفني وتحسين الذات، والفروق بين الجنسينو

   رتبافية بين الذكاء الوجداني والسعاد وعلم العلا ة الاالتعر 
   الأكاديميوعن العلا ة بين الذكاء الوجداني كسمة واعنجاز التعر 
 الوجدانيو الذكاء في والعرق الدراسي والتحصيو الجن  لثر التعر  عن 
 
 

 من حيث حجم العينة: 
  فالبررا وفالبررة 199( و  99 ةختلرر  حجررم العينررة مررن دراسررة لأخررر  وتررراو  مررابين )

(، ودراسررة معبررد 5001(، ودراسررة مموسررمم  5005مثررو دراسررة معبررد العرراو عجررو م  
(، 5005(، ودراسرررررة مناديرررررة بنرررررا ولحمرررررد الشرررررافعيم  5005  المرررررنعم لحمرررررد الررررردرديرم

 (،5005(، ودراسرررة مفو يرررة محمرررد محمرررد رااررريم  5006ودراسرررة مميرفرررت دهلرررو م  
 ،(2004مبررراركرم   دراسرررةو  (،2003ودراسرررة مفارنهرررامم   (،2001ودراسرررة ملينررردليم  

 (و (2001موجور  مارثا "ودراسة
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  مرل و101من  ( فتكونت 5999مماير وتخرونم  لما دراسة  ( رجلا وا 
 من حيث نوع العينة: 
  الدراسرررات علرررم الفلبررة مرررن مختلررر  الجنسرررين مثررو دراسرررة معبرررد العررراو فبقررت لغلرررب

(، ودراسرررة معبرررد المرررنعم لحمرررد الررردرديرم 5001(، ودراسرررة مموسرررمم  5005عجرررو م  
(، ودراسرررة مميرفرررت دهلرررو م 5005(، ودراسرررة مناديرررة بنرررا ولحمرررد الشرررافعيم  5005 
(، 2001ودراسرة ملينردليم   (،5005ودراسة مفو ية محمد محمد راايم  (، 5006 

 (و (2001موجور  مارثا "، ودراسة2004)ودراسة مباركرم  ودراسة مفارنهامم، 
  ففبقت علم عينة من الكبار رجاو، نساء(و 5999دراسة مماير وتخرونم  لما ) 

 من حيث أدوات جمع البيانات: 
  سررتبيان كررأدا  للدراسررة مثررو دراسررة المعرواررة اسررتخدمت الاجميرري الدراسررات السررابقة

(، ودراسررة معبررد المررنعم لحمررد 5001(، ودراسررة مموسررمم  5005معبررد العرراو عجررو م  
(، ودراسرررة مميرفرررت 5005(، ودراسرررة مناديرررة بنرررا ولحمرررد الشرررافعيم  5005الررردرديرم  
ينررردليم ودراسرررة مل (،5005(، ودراسرررة مفو يرررة محمرررد محمررد رااررريم  5006دهلررو م  

دراسررررة و  (،2003ودراسررررة مفارنهرررامم   (،5999ودراسرررة ممرررراير وتخررررونم   (،2001 
 ، كما اتبعت المنه  الوصفيو((2001م ودراسة ممارثا وجور  ،2004)مباركرم  

 من حيث النتائج: 
  دالرررة برررين الرررذكاء الوجرررداني وكرررو مرررن الرررذكاء اللغرررو ، والرررذكاء وجرررود علا رررة موجبرررة

بتكررررررار ، والتفكيررررررر النا ررررررد، وعوامررررررو والتفكيررررررر الا جتمرررررراعي،والررررررذكاء الاالشخصرررررري، 
   الشخصيةو

  رتبافية بين الذكاء الوجداني والتحصيو الدراسيواعلا ة عدم وجود 
  رتبافية بين الذكاء الوجداني والذكاء العامواوجود علا ة عدم 
  وجود علا ة دالة ةحصائيا بين الذكاء الوجداني والذكاء المعرفيوعدم 
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  الررررذكاء  تررررائ  الدراسررررات السررررابقة بررررين مررررن توصررررو ةلررررم وجررررود فررررروق فررررينتعاراررررت
 وجود فروقو الوجداني وبين من لم يتوصو ةلم

  فالدراسات السابقة التي خلصت ةلم وجود فروق هي 
   الترري توصررلت ةلررم وجررود فررروق دالررة بررين الررذكور 1999دراسررة ممرراير وتخرررونم  )

عندما يقدر الذكاء الوجداني تقرديرا ذاتيرا، واعناث في الذكاء الوجداني لصال، اعناث 
 ولصال، الذكور عندما يقدر بواسفة الخبراءو

   التررري توصرررلت ةلرررم وجررود فرررروق برررين الرررذكور واعنررراث فررري   2004)دراسررة مبررراركرم
 الذكاء الوجدانيو

 الجن  لمتغير اعي  لثر وجود التي توصلت ةلم ( (2001وجور م  دراسة ممارثا 
 الوجدانيوالذكاء  لبعاد في
  لما الدراسات السابقة التي خلصت ةلم عدم وجود فروق هي 
   الترررري توصررررلت ةلررررم عرررردم وجررررود فررررروق دالررررة 5005دراسررررة معبررررد العرررراو عجررررو م  )

ةحصررائيا بررين الجنسررين فرري الررذكاء الوجررداني، وتوصررلت لياررا ةلررم عرردم وجررود فررروق 
يرة فري الرذكاء دالة ةحصائيا برين ذو  التخصصرات العلميرة، وذو  التخصصرات الأدب

 الوجدانيو
   التررري توصرررلت ةلرررم لن النرررو   ذكررررل 5005دراسرررة معبرررد المرررنعم لحمرررد الررردرديرم  )

 لنثم(  والتخص   علميل لدبي( لايدثران علم الذكاء الوجدانيو 
   التررررري توصرررررلت ةلرررررم عررررردم وجرررررود فرررررروق برررررين الفرررررلاب 5001دراسرررررة مموسرررررمم  )

 والفالبات في الذكاء الوجدانيو 
 التررري توصرررلت ةلرررم لن نرررو  المبحررروث 5005بنرررا ولحمرررد الشرررافعيم   دراسرررة مناديرررة  )

  ذكرل لنثم( لا يدثر جوهريا علم مقدار ذكائه الفعاو  الوجداني(و
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  برررة (  التررري توصرررلت  ةلرررم عررردم وجرررود فرررروق دالرررة برررين الفل2001ملينررردليم  دراسرررة
 ووالفالبات في الذكاء الوجداني

 التعليق على الدراسات السابقة لمتغير دافعية التعلم:  -3.8

 من حيث الأهداف:  
  التعرررررررر  علرررررررم علا رررررررة دافعيرررررررة الرررررررتعلم بالتحصررررررريو الدراسررررررري، وبعررررررر  المتغيررررررررات

 الديموغرافية لد  عينة من الفلبةو
  الكش  عن العلا ة بين دافعية التعلم والتوافق في البيئة المدرسيةو 
  وعلا تهرررررا بدافعيرررررة الرررررتعلم عنرررررد التلاميرررررذ والكشررررر  عرررررن تحديرررررد سرررررمات الشخصرررررية

 وختلافات بين الجنسين في سمات الشخصية، ودافعية التعلمالا
 لعلا ة بين دافعية التلاميذ للتعلم، وصور  المعلم لديهموالتعر  علم ا 
  الكشررر  عرررن لثرررر برنرررام  تررردريبي للمهررررارات فررروق المعرفيرررة فررري التحصررريو ودافعيررررة

 التعلمو
 ذا كانت الدافعية عند المعلمين هي سمات شخصرية مسربقة لم هري سرمات معرفة ما ة

 بيئية ؟ وهو للفروق الجنسية ل  تأثير علم الدافعية ؟
  بتدائيةوالا المرحلة الدراسي في والتحصيو الدافعية بين العلا ةمعرفة 
 نظرية الأهدا و ةفار في وذل  التعلم، في الدافعية التعر  علم تأثير 

 العينة:من حيث حجم  
 فالبررا وفالبررة890( و  85 ختلرر  حجررم العينررة مررن دراسررة لأخررر  وتررراو  مررابين ا ) 

(، ودراسررررة متمنررررة عبررررد ا، تركرررريم 5999مثررررو دراسررررة مجيهرررران لبررررو راشررررد العمرررررانم  
(، ودراسررررة معصررررماني رشرررريد م 5999علرررري مصررررففمم   (، ودراسررررة ممحمررررد5999 
بررردر م ودراسرررة (،5009يم  مبقيعررر ودراسرررة (،5006ودراسرررة مشرررحرور م   (،5009 
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 (،(2002ودراسررة مروزمررار م  (،1990مجوتفرايرردم   ودراسررة(، 5991  العمرررم عمررر
 (و1986دراسة مدوي م  و 
 معلما ومعلمةو89فتكونت من   (5991مريجر وري م   دراسة لما ) 

   من حيث نوع العينة: 
 لبررو  فبقررت لغلررب الدراسررات علررم الفلبررة مررن مختلرر  الجنسررين مثررو دراسررة مجيهرران

 (، ودراسرررة ممحمرررد5999(، ودراسرررة متمنرررة عبرررد ا، تركررريم  5999راشرررد العمررررانم  
ودراسرة مشرحرور م  (،5009(، ودراسرة معصرماني رشريد م  5999علي مصففمم  

 ودراسررة(، 5991  العمرررم برردر عمرررم ودراسررة (،5009مبقيعرريم   ودراسررة (،5006 
 (و1986دراسة مدوي م  و  (،(2002ودراسة مروزمار م  (،1990مجوتفرايدم  

  ففبقت علم عينة المعلمينو5991 مريجر وري م  دراسةلما )   
 من حيث أدوات جمع البيانات: 
 سررتبيان كررأدا  للدراسررة مثررو دراسررة بعرر  الدراسررات السررابقة المعرواررة اسررتخدمت الا

(، 5999(، ودراسرررررة متمنرررررة عبرررررد ا، تركررررريم  5999مجيهررررران لبرررررو راشرررررد العمررررررانم  
 ودراسررة(، 5991  العمرررم برردر عمرررم ودراسررة (،5009معصررماني رشرريد م  ودراسررة 

، (1986دراسرررررررة مدويررررررر م  و  (،(2002ودراسرررررررة مروزمرررررررار م  (،1990مجوتفرايررررررردم  
 واتبعت المنه  الوصفيو

  امرررت بتفبيرررق برنرررام  (5009مبقيعررريم   ودراسرررة (،5006دراسرررة مشرررحرور م  لمرررا  
 التجريبيوتدريبي، كما اتبعت كلا الدراستين المنه  

   من حيث النتائج: 
 وجود علا ة بين دافعية التعلم والتحصيو الدراسيو 
  رتبافية بين دافعية التعلم وسمات الشخصيةواعلا ة وجود 



10 

 
 

 
 

 
 الفصــــل الأول

 
 المشكلة واعتباراتها

 

 دافعيرة الرتعلم  تعارات نتائ  الدراسات السابقة بين من توصو ةلرم وجرود فرروق فري
 وجود فروقو وبين من لم يتوصو ةلم

  خلصت ةلم وجود فروق هي فالدراسات السابقة التي 
  التررري توصرررلت ةلرررم وجرررود فرررروق ذات 5999مجيهررران لبرررو راشرررد العمررررانم  دراسرررة  )

 دلالة ةحصائية بين الذكور واعناث علم مقيا  دافعية التعلم لصال، اعناثو
   الترري توصررلت ةلرم لن اعنرراث لكثررر دافعيررة 5999دراسرة ممحمررد علرري مصرففمم  )

 للتعلم من الذكورو  
  الأفعراو فري الجنسرين برين وجرود فرروق التري توصرلت ةلرم ( 1986مدوير م  دراسة 

 الخارجية بالدافعية المرتبفة الأفعاو وفي البنين، الداخلية لصال، بالدافعية المرتبفة
 البناتو  لصال،

  لما الدراسات السابقة التي خلصت ةلم عدم وجود فروق هي  
 برين دالرة فرروق وجرود عردمالتري توصرلت ةلرم  ( 5991العمررم  بردر عمرر دراسرة م 

 وجرود عردم والخارجيرة، وتوصرلت ليارا ةلرم الداخليرة الدافعيرة فري واعنراث الرذكور
 .والخارجية الداخلية الدافعية في المختلفة التخصصات بين دالة فروق

 وجرررود فرررروق ذات دلالرررة  عررردم التررري توصرررلت ةلرررم ( 5991مريجرررر وريررر م   دراسرررة
 الدافعية تعز  للجن وةحصائية علم 

   الرذكور برين دالرة فرروق وجرود عردم التري توصرلت ةلرم  (1990دراسرة مجوتفرايردم 
 .للدراسة الداخلية الدافعية في واعناث

 موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة:  -3.8

 : الهدف ثيح من 
 علا رة الرذكاء الوجرداني بدافعيرة  علرم التعرر  هرو ةيرالحال الدراسرة مرن الهرد  ةن

(، 5009دراسررة ممفررر جيهرران وديرريم  الررتعلم فهررذ  الدراسررة جرراءت مشررابهة لكررو مررن 
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مبالررردوز  سرررةاودر  ،(5008سرررعيدم   جبرررر سرررعادم ودراسرررة ،(5991ودراسرررة مالغرررووم  
 الأخر و بالدراسات جزئي ارتباف ومرتبفة(، 5000 "ومورتو

  : المنهج ثيح من 
 الوصفي المنه  استخدام في السابقة لغلب الدراسات مي ةيالحال الدراسة تتفق . 

  نة:يالع ثيح من 
 مرن نرةيع علرم اعتمادهرا فري السرابقة الدراسرات لغلرب مري ةيرالحال الدراسرة تتفرق 

 الدراسةو نةيع في حجم التلاميذ، وتختل 
 : اناتيالب جمع أدوات ثيح من 
 لةيكوسر انيسرتبالا اسرتخدام فري السرابقة لغلرب الدراسرات مري ةيرالحال الدراسرة تتفرق 

 اناتويالب لجمي
 : ةيالإحصائ المعالجة بيأسال ثيح من 
 ة لأنهرمياعحصرائ ب المعالجرةيلسرال فري السرابقة الدراسرات مري ةيرالحال الدراسرة تتفق 

 (وSPSSاعحصائي   البرنام  علم اعتمدوا
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 انيثل الــالفص

 الذكاء الوجداني 

 تمهيد:

 مةن كثيةر تناولتة  فقةد بالغةة  بأهمية خرينالآ العقدين في الوجداني الذكاء مفهوم حظي لقد  
حيةث اةاموا بدراسةت  مةن   والبحةث بالدراسة والاجتماعية والنفسية التربوية والأبحاث الدراسات

جوانةةم متعةةددق  واةةدموا العديةةد مةةن النظريةةات التةةي تفسةةر كبيعتةة  وهبعةةاد  وكيفيةةة اياسةة      
وهثمةةةرت جهةةةود العامةةةاء والبةةةاحثين فةةةي تحديةةةد هنةةةواك متعةةةددق مةةةن الةةةذكاء نةةةذكر مةةةنهم  الةةةذكاء 

جتمةةةاعي  والةةةذكاء الاغةةةوء  والةةةذكاء الريااةةةي  والةةةذكاء اليخيةةةي  والةةةذكاء الكبيعةةةي     الا
وكل هذ  المحاولات مهدت لظهور نوك جديد من الذكاء يجمع بين التفكير والمياعر  العقةل 

    الوجداني الذكاءوالوجدان  وهو ما هكاق عاي  

  ثةم الةذكاء نةواكهو   الةذكاء هسة و   تعرية  الةذكاء إلة  نتكةرق سةو ل الفي هذا خلال منو 
  النظريةةة  نماذجةةو    مكوناتةةو   التاريخيةةة  جةةذور و   الوجةةداني لةةذكاءا تعريةة  نتنةةاول

  وههميت    
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 انيثل الــالفص

 الذكاء الوجداني 

 الذكاء: -1

 تعريف الذكاء:  -1.1

 لذا سو  نستعرض ههمها  ذكاءهناك تعاري  عديدق لا 

كمثةل  مثاة  الةذكاء هن هء فراةي تكةوين عةن هةو عبةارق :صدال"" زكد  "أحمددتعرية  -
نَّمةا مبايةرق نلاحظ  لا هنَّنا هء فراية تكوينات فهذ  المغناكيسية هو الكهرباء عاة   نسةتدل وا 
 (.75، ص2000جهاد، محمد جمل)     .  ونتائجها بآثارها وجودها

 القةدرق هء دق يةالموااة  الجد فةي  يةالتك عاة  ةيةعقا اةدرق هةو  Stern":رني"سدتتعرية  -
 .145)، ص2006سى،يع بن بة داوديبورق)     الحسن  الذكي التير  عا 

 كتسام الخبرق والإفادق منها اهو القدرق عا   Dearborn": "ديربون تعري  -
 (.57، ص2002)سهير كامل أحمد،                                              

 التحييل  عا  والقدرق التعام عا  القدرق هو Colvin": "كلفن تعري  -
 18).، ص2008،الرؤوف عبد طارق عامر)                                       

هو القةرق عاة  التفكيةر فةي العلااةات هو التفكيةر الإنيةائي الةذء  Knight":"نايت تعري   -
 (.225، ص2007)الرحو جنان سعيد،               يتج  إل  تحقيق هد  ما 

 عا  تغيير الأداء   هو القدرق "Edward"إدوارد تعري   -

 (.171، ص1151)معوض خليل ميخائيل،                                      

              هةو القةدرق عاة  التكية  مةع البيئةة مةن خةلال عمايتةي التمثيةل والموائمةة  "بياج "تعري   -

(., p100891 (Paul Fraisse et Jean Piaget,  
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 انيثل الــالفص

 الذكاء الوجداني 

 مع التكي  الفرد عا  ادرقهو  الذكاءمن خلال ماسبق من التعاري  تستخاص الكالبة هن  
 الجديدق هء ادرت  عا  التير  الذكي مع هذ  المواا  التي كرهت فجأق  المواا 
 : الذكاء أسس -2.1

رئيسةة  هسة  عاة  سةيبرمان" بينية   سةبتر  جةولتن " همثةال الةنف  عامةاء مةن كثيةر اتفةق 
 :هي لاذكاء
 Biological factors):البيولوجية ) العوامل -1.2.1

 بفعةل العيةبي الجهةا  إلة  ترجةع العاليةة المسةتويات وفةي الساوك في المؤثرق العمايات هي
 . بالتفكير يسم  ما إل  يؤديان مثير واستجابت 

 Psychological factors):) النفسية العوامل -2.2.1
        المجةرد التفكيةر عاة  القابايةة عنهةا اةال التةي "تيرمةان"ل مختافة تعريفات فيها وتدخل

  وتكوينها"  العلااات عا  القائم الثناء" بأن  تعريف  هو
 (Operational factors):  جرائيةالإ العوامل -1.2.1
العقايةة  القةدرق"هنة   عاة  ويبةرت""تعرية   لةذلك تعرية  وههةم القيا  هو للإجراء تخاع والتي

 (.07، ص2002وآخرون، المجيد )منصور عبد                  العامة"
 :الذكاء نواعأ -1.1

 :ياي فيما الذكاء هنواك وتحدد 
 والمقةاكع للأيةوات الأفةراد حاسةية فةي ويتمثةل (Ilingustic): ي اللغدو  الدذكاء -1.1.1

 والإعلاميةين واليةعراء الأدبةاء لةد  يوجةد هةذا الةذكاء ومثةل الاغويةة والمعةاني والمفةردات
 263). ، ص2001،)الزغول عمادوالمفكرين                       

 التمتةع بالموسةيق  عاة  فةي القةدرق ويتمثةلI Musical): ) الموسديي  الدذكاء -2.1.1
 والتميي  سماك الأيوات في خاية راتدا لدي  يكون الذكاء هذا وياحم وتأليفها  وهدائها
 والغنائي  الموسيقي بداكالإ عا  القدرق ولدي  فائقة بداة بينها
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 الذكاء الوجداني 

 وتتمية  والتأمةل الفهةم عةل القةدرق فةي ويتمثةل Inaturalist):) الطبيعد  الدذكاء -1.1.1
 والمظةاهر خلافة   هو حيةرات هو المختافةة )حيوانةات الحيةة بالكائنةات التةي تتعاةق الأمةور
 . وغيرها اليخور تيكيلات هو )السحم الأخر  الكبيعية
    التواةع عاة  خايةة اةدرق لةديهم الةذكاء مةن النةوك هةذا هيةحام :الحدسد  الدذكاء -1.1.1

        خايةة بيةيرق بةداخاهم كةأن لامنكةق  خاةاع إ هو تفسةير  يمكةن بيةكل لا التنبةؤ هو
       والأحداث  الأفراد اراءق عا  تجعاهم اادرين معينة يفافية هو

 (.5-7ص.ص ،2009المتخصصين، من )نخبة                          
 فةي القةدرق ويتمثةل Interpersonal Int): )التفداعل    الاجتمداع  أو الدذكاء -7.1.1

    .  الاجتماعية هء فهم الآخرين والتعامل معهم العلااات فهم عا 
 (.117، ص1111)عل  ماض ،                             

 بةين العلااةة وفهةم الثلاثةة الأبعةاد تخيةل عاة  القةدرق فةي ويتمثةل :الفراغد  الدذكاء -1.1.1
    .الهندسية والتياميم النحت الواحد مثل الجسم عناير

 (.55، ص1997الرحيم، عبد )عدس محمد                          
  ويكاةةةةق عايةةةة  "هةةةةوارد IBodily-Kinesthetic))الددددذكاء الجسدددددي الحركدددد   -5.1.1

 استخدام إمكانية عا  الذكاء من النوك هذا وييتمل الجسم  بحركة جاردنر" بذكاء الإحسا 
 وغيرهم  الراايين مثل جسم  من ج ء هو جسم الإنسان كل

 مجموعة في    ويتمثلIpsychological-personal) الشخص  الذات  الذكاء -7.1.1
 معهةا  التعامةل وكيفيةة وعواكفة  لميةاعر  اليةخص ومعرفةة الةذات بفهةم القةدرات تتعاةق مةن

 مةع الاتيةال مهةارات الةذكاء مةن النةوك هةذا ويسةم  الةذات تحفية  عاة  إلة  القةدرق إاةافة
 وعاةم الةنف  عاةم مجةال فةي يعمةل يةاحب  نةر  ربمةا (Intra personal skills)  الةذات

 ...الاجتماك والتاريخ
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 انيثل الــالفص

 الذكاء الوجداني 

 في القدرق ويتمثلI Logical Mathematical): )المنطي   أو الرياض  الذكاء -1.1.1
 معالجةة مةن خةلال كةذلك المتغيةرات  بةين والعلااةات والمجموعةات الأنمةاك اكتيةا  عاة 

 التجريم )التجربة   هساوم استخدام خلال من هو الأيياء
 تخيةل الأيةياء عاة  القةدرق فةي ويتمثةلI Spatial): ) التخيلد  المكدان  الدذكاء -10.1.1

     بالرسةم والظةل ذلةك عةن والتعبيةر الارتفةاك   العةرض  الةثلاث )الكةول  هبعادهةا فةي ذهنيةا
 نجةدهم ييةتغاون الةذكاء هةذا هيةحام هن الوااة  ومةن الةداخاي  التيةميم هو بةالخرائك هو

 9). ص، 2008النصر، أبو )مدحت                  ...كيارين بحارق 

 الذكاء الوجدان : -2

 تعريف الذكاء الوجدان :  -1.2

 لذا سو  نستعرض ههمها  الوجداني ذكاءهناك تعاري  عديدق لا 

نفعةةالات الذاتيةةة  وفهةةم   هةةو القةةدرق عاةة  فهةةم الميةةاعر والافوقيددة محمددد راضدد "" تعريةة  -
سةةةةتخدام المعاومةةةةات لتوجيةةةة  تفكيةةةةر الفةةةةرد انفعةةةةالات الآخةةةةرين والتمييةةةة  بينهمةةةةا  و اميةةةةاعر و 
 (. 170، ص2002)فوقية محمد راض ،                          وهفعال  

هةةو مجموعةةة مةةن القةةدرات المتنوعةةة التةةي يمتاكهةةا الأفةةراد   "Goleman جولمددان"تعريةة   -
واللا مةةة لانجةةا  فةةي جوانةةم الحيةةاق المختافةةة  والتةةي يمكةةن تعامهةةا وتحسةةينها وتيةةمل المعرفةةة 

دارق الاالا دراك نفعالية وا  دراك انفعالات والحما  والمثابرق وحفة  الةنف  وا  نفعةالات الآخةرين وا 
             .(Goleman ,1995, p40)         جتماعيةالعلااات الا

  هةو القةدرق عاة  فحةص المعاومةات الوجدانيةة  Mayer & coob"كدو  مداير تعرية  " -
دارق الوجدان خيويا عندما تستا م الفهم والا   ستيعام والتفاهم وا 

(Mayer & coob,2000, p14).                                              
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سةةةتخدام انفعةةةالات و عمايةةةة إدراكيةةةة تعمةةةل عاةةة  التةةةوا ن بةةةين الا  Maier""مدددائير تعريةةة   -
    .(Maier,1999, p35) المنكق والعقلانية مع عمل إدراك وتحايل لهذا التوا ن 

عمايةةةة ذاتيةةةة دائمةةةة يوميةةةة يمارسةةةها الفةةةرد وتيةةةمل  بأنةةة  Martinez":"مارتينددداز  تعريةةة  -
اامةة والا ستخدام الأساليماالدافعية  التخكيك  الهد    ستراتيجيات المختافةة وتقيةيم الةذات وا 

 الةنف  اةبك والقةدرق عاة  الميةكلات مواجهةة عا  الفرد وادرق الآخرين مع علااات ناجحة
 (                    .(Martinez,2000, p331 الانفعالات في والتحكم

 والكفةاءات المعرفيةة غيةر القةدرات مةن مجموعةةهةو Bar- On":  أون -بدار" تعرية  -
                الحيةاق واةغوك متكابةات مةع والتعةاي  النجةا  عاة  الفةرد اةدرق فةي تةؤثر التةي والمهةارات

 (.11، ص2007،محمد )بخاري نبيلة                                     

مجموعةةةة مةةةن المهةةةارات التةةةي يعةةة   إليهةةةا الداةةةة فةةةي هةةةو   Abraham"برهدددام "أتعريةةة   -
 تاةك الميةاعر نفعالية للآخرين واستخداممياعر الذات واكتيا  الملام  الاتقدير وتيحي  

 Abraham,2000, p169).)في الدافعية والإنجا  في حياق الفرد        

الوجةداني هةو اةدرق الفةرد عاة   الةذكاءمن خلال ماسبق مةن التعةاري  تسةتخاص الكالبةة هن  
  وادرتةةة  نفعةةةالات الآخةةةرين والتمييةةة  بينهمةةةاانفعالاتةةة  الذاتيةةةة  وفهةةةم ميةةةاعر و افهةةةم ميةةةاعر  و 

 عا  ابك مياعر  وتعاكف  مع الآخرين والإحسا  بهم  وتحفي  ذات  لينع ارارات ذكية 

 :الوجدان  للذكاء التاريخية الجذور -2.2

عةن  سةاتهمادر  فةي خايةة الفلاسةفة  هعمةال الوجةداني إلة  لاةذكاء الأوليةة الجةذور تعةود 
التفكيةر  إن"بقةولهم  ذلةك إلة  اليونان الفلاسفة بعض هيار فقد والوجدان  التفكير بين العلااة

 المهةارق إنهةا" الوجدانيةة بقولة  المهةارق ههميةة هرسةكو" إلة "وهيةار  " مةن الوجةدان وهعاة  ههةم
 الواةت فةي المناسةم مةن اليةخص تغاةم هن ولكةن تغاةم  هن السةهولة فمةن النةادرق 
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 يةعم همةر فهةذا ولاهةد  المناسةم المناسةم  وبالقةدر المناسةبة  وبالكريقةة المناسةم
 هةي "هرسةكو" عنةد فقمةة الحكمةة  "بالقاةم بةل بةالعين تةر  لا المهمةة الأيةياء وهاةا   إن

 التاريخيةة هياا الجذور المفكرين بعض ويرجع  والوجدانات الوجدان )العواك   في التحكم
 عن ههمية التعبير عا  هكد حين (1871) داروين" سنة تيارل " ل وجدانيال لاذكاء الأول 

 .المجتمع مع والتكي  البقاء هجل من )الوجدان  والانفعالات العواك 

 فةي "الةذكاء يتمثةل جديةد مفهةوم بتقةديم (Thorndike) اةام  0291-0291العقةد ) وخةلال
 الةذكاء عةر  واةد الةذكاء  معامةل فكةرق نيةر فةي الفاةل إلية  يرجةع حيةث  "الاجتمةاعي
 العلااةات فةي الحكةيم والتيةر  الآخةرين  دارقا  و  فهةم عاة  "القةدرقبأنة     الاجتمةاعي
 اسةتخدام واسةتبعد الاجتمةاعي  الةذكاء ايةا  يةعوبة إلة  هيةار هنة  غيةر  "الإنسةانية

 فةي للاتجةا  التقايةدء انتقةاد  هةو "ثورونةدايك" بة  ايتهر في اياس   ومما الافظية الاختبارات
 ثةلاث ييمل الذكاء هن حتمية إل  الأنظار بتوجي  بعدها واام عامايا  وتحايا  الذكاء دراسة

  الاجتماعي الذكاء المجرد  الذكاء الميكانيكي  وهي  الذكاء مجالات

 وهسةاليم العةام الةذكاء بدراسةة اهتمةوا الةذين البةاحثين بةين " مةنWechslerالمفكةر " ويعتبةر
 بقدرات لاتنبؤ وارورتها العقاية غير القدرات إل  هيار بأن  إلي  ينسم حيث اياس  

   الوجدانية الجوانم إل  إسهام هو تعمق دون هيار واد الحياق  في النجا  عا  الفرد 

  الةذكي السةاوك تحديةد فةي العقايةة القدرق جانم إل  سهامهاإ ومد  والاجتماعية واليخيية
                                           الوجدانيةةة  (العقايةةة غيةةر العوامةةل إهمةةال يمكةةن لا بأنةة  وكسةةار""إلةة   ذلةةك ويحسةم

 (.12-11، ص.ص2017)زين  زيد الخير،                                                         

 "وكسةار" بةأن نقةول ولةذلك العقايةة  العوامةل عاة  فقةك العةام  والااتيةار الةذكاء ايةا  فةي 
     عاي   كثيرا يرك  لم ولكن  العام الذكاء ايا  في العقاية غير العوامل إل  هيار
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 (.12-11ص.ص ،المرجع السابقنفس )                                      

 بةأن عاةق حيةث العقةل  ببنيةة المتعاةق نموذجة  " بتقةديم "Guilfordاةام  (1976)سةنة وفةي
 يثيةر  مةا لاميةكلات  حساسةيت  فةي مرهفةا يكةون المرتفةع الاجتمةاعي الةذكاء ذو الإنسةان
 .بها والانيغال بالميكاة للاهتمام ويدعو 

 321). ، ص2010العزي، أحلام الخزرج ، ضمياء)                                  

 التجهية  عاة  القةدرق فةي يتمثةل الةذكاء مةن جديةد نةوك وجةود إلة  هياةا "هيار "جيافةورد واد 
 الاجتمةاعي التفاعةل عاة  الغالةم فةي وتيةتمل لفظية  غير جوهرها في الوجداني بمعاومات

 الأيةخاص وهفعةال ووجةدانات وميةاعر ورغبةات وهفكةار بمةدركات يتكاةم الةوعي الةذء
  مكونةات ثلاثةة عاة  عقايةة تحتةوء مهمةة هء بةأن اةال الةذء "بةأن "جيافةورد ونةر  الآخةرين 
 المحتو ( عناير خمسة يتكون من المثال سبيل عا  فالمحتو  الناتج  المحتو   العماية 
 هفةاض واةد السةاوك  حيةث هبر هةا  )السةاوكي الافظةي  الةدلالي الرمة ء  السةمعي  البيةرء 

 المعرفةة مسةم  الاجتمةاعي الةذكاء عاة  هكاةق حيةث  )الساوك( المكون  ذلك جيافورد" في"
     اهتماماتهم  الآخرين وحت  ومياعر هفكار فهم عا  القدرق عن تعبر التي الساوكية

 (.12-11)زين  زيد الخير، مرجع سابق، ص.ص                         

 العقاةي الجانةم بةين العلااةة يواة  الةذء نموذجة  Buzan"اةدم " (1980) سةنة وفةي
 النمةوذ  ذلةك ايةتهر واةد والأيسةر  الأيمةن المةخ نيةفي بةين التفاعةل كريةق عةن والوجداني 

 الأيمةن المةخ مةن العقاةي الجانةم هن إلة  هيةار حيةث والوجةدان  الةذكاء بةين التكاماية بنظرت 
  وجدانات الآخرين دراكا  و  وجداناتال دارقا  و  ستجابيالا بالساوك يهتم

 12). ص ،2012موسى، عل  رشاد                                       (
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جةاردنر" كتابة  "اةدم  (1983) فةي وتحديةدا المااةي  القةرن مةن الثمانينةات بةدايات ومةع
فةي  حيةرها والتةي المتعةددق  الةذكاءات إلة  خلالة  مةن تكةرق  "المركةم الةذكاء" م الموسوم
 الحركةي  المكةاني  الموسةيقي  الريااةي   الافظةي(  ذكةاءات سةبعة فةي الأمةر بةاد 

جةاردنر" "واةع  والاجتمةاعي اليخيةي الذكاء نوعي إل  وبإيارت   )اليخيي  الاجتماعي
 والاجتماعي  اليخيي بج ئي  ولكن الوجداني  لاذكاء امتينا ومباير  هساسا

 (.01، ص2010مهيرات، )مروى                                    

 نظريتةة  خةلال مةن(1985) " عةةام "Sternbergالةذكاء" لكاتبة   بعةد مةةا"كتةام  ويعتبةر
 –الأكاديميةة النيةاكات فةي الةذكاء يحيةر الةذء الاةيق التقايةدء تجةا للا انتقةادا السةيااية
 فقةك  والعامةي الدراسةي التحيةيل في النجا  بنود  تتعد  لا حيث -العام الذكاء إل  إيارق
 المهنيةة المجالات في بالنجا  التنبؤ عا  ادرت  عدم في يتمثل في  القيور مكمن بأن واال

 اليوميةة الفةرد نيةاكات مةن واسةعا حية ا لييةمل الةذكاء مفهةوم توسةيع عاة  وهل  والاجتماعية 
 12). ص سابق، موسى، مرجع عل  رشاد     ( وغيرها الاجتماعية

فةي  وتحديةدا  "جولمةان" كتةام ابةل ظهةر وجةدانيال الةذكاء ميةكا  هن الةبعض وية عم
 المنيورق غير هكروحت  "Wayne Payne"يدع   دكتورا  كالم ادم حيث (1985)

                هوهةايو  جامعةة فةي الفنةون كايةة مجاةة فةي نيةرت والتةي الوجداني  الذكاء تعبير التي تحمل 
 03-04).صص. سابق، مرجع مهيرات، مروى(

مةرق  لأول ظهةر اةد الةنف   عاةم فةي لوجةدانيا الةذكاء مفهةوم ظهةور هن إلة  التنوي  يجم كما
الجة ء  فةي نيةر والةذء  "وجةدانيال الةذكاء"غرينسةبن" بعنةوان " كتبة  مقال في (1989)   عام

 هةذا فةي" غرينسةبن" اةدم واةد  "والتربيةة م "الةتعام المعنةون "و مةلاؤ  فياةد" كتةام مةن التاسةع
 المعرفةي  النمةو فةي "بياجية "نظريةة  وفةق لوجةدانيا الةذكاء لةتعام موحةدا المقةال نموذجةا
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 بثلاثةة يمةر لوجةدانيا الةذكاء تعاةم هن بةين واةد الوجةداني  والةتعام النفسةي ونظريةات التحايةل
 بالنتةائج  الةتعام  )الجسةمية بالحاجات الوجدانات المرتبكة تعام( الجسمي  التعام :مستويات

  )السةاوك خةلال مةن والمعةاني الأفكةار الكفةل يةتعام حيةث والثالةث  المسةتو  الأول بةين(
 وهو والوجدانات  والمعاني الأفكار تعام درجات هعا  وهو(  التركيبي التمثياي التعام وهخيرا
 بياجي             اليكاي عند التفكير مرحاة

 (.11ص سابق، مرجع موسى، عل  )رشاد                          

 "وسةالوفي مةاير"هعمةال  ظهةور غايةة إلة  مبهمةا لوجةدانيا الةذكاء مفهةوم بقةي هةذا واةد
 الةذكاء مفهةوم وابةول توثيةق إلة  (1990) سةنة تويةاوا حيةث "كروسةو"مةع  وبالتعةاون

 الوجدانية  لاقدرات محكم ومعيار دامغة نظرية عامية ييغة وهرسوا لوجدانيا

 28). ص ،2010الجعفري، إيمان                             (

 لوجةداني"الةذكاء ا"كتابة   جولمان" بإيدار"اام (1995) في  وبالابك سنوات  خم  وبعد
تاةك  فةي المبيعةات هحسةن سةجل كتابة  هن لدرجةة واسةع  نكةاق عاة  المفهةوم هةذا نيةر الةذء
 الةدول بمعانةاق تتعاةق الأولة  هساسةية  معاومةات ثةلاث "فية  "جولمةان هورد واةد الفتةرق 

 اةد العامةاء هن والثانيةة الأدم  سةوء العنة   اللامسةؤولية  ميةكلات من التربوية والمؤسسات
 هن والثالثةة الإيجةابي  الاجتمةاعي والسةاوك المرتفةع لوجةدانيالةذكاء ا بةين العلااةة اكتيةفوا
 هعكةت المعاومةات هةذ  كل الحياق  في لانجا  العام الذكاء من وههم هعا  لوجدانيالذكاء ا

 (.11)زين  زيد الخير، مرجع سابق، ص   لوجداني ا الذكاء لمواوك يبغة وههمية

 عاة  اةادر هةو فةلا وجةداني والعقةل المنكقةي العقةل العقةلان   لافةرد ويةذكر "جولمةان" هن
 العقةل يكمةل الوجةدانيفالعقةل  تفكيةر  بةدون والإحسةا  اليةعور ولا بةدون وجةدان  التفكيةر
  وجداني التفكير لتوليد معا يتناسقان فهما والعك  يحي   المنكقي
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 (.71ص ،2012النواجحة، زهير الفر، إسماعيل(                             

 اسمين  إل  الكفاءق الوجدانية واسم لاتعام  اابل لوجدانيا الذكاء هن" جولمان" افترض واد

 إدارق من الفرد التي تمكن الاجتماعية والكفاءق النف   بإدارق المتعاقة اليخيية الكفاءق

 (.121العلوان، مرجع سابق، ص )أحمدالآخرين               مع العواك 

 اليةكل نيةي  هن لوجةدانيالةذكاء ا وبعةدهما والوجةدان  الةذكاء مفهةوم عاة  تعرفنةا هن بعةد
 النحةو وفةق  لوجةدانيا الةذكاء مفهةوم لنةا ليبر  لوجدانوا الذكاء بين يلائم ويوافق الذء التالي
 :التالي

 الوجدان  للذكاء العام النموذج(: يوض" 01الشكل رقم)

 الذكاء

 الميكلات وحل فهم عا  القدرق هو

 :التالية بالمعاومات الخاية

 .المجردق العلااات حول التفكير - 

 منظمة اوالم في المواد تخ ين - 

 .الذاكرق في

 التعايمية  المواد استهدا   -

 القنوات خلال من المواد إدخال - 

 .والإدراكية الحسية -

 

 الوجدان  الذكاء

 الميكلات وحل فهم عا  القدرق هو

 :م المتعاقة

 العاكفية  الاستجابات إدارق  -

 والمعاني العواك  فهم - 

 العاكفية 

 خلال من العواك  تقدير  -

 المواا  

 لاتفكير  العواك  استخدام  -

 من العواك  عا  التعر  - 

 الوجدان

 تجا  المنسقة الاستجابات هي

 :تام والتي البيئة تغيرات

 الذاتية التجارم استحاار - 

 الخاية 

 الياة ذات المعرفة تفعيل - 

 البيئة  هو النف  تجا  بالفعل

 الجسدية المواا  تنسيق - 

 الفعل ردود لبعض لاتحاير

   ...الهرم  الخو  (
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 المستمرق المواا  تقدير -  .الخ... التعابير  اليوت  :خلال

 .لاتغيرات

 (.17)زين  زيد الخير، مرجع سابق، ص                                      

  وأبعاد الذكاء الوجدان : مكونات -1.2

  تتيةاب هبعةاد قعةد نمة نيتكةو  الوجةداني الةذكاء نه إلة  السةابقة والبحةوث الدراسةات هيةارت 
كةل  نظريةة هةةلوج وفقةا الأبعةاد اةكت لةبعض عرض ياي وفيما والدلالة م المفهو  في بينها فيما
 .العاماء نم عالم

مةةةن  حسةةةم "دانيةةةال جولمةةةان" الوجةةةداني الةةةذكاء يتكةةةون حسددد  "دانيدددال جولمدددان": -1.1.2
 :هي رئيسية خمسة هبعاد

 الإنسةان  يعييةها التةي الداخايةة الحةالات إلة  الانتبةا  ويعنةي  الةذاتي الانفعةالي الةوعي -0
 بةالنف  فةالوعي انفعةالات  مةن فيهةا بمةا نفسةها الخبةرق ودراسةة بملاحظةة العقةل يقةوم حيةث
 كبيرق درجة ل  سيوفر ذلك فإن غاب  هدرك إذا فالغاام اوق  هكثر المياعر في تأثير 

        .من  التخاص ومحاولة اليعور  هذا إكاعة عدم ليختار الحرية من 

 (.57-51، ص.ص2000،جولمان دنيال(                            

 وت عجة   تؤذية  التةي الميةاعر ومعالجةة التعامةل كيفيةة معرفةة وتعنةي :الانفعةالات إدارق -9
 الوجداني   الذكاء هسا  المعالجة هذ  وتمثل

 68-69). سابق، ص.صسكوت، مرجع  جان ،روبنز )بام                          
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 مفتةا  هةو والانفعةالات الميةاعر عةن التعبير هن جولمان"" ييير :الاجتماعية المهارات -9
        نجةاحهم ومةد  ميةاعرهم  عةن النةا  تعبيةر بكيفيةة تعنة  والتةي الاجتماعيةة  الكفةاءق

 (.11، ص2002عجاج، )خيريالمياعر           هذ  عن التعبير في فياهم هو

دراك معرفةة بة  ويقيةد التعاك   -4 مةع  الوجةداني التنةاعم إلة  يةؤدء ممةا الغيةر ميةاعر وا 
 (.715ص المصدر، مرجع سابق، سليمان العظيم )عبد                        .الآخرين

نفعةةةالات وميةةةاعر الآخةةةرين مةةةن خةةةلال هيةةةواتهم اكمةةةا يعنةةةي هياةةةا اةةةدرق الفةةةرد عاةةة  اةةةراءق 
رتكةم سةبع اولةي  بالاةرورق ممةا يقولةون وفةي هةذا يةذكر "جولمةان" ااتةل  وتعبيرات وجوههم 

المقةابلات الإكاينيكيةة هجةام عاة  السةةؤال  هةل كنةت تيةعر بةةأء   جةرائم ولمةا سةئل فةي إحةةد
سةةتكعت فعةةل ذلةةك  رغةةم ايةةفقة نحةةو الاةةحايا الآخةةرين  هجةةام لا ولةةو كنةةت هيةةعر بةةذلك مةةا 

الةةذكاء الوجةةداني لا يةةرتبك    درجةةة  وهةةذا ييةةير إلةة 061هن نسةةبة الةةذكاء المعرفةةي لارجةةل )
        بنسبة الذكاء المعرفي لد  الفرد  

 (.11، ص2001)حسين سلامة عبد العظيم، حسين طه عبد العظيم،                     

 كافةة فةي وعمةق بقةوق يةؤثر الانفعةالي الةذكاء هن الةذات   بمعنة  الةذات )حفة  دافعيةة -5
 وهدائة  العقايةة ادراتة  عاة  تةؤثر الانفعاليةة الفةرد حالةة لأن سةابا  هو إيجابةا الأخةر  القةدرات
 (.21، ص2001)زيدان عصام محمد، الإمام كمال أحمد،       .عام بيكل

وسةةالوفي" مةةن  "مةةايرحسةةم  الوجةةداني الةةذكاء يتكةةون :وسددالوف " مددايرحسدد  " -2.1.2
 :ماه ينرئيسيين بعد

 نفعةالي لاملامة الا المحتةو  عاة  التعةر  عاة  الفةرد اةدرق ويعنةي  الانفعةالات إدراك -0
 نفعالاتة اب الفةرد وعةي عنهةا  هء والتعبيةر نفعةالاتالا وتقيةيم إدراك ذلةك وييةمل والسةاوكات 

 .مناسم بيكل عنها بينها والتعبير التميي  عا  وادرت  بها  المتعاقة وبأفكار 
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 نفعالالا حدق والتخفي  من الذات تهدئة عا  القدرق البعد  هذا ويعني الانفعالات  إدارق -9
 .نفعالاتالا من اوية يحنات مواجهة بعد الآخرين لد 

 .(11، ص2010جامع، بن )ابراهيم                     

هبعةةاد  خمسةة مةةن هون"-"بةةارحسةةم  الوجةداني الةذكاء يتكةةون :أون"-حسدد  "بددار -1.1.2
    وهي فرعيا بعدا عير وخمسة رئيسية

الةةوعي بالةةذات  التوكيديةةة  تقةةدير الةةذات  تحقيةةق )    Intrapersonalداخةةل اليةةخص ) -0
 الذات  الاستقلالية  

الأيةةةةةخاص   نالتعةةةةةاك   العلااةةةةةات بةةةةةي)   Interpersonal)بةةةةةين اليةةةةةخص والغيةةةةةر ) -9
 المسؤولية الاجتماعية  

   الوااعية المرونة  )حل الميكلات  (Adaptability): التكي عا   القدرق -9

   الاندفاعات في تحمل الاغوك  التحكم)Stress Management): )الاغوك  إدارق -4

 والتفاؤل   )السعادق  General Mood)) العام الم ا  -5

 ).121ص ،2007الله، عبد ليلى )المزروع                                 

 عاية  التنظةيم هكاةقتنظةيم  فةي الوجةداني لاةذكاء العوامةل المكونةة هون" تنظةيم-بةار "وهعةاد
 ثلاثة عوامل هي   إل  الوجداني الذكاء هبعاد  في واسم في االكبوغر 

 والتوكيديةة الانفعاليةة بالةذات الةوعي وتيةمل هبعةاد  (Core Factors)عوامةل جوهريةة  -ه
 .الاندفاعات وابك واختبار الوااع
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والاسةتقلال  الةذات اعتبةار وتيةمل هبعةاد  Supporting Factors))عوامةل مسةاندق  -م
 .وتحمل الاغوك والمرونةؤل والتفا والمسئولية الاجتماعية

 وتيةةةمل هبعةةةاد حةةةل الميةةةكاة والعلااةةةات Resultant Factor):عوامةةةل محيةةةاة ) - 
        .والسعادق الاجتماعية  وتحقيق الذات 

 (.11، ص2011اليحيائ ، سعيد بن عل  بنت )فاطمة                           

 مةةةن خمسةةةة هبعةةةاد "ليفنسةةةونحسةةةم " الوجةةةدانيالةةةذكاء  يتكةةةون حسددد  "ليفنسدددون": -1.1.2
 :ماه ةرئيسي

 مةع بهةا تيةعر التةي والعواكة  الانفعةالات معرفةة عاة  القةدرق هء :العةاكفي الإدراك -0
 .نقول  وما نفعا  وما في  نفكر وما مياعرنا بين تواي  العلااة

 .الواا  والتفكير المندفعة  المياعر إدارق المياعر  وتعني في التحكم -9

 .اليخيي للأداء المسؤولية وتحمل التكامل عا  المحافظة الحي  هء والامير الثقة -9

الاهتمةام  مةع بهةا والأخةذ وآرائهةم وانفعةالاتهم بميةاعرهم الإحسةا  الآخةرين  هء فهةم -4
 .تجاههم والظاهر النيك

 .ادراتهم تدعيم مع ومساندتهم الآخرين الأفراد نمو لاحتياجات الحساسية -5

Levinson,1999, p103).                                                ) 

 ويفها ادراتمن هربع "جاردنر" حسم  الوجدانيالذكاء  يتكون :جاردنر"" حس  -7.1.2
 وهذ  الأبعاد هي   الأفراد هبعاد لاذكاء الوجداني بين بأنها

 المجموعةة جهةود تنسةيق فةي وتسةاعد  لاقائةد  مهمةة مهةارق فهةي  المجموعةات تنظةيم -0
 .ميترك هد  تحقيق الواحدق نحو
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 إبةرام عاة  لدية  القةدرق المفاواةين الآخةرين  فةبعض إانةاك فةن وهي  التفاواية الحاول -9
 .اليراعات هو الن اعات وحل عا  التدخل اادر سلاسة  وبعاهم بكل اليفقات وعقد

المواجهةة  عاة  القةدرق تُسةهل والتوايل  وهي التعاك  موهبة وهي :اليخيية العلااات -9
عواكة   عاة  مناسةم بيةكل فةالتعر   والخايةة العامةة الحيةاق فةي الموااة  جميةع فةي

 .الاجتماعية العلااات في ومهارق فن يعتبر ومياعرهم الآخرين

ومعرفةة  نافةذق ببيةيرق الآخةرين ميةاعر اكتيةا  عاة  القةدرق الاجتماعي  ويعني التحايل -4
                 .    والمجتمةع الفةرد بةين اويةة علااةات بنةاء إلة  يةؤدء ويةعورهم  ممةا ودوافعهةم اتجاهةاتهم

 (.11-10، ص.ص2001عبد الله، )خوالدة محمود

 هو المكونات هو الأبعاد نم العديد لوجدانيا لاذكاء نهمن خلال ماسبق تستخاص الكالبة  
الوجةداني  لاةذكاء معينةة مهةارات هو هبعةاد وجةود عاة  الدراسةات ممعظة واتفقةت المهةارات 

والمثةابرق   الذاتيةة  ةوالدافعية الانفعةالات  فةي والةتحكم وميةاعر    بانفعالاتة الفةرد وعي  ومنها
 نمةع الآخةري لوالتعاك   والتكي  لتعر  عا  ميةاعر الآخةرين  ويقظةة الاةمير  والتعامة

 .والحما  وتفهمهم 

 

 

 

 الوجدان : للذكاء النظرية النماذج -1.2

  الوجداني لاذكاء رئيسيين هناك نموذجين 

 :نموذجين إل  بدور  وينقسم :الوجدان  الذكاء تفسير ف  اليدرة نموذج -1.1.2
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 اةدم السةيكولوجيان الأمريكيةان "بيتةر سةالوفينموذج "ماير وسالوف " للدذكاء الوجددان :  -أ
وجون ماير" نموذجهما النظرء حول الذكاء الوجداني في كتابهما "الذكاء الانفعالي  الخيةال  

 (.110، ص2001) بشير معمرية،         0221المعرفة واليخيية" عام )

العديةةةد مةةةن الأبحةةةاث التةةةي كانةةةت تهةةةد  إلةةة  دراسةةةة ههميةةةة  ومنةةةذ ذلةةةك الواةةةت اامةةةا بةةةإجراء
فتةةرض كةةل منهمةةا هن هنةةاك فةةروق فرديةةة فةةي اةةدرق كةةل فةةرد  عاةة  جمةةع االةةذكاء الوجةةداني  و 

المعاومةةات المتعاقةةة بكبيعتةة  النفسةةية  والوجدانيةةة  هياةةا فةةي ادرتةة  عاةة  إيجةةاد علااةةة بةةين 
الحسةةةية  والمعنويةةة التةةةي تحةةةيك بةةةذلك تاةةك العمايةةةات الوجدانيةةةة  وعمايةةة الإدراك لامةةةدركات 

  (.70، مرجع سابق، صحسين سلامة عبد العظيم، حسين طه عبد العظيم    ( لفردا

وتم تحديد مكونات النموذ  وفقا لتعري  الذكاء الوجداني بأن   "القةدرق عاة  إدراك الوجةدان 
والقةةدرق عاةة  فهةةم الوجةةدان والمعرفةةة الوجدانيةةة  والقةةدرق عاةة  تنظةةيم الوجةةدان لتةةدعيم الراةةي 
 الوجداني والعقاي وسمي نموذجهما بنموذ  "القدرق" لذلك فإن  يتكون من هربعة هبعاد وهي  

ويتمثةةل فةةي اةةدرق الفةةرد عاةة  إدراك ميةةاعر  الخايةةة  والتعبيةةر عاةة   الإدراك الوجةةداني  -0
 تاك المياعر  وعن حاجت  الوجدانية  والنفسية بيورق جيدق للآخرين 

تتمثةةل فةةي اةةدرق الفةةرد عاةة  التفريةةق بةةين الميةةاعر المختافةةة   التسةيير الوجةةداني لاتفكيةةر  -9
    العمايات الفكرية والذهنية لدي                                                                                                 وتحديد تاك المياعر  التي تؤثر عا 

تتكاةةم هةةذ  القةةدرق فهةةم الفةةرد لاعواكةة  المتماثاةةة والمتعاراةةة  حيةةث  الفهةةم الوجةةداني  -9
معانيهةةةا وكيفيةةةةة م جهةةةةا معةةةةا    فهةةةم العواكةةةة   حيةةةةث يفهةةةةم9111يؤكةةةد "مةةةةاير" وآخةةةةرون )

وكيفيةةة نموهةةا وتكورهةةا مةةع الةة من فإنةة  يةةنعم حقةةا بقدرتةة  عاةة  فهةةم الحقةةائق الأساسةةية فةةي 
 الكبيعة البيرية والعلااات التي تنيأ نتيجة تفاعلات الأفراد بعاهم مع بعض 

 (.101)السيد إبراهيم السمادون ، مرجع سابق، ص                         
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كمةا  الآخةرين  مةع الةذات داخةل وتنظيمهةا العواكة  إدارق بهةا ويقيةدإدارق الوجةدان   -4 
عاة   القةدرق  مةاياي وتيةمل معينةة  بحالةة المةرور بعةد الةنف  تهدئةة كيفيةة معرفةة تيةمل

إدارق  عاة  القةدرق وراابتة   العواكة  فةي الةتحكم السةارق  وغيةر السةارق لاميةاعر الانفتةا 
 .كبت دون الآخرين ولد  الفرد لد  العواك 

القةدرق  بعةض مةع يولةد كفةل كةل هن وسةالوفي" يعتبةران هن "مةاير إلة  الإيةارق تجةدر كمةا
    تتغيةر هن يمكةن الفكريةة إمكانياتة  لأن العةاكفي  الةتعام عاة  والقةدرق العاكفيةة لاحساسةية
الحيةاق  بخبةرات تتاةرر هو الأفاةل  نحةو تتكور هن إما القدرق هذ  وهن بالارر  هو تيام

 محيك   في يتاقاها التي العاكفية المواا  من وخاية السيئة

 78). ، ص2009،عل  عباس إيمان                                (

 هةو الوجةداني الةذكاء هن هلةدر" إلة  لنةدا"تيةير  للدذكاء الوجددان : ألددر" نمدوذج "لنددا - 
 فةي السةايم التفكيةر هو اليةائم الحكةم إلة  الويةول فةي الفةرد فيةل هو نجةا  لمةد  مقيةا 
 يتكاةم والأمةر الموااة   لتاةك اليةعورية اسةتجابت  تحديةد خةلال مةن وذلةك معينةة  موااة 
 حيةث والسةابية  الإيجابيةة الميةاعر نةواحي عاة  وتكبيقة  الةذكاء لمفهةوم استحاةارا بةذلك
 المنكقيةة الرغبةات إكةار فةي هفعالة  ردود تيةب  الوجةداني بالةذكاء الإنسةان يتسةم عنةدما
 مختاة  مةع وارتباكهةا العقةل فةي تكةوين الميةاعر كيفيةة ""هلةدر وتواة   العقلانةي لاسةاوك
 والرغبةات  الميةاعرو ثةلاث وظةائ   التفكيةر  فةي ممثاةة عةادق تكةون والتةي العقةل  وظةائ 
 اليةعور بةين لامكابقةة وذلةك الةذكاء والميةاعر  بةين اةرورء التفكيةر بةأن ""هلةدر ورهت

 29).ص موسى، مرجع سابق، عل  )رشاد      .ل  العقلاني والساوك لافرد الداخاي

 :هساسين نموذجين النماذ  هذ  وتام الوجدان : للذكاء المختلطة النماذج -2.1.2
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يةةر  "جولمةان" هن الةةذكاء الوجةةداني يتاةةمن خمسةةة الوجدددان :  نمددوذج "جولمددان" للددذكاء -أ
نفعةةالات  تحفيةة  الةةذات  التعةةر  إدارق الانفعةةالات الذاتيةةة  مكونةةات رئيسةةية وهةةي  معرفةةة الا

 نفعالات الآخرين  التعامل مع الآخرين اعا  

نفعةةالي" والةةذء يةةولي هةةذا التقسةةيم فةةي كتابةة  المعنةةون "العمةةل بمعيةةة الةةذكاء الا عةةدل "جولمةةان"
هتماما لتكبيقات الذكاء الوجداني في الميدان المهنةي  حيةث هيةب  الةذكاء الوجةداني يتةأل  ا

  كفةةاءات رئيسةية يتفةةرك مةةن 15كفةةاءق  ويةر  جولمةةان هن هةذا الةةذكاء يتةةأل  مةن )  95مةن )
 كل منها كفاءات فرعية عا  النحو التالي 

 نفعالي والتقييم الدايق لاذات والثقة بالنف  الوعي الذاتي  ويتأل  من الوعي الا -0

ميرية والتكيةة  التنظةةيم الةةذاتي  ويتةةأل  مةةن اةةبك الةةذات واليةةعور بالجةةدارق بالثقةةة والاةة -9
                  والمبادهق 

 لت ام والمبادهق والتفاؤل الدافعية  ويتأل  من دافع الإنجا  والا -9

الةةتقمص التعةةاكفي  ويتةةأل  مةةن فهةةم الآخةةرين وتنميةةة الآخةةرين والتوجةة  لخدمةةة الآخةةرين  -4
 وتنوك الفعالية والوعي السياسي هو التقرم من المسؤولين 

 (.217-215، ص.ص2011)معاوية محمود أبو غزال،                        

دارق الخلافةةةات المهةةةارات الا -5 جتماعيةةةة  وتتةةةأل  مةةةن التةةةأثير فةةةي الآخةةةرين  والتوايةةةل  وا 
 والقيادق  وتغيير كرق التحفي   وبناء الروابك والتعاون والعمل الجماعي 

سةةةةةم الكفةةةةةاءق اواةةةةةبك الةةةةةذات والدافعيةةةةةة اةةةةةد هكاةةةةةق "جولمةةةةةان" عاةةةةة  كفةةةةةاءق الةةةةةوعي الةةةةةذاتي  
اليخيية  ويقيد بها الكفاءق التي تحدد كيفية تنظيمنا لأنفسنا  في حين هكاق اسم الكفةاءق 
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جتماعيةةة والتةةةي يقيةةةد بهةةةا الكفةةةاءق التةةةي تحةةةدد كيفيةةةة إدارتنةةةا لعلاااتنةةةا مةةةع الآخةةةرين عاةةة  الا
 جتماعية         كفاءق التعاك  وكفاءق المهارات الا

هيةةةار "جولمةةةان" فةةةي كروحاتةةة  حةةةول درجةةةة ميةةةدااية التنبةةةؤ لنموذجةةة  بةةةأن الةةةذكاء الوجةةةداني 
عامةةل هةةام فةةي نجةةا  الفةةرد فةةي بيئتةة  وفةةي مدرسةةت  وفةةي عماةة   وهةةو الةةذء يقةةود اليةةبام إلةة  
لةة   لةة  الم يةةد مةةن اليةةهرق واليةةعبية  وا  التخفةةيض مةةن فظةةاظتهم وعةةدوانيتهم اتجةةا  الآخةةرين  وا 

لةة  اتخةةاذ اةةرارهم بيةةكل هفاةةل حةةول مسةةائل هامةةة الم يةةد مةةن القةةدرق عاةة   الةةتعام وتكةةوير   وا 
مثل المخذرات  والتدخين  والممارسات الجنسية  ففي مجال العمل يسةتكيع الةذكاء الوجةداني 
                             هن يسةةةةةةةةةةةةةةاعد النةةةةةةةةةةةةةةا  عاةةةةةةةةةةةةةة  العمةةةةةةةةةةةةةةل الجمةةةةةةةةةةةةةةاعي وعاةةةةةةةةةةةةةة  التعةةةةةةةةةةةةةةاون وعاةةةةةةةةةةةةةة  الةةةةةةةةةةةةةةتعام 

وعمومةةا فةةإن الةةذكاء الوجةةداني يسةةاهم بيةةكل إيجةةابي فةةي هء الجمةةاعي بيةةكل هكثةةر فعاليةةة  
مجةةال مةةن مجةةالات الحيةةاق سةةواء كانةةت رومانسةةية هو عاكفيةةة هو حتةة  فةةي اختيةةار القةةوانين 

 التي تحكم نجا  القرارات السياسية 

مةةن  %)91واةةد بةةين "جولمةةان" هنةة  فةةي هحسةةن الأحةةوال فةةإن معامةةل الةةذكاء يسةةاهم بحةةوالي )
مةةن النجةةا  تعةةود إلةة  عنايةةر  %)01عنايةةر النجةةا  فةةي الحيةةاق  وهةةذا يعنةةي هن هنةةاك )

هخر   كما ويؤكد "جولمان" هن الذكاء الوجداني يمكن هن يكةون بةنف  اةوق معامةل الةذكاء إن 
 (.217-215ص.ص المرجع السابق،نفس )       لم يكن هاو  من  هحيانا 

 

 Reuven Bar-On)) هون" -بار روفن "يعتبر الوجدان : أون" للذكاء-"بار نموذج - 

 اتراح اب الوجداني الذكاء لقيا  تيميم هدوات ساهموا في الذين الأوائل بين من  1996))
 بأنة  الوجةداني الةذكاء ويية   Emotiona quotient, QE) نفعةالالا نسةبة لميةكا 

 الذكاء العام  من المعرفي غير الجانم يمثل
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 انيثل الــالفص

 الذكاء الوجداني 

 ادراتة  عاة  لافةرد ولةي  الكامنةة القةدرات عاة  يرتكة  الوجةداني لاةذكاء هون"-"بةار نمةوذ 
 هن يمكن التي لافرد جتماعيةوالا نفعاليةالا القدرات من مجموعة حول يتمحور فهو الساوكية

ل  النجا  إل  ب  تؤدء  الوعي بالذات عا  القدرق بينها جتماعي  ومنوالا النفسي التوافق وا 
 فهمهةم هء بةالآخرين الةوعي عاة  عنهةا  والقةدرق والتعبيةر نفسة  فهةم مةن الفةرد يةتمكن هن هء

 مةع التكية  عاة  القةدرق وكةذا القويةة  نفعةالاتلاامواجهةة  عاة  والقدرق معهم  علااات وبناء
 .واليخيية جتماعيةالا الكبيعة ذات المياكل حل وعا  التغيير 

 الةذكاء مةن المعةدل عةن مرتفعةة نسةبة يمتاكةون الةذين الأفةراد بةأن عتقةاداا" هون-بةار "يقةدم
  نخفاضا وهن. الموا  اغوك مواجهة في غيرهم من هكثر عموما ينجحون الوجداني

 .نفعاليةا مياكل خاق في ويتسبم النجا  يعيق هن يمكن الوجداني الذكاء

 الةذين الأفةراد لةد  خيويةا تظهةر الواةعيات مةع التكية  ميةاكل فةإن يعتقةد  مةا وحسةم
                                         .النةةة وات فةةةي والةةةتحكم الاةةةغوك تحمةةةل فةةةي منخفاةةةة اةةةدرات يبةةةدون

 جةانبين يمةثلان المعرفةي والةذكاء الوجةداني الةذكاء هن يعتقةد هون"-"بةار فةإن العمةوم وعاة  
 الحياق  في نجاح  إمكانية عن تعبر لدي  كامنة كقدرق لافرد العام الذكاء من متكاماين

 (.11، ص2007حسن، عل  )سال                                                             

 

 هي  رئيسية هبعاد خمسة من الوجداني لاذكاء هون"-"بار نموذ  ويتكون 

 تأكيةد عاة  القةدرق الذاتيةة  نفعةالاتالةوعي بالا وييةمل الةداخاي  نفعةاليالا الةذكاء -0
   .ستقلاليةالذات  والا عتباراو  ابول الذاتية  نفعالاتالا



54 

 
 
 
 

 
 

 

 
 انيثل الــالفص

 الذكاء الوجداني 

 الآخةرين  مةع علااةات بناء عا  القدرق وييمل التعاك   جتماعي الا نفعاليالا الذكاء -9
 .جتماعيةالا بالمسؤولية والح 

 بةالوااع  جتماعيةة  الحة الا الكبيعةة ذات الميةاكل حةل عاة  القةدرق وييةمل التكية   -9
 .والمرونة

 .ندفاكالا ابك الن وات هو في والتحكم الاغوك  تحمل الاغوك  إدارق -4

       .والتفاؤل بالسعادق الح  وييمل العام  الم ا  -5

 (.          11ص ،المرجع السابقنفس )                                             

وهنة   يتكةور عبةر الة من  الوجةداني الةذكاء هن افتةرض" هون-بةار" هن إلة  الإيةارق تجةدر
 هكثةر الوجةداني الةذكاء معةدل فةي العايةا الةدرجات ذوء الأفةراد هن وهكةد تحسةين   بالإمكةان
 الوجداني الذكاء في النقص هن وهورد البيئية  والاغوك المتكابات مواجهة نجاحا في

     المكهربة  العاكفية العلااات عن نتج والذء في النجا   نقيا يعد   

 (.17ص ،2010الأسطل، رشاد مصطفى)                            

 

 

 

 :الوجدان  الذكاء أهمية -7.2

 :خلال من الوجداني الذكاء ههمية تكمن 

 : الأطفال مع التعامل/ المدرسة مجال ف  -1.7.2
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 انيثل الــالفص

 الذكاء الوجداني 

 ومؤثرا في هسرت   اناجح امربي يمتاك  يكون الذءالأم  وه الأم 
 والأبناء الوالدين بين اوية علااات إنياء في مهما عاملا الوجداني الذكاء يعتبر. 
  بحيةث  وبيئتة  وهارانة  وهخوتة  والدية  مةع الكفةل توافةق في هاما دورا الوجداني الذكاءياعم

 التحيةيل كفةاءق ورفةع تحسةين إلة  يةؤدء هنة  الحيةاق  كمةا مةع ومنسةجما سةويا ينمةو
 .الدراسي

  الغذائيةة  والعةادات والتةدخين الإدمةان نسةبة انخفاض عا  الأكفال الوجداني الذكاءيساعد
 .....و العدوانية والتيرفات السابية

 الأ مةات بعةد ذلةك مثةل ه مةة  وسةائر المراهقةة ه مةة تجةاو  عاة  الوجةداني الةذكاء يسةاعد
 . منتي  العمر بسلام

 : الأسرة مجال ف  -2.7.2

 سعادق  هكثر  وجية حياق امتلاك 
 عةن الجيةد فةالتعبير ال وجيةة  الحيةاق اسةتقرار فةي مهمةا عةاملا الوجةداني الةذكاء يعتبةر 

 توافقةا ياةمن ذلةك كةل  نااةج بيةكل ورعايتة  الكةر  الآخةر ميةاعر وتفهةم الميةاعر
  واجيا رائعا 

 العمل: مجال ف  -1.7.2

 عمل  فريق خلال من هكثر بفاعاية العمل 
 (.21-27.صص، مرجع سابق ،المتخصصين من نخبة )                           

 اليخص  يريدها التي واليلات العلااات تكوين 
 عا  الآخرين  اوتأثير  إاناعا هكثر اليخص يجعل الوجداني الذكاء 
  ومثةابرون محبوبةون ذكةاء وجةدانيا فةالأكثر فةي العمةل  النجةا  وراءالةذكاء الوجةداني 

    النجا  عا  وميرون والقيادق التوايل عا  واادرون ومتألقون
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 انيثل الــالفص

 الذكاء الوجداني 

 مةن الآلا  عا  عيةرات المااية سنة وعيرون هربعة خلال هجريت التي  الأبحاث إن 
 مهةارات عاة  يتوا  الإنسان نجا  هن  هي  النتيجة نف  إل  كاها تويات الأيخاص

 الوجداني بذكائ   مرتبكة كاها العامي  وتحييا  بيهادات  لها علااة لا
 منظمةاتهم )ارتفةاك وفعاليةة كفةاءق عاة  العةاماين لةد  الوجةداني الةذكاء فةيالتحسةن  يةؤثر

 وتقايةل العمةلاء راةاء معةدل ارتفةاك  هاةل واسةتثمار هاةل بواةت والربحيةة الإنتاجيةة
 الفريةق بةرو  العمةل  كبيةرق بمةدق المحةدد الواةت ابةل الميةروعات إتمةام  معهةم الخلافةات
      .  المنظمة ههدا  لتحقيق

 بالمنظمةة البيرية الموارد تكافة تقايل إل  العاماين لد  الوجداني الذكاء في التحسن يؤثر 
 معةدلات انخفةاض  الاسةتقالات معةدلات انخفاض  الغيام معدلات )انخفاض خلال من
      …المراية الإجا ات انخفاض العمل  ترك

والعدوانيةة  والغاةم كةالخو  السةابي اليةعور للأفةراد يجاةم الوجةداني الةذكاء انخفةاض إن
 روحهةم وانخفةاض الأفةراد كااةة مةن هائاةة اةوق اسةتهلاك إلة  يةؤدء بةدور  و   الةخ  هةذا

يقةا  العمةل المعنويةة  بةلا ت ودنةا فالعاكفةة البنةاء و   الةخ  التعةاوني وتغيةبهم عةن العمةل وا 
 هو توجةد يجابيةالإ العاكفة بينما سابية  كااة تخاق هو توجد السابية والعاكفة بالكااة  يك
   .يجابيةإ كااة تخاق

              (.25-21.صص المرجع السابق،نفس )                                  
  الةذكاء نلأ هفرادهةا  وتةدريم اختيةار فةي منظمةة هء فاسةفة من مهما ج ء اليوم هيب  إن 

    ميترك هد  إل  لاويول معا يعماون كي  يعام النا  الوجداني
  :الشخصية الحياة مجال ف  -1.7.2

 والنفسية الجسدية اليحة. 
 هفال بيورق الحياتية القرارات اتخاذ  
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 انيثل الــالفص

 الذكاء الوجداني 

 بالآخرين علااات  وتنمية اليخيية حل مياكا  من اليخص تمكين  
 والاكمئنان  بالراا ييعر  وايم   مما ومبادئ  اليخص عواك  نسجام بينالا 
 المياعر والوااع بين اليحي  التوا ن ممارسة من اليخص تمكين  
 علااات   في المفتوحة الاتيال وتحقيق الثقة بناء من اليخص تمكين 
 متغيرق بيئة هية في لاعكاء المكاوبة المرونة من إكسام الفرد تمكين  
 الآخرين كأفراد هو كجماعات وااناعهم  توجي و إثارق  من الفرد تمكين 
  يفكرون وكي  مياعرهم ومعرفة للآخرين الدايقة الإيماءات إدراك من الفردتمكين  

يجةةاد الدافعيةةة  الذاتيةةة لةةد  اليةةخص ليكةةون هكثةةر إيةةرار همةةام القةةدرق عاةة  تحفيةة  الةةنف  وا 
                 العوائق 

  تمكةةين اليةةخص مةةن تحديةةد هسةةبام غاةةب  هو ااقةة  هو ح نةة   تعاةةم كيفيةةة تغييةةر الميةةاعر
 إل  حالة غنية وسعيدق 

 لتحقيةق الأهةدا  وبفاعايةة والتيرفات والاغة والأحاسي  الأفكار توجي  من الفرد تمكين 
 (.25-21.صص المرجع السابق،نفس )            .والمهنية اليخيية

 :والمنخفض المرتفع الوجدان  للذكاء العامة السمات -1.2

 مةايف والمةنخفض المرتفةع الوجةداني الةذكاء لةذوء العامةة السةمات بعةض اسةتخلاص مكةني 
 :ايي

 :المرتفع الوجدان  الذكاء ذوي داالأفر  سمات -1.1.2

 :ايي بما تي ي مرتفع وجداني بذكاء  يالمتم الفرد إن 

 مباير وبيكل بواو  مياعر  ظهري. 
 مياعر  عن عبري عندما خا ي لا. 
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 انيثل الــالفص

 الذكاء الوجداني 

 الإحةرا   الةذنم  الخجةل  القاةق  الخةو  ( :مثةل ةيالسةاب العواكة   يةعا لا تسةيكر 
  )اكهادالا الاع   الأمل  بةيخ أ  يال الإحباك 

 الافظي ريغ الإتيال اراءق عا  اادر. 
  سعادت  إل  تؤدء التي مة يالسا حةياليح اراتيختالا إل  تقود  مياعر يترك. 
  والوااع والمنكق الحق  مع متوا نة مياعر. 
  الذنم   )بالواجم  :الإحسا  بسبم  يل لرغبت  وفقايعمل 
  نفس  )مستقل   عا معتمد 
   هو اليهرق الثروق هو بالقوق حف ي ولا ا يجوهر يحف. 
  المتعددق المياعر عا  تعر ي هن عا اادر. 
  ا يرتاب مياعر  عنيتكام. 
  نيالآخر  بمياعريهتم.          
  وااعي تفاؤل ولكن  بالتفاؤل ييعر. 
  (.15-11، مرجع سابق، ص.صعلا عبد الرحمن محمد)      .ايعاكف واوءمرن       

 :المنخفض الوجدان  الذكاء ذوي الأفراد سمات -2.1.2
 :ايي بما تي ي منخفض وجداني بذكاء  يالمتم الفرد إن 

 باستمرار نيالآخر  اوميو  مياعر   اتيمسؤول تحملي لا. 
 مختافة بمياعر تظاهريو  ةيقيالحق مياعر  حول معاومات يحجم. 
  مياعر  من قالي هو يبال. 
 اينسب راييغ كان ولو ما لموا  بقوق ينفجر. 
 ريبالام والإحسا  ستقامةينقي  الا. 
   نيللآخر  هحقادا حمليو  غير متسام.   
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 انيثل الــالفص

 الذكاء الوجداني 

  حول  من لكل  يغير مر. 
  نيالآخر  مع غير متعاك. 
  التير  ابل عتبار ا في نيالآخر  مياعر اعيلا.    
 عتةذارر عةن النةدم  هو الايةهو التعب بأخكائة   عتةرا للا يةعوبة جةديو  بنفسة   غير واثق 

 .بإخلاص
 ةيساب عواك  تسبم التي الميوهة عتقاداتالا من دييمتاك العد.   
  النظر افتي وبيكلمتيائم باستمرار. 
 والإحباك والنقص  الأمل  بةيبخ اليعور ستمرارايمتاك ب. 
 فةةيالأل وانةاتيبعةض الح مةع اةةيبد علااةات لعمةل سع يو  نيالآخر  مع يتجنم  العلااات 

   .النباتات هو
  معقدق عيمواا إ اء مياعر  عن ريالتعب ادرق متاكيلا.     

 (.15-11خطارة، مرجع سابق، ص.ص دي)رش                                      

 قياس الذكاء الوجدان :  -5.2

اةةةدمت خةةةلال السةةةنوات القاياةةةة المااةةةية عةةةدق مقةةةايي  واختبةةةارات لقيةةةا  الةةةذكاء الوجةةةداني   
وتباينت هذ  المقايي  بتباين النماذ  والنظريات المفسرق لامفهةوم والمنةاهج المختافةة لاقيةا   

 ويمكن تقسيم مناهج ايا  الذكاء الوجداني إل  منهجين مختافين 

 

 (Self Report Measures) منهج التيرير الذات :  -1.5.2

 ة  والقةدراتياليخية السةمات مةن كيكخاة الوجةداني الةذكاء  يتقة التةي  ييالمقةا اةميو 
 عةن المةنهج الأفةراد هةذا سةألي مةا وغالبةا ة يةوالدافع ةيةالم اج والعوامةل والكفةاءات  ة يةالعقا



90 

 
 
 
 

 
 

 

 
 انيثل الــالفص

 الذكاء الوجداني 

 عةن الإجابةة الأفةراد مةن تكاةم  يةعا تعتمةد التةي  ييهنفسةهم  والمقةا نحةو ةيالذات اعتقاداتهم
هون" -بةار "انيسةتبا   ييهةذ  المقةا همثاةة ومةن  لهةم المقدمةة ةيالويةف العبةارات من مجموعة
 الةذكاء كةةيخر  ا يةومق الوجةداني ل "جولمةان"  الةذكاء واختبةار  (EQI)الوجةداني لاةذكاء

 ا يةومق ن يوآخةر " ل "سةكوت الةذكاء الوجةداني ا يةومق (EQ-Map) ل "كةوبر" الوجةداني
 .ج "يوه ولوك يل "د الوجداني الذكاء

   (Performance Measures) منهج الأداء العيل :  -2.5.2

 عاة  عاة  التعةر  القةدرق مثةل ةيةعقا كقةدرق الوجةداني الةذكاء  يتقة التةي  ييالمقةا اةميو 
 الةذكاء اسةييمق   ييهةذ  المقةا همثاةة ومةن  وادارتهةا مهةا يوتنظ عنهةا  ريةوالتعب الوجةدانات 
 اليةورق MEIS-الأولة  وكةارو و" )اليةورق وسةالوفي ريل "مةا العوامةل متعةدد الوجةداني

 (.10ص المرجع السابق،نفس )              MSCEIT).  ةيالثان

 وسنعرض فيما ياي هذ  المناهج هو الكرق وبعض الأمثاة منها في الآتي 

 (Self-report Measures)   مياييس التيدير الذات  -أ

ختبةةارات الإجابةةة عاةة  مجموعةةة مةةن العبةةارات الويةةفية هةةذ  الاويكاةةم مةةن المفحويةةين فةةي 
ذ  المقةةايي  عاةة  وهن يحةةددوا إلةة  هء مةةد  تيةةفهم هةةذ  العبةةارات هو لا تيةةفهم  وتعتمةةد هةة

 لذات  ومن همثاة هذ  المقايي  مد  فهم الفرد 

 

 Inventory)  (Emotional Quotient اليائمة المرجعية لنسبة الذكاء الوجدان : 
  واةد نيةر  0209) بإعداد هذا المقيا  منذ سنةReuve Bar-on) ) هون"-"روفين باراام 

    وتم مراجعت  من ابل معهد القيا  النفسي0221) هخيرا سنة
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 انيثل الــالفص

 الذكاء الوجداني 

Institute The Buros For mental Measurement)  )( وتةم هياةا   0222سةنة
                    9110إدراج  في الكتام السنوء الرابع عير لاقيا  النفسي )

ويعد هذا المقيا  هول مقيا  عامةي عةالمي منيةور لقيةا  الةذكاء الوجةداني  واةد تةرجم هةذا 
هون" هياةةا يةةيغة خايةةة بالأكفةةال واليةةبام )الأكفةةال -  لغةةة  هعةةد "بةةار99المقيةةا  إلةة  )

   (EQ-i. yv) سنة  وتدع  01سنة إل  09سنة والمراهقين من  09سنوات إل   6 من

Emotional Quotient Inventory youth version).) 

  درجةةةةات للإجابةةةةة 5  بنةةةةد ويسةةةةتخدم سةةةةام "ليكةةةةرت" لخمةةةة  )099ويتكةةةةون المقيةةةةا  مةةةةن )
  دايقة من الوات  كما يقةدم المقيةا  درجةة كايةة ودرجةات عاة  العوامةل 41ويتكام تقريبا )

   مقيا  فرعي وهي 05الخمسة المكونة ل   والتي تنقسم إل  )

 ويتامن   (Intrapersonal)الذكاء اليخيي الداخاي -0

 Emotional Self Awarness) )الوعي بالذات الوجداني  -  

  (Self-actualization) تحقيق الذات -

  (Assertiveness) الحسم -

 Self- regard) )مراابة الذات  -

 .(11-17ص.ص ،2001)مريم سعداوي،                                        

 Independence) )ستقلالية الا - 

 ويتامن Interpersonal) )الذكاء في العلااات مع الأيخاص  -9

  (Interpersona Relationship)  العلااةةةات بةةةين الأيةةةخاص Empathy))التعةةاك  
 Social responsability). )جتماعية المسؤولية الا
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 انيثل الــالفص

 الذكاء الوجداني 

 ويتامن هذا البعد Stress management) )إدارق الاغوكات  -9

 ختبار الوااع  المرونة احل الميكلات  

 ويتامن هذا البعد   (Adaptability)القاباية لاتكي  -4

 مراابة الدوافع  مقاومة الاغوك 

 ويتامن هذا البعد  (General Moods) الم ا  العام -5

 السعادق   التفاؤل 

  نفعالي هون" هول من ابتكر عبارق هو فكرق المعامل الوجداني )الا-ويعد "بار

EQ  Emotiona  Quotient)  ) فةي بدايةة الثمانيةات والمةوا ء لامعامةل العقاةي التقايةدء
(EQ) رايدا 41هون" ثباتا عند تكبيق  عا  عينة من )-كما هظهر مقيا  "بار   

عةةةادق التكبيةةةقالتكبيةةةق  وهةةةذا بكريقةةةة    كمةةةا تاةةةمن الةةةدليل 66 1وكةةةان معامةةةل الثبةةةات ) وا 
  عاة  19 1معامةل ثبةات اةدر  ) The EQ-i Technical Manual)) التكبيقةي لامقيةا 

    يابا من جنوم إفريقيا 92عينة ادرها )

   (.70-11ص.ص المرجع السابق،نفس )                                               

                  

   (EQ-Map) :ختبار كوبرا  
ويقسةةم "كةةوبر" الةةذكاء الوجةةداني إلةة  Cooper) )  0221-0226عةةداد "كةةوبر" )إوهةةو مةةن 

 خمسة هبعاد هي 

 وتتامن  Current Environement))البيئة الراهنة   -0
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 انيثل الــالفص

 الذكاء الوجداني 

 Life satisfaction). ) الراا عن الحياق ،(life pressures)اغوكات الحياق 

 وتتامن  ((Emotional Literacyالمعرفة الوجدانية   -9

 الوعي بالذات الوجداني  التعبير الوجداني  الوعي الوجداني بالآخرين 

 وتتامن  (EQ) كفاءات -9

  النقةةد Resilience) )  المرونةةة Intentionality) )  التةةروء (Creativity)بداعيةةة الإ
  الإتيالات بين الأيخاص  Constructive Discontent) ) البناء

 وتتامن  EQ  (EQ Valves and Attitudes)ايم ومواا   -4

  الحةةةةةةةةةةد  (Compassion)  اليةةةةةةةةةةفقة  (out-look التوجةةةةةةةةةة  نحةةةةةةةةةةو المسةةةةةةةةةةتقبل والحيةةةةةةةةةةاق
((Intuition   الثقة(Trust)،  القوق اليخيية  الذات المتكاماة 

 وتتامن EQ  (EQ Outcomes )مخرجات -5

     اليحة العامة  نوعية الحياق  معامل العلااات  الأداء الأمثل 

(performance  .(Optimal          

 (.71-70ص.ص المرجع السابق،نفس )                                             

 

 Emotional Intelligence scale) ) ميياس الذكاء الوجدان : 
 "يوت  مالو   هال  هاجرتي  كوبر  جولدن  دورنهايم"اام بتيميم هذا المقيا  كل من 
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 انيثل الــالفص

 الذكاء الوجداني 

Schutte, Malouff, Hall, Haggerty, Cooper, Golden, Dornheim) ) سةنة
 (Schutte Emotional Intelligence Scale) بةةة  ويةةدع  هةةذا المقيةةا  0220)

(SEIS)   (Zeng, Miller,2003, p38).                          

  لاةذكاء الوجةداني 0221المقيا  عاة  هسةا  تعرية  "مايروسةالوفي" الأول )واد يمم هذا 
( Single factorويتامن  إدراك وتقييم الوجدانات وابكها وهو مقيةا  ذو عامةل وحيةد )

   بند 99ويتكون من )

ويقةةةةي  التقيةةةةيم والتعبيةةةةر عةةةةن وجةةةةدانات الةةةةذات ووجةةةةدانات الآخةةةةرين  وتنظةةةةيم واةةةةبك هةةةةذ  
سةةتعمالها لحةةل الميةةكلات  واةةد اسةةتخدم هةةذا المقيةةا  فةةي العديةةد مةةن الدراسةةات االوجةةدانات و 

واةةةةةد ارتةةةةةبك ارتباكةةةةةا دالا بثمانيةةةةةة مفةةةةةاهيم نفسةةةةةية يعتقةةةةةد هنهةةةةةا مرتبكةةةةةة بةةةةة  نظريةةةةةا  كةةةةةالوعي 
بالوجةةدانات  التوجةة  نحةةو الحيةةاق والمسةةتقبل  كمةةا هظهةةر المقيةةا  فرواةةا بةةين مجموعةةات مةةن 

  ذكةةةةائهم الوجةةةةداني مثةةةةل )مجموعةةةةة مةةةةن الأخيةةةةائيين خةةةةتلافهم فةةةةي مسةةةةتو االأفةةةةراد يتواةةةةع 
 النفسانيين والسجناء  

 كانةت تنبوئيةة لمتوسةك الةدرجات الدراسةية SEIS) )إاةافة إلة  هن الةدرجات عاة  مقيةا  
(GPA)  (Grade Point Average) لنهايةة العةالم الدراسةي لةد  عينةة مةن كةلام السةنة

 ستعداد الدراسيرتباكا مع اختبارات الااختبار لم يظهر إلا هن الا الأول  جامعي 

SAT)  .(CAT, رتباكا اويا وسالبا اكما هظهر المقيا  في دراسة عا  عينة من الكابة 

 

  ادر  بمعامل(Alexithymia) لاتكتم هو مايسم  بالألكسيثميا  بمقيا "تورنتو" ودالا

0.65) -   Hedlund, Sternberg,2000, p147).                      ) 
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 انيثل الــالفص

 الذكاء الوجداني 

 Ability-Based Measures) ) مياييس الأداء أو اليدرة: - 

ير  كل من "ماير وسةالوفي" هن هحسةن كريقةة لقيةا  الةذكاء هةي عةن كريةق مقةايي  الأداء 
 هو مقايي  القدرق ومن همثاة هذ  المقايي  

  ميياس الذكاء الوجدان  ذو العوامل المتعددة 
(The Multifactor Emotional Intelligence Scal)  

ختبةار لاةةذكاء الوجةةداني اهول (MEIS) يعةد مقيةةا  الةذكاء الوجةةداني ذو العوامةل المتعةةددق  
 مرتك  عا  مفهوم القدرق  واد يمم من كر  "ماير وسالوفي" في هوساك التسعينيات 

حيةةث يكاةةم مةةن المفحةةوص التعةةر  (Tasks) ختبةةار مةةن مجموعةةة مةةن المهةةام ويتكةةون الا
عاةة  الوجةةدانات مةةثلا مةةن خةةلال مجموعةةة مةةن المثيةةرات المقدمةةة مثةةل  الأوجةة   الرسةةومات  

لمراجعةةةةةات كثيةةةةةرق نظةةةةةرا  (MEIS)الأيةةةةةكال  اكةةةةةع موسةةةةةيقية  ايةةةةةص   الخ  واةةةةةد خاةةةةةع 
 (MSCEIT)إلة   (MEIS)ختبار  واد كةور تساق الداخاي وكذلك لكول الانخفاض الالا

  0222-0221) "مةةةاير وسةةةالوفي وكارييةةةو" لختبةةةار الةةةذكاء الوجةةةداني هء اختيةةار لا
(Mayer, Salovey, Caruso Emotional Intelligence Test)  ويقةةي  هةةذا  

 وهي  (Tasks)    مهمة 09التالية من خلال ) لاذكاء الوجداني المقيا  الفروك الأربعة

ختبةةار هن يقةةدر يكاةةم مةةن مةةؤدء الا (Emotional perception):نفعةةالي الإدراك الا -0
مقةةةةدار المحتةةةةو  الوجةةةةداني مةةةةن خةةةةلال التعبيةةةةرات الوجهيةةةةة المقدمةةةةة والرسةةةةومات والأيةةةةكال 

 والموسيق  والقيص 

  يكاةةةةم ترجمةةةةة الميةةةةاعر وربةةةةك (Emotional facilitation)التيسةةةةير الوجةةةةداني  -9
الوجةةةدانات لإيةةةدار  نفعةةةالات بالإحساسةةةات المتعاقةةةة بهةةةا مثةةةل  الةةةذوق والاةةةون واسةةةتخدامالا

 الأحكام 
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 انيثل الــالفص

 الذكاء الوجداني 

ويتاةمن التعةر  عاة  الوجةدانات  (Emotional Understanding):الوجةداني الفهم  -9
 نتقادات الوجدانية )تغير الم ا   والإمت اجات الوجدانية المعقدق والا

الخايةة الوجةدانات ويتاةمن إدارق   (Emotional Management)إدارق الوجةدانات  -4
ختبةةارات سةتخدام هةةذا النةةوك مةةن الااوتسةيير وجةةدانات الآخةةرين هحةةد المسةائل التةةي تأخةةذ عاةة  

-Bar)هةةةةو غمةةةةوض الإجابةةةةة اليةةةةحيحة  واةةةةد هظهةةةةر هةةةةذا المقيةةةةا  ارتبةةةةاك مةةةةع مقيةةةةا  
on)((EQ-i  رتبك بمقيا  التعاك اكما  .(Empathy) 

الةذين لةديهم درجةات عاليةة  فةرادهن الأ  Ciarrochi et alوآخةرون ) كمةا بةين "سةيار ويةي"
   لديهم مستويات مرتفعة هياا من الراا عن الحياق   (MEIS في مقيا 

Livingston et al,2002, p.p16-17).                                     ) 

  Informant) طريية تيدير الملاحظ: -ج

  تقةدير Informant) وهي كريقة لقيةا  الكفةاءات الوجدانيةة وهةذا بةأن يكاةم مةن الملاحةظ
هو تقيةةيم اليةةخص المكاةةوم بالإاةةافة إلةة  ذلةةك يقةةدم اليةةخص المكاةةوم تقييمةةا لذاتةة  عةةن 
كريق التقرير الذاتي  ويقدم الملاحظ معاومات عن الكيفية التةي يةدرك هو يةر  بهةا الآخةرون 

 هذا اليخص 

 عتقدات الملاحظوتقي  هذ  الكريقة هو تقدر مكانة الفرد لد  الآخرين  إلا هنها تتأثر بم

 (.71-71مرجع سابق، ص.ص )مريم سعداوي،                                    

اليةخص  حول يخيية هذا الفرد  ومن ممي ات هذ  الكريقة هنهةا تعكينةا فكةرق وااةحة عةن
  هن هةذ  الكريقةة غيةر Mayer et alالملاحةظ ويةر  كةل مةن "مةاير وسةالوفي وكارييةو" )

الةةةذكاء الوجةةةداني لأنهةةةا تقةةةي  فقةةةك السةةةاوكات الملاحظةةةة ولا تقةةةي  القةةةدرات مناسةةةبة لقيةةةا  
 العقاية التي لي  لها نتائج ساوكية ثابتة 
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 انيثل الــالفص
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 (Emotional Competence Iventory)  الوجدانية: اليائمة المرجعية للكفاءة 
 ,Boyatzis,Goleman)وهةةةي مةةةن إعةةةداد كةةةل مةةةن "بويةةةات ي  وجولمةةةان وهةةةاء مةةةاكبير"

Hay/Mcber   ( بنةةد وهةةذ  البنةةود تتاةةمن 001  وتتكةةون هةةذ  القائمةةة مةةن )0222سةةنة  
   إلةةة  هربةةةع مجموعةةةات(ECI الإجابةةةة عايهةةةا اسةةةتخدام سةةةام "ليكةةةرت" بسةةةبعة درجةةةات ويقسةةةم

Clusters) هو عناايد كالتالي   

 الوعي بالذات ويتامن  -0

 الوعي بالذات الوجداني  تقييم الذات  الثقة بالنف  

 ويتامن   Social Awareness) جتماعيالوعي الا -9

 التعاك   الوعي التنظيمي  توجي  الخدمة وتقديم المساعدق 

 إدارق هو تسيير الذات وتتامن  -9

 مراابة الذات  الجدارق بالثقة  يقاة الامير  القاباية لاتكي   توجي  الإنجا  والمبادرق 

 جتماعية وتتامن المهارات الا -4

ادق  التةةةأثير  الإتيةةةال  حةةةاف  التغييةةةر  إدارق اليةةةراك  بنةةةاء الةةةروابك  تع يةةة  الآخةةةرين  القيةةة
 (.71-71ص.ص سابق،المرجع النفس )العمل الجماعي                  

 خلاصة الفصل: 

لقد تكرانا في هذا الفيل إل  مواوك الذكاء الوجداني فقد تعرانا إل  الذكاء الذء يعةر  
 الةذكي التيةر  عاة  القةدرق هء دق يةالموااة  الجد مةع  يةالتك الفةرد عاة  اةدرقعاة  هنة  
اةدرق الفةرد عاة  فهةم ميةاعر   ثم تعرانا إل  الذكاء الوجداني الةذء يعةر  عاة  هنة الحسن  



98 
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نفعةةةالات الآخةةةرين والتمييةةة  بينهمةةةا  وادرتةةة  عاةةة  اةةةبك انفعالاتةةة  الذاتيةةةة  وفهةةةم ميةةةاعر و او 
ثةم حاولنةةا    ليةنع اةرارات ذكيةة ميةاعر  وتعاكفة  مةع الآخةرين والإحسةا  بهةم  وتحفيةة  ذاتة

النظريةة  ونماذجة جةذور  التاريخيةة ومكوناتة  الإلمةام بمواةوك الةذكاء الوجةداني فتناولنةا 
  وههميت    
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  الثثال الفصل 

 دافعية التعلم 

 :تمهيد

الدافعية  مةأ م ة  ف لةتعم  مةأ م ة  مواضةيم امة  الةترب التربةو  ا دافعية  يعتبر موضوع  
العوامل التي لها الاق  مباشرة بسموك الررد  فالررد لا يخطو خطةوة ولا يسةمك سةموما مةا 

 وراء الرئيسةي الم ةرك هةيف .تدفعة  وتوههة  ت ةو ت  يةف  ةدن معةيأوراءه قةو  و إلا 
 ال ديم   مأ ويعدل هديدة خبرات اأ طري ها الررد يمتسب والتي المختمر  التشاط موه 
  اممية  الةتعم  ل ةدو  مةأ وهود ةا لابةد مامتة  طاقة  متهةا امة  إليهةا التظةر يممةأ ممةا

 يسةتهيب لا المةتعم  مأ التظريةات هةل ممةدت  ية  الةتعم  شةروط مةأ شةرط م ة و ةي 
 .معيأ دافم وهود دوأ لمموضوع

وتصةةتين الةةدوافم  الدافعيةة   تعريةةن إلةة  تتطةةرف سةةونل الرصةة  ةة ا خةةلال مةةأو 
 تعريةن الةتعم  تتةاولت ممةاتها ةات التظرية  فةي ترسةير ا  وخصائصةها وم ميتهةا وم ة  الا

واتاصةةةةر ا وشةةةةروطها لةةةةتعم  ووظائرهةةةةا اتعريةةةةن دافعيةةةة   تتةةةةاولتم ميتةةةة  وشةةةةروط    ةةةة  و 
 وميري  قياسها. لتعم اء اام  في توفير دافعي   ومباد

 

 

 

 

 

 

 



29 

 
 

 

 
  الثثال الفصل 

 دافعية التعلم 

 الدافعية: -1

 تعريف الدافعية: -1.1

تهةةاه العممةةاء والبةةا  يأ ا تمةةا  و اتعةةددت التعةةارين التةةي قةةدمت لمدافعيةة  و لةةك  سةةب   
 ومأ بيأ م   التعارين تهد:

ترسةةي  ت ةة  الرةةرد امةة  -:  ةةي  الةة  داخميةة  فسةةيولوهي "كماا م مدمااد " ياام" نيةةعر ت -
 سموك معيأ وفي ظرون معيت  وتواصم   ت  يتتهي إل  غاي  معيت .   

 (.127ص ،7002)كم م مدمد " يم،                                   

:  ي اممي  مو سمسم  مةأ العمميةات تعمةل امة  إ ةارة "مدمد عودة الريم وي" نيعر ت -
ي افةةةة  فةةةةي تهايةةةة  المطةةةةان.           الموهةةةة  ت ةةةةو  ةةةةدن السةةةةموك        وصةةةةياتت  والم افظةةةة  اميةةةة  واا

 (. 701ص ،7002) مدمد عودة الريم وي،

: تشةةةةير إلةةةة  امميةةةةات داخميةةةة  تعمةةةةل امةةةة  إ ةةةةارة السةةةةموك ا تسةةةةاتي "باااا رو " نيةةةةعر ت -
 (.701ص ،7002)علاونة شفيق فلاح،   .   وتوهيه  والم افظ  امي 

 .               وتتشيط  السموك ت ريك إل  يشير مصطمح: " Hebb"تعرين - 

                     .(Geral L 'amoureux, Eric Gosselin,1996, p12) 

 ارة وتوهي  السموك وا ب اء امي .: الدافعي   ي العممي  التي تتضمأ إ "Ball"تعرين -

Ball,1983, p184).                                ) 

الدافعيةةة  مرمةةةف  ةةةا  فةةةي امميةةة  الةةةتعم  تةةةدفعتا إلةةة  ال يةةةا   :"skinner"ساااكينرتعريةةةن -
  ,p36).        6291 (Skinner , .بتشاط معيأ مأ مهل ت  يف  دن معيأ

    : اامةةةل ترسةةةي شةةةعور  يهيةةة ء الرةةةرد لت ديةةة  بعةةة  ا فعةةةال " witgeتاااي ي"و  نيةةةعر ت- 
 Madeline Banque ford,2001, p02))         .مو ميم  لت  يف بع  ا  دان.
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 لد  داخمي   ال  مأ الدافعي  تعتبرالطالب   ستخمصتمأ خلال ماسبف مأ التعارين    
 معيأ.  دن ت  يف ت و وتوهيه  ستمرارها ام  سموم  وتعمل تست ير الررد

  "ص ئص الدافعية: -7.1

 ومأ م   الخصائص التي تميف الدافعي  متها:   

   إهرائي  م  متها قابم  لم ياب والتهريب.الدافعي  اممي 
 .الدافعي  ترسر السموك 
 . الدافعي  اممي  ا مي  اميا غير معرفي 
 . أ ماتت تممل الع مي  المعرفي  الدافعي  اممي  مست م  واا
  توهد الاق   ات تة  ير متبةادل بةيأ الدافعية  مةأ ههة  والتضةو الرسةيولوهي والترسةي

   والتدريب والتعم  مأ هه  مخر .
 .(72ص ،مرجع س بق بني يونس،مدمد مدمود )                      

 . الدافعي   ي قوة  اتي  داخمي 
 . تست ار الدافعي  بعوامل داخمي  مو خارهي 
 .تتصل الدافعي  ب اهات الررد 
            .(707ص ،7002)فوقية عبد الفت ح،الدافعي  م رك لمسموك. 

 عوامم الدافعية:  -2.1

ال اهةةات   لمدافعيةة  اوامةةل مساسةةي  ترتمةةف اميهةةا بالتسةةب  ل يةةاة الرةةرد وسةةمومات  و ةةي:  
  :يوضح اوامل الدافعي  تاليوالشمل ال الدوافم.الاترعالات  

 

 .(: يوضح عوامم الدافعية02الشكم رقم )

 

 حاجات

 نفسية

 فسيولوجية
 طعام

 نشاط

  الأمن
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 .(177ص ،7002)نبيم مدمد زايد،                                                       

مةةةأ خةةةلال المخطةةةط السةةةابف تبةةةرف م ميةةة  العوامةةةل ا ساسةةةي  لمدافعيةةة  و ةةةي: ال اهةةةات  
سةةترادة لاسةةت مار واتمامميةةا مةةأ  يةةاة الرةةرد ويممةةأ الا الاترعةةالات  الةةدوافم إ  تعتبةةر هةةفء

متها في الممارسات الترسي  والتربوي   فمأ خلال إشباع ال اهات سةواء الرسةيولوهي  مو 
مرةةةرد  ويممةةةأ مةةةأ خةةةلال الاترعةةةالات ت ريةةةك لالترسةةةي  يت  ةةةف التةةةوافأ الهسةةةمي والترسةةةي 

ستغلال دوافةم الرةرد امة  الةربط بةيأ االمشاار لم اماة المواقن الم بب  للأفراد  ويعمل 
                       تمامةةةةةةةةةةةةات وا غةةةةةةةةةةةةرا  ومةةةةةةةةةةةةأمالا   واتاصةةةةةةةةةةةةر الةةةةةةةةةةةةدوافم لديةةةةةةةةةةةة  ولةةةةةةةةةةةةههةةةةةةةةةةةةوده المب

سةةةترادة مةةةأ اوامةةةل الدافعيةةة  ي ةةةدر الرةةةرد امةةة  إشةةةباع  اهاتةةة  متةةةفأ اترعاليةةةا خةةةلال الا
 ويخطط ل يات  تبعا لدوافع .
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 أهمية الدافعية: -4.1

  تعممةةةة  تبةةةةرف م ميةةةة  الدافعيةةةة  مةةةةأ خةةةةلال دراسةةةة  مترتباتهةةةةا امةةةة  المةةةةتعم  فةةةةي مهةةةةال
وتسةةةه  فةةةي فيةةةادة الههةةةد والطاقةةة   إ  توهةةة  السةةةموك ت ةةةو م ةةةدان معيتةةة   وسةةةموم  

التةةةي  وتفيةةةد مةةةأ قدراتةةة  امةةة  معالهةةة  المعمومةةةات  والمبةةةادرة والم ةةةابرة لةةةد  المةةةتعم  
ممةا يةيد  إلة  رفةم مسةتو  تراامة  الصةري  تتعمب ام  مدائة  فةي الموقةن الصةري 

   وت صيم  التعممي.
 اب مهةةةة  لرهةةةة  السةةةةموك وتوهيهةةةة  ممةةةةا  ةةةةي مساسةةةةي  فةةةةي فهةةةة  ودراسةةةة  الدافعيةةةة  مسةةةة

ولة لك فة أ م يةرا مةأ امةل ا بةاء والمدرسةيأ والمرشةديأ  ال اهةات والةدوافم والميةول 
فةةةي التعامةةةل مةةةم الطرةةةل والمةةةتعم  والمسترشةةةد يترمةةةف الترسةةةييأ وغيةةةر   مةةةأ المهتمةةةيأ 

  ول مشمم  الدافعي .
 (.712ص ،مرجع س بق )سع د جبر سعيد،                         

 الةةتعم  ورفةةم مرةةاءة الطةةلاب وت سةةيأ مهةةاراته   مةةا مأ الدافعيةة  تعةةد وسةةيم  لتطةةويرم
 م مي  الدافعي  تممأ في متها وسيم  وغاي  في آأ وا د. ومأ  تا ف أ وتطوير ا.

 (. 161ص ،7002)عدن   يوسف العتوم وآ"رو ،                            

  تهةةةا توضةةةح لتةةةا مةةةد   مم ةةةر موضةةةواات امةةة  الةةةترب م ميةةة  تعتبةةةر الدافعيةةة  مةةةأ 
                استعداد الررد لب ل الههد مأ مهل مأ يصل إل   دن معيأ.

 (.122ص ،1111إبراهيم عبد ربه " يفة،، )أس مة ك مم راتب                       

 

 

 اتبارات الآتي :وتظهر م مي  الدافعي  مأ الا
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   يتصل ب غمب موضواات ام  الترب فهو و يةف ا تصةال مة لا إأ موضوع الدافعي
 با دراك والترمير.

 إ  لا يممأ مأ ي د  سموك إأ ل  تمةأ ورائة  أ الدافعي  ضروري  لترسير السموكإ  
 دافعي .

 تةةةي ر فةةةي مداء ا تسةةةاأ وتعممةةة   فمممةةةا فادت دافعيةةة  ا تسةةةاأ فةةةي  ةةة ا  أ الدافعيةةة إ
   مفضل صورة مممت .المهال فاد تعمم  ومد  تشاط  ام

   هتماايةة  يهتمةةةوأ خةةتلان مامةةار   ومسةةتوياته  ال  افيةة  والااإأ هميةةم التةةاب امةة
 بالدافعي  لترسير طبيع  العلاقات التي تربطه  بالآخريأ. 

  م ير لمطاق  والتشاط. الدافعي 
 . الدافعي  توصل ا تساأ إل  ت  يف م داف  

 (.116ص ،7002)الداهري ص لح دس ،                                 
تممةةةأ فةةةي ت  يةةةف الهةةةدن مو  م ميةةة  الدافعيةةة  مأالطالبةةة   سةةةتخمصتمةةةأ خةةةلال ماسةةةبف  

العمميةةات الع ميةة  ل ةةل المشةةامل وت ريةةك السةةموك  تتةةائو م ةةددة و لةةك اةةأ طريةةف تتشةةيط
 لت  يف مغرا  معيت .

 تج ه ت النظرية في تفسير الدافعية:ال  -2.1

 التظريات التي  اولت ترسير الدافعي  و ي: تاك العديد مأ    

 لنظرية المعرفية:ا -1.2.1

سةةت ارة داخميةة  ت ةةرك ا الةة   يممةةأ تعريةةن الدافعيةة   سةةب التظريةة  المعرفيةة  امةة  متهةةا  
 ستغلال مقص  طاقات  في م  موقن تعميمي يشارك في االمتعم  مأ مهل  الشخص

 

   مأ مهل إشباع دوافع  لممعرف  ومواصم  ت  يف  ات . 
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 (.126ص ،7002)تيسير مف ح كوافدة،                                            

رتباطيةةةة  والسةةةةمومي  لمدافعيةةةة  مأ التشةةةةاط السةةةةمومي وسةةةةيم  مو  ريعةةةة  تةةةةر  الترسةةةةيرات الا
سةةتهابات الصةةادرة مةةأ مهةةةل فالا لموصةةول إلةة   ةةدن معةةةيأ مسةةت ل اةةأ السةةموك  اتةةة .
 خارهي ال صول ام  ا  ابات مو المعففات تشير إل  دافعي  

Extrinsèque Motivation)) مسةةت م  اةةأ صةةا ب السةةموك  اتةة  ل ت ةةدد ا اوامةة 
  تمية  السةموك وضةبط  بم يةرات قةد ت ةم خةارإ تطةاف إرادة الرةرد.ا مر ال   يشير إلة  

متةةم تي فترا  مرةةاده مأ المةةائأ البشةةر  مخمةةوف ااقةةل اممةةا الترسةةيرات المعرفيةة  فتسةةم  بةة
 تخا  قرارات واقعي  ام  الت و ال   يرغب في .اب رادة  رة تممت  مأ 

رتباطةا بمتوسةطات مرمفية  مال صةد والتية  ال لك تيمد  ة ه الترسةيرات امة  مرةا ي  مم ةر 
 (intrisic Motivation) والتوقةةةةم  أ التشةةةةاط الرعمةةةةي لمرةةةةرد يةةةةفوده بدافعيةةةة   اتيةةةة 

مت صم  في  وتشير إل  التشاط السمومي مراية  فةي  اتة  ولةيب موسةيم  ويةته  اةادة اةأ 
امميات معاله  المعمومات والمدرمات ال سةي  المتةوافرة لمرةرد فةي الوضةم الم يةر  الة   

 يوهد في  وب لك يتمتم الررد بدره  االي  مأ الضبط ال اتي.   

 (.22ص ،1112)عبد المجيد نشواتي،                                           

ختيةار  ية  يسةتطيم ل ا ف أ   ه التظري  تيمد ام   ري  الررد وقدرة   ا الررد امة  الا
مأ يوه  سموم  الوهه  التي يريد غير مأ   ه التظري  لا تتمر ميضا م يرا مةأ المرةا ي  

ال اهةةات الريفيولوهيةة  غيةةر متهةة  عفيةةف وقةةوة تالتةةي تتةةاد  بهةةا المدرسةة  السةةمومي  م ةةل ال
وأ معهةةة  امةةة  مأ  ةةة ه المرةةةا ي  مو العةةةوال  غيةةةر مافيةةة  لترسةةةير هواتةةةب الدافعيةةة  رةةةيختم

)تيساااير                بعةةد مر مةةة  الطرولةة  المبمةةرة.تمةةو تا تسةةاتي  هميعهةةا خاصةة  التةةةي 
 (.126ص ،مرجع س بق مف ح كوافدة،

 فسي:ننظرية التد يم ال -7.2.1
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سةتغلال سةت ارة داخمية  لااوتعرن الدافعي  في ظل مرهو  التظري  الت ميمية  ب تهةا  الة    
 مقص  طاقات ا تساأ و لك مةأ مهةل إشةباع دوافةم ا تسةاأ إلة  المعرفة  لت  يةف  اتة  
وتر    ه التظري  مأ سةموك الرةرد م مةو  بغريةفة الهةتب وغريةفة العةدواأ ممةا تيمةد  ة ه 

ممةا تتةاد   المبمةرة  ةي التةي ت مة  سةموك الرةرد فةي المسةت بل  التظري  ام  مأ الطرولة 
لترسةةير مةةا  (unconscious Motivation) تمةةك التظريةة  بمرهةةو  الدافعيةة  اللاشةةعوري 

ي ةةو  بةة  ا تسةةاأ مةةأ سةةموك دوأ مأ يمةةوأ قةةادرا امةة  ت ديةةد مو معرفةة  الةةدوافم المامتةة  
و سةةةب  ةةة ه التظريةةةة   (repression) و ةةةو مايسةةةمي  فرويةةةد المبةةةت وراء  ةةة ا السةةةموك 

ي د  تراال بيأ الرغبات اللاشعوري  والتي تش ت اأ دوافةم الهةتب والعةدواأ ورغبةات 
 ية  ي ةو  المهتمةم الممةوأ مةأ المبةار بمتةم ا طرةال مةأ التعبيةر اةأ  الطرول  المبمةرة 

ويظهةةر امةة  شةةمل سةةموك م تةةم قةةد يةةيد  إلةة  ممارسةة   لةة ا يمبةةت السةةموك  ممتوتةةاته  
لةة لك يممةةأ ترسةةير العديةةد مةةأ  السةةموك التةةدمير   ةةول الةة ات مو المهتمةةم  بعةة  متمةةاط

فةةي ظا ر ةةا غيةةر سةةوي  مو غيةةر مع ولةة  بةةدوافم لا شةةعوري   اا تمةةاط السةةمومي  التةةي تبةةدو 
          بعيدة اأ إدراك الررد وواي .   

 (.772-777ص.ص ،مرجع س بق )سع د جبر سعيد،                           

ويسةةةةتخمص ممةةةةا سةةةةبف بةةةة أ الدافعيةةةة  فةةةةي التظريةةةة  الت ميميةةةة   ةةةةي متظومةةةة  ا سةةةة اطات 
تشةةمل  التةةي تدفعةة  لم يةةا  بتشةةاطات معيتةة  فةةي الموقةةن الصةةري  اللاشةةعوري  لةةد  الرةةرد 

مةةأ ههةة  وتعةةد  ةةاففا لممفيةةد مةةأ الةةدوافم ابةةر تمةةك المسةةارات اللاشةةعوري   تعماسةةا لهةةا ا
 ا س اطي  مأ هه  مخر .

ويةةر  متصةةار  ةة ه  دافةةم ال يةةاة ودافةةم المةةوت  أ مةةأ الةةدوافم لةةد  ا تسةةاأ و تةةاك تمطةةا
تطم ةةوا مةةأ  لةةك فةةي ترسةةير او  التظريةة  بةة أ  ةة يأ التمطةةيأ مةةأ الةةدوافم فةةي  الةة  صةةراع 

والت ميد ام  مأ سموك الررد م مةو  بطبيعة  ترميبة  الةورا ي  ستمراري  السموك وت ريم  ا
 (.06ص ،1120)الشنطي مدمد،.               وتراام  في بيئت 
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 النظرية الإنس نية: -2.2.1

 ت ةرك داخمية  سةت ارةا  الة  ب تهةا ا تسةاتي وتعةرن الدافعية  فةي ظةل مرهةو  التظرية    
 إشةباع إلة  ويهةدن فية   يشترك تعميمي موقن م  في  طاقات  مقص  ستغلاللا المتعم 
  .ال ات ت  يف وصيات  لممعرف  دوافع 

ا تسةةاتي  بترسةةير الدافعيةة  مةةأ  يةة  الاقتهةةا بدراسةةات الشخصةةي  مم ةةر تعتةة  التظريةة  و 
رتباطيةةة  والمعرفيةةة  ممةةةا  ةةةو ا مةةةر بالتسةةةب  لمتظةةةريتيأ الا مةةةأ الاقتهةةةا بدراسةةةات الةةةتعم  

الةةةة   يةةةةرف   (,0791Maslow)"ماسةةةةمو"وتتسةةةةب معظةةةة  مرةةةةا ي   ةةةة ه التظريةةةة  إلةةةة  
 رتبةةاطييأ هميعهةةا بدلالةة  مرةةا ي  الافتةةرا  ال ائةةل ب مماتيةة  ترسةةير الدافعيةة  ا تسةةاتي  الا

اترافةةة  بةةة أ بعةةة  مشةةةمال السةةةموك ارغةةة   مال ةةةافف وال رمةةةاأ والتعفيةةةف  مو السةةةمومييأ 
 ا تساتي تموأ مدفوا  ب شباع  اهات معيت .

مأ الدافعيةةة  ا تسةةةاتي  تتمةةةو امةةة  ت ةةةو  رمةةةي  تهةةةاف  اهةةةات  ات  "ماسةةةمو"ويرتةةةر  
 مأ   ه ال اهات لا تتبد  في سموك  غير مستو  مرترم م اهات ت  يف ال ات 

 .   إلا بعد إشباع ال اهات ا دت  مال اهات البيولوهي  وا متي  الررد 

 (.26ص ،7010)عروسي عبد الرزاق،                                        

 و  ه ال اهات  ي:     اهات مساسي  رتبها  رميا  (10) اأ خمس  "ماسمو"وقد ت د  

رتباطهةةةةا بالهاتةةةةب و ةةةةي  اهةةةةات مساسةةةةي  لمرةةةةرد  و لةةةةك لاال اهةةةةات الريفيولوهيةةةة :  -0
و ة ه العوامةل تسةااد امة  تةوافأ الهسةد وب ةاء  الهةواء... المةاء  الريفيولوهي لمرةرد م ةل:

 الررد.

 وتتم ل في توفير البيئ  الآمت  لمررد. اه  ا مأ:  -2
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تتمةاء وتعةاطن إلة  تبةادل ال ةب والاوي صةد بة   اهة  الرةرد تتماء:  اه  ال ب والا -3
 مم الآخريأ.

و ةةةي  اهةةة  الرةةةرد إلةةة  تمةةةويأ صةةةورة إيهابيةةة  اةةةأ ترسةةة    تةةةرا  والت ةةةدير: اهةةة  الا -4
 اتران الآخريأ ب .او 

 تظهر في رغب  الررد في ت  يف ما يتلاء  مم قدرات . اهات ت  يف ال ات:  -0

  ر  ال اهات ا تساتي  لماسمو.التالي يوضح والشمل 

 هرم الد ج ت الإنس نية لم س ويوضح  :(02الشكم رقم)

 

 (.11-12، ص.ص7006)دسي  أبوري ش وآ"رو ،                                        

مأ ا خرةةاف مو الرشةةل فةةي إشةةباع ال اهةةات الرسةةيولوهي  يمتةةم الرةةرد  "ماسةةمو"ويعت ةةد 
 و اهةةةةات إشةةةةباع الةةةة ات.هتماايةةةة  م  ال اهةةةةات الا مةةةةأ تتميةةةة  ال اهةةةةات اللا  ةةةة  

  ا ولةة   ةةي  اهةةات  رماتيةة   ا ربعةة والهةةدير بالةة مر مأ ماسةةمو يةةر  مأ ال اهةةات 
 فةةي  ةةيأ يةةر  مأ ال اهةة  إلةة  ت  يةةف الةة ات  ةةي  اهةة  تمائيةة   مو  اهةةات ت ةةص 

تدقيق 
الذات

الد ج ت النم ئية •
Developmental 

Needs

الد ج ت 
يةالجم لية التذوق

همالرغبة في المعرفة والف

تقدير الذات

الد ج ت الدرم نية •
Deprivation Needsره فهم الذات وتقدي:د ج ت ادترام الذات

بمالتق-النتم ء-المدبة-السلامة-د ج ت الأم 
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وقد مضان ماسمو  اهتيأ مخةرييأ ضةمأ ال اهةات التمائية  ووضةعهما فةي الةرتبتيأ 
 و ما: ت ت  يف ال ات قبل  اها الخامس  والسادس  

وتعتي معرف  ال  ائف والمعةارن التةي تسةهل امة  الرةرد   اهات المعرف  والره : -6
  يط ب  والتعامل مع  والتمين مم معطيات . مفه  العال  ال

 (.629-629، ص.ص9166أبو عواد، ل، فريال محمد )محمد بكر نوف                     

التةوع مةأ ال اهةات امة  الرغبة  الصةادق  فةي ال ةي  يدل   ا ال اهات الهمالي :  -9
تسةةةاف وتتهمةةة  لةةةد  ا فةةةراد فةةةي إقبةةةاله  مو ترضةةةيمه  لمترتيةةةب والتظةةةا  والا الهماليةةة  

ومةة لك فةي تةفاته  إلةة   والعمةال سةواء فةي الموضةةواات مو ا وضةاع مو التشةاطات 
وامةة  الةةرغ  مةةأ  تهتةةب ا وضةةاع ال بي ةة  التةةي تسةةود فيهةةا الروضةة  واةةد  التتاسةةف 

إلا متةة  يعت ةةد مأ الرةةرد  يعتةةرن بصةةعوب  فهةة  طبيعةة  ال اهةةات الهماليةة   "ماسةةمو"مأ 
السو  ال   يتمتم بص   ترسي  سميم  يتةفع إلة  الب ة  اةأ الهمةال بطبيعتة  سةواء 

ويرضةةةةةم  م يميةةةةة  مطم ةةةةة  ومسةةةةةت م  اةةةةةأ ميةةةةة  مترعةةةةة  ماديةةةةة .             مةةةةةاأ طرةةةةةلا م  راشةةةةةدا 
 (.121ص ،7002سمير أبو مغ ي،، )مروا  أبو دوي 

سةةةةةتعمال المامةةةةةل والا ويةةةةةر  ماسةةةةةمو مأ الرةةةةةرد يمةةةةةوأ مةةةةةدفواا بةةةةةدافم ت  يةةةةةف الةةةةة ات 
تهةةاه ت ةةو  ةة ا الهةةدن ب تةة  اةةأ التمةو والا ويعبةةر وا مماتيةةات  وال ابميةةات  لمموا ةب 

تتعمةةةةف  تعمةةةةلاأ لةةةةد  مةةةةل شةةةةخص  م ةةةةدد بالعلاقةةةة  مةةةةابيأ مهمةةةةواتيأ مةةةةأ ال ةةةةو  
 والميةةةل لمرهةةةوع إلةةة  الخمةةةن  مةةةاأ والدفاايةةة  بةةةدافم الخةةةون المهمواةةة  ا ولةةة  با 
المهمواةةة  ال اتيةةة  تةةةدفم بةةةالررد ت ةةةو ممةةةال الةةةترب  فةةةي  ةةةيأ مأ والتمسةةةك بالماضةةةي 

امةةةة  دور المعمةةةة   "ماسةةةةمو"وييمةةةةد  وت ةةةةو توظيرةةةة  المامةةةةل لمةةةةل إمماتياتةةةة   وتررد ةةةةا 
                                        اتباره دااما وم يرا لدافعي  طمبتة  لمةتعم .اب

 (.112-112مدمد أبو عواد، مرجع س بق، ص.ص فريال)مدمد بكر نوفم،          

 النظرية الس وكية: -2.2.1
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 الخارهية   مو الداخمية  ال الة  وتعةرن الدافعية  فةي ظةل مرهةو  التظرية  الت ميمية  ب تهةا  
 لمواصةم  امية  وتمةح تتبا ة  او  وواية  المعرفية  وبتةاه المتعم  ومعارن مفمار ت ركالتي 
 .معيت  معرفي  توافأ  ال  إل  لموصول ا داء ستمرارا مو

 ,thorendik, skinner)"  ةل سةمتر   ورتدايك "مأ مبرف رواد التظري  السمومي  تهد 

Hull)  الةةة يأ اممةةةوا امةة  ترسةةةير الدافعيةة  بدلالةةة  بعةةة  المرةةا ي  مال ةةةافف وال رمةةةاأ
 والتعفيف.

وف ةةواه مأ ا شةةباع الةة   يع ةةب  الدافعيةة  ب ةةاتوأ ا  ةةر  (thorendik) " ورتةةدايك"فسةةر 
واميةةةة   والعمةةةةب صةةةة يح  سةةةةتهاب  وت ويتهةةةةا سةةةةتهاب  معيتةةةة  يةةةةيد  إلةةةة  تعمةةةة   ةةةة ه الاا

    تطلاقا مأ رغبت  في ت  يف  ال  ا شباع وتهتب  ال  ا ل .  افالمتعم  يتعم  

سةةموك إتسةةاتي مسةةباب يممةةأ مأ تمةةوأ معروفةة  ومأ فيةةر  مأ لمةةل  (Hull)"  ةةل"ممةةا 
ومأ ال افف  ال اه   ي التي تخمف اتد الررد الطاق  المتاسب   تهاف السموك المرغوب 

 و م ير السموك فال افف تاتو إما اةأ  اهة  لمطعةا  مو ا مةأ مو مةأ م   اهة  مخةر  
ل ضروري  لمل شةخص ومم ال ف أ ال اه  لمعمل مو لمما ترتبط بتمك ال اهات ا ولي  

رتبةةاط بةةةيأ لةةتعم  شةةيء مةةا ولا بةةد مأ يمةةوأ ال ةةةافف  اضةةرا ليتمةةوأ فةةي الم ةةا  ا ول الا
سةةتهاب  تخرةة  العةةادة بسةةبب مأ الا رتبةةاط موسةةتهاب  ويتشةةمل ويت ةةو   ةة ا الاالم يةةر والا
               .وفةةي ال  ي ةة  تعتمةةد قةةوة العةةادة امةة  اةةدة مةةرات التعفيةةف بمعتةة  شةةرط التعفيةةف  ال ةةافف 

     (.22ص ،7002)عصم ني رشيدة،

وام  الهاتب الآخةر  إ ا ل  يمأ لد  الررد  اه  مو  افف  داء تشاط فسون لا ييدي  
فمةأ الم تمةل متة  سةييد  التشةاط بةالرغ  مةأ مأ اادتة  ليسةت  إ ا ماأ لدي   افف قةو  

العلاقة  بةيأ  فة أ (Hull)"  ةل"وممةا ي ةول  وبتةالي اةو  ال ةافف ضةعن العةادة  قوي  
 ال افف وقوة العادة  ي الاق  ضرب.
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  ب تظريت  في المخطط التالي: (Hull)"  ل"يمخص 

 
              ser=D x . shrوقد لخص   ا ال اتوأ الرياضي في:

Ser: ستهاب  السمومي . تمالي  الاا 

D: .ال افف 

Shr: .قوة العادة 

لةةةةتعم  مباشةةةةرة بمرهةةةةو  اف تتةةةةا تهةةةةده يةةةةربط دافعيةةةة   (skinner)" سةةةةمتر" إ ا رهعتةةةةا إلةةةة 
 ستهابات وبتالي تعممها.ييد    ا ا خير إل  ت وي  الا  ي  التعفيف 

 (.62-62ص.ص ،مرجع س بق )بوط جم م،                      

واتطلاقةةا ممةةا سةةةبف فةة أ التظريةةة  السةةمومي  رمةةةفت امةة  رفةةةم مسةةتو  دافعيةةة  الةةتعم  مةةةأ 
وتةة  ير  التربويةة  ابةةر صةةورة التعفيةةف المختمرةة  ومبةةاد ء الةةتعم  المبةةرمو خةةلال تطبي اتهةةا 

سةةةتهاب  المتشةةةودة والتعفيةةةفات الم رةةةفة  رتباطةةةات بالااابةةةر  البيئةةة  امةةة  دافعيةةة  الطمبةةة  
و مة ا فةة أ تظريةات الدافعية  السةمومي  ترمةف امة  آ ةةار  لمفيةد مةأ الدافعية  لةد  المةتعم .

ومةأ خةلال تتظةي  الآ ةار البعدية   خاص  بالمشا دة التعفيف في  ال  بع  السمومات ال
بشمل هيد  ل لك ب ممةاأ المعممةيأ مأ يهعمةوا الطمبة  يتخرطةوأ فةي اةدد مةأ التشةاطات 

 ة ا ا مةر فة أ الطمبة   واتةدما ي ةد  م ةل مو السمومات التي تتتهةي بةالتعم  والت صةيل 
     يصب وأ مدفوايأ ت ت مي رات التعفيف.

 (.222ص ،1111)عدس عبد الردم ،                                       

التعلم

قوة العادة

الحافز

نشاط
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 جتم عي:نظرية التع م ال -2.2.1

  فتراضاتها ومساليب تعممها وتتائهها ام  ماطورهاالتظري  ومبادئها و  تبت    ه   

 هتماايتظري  التعم  الاس  افي تظريت  التي تعرن ب "ملبرت باتدورا"

(social learning theory)  

 (. 762ص ،7001)يوسف مدمود قط مي،                                  

هتمااي يعةي  ضةمأ افترا  رئيسي مراده مأ ا تساأ مائأ اوتتطمف   ه التظري  مأ 
 يةةة  يلا ةةةظ سةةةموميات الآخةةريأ ويةةةتعم  الم يةةةر مةةةأ  مهمواةةات يةةةي ر فيهةةةا ويتةةة  ر بهةةا 

تها ةةات ومتمةةاط السةةموك ا خةةر  مةةأ خةةلال ملا ظةة  سةةموميات والاالخبةةرات والمعةةارن 
وتمعةب إهةراءات التعفيةف مو الع ةاب البةديمي دورا فةي  الآخريأ وم امةاة  ة ه السةموميات 

وبهةةة ا المعتةةة  فهةةةي تةةةر  مأ العديةةةد مةةةأ   ا تماليةةة  تعمةةة  م ةةةل  ةةة ه السةةةموميات مواةةةدمها
والت ميةةةد وف ةةةا لمتتةةةائو التةةةي تتبةةةم  الةةةدوافم ا تسةةةاتي  ممتسةةةب  مةةةأ خةةةلال امميةةة  الملا ظةةة 

وترمةةةف  ةةة ه التظريةةة  امةةة  تةةة  ر سةةةموك الرةةةرد تتيهةةة  وهةةةوده ضةةةمأ  سةةةموميات الآخةةةريأ 
 الهمااةةة  سةةةواء ممةةةاأ  لةةةك امةةة  شةةةمل تتةةةافب مةةةم الآخةةةريأ مو تعاوتةةةا معهةةة  مو مسةةةايرة

 تصيااا له .او 

 هةا ويضةعوأ مما تر    ه التظرية  مأ ا فةراد يصةتعوأ م ةدافا معيتة  ويسةعوأ إلة  ت  ي
ا مةةر الةة   ي يةةر لةةديه  ال مةةاب والدافعيةة   معةةايير خاصةة  لم مةة  امةة   ةة ه ا  ةةدان 

و مة ا فة أ ت  يةف ا  ةدان يةيد  إلة   وتم ين الههود لت  يف المعايير التي يضعوتها 
ا مةةر الةة   يةةدفم ا فةةراد إلةة  وضةةم م ةةدان هديةةدة  الرضةة   ا شةةباع وت  يةةف  الةة  مةةأ
   .اوالسعي مأ مهل ت  ي ه

 (.166ص ،7001)عم د عبد الرديم الزغوم،                                    

 نظرية الغرائز: -6.2.1
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يشةةير "ممةةدوهال" فةةي تعريةةن الغرائةةف امةة  متهةةا قةةدرات فطريةة   تةةدفم لمسةةموك الهةةادن  
وير  ميضا إل  متها استعداد فطر  ترسي هسةمي  يةدفم الرةرد إلة  مأ يةدرك ويتتبة  إلة  

ترعةةةال خةةةاص اتةةةد إدراك  ةةة ه ا شةةةياء  ومأ يسةةةمك امشةةةياء مةةةأ تةةةوع معةةةيأ  ومأ يشةةةعر ب
 ت و ا مسمما خاصا.

هة  تظةر "ممةدوهال" مأ الغرائةف  ةي التةي تةدفم وتشةمل السةموك الرةرد  وماتشةير إلية  وه
 هتماايةةةة    يةةةةة  تممةةةةأ فيهةةةةةا مسةةةةرار ال يةةةةةاة والع ةةةةل وا رادة ممةةةةةا هعةةةةةلفةةةةي ال يةةةةةاة الا
 (.16، ص7012)مدفوظ معمري،ترعالات في متفل  ا رادة.  "ممدوهال" الا

 النظرية البيولوجية: -2.2.1

و ةةي مةةأ التظريةةات التةةي ترسةةر الدافعيةة   التةةوافأ الةةداخمي تسةةم   ةة ه التظريةة  بتظريةة    
وفيهةةةةةا يةةةةةر  مأ  walter))" والتةةةةةر"طةةةةةور  ةةةةة ه التظريةةةةة  العةةةةةال   وف ةةةةةا  بعةةةةةاد بيولوهيةةةةة .

العمميةةةةةات البيولوهيةةةةة  ومتمةةةةةاط الرعةةةةةل السةةةةةمومي تةةةةةرتبط ب الةةةةة  ا خةةةةةتلال واةةةةةد  التةةةةةوافأ 
إختلالا بيولوهيةا ي ةد  لةد  ف أ  لد  الررد  فعتدما تتش   اه  مو يتولد دافم العضو  
ويسةةةتمر  ةةة ا ا خةةةتلال ري مةةةا تةةةتهح الم ةةةاولات التةةةي ي ةةةو  بهةةةا الرةةةرد فةةةي إاةةةادة  الرةةةرد 

لا تةةرتبط بالمظةةا ر البيولوهيةة   )ا خةةتلال( مأ  الةة  اةةد  التةةوافأ "والتةةر"ويةةر   التةةوافأ 
تما تشترك بها بع  العمميات المعرفي   ف سب    ي  تعملاأ معا  واا

 

   .سموما معيتا مأ مهل الوصول إل   ال  التوافأ ام  توليد

 .(122ص ،7002)عم د عبد الرديم الزغوم،                           

   نظرية السم ت: -2.2.1
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و ةي تظريةة  تعمةةب مفمةةار العةةال  "هةةورد ملبةةورت" ويةةر  "ملبةةورت" بةة أ السةةمات لاتختمةةن  
سةتهاب  إلة  اةدد مبيةر مةأ الم يةرات سةتعداد للاااأ الدوافم ومأ  ة  اةرن السةم  ب تهةا 

 بطري   متمافئ .

ويشير إل  مأ السم   ي تتاإ مشترك لمعوامل الورا ي  والتعم  معا. ومتهةا لا تعمةل امة  
لةة  هاتةةب امةةل السةةمات  دفةةم السةةموك ف ةةط  ولمتهةةا توهةة  الرةةرد إلةة  ميريةة  التصةةرن واا

 مهيمل لمشخصي  ف تها ت و  بدور الدافعي .

" السةمات إلة  فردية  واامة  غيةر متة  تظةرا لوهةود الرةروف الرردية  التةي وقد قسة  "ملبةورت
 تهعل السمات شخصي  مم ر متها اام .

 "ملبورت" السمات إل : مما صتن

 و ي تخص الررد ترس . سمات مساسي : -0

 وتشير إل  الميول الغالب  ام  الررد والتي يممأ ملا ظتها. سمات مرمفي : -2

   و ي مقل م مي  مأ التوايأ الساب يأ. سمات  اتوي : -3

 (.126، ص7000)رمض   القذافي،                                     

 

 

 

 التع م: -7

 تعريف التع م: -1.7
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  تاك تعارين اديدة لمتعم  ل ا سون تستعر  م مها:   

 تغيةةر شةةب  دائةة  فةةي سةةموك الرةةرد لا يلا ةةظ بشةةمل :"ساا مية لطفاان الأنصاا ر " نيةةتعر  -
ممةةةا يظهةةةر فةةةي تغيةةةر  مباشةةةر ولمةةةأ يسةةةتدل اميةةة  مةةةأ السةةةموك ويتشةةة  تتيهةةة  الممارسةةة  

 (.722، ص7002وآ"رو ، س مية لطفن الأنص ر )    ا داء لد  المائأ ال ي.

 ت ة  فةي والةتعم   ال مةب إلة  هتلابهةااو  العمةو  متسةابا :الغزالاي" د ماد "أباو نيةعر ت -
 (.27ص ،1991الب" ري، )جم نة                  الترب.   

: امميةةة  تغيةةر شةةب  دائةةة  فةةي سةةةموك الرةةرد لا يلا ةةةظ "أدماااد دسااي  ال قااا ني" نيةةعر ت -
ممارسة  المباشرة ولمأ يستدل امي  با داء مو السموك ال   يصدر مةأ الرةرد ويتشة  مةأ 

 (.16ص ،1111)أدمد دسي  ال ق ني،  مما يظهر في تغير مداء الررد.

 مأ التغيرات في سموك ا تساأ. : سمسم "ثورندايك" عرينت -

 (.22ص ،1110ع ي، )منصور                                       

يةةةةي ر فةةةةي تشةةةةاط  الم بةةةةل  تشةةةةاط مةةةةأ قبةةةةل الرةةةةرد  :"woodwor"وودورث  نيةةةةعر ت -
فعةةةةأ طريةةةةف التمةةةةرار والتمةةةةريأ والخبةةةةرة قةةةةد تةةةةتعم   في سةةةةت  ويفيةةةةده قةةةةدرة امةةةة  التميةةةةن 

سةةتهابات الصةة ي   التةةي تةةدل سةةتهابات غيةةر الضةةروري  وتفيةةد الات ةةل الا موضةةواا مةةا 
 (. 26ص ،7002)مجدي أدمد مدمد عبد الله،        ام  ال  ف والمهارة.  

 . الخبرة تتيه  التميري التغير  و التعم   ":وثورب "بوت تعرين -

 79) ص ،1120،الر" وي )يدي                              

متسةةاب الطةةرف التةةي تهعةةل ا تسةةاأ ي  ةةف ا: الةةتعم   ةةو امميةة  "أتاار جيااتس" تعريةةن -
 (.12ص ،7007)سعيد الدسني العزة،م داف  وي ل مشملات .           
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مأ الةةتعم   ةةو تغيةةر شةةب  دائةة  فةةي الطالبةة   سةةتخمصتمةةأ خةةلال ماسةةبف مةةأ التعةةارين  
              والممارسة .                      سموك الررد ي د  تتيه  اممي  الخبةرة 

 أهمية التع م: -7.7

   يعتي تعديل سموك المائأ ال ي ممةا يسةااده امة   ةل مشةمم  مةا و ة ا يتطبةف امة
 تعرين التعم  ب ت  تغيير في السموك تتيه  الخبرة.

 .تعديل السموك مأ مهل امتساب خبرة معرفي  لره  العال  الم يط بتا 
  والتخمص مأ التوتر.تتيه  التعم  تصل إل  فه  مفضل لمتمين 
 . يسااد ام  تطوير سمومتا ال الي واستبدال غير المتاسب مت 

 (.22ص ،1120)ع قم ف "ر،                                      

 شروط التع م: -2.7

  تاك  لا   شروط مساسي  لعممي  التعم   ي:    

  وهةةةود خبةةةرة وهةةود موقةةةن تعمةة  هديةةةد م  بمعتةة  آخةةةر لموصةةةول    تعمةة  لا بةةةد مةةأ
 تعميمي  هديدة تست   الررد واا ارة الدافعي  لدي .

   وهةةود دافةةم واسةةتعداد و ةة ا مهةة  هةةدا فةةي  ةةدو  امميةة  الةةتعم  بالشةةمل المرغةةوب فيةة
 يةة  مأ اةةد  وهةةود الةةدافم ي مةةل مةةأ مسةةتو  الةةتعم  ويةةيد  إلةة  تعمةة  ضةةعين غيةةر 

 مرغوب في .
 لةةتعم  بالشةةمل المرغةةوب فيةة  وهةةود دافةةم واسةةتعداد و ةة ا مهةة  هةةدا فةةي  ةةدو  امميةة  ا

 يةة  مأ اةةد  وهةةود الةةدافم ي مةةل مةةأ مسةةتو  الةةتعم  ويةةيد  إلةة  تعمةة  ضةةعين غيةةر 
                     مرغوب في .
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   وهةةود دافةةم واسةةتعداد و ةة ا مهةة  هةةدا فةةي  ةةدو  امميةة  الةةتعم  بالشةةمل المرغةةوب فيةة
ضةةعين غيةةر  يةة  مأ اةةد  وهةةود الةةدافم ي مةةل مةةأ مسةةتو  الةةتعم  ويةةيد  إلةة  تعمةة  

 .(.26ص ،1111)" يم المع يطة،                مرغوب في .
  . مأ يموأ الررد تاضها بدره  مافي  مما يتيح ل  مأ يتعم 

 (. 121ص ،7006)ط رق كم م،                                   

      لتع م:ادافعية  -2

 لتع م:اتعريف دافعية  -1.2

الة يأ ارضةو ا  فممةل  العممةاء والبةا  يأختلان التعم   سب ادافعي  تختمن تعارين   
                                                                 وا د وهه  تظر معيت  ومأ بيته  تهد:  

 :  ي الميل لهعةل ا تشةط  المدرسةي   ات معتة  وقيمة  "أدمد فلاح الع وا "ن يعر ت -
                         مقصة  فائةدة مممتة  متهةا.      ل لك ي اول المةتعم  مأ ي  ةف

 (.712ص ،7001)أدمد فلاح الع وا ،                            

:  الةة  داخميةة  ت ةة  المةةتعم  لمسةةعي ب يةة  وسةةيم  يمتممهةةا مةةأ "ن يفااة قطاا مي"ن يةةتعر  -
            ا دوات والمواد بغي  ت  يف التمين والسةعادة وتهتةب الوقةوع فةي الرشةل.   

 (.122ص ،7002)ن يفة قط مي،                                

تتبةاه تشةير إلة   الة  داخمية  اتةد المةتعم  تدفعة  إلة  الا": "عبد الردم  عدستعرين  -
 سةتمرار فةي  ة ا التشةاط  تة  يت  ةفوالا لمموقن التعميمي  وا قبال امي  بتشاط موهة  

 (.176، ص7002عدس، يوسف قط مي،)عبد الردم           . التعم 

تهةةةاف ا امةةةال  :"إدوارد ماااوراي"تعريةةةن -  ةةةي الرغبةةة  المسةةةتمرة لمسةةةعي إلةةة  التهةةةا  واا
الصعب  والتغمب ام  الع بات بمراءة وب قل قدر مأ الههد والوقت وب فضل مستو  مةأ 

 (.122ص ،1122)إدوارد موراي،                        التعم .
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   .: الميةل إلة  الترةوف فةي  ةالات المواقةن التعميمية  الصةعب "هربا رت هرما نز" نيعر ت -
 (.110ص ،1112)أدمد عواد،                        

 لهةةا مصةةولها فةةي إدرامةةات المةةتعم  :  ةةي  الةة  ديتاميميةة "zimmerman"تعريةةن -
سةتمرار فةي مدائة  ختيار تشاط معةيأ وا قبةال امية  والاالترس  وم يط  والتي ت    ام  

              .(zimmerman,1990, p173) .مأ مهل ت  يف  دن معيأ

:  الةةةة  داخميةةةة  ت ةةةةرك مفمةةةةار ومعةةةةارن المةةةةتعم  وبتائةةةة  المعرفةةةةي "larousse"تعريةةةةن -
تتبا   وتمح امي  لمواصم  ا داء في المهال الدراسي لموصول إل   الة  تةوافأ اوواي  و 
 (,p96).                       6229larousse ,معرفي.

 الة  داخمية  مأ خلال ماسبف مأ التعارين تستخمص الطالب  مأ دافعي  التعم  تعتبةر   
سةةتمرار فيةة  لتعميمةةي  وال يةةا  بتشةةاط موهةة  والاتتبةةاه لمموقةةن ادفعةة  إلةة  الافةةي المةةتعم  ت

  ت  يت  ف التعم .                             

 لتع م:اوظ ئف دافعية  -7.2

لةةةتعم   ةةةي ابةةةارة اةةةأ ال ةةةالات الداخميةةة  مو الخارهيةةة  لمعضةةةوي  التةةةي ت ةةةرك ادافعيةةة    
وت ةةةةةافظ امةةةةة   السةةةةةموك وتعمةةةةةل امةةةةة  توهيهةةةةة  ت ةةةةةو ت  يةةةةةف  ةةةةةدن مو غةةةةةر  معةةةةةيأ 

و ة ا يعطيتةا ميشةرا امة  مأ لمةدوافم  ةلا   الهةدن  ستمراري  السةموك  تة  يت  ةف  لةكا
 وظائن رئيسي   ي:

      سةةت رار ت ريةةك وتتشةةيط السةةموك بعةةد مأ يمةةوأ فةةي مر مةة  مةةأ الا الوظيفااة الأولاان: - 
 (.222ص ،7002زهرية عبد الدق،، )دسي  أبو ري ش       .مو ا تفاأ التسبي
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فالةةةةدوافم بهةةةة ا المعتةةةة   توههةةةة  ت ةةةةو وههةةةة  معيتةةةة  دوأ مخةةةةر   الوظيفااااة الث نيااااة: - 
 ختيار الوسائل لت  يف ال اهات.     ام  متها تسااد الررد ام   ختياري  ا

                (.702ص ،7002)ن صر أدمد ال"والدة،                               

  ستدام  السموك مادا  ب ي ا تساأ مدفواا االم افظ  ام   :الوظيفة الث لثة - 

 (.120ص ،7007توق مديي الدي ،، )عبد الردم  عدس      طالما ب يت قائم . مو

 لتع م:اعن صر دافعية  -2.2

 و  ه العتاصر  ي:  تاك ادة اتاصر تشير إل  وهود الدافعي  لد  الررد    

 ستطلاع:دب ال -1.2.2

ويسةةةةتمتعوأ بةةةةتعم   فهةةةة  يب  ةةةةوأ اةةةةأ خبةةةةرات هديةةةةدة  إأ ا فةةةةراد فضةةةةوليوأ بطةةةةبعه    
 ومراياته  ال اتي . ويشعروأ بالرضا اتد  ل ا لغاف وتطوير مهاراته  ا شياء الهديدة 

سةةةتخدا   ةةةب اسةةةتطلاع اتةةةد الطمبةةة  و إأ المهمةةة  ا ساسةةةي  لمتعمةةةي   ةةةي تربيةةة   ةةةب الا
سةةتطلاع فت ةةدي  م يةةرات هديةةدة وغريبةة  لمطمبةة  يسةةت ير  ةةب الا سةةتطلاع مةةدافم لمةةتعم  الا

 لديه .

 الكف ءة الذاتية: -7.2.2

م ةةددة مو الوصةةول إلةة   يعتةةي  ةة ا المرهةةو  اات ةةاد فةةرد مةةا مأ ب مماتةة  تتريةة  مهمةةات  
    يأ لةةديه  شةةك فةةيفالطمبةة  الةة ويممةةأ تطبيةةف  ةة ا المرهةةو  امةة  الطمبةة   م ةةدان معيتةة  

 ومأ مصادر المراءة ال اتي  مايمي: ه  دافعي  لمتعم  قدرته  ليست لدي

 ه  في مل هفء. المهم  إل  مهفاء ب ي  تضمأ تها و ي ت سي  :إتهافات ا داء -0

 و ي ملا ظ  مداء ا فراد و   يته وأ في مداء مهمته .: الخبرات البديم  -2
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و ي اتدما ي و  مفراد آخروأ ب قتةاع شةخص مةا ب تة  قةادر امة   ةل : ا قتاع المرظ -3
 المهمات المع دة.

 و ي ما يرافةف الشةعور بالتهةا  مو الرشةل مةأ تةوترات اصةبي  : ال ال  الرسيولوهي  -4
 لطالب بالمر .فعتدما ي ترب مواد ا مت اأ يشعر ا

 تج ه:ال  -2.2.2

تهةاه الطمبة  ت ةو الةتعم  خاصةي  داخمية  ا ي  يعتبر  تهاه ابارة اأ سمع  خادا  الا  
 فالسموك ا يهابي لد  الطمب  قد يظهر ف ةط بوهةود ولا تظهر دائما مأ خلال السموك 

قةةد يمةةوأ   ةةد ا شةةخاص  امةة  سةةبيل الم ةةال: ولا يظهةةر فةةي موقةةات مخةةر . المةةدرب 
و تةاك   تةرا .ااتةد مواههتة  لهة  يتصةرن معهة  بمةل  تهاه ضعين ت و الشةرط  ولمةأا

وتم هةةة  وتعفيةةةف السةةةمومات  رسةةةال  إقتاايةةة   تةةةوفير  ةةةي: تهةةةاه  ةةةلا  طةةةرف لتغييةةةر الا
 تهاه.ترعالي  للااوتوفير اتاصر سمومي   الم بول  

 الدوافع ال" رجية: -2.2.2

سةتراتيهيات اويتبغي ام   ست اري  ت ارب الممل االمشارم  الرعال  ت تضي توفير بيئ    
بداايةةةة  وقابمةةةةة  لمتطبيةةةةف  ومأ تبتعةةةةد اةةةةةأ الخةةةةون والضةةةةةغوط  الةةةةتعم  مأ تمةةةةوأ مرتةةةةة  واا

مما مأ لمعلامات قيم  هيدة مدافم خارهي إ ا ماتت اممية  الت ةوي   وا  دان الخارهي .
                     والتعفيةف شةمل آخةر مةأ مشةمال الةدوافم الخارهية . مخططة  بشةمل هيةد.

                        ).712-717ص.ص ،7001" لد أبو شعيرة،، )ث ئر غب ري

ويةةر  الت ةةاد متةة  يهةةب مأ يمةةوأ لةةد   متةة  بتوقةةن التعفيةةف يتوقةةن العمةةل. ويةةر  الةةبع 
قيمةةة  فةةةي تهايةةة   اولمةةةأ الدافعيةةة  الخارهيةةة  لهةةة الطمبةةة  دافعيةةة  داخميةةة   تهةةةاف المهمةةةات 

ولمةةأ الطمبةة  ب اهةة  إلةة   قيمةة  التعفيةةف يمةةوأ فةةي الدافعيةة  الداخميةة   صةة يح مأ العمةةل.
 وتوفير المعففات الخارهي  ميضا.  بتاء     مأ خلال المديح 
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 الكف ية: -2.2.2 

والرةرد يشةعر  المراي   ي دافم داخمي ت و التعم  يرتبط بشمل مبير مم المراي  ال اتي    
ويهةب امة   والتها  لد  البع  غير مةان. بالسعادة اتد تها   في إتهاف المهمات 

ولمةأ  المعمميأ مأ لا يوفروا لمطمب  ال يأ تت صه  المراي  ال اتي  فةرص التهةا  ف سةب 
                  يهةةةةةةةب مأ يةةةةةةةوفروا لهةةةةةةة  مهمةةةةةةةات فيهةةةةةةةا تةةةةةةةوع مةةةةةةةأ الت ةةةةةةةد  ل ةةةةةةةدراته  واا بةةةةةةةات  واتهةةةةةةة .

 (.712-717ص.ص ،المرجع الس بقنفس )

 الد جة: -6.2.2

         ضةةةطراب البةةةدتيتةةةوع مةةةأ الةةةت ص يشةةةعر بةةة   مو يمارسةةة  الرةةةرد و ةةة ا الا ةةةي  ال اهةةة   
م  متها  ال  اد  تةوافأ  مو الترسي قد يتم ل في ال اه  إل  ا مل مو ا مأ مو ال ب 

 هتمااي .ايولوهي  مو ترسي  مو داخمي  ت خ  شمل  اه  ب

 (.01ص ،7002كم م،)صوشي                                       

 الب عث: -2.2.2

 و الهةدن الة   يسةع  الرةرد لت  ي ة  والوصةول إلية   م  متة  الموضةوع الة    الباا   
تةة   ومتةة  ت  ةةف البااةة  ف  يهةةدن الرةةرد إليةة  ويوهةة  اسةةتهابات  إمةةا ت ةةوه مو بعيةةدا اتةة 

  .) 710ص ،7001فوزي جبم،(       ال مف والتوتر.  فالإإل    ييد

 

 الد فز: -2.2.2

م   سةةتهاب  تواف يةة .ا ةةو ابةارة اةةأ م يةر داخمةةي  و مصةل فيفيولةةوهي يتطمةب  ال ةافف  
مأ ال وافف تعتي في الغالب الم يرات الداخمي  والتواتو العضةوي  التةي تشةرع فةي التشةاط 

تهةاه موضةوع معةيأ فةي البيئة  الخارهية  اسةتهابات خاصة  باوتهعل المةائأ ال ةي ي ةو  ب
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ومةةأ  ويظهةةر ال ةةافف فةةي صةةورة شةةعور الرةةرد بةةالتوتر والضةةيف وا لةة   بتعةةاد اتةة .مو الا
 ةةةةافف الشةةةةعور بةةةةالبرودة مو ا م مةةةة  امةةةة  ال ةةةةوافف ال ةةةةافف المةةةةرتبط بةةةةالهوع والعطةةةة  و 

 (.122-127ص.ص ،7002)ث ئر أدمد غب ري،    . ال رارة

 لمتعةديل مرمفية  ت ةاط تم ةل خارهية  متبهةات اةأ ابةارة: ب تة  ال ةافف يعةرن ممةا 
                              .(Marcel Postic,1979, p79)    ما.   لتشاط التدريهي

 لتع م:اشروط دافعية  -2.2

 لتعم  ام  مايمي:ايهب مأ تشتمل دافعي     

 تتباه لبع  العتاصر المهم  في الموقن التعميمي.الا 
 .ال يا  بتشاط موه  ت و   ه العتاصر 
 والم افظ  امي .ستمرار في   ا التشاط الا 
        . (.122ص ،7006)إبراهيم ال"طيب،    ت  يف  دن التعم 

  لتع م:امص در دافعية  -2.2

 مةةا الةةدوافم الداخميةة  و  سةةت ارة لةةك  سةةب مصةةدر الاو لةةتعم  ايوهةةد مصةةدراأ لدافعيةة    
 والدوافم الخارهي : 

 

 

   الدافعية الدا" ية: -1.2.2

ترسةة    يةة  ي ةةد  امةة  الةةتعم  مةةدفواا برغبةة  داخميةة   ةةي التةةي يمةةوأ مصةةدر ا المةةتعم    
 رضاء  ات   وسعيا وراء الشعور بمتع  التعم   ومسب المعةارن والمهةارات التةي ي بهةا 
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ويميل إليها لما لها مةأ م مية  بالتسةب  لة   لة لك تعتبةر الدافعية  الداخمية  شةرطا ضةروريا 
   .تعم  مد  ال ياةلمتعم  ال اتي وال

 .(227، صمرجع س بق )مدمد مدمود بني يونس،                               

   الدافعية ال" رجية: -7.2.2

 ي التةي يمةوأ مصةدر ا خارهيةا مةالمعم   والمدرسة   وموليةاء ا مةور  وا قةراأ   ية    
ي بل المتعم  ام  التعم  سعياً  رضاء المعم  مو لمسةب إاهابة  وتشةهيع   مو لم صةول 

الهةةوائف الماديةة  مو المعتويةة  التةةي ي ةةدمها  مو ي بةةل المةةتعم  إرضةةاء لوالديةة  ومسةةبا  امةة 
 ا وت دير ما  تهافه.مل به

إأ الدافعيةةة  الخارهيةةة  لمةةةتعم  تب ةةة  مةةةا دامةةةت ال ةةةوافف موهةةةودة  ممةةةا الدافعيةةة  الداخميةةة   
ضةرورة  امة فتدو  مم الررد مد   يات   أ باا هةا داخمةي  لة لك تيمةد التربية  ال دي ة  

  الدافعية  الداخمية  ضةماتا تت ال مأ الدافعي  الخارهي  لمةتعم  إلةمساادة المتعم  ام  الا
    .مواصم  التعم  مد  ال ياةستمراره في لا

 .(122ص ،7001)عفت مصطفن الطنط وي،                             

 لتع م: اع مة في توفير دافعية  مب دئ -6.2

 لتعم :االعام  في توفير دافعي   المبادئسون تعر  بع     

  تتبا ةة  امةة  ايممةةأ توظيةةن البيئةة  بمموتاتهةةا الماديةة  والترسةةي  لهعةةل المةةتعم  يرمةةف
 الموضواات التي يهب تعممها.

 . تمعب ال وافف والممافآت دورا مهما في دفم الطالب لمتعم 
 . يموأ التعم  مم ر فاامي  اتدما يموأ الررد مستعدا لمتعم 
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  التعممةي دورا بةارفا فةي تةوفير  الطري   التي يتظ  بها المعم  الموقن التعميمةي ت تل
 لتعم .ادافعي  

  لةة لك مةةأ الطبيعةةي مأ ي يةةر  يتطمةةب الةةتعم  تغييةةرا فةةي السةةموك وا فمةةار والمعت ةةدات
 يرااي مأ لا يي ر سمبا ام  دافعي  الطمب  ت و التعم . دره  مأ ال مف 

  ختيةةةةار ملةةةةواأ التشةةةةاط التةةةةي ام  فةةةةي ت ديةةةةد م ةةةةدافه  و تةةةةوفير الررصةةةة  لطمبةةةة  لممشةةةةار
 يرغبوأ في ال يا  بها.

 . إتا   الررص  لمطالب مي يتعم  بالسرا  وال در وا سموب ال   يتاسب 
  دوأ ت ةةةد  تةةوفير بيئةةة  تعمميةةة  تتةةيح لطمبةةة   ريةةة  المشةةةارم  والتعبيةةر وتبةةةادل ا فمةةةار  

وال مةف وا  بةاط لةأ يموتةوا قةادريأ  أ الطمبة  الة يأ يشةعروأ بةالخون  مو سةخري  
 ام  مواصم  التعم .

 لي  ال اتيةةةة  لت مةةةةل تبعةةةةات تتةةةةائو مامةةةةاله  وتهةةةةا ه  يو تةةةةوفير فةةةةرص تطةةةةوير المسةةةة
 وفشمه .

ختيةةةار ا تشةةةط  ااتمةةةاد امةةة  الةةة ات فةةةي سةةةت لال لةةةد  الطمبةةة  والاتعفيةةةف فةةةرص الا
                 وممارستها.

  يسمح ب در مأ التها  يترةف والههةد الة   يب لة   توفير مستو  مأ الت د  الم بول
وبا  بةةةةاط إ ا ماتةةةةت  إ  يشةةةةعر الطمبةةةة  بالممةةةةل إ ا ماتةةةةت المهمةةةة  سةةةةهم   المةةةةتعم  

 المهم  بالغ  الصعوب .
   مالمشةارم  فةي متشةط  معيتة   ي يةر دافعيةته  لمةتعم   شةت اف مةاإمساادة الطمب  ام

 اممي  التعم .   تدماإ في ت ير د شته  وفضوله  وتدفعه  إل  الا
  (.712-712ص.ص ،1112)ص لح مدمد أبو ج دوا،                   

  :التع م قي س دافعية -2.2

 ت اب الدافعي  في المهال السيمولوهي بعدة م اييب تصتن إل :   
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   المق ييس الإسق طية: -1.2.2

 فتةةرا  مأافةةي  ةة ه الم ةةاييب يطمةةب مةةأ المر ةةوص مأ يسةةتهب لمتبةة  غةةام  امةة    
 اهات  الترسي  سون تي ر ام  الطري ة  التةي يةدرك بهةا الم يةرات الغامضة  ومتة  سةون 

 يس ط دوافع  ام    ه الم يرات ومتها:

 ختبار ب م ال بر لروشاخ.ا -0

 ختبار مهموا  المعب لدريسمول.ا -2

 .(27ص ،7006)م دم مدمد س مي،   ( (T.A.T ختبار تره  الموضوعا -3

يةت  ارضةها امة  الشاشة  ممةةا   الم ةاييب مةأ مهمواة  مةأ الصةور تتمةوأ بعة   ة ه 
(  اتيةة   ويطمةةب متةة  بعةةد اةةر  ا هابةة  اةةأ مهمواةة  21المر ةةوص لمةةدة لا تتهةةاوف )

مةةةةأ ا سةةةةئم   ات العلاقةةةة  بالصةةةةور  ومةةةةأ مم مةةةة   ةةةة ه الم ةةةةاييب الم يةةةةاب الةةةة   ماةةةةده 
ختبةةةةار ترهةةةة  اأ "مامميلاتةةةد" وفمةةةةلايه  إ  تمةةةةوأ مةةةأ مربةةةةم صةةةةور تةةة  إشةةةةت اف بعضةةةةها مةةة

وماأ يطمب مأ المر وص بعد العر  متاب  قصة  تغطةي مربعة   ،(T.A.T)الموضوع 
 مسئم  بالتسب  لمل صورة  و  ه ا سئم   ي:

 ما ا ي د  في الصورة ؟ ومأ  يلاء ا شخاص ؟ -م

 ما ال   مد  إل    ا الموقن ؟ -ب

 وما المطموب امم  ؟ ومأ ال   سي و  به ا العمل ؟  ما م ور الترمير؟ -إ

 ما ا سي د  ؟ وما ال   يهب امم  ؟ -د 

وي و  المر وص با هاب  اأ   ه ا سئم      يستممل اتاصر ال صة  فةي مةدة لا تفيةد 
سةةةتخدا  الصةةةور ا ربةةةم اختبةةةار ممةةة  فةةةي  الةةة  سةةةتممال الاااةةةأ مربةةةم دقةةةائف  ويسةةةتغرف 



662 

 
 

 

 
  الثثال الفصل 

 دافعية التعلم 

بةدااي  ومةأ ايةوب  ة ه الم ةاييب ختبار مساسةا بالتخيةل الاالا ( دقي  . ويرتبط   ا21)
و باتهةةا  إضةةاف  إلةة  مأ بعةة  البةةا  يأ يةةر  مأ م ةةل  ةة ه  تخرةةا  معةةاملات صةةدقهاا

ترعةةةةالات المر ةةةةوص بشةةةةمل االم ةةةةاييب ليسةةةةت م ةةةةاييب امةةةة  ا طةةةةلاف  لمتهةةةةا تصةةةةن 
 .   مشموك في   مما مأ طري   تص ي ها تستغرف وقتا طويلا وتخضم لم اتي 

 (.712-712مدمد أبو عواد، مرجع س بق، ص.ص فريال، )مدمد بكر نوفم         

 ملادظة الس وك ودراسة الد لة: -7.2.2

وتت  في   ا ا سموب ملا ظ  الطري ة  التةي يسةمك بهةا ا شةخاص فةي مواقةن اديةدة   
فةةةةي  يةةةةاته  الرعميةةةة   وميريةةةة  مةةةةواههته  لمتطمبةةةةات  يةةةةاته   وم ةةةة  الةةةةدوافم التةةةةي ت يةةةةر 

 تمةةامه  وم ميةة  مةةل متهةةا بالتسةةب  لهةة . لمةةأ لتةةا مأ تبةةيأ مةةد  الصةةعوب  العمميةة  لهةة ا ا
 واه  البا  يأ ال يأ يستخدموت .           ا سموب  والمش   التي يممأ مأ ت

 (.712، ص7010مدمد أبو عواد وآ"رو ، فريال)                    

 المق ييس الموضوعية: -2.2.2

 اتةد الدافعية  ل يةاب صةم  بعضةها الدافعية   ل يةاب موضةواي  م ةاييب اةدة توهةد  
 "أو روبتسةةةةةةةةة" وم يةةةةةةةةةاب(  0791)سةةةةةةةةةت   (Weinr) "ويتةةةةةةةةةر"م ةةةةةةةةةل م يةةةةةةةةةاب  ا طرةةةةةةةةةال

(Robinson)  م يةاب  م ةل المبةار اتةد الدافعية  صةم  ل يةاب وبعضةها(  1968) سةت
(  0793سةت  ) (Smith)"سةمي "وم يةاب   (1968) سةت  (Mehrabian)" مهربيةاأ"

                         1970).) سةةةةةةةةةةةةت  (Hermans)"  رمةةةةةةةةةةةةاتب"واسةةةةةةةةةةةةتخبار   (Lynn)"لةةةةةةةةةةةةيأ"وم يةةةةةةةةةةةةاب 
 (.25ص ،1994العزيز، عبد ع ي )موسن الرش د                         

 

 "لاصة الفصم: 
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  الثثال الفصل 

 دافعية التعلم 

لتعم  ف د تعرضتا إل  الدافعية   ة  إلة  ال د تطرقتا في   ا الرصل إل  موضوع دافعي    
لةتعم  التةي تعتبةر ميشةرا  امةا فةي مداء الرةرد وتعممة  االتعم  مل ام   دا  ة  إلة  دافعية  

مصةدر ا ب ومومأ ام  مساسها ترسر السمومات في المواقن التعميمي  بمصدر ا الداخمي 
ممهةةا وظةةائن  امةة  مةةأ  يةة  اسةةت ارة وتوهيةة  امتمةةال اتاصةةر ا وتمالتةةيد  ب  الخةةارهي

وتظةةرا لمةةا لهةةا مةةأ وبعةة  سةةموك المةةتعم  مةةأ مهةةل ت  يةةف الهةةدن الموهةةود مةةأ تعميمةة   
تها ةةات العمميةة  بالدراسةة  والت ميةةل فظهةةرت م ميةة  فةةي تسةةيير السةةموك تبتتهةةا التظريةةات ا

تظةةةرت لهةةةا  يةةة  اةةةدة مرسةةةرة لمدافعيةةة  تختمةةةن  سةةةب الفاويةةة  التةةةي تتظةةةر مةةةأ خلالهةةةا  
التظريةةةات ا تسةةةاتي  مةةةأ  يةةة  الاقتهةةةا بالشخصةةةي  ومتهةةةا تتمةةةو بت ةةةو  رمةةةي وفسةةةرتها 

امةة  مسةةاب مأ الرةةرد يتمتةةم بةة رادة ا ميةة  تممتةة  مةةأ اتخةةا  ال ةةرارات  التظريةةات  المعرفيةة 
   ..الوااي  و  ا التشاط الع مي يصتم دافعي   اتي .
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 الفصل الرابع

 إجراءات الدراسة الميدانية 

  تمهيد:

بعد التعرض في الفصول السابقة لمختلف  الووابفا البير فة لمو فود الدراسفة ببتقفل  لف    
 بتطرق  ل  ح ث الم داب ة الدراسة  وراءات  ل  الفصل هذا في الوابا الم دابي لبتعرض

بدا فة بفالمب ا المعتمفدل  ل فت التفذف ر بفر ف ات الدراسفةل للبحفث  المبدئ فة الخطوات تو  ح
ثفففففع التعر ففففف  بحفففففدود الدراسفففففةل ثفففففع  لففففف  موتمففففف  و  بفففففة الدراسفففففة ا صفففففليل  لففففف  الدراسفففففة 

سفففتطة  ةل والتعر ففف  بففف دوات ومففف  الب ابفففات وخصائصففف ا السففف فومتر ةل تل فففت الدراسفففة الا
 الدراسةل ثع ا سال ا الإحصائ ة المعتمدة.ا ساس ة وذلك بتعر   موتم  و  بة 
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 : دراسةمنهج ال -1

 عففر  المففب ا ففففي البحففث العلمففي ب بفففتي الطر ففق المفففحدي  لفف  الف فف   ففف  الحق قففة ففففي   
العلوع بواسطة مومو ة م  القوا فد العامفةل ت ف م   لف  سف ر العقفل وتحد فد  مل اتفت حتف  

 (.169، ص1991)صالح بن حمد العساف،ة معلومة.             صل  ل  بت و

رتبفففاطي لمةئمتفففت لمو فففود الدراسفففةل  تمفففدبا  لففف  المفففب ا الوصففففي الااوففففي هفففذا البحفففث 
فالمب ا الوصفي   تع و قوع بوص  وتفس ر ماهو فائ ل وهو مف  كفثفر المبفاها اسفتخداما 
في الدراسات الإبساب ة لفوبفت  رففع  لف  تصفب   المعلومفات وتبي م فا والتعب فر  ب فا فمفا 

رتبففاطي اا فوبففت وف فففال ممففا  سفف ل ف ففع العةمففات بفف   مفوبففات اليففاهرة المففراد دراسففت ال كمفف
فال ففد  معرفففة مففا  ذا فففا  هبففاك  ةمففة بفف   متع ففر   كع لال ومعرفففة مقففدار هففذ  العةمففة 

كبففففتي ى عبفففف  بالف فففف   فففف  ( 0222"عبيددددداخ ون"ددددرون"))مووبففففة كع سففففالبةى ح ففففث  ففففر  
رتبففاط بفف   هففذ  المتع ففرات والتعب ففر  ب ففا كو كفثففر لمعرفففة مففد  الا العةمففات بفف   متع ففر  

 (.092، ص0222)عبيداخ ون"رون،        بصورة رمم ةى.

 :التذكير بفرضياخ الدراسة -0

 الفرضية الرئيسية: -1.0

  رتباط ففة دالففة  حصففائ ا بفف   الففذفاء الووففدابي ودافع ففة الففتعلع لففد  تةم ففذ اتووففد  ةمففة
 السبة الثالثة ثابوي.

 الفرضياخ الفرعية: -0.0
    الذفور والإباث.توود فروق دالة  حصائ ا في الذفاء الوودابي ب 
 .   توود فروق دالة  حصائ ا في الذفاء الوودابي ب   العلم    وا دب 
  .توود فروق دالة  حصائ ا في دافع ة التعلع ب   الذفور والإباث 
 .   توود فروق دالة  حصائ ا في دافع ة التعلع ب   العلم    وا دب 

 



421 

 
  

   

 
 الفصل الرابع

 إجراءات الدراسة الميدانية 

 حدود الدراسة: -3

 ة الم داب ة في فل م  الثابو ات التال ةيتمت الدراسالحدود المكانية:  -1.3

ثابو فففة ىالإمفففاع الععالفففيىل ثابو فففة ىكبفففي بففففر الحفففاد   سففف ىل ثابو فففة ى مفففر ده بفففةى بمد بفففة   
 ا غواط.

 4102/4102تفففع  وفففراء هفففذ  الدراسفففة خفففةل الموسفففع الدراسفففي الحددددود النمانيدددة:  -0.3
 .4102مارس  ل  غا ة ب ا ة كفر ل وبالتحد د كبوعت تطب ق ا في الفترة الممتدة م  بدا ة 

ى تلم ففذ وتلم ففذة مفف  تةم ففذ 421امتصففرت   بففة الدراسففة  لفف  )الحدددود البيددرية:  -3.3
 الثالثة ثابوي. السبة

تع تطب ق مق اس   لق اس ففل مف  الفذفاء الووفدابي ودافع فة الفتعلع الحدود الأداتية:  -3.3
 هماي

مق ففاس دافع ففة الففتعلع مفف  ىبب ففل محمففد عا ففدىل و  مق ففاس الففذفاء الووففدابي مفف    ففداد الباحففث 
 ى وس  مطاميى.   داد الباحث

 مجتمع وعينة الدراسة:  -3

بمد بففة ا غففواط  تةم ففذ السففبة الثالثففة ثففابوي تفففو  الموتمفف  ا صففلي لع بففة الدراسففة مفف    
ىالإماع الععاليى وثابو ة ىكبي بفر الحاد   سف ى وثابو فة ى مفر ده بفةىل  المتمدرس   بثابو ة
  باثى والتخصص   ) لمفي/ في فل م  الوبس   )ذفور/ 4102/4102للموسع الدراسي 

 ة توع   كفراد الموتم  التال وتعرض الوداول ى تلم ذ وتلم ذة.0121كدبيى والبالغ  ددهع )
 ا صلي حسا الوبس والتخصصي

 



421 

 
  

   

 
 الفصل الرابع

 إجراءات الدراسة الميدانية 

 الأصلي حسب الجنس. يوضح تونيع أفراد المجتمع (01): رقم جدول

 المجموع إناث ذكور إسم الثانوية/الجنس
 204 422 061 ثانوية الإمام الغنالي

 214 441 061 ثانوية أبي بكر الحاج عيسى
 441 022 12 ثانوية عمر دهينة

 0121 644 244 المجموع

 لى تلم ففذ وتلم فففذة0121)ا صففلي  الموتمفف  اتفففردم ك  ى10رمففع )  ت ففح مفف  الوففدول 
الإبفاث  ومبفت بسفتبتا ك    بفة ى644) فدد الإبفاث  مقابفلى 244)ح فث  مثفل  فدد الفذفور 

 .  تفوق   بة الذفور

 .حسب الت"صص الأصلي يوضح تونيع أفراد المجتمع(02): رقم  جدول
 نداب ميددتر  جدددع إسم الثانوية/الجنس

 وفلسفة
جددددددددع ميدددددددتر  علدددددددوم 
 تجريبية

 المجموع

 204 411 044 ثانوية الإمام الغنالي

 214 440 046 ثانوية أبي بكر الحاج عيسى

 441 041 011 ثانوية عمر دهينة

 0121 610 461 المجموع

 لى تلم ففذ وتلم ففذة0121)ا صففلي  الموتمفف  اتفففردم ك  ى14رمففع )  ت ففح مفف  الوففدول  
 ومبففففت بسففففتبتا ك    بففففة ى610العلم فففف   ) ى مقابففففل  ففففدد461دب فففف   )ا ح ففففث  مثففففل  ففففدد 

 ا دب   .تفوق   بة  العلم   
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 ستطلاعية:الدراسة الا -1

التفي  ر فد الباحفث دراسفت ا ب فد  تفوف ر الف فع  وهي دراسفة م داب فة للتعفر   لف  اليفاهرة  
سفففتخداع كي وسففف لة مففف  وسفففائل التقب فففة اة بالفعفففلل و مفففف  مع فففا بفففالمباسفففا للدراسفففة المطلو 

المتعفففددة التفففي تطبفففق  فففادة  لففف    بفففة صفففع رة مففف  خةل فففا  حفففدد الباحفففث م ففففلة البحفففث 
خت ففار كفثففر الوسففائل التقب فففة او صفف غ فرو ففت بطر قففة كفثففر وامع ففة فمففا تمفبففت ك  ففا مفف  

 صةح ة لدراست ا وتر د   ل  الصعوبات الفامبة والبقاط الخف ة.    

 (.320، ص0226)موريس أنجرس،                                       

   ستطلاعية:الدراسة الا أهداف -1.1

  ل  تحق ق ا هدا  التال ةي ستطة  ةالدراسة الات د     

 . التعر   ل  صعوبات الم دا 

 .وم  المعلومات ا ول ة حول البحث 

  الع بة معت.ومد  تواوا كفراد  مد  مابل ة المو ود للدراسةلمعرفة 

 .مفاب ات تطب ق ا في الدراسة ا ساس ة  اختبار مد  صةح ات كدوات البحث وا 

 .افت ا  بعض ووابا القصور في  وراءات تطب ق المق اس 

 .تحد د الومت المستعرق في  مل ة تطب ق المق اس 

 .التمر   ل  تطب ق المق اس 
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 ستطلاعية:عينة الدراسة الا موصفاخ -0.1
ى تلم ففذ وتلم ففذة متمدرسفف   بثابو ففة ىالإمففاع الععالففيى 21) سففتطة  ة مفف الع بففة الاتفوبففت   

حسففا الاسففتطة  ة  الع بففة كفففراد توع فف  ليالتففا الوففدول  عففرضكخت ففروا بطر قففة   ففوائ ةل و 
 الوبس والتخصصي 

 الاستطلاعية حسب الجنس والت"صص. العينة أفراد تونيع (: يوضح23رقم ) جدول
 المجموع جذع ميتر  علوم تجريبية وفلسفة نداب ميتر  جدع اليعبة/الجنس

 42 02 01 ذكور

 46 06 01 اناث

 21 41 41 المجموع

ح ففث  لى تلم ففذ وتلم ففذة21)  ففدد الع بففة الإومففالي هففو ك  ى14رمففع )  ت ففح مفف  الوففدول  
ى مقابفل 41دب ف   )في ح   بلغ  دد ا  لى46) دد الإباث  مقابلى 42) مثل  دد الذفور 

ك  وبسففتبتا ك  ففا  الإبففاث تفففوق   بففة الففذفور ومبففت بسففتبتا ك    بففة ى41العلم فف   )  ففدد
   ا دب   .تفوق   بة  العلم      بة

 :أدواخ جمع البياناخ -6
 الفففذفاء الووفففدابيسفففتخداع ا دوات التال فففةي مق فففاس اوفففل م فففاس متع فففر الدراسفففة تفففع كمففف    
 . وس  مطاميىىبب ل محمد عا دى ومق اس دافع ة التعلع للى

 :الذكاء الوجداني وصف مقياس -1.6
ومببفت   ربت الذي الوودابي للذفاء المعدل سفوت اس مق م  اس المق هذا الباحث امتبس  
   بعفد اس  لف  فالمق هفذا حتفوي و ى ببفدال 40هفذا المق فاس مف  )  تففو  ىلد فاع  محمفد ل فبب"

 الابفعفال واسفتخدامت اسفتثارة  لف  ىالقفدرةالبعد  هذا عفس الابفعالاتي و  استخداع بُعد هماي
 0مف  ) بفالببود مثفل حفل الم ففةتىل و  ة ف مل ل فوتفع الم فعل ففي ع  فوترف رل فالتفف د لتر ف
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الابفعفالات  ع تبيف  لف  البعفد ىالقفدرة هفذا عففس و  يالابفعفالات ع تبيف . وبُعفدى14 لف 
 والابفعفالات ففي الم فا ر واسفتعمال والتواففقل الإبوفاع ق فتحق  لف    فا وتوو والم فا ر

  تتحفول  فبالابفعفالات المختلففةل وف الآخفرو  تفا فل    فف وف فع القفراراتل كف فل صفب 
 (21) بف   العلفع مف  .ى21 لف  (15 مف  مثفل بفالببود الابفعالات م  مرحلة  ل  كخفر ىل و 

كوافففق ل لا كوافففقل لا كسففتط   ك  كمففررل كوافففقل لا كوافففق ب ففدةبففدائل ) تقابلففت خمسففة ببففدا
 توع ف  و ففو  المختفار البفد ل تحفت (×)  ةمفة بو ف  طر قفة الإوابفة تففو  ب فدةى ح فث

توع ف    ففو  مووفا توفا ا ذات الببفود فابفت هفذ ي  ذا بصففة الإوابفات  لف  الفدروات
ب فدةى بفعولا  كواففق)ى  ةمفات للبفد ل 2كي )ى 0ل4ل4ل2ل2الآتفيي ) البحفو الفدروات  لف 

  ففو  سفالا توا ا ذات الببود فابت  ذا ل كماى)لا كوافق ب دة ى للبد ل0دروة واحدة )  ل 
 كواففق)للبفد ل  ى0كي دروفة واحفدة ) ى2ل2ل4ل4ل0البحفو الآتفيي )  لف  الفدروات توع ف 
 والوداول التال ة تو ح ذلكي ىللبد ل )لا كوافق ب دة  ةمات  ى2 ل  ) تصا د ا ب دةى

 الذكاء الوجداني. البنود على أبعاد مقياس تونيع (: يوضح23رقم ) جدول

 البنود عدد البنود البعد

 اسدددددت"دامبعدددددد 
 الانفعالاخ

    01ل10ل14ل14ل12ل12ل16ل14ل11ل11

 00ل04ل04ل02

02 

 14 02ل06ل04ل01ل01ل41ل40 الانفعالاخ ميبعد تنظ

 الوجداني.الذكاء  على مقياس والسالبة الموجبة تجاهاختونيع الا  (: يوضح21رقم ) جدول

 ترقيمها الفقراخ

 تجاهالا  ذاخ

 الموجب

 10ل14ل14ل12ل12ل16ل14ل11ل11ل01ل00ل04ل04ل02ل41
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 تجاهالا  ذاخ

 السالب

 02ل06ل04ل01ل01ل40

 (.33ص ،مرجع سابق )رييد "طارة،                                          

 لتعلم:اوصف مقياس دافعية  -0.6
 (36) مف   ا ردب فة الوامعفة ففي مطفاميى ى وسف  ك فد  الفذي الفتعلع دافع فة مق فاس  تففو 

تحر فك   ل   دفعت الذي والمح ط المعرفي لواببت المتعلع  دراك  ل  فحواها في ببدال تبص
اس  فالمق هفذا حتفوي معرففيل و  تفواع  حالفة  لف  للوصفول ا داء لمواصفلة ومعارففتل كفففار 

والمدرسف  ل  الوالفد   مف  العةمفة طب عفة بفت الحمفاسي و قصفد كبعفاد وهفيي  لف  خمسفة
بفدماد ا المدرسفيل ومفد  بالعمفل المفتعلع تفربط التفي العةمفة طب عفة ب فا و قصفد: والوما فة

 تراففاتل التفي الا  ففل  لف  تي فر التفي والفعال فةي الدراسفةل ففي كمرابفت مف  المفتعلع ذلفك
متثفال ا ففي  تمثفل خفرآ بعفد ا خ فر وففي المدرسف ةل الب فاطات ود فة المفتعلعل ب ف    بفد  ا
تقابلفت  ببفدا  (36) بف   العلفع مف   ل فت. المفرو فة والواوبفات والمطالفا للقوا فد المفتعلع
طر قفة  تففو  ح فث ىب فدة كوففق كوففقل لا لا لب فدةل كواففقل متفردد كواففق (بفدائل خمسفة
 الإوابفات  لف  الفدروات توع ف  و ففو  المختفار البفد ل تحفت(×)   ةمفة بو ف  الإوابفة
الآتفيي  البحفو  لف  الفدروات توع ف   ففو  مووفا توفا ا ذات الببفود فابفت هفذ ي  ذا بصففة

  لف  (1) واحفدة  دروفة  لف   بفعولا  ىب فدة كوافق ( ةمات للبد ل (5)كي ى 2ل2ل4ل4ل0)
 لف   الفدروات توع ف   ففو  سفالا توفا ا ذات الببفود فابفت  ذا ب فدةىل كمفا لا كوافق (البد ل
  لف  تصفا د ا ب فدةى )كواففق للبفد ل (1)    واحفدة دروفة كي ى0ل4ل4ل2ل2الآتفيي ) البحفو
 والوداول التال ة تو ح ذلكي ىب دة كوافق للبد ل )لا  ةمات (5)

 التعلم. دافعية البنود على أبعاد مقياس تونيع (: يوضح26رقم ) جدول

 البنود عدد البنود البعد
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 41ل40ل42ل10ل14ل12ل12ل14ل11ل02 الحماس

 40ل44

12 

 11 14ل04ل04ل06ل04ل41ل42ل42 الجماعة

 16 01ل00ل01ل44ل41ل44 الفعالية

 بالنياطاخ هتمامالا

 المدرسية

 03 44ل41ل46

 07 16ل11ل02ل01ل44ل42ل46 متثالالا

 التعلم. دافعية على مقياس والسالبة الموجبة تجاهاختونيع الا  (: يوضح20رقم ) جدول

 ترقيمها الفقراخ

 تجاهالا  ذاخ

 الموجب

 44ل42ل46ل10ل14ل12ل12ل14ل11ل11ل04ل02ل01ل41ل40ل44

 44ل41ل40ل42ل42ل46

 تجاهالا  ذاخ

 السالب

 14ل16ل01ل00ل04ل02ل06ل04ل01ل42ل41ل41ل44ل44

 

 (.32-09ص.ص القني، مرجع سابق، الباسط )عبد                                   

 البياناخ: جمع لأدواخ السيكومترية ال"صائص -0
 الذكاء الوجداني: لمقياس السيكومتريةال"صائص  -1.0

 هماي المق اس بطر قت   صدق حساا تع أ( الصدق:
 تساق الدا"لي: الا  طريقة -
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رتباط  ففل اتع حساا معامل  الذفاء الوودابيتساق الداخلي لمق اس للتعر   ل  مد  الا
تساق الداخلي ب   العبفارات فمفا  بارات المق اس بالدروة الفل ة ومعيع العبارات تتم ع بالا

  و حت الودول التاليي
الذكاء  الكلية لمقياس والدرجة المقياس أبعاد درجاخ بين الارتباط معاملاخ: (23جدول رقم )

 الوجداني:
 الفقرة رتباطالا  الفقرة رتباطالا  الفقرة الإرتباط

1.424 02 1.246 1 1.424 10 

1.044 06 1.210 1 1.210 14 

1.012 04 1.261 01 1.222 14 

1.041- 01 1.201 00 1.414 12 

1.111 01 1.662 04 1.461 12 

1.416 41 1.606 04 1.244 16 

1.411 40 1.202 02 1.224 14 

رتبففففاط الببففففود بالدروففففة الفل ففففة سففففولت اك  مفففف ع معففففامةت  ى11 ت فففح مفففف  الوففففدول رمففففع ) 
ى و حقفق 1.12ى و )1.110 بفد مسفتو  )رتباطا مو ا ب ب ا وبف   الدروفة الفل فة. امعيم ا 

رتبففاط الففداخلي بفف   كغلففا تسففاق الففداخلي للعبففارات و حفففد مففوة الاهففذا دروففة مرتفعففة مفف  الا
  بارات كداة الدراسةل و ل ت فإ  هذ  البت وة تو ح صدق العبارات وصةح ت ا لدراسة.

 
 
  : الطرفية طريقة المقارنة -
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 ح فث لالفذفاء الووفدابي مق فاس صفدق معرففة  وفل التم  فعي الصفدق  لف  الا تمفاد تفع 
 المحصفل القف ع بترت فا مامفت خةل فا ومف  الطرف فةل المقاربفة طر قة  ل  الطالبة ا تمدت
 ى(27% بف   الففروق دلالفة لمعرففة  ىاختبفارىت ثفع كدباهفال  لف  الفدروات ك لف  مف   ل  فا
 فالتاليي البتائا الدب ال وفابت الدروات م  ى27%) و العل ال الدروات م 

بين القيم العليا والقيم الدنيا على مقياس الذكاء الوجداني (: يوضح دلالة الفرق في 29جدول رقم )
 الذكاء الوجداني.

مسددددددددددددددددددددتو  
 الدلالة

الدلالددددددددددددة  
 الإحصائية

قيمدددددددددددددة 
 "خ"

درجددددددددددددددددددددة 
 الحرية

الإنحدددددراف 
 المعياري

المتوسددددددط 
 الحسابي

مجموعدددددددداخ  العينة
 المقارنة

دالففففة احصففففائ ا 
   1.10 بد 

 

 

1.111 

 

12.74 

 

44 

 

القددديم العليدددا  04 12.24 2.12
00% 

القددديم الددددنيا  04 61.11 6.12
%27 

مسفتو    بفد دالفة وهفي ى12.74) ا تقفدر ىىت م مفة ك  ى11 ت فح مف  الوفدول رمفع )
 .  وهذا  دل  ل  ك  المق اس  تمت  بصدق تم  عي ى(0.01 الدلالة

   ييه ة واحدةبطر ق المق اس ثبات حساا تعالثباخ: ب( 
 :ألفا كرونباخطريقة  -
والوفدول التففالي  و ففح  كلفففا فروببففا بطر قفة  الفذفاء الووففدابيالتحقففق مف  ثبففات مق ففاس تفع 

   ذلكي

 

 

 (: يوضح معامل ثباخ مقياس الذكاء الوجداني باست"دام طريقة ألفا كرونباخ.12جدول رقم )
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 معامل الثباخ البنودعدد  عدد الأفراد المقياس

الدددددددددددذكاء مقيددددددددددداس 
 الوجداني

21 40 1.41 

ى ك  معامل الثبفات بطر قفة كلففا فروببفا   للمق فاس الفلفي مفد 01 ت ح م  الودول رمع )  
  ال فة بدروفة المق فاس تمتف   لف    ف ر ممفا ىل1.10) مسفتو   بفد دالة وهي ى1.41بلغ )

 م  الثبات.
 دافعية التعلم:لمقياس  السيكومتريةال"صائص  -0.0
 بطر قت   هماي المق اس صدق حساا تعالصدق:  أ(
 تساق الدا"لي: الا  طريقة -

رتبفاط ففل اتسفاق الفداخلي لمق فاس  دافع فة الفتعلع  تفع حسفاا معامفل للتعر   لف  مفد  الا
تساق الداخلي ب   العبفارات فمفا  بارات المق اس بالدروة الفل ة ومعيع العبارات تتم ع بالا

 الودول التاليي و حت 
 الكلية لمقياس دافعية التعلم: والدرجة المقياس أبعاد رتباط بين درجاخ(: معاملاخ الا 11جدول رقم )

 الفقرة رتباطالا  الفقرة رتباطالا  الفقرة رتباطالا 

1.424 42 1.242 04 1.411 10 

1.241 46 1.114 02 1.442 14 

1.146 44 1.444 02 1.411 14 

1.441 41 1.411 06 1.121- 12 

1.162 41 1.211 04 1.211 12 

1.611 41 1.416 01 1.441 16 
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1.401 40 1.266 01 1.446 14 

1.216 44 1.212 41 1.464 11 

1.441 44 1.661 40 1.414 11 

1.421 42 1.644 44 1.242 01 

1.210 42 1.220 44 1.241 00 

1.242 46 1.401 42 1.246 04 

رتبففاط الببففود بالدروففة الفل ففة سففولت اى ك  مفف ع معففامةت 00)  ت ففح مفف  الوففدول رمففع
ىل و ل فت 1.12ى و )1.110رتباطا مو ا ب ب ا وبف   الدروفة الفل فة.  بفد مسفتو  )امعيم ا 

 فإ  هذ  البت وة تو ح صدق العبارات وصةح ت ا لدراسة.
  : الطرفية المقارنة طريقة -

 ح فث لدافع فة الفتعلع مق فاس صفدق معرففة  وفل التم  فعي الصفدق  لف  الا تمفاد تفع
 القف ع بترت فا مامفت خةل فا ومف  الطرف فةل المقاربفة طر قفة  لف  الباحثفة الطالبفة ا تمفدت
 الففروق دلالفة لمعرففة  ىاختبفارىت ثفع كدباهفال  لف  الفدروات ك لف  مف   ل  فا المحصفل

 فالتاليي البتائا الدب ال وفابت الدروات م  (27%) و العل ال الدروات م   (27%)ب  

 

 

 

بين القيم العليا والقيم الدنيا على مقياس  دافعية التعلم(: يوضح دلالة الفرق في 10جدول رقم )
 .دافعية التعلم
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مسددددددددددددددددددددتو  
 الدلالة

الدلالددددددددددددة  
 الإحصائية

درجدددددددددددددة  قيمة "خ"
 الحرية

الإنحددددراف 
 المعياري 

المتوسدددط 
 الحسابي 

مجموعددددددداخ  العينة 
 المقارنة

 دالة  حصائ ا

   1.10 بد

 

 

1.111 

 

14.42 

 

44 

 

القددديم العليدددا  04 022.42 1.44
00% 

القددديم الددددنيا  04 14.11 01.24
%27 

مسفتو    بفد دالفة وهفي ى12.74) ا تقفدر ىىت م مفة ك  ى04 ت فح مف  الوفدول رمفع ) 
 .وهذا  دل  ل  ك  المق اس  تمت  بصدق تم  عي ى(0.01 الدلالة

 ت   همايبطر ق المق اس ثبات حساا تع :الثباخب( 
 :ألفا كرونباخطريقة  - 

 والودول التالي  و ح ذلكي كلفا فروببا بطر قة دافع ة التعلع التحقق م  ثبات مق اس تع 

 (: معامل ثباخ مقياس دافعية التعلم باست"دام طريقة ألفا كرونباخ.13جدول رقم )

ى  ك  معامفل الثبفات بطر قفة كلففا فروببفا   للمق فاس الفلفي مفد 04 ت ح مف  الوفدول رمفع )
المق فاس بمعامفل  تمتف   لف     ر مما ىل1.10) مستو  الدلالة  بد دالة وهيى 1.14بلغ )

 ثبات موي.

  
 يالنصفية التجنئة طريقة -
والوفدول التفالي  و فح  التوعئفة البصفف ةبطر قفة دافع فة الفتعلع التحقق مف  ثبفات مق فاس تع 

 ذلكي

 معامل الثباخ عدد البنود عدد الأفراد المقياس
 1.14 46 21 مقياس دافعية التعلم 
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 النصفية التجنئة (: يوضح معامل ثباخ مقياس دافعية التعلم باست"دام طريقة13جدول رقم )
 بمعادلة سبيرمان براون.

للمق اس الفلفي مفد  النصفية التجزئةك  معامل الثبات بطر قة  ى02رمع )  ت ح م  الودول
 عالياة بدرجاة المقياا  تمتع إلى يشير مما (،0.0.) مستوى عند دالة وهي ى1.11) تبلعف

  الثبات0 من
 الدراسة الأساسية: -3

 عينة الدراسة الأساسية: -1.3
فففي فففل مفف  ى تلم ففذ وتلم ففذة متمففدرس بالسففبة الثالثففة ثففابوي 421تفوبففت   بففة الدراسففة مفف  )

ىالإمفاع التخصصات العلم فة وا دب فة بفثةث ثابو فات بمد بفة ا غفواط وهفذ  الثابو فات هفيي 
خت ففار ال ومففد تففع 4102/4102الععالففيى وىكبففي بفففر الحففاد   سفف ى وى مففر ده بففةى  لعففاع 

توع ف  كففراد  ة فالتال وا  ففالالوفداول  بالطر قفة الع فوائ ة البسف طةل وتعفرض  بفة الدراسفة 
 ة حسا الوبس والتخصصي ا ساس الدراسة بة  

 ة حسب الجنس.يالأساس الدراسة عينة أفراد تونيع يوضح(15):  رقم جدول

 الدلالة الإحصائية معادلة الثباخ بعد التصحيح معامل الارتباط
 دال  حصائ ا 000. 0.0.

 إسم الثانوية
 %النسبة الجنس

 إناث ذكور إناث ذكور

 %04.6 %06.2 42 20 ثانوية الإمام الغنالي

 %41 %02 21 42 ثانوية أبي بكر الحاج عيسى

 %44.4 %04.1 21 44 ثانوية عمر دهينة

 %011 421 المجموع
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 ة حسب الجنس.يالأساس الدراسة عينة أفراد تونيع( يمثل 23يكل رقم )

ى 421 فففدد الع بفففة الإومفففالي هفففو)ى ك  12ى وال ففففل رمفففع )02 ت فففح مففف  الوفففدول رمفففع ) 
 ى024مقابفل  فدد الإبفاث) %)24.4) ى ببسفبة011وتلم ذةل ح ث  مثل  دد الفذفور)تلم ذ 

   .الذفورالإباث تفوق   بة  ومبت بستبتا ك    بة %)26.1ببسبة )

 .ة حسب الت"صصيالأساس الدراسة عينة أفراد تونيع (: يوضح16رقم ) جدول

 

%16.4
%14 %12.8%13.6

%20
%23.2

ثانوية الإمام الغزالي ثانوية أبي بكر الحاج 
عيسى

ثانوية عمر دهينة

ذكور إناث

 إسم الثانوية

 %النسبة الت"صص

 ميتر  جدع
 وفلسفة نداب

ميددددتر  جدددددع 
 علوم تجريبية

 ميدتر  جددع
 وفلسفة نداب

جدددددددع ميددددددتر  
 علوم تجريبية

 18% 12% 22 41 ثانوية الإمام الغنالي

ثانويددة أبددي بكددر الحدداج 
 عيسى

42 21 %14 %20 

 20.4% 15.6% 20 41 ثانوية عمر دهينة

 %011 421 المجموع
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 .الت"صصة حسب يالأساس الدراسة عينة أفراد تونيع ( يمثل21يكل رقم )

ى 421 فففدد الع بفففة الإومفففالي هفففو)ى ك  12ى وال ففففل رمفففع )06 ت فففح مففف  الوفففدول رمفففع ) 
مقابففففففففل  ففففففففدد  %)20.6ببسففففففففبة )ى 012تلم ففففففففذ وتلم ففففففففذةل ح ففففففففث  مثففففففففل  ففففففففدد ا دب فففففففف  )

 ا دب   .تفوق   بة  العلم    ومبت بستبتا ك    بة 58.4%) ى ببسبة )026)العلم   

  :الأساليب الإحصائية -9
  الحلففففففول الإحصففففففائ ة للخففففففدمات والإحصففففففاءات   حعمففففففةب سففففففتعابة فففففففي هففففففذ  الدراسففففففةتففففففع الا

(spssسفففتخداما لإوفففراء اوهفففو كفثفففر ا بيمفففة الإحصفففائ ة  ى40بسفففخة واحفففد و  فففرو  )ى ال
الطالبفة  تمامف التفي ة الإحصفائ ا ا سفال مف  مومو فة لفي  وف مفاالمعالوفات الإحصفائ ةل 

  يباستخدام ا
 الثالثفة ثفابوي السفبة تةم فذ دروفات متوسفطات لحسفاا اسفتخدع ومد :الحسابي المتوسط -
 .الذفاء الوودابي ودافع ة التعلع في
 لحسفاا  فروري وهفو لالمتوسفطات  ف  الفدروات ابحرافات  ق س :المع اري الابحرا  -

 .مقاربة المومو ات وفي الق اس كدوات صدق
 . سةاالدر  بة لع الثبات لحساا يكلفا فروببا  -

%12
%14 %15.6

%18
%20 %20.4

ثانوية الإمام الغزالي ثانوية أبي بكر الحاج 
عيسى

ثانوية عمر دهينة

جذع مشترك آداب وفلسفة جذع مشترك علوم تجريبية
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 ا سفلوا    بفتب رسفو  الارتبفاط معامفل اسفتخداع تفع لقفد :ىرىرتبفاط ب رسفو معامفل الا -
 اختبفار فم ف   وتفع بواسفطتت متع فر   بف   العةمفة توفا او  مفوة المباسفا لق فاس الإحصفائي

  ا ول . ة الفر 
 ر فمتع بفاختة  بفات الع متوسفطات   بف الففروق دلالفة لمعرففة يىT-test)ختبفارىتىا -

 . بعةاالر  الفر  ةو  ة الثاب ي الفر  ةة التال ات الفر  في الوبس
  ا ساس ة. لوص    بة الدراسة :البسبة المئو ة -
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :الفصل "لاصة

ف فبا البقفاا  ف  المفب ا المةئفع ل فذ  الدراسفة والمتمثفل ففي المفب ا م  خةل هذا الفصل 
 لففف  موتمففف  و  بفففة رتبفففاطيل فمفففا تطرمبفففا  لففف  حفففدود الدراسفففةل وتطرمبفففا ك  فففا الوصففففي الا
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سفتطة  ةل فمفا ممبفا بوصف  كدوات ومف  الب ابفات وف ف فة ا صليل تل ت الع بفة الا الدراسة
الإوابففة  لفف  ببودهففال وفففذا ف ف ففة تقففد ر الففدرواتل وبعففد ذلففك ت فففدبا مفف  تمتفف  كدوات ومفف  
الب ابفففات بالخصفففائص السففف فومتر ة المتمثلفففة ففففي الصفففدق والثبفففات وذلفففك مففف  خفففةل   بفففة 

سففففتطة  ةل وبعففففد الت فففففد مفففف  الخصففففائص السفففف فومتر ة   دوات الدراسففففة ممبففففا الدراسففففة الا
خت ارهفا وتوع ع فال وففي ا خ فر ابتطب ق ا  ل    بة الدراسة ا ساس ة والتي و فحبا ف ف فة 

 ك ربا  ل  ا سال ا الإحصائ ة المستخدمة في الت فد م  صحة فر  ات هذ  الدراسة. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 عرض ومناقشة وتفسير النتائج
 تمهيد 
 عرض النتائج 
 مناقشة وتفسير النتائج 
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 ستنتاج العامالا 
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  الخامس الفصل 

 
 عرض ومناقشة وتفسير نتائج الدراسة

  :تمهيد

علااانااطااملنائنااال نائاا  ننائ ااتن لتاالينائالاامنائالااااةنائنمئاااةنل ناام  نننطلاقاامن ااننائن اام  ا
قا  ااهنهاا دنائالااااة نلعلااانشاال ن اامندرااا هن سااقنائالاااامينائااام هةنل هملن لاامن ن اام  نهاا دن

ف االاقنعلااانناااتنائ ل اااتنائ نل ااتناائالااااةننناامقانن اام  نائالااااةن ااننلاالا ن   اا نداا ن
نئاللقنائالااة.

ن

ن

ن

ن

ن

ن

ن

ن

ن

نن

ن
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 عرض ومناقشة وتفسير نتائج الدراسة

 عرض النتائج: -1
 عرض نتائج الفرضية الأولى: -1.1
ئاا سل نا اااننائاا دم نائل اااانتنلاافساااةناائااةنانتاام امنل  مطاااةنا ل ااانعلاقااةن الفرضصصية: نصص 

نائانةنائثمئثةنثمنل .ئاىن لا ا ن

 .ائ سل  اافساة لال مينائ دم نائل اانت ال مي  ان ائسلاقة الشحن(:17ائ ال نلق ن)
 الدلالصصصصصصصصصصصصصصصصصصصصصصصصصصصصة مستوى الدلالة

 الإحصائية
مصصا الإرتطصصا  امع

 طيرسون" ر"
 العلاقة العينة

نعناناائةنانتم ام

...1 

 الذكاء الوجداني .05 .... .....

 دافعية التعلم
ن

(نئسانااةن....)نل  اامطن الااالننيليناااامل (نأنن سم اا ناا17ا شااحن ااننائ ااال نلقاا ن)ننن
(ن1...(نلهاالنأقاا ن اانن).....(ن ل ااا نل ل ااا منل  ااا لىناائااةنانتاام اة).05)ن هااالنت

ل  مطااةنا ل اانعلاقاةننانتام ام نل ناهننه ا نائالشااةنئ نههلامنلنهال نأناهل مئ مئتنفلتناائاةن
نائانةنائثمئثةنثمنل .ئاىن لا ا نئ سل نا اننائ دم نائل اانتنلاافساةناائةنانتم امن

 عرض نتائج الفرضية الثانية: -1.1
نفتنائ دم نائل اانتن اننائ دللنلاانمث.اائةنانتم امن ل انفللقننن  الفرضية:

نانمث(نفتنائ دم نائل اانت.ن) دلل/ن(:نالشحنائاللقن اننائ ناان18ائ ال نلق ن)
مسصصصصصصصتوى 
 الدلالة

 الدلالة

 الإحصائية

قيمصصصصصصصصصة 
 "ت"

درجصصصصصصصصصصة 
 الحرية

الإنحصصصصصرا  
 المعياري

المتوسصصصصصص  
 الحساطي

 الذكاء الوجداني العينة

غاااالناائاااةن
انتااااااام امن

 ذكور  .65 4752. 65700 .24 572.0 0..57

 إناث  642 4745. 65761
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 نن5...عنا

(ن   لااااااااطنناااااااام تن1.8)ن(نأننعااااااااانائااااااا دللن لااااااا 18ا شاااااااحن اااااااننائ اااااااال نلقااااااا ن)ننن
(ن1.0)ن( نأ امناانامثنفساااه نقاالنت01..1 ال اة) ائهاا  عنه (نل ننلف0...7اامل )

  لغاي ناان فاتن(11..1)ن ال اة ائهاا  عناه (نل ننالف....7   لااطنناام تنااامل ن)
ائا دم ننفات لاانامث ائا دلل ائ   الع ان  اانن  لااطت ائااللق ئاائاة قا اةنييينائ ناال ة

(نل ناااهن5...ل اائاااةنانتااام اةنأد ااالن ااانن)(ن0.8)ن(نعناااانال اااةنائنلااااة08..)نائل اااانت
لنهل نأنهنان ل انفللقناائاةن نلعلاهننلفقنائالشاةنئسا ن نههلمنفلتنغالناائةنانتم ام

نانتم امنفتنائ دم نائل اانتن اننائ دللنلاانمث.
 عرض نتائج الفرضية الثالثة: -1.1

ن  .ائسل ااننلالأا ااننفتنائ دم نائل اانتن اناائةنانتم امن ل انفللقننن  الفرضية:

ن.ائ دم نائل اانتنأا ت(نفتنقن اننائ لتتانن)عل ت/لن(:نالشحنائالن10ائ ال نلق ن)
مسصصصصصصصتوى 
 الدلالة

 الدلالصصصصصصصصصصصة 
 الإحصائية

قيمصصصصصصصصصة 
 "ت"

درجصصصصصصصصصصة 
 الحرية

الإنحصصصصصرا  
 المعياري

المتوسصصصصصص  
 الحساطي

 الذكاء الوجداني العينة

اائاااةنغاااالن
انتااااااام امن

 نن5...عنا

 علمي 1.5 .7..7 .0.0 0.8 80.. ....

 أدطي 1.5 71.50 ...10

ن(ن   لااطنناام تنااامل 1.5)ن(نأننعاناةنائسل ااانن لغاي10ا شحن ننائ اال نلقا ن)ننن
(ن1.5)نفهااااالينت( نأ اااامنعانااااةنالأا اااااانن.0.0)ن ال ااااةنائهااااا نعنااااهنل نناااالف(ن.7..7)

  لغاي ناان فات(ن...10)ن ال اة ائهاا  عناه ل ننالف(ن71.50)نل   لاطننام تنااامل 
ائا دم ن فت لالأا اان ائسل اان ائ   لع ان   لاطت ائاللقن ان ئاائة ائ نال ة يقا ةنيي
(نل ناااهن5...)(نل اائاااةنانتااام اةنأد ااالن ااانن0.8)ن(نعناااانال اااةنائنلااااة80..)نائل اااانت



544 
 

 
 

 
 

 
  الخامس الفصل 

 
 عرض ومناقشة وتفسير نتائج الدراسة

ان ل انفللقناائاةننأنهلنهل نلعلاهننلفقنائالشاةنئسا ن نههلمنن فلتنغالناائةنانتم ام
نانتم امنفتنائ دم نائل اانتن اننائسل ااننلالأا اان.

 عرض نتائج الفرضية الراطعة: -1.1
نئ سل ن اننائ دللنلاانمث.افتناافساةناائةنانتم امن ل انفللقن ن  الفرضية:

نأنثا(نفتناافساةنائ سل ن.ن) دل/نقن اننائ ناانلن(:نالشحنائالن.0لق ن)ائ ال ن
مسصصصصصصصتوى 
 الدلالة

 الدلالصصصصصصصصصصصة 
 الإحصائية

قيمصصصصصصصصصة 
 "ت"

درجصصصصصصصصصصة 
 الحرية 

الإنحصصصصصرا  
 المعياري 

المتوسصصصصصص  
 الحساطي 

 دافعية التعلم العينة 

اائااااااااااااااااااااااااااااةن
نانتااااااام ام

 نن1...عنا

 ذكور 1.8 111.18 .17.7 0.8 .50.. .....

 إناث 1.0 101.71 17.18

(ن   لااااطنناااام تنااااامل ن1.8ائااا دللن لااا ن)نعااااا(نأنن.0ائ اااال نلقااا ن)ا شاااحن اااننننن
(ن1.0)ن( نأ اامنااناامثنفسااااه نقااالنت.17.7)ن ال ااة ائهااا نعنااهنل نناالف(ن111.18)

  لغاي ناان فات(ن17.18)ن ال اة ائهاا نعنهنل ننلف(ن101.71   لاطننام تناامل ن)
اافسااةننفات لاانامث ائا دلل ائ   الع ان  اانن  لااطت ائااللق ئاائاة قا اةنييينائ ناال ة

(نل نااهن1...(نل اائااةنانتاام اةنأتااغلن اانن)0.8(نعنااانال ااةنائنلاااةن).50..) ائاا سل 
فلتناائةنانتم ام نلعلاهننه  نائالشاةنئ نههلامنلنهال نأناهن ل اانفاللقناائاةنانتام امنفاتن

ناافساةنائ سل ن اننائ دللنلاانمث.
ن
ن
ن
ن

 الفرضية الخامسة:عرض نتائج  -1.1
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ن.ائسل ااننلالأا اانئ سل ن اننافتناافساةناائةنانتم امن ل انفللقن ن  الفرضية:

ن.اافساةنائ سل نأا ت(نفتنقن اننائ لتتانن)عل ت/لن(:نالشحنائالن01ائ ال نلق ن)
مسصصصصصصصتوى 
 الدلالة

 الدلالة

 الإحصائية

قيمصصصصصصصصصة 
 "ت"

درجصصصصصصصصصصة 
 الحرية

الإنحصصصصصرا  
 المعياري

المتوسصصصصصص  
 الحساطي

 دافعية التعلم العينة

اائاااةنغاااالن
نانتم امن

...5 

 علمي 1.5 101.01 17.15 0.8 1.15 .0..

 أدطي 1.5 .101.0 ...10

(ن   لاااطننااام تناااامل ن1.5(نأننعانااةنائسل اااانن لغااين)01ا شااحن ااننائ ااال نلقاا ن)نن
(ن1.5)ن( نأ اامنعانااةنالأا ااااننفهااالينت17.15)نل نناالفنعنااهنائهااا ن ال ااة(ن101.01)

  لغي نان فت(ن...10)ن ال ة ائها  عنه ل ننلف(ن.101.0ل   لاطننام تناامل ن)
 فات لالأا ااان ائسل ااان ائ   الع ان   لااطت ائااللقن اان ئاائاة ائ ناال ة يقا اةنيي

(نل ناهن5... انن)ند ل(نل اائةنانتم اةنأ0.8(نعنانال ةنائنلاةن)1.15اافساةنائ سل ن)
 ل انفللقناائاةنان نههلمنلنهل نأنهنئسا نائالشاةننلفقعلاهنناائةنانتم ام نلنغالنفلتن

نانتم امنفتناافساةنائ سل ن اننائسل ااننلالأا اان.
 مناقشة النتائج: -1

 مناقشة نتائج الفرضية الأولى: -1.1
ئاا سل نا اااننائاا دم نائل اااانتنلاافساااةناائااةنانتاام امنل  مطاااةنا ل ااانعلاقااةنننصص  الفرضصصية:

نائثمئثةنثمنل .نائانةئاىن لا ا ن

 اااااننائاااا دم ناائااااةنانتاااام امنل  مطاااااةنا ل ااااانعلاقااااةنأنااااهنن(:17 ااااننائ ااااال نلقاااا ن)ا شااااحن
نائانةنائثمئثةنثمنل .ئاىن لا ا نئ سل ناائل اانتنلاافساةن
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ل ئاا نلأنن اانن لااملاينائاا دم نن ائاا سل نل  اامطن نطهااتن اااننائاا دم نائل اااانتنلاافساااةاهناام ن
ل  اااملزننئغمااااةن نهااااقنالأهاااااف نل ناازهااام ن لا اااا ئااااىنائن سل  ن ااااةناافسااااةنائااانائل ااااانت 
 ائن ام  ااام م لا ائن ام  فاتن نهااق اللا  لسات ائا دم نائل ااانت  لاملاي نلأن ائ ساهامي

 لقللا ل  ائنااامة نمئ ل  فت الآللاننلائ أثال    ائ سم   فت اللا أاشم ن ل لست الأدماا ت 
 ائا سل   ننال اافسا اه زاامام راأنه  ان لائا ند ن لام لشا طلم  مناسما اه ائالا فلعت لأاا ل  

 زامام أاشم ن رأنه  ن ل ال لم ل هاالهم  سلم لنُاننائ سم   الآللان ئ رمعل فل ه أن د م
  ا  ا م ااةا ا   معااة علاقامي  دالان علاا اقامالن دامن ا ا ائا سل  نلمتاة علاا قال اه

اللن لا نفاتنافا نئاهنئا دم نائل ااانتنمفنعلالام نلائ نمفااةن لا نائسلاقامي ل هلااة الآلالان 
نائ سل .نننلنائلتل نائانائلافنلالأل ن اادنئ نهاقنن ل ا ائ

 ن سل اافسااةنائالنائا دم نائل ااانتن ااننل  امطنال الانائااننااثنأراملننياامئلفتيندداله ان منأ
نئغماةناان مزنلائن م نفتنائنامم.ننئ ا ه ائ ل ا ن ننللا ن ناازنل ئ ن

ناسااماينعلاااناللنااائاا  نأدااانن(,paul...0 ااملن)نائن ا ااةن اا ن اامنأرااملنائاااهل  اااقنهاا دن
 نلأننائااا سل نائ اااا نانائاااانائااا دم نائل ااااانتناااا ا نائاااان ن ااااةنائ لا اااا فاااتنافااا نائااا سل نئااااىن

نالأاا نائ ناننفتنائ االس.ن

ناسمئااااةنهاااتنالأاااامسنائشاااللل نئلن ااام ن(نعلاااانأننائسلا ااا ناا1..0لاشاااتن)أاشااامنأداااان
ائ الاااتنلئداا نأراادم نائاا سل  ن  اامنا دااانأه اااةنائاا دم نائل اااانتنفااتن اسااا نع لاااةنائاا سل  ن

ن ااعنائ الات. مزنالأدماا تنلااعلان نهاقن مانرالنهن نناانائ لا ا نل امعامن

ا دااننائهاال ن ااأنن لااملاينائاا دم نائل اااانتن ااال نفااتن ناااانن ااا لىناافساااةنائاا سل ننألااالالن
 لا ااا  نفلاا دنائ لااملاين لااا ناافساااةنائاا سل  نل ااا ثالنان  اامدنائ لا ااا نئلاا سل نللفسلاامنئاااىنائ
نلاافسا ل نننلد.

ن
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نن ا ةنائالااةنائنمئاةن  نن م  نائالاامينائ مئاة: وتتفق

ائاااا دم ننل  اااامطناا ن ااااانن لااااملايال اااالاننتن لتاااالينائااااالائ اااان(...0)ين طااااليالااااااةنن-
ن.ئ سل الاافساةننائل اانت

ناا اام تن ااانن س اااقن لااملاينائاا دم نل  اامطال االانلائ ااتندراااينن(7..0)يناااسااالااااةنين-
نائل اانتنئاىنائطل ةنل ن اةناافساةنائ سل نئاال .

ناسمئاااة(ن)اانائ ا اااةل  اامطن اااننائداماااةنال االاننألشاانيائ ااتنلن(ن1001)ينائغاال يالااااةنن-
ل الاااال نن  مهاااامي )اان   اااامعت(نفااااتنائسلا اااا نائل ااناااااة)ائاااا دم ناان   معاااااةاانلائداماااااة
ن.لائاافساة(نائ اي 

ل  اامطن اااننائاا دم نائل اااانتنلائاافساااةنال االاننأالااليائ ااتنلن(ن1..0)نيأ االنااااةيالااااةنن-
ننن.ائ ا اة

قلاا ن ااننائاااللدامينائ ااالا تنأننائ لناام  نلائ ااتن انااين(ن...0)ين مئااالزنل لل االيالااااةنن-
نغالنائ لا  ةنلزااناافساةنائ لا ا نئل سل .

 مناقشة نتائج الفرضية الثانية: -1.1
 ننفتنائ دم نائل اانتن اننائ دللنلاانمث.اائةنانتم امن ل انفللقننن  الفرضية:

ائل ااانتن اااننان ل اانفاللقناائاةنانتاام امنفاتنائا دم ننأنااهن(:18 اننائ اال نلقا ن)ا شاحن
نائ دللنلاانمث.

ثهمفاةنائ    ا نائا  نأتا حنااامل ن ااننائ ناااننفاتنلالقننائانلقاناسلانائا تنفتن ئ 
غ ااااملنائ نااااا نفااااتن  ااااا ن  ااااماينائناااااممنل لاد ااااةن  طل اااامينائستاااال ن ماشاااامفةنائااااان

   معااااااةناان دااااام نلائ هاااااملتن ااااااننائ ناااااااننائ اااااا  ل نل رااااام هنائااااااللفنائ الاااااااةنلاا
ننساا نائالالقنائس لاةندلنل نفتن لنلةنائ لاههة.الننائنمئةنائ زا اةة نل رم هنلائ ل لا
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اشاامفةنائااان ئاا ن غااالننااالمنائ    اا نئحنثااانناااثنأتاا نين    اا ن مئنلاااةنلائ اااملامن اا ن
 ائاال  ةنمئا تفا االا  نااالنأ عان  امئ س ال ئلإنامث ائنااثةنأت نين اا ح ملأالمفائ دلن

ن  امل ن  نائ دلل.نل س النل اانت ئغلاة طلاقة ئاالن ا س  له ان م ائنزن لأ

 لهال ائ ثاال  ئاناس (انامث / دالل)نائسان اان دالانسالقلا دننأنن سزىنها دنائن ا اةنائاان 
ئااىننائ دم نائل اانت امل ننه ان منأاىنائان ائ دمئللامنرلمام   نمنا ا  امز علا اق مئل 

نننائ ناان.

نائالاامينائ مئاة:ن ا ةنائالااةنائنمئاةن  نن م  ن وتتفق

عاا نل الانفاللقناائاةنانتام امنلائ اتن لتالينائاانن(0..0)ينع اانائسام نع الميالااةنن-
ننن اننائ نااننفتنائ دم نائل اانت.

انفاااللقن ااااننائطااالاتنلائطمئ ااامينفاااتنلنل اااائ اااتندرااااينعاااا نلنن(5..0)ين لااااايالاااااةنن-
نائ دم نائل اانت.

عاااا نل ااالانفاااللقناائاااةننألشااانينائ اااتلن (0..0)ينع اااانائ ااانس نأن اااانائاااالااليالاااااةنن-
 ننانتم امن اننائ نااننفتنائ دم نائل اانت.

اائااااةنفااااللقننالنل ااااعااااا نلائ ااااتنأالاااالينن(0..0)يننمااااااةن ناااامنلأن ااااانائراااامفستيالااااااةنن-
نننانتم امن اننائ نااننفتنائ دم نائل اانت.

لائطمئ امينفاتنانفاللقناائاةن ااننائطل اةنلنل الائ اتن اناينعاا ن2001) )نيئاناائتيالاااةنن-
نائ دم نائل اانت.

نلائ اااتنائاااينعلاااانعاااا نل ااالانفاااللقن ااااننائ ناااااننفاااتن(5..0ين) ن اااانل ااامايالاااااةنن-
نائ دم نائل اانت.

ن



511 
 

 
 

 
 

 
  الخامس الفصل 

 
 عرض ومناقشة وتفسير نتائج الدراسة

نن ا ةنائالااةنائنمئاةن  نن م  نائالاامينائ مئاة:نوتتعارض

ل اااالانفااااللقناائااااةن اااااننائاااا دللن(نلائ ااااتن لتاااالينائااااان(1999ني اااامالنلنلااااللنيالااااااةنن-
لاانااامثنفاااتنائااا دم نائل ااااانتنئتااامئحناانااامثنعناااا مناهاااالنائااا دم نائل ااااانتن هااااالان ا اااام ن

 ننننننننننننننلئتمئحنائ دللنعنا مناهالن لااطةنائل لا .ننننننننننننننننننن

 بوة  إحصوئیة   لالو  ذات فووو  وجود درااينلائ اتنن(0.11)ينلطاملم لرااايالاااةنن-

نالذكئء الدجداني7 في والإنئث الذكدر

 فات انتام اة اائاة  اي فاللق ل الالائ اتنأالالينن(0.11)ينائسلالان أن اايالاااةنن-
ن.اانمثنئتمئح لاانمث ائ دلل  ان ل اانتائ ائ دم 

نائاا دللن ااان فااللق ل االالائ ااتن انااينن(7..0)ينع ااانائساااا نااالا مننائ تاااليالاااةنن-
نائ دلل. ئتمئح ل اانتائ ائ دم  فت لاانمث

ل الانفاللقن ايناائاةنائ اتنللتاينائاانلنن(1..0)ينفلقاةن ن ان ن اانلاشاتيالااةن- 
نائ سامطف نناساماي شا طناان-لاانامثنفاتنعلا ا نائا دم نائل ااانتنانتم اةن اننائا دلل

نئتمئحناانمث.ن-ائال ةنائدلاةنائاافساةنائ ا اة نااالمنائسلاقمي 

الوووذكئء ل ااالانفاااللقناائاااةن ااااننائ ناااااننفاااتنائ اااتنائاااينعلاااانلنن(5..0)ينفااالا يالاااااةنن-

نائ دلل.نئتمئح الدجداني

 مناقشة نتائج الفرضية الثالثة: -1.1
ن  .ائسل ااننلالأا ااننفتنائ دم نائل اانتن اناائةنانتم امن ل انفللقننن  الفرضية:

ائل ااانتن اااننان ل اانفاللقناائاةنانتاام امنفاتنائا دم ننأنااهن(:10 اننائ اال نلقا ن)ا شاحن
نائسل ااننلالأا اان.
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ائااانداالننائ لا ااا ناساراالننفااتن    اا نلانااان  اامناااالقنعلااال ننلقاااناساالانائااا تنفااتن ئاا 
ق نامعنائ ل اا نا   معااةنلنااسنائهاا نائ ل لااة نلقاانادالننائسم ا نالأها نهالنناسنائ ساماالناا

قالا ااهنلاااا ساااا ه نل اااملدنللشاامدنعااننائرااس ةنائ ااتنااازال ن لاامناللاااهندلنلاامن اا لا  ن اا نم 
فاتننائسل اااننلالأا اااننل نهنا دننائهل نأنند نه دنالأا متنأاينائانانقنائاللقن اان

نننن.ائ دم نائل اانت

نن ا ةنائالااةنائنمئاةن  نن م  نائالاامينائ مئاة: وتتفق

عاا نل الانفاللقناائاةنانتام امنلائ اتن لتالينائاانن(0..0)نيع اانائسام نع الميالااةنن-
ن انن ل نائ لتتمينائسل اة نل ل نائ لتتمينالأا اةنفتنائ دم نائل اانت.ن

 بوة  إحصوئیة   لال  ذات فوو  وجد  عدمائ تندراينلنن(0.11)ينلطملم االريالااةنن-

ن.الذكئء الدجداني في والعلمةة  الأ بةة 

ائ لتا نااا ثلنعلاانلائ اتنألشانينأننن(0..0)ينع انائ انس نأن اانائاالااليالااةنن-
نائ دم نائل اانت.ن

 فات فاللق  ل اا اأناهنأالالينلائ اتنن(0.10)ينائهمشات ع ااد  ن اا عاانمنيالاااةنن-ن
ن  .ائ لت  ئ  غال لفهم ائل اااة ائل اانت ائ دم   دلنمي   لاطمي

 فاللق  ل اا أناهنا اناينلائ اتن(ن7..0ين الاةن ناين ن اانأ ااننأدال ن لامل ين)الاااةنن-
 .ائ دم نائل اانت فت ناالائسل  نااالأا  نا  ةاانتم  اائة  اي

 

 

ن 

نن ا ةنائالااةنائنمئاةن  نن م  نائالاامينائ مئاة:نوتتعارض
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 فت انتم اة اائة  اي فللق ل لالائ تن لتلينائانن(0.11)ينائسللان أن ايالااةنن-
  ل  ائطل ااة ئتامئح لاانااامناة ائسل ااة ائ لتتاامي طل ااة  اان ل اااانتائنائا دم 

ن.اانامناةنائ لتتمي

  اا لى فات انتام اة اائاة  اي فاللق ل الادراينائ تنلنن(8..0يائ امعااين) الااةن-
ننامناة.اا ائدلامي طل ة ئتمئح ل اانتائ ائ دم 

 فاتن اا لى انتام اة اائاة  اي فاللق ل الانائ اتنألشانيلنن(7..0)ينائل اا يالااةنن-
نائدلامينائسل اة. طل ة ئتمئح ل اانتائ ائ دم 

ائ اتنأالالينلنن(8..0)ينائس ااا   ن الا غامن   دطالفنلاالى اماال تا انةيالاااةنن-
 ائسل ااة ائ لتتامي طل اة  اان ل ااانتائنائا دم  فات انتام اة اائاة  اي فاللق ل الا

ن.اانامناةنائ لتتمي  ل  ائطل ة ئتمئح لاانامناة
 مناقشة نتائج الفرضية الراطعة: -1.1

 ئ سل ن اننائ دللنلاانمث.افتناافساةناائةنانتم امن ل انفللقننن  الفرضية:

ل انفللقناائةنانتم امنفتناافساةنائ سل ن ااننائا دللن نأنهن(:.0 ننائ ال نلق ن)ا شحنن
ن.ئتمئحناانمثنلاانمث

لغ اةنالأنثاانائ م ناةنفاتنائ االقنلائنتال نعلاانائ دمئللاامننائانلقاناسلانائا تنفتن ئ ن
لناااا نائرااالمامنائ م سااااةنلائ ناااثنعاااننلااااااةن ساااززن دمن لااامنفاااتنالأاااالمنلائ    ااا نلأنلاااامن

   معااةنا دمناةنلئلنتال نعلاانن س  لهمنائالا نائلنااانئ لا لاةن  طل امينائنااممنائتاس ة
لهاا ان اامزاان اانننلاااطن    اا نداامنناهلاا ن اانن دمنااةنالأنثااانلانااالنئلاامننااالمنازالا ن ل لقااة

اانااامثنااااا   ننن   ااامعتندااالنفاااأدثل نزاااامامنعلاااان ئااا نطم سلااامناااافسا لااامنئلااا سل نأدثااالن
ئ  طل مينالأه نفتنائالااةنلائ ثم لمنفالاناتالفنن ساا نألقام لننلامل نائ ناز ن ثل امنااسا ن

نائ دللنله ان منأ م نئلننلق منأطل نئل لدازنأدثلنعلانائ  طل مينائالاااة.ننننننن
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 مئ القتنفااتنائاا لل ن ااننهاا انل ئاا ن ااأ اامننااااامنفرااسللنالأنثااان مئشااسفنا سللاامن لغاا
ث مين ا لمنلاانامسن مانلائ ثم لم  افمعاة  ادمنز مي ا هلائاةنلئس نه انال  نائانل لالا 

يلرامان لاااننلفاتنها انااطاملناراالنشاطلماالننغا ن  ان اق اهن ام اامعاهمنعلاان لطاتن
  ان ئدا    مناة الآن أتا ني ةاالائ لن ةاا اائ سل ائاال  أنائاان لتالا نأ الننمهااةي

 لهااا أتا ح فدلاه ام لالأنثاا  ائا دل نا ا زاا   ائ ات ةااائلائا ائناالمنل شام ئي ن اائ ناا
نعلااانلااع  اامانااااا هلا ن ااامها غاالسننفااتنلااه  اام نةااالائلعم ائ سم لااةنائلائااااة  ناااس

نننائناس.

علااانائ ااالقنفااتننناامث نااثناا أتاا ني ائ ااتائنااثااةن الأااالم اللند اامنا ااالن ناامن داال
ائاان (2000) "خليفصة محمصد الل يص  عطصد"نلها اناسازىن االلدنناا  من دالنلائس ا نائالاااة

ن ناال دمناي ائ ات ائهاا اة  مئ اامها   مئ هملناة نمئاام  مئ نس ائ ل  طة ائثهمفاة  غالنائ امها 
ننن.نن   معتنئهناللن نالانانا  ملزدنلانا ساادا دم ن  مع  ملهم الأنثا ائا

 (.112  ،1222،خليفة محمد الل ي  )عطدنننننننننننننننننننننننننن

د مناناال نمنأنننرالنائاناللنائالئةنائ   ث نفتن رااانائ  اامينائ سلا اةنفتندا نل العن
ائلطننلمتةنائ نمطقنائنم ااةنائ سزلئاةن  امناامعانالأنثاانعلاانائ ناللن اننقاالانائ    ا ن

نللتلئلمنائانألقانائ ا لامينائ سلا اة.

نائنمئاةن  نن م  نائالاامينائ مئاة:نن ا ةنائالااة وتتفق

 لاانامث ائا دللن اان فاللق ل الا ائاا  لتالي ائ اتلن(ن.0.1ين)ائسماات دلثال ينالاااةن-
ناانمث. ئتمئح ئ سل ا اافساة ال  فا م

 فا ام لاانامث ائا دللن اان فاللق ل الادرااين ائ اتلنن(0.15)ين لاا ةن رااليالاااةنن-
ناانمث. ئتمئح ئ سل ا اافساة ال 
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 فات انتام ام اائاة فاللق ل الالائ اتنألشانين (7..0)ينائغنات ائ مااط ع ااي الاااةن-
ن.لاانمث ائ دلل  ان ئ سل ا فساةاا

 فات ل الانفاللق عان ن م  لامأالالين لائ ات" (1998)  تاطاا علات  ن اا "الاااةن-
نائطمئ مي.ن ئتمئح لائطمئ مي ائطل ة  ان ائ سل ناافساة

ل لانفللقن ايناائاةنانتام اةن(نلائ تن انين.100)ني المننأ لنلارانائس لانيالااةنن-
ن اننائ دللنلاانمثنعلان هامسناافساةنائ سل نئتمئحناانمث.ننن

ل الانفاللقن اانناافسااةنائا سل نللتاينائاان لائ تن(1088ين)ن نةنع اناللهن لدتيالااةنن-
ن                ننننننن   معاةنئاىنائ ناننلائ نمي.ا هلائاةنلاافساةنائ سل ناااا

(نلائ ااتنائااينعلااانأننااناامثنأدثاالناافساااةنئلاا سل ن اانن8..0ين)عتاا منتنلرااااميالااااةنن-
نائ دلل.ننننننن

 الأفسام  فات ائ نااان  اان فاللقنالنل انلائ اتن لتالينائاا(ن1081الاا ين)ينالاااة- 
 ائلمل ااة  مئاافسااة ائ ل  طاة الأفسام  لفات ائ ناان  ئتامئحنائااللااة  مئاافسااة ائ ل  طاة
نن.نائ نمي ئتمئح

 ننننننننننننن.ائ دللنأدثلناافساةن نناانمثدراينائانأنن لائ ت(ن5..0ين)ن الةنللا يالااةنن-

نن ا ةنائالااةنائنمئاةن  نن م  نائالاامينائ مئاة:نوتتعارض

 نفاللقن ااننائ نااا النل ا ائاانعاا ين لتاللائ اتنن(8..0ين)أ ام  الااف  انيالاااةنن-
نئ سل .ا اافساة فت

نتام اةناانفاللقن ايناائاةنلنل الائ تندراينعاننعاا ن (1001)نيلا لنللاسينالااةن-
ننننننن.علانائاافساةن سزىنئل نس
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 ائ نااان  اان فاللق عاا نل الاعاننألشانينلائ اتن(ن0.11)ني لالاناي عهالاةيالاااةنن-
ن  ئ سل .ا اافساة ال  فا م

لائ اتنأالالينعاا نل الانفاللقن ااننائ ناااننفاتناافسااةنن(0.11)ين ن اننلفا يالااةنن-
نائ سل .

 فساااةااانفاللقن اااننائ ناااننفااتنلنل اا اناينعااا نائ ااتنلنن(0.11ين)ئالاا اااالميالاااةنن-
ن.ئ سل ا

فاااللقنفاااتن اااا لىننعاااا نل ااالاللتاااينائاااانلائ اااتنن(0.15)ين ناااالان س ااال يالاااااةنن-
ناافساةنائ سل ن سزىنائان  غالنائ نس.

 نتائج الفرضية الخامسة:مناقشة  -1.1
 نن.ائسل ااننلالأا اانئ سل ن اننافتناافساةناائةنانتم امن ل انفللقننن  الفرضية:

ل اااانفاااللقناائاااةنانتااام امنفاااتناافسااااةنائااا سل ن ااااننان نأناااهن(:01 اااننائ اااال نلقااا ن)ا شاااحن
نننائسل ااننلالأا اان.

  ا ااةائ لنااانائرااللطنائ سلا اااةن اااننائ لتتاااننل راام هننائااانلقاااناساالانائااا تنفااتن ئاا 
نئل لا ا ن  منأاىنائان رم هنط لنم ل نلاافسا ل نئل سل .نق تمااةاالن    معاةاا

ا ساااا هنله ان امنا سلاهنا ماشمفةنائانأننائ ل ا نأت حنال ملنائرس ةنائ تن لا  نقالا هنلن
نق نمعنف زاان نناافسا هنئل سل .ل املنلارسلن مئلشانلاا ا لانعننه اناا

د اامنأننئحااام  منلائ ا رااملانناللند ااالنفااتنانااقنائاااللقن اااننائسل ااااننلالأا ااااننل ئاا ن
 اااننلااالا ن لتاااا نائ سلل ااامينئل لا اااا ن أ ااااطنائطااالقنلائ لعااااةن أه ااااةنائالاااااةنفاااتندااالان
ائرااااااااس  ان نلانننااااااااااناللنائالئااااااااةنفااااااااتن اااااااالفالنائ تاااااااامالنلائ لا اااااااا نلائنلئااااااااامينئداااااااا ن

نائ لتتمي.
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 ماشمفةنائان ئ نأاشمنا دننأننادلننئ غالننالمنائ     ن تااةنعم اةنلائلائااانن تااةن
لمتااةنئلرااستنالأا اااةنئ اامنئلاامن اانناللند ااالنفااتنانااقنهاا دنائااالالقنلمتااةن سااانائن اام ن
ائ  ننهههن لا ا نه دنائرس ةنفتنائ دمئللامنل مئ مئتنأت حنائ ل نهلنائن ام نفاتنائ دمئللاامن

نئ م سةنلائنتل نعلانع  ناننلعاةنائرس ة.ننلالل نا

نن ا ةنائالااةنائنمئاةن  نن م  نائالاامينائ مئاة: وتتفق

 انتم اة اائة  اي فللق ل لا عا ائانتدصلت لائ تنن(0.15)ين رالن لا ةي الااةن-
نأا ت(.ن/)عل تنائ لت  ائا  سزى ئ سل ا اافساة فت

  لالو  ذات فووو  وجود  والتوي كفو ت عو  عودم(ن7..0ين)ائغنات ائ مااط ع ااي الاااةن-

ن.والعلمةة  الأ بةة  بة  التعلم  افعة  إحصئیة  في

 طل اة  اان اائاةنانتام ام ن فاللق النل اائ اتنألشانينعاا نن((1995ينائس ال "الاااةن-
نائ سل .ننننننن فتناافساة الأا اة لائ لتتمي ائسل اة ائ لتتمي

ائ تنأاللينأنهنان ل انفللقنئااىنعاناةنائ ناثنفاتنن(0.15)ين نالان س ل يالااةنن-
ن ا لىناافساةنائ سل ن سزىنائان  غالنائ لت .

لائ اتن لتالين(ن0.11) لالانايين ن ا ةنائالااةنائنمئاةن  نن ا ةنالاااةنيعهالاةنوتتعارض
 / )أا ات ائ دمئللاام راس ة  امل لاف ئا سل ا اافسااة الا  فا ام ائطل اة  اان ائاانل الانفاللق

نننعل ت(.

 

 

ن:الفصا خلاصة
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ن :ائا ائنمئاة ائالااة فت ائ ه لنة ائالشامي ئ امنمي اانتم اة ائ سمئ ة ن م    لتلي

ئااااىن لا اااا نئااا سل نا ااااننائااا دم نائل ااااانتنلاافساااةناائاااةنانتاام امنل  مطااااةنا ل ااانعلاقاااةنن-
 ائانةنائثمئثةنثمنل .

 ائ دللنلاانمث.ان ل انفللقناائةنانتم امنفتنائ دم نائل اانتن اننن-

 ان ل انفللقناائةنانتم امنفتنائ دم نائل اانتن اننائسل ااننلالأا اان.ن-

 ئ سل ن اننائ دللنلاانمث.افتناافساةناائةنانتم امن ل انفللقنن-

ن ل انفللقناائةنانتم امنفتناافساةنائ سل ن اننائسل ااننلالأا اان.انن-
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  امـــالع الاستنتاج 

 

 الاستنتاج العام:

لةععم  لةدت علاميةذ السةنة الةالةةة االذكاء الوجداني بدافعيةة علاقة  ةمعرف إلى الدراسة هذههدفت 
 عبعةالةععم  االةذكاء الوجةداني ودافعيةة  فةي العلاميةذ بةي  الفةرو  ومعرفةة ةةانو  بوييةة اواةوا  

 والعخصص. لمجنس

 : العالية النعائج إلى الدراسة وعوصمت

  رعبا ية دالة إحصائيا بي  الذكاء الوجداني ودافعية الععم  لدت علاميةذ السةنة اعوجد علاقة
 الةالةة ةانو .

 .ي عوجد فرو  دالة إحصائيا في الذكاء الوجداني بي  الذكور والإناث 
 فرو  دالة إحصائيا في الذكاء الوجداني بي  العمميي  واودبيي  ي عوجد. 
 فرو  دالة إحصائيا في دافعية الععم  بي  الذكور والإناث. عوجد 
 عوجد فرو  دالة إحصائيا في دافعية الععم  بي  العمميي  واودبيي . ي 

ا عمةى مةةا ع ةةد  فةي الجانةة  النرةةر  والدراسةات السةةاب ة والجانةة  الميةةداني سةةعناد  اوفةي اوخيةةر و 
يمك  ال ول أ  الدراسة الحالية قد ح  ت اوهداف المرجوة بالإجابة عة  عسةاتيت الدراسةة مة  
خةةةلال مناقاةةةة الفرتةةةيات وعفسةةةير نعائجنةةةا وعميةةةئ يمكةةة  أ  نعمةةة  نعةةةائج الدراسةةةة عمةةةى عينةةةة 

 الدراسة ف  . 
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 الدراسة قتراحاتا 

 

 :اقتراحات الدراسة

 :مايلي نقترح ومناقشتها هذه الدراسة نتائج خلال ومن تقدم ما على بناء    

 مختلفة تعليمية مراحل في أخرى عينات على متغيراتها بنفس الدراسة هذه إجراء. 
  الةةذءاء الوجةةداني وعلاقتةةا بةةذنواا الةةذءاءات الخةةرى ممةةل الةةذءاء المعرفةةي والةةذءاء دراسةةة

 الاجتماعي لدى عينة من تلاميذ السنة المالمة مانوي.
  بالةةةةةةذءاء الوجةةةةةةداني وتقةةةةةةديم دورات تدريبيةةةةةةة للتلاميةةةةةةذ خا ةةةةةةة المقبلةةةةةةون علةةةةةةى الاهتمةةةةةةام

 أو إدخالا بعين الاعتبار في المناهج الدراسية. الإمتحانات ءتلاميذ المرحلة النهائية 
  التلاميةةذ فةةي جميةةا المراحةةل التعليميةةة بذهميةةة الةةذءاء الوجةةداني فةةي حيةةاتهم العمليةةة توعيةةة

 والخا ة.
 بيةنهم  النفسةية المقافةة نشةر خةلال مةن الاهتمةام بالةذءاء الوجةداني للتلاميةذ والدارسةين 

 وترقيةة تنميةة فةي تسةهم وأنشةةة يباتتةدر  علةى الدراسةية وضةرور    تضةمين المنةاهج
 لديهم. الوجداني الذءاء مهارات

  القيةةةةام بدراسةةةةات موسةةةةعة حةةةةول موضةةةةوا الةةةةذءاء الوجةةةةداني ومةةةةدى تةةةةذميره علةةةةى  ضةةةةرور
 المنظومة التربوية والمردود الدراسي.

  تلاميةذ السةنة المالمةة  لدى الوجداني الذءاء مهارات لتنمية الإرشادية والبرامج الورشوضا
 التءية  فةي أهميةة مةن الةذءاء مةن النةوا لهةذا لمةا بالجامعةة مةانوي العةاومون للالتحةا 

 الةالة  تح ةيل علةى إيجاب ةا يةنعءس جوانبهةا والةذي بءةل الجامعيةة الحيةا  مةا الإيجةابي
 ودافعيتا للتعلم. العلمي

  الاهتمةةةام بالتلاميةةةذ ذوي دافعيةةةة الةةةتعلم المنخفضةةةة والعمةةةل علةةةى دعمهةةةم ومسةةةاندتهم  ويةةةاد
 بهد  تعويو مقتهم بذواتهم من أجل تحقي  حيا  أفضل.

 ودافعيةة الةتعلم وفق ةا الوجداني الذءاء في الفرو  على للتعر  الدراسات من إجراء المويد 
 ...والحالة الاقت ادية( الجنس )ذءور/ إناث( والتخ ص )علمي/ أدبي لمتغير
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دار المااااايرة للنشاااار ب ط،  ،"دا عيااااة النظريااااة والتلبيااااس" (: 6001) ثااانئر أحمااااد غبااانر . 66
 الأرد .  ، عمن  والتوزيع،

، 1، ط"علاام الاانفس التربااوي وتلبيقاتاا  الصاافية" (:6001) خنلااد أبااو شااعيرة، ثاانئر غباانر . 63
 الأرد .   ، عمن  مكتبة الم تمع العرب  للنشر والتوزيع،

للكتانب للنشار  الوطنياة ، المؤاااة6، طعناد الزاالاي" "الاتعلم(: 1111) البخانر   منناة. 64
  والتوزيع، ال زائر.

 عمليتاي خالال مان التفكيار ومهاارات الذهنياة العملياات "(:6000)   اند محماد  مال. 65
 ، العي .المتحدة العربية الإمنرات ال نمع ، الكتنب دار ،"والتعلم التعليم

، 1، ط"علاام الاانفس المدرسااي بحااوث ومقاااييس معاصاارة"(: 6001(ح ان  غااننم وآخاارو  . 62
 عنلم الكتب للنشر والتوزيع، ال نهرة. 

علاام الاانفس التربااوي لللالااب الجاااامعي " (:6007) زهريااة عبااد الحاا ، حاااي  أبااو رياانش. 67
 الأرد .، عمن  دار المايرة للنشر والتوزيع ، ،1ط ،"الممارس والمعلم

دار ال كاار للنشاار ، 1، ط"الدا عيااة والااذكاء العااالفي"(: 6002حاااي  أبورياانش وآخاارو  ). 61
 الأرد .، عمن  ،والتوزيع

للقيااادة  الوجااداني الااذكاء" (:6002عبااد العماايم، حاااي  طااة عبااد العماايم )حاااي  ااالمة . 61
      الإاكندرية، مصر. والتوزيع، لنشر، دار الوحنء ل1ط، التربوية"

 دار ال كاااار للنشاااار والتوزيااااع،ب ط، ، "علاااام الاااانفس التربااااوي" (:1111) خلياااال المعنيطااااة. 30
 .الأرد ، عمن 
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 .عمّن ، التوزيعللنشر و  الشرو  دار ،"العالفي الذكاء"(: 6004) الله عبد محمود خوالدة. 31

زهاراء الشار   ، مكتباة"والتلبيقاات الأساس :الوجاداني الاذكاء": (2002) ع ان  خيار . 36
 والتوزيع، ال نهرة. لنشرل

 ، عنلم الكتب للنشر والتوزيع، ال نهرة.1، ط"علم النفس التربوي"(: 6005راشد مرزو  ). 33

 ،"هقاةاوالمر  اللفولاة مرحلتاي  اي وتنميت  الوجداني الذكاء"(: 2012) مواى عل  رشند. 34
 .مصر ال نهرة، الكتب، عنلم دار

للنشااار  ، ال نمعاااة الم توحاااة3، ط"علااام الااانفس العاااام"(: 6000رم ااان  محماااد ال ااا اح  ). 35
 ، طرابلس.والتوزيع

 دار ،1ط ،"لفاالالأ رياا  لمعلماات الوجاداني الاذكاء ":(2007) حاا   علا  اانل. 32
 .مصر، اكندريةالإ ،للنشر والتوزيع ال نمعية المعرحة

"علاام الاانفس التربااوي (: 6007، ناان   محمااد قنااام الاادمن ور  )ااانمية لط ااى الأنصاانر . 37
، ب ط، مركااااز الإاااااكندرية للكتاااانب للنشاااار والتوزيااااع، الأزاريطااااة، الفرديااااة لللفااااال" والفااااروس
 الإاكندرية.

، 1، طنفعااالي وسااايكولوجية اللاقاااة اللامحااادودة""الاااذكاء الا (: 6001اااعند  باار ااااعيد ). 31
 عنلم الكتب الحديثة للنشر والتوزيع، عمن ، الأرد . 

التادريس،  "صعوبات التعلم: التشخيص، الأسباب، أسااليب(: 6006اعيد الحان  العزة ). 31
 د .الأر ، عمن  للنشر والتوزيع، ، الدار العلمية الدولية1، طاستراتيجيات العلا""

، مركاز 6، ط"سيكولوجية الألفال ذوي الاحتياجات الخاصاة"(: 6006ا ير كنمل أحمد ). 40
 الإاكندرية للكتنب، الإاكندرية.
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، مكتبااة "الماادخل إلااى البحااث  ااي العلااوم الساالوكية"(: 1115صاانل  باا  حمااد العااان  ). 41
 العبيكن  للنشر والتوزيع، الرينض.

دار المااااايرة للنشاااار ، 1ط، "علاااام الاااانفس التربااااوي" (:1117) صاااانل  محمااااد أبااااو  ااااندوا. 46
 الأرد .، عمن  والتوزيع،

"، ب ط، مؤاااااة شاااابنب علاااام الااانفس الترباااوي اااي  "أساسااايات(: 6002طااانر  كمااانل ). 43
 ال نمعة، الإاكندرية.

 العلم للمليي ، بيروت. دار ،2ط ،"علم النفس التربوي" (:1110عنقل حنخر ). 44

والتوزياع،  للنشار الااحنب ، دارالمتعاددة" "الاذكاءات(: 6001) الارؤو  عباد طانر  عانمر. 45
 ال نهرة.

دار ، 3ط، "أساس علام الانفس الترباوي" (:6006) تاو  محيا  الادي ، عبد الرحم  عادس. 42
 الأرد .، عمن  ال كر للنشر والتوزيع،

"علاام الاانفس التربااوي النظريااة والتلبيااس (: 6001عبااد الاارحم  عاادس، يوااا  قطاانم  ). 47
 ، دار ال كر للنشر والتوزيع، عمن ، الأرد .6، طالأساسي"

، دار غريااااب للطبنعااااة والنشاااار "الدا عيااااة لزنجاااااا"(: 6000خلي ااااة ) محمااااد اللطياااا  عبااااد. 41
 والتوزيع، ال نهرة.

، مؤااااااة الرااااانلة للنشاااار 1، ط"علاااام الاااانفس التربااااوي"(: 1111عبااااد الم يااااد نشااااوات  ). 41
 والتوزيع، الأرد .

، 1، ط"دراسااات معاصاارة  ااي علاام الاانفس المعر ااي"(: 6004عبااد الماانعم أحمااد الاادردير ). 50
 عنلم الكتب للنشر والتوزيع، مصر، ال نهرة.
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 ختباارات النفساية: أساسوالا "القيااس(: 6006عثمن  حانرو  الاايد ) عبد ال ند  الايد،. 51
 العرب ، ال نهرة. ال كر ، ب ط، داروأدوات"

، دار 3، ط"البحث العلماي: مفهوما ، أدواتا ، أسااليب "(: 6000عبيدات  وقن  وآخارو  ). 56
 أانمة للنشر والتوزيع، الرينض.

 للطباع العربا  ال كار ، دارة"يالنفسا اللزول دارةا  و  "القلس (:6001د )يالا حنرو  عثمن . 53
 والنشر، ال نهرة.

للنشار دار ال كار ، 6ط ،نظارة عاماة": علام الانفس الترباوي" (:1111عدس عبد الرحم  ). 54
 عمن . والتوزيع،

 والنشار، ال كار للتوزياع دار ،"جدياد منظاور من الذكاء" :((1997 الرحيم عبد محمد عدس. 55
 عمن .

، 1ط ،النظريااة والتلبيااس" علاام الاانفس التربااوي" (:6005عاادنن  يوااا  العتااوم وآخاارو  ). 52
 الأرد . ، عمن  المايرة للنشر والتوزيع، دار

دار الماااااايرة للنشاااااار ، 1، ط"التاااااادريس الفعااااااال "(: 6001) ع ااااات مصاااااط ى الطنطاااااانو . 57
 الأرد . ، والتوزيع، عمن 

، بتكاااري عنااد الألفااال""الااذكاء الوجااداني والتفكياار الا(: 6001عاال عبااد الاارحم  محمااد ). 51
 ، دار ال كر ننشرو  وموزعو ، عمن ، الأرد .1ط

دار المااايرة للنشاار والتوزيااع، ، ، ب ط "علاام الاانفس العااام"(: 6004) علونااة شاا ي  حاالع. 51
 الأرد .، عمن 

، دار الن  اة علاجهاا" -لالراباتهاا -النفس البشارية: تكوينهاا"(: 1111عل  من   ). 20
 العربية، بيروت.
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، مركااز يزيااد 1ط "،علاام الاانفس التربااوي "مقدمااة  ااي (:6005) عمااند عبااد الاارحيم الزغااول. 21
 .الأرد ، عمن  والتوزيع،للنشر 

الماااايرة  دار، 1ط ،"علااام الااانفس الترباااوي مبااااد "(: 6001) عماااند عباااد الااارحيم الزغاااول. 26
 الأرد .، عمن  للنشر والتوزيع،

دارة اللاازول النفسااية"(: 6001) حاانرو  الااايد عثماان . 23  دار ال كاار العرباا  ،1ط ،"القلااس وا 
 .مصر، ، ال نهرة للنشر والتوزيع

ماادخل إلااى مناااهث البحااث  ااي التربيااة وعلاام "(: 6010) محمااد أبااو عااواد وآخاارو  فرياا  . 24
 الأرد .، عمن  دار المايرة للنشر والتوزيع،، 3ط ،"النفس

ب  ، المكتااب ال اانمع  الحاادير للنشاار والتوزيااع،"علاام الاانفس العااام" (:6001)حااوز   باال  .25
 مصر.، ال نهرة ط،

دار  ب ط، ،"المعر ااي بااين النظريااة والتلبيااسعلاام الاانفس " (:6005) حوقيااة عبااد ال تاانع. 22
 .مصر، ال نهرة ال كر العرب  للنشر والتوزيع،

دار المناااانهن للنشاااار ، 1ط ،"مهااااارات التفكياااار التباعاااادي"(: 6007) كماااانل محمااااد خلياااال. 27
 الأرد . ، عمن  والتوزيع،

، ب باين النظرياة والتلبياس" علام الانفس الترباوي" (:6003م د  أحماد محماد عباد الله ). 21
 ، الأزاريطة، الإاكندرية.للنشر والتوزيع ط، دار المعرحة ال نمعية

، مكتبة العبيكان  للنشار والتوزياع، "علم النفس التربوي"(: 6001محمد التوي ر  وآخرو  ). 21
 الرينض.

دار ، 1ط "،"علااام الااانفس الترباااوي(: 6011) محماااد أباااو عاااواد فريااا  محماااد بكااار نوحااال، . 70
 ، الأرد .عمن  المايرة للنشر والتوزيع،
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، دار المااايرة للنشاار والتوزيااع، 1، ط"علاام الاانفس العااام"(: 6004محمااد عااودة الريماانو  ). 71
 عمن ، الأرد .

دار الشااارو  للنشااار ، ، ب ط"مبااااد  علااام الااانفس" (:6004) محماااد محماااود بنااا  ياااونس. 76
 الأرد .  ، والتوزيع، عمن 

، دار الماايرة 1، طنفعاالات""سايكولوجية الدا عياة والا (: 6007محمد محمود بن  ياونس ). 73
 للنشر والتوزيع، عمن ، الأرد .

 والنشار، ال  ار للتوزياع دار ،1ط ،"الوجاداني الاذكاء تنمية"  (2008):النصر أبو مدحت. 74
 ال نهرة.

، ب ط، "علام الانفس الترباوي "المادخل إلاى(: 6004مروا  أبو حوين، اامير أباو مغلا  ). 75
 .  الأرد ، عمن  للنشر والتوزيع،العلمية  دار الينزور 

"النمااو الانفعااالي والاجتماااعي: ماان الرلاااعة إلااى (: 6011معنويااة محمااود أبااو غاازال ). 72
 ، عنلم الكتب الحدير للنشر والتوزيع، إربد، الأرد .المراهقة"

 ، دار المعنر ، الإاكندرية.العقلية""القدرات (: 1171معوض خليل ميخنئيل ). 77

دار المااااايرة للنشاااار ، 6ط ،"ساااايكولوجية الااااتعلم والتعلاااايم"(: 6002) ملحاااام محمااااد ااااانم . 71
  الأرد .، عمن  والتوزيع،

يكان  بالع مكتباة ،6ط ،"الترباوي الانفس علام" (:6006) الم ياد وآخارو  عباد منصاور. 71
 عمن . ،والنشر للتوزيع

 ، مطبعة خنلد ب  الوليد، مصر.6، ط"علم النفس التربوي" (:1110)منصور عل  . 10
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)تااادريبات  "منهجياااة البحاااث العلماااي  اااي العلاااوم ا نساااانية(: 6002ماااوريس أن ااارس ). 11
 ، تر مة بوزيد صحراو  وآخرو ، دار ال صبة للنشر والتوزيع، ال زائر. علمية("

 الن  اة دار ب ط، ،"الادا عي الانفس علام"(: 1994) العزياز عباد علا  الرشاند موااى. 16
  .ال نهرةللنشر والتوزيع، العربية 

، 1، ط"الاااذكاء الفعاااال تباينااا  ومزااااا "(: 6006نندياااة أميااال بنااان، أحماااد حااااي  الشااانحع  ). 13
 مكتبة الأن لو المصرية للنشر والتوزيع، ال نهرة.

 وائال للنشار والتوزياع،دار ، 1ط، "مراعاة الفاروس الفردياة"(: 6005) ننصر أحمد الخوالدة. 14
 الأرد .، عمن 

 دار ال كاااار للنشاااار والتوزيااااع،، 1ط ،"مهااااارات التاااادريس الفعااااال"(: 6004) نني ااااة قطاااانم . 15
   .الأرد ، عمن 

للنشاااار  مكتبااااة الن  ااااة المصاااارية، 1، ط"الدا عيااااة والااااتعلم "(: 6003) نبياااال محمااااد زايااااد. 12
 ، مصر.والتوزيع

الشااركة العربيااة المتحاادة للتاااوي  ، "الااذكاء الوجااداني"(: 6001)نخبااة ماا  المتخصصااي  . 17
  ال نهرة. والتوريدات، مصر،

  نمعاة ،"النفساي واللاب الانفس علام  اي الاذكي اللالاب "دليال : (1980)الرخانو  يحا . 11
 ال نهرة.

، ب ط، دار الشار  للنشار "سايكولوجية الاتعلم والتعلايم الصافي"(: 1111يوا  قطانم  ). 11
 عمن .والتوزيع، 

للنشاار دار ال كاار ، 1ط "،علاام الاانفس التربااوي مباااد " (:6001يوااا  محمااود قطاانم  ). 10
                  .الأرد عمن ،  والتوزيع،
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 المعاجم والقواميس: -

(، 06، دار ال ياال للنشاار والتوزيااع، الم لااد )"لسااان العاارب المحاايل"(: 1111اباا  منمااور ) .1
 بيروت.

، دار 1، ط"المنجاد  ااي اللزاة العربيااة المعاصاارة"(: 6000كميال اااكندر حشايمة وآخاارو  ) .6
 المشر  للنشر والتوزيع، بيروت، لبنن .

 المجلات: -

التعلّاس  وأنماال جتماعياةالا بالمهاارات وعلاقتا  نفعااليالا  "الاذكاء: (2011)العلاوا   أحماد .1
، الم لاة الأردنياة جتمااعي لللالاب"الا والناو  التخصاص متزياري لاوء  اي الجامعاة لدى للباة
 .(02)(، العدد07التربوية، الم لد ) ح  العلوم

 الداخلياة الدا عياة باين "العلاقاة(: 6010الرحم  العطينت ) العلوا ، خنلد عبد حلع أحمد .6
 معان مدينة  ي الأساسي العاشر للبة الصف من عينة لدى الأكاديمي والتحصيل الأكاديمية

 .(02)، العدد (18)الم لد ،الإناننية( الدراانت )الالة الإالمية ال نمعة ، م لةالأردن"  ي
 والتحصيل الحياة بجودة وعلاقت  الوجداني الذكاء"(: 6016) نوا حة زهير ،اال ر  إامنعيل .3

 الأزهار  نمعاة م لاة ،"ياونس خان بمنلقة المفتوحة القدس بجامعة الدارسين لدى الأكاديمي
  .حلاطي  ،(06) عددال ، (14)م لدال بغزة،
 الدراساي المساتوى نبكال ما  وعلاقتا الوجاداني الاذكاء" :(2007) الله عباد ليلاى المازروع .4

 تربوياةال اانتادر ، م لاة ال"القارىم أ لالباات نما عيناة لادى والتحصايل الدراساي خصاصوالت
 (.03(، العدد )13الم لد )  تمنعية،الاو 
ياونس،  محماد ومرا عاة ال بانل  ليلاى تر ماة ،"العاالفي الاذكاء" (:6000)  ولمان  دنيانل .5

 .والآداب وال نو  للث نحة الوطن  الم لس الكويت، ،262)) العدد المعرحة، عنلم الالة م لة



511 

 
 

 
 

 قائمة المراجع

 

"الاااذكاء الانفعاااالي وعلاقتااا  بااابع  (: 6003) زيااادا  عصااانم محماااد، الإمااانم كمااانل أحماااد .2
، دراااانت عربيااة حاا  علاام الاان س، والتوزيااع لنشاار، دار غريااب لوأبعاااد الشخصااية" أساااليب الااتعلم

 (، يننير، ال نهرة.   01(، العدد )06الم لد )
 عيناة مان لادى الدراساي بالتحصايل وعلاقتا  الانفعاالي "الاذكاء: 2010)المللا  ) اا ند .7

 المتفاوقين مادارس مان العاشار الصاف للباة علاى ميدانياة )دراساة والعااديين المتفاوقين
 .  (03)، العدد26دمش ، الم لد  نمعة ، م لةدمشس(" مدينة  ي والعاديين

 بابع  وعلاقتهاا للقاراءة "الدا عياة(: 6002)وآخارو   عباد العزياز النصانر صانل  با  .1
  نمعاة محكماة"، علمياة م لاة "التربياة كلياة: م لاة منشاور حا  )مشاتر(( ، بحار..."المتزيارات

 .  (30)العدد، (04) شمس، ال زء عي 
 سياالدر  بالتحصيل وعلاقت  الاجتماعي الذكاء":  (2010)العز  أحلم الخزر  ،  مينء .1

 47). ) العدد دينلى، م لة ،"المعلمات إعداد معهد لالبات لدى

 المتزيارات بابع  وعلاقتا  الانفعاالي "الاذكاء: 2008)المصادر ) االيمن  العمايم عباد. 10
 الإنااننية(، الم لاد الدرااانت )الاالة الإاالمية ال نمعاة ، م لاةالجامعاة" للبة الانفعالية لدى

 غزة.(، 01) (، العدد12)

نفعااالي وعلاقتاا  بكاال ماان الااذكاء المعر ااي "الااذكاء الا (: 6006ع ااوة عبااد العاانل حنمااد ). 11
، م لاة كلياة التربياة،  نمعاة والعمر والتحصيل الدراساي والتوا اس النفساي لادى لالاب الجامعاة"

 (.13الإاكندرية، العدد )

"دراسة الفروس  ي الذكاء الوجداني لدى للبة التعلايم المفتاو  (: 6011غان  الزحيلا  ). 16
(، 04+03، العادد )67، م لاة  نمعاة دمشا ، الم لاد ي جامعة دمشس و قا لبع  المتزيارات"

 دمش . 
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نفعااااالي مفهوماااا  "الااااذكاء الا (: 1111حاااانرو  الااااايد عثماااان ، محمااااد عبااااد الاااااميع رز  ). 13
 (، ال يئة العنمة للكتنب.31نصورة، العدد )، م لة كلية التربية،  نمعة الموقياس "

هماااال الوالاادين علااى الاااذكاء(: 6006حوقيااة محمااد محمااد را اا  ). 14  "أثااار سااوء معاملااة وا 
(، 16، الم لاة المصارية للدرااانت الن ااية، الم لاد )لللفال" جتماعي(نفعالي والا)المعر ي والا 

 يوليو، المكتبة الأن لو المصرية، مصر. (32العدد)

 للباة با يجابية لدى وعلاقت  الوجداني الذكاء": 2013)) النوا حة زهير ،علوا  نعمنت. 15
 والن ااية، التربوياة للدرااانت الإاالمية ال نمعاة م لاة ،"غااة بمحا ظاات الأقصاى جامعاة
 (، غزة.01)العدد (،61(الم لد

  : ةيالعلم الرسائل -

راانلة من ااتير  ،"بفعالياة القياادة وعلاقتا  الانفعاالي الاذكاء" (:(2010  انمع با  باراهيمإ .1
 .قانطينة منتور   نمعة قام علم الن س،  تمنعية،غير منشورة، كلية العلوم الإناننية والا

جتمااعي وعلاقتهماا بابع  "الكفااءة الذاتياة والاذكاء الا(: 1113الغول أحماد عباد المانعم ) .6
نجااااا للابهااام الأكااااديمي"الوجدانياااة لااادى المعلماااين الترباااويين وغيااار  العوامااال ، الترباااويين وا 

 أطروحة دكتوراه غير منشورة،  نمعة أايوط: أايوط، مصر.
 الماديرين لادى  االصار  حال ب سااليب وعلاقتا  العاالفي الذكاء" : (2010)ال ع ر  إيمن  .3

 الأردنياة، ال نمعاة العنماة، الإدارة حا  منشاورة غيار من ااتير راانلة "،الأردنياة تار االاوا   اي
 .الأرد 

 والمساتوى ةالوالديا المعاملاة وأسااليب الانفعاالي الاذكاء(2007): " محماد نبيلاة بخانر  .4
  نمعة ،منشورة غير من اتير رانلة ،"اللائف جامعة من لالبات عينة لدى للوالدين التعليمي

 .التربية كلية  ال ر  أم
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للاااتعلم لااادى جتمااااعي وعلاقتااا  بالدا عياااة "التوا اااس النفساااي الا(: 6011بلحااان  حرو اااة ) .5
، رااانلة من اااتير غياار منشااورة، كليااة العلااوم الإناااننية المتماادرس  ااي التعلاايم الثااانوي" المراهااس

  تمنعية، قام علم الن س وعلوم التربية والأرط ونين،  نمعة مولود معمر  تيز  وزو.والا
 "سمات الشخصية وعلاقتها بالدا عياة للاتعلم لادى الللباة الجاامعيين(: 6001بوط  منل ) .2

  نمعااة ، مع ااد التربيااة البدنيااة والرين ااية،رااانلة من اااتير غياار منشااورة ،الجديااد)ل م د(" النظااام
 حايبة ب  بو عل  الشل .

"أنماااال السااايادة النصااافية للماااي متزيااارات وسااايلية باااين الاااذكاء  ):6005ختااانش محماااد ) .7
  تمنعياة،الإناننية والاكلية العلوم  رانلة من اتير غير منشورة، ،والتفوس الأكاديمي" الوجداني

 .الحن  لخ ر بنتنة  نمعة قام علم الن س وعلوم التربية،
 السانة تلامياذ الدراساي لادى باالتوا س وعلاقتا  الوجاداني "الاذكاء(: 6011خطانرة ) ديرشا .1

 تمنعياااة، قاااام علااام راااانلة من ااااتير غيااار منشاااورة، كلياااة العلاااوم الإنااااننية والا ،ثاااانوي" الأولاااى
 .ورقلة مربنع قنصد   نمعة الن س،

 الأمهاات الأساري لادى باالتوا س وعلاقتا  العاالفي الاذكاء" (:6014) الخيار زياد زيناب .1
والا تمنعياة،  الإنااننية العلوم الن ا ، كلية ح  الإرشند منشورة غير من اتير ، رانلة"العاملات

 الأغواط. ثلي   عمنر والأرط ونين،  نمعة التربية وعلوم الن س علم قام
نفعاالي  اي "أثر برنامث تعليماي مساتند إلاى نظرياة الاذكاء الا (: 6007اعند  بر اعيد ) .10

مفهااوم الااذات ودا عيااة الااتعلم لاادى للبااة المرحلااة الأساسااية العليااا  ااي مبحااث التربيااة  تنميااة
، أطروحااة دكتااوراه غياار منشااورة،  نمعااة عماان  العربيااة للدراااانت العلياان، الأردن" ا ساالامية  ااي
 .  عمن ، الأرد 

نفعااالي وعلاقتاا  بكاال ماان  اعليااة "الااذكاء الا (: 6010اااعد باا  حنمااد آل يحاا  العباادل  ) .11
، رااانلة والتوا ااس الاواجااي لاادى عينااة ماان المعلمااين المتاااوجين بمدينااة مكااة المكرمااة" الااذات

 من اتير غير منشورة ، كلية التربية، قام علم الن س،  نمعة أم ال ر  مكة المكرمة.
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مساهمة  ي دراسة أثر نظام العمل بالعقود على دا عية العماال "(: 6007صوش  كمنل ) .16
  تمنعيااة،كليااة العلااوم الإناااننية والا رااانلة من اااتير غياار منشااورة، ،المؤسسااات الصااناعية"  ااي

 منتور  قانطينة.  نمعة قام علم الن س وعلوم التربية والأرط ونين،
، ثاانوي" ثالثاة سانة للبة التعلم عند بدا عية وعلاقتها "القيم(: 2007ال نا  ) البناط عبد .13

التربياة،  وعلاوم الان س علام الإنااننية، قاام والعلاوم الآداب كلياة راانلة من ااتير غيار منشاورة،
 ورقلة. مربنع قنصد   نمعة
"سااامات شخصاااية المااادرب الريالاااي وعلاقتهاااا بدا عياااة (: 6010عرواااا  عباااد الااارزا  ) .14

، مع اد التربياة راانلة من ااتير غيار منشاورة ،القادم"سنة(  اي كارة 11-9المبتدئين) التعلم لدى
  نمعة ال زائر. البدنية والرين ية،

"الدا عيااة للااتعلم وعلاقتهااا بصااورة المعلاام لاادى تلاميااذ الساانة (: 6001) عصاامنن  رشاايدة .15
  نمعة ال زائر. رانلة من اتير غير منشورة، قام علم الن س، ،متوسل" الرابعة

نفعالي وعلاقتا  بالكفااءة المهنياة "الذكاء الا (: 6001مغربا  )عمر ب  عبد الله مصط ى . 12
، راانلة من ااتير غيار منشاورة،  نمعاة معلمي مرحلة التعليم الثانوي بمدينة مكة المكرمة" لدى

 أم ال ر  مكة المكرمة. 

 "أثار بعا  السامات الشخصاية والنفساية علاى الدا عياة(: 6001حنطمة الزهراء بو طاو ). 17
رااانلة من اااتير غياار منشااورة، قااام علاام الاان س،  نمعااة  ،المااراهقين المتمدرسااين"لزنجاااا لاادى 

 ال زائر. 

 بالوحادة وعلاقتا  الانفعاالي الاذكاء" (:6013) اليحيانئ  ااعيد با  علا  بنات حنطماة. 11
 العلاوم كلياة ،منشاورة غيار من ااتير راانلة ،"عماان سللنة المكفو ين  ي الللبة لدى النفسية
 .نزو  الإناننية،  نمعة انتاوالدر  التربية قام ،والآداب



511 

 
 

 
 

 قائمة المراجع

 

"التوا ااس الدراسااي وعلاقتاا  بدا عيااة الااتعلم لاادى تلاميااذ الساانة (: 6015مح ااوم معماار  ). 11
  تمنعياة،كلياة العلاوم الإنااننية والا راانلة من ااتير غيار منشاورة، ،الثالثة مان التعلايم الثاانوي"

 الأغواط.عمنر ثلي    نمعة  ،الا تمنعية علومالقام 

 ةأالمار  لادى راالقار  اتخااذ بمهاارة وعلاقتا  العاالفي الاذكاء"(: 6010) تام يار  مارو . 60
 منشاورة غيار من ااتير راانلة ،"الاجتماعياة التنمية رةابوا  القيادية كااالمر   ي العاملة الأردنية

 .الأرد  التطبي ية، البل نء  نمعة والإبداع، الموهبة ح 

النفساية  اللزول مواجهة ستراتيجياتاب نفعاليالا  الذكاء علاقة"(: 6001) مريم ااعداو . 61
كلياة العلاوم الإناااننية  ،منشااورة غيار من اااتير راانلة ،"ثااانوي الثانياة السانة تلاميااذ ىلاد
 بوزريعة.  نمعة قام علم الن س،  تمنعية،الاو 

 اللازول مواجهاة تابمهاار  وعلاقتا  العاالفي الاذكاء: ")6010) الأاطل رشند مصط ى. 66
 الن اا ، الإرشاند حا  منشاورة غيار من ااتير راانلة، "غااة بجامعاات التربياة كلياات للباة لادى

 . حلاطي  بغزة، الإالمية ال نمعة

تعلماااي مساااتند إلاااى نظرياااة الاااذكاء -"أثااار برناااامث تعليماااي(: 6004مطاار  ي ااان  وديااع ). 63
العادوانيين  اي الصافين الخاامس على مستوى هذا الذكاء ودرجة العنف لدى الللبة  نفعاليالا 

 ، أطروحة دكتوراه غير منشورة، ال نمعة الأردنية، عمن ، الأرد .والسادس"

، رانلة من ااتير غيار "سمات الشخصية وعلاقتها بالدا عية للتعلم"(: 6005نبيلة خلل ). 64
الأرط ونياان،  نمعااة  تمنعيااة، قااام علاام الاان س وعلااوم التربيااة منشااورة، كليااة العلااوم الإناااننية والا

 ال زائر.

 المراجع الأجنبية: -1
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 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي  

 جامعة عمار ثليجي بالأغواط
 كليةالعلوم الانسانية والاجتماعية

 قســــم العلوم الاجتماعية

 تعليمة: -

بصدد التحضير لنيل شهادة الماجستير، وبهدف إنجاز دراسة حول علاقة الذكاء الوجداني بدافعية التعلم لدى 
تلاميذ السنة الثالثة ثانوي بمدينة الأغواط، تخصص علم النفس التربوي نتقدم إليكم بمجموعة من الأسئلة 

إجابة صحيحة أو خاطئة، لذلك رجاءا ونرجو منكم الإجابة عنها بصدق وموضوعية مع العلم أنه ليست هناك 
 على الإجابة المختارة.   (×)عزيزي التلميذ)ة( وضع علامة 

 وشكرا                                                                                  

 : الشخصية البيانات

 الجنس: ............................................. -

 التخصص:........................................... -

 

 

 

 

 

 

 

 1الملحق رقم 

 اناتيالاستب ماتيتعل
 

 

 

 

 

 

 

 



II 

 
 

    

 
 

لا أوافق  الفقرة الرقم
 بشدة

 عيلا أستط لا أوافق

 أقرر أن

أوافق      أوافق
 بشدة

 ةيالشخص مشكلاتي عن أتكلم متى أعرف 10
 .نيللآخر 

     

 على تغلبت فيك أتذكر عقبات، أواجه عندما 10
 .المشابهة العقبات

     

      .بي ثقونيو  رهماأسر  على الآخرون أتمننيي 10

 اتييح في الهامة الأحداث بعض قادتني 10
 .المهمة ريوغ المهمة اءيالأش ديتحد لإعادة

     

      .انفعالاتي أدرك فإنني أنفعل عندما 10

 

10 

 صبحي اتي،يح في مشكلة حل محاولة عند
 بقدر الانفعالات أتجنب أن المهم من

 .الإمكان

     

 فيك أعرف ا،يجابيإ انفعالا شيأع عندما 10
 .ستمري أجعله

     

      .نيالآخر  تمتع التي الأحداث أرتب 10

      .دايسع تجعلني التي الأنشطة عن أبحث 10

 سهلي ة،يجابيإ ةيالمزاج حالتي تكون عندما 01
 .المشكلات بحل امييق

     

 2الملحق رقم 

 استبيان الذكاء الوجداني
 

 

 

 

 

 

 



III 

 
 

    

 حتى د،يج بشكل مهامي سأؤدي أنني ليأتخ 00
 .لأدائها نفسي أدفع

     

      .ديج بعمل قوموني عندما نيالآخر  أهنئ 00

      .الشدائد عند الصمود على نيالآخر  أساعد 00

 على دةيالج ةيالمزاج الحالات تساعدني 00
 .العقبات مواجهة

     

 عمل أحاول عندما عموما أفشل أن أتوقع 00
 .ديجد شيء

     

      .ديج بشكل الأمور تحدث أن عموما أتوقع لا 00

 في الملائمة التصرفات ديتحد أخطئ ما غالبا 00
 .ةيالاجتماع المواقف

     

 رييتغ سبب أعرف لا رة،يكث انيأح في 00
 .انفعالاتي

     

      .انفعالاتي ضبط في صعوبة أجد 00

      .شهايأع عندما انفعالاتي على بسهولة أتعرف 01

 في صعوبة جدوني أنهم الناس خبرنيي 00
 .معي ثيوالحد مناقشتي

     

 
 
 

 
 

 3الملحق رقم 

 لتعلمادافعية استبيان 

 

 

 



IV 

 
 

    

أوافق  الفقرة رقمال
 بشدة

لا  لا أوافق متردد أوافق
أوافق     

 بشدة

في  موجوداأشعر بالسعادة عندما أكون  10
 المدرسة.

     

      بعلاماتي في المدرسة. اقليلا ما يهتم والدي 10

 

10 

أفضل القيام بالواجب المدرسي ضمن مجموعة 
 منفردا. به أقوم أن على من الزملاء

     

هتمامي ببعض المواد الدراسية يؤدي إلى ا 10
 إهمال ما يدور حولي.

     

في ع بالأفكار الجديدة التي أتعلمها تأستم 10
 المدرسة.

     

 

10 

 القوانين المدرسة بسبب ترك إلى النزعة الدي
 .الصارمة

     

أحب القيام بمسؤوليتي في المدرسة بغض  10
 النظر عن النتائج التي أتحصل عليها.

     

أواجه المواقف الدراسية المختلفة بمسؤولية  10
 تامة.

     

 مشكلاتي أتحدث عن عندما اوالداي اإلي يصغي 10
 .المدرسية

     

      نتباه لشرح المدرس ومتابعته.الا ايصعب علي 01

     أشعر بأن غالبية الدروس التي يقدمها المعلم  00
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 غير مثيرة.

زملائي في جميع أحب أن يرضى عني  00
 المدرسة.

     

 تحمل التي تتطلب المدرسية المواقف أتجنب 00

 .المسؤولية
     

يعاقب التلاميذ مهما كانت  لا أحب أن 00
 الأسباب.

     

تجاه ابمعرفة حقيقة مشاعري  ايهتم والدي 00
 .المدرسة

     

 سبب هم في المدرسة الزملاء بعض بأن أشعر 00

 لها. التي أتعرض المشاكل
     

 الواجبات المدرسية أداء ناءثأ بالضيق أشعر 00

 .المدرسة في مع الزملاء العمل تتطلب التي
     

أشعر باللامبالات أحيانا فيما يتعلق بأداء  00
 الواجبات المدرسية.

     

 معلوماتي أقوم بتطوير عندما بالرضى أشعر 00

 .ومهاراتي المدرسية
     

 تحتاج أسئلة صعبة المعلم يعطيني أن أفضل 01

 .التفكير إلى
     

 أي على بالمواضيع المدرسية أهتم أن أفضل 00

 .آخر شيء
     

 تتطلبه بالسلوك الذي أتقيد أن على أحرص 00

 .المدرسة
     

م ة للطلبة بقدر جهدهآيسعدني أن تعطى المكاف 00
 المبذول.

     

     أحرص على تنفيذ ما يطلبه مني المعلمون  00
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 .المدرسية الواجباتوالوالدين بخصوص 

 أشياء في عمل مساهماتي بأن أشعر ما كثيرا 00
 .الهبوط إلى المدرسة تميل في جديدة

     

جوا  يخلق بقوانين المدرسة لتزامالا بأن أشعر 00
 .مريحا دراسيا

     

أقوم بالكثير من النشاطات المدرسية وفي  00
 الجمعيات الطلابية.

     

 ا عنمإليه أتحدث عندما اوالداي يأبه لا 82
 .المدرسة في علاماتي

     

تكوين صداقة بسرعة مع الزملاء  ايصعب علي 82
 في المدرسة.

     

ستفسار عن المواضيع رغبة قوية للا الدي 03
 المتعلقة بالمدرسة.

     

 بأداء واجباتي قيامي على اوالداي يحرص 03
 .المدرسية

     

لا يهتم والديا بالأفكار التي تعلمتها في  08
 المدرسة.

     

أقوم بواجباتي  سرعان ما أشعر بالملل عندما 00
 المدرسية.

     

مع الزملاء في المدرسة يمكنني من  العمل 03
 أعلى.الحصول على علامات 

     

     تعاوني مع زملائي في حل واجباتي المدرسية  03
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 بالمنفعة. ايعود علي

      أقوم بكل ما يطلب مني في نطاق المدرسة. 03

 4الملحق رقم 

 للخصائص السيكومترية spssنتائج 
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 :الخصائص السيكومترية لأدوات جمع البيانات

 ستبيان الذكاء الوجدانياأولا: 
 الصدق:

 الداخلي بين الأبعاد فيما بينها والدرجة الكلية صدق الاتساق
Statistiques de total des elements 

 Moyenne de 

l'échelle en cas de 

suppression d'un 

élément 

Variance de 

l'échelle en cas de 

suppression d'un 

element 

Corrélation 

complète des 

éléments corrigés 

Alpha de 

Cronbach en cas 

de suppression de 

l'élément 

VAR00001 70,7000 121,357 ,243 ,790 

VAR00002 69,9400 119,976 ,401 ,781 

VAR00003 69,7800 115,236 ,545 ,772 

VAR00004 69,6400 120,317 ,382 ,782 

VAR00005 70,7000 119,969 ,269 ,789 

VAR00006 70,1400 115,715 ,477 ,775 

VAR00007 70,2800 115,593 ,547 ,772 

VAR00008 70,2000 117,551 ,436 ,778 

VAR00009 69,6600 115,821 ,491 ,775 

VAR00010 69,6400 118,398 ,468 ,777 

VAR00011 69,9800 117,367 ,419 ,779 

VAR00012 69,6800 113,569 ,664 ,766 

VAR00013 69,7400 113,502 ,616 ,768 

VAR00014 69,6000 118,980 ,415 ,780 

VAR00015 70,2600 122,237 ,242 ,789 

VAR00016 70,4600 125,029 ,122 ,797 

VAR00017 70,7400 123,870 ,185 ,792 

VAR00018 70,7600 134,145 -,179 ,816 



IX 

 
 

    

VAR00019 70,5800 125,636 ,089 ,800 

VAR00020 70,4600 116,866 ,396 ,780 

VAR00021 70,2600 116,849 ,380 ,781 

 

 : الطرفية المقارنة صدق

 
 
 
 
 
 

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard الفئات

moyenne 

 الوجداني الذكاء

 982, 4,048 85,47 17 العليا

 1,660 6,845 60,88 17 الدنيا

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. T Ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de 

confiance 95% de la 

difference 

Inférieure Supérieur

e 

 الذكاء

 الوجداني

Hypothèse de 

variances égales 

3,499 ,071 12,747 32 ,000 24,588 1,929 20,659 28,517 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  12,747 25,972 ,000 24,588 1,929 20,623 28,553 
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 الثبات:
 لفاكرونباخأ ثبات

 
 
 
 

Statistiques de total des elements 

 Moyenne de 

l'échelle en cas de 

suppression d'un 

élément 

Variance de 

l'échelle en cas de 

suppression d'un 

element 

Corrélation 

complète des 

éléments corrigés 

Alpha de 

Cronbach en cas 

de suppression de 

l'élément 

VAR00001 70,7000 121,357 ,243 ,790 

VAR00002 69,9400 119,976 ,401 ,781 

VAR00003 69,7800 115,236 ,545 ,772 

VAR00004 69,6400 120,317 ,382 ,782 

VAR00005 70,7000 119,969 ,269 ,789 

VAR00006 70,1400 115,715 ,477 ,775 

VAR00007 70,2800 115,593 ,547 ,772 

VAR00008 70,2000 117,551 ,436 ,778 

VAR00009 69,6600 115,821 ,491 ,775 

VAR00010 69,6400 118,398 ,468 ,777 

VAR00011 69,9800 117,367 ,419 ,779 

VAR00012 69,6800 113,569 ,664 ,766 

VAR00013 69,7400 113,502 ,616 ,768 

VAR00014 69,6000 118,980 ,415 ,780 

VAR00015 70,2600 122,237 ,242 ,789 

VAR00016 70,4600 125,029 ,122 ,797 

VAR00017 70,7400 123,870 ,185 ,792 

VAR00018 70,7600 134,145 -,179 ,816 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Nombre d'éléments 

,791 21 
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VAR00019 70,5800 125,636 ,089 ,800 

VAR00020 70,4600 116,866 ,396 ,780 

VAR00021 70,2600 116,849 ,380 ,781 

 
ANOVA 

 

 Somme des carrés Ddl Moyenne des 

carrés 

F Sig. 

Entre les personnes 304,058 49 6,205   

Intra-population 

Entre elements 170,379 20 8,519 6,584 ,000 

Résidu 1268,002 980 1,294   

Total 1438,381 1000 1,438   

Total 1742,439 1049 1,661   

Moyenne générale = 3,5076 

 التعلم ةيدافعستبيان اثانيا: 
 الصدق:

 والدرجة الكليةالداخلي بين الأبعاد فيما بينها  صدق الاتساق
Statistiques de total des elements 

 Moyenne de 

l'échelle en cas de 

suppression d'un 

élément 

Variance de 

l'échelle en cas de 

suppression d'un 

element 

Corrélation 

complète des 

éléments corrigés 

Alpha de 

Cronbach en cas 

de suppression de 

l'élément 

VAR00001 117,0400 420,243 ,398 ,873 

VAR00002 116,8200 428,844 ,224 ,877 

VAR00003 117,0400 423,223 ,309 ,875 

VAR00004 117,5800 443,269 -,040 ,882 

VAR00005 116,9400 418,996 ,408 ,873 

VAR00006 117,1200 419,700 ,338 ,875 

VAR00007 117,0800 423,953 ,336 ,875 
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VAR00008 116,8000 429,306 ,267 ,876 

VAR00009 116,9400 424,833 ,307 ,875 

VAR00010 117,9200 409,871 ,525 ,871 

VAR00011 

117,8000 417,918 ,438 ,873 

 

VAR00012 117,1600 414,300 ,476 ,872 

VAR00013 117,7800 417,032 ,434 ,873 

VAR00014 117,8400 440,056 ,002 ,883 

VAR00015 117,4000 418,980 ,372 ,874 

VAR00016 117,5800 422,657 ,299 ,876 

VAR00017 117,5200 413,357 ,508 ,871 

VAR00018 117,8200 424,885 ,286 ,876 

VAR00019 116,5600 411,435 ,566 ,870 

VAR00020 117,0200 419,653 ,404 ,873 

VAR00021 117,5200 405,030 ,668 ,868 

VAR00022 117,1800 399,783 ,673 ,867 

VAR00023 116,8600 411,102 ,551 ,870 

VAR00024 116,9200 402,198 ,718 ,867 

VAR00025 117,6000 423,388 ,343 ,874 

VAR00026 116,8400 415,321 ,479 ,872 

VAR00027 117,9000 436,990 ,076 ,879 

VAR00028 116,8000 424,163 ,338 ,875 

VAR00029 117,0800 437,830 ,065 ,879 

VAR00030 117,3200 405,814 ,600 ,869 

VAR00031 116,8000 425,061 ,310 ,875 

VAR00032 117,1800 417,865 ,406 ,873 

VAR00033 117,5400 425,151 ,270 ,876 

VAR00034 117,2800 421,920 ,349 ,874 



XIII 

 
 

    

VAR00035 117,0200 414,673 ,501 ,871 

VAR00036 117,4000 410,898 ,534 ,871 

 
 : الطرفية المقارنة صدق

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard الفئات

moyenne 

 الدافعية

 1,994 8,223 144,35 17 العليا

 2,529 10,428 97,88 17 الدنيا

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. T Ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de 

confiance 95% de la 

difference 

Inférieure Supérie

ure 

 الدافعية

Hypothèse de 

variances égales 

2,110 ,156 14,428 32 ,000 46,471 3,221 39,910 53,031 

Hypothèse de 

variances inégales 

  14,428 30,350 ,000 46,471 3,221 39,896 53,045 

 
 :ثباتال

 لفاكرونباخأثبات 
Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Nombre d'éléments 

,877 36 
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Statistiques de total des elements 

 Moyenne de 

l'échelle en cas de 

suppression d'un 

élément 

Variance de 

l'échelle en cas de 

suppression d'un 

element 

Corrélation 

complète des 

éléments corrigés 

Alpha de 

Cronbach en cas 

de suppression de 

l'élément 

VAR00001 117,0400 420,243 ,398 ,873 

VAR00002 116,8200 428,844 ,224 ,877 

VAR00003 117,0400 423,223 ,309 ,875 

VAR00004 117,5800 443,269 -,040 ,882 

VAR00005 116,9400 418,996 ,408 ,873 

VAR00006 117,1200 419,700 ,338 ,875 

VAR00007 117,0800 423,953 ,336 ,875 

VAR00008 116,8000 429,306 ,267 ,876 

VAR00009 116,9400 424,833 ,307 ,875 

VAR00010 117,9200 409,871 ,525 ,871 

VAR00011 

117,8000 417,918 ,438 ,873 

 

VAR00012 117,1600 414,300 ,476 ,872 

VAR00013 117,7800 417,032 ,434 ,873 

VAR00014 117,8400 440,056 ,002 ,883 

VAR00015 117,4000 418,980 ,372 ,874 

VAR00016 117,5800 422,657 ,299 ,876 

VAR00017 117,5200 413,357 ,508 ,871 

VAR00018 117,8200 424,885 ,286 ,876 

VAR00019 116,5600 411,435 ,566 ,870 

VAR00020 117,0200 419,653 ,404 ,873 

VAR00021 117,5200 405,030 ,668 ,868 

VAR00022 117,1800 399,783 ,673 ,867 
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VAR00023 116,8600 411,102 ,551 ,870 

VAR00024 116,9200 402,198 ,718 ,867 

VAR00025 117,6000 423,388 ,343 ,874 

VAR00026 116,8400 415,321 ,479 ,872 

VAR00027 117,9000 436,990 ,076 ,879 

VAR00028 116,8000 424,163 ,338 ,875 

VAR00029 117,0800 437,830 ,065 ,879 

VAR00030 117,3200 405,814 ,600 ,869 

VAR00031 116,8000 425,061 ,310 ,875 

VAR00032 117,1800 417,865 ,406 ,873 

VAR00033 117,5400 425,151 ,270 ,876 

VAR00034 117,2800 421,920 ,349 ,874 

VAR00035 117,0200 414,673 ,501 ,871 

VAR00036 117,4000 410,898 ,534 ,871 

ANOVA 

 Somme des carrés Ddl Moyenne des 

carrés 

F Sig. 

Entre les personnes 602,667 49 12,299   

Intra-population 

Entre éléments 246,260 35 7,036 4,644 ,000 

Résidu 2598,573 1715 1,515   

Total 2844,833 1750 1,626   

Total 3447,500 1799 1,916   

Moyenne générale = 3,3500 
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 ثبات التجزئة النصفية
 

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 50 100,0 

aExclus 0 ,0 

Total 50 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la 

procédure. 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur ,779 

Nombre d'éléments a18 

Partie 2 
Valeur ,778 

Nombre d'éléments b18 

Nombre total d'éléments 36 

Corrélation entre les sous-échelles ,795 

Coefficient de Spearman-Brown 
Longueur égale ,886 

Longueur inégale ,886 

Coefficient de Guttman split-half ,885 

a. Les éléments sont : VAR00001, VAR00003, VAR00005, VAR00007, VAR00009, 

VAR00011, VAR00013, VAR00015, VAR00017, VAR00019, VAR00021, VAR00023, 

VAR00025, VAR00027, VAR00029, VAR00031, VAR00033, VAR00035. 

b. Les éléments sont : VAR00002, VAR00004, VAR00006, VAR00008, VAR00010, 

VAR00012, VAR00014, VAR00016, VAR00018, VAR00020, VAR00022, VAR00024, 

VAR00026, VAR00028, VAR00030, VAR00032, VAR00034, VAR00036. 
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 إجابة الفرضية الأولى: العلاقة بين الذكاء الوجداني ودافعية التعلم.

 

 الذكاء الوجداني ودافعية التعلم. في نيالجنس نيب الفروق الرابعة: الفرضية الثانية+جابة إ

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard الجنس

moyenne 

 الوجداني الذكاء

 1,055 10,969 74,02 108 ذكر

 850, 10,134 74,40 142 أنثى

 الدافعية

 1,703 17,703 116,68 108 ذكر

 1,442 17,186 126,73 142 أنثى

 

 

 

Corrélations 

 الدافعية الوجداني الذكاء 

 الوجداني الذكاء

Corrélation de Pearson 1 **,407 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 250 250 

 الدافعية

Corrélation de Pearson **,407 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 250 250 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 5الملحق رقم 

 الأساسية لدراسةل spssنتائج 
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Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. T Ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la difference 

Inférieure Supérieur

e 

 الذكاء

 الوجداني

Hypothèse de 

variances égales 

,261 ,610 -,286 248 ,775 -,383 1,341 -3,024 2,258 

Hypothèse de 

variances inégales 

  -,282 220,49

9 

,778 -,383 1,355 -3,054 2,288 

 الدافعية

Hypothèse de 

variances égales 

,033 ,856 -4,524 248 ,000 -10,056 2,223 -14,435 -5,678 

Hypothèse de 

variances inégales 

  -4,506 226,90

4 

,000 -10,056 2,232 -14,454 -5,658 

 الذكاء الوجداني ودافعية التعلم. في تخصصينن اليالفروق ب الخامسة: إجابة الفرضية الثالثة+

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard التخصص

moyenne 

 الوجداني الذكاء

 767, 9,240 74,70 145 علمي

 1,172 12,007 73,59 105 أدبي

 الدافعية

 1,441 17,357 121,26 145 علمي

 1,855 19,004 123,94 105 أدبي

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. T Ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de 

confiance 95% de 

la difference 
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Inférieure Supéri

eure 

 الذكاء

 الوجداني

Hypothèse de 

variances égales 

2,398 ,123 ,828 248 ,408 1,113 1,344 -1,534 3,760 

Hypothèse de 

variances inégales 

  ,795 187,43

0 

,428 1,113 1,401 -1,650 3,876 

 الدافعية

Hypothèse de 

variances égales 

,766 ,382 -1,158 248 ,248 -2,681 2,315 -7,240 1,879 

Hypothèse de 

variances inégales 

  -1,141 211,77

8 

,255 -2,681 2,349 -7,311 1,949 

 

 

 

Tes t d'échantillons  indépendants  

 

Test de Levene sur 
l'égalité des variances Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

VAR00001 Hypothèse 
de 

variances 
égales 

18.519 .000 14.015 20 .000 5.00000 .35675 4.25583 5.74417 

Hypothèse 
de 

variances 
inégales 

  14.015 10.000 .000 5.00000 .35675 4.20510 5.79490 


